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Opinions of Special Education Teachers about Teaching
Reading and Writing to Mentally Retarded Children

Hatice SENGUL"  Nur AKCIN™

ABSTRACT. The main purpose of this research is to state the
opinions of special education teachers about teaching reading and
writing to mentally retarded students. This research is designed
descriptively. The participants of the research are 100 special
education teachers. The data is received by a questionnaire prepared by
the researcher. According to the findings, it is seemed that special
education teachers don’t depend on only one method while teaching
reading and writing but they especially use sound and sentence
analysis methods. These methods are used for normally developed
children. There is no method that is developed for mentally retarded
children in Turkey. New methods that consider cognitive and learning
features of mentally retarded children are needed.
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SUMMARY

Purpose and Significance: The main purpose of this research is to state
the opinions of special education teachers about teaching reading and writing
to mentally retarded students. This research is important to evaluate
applications made in our country in the light of methods and applications in
foreign countries.
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It is hoped that by these evaluations new suggestions are given for new
practices that are based on a more systematic and theoretical basis for
teaching reading and writing to mentally retarded children in Turkey.

Methods: This research is designed descriptively. In the research, views

of 100 special education teachers on prerequisite skills in teaching reading
and writing, teaching methods, teaching materials, methods of teaching
evaluation and problems they face through teaching of reading and writing
were taken by the questionnaire prepared by the researcher.
In this research, firstly the descriptive analysis of the findings has been
carried out. As a result of the analysis, the similar answers from the teachers
are accepted as common themes and the frequency and the percentage of
these themes among the total answers have been calculated.

Results: According to the findings, it is seemed that special education
teachers don’t depend on only one method at teaching reading and writing
but they especially use sound and sentence analysis methods. It has been
found out that motor skills, audio-visual perception and distinction and
holding a pencil are expected skills that a students should have by the
teachers before they start to teach how to read and write. First reading and
writing books, event cards, matching cards and spelling books are the most
favourite materials used by special education teachers. It has been found out
that teachers often use different games as matching word games during
teaching. It has been observed that most of the teachers use observation,
individual work papers and criterion-referenced tests as evaluation materials
while teaching reading and writing. Besides, special education teachers have
pointed out that they face a lot of problems because of lack of materials
while teaching reading and writing.

Families not giving enough support to the children while teaching
sessions, not supporting them efficiently at home, taking the mentally
retarded children who have different levels of performance to the same class,
having only one teacher in the special education classes and students’
insufficient development of prerequisite skills in teaching reading and
writing are the other problems that are often pointed out.

Discussion and Conclusions: According to the results, it is seemed
that special education teachers use methods at teaching reading and writing
which is more suitable for normally developed children. There is a need for
new applications and methods to teach reading and writing to mentally
retarded children.
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Zihinsel Yetersizligi Olan (")grencile{e Okuma Yazma
Ogretme Konusunda Ozel Egitim Ogretmenlerinin
Goriisleri

Hatice SENGUL" Nur AKCIN™

OZ. Bu arastirmanin genel amaci, 6zel egitim Ogretmenlerinin
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere okuma yazma ogretiminde
kullandiklar1 yontemlerle ilgili goriislerini almaktir. Arastirma betimsel
olarak desenlenmistir. Arastirmada 100 6zel egitim Ogretmeninin
okuma yazma Ogretiminde yer verdikleri 6n kosul beceriler, 6gretim
yontemleri, materyalleri, degerlendirme teknikleri ile 6gretim sirasinda
kargilagtiklar1 sorunlara iligkin goriisleri alinmistir. Bulgulara gore,
6zel egitim 6gretmenlerinin okuma yazma 6gretiminde tek bir yonteme
bagl kalmadiklar1 fakat agirlikli olarak ses ve ciimle ¢dziimleme
yontemlerini kullandiklart goriilmistiir. Bu yontemler normal gelisim
gosteren ¢ocuklara okuma-yazma dgretiminde kullanilan yontemlerdir.
Tiirkiye’de zihin engelli cocuklar i¢in kullanilan 6zel bir yontem
yoktur. Zihin engelli ¢ocuklarmn biligsel ve Ogrenme Ozelliklerini
dikkate alarak gelistirilmesi gereken yeni 6gretim yontemlerine ihtiyag
vardir.

Anahtar Soézciikler: Zihinsel engelli ¢ocuklar, 6zel egitim
6gretmeni, okuma ve yazma 6gretim yontemleri
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GIRIS

Zihin engelli bireylere okuma, yazma ve yazim kurallarimi 6gretmek
amacl sistematik okuryazarlik 6gretimi ¢ok eskiye dayanmayan bir olgudur
(Katims, 2000a). 19001i yillarin basinda okuma zihin engelli bireyler igin
gerekli olmayan ve kazanmimi imkéansiz goriilen bir beceri olarak
goriilmiistiir. 1950 ve 1960L1 yillarda ise egitilebilir zihinsel engelli
cocuklara islevsel gorsel sozciik Ogretimi ile ilgili caligmalar yapilmistir
(Singh ve Singh, 1986). Zihin engelli ¢ocuklarin okuma 6gretimine ¢ok fazla
onem verilmemis (Browder, Wakeman, Spooner, Ahlgrim-Delzell ve
Algozzine, 2006) okuma 6gretimi mesleki ve sosyal beceri 6gretimi kadar
agirhik kazanmamistir (Katims, 2000). Bu grubun okuma ogrenme
yeteneklerinin olmadig1 diisiiniilmiis (Browder ve digerleri, 2006) ve bu

diisiik zeka diizeyi ile agiklanmistir (Conners, Atwell, Rosenquist ve Sligh,
2001).

Zihin engelli bireyler i¢in gilinlik yasam ve toplum iginde bagimsizlik
kazanmak i¢in okuma temel beceridir. Zihin engelli ¢ocuklarin kaynastirma
ve toplumsal uyumu 6nem kazandik¢a okuma gereksinimi daha da énemli
hale gelmistir (Singh ve Singh, 1986).

Hoogeveen, Smeets ve Lancioni (1989) zihin engelli ¢ocuklarin
okumay1 Ogrenmedeki problemlerinin birgok faktorle ilgili olabilecegini
sOylemislerdir. Bunlardan ilki harfleri ayirt etmekte yasadiklar giigliiklerdir.
Gorsel karmasiklik ve uyarandaki biitiin parcalar1 algilayamama bu ¢ocuklar
icin sorun olabilmektedir ( Hoogeveen ve digerleri, 1989). ikinci faktor,
harf/yazibirim-ses iligkisini 6grenmedeki gii¢liiklerdir. Harfler ve sesleri
soyut uyaranlardir ve zihin engelli cocuklarin soyut uyaranlar1 ve kavramlar
ogrenmede zorluklar yasadiklar1 bilinmektedir. Ugiincii faktdr ise, seslerin
tek basina telaffuzunun diger seslerle birlestiginde ortaya ¢ikan sesten farkli
olmasidir. Bu noktada zihin engelli ¢ocuklar sesleri birlestirip kelime haline
getirmekte veya kelimelerin igindeki sesleri ayirt etmekte zorluk
yasayabilirler. Dordiincli  faktér ise bazi dillerdeki harf/yazibirim-ses
iligkisinin diizensizligi bu dillerde okuma kazanimini zorlagtirmaktadir. Son
olarak ise Ogretimsel yontemle ilgili sorunlar yasanabilmesidir. Bir¢cok
okuma Ogretim yontemi normal gelisim gosteren ya da 6grenme problemi
olmayan c¢ocuklara gore desenlendigi i¢in On beceriler ya da 6gretimsel
etkinliklerin programlanmas1 zihinsel engelli ¢ocuklar igin yetersiz
olabilmektedir (Hoogeveen ve digerleri, 1989).

Hafif ve orta diizeydeki zihin engelli bireylerin okur-yazar olabilmeleri
icin sozciik tanima, okudugunu anlama, okuma hizimi gelistirme ve yazma
Ogretimi yontemlerini igeren birgok Ogretimsel yontem, materyal ve strateji
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gelistirmis ve kullanilmistir (Katims, 2000; 2001). Zihin engelli bireylere
okuma-yazma Ogretim yaklagimlart iki temel kategoriye ayrilmaktadir.
Bunlar davranigsal yaklasim ve sosyal etkilesimci yaklagimdir.

Davramssal Yaklasim

Davranigsal yaklasimda okuma-yazma onceden belirlenmis, dogrusal
olarak siralanmig ve alt becerilere ayrilmig sekilde kazandirilir. Bu 6gretim
sistematiktir ve Ogretmenin yonlendirmesi, Onerileri ve dgrenciyi
pekistirmesi ile ilerler (Hedrick, Katims ve Carr,1999; Katims, 2000; Trent,
Artiles ve Englert, 1998).

Bu yaklagimda 6gretime harf/yazibirim -ses iligkisinin kurulmasi ile
baslanir. Harflerden sozciikler olusturulur ve bu sdzciikler ciimlelerde
kullanilir (Katims,2000).

Zihin engelli ¢ocuklara okuma-yazma 6gretiminde davranigsal ilkelerin
kullanildigr iki temel 6gretim yontemi vardir. Bunlar, okuma 6gretiminin
icerik ve anlamina odaklanan tiim sdzciik ya da gorsel sozciik 6gretimi ile
sozciiklerin ~ fonik  analizleri ve dilsel oOzelliklerine odaklanan
¢Oziimleyici/fonik analiz 6gretimidir (Gottardo ve Rubin, 1991; Hedrick ve
digerleri, 1999; Nichtern,1974).

Tiim Sozciik/Gorsel Sozciik Ogretimi

Davranigsal yontemlerin  kullanildigr  gorsel sozciikk o6gretiminde
yapilandirilmis ve kesin bir Ogretimle sozciikler seslere ve hecelere
boliinmeden anlamli biitiinler olarak &gretilir ve dgretime en sik kullanilan
sozciikler ile baglanir ( Browder ve Lalli;1991; Singh ve Singh;1986). Bu
sozciiklere gorsel sozciik dagarcigi denir. Davranigsal yaklagimda gorsel
sozciik Ogrenimi iki karmagik beceri ilizerinden kavramsallastirilabilir.
Bunlar; gocugun sozciigii olusturan harfleri birlesik ve biitiin olarak gorsel
ayrimlastirmasit ve bu gorsel ayrimlagtirmayir baska etkinliklerde ve
ortamlarda genellemesidir (Browder ve Lalli,1991).

Zihin engelli ¢ocuklara gorsel sozciik 6gretiminde kullanilan temelde
iki yontem vardir. Bunlardan biri yanligsiz 6gretim yontemi, digeri ise
deneme-yanilma yontemidir (Browder ve Lalli,1991; Walsh ve Lamberts,
1979).

Zihin engelli cocuklara gorsel sozciik Ogretiminde yanligsiz 6gretim
yontemlerinden tepki ipuglarinin sunuldugu bekleme siireli Ogretim ile
uyaran ipuglarmin kullanimina dayali uyaran ipuglarini siliklestirme ve
uyarana sekil verme yontemleri sik kullanilmaktadir (Browder ve Lalli,1991;
Singh ve Singh,1986; Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004).
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Deneme yanilma yontemi ile gorsel sozciikk Ogretimi ise okumanin
dogruluguna gore geribildirimlerde bulunarak yapilir (Browder ve
Lalli,1991; Singh ve Singh,1986). Basili sozciik ¢ocuga gosterilerek ve
Ogretmen tarafindan yiiksek sesle okunarak cocugun okumasi i¢in 6gretim
yapilir. Cocugun okumasi dogru ise, cesitli sekillerde pekistirilir; yanls ise
hata diizeltme yontemleri uygulanir ( Browder ve Lalli, 1991; Singh ve
Singh,1986).

Dorry ve Zeaman (1975) uyaran ipuglarimi siliklestirerek 32 zihin
engelli cocuga okuma yazma Ogretmisler ve gorsel sozciikleri etkili bir
sekilde 6grenebildiklerini gérmiislerdir. Barudin ve Hourcade (1990), orta ve
agir diizeydeki zihin engelli 32 ¢ocuga gorsel sozciik 6gretiminde sdzcligiin
yazili oldugu kartin gosterimi, sozciik ile beraber resimsel ipucu kullanimi
ve dokunsal/hareketsel yontemlerinin etkililigini arastirmiglardir. Zihin
engelli ¢ocuklarin gorsel sozciikleri 6grenmede basarili olduklar1 ortaya
cikmustir.

Coziimleyici (Fonik Analiz) Ogretim

Fonik, c¢ocuklarin  sbdzciik tanima etkinlikleri igerisindeyken
harf/yazibirim-ses iliskisi kurmay1 Ogrendikleri bir sistemdir (Joseph ve
Seery, 2004). Fonik Ogretimi yazili dildeki harfler ile konusma dilindeki
sesler arasindaki kopriiyli kurar ve Ogrenci konusma dilindeki seslerin
sesbirimsel farkindaligin1 kazandiktan sonra bu becerisini yeni sozciikleri
¢0Oziip yazabilir (Housten ve Torgesen,2004).

Fonik analiz, ses-sembol esleme, sesleri birlestirme ve sozciikleri ve
heceleri seslere bolebilme stratejilerini igerir (Cohen, Heller, Alberto ve
Fredrick, 2008; Gottardo ve Rubin, 1991; Hoogeveen, Smeets ve Van der
Houven, 1987; Sun ve Kemp, 2006). Arastirmalar egitilebilir ve 6gretilebilir
diizeydeki zihin engelli ¢ocuklarin sembol-ses iligkisini belleklerinde daha
iyl tutabilmelerini saglayan ve uyaran ile yanit arasinda anlamli iliskiler
kurmalarina dayali 6gretim yapildigi zaman fonik becerileri kazanabilecegini
ve kullanabildigini ortaya koymustur (Al Otaiba ve Hosp, 2004; Browder ve
digerleri 2006; Cohen ve digerleri, 2008; Gottardo ve Rubin,1991; Joseph
ve Seery, 2004; Hedrick ve digerleri, 1999, Hoogeveen ve digerleri, 1987,
Singh ve Singh, 1986). Gottardo ve Rubin (1991), orta diizeydeki 17 zihinsel
engelli ¢ocugun dil becerilerine Ogretim yontemlerinin  etkisini
arastirmiglardir. Arastirmada bagimsiz degiskenler fonik analiz yontemi ve
gorsel sozciik 6gretimi iken bagimli degiskenler ise ciimleleri sozciiklere
sozciikleri ise hecelere ve seslere bolme becerileri olarak desenlenmistir. 4
zihin engelli ¢ocuk harf/yazibirim-ses esleme ve sesbirimsel farkindalik
egitimi alirken diger 13 6grenci gorsel sozciik yontemi ile egitilmislerdir.
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Fonik analiz yontemi ile Ogretim goren c¢ocuklarin biitliin bagiml
degiskenlerde gorsel sozciik yontemi ile 6gretim goren ¢ocuklardan daha iyi
performans sergiledikleri sonucuna ulasilmistir.

Sosyal Etkilesimci Yaklasim

Zihin engelli ¢gocuklara okuma-yazma 6gretiminde yeni ortaya ¢ikan ve
destek goren yaklasim sosyal etkilesimei yaklagimdir (Hedrick ve digerleri,
1999; Katims, 2000, 2001; Wilder, Williams, 2001). Yaklagim, biitiincil ve
etkilesimsel yoOntemlerin 6grenme yetersizligi olan ¢ocuklarin &grenme
iiriinlerini gelistirecegini savunur ve temellerini bunun tizerine kurar (Trent
ve digerleri, 1998).

Yaklagim, temel kavram ve egitimsel uygulamalarini Vygotsky nin
sosyokiiltiirel teorisinden alir (Harris, Graham,1994; Trent ve digerleri,
1998). Sosyal etkilesimci yaklasimin kavramsal ¢er¢evesini ¢izen dort ana
ilke vardir. Bunlar, yapilandirilmis ve diizenlenmis egitim ortamlarinda
O0grenmeye hazirlik/ciraklik donemi, ifade bigimlerini giiclendirme ve
¢esitlendirme, Ogrenenin Ogrenmelerini kendi kendine diizenlemesine ve
kontrol etmesine olanak veren yol gosterici dgretim ve kiiltiirel tarihsel
baglamlar iginde Ogrenmedir (Hedrick ve digerleri,1999; Trent ve
digerleri, 1998).

“Tim Dil Yaklasim1™, sosyal etkilesimci yaklagimin 6zel gereksinimli
¢ocuklar i¢in kullanilan egitimsel uygulamalari arasindadir (Harris, Graham,
1994; Trent ve digerleri, 1998). Tim dil yaklasimi ile okuma-yazma
ogrenmekte zorluk yasayan ¢ocuklara okuma yazma 6gretimi bir yontem
olarak degil bir siire¢ olarak goriiliir (Gersten ve Domino, 1993). Oncelikli
amag, okuma ve yazmanin anlamimi O6gretme, okudugunu anlama ve
sozciikler arasinda anlamsal iliskiler kurma iken, fonik analiz bu beceriler
kazandirildiktan sonra Ogretilir. Fonik analiz becerileri ogretilirken de
rastgele ve az yapilandirilmis bir 6gretim yapilir (Drecktrah, Chiang, 1997;
O’Shea, O’Shea, Algozzine, 1998). Beraber kitap okuma, sessiz okuma, koro
halinde okuma ve sesli okumalar yaklasimin egitim wygulamalarindandir
(Katims, 1996; Mandlebaum, 1988; O’Shea ve digerleri, 1998).

Sosyal etkilesimci yaklasima dayali tim egitimsel uygulamalarda
biitiinciil bir egitim programi uygulanir. Okuma, yazma, konusma ve
dinleme gibi iletigim alanlar1 arasinda olusturulan yapay engeller dil ile ilgili
cesitli deneyimsel etkinliklerle kirilmaya calisilir ( O’Shea ve digerleri,
1998).

Gergeklik (authenticity) yaklasimin egitim uygulamalarinda onemli bir
faktordiir. Ogrenme, islevsel, anlamli ve gergek sosyal ortamlardaki
etkinliklerle ilerler. Ogrenciler yapay okul amaglarinin disina yani gercek
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iletisim ortamlarindaki etkinliklere dahil edilirler. Ogrenciler hazirlik
caligmalarindan ¢ok okuma, yazma gibi dil alistirmalarinda dogrudan yer
alirlar edilirler. Destekleyici 6grenme ortamlarinda 6gretmen Ogrencilerin
anlam olusturmalarina yardime1 olur. Soézciikleri dogru okuma ve dilbilgisi
gibi teknik bilesenlerin iizerinde durulmaz (Haris ve Graham, 1994; O’Shea
ve digerleri, 1998).

Hedrick ve digerleri (1999), bir yil siiren betimsel ve deneysel bir
calisma yapmislar ve yas ortalamalar1 9.8 yas olan hafif ve orta diizeydeki
dokuz zihin engelli gocuga okuma yazma 6gretim programi uygulamislardir.
Arastirmacilar hazirladiklar programda fonik beceri 6gretimi gibi geleneksel
yontemler ile sosyal etkilesimci yontemleri birbirine harmanlayarak 6gretim
sunmusladir.

Katims (1996), ilkokul 6grencisi dort hafif diizeydeki zihinsel engelli
cocuga okuma yazma becerilerini gelistirmek icin bir yil siiren egitim
uygulamasimin etkililigini deneysel yontemle arastirmigtir. Bu egitim
okuryazarlik materyalleri yoniinden zenginlestirilmis, dogal ve gercek bir
smif ortaminda gergeklestirilmistir. Cocuklar okuryazarlik gelisimlerini
destekleyecek sekilde egitim goriirken bir yandan da dogrudan egitim
yontemleri bu etkinliklerin igerisine yerlestirilmistir. Ogretim sonrasinda
aragtirmadaki dort hafif derecede zihinsel engelli cocugun okuma ve yazma
becerilerinde ustalastig1 goriilmiistiir.

Alanyazinda zihin engelli ¢ocuklara okuma-yazma 6gretiminde gorsel
sOzciik Ogretimi ile ilgili arastirmalar agirhk kazanmistir (Browder ve
digerleri, 2006; Singh ve Singh,1986; Sun ve Kemp, 2006). Zihin engelli
¢ocuklara okuma yazma 6gretiminde Tiirkiye’deki duruma bakildiginda ise
konu ile ilgili arastirmalarin smirli oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de Colak
(2001) ile Batu ve Bagal (2002) zihin engelli ¢ocuklara okuma-yazma
ogretimde Ogretmenlerin kullandiklar1 yontemleri belirlemek amaciyla
caligmalar yapmuslardir. Yapilan bu iki aragtirmada tilkemizde konu ile ilgili
aragtirmalarin  sinirliligia  dikkat c¢ekildigi goriilmektedir. Yapilan bu
arastirmalarda zihin engelli cocuklara okuma yazma 6gretiminde ilkogretim
birinci smiflarindaki normal gelisim gosteren ¢ocuklara okuma-yazma
ogretiminde kullanilan yontemlerden farkli bir yontem kullanilmadig:
goriilmektedir. Oysa, yurtdisindaki uygulamalarda davramigsal ve sosyal
etkilesimci yaklasim ve yontemler yogunluk kazanmistir. Bu aragtirmada
Tiirkiye’deki uygulamalara daha genis bir 6rnekler grubu ile bakilacak ve
sonuglar yurt disindaki uygulamalar 1s181nda degerlendirilecektir.
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Arastirmanin Amaci

Arastirmaninin  genel amaci, Ozel egitim Ogretmenlerinin zihinsel
engelli ¢ocuklara okuma-yazma becerisi kazandirmada kullandiklari
yontemlere ve bu ydntemlerin uygulanmasinda izledikleri yollara iliskin
goriislerini  almaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda o6zel egitim
o0gretmenlerinin zihin engelli ¢ocuklara okuma-yazma 6gretimine gegmeden
once Ogrettikleri  On-kosul becerilerin  ve Ogretimde kullandiklar
yontemlerin, 6gretim sirasinda kullandiklar1 materyallerin, degerlendirme
yontemlerinin ve 0gretim sirasinda karsilastiklar: sorunlarin neler olduguna
yanit aranacaktir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma, betimsel veri toplamayr amaclayan tarama tiiriinde bir
caligma olarak desenlenmistir.

Orneklem

Tarama tiiriinde aragtirmalarda kabaca 100 kisiye ulagilmasi hedeflenir
(Mertens ve McLoughlin, 2004). Bu arastirmada da, Istanbul’da zihin engelli
Ogrencilerin egitiminde gdrev alan, {niversitelerin zihin engelliler
ogretmenligi programindan mezun 100 dgretmene ulasilmasi hedeflenmistir.
Ozel egitim alaninda, {iniversitelerin ilgili alanlarindan mezunlarin yani sira,
alan disindan mezun olup bu alanda ¢alisan 6gretmenler de bulunmaktadir.
Ancak alan disindan mezun olup 6zel egitim alaninda ¢alisan 6gretmenlerin
bu alanla ilgili teorik bilgileri olduk¢a sinirlidir. Bu nedenle arastirma, zihin
engelli Ggrencilere okuma-yazma ogretiminin nasil yapilmasi gerektigi
konusunda egitim almis olan Ozel egitim Ogretmenleri ile yiiriitiilmiistiir.
Orneklemi olusturacak dgretmenlerin %70’nin Milli Egitim Bakanligina
baglh resmi kurumlarda goérev yapan Ogretmenler ve %30’nun 6zel
kurumlarda gorev yapan Ogretmenler olmasina dikkat edilmistir. Resmi
kurumlarda gdrev yapanlar bir kiime, 6zel kurumlarda calisanlar da diger bir
kiimeyi olusturmusgtur. Resmi kurumlarda gorev yapanlar kiimesi,
Istanbul’da bulunan OCEM’ler, egitim ve is okulu ve kaynastirma
siniflarinin alt kiimelerinden olusmaktadir.

Orneklemin olusturulmasinda ilk asamada arastirmaci Istanbul Il Milli
Egitim Miidiirliigii'nden Istanbul’daki 6zel egitim sinifi olan okullar, Is-
egitim okullar1 ve OCEM’lerin listesini almistir. Ikinci asamada arastirmaci
bu okullarin her birindeki 6zel egitim programi mezunu Ogretmen sayisini
belirlemek amaci ile okullar1 aramis ve sayilart Ogrenmistir. Ugiincii
asamada ulasabilirliginin daha kolay oldugu rehabilitasyon merkezleri
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aranmis ve bu merkezlerdeki 6gretmen sayilart da belirlenmistir. Bu okul ve
merkezlerden {i¢ ve tlicten fazla 6zel egitim 6gretmeni olanlar belirlenmistir.
Orneklem belirlenirken resmi ve ozel kurumlarin Istanbul evreninde
bulunma sayilarina gore bir oranlama yapilma yoluna gidilmeksizin ve
gontlliiliik esasina gére 1 OCEM’den 12 6gretmen, 7 egitim ve is okulundan
48 oOgretmen, 7 kaynastirma sinifindan 7 6gretmen ve 8 rehabilitasyon
merkezinden 33 dgretmene ulagilmistir. Bir bagka deyisle, resmi kurumlarda
gorev yapanlar kiimesi 67 Ogretmenden ve oOzel kurumlarda calisanlar
kiimesi 33 6gretmenden olugmaktadir.

Katiimcilarin Ozellikleri

100 katilimemin  %62’sini  kadin  6gretmenler, %38’sini erkek
ogretmenler olusturmaktadir. Katilimcilarin yas araliklaria gore dagilimina
bakildiginda %14’{intin (14 Ogretmen) 20-25 yas araliginda, %59 unun
(596gretmen) 26-30 yas araliginda, %22’sinin (22 6gretmen) 31-35 yas
araliginda, %5’inin (5 Ogretmen) ise 36-40 yas araliginda oldugu
goriilmiistiir. Buna gore, 6rneklem grubunun yarisindan fazlasini 25-30 yas
araligindaki 6zel egitim 6gretmenleri olusturmaktadir. Katilimeilarin zihinsel
engelli ¢ocuklarla ¢alisma yilina gore dagilimma bakildiginda ise
Ogretmenlerin %62’sinin (62 6gretmen) 1-5 yil, %32’sinin ( 32 §gretmen)
6-10 y1l ve %6’sinin (6 6gretmen) de 11-15 yil araliklarinda zihinsel engelli
cocuklarla ¢aligtiklart goriillmektedir.

Arastirmanin uygulama kisminda arastirmact her bir kurumu ziyaret
etmis, arastirmanin amacini belirttikten sonra kurumlardaki 6gretmenlere
veri toplama aract olan anketi vermis, katilimcilarin anketi doldurmasini
beklemis ve anketleri alarak kurumlardan ayrilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak “Zihinsel Yetersizligi Olan
Ogrencilere ~ Okuma-Yazma  Ogretme Konusunda Ozel Egitim
Ogretmenlerinin  Gériislerinin  Belirlenmesi” isimli anket kullanilmistir.
Aragtirmact tarafindan gelistirilen ve bes boliimden olusan anketin
béliimlerinin olusturulmasinda, Colak’m (2001) ‘Zihin Oziirlii Cocuklar
[Ikdgretim Okulu Ve Mesleki Egitim Merkezindeki Ozel Egitim
Ogretmenlerinin  Zihin Oziirlii Cocuklarin Okuma-Yazma Ogrenmeleri
Hakkindaki Goriis Ve Onerileri’ isimli arastirmasi sonucunda ortaya ¢ikan
temalardan yararlanilmistir. Zihinsel yetersizligi olan &grencilere okuma-
yazma Ogretimi s6z konusu oldugunda one ¢ikan bagliklar, 6zel egitim
ogretmenlerine yoOnelik hazirlanan anketin de boliimlerinin olugmasinda
belirleyici olmustur. Buna gore anket 5 boliimden olugmaktadir;
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On-kosul beceriler,
Ogretim yontemleri,
Ogretim materyalleri,
Degerlendirme yontemleri,
Sorunlar

Anketin gelistirilmesi sirasinda boliim bagliklar1 olusturulduktan sonra
ikinci asamada bu boliimler altinda sorular gelistirilmigtir. Bu sorularin
olusturulmasinda da Colak’m (2001) ¢alismasindan, ilkogretim birinci sinif
kitaplarindan ve 6gretim programindan yararlanilmistir. Anket toplamda 25
sorudan olugmaktadir. Ankette yer alan sorularin boliimlere dagilimi
sOyledir;

Yar1 Agik
Bolimler Acik Uclu Kapal1 Uglu Yar1 Kapali Toplam
Soru Sayis1 Soru Sayis1 Uglu Soru
Sayis1

I. On-kosul beceriler 1 1 2
II. Ogretim Yontemleri 3 3 10 16
II1. Ogretim Materyalleri 1 1
IV. Degerlendirme 1 1
yontemleri
V. Sorunlar 5 5
Toplam 25

Anketin birinci boliimiinde, Ogretmenlerin Ogrencilerde gelismis
olmasini bekledikleri 6n kosul beceriler ve bu becerilerin hazir olmadigi
durumlarda ne tiir ¢alismalar yaptirdigr ile ilgili sorular yer almaktadir.
Ikinci boliimde, 6gretmenlerin kullandiklar1 yontemleri uygulamakta nasil
bir yol izledikleri, bu yontemlerin zihinsel yetersizligi olan dgrenciler igin
uygun olan ve olmayan yonlerinin neler oldugu ve yetersiz oldugunu
disiindiikleri durumlarda ne tiir ¢oziimler irettikleri acik uc¢lu sorular
olusmaktadir. Ogretmenlerin kullandiklar1 yontemin ne oldugu ve ne tiir
oyunlara yer verdikleri kapali uglu sorulart olusturmaktadir. Ydntemle ilgili
yart agik uglu sorularda ise smif i¢i grup ¢aligmalari, 6grencilerle yapilan
bireysel ¢alismalar ve pekistire¢ kullanimi ile ilgili sorular yer almaktadir.
Ucgiincii béliimde, kullanilan materyallerle ilgili bir soru yer almaktadr.
Dérdiincii boliimde, dgretimi degerlendirme yontemleri ile ilgili kapali uglu
olan bir soru yer almaktadir. Besinci boliimde ise, Ogretim sirasinda
Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlarin arag-gereg, 6grenci, 0gretmen, aile
ve okul kaynakli olup olmadig1 arastirilmistir.

Ankette yer alan sorulardan bazilari, katilimcilarin birden g¢ok yanit
vermelerine olanak saglayacak sekilde hazirlanmistir. Boylece katilimcilarin
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konu ile ilgili goriislerini sinirli kalmadan, daha kapsayici sekilde ifade
etmelerine firsat verilmistir.

Hazirlanan anket sorularmin kapsam gegerligini saglamak iizere sorular
ozel egitim zihin engelliler 6gretmenligi alanindan iki uzman tarafindan
incelenmigtir. Alan uzmanlariin goriisleri dogrultusunda sorularin kapsami
ve ifadesinde degisiklikler yapilmigs ve veri toplama aracina son sekli
verilmistir.

Islem
Verilerin Toplanmast

Arastirmaci, orneklemi olusturan Ogretmenlerin  goérev yaptigi
kurumlan ziyaret etmistir. Kurumlarda yetkili kisilere arastirmanin amaci
anlatildiktan sonra zihin engelliler 6gretmenligi programindan mezun
Ogretmenler ile gorislilmiis ve arastirma ile ilgili bilgi verilmistir.
Aragtirmanin  anketini doldurmak icin goniilli olan &gretmenlere anket
aragtirmaci tarafindan elden verilmis ve 6gretmenler anketi dolduruncaya
kadar aragtirmaci kurumlarda beklemistir.

Verilerin Analizi

Ankette kapali uglu sorular ve agik uglu sorular olmak f{izere iki soru
tiirii bulunmaktadir. Buna bagli olarak da verilerin analizi iki sekilde
yapilmistir. Kapali uglu sorularin analizinde, yanitlarin  sikliginin
belirlenmesi yoluna gidilmistir. Ag¢ik uclu sorular ise betimsel olarak analiz
edilmistir. Anketlerden elde edilen betimsel veriler, Colak’m (2001)
aragtirmast  sonucunda ortaya ¢ikan ve anketin  boliimlerinin
olusturulmasinda da yararlanilan temalar temel alinarak analiz edilmistir.
Acik uglu sorularin analizinde Oncelikle, her bir soruya verilen yanitlarin
tiimiiniin dokiimii yapilmistir. Béylece her soruya verilen toplam yanit sayisi
elde edilmistir. Yanitlarin i¢inde benzer olanlar birlestirilerek alt temalar
olusturulmus ve bunlarin frekansi sayilmistir.

Arastirmada degerlendiriciler arasi giivenirligi belirlemek amaciyla agik
uglu sorularin yanitlarinda benzer yanitlarin ayni alt maddelerde islenmesi
konusunda iki arastirmaci bagimsiz olarak calismiglardir. Degerlendiriciler
aras1 giivenirlik hesaplanirken 25 6gretmenin agik uglu sorularinin dokiimii
kullanilmistir. Iki bagimsiz degerlendirici aras1 giivenirligin  %80-100
arasinda degistigi, ortalama giivenirligin %87 oldugu belirlenmistir.
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BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde, arastirma verilerine arastirmanin amaci ve alt temalari
dogrultusunda yer verilmistir.

On-Kosul Beceriler

Arastirmadaki 6zel egitim 6gretmenlerine, okuma-yazma ogretiminden
once Ogrencilerde gelismis olmasini bekledikleri 6n-kosul becerilerin neler
oldugu sorulmustur. Katilmcilardan gelen yanitlara Tablo 1’de yer
verilmistir.

Tablo 1. On-kosul beceriler

Beceri F
Gorsel-isitsel algilama-ayirt etme 55
Ince-kaba motor gelisim-el kaslarinin olgunlugu 48
Kavram becerileri 30
Kalem tutma 29
El-g6z koordinasyonu 19
Alict ifade edici dil becerileri, yonerge alma 18
Sinirlt boyama-gizgi ¢izme 16
Esleme 15
Siniflama, siralama 14
Dikkati yoneltme, siirdiirme 11
Dinleme, izleme 10
Oriintii olusturma 6
Model alma 4
Masa baginda oturma 4
Bellekte tutma 1
Toplam 280

Ankette bu soruya toplam 280 yanit gelmistir. Katilimcilardan gelen
280 gorlisiin 55’1 Ogrencilerin gorsel, isitsel algilarinin ve ayirt etme
becerilerinin gelismis olmasi gerektigini yoniindedir. Bunu toplam 280 goriis
icindeki 48 goriisle motor gelisimde olgunluk ve el kaslarmin olgunlugu
takip etmektedir. Temel kavram bilgisine sahip olma (30) ve kalem tutma
becerileri O6gretmenlerin yogunlukla gelismis olmasmi bekledikleri diger
becerilerdir.

Ogretim Yontemleri
Kullanilan Yontem

Tablo 2’de 6zel egitim 6gretmenlerinin zihin engelli cocuklara okuma-
yazma Ogretimi sirasinda kullandiklar1 yontemlerin dagilimi goriilmektedir.
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Tablo 2. Ozel egitim 6gretmenlerinin zihin engelli ¢cocuklara okuma-yazma
ogretiminde kullandiklar: yontemler

Okuma Yazma Ogretim Yéntemi N
Ses Yontemi 55
Ciimle/Coztimleme/Fis Y ontemi 47
Karma Yontem 29
Ses Temelli Climle Yo6ntemi 28
Gorsel Sozciik Dagarcigt 24
Hece Yontemi 23
Harf Yo6ntemi 19
Sozciik Yontemi 16
Oykii Yontemi 9
Diger 2
Toplam 252

Tablo 2 incelendiginde, dgretmenlerin baslica 9 yontemi kullandiklari
ve bu yontemlerin kullanilirhgmin ifade edilme sikliklar1 goriilmektedir.
Diger secenegi ile birlikte toplam 10 yontemin 0gretmenler tarafindan farkli
kombinasyonlarda kullanildig1 sdylenebilir. Bir bagka deyisle, 6gretmenlerin
sadece bir yontem degil “6grencinin 6zellikleri ve seviyesine gore” ve birden
fazla yontem kullandiklar1 goriilmiistiir.

100 ozel egitim 6gretmeni kullandiklar1 yontemlerle ilgili toplam yanit
sayist 252 dir. 252 cevabin igerisinde 55 ile ses yontemi en ¢ok kullanilan
yontemdir. Bunu 47 ile ¢oziimleme yontemi takip etmektedir. En az
kullanilan yontem ise 6ykii yontemidir (9).s

Kullanilan Yéntemlerin Zihin Engelli Cocuklara Uygunlugu

Aragtirmada Ozel egitim Ogretmenlerine okuma-yazma &gretiminde
kullandiklar1 yontemin zihin engelli ¢ocuklar i¢in uygun oldugunu
diistindiikleri yonleri sorulmustur. Katilimcilardan gelen yanitlar Tablo 3’te
yer almaktadir.

Tablo 3. Ozel egitim 6gretmenlerinin kullandiklar: okuma-yazma égretim
yonteminin zihin engelli cocuklar i¢in uygun oldugunu diisiindiikleri yonleri

Okuma Yazma Ogretim Yénteminin Uygun Oldugu Yonleri N

Ses yonteminin par¢adan biitiine gitmesi-tiimevarim 18
Ses yonteminin basamaklandirilmis olmast

Coziimleme yonteminin somut, biitlinciil ve anlamli olmast

Ses yonteminin analizine dayali olmasi

Coziimleme yonteminin hizli, akic1 okuma ve anlamay1 desteklemesi
Coziimleme yonteminde materyal hazirlama uygunlugu ve esnekligi

Ses yonteminin ezbere dayali olmamast

Coziimleme yonteminin islevsel ve eglenceli olmast

Toplam 5

BN \S BN \STRVSEEN BEN BiNoJiNe}




Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilere Okuma Yazma Ogretme... 15

Katilimcilardan 57 6gretmen bu konuda goriis bildirmistir. Sonuglara gore
18 6gretmen ses yonteminin sesten yani par¢adan baslamasinin zihin engelli
cocuklar icin uygun oldugunu belirtmistir. 9 O6gretmen ses ydnteminin
basamaklandirilmig olmasinin, 9 6gretmen ¢oziimleme yonteminin somut,
biitiinciil ve anlamli figslerden olusmasinin zihin engelli ¢ocuklar i¢in uygun
oldugunu belirtmistir.

Ogretim Swrasinda Yer Verilen Grup Calismalart

Aragtirma grubuna okuma-yazma 6gretimi sirasinda 6grencilere yaptirdiklar
grup ¢aligmalarinin neler oldugu sorulmustur. Gelen yanitlara Tablo 4’te yer
verilmistir.

Tablo 4. Ozel egitim 6gretmenlerinin okuma-yazma 6gretimi sirasinda égrencilere
yaptirdiklar: grup ¢alismalart

z

Grup Caligmasi

W
O

Oyunlar (tombala, kelime avi, kelime ¢arki, bulmaca vb.)
Sozciik tiiretme, climle-hikaye olusturma
Ciimle, metin okuma

Sozciik-resim esleme

Yazma ¢alismalari

Dinleme

Sarki sdyletme

Cizgi ¢aligmalari/boyama
Dramatizasyon

Film seyrettirme

Tekrar ¢aligmalari

Toplam

—
W= = NWWhk”owmoON

o]

Soruya yanit veren 60 O0gretmenden toplam 83 grup calismasi drnegi
gelmistir. 39 6gretmen Ogrencilere tombala, kelime avi gibi grup oyunlari
oynattigini belirtmistir. 12 Ogretmen sozclk tiiretme, ciimle ve hikaye
olusturmaya grup oyunu olarak yer vermektedir. Grupla okuma ¢aligmalarini
ise 9 6gretmen grupla yapilan okuma-yazma caligsmasi olarak belirtmistir.

Pekistirec Kullanimi

100 6zel egitim Ogretmenine 0gretim sirasinda kullandiklart pekistireg
tiirleri sorulmustur. Gelen yanitlara Tablo 5’te yer verilmistir.
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Tablo 5. Ozel egitim 6gretmenleri tarafindan okuma yazma 6gretimi sirasinda
kullanilan pekistireg tiirleri

Pekistireg Tiirii N
Birincil Pekistireg 46
Ikincil Pekistireg 146
Etkinlik 28
Nesnel 19
Sosyal 64
Sembol 35
Toplam 192

Katilimcilardan gelen toplam yanit sayist 192°dir. Cevaplar analiz
edilirken birincil ve ikincil pekistirecler olmak iizere iki ana kategoride
degerlendirilmis daha sonra ikincil pekistirecler etkinlik, nesnel, sosyal ve
sembol olarak ayrilmistir. Buna gore 192 yanitin i¢inde 46 yanit birincil
pekistireglerin kullanimi ydniindedir. 146 yanit ise ikincil pekistireglerin
kullanildigin1 gostermektedir. Ikincil pekistireclerde kendi aralarmda dort
farkli baslik altinda incelendiginde sosyal pekistireglerin (64) orani en sik
kullanilan tiir oldugu goriilmiistiir. Bunu 35 siklik ile sembol pekistirecler
izlemektedir. Etkinlik pekistiregleri 28 kullanim siklig1 ile {ig¢iincii sirada yer
alirken en son sirada 19 kullanim sikligi ile nesnel pekistiregler yer
almaktadir.

Ogretim Materyalleri

Arastirmada 6zel egitim dgretmenlerine zihin engelli cocuklara okuma-
yazma Ogretiminde kullandiklar1 materyallerin neler oldugu sorulmustur.
Yanitlar Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Ozel egitim dgretmenlerinin okuma-yazma égretiminde kullandiklar:

materyaller
Materyal Tiirii N
Ik Okuma Yazma Kitaplari 71
Olay Kartlart 68
Esleme Kartlar 67
Hece Kitaplari 64
[lkokul Birinci Smif Kitaplar 57
Siralama Kartlari 51
Fis Panosu 41
Diger 30
ilkokul Tiirkge Kitaplart 20

Toplam 469
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Tablo 6°da yer alan sonuglara gore en ¢ok kullanilan materyaller ilk
okuma yazma kitaplari, olay kartlari, esleme kartlar1 ve hece kitaplaridir. Fis
panosu ve Ilkokul Tiirkge Kkitaplar1 ise Ogretmenler tarafindan en az
kullanilan materyallerdir.

Katilimcilara 6gretim sirasinda  kalem-kagitla yapilan etkinlikler
disindan yer verdikleri oyunlarin neler oldugu sorulmustur. Katilimcilardan
gelen yanitlara Tablo 7°de yer verilmistir.

Tablo 7. Ozel egitim 6gretmenlerinin okuma-yazma égretiminde kalem kagitla
yapilan etkinlikler diginda yer verdikleri oyunlar

Oyun Tiirii N
Resim Ile Kelime Esleme 80
Ogrenilen Fis/Hece/ Ses/ Metin ile Ilgili Resimler Kullanma 77
Torbadan Fis/ Hece/ Ses/Resim Cekme 75
Torbadan Kelimeler Cekme 71
Kelimeleri Karigik Dizme 56
Hikaye Kitaplarindan Faydalanma 56
Hecelerden Yeni Kelimeler Olusturma 54
Ogrenilen Fis/Ses/ Metinleri Dramatize Etme 44
Kelime Carki Oyunu 42
Ogrenilen Metinlerden Sarkilar Olusturma 35
Masal Videolar: izletme 22
Diger 14
Toplam 626

Tabloya bakildiginda &gretmenlerden toplam 626 yanit gelmistir. 80
yanit ile resim ile kelime esleme en sik yer verilen oyun olarak karsimiza
cikmaktadir. Ogrenilen fis/hece/ ses/ metin ile ilgili resimler kullanma (77),
torbadan fis/ hece/ ses/resim ¢ekme (75), torbadan kelimeler ¢ekme (71)
Ogretim sirasinda siklikla yer verilen diger oyunlardir.

Degerlendirme Yontemleri

Aragtirma  grubuna  okuma-yazma = Ogretiminde  Ogrencileri
degerlendirmek i¢in kullandiklar1 yontemlerin neler oldugu sorulmustur.
Soruya gelen yanitlara Tablo 8’de yer verilmistir.
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Tablo 8. Ozel egitim dgretmenlerinin okuma-yazma égretiminde égrencileri
degerlendirmek igin kullandiklar: yontemler

Degerlendirme Y ontemi N
Gozlem 75
Bireysel Calisma Kagitlar 54
Olgiit Bagiml Test 51
Ders I¢i Performans Degerlendirme Formlari 48
Ogretmen Kontrol Listesi 46
Odevler 41
Oz Degerlendirme Formlari 8
Test 8
Klasik Smav 6
Toplam 337

Aragtirma  grubunun  okuma-yazma  Ogretiminde  Ogrencileri
degerlendirmek i¢in kullandiklar1 yontemlere bakildiginda gelen toplan yanit
sayist 337°dir. En sik kullanilan yontem 75 yanit ile gozlemdir. Bireysel
calisma kagitlart (54), Olglit bagimli test (51), ders i¢i performans
degerlendirme formlart (48), 0gretmen kontrol listesi (46) ve ddevler (41)
siklikla kullanilan diger degerlendirme y&ntemleridir. Ogretmenlerinin
ogrencilerin okuma-yazma Ogrenimindeki genel gelisimini takip etmekte
kullandiklar1 yontemlere bakildiginda ise gozlem formlarmin en sik
kullanilan yontem oldugu ortaya ¢ikmustir.

Sorunlar
Arag-Gereg ve Kaynaklar ile Ilgili Sorunlar

Katilimer grubuna okuma-yazma 6gretiminde arag-gere¢ ve kaynakla
ilgili karsilastiklar1 sorunlarin neler oldugu sorulmus ve &gretmenlerden
gelen yanitlara Tablo 9°de yer verilmistir.
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Tablo 9. Ozel egitim égretmenlerinin okuma-yazma égretiminde arag-gere¢ ve

kaynakla ilgili karsilastiklar: sorunlara iliskin gériisleri

Arag-Gereg ve Kaynak Sorunu N
Arag-gereg ve kaynaklarin yetersiz olmast 75
Okuma yazma 6gretiminde kullanilan arag-gere¢ ve kaynaklarmn zihin 65
engelli ¢ocuklarin diizeylerine uygun olmamasi.
Okuma-yazma 6gretiminde tek diize arag-gereg ve kaynaklarm kullanilmasi
50
Sinif iginde arag-gereclerin okuma-yazma dgretimine yonelik
diizenlenmemesi 29
Arag-gereglerin dgretmene ek yiik getirmesi 18
Diger
6
Toplam 243

Ozel egitim dgretmenlerinin okuma-yazma dgretiminde arag-gereg ve
kaynakla ilgili karsilastiklar1 sorunlara bakildiginda arag-gere¢ ve
kaynaklarin yetersiz olmasi (75) ve ara¢ gere¢ ve kaynaklarin zihin engelli
cocuklar i¢in uygun olmamasi (65) en sik yasanan sorun olarak karsimiza

¢ikmustir.

Ogretmen Kaynakh Sorunlar

Katilimcilara &gretim  sirasinda  dgretmenden kaynakli olduklarini
diisiindiikleri sorunlarin neler oldugu sorulmus ve gelen yanitlar Tablo 10’da

gosterilmistir.

Tablo 10. Ozel egitim 6gretmenlerinin okuma-yazma égretiminde 6gretmenden
kaynakl oldugunu diisiindiikleri sorunlara iliskin goriisleri

Ogretmen Kaynakli Sorun N
Okuma-yazma ogretiminde tek 6gretmenin sinifta yetersiz olmasi 60
Lisans egitiminde verilen okuma-yazma 6gretiminin yetersiz olmasi 58
Ogretmenlerin okuma-yazma &gretiminde bilgi ve beceri 51
diizeyinde yetersiz ya da deneyimsiz olmasi

Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik becerilerine yeterince agirhik 46
vermemeleri

Ogretmenlerin okuma-yazma gretimindeki tedirginlikleri ve 22
isteksizlikleri

Ekonomik sorunlar 13
Diger 3
Toplam 253




20 Hatice SENGUL, Nur AKCIN

Katilimcilardan bu soruya toplam 253 yanit gelmistir. Bunlarin 601
okuma-yazma Ogretiminde tek Ogretmenin smifta yetersiz olmasi
yoniindedir. 58 yanit lisans egitiminde verilen okuma-yazma 6gretiminin
yetersiz olmasi seklinde belirtilmistir. 51 yanit ise O6gretmenlerin okuma-
yazma Ogretiminde bilgi ve beceri diizeyinde yetersiz ya da deneyimsiz
olmasi yine 6gretmenden kaynakli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

TARTISMA ve SONUC

Ogretmenlerin zihin engelli grencilerde okuma yazmay: dgrenmeden
once gelismis olmasimi bekledikleri on-kosul becerilere iliskin bulgular
Ogretmenlerin ~ okuma-yazma  Ogretiminde  davranigsal  yaklasim
uygulamalarin1  kullandiklarini destekler niteliktedir. Ciinkii davranigsal
yaklagimda, okuma-yazma Ogretimi beceri Ogretimi esasina dayalidir.
Oncelikle 6n-kosul beceriler dgretilir ve ardindan sirali bir sekilde okuma-
yazma O6gretimi yapilir (Hedrick ve digerleri, 1999; Katims, 2000; Katims,
2000a; Rizopoulos ve Wolpert, 2004).

Arastirmanin bu bulgulart Colak’in (2001) nitel desenledigi ve &zel
egitim dgretmenlerinin zihin engelli ¢ocuklarin okuma-yazma 6grenmeleri
hakkindaki goriislerini inceledigi ¢alismanin sonuglart ile paralellik
gostermektedir. Colak’in arastirmasinda da 6zel egitim dgretmenlerinin cogu
okuma-yazma Ogretimine ge¢meden Once okuma yazmaya hazirlik
caligmalar1 yaptiklart ve bunun okuma- yazma igin bir én-kosul oldugunu
belirtilmistir.

Aragtirmada en sik kullanilan yontemin ses yontemi oldugu ve sadece
bir yontem degil ‘Ggrencinin 6zellikleri ve seviyesine gore’ ve birden fazla
yontemin kullanildigi gortilmektedir. Bu arastirmada ortaya c¢ikan bu
sonuglar Colak (2001) ile Basal ve Batu’nun (2002) sonuglar1 ile farklilik
gostermektedir. Bu iki arastirmada Ogretimde kullanilan yontemin climle
¢Oziimleme yoOntemi oldugu ortaya c¢ikmistir. Colak (2001) ile Basal ve
Batu’nun (2002) arastirmalar yediser 6gretmenle goriisme teknigine dayali
niteliksel aragtirmalardir. Bu arastirmanin sonuglarmin genellenebilirligi
orneklem biiyiikligii géz oniine alindiginda diger iki arastirmadan daha
yiiksektir.

Son yillarda zihin engelli ¢ocuklara okuma-yazma Ogretiminde gorsel
sozciik Ogretimi agirlik kazanmig ve fonik analiz 0gretimi ikinci planda
kalmis ve tizerinde fazla arastirma yapilmamustir.(Gottardo ve Rubin, 1991;
Singh ve Singh, 1986). 2000 yilinda yapilan Amerikan Ulusal Okuma
Paneli’nde sesbirimsel farkindalik ve fonik beceri okumanin bilesenleri
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olarak tanimlanmistir (Bradford, Shippen, Alberto, Houchins, Flores, 2006;
Browder ve digerleri, 2006; Housten, Torgesen, 2004). Son yapilan
aragtirmalarda da hafif, orta ve hatta agir diizeydeki zihin engelli ¢ocuklarin
harf/yazibirim-ses iligkisini ve ses birlestirme becerilerini kazanabilecegi
yoniinde bulgular ortaya c¢ikmustir (Bradford ve digerleri, 2006; Cohen,
2005; Joseph ve Seery; 2004).

Bradford ve digerleri (2006), orta diizeydeki zihin engelli 3 6grenciye
harf/yazibirim-ses iligkisini 6greten program uygulamiglar ve bu becerilerin
ogrenciler tarafindan genellenebilirligini 6grenilmeyen sozciikler iizerinde
degerlendirmislerdir. Program sonrasinda yapilan degerlendirmelerde
ogrencilerin,  harf/yazibirim-ses  iliskisini  kavradiklari,  sdzciikleri
okuyabildikleri, sozciikleri okumak icin sesleri birlestirebildikleri, sdzciikleri
seslere ve hecelere bolebildikleri ve ciimle ve 2. sinif diizeyinde metinler
okuyabildikleri goriilmiistiir.

100 6zel egitim 6gretmeninin 60’1 6gretim sirasinda grup caligmalari
yaptirdigini belirtmistir. Bu yonde gelen yanitlarin yaklagik yarist da grup
seklinde gesitli oyunlar oynattiklar1 yoniindedir. Bu veriler sosyal etkilesimci
yaklagim 1s18inda iki onemli yonden degerlendirilebilir. Birincisi, sosyal
etkilesimeci yaklasimda grupla galismalar yapmanin 6nemli oldugudur
(Hedrick ve digerleri, 1999; Katims, 1996; Mandlebaum, 1988). Yaklasimda
grup i¢indeki paylasima dayali sosyal diyaloglarla Ogrenciler kendi
stratejilerini diizenlemeyi 6grenirler (Trent ve digerleri, 1998). Ikinci olarak
ise O’Shea ve digerleri (1998) ile Mandlebaum (1988), grup halinde yapilan
koro okumalarinin Ogrencilere okuma becerilerini gelistirmek igin grup
destegi sagladigini ve gilivenlerini arttirdigini belirtmistir.

Ogretmenlerin  6gretim sirasindaki  pekistirec  kullanimi ile ilgili
goriisleri ¢esitlilik gostermektedir. 100 6gretmenden toplam 192 yamit
gelmistir. Bunlarin yaklasik dortte biri birincil tiir pekistire¢ kullandigini
belirtirken geri kalan ¢ogunluk ise Ogretim sirasinda ikincil tiir pekistireg
kullandiklarini belirtmistir. Tekin-iftar ve Kircaali-iftar (2004), egitim
ortamlarinda ikincil pekistire¢ bulundurmanin daha kolay oldugunu, daha
kullanislt olduklarm1 ve daha olagan bir goriinim sergilediklerini
sOylemektedir. Ayrica, bu pekistire¢lerle Ogrenilen davraniglarin
genellenebilirligi daha yiiksek olmaktadir ¢ilinkii bireylerin yasadiklar1 dogal
ortamlarda ikincil pekistire¢ alma olasiliklar1 yiiksektir. Yine Tekin-iftar ve
Kircaali-iftar (2004) ikincil pekistiregler arasinda sosyal pekistireclerin
kullaniminin yeglenmesini ¢iinkii sosyal pekistireglerin kullaniminin daha
kolay, dogal ve ucuz oldugunu belirtmektedir.
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Ogretimde en yogun olarak ilk okuma-yazma kitaplari, olay, siralama
ve esleme kartlari, hece kitaplari, ilkokul birinci sinif kitaplar1 ve fis panosu
kullanilmaktadir. Zihin engelli ¢ocuklara okuma yazma 6gretiminde tahmin
edilebilirligi yiiksek, tekrarlayan kaliplarin ve resimlerin oldugu, 6grencinin
hikayenin sonrasinda ne olacagini1 kolaylikla tahmin edebilecegi kitaplarin
kullanimi1 &nerilmektedir ( Katims, 1996; 2000; Mandlebaum, 1988; O’Shea
ve digerleri, 1998).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hemen hemen tamami okuma-yazma
ogretiminde oyunlara yer verdiklerini belirtmislerdir. Ogretimsel oyunlar,
etkinlikler ve 6gretmenin hazirladigi materyaller okuma yazma 6gretiminde
Ogrencinin ilgisini uyandirir, 6grencinin motivasyonunu arttirir, pratik
imkani sunar, yeni 6grenilen becerileri pekistirir ve 6gretim yonteminde
cesitlilik saglar (Mercer ve Mercer, 1981).

Gozlem en c¢ok kullanilan degerlendirme yontemi olarak ortaya
¢ikmistir. Bunu bireysel calisma kagitlart ve Ol¢iit bagimli testler takip
etmektedir.

Mercer ve Mercer (1981), tecriibeli Ogretmenlerin okuma-yazma
ogretiminde her giin dikkatli gézlem yapmasi gerektigini sdylemektedir.
Ogretmenin ogrencilerin  okuma becerilerini informal yoéntemlerle ve
gozlemle degerlendirmek igin birgok firsati oldugunu belirtmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler okuma-yazma Ogretiminde arag-
gereglerle ilgili ¢esitli sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Colak’in (2001)
aragtirmasinda dgretmenler ¢ogu arag-gerecin yetersiz oldugunu belirtirken
bazilar ise okuma yazma Ogretimini tek bir Tiirkge kitabiyla yiiriittiiklerini
ve daha zengin materyal bulamadiklari i¢in okuma-yazma Ogretiminde
amaglara ulagamadiklarini belirtmislerdir. Yine Batu ve Basal’in (2002)
arastirmasindaki 6gretmenlerin de gogu arag-gereclerin yetersiz oldugunu ve
var olan kaynaklarin da uygun olmadigini belirtmislerdir.

Okuma-yazma ogretiminde Ogretmenlerden kaynakli  sorunlara
bakildiginda ise sorunlarin ogretmenlerin okuma-yazma Ggretiminde
yetersiz, deneyimsiz ve isteksiz oluslar1 dikkati ¢ekmektedir. Bu bulgular
Colak’in (2001) arastirma bulgulari ile desteklenmektedir. Bu arastirmada da
Ogretmenler benzer sorunlari ifade etmislerdir.

Sonuc¢

Arastirmada 6zel egitim 6gretmenlerinin zihin engelli cocuklara okuma-
yazma ogretiminde kullandiklar1 yontemlere ve 6gretim sirasinda izledikleri
yollar ile karsilagtiklart sorunlara bakilmistir. Arastirma sonuglarinda
Tiirkiye’de zihin engelli cocuklara okuma ve yazma &gretiminde normal
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gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in kullanilan yontemlerin kullanildigi dikkati
¢ekmektedir. Yurtdisindaki uygulamalara bakildiginda ise zihin engelli
cocuklar igin yaklagimlar ve bu yaklasimlar icinde gelistirilmis olan
yontemlerin oldugu goriilmektedir. Yurt disindaki uygulamalarda gorsel
sozclik Ogretimi, fonik Ogretim ve sosyal etkilesimci yaklagim altindaki
uygulamalarin yogunluk kazandigi dikkati ¢ekmektedir. Tiim bu sonuglara
bakilarak tilkemizde de zihin engelli ¢ocuklara okuma-yazma 6gretiminde
yurt disindaki uygulamalara benzer yontemlerin gelistirilmesine gereksinim
oldugu sdylenebilir.

Uygulama ve Ilerideki Arastirmalar icin Oneriler

Tiirkiye’de zihin engelli cocuklara okuma-yazma Ogretiminde yurt
disindaki uygulamalara ¢ok sik yer verilmedigi goriilmektedir. Bu sonuglar
is1iginda O6gretimde  davranigsal ve sosyal etkilesimci  yaklasim
uygulamalarma yer verilebilir. Ogretime zihin engelli ¢ocuklarin giinliik
yasamlarini kolaylastiracak gorsel sozciiklerle baslanabilir. Ogretimde fonik
analiz becerilerini Ogretmek igin harf/yazibirim-ses esleme, sesleri
birlestirme ile sozciikleri hecelere, heceleri seslere bolme calismalarina yer
verilebilir. Ogretimde ¢oziimleme asamasindan sonra okuma-yazma
becerilerini gelistirmek i¢in ¢ocuklara okuma-yazma materyalleri agisindan
zengin ortamlar saglanabilir. Ogretmen gocuklarla beraber kitap okuma,
sinif iginde sessiz okuma ve koro halinde okuma etkinlikleri diizenleyebilir.
Smif icinde, dikkat ¢ekici materyallerin oldugu yazma kosesi olusturulabilir.
Ogrencilerin, 6grendiklerini genelleyebilmesi icin sinif dis1 etkinliklere yer
verilebilir. Aileler Ogrencilerin 6grendiklerini ev ortaminda ve sosyal
ortamlarda genelleyebilmeleri icin yaptirilabilecek c¢alismalar hakkinda
bilgilendirilebilir. Benzer c¢alismalar farkli engel gruplart ile calisan
Ogretmenlerle yapilabilir, sonuglar bu aragtirmanin  sonuglar1 ile
karsilastirilabilir. Zihin engelli cocuklar i¢in gelistirilmesi diisiiniilen okuma
yazma programlarinda aragtirmanin bulgularindan yararlanilabilir.
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