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Ozet

Bu arastirmanimn amaci, yenilenen Tiirk Dili ve Edebiyati ve bu programa gore hazirlanmus 9., 10. simf Tiirk Dili ve Edebiyat1 kitaplan ile
eski program ve buna gore hazirlanmis ve halen okullarda okutulmaya devam eden 11. ve 12. siif Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim ders
kitaplar1 hakkinda 6gretmenlerin disiincelerini tespit etmektir. Bu amagla ¢alismada bilimsel arastirma yontemlerinden nitel aragtirma
yontemi, veri toplama araci olarak goriisme teknigi kullanilmistir. Bu kapsamda arastirmaci tarafindan, gegerlik calismasi yapilmis yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formu 6gretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem, gérev yapilan okul tiirii/okutulan smif
gibi bilgilerin yani sira program ile ders kitaplarini kapsayan sorulardan olusmaktadir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde betimsel ¢éziimleme
teknigi kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini anadolu ve sosyal bilimler liseleri 9,10,11,12. simiflarinda gorev yapan Tiirk Dili ve
Edebiyat1 Ogretmenleri olusturmaktadir. Calisjma grubunun belirlenmesinde goniilliilik esas almmustir. Calismanin bulgularma gore
yenilenen Tiirk dili ve edebiyat1 dgretim programmin ve buna yonelik hazirlanmis ders kitaplarinin dil ve edebiyat olarak tek baslik altinda
birlestirilmis olmasi; ders kitaplarinda bilgi verilmesi, etkinliklerin yogunlugunun azaltilmis olmasi 6gretmenlerce genel olarak olumlu
bulunan ve kabul goren yonlerdir. Tiirk Dili ve Edebiyat: ders kitaplarinda metinlerin tiiriiniin tam ozelliklerini yansitmadigi, tematik
yaklasimdan ziyade kronolojik yaklagimin tercih edildigi goriilmiistiir. Ogretmenlerce tiim kitaplar genel olarak gorsel agidan ve dil-anlatim
acisindan eksik; igerik agisindan metin sayisi fazla ve uzun bulunmus, 6lgme-degerlendirmeye yonelik olarak ise kitaplarda yer alan sorularin
yetersiz, 6grenci beklentisini karsilamayan, cesitlilikten uzak ve tek tip oldugu yoniinde gériisler belirtilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk dili ve Edebiyati Ders Kitaplari, Tiirk Edebiyati, Dil ve Anlatim Ders Kitaplari, Ogretmen Gériisleri.

AN ANALYSIS OF 9TH AND 12TH GRADE TURKISH LANGUAGE
AND LITERATURE & TURKISH LITERATURE, LANGUAGE AND
EXPRESSION TEXTBOOKS WITH RESPECT TO TEACHERS' VIEWS

Abstract

The purpose of this study is to collect teachers' views on the 9th and 10th grade Turkish Language and Literature books prepared
accordingly with the renewed Turkish Language and Literature curriculum and to gather teachers' opinions on the old curriculum and 11th
and 12th grade Turkish Literature and Language and Expression Textbooks currently taught and prepared in accordance with the older
curriculum. To that end qualitative research method which is one of the scientific research methods has been utilized in this study. Interview
technique has been employed as data collection tool. Within that context the researcher harnessed semi-structured interview form of which
validity has been approved. Interview form consists of items to identify teachers' gender, professional seniority, the type of employed
school/served grade level; consists of questions covering the program and textbooks. Descriptive analysis technique was employed to
analyze all data. Sampling of this study consisted of Turkish Language and Literature teachers currently assigned in 9,10,11,12. grades of
anatolian and social sciences high schools. In the designation of research population, participation was based on voluntariness. The findings
of the study show that the curriculum of Turkish language and literature and the textbooks prepared for this purpose are combined in a single
subject as language and literature; the information in the textbooks, the intensity of the activities is reduced and the teachers are generally
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accepted as positive. In Turkish language and literature textbooks, it has been observed that the chronological approach is preferred rather
than the thematic approach. As teachers all books are generally lacking in terms of visual and language-expression; the number of texts was
found to be too long and long in terms of content, and for the measurement and evaluation, it was stated that the questions in the books were
inadequate, students could not meet expectation, and they were distant and uniform from diversity.

Keywords: Turkish Language and Literature Textbooks, Turkish Literature, Language and Expression Textbooks, Teachers' Views.

1. GIRiS

Genel olarak liselerde gerceklestirilen dil ve edebiyat egitiminin dort ayagindan bahsetmek
miimkiindiir. Bunlar; basta 6grenci olmak iizere 6gretim programi, ders kitab1 ve 6gretmendir. Egitim
Terimleri So6zligii’nde (1974), “Belli bir amaca gore gerecken seyleri Ogretme isi; bir egitim
kurumunda bir kiime 6grenciye belli dal ya da konularda bilgi verme” olarak tanimlanan 6gretim,
okullarda ¢esitli programlar, programin sekillendirdigi ders kitab1 ve egitim-6gretim siirecinin dogru
sekilde kurgulanmasiyla gergeklestirilmektedir. Bu anlamda &gretim programi da “Ggrencilere bir
plana gore kazandirilmasi istenilen Ogrenim yasantilarinin tiimiinii i¢ine alan program” olarak
tanimlanmaktadir. Ders kitaplari, egitim-6gretim siirecine kilavuzluk eden en onemli ve ulasilabilir
kaynaklardandir. “En kolay erisilebilir kaynaklardir ve bazi faydalar1 vardir. Her simf diizeyi igin,
konular hakkinda birtakim bilgiler saglar. Modeller, érnekler ve ornek aktiviteler sunar; bir egitim
programinda yer alan hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ile 6lgme-degerlendirme boyutlarina
uygun olarak hazirlanmig ve 6grenme amagli kullanilan basili bir 6gretim materyalidir.” (Tompkins,
Bright, Pollard & Winsor, 2002: 48; Demirel ve Kiroglu, 2006: 2). Kaynaklarda genel olarak etkili bir
ders kitabimin ozellikleri 0grencinin ilgisini ¢ekmeli, derse karst ilgi uyandirmali, konunun ana
hatlarin1 gosteren resim, grafik, hikayeler olmali, 6grencinin kendi kendine 6grenmesine firsatlar
sunabilmeli, ¢ocugun kitapla olan bagmi kuvvetlendirici yasantilar verebilmeli, 6grencilere, gesitli
yonerge, agiklama ve ipuglar1 vermeli, dgrencinin 0grendiklerini pekistirmeli, bilgiler kronolojik
siraya gore verilmeli, neden-sonug iliskisi kurulmali, bilgiler arasinda kopukluk olmamali, kavramlar
sade bir dil kullanilarak agiklanmali, tekrarlardan kagimilmali, kitabin gorsel zenginlik igermesi, bunun
icin renkli resim ve fotograflarla desteklenmeli ve 6grenme ilkeleri dikkate alinarak yazilmalidir
(somuttan soyuta, basitten karmasiga vb.) (Sahin ve Yildirim, 1999: 33) olarak siralanmistir Genel
olarak bu o6zelliklerden hareketle 6zel alanda da dil ve edebiyat 6gretimi i¢in, ders kitaplarinin nasil
olmasi gerektigine iliskin Cotuksdken (2002) ise gbz 6niinde bulundurulmasi gereken kimi 6zellikleri
sOyle ifade etmistir:

1. Cagdas edebiyatlara agirlik verilmelidir. S6zgelimi bir tarihlendirme yapmak gerekirse,
Tirk ve diinya edebiyatinin temel metinleri 1900-2000 yillar1 arasindaki birikiminden segilmelidir.
Baglamlar1 uygun distiiginde Tiirk (Goktirk, Divan, Halk, Tekke, Tanzimat vd.) ve diinya
edebiyatinin eski donemlerine (Yunan, Latin, Uzakdogu edebiyatlari, Klasisizm, Romantizm vd.)
iligkin metinlerden se¢meler yapilabilir.

2. Ders kitaplar zengin bir antoloji gibi diisiiniilmeli ve diizenlenmelidir.

3. Kitaplarin basina bilgilendirici ve kurgulayici metinleri ¢oziimleme yontemlerine iliskin
kuramsal bilgiler verilmeli, birka¢ 6rnek sunulmalidir.

4. Ders kitaplar degisik metin ¢dziimleme 6rnekleriyle zenginlestirilmelidir.

5. Kitaplara kuramsal kitaplarin yami1 sira Tirk ve diinya edebiyatinin segkin Orneklerini
igeren bir kaynakg¢a eklenmelidir.
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6. Odev ve proje konular1 sinif diizeylerine gore belirlenmeli, her bir ddevin hazirlanis amaci,
hazirlanma plani, igeriginin grup {iyelerine goére dagiliminin yapilmasi konusunda bir Ornek
sunulmalidir.

7. Edebiyat kitaplarmin kuru edebiyat tarihi bilgileriyle doldurulmamasi da gerekmektedir.
Edebiyat tarihi ayr bir kitap olarak diistiniilmeli ve yardimci kitap olarak kullanilmalidir.

8. Kimi derslerde, metinlerin incelenmesi silirecinde varsa, oyunlastirilmig ya da filme alinmig
ornekleri de izlenmeli ve karsilastirmali olarak degerlendirilmelidir.

9. Egitim yili boyunca zaman zaman yazarlarla 6grencileri, ders okul ortaminda bir araya
getirmelidir. Boylelikle zengin bir tartisma ortamu yaratilabilir. Bunu gergeklestirebilmek i¢in, yasayan
yazarlarm kitaplar1 6gretim yil1 basinda 6grencilere donem 6devi, arastirma projesi olarak verilmelidir
(s. 25-20).

Bu anlamda yeni Tiirk dili ve edebiyati 6gretim programinda da (2018), ders kitabina dgretim
materyali de denilerek ders kitabi1 yaziminda dikkat edilecek hususlar ve ders kitabma alinacak
metinlerin niteliklerine yonelik birtakim agiklamalar getirilmistir (s. 14-17). Tiirk¢e ve Tirk dili ve
edebiyati 6gretimi, dgrencilerin anlama ve anlatma becerilerine yonelik alanlar1 gelistirmesi buna
yonelik ¢alismalar gelistirmesi gerekliligi yonleriyle 6nem arz eder. Ozellikle, ¢alisma drneklemimizi
de olusturan lise donemi (9-12), “6grencilerin edebi eserlerle tanisacagi, onlar1 kavrayacagi ve onlarla
kiiltiir diinyasim gelistirecegi donemdir” (Keklik, 2013: 669).

1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, yenilenen Tiirk dili ve edebiyati programina gére hazirlanmis 9., 10.
sinif Tirk dili ve edebiyati kitaplari ile eski programa gore hazirlanmis ve halen okullarda okutulmaya
devam eden 11. ve 12. simif Tiirk edebiyati ile Dil ve anlatim ders kitaplar1 hakkinda 6gretmenlerin
diisiincelerini almaktir. “Ders kitaplari, bir iilkenin egitim sisteminde {i¢ 0ge ile iliskilidir. Bunlar;
egitim (6gretim) programi, 6gretmen ve Ogrencidir’ (Kilig ve Seven, 2002: 15). Dolayisiyla ders
kitaplarindan en etkili sekilde yararlanmasim1 bekledigimiz 6gretmenlerin hem yenilenen hem eski
miifredata gére devam eden ders kitaplarina yonelik goriisleri 6nem arz etmektedir. Tiim bunlara
yonelik olarak ¢aligmanin, hem ders kitab1 yazarlarina 6gretmen goriisleri dogrultusunda fikir verecegi
hem de alandaki boslugu dolduracag diistintilmektedir.

2. YONTEM

Tablo 1. Goriisme Yapilan Ogretmenlere Ait Bilgiler

Sira  Ogretmen Cinsiyet Mesleki Kidem Okul Tiirii/Okutulan Simif

1 01 Kadm 30 Anadolu Lisesi/10

2 02 Erkek 20 Anadolu Lisesi/12

3 03 Erkek 30 Anadolu Lisesi/9

4 04 Erkek 18 Anadolu Lisesi/11

5 05 Kadin 18 Anadolu Lisesi/10

6 06 Erkek 28 Anadolu Lisesi/9-10-12
7 07 Erkek 23 Anadolu Lisesi/10

8 08 Kadmn 30 Anadolu Lisesi/11

9 09 Erkek 27 Anadolu Lisesi/9

10 010 Erkek 28 Sosyal Bilimler Lisesi/10-11-12
11 011 Erkek 18 Sosyal Bilimler Lisesi/9
12 012 Kadm 28 Sosyal Bilimler Lisesi/10
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2.1. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calisma verileri yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmustir. Gorlisme formu,
ogretmenlerle ilgili kigisel bilgiler (cinsiyet, mesleki kidem, calistigr lise tiirli, kaginci smifin
okutuldugu) ve program ile ders kitaplari kapsayan sorulardan olusmaktadir. Goriisme formu
gecerliligi i¢in, sorular ii¢ alan uzman ile paylasilarak uzman goriisii alinmis ve iki Tiirkge 6gretmeni
ile sorularin anlasilirlig {izerinde durulmustur. Bunlara yonelik olarak kapsam gegerligi olmayan ve
calismayan maddeler elenerck goriisme sorulari yedi maddeye indirilmistir. Gorlisme formunda yer
alan sorulara 6gretmenlerin verdikleri cevaplar verilerin eksik veya yanlis olma ihtimaline karsin ses
kayit cihazi ile kaydedilmistir. Arastirmaya iliskin veriler Subat-Mart 2018 tarihlerinde arastirmaya
katilan Ogretmenlerin ¢alistiklar1 okullarda uygun gordiikleri zamanda birebir gergeklestirilen
gorlismeler yoluyla toplanmigtir. Goriisme sirasinda 0gretmenlerin sorulart cevaplarken aragtirmaci
tarafindan agiklayic1 ifadelere yer verilmis, goriisme siiresi ortalama 20 ila 35 dakika siirmiistir.
Verilerin analizinde, betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Ogretmenlerin goriisme sorularma
verdikleri yanitlardan alt temalar olusturulmus; alt temalarin hangi siklikta tekrar ettigi hesaplanarak
frekans halinde tablolagtirllmistir. Bulgularin yorumlanmasinda dogrudan alintilara yer verilmis;
katihmcilardan yapilan dogrudan alintilarda oOgretmenin numarasim1 ifade eden kodlamalar
kullanilmistir. Ornek olarak, 1 numaral 6gretmen (O1) bigiminde verilmistir.

3. BULGULAR ve YORUM

Tablo 2. Kitaplarin Gorsel Tasarimina Yonelik Bulgular

Kitaplarin Gorsel Tasarimyla flgili Diisiinceleriniz? f % Ogretmen

Gorseller yeterli, biraz da 6grencilere hayal ettirmeli. Gorsellikte pek 3 25 O1, 03, 012
problem yok.
O konuda bir sikint1 yok. Herhangi bir problem yok.

Gorsellik iyi aslinda ama yeni nesle yetmiyor. 6 50 02,04,05,08,010,011
Renk olarak uyumlu hos degil dikkat ¢ekici degil. Burasi iyi bir okul

dikkatlerini ¢ekmiyor.

Gorsellik yeterli degil kendim farkli kaynaklar buluyorum.

Hig yeterli olmadi. Edebiyat kitab1 i¢in gozetilen bir durum olmadi.

Eba ve akilli tahtada gorsellerden faydalaniyoruz. Bu senekiler daha

yetersiz.

Edebiyat kitaplarinda bir unsur degil herhangi bir seymis gibi. Amag

icin kazanmimi iglemek i¢in konulmuyor internetten bulunup

konuluyor. Gorsel agidan yeterli degil.

Gorsellere gocuklar ne kadar bakiyor etkileniyor ¢ocuklar igin bir 3 25 06,07,09
anlam ifade etmiyor. Bunu gorsel uzmanlar1 daha iyi degerlendirir.

Resimle pek ilgilenmiyoruz. Igerigiyle ilgileniyoruz.

Resimleri incelemedim.
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Yeterli Yetersiz flgilenmiyorum

Sekil 1. Kitaplarin Gorsel Tasarinuna Iliskin Ogretmen Goriisleri

Yukarida yer verilen tablo ve sekilde goriildiigii gibi 6gretmenlerin yaris1 ders kitaplarini
gorsel acidan yetersiz bulmus; diger yarisi igerikle ilgilendiklerini dolayisiyla resmin ne
ogrencinin ne kendilerinin dikkatini cektigini dile getirmistir. Ogretmenlerin gériislerinden
ornekler soyledir:

“Gorsellik yeterli degil kendim farkli kaynaklar buluyorum. Akilli tahta, eba, trt video, resim
kullaniyorum. Giiniimiiz internetle vakit geciren cocuklar icin gorseller cok sig. Ornegin
Ingilizce kitaplari ¢ok iyi. Kuse baski bol fotografli” (O5).

“Cocuklar ne kadar bakiyor etkileniyor ¢ocuklar icin bir anlam ifade etmiyor. Ancak siir
bahsi varsa bir seyler ifade ediyor. Yazarlarin resminin olmasi bir anlam ifade ediyor.
Gorseller metinle iligkili ama ilgisini ¢ekmiyor. Gorseller ilgili sorular da anlam ifade

etmiyor. Cahit Sitki’y1 anlatirken ifade eder. Bunu gorsel uzmanlar: daha iyi degerlendirir”
(06).

“Gorsel agidan yeterli degil. Tiyatro konusunda gorseller yetersiz. Geleneksel Tiirk
tivatrosundan hicbir sey yok” (O11).

Tablo 3. Kitaplarin Icerik Yoniiyle Ilgili Ogretmenlerin Goriiglerine Yonelik Bulgular

Kitaplarin I¢erik Yéniiyle Tlgili Diisiinceleriniz?
(Metinler, hazirhik ¢alismalari, etkinlikler vd.)

Metinler? % | Ogretmen

Tiirlinlin tam 6zelliklerini yansitmayan metinler var. 50 | O1, 03, 05,09, 011, 012

Metin say1si ¢ok; dolayisiyla gereksiz bir yogunluk séz konusu. 34 | 02,04, 06, 08

Metin sayilar1 iyi. Orneklerin yeterli verildigini diisiiniiyorum. 8 |07

. N )

Hikayenin romanin hangi detay1 verilecekse ona iliskin bir 8 | 010

calisma yok benim gordiigiim kadartyla.
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B TUrlinlin tam 6zelliklerini yansitmayan metinler var.
B Metin sayisi cok; dolayisiyla gereksiz bir yogunluk s6z konusu.
Metin sayilari iyi. Orneklerin yeterli verildigini diistinliyorum.

H Hikayenin, romanin hangi detay verilecekse ona iliskin bir calisma yok.

Sekil 2. Kitaplarda Yer Verilen Metinlere Yonelik Ogretmen Goriisleri

Kitapta yer alan metinlerin tiirliniin 6zelliklerini yansitmadigini ifade eden Ogretmenlerin
goriislerinden ornekler soyledir:

“Lise ogrencisine kliselesmig, hit, tiiriiniin 6zelliklerini tasiyan, edebiyat temeli olan, giincel
metinler verilmeli. Sagu da Alper Tunga sagusu uygun. Saguyu koyduk 1ssiz acun kaldr mi
ritim de var. Burada sagunun hi¢ gériilmemis dortliikleri var. Neden bu metinlere
dokunuluyor? Metinler sikintili. Gazel konusunda Rasih yerine daha tamdik Baki, Fizali gibi
sairlerden ornekler verilebilir. Aliterasyon asonanslarda kalici beni candan usandirdr gazeli
mesela tiiriintin ozelliklerini yansitan ornekler. Sarki konusunda Sadabdad’in gezinti yeri
oldugunu divan edebiyatinin da hayata yaklastigint 6grenci bilmeli. .Destanda mutlaka Oguz
Kagan Destant 'ni veriyoruz. Bunda abarti motifi, 151k motifi, aga¢ motifi var. Bol seci, fiil var
metin bu ézellikleri veriyor.” Nibelungen Alman destanini neden vereyim? (O1).

“Secilen metinlerin tiiriin en giizel ornekleri olmasinda sikinti var. Tiirtiniin ozelliklerini iyi
yvansitan metinler olmali. Yillardir ayni metinler islendi farkli metinler olsun diye mi
diigtiniilmiis bilemiyorum. Siir tiiriinde verilen 6rnek metinler yetersiz. Sifatlar veriliyorken
siirle sifat verilmis metin se¢imiyle o tiiriin ozellikler olmamuis. Sozciik tiirii ile metin tiiriinii
eslestirme yapmigslar. Isim, sifat, edat, zarf siralamasinda sikinti var” (O3).

“Metinlere ¢ok dikkat edilmemis. Metinlerden Battalname, Saltukname destanlar giizel degil.
Destanlar siir seklinde manzum diyoruz. Ama ornegi onu yansitmiyor. Begenmedim. Gazel
ivi. Kaside iyi. Sarki iyi” (O3).

“Turgut Ozakmanin oyunu trajedi Késem Sultan alinmis. Drama da daha giincel seyler
konulabilir daha hafif daha giincel olabilir. Kendi adima soyliiyorum tiyatro igin yeterli
degil” (09).

“Tamamu igin genel bir sey soyleyemem. Ama 6rnegin tiyatro metinlerini hi¢ begenmedik biz.
Disaridan okuduk. Ama roman metinleri hikaye metinleri iyi. Siir yetersiz. Disaridan siirleri
takviye etmek zorunda kaldik. Tiyatro metinlerinde giizel metinler se¢ilmemis ve sey
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senaryonun oziiyle ilgili veya bir tiyatro metni yazmayla ilgili pek bir fikir vermedi ¢ocuklara.
Videolar olabilirdi. Akilda kalici, zihinde canlandirict olmadi metinler” (O11).

“Mesneviyi secerken daha ozellikleri ortaya ¢ikaran metin olsaydi daha iyi olurdu. Yunus
Emre’nin bir mesnevisini vermisler orada olay anlatimi yok mesela 6giitler var. Ama olay
anlatan bir mesnevi olsaydi daha iyi okurdu. Tiiriiniin tam ozelliklerini yansitmiyor” (O12).

Fazla metin ve konu yogunlugu oldugunu ifade eden 6gretmenlerin goriislerinden 6rnekler
sOyledir:

“Cok konu var. Yiginla metin var. Ben baska kaynaklar kullantyorum. Makaleyle ilgili 4-5
metin var mesela konu olarak sig, az. Seviyelerine uygun degil, gereksiz soru ¢ok. Tiirk
edebiyati da dil ve anlatim da aym” (O4).

“Metinlerin sayilari fazla. Metin okutan bir 6gretmen degilim. Ornegin 9-10larda tiyatro oku
oku bitmiyor. Faydasi var mi yok” (06).

“Metin ornekleri yeterli diizeyde degil. Metinler icin epey performans gosteriyoruz.
Yalinlasmaya ihtiya¢ olan metinler var. Daha diizeye uygun metinler konulmali. Ust diizeyde
biz performans gostererek hap seklinde vermeye c¢alistyoruz. Daha nitelikli daha diizeye
uygun metinlere ihtiyag var” (O8).

Farkli metin secilmedigini yillardir ayn1 metinlere yer verildigini ifade eden bir 6gretmenin
gorlisii soyledir:

“Edebiyat ve dil anlatim metinler iizerinden islenmiyor. Farkli edebi ozellikleri olan metinler
yvok. Yillardir tekrar edilen metinler var. Su derste su metni okutayim kaygisi yok. Hikdye
rastgele; detayina yonelik ¢alisma yok. Igerik yoniinden ¢ok eksik oldugunu diisiiniiyorum.
Hikayenin, romanin hangi detayr verilecekse ona iligkin bir ¢calisma yok benim gérdiigiim
kadariyla (O10).

.o

Tablo 4. Kitaplarda Yer Verilen Etkinliklerle Ilgili Ogretmenlerin Goriislerine Yonelik
Bulgular

Etkinlikler? f | % | Ogretmen

Etkinlikler ¢oktu simdi daha iyi. 5 |42 02,03, 06,08,011

Etkinlikler gercekci degil. Canlandirma vb. yani bunlari | 7 | 58 | O1, 04, 05, 07, 09, 010, 012
yapacak zamanimiz yok. Etkinlik neye hizmet ediyor belli bile
degil. Ne dlgmek istiyor belli degil rastgele yapilmus.
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| Etkinlikler ¢coktu simdi daha iyi.

| Etkinlikler gergekgi degil. Canlandirma vb. yani bunlari yapacak zamanimiz
yok. Etkinlik neye hizmet ediyor belli bile degil. Ne dlgmek istiyor belli degil
rastgele yapiimis.

Sekil 3. Kitaplarda Yer Verilen Etkinliklere Yonelik Ogretmen Goriisleri
Etkinliklere yonelik olumlu goriis belirten 6gretmenlerin goriislerinden 6rnekler soyledir:

“Kitap bir egitim araci, bir tanesi. Ogrencilerimiz ¢ok iyi; ancak kitaplar tek standartta
dolayisiyla ¢ok yeterli degil. Ben kitaba ¢ok bagli kalmiyorum. Etkinlikler giizel, giincel.
Bizim zamanmimizda giiniimiiz edebiyatindan korkulurdu. Ama artik bu a¢idan ¢ok hosuma
gidiyor. Edebiyattan korkmamali. Bu mesaj ¢ok onemli. Bu diinyadan ne giizel seyler birakip
gittikleri mesaji var. Bu mesaj bile ¢ok onemli. Etkinlikler giizel ama 12. sinifta 6grencilerin
oncelikleri farkli” (02).

“Etkinlikler eskiye gore iyi. Eski dil anlatimda etkinlik sayist ¢oktu. Simdi sayr olarak daha
makul” (03).

Etkinliklere yonelik olumsuz goriis belirten 6gretmenlerin diistincelerinden 6rnekler séyledir:

“Hazirlik ¢alismalari, etkinlikler icin her sey metinden baslyor ashinda. Metin oOzensiz
segilince, uzun, dort bes sayfa nesri evde okumasini istiyorum. Dolayisiyla arastirmaya
yonlendirme de yok. Etkinlikler cok yeterli degil” (O1).

“Program o kadar yiiklii ki. Etkinlikleri yapacak zamanimiz yok”(O7).

“Etkinlik neye hizmet ediyor belli bile degil. Ne ol¢mek istiyorsun belli bile degil rastgele
vapilmis. Etkinlik olmadan, oyun olmadan ogrencinin zekd tiiriine hitap etmeden ders
islemenin ¢ok verimli olmadigin diigiiniiyorum. Bunlar olursa hem 6grenci her zaman diri
oluyor hem ders ¢ok zevkli geciyor. Okullarda etkinlik yapilryyor mu sorusunun cevabi hayur.
Okullarda etkinlik filan yapildigini diisiinmiiyorum” (0O10).

Tablo 5. Kitaplarin Dil ve Anlatimiyla Ilgili Ogretmenlerin Goriislerine Yonelik Bulgular

Kitaplarin dil ve anlatimyla ilgili diisiinceleriniz? f | % | Ogretmen

Eksikler, tekrarlar var. Net degil, ne kastettigi anlasilmiyor. | 7 | 58 | O1, 03, 06, 07, 08, 010, O11
Yazim hatalar1 var. Bilgi eksikligi var. Kelime yanlislar1 var.

Yeterli, anlagilir, yalin, hataya denk gelmedim. 5 (42 | 02,04, 05,09,012
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m Eksikler, tekrarlar var. Net degil, ne kastettigi anlagilmiyor. Yazim
hatalar1 var. Bilgi eksikligi var. Kelime yanliglar1 var.

B Yeterli, anlagilir, yalin, hataya denk gelmedim.

Sekil 4. Kitaplarin Dil ve Anlatimina Iliskin Ogretmen Goriisleri

Ders kitaplarinin  dil ve anlattimina iliskin olumsuz goriis belirten O6gretmenlerin
diistincelerinden 6rnekler soyledir:

“Eksikler var. Soru kékleri. Net bir soru sorma tarzi yok. Daha net kisa olmali; ikilem
yaratabiliyor. Gereksiz sorular var, anlamsiz sorular var. Siz olsaydiniz vs. gibi” (O1).

“Terminolojide anlasilamayan seyler olabiliyor. Ne kastedildigi anlasiimiyor, tekrar gibi, net

degil. Aynilari bazen tekrar ediyor gibi. Lise llerde olmasi gereken ses olaylart yapt bilgisi
yok” (03).

“Yazim hatalart var. 9-10 da bilgi eksikligi de var. Ben de kitap yaziyorum bu hatalar
olmamali. Belki detay vermedikleri icin olabilir. Kelime yanhslar: var yanlhs yazilmus ”(06).

Ders kitaplarmin  dil ve anlatimina iliskin olumlu goriis belirten 6gretmenlerin
diistincelerinden 6rnekler soyledir:

“Dil anlatim imla terimler gayet giizel. Ozellikle bizim neslimize gore. Yaklasim giizel.”(02).
“Dil anlatimda sikinti yok” (0O4).

“Anlasilir, yalin. Onda bir stkintimiz yok” (09).

“lyi. Hataya denk gelmedim” (012).

Tablo 6. Kitaplarin Ol¢me ve Degerlendirme Boliimiiyle Ilgili Ogretmenlerin Goriislerine Yonelik
Bulgular

Kitaplarin 6l¢me ve degerlendirme béliimiine iliskin diisiinceleriniz? f | % | Ogretmen

Karsilastirma yapmayi saglayan sorular var. Yeterli buluyorum. 31251 01,09, 012

Diizeye uygun degil. Yetersiz. Ogrenci beklentisini karsilamiyor. Yeterli | 9 | 75 | 02, 03, 04, 05, 06, 07,
degil, soru sayis1 yetersiz. Ozellikle dilbilgisinde yetersiz ve az. Cesitlilik 08,010,011

yok tek tip.
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M Karsilastirma yapmayi saglayan sorular var. Yeterli buluyorum.

B Dilizeye uygun degil. Yetersiz.

Sekil 5. Kitaplarin Ol¢me ve Degerlendirme Béliimiine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Ders kitaplarmin 6lgme ve degerlendirme boliimiine iligkin goriisler olumsuzdur. Ancak
olumlu anlamda ti¢ goriis belirten 6gretmenlerden birinin diisiinceleri soyledir:

“Daha detaylandirilabilir ama gerek yok. Benim icin yeterli soyle ki kazammlara yonelik
verilmesi gerekenler verilmis. E-maillerine de soru gonderiyorum. Soru kitaplar: ve eba’dan
takviye yaptiryoruz” (09).

“Yeterli buluyorum. Ama ekstradan baska kaynaklardan akilli tahtadan ekstradan ¢alisma
yaptirryorum” (O12).

Ders kitaplarmin 6lgme ve degerlendirme boliimiine 1iliskin olumsuz goriis belirten
ogretmenlerin diislincelerinden 6rnekler soyledir:

“Diizeye uygun degil iyi bir lise oldugumuz icin” (O2).

“Ogrencinin beklentisini karsilamiyor. Bu cocuklar iiniversite odakl sinavda ¢ikacak sorular
da konmali”(04).

“Yeterli degil. Ek kaynak kullantyorum. Pekigmiyor. Kazamm degerlendirme testleri
coziiyoruz. Soruyu kavrayamiyor ya da farki kavrayamiyor” (05).

“Diizeye uygun ama ¢oktan se¢meli sorularimin sayisi artirtlmali. Zihnine oturacak ¢oktan
se¢meli sorular faydalt olur. Bosluk doldurmada ifadeler daha net ézenli olmali oncesi
sonrasi arasinda ilgi olmali. Her bilgi test edilmeli.” (O6).

“Az buluyorum. Dilbilgisi mesela sadece konu olarak var ama sorular az. Universiteye
vonelik olabilir  sorular. Cikmis soru stilleri g6z oniinde bulundurularak soru
hazirlanabilir”(O7).

“Ol¢me degerlendirmeyle ilgili kisa cevapli ¢oktan segmeli sorular var. Bilgi diizeyinde.
Ancak edebi metin yorumun devreye girecegi, yorumlarla anlam c¢ikarilabilecek bir ders.
Ol¢me degerlendirmede cok fazla cesitlilik yok. Tamamen tek tip iizerinden gidiyor bunun
sitem zorluyor 6gretmenin de isine geliyor. Bunun disina ¢ikanlar da hocam ne yapiyorsun
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tepkileriyle karsilaniyor. Kesinlikle bu sorularin edebiyat dersi icin yeterli olmadigini
diistiniiyorum”(010).

“Hazirlik ¢alismalarint da itinite degerlendirme sorularini da begenmiyorum. Dogrusu ben
¢ozdiirmiiyorum. Tamamen doldurma olmus. Cok yetersiz. Konuyla alakasi yok. Cok eksik

kalmis. Yeterince soru da yok zaten. Belki de teorik bilgi ¢ok oldugu icin soru sayisint az
tutmuglar” (O11).

Tablo 7. Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitabinda Gordiigiiniiz Olumlu/Olumsuz Yonler Var Mi?
Varsa Sizce Neler? (Elestirel Okuma Bdéliimleri, Sozlii Iletisim, Yazma ve Sunum Teknoloji
Kullanimi1 Becerileri, Kitapta Bilgi Verilmesi, Dil ve Edebiyat Derslerinin Tek Bashkta

Birlestirilmesi vb.) Sorularina Iliskin Ogretmenlerin Goriislerine Yonelik Bulgular

Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitabinda gordiigiiniiz olumlu | f Ogretmen

yenilikler var mm? Varsa sizce neler? (Elestirel okuma

béliimleri, sozlii iletisim, yazma ve sunum teknoloji kullanim

becerileri, kitapta bilgi verilmesi, dil ve edebiyat derslerinin

tek bashkta birlestirilmesi vb.)

Yazma becerisini istenildigi kadar yapamiyorum o kadar ¢ok | 5 01, 02, 05, 08, 09

metin var ki. Kompozisyon uygulayamiyorum. Araya

serpistirilmis. Yazmay1 performans olarak veriyorum evde.

Yazma ¢alismasi faydali oluyor. Hazirlik konusmalar yaptirdim. | 3 | 03, 07, O11

Yazma ve sozlii uygulama yaptirtyorum. Ogrenciyi zorlamadan

olabiliyor.

Sozli  iletisim  yaptirdim ama sonu¢ ¢ikmadi.  Olumlu | 1 04

yaptirabilirsin ama verim alamiyorsun. Alt yapilart uygun degil.

Kitapta bilgi verilmesi? f Ogretmen

Bilgi verilmesi iyi. 10 | 01,02,03,04,05,06,07,
08, 09,012

Bilgi verilmesi dogru degil. 1 010

Dil ve edebiyat derslerinin tek bashkta birlestirilmesi? f Ogretmen

Dilbilgisini islenen metinlere uyarlayabiliyorsun. Daha pratik. | 7 01, 02, 05, 06, 07, 010, O11

Sinav sayis1 azaliyor. Metni yetistiremiyorsun devam ediyorsun. O

da giizel. Dil edebiyat birlestirilmesi iyi.

Dil anlatim ayr1 daha iyi. Saat yetmiyor. 2 04, 09

Dilbilgisini ayr1 isterdim.

Kronolojik, tematik yaklasim? f Ogretmen

Kronolojik yaklasim daha rahat. Cok yiik biniyor tematikte. | 9 01, 02, 04, 05, 07, 08, 09,

Tarihini vermeden tiir oturmuyor. Ogrenciler yoruluyor ve 010, 012

sevmiyor edebiyati.

Tematik tiir merkezli glizel. Tematikte kopukluk olabiliyor ama bu | 2 06, 011

da bir yontem.

Eskiden de tematikti. Sonradan kronolojiye doniiyor. Hikaye, siir, | 1 03

masal efsane romana geciyoruz. Bunun siralamasinda bir sikinti

var. Tiirlerin insanliktaki gelisim siras1 6nemli.

Tiirk Dili ve Edebiyat1 ders kitabinda yer verilen yazma calismalarin1 ¢ok yaptiramadigini

ifade eden 6gretmenlerin goriisleri soyledir:
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“Elestirel boliimii iyi, olumlu. teknolojiyle sunum giizel oluyor. Proje olarak roman okuttum.

Kitap disinda kaynaklar da kullaniyorum. Yazma becerisini istenildigi kadar yapamiyorum o
kadar ¢ok metin var ki” (O1).

Tirk Dili ve Edebiyati ders kitabinda yer verilen yazma ve sozlii iletisim caligmalarini
uyguladigini belirten 6gretmenlerin diisiincelerinden 6rnekler soyledir:

“Sozlii iletisim boliimii faydali oluyor” (O3).

“Sozlii iletisim sunum yaptiriyorum. Yazmayr yapamiyorum. Odev veriyorum. Evde yazip
geliyorlar. Yazisi giizel olanlar: yarismalara goénderiyoruz” (035).

“Yazmaya yonelik. Kisa seylerde yazdirtyorum. Uygulanabilir. Deneme, biyografi,
otobiyografi. Yazdirilabiliyor. Ama roman denemesi yaptiramam bu titopik. Sozlii iletisimi de
uygulayabiliyorum”(0O7).

“Uygulama anlaminda sozlii iletisim ve yazma ¢alismalarini yaptirtyorum. Siir yazma, hikaye
tamamlama, senaryo yazma gibi” (O11).

Tirk Dili ve Edebiyati ders kitabinda bilgi verilmesinin olumlu oldugunu diisiinen
ogretmenlerin goriislerinden 6rnekler soyledir:

“Bilgi verilmesi iyi. Ciinkii 6grenci eksik not alabilir” (O1).
“Bilgi verilmesi iyi. Ciinkii kaynak sikintisi da var” (02).

“Tiirle tiiriin gelisimiyle ilgili bilgiler var. Faydasi var égretmenin bilgileri taze degilse yarar
sagliyor. Ama ogrenci ogretmeni dinleme geregi duymuyor. Ogretmene bagli; ama verilmesi
ivi” (03).

“Bizim ogrencilerin alt yapist ogrenci merkezlive uygun degil. Arastirma veriyorsun
arastirmiyor. Biz hazir degiliz. Bu nedenle bilgi verilmesi iyi (O4).

“Bilgi verilmesi iyi. Not tutturmak ders notu vermek gerekiyordu. Simdi bilgi var” (O5).

“Gegmisten ¢ok daha iyi ¢iinkii Bilgi var. Oncesinde bilgi verilmiyor ¢ocuk dolu dolu gelmesi
lazim ama genelde tingir mingir geliyor dolayisiyla anlamli olmuyordu” (06).

“Bilgi verilmesinde yarar var. Giizel olmug detaya girmeden verilecek bilgileri vermis. Bu
bizi de rahatlatti. Cocuk isterse daha da ¢cogaltabilir bilgiyi” (09).

“Cocuklarin ellerinde bilgi olmas: daha iyi. Eksik olan taraflar: biz tamamliyoruz” (O12).
Ancak bunun yanlis oldugunu diisiinen bir 6gretmenin diisiinleri sdyledir:

“Bilgi verilmesi ¢ok cazip geliyor kulaga hos geliyor. Ama ¢ocuk énce ogrensin sonra bunun
tizerinden yorum yapsin gibi. Cocugun yaratictligin oldiirecegini diigiiniiyorum. Bilgi boca
ediliyor o6gretmen tarafindan bu da ogrenciye yiik oluyor Bunu ogrenecegim diye ezber
yapiyor yine. Dolayistyla yine bir giiriiltiiye getiriliyor dersin verimi diigiiyor” (010).
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Edebiyat ve dil anlatim dersinin birlestirilmesini genel olarak olumlu bulan 6gretmenlerin
diistincelerinden ornekler soyledir:

“Dilbilgisini islenen metinlere uyarlayabiliyorsun. Bulun fiilleri, isimleri, metindeki
tamlamalar bulabiliyor. Metinden ciimlenin égelerini verdim. Ustiinde bulduk. Daha pratik.

Swmav sayist azalryor %30 dilbilgisi. Metni yetistiremiyorsun devam ediyorsun. O da giizel”
(O1).

“Dil anlatim birlikte ele alinmasi iyi. Dil anlatimda konu ¢ok edebiyatta az bu anlamda
birlestirilmesi iyi. Aym kisi girince avantaj. Yetismesi acgisindan. Ayni kigi girerse iyi oluyor”
(02).

“Birlestirilmesi her iki dersin tek bir hocanin elinde olmasi iyi” (O3).
“Birlestirilmesi iyi aym kitapta olmast iyi birini getirse digerini getirmiyor” (O7).

“Dilbilgisi rastgele isleniyor. Biitiinliiklii islenmiyor. Kesinlikle bir arada verilmesini
destekliyorum. Metin yoluyla dilbilgisinin verilmesi iyi. Sanki birbirini biitiinleyen bir dersmis
gibi degil de ayri dersler gibi diistiniiliiyor. Zarf, sifat konulari hikayedeki betimlemeyle ilgili
aslinda. Mesela iyi bir metnin, hikdyenin betimlemeden gectigini vermemiz lazim. Bunun
yapildigini, bu sekilde verildigini, yapabildigimizi yapilabildigini diisiinmiiyorum” (O10).

“Her yil farkli 6gretmen derse girdigi icin dil ve anlatimin tek ogretmende toplanmasi iyi”
(O11).

Edebiyat ile dil-anlatimin birlestirilmesini olumsuz bulan bir 6gretmenin diistinceleri sdyledir:

“Kompozisyonu uygulayamiyorum. Araya serpistirilmis. Iste o nedenle ayrilip verilse daha iyi
olur”(09).

Kronolojik yaklasimi tematik yaklagima tercih eden Ogretmenlerin goriislerinden 6rnekler
sOyledir:

“Hikdyenin tarihgesini vermek durumundayiz. Yoksa ben ne yapryorum? diyor ¢ocuk Mesnevi
manzum bir hikdyedir diye bunu da veriyorum. Ogrenci hikdyedeydik neden mesnevi divan
edebiyatina gectik diyor. Sahislart da veriyoruz haliyle” (O1).

“Kronolojik yaklasim benim icin daha iyi. Fuzili’yi anlamadan énce sonrasini anlamiyor
ogrenci. Modernizmi esas alan eseler diyoruz mesela ama 1950 mi 1990lar mi hangisini
kastediyorsun?” (02).

“Kronolojik gitmesi avantajli. Donem dénem yerlesiyor ogrencinin kafasinda. Tiir tiir gidince
eserlerin mantigint anlayamiyor. Ashinda konudan konuya atlama olmamali. Simirlar
cizilmeli. Edebiyati sevdirelim diyoruz. Ogrenciyi bogmamak lazim” (O4).

“Kronolojik yaklagim daha iyi. Ornegin Servet-i Fiinun donemini hazirlayan etkenler var
mesela tiir bazinda girdiginde bunu tam olarak veremiyoruz. Neden o akimi ele aldigini vs.
havada kaliyor. Biitiinlestirmesi zor” (0O12).

123



Tematik yaklagiminda iyi bir yontem oldugunu tercih eden 6gretmenlerin goriislerinden

ornekler soyledir:

“Tematik tiir merkezli giizel. Tek eksik kronolojik sira verilmemesi. Ciinkii ¢ocuklarin

zihninde o siranin oturmasi kafasinda bir resim olmasi lazim” (06).

“Tematikte kopukluk olabiliyor ama bu da bir yontem. Eskisinin de mahsurlar:t vardi. Fena
bir yontem degil. Ama ¢ocukta sikici olabiliyor. 9 da gordiigiinii diger siniflarda da goriiyor

olabilir” (O11).

Tablo 8. Ogretmen Kilavuz Kitabina Ihtiyac Duyuyor Musunuz? Neden? Sorularina Iliskin

Ogretmenlerin Goriislerine Yonelik Bulgular

75%

B Yeni baslayanlar i¢in olabilir.

m Bagska kilavuz kitaplar kullaniyorum

var sadece. Kim nereden ne alacak? Buna ihtiyag var.

Thtiyag duymuyorum. Hig ihtiyag duymuyorum ama o havuza ihtiyag

Sekil 6. Ogretmen Kilavuz Kitabina Ihtiya¢c Duyup Duymadiklarina Iliskin Ogretmen

Goriisleri

Tablo 9. Onerileriniz Neler? Sorusuna Iliskin Ogretmen Goriisleri

Onerileriniz?

Ogretmen

“Ders kitaplarinda liselere gore a,b,c,d kategorileri olsa ve bunlarin se¢imi
ogretmenlere, okullara birakilsa. Dolayisiyla ne yardimer kaynak aranir ne
bir sey.”

“Okuldan okula farkli kitaplar hazirlanmali. Seviyelerine gore.”

02, 04

“Konuyu verdikten sonra drnegini de vermeli. Ornegin ilahi konusu sayfa
62 de ornegi sayda 87 de; mani konusu sayfa 60 ta 6rnegi sayfa 91 de.
Boyle akici olmuyor.”

05

“Smuf seviyelerine gore sorularin hazirlanmasi 6nemli. Birde metinlerin
verilmesinde, bunlarin siralamasinda bir sikinti var. Hikaye, siir, masal
efsane romana geciyoruz. Tiirlerin insanliktaki gelisim siras1 6nemli.”

“Zor metinler lise sona konmali. 9. smifta 6grencinin ilgisini ¢ekecek
metinler olmali. Divan edebiyati 10. sinifta degil son sinifta verilmeli.”
“Konularda sinirlar ¢izilmeli. Edebiyati sevdirelim diyoruz. Ogrenciyi
bogmamak lazim. Dagilimda sikinti olmamali. Son sinifa zor metinler
kaydirilmal1.”

03

04

010

“Universite odakli sinavda cikacak sorular konmali. Universite simavinda
cikacak tarzda igerik olarak da iiniversite sinavina yonelik olmali. Ogrenci

04
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ben bosuna zaman kaybediyorum diyor.”

“Universite sinava yonelik soru sorulmasi lazim. Soru sayisimin artirilmasi 05
lazim.”

“Test konabilir. Sinava yonelik. Coktan segmeli. Soruyu gordiigiinde bir

seyler 6greniyor. Bosluk doldurma sorular1 kafalarinda anlam ifade etmiyor. 06

Coktan segmeli olmal1.”
“Universiteye yonelik sorular olabilir. Cikmis soru stilleri géz Oniinde

bulundurularak soru hazirlanabilir.” 07
“Kronolojik olarak metinlerin siniflandirilmas: ve edebiyatin dénemlere | 1 06
ayrilmasi kagincl sinifta olur bilmiyorum ama bir iinite olarak bu sablon

verilmeli.”

“Cocuklarin bir konudan sonra onlar pekistirecek etkinlikleri pekistirecek | 1 o12

calisma kitab1 olursa daha iyi olur. O dénemde yazilmig diger romanlar,
yazarlar, etkinlikler olsa daha iyi olur.”

4. SONUC ve ONERILER

Tiirk Dili ve Edebiyati programi ve bu programa gore hazirlanmis 9., 10. sinif Tiirk Dili ve
Edebiyati kitaplari ile eski programa gore hazirlanmis ve halen okullarda okutulmaya devam eden 11.
ve 12. simmuf Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim ders kitaplar1 hakkinda 6gretmenlerin diisiincelerini
almak i¢in gergeklestirilen bu ¢alismanin bulgulara gore yenilenen Tiirk dili ve edebiyat1 6gretim
programinin ve buna yonelik hazirlanmis ders kitaplarinin dil ve edebiyat olarak tek baslik altinda
birlestirilmis olmasi; ders kitaplarinda bilgi verilmesi, etkinliklerin yogunlugunun azaltilmis olmasi
genel olarak olumlu bulunan ve kabul goren yonlerdir. Yeni Tiirk Dili ve Edebiyat1 ders kitaplarmnda
metinlerin tiirliniin tam O6zelliklerini yansitmadigi; O6gretmenlerce tematik yaklagimdan ziyade
kronolojik yaklagimin tercih edildigi tespit edilmistir. Tiim kitaplarin genel olarak gorsel agidan, dil-
anlatim agisindan eksik goriildiigi, igerik acisindan metin sayisimin fazla ve metinlerin uzun oldugu,
Olgme- degerlendirmeye yonelik olarak ise kitaplarda yer alan sorularin yetersiz, 6grenci beklentisini
karsilamayan, gesitlilikten uzak ve tek tip oldugu yoniinde goriisler belirtilmistir.

Ogretmenlerin ¢ogu ders kitaplarini gorsel tasarim agisindan eksik bulduklarini bir kismi ise
bu durumla ilgilenmediklerini dile getirmislerdir. Oysaki gorsellik 6nemlidir. “Tiirk¢e ve Tiirk dili ve
edebiyati 6gretimi, oncelikle anlama ve anlatma becerilerini gelistirmeyi amagladig igin, ders kitaplar
olabildigince ¢esitli, renkli, cok boyutlu, zengin igerikli olmak durumundadir” (Cotuksdken, 2002: 25-
26). Degisen dinya ve gelisen teknoloji ile birlikte, genel anlamda bilinen dort beceri alani
genisleyerek gorsel okuma ve sunu alanlarini da kapsamaya baslamistir. Gorsel okuryazarlik olarak da
ifade edilen bu alan, Tiirkiye lise dil ve edebiyat ders kitaplarinda ayr1 olarak ele alinmamis; ancak
baz1 etkinliklerde kullanilan grafikler, kavram haritalari, resimler yoluyla az da olsa gorsel
okuryazarliga yer verilmistir” (Eskimen, 2015: 410). Buna yonelik, Derviscemaloglu (2008), ¢cagdas
bat1 egitiminde nesir analizi yontemleri adli ¢alismasinda Fransa ders kitaplarinda gorselligin énemli
oldugu tizerinde durmus ve kitaptaki her boliimiin basinda, o konuyla ilgili bir resmin; sayfanin
kenarindaki kutuda bu resimle ilgili sorularin yer aldigini; sonraki sayfada ise konuya giris niteliginde,
konuyla ilgili kisa metinler verildigini ve Oncelikle bunlarin okunmasinin istendigini belirtmistir.
Yildiz (2007) da Almanya ve Tiirkiye’de lise birinci siniflarda okutulan dil ve edebiyat ders kitaplarim
karsilastirdigi ¢alismasinda, Almanya ders kitabinda, basliklarin girisinde, genel olarak tarihi
siralamaya uygun olarak secilmis olan resimlere yer verildigini, bu resimlerin konuya giris olusturmasi
ve bu resimler araciligiyla konuya girilmeden 6nce, konu hakkinda bilgi sahibi olmayan 6grencilerin,
kendi aralarinda tartismalarinin amacglandigini; basliklarin girisinde yer alan resimlerin disinda,
basliklar i¢cinde yer alan diger resimlerle de 6grencilerin konulari kitabin disina ¢ikarak da incelemeleri
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olanaginin sunuldugunu bu sayede, 6grencilerin diger alanlara da girmeleri ve diger alanlarda da bilgi
sahibi olmalarmin istendigini dolayisiyla resimler yoluyla sanat alanina 6grenciyi yaklastirabilmenin
amaglandigini ifade etmistir. Nitekim metin incelemede ele alinan unsurlar resim, film, reklam vb.
gorsellerin ¢oziimlemelerinde de kullanilabilmektedir. “Metni okuma sirasinda gorsel unsurlarin da
degerlendirilmesi yapilmali dolayisiyla gorsellere de, secilecek metinlerde kazanimlara uygun olarak
yer verilmelidir. Gorseller okuma sirasinda degerlendirilecegi i¢in okuma metni ve kazanimlarla
bagdasik yapida olmalidir. Fransizca ders kitaplarinda, her konunun basinda “resim okuma”
etkinligine yer verildigi goriilmektedir. ABD ders kitaplarinda da oldugu gibi ders kitaplarinda
mutlaka bir tiyatro sahnesi, sinema filmi tiim goérselleriyle birlikte ele alinarak gorsel okuma ve medya
okuryazarligt baglaminda degerlendirilmelidir (Eskimen, 2015: 410; Eskimen, 2016: 58;
Dervigcemaloglu, 2007: 160-161).

Kitabin igerigine iligkin olumsuz goriisleri alt kategoriler olarak siniflandirdigimizda ise
Ozellikle yeni Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarinda tiiriiniin tam 6zelliklerini yansitmayan metinlere
yer verilmis oldugu; daha nitelikli daha diizeye uygun metinlere ihtiya¢ oldugu diger kitaplarda da
metin sayisinin fazla, yogun ve uzun oldugu yoniinde goriisler belirtilmigtir. Kuduban ve Aktekin
(2013) Tiurk Edebiyati ders kitaplarindaki etkinliklerin uygulanmasiyla ilgili 6gretmen goriislerine
yonelik gerceklestirdikleri caligmada, 6gretmenlerin bir kisminin kitaptaki metinleri begenmedikleri
yoniinde bulgular elde etmislerdir. Erdem ve Topbas (2017)’m Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyati
derslerinde karsilasilan sorunlar ve bunlara yonelik ¢6ziim Onerilerine dair 6gretmen goriisleri isimli
caligmalarinda, metin se¢iminde 6zenli davranilmamasinin, metinlerin uzunlugunun problem oldugunu
tespit etmislertir. Giiven (2010)’in on birinci smif Tiirk Edebiyati ders kitab1 hakkinda 6gretmen ve
ogrenci goriislerine yonelik gerceklestirdigi calismada da, 6gretmen ve 6grencilerin kitapta bilinmeyen
kelimelerin ¢oklugundan, incelenen edebi donemin zorlugundan kaynakli bazi metinlerin
anlagilamadigimi belirtmislerdir. Kitabin 6grenci seviyesinin iistiinde oldugu, metinlerin Tanzimat ve
Servet-i Fiinunla ilgili oldugu icin de yabanci kelimelerin ¢ok ve Ogrenci seviyesinin {istiinde
oldugunu dolayisiyla bunun da metinlerin anlasilmasini engelledigini dile getirmislerdir. Demir
(2010)’in Tirk Edebiyat1 ders kitaplarinin programa uygunlugunun Ogretmen goriislerine gore
degerlendirilmesine yonelik gerceklestirdigi calismada ise ders kitabinin metin se¢imi agisindan
ogretim programima uygun bulunmadigi yoniinde sonug elde edilmistir. Ogrencilerden ders kitabina
yonelik goriislerin alindig1 Tiirkyillmaz, Can ve Karadeniz (2010) tarafindan gerceklestirilen 6grenci
gorilisleriyle Tiirk edebiyati ders kitaplarindaki metinlerin degerlendirilmesi adli ¢alismada da,
ogrenciler tarafindan metinlerin gilincel bulunmadigi, metinlerin farkli disiplinlerle ilgi kurulmadigi,
metinlerin uzun oldugu yoniinde goriis belirttikleri tespit edilmistir. Epcacan ve Epcacan (2010)
tarafindan gerceklestirilen Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin yapilandirmaci 6grenme kurami
cercevesinde hazirlanmig dil ve anlatim dersi (9-12. siiflar) 6gretim programi hakkindaki goriislerine
yonelik calismada, okuma pargalarinin uzunluk agisindan gézden gegirilmesi gerektigi ifadeleri yer
almistir.

Gergeklestirdigimiz c¢alismada kitaplarda yer alan etkinliklere yonelik 6gretmenler hem
olumlu hem olumsuz goriisler belirtmisledir. Ogretmenler, yeni Tiirk Dili ve edebiyati ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin eskisine oranla sayisinin azaltildigi ve gereksiz etkinliklerin
¢ikarildigmi bu durumdan memnun olduklarini dile getirmislerdir. Bir kismu etkinliklerin yeterli
olmadigmi, zaten programin yogunlugundan bunlar da yapmadiklarim ve zaten bilgi verildigi igin
arastirma yapmaya yonelik etkinliklerin ¢ok da anlamli olmadigi yoniinde diistinceler belirtmislerdir.
Erdem ve Topbas (2017) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada ise etkinliklerin yogunlugunun &grenci
ve 0gretmeni kitaptan soguttugu ifade edilmistir. Giiven (2010)’in gergeklestirdigi ¢aligmada, kitapta
Ogrencilerin yazma kabiliyetlerini gelistirecek etkinliklerin olmadigi; 6gretmenler ve dgrencilerin her
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konunun basinda ve sonundaki etkinliklerin ¢ok ve gereksiz oldugunu, gereginden fazla etkinlik
bulundugunu ifade etmislerdir. Kuduban ve Aktekin (2013) tarafindan yapilan c¢alismada da,
ogretmenlerin ders kitaplarindaki etkinliklere yonelik goriislerinin genel olarak olumsuz oldugu ifade
edilmistir. Epgacan ve Epcacan (2010) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, etkinliklerde gorsellige
onem verilmesi, okul ve smif ortamlarinin programa uygun bicimde diizenlenmesi gerektigi
belirtilmistir. Derviscemaloglu (2008) caligsmasinda, Fransizca ders kitaplarinda asir1 okuma 6devleri
ve etkinliklerin yer almadigini belirtmistir. Eskimen (2016)° de Tiirkiye ve ABD ders kitaplarina
yonelik gergeklestirdigi calismasinda, ABD’de benimsenen tutumun ders kitaplarinda, etkinlikler
yoluyla beceriler 6gretmek yerine; d6gretmenlerin, 6grencilerin metinleri derinlemesine ve amacli bir
sekilde okuyup, metinle ilgili sorularmmi cevaplayip, tartisip (kisa da olsa) metin ve ondan
ogrendikleriyle ilgili yazmak i¢in derinlemesine ¢aligmalar yapmak goriisiiniin hakim oldugunu ifade
etmistir.

Kitaplarin dil ve anlatimiyla ilgili 6gretmenlerin ¢ogu eksikler, tekrarlar, net olmayan
ifadelerin, bilgi eksikliginin ve kelime yanlislarinin oldugunu dile getirmislerdir. Kitaplarin 6lgme ve
degerlendirme bolimiiyle ilgili 6gretmenlerin ¢ogu, sorularin diizeye uygun olmadigi, yetersiz,
ogrenci beklentisini karsilamayan, ¢esitlilikten uzak, tek tip oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir.
Bayazit (2012) Tiirk edebiyati ile dil ve anlatim derslerinde karsilasilan sorunlar ve bu sorunlara
yonelik ¢6ziim Onerilerine yonelik ¢alismada, Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin ¢ogunun Tiirk
edebiyati ile dil ve anlatim dersi 6gretim programlarmin genel yaklasimi, kazanimlar, 6rnek etkinlikler
ve Olgme-degerlendirme anlayis1 gibi boliimlerinden kaynaklanan birtakim sorunlar yasadigini ortaya
koymustur.

Aragtirmamizda, 6gretmenlerin Tiirk Dili ve Edebiyati kitaplarinda Tiirk Edebiyati ile Dil ve
Anlatim ders kitaplarmin birlestirilmesini olumlu karsiladiklar1 goriilmistir. Erdem ve Topbas
(2017)’1n ¢alismasinda, Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 2005-2006 egitim 6gretim yilinda iki isimle anilip
iki farkli program ve kitap seklini alinca ders O6gretmenleri tarafindan yadirganmasma ragmen bu
uygulamaya da 6gretmenlerin artik alismis durumda olduklarini ifade etmistir. Zira “Edebiyat ve dil
ogretiminde iki disiplinin birbirinden ayr1 olarak degil; bir arada 6gretilmesi sarttir. Anadilini bir biitlin
olarak okutmak esastir. Konular boliinemez. Dil ile edebiyatin birlikte okutulmus olmalar1 6zellikle
onem tasir” (Marshall,1994: 52).

Gergeklestirdigimiz ¢alismada oOgretmenlerin Tirk Dili ve Edebiyati kitaplarinda bilgi
verilmesini olumlu karsiladiklar1 goériilmiistiir. Buna paralel olarak Giiven (2010)’in gerceklestirdigi
calismada da, 6gretmen ve 6grencilerin kitapta edebi donem hakkinda, sair ve yazarlar hakkinda higbir
bilgi verilmemis olmasinin, her konunun arastirma olarak verilmesinin zor oldugu; bu anlamda kitapta
az da olsa konu hakkinda aydinlatic1 bilgi verilebilecegi yoniinde Oneriler sunmuslardir. Ayrica,
calismamizda 6gretmenlerin Tiirk Dili ve Edebiyati kitaplarinda kronolojik yaklasima daha sicak
baktiklar1 bunu daha olumlu karsiladiklar1 goriilmiistiir Erdem ve Topbas (2017) gerceklestirdikleri
calismada 2015 programu tiir merkezli olarak hazirlandigindan nasil karsilanacagi ve verimli olup
olmayacagl zamanla anlasilacaktir. Yine de edebiyati bir kronoloji olarak yani bir edebiyat tarihi
olarak vermek yerine sanat dersi olarak vermek daha uygun olabilir ifadelerini kullanmislardir.

Arastirmamizda, 6gretmenlerin ¢ogunlugu Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanacak bir
ogretmen kilavuz kitabina ihtiya¢ duyup duymadiklarina yonelik soruya buna ihtiya¢ duymadiklan
yoniinde cevaplar vermislerdir. Bunun sebebinin, 6zel yayinevlerince gikarilan bagka yardimei kitaplar
oldugunu belirtmislerdir. Giiven (2010) de ¢aligmasinda Milli Egitim Bakanliginca hem 6gretmen hem
Ogrenci i¢in bir kilavuz yardimci kitap yardimci kitap hazirlanmasi gerekliligine, yardimci kitap
ihtiyacinin 6zel yaymevlerince doldurulmus olduguna isaret etmistir.
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Gergeklestirdigimiz ¢alismada, dgretmenlerin genel olarak Glgme degerlendirmeye yonelik
sinava yonelik sorularin kitaplara konulabilecegi basta olmak tizere, ders kitaplarmin okul tiirlerine
gore farkli farkli hazirlanmasi gerektigine iliskin ¢esitli oneriler sunduklar tespit edilmistir. Epcacan
ve Epcacan (2010) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada da ders igerikleri ve soru tiplerinin dgrencileri
iiniversiteye giris smavlarma hazirlayacak bicimde gelistirilmesi gerektigi vurgulanmstir. Giiven
(2010)’in gerceklestirdigi calismada da OSS’ ye girecek olan 6grenciler icin motive edici sorulara yer
verilmesi gerektigi, dgrencilerin de ayn1 sekilde fikir belirterek konular1 OSS ile paralel olmamasindan
dolay1 onemsenmediklerini ve dikkatlerini ¢ekmedigini ifade etmislerdir. Kuduban ve Aktekin
(2013y’in  gergeklestirdikleri ¢alismada da Ogretmenlerin bir kisminin ders kitaplarini okullarin
ozelliklerine ve dgrencilerin egitim gordiikleri alanlara hitap etmedigi diisiincesiyle her okul tiiriine
uygun bulmamakta olduklarim1 ifade etmiglerdir. Epgagan ve Epcagan (2010) tarafindan
gergeklestirilen ¢alismada okul tiirleri ve 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi
gerektigi ifade edilmistir. Yildiz (2007) ve Eskimen (2014) tarafindan gerceklestirilen ¢aligmada da
Almanya ve ABD’de okullarda hangi kitaplarin okutulacagina yonelik se¢imin tamamen okul ve
Ogretmenin inisiyatifine birakildig1 belirtilmistir. Dolayisiyla ders kitaplarinin okul tiirlerine gore
hazirlanmasi gerektigi ve se¢iminin 6gretmenlere birakilmasi gerektigi sdylenebilir.

Lise ders miifredatlarina kitle ve iletisim, film ve edebiyat, film ¢aligmalarina giris gibi dersler
konulabilir. Zira dil ve edebiyat 6gretimi i¢in medya ¢alismalari, “Medya okuryazarliginin temelinde
elestirel ve yaratict diisiinme yeteneklerini gelistirebilmek vardir” (Jols & Thoman akt. Elma ve
Kesten, 2008, s. 7-11).

Calisma orneklemi genigleterek baska arastirmalar yapilabilir.

Ders kitaplarinin  hazirlanmasi1  siirecinde ders kitaplarina yonelik  gerceklestirilen
caligmalardan faydalanilmalidir.
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