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Ozet

Bu calismada, 6grencilere etkinliklerle paragraf yazmay1 ve paragrafin yapisini d6greten “Etkinlik
ve Yapt Temelli Paragraf Yazma Yontemi’nin Ogrencilerin tutarli paragraf yazma becerilerinin
gelistirilmesinde etkili olup olmadigi belirlenmeye g¢aligilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 2015- 2016
egitim- dgretim y1l1 bahar déneminde, Kirsehir ili merkezinde bulunan IMKB 23 Nisan Ortaokulu 8. sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemi rastgele segilen iki smiftir. Deney grubu 15 kisi,
kontrol grubu 15 kigiden olusmaktadir. Calisma 8 hafta slirmiistiir. Arastirmada on test, son test kontrol
gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir. Veri elde etmek amaciyla “Paragraf Tutarliligi Degerlendirme
Olgegi” elde edilen verilerin analizi igin ise bagimli ve bagimsiz t testi kullanilmistir. Arastirmada
anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir. Arastirma sonucunda deney grubu &grencilerinin
yazdiklari paragraflardan aldiklar1 6n test toplam puan ortalamalari ile son test toplam puan ortalamalar
arasinda anlaml bir farklilik goriilmiistiir. Fakat kontrol grubu 6grencilerinin yazdiklar1 paragraflardan
aldiklar1 6n test toplam puan ortalamalar1 ile son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark
goriilmemistir. Deney grubunda bulunan 6grencilerin yazdiklar1 paragraflardan aldiklari son test puan
ortalamalari ile kontrol grubunda bulunan 6grencilerin yazdiklart paragraflardan aldiklari son test puan
ortalamalar1 kiyaslandiginda, deney grubunda bulunan 6grencilerin tutarli paragraf yazma becerilerinin
anlaml1 diizeyde gelistigi goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin Diisiince Organizasyonu, Yap1/Sonug
Tezi, Biitinliikk/Baglanti ile ilgili olarak on testten aldiklar1 puanlarla ilgili 6zelliklere yonelik egitim
aldiktan sonraki puanlari arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yazma Egitimi, Paragraf Yazma, Paragrafta Yap1

AN APPLICATION ON THE DEVELOPMENT PARAGRAPH WRITING
SKILLS

Abstract

In this study, it has been tried to determine whether “Activity and Structure Based Paragraph
Writing Method” which teaches students paragraph writing through activities and the structure of the
paragraph is effective or not in improving students’ consistent paragraph writing skills. 2015-2016
academic year spring term 8" grade students of IMKB 23 Nisan Middle School located in the city centre
of Kirsehir Province constitute the universe of this study. The sample of this study is two classes
randomly selected. Both the experimental group and the control group consisted of 15 students. The study
lasted 8 weeks. Pre-test and post-test control grouped quasi-experimental model has been used in this
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study. Paragraph Coherence Assessment Scale was used to obtain data and dependent and independent t
test was used for the analysis of the obtained data. The significance level in the study was accepted as
0,05. As a result of the research There was a significant difference between pre-test and post-test total
score averages that students in the experimental group obtained from the paragraphs they wrote.
However, there was no significant difference between pre-test total score averages and post-test score
averages taken from the paragraph of the compositions written by the control group students. The
consistency of the paragraph writing skills of the students in the experimental group was found to be
significantly improved when the average of the post-test scores obtained from the written paragraphs of
the students in the experimental group and the average of the post-test scores obtained from the
compositions of the students in the control group were compared. There was a significant difference
between the scores that experimental group students obtained from the preliminary test on Structure /
Conclusion Thesis, Integrity / Connection elements in the paragraph hand the scores that they obtained
after the paragraph writing education.

Key Words: Writing education, Paragraph writing, The structure of the paragraph

GIRiS
Paragrafin boliimlerinin ne oldugu ve bir paragrafin nasil baslayip nasil gelistirilip nasil
sonuglandirilacagiyla ilgili iilkemizde ¢ok fazla calisma bulunmamaktadir. Batida ise metinden

once paragraf yazma ¢aligmalarina dnem verilmis ve bir paragrafin hangi boliimlerden olustugu
ve nasil yazilmasi gerektigi ile ilgili pek cok ¢alisma yapilmistir.

Paragraf yapisi, paragrafta bilgilerin ve diislincelerin okuyucuya mesaji iletmede ne
sekilde diizenlendigini ve paragrafta yer alan boliimlerin bir biitiin olusturacak sekilde bir araya
gelme bigimlerini ortaya koyar (Can, 2012).

Paragraf yapisi, yazma Ogretimi silirecinde {izerinde durulmasi gereken konular
arasindadir. Bu kavram, okudugunu anlama, 6grenilen bilgileri akilda tutma veya hatirlama,
paragraf ve metin olusturma c¢alismalar1 ile bire bir iliskilidir. Paragrafin bir yap1 icerisinde
bilingli olarak olusturulmasi, bilginin ve mesajin daha diizenli ve sistemli olarak okuyucuya
sunulmasini, dagmikliktan kurtulmasii saglayacak; bdylece paragrafta biitlinliik ve birlik
ozellikleri de saglanmig olacaktir (Can, 2012).

Brannan‘a gore (2010), paragraf yapisini bilmek, fikirlerin organize edilmesinde ve
paragraf olusturmasinda yardimci olacaktir. Paragrafta iic temel yap:1 vardir: Konu ciimlesi,
destekleyici climleler, sonu¢ ciimlesi. Metinlerde de paragraflardan olusan giris, gelisme ve
sonu¢ boliimleri vardir dolayisiyla paragraf yazmay1 6grendigimizde uzun metinler yazmay1 da
O0grenmis oluruz.

Woodsen’a gore (1978) paragraflarin yapisinin analizi, 6grenciye basarili bir paragraf
yazmast i¢in gerekli bilgiyi saglamanin bir yoludur.

Feng-Checkett ve Checkett’e gore de (2010) paragraflar ii¢ temel yapiya sahiptir: konu
climlesi, destekleyici ciimleler ve sonu¢ ciimlesi. Konu climlesi okuyucuya paragrafin ana
fikrinin, konusunun ne oldugunu bildirir. Konu climlesinin paragrafta tam olarak nerede
bulunacagina dair bir kesinlik olmasa da ilk climlede yer almas: konunun daha iyi organize
edilmesini ve gelistirilmesini saglar. Konu ciimlesini konuyu agiklayan destekleyici ciimleler
takip eder. Destekleyici climleler konuyla ilgili ve birbiriyle tutarli olmalidir. Sonug ciimlesinde
ise genelde konu ciimlesindeki fikri farkli bir tarzda yeniden ifade edilir.

Bu calisma paragraf olusturmayi, paragrafin yapisi temelinde etkinliklerle 6greten bir
yontem {izerine oturtulmustur.
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Paragrafta Yap1 Unsurlan
Paragrafta Konu (ana fikir) Ciimlesi

Paragrafta yazarin paragrafi yazmasiin esas nedenini ortaya koyan, diger fikirlerden
daha 6n plana gikarak ciimlelerin tamaminin ona gére sekillendigi ciimle konu ciimlesidir. Ikisi
farkli kavramlar olmasina karsin paragrafin basinda bulunan, biitiin yardimei diisiincelerin ona
gore sekillendigi ciimleye hem konu ciimlesi hem de ana fikir ciimlesi denilmektedir. Bu
climleye esas ciimle, temel climle gibi adlar da verilmektedir.

Yazarlar duygu ve diislincelerini okuyuculara iletirken farkli metin tiirlerini kullanirlar.
Farkli metin tiirleri, farkli yapilara sahiptir. Bilgi vermeye dayali metinlerde ana fikir, en énemli
yap1 unsuru olarak gdze ¢arpar. Daha sonra ise yardimei fikirler gelmektedir (Akyol, 1999).

Konu ciimlesi, her zaman paragrafin ilk ciimlesinde bulunmaz. Bazen ortada ve son
climlede bulunur. Bazen de acikga belirtilmez, paragrafin biitiiniine esit oranda dagilir.

Braddock’a gore (1974) ana fikir climleleri agik bir sekilde kullanildiginda paragraflar
daha net ve tutarli olmakta boylece de paragraflarin okunmasi daha kolay olmaktadir. Ana fikrin
paragrafta ortaya konulmasinin, hatirlamay1 desteklemede yardimci oldugunu ifade eden Aulls’a
(1975) gore ana fikir climlesi okuyucuya sunulmazsa, okuyucu yan konulardan yararlanarak
cikarim yapmak zorunda kalmakta ve bu da hatirlamay1 engellemektedir.

Paragrafi olusturmaya baslamadan 6nce ana fikir ciimlesini belirleyen 6grenciler, siirekli
bu ciimleyi goz oniinde bulundurarak yardimeci fikirlerini olusturmada kolaylik saglayabilirler.
Ana fikir climlesinin kontroliinde, paragraf olusturma siirecini devam ettiren Ogrenciler,
boylelikle hem paragraflarinda ana fikir climlesiyle ¢elisen bir ifadeye yer vermezler hem de
ana fikri sistemli bir sekilde okuyucuya iletmis olurlar (Can, 2012).

Paragrafta Yardimci Ciimleler

Yardimci(Destekleyici) climleler konu climlesindeki kontrol fikrinde ifade edilen goriisii
gelistirmek, desteklemek i¢in yazilmis ciimlelerdir. Dolayisiyla yardimei climleler kontrol
fikriyle tutarli olmali ve kontrol fikrinde ortaya konan goriisii agiklamalidir. Brannan (2010)
destekleyici ciimleler yazmak i¢in benzetme, karsilagtirma, sayisal verilerden yararlanma,
ornekleme, tanik gosterme, tanimlama gibi yontemlerden yararlanilabilecegini ifade etmistir.

Paragrafta Sonuc¢ Ciimlesi

Sonug¢ cilimlesi paragrafin sonunda yer alan paragrafin Ozetini veren, okuyucuya
paragrafin yazilis sebebini isaret eden ciimlelerdir. Okuyucunun paragrafta okudugu son ciimle
oldugundan ve bdylelikle aklinda daha fazla kalacagindan ayr1 bir 6neme sahiptir.

Sonug ciimlesinde konu ciimlesi farkl1 bir iislupla tekrar edilir ve kapanis yapilir. Iyi bir
sonug ciimlesi okuyucu {izerinde olumlu bir etki yaparak paragrafi 6zetler, konu ciimlesindeki
goriisii yeniden ifade eder.

Sonug ciimlelerinden sonra baska bir paragraf baslayacagi icin sonug¢ ciimleleri diger
paragrafa gec¢ise okuyucuyu hazirlayici nitelikte olmalidir. Bunun igin sonug¢ climlesinin metnin
hangi paragrafinda (giris, gelisme, sonug) oldugu oOnemlidir. Yazar sonu¢ ciimlesinin ayni
zamanda bir gec¢is sagladigim1 gdéz Oniinde bulundurmali ve sonu¢ cilimlesini ona gore
yazmalidir.
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Paragrafta Tutarlihik

Konu ciimlesi paragrafin konusunu, yazarin konuya kars1 tutumunu ortaya koyar ve
kontrol fikri paragrafta neyden bahsedilecegini, neyin savunulacagmi ifade eder. Yani
paragraftaki tiim destekleyici ciimleler konu ciimlesiyle ilgili olarak gelistirilmelidir. Buna
paragrafta tutarlilik ad1 verilir. Okuyucunun yazilan paragrafi daha iyi anlamasi i¢in paragraftaki
tiim climleler konu ciimlesinde ifade edilen konuyla ilgili ve boylelikle birlik i¢inde olmalidir
(Brannan, 2010).

Paragraf diizeyinde yazma ¢alismalari yapilmadan metin diizeyine gecilmesi, dii-
siincelerin bir diizen i¢inde siralanamamasi, gerekli bilgiler ile gereksiz bilgilerin ayirt
edilememesi sonucu tutarli metinler olusturulamamaktadir. Paragrafta tutarliligin saglanmasi
icin yazarin konu, bakis agisi, ana fikir ve destekleyici climleler birimlerini bilmesi
gerekmektedir (Tok, 2014).

Yazma becerisine yonelik ¢alismalarin oncelikle paragraf diizeyinde ele alinmasi metin
tutarliliginin ve diislince tutarlifinin bir arada gelistirilmesini saglayacaktir. S6z gelimi
benzerlik/zithik paragrafi ig¢in verilen bir konuda yazmas: istenen 6grenci, iki kavrama iliskin
yapacag1 karsilastirma ile ilgili diisiincelerini agiklarken hem biligsel siirecleri isletecek hem de
konuya ve bakis agisina bagli olarak paragrafini ele alacaktir. Ogrenci betimleme, fark etme,
listeleme, karsilastirma becerilerini ortaya koyarken paragrafinda ele aldigi iki kavramdan
ayrilmamasi, metin tutarligini saglamada 6nemli rol oynayacaktir (Tok, 2014).

Altyapis1 saglam olmayan, neyi nasil yazacagmi bilmeyen, yeteri kadar orneklerle
karsilasmamis oOgrencilerden iyi derecede bir yazi meydana getirmelerini istemek, istenilen
neticeyi vermeyecektir. Ogrencilere ciimle ve paragraf yazma ¢aligmalar1 yaptirilmadan, anlatim
cesitleri Ogretilmeden onlardan bir biitiin seklinde kompozisyon yazmalar1 istendiginde
ogrenciler neyi nasil yazacaklarini bilmedikleri ve belirli bir konu ile sinirlandirildiklar: i¢in
sorunlar yagamaktadirlar. Belirli bir sablonu zihninde oturtmayan ve yazisini o sablon {izerine
gelistirmeyen Ogrencilerin ileriki zamanlarda yaratici tarzda yazi1 yazmalar1 ¢ok zordur (Ungan,
2007).

Paragraf yazma Ogretimi, Tiirk egitiminde sistematik ve biitiinciil bir yaklasimla
verilememektedir. Bu durum gerek hazirlanan yeni programda, gerekse ders kitaplarinda goze
carpmaktadir. Paragraf yazma Ogretiminde bicim ve igerik bir biitlin oldugundan, bunlar
birlikte diisiinmek gerekir (Kog, 2009).

Ulkemizde paragraf yazma egitimine goriildiigii iizere gerekli 6nem verilmemekte
Ogrencilerden hemen metin yazmalar1 istenmektedir oysa metinleri olusturan paragrafi
yazmasini dgrenen bireyler metinleri de kolaylikla yazabilecektir. Batili iilkelerde paragraf
yazmaya Ozel bir 6nem verilmis ve bir sistematigi olusturulmus, paragraf yazma siireci paragraf
yazmadan once nasil hazirlik yapilacagi, nasil fikirler gelistirilecegi, nasil taslak olusturulacag,
fikirlerin tutarlibik gozetilerek nasil climlelerle desteklenecegi ve paragrafin nasil
sonlandirilacagr ayrintilartyla ders kitaplarinda verilmis, etkinliklerle uygulamalar1 da
yaptirilmaktadir. Ulkemizde de bir an evvel paragraf yazma egitimine gerekli dnemin verilerek
gerekli diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir.

YONTEM

Yar1 deneysel modelde tasarlanan bu arastirma On test-son teste dayali nicel bir
aragtirmadir. Deney grubunda yer alan 6grencilere “Etkinlik ve Yap1 Temelli Paragraf Yazma

INESJOURNAL
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 4, Sayr: 12, Eyliil 2017, s. 281-296

284



Paragraf Yazma Becerilerini Gelistirme Uzerine Bir Uygulama-

Yontemi”, kontrol grubunda ise yiiriirlikteki programa uygun etkinlikler 8 hafta boyunca
uygulanmustir. “Etkinlik ve Yapi Temelli Paragraf Yazma”, paragraf olusturmayi, paragrafin
yapist temel almarak etkinliklerle Ogreten bir yontemdir. Ogrencilere paragraf yapisini
kavratarak paragraf yazmay1 zevkli hale getirip kolaylastiran bu yontem hazirlanan etkinliklerle
sunulmustur.

Uygulama oncesinde Paragraf Tutarliigi Degerlendirme Olgegi her iki gruba 6n test
olarak uygulama sonrasinda da son test bigiminde uygulanmustir. On test ve son testten elde
edilen veriler SPSS Statistic 16.0 bilgisayar yazilimi1 kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 Egitim-Ogretim yilinda Kirsehir IMKB 23
Nisan Ortaokulu 8. smiflarinda A ve B subelerinde 6grenim gormekte olan 30 &6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada deney Oncesi her iki gruba da uygulanan On-test sonuglarina
bakilmis, gruplar arasinda anlamli fark gézlenmemis, gruplarin uygulama ic¢in uygun oldugu
sonucuna varilmigtir. Bu subelerden seckisiz olarak A subesi deney, B subesi ise kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Deney grubunda 15 (8 kiz ve 7 erkek), kontrol grubunda ise 15 6grenci (7
kiz ve 8 erkek) yer almaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Ogrencilere uygulanacak yazili anlatim konularinin tespitinde Tiirkce egitimi ve 6lgme ve
degerlendirme alanlarindaki uzmanlarin  degerlendirmeleri dikkate alinmis konularin
ogrencilerin gelisimsel 6zelliklerine uygunlugu kontrol edilmistir. Ogrencilerin yas ve gelisim
diizeylerine uygun konular, birini tercih etmeleri istenerek 6grencilere sunulmustur. Boylelikle
Ogrencilerin yazma becerilerini biitiiniiyle ortaya koymalar1 amaglanmaistir.

Uygun konularin belirlenmesinde, 20 uzmandan konular1 8. smif 6grencilerinin
seviyelerine gore degerlendirmeleri istenmis bu konulara verilen puanlarin géris birligi ve
goriis ayriligl hesaplanarak en ¢cok puan alan 10 konu 6grencilere verilmistir. Karsilagtirmalarda
goriis birligi ve goriis ayriligi sayilari tespit edilerek arastirmanin giivenirligi Miles ve
Huberman’in (1994:64) formiilii (Giivenirlik = goriis birligi /goriis birligi +goriis ayriligi)
kullanilarak hesaplanmaistir.

Uzman goriislerine uyularak en yiiksek giivenirlige sahip 10 konunun hepsinin 77,5 puan
ve lzerinde giivenirlige sahip oldugu goriilmektedir. Bu deger, yazili anlatim konularinin
ogrencilere uygulanabilecek nitelikte oldugunu ve giivenilir sonuglar verecegine isaret
etmektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmada temel veri kaynagi olarak kullanilan 6grencilerin paragraflari, Can (2012)
tarafindan ortadgretim Ogrencilerine uygulanmak {izere gelistirilen Paragraf Tutarliligi
Degerlendirme Olcegi ile degerlendirilmis ancak bu dlgekte ortaokul 6grencilerinin seviyelerine
gore diizenlenmeler yapilmistir.

Kontrol ve deney gruplar1 arasinda basari ve tutum agisindan fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla hangi istatistiklerin kullanilacagini belirlemek i¢in SPSS 16 programinda
degiskenlerin dagiliminin normalligi incelenmistir. Biiyilikoztirk’e (2006) gore grup
biiyiikliigliniin 50’den kiigiik olmasit durumunda Shapiro-Wilks, biiyiilk olmast durumunda
Kolmogorov-Smirnov testleri veri dagiliminin normalligi i¢in kullanilir. Dolayistyla parametrik
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testlerin On sartlarindan varyanslarin homojenligi “Levene” testiyle, normallik varsayimi ise
“Shapiro-Wilks” testi ile kontrol edilmistir. Herhangi bir 6n sart1 saglamayan parametre i¢in
Box-Cox veri transformasyonu uygulanarak tekrar kontrol edildiginde degerlerin 6n sartlar
sagladig1 belirlenmistir.

Nitel yolla elde edilen verilerin analizi siirecinde bulgularin i¢ giivenirligini arttirmak
amactyla “goézlemciler arasi uyuma” bakilmistir. Bu kapsamda arastirmaci, Tiirkge 6gretimi
alaninda uzman olan bir diger gozlemci ile her biri 2 saat olmak iizere 4 oturum boyunca
calismistir. Bu ¢aligmalar sonucunda arastirma hakkinda bilgi sahibi olan bu arastirmaci ile bazi
kompozisyon kagitlar1 beraber degerlendirilmistir. Bu denemelerde iki gézlemcinin ulagtiklar
sonuclarin  birbirine yakin oldugu belirlendikten sonra, orneklem icinden segilen 60
kompozisyon, arastirmact ve ikinci gdzlemci tarafindan ayr1 ayr1 olmak {izere
degerlendirilmistir. Daha sonra bu degerlendirmeler arasindaki iliskiler Miles ve Huberman
(1994: 64) tarafindan Onerilen gériis birligi ve goriis ayriligi hesaplanarak uygulamaya
sunulmustur. Karsilastirmalarda goriis birligi ve goriis ayriligi sayilarn tespit edilerek
arastirmanin gilivenirligi Miles ve Huberman’in (1994: 64) formiilii (Giivenirlik = goriis birligi /
gorlis birligi +gortis ayriligl) kullanilarak hesaplanmistir. Degerlendiricilerin 6grencilerin
paragraf tutarlilig1 puanlari arasindaki uyum 82,4 olarak bulunmustur.

BULGULAR VE YORUMLAR
Birinci Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problemi deney ve kontrol gruplarindaki égrencilerin On-PTDO
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini
belirlemektir. Bu alt problemin arastirilmasi i¢in istatistik yontemlerden Bagimsiz t-Testi
kullanilmistir. Bagimsiz t-Testi iliskisiz iki 6rnekleme dair ortaya ¢ikan puanlarin birbirine gore
anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini test etmek i¢in kullanilir (Biiytikoztiirk, 2011:155).
Bagimli degiskenin en alt siralama seviyesinde olmasini ve verilerin birbirinden bagimsiz
gruplara sahip olmasini gerektiren bir testtir. Bu gerekliliklerden birincisi 6lgegin esit aralikli
olmasi ile ikincisi ise gruplarin bagimsiz olmasi ile saglandigi icin Bagimsiz t-Testi yapilmis ve
ilgili veriler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Paragraf Tutarlihii Degerlendirme
Olgeginden Aldiklari Puanlara iliskin On Test Puanlar1 Arasindaki Bagimsiz t-Testi Sonugclar

On Test Gruplar n X SD t p
Genel Kontrol Grubu 15 1,57 ,500 979 336
Ortalama Deney Grubu 15 1,74 ,468 ’ ’

Tablo 1’e gore Etkinlik ve Yap1 Temelli Paragraf Yazma Yontemi uygulanan deney grubunun
on test puanlar1 ile mevcut programin uygulandigi kontrol grubunun 6n test puanlari arasinda
anlamli bir farkliligin olmadigr saptanmustir. ( p=0,336; p>0,05). Buna goére uygulama
yapilmadan 6nce deney ve kontrol gruplarinin birbirine denk oldugu yorumu yapilabilir.
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ikinci Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Paragraf Tutarlilig1 Degerlendirme Olgegi Alt
Boyutlarindan Aldiklar1 Puanlara iliskin On Test Puanlari Arasindaki Bagmsiz t-Testi

Sonuglar1
n Gruplar Y. X s ¢ p
Ana Fikir Anlatim
15 Kontrol Ontest 1,4667 ,63994 2071 048
15 Deney Ontest 1,9333 59362 7 ’
Diistince 15 Kontrol Qntest 1,6000 ,63246 -269 790
Organizasyonu 15 Deney Ontest 1,6667 , 72375 ’ ’
. : 15 Kontrol ~ Ontest 1,6000 73679
Yap/Giris Tezi 5 Deney Ontest 1.8000 56061 7537 410
. 15 Kontrol Ontest 1,2667 ,59362
YapySonug Tezi 5 Deney Ontest 14667 51640 OO 333
e e - 15 Kontrol Ontest 1,9333 ,45774
Biitiinliik/Baglanti 15 Deney Ontest 1.8667 63994 ,328 , 745

Gorildiigi tizere deney ve kontrol grubu 6grencilerinin paragraf tutarliligi degerlendirme
olcegi alt boyutlarindan aldiklari puanlara iligkin 6n test puanlar1 arasindaki bagimsiz t-testi
sonuglarina gore ana fikir alt boyutu disindaki ( p=0, 048; p<0,05) diger alt boyutlarda: Diislince
Organizasyonu( p=0, 790; p>0,05), Yap1/Giris Tezi( p=0, 410; p>0,05), Yap1/Sonug Tezi( p=0,
333; p>0,05), Biitiinliik/Baglanti( p=0, 745; p>0,05) anlaml1 bir farklilik olmadig1 ve buna gore
deney ve kontrol grubunun uygulama 6ncesi ana fikir alt boyutu disindaki diger alt boyutlarda
denk oldugu yorumu yapilabilir.

Uciincii Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin {iglincii alt problemi iki ayr1 grupta uygulamaya katilan ogrencilerin
uygulama sonunda son test puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigim
ortaya koyabilmeyi hedeflemektedir. Bu alt problemin cevaplanmasiyla “Etkinlik ve Yap1
Temelli Paragraf Yazma Yontemi”nin uygulandigi deney grubu ile mevcut programa gore
uygulama yapilan kontrol grubunun son test puanlar karsilastirilmig; bdylece hangi yontemin
daha etkili olduguna dair bir ¢ikarim yapilabilmistir.

Bu alt problemin cevaplanmasi i¢in Bagimsiz t-Testi kullanmilmistir ve ilgili sonuglar
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Paragraf Tutarliligi Degerlendirme
Olgeginden Aldiklar1 Puanlara Iliskin Son Test Puanlar1 Arasindaki Bagimsiz t-Testi Sonuglar1

Son Test Gruplar n X SD t p
Genel Kontrol Grubu 15 1,66 ,607
Ortalama Deney Grubu 15 2,38 462 -3,643 001

Tablo 3’e gore deney ve kontrol gruplarinin son-PTDO testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ortalamalar dikkate alindiginda bu farkin
deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Buna gore “Etkinlik ve Yap1 Temelli Paragraf Yazma
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Yontemi’nin uygulandigr deney grubundaki &grencilerin mevcut programa goére uygulama
yapilan kontrol grubundaki 6grencilere gore tutarli paragraf yazma becerilerinin daha iyi
diizeyde oldugu yorumu yapilabilir.

Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

Arastirmada dlgme araci olarak kullanilan PTDO “Ana fikir, Diisiince Organizasyonu,
Yap1/Giris Tezi, Yapi/Sonu¢ Tezi, Biitliinliik/Baglanti” olmak iizere bes alt boyuttan
olusmaktadir. Arastirma probleminin daha ayrintili bir sekilde incelenebilmesi amaciyla
ogrencilerin her bir alt boyuttan aldig1 puanlarin karsilastirilmas: gerekmistir. Bu karsilagtirma
icin deney ve kontrol grubunda yer alan O6grencilerin son testlerden aldiklari puanlar alt
boyutlara gore ayristirilmis ve normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Paragraf Tutarlilhigi Degerlendirme Olgegi Alt
Boyutlarindan Aldiklar1 Puanlara Iliskin Son Test Puanlari Arasindaki Bagimsiz t-Testi

Sonugclar1

n Gruplar X ss t p
e ool 100 T
Orsanigasyons 15 Deney 25113 g0 3% 000
Yapi/Giris Tezi }g ﬁgﬁfy"l ézg?gg :Zggz 2,382,024
YapuSonug Tezi | ggﬁg’l éﬁfg; gf s BI8T 004
Biitiinliik/Baglant: }g ggﬁg’l ézg?gg :gz?% -4,353 ,000

Tablo 4’e gore deney grubundaki 6grencilerin “ana fikir” alt boyutu disindaki “Diisiince
Organizasyonu, Yap1/Giris Tezi, Yap1/Sonug¢ Tezi, Biitlinliikk/Baglant1” alt boyutlarindan aldig1
puanlarin ortalamasi ile kontrol grubundaki &grencilerin “ana fikir” alt boyutu disindaki
“Diisiince Organizasyonu ( p=0, 000; p<0,05), Yap1/Giris Tezi( p=0, 024; p<0,05), Yap1/Sonug
Tezi( p=0, 004; p<0,05), Biitlinliik/Baglanti( p=0, 000; p<0,05)”alt boyutundan aldig1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. “Etkinlik ve
Yap1 Temelli Paragraf Yazma Yontemi” uygulamasinin yapildig1 deney grubu 6grencilerinin,
PTDO’ niin alt boyutlar1 olan “Diisiince Organizasyonu, Yap1/Giris Tezi, Yapi/Sonug Tezi,
Biitiinliik/Baglant1” boyutlarinda, kontrol grubu o6grencilerine gdre daha basarili olduklari
yorumu yapilabilir.

Besinci Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

Tablo 5. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasinda Yazili
Anlatimlarinda Tutarlilik Diizeyleri

Metin Tutarhhg: X.nla am Yetersiz Orta Iyi El]l)t:ll;t:;ll
n % n % n % X
Ana Fikir Ontest 9 60 5 33,33 1 6,66 1,46
Sontest 6 40 6 40 3 20 1,80
Diisiince Ontest 7 46,66 7 46,66 1 6,66 1,60
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Organizasyonu Sontest 6 40 8 53,33 1 6,66 1,66
Yapi/Giris Tezi Ontest 8 53,33 5 33,33 2 13,33 1,60
Sontest 8 53,33 5 33,33 2 13,33 1,60

Yapi/Sonug Tezi Ontest 12 80 2 13,33 1 6,66 1,26
Sontest 9 60 5 33,33 1 6,66 1,46

e e . Ontest 2 13,33 12 80 1 6,66 1,93
Butinlak/Baglant g5 3333 g 5333 2 1333 1,80
Tutarlilik  Toplam Ontest 10 66,66 4 26,66 1 6,66 1,57
Puan Sontest 8 53,33 5 33,33 2 13,33 1,66

Yazili anlatimlarinda tutarlilik diizeyleri ortalamalar1 3 iizerinden (1=yetersiz, 2=orta,
3=iyi) degerlendirilen kontrol grubu 6grencilerinde uygulama dncesi ve sonrast Yap1/Girig Tezi
alt boyutunda durum degismemis, Biitiinliik/Baglant1 alt boyutunda bir diisiis yasanmis; Ana
fikir, Diislince Organizasyonu, Yapt/Sonu¢ Tezi alt boyutlarinda yiikselme olmus ve
paragraflarin tutarliligindaki toplam ortalamada bir yiikselme olmustur ancak bu degisimlerin
anlamli olup olmadigim tespit etmek i¢in kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama oncesi ve
uygulama sonrasinda yazili anlatimlarinda tutarlilik diizeyleri ile ilgili bagimli t-testi yapilmus,
sonuclar asagida yorumlanmustir.

Altiner Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

Tablo 6. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasinda Yazil
Anlatimlarinda Tutarlilik Diizeyleri Ile Tlgili Bagimli t-testi Sonuglart

n Y Anlatim X Ss t p
Ana Fikir }g (s)éﬁfes; t }:gg :g;z 1323 207
g?gszrrlliczeasyonu }g g:rifesgt }:22 :2?% -269 792
Yap/Giris Tezi }2 (S):;‘::;t }:28 ;gg ,000 1,000
Yapi/Sonug Tezi }g gélrtl‘::; t }jg :Zgg _764 458
Biitiinliik/Baglant: }2 (S):rtl‘:; }Zg 22% 619 546
A

Tablo 6’da goriildiigli tlizere kontrol grubunda uygulama oncesi ve sonrasinda
ogrencilerin tutarli paragraf yazma becerilerinde genel ortalama ve higbir alt boyutta anlamli bir
fark olugmamistir. Buradan mevcut yazma egitimi programinin sekiz haftalik bu siiregte
ogrencilerin tutarli paragraf yazma becerilerini gelistirmede bir etkisinin olmadig1r yorumu
yapilabilir.
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Yedinci Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

Tablo 7. Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasinda Yazili
Anlatimlarinda Tutarlilik Diizeyleri

Metin Y. . .. Tutarhhk
Tutarhlhign  Anlatim Yetersiz Orta Iyi Diizeyi
n % n % n % X

Ana Fikir Ontest 3 20 10 66,66 2 13,33 1,93
Sontest 1 6,66 9 60 5 33,33 2,28

Diisiince Ontest

Orgsanizasyo Sontest 7 46,66 6 40 2 13,33 1,66

nu 1 6,66 5 33,33 9 60 2,57

Y ap1/Giris Ontest 4 26,66 10 66,66 1 6,66 1,80

Tezi Sontest 2 13,33 8 53,33 5 33,33 2,21

Yapi/Sonug Ontest 8 53,33 7 46,66 0 0 1,46

Tezi Sontest 1 6,66 10 66,66 4 26,66 2,14

Biitiinlik/Ba Ontest 4 26,66 9 60 2 13,33 1,86

glant1 Sontest 0 0 4 26,66 11 73,33 2,71

g;;li‘k g:rtl‘::;t 9 60 4 26,66 2 1333 1,74

Puan 1 6,66 6 40 8 53,33 2,38

Deney grubu o6grencilerinin yazili anlatimlarinda tutarlilik diizeyleri ortalamalari
uygulama oncesi ve  uygulama sonrasinda 3 iizerinden degerlendirilmis
(1=yetersiz,2=orta,3=iyi) ve buna gore uygulama oOncesi ve sonras: tiim alt boyutlarda ve
paragraflarin tutarliligindaki toplam ortalamada bir ylikselme olmustur ancak bu degisimlerin
anlamli olup olmadigini anlamak i¢in deney grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve uygulama
sonrasinda yazili anlatimlarinda tutarlilik diizeyleri ile ilgili bagimli t-testi yapilmis, sonuglar
asagida gosterilip yorumlanmaistir.

Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

Tablo 8. Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasinda Yazili
Anlatimlarinda Tutarlilik Diizeyleri Ile Tlgili Bagimli t-testi Sonuglar

n Y Anlatim X Ss t p
Ana Fikir > (S)élrtl‘:;t égg ggg 1403182
g?gszrrlliczeasyonu }g g:;f:;t é:gg :Zg 4,938 ;000
Yapi/Giris Tezi }2 (S):rtl‘:; ég? :Zgg 1,525 149
Yapi/Sonug Tezi }g (s)éﬁfes; t éz‘l‘j 2}2 4198 001
Biitinlik/Baglant }g g:rtl‘::; t é?? :gg? 9323 ,000
R R N
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Tablo 8’de goriildiigii iizere deney grubunda uygulama oncesi ve sonrasinda 6grencilerin
tutarli paragraf yazma becerilerinde Diislince Organizasyonu( p=0, 000; p<0,05), Yap1/Sonug
Tezi( p=0, 001; p<0,05), Biitiinliikk/Baglanti( p=0, 000; p<0,05) ve Tutarlilik Toplam Puaninda (
p=0, 001; p<0,05) anlamli bir fark olusmustur. Ana Fikir ( p=0, 182; p>0,05) ve Yap1/Giris
Tezi( p=0, 149; p>0,05) alt boyutlarinda ise anlamli bir fark olusmamistir. Buradan “Etkinlik
ve Yapit Temelli Paragraf Yazma Yontemi’nin 6grencilerin tutarli paragraf yazma becerilerini
ozellikle de Diislince Organizasyonu, Yapi/Sonu¢ Tezi, Biitiinlik/Baglant1 alt boyutlarinda
gelistirdigi yorumu yapilabilir.

TARTISMA VE SONUC

Ogrencilerden genellikle yazmalari istenildiginde yazmaya nasil baslayip devam
edecekleri ve yaziyr nasil sonlandiracaklari hususunda zorlandiklar1 ayrica yazilarinda
Ogrencilerin paragraf kavramini yeterince oziimseyemedikleri, biiyilk bir kisminin paragrafi
bigimsel bir birim olarak algiladiklar1 ifade edilebilir. Ogrencilerin diisiincelerini, belli bir diizen
ve mantiksal sira igerisinde kagida dokmede zorlandiklar1 da sdylenilebilir (Can,2012).

Ogrencilerin paragrafta tek bir diisiince, ya da olay1 ele almalarmi, yazida birlik ve
biitiinliikk saglamalarini, konu dis1 diisiincelere yer vermemelerini, yazdiklarinda c¢eliskiye
diismemelerini saglamak igin paragraf yapisin1 6grenmelerini ve yazi yazarken yazmay1 bir
siire¢ olarak goriip bu 6grendiklerini uygulamalarini saglayabilirsek 6grenciler daha saglikli ve
daha tutarli yazilar yazacaktir.

Alan yazinda da paragrafin yapisal bir birim olarak ele alinmas1 ve bu bakis agisinin
yazma, okuma ve anlama O6gretiminde kullanilmasi gerekliligini ifade eden goriisler vardir.
Ornegin Anderson’a gore (1981) paragrafin ¢ogunlukla kesin sinirlar1 olan tanimlanabilir bir i¢
yapis1 vardir ve paragrafin kavramsal bilgisi ve bilesenleri, bir yazarin etkili bir kompozisyon
iretmesi i¢in gereklidir.

Woodsen’a gore (1978) paragraflarin yapisinin analizi, 6grenciye basarili bir paragraf
yazmast i¢in gerekli bilgiyi saglamanin bir yoludur.

Kar, lise donemindeki ogrencilerin psikolojik ihtiyaglarmin  giderilmesi igin
yapilandirilmis 6gretim durumlariyla karsilagmalar: gerektigini ifade eder. Paragraf gibi bir yap:
etrafinda gelisen yazma programinin, 6grencinin yazma siirecinde daha basarili olmasinda rol
oynayacagini One siirer (akt. Anderson,1981).

Paragrafta yapiy1 olusturan ii¢ unsur vardir konu(ana fikir) ciimlesi, destekleyici climleler
ve sonug ciimlesi. Ogrenciler paragraf yazarken bu unsurlari 6grenirler ve etkili bir sekilde
kullanirlarsa daha nitelikli paragraflar yazabilirler. Ozellikle de konu(ana fikir) ciimlesi
kullanilmas1 6grencilerin daha tutarli paragraflar yazmalarini saglayabilir.

Iyi yapilandirilmig paragrafta ana fikri destekleyen, agiklayan, drneklendiren yeterince
ayrmtilandirilmis destekleyici ciimleler bulunur. Destekleyici climlelerin tamamai ana fikirle ayni
dogrultudadir ve onu agiklayan bir niteliktedir. Sonug ciimlesi ise, paragraftaki bahsedilenleri
Ozetleyen, okuyucuya paragrafin yazilma amacini gésteren son climledir.

Yukarida belirtilen ve konu (ana fikir) climlesi, destekleyici ciimleler ve sonug
climlesinden olusan paragraf yapisinin 6grencilere etkinliklerle dgretilmesiyle dgrenciler daha
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tutarl1 paragraflar yazabilirler ve metinler de paragraftan olustugu i¢in bu 6grencilerin daha
tutarli yazilar yazmalarini saglayabilir.

Bati’da pek ¢ok iilkede paragraf yapisi 6gretilerek paragraf yazma O6gretimi sistemli bir
sekilde yapilmasina ragmen iilkemizde paragraf yazma Ogretimine pek onem verilmemekte
ogrencilerden baslangigta farkl: tiirlerde metin yazmalar istenmektedir. Bu ¢alismada bu agigin
giderilmesine katki saglamak ve 6grencilere paragraf yapisini etkinliklerle 6gretilerek onlarin
daha tutarli paragraf yazma becerisinin gelistirilmesi amaglanmuistir.

Arastirmaya Kirsehir Merkez IMKB 23 Nisan Ortaokulundan deney grubunda 15 ve
kontrol grubunda 15 olmak iizere toplam 30 6grenci katilmistir. Kontrol grubuna herhangi bir
islem uygulanmazken, deney grubunda “Etkinlik ve Yap1 Temelli Paragraf Yazma Yontemi”
uygulanmistir. Uygulama 6ncesi ve sonrasi yazilan yazilar (PTDO) ile degerlendirilmistir.
Veriler bilgisayarda SPSS bilgisayar yazilimi ile analiz edilerek arastirmanin sonuglarina
ulagilmagtir.

Aragtirma sonucunda, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin PTDO’den aldiklar1 son test
puanlar1 arasinda toplam ortalamada ve paragrafta Diisiince Organizasyonu, Yapi/Sonug Tezi,
Biitiinliik/Baglant1 alt boyutlarinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu anlamli farkliligin deney
grubu lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore “Etkinlik ve Yap1 Temelli Paragraf Yazma
Yontemi’nin 6grencilerin tutarli paragraf yazma becerilerini gelistirmede olumlu etkisinin
oldugu sdylenebilir.

Arastirma sonucunda ulasilan mevcut yazma uygulamalarinin 68rencilerin tutarl paragraf
yazma becerilerini tam olarak gelistiremedigi ve yazma Ogretiminde sikintilar yasandigi
yoniindeki sonugla benzer bir¢ok arastirma bulunmaktadir:

Temizkan (2003), yapmis oldugu yiiksek lisans ¢alismasinda 7.sinif Tiirk¢e dersini veren
ogretmenlerin yazili anlatim etkinliklerinde yaptiklar1 uygulamalarin 6grencilerin yazili anlatim
becerilerini gelistirmedeki yeterliligini belirlemeyi amaglamistir. Yazili anlatim etkinligi igin
Tiirkce Ogretmenlerinin yaptiklart uygulamalar1 ortaya c¢ikarmak ve bu uygulamalarin
yeterliligini belirlemek icin bir anket uygulamistir. Sonug olarak 6grencilerin sirasiyla; konuyu
anlama, acgik sade ve anlasilir ciimle yapist olusturma, yazim kurallarin1 uygulama, noktalama
isaretlerini kullanma ile kelimeleri dogru yer ve anlamda kullanma konularinda ¢ok hata
yaptiklar1 bulgusuna ulagilmistir.

Tok ve Goniilal (2014) tarafindan yapilan arastirmada Ogrencilere yazdirilan
paragraflarda, 6grencilerin anlamli ve tutarli ifadeler kullanmadiklar1 a¢ik sekilde goriilmiistiir.

[Ikogretim diizeyindeki dgrencilerin yazma becerilerini gelistirmek icin yiiriitiilen yazma
caligmalarinda problemlerin yasandigi hatta bu problemlerin sadece ilkdgretim seviyesinde
degil, ortadgretim ve yiiksekdgretim diizeyinde de oldugu Ustiin (2007), Arict (2008), Kdse ve
Sahin (2008) tarafindan da ortaya ¢ikarilmistir.

Arict ve Ungan’in (2008) yaptig1 arastirmaya gore; ortaokul dgrencilerinin yazili anlatim
caligmalarinda planlama, ana fikir olusturma, baslik koyma, imla ve noktalama vb. hatalar
yaptig1 goriilmiistiir. 1lkogretim 6grencilerin bircogunun yazmaktan sikildigi, yazmaya karsi
isteksiz oldugu, yazarken zorlandig1 bilinen bir gergektir (Kurudayioglu ve Karadag, 2010).

Uygulama sirasinda yapilan gozlemlere gore “Etkinlik ve Yap1 Temelli Paragraf Yazma
Yontemi” etkinliklerinin 6grencilerin dikkatini ¢ektigi ve O6grencilerin daha etkin katilimini
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sagladigi sdylenebilir. Genellikle yazmaya ¢ok istekli olmayan 6grencilerin yapilan etkinlikler,
ogretmen rehberligi ve tesvikiyle daha istekli hale geldikleri gbzlemlenmistir. Bu agidan da
“Etkinlik ve Yap1 Temelli Paragraf Yazma Yontemi’nin 6grencilerin tutarli paragraf yazma
becerisindeki gelisimi destekledigi soylenebilir.

Etkinlikler kullanilarak ve paragrafin yapist 6grencilere kavratilarak yazma 6gretiminde
daha basaril1 olunacagyla ilgili alan yazinda pek ¢ok goriis ifade edilmistir:

Gilineyli’ye gore (2001) gore beceri kazandirma bireyin 6grenme-6gretme siirecine etkin
katiliminin saglanmasi ve uygulamaya yonelik etkinliklerin kullanilmasiyla miimkiindiir.

Tok, Goniilal’in (2014) ¢alismalarinda yazili anlatimlarina verilen geri bildirimlerin, bir
paragrafi nasil yazabileceklerine dair verilen egitimin, etkinlikler sayesinde daha kolay
yazabildiklerini gérmelerinin yazma tutumlarini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Tok (2012) akademik yazmada metin diizeyine gec¢ebilmek icin paragraf biriminin
anlagilmas1 ve buna bagli olarak paragraf yapisinin kavranmasi gerektigini belirtmektedir.
Yapmis oldugu calismada da diizyazinin 6nemli bir anlatim birimi olan paragraflar aracigiyla
diisiincelerin ifade edilmesi, verilen konu ile ilgili 6zelliklerin fark edilmesi ve diisiincelerin bir
plan i¢inde siralanmas1 uygulamali bir sekilde ortaya konularak olumlu sonuglar elde edilmistir.
Ayni baglamda, Erkul (2004), iyi diizenlenmis bir metinde her diisiincenin, olayin, durumun vb.
ayr1 paragraflarda islenecegini belirtir. Bu nedenle metin diizeyindeki calismalarin verimli
sonuclar verebilmesi paragraf diizeyindeki uygulamali caligmalara baghdir. Bu bakimdan
paragraf birimlerinin {izerinde durulmasinin gerekli oldugu soylenebilir (Tok,2014).

Ulper ve Uzun’un (2009) calismalari, bilissel siire¢ modeline hazirlanan etkinliklerin
geleneksel calismalara gore daha verimli sonuglar verdigini ortaya koymustur. Yapilan
calismada, bu yaklasima gore diizenlenen uygulamalarin Ogrencilerin nitelikli metin
iretmelerine yardimci oldugu goriilmustiir.

Graham’a (2006) gore yazma basarisin1 etkileyen beceri ve stratejiler 6grencilere
dogrudan ogretilmeli, yazma etkinlikleri ilgi c¢ekici olmali, yazma ortami Ogrencilerin
basarilarin1 ve 6grenmelerini en iist noktaya ¢ikaracak sekilde yapilandirilmalidir.

Susar Kirmiz1’ya (2008) gore de yazma 6gretiminde 6grencileri merkeze alan, yaratici ve
eglenceli etkinlikler kullanilan ve 6grencilerin kendilerini rahatca ifade etmelerini saglayan
farkli yontem ve tekniklerden yararlanilmasi gerekmektedir.

Tim bu ulasilan arastirma sonuclarmma dayanarak yazmaya iiriin degil siire¢ odakli
yaklasilarak, 6grencileri aktif olarak yazmaya yonlendirecek eglenceli etkinlikler kullanilarak ve
bu etkinliklerle paragraf yapisi ogretilerek Ogrencilerin daha tutarli ve nitelikli paragraflar
yazmalarinin saglanabilecegi sdylenebilir.

Oneriler

Bu boliimde yapilan calismada elde edilen bulgulara dayanilarak asagidaki Onerilerde
bulunulmustur:

* Arastirma sonucunda “Etkinlik ve Yap:r Temelli Paragraf Yazma Yontemi’nin
Ogrencilerin tutarl1 paragraf yazma becerisindeki gelisim olumlu yonde katki sagladig:
goriilmistiir. Bu sebeple bu modelin uygulanmasini yayginlastirmak amaciyla 6gretmenlere
model hakkinda bilgilendirme seminerleri verilebilir.

INESJOURNAL
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 4, Say1: 12, Eyliil 2017, s. 281-296

293




Remzi CAN, Beh¢cet ALTUNTAS

* Aragtirmada, “Etkinlik ve Yap1 Temelli Paragraf Yazma Yontemi’nin ilkogretim 8.
siif Ogrencilerinin agiklama yazilarinda tutarli paragraf yazma becerisindeki etkisi
incelenmistir. Bu ac¢idan bu model diger yazma tiirlerine de uygulanarak modelin etkisine
bakilabilir.

* Bu arastirmada cinsiyet faktdriine bakilmamistir. Yapilacak diger ¢aligmalarda ayni
zamanda cinsiyet faktoriine de bakilabilir.

* Aragtirma ilkogretim 8.sinif 6grencilerine uygulanmistir. Yapilacak diger ¢aligsmalar
farkli 6rneklem iizerinde uygulanarak modelin etkisi test edilebilir.

* Yazma becerisi uzun siire¢ gerektiren bir beceri oldugu i¢in bu ¢alismada kullanilan 8
haftadan daha uzun bir siiregte calismalar yapilarak 6grencilerin yazma becerileriyle ilgili
kazanmis olduklar1 davraniglarin kaliciligt artirilabilir.

* “Etkinlik ve Yap1 Temelli Paragraf Yazma Yontemi” yazmayi siirece yayan bir model
oldugu i¢in ailelere bu konuda bilgilendirme semineri yapilip, siirece aileler de katilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

The structure of paragraph one of the subjects we must focus on during writing teaching
period. This concept is related with understanding what you read, remembering knowledge you
have learnt and writing text and paragraph. Creating a paragraph consciously in a structure
enables serving knowledge to reader systematically getting rid of mess and so the integrity in a
paragraph can be gained (Can, 2012).
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In this study, it has been tried to determine whether “Activity and Structure Based
Paragraph Writing Method” which teaches students paragraph writing through activities and the
structure of the paragraph is effective or not in improving students’ consistent paragraph writing
skills. 2015-2016 academic year spring term 8" grade students of IMKB 23 Nisan Middle
School located in the city centre of Kirgehir Province constitute the universe of this study.

Students paragraphs used as the main data source in the study are evaluated according to
Can’s (2012) the scale of Evaluation in Paragraph Consistency. However some arrangements
are done for secondary school students. The sample of this study is two classes randomly
selected. Both the experimental group and the control group consisted of 15 students. This study
group is formed by 30 students in IMKB23 Nisan Secondary School 8-A and 8-B classes in
study. Pre test, conducted both groups are studied any meaningful differences between groups
aren’t seen and it’s seen that group are suitable for practice. 8-A is experiment group and 8-B is
control group in this study. In experiment group, there are 15 people ( 8girls and 7 boys) and 15
students in control group (7 girls and 8 boys.)

The study lasted 8 weeks. Pre-test and post-test control grouped quasi-experimental
model has been used in this study. Paragraph Coherence Assessment Scale was used to obtain
data and dependent and independent t test was used for the analysis of the obtained data. The
significance level in the study was accepted as 0,05. As a result of the research There was a
significant difference between pre-test and post-test total score averages that students in the
experimental group obtained from the paragraphs they wrote. However, there was no significant
difference between pre-test total score averages and post-test score averages taken from the
paragraph of the compositions written by the control group students.

The consistency of the paragraph writing skills of the students in the experimental group
was found to be significantly improved when the average of the post-test scores obtained from
the written paragraphs of the students in the experimental group and the average of the post-test
scores obtained from the compositions of the students in the control group were compared.
There was a significant difference between the scores that experimental group students obtained
from the preliminary test on Structure / Conclusion Thesis, Integrity / Connection elements in
the paragraph hand the scores that they obtained after the paragraph writing education.

INESJOURNAL
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 4, Sayr: 12, Eyliil 2017, s. 281-296

29¢



