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ORTAOKUL OGRENCILERININ OKUDUGUNU ANLAMA DUZEYLERI iLE
AKADEMIK BASARILARI ARASINDAKI iLISKiNiN INCELENMESI?

Ozet

Bu calismada, orta okul Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ile akademik basarilar
arasindaki iliski arastirilmigtir. Aragtirmaya 160 erkek, 186 kiz olmak fiizere toplam 346 ogrenci
katilmistir. Arastirmada, veri toplama araglari olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ogrenci Tanima
Formu” ve yine arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Olgegi” kullanilmistir.
Calismada, 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik basarilari ve genel akademik basarilarini ile okudugunu
anlama diizeyleri arasindaki iligki Pearson Correlation Coefficient ile hesaplanmistir. Arastirmada,
okudugunu anlama ile Tiirk¢e dersi basarisi ve akademik basari ortalamasi arasinda pozitif yonli yiiksek
bir iligki oldugu sonucuna ulasilmistir.
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EXAMINING THE RELATIONSHIP BETWEEN READING
COMPREHENSION AND ACADEMIC ACHIEVEMENT OF SECONDARY
SCHOOL STUDENTS

Abstract

The present study examines the relationship between reading comprehension and academic
achievement of secondary school children. The study is conducted via survey research method. 160 male,
186 female; a total of 346 students participated in the research.

In order to collect data about the personal information of the students “Student Information Form”
developed by the researcher, and “Reading Comprehension Scale”, also developed by the researcher, are
used. In the present study, Pearson Correlation Coefficient calculation is used in order to determine the
relation between the general academic achievement, Turkish lesson academic achievement average, and
reading comprehension.

The findings of the study reveal that the students with high reading comprehension scores have
also high general academic achievement scores and Turkish lesson academic achievement scores averages
compared to the students with low reading comprehension scores.
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GIRiS

Bireyin kendi kendine 6grenimi, o bireyin akademik basaris1 ve kiiltiirel gelisimi ile
dogru orantilidir. Bu sebeple okuma becerisi, Ogretim siirecinde kazanilacak en degerli
becerilerden biridir. Giiniimiizde okuma, insan hayatinin olmazsa olmaz bir pargasi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Okuma, insana diislinen, anlayan, yorumlayan ve elestiren insan olma
ozellikleri kazandiran bir beceridir. Ciinkii okuma, bireyin diinyasini genisleten, kisiligini
bi¢imlendiren, onu bagkalarina baglayan énemli bir etkendir (Demirel, 2000). Okumanin insan
ve toplum hayatindaki 6nemini anlamak i¢in Aytas (2005)’1n ortaya koydugu verilere bakmak
onemli olacaktir. Okuma, bes duyu organinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin, anlam1 kavrama
cabasindan meydana gelen karmasik bir faaliyettir. Genellikle 6grendiklerimizin %1’ini tatma,
%1,5’ini dokunma, %3,5’ini koklama, %11’ini isitme, %83’linii gérme duyusu yoluyla elde
etmekteyiz. Bu sonuglara gore; gbze ve kulaga hitap eden okumanin 6grenmede %94 gibi
onemli bir paya sahip oldugu ortaya ¢ikar.

Okumanin, temelde birbirleriyle ayni yaklasimlari ortaya koyan birgok tanimi vardir.
Tanimlarin genelde okumanin, algt smirlarimiza giren uyaricilarin bellegimizdeki karsiliklarini
bulmak biciminde tarif edildigi goriillecektir. TDK (1998:1675)’nin Tiirkge Soézliigiinde
okumak, su sekilde tanimlanmistir: “Yaziya gegirilmis bir metne bakarak bunu sessizce
¢dziimleyip anlamak veya ayni zamanda seslere cevirmek” Ozdemir (1991: 13)’e gore okuma,
“basil1 sozciikleri kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinliktir.” Gogilis (1968:
15)'e gore “Okuma, bir yazinin harflerini, sozciiklerini, imlerini tanimak ve bunlarin anlamlarini
kavramaktir.” Oguzkan (1981: 111) okumayi “bir yaziy1 olusturan simgesel imgeleri
seslendirmek ya da o imgelerin belirttigi diisiinceleri anlamak eylemi” olarak tanimlamaktadir.
Kavcar, Oguzkan ve Sever (1995: 41)’e gore “Okuma, bir yaziyi, sozciikleri, climleleri,
noktalama isaretleri ve dteki dgeleriyle gérme, algilama ve kavrama siirecidir.” Dékmen (1994:
15)’e gore “Okumak demek, kelimeleri ya da ciimleleri gérmek demek degildir; okuyabilmek,
ozellikle anlayarak okuyabilmek i¢in gérmenin 6tesinde bir takim zihinsel etkinlikler gereklidir.
Okuma, bir algisal etkinliktir, bir diisiinme stirecidir.” Okuma, ses organlar1 ve goz yoluyla
algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve
anlamlandirilmas: siirecidir. Okuma becerisi, 6grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi,
olay, durum ve deneyimlerle karsilasmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; &grenmeyi,
arastirmay1, yorumlamayi, tartismayi, elestirel diisiinebilmeyi saglayan bir siireci de igine alir.
Programda okuma becerisiyle, dgrencilerin giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 yazili metinleri
dogru, akici bir bicimde ve uygun yontemleri kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarini
degerlendirip elestirel bir bakis acicistyla yorumlayabilmeleri ve okumay1 bir aliskanlik haline
getirebilmeleri amaglanmistir (MEB, 2006: 6—7). Demirel (2000: 59)’e gore “Okuma, biligsel
davranislarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla, yazili sembollerden anlam c¢ikarma
etkinligidir.” Binbasioglu (1993: 15) ise okuma taniminda “Okuma, basilt bir sayfadaki yazidan
diisiinceyi anlamak yahut bir sayfadan anlam ¢ikarmaktir.” demektedir.

Dikkat edilecek olursa bu tanimlarin okumayi harflerin zihinde anlamlandirilmasi olarak
ele aldiklar1 goriilecektir. Bu tanimlar okumanin siireclerinden, niteliginden ziyade teknik olarak
okumanin nasil gergeklestigini ortaya koymaktadir. Bu tanimlardaki diistinceyi kisaca
ozetlemek gerekirse okuma zihnimizdeki duygu, diisiince ve hayallerin yazi ile kodlanarak
iletilmesi, bu yazili iletinin alic1 tarafindan gérme organlar1 vasitasiyla algilanip zihnimizdeki
karsiliklartyla eslestirilmesi suretiyle anlamlandirilmasi olarak tarif edilmektedir. Yukaridaki
tanimlamalar, okumanin temel dil becerileri arasinda bir anlama becerisi oldugundan hareketle
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bir anlam kurma siireci oldugunu ve baskalarina ait iletilerin okuma yoluyla
coziimlenebilecegini vurgulamaktadir. Okumay1 tanimlarken sadece bir anlama siireci olarak
okumaya yaklasmanin yeterli olmadigmi diisiinen arastirmacilar da vardir. Ornegin; Akyol
(1997: 26)’a gore “Tanimlarin hepsi de anlamanin karakterinin nasil oldugu ve hangi unsurlarin
anlam kurma siirecinde tesirli oldugu hususunda yetersiz kalmaktadir. Okuma karsilikli
etkilesim yoluyla gergeklesmektedir. Bir baska ifadeyle okumanin karakteri karsilikli
etkilesimdir. Hangi unsurlar aras1 bir etkilesim? Okuma, yazili ve yazisiz kaynaklar, okuyucu ve
cevrenin karsilikli etkilesimi sonucu olusan anlam kurma siirecidir. Tanimdan da anlasilacagi
iizere, anlam ne yalnizca kitabin kendisinde ne de i¢inde bulunulan ortamdadir. Su hélde anlam,
okuyucunun rehberligi ve diger unsurlarin da yardimima dayanan bir etkinligin, etkilesimin
sonucu olusturulmaktadir.”

Yukaridaki tanimlar ve okuma ile ilgili yaklasimlar géz Oniline alindig1 zaman okuma
becerisi; yazili sembollerin algilanmasi, buna bagli olarak bu sembollerin anlamlandirilmasi ve
yorumlanmasi siireclerini icine alir. Giines, (2009) okumanin eskiden yazinin sifresini ¢ézme
olarak anlasildigini yapilandirmaci yaklasimda okumanin bireyin 6n bilgileriyle metindeki
bilgileri biitiinlestiren aktif bir siire¢ oldugunu sdyler. Okuma okul programlarinin omurgasi
niteligini tasir. Hemen her derste okumanin 6énemli bir yeri vardir. Bugiin 6gretim araglarimin
cok gelismesine karsin yine de okuma, okul hayatinda yerini ve degerini korumakta, 6grenim
genis Olciide okumaya dayanmaktadir. Iyi okuyamayan ya da okudugunu tam olarak
anlayamayan bir 6grencinin derslerinde basar1 gosterecegi soylenmez (Ozdemir, 1967). Nitekim
okudugunu anlama giicii ile akademik basar1 arasinda yiiksek iliski oldugunu gosteren arastirma
bulgulari, bu yargilar1 destekler niteliktedir. Bloom’un da i¢inde bulundugu bir grup tarafindan,
15 tilkeden segilen ortadgrenimdeki Ogrenciler iizerinde, kendi ana dillerinde okudugunu
anlama, dil-edebiyat, fen bilimleri ve matematik alanlarinda olmak iizere dort basari testi
uygulanmistir. Bu testlerin sonuglarina bakildiginda, okudugunu anlama giicii ile s6z konusu ti¢
alandaki basar1 arasindaki iligski katsayisinin oldukca yiiksek oldugu goriilmektedir (Bloom,
1979, Aktaran; Nas, 2003: 136 ). Ulkemizde de benzer bazi galigmalar yapilmis ve okudugunu
anlama giiclinlin basarty1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir. Fidan ve Baykul (1994:
7-20) yaptiklar1 arastirmada, Ogrencilerin okudugunu anlama testindeki basarilariyla diger
derslerdeki basarilar1 arasinda yiiksek bir iligki bulmuslardir.

Amac ve Onem

Toplum ve insan hayatinda ¢ok énemli bir yer tutan okuma becerisi her alanda kullanilan
bir etkinliktir. Ayn1 zamanda biitiin 6grenme etkinliklerinin temel unsurlarindan biridir. Hayat
boyunca 6grenilen bilgilerin énemli bir boliimii okuma yoluyla elde edilir. Ogretim
programlarimiz, ¢cocuga bilgiyi dogrudan aktarmak yerine, 0grenciye bilgiye ulagsma yollarini
gosterecek sekilde hazirlanmistir. Bilgi ve teknoloji ¢agi olarak adlandirilan giliniimiizde
cocugun Ogretimin merkezinde oldugu bir egitim anlayisi benimsenmistir. Ciinkii bu anlayisa
gore ¢ocuk, arastiran, Ogrenen, yorumlayan, kesfeden, yeni elde ettigi bilgileri onceki
bilgileriyle biitiinlestiren, iiretici bir kisilige sahiptir. Bu 6zellikleri tasiyacak bir kisinin, akici
okumaya ve okudugunu anlamaya sahip olmas1 gerektigi kaginilmazdir. Tiirk¢e derslerinin en
onemli amaglarindan biri, Ogrencilere okuduklarini ve dinlediklerini anlama yetenegi
kazandirmaktir. Bu amaca ulasabilmek i¢in de 6gretmenlerin &grencilere okuma ve anlama
egitimi vermeleri gerekmektedir.
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Ortaokula gelen Ogrenciler okumanin mekanik yoniinii (harfleri, kelimeleri tanima,
bunlar1 seslendirme vb.) 0grenmis, zevk i¢in okuma becerilerini kismen kazanmistir. Bu
donemde yapilacak okuma egitimi, cocugun ¢ok yonlii ve hizli olan gelisim yeteneklerine cevap
verebilecek, dogru, hizli ve anlamli okuma becerisini gelistirebilecek sekilde olmalidir. Okuma
egitimi ¢aligmalarinin baslangicinda oncelikle, 6grencilerin okuma diizeyinin saptanmasi, yani
anlamanin ve okuma hizinin belirlenmesi gerekir (Ozbay, 2006: 4). Ogrencilerin okuduklarini
anlama diizeyleri ve bunu etkileyen faktorler iyi belirlenebilirse ve 6grencilerin okuduklarini
anlama diizeyleriyle iligkili diger egitim unsurlarinin anlamaya etkisi dogru olarak ortaya
konabilirse daha saglikli bir okuma egitimi yapmak miimkiin olacaktir. Bu bakimdan bu
caligma, ortaokul O&grencilerinin okudugunu anlama diizeylerini O6lgmesi ve ortaokul
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ile akademik basarilar arasindaki iliskiyi ortaya
koymasi1 bakimindan énemlidir.

Bu arastirmada, ortaokul Ogrencilerinin okuduklarini anlama diizeyleri ile akademik
basarilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Bu amaca ulasmak i¢in asagidaki sorulara cevap
aranmistir.

1. Ortaokul 6grencilerinin Tiirkce dersi akademik basari puanlari okudugunu anlama
diizeyleri ile iligkili midir?
2. Ortaokul 6grencilerinin genel akademik basari puanlar1 okudugunu anlama diizeyleri
ile iligkili midir?
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ile akademik basarilar1 arasinda
iligkiyi inceleyen bu arastirma, betimsel tarama modelinde yiiriitilmiistiir. Arastirma
kapsaminda birden fazla degisken olmasi1 ve bu degiskenler arasindaki iliskinin incelenmesi
arastirmanin iliskisel tarama modelinde yapilmasini gerektirmistir. “Iliskisel tarama modelleri,
iki ve daha ¢ok degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi
amaclayan aragtirma modelleridir” (Karasar, 1994: 81). Bu tiir arastirmalarda, sistemin
biitlinlinii incelemek veya biitliin bir alt grubun incelenmesi ve genis bir evreni (tiim okullar)
kapsamas: yerine, herhangi bir veya birka¢ okulun uygulamalarinin degerlendirilmesi hedef
almabilir (Arseven, 1993: 28 ).

Evren ve Orneklem

Calismada, Konya ilindeki ortaokullar c¢alisma evreni olarak kabul edilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma evreninin ¢ok genis olmasi nedeniyle 6rneklem alinma yoluna gidilmistir.
Bu ¢alismanin 6rneklemini olusturan 10 okul, kuramsal gerekliliklere bagli olarak Konya’daki
ortaokullarindan tesadiifi kiime Ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Belirlenen okullarda
tesadiifi kiime ornekleme yoOntemi ile aragtirmanin gergeklestirilecegi subeler belirlenmistir.
Gruplara 6lceklerin uygulanmasi sirasinda 6lgek ve sorulari eksik doldurdugu belirlenen 68
ogrenci orneklemden c¢ikarilmigtir. Aragtirmaya 160 erkek 186 kiz olmak {izere toplam 346
ogrenci katilmistir.

Veri toplama araclarn

Calismada, arastirma kapsamina giren verileri toplamak amaciyla; 6grenci tanima formu
ve okudugunu anlama o6l¢egi kullanilmistir. Arastirmanin alt problemleri i¢in veri toplamak
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amactyla bir 6grenci tanima formu kullanilmistir. S6z konusu form arastirma ornekleminde
bulunan dgrencilerin kisisel bilgilerini égrenmek amaghdir. Ogrencilerin okudugunu anlama
diizeylerini belirlemek amaciyla ortaokul 6. siniflar i¢in dort, ortaokul 7. siniflar i¢in dort olmak
iizere toplam sekiz metin kullanilmistir. Metinler 6 ve 7. siiflar i¢in tiir bakimindan aynidir. 6.
smiflar i¢in olaya dayali bir metin, diisiinceye dayali bir metin, bir siir metni ve bilimsel bir
metin se¢ilmistir. 6. siniflara uygulanan metin tiirlerine paralel olarak 7. smiflar icin de olaya
dayal1 bir metin, diisiinceye dayali bir metin, duyguya dayali bir siir metni ve bilimsel bir metin
secilmistir. Olaya dayali metinlerle ilgili 30’ar, diisiinceye dayali metinlerle ilgili 30’ar, siir
metinleriyle ve bilimsel metinlerle ilgili 15’er soru sorulmustur. Sorularin tamami g¢oktan
secmeli olup her sorunun cevap secenegi dorttiir. Ogrencilerin okuduklarini anlama diizeylerini
belirlemek icin gelistirilen bu sorularin hazirlanmasinda Tiirk¢e programindaki okuma ve
anlama ile ilgili kazanimlar ile ¢coktan se¢meli soru hazirlama teknikleri gz 6niine alinmistir.
Bu sekilde 6. siniflar ve 7. siniflar igin ayri ayr1 toplam 100 tane ¢oktan se¢meli sorudan olusan
formlar hazirlanmistir. Hazirlanan bu formlar {izerinde konu alani uzmanlarina ve 6lgme
degerlendirme uzmanlarina danisilarak gerekli degisiklikler yapilmis ve “Okudugunu Anlama
Testi’nin 6n uygulama i¢in son sekli verilmistir. Hazirlanan 6lgek formu arastirmanin
gerceklestirilecegi gruba denk diistiigii diistiniilen 125’1 6. sif, 108’1 7. smif 6grencisine
uygulanmistir. Uygulama sonuglar1 alindiktan sonra her bir soru maddesi iizerinde tek tek
madde analizi yapilmistir. Madde analizleri sonucu madde gii¢liigii (Pj) 0.40 ile 0.60 ve
ayricilik giicii katsayist (rpb) 0.30’un iizerinde olan maddeler oldugu gibi teste alinmustir.
Madde giicliikleri 0.35-0.70 civarinda olan maddeler ise segcenek analizi ve uzman goriisleri
dogrultusunda diizeltilerek arastirmada kullanilan okudugunu anlama testine alinmistir. Madde
analizi sirasinda ilgili kriterlere uymadigi belirlenen her iki testten 10’ar soru test formundan
cikarilmigtir. Bu sekilde her simif diizeyi i¢cin madde gii¢liigli orta diizeyde ve ayiricilik giicii
yiksek toplam 90 maddeden olusan okudugunu anlama testi elde edilmistir. Hazirlanan testin
daha sonra KR20 giivenirligi hesaplanmis. 6. siniflar i¢in 93 giivenirlik katsayisi, 7. siniflar icin
.92 giivenirlik katsayisi bulunmustur.

Verilerin toplanmasi

Aragtirma verilerinin toplanmast amaciyla daha dnce tesadiifi olarak belirlenen 6rneklem
gruplarindaki 6 ve 7. siniflara Ol¢eklerin ne zaman uygulanacagi belirlenmistir. Belirlenen
zamanlarda “Bilgi Formu” uygulanmistir. Uygulama yaklasik olarak bir ders saati slirmiistiir.
Daha sonra dgrencilere “Okudugunu Anlama Olgegi” uygulanmistir. Bu uygulama her metin
icin bir ders saati olmak iizere dort ders saati siirmiistiir. Ogrencilerin Tiirkce dersi ve genel
akademik basar1 ortalamalarinin toplanmasinda ders dgretmenlerinden ve okul yonetiminden
yardim alinmistir. Bu siiregte 6rneklemi olusturan 346 6grenciden 211 &grencinin Tiirkge dersi
akademik basar1 puanlar1 ve genel akademik basari ortalamalar1 toplanmis, 135 6grencinin
basari puan ortalamalar1 toplanamamistir. Basar1 puanlar ile ilgili islemler 211 ogrenci
iizerinden yapilmistir.

Verilerin analizi

Verilerin istatistiksel analizi ortaokul ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyinin
ogrencilerin Tiirkgce dersi akademik basari puanlarmma ve genel akademik basari puanlarina
etkilerini ortaya koyacak bir desen icinde ele alimmistir. Arastirmada okudugunu anlama
degiskenine goére Tiirkge dersi akademik ortalama puanlarinin, genel akademik ortalama
puanlarinin farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesinde varyans analizi, farklilagsmanin

INESJOURNAL
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 4, Say1: 12, Eyliil 2017, s. 306-317

31C



Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri ile Akademik Basarilar1 Arasindaki
Iliskinin incelenmesi

bulundugu gruplarda farklilagma kaynaginin belirlenmesinde Tukey testi ve Mann Whitney U
testi kullanilmistir. Gruplarin homojen dagilim gdosterip gdstermediginin belirlenmesinde
Levene Statistic kullanilmistir. Ayrica Tiirkce dersi akademik ortalama, genel akademik
ortalama ve okudugunu anlama arasindaki iliskinin belirlenmesinde pearson korelasyon
katsayis1 teknigi kullanilmistir. Verilerin analizinde .05 anlamlilik diizeyi belirlenmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma siirecinde yapilan analizler sonucu elde edilen bulgular tablolar
halinde gosterilmistir, bulgular tablolarin altinda yorumlanmustir.

Tablo 1. Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeylerine Gore Tiirkge Dersi

Akademik Basar1 Puan Ortalamalarina Ait N, X ve Ss Degerleri

Gruplar n X Ss

Diisiik 38 43,90 10,17
Orta 153 64,89 13,71
Yiksek 38 78,06 12,35

Tablo 1 incelendiginde okudugunu anlama diizeyi diisiik Ogrencilerin Tiirkge dersi
akademik puan ortalamalar1 43.90, okudugunu anlama diizeyleri orta olarak belirlenen
ogrencilerin 64.89, okudugunu anlama diizeyleri yiiksek olan Ogrencilerin ise 78.06 olarak
gozlenmistir. Puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadiginin belirlenmesi
amactyla varyans analizi yapilmis sonuglar Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeylerine Gore Tiirkge Dersi
Akademik Basar1 Puan Ortalamalarmin Karsilastirilmasina Iliskin Varyans Analizi Sonuglari

Kareler
- Kareler Serbestlik T
Varyans Kaynag Toplam Derecesi ?rtalamas F P- Degeri
Gruplar Arasinda 22954,956 2 11477,478 68,113 0.000
Gruplar I¢inde 38082,551 226 168,507 P<0.05
Onemli
Toplam 61037,507 228

Tablo 2 incelendiginde ortaokul ikinci kademe 6grencilerinin Tiirk¢e dersi akademik
basar1 puan ortalamalarinin okudugunu anlama diizeylerine gore farklilagip farklilasmadiginin
belirlenmesi amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda elde edilen 68.11 f degeri 0.05
diizeyinde anlamli bulunmustur. Farklilasmanin hangi gruplardan kaynaklandiginin belirlenmesi
amactyla yapilan Tukey testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeylerine Gore Tiirkge Dersi
Akademik Basar1 Puan Ortalamalarmin Karsilastirilmasina iliskin Tukey Testi Sonuglari
Bagimh Degisken (1)Okudugu (2)Okud

nu Anlama ugunu Ortalamalar T
Diizeyi Anlama  arasi Fark Std. Hata  P- Degeri
Diizeyi
Tiirkce Dersi Diisiik Orta 220,99057(*) 2.35282 000
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Akademik Basari Yiksek 34 16658(*)  2,97805 000
(P;l;:;amalarl Orta Disik  7099057¢*)  2,35282 000
Yiksek 13 17601(%) 2,35282  ,000

Yiiksek Diisiik 34,16658(*) 2,97805  ,000

Orta 13,17601(*) 235282 ,000

Tablo 3 incelendiginde okudugunu anlama diizeyleri yiiksek olan &grencilerin Tiirkce
dersi akademik basari puan ortalamalart1 okudugunu anlama diizeyi diisiik ve orta olan
ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Ayrica okudugunu anlama diizeyi orta olan
ogrencilerin Tiirk¢e dersi akademik basarit puan ortalamalar1 okudugunu anlama diizeyi diisiik
olan 6grencilerden anlamli diizeyde yiliksek bulunmustur. Yapilan diger ikili karsilastirmalarda
anlaml diizeyde farklilasmanin olmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 4. Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeylerine Gére Genel Akademik

Basar1 Puan Ortalamalarina Ait N, X ve Ss Degerleri

Gruplar n X Ss

Diigiik 38 62,26 7,13
Orta 153 72,49 8,41
Yitksek 38 81,33 8,03

Tablo 4 incelendiginde okudugunu anlama diizeyi diisiik 6grencilerin genel akademik
basar1 puan ortalamalar1 62,30 okudugunu anlama diizeyleri orta olarak belirlenen 6grencilerin
72.50, okudugunu anlama diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin ise 81.40 olarak gdzlenmistir.
Puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigmin belirlenmesi amaciyla varyans
analizi yapilmis sonuglar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeylerine Gére Genel Akademik
Basar1 Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina Iliskin Varyans Analizi Sonuglari

Varvans Kaynasi Kareler Serbestlik Kareler P- Dederi
y ynag Toplam Derecesi Ortalamasi egent
52.144 0.000
Gruplar Arasinda 6934,723 2 3467,361 P<0.05
Gruplar iginde 15028,110 226 66,496 Onemli
Toplam 21962,833 228

Tablo 5 incelendiginde ortaokul ikinci kademe 6grencilerinin genel akademik basar1 puan
ortalamalarimin okudugunu anlama diizeylerine goére farklilasip farklilagsmadiginin belirlenmesi
amactyla yapilan varyans analizi sonucunda elde edilen 52.144 F degeri 0.05 diizeyinde anlaml1
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bulunmustur. Farklilasmanin hangi gruplardan kaynaklandiginin belirlenmesi amaciyla yapilan
Tukey testi sonuglari tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeylerine Gore Genel Akademik
Basar1 Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina Iliskin Tukey Testi Sonugclari

Bagimh Degisken (1)Okudugu (2)Okud
nu Anlama ugunu Ortalamalar Std. P-
Diizeyi Anlama arasi Fark Hata Degeri
Diizeyi
Genel Akademik Diisiik Orta -10,22769(*) 1,47801  ,000
Basar Puan Yiksek  _19,07105(*)  1,87077 000
Ortalamalan —
Orta Diisiik 10,22769(*) 1,47801  ,000
Yiksek -8 .84337(*) 1,47801 ,000
Yiksek Diusiik 19,07105(*) 1,87077  ,000
Orta 8,84337(*) 1,47801 ,000

Tablo 6 incelendiginde okudugunu anlama diizeyleri yiiksek olan Ogrencilerin genel
akademik basar1 puan ortalamalari, okudugunu anlama diizeyi diisiik ve orta olan 6grencilerden

anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Ayrica okudugunu anlama diizeyi orta olan 6grencilerin

akademik basar1 puan ortalamalar1 okudugunu anlama diizeyi diisiik olan 6grencilerden anlamli

diizeyde yiiksek bulunmustur.

farklilagmanin olmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 7. Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkge Dersine Y&nelik Tutumlar;, Okudugunu Anlama

Yapilan diger ikili karsilastirmalarda anlamhi diizeyde

Diizeyleri, Tiirk¢e Dersi Akademik Basari Puan Ortalamalar1 ve Genel Akademik Basar1 Puan
Ortalamalar1 Arasindaki iliski

Genel
Anlama Tiirkce akademik
puanlari Bagari ortalama
Anlama puanlari Pearson Correlation 1 L671(*%) L665(*%)
Sig. (2-tailed) ,000 ,000
N 346 229 229
Tiirk¢e Basari Pearson Correlation L671(%%) 1 ,820(*%)
Sig. (2-tailed) ,000 ,000
N 229 229 229
OGret:Erlllealma akademik Pearson Correlation 665(*%) 820(*%) 1
Sig. (2-tailed) ,000 ,000
N 229 229 229

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

* Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Tablo 7 incelendiginde Okudugunu anlama ile Tiirk¢e dersi basarisi ve akademik basari

ortalamasi arasinda pozitif yonli yiiksek bir iligki goriilmiistiir.
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SONUCLAR ve TARTISMA

Arastirmada okudugunu anlama diizeyleri yiiksek olan Ogrencilerin Tiirk¢e dersi
akademik basar1 puan ortalamalari, okudugunu anlama diizeyi diisiik ve orta olan 6grencilerden
anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Ayrica okudugunu anlama diizeyi orta olan 6grencilerin
Tiirkce dersi akademik basar1 puan ortalamalari, okudugunu anlama diizeyi diisiikk olan
ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Yapilan diger ikili karsilastirmalarda
anlaml diizeyde farklilasmanin olmadig1 goriilmiistiir.

Arastirmada okudugunu anlama diizeyleri yiiksek olan &grencilerin genel akademik
basar1 puan ortalamalari, okudugunu anlama diizeyi diisiikk ve orta olan 6grencilerden anlamli
diizeyde yiiksek bulunmustur. Ayrica okudugunu anlama diizeyi orta olan Ogrencilerin
akademik basar1 puan ortalamalari, okudugunu anlama diizeyi diisiik olan 6grencilerden anlaml
diizeyde yiiksek bulunmustur. Yapilan diger ikili karsilagtirmalarda anlamli diizeyde
farklilasmanin olmadig1 goriilmistiir.

Aragtirmadan elde edilen bu sonuglar, Fidan ve Baykul (1994)’un Bloom (1995)’un ve
Tekin (1980)’in arastirma sonuglartyla aymi dogrultudadir. S6z konusu arastirmalar da
okudugunu anlama diizeyi artikga Ogrencilerin Tiirkce ve diger derslerdeki akademik
basarilarinin da arttigini ortaya koymustur.

Okudugunu anlama becerisi sayisal derslerdeki basariy1 da etkilemektedir. Ornegin; Akay
(2004), “ilkoégretim 2. Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin Matematik
Problemlerini Cozme Basarisina Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, ilkogretimin 2. sinifinda
okuyan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin matematik problemlerini ¢6zme basarisini
olumlu yonde etkileyip etkilemedigini arastirmistir. Arastirma siirecinde deney grubuna kontrol
grubundan farkli olarak matematik sorularinin ¢éziimiiniin yaninda haftada 4 saat olmak tizere
okuma ve okudugunu anlama caligmalar1 yaptirilmigtir. Arastirma sonucunda okudugunu
anlama ¢aligmalarinin matematik problemlerini ¢6zme ve bu problemlerin ¢6ziim yollarini ifade
edebilme basarisini yiikselttigi sonucuna ulasiimistir. S6z konusu sonuglar 1s18inda; bu
caligma paralelinde yapilabilecek arastirmalar i¢in sunlar s6ylenebilir.

Ogrencilerin okuduklarin1 anlama diizeyleri ile Tiirkce dersi akademik basarilar1 ve genel
akademik basarilar1 arasindaki yiiksek derecedeki dogru orantili baglanti dikkate alinarak
okudugunu anlamanin akademik basarinin baglica etmenlerinden biri olmasindan hareketle
okullardaki 6gretim siirecinde okuma anlama ¢alismalarina daha fazla 6nem verilebilir.

Okudugunu anlama ile akademik bagar1 arasinda ilgi g6z 6niinde bulundurularak Tiirk¢e
programindaki okuma ve anlama ile ilgili kazanim ve etkinliklerin 6gretim ortaminda, daha
etkin bir sekilde yapilmasina yonelik deneysel arastirmalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

The present research examines the relationship between reading comprehension levels
and academic achievements of secondary school students. In order to achieve this purpose,
answers are sought for the questions below.

1. Do the Turkish lesson academic achievement scores of secondary school students
vary according to their reading comprehension levels?
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2. Do the general academic achievement scores of secondary school students vary
according to their reading comprehension levels?

The present study examines the relationship between reading comprehension levels and
academic achievement of secondary school students. The research is conducted via descriptive
survey model. Because there are more than one variables in the research extent, examining the
correlation between these variables necessitated the relational screening model.

Sampling was conducted on the universe as it is very broad. Ten schools that form the
sample of the present study were selected through random cluster sampling method among
secondary schools in Konya, in accordance with the theoretical requirements. In the selected
schools, classes that the research would be implemented on were selected through random
cluster sampling. During implementing the scale on the groups, 68 students were removed from
the sample as they didn't fill in the forms properly. 160 male, 186 female; a total of 346 students
participated in the research. Students information form and reading comprehension scale were
used in the present research in order to collect data. Student information form consisting of six
items were used to collect data about the sub-problems of the present research. This form aims
at collecting personal information about the students in the sample. Student information form
was developed by the researcher.

Eight texts were used in order to determine the reading comprehension levels of the
students. Four of these texts were used with 6™ graders, and four were used on 7t graders. Texts
were similar in terms of genre for 6™ and 7" graders. For 6™ graders, a text based on an event, a
text based on a thought, a poetic text and a scientific text were selected. In accordance with the
genres selected for 6™ graders, a text based on an event, a text based on a thought, a poetic text
based on emotions and a scientific text were selected for 7" graders. 30 questions for texts based
on an event, 30 questions for texts based on a thought, and 15 questions for each of poetic texts
and scientific texts were asked. All of the questions are multiple choice questions with four
choices. The questions developed for determining the reading comprehension levels of students
were written in accordance with the multiple choice questions writing techniques in line with
the reading and comprehension related achievements in Turkish curriculum. This way, 100
questions were written for 6™ graders, and 100 questions were written for 7" graders. These
forms were presented to field experts and assessment and evaluation experts; necessary changes
were made in accordance with their suggestions; and “Reading Comprehension Test” took its
final form for pre-implementation. The scale form was implemented on 125 6" grade, and 108
7™ grade students who were thought to be similar with the sample of the research. After
obtaining implementation results, item analysis was conducted on each question item separately.
Items with item difficulty between (Pj) 0.40 and 0.60; and discrimination index over (rpb) 0.30
were included in the test. Items with item difficulty around 0.35-0.70 were corrected in
accordance with the suggestions of the experts and then they were included in reading
comprehension test used in the present research. During item analysis, 10 questions that didn't
meet the criteria were removed from both tests. Consequently, reading comprehension tests
including 90 items with medium item difficulty and high discrimination index were obtained for
both grades. Then, KR20 reliability of tests was calculated and reliability coefficient was
calculated as .93 for 6™ graders, and .92 for 7t graders. In order to collect data for the research,
the date to implement the scales on 6" and 7" graders was set. “Information Form” was
implemented on the set date. The implementation took around a lesson period. Then, “Reading
Comprehension Scale” was implemented on the students. This implementation took four lesson
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periods; one period for each text. Teachers and school administration helped to collect data on
the Turkish lesson achievement and general academic achievement of students.

During this process, Turkish lesson academic achievement scores and general academic
achievement score averages of 211 students out of 346 students could be obtained. However,
achievement score averages of 135 students couldn't be obtained. Calculations for achievement
scores were done on 211 students. Statistical analysis of the data was conducted in a pattern that
can reveal the effect of reading comprehension levels of secondary school students on their
Turkish lesson academic achievement scores and general academic achievement scores.
Variance analysis was used in order to determine whether Turkish lesson academic score
averages, and general academic achievement averages vary according to reading comprehension
variable; and Tukey test and Mann Whitney U test were used to determine source of the
variance. Levene Statistic was used to determine whether groups present homogenous
distribution. In addition, Pearson Correlation Coefficient technique was used to determine the
relationship between Turkish lesson academic achievement score average, general academic
achievement score average and reading comprehension. Significance level was taken as .05 in
data analysis.

According to research findings, Turkish lesson academic achievement score average of
students with high reading comprehension level is higher than students with medium or high
reading comprehension level at a significant level. In addition, Turkish lesson academic
achievement score average of students with medium reading comprehension level is higher than
the students with low reading comprehension level at a significant level. No significant
difference was detected in other paired comparisons. According to research findings, general
academic achievement score average of students with high reading comprehension level is
higher than students with medium or high reading comprehension level at a significant level. In
addition, general academic achievement score average of students with medium reading
comprehension level is higher than the students with low reading comprehension level at a
significant level. No significant difference was detected in other paired comparisons.

These findings obtained from the present research comply with the findings of researches
conducted by Fidan and Baykul (1994), Bloom (1995), and Tekin (1980). These researchers also
found that, as reading comprehension levels of students increase, their academic achievements
in Turkish and other lesson increase as well. Reading comprehension skill also affects the
achievement in math. For instance, Akay (2004), examined whether reading comprehension
skills of primary school 2 grade students affect their maths problem solving achievements in a
positive way in her master's thesis titled “The effects of reading comprehension abilities of the
2nd grade primary school students over their problem solving achievements”. During research,
experiment group students made reading and reading comprehension activities for 4 lesson
periods a week. Research findings showed that reading comprehension activities increased the
achievement of maths problems solving and expressing the solutions of these problems.
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