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Oz

Elestirel Din Egitimi yaklasimn Andrew Wright tarafindan Ingiltere’de gelistirilen pedagojik
bir din egitimi yaklagimidir. Bu yaklasim fenomenolojik ve yapilandirmaci din egitimi yakla-
simlarini elestirerek din egitimin temelinde ‘hakikati arama’ ve ‘hakikat iizere yasama’ ideal-
lerinin olmas1 gerektigini ileri siirer. Elestirel Din Egitimi, Elestirel Realizm felsefesinin
ontolojik realizm, epistemik rélativizm ve yargisal rasyonalite prensipleri lizerine temellendi-
rilmistir. Ayrica bir 6grenme teorisi olarak Degiskenlik Teorisi benimsenmektedir. Din &gre-
timinde temel amag, 6grencilere akilci, elestirel ve yansitict diisiinme becerileri kazandirarak
onlarin dini okuryazarlik gelistirmeleri, bdylece modern diinyada kendi inanglart ve farkli dini
ve sekiiler diinya goriiglerini anlamlandirabilmeleri olarak belirlenmistir. Elestirel Din Egiti-
minin liberal egitim sistemleri disinda, bir din veya mezhep odakli din egitimi sistemlerine de
uygulanabilecegi ileri siiriilmektedir. Bu ¢aligmanin amaci Elestirel Din Egitimi yaklagiminin
Islam Din Egitimi’nde 6gretim ve 6grenmenin gelistirilmesindeki roliinii incelemektir. Calis-
ma, Elestirel Din Egitimi’nin teolojik, felsefi ve pedagojik temellerini, sonrasinda da bu yak-
lasimin {slam Din Egitimi’ne yansimalarini merkeze alan alan bir literatiir arastirmasimi icer-
mektedir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Din Egitimi, Elestirel Realizm, Degiskenlik Teorisi, Hakikat
Iddialar1, Islam Din Egitimi

Abstract

An Alternative Model for Islamic Religious Education: Critical Religious Education
Approach

Critical Religious Education has been developed by Andrew Wright in the UK. According to
this approach, religious education should aim at pursuing ‘truth’ and cultivating ‘truthful-
ness’. Critical Religious Education is grounded on the three premises of the Philosophy of
Critical Realism: ontological realism, epistemic relativism and judgemental rationality. Furt-
hermore, this approach adopts the Variation Theory as a learning theory. In Critical Religious
Education, the primary aim of religious education is to develop learners’ religious literacy by
providing them with rational, critical and reflective thinking skills, thus helping them to make
sense of their faith identity as well as those of other religious and secular worldviews in the
modern world. Although being developed in a Western-liberal society, this approach is clai-
med also to be applied into confessional contexts. This article includes a literature review
examining, first, the theological, philosophical and pedagogical basis of Critical Religious
Education, then, its contributions to Islamic Religious Education.

Keywords: Critical Religious Education, Critical Realism, Variation Theory, Truth Claims,
Islamic Religious Education
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Giris

Bu calisma, Elestirel Din Egitimi (Critical Religious Education) yakla-
siminin teorik ve pedagojik yonlerini ele alan bir literatiir taramasidir. Ca-
lismada ilk olarak Elestirel Din Egitimi’nin ¢ikis noktasi, temel dayanaklari,
bu yaklagima yoneltilen elestiriler incelenmis, akabinde de Elestirel Din
Egitimi’nin dayandigi Elestirel Realizm (Critical Realism) Felsefesi ana
hatlartyla ele alinmistir. Bu yaklasimin ‘hakikat iddialari’ (truth claims),
‘hakikati gergeklestirme’ (truthfulness) gibi teorik temelleri ve Elestirel Din
Egitimi’nin pedagojik temelleri ortaya konulmus, bu baglamda bir 6grenme
teorisi olarak benimsenen ‘Degiskenlik Teorisi’ (Variation Theory) agiklan-
mustir. Son olarak, Elestirel Din Egitimi’nin Islam Din Egitimi’nde uygula-
nabilirligi degerlendirilmistir.

Problem

Giiniimiizde, Islam Din Egitimi’nde, 6gretim ve dgrenmenin gelistiril-
mesi icin modern egitim yaklasimlarina ihtiyag duyulmaktadir. Ancak, Is-
lam’in teolojik temelleri ve argiimanlarini dikkate alarak 6gretim ve 6gren-
menin sistematik bir sekilde gelistirilebilecegi model veya yaklasimlar ol-
dukga smirhidir. Ornegin, Tiirkiye’de 2000’lerden sonra benimsenen ve egi-
tim-6gretim programlarina yansitilan ‘yapilandirmacit 6grenme yaklagimi’
dinlerin hakikat iddialarin1 6znel bir baglamda ele aldig1 igin elestirilmekte
ve bu yaklasimin islam Din Egitimi’ne tam olarak uygulanamayacag: ileri
siiriilmektedir.! Bu noktada, Elestirel Din Egitimi yaklagimi, dinlerin ontolo-
jik hakikat iddialarin1 dikkate alarak, 6grencilerin bu temel ilkeler dogrultu-
sunda bireysel inanglar1, dini deneyimleri, dinin sosyo-kiiltiirel yansimalarini
elestirel, akilci bir perspektifle ve sorumluluk bilinci i¢erisinde irdelemeleri-
ni, boylece igsellestirilmis ve zengin bir dini anlayisa sahip olmalarini amag-
lamaktadir.

Amag

Bu ¢aligmanin amaci, Elestirel Din Egitimi yaklagimimin Islam Din Egi-
timi’nde 6gretim ve dgrenmenin gelistirilmesi noktasindaki roliinii incele-
mektir.

* Bu ¢alisma yazarin “Improving Teaching and Learning in Islamic Religious Education via an Applica-
tion of Critical Religious Education, Variation Theory and the Learning Study Model” (King’s College
London, Londra, 2016) baslikli doktora tezinden tiiretilmistir.

! Recep Kaymakcan, “Tiirkiye’de Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Yeni Ortadgretim
Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Programi Baglaminda Bir Degerlendirme,” Kuram ve Uygulamada Egitim
Bilimleri / Educational Sciences: Theory & Practice 7:1 (2007), s.186.
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Yontem

Bu derleme ¢aligmasi, literatiirde mevcut olan Elestirel Din Egitimi yak-
lasimin teorik ve pedagojik olarak ele alan aragtirmalarin taramasi yapilarak
olusturulmustur.

Elestirel Din Egitimi

Elestirel Din Egitimi yaklasimi Andrew Wright tarafindan 2000°li yillar-
da Ingiltere’de gelistirilmistir. Bu yaklasimin temelleri Wright’in Sprituality
and Education? isimli galigmasina dayanmaktadir. Wright, daha sonra, 2007
yilinda Critical Religious Education® adli kitabiyla yaklasimimin teorik ve
pedagojik temel ilkelerini belirlemistir. Elestirel Din Egitimi, Ingiltere’nin
liberal egitim sistemi igerisinde, ¢cok inangl ve kiiltiirlii siniflarda uygulana-
cak bir din egitimi pedagojisini ihtiva etmektedir. Ancak Wright, yaklagimi-
nin belli bir din ve mezhep odakli din egitimi modellerinde de kullanilabile-
cegini ileri stirerek din egitimi derslerinin sadece dini ¢ogulculugu degil bir
dini gelenek igerisindeki farkli gériisleri de kapsamasi gerektigini savunmak-
tadir.®

Elestirel Din Egitimi yaklagimina gore, “din egitiminin 6zt iyi bir yasam
icin ortak bir arayista yatar. Bu arayis hayatin anlami ve amaci, boylece ni-
hai diizenin dogas1 ve yapisi1 hakkinda kaginilmaz temel ontolojik sorular
giindeme getirir.”® Iyi yasamin tanim bireylerin ideolojik bakis acilarina
dayanir. Ornegin, Islam baglaminda diisiiniildiigiinde, bir Miisliiman igin
Allah en yiice varliktir ve iyi bir yasama sahip olabilmek icin Allah’a teslim
olmak sarttir.

Ingiltere’de, 1960’lardan sonra mezhebe dayali Hristiyan din egitimin-
den bir kopus meydana gelmistir. Fenomenolojik Din Egitimi yaklasim
benimsenerek, din egitimi “cok dinli, bagimsiz, objektif ve higbir dine 6zel
ayricalik tanimayacak™® sekilde yeniden diizenlenmistir. Bu yaklasim dgren-
cilerin manevi farkindaliklarini ve bireysel 6zgiirlikklerini gerceklestirme ve
farkli dini ve sekiiler diinya goriislerine karsi tolerans gelistirerek sosyal
uyuma katkida bulunmay1 amaglamaktadir. Fenomenolojik Din Egitimi yak-

2 Andrew Wright, Sprituality and Education (Londra: RoutledgeFalmer, 2000).

3 Andrew Wright, Critical Religious Education, Multiculturalism and the Pursuit of Truth (Cardiff:
University of Wales Press, 2007).

4 Andrew Wright, Religious Education and Critical Realism: Knowledge, Reality and Religious Literacy,
(Oxon & New York: Routledge, 2016), s.235.

° Elina Hella ve Andrew Wright, “Learning ‘about’ and ‘from’ Religion: Phenomenography, the Varia-
tion Theory of Learning and Religious Education in Finland and the UK,” British Journal of Religious
Education 31:1 (2009), s.53.

¢ L. Philip Barnes, “Developing a New Post-liberal Paradigm for British Religious Education,” Journal of
Beliefs & Values 28:1 (2007), s.22.



278 Ayse Demirel Ucan

lasimina gore dini hakikat iddialar1 esit derecede gegerlidir. Bu sebeple bu
yaklagim din egitiminde dinlerin fenomenolojik bilgisi, dini kiiltiir ve dene-
yimler gibi hususlara vurgu yaparak dini bilginin 6znel olarak insa edilmesi,
dini farkliliklarin takdir edilmesi ve boylece dini ayrimeiligi ve 6n yargilart
yok etmeyi amaglamaktadir.’

Elestirel Din Egitimi’nde ise dini geleneklerin nihai, ontolojik hakikat
iddialar1 ciddiye alinir ve bu hakikat iddialar1 ve din dilini duygusal, manevi
ifadeler veya faydali kurgular olarak goren girisimler elestirilir. Dolayistyla,
Elestirel Din Egitimi, Liberal Din Egitimi’nin, dini hakikatleri ve ihtilafli
dini hakikat iddialarin1 gérmezden gelme ya da evrensel bir teoloji olustur-
mak adina bunlan dinsel olgularla degistirme egilimine kars1 ¢ikmaktadir.®

Liberal Din Egitimi’nde 6grencilerin muhatap olacag ihtilafli dini soru-
lar/konular hakkinda &gretim programlari hazirlanirken paket halinde ¢o-
ziimler iiretilir.® Bu durum dgrencilerin 6n dini ve manevi bilgi birikimleri ve
deneyimlerinin gdz oniine alinmamasi sebebiyle elestirilmektedir. Ayrica, bu
yaklagim, dinlerin ihtilafli hakikat iddialarini tartisma ve kesfetmeye yonelik
her tiirlii akademik girisimden, sosyal uyumu bozacagi ve bireylerin 6zerk-
likleri ve segme Ozgiirliikklerine zarar verebilecegi diisiincesiyle, kaginilmasi
gerektigini savunur.

Wright’a gore Liberal, Fenomenolojik Din Egitimi’nde tolerans ve 6z-
giirliik gibi degerler doktrinel bir sekilde dgretilmektedir.!! Hosgorii ve 6z-
giirliik, “uyumlu, ¢ok kiiltiirlii bir toplumun kurulmasi” adina {izerinde en
cok durulan degerler durumundadir.’> Oysaki hosgorii kavranu birgok dini
gelenek igin birincil deger degildir, aksine dinlerin ¢ogunun merkezinde
metafizik sorular yer almaktadir. Dolayisiyla, dinler yalnizca ahlaki sistem-
ler degildir ve din egitimi de sadece ahenk igerisinde, ¢atismadan uzak bir
toplum elde etmeyi amaglayan manevi bir egitimle sinirlandiriilmamalidir.*®

Wright’e gore Hay tarafindan gelistirilen Manevi Din Egitimi de 6nemli
problemler barindirmaktadir.® Bu yaklasim ozellikle 6grencilerin manevi
deneyimlerini arttirma ve kisisel gelisimlerini saglamayr amaglamaktadir.
Bununla birlikte, kisi, manevi tecriibe ile ugrasirken farkli diinya goriiglerine

7 Barnes, “Developing a New Post-liberal Paradigm for British Religious Education,” s.22.

8 Wright, Religious Education and Critical Realism, 5.200.

° Wright, Religious Education and Critical Realism, s.186.

19 Wright, Religious Education and Critical Realism, s.187.

" Andrew Wright, Religion, Education and Post-modernity (Londra: RoutledgeFarmer, 2004), s.191.

12 Hella ve Wright, “Learning ‘about’ and ‘from’ Religion,” s.56.

13 Hella ve Wright, “Learning ‘about’and ‘from’ Religion,” s.56.

!4 David Hay, “Suspicion of the Spiritual: Teaching Religion in a World of Secular Experience,” British
Journal of Religious Education 7:3 (1985), ss.140-147.
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ait hakikat iddialariyla dogrudan elestirel bir iliskiden yoksundur.'® Oysaki
maneviyatin hakikat sorusundan ayri tutulamayacagi, kisiyle nihai degerler
ve gergekler arasinda bir etkilesim gelistirilirken g6z 6nilinde bulundurulmasi
gerektigi belirtilmelidir.*®

Erricker’in yapisalc1 pedagojik yaklasim dal’, Wright’a gore kapsamli
bir din egitimi gelistirmede yetersiz goriilmektedir.® Bu yaklasim, nihai
gercege erismenin miimkiin olmadigini iddia ettigi ve 6grencilere bu gergege
dair anlaml ve faydali agiklamalar yapmada mutlak bir 6zgiirlikk kazandir-
dig1 igin elestirilmektedir. Dini hakikat iddialarinin mutlak olarak degil, on-
lar1 yasayan kisilere gore gecerli oldugunu iddia etmesi sebebi ile rolativiz-
me yol agabilecegi ifade edilmektedir. Bu yaklasimi savunanlar ya dini ve
sekiiler diinya gorislerini ahlaki degerlere indirgeyen ya da bu goriislerin
cogullugunu gormezden gelerek farkli tiirde bir doktrinizm uygulayan ahlaki
bir din egitimi 6nerisi sunmaktadirlar.'®

Elestirel Din Egitimi’ni elestirenler, bu yaklasimi ya felsefi-kavramsal®
ya da teolojik? olarak tanimlamaktadirlar. Gearon’a gore bu din egitimi
yaklagiminin hakikati arastirmasi, dini tecriibeyi ihmal etmesi nedeniyle
dinin agir1 kavramsallastirilmasina ve daha felsefl bir bigimde goriilmesine
neden olabilir.?? Jackson da dini geleneklerin sosyal ve kiiltiirel olarak yapi-
landirildigini iddia ederek Elestirel Din Egitimi’nin bu gercegi goz ardi etti-
gini ileri siirmektedir.”® Ancak, dini geleneklerde, ozellikle semavi dinlerde,
dini tecriibe, dini hakikat iddialariyla baglantili oldugu ve inancin hayata bir
yansimasi olarak kabul edildigi i¢in bu elestiri haksiz goriilmektedir. Bunun-
la ilgili, Wright, dinin baglamsal temsillerinin din egitimi i¢in yeterli olma-
digimmi 6grencilerin ayni1 zamanda dinlerin ontolojik gergekligini olusturan

15 Hella ve Wright, “Learning ‘about’ and ‘from’ Religion,” s.57.

16 Andrew Wright, “The Spiritual Education Project: Cultivating Spiritual and Religious Literacy through
a Critical Pedagogy of Religious Education,” Michael Grimmitt (ed.), Pedagogies of Religious Educa-
tion: Case Studies in the Research and Development of Good Pedagogical Practice in RE (Great Wake-
ring & Essex: McCrimmons, 2000) i¢inde, s.176.

17 Clive Erricker ve Jane Erricker, Reconstructing Religious, Spiritual, and Moral Education (Londra,
New York: Routledge, 2000).

18 Wright, Religion, Education and Post-modernity, s.206.

19 Hella ve Wright, “Learning ‘about’and ‘from’ Religion,” s.57.

2 Liam Gearon, MasterClass in Religious Education: Transforming Teaching and Learning (New York:
Bloomsbury Publishing Plc., 2013), s.122.

2! Clive Erricker, Religious Education: A Conceptual and Interdisciplinary Approach for Secondary Level
(Londra: Routledge, 2010), s.54.

2 Gearon, MasterClass in Religious Education, s.126.

2 Robert Jackson, “Contextual Religious Education and the Interpretive Approach,” British Journal of
Religious Education 30:1 (2008), s.20.
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nihai hakikat iddialariyla da ilgilenmeleri gerektigini savunmaktadir.?* Haki-
kati aragtirmanin doktrinel bir din egitimine yol acacagi iddiasina kars ise,
Wright, doktrinel din egitiminde din egitimcilerinin 6grencilere hakikat soru-
lartyla ilgili 6nceden belirlenmis hazir cevaplar sunarken, kendi yaklagiminin
ogrencilerin hakikat iddialariyla elestirel bir sekilde ilgilenmelerine imkan
tamdigim ileri siirmektedir.?®

Elestirel Din Egitimi ile ilgili 6nemli bir itiraz, ihtilafli hakikat iddialart
hakkindadir. Bu durum, Teece’e gore, farkli dini ve sekiiler gelenekler ara-
sinda catismaya yol agabilir.?® Teece, farkli dinlerin hakikat iddialar1 arasin-
daki celiskileri onlemek ve 6grenciler arasinda daha fazla hosgoriiyii tesvik
etmek icin dini geleneklerin esit derecede gecerli hakikat iddialarina sahip
olarak dgretilmesi gerektigini ileri siirer.?” Dini hakikat iddialarinin birbiriyle
celismesi muhtemeldir ve dinler arasindaki bu uyumsuzluk basariyla ele
almmazsa smif ortaminda gerilime neden olabilir. Bununla birlikte, dini
hakikat iddialarimin ¢atigmalarin1 gérmezden gelerek veya onlari nétralize
etmeye caligsarak gercek tolerans ve 6zgiirliige sahip olmak da pek miimkiin
degildir.?® Sonug olarak, din egitiminde “ortak temeller” bulmak yerine “ge-
sitliligin karsilikli kabulii temeline” dayanan “ortak bir anlasma” bulmak
gerektigi ileri siiriilmektedir.?® Bu ortak anlagsmay1 basarmak igin, Elestirel
Din Egitimi’nde dort temel kural onerilmistir: inang 6zgiirligii, gergek hos-
gori, bilgelik, hakikat ve dogruluk. Bu degerleri benimseyerek, Elestirel Din
Egitimi, “6grencilere hazir cevaplar sunmak yerine onlarin bu cevaplar ken-
di ¢abalariyla bulmalar1 igin yardim etmeyi” hedeflemektedir.*® Bunu yapar-
ken, 6grencilerin kendi diinya goriisleri ve digerleri hakkinda farkl, iliskisel,
derin bir anlayis kazanmalar1 ve muhtelif goriislere karsi gergek bir hosgorii
gelistirmeleri daha olas1 goriilmiistiir.

Bu yaklasimla ilgili bir diger elestiri konusu, 6zellikle teorik ve felsefi
temellere dayandigi i¢in tiim yas grubu dgrencilere uygulanamayacagi iddia-
sidir. Jackson’a gore kiiciik yastaki ¢ocuklar tutarsiz entelektiiel perspektif-
lerden kaynaklanan gerginlikle yiizlesmeye psikolojik olarak hazir olamaya-

2% Andrew Wright, “Contextual Religious Education and the Actuality of Religions,” British Journal of
Religious Education 30:1 (2008), s.10.

2 Wright, Religion, Education and Post-modernity, $.223.

2 Geoff Teece, “Traversing the Gap: Andrew Wright, John Hick and Critical Religious Education,”
British Journal of Religious Education 27:1 (2005), s.35.

" Teece, “Traversing the Gap,” s.35.

28 Wright, Religious Education and Critical Realism, s.187.

» L. Philip Barnes ve Andrew Wright, “Romanticism, Representations of Religion and Critical Religious
Education,” British Journal of Religious Education 28:1 (2006), s.73.

3% Barnes ve Wright, “Romanticism, Representations of Religion and Critical Religious Education,” s.74.
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caklari i¢in bu yaklasim ancak belli bir yas grubundaki 6grenciler igin kulla-
nilabilir.3* Bununla ilgili, Wright, ¢cocuklara entelektiiel kapasitelerine dair
hak ettikleri krediyi tanimadigimiz1 iddia eder.®? Ogrencilere anlayamazlar
diye dini sorulariyla ilgili 6nceden belirlenmis ¢oziimler sunmanin, onlarin
elestiri ve sorgulama yeteneklerini kullanamamalarina neden oldugunu sa-
vunur. Ayrica bu elestiriye karst Goodman’in Elestirel Din Egitimi yaklasi-
min1 kullandig arastirmasinda katilimer 6grencilerin ders icerigi, yontem ve
materyallerini anlamada bir sikinti yasamadiklart aksine bu yaklagimdan
oldukea faydalandiklar1 gézlenmistir.®® Katilimer 6gretmenlerin de bu yakla-
simu destekledikleri ve calisma siiresince derslerini hakikat iddialar1 ve bu-
nunla ilgili tartismalar1 merkeze alarak isledikleri goriilmiistiir. Son olarak
bu yaklasimla ilgili yeteri derecede uygulama olmadigi elestirisi yapilmakta-
dir.3* Her ne kadar sayis1 az olsa da bu yaklasimm gergek smmf ortamina
uygulandig1 6rnekler mevcuttur. Goodman’mn yukarida bahsedilen ¢alismasi
Elestirel Din Egitimi nin Ingiltere’deki ¢ok inangli smiflarda uygulanmasina
dair 6nemli bir 6rnektir.®® 2017 yilinda yayinlanan A Practical Guide to Cri-
tical Religious Education® adli kitap Din Egitimi dgretmenleri igin bir reh-
ber kitap olma 6zelligi tasimaktadir. “Improving Teaching and Learning in
Islamic Religious Education via an Application of Critical Religious Educa-
tion, Variation Theory and the Learning Study Model (islam Din Egiti-
mi’nde Elestirel Din Egitimi Yaklasimi, Degiskenlik Teorisi ve Ogrenme
Calismas1 Modeli Kullanilarak Ogretim ve Ogrenmenin Gelistirilmesi)® ad
altinda gerceklestirdigimiz doktora tezimiz de Elestirel Din Egitimi’nin Is-
lam Din Egitimi alanina gergek sinif ortaminda uygulandigi bir ¢alismadir.

Elestirel Realizm

Elestirel Realizm (Critical Realism), Elestirel Din Egitimi’nin felse-
fi/teorik temellerinin dayandig: felsefe yaklasimidir. Elestirel Realizm felse-
fesi Bhaskar tarafindan dogal ve toplumsal olgular1 arastirmak ve agiklamak

3! Robert Jackson, Rethinking Religious Education and Plurality: Issues in Diversity and Pedagogy
(Oxon: RoutledgeFalmer, 2004), ss.85-86.

32 Andrew Wright, Discerning the Spirit: Teaching Spirituality in the Religious Education Classroom
(Abingdon & Oxford: Culham College Institute, 1999), s.46.

3 Angela Goodman, “Critical Religious Education (CRE) in Practice: Evaluating the Reception of an
Introductory Scheme of Work,” British Journal of Religious Education 40:2 (2016), ss.6-8.

3% Jackson, Rethinking Religious Education and Plurality, s.86.

3 Goodman, “Critical Religious Education (CRE) in Practice”.

3 Andrew Wright ve digerleri, 4 Practical Guide to Critical Religious Education (Londra: Routledge,
2017).

37 Ayse Demirel, “Improving Teaching and Learning in Islamic Religious Education via an Application of
Critical Religious Education, Variation Theory and the Learning Study Model” (yayinlanmamis doktora
tezi, King’s College London, Londra, 2016).
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icin gelistirilmistir. Bu felsefe ii¢ temel ilkeye dayanmaktadir: ontolojik rea-
lizm, epistemik rolativizm ve yargisal rasyonalite. Genel olarak, Elestirel
Realizm maddi bir gergekligin insan 6znelligi ve tecriibesinden bagimsiz
olarak var oldugunu (ontolojik realizm) ileri siirerken ayni zamanda insan
bilgisinin 6znel ve baglamsal dogasini (epistemik rélativizm) kabul etmekte-
dir. Boylece, yargilarimizin ve anlayislarimizin, halihazirda mevcut olan en
iyi bilgi ve aragtirma yontemlerine (yargisal rasyonalite) dayanilarak belir-
lenmesi gerektigini savunur.®

Elestirel Realizm, Temel idealizm ve Yapisalciligin aksine, ne dinlerin
temelde birlestigi ilkeler ile ilgilenir ne de dini inanglarin goreceli olarak
yapilandirildigini kabul eder. Daha ziyade, dini bir gelenegin takipgilerinin
nihai hakikat iddialar1 ile ilgili benimsedikleri temel ilkeleri kabul eder, bu
iddialara iligskin epistemolojik gesitliligi takdir eder, bunlara dayanarak bi-
reylerin dini inanglar1 ve yasantilari ile ilgili akilci yargilarda bulunabilece-
gini iddia eder.® Islam’dan 6rnek vermek gerekirse, her ne kadar Islami
gelenek igerisinde tarihsel, kiiltiirel ve mezhebe dayali farkli yorumlar mev-
cut olsa da bu yorumlarm hepsi, islam’in ilk ve en 6nemli hakikat iddias1
olan Allah’in birligi (tevhid) inanci g¢evresinde birlesmektedir.

Elestirel Din Egitimi, Elestirel Realizm tarafindan ortaya konan ontolojik
realizm, epistemik rolativizm ve yargisal rasyonellik ilkeleri temelinde ku-
rulmus bir din egitimi onermektedir. Boylelikle, din egitiminde dini ve ma-
nevi fenomenlerin ontolojik gercekligi ile epistemik agidan farkli yorumlar
arasindaki iliskinin énemi goriilmektedir.*® islam Din Egitimi’nde bu ilkele-
rin kullanilmasinin, dersi “teolojik, felsefi ve sosyolojik agilardan daha derin
bir bakis acis1 sunmasi itibariye gen¢ Miisliimanlar i¢in daha ilgi ¢ekici ve
yararli” hale getirecegi diisiiniilmektedir.** Bu tiir bir yaklagimi benimseye-
rek din egitiminin, dgretmenlerin dgrencilerine dini veya sekiiler bir diinya
goriisiinii dayattigi doktrinel bir din egitimi veya 6grencilerin nihai gerceklik
hakkinda kendi bakis agilarini olusturmalarimi amaglayan yapilandirmaci
yaklagimlardan uzaklastirabilecegi savunulmaktadir.

3 Roy Bhaskar, Dialectic: The Pulse of Freedom: With a New Introduction (Oxon & New York: Rout-
ledge, 2008), ss.8-9.

3 Andrew Wright, “Education for Theological, Religious and Spiritual Literacy: The Challenge of Criti-
cal Realism,” Lena Roos ve Jenny Berglund (ed.), Your Heritage and Mine: Teaching in a Multi-
Religious Classroom: Studies on Inter-Religious Relations (Uppsala: Swedish Science Press, 2008)
i¢inde, ss.45-46.

40 Hella ve Wright, “Learning ‘about’ and ‘from’ Religion,” s.61.

41 Matthew L. Wilkinson, 4 Fresh Look at Islam in a Multi-Faith World: A Philosophy for Success thro-
ugh Education (Londra: Routledge, 2015), s.191.
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Wright’a gore Elestirel Din Egitimcisi, 6grencileri hakikati, hakikatle il-
gili bireysel anlayislarin1 ve kendilerinin hakikate goére konumlarini tartig-
maya sevk etmelidir.*? Epistemik rolativizm ilkesi, gergege dair bilgimizin
limitli, degisken ve gesitli oldugunu ileri siirer. Hakikat iddialarimizdan yal-
nizca birkagi kesinlikle dogru veya yanlis olabilir; ¢ogunlukla bunlar gecici-
dir ve farkli dogruluk derecelerine sahiptirler.** Ancak, yargisal rasyonalite
kullanilarak, baska bir deyisle, elestirel ve yansitici ayirt etme yoluyla haki-
kat hakkinda nispeten en dogru bilgiyi elde etmek miimkiindiir.** Bu gerge-
vede diisiiniildiigiinde, drnegin, Islami yasam realitesi hakkindaki bilgimiz
ve anlayisimiz siirli ve ¢ogunlukla baglam cergevesinde olmasina ragmen,
Islam hakkinda daha farklilasmus, iist diizey ve biitiinciil bilgi elde etmek
yine de miimkiindiir. Buradan yola ¢ikarak, Elestirel Din Egitimi, belirli bir
konuyu daha iyi anlamak igin 6grenenlerin bu konuyla ilgili 6nyargilar1 ve
varsayimlarint ayn1 zamanda farkli bakis acgilarini bilmeleri, elestirel ve sor-
gulayici bir sekilde bunlari tartigmalart gerektigini savunur.

Aslinda, bilgi, bilen ile ontolojik gerceklik arasindaki organik bir iliski
yoluyla elde edildigi igin yargisal rasyonalitenin uygulanmasi zorunluluk
haline gelmektedir.*® Hakikati arama ve dogruluk iizere yasama agisindan
tarafsiz bir konum yoktur. Herhangi bir dini veya sekiiler goriistin gergekli-
gine inanmayan bir kimse bile bu karara varmak i¢in bir gesit yargisal rasyo-
nalite uygular.® Ornegin, Miisliiman bir dgrencinin devam ettigi bir inang
okulunda ve giinliikk yasantisinda inang ve dini uygulamalarla ilgili farkli
davraniglar gostermesi, iki farkli elestirel yargida bulundugu anlamina gelir.
Okul ortaminda, okulun Islam inanglar1 ve uygulamalari agisindan beklenti-
lerini dikkate alirken giinliik hayatinda, toplumun beklentilerini karsilamay1
ya da sadece cevre ile uyum saglamay1 amagliyor olabilir. Bu kararlarin her
ikisi de belirli seviyelerde gerceklik degerine sahiptir, ancak eksiktir. Bu
Ogrencinin inancin karmagik yonleri ve inang-ibadet iligkisini elestirel bir
sekilde disiinmesi/irdelemesi gerekmektedir, boylece 6grencinin hem okulda
hem okul disinda gozlemlenebilen daha derin bir inanca sahip olmasi bekle-
nir.

Yargisal rasyonalite, bir olgu hakkinda halihazirda var olan bilgiyle bas-
lar, bu olgu hakkinda daha derin ve farklilagsmis bir anlama ulasmay1 hedef-
ler. Buna gore, dgrencilerin siifa getirdikleri 6n bilgilerini saptamak daha

42 Wright, The Spiritual Education Project, s.179.

43 Wright, Religious Education and Critical Realism, s.51.
4 Wright, Religious Education and Critical Realism, s.163.
45 Wright, Religious Education and Critical Realism, s.24.
4 Wright, Religious Education and Critical Realism, 5.102.
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sonra onlara farkli diinya gériislerini tanitmak gerekmektedir. ihtilafli haki-
kat iddialar1 baglamsal olarak anlasildiklar1 igin bir dereceye kadar bilgi
aktarimi gereklidir. Yargisal rasyonaliteyi uygularken; “Elestirel diisiinme,
duygusal zeka ve yaratici hayal giicii gibi biligsel beceriler, anlam olusturma
icin birincil egitsel araglar degil, aksine farkindalik, makul olma, zeka ve
sorumluluk gibi degerleri destekleyen ikincil pedagojik kaynaklardir.”’

Elestirel Din Egitimi’nde, dini bir fenomen veya diinya goriisii ile ugra-
sirken, bu fenomen veya diinya goriisiiniin elzem olan 6zelliklerini ele almak
gerekli goriiliir. Bunun nedeni, ¢ogu zaman 6grencilerin, dini bir yorumun
nihai ve degisken 6zelliklerini ayirt edememeleriyle ilgilidir. Ornegin, Miis-
liiman dgrencilerin islam’in temel hakikat iddialarim sosyo-kiiltiirel, tarihsel
veya mezhepsel boyutlarindan ayirt etmeleri kolay olmayabilir. Bu 6grenci-
ler, Islam’1 gdzlemlenebilen semboller ve durumlarla 6zdeslestirebilir ve dini
olusturan nedir, Islam diger dinlerden ve sekiiler geleneklerden nasil ve niye
ayrilir, farkli yorumlarin Islam birligi igerisindeki yeri nedir gibi hakikat
sorulariyla gergek anlamda mesgul olmayabilirler.*® Sonug olarak, 6grencile-
rin, belirli bir diinya goriisiiyle baglantili dini bir olgunun temel 6zelliklerini,
bu olgunun bir biitiin olarak bu diinya goriisii ayn1 zamanda diger diinya
goriisleriyle iliskisi agisindan degerlendirmeleri gerekmektedir.*®

Dogru ve Dogruluk

Elestirel Din Egitimi yaklagimina gore farkli dini ve sekiiler gelenekler,
icinde yasanilan diizenin nihai gercekligi hakkinda ihtilafli diinya go-
rlislerine sahiptir. Din egitimi siireci iki temel boyutu igermelidir. Bunlardan
birincisi “din ile ilgili dini ve sekiiler bakis agilarinin gesitliligi”, ikincisi
“teolojik hakikat iddalarmm belirsiz, ihtilafli ve geliskili dogasidir.”*® Din
egitiminin amaci gercegi arastirmak ve dogruluk {izere yasamak olmalidir.
Bunun i¢in yapilmasi gereken dini ve sekiiler geleneklerin sundugu gercekle-
rin ontolojik ve epistemik karakteristiklerini entelektiiel ve elestirel bir diya-
log icerisinde incelemektir.>! Fakat bu durum, hakikat iddialarin1 6grencilere
dayatmak degil daha ziyade, “gergegi bilingli ve sorgulayici bir sekilde aras-
tirmalarin’” amaglamak anlamina gelir.>

47 Wright, Religious Education and Critical Realism, s.220.

48 Demirel, “Improving Teaching and Learning in Islamic Religious Education,” s.136.

4 Elina Hella, “Developing Students’ Worldview Literacy through Variation: Pedagogical Prospects of
Critical Religious Education and the Variation Theory of Learning for Further Education,” Journal of
Chaplaincy in Further Education 5:1 (2009), ss.5-6.

0 Wright, The Spiritual Education Project, s.177.

5! Wright, Religious Education and Critical Realism, s.238.

52 Wright, Critical Religious Education, s.7.
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Elestirel Din Egitimi, 6grencilerin dini okur-yazarliklarin1 gelistirmeyi
amaglar. Bu yaklasima gore dini okur-yazarlik: “6zenli, entelektiiel, makul
ve sorumluluk bilinci igerisinde diisiinme (mantikli, akilli, duygusal, zeki ve
bilgece), iletisim kurma (dilbilimsel olarak ve yaratici sanatlar gibi farkl
imkanlar araciligiyla) ve harekete gegme (kendimiz, baskalari, toplum, kiil-
tiir, doga ve askin olana dogru)®® seklinde tammlanmaktadir.

Dogruluk, hakikat iddialar1 ile uyum iginde yasamaktir. Bu, hayatimizi
yasamak ve karakterimizin bir isareti olarak bazi erdemleri gostermekle ilgi-
lidir>* Dogru “gergekle olan statik ve objektif bir iliski” olup siyasi, dini
inang ve ilkeler icerirken, dogruluk “diinya ile aktif ve kisisel bir iliski i¢inde
olmak” anlamina gelir.%® Sadik, diiriist ve inangh sekilde davranmak dogru-
lukla ilgili sayilir bu da dogruyu kimin belirledigi sorusunu giindeme getirir.
Semavi dinlerin mensuplarina gore, dogru, Tanr1 tarafindan belirlenirken,
ateist ya da sekiiler insanlar diinya gorisleri tarafindan belirlenen bir dizi
hedefe gore davranista bulunurlar. Ornegin, Islam’in en temel hakikat iddia-
s1, Allah’in varhigi ve birligidir; Miislimanlarin dogruluk {izere yasayabilme-
leri i¢in Allah’in emrine teslim olmalar1 gerekmektedir.

Degiskenlik Teorisi

Pek cok din egitimi yaklasimi ya disiplinel (fenomenolojik, etnografik)
ya da ideolojik (romantik, postmodern) perspektiflere odaklanirken, Elestirel
Din Egitimi’nde din egitiminin hem teorik hem de pedagojik temelleri ele
almir. Elestirel Din Egitimi, pedagojik agidan Degiskenlik Teorisi’nden (Va-
riation Theory) yararlanmaktadir. Onceki béliimlerde belirttigimiz iizere,
Elestirel Din Egitimi yaklasimi, Elestirel Realizm Felsefesi’ne ait ontolojik
realizm, epistemik rolativizm ve yargisal rasyonalite prensiplerini benimse-
mektedir. Din egitimine uygulandiginda epistemik rélativizm, hakikate ilis-
kin farkli ve degisken inang ve tutumlarin oldugu ve bunlarin sinif ortaminda
elestirel ve sorgulayici bir sekilde incelenmesi gerektigi anlamina gelir. Yal-
niz, felsefi bir prensip olmasi dolayisiyla, bu ilkenin gercek sinif ortaminda
etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in benzer teorik argiimanlari Savu-
nan/ileri siiren Degiskenlik Teorisi bir 6grenme teorisi olarak Elestirel Din
Egitimi yaklagiminda kullanilmaya baglanmustir.*® Fenomenografik arastirma
gelenegi icerisinde Marton ve meslektaslari tarafindan gelistirilen Degisken-
lik Teorisi’ne gore bir nesnenin anlami, nesne ile nesneyi anlamaya caligan

3 Wright, Religious Education and Critical Realism, s.234.

3 Wright, Critical Religious Education, s.16-17.

55 Wright, Critical Religious Education, s.14.

% Goodman, “Critical Religious Education (CRE) in Practice,” s.2.
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kisi arasindaki iliskiden kaynaklanmaktadir.’” Buna gore “6grenme, kural
olarak, bir biitiine ait zayif bir anlayistan, biitiine ve biitiiniin pargalarina dair
daha derin ve farklilagmis bir anlayisa dogru ilerler.”®® Dolayisiyla grenme,
bireyin algisinda bir konuyla ilgili eskisine gore daha giiclii ve etkili bir ba-
kis agis1 edindirecek degismeyle gergeklesir.>®

Degiskenlik Teorisi’ne gore ‘degisken’ 6grenme siirecindeki en gerekli
unsurdur. Bu teoriye gore, bir seyin ne olmadigini anladigimiz zaman o se-
yin ne olduguna dair anlamli ve biitiin bir anlayis gerceklestirebiliriz. Hali-
hazirda birgok farkli disiplinde uygulanan bu yaklagim, din egitiminde de
etkili bir sekilde uygulanabilmektedir. Ogrencilerin dini bir olgu ya da fe-
nomenle ilgili degisik goriislerin farkinda olmasi ile bu olgu ya da fenomen
hakkinda daha gelismis ve daha dogru bir anlayisa sahip olabilecekleri ileri
siirilmektedir.*°

Degiskenlik Teorisi’ne gore 6grenmenin her zaman bir nesnesi vardir ve
bu nesne ‘6grenme konusu’ olarak adlandirilir.®* ‘Ogrenme konusu’ kendi
icinde dogrudan ve dolayl olarak ikiye ayrilir. Dogrudan 6grenme konusu,
konunun igerigiyle ilgiliyken, dolayli 6grenme konusu 6grenmenin olus sekli
ve 6grenme sonucunda dgrencilerin konuyla ilgili gergeklestirmeleri istenen
yetenekleri igerir.? Ornegin, adalet kavrami dogrudan 6grenme konusu iken
adaletle ilgili elestirel diisiinebilme dolayli 6grenme konusu olmaktadir. Din
egitiminde 6grenme konusu 6grencilerin dini okur-yazarlik gelistirmeleriyle,
yani dini fenomenler hakkinda bilgi, deger ve beceriler kazanmalariyla ilgi-
lidir.

Degiskenlik Teorisi’ne gore her 6grenme konusu gesitli ‘kritik 6zellikle-
re’, bagka bir deyisle, 6grenilmesi gereken temel ve zorunlu dzelliklere, sa-
hiptir. Bu 6zellikler birbiriyle iligkilidir ve bir 6grenme konusunu tam anla-
miyla 68renebilmek igin ona ait kritik 6zellikleri kavrayabilmek gerekir.5
Bir konunun baskalar1 tarafindan farkli algilanmasi farkli kritik 6zelliklerine

57 Ference Marton ve Shirley Booth, Learning and Awareness (Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associa-
tes, Inc., 1997), s.165.

8 Marton ve Booth, Learning and Awareness, s.viii.

% Marton ve Booth, Learning and Awareness, s.145.

 Hella ve Wright, “Learning ‘about’ and ‘from’ Religion,” s.60.

¢! Ference Marton ve digerleri, “The Space of Learning,” Ference Marton ve Amy B. M. Tsui (ed.),
Classroom Discourse and the Space of Learning (Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates, Inc.,
2004) iginde, s.4.

2 Marton ve Booth, Learning and Awareness, 5.85; Mun Ling Lo, Variation Theory and the Improvement
of Teaching and Learning (Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis, 2012), s.50.

% Lo, Variation Theory, s.70; Ayse Demirel Ugan ve Serkan Ugan, “Ogrenme ve Ogretimin Gelistirilme-
sinde “Ogrenme Calismasi” (Learning Study) Modeli: Bir Derleme Calismasi,” Uluslararasi Egitim
Programlart ve Ogretim Calismalar: Dergisi 7:13 (2017), 5.96.
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vurgu yapilmasi sebebiyledir. Dolayisiyla, 6grenme, 6grenen kisinin bir
konuyla ilgili daha 6nceden bilmedigi ya da farkinda olmadig kritik 6zellik-
lerin farkina varmasiyla gergeklesir.% Ogretmenler genellikle, grenme ko-
nularina ait kritik 6zelliklerin neler olduguna dair Onceki deneyimlerine,
ogretim programlarinin amaglarma ve konu alanina dayanarak genel fikir
sahibidirler ve Ogrencilerin bu konularla ilgili kritik bulduklar1 hususlar
kesfetmeye galismazlar.®® Ancak 6grencilerin belli bir konu ile ilgili énceden
bildikleri onlarin bu konuyu 6grenmelerini dogrudan etkileyecegi igin 6g-
retmenlerin bunlar1 6nceden belirlemeleri zorunlu goriilmiistiir.%

Degiskenlik Teorisi’nde farkina varma/idrak etme 6grenmenin gergek-
lesmesi i¢in 6n kosuldur ancak yeterli degildir, tam 6grenmenin olusmasi
icin ‘degisken’ kullanmak gerekir.” Ornegin, bir rengi tam olarak kavraya-
bilmek i¢in diger renkleri de es zamanli olarak deneyimlemek gerekir ya da
diinyada sadece kadin veya erkek olsaydi cinsiyet kavramini anlayabilmek
miimkiin olmazdi denilmektedir. Bir olguya ait kritik bir 6zelligi fark ede-
bilmek i¢in bu 6zellikle ilgili degiskeni deneyimlemek gerekir. Yani bu kri-
tik 6zellik 6n plana ¢ikarilirken diger 6zelliklerin arka plana itilmesi gere-
kir.®® Degisken kullanimi, bir konunun farkli zelliklerini 6grenmeye boyle-
ce o konunun yeni ve farkli bir anlammi kesfetmeye yardimci olur.% Hel-
la’ya gore, din egitimi Ogretmenleri Degiskenlik Teorisi’ni kullanarak 6g-
rencilerin farkli dini ve sekiiler goriigleri veya belli bir dini gelenek igerisin-
deki cesitliligi ve bunlarin arasindaki iligkileri daha kapsamli (parca-biitiin
iligkisi gozetilerek) ve anlamli bir sekilde 6grenecekleri 6gretme ve 6grenme
ortamlar1 olusturabilirler.”® Ornegin, 6grencilerin islam’1 daha iyi anlayabil-
meleri i¢in Islam’in ne olmadigin1 bilmeleri, yani diger dini ve sekiiler go-
risleri tanimalar1 gerekmektedir. Ya da, dgrencilerin Miisliiman kimliklerini
anlamlandirabilmeleri igin bu 6zellik sabit birakilarak sosyo-kiiltiirel, etnik
karakteristikleri farkli 6rnekler esliginde 6grencilere sunulmalidir. Bdylece
ogrencilerin Miisliman kimliklerinin farkinda olmalar1, bir anlamda bu kim-
ligin birlestirici bir 6zellige sahip oldugunu anlamalar1 miimkiin olur.

® Ming Fai Pang ve Ference Marton, “Learning Theory as Teaching Resource: Enhancing Students’
Understanding of Economic Concepts,” Instructional Science 33:2 (2005), s.163.

% Lo, Variation Theory, s.70.

 Ming Fai Pang ve Wah Ki Wing, “Revisiting the Idea of ‘Critical Aspects’,” Scandinavian Journal of
Educational Research 60:3 (2016), s.328.

" Lo, Variation Theory, s.83.

% Pang ve Marton, “Learning Theory as Teaching Resource,” s.164.

% Lo, Variation Theory, $.29.

0 Hella, “Developing Students’ Worldview Literacy through Variation,” ss.5-6.
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Elestirel Din Egitimi’nin Islam Din Egitimi’ne Yansimasi

Elestirel Realizm felsefesi, ¢cok inangh ortamlarda geleneksel Islami
inang ve uygulamalar1 anlamak ve agiklamak icin ontolojik ve epistemolojik
gerekgeleri ortaya koymada ve boylece bu bilgiyi egitim ortamlarinda uygu-
lamak icin temel olusturmada faydali goriilmiistiir.”* Islam Din Egitimi’nde
Elestirel Din Egitimi’nin kullanilmasi, Miisliiman 6grencilerin Islami dgreti-
lerle uyumlu olarak hakikati arama ve dogru bir yasam siirmek igin 6zenli,
sorumlu ve akilli bir sekilde davranmalarini saglayacak bir dini okur-
yazarligin gelistirilmesini tesvik eder. Bu siiregte Ogrenciler, inanglar1 ve
diinyaya bakislar1 dogrultusunda gergek bir hayatin nasil elde edilebilecegi
konusunda daha farklilagsmis, onceki bilgi ve deneyimleriyle iliskilendiril-
mis, zengin bir anlayis kazanabilirler.

Genel olarak islam Din Egitimi’nde dinler aras1 ve bir din icerisindeki
cesitlilik yeterince nemsenmemektedir. Bat1 toplumlarinda, 6rnegin Ingilte-
re’de, liberal/yapilandirmaci yaklagimin etkisiyle devlet okullarindaki Islam
ogretiminde dinler arasindaki ortak noktalar, ifade 6zgurligii, saygi, hosgori
gibi degerler sosyal uyuma katkida bulunacagi gerekgesiyle one ¢ikarilmak-
tadir. Ayrica dinlerin 6gretiminde kiiltiirel ve bireysel deneyimler vurgulana-
rak dinlerin teolojik yapilari, dinler arasindaki teolojik farkliliklar bilingli
olarak goz ard1 edilmekte boylece toplumsal uyum ve hosgorii kiiltiirii ko-
runmaya caligilmaktadir.”? Liberal Din Egitimi’nin dinleri aynmi gergegin
farkli yansimalar olarak kabul etmesi bu tilkelerdeki Misliiman gevreler igin
ciddi bir sorun olarak gériilmektedir.” Bu soruna ¢dziim olarak agilan Miis-
ltiiman okullarinda ise genellikle okulun hitap ettigi Miisliiman ¢evrenin be-
nimsedigi mezhebe dayali bir Islam &gretimi mevcuttur. Ornegin, Londra’da
bu sekilde Sunni ve Sii okullar mevcuttur. Bu okullarda islam gelenegi igeri-
sindeki mezhepsel ve kiiltiirel ¢esitlilik 6gretim konusu yapilmamakta veya-
hut bunlar hakkinda sadece basit diizeyde bilgi aktarimi yapilmaktadir. Av-
rupa’dan baska bir 6rnek vermek gerekirse, Hollanda’daki Islami okullarda
da belirli bir mezhebin islami yorumu, genellikle Siinni-Hanefi diisiince
ekolu, esas alinmaktadir.”

7! Matthew L. N. Wilkinson, “Introducing Islamic Critical Realism: A Philosophy for Underlabouring
Contemporary Islam,” Journal of Critical Realism 12:4 (2013), 5.427.

2 Demirel, “Improving Teaching and Learning in Islamic Religious Education,” s.14.

73 Ahmad Yousif, “Islam, Minorities and Religious Freedom: A Challenge to Modern Theory of Plural-
ism,” Journal of Muslim Minority Affairs 20:1 (2000), s.33.

7 Muhammet Fatih Geng, “Hollanda Okullarinda Miisliiman Cocuklarin Din Egitimi ve Islam Okullar1,”
Atatiirk Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 38 (2012), 5.373.
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Benzer bir durum Miisliiman toplumlarda da goriilebilmektedir. Ogrenci-
ler genellikle islam’in, toplumun dini Karakteristiklerine bagh olarak, belli
bir dini ve kiiltiirel yorumunu dgrenmekte, Islami gelenek igerisindeki farkli-
liklardan yeterince haberdar olamamaktadirlar.’® Ornegin, Tiirkiye’de
2000’lerden sonra din egitiminde yapilandirmaci yaklasim benimsenerek
geleneksel, mezhebi yaklasimdan vazge¢ilmis, din egitimine yapisalci, ¢o-
gulcu ve kapsayici anlayis hakim olmaya baslamistir. Ders igeriginin belir-
lenmesinde “Kur’an ve siinnet merkezli, Islam’in kok degerleri cercevesinde
mezhepleriistii (herhangi bir mezhebi esas almayan, mezhebi tartismalara
girmeyen) ve dinler agilimli”’® anlayis temel alinmistir. Ancak programin
mezhepleriistii olarak belirtilmesi problemli goriilmektedir. Kaymakcan’a
gére programda anlatildigr sekilde bir din anlayis1 pratikte karsilik bulma-
maktadir. Baz1 6grenciler farkli dini ve mezhebi yorumlar: benimseyen gev-
relerden gelmektedirler. Ogrenciler, Islam ve diger dinlerle ilgili 6n bilgileri,
varsayimlart ve deneyimleri ders programina ve igeriginde dahil edilmedi-
ginde aidiyet hissi kazanamamakta ve gergek anlamda dersten faydalana-
mamaktadirlar.”’

Din egitimi 6gretim programi, ders kitaplarinin Islami gelenek igerisin-
deki tarihi ve mezhepsel ¢esitliligi ve Miisliiman toplumlardaki kiiltiirel ve
insani degerleri kapsamasi gerektigi halihazirda ileri siiriilmektedir.”® Giinii-
miizde Miisliiman &grenciler kiiresellesmenin etkisiyle tamamen islami bir
cevrede yetismemektedirler. internet ve diger iletisim araglar1 vasitasiyla
Islami olmayan, liberal ve sekiiler degerlerin etkisi altinda kalabilmektedir-
ler. Buna ek olarak Batidaki Miisliiman dgrenciler ailelerinden aldiklar Is-
lami egitim ve kiiltiirel degerler ile okulda gordiikleri egitim ve Bati degerle-
ri arasinda bocalamaktadirlar. Demokrasi, insan haklari, karsi cinsle iligkiler
gibi islam’1n anlasilma bicimleriyle kimi zaman ¢atisan durumlar dgrencile-
rin topluma uyumu veya igsellestirilmis bir Islami kimlik olusturma siirecin-
de sorunlara yol agmaktadir.”® Elestirel Din Egitimi yaklasimi dogrultusun-
da, Islami gelenek icerisindeki tarihi, kiiltiirel ve mezhebi ihtilaflarin, farkh
dini ve sekiiler geleneklerin 6gretim siireci igerisinde degisken olarak kulla-

75 Shiraz Thobani, “Pedagogic Discourses and Imagined Communities: Knowing Islam and Being Mus-
lim,” Discourse: Studies in the Cultural Politics of Education 32:4 (2011), s.540.

7 Jlkogretim DKAB Dersi Ogretim Program: ve Kilavuzu (Ankara: MEB Yay., 2007), s.2.

7 Kaymakecan, “Tiirkiye’de Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik,” s.187.

78 Farid Panjwani, “Religion, Citizenship and Hope: Civic Virtues and Education about Muslim Traditi-
ons,” James Arthur ve digerleri (ed.), Handbook of Education for Citizenship and Democracy (Londra ve
Thousand Oaks: Sage, 2008) iginde, s.301; Thobani, “Pedagogic Discourses and Imagined Communi-
ties,” s.544.

" Demirel, “Improving Teaching and Learning in Islamic Religious Education,” s.19.
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nilmasi, 6grencilerin 6grenme konularina ve genel olarak benimsedikleri
inanglarina dair derin ve anlamh bir kavrayis gerceklestirmelerine imkan
saglayacaktir. Bu aym zamanda dgrencilerin islam diinyasindaki problemle-
ri, drnegin, Iran ve Suudi Arabistan arasindaki ¢atigmalari, El-Kaide ya da
DEAS gibi teror ve siddet yanlisi gruplarin politik ve dini argiimanlarini
anlayabilmeleri igin de gerekli goriilmektedir.2’ Ayrica 6grencilerin inangla-
rinin bireysel, manevi ve gelisimsel ¢esitliliginin de sinif ortaminda dikkate
alinmas1 gerektigi boylece aidiyet duygusu gelistirebilecekleri ileri siirtil-
mektedir 8!

Elestirel Din Egitimi yaklasiminin benimsedigi ontolojik realizm, epis-
temik rolativizm ve yargisal rasyonalite prensipleri aracihigryla islam Din
Egitimi’nde 6grencilerin inanglarina dair mutlak/agskin ve &znel/baglamsal
ozellikler hakkinda farkindalik kazanmalar1 beklenir. Ogrenciler dini olgular
hakkindaki mutlak delilleri yani ilgili ayet ve hadisleri 6grendikten sonra bu
olgularin Miisliimanlar tarafindan nasil anlagildigini, bunlara dair farkli yo-
rumlar elestirel ve analitik bir sekilde inceleme ve anlama imkanimna sahip
olabilirler. Ayrica inang, iman esaslar1 gibi islam’in mutlak hakikat iddialar1
ile Miisliiman kimliklerinin disindaki farkli etnisite, sosyokiiltiirel 6zellikler,
bagl olduklar1 mezhepler ve bunlarin islami fenomenleri yorumlamalarin-
daki etkisini elestirel ve sorgulayici bir sekilde inceleme firsat1 bulabilirler.

Yargisal rasyonalite araciligiyla dgrenciler, 6grenme konusunu teolojik,
bireysel ve sosyokiiltiirel yonleriyle inceleyebilir boylelikle konuya dair
derin ve farklilasmis bir anlayis gergeklestirebilirler. Bu siirecte 6grenme
konusuna dair en makul, manevi ve biligsel a¢idan kendilerine en anlamli
gelen anlami yeniden olusturabilirler®? Burada amag, &grencinin kendi
inanglarin1 veya diinya gortslerini degistirmesi degildir. Daha ziyade, bu
yansitici diisiinme siireci, mevcut inanglarin derinlestirilmesi ve giiclendiril-
mesi i¢in bir arag olarak onerilmektedir.

Elestirel Din Egitimi’nde 6ne ¢ikan ‘elestirel karar verme’ siireci, yapi-
landirmact yaklagimin 6ne siirdiigii akiler ve elestirel diisiinme becerileriyle
ilgili degildir. Ciinkii akilc1 ve elestirel diistinme becerileri ile bireylerin dini
fenomenlerle ilgili bireysel anlam olusturmalar1 amaglanir bu da 6grenenin
hakikatin ontolojik temellerini kesfetmesine engel teskil edebilir.8® Daha

8 Panjwani, “Religion, Citizenship and Hope,” s.301; James R. Moore, “Why Religious Education Mat-
ters: The Role of Islam in Multicultural Education,” Multicultural Perspectives 11:13 (2009), s.143.

81 Julia Ipgrave, “Including Pupils’ Faith Background in Primary Religious Education,” Support for
Learning 19:3 (2004), s.116.

82 Wright, Religious Education and Critical Realism, s.237.

8 Wright, Religious Education and Critical Realism, $.220.
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ziyade, bu model, dinlerin ontolojik hakikat iddialarmi dini bilginin temeli
olarak ciddiye alirken, dini toplumlar iginde goriilen farkli yorumlarin da
siif ortaminda elestirel/sorgulayici bir sekilde incelenmesi gerektigini ileri
surer.

Din egitiminde Degiskenlik Teorisi’nin kullanilmasi, ayn1 zamanda 6g-
retmenlerin 6grenme konularina dair anlayislarinin gelismesine de katkida
bulunur. Ogrencilerin konuyla ilgili én bilgi ve deneyimlerini dersten dnce
kesfeden 6gretmenler onlarin konuyla ilgili eksik veya yanlis bildikleri hu-
suslar1 géz oniine alarak derslerini planlayabilir ve isleyebilir; boylece tiim
Ogrencilerin anlamli bir 6grenme gerceklestirmelerine yardimer olabilirler.
Din egitiminde 6grenme konularina ait kritik 6zellikleri belirlemek diger
alanlara kiyasla daha zordur. Bu derse ait bir 6grenme konusu ve bu konu-
nun kritik 6zellikleri, diger sosyal alanlarda da oldugu gibi, kiiltiirel ortamla-
ra gore sekillenebilir ve 6grenme amaglarina gore farkl sekillerde 6gretilebi-
lir. Bu sebeple din egitiminde 6grenme konularina ait kritik 6zellikleri belir-
lerken 6gretim programinin amaglariyla birlikte, 6gretmenlerin 6grencilerin
on bilgi ve becerileri ve akademik alan bilgisine de bagvurmalar1 gerekmek-
tedir.8

Batida yapilan ¢alismalarda din egitimi 6gretmenlerinin teolojik bilgi an-
laminda sikinti yagsamadiklar1 ancak kendi dinleri ve diger dinler hakkinda
derin bir teolojik anlayis gerceklestirebilecekleri bir pedagojik sistem olus-
turmada yetersiz olduklar iddia edilmektedir.?% Bu dersin &gretmenleri, di-
ger derslerde oldugu gibi, genellikle dersin 6gretim programini takip ederek
sadece belli 6gretim metotlar1 ve stratejileri gelistirmek ve uygulamakla
ilgilenirler. Ancak, bu durumun, 6grencilerin 6grenmesini igerik ve 6grenme
amaglarindan ayr1 tutmasi sebebiyle, tek basina 6grenmenin gergeklesmesini
saglamayacag diisiiniilmektedir.%¢ Degiskenlik Teorisi, dgretmenlere peda-
gojik bir yap1 sunarak, 6grencilerin 6n bilgi ve becerilerini derslerden 6nce
kesfetme, dersler islenirken 6grencilerin belirlenen kritik 6zellikleri dgrenip
ogrenmediklerini diizenli olarak kontrol etme ve onlara gerekli doniitleri
zamaninda verme konularinda yardimci olmaktadir. Boylece bu teori 6gret-
menlerin mesleki gelisimlerine de katkida bulunmaktadir.®’

8 Hella ve Wright, “Learning ‘about’ and ‘from’ Religion,” s.58.

8 Hella, “Developing Students’ Worldview Literacy through Variation,” s.7.

8 Lo, Variation Theory, s.129.

87 Ming Fai Pang, “The Use of Learning Study to Enhance Teacher Professional Learning in Hong
Kong,” Teaching Education 17:1 (2006), s.40.
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Sonug¢

Bu makalede Elestirel Din Egitimi yaklasiminin teolojik, felsefi ve peda-
gojik temelleri ve islam Din Egitimi’ne katkis1 incelenmistir. Miisliiman ve
Miisliiman olmayan 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu smiflarda yapilan de-
neysel ¢aligmalar gostermektedir ki, Elestirel Din Egitimi hem ¢ok dinli ve
kiiltiirlii hem de tek din merkezli din egitimi siniflarinda basariyla uygulana-
bilir. Bu yaklagima ait ‘hakikati arama’ ve ‘hakikat {izere yasama’ ilkeleri,
din egitiminde dini geleneklerin nihai hakikat iddialarini merkeze almay1
gerekli kilmaktadir. Elestirel Realizm’in, ontolojik realizm, epistemik rolati-
vizm ve yargisal rasyonalite ilkeleri benimsenerek 6grencilerin dini gelenek-
lerin nihai, ontolojik unsurlari ve bunlarin epistemolojik yansimalarini akilct,
elestirel ve tasviri bir bigimde incelemeleri ve en dogru ve iyi temellendiril-
mis agiklamalara ulagmalar1 hedeflenmektedir. Degiskenlik Teorisi kullani-
larak, ogrencilere 6grenme konulariyla ilgili degisken yapilar/ornekler su-
nulmakta béylece onlarin 6grenme konular1 ve bunlara ait kritik 6zellikleri
ayirt edebilecekleri ve anlamli bir 6grenme gergeklestirebilecekleri ortamlar
hazirlanabilmektedir. Elestirel Din Egitimi ayrica din egitiminde 6gretme-
Ogrenme siireci diizenlenirken 6grencilerin hazirbulunusluklari, onlarin 6g-
renme konulartyla ilgili 6n bilgi ve deneyimlerini belirlemeyi gerekli gordii-
gii i¢in diger din egitimi yaklagimlarina gore daha avantajlidir. Elestirel Din
Egitimi, yapilandirmaci ve ¢ogulcu din egitimi modellerine alternatif olarak
Miisliman c¢evrelerde, Ozellikle Tirkiye’de uygulanabilecek bir yaklasim
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirkiye’de yapilacak caligmalar, buradaki din
egitimi programlarmin ve derslerin igeriklerini zenginlestirme anlaminda
onemli katki sunabilir. Ayrica bu ¢aligmalar yaklagimin pedagojik yoniiniin
gelistirilmesine de yardimci olacaktir. Ozetle, Elestirel Din Egitimi yaklagi-
minin, Islam Din Egitimi’nde uygulanabilirligi ile ilgili imkan ve sinirlilikla-
r1 daha iyi 6grenebilmek i¢in ek ¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
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