USTUN ZEKALI OGRENCILERIN FEN BILIMLERINDE
MOTIVASYONEL iNANCLARI VE YARATICI
DUSUNME BECERILERI ARASINDAKI ILISKILERIN
iNCELENMESI’

Ahmet KURNAZ"*
Canan SENTURK BARISIK'**

Oz: Aragtirma ile tistiin zekali 6grencilerin (UZO) yaratici diisiinme becerile-
ri, akademik basarilari, kendini izleme algilari, fen bilimleri dersine yonelik ben-
lik ve gorev algilar1 ve motivasyonel inanglar arasindaki iligkiler incelenmekte-
dir. Arastirmada nicel yaklasimla tarama modelinde nedensel karsilastirma ve
korelasyonel aragtirma desenleri temel alinarak UZO'niin yaraticilik ve fen bi-
limleri dersine iliskin motivasyonel inanglar1 arasindaki iliskilerinin yonii ve dii-
zeyi belirlenmistir. Aragtirmanin érneklemini 239 {istiin zekal (UZ) yedinci siruf
Ogrencisi olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda Torrance Yaratict Diistinme
Testi ve Fen Bilimleri dersine yénelik Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi
kullanilmigtir. Arastirmanin degiskenlerine iliskin mevcut durumu ve bu degis-
kenler arasindaki iligkileri ortaya koymak igin veriler betimsel ve korelasyonel
teknikler ile analiz edilmistir.

Arasgtirma sonuglarina gére UZO'niin yaratici diisiinme becerilerinin Tor-
rance yaratici diistinme testinin normlarinda belirtilen genel ortalama diizeyinin
iistiinde oldugu ve UZ kiz 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerinin erkek 6g-
rencilerinkinden daha yiiksek oldugu; 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik
motivasyonel inanglarinin 6lgekten elde edilen puanlarin madde sayisina boliin-
mesi ile elde edilen degerlere gore yiiksek oldugu; Fen bilimleri dersine yonelik
igsel hedef yonelimi ve gorev degeri algisinin yaratici diisiinme becerilerinin an-
lamli yordayicist oldugu anlagilmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglarin ba-
zilan literatiir bulgulariyla benzerlik gosterirken bazilarinin farklilhik gosterdigi
belirlenmistir. Bu durum literatiir bulgulariyla tartisgilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yaratict Diistinme Becerileri, Torrance Yaratict Diistinme
Olgegi, Fen Bilimleri Dersi, Motivasyonel inanclar, Kaygi
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EXAMINATION OF RELATIONSHIP BETWEEN
GIFTED STUDENTS’ MOTIVATIONAL BELIEFS AND
CREATIVE THINKING SKILLS IN SCIENCE COURSE’

Ahmet KURNAZ"*
Canan SENTURK BARISIK'**

Abstract:

This study examines gifted students’ creative thinking skills, academic achie-
vements, self-monitoring perceptions, self and task perceptions towards scien-
ce course and motivational beliefs. Moreover, the present study also examines
the relationships between these variables. 239 gifted students stdying in the 7th
grade participated in the study. Data were collected through Torrance Test of
Creative Thinking. Moreover, Motivating Strategies for Learning developed by
considering Science course was used. Data were analyzed through indepented
samples t-test and one-way analysis of variance.

The results obtained from the study showed that students’ creative thinking
skills are above average and female students’ creative thinking skills are signi-
ficantly higher than those of male students’. The motivational beliefs regarding
internal goal orientation, external goal orientation, task value, learning control
belief and self-efficacy perception towards science course are high. It is unders-
tood that only internal goal orientation and task value perception are the meanin-
gful predictors of creative thinking.

Keywords: Creative thinking skills, Torrance Test of Creative Thinking,
science course, motivational beliefs, anxiety

Giris

Diinyada meydana gelen hizli degisim ve gelisim bireyleri ve toplumlari yakin-
dan ilgilendirmekte ve onlar1 derinden etkilemektedir. Bir toplumun gelisimine katk:
sunacak atilimlar gerceklestirmek icin insan giicti oldukca énemlidir. Ozellikle top-

lum iginde UZ bireylerin kesfedilerek onlarm toplumun ihtiyac ve beklentileri dog-
rultusunda yetistirilmesi toplum igin biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu bireyleri normal

* This study was produced from master's thesis titled “Examination of Gifted Students” Creative Thinking Skills According to
Affective Variables in Science Course”.

** Dr. Necmettin Erbakan University, A. K. Faculty of Education, Department of Special Education, Konya.
*** Teacher, MoNE, Fatih Primary School, Aziziye/Erzurum.
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bireylerden ayiran farkli 6zellikler bulunmaktadir. UZ bireylerin sahip olduklar {ist
dtizey bilissel yetenekleri onlarin farkli diistinmeleri kadar farkli hissetmelerine de
sebep olmaktadir. Kendilerine degerli olduklarini hissettirebilecek biri olmadan tis-
tin yetenekli ¢ocuklar potansiyellerini asla gosteremezler (Yaman ve Ogurlu, 2014).
Bundan dolayidir ki potansiyellerinin farkina vardirilmali ve yaraticiliklarini ortaya
¢ikarabilmeleri i¢in duyussal yonden kendilerini tanimalar: saglanmalidir. Duyussal
ozellikleri yoniinden arttirilan farkindalik sadece bireye degil onun nezdinde topluma
da katk: saglayacaktir.

Ataman’a gore (2009) UZ ¢ocuklar zihinsel yeteneklerinin ya da zekalarinm bir-
den ¢ogunda akranlarina gore tist performans gosteren ya da potansiyele sahip olan,
yaraticilik yani giiclii olan ve basladig: isi tamamlama, {istesinden gelmede yiiksek
gorev anlayist bulunan gocuklardir. UZ cocuklar; sozciik hazinelerinin zenginligi ve
sozctikleri tam anlamiyla kullanabilme yetenegi, genellestirme yapabilme yetenegi,
soyut diisiince yetenegi, problemler konusunda i¢ gorii sahibi olma, uslamlama, prob-
lem ¢ozebilme, 6grenme hizi, 1srar, giiclii bir hafiza, 6nsezide bulunabilme, mizah ve
niikte yapabilme, ilgilerin ve meraklarin zenginligi, uyaniklik ve gézlemlemeye dogal
bir egilimleri, inisiyatif ve tesebbiis etme yetenegi, yaratici galismalar yapma, elestiri-
sel muhakeme ve hizmet arzusunda bulunma gibi 6zellikleri ile taninirlar (Bildiren,
2007).

Renzulli'nin Ug Halkali Modeline gore “Ustiin zekdlilik; ortalama iistii genel ve izel
yetenegin iizerinde olma, yiiksek seviyede goreve baglilik ve yiiksek seviyede yaraticilik arasin-
daki etkilesimi yansitan davranislar: icerir” (Sekil 1). Ustiin zekalilik davraniglarim gelig-
tirme kabiliyetindeki bireyler, genel ve 6zel yetenekleri, géreve baghlig: ve yaraticiligi
herhangi bir degerli alanina uygulama kabiliyeti olanlardir. Bu ti¢ kiime arasinda et-
kilesim gosteren veya gelistirme kabiliyeti olan bireyler, normal okul programlarinda
sunulmayan genis cesitlilikte egitimsel firsatlara ve hizmetlere ihtiya¢ duyarlar (Ren-
zulli, 2005). Renzulli'ye gore (1978) {istiin zeka; ortalama tistii genel veya 6zel yetene-
gin, yaratic1 yetenegin ve motivasyonun etkilesimi ile ortaya ¢ikar. Bunlardan birinin
hi¢ olmamasi veya belirli bir esik degerin altinda bulunmasz {istiin zekdnin olusmasini
engeller. Ancak UZ olabilmek icin her ii¢ yetenek alaninda da ¢ok yiiksek potansiyele
sahip olmaya da gerek yoktur. Toplumun %2-5'inin UZ oldugu yéniindeki goriisiin
aksine Renzulli'ye gore genel ve 6zel yetenek alaninda iist %15-20'lik dilime giren
kisiler tistiinliik potansiyeline sahip bireylerdir (Kaya, 2015; Sak, 2011). Bu nedenlerdir
ki yetenek halkalar belirli bir derece ile simirlandirilmamis, yalnizca ortalama {istii
olarak belirtilmistir.

Renzulli'nin Ug Halkali Modelinde ortalama istii yetenek genel/6zel yetenek ola-
rak iki ttirden olusmaktadir. Genel yetenek; soyut diisiinme, bilgi isleme kapasitesi
ve deneyimle 6grenilenleri yasamdaki yeni durumlarda kullanabilme kapasitesi gibi
zihinsel 6zelliklerden olusur. Sézel yetenek, sayisal yetenek, gorsel yetenek ve hafiza
genel yetenek tiirlerine 6rnek verilebilir. Zeka testleri ile 6lgiilen genel zihinsel ye-
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tenek ile de genellikle bu alanlar kast edilmektedir. Ornegin David Wechsler (1974)
tarafindan gelistirilen WISC-R zeka 6lcegi sozel ve performans becerilerini iki ana bo-
yut olarak kabul eder. S6zel boyut, s6zel bilgi, genel bilgi, benzerlikler, aritmetik, s6z-
ctik dagarcigy, yargilama ve say1 dizisi boyutlarini igerir. Performans boyutu ise resim
tamamlama, resim diizenleme, kiiplerle desen, parca birlestirme, labirentler ve sifre
testleri ile 6lciilen gorsel /uzamsal becerileri icermektedir (Ozgiiven, 2000). Ust diizey
soyut diistinme, yeni durumlara uyum ve bilgiyi hizli ve dogru sekilde hatirlama or-
talama tistii genel yetenekler icerisindedir. Genel yetenegin biitiin 6zel yeteneklere az
ya da ¢ok katkida bulundugu sdylenebilir (Renzulli ve Renzulli, 2010). Genel yetenegi
diisiik olan kisilerin 6zel yeteneklerinin de diisiik oldugu goriilir.

Ozel yetenekler gercek yasamda kullanilan ve mesleki alanlarda gézlemlenebilen
yeteneklerdir. Matematik, bale, resim, heykeltiras ve fotografcilik gibi alanlarda 6zel
yeteneklilik s6z konusudur. Ozel yetenekler, genel yeteneklerin spesifik disiplinlere
(branslara) uygulanmasidir.

MEB Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi'nde iistiin zekallik; zeka, yaraticilik,
sanat, liderlik kapasitesi, motivasyon veya 6zel akademik alanlarda yasitlara gore
yiiksek diizeyde performans gosteren birey olarak tanimlanmaktadir. Renzulli'nin
Ug Halkali Modeline gore motivasyon, zekay1 olusturan ii¢ bilesenden biridir. Bu
tigliide motivasyon, bireyin bir ise baglama ve bitirmesinde yiiksek iistiin is gorevi
iistlenme yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Davasligil, 2004). Renzulli motivasyon
kavraminin ¢ok kapsaml oldugunu ileri siirmiis, kuramina motivasyonun yalnizca
vazife aski, yiikiimliiltik bilinci ve ise adanma gibi bilesenlerini eklemistir. Motivas-
yonun aksine vazife aski, cok daha spesifik istekleri ve arzularn igerir. Ozgiiven, ise
adanma, azim, istek, ilgi, problemleri tanimlayabilme ve ¢6zebilme yetenegine sahip
olma inanci ve yiiksek bireysel standartlar: vazife askini olusturan bilesenlerdir. Bu
tiir motivasyonel 6zelliklerin yani sira bir alana karsi duyulan derin ilgi ve kendini
meslek ile biitiinlestirme, olagantistii buluslarin ve basarilarin altinda yatan énemli
faktorlerdir. Ayrimsal Ustiin Zekalilik kurami da ihtiyaglar, degerler, odaklanabilme,
calisma aligkanliklari ve planl olma &zelliklerini Ustiin zekaliigmn gerekliligi olarak
belirtir. Yildiz modelinde ise zihinsel yeteneklerin yaninda zihinsel olmayan bireysel
faktorler de dikkate alnir (Sak, 2014). UZ 6grenciler kendine verilen gérevi kendileri-
ni kaybedecek sekilde iyi yapabilirler (Callahan, 2009). Motivasyon Kore, Israil, Fransa
ve Amerika’da Ustiin zekalilarm secimi siirecinde dikkate alinan énemli bir 6zelliktir
(Rachmel & Leikin, 2009). Ustiinliik ile ilgili yukarida yer verilen tanimlar ile birlikte
Roeper (1982) iistiinliigii duygusal boyutu da icine alacak sekilde muazzam bir farkin-
dalik, hassasiyet ve algilar1 anlayarak zihinsel ve deneyimlere ¢evirme yetenegi olarak
tanimlar. Yaraticilik bir diisiinceyi yeni olarak degerlendirme (Thurstone, 1952) yeni
ya da yenilik (Stein, 1953) yaratici olan {iriin ve olmayan iiriin arasinda ayrim yap-
ma (Ghiselin, 1958) olarak tanimlandig1 goriiliir. Rogers (1954;1979) ise yaraticihigin
kendini gerceklestirme, pozitif benlik imaj1 ya da kisisel gelisimini sagladig1 gortistin-
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dedir. Bu anlamda Rogers’a gore yaraticilik, bireyin hayat: tiim olarak yasamasi, en
tist potansiyele erisme anlaminda biiytimesi, kisinin yasam ve deneyimlerinde tam
ve giivenli hale gelmesidir. Sonug olarak, yaraticilik yeni, 6zgiin ve beceriye dayali bir
tirtin olarak ortaya ¢ikmis veya heniiz tirtine dontismemis, kendine 6zgti bir problem
¢ozme stirecini igeren, kisinin zeka unsurlarini da 6zgtin ve {iretime doéniik kullan-
dig1 bir yetenek olarak tanimlanabilir (Aslan, 2016). Gortildiigi gibi tiim tanimlarda
motivasyon iistiin zekalilik ile dogrudan iligkilendirilmistir. Taylor (1967) UZ birey-
lerin 6zelliklerinden birinin motivasyonel inanglar i¢inde yer alan basar istegi (akt.
Daglioglu ve Metin, 2002) oldugunu belirtir. Basar: istegi 6grencinin yiiksek bir icsel
degere sahip oldugunu gostermektedir. Literatiirde motivasyonel inanglarini daha et-
kili bir bicimde kontrol eden bireylerin diger bireylere gore zihinsel performanslarinin
daha ytiksek oldugu belirtilmistir (Dresel ve Haugwitz, 2005; Pape ve Smith, 2002;
Pintrich ve De Groot, 1990; Schunk, 2011; Yurt, 2014; Zimmerman, 1990; Zimmerman,
Bonner ve Kovach, 1996). Motivasyonel inanglari yiiksek olan 6grenciler, 6z-yeterlik
inanglarini, amag yonelimlerini, gérev degeri algilarini daha etkili bir sekilde kontrol
edebilmektedir. Bu sayede 6grenme diizeylerini gelistirmekte ve performanslarin ar-
tirmaktadirlar (Pintrich, 1995). Motivasyonel inanglarimni kontrol edemeyen bireylerin
ise basarisiz olma ve kaygi yasama ihtimallerinin daha yiiksek oldugu belirtilmistir
(Kurman, 2006).

Yaraticilik, yasamda var olan unsurlar1 herkesten farkli sekilde bir araya getirmek
veya gercekte var olmayan seyleri hayal edebilme, 6zgiin fikirler ortaya koyabilme ye-
tenegi olarak tanimlanabilir. Yaraticilik, bireyin sosyal, manevi, estetik, bilimsel veya
teknolojik yeni fikirleri, goriisleri, buluslar1 veya sanatsal estetik nesneleri ya da fikir-
leri tiretme kapasitesidir (Arik, 1990) Ancak, yaraticiigin bir¢ok tanimi vardir; ¢linkii
yaraticilik insanin ¢alisma alanlarinin tamaminda vardir (Sak, 2014). Yaraticilik, prob-
leme ve problem durumlarina duyarlilik gésterme, diistincelerde akicilik gésterebilme
ya da bagka bir deyisle fazla sayida ise yarar fikir iiretebilme, alisilagelmemis, 6zgiin
ancak islevsel fikirler {iretebilme, bir fikirden digerine rahatlikla gecebilme, sentez ye-
tenegine sahip olma, analiz yetenegine sahip olma, karmasik iliskileri kontrol altina
alabilme ve degerlendirme yapabilmeyi gerektirir (Guilford, 1967). Torrance (1972) a
gore yaraticilik (creativity); sorunlara, bozukluklara, bilgi eksikligine, kayip 6gelere,
uyumsuzluga kars1 duyarli olma; giigliigii tanimlama, ¢6ziim arama, tahminlerde bu-
lunma ya da eksikliklere iliskin denenceler gelistirme, bu denenceleri degistirme ya
da yeniden smnama, daha sonra da sonucu baskalarina iletmektir. Torrance, Yaratici
Diistinme Testi El Kitabinda (Manuel) gelistirdigi testle 6l¢iilen “yaraticilik” kavramini
soyle tanimlamaktadir: “Aslinda, genel yetenekler dizisi, kisilik 6zellikleri ve sorun
¢bzme becerisi, yaratic1 yetenek olarak algilanmalarimi gerektiren olduk¢a uzun bir
tarihsel gecmise sahiptir. Onceki arastirmacilar da yaraticihigi, dogustan getirilen bir
tez olarak algilamaktan ¢ok, ona genel bir yetenekler dizisi olarak bakmaktadirlar”
(Torrance, 1974; akt. Sungur,1997). Harmon’a gore (akt. Yavuzer, 1989) yaratic1 siireg
ortaya yeni bir sey ¢ikaran herhangi bir siiregtir. Bu, bir fikir, bir nesne, yeni bir bicim,
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yapit ya da eski 6gelerin degisik bir diizenlemesi olabilir. Renzulli'nin Ug Halkali Mo-
deline gore, zekanim bir diger 6nemli bileseni yaraticiliktir. UZ dgrencilerde goriilen
yaraticilikla ilgili temel davranislarin yeni deneyimlere agiklik, kendine deger verme,
diistincelerle oynama kabiliyeti, gtigliikleri tercih etme, aktif hayal gticti ve isleri kendi
bulduklar yollarla ytiriitebilme oldugu soylenebilir (Callahan, 2009). Yaratici birey-
ler uyum iginde, saburl, dikkatli, esnek, akici, orijinal, duygulu, kaderci, zeki, enerjik,
hayal giicti gti¢lti, mizah anlayisina vakif; tutucu, sezgileri kuvvetli, soru sorabilme,
sentez yapabilme, degisiklik ve farkliliktan hoslanma 6zelliklerine sahiptir. Yaratici
bireylerin en 6ne ¢ikan 6zelliklerinden biri de, akillarina gelenleri denemekten ¢ekin-
memeleri ve yanls yapmaktan korkmamalaridir (Agikgdz, 2003). Bu &zelliklerin UZ
ogrencilerin temel 6zellikleri ile biiyiik oranda ortisttigti gortilmektedir (Guilford,
1973; Dogan, 2007). Sternberg’in tistiinliik taniminda tisttinliik zeka, bilgelik (wisdom)
ve yaraticiigin bir birlesimi olarak kavramsallastirilmistir (Sternberg, 2005). Gagne
(2005) de UZ 6grenciler ile yaraticiligin dogrudan iliskili oldugunu vurgulayan uz-
manlardandir.

Fen bilimleri dersi doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iliskinin anlasil-
masini, gevre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimini, toplum, ekonomi ve dogal
kaynaklar arasindaki iliskileri, giinliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasi-
n1ve bu sorunlari ¢ozmede ve bilimsel siireg becerilerini kavrayarak bilimsel arastirma
yaklasimini benimseyip bu alanlarda karsilasilan sorunlara ¢oziim tiretme ve siirdiirii-
lebilir kalkinma bilincini gelistirme imkani tantyan bir derstir (MEB, 2018). Fen egitimi
zihinsel alan egitiminin en énemli béliimlerinden birini olusturmaktadir. UZ 6grenci-
lerin egitiminde tiim dersler énemli olmakla birlikte bu 6grencilerin Fen Bilimlerine
kars1 daha yogun bir ilgi duyduklar bilinmektedir (Gokdere, 2003; Sak, 2011). Zihinsel
olarak iistiin yetenekli 6grenciler fen bilimlerine biiytik ilgi duyduklari igin fen alanin-
da yapilan ¢alismalar 6grencilerin meraklanmasina, arastirma yapmasina neden olur.
Fen 6gretiminde 6grencilerin motivasyonunu 6grencilerin konulara yonelik ilgileri ve
smnifta aldiklar1 notlari, 6grencilerin gorev algilari, bilimsel bilgileri edinmelerindeki
basar1 ve basarisizliklari, 6grencilerin fen dersindeki genel amag ve yonelimleri, bilim-
sel anlamlandirmalarindaki basarilarin etkiledigi bilinmektedir (Tuan ve dig., 2005).
Ozellikle, laboratuvar, proje ve bilgisayar destekli yapilan fen egitiminin tistiin yete-
nekli 6grencilerin fen derslerine karsi istek ve azimlerini destekledigi gozlemlenmistir
(Hoover, 1989). Fen bilimlerinin asil amaci bilgi edinme yollarmni gostermek, kisinin
bilimsel inceleme, arastirma ve yaratici diistinme giictinii gelistirmektir (Yilmaz &
Cavas, 2007). Fen bilimleri dersi programi incelendiginde 6grencilerin 6zgiinliik ve
yaraticilik becerilerinin gelistirilmesinin 6gretmenlerden beklenen en temel amag ol-
dugu belirtilir. Bu amagla iliskili olarak yaraticilik, yenilik ve risk almanin yaninda
hedeflere ulagmak igin planlama yapma ve proje yonetme yetenegini, deneyim ve
duygularin yaratici bir sekilde ifade edilmesinin gelistirilmesi 6nemi tizerinde duru-
lur. Yagam becerileri olarak da bilimsel bilginin yaraticilig1 bir sekilde kullanilmasinin
Ogretilmesi amaglanir. Buna bagl olarak da 6grenme siirecinin kesfetme, sorgulama,
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argiliman olusturma ve tiriin tasarlamay1 kapsayacak sekilde diizenlenmesi gerektigi
belirtilir. Olgme degerlendirme galismalarinda da yaraticiligi gelistirmeye katki sagla-
yacak sekilde yapilmasi gerektigi vurgulanir (MEB, 2018).

Calismanin amaci ve onemi

Giiniimiizde pek ¢ok bulusun ve yeniligin Fen bilimleri alaninda oldugu bilinmek-
tedir. UZ 6grencilerin zihinsel yeteneklerinin ve yaraticilik &zelliklerinin bir birine ya-
kin diizeyde oldugu bilinmektedir. Bununla birlikte bir alanda daha ileriye gitmeleri
bu 6grencilerin bir alana duyduklari ilgi ve motivasyonlari ile ilgilidir. Ayni zamanda
ilgi ve motivasyon dgrencilerde gelistirilebilinen ve degistirilebilinen bir 6zelliktir.
Bu aragtirmada Renzulli'nin Ug Halkali Modelinden yola ¢ikarak UZ &grencilerin fen
bilimleri dersine yonelik motivasyonel inanglari ve yaratici diisiinme becerileri arasin-
daki iligkilerin incelenmesi amaclanmistir. Bu sayede zihinsel yetileri agisindan birbi-
rine yakin 8grencilerin yaraticiliklarinin motivasyonel inanclarindan nasil etkilendigi
ortaya koyulmus olacaktir. Ayrica, arastirmaya katilan 6grencilerin yaratici diisiinme
becerileri ve fen bilimlerine yonelik motivasyon inanglarinin diizeyi de belirlenecektir.
Elde edilen sonuglar, Uz Ogrencilerin yaratici diistinme becerisinin, fen bilimleri dersi-
ne yonelik hangi motivasyonel faktorler ile daha ¢ok iligkili oldugunun belirlenmesini
saglayacaktir. Elde edilen bulgularin, UZ 6grencilerin Fen Bilimleri dersinde motivas-
yonel inanglarinin egitimde nasil ele almacagmin, yaratici diisiinme ve motivasyon
arasmdaki iligkilerin daha iyi anlasilmasini saglayarak uygulayicilara ve arastirmaci-
lara yardimci olmasi beklenmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nicel yaklasimla tarama modelinde korelasyonel arastirma desenleri
temel alinarak gerceklestirilmistir. Korelasyonel aragtirmalar, “baz: iliski tiirti ya da
tirlerinin ne dereceye kadar var oldugunu belirlemeyi amaglar. Bu arastirma tiirt ile
arastirmaci, dogal olarak ortaya ¢ikan olgular arasinda var olabilecek iliskileri bulmak
ve tanimlamak icin, higbir sekilde bu olgulari degistirmeye ¢alismadan, arastirma yap-
may1 amaglamaktadir.” Bu arastirma tiirti kesfedici korelasyonel arastirmalar ve yor-
dayict korelasyonel arastirmalar olarak ikiye ayrilir (Buytikoztirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2008). Bu arastirmada, yordayici korelasyonel arastirma deseni
kullanilmistir. Korelasyonel arastirma deseni temel alinarak; Torrance Yaratict Diistin-
me Testinden elde edilen puanlar Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgeginin Gii-
diilenme Alt Olgeginden elde edilen puanlar arasindaki iligkilerinin yonii ve diizeyi
belirlenmistir. Ayrica, 6grenmede motive edici stratejilerin Torrance yaratict diisiinme
becerisi tizerindeki etkisi incelenmistir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Erzurum, Giresun, Ordu, Rize ve Samsun illerinde
bulunan bilim sanat merkezlerine devam eden ve yedinci sinifta 6grenim goren 239
ogrenci olusturmaktadir. Yedinci sinuf diizeyindeki 6grencilerin ¢alisma grubu olarak
belirlenmesinin amac1 bu 6grencilerin BILSEM'lerde verilen yaraticilik egitimini almis
olmalaridir. Sekizinci sinif 6grencilerinin arastirmaya dahil edilmemesinin sebebi bu
ogrencilerin lise giris siavlari nedeni ile BILSEM’e devam oranlarinin biiyiik oranda
azalmis olmasi ve 6grencilerin sinav nedeni ile motivasyonel 6zelliklerinin etkilen-
me ihtimalinin yiiksek olmasidir. Bilim Sanat Merkezi 6grencilerinin tamamina ulas-
mak ciddi zaman, emek ve ekonomi gerektirmektedir. Bu bakimdan kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi tercih edilerek sadece baz illerde bulunan bilim sanat merkezi
dgrencileri caligmaya dahil edilebilmistir. Ogrenciler calisma hakkinda bilgilendiril-
mis ve arastirmaya katiimda goniilliiliigiin esas oldugu belirtilmistir. Gerekli izinler
alindiktan sonra Bilim Sanat Merkezi 6grencilerine ulasilarak anketler uygulanmustir.
Katilimcilara ait betimsel bilgiler Tablo 1’de yer almaktadar.

Tablo 1. Ogrencilerin Cinsiyetlerine ve Bulunduklari illere Gore Dagilimi

Frekans (n) Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 120 50,2
Erkek 119 49,8
Erzurum 49 20,50
Giresun 46 19,25
iller Ordu 59 24,69
Rize 49 20,50
Samsun 36 15,06
Toplam 239 100,0

Tablo incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin %50,2’sinin kiz, %49,8’inin
ise erkek oldugu anlasilmaktadir. Arastirmaya Rize ve Erzurum’dan katilan 6grenci-
lerin oran1 %20,50; Giresun’dan katilan 6grencilerin oran1 %19,25; Ordu’dan katilan
ogrencilerin oran1 %24,69 ve Samsun’dan katilan 6grencilerin orani ise %15,06’dur.

Kullanilan Ol¢me Araclar
Demografik Bilgi Formu

Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik bilgilerine ulasmak ve devam ettik-
leri Bilim Sanat Merkezlerini 6grenmek i¢in arastirmaci tarafindan demografik bilgi
formu gelistirilmis ve kullanilmustir. Bilgi formu 6grencilerin yas, sinif, cinsiyet, Fen
bilimleri akademik basarilari, hangi BILSEM’de olduklari, BILSEM’e hangi smavla
girdikleri ile ilgili alt1 maddeden olusmustur. Bu verilerden hareketle de 6rnekleme
almacak 6grenciler belirlenmistir.
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Torrance Yaratic1 Diisiinme Testi: Arastirma kapsaminda UZO'niin yaratici dii-
stinme becerilerini 6l¢mek i¢in Torrence (1967) tarafindan gelistirilen Torrance Yarati-
a1 Diistinme Testi kullanilmigtir. Testin «s6zel» ve «sekilsel» olmak tizere iki bolimii
bulunmaktadir. Olgekte toplam 10 adet alt test yer almaktadir. Sozel kisimda yedi alt
test bulunmaktadir. Bunlar sirasiyla; “soru sorma, nedenleri tahmin etme, sonuglari
tahmin etme, tirtin gelistirme, alisilmadik kullanimlar, alisilmadik sorular ve farzedin
ki” testleridir. Sekilsel bolim ise ti¢ alt testten olusmaktadir. Bunlar sirasiyla; Resim
olusturma, Resim tamamlama ve dogrular/ daireler testleridir. Bu arastirmada testin
sadece sekiller boltimii kullanilmistir. Aragtirmanin degiskeni yaraticik olarak alimis
olup yaraticiligin alt boyutlarma iligkin degiskenlere yer verilmemistir. Tlgili testin
sekiller boliimii yaraticilik ile ilgili verileri saglamada yeterli oldugu igin sadece bu
bolim kullanilmistir. Ayrica 6lgegin miimkiin olan en kisa stirede doldurulmasi sag-
lanarak veri giivenirliginin diismesi riskinden kaginilmigtir. Arastirma uygulamast
oncesinde ilgili 6lgegi Tiirkce "ye uyarlayan Prof. Dr. Esra Aslan’dan egitim alinmis
ve bu aragtirmada testin bu sekilde kullanimi konusunda olumlu goériisti alinmaigtr.

Test Tiirkce'ye Aslan (2001) tarafindan uyarlanmistir. Testin Tiirkce formunu elde
etmek icin uyarlama, dilsel esdegerlik, giivenirlik ve gecerlik calismalar1 gerceklesti-
rilmistir. Testin gegerlik ¢alismalar1 kapsaminda Wonderlic ve Wais testleri ile kriter
gecerligi calismalar1 yapilmistir. Wais’in parca birlestirme alt testi ile (.66), benzerlik
alt testi ile (r=-.73) ve muhakeme alt testi ile (r=-.67) istatistiksel olarak anlamli iligkiler
bulunmustur.

Testten elde edilen norma dayanikli puanlarin (Akicilik, Orijinallik, Bagliklarmn So-
yutlulugu, Zenginlestirme, Erken Kapamaya Direng) her biri z puanina cevrilir, top-
lanir ve 5" e béliiniir. Kuvvetler listesi 0-2 arasi puanlanir, toplanir toplam kolonu Z
puanina gevrilir (Toplam puan= (norma dayali puan/5) + kuvvetler listesi Z puani). Z
puaninin sifir ¢tkmasi doniistiiriilen puanin ortalamaya esit, pozitif ¢ikmasi ortalama-
dan biiytik, negatif ¢tkmasi ortalamadan kiigiik oldugu anlamina gelmektedir (Aslan,
2001).

Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi: Aragtirmanin amaci dogrultusunda bi-
lim sanat merkezlerine devam eden 6grencilerin Fen Bilimlerine y6nelik motivasyonel
stratejilerini belirlemek icin Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olcegi kullamilmistir.
Olgek, Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie (1993) tarafindan 6z-diizenleme becerileri
dikkate alinarak gelistirilmistir. Olgegin Tiirkge Formunun, dilsel esdegerlik, gecerlik
ve gitivenirlik calismasi Karadeniz, Biiytikoztiirk, Akgitin, Cakmak ve Demirel (2008)
tarafindan gergeklestirilmistir. Olgegin Tiirk¢e Formunun yap1 gegerligi dogrulayici
faktor analizi ile incelenmis ve 6lcegin Tiirkce Formu 6zgiin 6lgek ile tutarli oldugu
gozlenmistir. Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgeginin, Ogrenme Stratejileri ve
Gidtiilenme olarak iki alt 6lgegi bulunmaktadir. Yedili Likert tipinde olan 6lgek mad-
deleri “benim i¢in kesinlikle yanlis (1)” ile “benim i¢in kesinlikle dogru (7)” arasindaki
secenekler ile cevaplanmaktadir.
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Ogrenme stratejileri alt 6lgegi; yineleme, diizenleme, ayrtilandirma, elestirel dii-
stinme, metabilis, yardim arama, ¢aba yonetimi, akran is birligi ve zaman ve ¢alisma
ortam1 olmak tizere dokuz alt boyuttan olusmaktadir. Glidiilenme alt 6lgegi ise; i¢sel
hedef yonelimi, dissal hedef yonelimi, gorev degeri, 6grenme kontrolii inanci, 6z ye-
terlik algis1 ve smav kaygisi olmak tizere alt1 boyuttan olusmaktadir. Bu alt 6lgekler
ayrt ayri kullanilabilmektedir. Bu arastirmada, 6lgegin sadece Giidiilenme alt 6lgegi
kullanilmistir. Olgegin diger boliimleri biligsel 6zellikleri lctiigiinden bu boliimler-
den elde edilen veriler arastirmaya dahil edilmemistir. Giidiilenme 6lgeginden alinan
yliksek puanlar; i¢sel hedef yonelimi, digsal hedef yonelimi, gérev degeri, 6grenme
kontrolii inanci, 6z yeterlik algist ve sinav kaygisinin yiiksek oldugunu gostermekte-
dir. Glidtilenme alt 6lgeginin glivenirligi Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayist hesapla-
narak incelenmistir. Elde edilen bulgular gore; Igsel hedef yénelimi, Digsal hedef yo-
nelimi, Gorev degeri, Ogrenme kontrolii inanci, Oz-yeterlik algis1 ve Smav Kaygisi icin
i¢ tutarlilik degerleri sirast ile 0,82; 0,70; 0,78; 0,70; 0,83 ve 0,70 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verilerinin toplanmas igin 6ncelikle Milli Egitim Bakanligi'ndan gerekli
izinler alinmigtir. Tiirkiye'nin degisik illerindeki 5 Bilim ve Sanat Merkezi Miidiirlii-
gi'nde (Erzurum, Rize, Giresun, Ordu, Samsun) goriisiiliip 6lgeklerin uygulanmasi
hususunda bilgilendirme yapilmistir. Kurum yéneticilerinin uygun gordiigii zaman-
larda aragtirmaci tarafindan fiilen uygulanmigtir. Ogrencilere aragtirmanin amaci agik-
lanmis, elde edilen verilerin nasil kullanilacag belirtilmis ve ¢alismaya katilmanin
zorunlu olmadig: belirtilmistir. Calismaya katilmak istemeyen 6grenci olmamustir.
Olgekler Torrance yaratict diisiinme testi 30 dakika, digerleri 40’ar dakika olmak iizere
ti¢ oturumda uygulanarak tamamlanmuigtir.

Verilerin Istatistiksel Analizi

Arastirmada Torrance Z yaratic1 diisiinme testi puanlar ile i¢sel hedef yonelimi,
digsal hedef yonelimi, gorev degeri, 6grenme kontrolii inanci, 6z-yeterlilik algis1 ve
sinav kaygis1 arasindaki iliskiler Pearson Momentler Carpim Korelasyon teknigi ile
hesaplanmuistir. Pearson Korelasyon Analizi kullanilarak iki degisken arasindaki dog-
rusal iliskinin y&nii ve giicii belirlenebilir. Korelasyon analizi sonucunda elde edilen 0
ile £0.29 arasindaki korelasyon degerleri diisiik, +0.30 ile £0.69 arasindaki korelasyon
degerleri orta ve x0.70 ile +1 arasindaki korelasyon degerleri ise yiiksek diizey iligki
olarak yorumlanmaktadir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012).

Arastirmanin amaci dogrultusunda, giidiilenme stratejilerinin Torrance Z yaratici
diistinme testi puanlar: tizerindeki etkisini belirlemek i¢in ise ¢oklu dogrusal regres-
yon analizi gerceklestirilmistir. Coklu dogrusal regresyon analizi yapilmadan 6nce (i)
¢ok degiskenli normal dagilim, (ii) bagimsiz degisken ile yordayici degiskenler arasin-
da dogrusal bir iliskinin bulunmasi, (iii) bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglantt
probleminin olmamas: varsayimlari test edilmistir. Cok degiskenli normal dagilimi

@ Milli Egitim & Say1220 & Giiz/2018



@ Ahmet Kurnaz / Canan Sentiirk Barigik

kontrol etmek icin, Mardia'nin ¢ok degiskenli standardize basiklik katsayisi hesap-
lanmis ve incelenmistir. Mardia ¢ok degiskenli standardize basiklik degerinin 8’den
kiictik olmasi verilerin ¢ok degiskenli normal dagilima sahip oldugunu gostermekte-
dir (Yilmaz ve Varol, 2015:32). Bu arastirmada standardize basiklik degeri 4,21 olarak
hesaplanmis ve ¢ok degiskenli normal dagilim varsayimin karsilandig: anlagilmistir.

Bir sonraki adimda, dogrusallik varsayimmin karsilanip karsilanmadigi bagiml
ve bagimsiz degiskenlerin toplu serpinti matrisi grafigi olusturularak incelenmistir.
Matris grafigi incelendiginde, standardize edilmis artik degerler ile standardize edil-
mis yordanan degerler arasindaki iliskileri gorsellestirmek icin olusturulan sagilma
diyagramlarinin dogrusal bir iliskiyi tanimladig1 gézlenmistir. Son olarak, degiskenler
arasinda ¢oklu baglant1 probleminin olup olmadig: incelenmistir. Varyans Artis Fak-
tor (VIF) katsayilarinin 10’dan kiigiik olmas1 ve Durbin-Watson (D-W) katsayisinin
1,5 ile 2,5 arasinda degerler almasi degiskenler arasinda goklu baglanti probleminin
olmadigimn gosterir. Bu arastirmada, D-W katsayis1 2,23 olarak; en yiiksek VIF degeri
ise 3,32 olarak hesaplanmustir. Bu degerler, degiskenler arasinda ¢oklu baglantinin bu-
lunmadigini gostermistir. Yapilan 6n analizler sonucunda, veri setinin ¢oklu dogrusal
regresyon analizi i¢in gerekli varsayimlari karsiladigini anlasilmistir.

Bulgular

Aragtirma ile UZO'niin Fen Bilimlerine y6nelik motivasyonel 6zelliklerinin diizeyi
ortaya konulmaya calisilmistir. Elde edilen veriler Tablo 2’de yer almaktadur.

Tablo 2: UZO'niin giidiilenme stratejileri 6zelliklerine iligkin veriler

Motivasyonel 6zellikler Ss

igsel hedef yonelimi 517 1,45
Disgsal hedef yonelimi 5,07 1,30
Gorev degeri 5,52 1,35
Ogrenme kontrolii inanci 5,31 1,04
Oz-yeterlilik algist 592 0,97
Smav kaygisi 4,92 1,18

Elde edilen bulgulara gore, aragtirmaya katilan UZO'niin ; igsel hedef yonelimi,
dissal hedef yonelimi, gorev degeri, 6grenme kontrolii inanci, 6z-yeterlilik algis1 ve
smav kaygisi puan ortalamalar sirasiyla 5,17+1,45; 5,07+1,30; 5,52+1,35; 5,31+1,04;
5,92+0,97 ve 4,92+1,18 olarak hesaplanmistir. Kullanilan envanterde degerlerin 7’li
likert oldugu ve 0-7 aras1 deger alabilecegi dikkate alindiginda puanlarin madde say1-
sina boliinmesi ile elde edilen degerlere gore UZ 6grencilerin Fen Bilimlerine yonelik
oz-yeterlik ve gorev degeri algilarmin daha yiiksek oldugu anlagilmistir.

Arastirma ile UZO'niin yaraticilik 6zelliklerinin diizeyini ortaya koymak amaci ile
Torrance yaraticilik testi puanlari incelenmistir. Veriler Tablo 3’te yer almaktadar.
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Tablo 3: UZO'niin yaraticilik puanlari

Yaraticilik Puanlari Ss

Torrance Z puan 0,08 1,57

Tablo 3’ten de anlasilacagi iizere Ogrencilerin Torrance Z puani ortalamasi
0,08+1,57 olarak hesaplanmistir. Z puaninin sifir ¢gikmasi doniistiiriilen puanin orta-
lamaya esit, pozitif ¢itkmasi ortalamadan biiyiik, negatif ¢ikmas1 ortalamadan kiigiik
oldugu anlamina gelmektedir. Bu bilgilere gore, elde edilen Z puan1 yorumlandiginda,
aragtirmaya katilan 6grencilerin yaratici diigiinme becerilerinin ortalamann iistiinde
oldugu soylenebilir.

Aragtirma ile UZO'ntin motivasyonel 6zellikleri ile yaraticiliklari arasindaki ilig-
kiler ortaya konulmaya calisilmistir. Bu amagla elde edilen veriler Tablo 4’te yer al-
maktadir.

Tablo 4’te Torrance Z yaratici diisiinme testi puanlari ile i¢sel hedef yonelimi, dis-
sal hedef yonelimi, gorev degeri, 6grenme kontrolii inanci, 6z-yeterlilik algis1 ve si-
nav kaygisi arasindaki iligkilere ait korelasyon degerlerine yer verilmistir. Elde edilen
korelasyon degerleri incelendiginde, Torrance Z yaratici diistinme testi puanlar ile
sadece igsel hedef yonelimi (r=0,207; p<0,01), gorev degeri (r=0,278; p<0,01) ve 6z-ye-
terlik algis1 (r=0,171; p<0,01) arasinda diisiik diizeyde anlaml iligkilerin bulundugu
anlagilmistir.

Tablo 4. UZO'niin Motivasyonel Inanclar Olgegi puanlar ile Torrance Z yaratici
diisiinme testi puanlar1 arasindaki iligkilere ait korelasyon katsayilar1 (**p<0,01)

Degiskenler 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7.
1.  Icsel hedef yénelimi 1
Digsal hedef yonelimi ~ ,335™ 1
Gorev degeri ,800™ ,343™ 1
4 Qgrenme kontrolii 190" 303" 487" 1
inanci
Oz—yeterlilik algisi ,670™ 273" ,695™ 352" 1
Smav kaygist 0,044 -0,002 0,087 0,010 229" 1
7. Torrance Z 207" -0,073 278" 0,099 1717 0,043 1
517 5,07 5,52 5,31 5,92 492 0,08
Ss 1,45 1,30 1,35 1,04 0,97 1,18 1,57

UZO'niin giidiilenme diizeylerinin yaraticilik becerileri iizerindeki etkisinin orta-
ya konulabilmesi i¢in elde edilen veriler tizerinden Regrasyon analizi ile ortaya konul-
maya ¢alisilmistir. Korelasyon analizinde diisiik iliskiler ile birlikte istatistiksel olarak
anlamli iliskiler de belirlenmistir. Anlaml iliskiler, regresyon analizinde anlamli bir
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modelin olusabilecegini gostermektedir. Bu bakimdan regresyon analizi gergeklesti-
rilmistir. Sonug olarak istatistiksel olarak anlamli bir model gelistirilebilmistir. Veriler
Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Giidiilenme Stratejilerinin Torrance Z yaratic1 diigiinme Becerisi Uzerin-
deki Etkisini Belirlemeye Yonelik Regresyon Analizi Sonuglar

Degisken B St. Hata B t p D-W VIF
Sabit -0,819 0,775 -1,057 0,292
Icsel hedef yonelimi 0,076 0,027 0,188 2,796 0,006
Digsal hedef yonelimi -0,001 0,030 -0,005 -0,050 0,960
Gorev degeri 0,086 0,026 0,370 3,280 0,001 2,23 3,32
C)grenme kontrolii inanai  -0,007 0,037 -0,013 -0,184 0,854
Oz-yeterlilik algist -0,012 0,030 -0,038  -0,410 0,683
Smav kaygisi 0,005 0,017 0,019 0,292 0,770

R=0,33 Diizeltilmis R*=0,11 F=4,82 p<0,001

Tablo incelendiginde, regresyon analizi sonucunda Yaratici diisiinme becerisi=
(0,1888) x i¢sel hedef yonelim + (-0,005) x dissal hedef yonelimi + (0,370) x gorev dege-
ri + (-0,007) x 6grenme kontrolii inanci + (-0,038) x 6z-yeterlik inanc1 + (0,019) x smav
kaygist + sabit esitliginin olustugu gozlenmistir. Elde edilen sonuglar incelendigin-
de, i¢csel hedef yonelimi, digsal hedef yonelimi, gérev degeri, 6grenme kontrol inanci,
oz-yeterlik algisi, sinav kaygisi birlikte Torrance Z yaratici diistinme testi ile anlaml
bir iliski vermektedir (R= 0,33; R2= 0,11; F=4,82; p<0,001). Bu degiskenler birlikte Tor-
rance Z yaratici diisiinme testi puanlarindaki toplam varyansin %11’ini agiklamakta-
dir. Diger yandan, hesaplanan katsayilara ait anlamlilik testi sonuglar incelendiginde,
yordayict degiskenlerden sadece i¢sel hedef yonelimi (B=0,188; p<0,01) ve gorev dege-
rinin (B=0,370; p<0,01) Torrance Z yaratici diistinme testi puanlarimnin anlamli yordayi-
cis1 oldugu anlasiimaktadir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Elde edilen sonuglara gore aragtirmaya katilan UZO'niin yaratici diigiinme be-
cerilerinin ortalama diizeyin iistiinde oldugu anlagilmistir. UZ &grenciler yaraticilik,
artistik ve liderlik konularinda yasitlarina gore ytiksek performans sergileyebilen 6g-
rencilerdir (CCEA, 2006). Alan yazinda UZO ile gerceklestirilen aragtirmalarda, bu
ogrencilerin yaratici diistince becerilerinin ortalamanin tistiinde oldugu belirtilmistir
(Karabey, 2010; Sahin, 2014). Bu arastirmada elde edilen bulgular alan yazinda yer
alan caligmalar ve kuramsal aciklamalar ile tutarhlik gostermistir. Buna gore UZ 63-
rencilerin yaraticilik performanslarinin en diizeye taginmasini saglayacak duyussal ve
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biligsel 6gretim uygulamalart miimkiin olan en iyi sekilde stirdtirtilmeli, 6grencilerin
resmi e Ortiik egitim programlarinda yaraticihigin gelistirilmesi ile ilgili uygulamalara
yer verilmelidir.

Aragtirmaya katilan UZO'niin Fen Bilimleri dersine yonelik icsel hedef yonelimi,
dissal hedef yonelimi, gorev degeri, 6grenme kontrolii inanci, 6z-yeterlilik algis1 ve
sinav kaygilar ile ilgili motivasyonel inanglarinin yiiksek oldugu anlasilmustir. Lite-
ratiirde, 6grenme ile ilgili motivasyonel inanglari yiiksek olan ve kendi 6grenme sii-
reglerini aktif olarak kontrol edebilen bireyler 6z-diizenlemeli bireyler olarak tanim-
lanmaktadir (Pintrich, 1995; Zimmerman ve Bandura, 1994). Dilekli (20017) de tistiin
zekal1 6grencilerin 6z diizenleme becerilerinin yiiksek oldugunu ve 6z diizenleme
becerileri ile elestirel diistinme becerileri arasinda pozitif yénde ve ytiiksek diizeyde
iliski oldugunu belirtir. Oz diizenlemeli 6grencilerin 6zelliklerinden yola ¢ikarak aras-
tirmaya katilan UZO'niin biligsel, motivasyonel ve davranig olarak dgrenme siireg-
lerini kontrol edebilen bireyler oldugu soylenebilir. Bu anlamda, arastirmaya katilan
ogrencilerin kendi 6grenme hedeflerini planlayabildigi, hedeflerine ulasma diizeyleri-
ni degerlendirebildigi ve kendilerine doniit saglayabildigi anlasilmistir. Alan yazinda
gorgiil arastirmalarda {istiin basarili 6grencilerin 6zellikle i¢sel deger algilari ile iliskili
motivasyonel inanglarinin oldukga yiiksek oldugu (Akkus Ispir, Ay ve Saygi, 2011)
UZO'niin fen dgrenmeye yonelik motivasyonel inanglarmin yiiksek diizeyde bulun-
dugu (Asut, 2013), akranlarina gore bilissel ve motivasyonel anlamda 6z-dtizenleme
becerilerinin daha yiiksek oldugu (Bouffard-Bouchard, Parent ve Lavirée, 1993; Zim-
merman ve Martinez-Pons, 1990) raporlanmistir. Bu arastirmada elde edilen sonuglar
literatiirdeki caligmalar1 desteklemektedir. Bu sonuglar dikkate alindiginda UZ &gren-
cilerin fen bilimlerindeki yiiksek motivasyonel inanglarni giiclendirecek uygulamalar
arttirilmalidir. Ogretmenler UZ 6grencilerin fen bilimlerinin farkl alanlarini tanimala-
11, olumlu duyussal 6zellikler olusturmaya yonelik tanitici etkinliklerle karsilasmalari-
ni1 saglamalidir. Bir énceki sonugta bahsedildigi gibi UZO'niin yaraticilik becerilerinin
ortalamanin tizerinde oldugu ve fen bilimlerine y6nelik motivasyonel inanglarinin
yliksek oldugu dikkate alindiginda bu 6grencilerin fen bilimlerinde kesif, bulus ve
tireticilik ile ilgili calisma ve projeleri basari ile yapabilecekleri anlagilmaktadir. Do-
layist ile UZ 6grencilerin yaraticilik becerileri ve motivasyonel inanglar ise kosularak
o6gretim uygulamalarinin buna gore yiiriitiilmesi gerekmektedir. Fen bilimleri 6gret-
menlerinin de bir taraftan yaraticihigr gelistirme ve dgrencilerin etkin kullanmalarini
saglamay1 6gretme, diger yandan 6grencilerin duyussal 6zelliklerinin gelistirilmeyi
ogrenmeleri faydali olacaktir.

Son olarak, fen bilimlerine yonelik 6grenmede motive edici stratejilerin Torran-
ce Z yaratici diistinme testi puanlarini yordamasina iliskin ¢oklu regresyon analizi
sonuglart degerlendirildiginde, fen bilimleri dersine yonelik motivasyonel inanglari
olusturan bilesenlerden sade i¢sel hedef yonelimi ve gorev degeri algisinin Torrance Z
yaratici diigtinme testi puanlariin anlaml yordayicist oldugu anlagilmistir. UZO'niin
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yaratict diistinme becerilerinin digsal hedef yonelimi, 6grenme kontrolii inanci, 6z-ye-
terlilik algis1, siav kaygist ile ilgili motivasyonel inanglarindan ziyade, gorev degeri
ve igsel hedef yonelimi ile ilgili motivasyonel inanglar ile daha ¢ok iliskili oldugu
anlasilmistir. Fen Bilimleri dersinde gorev degeri ve i¢sel hedef yonelimi ile iligkili mo-
tivasyonel inanc1 yiiksek olan bir 6grencinin; Fen Bilimleri dersinde iyi notlar almak-
tan ¢ok 6grenmek ve merakini gidermek igin caba gosterecegi, en karmasgik konularin
bile tistesinden gelebilecegi, Fen dersinde 6grendigi bilgi ve becerileri diger derslerde
kullanabilecegi ve bu dersi 6grenmenin kendisi igin yararli oldugu inancin tasidigt
soylenebilir (Pintrich, 1995; Pintrich ve De Groot, 1990; Schunk, 2011). [8)/4 ogrenciler
agisindan; gorev degeri ve i¢sel hedef yonelimi ile iliskili motivasyonel inanglar1 yan-
sitan davranislara sahip olmanin yaratic1 diistinme becerisi ile daha gok iliskili oldugu
anlagilmigtir. Buna gére UZ 6grencilerde fen bilimleri ile ilgili calismalar 6grencilere
not vermekten ¢ok onlarimn bir {iriin ortaya koyabilecek, meraklarimi giderebilecek, di-
ger derslerle iliskilendirilmis ve gticliik diizeyi ytiksek calismalara yer verilmesi dog-
ru olacaktir.

Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine iligkin ytiksek diizeyde giidiilenme 6zelliklerine
ve yiiksek yaraticilik becerilerine sahip olduklan gériilmektedir. Kaynar (2018) da Us-
tlin yetenekli 6grencilerin tiim sinif diizeylerinde akranlarina gore “Bilimsel Yaratici-
lik” boyutu ve “Akicilik”, “Esneklik” ve “Orijinallik” alt boyutlarinda tistiin yetenekli
olmayan 6grencilere goére daha basarili oldugu belirtir. Giintimiizde pek ¢ok teknolojik
bulus ve cevreyle ilgili fikrin Fen Bilimleri ile iligkili oldugu dikkate alindiginda iil-
kemizdeki UZO'niin kesif, bulus ve iireticilik igin gerekli alt yapiya sahip olduklar
goriilmektedir. UZO ile yiiriitiilen 6gretim faaliyetlerinde yiiksek giidiilenme diizey-
lerini korumalar1 saglanmali ve yaraticiliklarini kullanabilmelerine uygun 6grenme
firsat ve ortamlar1 sunulmalidir.

Fen bilimleri dersinde UZO'niin yaratici diigiinme becerilerini gelistirmeyi amag-
layan etkinliklerde, 6grencilerin gorev degeri ve i¢sel hedef yonelimi ile iliskili moti-
vasyonel inanglarmin 6zellikle dikkate alinmasi etkili 6grenmelerin gerceklesmesini
saglayabilir. Bu aragtirmada, UZO'niin yaratic1 diisiinme becerileri ile motivasyonel
inanglar1 arasindaki iligkiler incelenmistir. Yapilacak arastirmalar ile UZO'niin yaratici
diisiinme becerileri ile problem ¢dzme, muhakeme, elestirel diisiinme, yansitici dii-
stinme gibi bilissel faktorler ile olan iligkiler incelenebilir.

Arastirmanin tiim sonuglarina gore iistiin zekali 6grencilerin fen bilimlerinde sa-
dece meraklari, 6grenme istekleri, bir isi basarma azimleri, zor islerle bas etmeye olan
inanglar1 ve faydali bulduklar i¢in fen bilimlerine yonelmis olmalari dikkate alindi-
ginda bilim ve teknolojide yeni buluslarin ortaya koymasima 6gretim uygulamalari,
projeler ve tasarimlar yapilmalidir. Yaraticilik ve motivasyonel inanglart UZO'niin ta-
nilanmasinda ise kosulmalidir. Ogretim programlarinda UZ cocuklarn yaraticilik ve
motivasyonel 6zelliklerine gore farklilastirma calismalari yapilmalidir.
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