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OZET

Bu caligmanin amaci, modsal betimleme egitiminin Ogrencilerin yazma aktivitesine etkisini aragtirmaktir.
Aragtirma 6grencilerin yazma aktivitelerinde yer alan modsal betimlemelere odaklanmaktadir. Yar1 deneysel
olarak yiriitiilen ¢alismanin 6rneklemini Tirkiye’nin kuzeyindeki bir ilin orta gelismislik diizeyindeki bir
ilgesinde Ogrenim goéren 7. simf Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmada 17’si uygulama grubunda 15°i
karsilagtirma grubunda olmak iizere toplam 32 06grenci bulunmaktadir. Arastirma bir uygulama ve bir
karsilagtirma olmak tizere iki smifta gerceklestirilmistir. Gruplar ¢alisma boyunca ayni 6gretmen ile ders
islemislerdir. Tki grup arasindaki fark, uygulama grubundaki 6grencilerin modsal betimleme egitimi almasidir.
Calisma, yedinci siif seviyesinde “Kuvvet ve Enerji” iinitesi ve "Insan ve Cevre Iliskisi" {initesinde
gerceklestirilmistir. Unite sonunda modsal betimleme egitiminin etkisi arastirilmak iizere her iki gruptaki
ogrencilere, tnite ile ilgili mektup yazdirtlmistir. Calismanin sonucunda, modsal betimleme egitimi alan
ogrencilerin modlar1 daha ¢ok kullandiklar1 ve birden fazla modu beraber (¢oklu) kullandiklar: tespit edilmistir.
Ogrencilerin mektuplarda yazi disinda en ¢ok resim kullandiklar1 belirlenmistir. Modsal betimleme egitimi
almayan Ogrencilerin ise ¢ogunlukla modsal betimlemeleri kullanmadiklar1 ortaya ¢ikmustir. Benzer sonuglar
dort ay sonra ikinci {inite i¢in yazilan mektuplarda da goriilmektedir. Modsal betimleme egitimi, 6grencilerin
modlarin iglevlerini ve faydalarinmi diisiinmeleri ve degerlendirmelerini saglamistir. Ayni zamanda bu egitim
ogrencilerde modsal betimlemelerin kullanilmasi ile ilgili farkindalik olusturmustur. Bu sayede dgrencilerin,
sahip olduklar1 bilgileri sunarken modsal betimlemeleri kullandiklar1 ve yazma iriinlerini gorsel olarak
zenginlestirmeye calistiklari tespit edilmistir. Ayrica siirecte kazanilan farkindaligin etkisi devam etmistir.
Anahtar Kelimeler: Modsal Betimleme, 6grenme amaglt yazma, fen egitimi

The Effect of Modal Representation Training on Secondary School
Students' Writing and Writing Activities

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the effect of modal teaching education on students' writing activities. The
study focused on the modal representations that used in the students' letters. In this study, quasi-experimental
design was applied. The study involved 7 th grade classes of one teacher from a primary school in north east of
Turkey. This study was carried out with 32 students (the treatment group=17 and the control group =15) in the
force and energy unit and human and environment unit of science lesson. The research was carried out in two
classes as an application and a comparison. The groups worked with the same teacher throughout the study. The
difference between the two groups was that the students in the practice group received modal representation
training. The study was conducted at the seventh grade level in the "Force and Energy Unit" and "The Human



and Environmental Relationship Unit". At the end of the units, a letter about the unit was written to the students
in both groups to investigate the effect of the modal description training. As a result of the study, it is determined
that students who take modal representation training use modes more and use more than one mode together
(multi). It is determined that students use the most pictures except letters in letters. It was found that students
who did not take modal representation training mostly did not use modal descriptions. Similar results are seen in
the letters written for the second unit after four months. The modal representation training provided the students
to think and evaluate the functions and benefits of the modes. At the same time, this training has created
awareness of the use of modal descriptions in students. In this way, it was determined that the students used the
modal representations while presenting the information they had and tried to enrich the writing products visually.
Moreover, the impact of the awareness gained in the process continued.

Keywords: Modal representations, writing-to-learn, science education

GIRIS

Anlamli 6grenme; bireylerin, bir bilim insani gibi ihtiya¢ duyulan bilgileri olusturmaya ve
degerlendirmeye yonelik c¢alismalarda bulunmasi, aktif bir sekilde bilgi liretmeye ve
edinmeye ugrasmast ve bunu uygun bir sekilde tartisma ortaminda sunmasi olarak
nitelendirilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2006). Biitiin disiplinlerde oldugu gibi fen
dersleri i¢in de anlamli 6grenme &nemlidir (Yore, 2000). Ogrenme adma bireylerin,
ogrendikleri ile giinliikk hayatta karsi karsiya geldigi olaylari anlamli bir sekilde agiklamalar
icin uygun ortam saglanmali ve bireylerin fenle daha iyi ilgilenebilmesi i¢in &grenme
aktiviteleri gelistirilmelidir (Rivard 2004). Rivard bu aktivitelerin, bireylerin bilgilerine
katkida bulunan bilim fikirleri hakkinda yazma ve konusmalari igermesi gerektigini
vurgulamistir. Insanlar bildikleri veya bilmedikleri, zihnindeki bir olay1 gelecekte yapmayi
diisiindiiklerinde veya bir konu hakkinda yazdiklarinda, diisiindiiklerinden daha fazla sey
ogrenmektedir (Fulwiler, 1997). Yazma eylemi, okuma veya dinleme yoluyla elde edilen
bilginin aynen aktarilmasi diginda geleneksel olmayan mektup, siir gibi gesitleri ile bir
ogrenme araci (teknolojisi) olarak diisiiniilmektedir (Emig, 1977; Galbright 1999; Yore,
Bisanz & Hand, 2003). Ogrenme amagh yazma aktivitelerini kullanmak dgrencilere zengin
biligsel aktiviteler saglayarak onlarin bilimsel bilgiyi yapilandirmasini desteklemekte, onlarin
kavramsal degisimi gerektiren yeni konular1 anlamalarini saglamakta, giinliik dilleri ile bilim
dili arasinda baglanti kurmalarina yardimci olmaktadir (Gunel, Hand & Prain, 2007; Hand
vd., 1999; Hand, Hohenshell & Prain 2004; Mason & Boscolo, 2000). Fende bu 6grenme
amagli yazma aktivitelerinin kullanilmasi; 6grencilerin 6n bilgilerine baglanti kurmalarina,
alternatif fikirleri kolay aragtirmalarina, yeni olasiliklar1 ortaya ¢ikarmalarina, dgrendiklerini
on bilgileri ile birlestirmelerine, cesitli kavramlar1 biitiinleyerek anlamalarina ve mantikhi
diistinmelerine hizmet etmektedir (Hand vd., 1999; Hand vd., 2004; Mason & Boscolo, 2000;
Yesildag-Hasancebi & Gunel, 2013). Ayn1 zamanda bu aktiviteler metin (yazi), matematiksel
ifade, grafik, tablo ve resim gibi modsal betimlemeleri 6grencilerin kullanabilmesi i¢in 6nemli
firsatlar olusturmaktadir (Yesildag, Giinel & Biiytlikkasap, 2008).

Kavramsal anlamay1 kolaylastirmada 6nemli bir faktor yazmanin i¢inde yer alan farkli
betimlemelerdir (Keys, 1999). Bireyler, farkli betimlemeleri (resim, diyagram, yazi vb.)
kullanarak kavramlar1 agiklarlar ve her bir betimleme farkli bir amaca hizmet etmektedir.
Ornek olarak, nitel bir veriyi sunarken metin veya diyagram kullanilabilirken nicel bir veriyi
sunarken matematiksel ifade kullanilabilir. Grafik, metin, resim, tablo, liste, matematiksel
ifade, diyagram gibi modlardan olusan modsal betimlemeler yazarak 6grenmeye katildiginda;
ogrencilerin lizerinde calisilan konu ve konulari kapsamli bir sekilde 6grenmesine fayda
saglamaktadir (Tytler, Prain ve Peterson 2007).

Modsal betimlemeler tek basina bir kavrami ifade edebildigi gibi ayn1 kavram birden
fazla betimlemenin birlikte kullanilmasi yani c¢oklu modsal betimlemeler ile de
sunulabilmektedir. Coklu betimlemeler, farkli betimsel formlar boyunca ayn1 kavramin ifade
edilmesi veya gosterilmesi olup farkli bir deyisle kavramlarin biitiinsel olarak tasvir ve ifade
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edilmesidir (Giinel & Yesildag-Hasancgebi, 2016; Prain & Waldrip, 2006). Coklu betimleme
(multi modal) ile 6grenme ise dgrencilerin etkili 6grenmeye ulastirirken sabit modlara bagh
kalmadan birden fazla modu birlikte kullanmaktir (Prain & Waldrip, 2006). Ainsworth,
(2006), “coklu betimlemelerin iic temel gorevini kisitlama, yapilandirma ve tamamlama”
olarak ifade etmistir ve bir agiklamada eksik kalan betimlemenin bagka bir betimleme ile
tamamlanabilecegine dikkat ¢ekmistir. Bunun sebebi, her betimlemenin igerigi ve islevinin
birbirinden farkli olmast ve Ogrencilerin her farkli betimlemeden daha fazla bilgi
saglayabilmesi olarak diisiiniilebilir. Ornek olarak metnin verdigi bilgi igin sadece resim
verilmesi, metnin anlaminin kisitlanmasina neden olabilecegi gibi, bunun aksine igerigin
sunumunda iki betimlemenin de beraber kullanilmas1 daha agiklayici olabilmektedir. Iki veya
daha fazla betimlemenin ayni anda kullanilmasi iligkilendirme, genisletme ve soyutlamada
birbirine yardimci olabilir ve bilgilerin yapilandirilmasini saglayabilir. Ogrencilerinde
mod/larin islevi ve faydasi konusunda farkinda olmalar1 ve bunlar1 uygun sekilde birlikte
kullanmalar1 6nemli olabilir.

Betimlemeler etrafinda 6grencilerin etkilesimi, 6gretmenlerin 6grencilerinin fikirlerini

aciklarken kullandiklar1 betimlemelerin yeterliligini tanimalarina olanak saglamakta ve
ogretmenlerin sinifin ortalama anlama diizeyini ortaya ¢ikarmalarina izin vermektedir (Tytler
vd., 2007). Ogrencilerin farkli modsal betimlemeleri igeren uygulamalar gerceklestirmeleri
onlarin kavramsal anlamalarin1 gelistirdigi gibi 6gretmenin de 6grencilerin diisiinme stirecleri
hakkinda fikir sahibi olmasini saglamaktadir (Giinel & Yesildag-Hasancgebi, 2013). Bukonuda
iilkemizde yapilan fen egitimi aragtirmalari incelendiginde modsal betimlemelerin ilkogretim,
orta Ogretim ve Universite seviyesinde fen konularimi 6grenmeye etkisinin arastirildig
(YYesildag Hasancebi, & Gunel, 2013), modsal betimlemeler arasindaki gegisin analiz edildigi
(Celik & Saglam-Arslan, 2012), egitim materyallerinde (fen ve teknoloji ders kitab1) ve
smavlardaki (orta Ogretim kurumlarma giris smavlar1) sorularda kullanilan modsal
betimlemeler arasindaki gegislerin incelendigi (Kurnaz, Ezberci-Cevik & Bayri, 2016; Kurnaz
& Yiizbasi, 2013) ve egitim arastirmalarinda kullanilan modsal betimlemelerin belirlendigi
(Yesildag-Hasangebi, Giinel & Goktas, 2014) sinirli sayidaki aragtirmalar goze carpmaktadir
Ote yandan, uluslararasi literatiirde giin gectik¢e daha genis yer bulan bu ¢alisma alan1 modsal
betimlemeler ve Ogrenme arasindaki iligkiyi teori ve pedagojinin sentezi olarak
irdelenmektedir (Choi, 2008; Hand & Choi, 2010; McDermott, 2009). Genel olarak yapilan
arastirmalar degerlendirildiginde modsal betimlemelerin fen konularini 6grenme siirecinde
faydali oldugu ancak modsal betimlemeler arast gegiste Ogrencilerin zorlandiklar
belirlenmistir. Bu noktada &grencilerin modsal betimlemeleri tanima, anlama ve kullanma
adma bir egitim siireci gecirmeleri 6nem arz etmektedir. Waldrip, Prain ve Carolan (2006) bu
stirecte O0grenciler modsal betimlemeler ve kullanimi1 hakkinda kasitli ve planli bir egitim-
Ogretim siirecini yasamasi gerektigine dikkat cekmislerdir. Benzer sekilde Giinel ve Yesildag-
Hasangebi (2013) egitim Ogretim siireci boyunca grencilerin bilimin bakis agisindan bilme
becerisini kazanabilmeleri ve kavramsal 6grenmeyi gergeklestirebilmeleri igin Ogrenme
stirecinde modlar1 tanimalar1 ve bu modlart bilingli kullanabilecekleri uygulamalar1 igeren
firsatlara sahip olabilmelerinin 6nemini vurgulamistir. Bu baglamda 6grencilerin modsal
betimlemeleri tanima adina egitim almalarinin, onlarin yazma aktivitelerindeki yansimalariin
nasil olacagi sorusu bu aragtirmanin odagini olusturmustur.
Bu calismanin amaci, modsal betimlemeleri tanima egitimi alan (modsal betimlemeleri ve
islevlerini tanima, degerlendirme) ve bu egitimi almayan ortaokul 7. sinif &grencilerinin
modsal betimlemeleri (matematiksel ifade, resim, grafik, metin vb.) bir yazma aktivitesi olan
mektupta nasil (hangi betimlemeleri, ne siklikta) kullandiklarini arastirmak ve bununla
birlikte ¢oklu modsal betimlemelere mektuplarinda yer verme durumunu incelemektir. Bu
baglamda arastirma sorular1 su sekildedir:
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1. Modsal betimlemeleri tanima egitimi, Ogrencilerin yazma aktivitelerinde
(mektuplarinda) kullanilan betimlemelerin sayis1 ve ¢esidini nasil etkilemektedir?

2. Ortaokul 7. smf Ogrencileri fen konularma yonelik yazma aktivitelerinde
(mektuplarda) en ¢ok hangi modsal betimlemeleri kullanmaktadir?

2.a. Uygulama ve karsilastirma grubunda yer alan Ogrenciler Kuvvet ve Enerji
linitesine ait yazma aktivitelerinde (mektuplarda) en ¢ok hangi modsal betimlemeleri
kullanmaktadirlar?

2.b. Uygulama ve karsilastirma grubunda yer alan dgrenciler Insan ve Cevre liskisi
Unitesine ait yazma aktivitelerinde (mektuplarda) en ¢ok hangi modsal betimlemeleri
kullanmaktadirlar?

3. Ortaokul 7. smif ogrencilerinin fen konularina yonelik yazma aktivitelerinde
(mektuplarda) ¢coklu modsal betimlemeleri kullanma durumu nasildir? En ¢ok hangi modsal
betimlemeleri birlikte kullanmaktadirlar?

YONTEM

Bu calisma nicel arastirma yontemlerinden yar1 deneysel desen olarak yliriitilmiistiir. Yari
deneysel desenin tercih edilmesinin sebebi deneysel desenlerin bir degiskenin etkisini
gozlemlemenin tek yolu olmasidir (Biiyiikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgilin, Karadeniz &
Demirel, 2010). Bu baglamda modsal betimleme egitimin etkisini belirlemek adina iki grup
karsilastirilmistir. Arastirma kapsaminda modsal betimleme egitimi alan uygulama grubu ve
bu konuda egitim almayan karsilagtirma grubu bulunmaktadir. Gruplar rastgele olarak
belirlenmistir.

Orneklem

Arastirmanin orneklemi segkisiz olmayan ornekleme yontemlerinden amagsal drnekleme ile
belirlenmistir. Amagsal 6rnekleme, ¢alismanin amacina bagl olarak bilgi acisindan zengin
durumlarin secilerek derinlemesine incelenmesidir (Biiyiikoztiirk, vd., 2010). Bu 6rnekleme
yontemin tercih edilmesinin sebebi arastirmanin Orneklemini olusturan Ogrenci grubuna
modsal betimleme egitimi verebilecek fen bilgisi Ogretmeninin bu konuda bilgi ve
tecriibelerinin olmasidir. Bu baglamda ¢alismanin 6rneklemini Tiirkiye’nin kuzey dogusunda
orta gelismislik diizeyindeki bir ilde Ogrenim gormekte olan 7. smf Ogrencileri
olusturmaktadir. Arastirmada 17°si uygulama grubunda 15’1 karsilastirma grubunda olmak
iizere toplam 32 6grenci bulunmaktadirlar.

Uygulama Siireci

Uygulama kapsamindaki ilk iinite "Kuvvet ve Enerji" iinitesi olup igerigi kiitle ve agirlik,
kuvvet ve kat1 basinci arasindaki iligki, kat1 basincini etkileyen faktorler, kuvvet-is ve enerji
arasindaki iligki, enerji ¢esitleri ve enerji doniigiimleri konularindan olugsmaktadir. Uygulama
kapsamindaki ikinci iinite ilk iiniteden yaklasik dort ay sonra islenen "Insan ve Cevre liskisi"
olup igeriginde yer alan konular ekosistem, biyo-gesitlilik ve ¢evre sorunlaridir. Gruplar
arasindan rastgele belirlenen uygulama grubundaki 6grenciler ¢alismanin basinda (sadece ilk
initede) 3 asamadan olusan modsal betimleme egitimini tamamlamistir. Calismanin 1.
asamasinda; dgrencilerden Bilim Cocuk dergisinden se¢ilen “Yeryiiziinde Hareket” makalesi
lizerinde modlar1 belirlemeleri, modlar arasindaki iligkileri incelemeleri ve hangi modlar
incelenmekte olan medya yolu ile verilen konuyu 6grenmelerinde etkili gordiiklerini yazarak
belirtmeleri istenmistir. 2. asamada; 6grencilerden arastirmacilar tarafindan MEB’in ¢ikardigi
fen bilgisi kitabindan kuvvet ve hareket konusu ile ilgili belirlenen iki sayfa iizerinde modlar
hakkinda 2-3 kisilik grupta tartismalari ve ilgili kitap sayfalarinda yer alan modsal
betimlemeleri, rubrik (Giinel & Yesildag-Hasancebi, 2016) araciligi ile degerlendirmeleri
istenmistir. 3. asamada Ogrenciler, kuvvet ve hareket konusunu kendi sinif seviyesinde bir
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arkadasina (akranina) istedigi mod/modlar1 kullanarak mektup yazmistir. Karsilastirma grubu
ogrencileri ise yukarida bahsedilen asamalardan ge¢memis olup sadece iinite sonunda ilgili
iinite/konu ile ilgili akranina mektup yazmistir. S6z konusu her iki gruptaki 6grenciler ¢aligma
boyunca fen ve teknoloji derslerini ayn1 6gretmenle ve ayni1 formatta islemislerdir ve esit ders
stiresi kullanilmigtir. Gruplar arasindaki tek fark uygulama grubunun yukarida agiklanan
modlar1 tanimaya ydnelik 3 asamali modsal betimleme egitiminden ge¢mesidir. Ilk mektup
yazma aktivitesinden yaklasik dort ay sonra her iki grupta yer alan dgrencilerden "Insan ve
Cevre Iliskileri" {initesi sonunda isledikleri konular ile ilgili akranlarina mektup yazmalari
istenmistir. Her iki mektup yazma aktivitesi de Ogrencilerin bir haftalik siire icerisinde
tamamlamalar1 gerek bir 6dev olarak uygulanmustir.

Veri Toplama Araglar1 ve Analizleri

Veri toplama araci olarak 6grencilerin yazmis olduklari mektuplar kullanilmigtir. Mektuplar
islenen fen iinitesi sonunda O6grencilerin akranlara {initedeki konulari anlattiklar1 yazma
triinleridir. Hem uygulama hem de karsilastirma grubundaki 6grenciler "Kuvvet ve Enerji
Unitesi" ile "Insan ve Cevre Iliskisi Unitesi" olmak iizere iki iinite i¢in mektup yazmuslardir.
Ogrencilerin yazmis olduklar1 mektuplar, icerisinde yer alan modsal betimlemeler agisindan
incelenmis, frekans ve ortalamalar belirlenerek analiz edilmistir. Farkli betimlemeleri igeren
mektuplar incelenirken her bir betimlemenin (metin, resim, grafik, tablo, liste, matematik
gibi) ayr1 ayr1 ve hangi betimlemelerin beraber (resim-matematik, liste-metin-resim gibi)
kullanildig1 degerlendirilmistir. Mektuplarin degerlendirilmesinde dersi veren fen bilimleri
Ogretmeni ve modsal betimlemeler iizerine calismalar yapmis olan farkli bir uzmandan
goriisler alinmistir. Degerlendirmelerdeki giivenilirlik i¢in her iki gruptan Ogrencilerin
hazirlamis olduklart mektup orneklerinden rastgele ii¢ adet 6rnek belirlenmis ve ¢ogaltilarak
iki farkli aragtirmaci tarafindan onceden belirlenen kriterler (kullanilan modsal betimlemenin
tiirti, tek basma veya birlikte/goklu olarak kullanilma durumu, konuya uygunlugu, bilimsel
dogrulugu) iizerinde analiz edilmis, fikir birliginde %90 tutarliliga varilincaya kadar sonuglar
tartisilmistir. Bu degerlendirme sonucunda diger mektuplar tek bir aragtirmaci tarafindan
degerlendirilerek puanlandirilmistir.

BULGULAR .
Arastirma bulgular iki iinite i¢in ayr1 ayr1 sunulmustur. Ilk {inite olan kuvvet ve hareket
iinitesinde dgrencilerin mektuplart incelendiginde asagidaki bulgular elde edilmistir.

I. Uniteye Ait Ogrenci Mektuplarimin Degerlendirmesi

Ogrenci mektuplar1 dogasi geregi yazma aktivitesi oldugundan &grenciler, mektuplarinda
modsal betimlemelerden metin (yazi) kullanmak zorundalardir. Bu yilizden 0&grenci
mektuplarindaki modsal betimlemeler analiz edilirken metin disinda kullanilan betimlere
odaklamlmistir. Ogrenci mektuplari incelendiginde uygulama grubundaki &grencilerin bir
tanesi hari¢  digerlerinin (n=16) mektuplarinda metin disginda farkli modsal
betimlemeleri/gdsterimleri kullanmistir. Sadece bir dgrencinin (O16) metin (yazi) disinda
herhangi bir mod/gosterim kullanmadig tespit edilmistir. Uygulama grubundaki dgrencilerin
kullandiklar1 modlarin tiirii ve sayist Tablo 1’de sunulmaktadir. Mektuplar incelendiginde
uygulama grubu dgrencilerin yazinin yaninda en ¢ok resim (X=5.76) ve matematiksel ifade
(X=3.29) kullanmay: tercih ettikleri belirlenmistir. ~ Ogrenciler tarafindan diyagram
kullanilmazken grafigin sadece bir dgrencinin mektubunda yer aldigi dikkat ¢ekmektedir.
Ogrencilerin modsal betimlemeleri kullanma ortalamast 11.58 dir. Uygulama grubu
ogrencilerinin mektuplarinda yer alan modsal betimlemelerin c¢esitliligi incelendiginde
ogrencilerin en az 1 en fazla 5 ¢esit modsal betimlemeyi kullandig1 belirlenmistir.
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Tablo 1. Uygulama grubunun ilk tiniteye ait mektuplarimin analiz sonuglar

~- . . . . . Mat. Kullanilan Blrden'fa'z la
Ogrenci Mod Resim Grafik Tablo Liste Diyagram . modu birlikte
L ifade Toplam Mod
¢esidi kullanma
01 3 9 0 0 4 0 7 20 3
02 2 5 0 0 1 0 0 6 2
03 1 5 0 0 0 0 0 5 3
04 1 2 0 0 0 0 3 5 1
05 3 6 0 0 4 0 3 13 3
06 5 5 2 2 4 0 3 16 4
07 3 6 0 0 1 0 3 10 2
08 3 9 0 0 3 0 7 19 4
09 3 14 0 0 5 0 8 27 5
010 1 0 0 0 0 0 1 1 0
011 2 10 0 0 3 0 0 13 2
012 1 0 0 0 0 0 3 3 1
013 2 11 0 0 0 0 3 14 2
014 4 9 0 2 9 0 7 27 3
015 4 7 0 1 2 0 5 15 2
016 0 0 0 0 0 0 0 0 0
017 1 0 0 0 0 0 3 3 1
Ortalama  2.29 5.76 12 .29 2.12 0 3.29 11.58 2

Karsilastirma grubunda ise (bkz. Tablo 2) 14 6grenciden sadece 3’ii metin (yazi)
disinda diger modsal betimlemeleri kullanmistir. Bu grupta modlar1 kullanan 6grencilerin
tercih ettikleri modlarin tiiri ve sayis1 Tablo 2'de sunulmustur. Tablo 2 incelendiginde
ogrencilerin resim ve matematiksel ifadeyi kullandiklar1 belirlenmistir.

Tablo 2. Karsilastirma grubunun ilk tiniteye ait mektuplarimin analiz sonu¢lar

- . . . . Mat Kullanilan Blrden_fa_z la
Ogrenci Mod Resim Grafik Tablo Liste Diagram .. " modu birlikte
1 ifade  Toplam Mod
cesidi kullanma
01 1 0 0 0 0 0 1 1 0
02 2 1 0 0 0 0 2 3 1
03 1 2 0 0 0 0 0 2 0
O4........ 014 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Ortalama .50 21 0 0 0 0 21 .93 14

Tablo 3 incelendiginde ogrencilerin mektuplarinda g¢oklu modsal betimlemeleri
kullanma durumu incelendiginde ise yazi1 disinda uygulama grubunda 6grencilerden iki tanesi
hari¢ digerlerinin birkag modu birlikte (21i ve 3lii) kullandiklar1 tespit edilmistir. En ¢ok
birlikte kullanilan modlar metin+resim+resim (f=9), resim+matematiksel ifade (f=6) ve
resim+liste (f=6) oldugu belirlenmistir. Karsilastirma grubunda ise sadece bir 6grenci metin
ve matematiksel ifadeyi birlikte kullanmigtir.

Tablo 3. Uygulama ve karsilastirma grubunun ilk mektuplarinda birlikte kullanilan modsal

betimlemeler

Coklu Modsal Betimlemeler

Uygulama Grubu

Kargilagtirma Grubu

Metin+ Resim

Metin+ Tablo

Metin+ Matematiksel ifade
Resim+ Resim

Resim+ Liste

Resim+ Matematiksel ifade

Liste+ Matematiksel ifade

Metin+ Resim+ Resim

Metin+ Resim+ Matematiksel ifade

5
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0
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Resim+ Resim+ Matematiksel ifade 3 0
Resim+ Matematiksel ifade + Matematiksel ifade 1 0
Toplam 38 2

II. Uniteye Ait Ogrenci Mektuplarinin Degerlendirmesi

Ogrenci mektuplar1 analiz edilirken bir 6nceki iinitede oldugu gibi metin (yazi) disindaki
modsal betimlemelere odaklanilmistir (Mektup, dogas1 geregi bir yazma aktivitesi oldugu i¢in
metin analize dahil edilmemistir). Ogrenci mektuplar1 incelendiginde (bkz. Tablo 4)
uygulama grubundaki Ogrencilerin 1 tanesi hari¢ digerlerinin (n=16) mektuplarinda metin
disinda cesitli modsal betimlemeleri kullandiklar1 belirlenmistir. Sadece bir 6grencinin (O10)
metin (yazi) disinda herhangi bir modsal betimlemeyi kullanmadigr tespit edilmistir.
Uygulama grubundaki 6grencilerin kullandiklari modsal betimlemelerin tiirii ve sayist Tablo
4’ de sunulmaktadir. Tablo 4 incelendiginde en ¢ok tercih edilen modun resim (X=5.00)
oldugu goriilmiistiir. Matematiksel ifade higbir 6grenci tarafindan kullanilmazken, grafigin
sadece bir 6grenci ve diyagraminda iki 6grenci tarafindan kullanildig1 dikkat ¢ekmektedir.
Ogrencilerin mod kullanma ortalamasi 8’dir. Ogrencilerin mektuplarinda yazi disinda
kullandiklart mod ¢esitleri incelendiginde, 6grencilerin ¢ogunun (n=13) en az 2 ve daha fazla
cesit modsal betimleme kullandig1 belirlenmistir.

Tablo 4. Uygulama grubunun ikinci iiniteye ait mektuplarinin analiz sonuglar

) _ _ _ _ Mat Kullanilan Birden _fa_z la
Ogrenci Mod Resim Grafik Tablo Liste Diyagram .. -~ Toplam modu birlikte
. ifade
gesidi Mod kullanma
01 3 7 0 1 2 0 0 10 0
02 3 7 0 1 1 0 0 11 2
03 1 4 0 0 0 0 0 5 1
04 3 5 0 1 2 0 0 8 0
05 2 3 0 0 1 0 0 6 2
06 1 7 0 0 0 0 0 9 2
07 4 5 0 2 3 1 0 12 1
08 3 7 0 1 3 0 0 13 2
09 1 4 0 0 0 0 0 8 4
010 0 0 0 0 0 0 0 0 0
O11 2 6 0 0 2 0 0 9 1
O12 2 5 0 0 1 0 0 6 0
013 2 3 0 0 1 0 0 4 0
014 4 10 0 2 3 1 0 18 2
015 2 4 0 0 1 0 0 5 0
016 3 4 1 0 1 0 0 8 2
017 2 5 0 0 3 0 0 8 0
Ortalama 2.23 5 0 0.47 1 0.1 0 8 11

Karsilastirma grubunda ise (bkz. Tablo 5) 14 6grenciden sadece 3’ii metin (yazi)
disinda diger modlar1 kullanmigtir. Bu grupta modlar1 kullanan &grencilerin tercih ettikleri
modlarin tiirli ve sayisi Tablo 5'de sunulmustur. Tablo incelendiginde 6grencilerin resim
(Y=.21) ve liste kullandiklar1 belirlenmistir. Birden fazla gosterimi birlikte kullanan
ogrencinin olmadig: tespit edilmistir.
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Tablo 5. Karsilastirma grubu ikinci tiniteye ait mektuplarinin analiz sonu¢lar

Kullanilan Birden
Ogrenci qu. Resim Grafik Tablo Liste Diyagram M at. Toplam faz I'a T“OO'“
¢esidi ifade birlikte
Mod
kullanma

01 1 0 0 0 1 0 0 1 0
(?1 1 1 4 0 0 0 0 0 4 0
014 1 0 0 0 1 0 0 1 0
02........ 015 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Ortalama .20 .26 0 0 13 0 0 40 0

Tablo 6 incelendiginde uygulama grubu 6grencilerinin biiyiik bir kismi (f=10) ¢oklu
modsal betimlemeleri yani birka¢ modu birlikte (2li ve 31ii) kullandiklar tespit edilmistir. En
cok birlikte kullanilan modlar metin+resim (f=12) olarak belirlenmistir. Karsilagtirma
grubunda ise 6grencilerin hicbiri ¢coklu modsal betimlemeleri kullanmamustir.

Tablo 6. Uygulama ve karsilastirma grubu ikinci mektuplarinda birlikte kullanilan modsal
betimlemeler

Coklu Modsal Betimlemeler Uygulama Grubu Karsilastirma Grubu
Metin+ Resim 12 0
Metin+ Tablo 0 0
Metin+ Matematiksel ifade 0 0
Resim+ Resim 7 0
Resim+ Liste 0 0
Resim+ Matematiksel ifade 0 0
Liste+ Matematiksel ifade 0 0
Metin+ Resim+ Resim 0 0
Metin+ Resim+ Matematiksel ifade 0 0
Resim+ Resim+ Matematiksel ifade 0 0
Resim+ Matematiksel ifade + Matematiksel ifade 0 0
Toplam 19 0

TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Arastirma sonunda modsal betimleme egitimi alan Ogrencilerin fen konusu ile ilgili
olusturduklar1 yazma firiinleri (mektup) ile bu egitimi almayan 6grencilerin olusturduklar
yazma {irlinler arasinda modsal betimlemeleri kullanmalar1 agisindan belirgin derecede bir
farklilik goriilmiistiir. Her iki {inite sonunda yazilan 68renci mektuplarinda modsal betimleme
egitimi alan Ogrencilerin bu egitimi almayan Ogrencilerden daha ¢ok sayida ve cesitte
betimlemeyi kullandig1 belirlenmistir. Ayrica her iki iinitede de 6grencilerin metin(yaz1)
disinda en ¢ok resim kullanmayi tercih ettikleri belirlenmistir. Ilgili {initede ikinci sirada en
cok matematiksel ifade kullanilirken konunun dogas1 geregi grafigin kullanilmasinin uygun
ve beklenen bir gosterim olmasina ragmen o6grenciler tarafindan az tercih edilmesi dikkat
cekmektedir. Bu durumun 6grenme 6gretme siirecinde grafik ¢izimine yer verilmemesi veya
ogrenciler tarafindan ¢izilmesinin daha zor oldugunun diisiiniilmesinden kaynaklanabilir. Bu
konuda Yayla ve Ozsevgen¢ (2014) dgrencilerin ¢izgi grafik olusturma ve yorumlama
becerilerinin 6. smiflarda iist siniflara gore diisiik oldugunu ve {iist siniflara gectikge bunun
pek fazla degismedigini belirtmistir. Benzer sekilde bir¢ok arastirmada ortaokul 6grencilerin
grafik gosteriminden diger gosterim tiirlerine geciste zorlandiklart tespit edilmistir (Ezberci,
Kurnaz & Bayri, 2015; Kurnaz, vd., 2016). Insan ve ¢evre iliskileri iinitesinde ise
matematiksel ifade hi¢ kullanilmadigi belirlenmistir. Bu sonucun {initenin dogasi geregi
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olabilecegi diisliniilmektedir. Modsal betimleme egitimi almayan Ogrencilerin ¢ogunun ise
yazma aktivitesi i¢inde yazi haricinde farkli bir betimleme kullanmadigi sadece bir kag
ogrencinin mektubunda smirli sayida modsal betimleye yer verdigi belirlenmistir. Bu
sonugtan yola ¢ikarak Ogrencilerin  yaz1i disinda farkli modsal betimlemeleri
kullanmalari/olugturmalar1 i¢in bir farkindaliga veya egitime ihtiyag¢ duyduklarini
sOyleyebiliriz. Uygulamada yaklasik dort aylik bir siire gegmesine ragmen modsal
betimlemeler konusunda farkindalik kazanan 6grencilerin ikinci mektuplarinda da ¢ok sayida
modsal betimlemeye yer veresi alinan egitimn etkisinin devam ettiginin bir gostergesidir.
Modsal betimleme egitimi sayesinde modlarin iglevi ve faydalar1 hakkinda diigiinen ve
degerlendirme yapan Ogrencilerin, sahip olduklar1 bilgiyi sunarken modsal betimlemeleri
kullanmaya ihtiya¢ duyduklari, yazma iiriinlerini gorsel agidan zenginlestirmeye c¢aligtiklarini
ve bir kez farkindalik kazandiktan sonra etkisinin devam edebilecegini soyleyebiliriz. Ford
(2007) o6grencilerin 6grenme siirecinde modlari belli oranda bilingli bir sekilde kullanmalarina
firsat veren uygulamalara ihtiya¢ duyduklarina dikkat ¢ekmistir. Benzer sekilde Prain ve
Waldrip (2006) 6grencilerin bilimsel olarak diisiinmeyi ve davranmay1 6grenmelerinde farkl
modsal betimlemeleri anlamalar1 ve baglanti kurmalarinin zorunlu oldugunu vurgulamistir.
Ogrencilerin farkli betimlemeleri kullanmaya zorlandiklarinda, konuyu en genel olarak
yansitan resim, grafik ve matematiksel ifadeyi diisiiniip ortaya ¢ikarmalari onlar1 zihinsel
olarak aktif kilmaktadir (Kabatag-Memis, 2015). Dolayisi ile 6grencilerin, 6grenme-6gretme
stirecinde geleneksel olmayan 6grenme amagli yazma aktivitelerini ve modsal betimlemeleri
kullanma konusunda desteklenmesi gerekmektedir (Aslan & Tekin, 2015).

Her iki lniteye ait mektuplar incelendiginde uygulama grubu 6grencilerinin ¢oklu
modsal betimlemeleri kullandiklar1 (iki ve daha fazla gosterimin baglantili bir sekilde yani
coklu olarak kullanildig1) tespit edilmistir. Karsilagtirma grubu 6grencileri ilk {initede ii¢
ogrencinin ¢oklu modsal betimlemeleri kullandigi ikinci iinitede ise hicbir 6grencinin
kullanmadig1 tespit edilmistir. Ozellikle uygulama grubu 6grencilerinde bazi betimlemeleri
konuyu agiklamak i¢in baglantili bir sekilde birlikte kullandig1 dikkat ¢ekmektedir. Ogrencilerin
bilimsel bilginin dogasini, bilimsel olarak diisiinmeyi ve davranmay1 dégrenmelerinde farkli
modsal betimlemeleri anlamalart ve baglanti kurmalari yani bilimsel kavramlarin g¢oklu
modsal betimlemelerini anlamalar1 ve transfer etmeleri gerekmektedir (Mursia 2010; Prain &
Waldrip 2006).

Literatiirde orta okul 6grencilerinin gdsterim tiirleri arasinda gecis yapma konusunda
basarisiz veya yetersiz olduklari tespit edilmistir (Bayri, 2014; Ezberci, vd., 2015). Ornegin
Kurnaz, Ezberci ve Bayri (2016) 6. ve 8. smif 6grencileri ile yapmis olduklar1 arastirma
sonucunda ilkogretim Ogrencilerinin bir gosterim tiiriinden diger bir gosterim tiiriine
geciglerde oldukga yetersiz ve/veya yanlis bilgilere sahip olduguna dikkat ¢ekmistir.
Dolayisiyla 6grenmeye katki saglayan modsal betimlemelerin 6grenciler tarafinda dogru
algilanmas1 ve kullanilmasi i¢in onlara mod egitimi vermek ve bununla birlikte bir farkindalik
olusturmanin gerektigi diisliniilebilir. Bir dersin miifredat ve kazanim gerekliliklerinin
saglanabilmesi i¢in modsal betimlemelerin gilindelik sinif i¢i uygulamalarmin planlanmasina
ve egitim-Ogretim silirecinde kullanilabilir duruma getirilmesine ihtiya¢ vardir (Gunel &
Yesildag-Hasancebi, 2016). Ogretmenin de bu durumun farkinda olup égrenme ortamini bu
perspektiften yararlanarak diizenlemesi (Celik & Saglam-Arslan, 2012) ve modsal
betimlemelere yonelik bir egitim ile dgrencilere farkindalik kazandirmasi 6gretme siirecinde
olumlu sonuglar dogurabilir. Bu baglamda 6grenciler ¢ogu zaman ¢esitli envanterler aracilig
(kitap, dergi, ders sunumu, sinav, sosyal medya, posterler, brosiirler vb.) modsal betimlemeler
ile karsilagsalar dahi modsal betimlemeleri anlamalar1 ve kullanmalar1 i¢in en uygun teorik ve
pedagojik firsat olan yazma aktivitelerinin (McDermott & Hand, 2013; Yesildag, vd., 2008)
yani sira bu betimlerin tanimi, islevi, nasil ve nerede kullanilabilecegi iizerine bir egitime
ihtiya¢ duymaktadir.
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Calisma sonunda 6gretmenlere ve arastirmacilara agsagidaki 6nerilerde bulunulmustur:

e Ogrencilerin modsal betimlemeleri daha dogru, amacma uygun ve yeterli
kullanabilmeleri konusunda daha ayrintili uygulama ve etkinliklerin denenebilecegi
egitimler yapilabilir.

e Bu konuda goriisme ve gozlem gibi nitel veriler ile desteklenen daha derinlemesine
arastirmalar yapilabilir.

e Ogretmenler ders icerisinde daha ¢ok modsal betimlemelere/gdsterimlere yer vermeli
ve bu gosterimlerin igerigi, islevi konularini iceren uygulama ve etkinliklere
basvurmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance

The writing-to-learn activities can help students to connect science language with their daily
language and to use rich cognitive activities to construct scientific knowledge (Gunel, Hand,
& Prain, 2007; Hand, Prain, Lawrence, & Yore, 1999). All of these diversified writing-to-
learn activities (letter, brochures etc.) mentioned above include form of modal representations
(text, picture, graph, table, formula, diagram, list, etc.). If students have the opportunity to
interact consciously with modal representation, learning can be extended, comprehensively
and deeply. The integration of multimodal representations into writing to learn activities, can
assist students in developing and learning fundamental concepts of science (Ainsworth, 2006;
Hand, Gunel, & Ulu, 2009). But the studies which focused on representational assert that
students were inadequate to present transitions in representation (Bayri, 2014; Ezberci,
Kurnaz & Bayri, 2015; Kurnaz, Ezberci and Bayri, 2016). The students should use modes in
learning activity because activities that used of various modal representations help to develop
conceptual understanding in science (Glinel & Yesidag-Hasancebi, 2016).
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The purpose of this study was to investigate the effect on the students' writing to learn
activities of training to recognize modal representation. The study focused on the modal
representations that used in the students' letters.

Methodology

In this study, quasi-experimental design was applied. While one of the randomly selected
section, the treatment group, received education on recognition modal representations, the
other section, the control group, did not received education on recognition modal
representations. The study involved two 7 th grade classes of one teacher from a primary
school in north east of Turkey. This study was carried out with 32 students (the treatment
group=17 and the control group =15) in the force and energy unit and human and
environment unit of science lesson.

Throughout the study, all  students received the same teacher, covered the same
instructional materials. The treatment group completed the three assignments. The
assignments were designed as worksheets to be completed by the class an as a homework
assignment in only first unit. With the first assignment, identifying modal representations
assignment, students were asked to evaluate modal representations in a science-related articles
(taken from a monthly published national journal that publishes popular science articles for
primary school students). In this assignment, students identified modal representations in
written materials and determined the relationship between each representation. With the
second assignment, students assessed and discussed evaluate modal representations in two
book pages from the science textbook. As a final assignment, students individually wrote a
letter on forse and energy units for peers. Control group wrote individually wrote a letter on
forse and energy unit for peers. But they did not completed first and second assignments.
Three months later, all students wrote a letter on human and environment unit for peers.

As data collection tools, students' letters used. Modal representation used by students
were analyzed in the letters. Descriptive statistics (frekans and mean) used to present to
analysis results.

Results

When the first letters of the students in the treatment group were analyzed, it was determined
that most of the students used modal representations in their letters. It was found that only one
of the students did not use any modal representation other than text. The students in the
treatment group preferred to use the most pictures (X= 5.76) and mathematical expressions
(X=3.29) in their letters. When the diversity of the modal representations in the letters of the
application group students were examined, it was determined that the students used at least 1
up to 5 types of modal representations. It was determined that only three students in the
comparison group used other modal representation other than text.

The letters of the students were examined in terms of multiple modal representations
and it was determined that the most of students in the treatment group used two modes
together (2 or 3 mode). The most commonly used modes were text + picture (f = 12). In
contrast, in the comparison group, only one student used the text and the mathematical
expression together.

When the second letters of the students in the treatment group were analyzed, it was
determined that most of the students used modal representations in their letters. It was found
that only one of the students did not use any modal representation other than text. The
students in the treatment group preferred to use the most pictures (X= 5.00) in their letters. It
was determined that most of the students (f = 13) used at least 2 or more different kinds of
modal representations. It was determined that only three students in the comparison group
used other modal representation other than text.
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The letters of the students were examined in terms of multiple modal representations
and it was determined that the most of students in the treatment group (n=10) used two modes
together (2 or 3 mode). None of the students in the comparison group used multiple modal
descriptions.

Discussion and Conclusion

At the end of the research, it was determined that modal representations that used in letters
of students who received modal representation education were more in terms of number and
variety according to the comparison group. At the same time, these students preferred multi
modal representation in their letters. Similar results were observed when students wrote a
letter in a second unit despite a long period of time (four months). In addition, in both units
the students were determined to use the most pictures except text. It was determined that a
few students who did not receive modal description training used limited modal
representation except for the text in their letters. The modal representation training was a way
for students to think and evaluate the functions and benefits of modes and students have
awareness about this issue. In this way, students need to use the modal descriptions while
presenting the information they have, and try to enrich the writing products visually. In
addition, the impact of awareness gained in the process can continue.

59



