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Orijinal Makale

Bu ¢aligma ile 2013 yilinda degisen ve ardindan 2017 yilinda ise revize edilen ortaokul
beden egitimi ve spor dersi programinin, yenilenen Bloom taksonomisine gore biligsel
kazanimlarinin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman analizi kullanilmigtir. Arastirmanin verilerini 5. Smif 31, 6. Smf 31, 7. Sif
30 ve 8. Smif 30 olarak toplam 122 kazanim ifadesi olusturmaktadir. Analizler sonucu
tespit edilen 48 biligsel kazanim arastirmanin orneklemini olusturmaktadir. 48 biligsel
kazanim, bilgi ve bilissel boyut siireglerine uygunluguna gore yerlestirilerek frekanslari
ve ylzdeleri hesaplanmustir. 122 kazanim ifadesinin 48’i biligsel, 37 kazanim
psikomotor ve yine 37 kazanim duyussal kazanim olarak tespit edilmistir. Bilgi boyutu
icerisinde olgular bilgisi frekans: 4, kavramlar bilgisi frekansi 15, iglemler bilgisi
frekansi 24 ve bilis 6tesi boyutunun frekansi ise 5 olarak tespit edilmistir. Kazanimlarin
biligsel siire¢ boyutunda hatirlama frekansi 5, anlama frekansi 12, uygulama frekansi
10, analiz frekansi 7, degerlendirme frekansi1 7 ve olusturma frekansi ise 7 olarak ortaya
cikmustir. Islemler bilgisi kazanim sayis1 24 sonra sirasiyla kavramlar bilgisi 15, bilis
Otesi 5 ve olgular bilgisi 4 olarak tespit edilmistir. Biligsel slire¢ boyutunda en fazla
kazanim anlama 12, sonra sirasiyla uygulama 10, analiz, degerlendirme, olusturma 7 ve
hatirlama 5 oldugu sonucu tespit edilmistir. Bilgi boyutunda en fazla islemler
boyutunda kazanim oldugu, bilissel siire¢ boyutunda ise en fazla anlama basamaginda
kazanim oldugu sonucuna varilmistir. Sonug olarak, programin kazanimlarinin sade,
anlasilir ve yapilandirmaci yaklagima gore yazildigi ifade edilebilir.
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Abstract

Original Article

The aim of this study was to examine the cognitive achievements of the secondary school
physical education and sports curriculum, which was changed in 2013 and revised in 2017
in line with the renewed Bloom taxonomy. Document analysis was used in qualitative
research methods. The data of this research is composed of 5th grade 31, 6th grade 31, 7th
grade 30 and 8th grade 30 totally 122 of acquirement statements. The 48 cognitive
acquirements determined by the analyses form the sample of the study. 48 cognitive
acquirements, the knowledge and the cognitive process dimension according to the
appropriateness of the process by placing frequencies and percentages were calculated. It
has been identified as 48 of the 122 statements were cognitive, 37 acquirements
psychomotor and 37 acquirements affective. In the knowledge dimension, factual
knowledge frequency was determined as 4, the conceptual knowledge frequency was 15,
the frequency of the procedural knowledge was 24 and the frequency of the meta-cognitive
knowledge was 5. In the cognitive process dimension, the frequency of remember was 5,
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the frequency of understand was 12, the frequency of apply was 10, the frequency of Keywords:
analyse was 7, the frequency of evaluate was 7 and the frequency of create was 7. The  Physical Education and Sports,
procedural knowledge in the knowledge dimension 24 is followed by conceptual Curriculum, Bloom.

knowledge 15, meta-cognitive knowledge 5 and factual knowledge 4. In cognitive process
dimension, it was found that the highest gain was understand 12, followed by apply 10,
analyse, evaluate, create 7 and remember 5. In the knowledge dimension, it is concluded
that there is a gain in the dimension of procedural knowledge and in the cognitive process
dimension it is the gain in the most understand dimension. It can be stated that the
achievements of the curriculum are written according to simple, understandable and
constructivist approach.

GIRIS

Egitim programi hedef, icerik, egitim durumlari ve smmama durumlar1 olmak iizere 4
bolimden olugmaktadir. Programin ilk asamasi hedef /davraniglardir. “Nicin egitim?”
sorusunun muhatab1 “Hedef” 6gesidir. Bir bireyde istendik davraniglar1 kazandirabilecegimiz
ozellikler egitim programin hedef 6gesinde bulunmaktadir (Demirel, 2004; Celik, 2006).
Hedefler diizey ve niteliklerine gore siniflandirilmaktadir. 20. yy boyunca 6zellikle erken
egitimde, egitim bilimciler 6gretmenler tarafindan verilen egitim hedeflerinin ortiik ve agik
hale getirebilmek icin farkli yollar buldular. Egitim reformcular1 20. yy 6gretmenin neyi
Ogretmesi gerektigini agmak icin siiflama yoluna gittiler. Bu smiflamay1 yaparken
siniflarda, 6grenme ¢iktilarinin tiiriine deginen kelime odakli hedefleri kullanmislardir
(Thomas, 2016). Ogrenme ¢iktilar iizerinden hareket eden en 6nemli temsilci siiphesiz
Benjamin Bloom’dur. Bloom 1950’lerde sinifta gereken akil yiiriitme becerilerini kategorize
ederek taksonomiyi gelistirmistir. Bu taksonomide alt1 seviye bulunmaktadir ve her bir seviye
icin 6grencilerin daha fazla soyutlama yapabilmeleri gerekmektedir (Bloom, 1965). Bloom
taksonomisi sadece bilginin degerlendirildigi geleneksel yapilardan bir hayli farkhdir.
Ogretmen, ogrencilerin bulundugu seviyedeki bilgileri kavradiginda taksonomide bir st
seviyeye geger (Bloom, 1956). Bloom taksonomisi ile olgularin ve kavramlarin bilgisinden,
daha ileri dizeydeki analiz, sentez ve degerlendirmeye kadar uzanan bir biligsel dgrenme
diizeyleri hiyerarsisini tanimlar. Bloom’un bilissel taksonomisi Bilgi, Kavrama, Uygulama,
Analiz, Sentez ve Degerlendirme agamalarindan olusmaktadir.

Tablo 1: Bloom’un biligsel taksonomisi (Bloom, 1956; Bloom, 1965).

Basamaklar: Ogrenme ciktisy Ogrenme cikt1 6zellikleri

Bilgi Onceden dgrenilenlerin hatirlanmasi Bilme, sdyleme, listeleme, tanima, hatirlama, sdyleme
vb.

Kavrama Ogrenilenin anlaminin kavranmasi Agiklama, zittin1 sGyleme, 6ziimseme, tahmin etme,
tartigma, bagka 6rneklere uyarlama

Uygulama Ogrenileni somut ve soyut bir durumda Tamamlamak, ¢ozmek, incelemek, hesap yapma,

kullanma duruma uyarlama, géstermek
Analiz Ogrenileni pargalarina ayirma Analiz etmek, aciklamak, arastirmak, sorusturmak,

benzerlikleri siralamak, farklilik ortaya koymak,
iligkileri ¢ikarma

Sentez Ogrenilenleri birlestirebilme ve Icat etme, hayal etme, kriterlere gore bir araya getirme,
ogrenilenlerden bir biitiin olusturabilme yeni bir biitiin olusturma, kendine has bir sey uretme

Degerlendirme Ogrenileni degerlendirebilme. Degerlendirme, yargilama, dogrulama, &zetleme,
tavsiye etme

34


https://www.britannica.com/contributor/Thomas-J-Lasley-II/9543936

Journal of Global Sport and Education Research, I (1):33-46.

Bloom taksonomisinde egitimcilerin 6grencilerin 6grenmek istediklerini basitten karmasiga
ve somuttan soyuta dogru hiyerarsik olarak siralamistir (Ayvact ve Tiirkdogan, 2010).
Bloom’un taksonomisi zaman igerisinde yetersiz kalmis ve bu durum da taksonominin
yenilenmesi ihtiyacini dogurmustur. Taksonominin yenilenme ihtiyacinin sebepleri asagida
belirtilmistir:

1. Ogrenmenin nasil gergeklestigi ile ilgili bir takim yeni felsefeler, kisiye 6zgii 6grenme
metotlarinin ve arastirmalarin ortaya ¢ikmasi.

2. Yapisalel yaklasimin getirdigi O08renciyi merkeze alarak iist diizey diisiinme
becerilerini 6lgmede Bloom’un taksonomisinin yetersiz kalmasi. (Tutkun ve Okay,
2012)

3. Bloom’un Sentez asamasinin Degerlendirme asamasindan daha karmasik oldugu ile
ilgili yaygin goris.

4. 1956 sonrasinda gelisen teknoloji ile birgok alanda degisim meydana gelmistir. Bu
degisimlerin taksonomide yer almasini saglamak, yenilenme ihtiyacini dogurmustur.
(Bumen, 2006)

1990’larda Bloom’un eski bir dgrencisi olan Lorin Anderson’un o6nderligindeki yeni bir
biligsel psikolog grup, 21. yy becerilerine iligkin o6zellikleri yansitarak Bloom’un
taksonomisini giincellemislerdir. Bu giincelleme 2000 yilinda tamamlanmstir. (Ozdemir,
Altiok ve Baki, 2015). Orijinal taksonomi tek boyutlu iken yenilenmis taksonomi bilgi ve
biligsel siire¢ olmak tizere iki boyutludur. Bilgi boyutu olgulara dayanan, kavramsal, islemsel
ve bilis Otesi bilgi olmak {izere 4 tiirden olusmaktadir. Biligsel siire¢ boyutu ise Bloom’un
taksonomisindeki gibi yine 6 boyutludur.

Tablo 2. Bloom’un yenilenmis taksonomisi. (Krathwohl, 2002)

BiLISSEL SUREC BOYUTU

BiLGi BOYUTU  |1. HATIRLAMA 2. ANLAMA 3. UYGULAMA 4, COZUMLEME 5. DEGERLENDIRME |6. OLUSTURMA
A. OLGUSAL BiLGI
B. KAVRAMSAL BiLGi
C. iSLEMSEL BiLGi
D. UST BiLiSSEL BiLGi

Olgusal Bilgi 6grencilerin problemi ¢ozmek i¢in ya da bir disiplin ile ilgili sahip olunmasi
gereken temel bilgidir. Ornegin bir terimin, 6zel ayrintilarin veya bilesenlerin bilgisi
gosterilebilir. Kavramsal bilgi, temel 6gelerin aralarinda iletisim olabilmesini saglayan
bilgidir. Ornegin smiflandirma, organize etme, genellestirme, teoriler, modeller veya yapilar
bilgisi. Islemsel bilgi ise metotlar, teknikler, algoritmalarda kullanilan beceri kistaslarinin ve
sorusturma metotlarinin nasil yapilacagmin bilgisidir. Ornegin Belli bir konudaki beceri,
teknik, metot ve algoritma bilgisidir (Anderson ve Krathwohl, 2010; Bumen, 2006).
Ustbiligsel bilgi ise; kisinin bilisinin bilgisi ve onun farkindaligidir. Bloom’un yeni
taksonomisi Hatirlama, Anlama, Uygulama, Coziimleme, Degerlendirme ve Olusturma
asamalarindan olusmaktadir.
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Tablo 3: Yenilenmis Bloom Taksonomisi (Sosniak, 1994)

Basamaklari Ogrenme Ciktisi Ogrenme Cikti Ozellikleri

Hatirlama Ogrenci bilgiyi hatirlayabilir mi? Tamimlamak, ¢ogaltmak, listelemek,
ezberlemek, hatirlamak, tekrarlamak

Anlama Ogrenci kavramlari ve bilgileri agiklayabilir Siniflandirmak, tarif etmek, tartigmak,

mi? agiklamak, tanimlamak, bulmak, tanimak,
raporlamak, secmek, terclime etmek,
yorumlamak

Uygulama Ogrenci bilgileri yeni bir bigimde Se¢me, gosterme, dramatize etme, ise alma,
kullanabiliyor mu? go6sterme, yorumlama, yiriitme, programlama,
cizme, ¢ozme, kullanma, yazma
Cozumleme Ogrenci farkliliklar1 bir birinden ayirabiliyor Analiz etme, karsilastirma, tezat olusturma,
mu? elestirme, ayirt etme, inceleme, deneme, test
etme
Degerlendirme Ogrenci bir karar1 ya da durumu Degerlendirme, iddia etme, savunma,
degerlendirebilir mi? yargilama, segme, destekleme, deger bigme,
degerlendirme, 6lgme
Olusturma Ogrenci yeni bir iiriin ya da farkl1 bir bakis Bir araya getirme, kurma, olusturma,

acis1 yaratabilir mi?

tasarlama, gelistirme, formdile etme, yazma.

Siniflandirma dersin anlasilmasini kolaylastirir. Ogretmene kolaylik saglar. Ogretmenin
degerlendirme sorularini hazirlamasinda, programin uygulama siireclerinde, olgu, kuram,
kavram ve konular1 sinifa aktarirken yardimci olur. Ogretmenin, hedef davranisi
kazandirmada, bilgi ve biligsel slire¢ boyutlarindan olustugunu hatirlatir. Ayrica 6gretmene,
yasanan aksakliklarin nereden kaynaklandigini tespitinde yardimer olur. (Zorluoglu,
Kizilaslan, ve Sozbilir, 2016).

1956 2000

DEGERLENDIRME

OLUSTURMA

DEGERLENDIRME

SENTEZ

ANALIZ ¢6ZUMLEME

uyGuLAMA

UYGULAMA

KAVRAMA

BiLGi

iSiM FORMDAN [

:. FiiL FORMA

Sekil 1. Bloom’un 1956 Yilindaki ve Giincellenmis 2000 Yilindaki
Taksonomisi (Forehand, 2010)
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Bloom’un taksonomisindeki Sekil 1’de goriilecegi tizere bir takim degisiklikler yapilmistir.
Bunlardan biri basamaklardaki isim formlar1 fiil formlarina doniistiiriilmistiir. 1956 yilindaki
Degerlendirme adimi son adim iken 2000 yilinda 5. Adim olmustur. Yine énemli bir degisim
5. Adimda yer alan Sentez asamasi son asamaya gecerek olusturma adini almistir. Ayrica
Bloom taksonomisi daha dar bir kitleye hitap ederken yenilenmis taksonomi daha genis bir
kitleye hitap etmesi amaglanmistir (Ari, 2011).

Milli Egitim Bakanliginin yapilandirmaci yaklasimi programlarina yansitmasindan itibaren
yenilenmis Bloom taksonomisine gore kazanimlari inceleyen yurt icinde bircok calisma
yapilmistir (Dogan ve Burak, 2018; Eke, 2015; Eroglu ve Kuzu, 2014; Ozdemir vd., 2015;
Zorluoglu vd., 2016). Zorluoglu vd. (2016) yapmis oldugu c¢alismada, bilgi boyutunda
kazanimlarin %59’unun kavramlar bilgi diizeyinde iken bilissel siire¢ boyutunda %67’si
anlama diizeyi kazanimlarinin oldugu tespit edilmistir. Olusturma basamagina ait bir
kazanimin olmadigi tespit edilmistir. Eke (2015) fizik dersinde dalgalanmalar Unitesinin
kazanimlarinin inceledigi calismada biligsel siire¢ becerilerinin iist basamaklar1 olan
degerlendirme ve olusturma basamaklarindaki kazanimlara yer verilmedigi ifade edilmistir.
Bu nedenle, iist biligsel becerileri kazandirmada programin eksik oldugu belirtilmistir. Sosyal
bilgiler dersi kazanimlarinin incelendigi baska bir ¢aligmada % 40 ile anlama basamaginda
kazanimlarin yogunlastii tespit edilmistir (Ozdemir vd., 2015). Yapilan calismalarda
kazanimlarin alt diizey basamaklarda yogunlastigi goriilmektedir. Beden egitimi ve spor
dersinin kazanimlart ile ilgili Giillii, Arslan, Gorgiit ve Ugras (2011) yaptig1 ¢caligmada, bilgi,
kavrama ve uygulama basamaklarinda 20 kazanim bulunurken iist diizey basamaklar olan
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda 13 kazanim oldugu tespit edilmistir. Diger
branslarin programlarinin yenilenmis Bloom taksonomisine bir ¢ok ¢alisma olmasina ragmen
(Dogan ve Burak, 2018; Eke, 2015; Eroglu ve Kuzu, 2014; Ozdemir vd., 2015; Zorluoglu
vd., 2016) yeni ortaokul beden egitimi dersi programi ile ilgili ¢alismaya rastlanilmamustir.
Bu ¢aligsma ile 2013 yilinda degisen ve ardindan 2017 yilinda ise revize edilen ortaokul beden
egitimi dersi programinin yenilenen Bloom taksonomisine goére bilissel kazanimlarinin
incelenmesi ve yapilandirmaci yaklagima uygunlugunun belirlenmesi amaglanmustir.

YONTEM

Bu aragtirmada beden egitimi ve spor Ogretim programi icerisinde yer alan biligsel
kazanimlarin yenilenmis Bloom taksonomisine gore incelenmesi amaciyla nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar
(Yildirim ve Simsek, 2011). Dokiiman analizi bir arastirmayla alakali kayit ve belgelerin
belirlenmis norm veya sisteme gore kodlanarak incelenmesidir (Cepni, 2009). Bu calismada
kodlama yapilirken yenilenmis Bloom taksonomisinden yararlanmilmigtir. Dokiiman
incelemesinin bir¢ok avantaji vardir. Dokiiman incelemesi arastirmaci tarafindan birgok defa
okunup analiz edilebilmesi, arastirma siiresince degismeden kalmasi ve arastirmacinin
etkisinin olmamas1 bakimindan yararlidir (Bowen, 2009). Beden egitimi ve spor dersi
Ogretim programi arastirmacilar tarafindan bilissel, duyussal ve psikomotor kazanimlar tespit
edildikten sonra yenilenmis Bloom taksonomisine gore analiz edilerek boliimlere yazilmistir.
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Arastirma Orneklemi

Arastirma dokiimani olarak 2017-2018 egitim ve Ogretim yilindan uygulamaya giren
Ortaokul Beden Egitimi ve Spor Ogretim Programi kullanilmistir. Arastirmalarda
dokiimanlar cesitli sekillerde adlandirilabilir. Bu arastirmada Milli Egitim Bakanlig1 Ortaokul
Beden Egitimi ve Spor ders programi kullanildigi i¢in dokiiman g¢esitlerinden “Kamu
Kayitlar1” olarak siniflandirilmistir (Meriam, 2013). Arastirmanin verilerini 5. Smif 31, 6.
Sif 31, 7. Smif 30 ve 8. Sif 30 olarak toplam 122 kazanim ifadesi olusturmaktadir.
Analizler sonucu tespit edilen 48 bilissel kazanim, arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Beden egitimi ve spor dersi programindaki bilissel, duyussal ve psikomotor kazanimlarin ne
oldugu oncelikle analizleri yapilarak tespiti saglanmigtir. Daha sonra beden egitimi ders
programlarina ait 48 biligsel kazanim, bilgi ve bilissel boyut basliklar1 altinda incelenmis ve
analiz edilmistir. Kazanimlar1 simiflandirmak igin Krathwohl’a (2002) ait iki boyutlu bir
matrise dayali olarak analizler yapilmistir. Kazanim ifadeleri arastirmacilar tarafindan Tablo
1’e gore yerlestirilerek analizleri gerceklestirilmistir. Ornek olarak “BE.5.1.2.9. Oyun ve
etkinliklerde kendisinin ve arkadaslarinin performanslarini degerlendirir.” kazanimi bilgi
boyutunda islemler bilgisine, biligsel siire¢ boyutunda ise degerlendirme boyutuna
yerlestirilmistir. 48 biligsel kazanim, bilgi ve bilissel boyut siireclerine uygunluguna gore
yerlestirilerek frekanslar1 ve yiizdeleri hesaplanmistir.

Arastirmanin Giivenilirligi

Arastirmacilar tarafindan kazanimlar yenilenmis Bloom taksonomise gore analiz edilmistir.
Elde edilen sonug¢ egitim programlar1 ve niteli arastirmalar konusunda uzman bir 6gretim
iiyesinin analizleri ile karsilastirilarak giivenilirlik islemi gergeklestirilmistir.  Analiz
sonuglar1 egitim programlari ve nitel arastirmalar konusunda uzman bir 0gretim iiyesine
gonderilmistir. Arastirmacilarin ve uzmanin, analizleri arasinda fark olan kazanimlar, tekrar
incelenerek giivenilirligi saglanmistir. Miles ve Huberman’in (1994) “Giivenirlik=Goriis
Birligi/(Gortis Birligi + Goriis Ayriligi)” formiiliine gore olarak hesaplanmistir. Giivenilirlik
katsayis1 0.93 olarak hesaplanmustir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde kazanim ifadelerinin yiizdelik ve frekans dagilimlart grafik ve tablolarla
gosterilmistir. 2017-2018 Egitim ve dgretim yilinda yiiriirliige giren ortaokul beden egitimi
ders programinin analizi sonucu 122 kazanim ifadesinin 48’1 bilissel, 37’1 psikomotor ve yine
37°si duyugsal kazanim olarak tespit edilmistir. Tablo 1’e gore kazanimlarin dagilim
ylizdeleri verilmistir.
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Tablo 1: Ortaokul beden egitimi ders programi kazanimlarinin biligsel, psikomotor ve
duyussal olarak yiizdelik dagilimi

45
40
35 +
30 +
25
20
15
10 ~

Bilissel Kazanim % 39,34 Duyussal Kazanim % 30,33 Psikomotor Kazanim %
30,33

Tablo 1 incelendiginde biligsel kazanimin %39,34 ile program igerisinde en fazla kazanim
oranina sahip oldugu goriilmektedir. Duyusssal ve psikomotor kazanimlarin %30,33 ile esit
oranda dagildiklar1 tespit edilmistir. Siniflara gére dagilim incelendiginde 5. siniflarda 12
kazanim ifadesi, 6. siniflarda 15, 7. Siniflarda 12 ve 8. Simiflarda 9 kazanim oldugu tespit
edilmisgtir.

Tablo 2. Biligsel kazanim ifadelerinin sinif diizeyine gore dagilimi

35

30

25

20 -

15 +
10 +
5_

0 -

5. Sinif %25 6. Sinif % 31,25 7. Sinif % 25 8. Sinif % 18,75

Tablo 2 incelendiginde 6. sinif diizeyinde biligsel kazanim oraninin % 31,25 ile en fazla
oldugu gorulmektedir. Biligsel kazanim diizeyi, 5. ve 7. Smif diizeyinde % 25’er iken, 8. Siif
diizeyinde %18,75 oraninda oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 3. Ortaokul beden egitimi ve spor programi kazanimlarinin bilgi boyutu yiizdelik
dagilimlar

60

50

40

30

i Seri 1
20
10

0] i : T - !

OlgularBilgisi% Kavramlar Bilgisi % islemler Bilgisi % 50 Bilis Otesi Bilgi %
8,33 31,26 10,41

Tablo 3 incelendiginde islemler bilgisi kazanimlarinin program igerisinde en fazla yer aldigi
goriilmektedir. Daha sonra sirasiyla % 31,26 ile kavramlar bilgisi, % 10,41 ile bilis 6tesi bilgi
ve % 8,33 ile olgular bilgisi gelmektedir.

Tablo 4. Ortaokul beden egitimi ve spor programi kazanimlarinin biligsel siire¢ boyutundaki
yiizdelik dagilimlar

30
25
20
15
10 —
MSeril
5
0 T T T T T
Ny \e] o] e} b b
¥ oo’ S X v o
N 2 0 N N N
ole & olo ole ole ole
> & 2 v ) >
L ¥ N K & &
Q S e & >
2 & & >
S N & S
N

Tablo 4 incelendiginde kazanimlarin biligsel siire¢ boyutunda, % 25 ile anlama ilk siray1
alirken sirastyla %20,83 ile uygulama, % 14,58 ile analiz, degerlendirme, olusturma boyutlari
ve % 10,41 ile hatirlama kazanimlarinin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5. Ortaokul beden egitimi ve spor dersi programinin yenilenmis bloom taksonomisine
gore biligsel kazanimlarin dagilimi

Boyutlar Biligsel Siire¢ Boyutu Toplam
g
g @ £ N = Z
- = e < = e =

Bilgi Boyutu = ks = < g E

E g 2 < E El

= -} Eﬂ o
A.Olgular Bilgisi 1 2 - 1 - - 4
B.Kavramlar Bilgisi 2 6 5 - - 2 15
C.Islemler Bilgisi - 4 4 5 6 5 24
D.Bilis Otesi Bilgi 2 - 1 1 1 - 5
Toplam 5 12 10 7 7 7 48

Bilgi boyutu icerisinde olgular bilgisi frekans1 4, kavramlar bilgisi frekansi 15, islemler
bilgisi frekansi 24 ve bilis Otesi boyutunun frekansi ise 5 olarak tespit edilmistir.
Kazanimlarin biligsel siire¢ boyutunda hatirlama frekanst 5, anlama frekans1 12, uygulama
frekans1 10, analiz frekansi1 7, degerlendirme frekansi 7 ve olusturma frekansi ise 7 olarak
ortaya ¢ikmistir. Bilgi boyutunda islemler bilgisi 24 sonra sirasiyla kavramlar 15, bilis 6tesi 5
ve olgular bilgisi 4 gelmektedir. Bilissel siire¢ boyutunda en fazla kazanim anlama 12, sonra
sirastyla uygulama 10, analiz, degerlendirme, olusturma 7’ser ve hatirlama 5 oldugu

gorilmiistiir.

Tablo 6. 5. Smiflarin yenilenmis bloom taksonomisine gore biligsel kazanimlarin dagilimi

Boyutlar Bilissel Siire¢ Boyutu Toplam
£
E = £ . £ B
. < IS < = 'g £
Bilgi Boyutu = = = Pt 3 2
= oy o c e n
g < > < 5 B
= -] 20 &)
a
A.Olgular Bilgisi 1 1 - - - - 2
B.Kavramlar Bilgisi 2 2 - - - - 4
C.Islemler Bilgisi - 2 - 2 2 -
D.Bilis Otesi Bilgi - - - - - - -
Toplam 3 5 - 2 2 - 12

Tablo 6 incelendiginde 5. Simf diizeyinde bilgi boyutunda islemler bilgisindeki
kazanim sayis1 6, kavramlar bilgisinde 4 ve olgular bilgisinde 2 kazanim oldugu
goriilmektedir. Biligsel siire¢ boyutunda, anlama 5, kavrama 3, analiz ve degerlendirme

kazanim sayilarinin 2’°ser oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 7. 6. Smiflarin yenilenmis bloom taksonomisine gore bilissel kazanimlarin dagilimi

Boyutlar Bilissel Siire¢ Boyutu Toplam
(]
< © [+ E g
- E IS g = 'g =
Bilgi Boyutu = K} = el 5 2
= g 2 < 5 E
= -} 80 o
=
A.Olgular Bilgisi - 1 - - - - 1
B.Kavramlar Bilgisi - 2 2 - - 1 5
C.Islemler Bilgisi - 1 2 - 2 3 8
D.Bilis Otesi Bilgi 1 - - - - - 1
1 4 4 2 4 15

Toplam

6. siniflara ait biligsel kazanimlarin gosterildigi Tablo 7 incelendiginde bilgi boyutundaki
kazanim sayisi, islemler bilgisinde 8, kavramlar bilgisinde 5, olgular bilgisi ve bilis Otesi
bilgisinde ise birer kazanim oldugu goriilmektedir. Biligsel siire¢ boyutu icerisinde olusturma,
uygulama ve anlama kazanim sayilarinin 4 oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Degerlendirme
kazanim sayisinin 2 oldugu goriiliirken hatirlama frekansinin 1 oldugu goriilmektedir.

Tablo 8. 7. Smiflarin yenilenmis bloom taksonomisine gore biligsel kazanimlarin dagilimi

Boyutlar Biligsel Siire¢c Boyutu Toplam
g
< © = s
g £ g i 3 E
Bilgi Boyutu = ] =] © 5 =
= g 2 < = ]
T < 3 % 3
D
a
A.Olgular Bilgisi - - - - - - -
B.Kavramlar Bilgisi - 1 1 - - 1 3
C.islemler Bilgisi - - 2 2 1 2 7
D.Bilis Otesi Bilgi - - 1 1 - - 2
- 1 4 3 1 3 12

Toplam

Tablo 8 incelendiginde olgular bilgisinde kazammimn olmadigi gériilmektedir. Islemler
bilgisinin 7 kazanimla, 5. Smif ve 6. Smif diizeylerinde en c¢ok kazanimin oldugu
gorilmektedir. Kavramlar bilgisi boyutunda kazanim 3 iken, bilis 6tesi bilgi boyutunda
kazanim sayisinin 2 oldugu tespit edilmistir. Biligsel siire¢ boyutunda 4 kazanimla uygulama
boyutu en fazla oldugu goriilirken, olusturma ve analiz boyutlarinda ise 3’er kazanimin
oldugu tespit edilmistir. Anlama boyutunda ise 1 kazanimin oldugu gériilmektedir.
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Tablo 9. 8. Smiflarin yenilenmis bloom taksonomisine goére bilissel kazanimlarin dagilimi

Boyutlar Bilissel Siire¢ Boyutu Toplam
g
g © £ n = g
. = € < = e =
Bilgi Boyutu = < = e 5 g
= < 2 < 5 E
== -] 80 o
a
A.Olgular Bilgisi 1 1
B.Kavramlar Bilgisi 1 2 3
C.Islemler Bilgisi 1 1 1 3
D.Bilis Otesi Bilgi 1 1 2
1 2 2 2 2 9

Toplam

Tablo 9 incelendiginde diger smif diizeylerine gore en az biligsel kazanimin oldugu simif
diizeyinin 9 kazanimla 8. Siniflar oldugu goriilmektedir. Bilgi boyutunda kavramlar ve
islemler bilgisinde 3, bilis Gtesi bilgide 2 ve olgular bilgisinde 1 kazanim oldugu tespit
edilmigtir. Biligsel siire¢ boyutunda anlama, uygulama, analiz ve degerlendirme boyutlarinda
2’ser kazanim ile dagilim gergeklesirken, hatirlama boyutunda 1 kazanim oldugu
gortlmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Ortaokul beden egitimi ve spor dersi programinin, %39,34 biligsel kazanim ile program
icerisinde en fazla kazanim oranina sahip oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir. Duyussal ve
psikomotor kazanimlarin ise %30,33 ile esit oranda dagildiklar1 tespit edilmistir. Siniflara
gore daglim incelendiginde 5. siniflarda 12 kazanim ifadesi, 6. smiflarda 15, 7. Siniflarda 12
ve 8. Siiflarda 9 kazanim ifadesi oldugu tespit edilmistir. En az biligsel kazanimin 8. Sinif
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bu arastirma sonucglarma goére bilgi boyutu igerisinde
olgular bilgisi frekans1 4, kavramlar bilgisi frekans1 15, islemler bilgisi frekanst 24 ve bilis
otesi boyutunun frekansi ise 5 olarak tespit edilmistir. Islemler bilgisinin frekansmnin yiiksek
olmasi1 dersin uygulamali bir ders olmasi nedeniyle kazanimlarin bu yonde yogunlasmasina
sebep gosterilebilir. Kazanimlarin biligsel siire¢ boyutunda hatirlama frekansi1 5, anlama
frekans1 12, uygulama frekansi 10, analiz frekans1 7, degerlendirme frekans1 7 ve olusturma
frekans1 7 olarak ortaya ¢ikmistir. Alt diizey bilissel siirecte toplam 27 kazanim iken iist
diizey kazanimlarda yani analiz, degerlendirme ve olusturma basamaklarinda 22 kazanim
oldugu tespit edilmistir. Bu durumda kazanimlarin dengeli bir dagilim gosterdigi soylenebilir.
Bilgi boyutunda islemler bilgisi 24 sonra sirasiyla kavramlar 15, bilis Otesi 5 ve olgular
bilgisi 4 kazanim ile gelmektedir. Bilissel siire¢ boyutunda en fazla kazanim anlama 12, sonra
sirasiyla uygulama 10, analiz 7, degerlendirme 7, olusturma 7 ve hatirlama 5 kazanim oldugu
sonucu bulunmustur. Bu arastirma sonuglarina gore 2006 programina gore (Gilli ve
dig.,2011) toplam bilissel kazanim sayisinin arttigir ve analiz, degerlendirme ve olusturma
gibi iist diizey kazanim sayilarinda da bir artis oldugu goriilmektedir. Program kazanimlarin
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alt biligsel basamaklarda fazla sayida olmasi egitim diizeyinin diismesine neden olabilir
(Miller, 2004). Bu bakimdan yapilandirmaci egitimin 6grenciye kazandirmak istedigi elestirel
diisiinme becerilerini ve st diizey diistinme becerilerini artirmada (Kog, 2002; Mecit, 2006)
bu programda yer alan {ist diizey basamaktaki kazanimlarin sayist programin 6nemli ve
olumlu bir yonii olarak goriilebilir. Diger ders programlari incelendiginde iist diizey biligsel
basamaklardaki kazanim sayisinin az olmasi (Dogan ve Burak, 2018; Eke, 2015; Eroglu ve
Kuzu, 2014; Ozdemir, Altiok ve Baki, 2015; Zorluoglu ve ark.; 2016) buna karsin 2017
beden egitimi ders programindaki iist diizey kazanimlarin sayisinin ise diger programlara
gore daha fazla olmasi programin gii¢lii yanlarindan oldugunun bir gostergesidir ve bu
anlamda yapilandirmaci yaklasima uygun hazirlanmis oldugu sdylenebilir. Anlama ve
uygulama frekansinin 22 olmasi analiz, degerlendirme ve olusturma basamaklarina gegiste
kolaylik saglamasi (Tugrul, 2002) bakimindan 6nemlidir. Bunun yaninda kazanim dilinin,
yapisinin kolay, anlasilir ve sade bir dille yazildig: ifade edilebilir. Bu anlamda beden egitimi
ogretmenlerinin programi uygulamada kendilerine bir kolaylik saglayabilecegi soylenebilir.
Ancak programin kilavuz kitabinin olmamasi ve tiniversitelerde verilen egitimin Milli Egitim
Bakanlig1 ders programlari ile uyum gostermemesi (Ugras, 2013) programin uygulama
asamasinda bir takim aksakliklarin ortaya ¢ikmasina neden olabilir. Bu bakimdan programin
daha etkin bir hale getirilebilmesi i¢in lisans diizeyinde Milli Egitim programlar: igeriginin
daha kapsamli verilmesi Onerilebilir. Bunun yaninda beden egitimi 6gretmenlerine programin
amacinin ve kazanim dilinin daha iyi anlasilabilmesi i¢in hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesi
saglanabilir. Ortadgretim beden egitimi ve spor dersi programinin kazanimlarinin bagka bir
caligmada incelenerek ortaokul programai ile uyumu karsilastirilabilir.
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