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Ozet

Bu arastirma, ortaokul 8. Smif 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlari ile bilgisayara yonelik tutumlarinin belirlenmesi
amaciyla yapilmistir. Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Samsun’un ilgelerinden birinde bulunan
ortaokullarda yapilmigtir. Calisma grubunu 93 6grenci olusturmaktadir. Calisma nicel arastirma yontemlerine
gbre tasarlanmistir. Arastirmada iki 6lgek kullanilmustir. Olgeklerden biri Giilsen (2015) tarafindan gelistirilen
“Coklu Zekd Kurami Degerlendirme Olgegi”, digeri ise Demir ve Yurdugiil (2014) tarafindan Tiirkce ’ye
uyarlanan “Ortaokul ve Lise Ogrencileri i¢in Bilgisayara Yénelik Tutum Olgegi”dir. Arastirmada elde edilen
veriler SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Analize gegmeden once verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigi incelenmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin yani sira Kolmogorov Smirnov ve
Shapiro Wilk testlerine basvurulmustur. Elde edilen sonuca gore verilerin normal dagilim géstermedigi tespit
edilmigtir. Bu sebeple yapilacak analizlerde non-parametrik testler kullanilmigtir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin ¢oklu zeka alanlari ile bilgisayara yonelik tutumlari arasinda diisiik ve orta diizeyde anlamli iligki
oldugu saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayara yonelik tutum, Coklu zeka kurami, Ortaokul 6grencileri.

The Investigation of the Relationship Between Multiple Intelligence Areas of Middle School Students and
Computer Attitudes

Abstract

This research was conducted to determine the attitudes of middle school 8th grade students to computer with
multiple intelligence areas. The research was conducted in the secondary schools of one of the provinces of
Samsun in the academic year 2016-2017. The study group is composed of 93 students. The study is designed for
a quantitative research. Two scales were used in the study. One of the scales is "Scale for Computational
Attitude for Middle School and High School Students", adapted by Giilsen (2015), "Multiple Intelligence Theory
Evaluation Scale" and the other by Demir and Yurdugiil (2014). The data obtained in the study were analyzed
using the SPSS package program. Before passing the analysis, it was examined whether the data showed a
normal distribution. In addition to the values of skewness and kurtosis, Kolmogorov Smirnov and Shapiro Wilk
tests were applied. According to the obtained results, it was determined that the data do not show normal
distribution. For this reason non-parametric tests have been used in analyzes. As a result of the research, it was
determined that there was a low and moderate correlation between students' attitudes towards computer and
multiple intelligences.

Keywords: Computer attitude, multiple intelligence theory, secondary school students.
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GIRIS
Bireyler fiziksel 6zellikleri bakimindan birbirlerinden farkli olduklar1 gibi diisiinme ve algilama
bigimi, olaylara bakis agisi, 6grenme sekilleri yoniinden de birbirlerinden farklidirlar. Dolayisiyla
bireyin g¢evresine, teknolojiye, yeniliklere ve degisikliklere karsi sergiledikleri tutumlar da birbirinden
biiyiik olciide farklidir. Howard Gardner’in temsilcisi oldugu Coklu Zekd Kurami bu farkliliklarin
temeli konusunda aciklama getirmektedir.

Gardner (1983) zekayi, “Bir kisinin bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya
koyabilme ve giinlilk ya da mesleki hayatinda karsilastigi bir problemi etkin ve verimli bir bi¢cimde
¢cozme yetenegi” olarak tanimlamistir. Gardner’a gore bireyler ayni diisiiniis tarzina sahip degildir ve
eger bireyler zeka bilesimlerini taniyabilirse karsilagacaklari problemleri ¢ozmede daha sansh
olabilirler (Talu, 1999). Gardner, geleneksel zeka yaklasiminin Ogrenciyi ortak bir Olgiite gore
degerlendirmede faydali oldugunu fakat 6grencinin giiglii ve zayif yonlerini degerlendirmede yetersiz
oldugunu belirtmektedir (Basaran, 2004). Gardner zekanin birbirinden bagimsiz sekiz bilegsenden

olustugunu ileri slirmiis ve zekay1 sekiz alana ayirmistir:

Sozel-Dilsel Zeka
Mantiksal-Matematiksel Zeka
Gorsel-Uzamsal Zeka
Sosyal-Kisilerarasi Zeka
Miiziksel-Ritmik Zeka
Bedensel-Kinestetik Zeka
Icsel-Ozedoniik Zeka

Doga Zekasi.

N~ E

1.S6zel-Dilsel Zeka: Bir bireyin kendi diline ait kavramlar1 bir masalci, bir konusmaci ya da bir
politikaci gibi sozlii olarak, ya da bir yazar, bir editor veya bir gazeteci gibi yazili olarak etkili bir
bicimde kullanabilme kapasitesidir (Armstrong, 1994; akt. Ozyilmaz Akamca ve Hamurcu, 2005).

2. Mantiksal-Matematiksel Zeka: Tiimdengelim ve tiimevarim kullanarak akil yiiriitme, soyut
problem ¢6zme ve birbiri ile iligkili kavramlar ve diislinceler arasindaki karmagik iligkiyi anlama
yetenegi ya da benzer yonleri arama zekasi olarak belirtilmektedir ve bilimsel hipotezi siniflandirma,
Ongorii, oncelik verme, neden-sonug iligkisini anlama becerilerini icermektedir (Basaran, 2004).

3. Gorsel-Uzamsal Zeka: Resimler ve imgeler zekasi ya da gorsel diinyayi dogru olarak algilama
ve kisinin kendi gorsel yasantilarini yeniden yaratma kapasitesidir (Demirel, 2005; akt. Yenilmez ve
Bozkurt, 2006).

4. Sosyal-Kisilerarasi Zeka: Diger insanlarin ruh hallerini, duygularini, giidiilerini ve niyetlerini,
nasil ¢alistiklarini, onlarla nasil ortaklasa caligilabilecegini anlayabilme, problemleri ve karigikliklari
¢cOzebilme yetenegidir (Altan, 1999).

5. Miiziksel-Ritmik Zeké: Miiziksel-ritmik zeka, bir bireyin miiziksel olarak diistinmesi ve belli
bir olayimn olus bi¢imini, seyrini veya diizenini miiziksel olarak algilamasi, yorumlamasi ve iletisimde
bulunmasi olarak tanimlanabilir (Saban, 2001).

6.Bedensel-Kinestetik Zeka: Fikirleri ve duygular1 ifade etmek igin, viicudu kullanabilme ve
problemleri ¢6zebilme yetenegi olarak tanimlanabilir (Altan, 1999).

7.0¢sel-Ozedoniik Zeka: Kendini tanima ve kendi hakkinda sahip oldugu bilgi ve anlayss ile
cevresinde uyumlu davraniglar gosterme becerisidir (Eyyam, Menevis ve Dogruer, 2010).

8.Doga Zekéasi: Bitki topluluklarini tamima, dogal hayattaki onemli farkliliklar1 ayirt etme
yetenegi ve bu yetenegi iiriinsel bir sekilde kullanma (avcilik, ¢iftcilik ya da biyolojik bilimler gibi)
olarak tanmimlanmaktadir (Gardner, 1993; akt. Talu, 1999).
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Her bireyde bu zekad alanlarindan biri ya da birkagi, nadiren de olsa bazi insanlarda bu zeka
alanlarinin tiimi  aktiftir (Yenilmez ve Bozkurt, 2006). Bireyler, giincel hayatta karsilastiklar
problemleri daha aktif ve gelismis olan zekd alanlar1 ile ¢dzme egilimindedirler. Ornegin,
matematiksel zekas1 daha gelismis olan bir birey, karsi karsiya kaldigi bir sorunu bu zeka alaninin
ozelliklerine gore ¢ozme yoluna gidecektir veya miiziksel-ritmik zekasi daha gelismis olan bir birey,
karsilastig1 herhangi bir problemi kendi alani ile iligkilendirerek ¢6zme egiliminde olacaktir.

Bireylerin nasil ki karsilagtiklar1 problemleri ¢6zme yontemleri birbirlerinden farkli ayni sekilde
bir olaya, olguya ya da duruma kars1 sergiledikleri tutum da birbirinden oldukga farklidir. Dolayisiyla
gliniimiiziin teknoloji c¢ag1 oldugu ve bilisim teknolojileri neredeyse hayatin her alanina girmis
durumda oldugunu gdz 6niine alindiginda; bilisim teknolojilerinden biri olan bilgisayarlar ile tabletler
ve cep telefonlart aracilig ile glinliikk yasamin her aninda karsilasilmasi olduk¢a muhtemeldir. Ancak
her an karsilasilan bilgisayarlara karsi sergilenen tutumlar bireyler arasi farklilik gdsteriyor mu? Bu
farklilik nasildir? Farkli zekd alanlarina sahip ya da farkli zeka alanlari gelismis olan bireylerin
bilgisayara yonelik sergiledikleri tutum farklilagabilecegi diislincesinden hareketle bu ¢alismada s6zii
gecen zeka alanlarina iligkin O&grencilerin bilgisayara yonelik tutumlarinda meydana gelecegi
varsaylilan farkliliklar elestirel bakis agisiyla belirlenmeye calisilmstir.

Literatiirde bilgisayara yonelik tutumlar1 belirlemeye yonelik (Aygiil ve Kog, 2016; Kaplan,
Duran ve Bas, 2015; Akyol, 2011; K&seoglu ve ark., 2007; Gergek ve ark., 2006; Erkan, 2004; Altun,
2003) ve coklu zeka kuramina iligkin (Demir ve Aybek, 2012; Eyyam, Menevis ve Dogruer, 2010;
Ekici, Giilay ve Tagkin, 2008; Akman, 2007; Azar, Presley ve Balkaya, 2006; Yenilmez ve Bozkurt,
2006; Gok Altun, 2006; Giircay ve Eryillmaz, 2005; Ozyilmaz Akamca ve Hamurcu, 2005; Basaran,
2004; Tugrul ve Duran, 2003; Altan, 1999; Talu, 1999) yapilan ¢alismalar mevcuttur. Ancak ¢oklu
zeka alanlar ile bilgisayara yonelik tutumun bir arada incelendigi ve ortaokul 6grencileri ile yapilmig
caligmalar sinirli sayidadir. Bu iki alani bir arada ele aliman g¢alismalarin sinirh sayida olmasi ve
yapilan veya uygulanan egitimlerde 6grencilerin zeka alanlariin farkli olabilecegi ve egitim-6gretim
siirecinin buna gore planlanabilmesinin saglanabilmesi acisindan bu ¢aligmanin alan yazina yenilik
katacag diistiniilmektedir.

Amacg

Bu caligma, ortaokul 8. Sif dgrencilerinin ¢oklu zeka alanlarma gore bilgisayara yonelik
tutumlarini belirlemek amaciyla yapilmistir. Calismada agagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Sozel-Dilsel zekasi gelismis 6grencilerin bilgisayara yonelik tutumlari nasildir?

2. Mantiksal-Matematiksel zekasi gelismis olan Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlart
nasildir?
Gorsel-Uzamsal zekas1 gelismis olan dgrencilerin bilgisayara yonelik tutumlar1 nasildir?
Miiziksel-Ritmik zekasi gelismis olan 6grencilerin bilgisayara yonelik tutumlari nasildir?
Bedensel-Kinestetik zekas1 gelismis olan dgrencilerin bilgisayara yonelik tutumlari nasildir?
Sosyal-Kisilerarasi zekasi gelismis olan d6grencilerin bilgisayara yonelik tutumlar1 nasildir?
Icsel-Ozedoniik zekas: gelismis olan dgrencilerin bilgisayara yonelik tutumlar1 nasildir?
Dogaci zekasi gelismis olan dgrencilerin bilgisayara yonelik tutumlart nasildir?
Ogrencilerin goklu zeka alanlari ile bilgisayara yonelik tutumlari arasindaki iliski nasildir?

©ooN O~ W

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Caligma, nicel bir aragtirma olup veriler korelasyonel arastrma deseni ile toplanmustir.
Korelasyonel arastirmalar, iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskinin degiskenlerden herhangi
birine miidahale edilmeksizin ortaya ¢ikarildigi, bu degiskenler arasindaki iliskinin diizeyinin
belirlenmesini saglayan arastirmalardir (Biyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2012). Bu ¢alismada, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Karadeniz bdlgesindeki orta dlgekli illerden
birine bagli olan bir ilgede bulunan ortaokullarin 8.siniflarinda 6grenim goéren dgrencilere iki dlgek
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uygulanmistir. Caligma “Ortaokul Ogrencilerinin Zeka Alanlar Ile Bilgisayara Yonelik Tutumlarinin
Belirlenmesi” amaciyla yapilmis nicel bir ¢alismadir. Calismada Giilsen (2015) tarafindan gelistirilen
“Coklu Zekd Kuramm Degerlendirme Olgegi” ve Demir ve Yurdugiil (2014) tarafindan Tiirkge ‘ye
uyarlanan “Ortaokul ve Lise Ogrencileri I¢in Bilgisayara Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmustir.
Calisma, Samsun’un kiiciik 6lcekli bir ilgesindeki ortaokul ve Imam Hatip ortaokulunda egitim géren
tiim 8. Sinif 6grencileri ile yapilmistir. Calismada herhangi bir 6rnekleme secimi yapilmamius; ilcedeki
ortaokullarda egitim goren tiim dgrencilere ulasilmistir. Calismanin evreni 93 kisidir. Calismaya ilgede
bulunan tiim ortaokullar dahil edilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calisma egitim-6gretimi aksatmayacak sekilde Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan izinle ve okul
yoneticileri ve 2 6gretmenin isbirligi ile yapilmstir. Ogrencilere dlgeklerin yapilma amaci belirtilmis
ve Olcekleri nasil dolduracaklarina iliskin kisa bir agiklama yapilmistir. Ogrencilerin Slcekleri
doldurmalari igin 30-45 dakika stirmiistiir.

Calismada kullanilan “Coklu Zekd Kurami Degerlendirme Olgegi” sekiz boyuttan, “Ortaokul ve
Lise Ogrencileri Igin Bilgisayara Yénelik Tutum Olgegi” ii¢ boyuttan olusmaktadir. Coklu Zeka
Kurami Degerlendirme Olgegi; sozel- dilsel zeka 10 madde, mantiksal-matematiksel zeka 10 madde,
gorsel-uzamsal zeka 10 madde, bedensel-kinestetik zekd 10 madde, miiziksel-ritmik zekd 10 madde,
sosyal- kisilerarasi zeka 10 madde, igsel- 6ze doniik zekda 10 madde ve dogaci zekd 10 madde olmak
iizere toplam sekiz boyut ve seksen maddeden olusmaktadir. “Coklu Zeka Alanlar1 Degerlendirme
Olgegi”nin bulundugu tablolar biitiin halinde incelendiginde, o6lcekteki maddelerin biitiin halinde
Cronbach’s Alpha (o)) degeri 0,965 olarak bulunmus olup, bu degere bakilarak 6lgekteki maddelerin
oldukca giivenilir oldugu sdylenebilir (Giilsen, 2015). Ortaokul ve Lise Ogrencileri I¢in Bilgisayara
Yonelik Tutum Olgegi ise bilgisayardan hoslanma 6 madde, bilgisayarin énemi 6 madde ve bilgisayar
kaygist 8 madde olmak iizere toplam ii¢ boyut ve yirmi maddeden olusmaktadir. Caligmada kullanilan
her iki Olgekte yer alan maddelerin puanlamasi O ile 4 puan olarak yapilmistir. Bu puanlama; (0)
Kesinlikle katilmiyorum, (1) Katilmiyorum, (2) Kararsizim, (3) Katiliyorum, (4) Kesinlikle
katiliyorum seklindedir. Olgegin genel Cronbach Alfa ve Omega giivenirlik katsayilari sirasiyla 0,83
ve 0,95 olarak hesaplanmistir (Demir ve Yurdugiil, 2014). Calismadan elde edilen verilerin analizi i¢in
SPSS paket programi kullanilmusgtir.

BULGULAR ve YORUM

Bu béliimde 6grencilerin uygulanan dlgeklere vermis olduklari yanitlarin betimsel istatistikleri
(aritmetik ortalama, standart sapma vs.) hesaplanmstir. Ilk olarak 6grencilerin Coklu Zeka Kurami
Degerlendirme Olgegine verdigi yanitlar, daha sonra Ortaokul ve Lise Ogrencileri I¢in Bilgisayara
Yonelik Tutum Olgegine verdigi yanitlar degerlendirilmistir. Analize gegmeden 6nce verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin yani sira Kolmogorov
Smirnov ve Shapiro Wilk testlerine bagvurulmustur. Elde edilen sonuca gore verilerin normal dagilim
gostermedigi tespit edilmistir. Bu sebeple yapilacak analizlerde non-parametrik testler kullanilmustir.

Coklu Zeka Kuram Degerlendirme Olcegi Betimsel Istatistikler

Olgegin her bir boyutunda 10 madde bulunmaktadir. Calismadan elde edilen verilerin
degerlendirilmesinde asagidaki araliklar kullanilmistir: “0-7 Gelismemis, “8-15" Biraz Gelismis, “16-
23” Orta Diizeyde Gelismis, “24-31” Gelismis, “32-40” Cok Gelismis. Olgekte yer alan her zeka
alanina iliskin alinabilecek en yiiksek puan 40°tir.

Tablo 1: Coklu zekd kurami degerlendirme olgegi betimsel istatistikler

Puanlar N En Diigiik Puan En Yiiksek Puan Aritmetik Ortalama Ss

Sozel Zeka 93 11 39 26,85 4,888
Matematiksel Zeka 93 12 37 25,05 5,230
Gorsel Zeka 93 15 39 27,97 5,615
Miiziksel Zeka 93 9 40 26,23 7,608
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Bedensel Zeka 93 13 40 27,83 5,636
Sosyal Zeka 93 11 39 28,33 5,667
Tgsel Zeka 93 6 39 25,35 6,287
Dogaci Zeki 93 10 40 27,31 6,612

Tablo 1’deki olgek uygulanan 93 Ogrencinin zekd alanlarinin aritmetik ortalamalart
incelendiginde en yiiksek ortalamanin 28,33 ile sosyal zekd en diisiik ortalamanin ise 25,05 ile
matematiksel zeka oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin miiziksel zeka, bedensel zeka ve dogaci zeka
alanlarindan en yiiksek puan olan 40 puani aldiklar goriilmektedir. Bu zeka alanlarindan yiiksek puan
almis olmalar1 6grencilerin hareket etmeyi sevdikleri, dogada vakit gecirmekten hoslandiklari, ritm
duygusu ile hareket edebildikleri sdylenebilir. Ogrencilerin aritmetik ortalamalarinmn en diisiik oldugu
alan ise matematiksel zekad alanidir. Bu alandan alman en yiiksek puan 37°dir. Bu puan gelismis
diizeyde zeka alanina karsilik gelmesine ragmen diger zeka alanlariyla karsilastirildiginda 6grencilerin
neden-sonug iligkileri kurmakta, sayisal islemler yapmakta vb. konularda diger faaliyetlere nazaran
daha ¢ok zorlandiklar1 soylenebilir.

Coklu Zeka Alanlarinin Gelismislik Diizeylerine Iliskin Betimsel istatistikler

=9

Ogrencilere uygulanan “Coklu Zekd Kuramm Degerlendirme Olgegi”nde oOgrencilerin zeka
alanlarimin geligsmislik diizeylerine bakilmistir. Bu sekilde 6grencilerin hangi zeka alanlarinin daha ¢ok
gelismis oldugu belirlenmeye ¢alisilmistir. Ogrencilerin her zeka alani ile ilgili 10 maddeden aldiklart
toplam puanlar dikkate alinmistir. Alman puanlarin  degerlendirilmesinde asagidaki araliklar
kullanmigtir: “0-7=1" Gelismemis, “8-15=2" Az Gelismis, “16-23=3" Orta Diizeyde Gelismis, “24-
31=4" Geligmis, “32-40=5" Cok Geligmis (Giilsen, 2015).

Tablo 2: Coklu zekd alanlarimin gelismislik diizeylerine iliskin betimsel istatistikler

Gelismislik  Sozel Matematiksel Gorsel Miiziksel Bedensel Sosyal igsel Dogaci

Diizeyi Zeka Zeka Zeka Zeka Zeka Zeka Zeka Zeka
N/% N/ % N/ % N/% N/% N/% N/% N/%

(0-7) 0/0 0/0 0/0 0/0 0/0 0/0 11,1 0/0

Gelismemis

(8-15) Az 1711 4/4.3 11,1 10/10,8 2/2,2 3/3,2 5/5,4 4/4,3

Gelismis

(16-23) 19/20,4 29/31,2 19/20,4 17/18,3 17/18,3 11/11,8 22/23.7 26/28

Orta

Diizeyde

Gelismis

(24-31) 60/64.,5 49/52,7 49/52,7 44/47,3 47/50,5 49/52,7 51/54,8 35/37,6

Gelismis

(32-40) 13/14 11/11,8 11/11,8 22/23,7 27/29 30/32,3 14/151 28/30,1

Cok

Gelismis

Tablo 2 incelendiginde 6lgek uygulanan 93 6grenciden sadece 1 (%1,1) 6grencinin “i¢sel zeka”
alan1 gelismemistir. Elde edilen sonuglarda “gelismemis” olarak saptanan baska zeka alani yoktur.

Ogrencilerin verdikleri yamtlar degerlendirildiginde, “sdzel zeka” ve “gorsel zeka™ alanlarindan 1
Ogrencinin, “bedensel zekd” alanindan 2 Ogrencinin, “sosyal zekd” alammdan 3 Ogrencinin,
“matematiksel zeka” ve “dogaci zeka” alanlarindan 4 6grencinin, “igsel zeka” alanindan 5 6grencinin,

“miiziksel zekda” alanindan 10 6grencinin bu zeka alanlarinin “az gelismis” oldugu saptanmustir.

Ogrencilerin verdikleri yanitlar degerlendirildiginde, “sosyal zekd” alanindan 11 &grencinin,
“miiziksel zeka” ve “bedensel zekad” alanlarindan 17 6grencinin, “sdzel zekd” ve “goérsel zeka”
alanlarindan 19 Ggrencinin, “i¢sel zekd” alanindan 22 &grencinin, “dogaci zeka” alanindan 26
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Ogrencinin ve “matematiksel zekad” alanindan 29 O6grencinin bu zekd alanlarinin “orta diizeyde
gelismis” oldugu saptanmustir.

Ogrencilerin verdikleri yamtlar degerlendirildiginde, “dogaci zekd” alamindan 35 &grencinin,
“miiziksel zeka” alamindan 44 Ggrencinin, “bedensel zekd” alanindan 47 6grencinin, “matematiksel
zekd”, “gorsel zeka” ve “sosyal zeka” alanlarindan 49 o6grencinin, “igsel zekd” alanindan 51
Ogrencinin ve “sozel zeka” alanindan ise 60 dgrencinin bu zeka alanlarinin “gelismis” diizeyde oldugu

saptanmigtir.

Ogrencilerin verdikleri yanitlar degerlendirildiginde, “matematiksel zeka” ve “gdrsel zeka”
alanlarindan 11 Ogrencinin, “sozel zekd” alamindan 13 Ogrencinin, “igsel zeka” alanindan 14
Ogrencinin, “miiziksel zekd” alanindan 22 Ogrencinin, “bedensel zekd” alaninda 27 ogrencinin,
“dogaci zeka” alanindan 28 O0grencinin ve “sosyal zeka” alanindan 30 6grencinin bu zeka alanlarinin

“cok gelismis” diizeyde oldugu saptanmustir.

Bilgisayara Yonelik Tutum Olgegine Iliskin Betimsel istatistikler

Ortaokul ve Lise Ogrencileri I¢in Bilgisayara Yénelik Tutum Olgeginde ii¢ boyut bulunmaktadar.
“Bilgisayardan Hoslanma” ve “Bilgisayarin Onemi” boyutlarmin her biri 6 maddeden, “Bilgisayar
Kaygis1” boyutu ise 8 maddeden olusmaktadir. Madde sayilarimin farkli olmasina bagli olarak
maddelerin degerlendirilmesinde kullanilan puan araliklari da farklilik gostermektedir. “Bilgisayardan
hoslanma” ve “Bilgisayarm Onemi” boyutlariin puan araliklari asagidaki gibidir: “0-4” Tamamen
Olumsuz, “5-9” Olumsuz, “10-14” Kararsiz, “15-19” Olumlu, “20-24” Tamamen Olumlu. “Bilgisayar
Kaygis1” boyutu i¢in puan araliklari ise asagidaki gibidir: “0-6” Tamamen Olumsuz, “7-12” Olumsuz,
“13-19” Kararsiz, “20-25” Olumlu, “26-32” Tamamen Olumlu (Demir ve Yurdugiil, 2014).

Tablo 3: Bilgisayara yonelik tutum él¢egine iligkin betimsel istatistikler

Puanlar N En Diisiik Puan En Yiiksek Puan  Aritmetik Standart
Ortalama Sapma
Bilgisayardan hoslanma 93 2 21 13,57 3,515
Bilgisayarin 6nemi 93 2 23 13,44 4,024
Bilgisayar kaygisi 93 5 32 20,54 5,140

Tablo 3’teki oOlgek uygulanan 93 Ggrencinin bilgisayara yonelik tutumlarimin aritmetik
ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek ortalamanin 20,54 (olumlu) ile bilgisayar kaygisi oldugu
goriilmektedir. Ortalamasi en diisiik olan tutum ise bilgisayarm 6nemi boyutudur. Ogrencilerin
bilgisayarin 6nemine iliskin kararsiz (13-19) tutum sergiledikleri goriilmektedir.

Bilgisayara Yénelik Tutumlarinin Toplam Puanlarina iliskin Betimsel Istatistikler

Ogrencilere uygulanan tutum olceginde grencilerin “bilgisayardan hoslanma” ve “bilgisayarin
Oonemi” boyutlarindan aldiklar1 toplam puanlara iliskin veriler asagidaki gibidir. Toplam puanlarin ve
sergilenen tutumlarin degerlendirilmesinde asagidaki puan araliklar1 kullanilmistir: “0-4=1" Tamamen
Olumsuz, “5-9=2” Olumsuz, “10-14=3" Kararsiz, “15-19=4” Olumlu ve ‘20-24=5" Tamamen
Olumlu.

Tablo 4: Bilgisayardan hoslanma ve bilgisayarin onemi boyutlarindan aldiklar: toplam puanlar

Tutumlar Bilgisayardan Hoslanma Bilgisayarin Onemi
N/% N/%

(0-4) Tamamen Olumsuz 1711 3/3,2

(5-9) Olumsuz 8/ 8,6 9/9,7

(10-14) Kararsiz 47/ 50,5 44/ 47,3

(15-19) Olumlu 34/ 36,6 33/355

(20-24) Tamamen Olumlu 3/3,2 4/ 4,3
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Ogrencilerin dlgege verdikleri puanlar degerlendirildiginde, “bilgisayardan hoslanma” boyutuna
iligkin olarak 1 6grencinin “tamamen olumsuz”, 8 6grencinin “olumsuz”, 47 6grencinin “kararsiz”, 34
Ogrencinin “olumlu” ve 3 dgrencinin ise “tamamen olumlu” tutum sergiledigi belirlenmistir.

“Bilgisayarin énemi” boyutuna iliskin olarak ise 3 6grencinin “tamamen olumsuz”, 9 6grencinin
“olumsuz”, 44 6grencinin “kararsiz”, 33 6grencinin “olumlu” ve 4 6grencinin de “tamamen olumlu”
tutum sergiledigi belirlenmistir.

Ogrencilere uygulanan tutum dlgeginde dgrencilerin “bilgisayar kaygis1” boyutundan aldiklart
toplam puanlar ve bu toplam puanlarin ve sergilenen tutumlarin puan araliklar asagidaki gibidir: “0-
6=1” Tamamen Olumsuz, “7-12=2" Olumsuz, “13-19=3" Kararsiz, ‘“20-25=4" Olumlu, ‘“26-32=5"
Tamamen Olumlu.

Tablo 5: Ogrencilerin “bilgisayar kaygisi” boyutundan aldiklari toplam puanlar

Tutumlar Bilgisayar Kaygisi
N/ %

(0-4) Tamamen Olumsuz /11

(5-9) Olumsuz 6/ 6,5

(10-14) Kararsiz 30/ 32,3

(15-19) Olumlu 43/ 46,2

(20-24) Tamamen Olumlu 13/ 14

“Bilgisayardan hoslanma” ve “bilgisayarin 6énemi” boyutlar birlikte degerlendirildiginde her iki
boyutta da Ogrencilerin yaklasik %50’sinin “kararsiz” tutum ve %35’inin de “olumlu” tutum
sergiledikleri goriilmektedir. “Bilgisayar kaygis1” boyutuna bakildiginda ise 6grencilerin yaklasik
%32’sinin “kararsiz” tutum, %46’sinin ise “olumlu” tutum sergiledikleri goriilmiistiir. Bu bilgiler
dogrultusunda ogrencilerin bilgisayardan hoslanma ve bilgisayarin 6nemine iligkin olumlu ya da
olumsuz belirgin bir tutumlarinin olmadigi, bilgisayar kaygisina iligskin olarak da bilgisayar kaygisi
yagamadiklari sdylenebilir.

Coklu Zeka Alanlar ve Bilgisayara Yonelik Tutumlarina fliskin Istatistikler

Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlari ile Bilgisayara Yonelik Tutumlar1 arasindaki iliskiye yonelik
Spearman Korelasyon Testi Sonuglari incelenmis ve tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 6: Ogrencilerin ¢oklu zekd alanlar ile bilgisayara yonelik tutumlar: arasindaki iliskiye yonelik spearman
korelasyon testi sonuglari

Coklu Zeka Alam Bilgisayar Tutumlari

Kaygi Boyutu Onem Boyutu Hoslanma Boyutu

R P r p r p
Dogaci Zeka .065 537 239" .021 -.011 .920
icsel Zeka 130 215 2317 .026 -.017 .868
Sosyal Zeka 156 136 .361™ .000 133 .205
Bedensel Zeka 267 .010 .330™ .001 263" 011
Miiziksel Zeka 283 .006 282 .006 2317 .026
Gorsel Zeka 226" .030 397" .000 .259" .012
Matematiksel Zeka 239" 021 301" .003 191 .067
Sozel Zeka .164 117 179 .086 -.027 794

*p<.05, **p<.01

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin ¢oklu zeka alanlar1 alt boyutlar1 ile bilgisayar yonelik tutum
alt boyutlar1 arasinda anlaml iligkilerin oldugu goriilmektedir. Tablo 6’ya gore Dogaci zeka alani ve
Icsel zeka alani ile Bilgisayar Onem boyutu arasinda istatistiksel agidan anlaml diisiik diizeyde pozitif
yonde bir iliski oldugu goriilmektedir (=239, p<.05; =231, p<.05).

Sosyal zeka alam ile Bilgisayar Onem boyutu arasinda da istatistiksel agidan anlamli orta diizeyde
pozitif yonde bir iligki oldugu goriilmektedir (r=.361, p<.01).
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Ogrencilerin Bedensel zeka alanlan ile Bilgisayar kayg: arasinda disik dizeyde pozitif yonde
(r=.267, p<.01), Bilgisayar Onem arasinda orta diizeyde pozitif yonde (r=.330, p<.01), Bilgisayar
Hoslanma arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde (=263, p<.05) anlamli iliskilerin oldugu tespit
edilmistir.

Ogrencilerin Miiziksel zeka alanlar ile Bilgisayar kaygi arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde
(r=.283, p<.01), Bilgisayar Onem arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde (r=.282, p<.01), Bilgisayar
Hoslanma arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde (r=.231, p<.05) anlamli iliskilerin oldugu
goriilmektedir.

Ogrencilerin Gérsel zeka alanlar ile Bilgisayar kaygi arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde
(r=.226, p<.05), Bilgisayar Onem arasinda orta diizeyde pozitif yonde (=397, p<.01), Bilgisayar
Hoslanma arasinda diisikk diizeyde pozitif yonde (r=.259, p<.05) anlamli iliskilerin oldugu
goriilmektedir.

Ogrencilerin Matematiksel zeka alanlar1 Bilgisayar kaygi arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde
(r=.239, p<.05), Bilgisayar Onem arasinda orta diizeyde pozitif yénde (r=.301, p<.01) anlaml1 iligki
oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin S6zel Zeka alanlari ile Bilgisayar tutum alt
boyutlar1 arasinda anlamli bir iligkiye rastlanmamustir.

SONUC ve TARTISMA

Bu calismada, ortaokul 8.sinif 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlar ile bilgisayara yonelik tutumlari
belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirmanin  bulgular1 dogrultusunda yapilan genel degerlendirme
sonucunda su sonuglara ulasilmustir:  Ogrencilerin  coklu zekd alanlarma iliskin  veriler
degerlendirildiginde, genel olarak 6grencilerin biitiin zeka alanlarinin gelismis oldugu belirlenmistir.
Ancak her zeka alanlar1 gelismis diizeyde olmasina ragmen her bir 6grenci icin ¢ok gelismis olan zeka
alanlar1 da vardir. Serethanoglu (2007) calismasinda, 6grencilerin, bilgisayara yonelik tutumlar ile
coklu zekd alanlar1 arasindaki iliskilere bakmus; sozel-dilsel ve bedensel-kinestetik zekd alani ile
bilgisayara yonelik tutumlar arasinda bir iligkinin olmadigini, benlik ve dogaci zeka alanlar1 arasinda
zayif bir iligki olmasina ragmen bu iligkinin anlamsiz oldugu sonucuna ulagmistir. Yine ayni
caligmada, 6grencilerin mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal, miiziksel-ritmik ve sosyal zekalari ile
bilgisayara yonelik tutumlar arasinda ise pozitif yonde zayif olsa da anlamli bir iliskinin var oldugu
belirlenmistir. Bu ¢alismada da, Coklu Zekd Kuramu Degerlendirme Olgegi ile Ortaokul ve Lise
Ogrencileri igin Bilgisayara Yonelik Tutum Olgegi uygulanan dgrencilerin zeka alanlart ile bilgisayara
yonelik tutumlari arasinda diisiik ve orta diizeylerde iligkiler bulunmustur. Bu bulgulara gore
ogrencilerin ¢ok gelismis ve gelismis olan zeka alanlar1 bilgisayara yonelik tutumlarinda 6nemli bir
farklihik olusturmamaktadir. Ogrencilerin gelismis zeka alanlarina uygun olarak yapilandirilan egitim
Ogretim silirecinin Ogrencilerin 6grenmelerini daha zevkli ve eglenceli hale getirdigi soylenebilir.
Akman (2007)’nin yaptig1 ¢alismada, ¢oklu zekd kuramina yonelik planlanan dersin dgrencilerin
akademik basarisina olumlu etki ettigi bulunmustur. Yine bu sonugla benzer olarak Gok Altun
(2006)’un yaptig1 arastirmanin sonuglaria gore, ¢coklu zeka kurami destekli etkinliklerin uygulandigi
deney grubu &6grencilerinin erisgi testi diizeyleri, hatirda tutma diizeyleri, fen bilgisi dersine karsi
gelistirdikleri tutum diizeyleri, diiz anlatim uygulanan kontrol grubu 6grencilerininkine gore yiiksek
bulunmustur.

Sonug olarak, degisen 6gretim programlarinda vurgulanan bireysel farkliliklar dikkate alinarak ve
Ogrencinin dgretim siirecinin merkezi konumunda oldugu programlar tasarladiginda ve 6grencilerin
biligsel anlamdaki farkliliklar1 ve karsilastiklar1 problemlere ¢oziim sunarken kullandiklar yollar,
stratejiler veya yontemler dikkate alindiginda Ogrencilerin akademik basarilarinda artiy olmasi
beklenen bir sonug olabilir. Zira yapilan bu ¢alismada da Ogrencilerin sahip olduklar1 farkli zeka
alanlaria gore ¢oziim trettikleri; karsilastiklar1 sorunlarda kendi gelismis zeka alanlarina gore bakis
acist gelistirdikleri goriilmiistiir.
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