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Ozet

Bu calismanin amaci 6gretmenlerin miilteci/gdcmen Ogrencilere iliskin goriislerini, egitimde yasadiklar
sorunlar1 ve ¢6ziim Onerilerini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda aragtirmada nitel arastirma teknikleri
kullanilmistir. Calisma iki asamali olarak yiiriitilmistiir. Birinci asamada O6gretmenlerin miilteci/gogmen
ogrencilere yonelik metaforik algilari belirlenmis daha sonra bu metaforik algilar géz 6niinde bulundurularak
olusturulan yart yapilandirilmis goriisme formuyla veriler toplanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, amagli
ornekleme yontemiyle secilen Ege Bolgesi’nin bir ilinde galisan birinci agsama igin 50, ikinci asama iginse 20
ogretmen olusturmaktadir. Veriler metafor ¢aligmasi igin 6zel hazirlanan bir form ve ¢alismanin ikinci asamasi
icin yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile toplanmustir. Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmig
ve veriler adlandirma, kodlama ve ayiklama asamasi, tema gelistirme agamasi, gecerlilik ve giivenilirlik saglama
asamasi ve raporlastirma asamasi olmak iizere dort asamada analiz edilmistir. Arastirma bulgularina gore
ogretmenler genel olarak miilteci/gd¢men Ogrencilere yonelik olumlu duygulara sahiptirler. Yine dgretmenler
ogrencilerin dil sorunlari, kiiltiirel farklilik sorunlari ve duygusal sorunlari oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
Ogretmenler ailelerin de dil 6grenmesinin O6grencilerin bagarisini artiracagini diisiinmektedirler. Bu veriler
1s1¢1nda ailelere yonelik dil egitiminin saglanmasi, okullarda yoneticilere, 6gretmenlere, 6grencilere ve velilere
¢ok Kkiiltiirliiliik egitimleri verilmesi, 6gretmenlerin sinif i¢erisinde gogmen/miilteci 6grencilerin bu sorunlarinin
farkinda olup onlara dogru sekilde yaklagsmasi dnerilerinde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Miilteci/gé¢men 6grenci, kaynastirma egitimi, metafor.

Migrant/Refugee Student From the View of Teachers

Abstract

The aim of this study is to reveal the views of the teachers about the refugee / immigrant students, the problems
they have experienced in education and the solutions they suggested. For this purpose qualitative research
techniques have been used in the research. The study was conducted in two stages. In the first step, the
metaphorical perceptions of the teachers towards the refugee / immigrant students were determined, and then the
data were gathered by semi-structured interview form created by taking into account these metaphorical
perceptions. The study group consists of 50 teachers for the first stage and 20 teachers for the second stage who
work in one of the cities in Aegean Region. The data were collected using a specially prepared form for
metaphor study and a semi-structured interview form for the second phase of the study. In the analysis of the
data, the content analysis method was used and the data were analyzed in four stages; naming, coding and
subtraction phase, theme development phase, validity and reliability phase and reporting phaseResearch findings
show that teachers generally have positive feelings for refugee / immigrant students. Teachers have also stated
that students have language problems, cultural diversity problems and emotional problems. Teachers also think
that learning their parents' language will increase the success of their students. According to the data it is
suggested that; language education for parents should be provided, multicultural education should be given to
administrators, teachers and parents in schools, and teachers should be aware of the problems of immigrant /
refugee students in the class and approach them correctly.

Key words: Refugee/immigrant student, Inclusive education, Metaphor.
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GIRIS

Son yillarda komsu iilkelerde yasanan siyasi istikrarsizliklardan dolay1 Tiirkiye simdiye kadar
hi¢ olmadigi sekilde gd¢ almaktadir. Suriye, Irak, iran ve Afganistan’m i¢ karisiklik icinde
bulunmasindan dolay1 bu iilkelerden iilkemize ve Avrupa’ya yogun bir bigimde gO¢ hareketi
yasanmaktadir. Ulkemize yurtdisindan gelen bu miilteci ve gd¢menlerin ¢ocuklar gesitli projeler ve
programlar vasitastyla (‘EDUCAMIGRANT” Usak il Milli Egitim Miidiirliigii, 2015; “GOCMAT”
TED Universitesi, 207 vb.) egitimin igerisine entegre edilmeye calisilmaktadir. Ancak UNICEF’e
(2016) gore bu ¢ocuklarin egitime katilmalarinda bazi problemler bulunmaktadir. Bu problemlerin en
onemlilerinden birisi, bu 6grencilerin dil problemleridir. Ogrenciler gog ettikleri iilkenin dilini
bilmediklerinden egitime devam edememekte ya da devam etseler de basarili olamamaktadirlar. Diger
bliyiik sorunlar ise mevzuattan kaynaklanan sorunlardir. Resmi olarak gé¢men ya da miilteci statiisii
kazanmamig Ogrenciler egitime devam edememektedirler. Yasal sorunlarini asmis, egitime resmi
olarak kaydolmus 6grencilerin ise yeni kiiltiire entegre olma, arkadas edinme ve ¢evrenin onlara 6n
yargiyla yaklagsmasi gibi sorunlar1 bulunmaktadir.

Bravo Moreno (2009), miilteci ve gdgmen gruplarin ev sahibi iilkelerin kimliklerini ve egitim
sistemini etkilediklerini savunmuslardir. Benzer sekilde Padilla (2004) Amerika’ya gelen
Meksikalilarin Amerikan kiiltiiriinii ve egitim sistemini etkiledigini ortaya koymustur. Pilland, Pilland
ve Hess’e (1999) gore ise egitim programlarinda olusturulacak cesitlilik yeni bilgilerin
olusturulmasina yardimci olabilir. Egitim orgiitleri, eski bilgiyi doniistiirme ve yenilik¢i diislince
yapis1 gelistirme konusunda oncii olmalidirlar. Bilinen bir bilgiyi 6grenciye aktarmak artik eski bir
yontemdir. Ciinkii 6grenciler kendi bilgilerini olusturmaktadirlar ve kendi gergeklerini elestirel olarak
¢oziimleyebilmek icin ¢ok Kkiiltiirli ortamlarla karsi karsiya kalmalari gerekmektedir. Yine bu
kapsamda Cirik (2008) cok kiiltiirlii egitim etkinliklerine okul 6ncesi donemden baslayarak tiim egitim
kademelerinde yer verilmesinin, bireylerin biitinsel anlamda gelisimlerine destek saglayabilecegini
One siirmiistiir. Bu nedenle mevcut 6gretim programlarinda kiiltiirler arasi1 etkilesimle ilgili ayr
temalar diizenlemek yerine, programlarin geneline yansiyan bir anlayisin olusturulmasinin daha
anlamli olacag diisiiniilmektedir. Bunlarin yaninda, egitimle ilgili tiim paydaslarin katilabilecegi ¢ok
kiiltiirlii  egitim etkinliklerine okullarda yer verilmesinin de okul atmosferini olumlu yodnde
etkileyebilecegi sOylenebilir (Cirik,2008).

Cok kiiltiirlii toplumlarda gé¢men/miilteci egitimi konusunda asimilasyon yaklagimi ve ¢ok
kiltirlilik yaklagimi olmak iizere iki tirlii yaklasimdan séz etmek miimkiindiir (Alba,1999;
Garcia,2010; Wolsko, Park ve Judd,2006). Asimilasyon yaklasimi diger kiiltiirlerin hakim kiiltiir
icerisinde eritilmesini savunurken (Taylor ve Toohey,1998), ¢ok kiiltiirliiliik yaklasimi farkl kiiltiirlere
saygt duymakta ve o kiiltiirlerin yagamasi ve topluma zenginlik katmasi icin cesitliligi tesvik
etmektedir (Moghaddam ve Solliday,1991). Oncelerden beri gd¢men ve miiltecilerin dil sorunlar1 hep
catigsma konusu olmustur. Bir gogmen/miilteci yeni bir iilkeye geldiginde kiiltiiriinii de birlikte getirir
ve onu devam ettirmeye calisir. Fakat daha sonra hakim kiiltiire uyum saglamak zorunda kalir ve
asimilasyonun birinci agamasi olan kiiltiirlesme siireci baglar. Bu durum sonucunda gégmen/miilteciler
yeni kiiltlirle etkilesim siirecine girerler ve yeni kiiltiirden kendilerine bir seyler katmaya baslarlar.
Sonugta da bir iki kusak icerisinde asimilasyon ortaya ¢ikar (Roucek,1962). Egitim sistemi bireylerin
yasadiklar1 kiiltiiriin tanimlanmasima ve kiiltiirel yeniliklerin dahil edilmesine yardimeci olmali;
boylelikle bireyler yasadiklari toplumun etkili ve iiretken Uyeleri olabilmeli ve diger topluluk
iiyeleriyle uyumlu olarak yasayabilmelidir (Cirik,2008). Bu durumda ortaya ¢ok kiiltiirli egitim
kavrami ¢ikmaktadir. Gay (1994), ¢cok kiiltiirlii egitimi etnik koken, kiiltiirel farkliliklara yagsam imkani
ve yasallik saglayan, 6grenci basarisi i¢in esit imkanlar saglamay1 amaglayan bir egitim felsefesine
dayali; egitim programlari, 6gretim materyalleri ve oOrgiitsel yapiy1 da igine alan, egitim-6gretimin
biitiin paydaslarini ve egitim politikalarin1 ¢cogulculuk esasina dayali sekilde diizenlemeyi temel alan
kendine has degerleri ve kurallar1 bulunan bir egitim ortami olarak tanimlamaktadir. Bu tanima gore
cok Kkiiltiirliiliik bireyi merkeze alir ve toplumu bir biitiin igerisinde degerlendirir. ‘Onyargilarin
olmadig1 6zgiir bir egitim, diger alg1 ve kiiltiirlerin agiklamasinda 6zgiirce fikir ve deneyimlerin analiz
edildigi farkli bir diinyada yasamaktir’ tanimi da giiniimiizde en ¢ok ihtiyag duyulan o6zelliklerden
birisi olan 6zgiir bir egitimin altini ¢izer (Demircioglu ve Deniz,2014).
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Ulkemizde miilteci/gdgmen Ogrencilerin  egitiminde “kaynastirma egitimi” yaklagimi
kullanilmaktadir. icermeci egitim kavranmu ilk olarak zihinsel engelli bireylerin egitimde kendi
akranlartyla ayn1 sinifta yer almasi ile ortaya ¢ikmig daha sonra biitiin dezavantajli gruplarin egitimine
yansimistir (Ainscow, 2004). Igermeci egitim, aralarinda A.B.D ve Ingiltere’nin de bulundugu birgok
tilkede uygulanmaktadir. Temel olarak kaynastirma egitimi dezavantajli gruplarm normal akranlariyla
birlikte ayn1 sinifta egitim gormeleridir (Lindsay, 2007). Bu sayede bu bireyler dislanmamis olacaklar
ve egitime ve topluma entegre olmalar1 da kolaylasacaktir.

Icermeci egitim anlayisinda miilteci/gdcmen egitiminde en yaygin olarak karsilasilan
problemler dil problemleri, kiiltiirel farklilik problemleri ve duygusal problemler olarak goriilmektedir
(Roucek 1962; Moreno, 2009; Seker ve Aslan, 2014). Miilteci/Gé¢men 6grencilerin dil yetersizlikleri
onlarin egitim sistemi igerisinde basarisiz olmalarina neden olmaktadir. Dil sorunu yasayan
ogrencilerin dil 6grenme siirecinde Ogretmenlerin onlara karsi olan tutumlari 6grencilerin okul
ortamina uyum saglamalarinda 6énemli bir rol oynamaktadir (Karabenick ve Phyllis, 2004). Yapilan bir
cok aragtirma gégmen/miilteci 6grencilerin en alt diizeydeki yerel 6grencilerden bile daha basarisiz
olduklarin1 ve bu dgrencilerin okuldan ayrilma oranlarinin kayda deger bigimde yiiksek oldugunu
gostermektedir (Andriessen ve Karen, 2002). Bununla birlikte eger gocmen ya da miilteci 6grenci
icinde yasadigi toplumun dilini 6grenmeye baslarsa bu durumda da kiiltiirel etkilesim siireci baslar.
Miilteci ya da gogmen Ogrenciler okula kendi kiiltiirleriyle gelirler ve dogal olarak bu kiiltiirlerini
devam ettirmek isterler. Ancak hakim kiiltiir icerisinde bu durumu devam ettirmeleri zordur ve bir
miiddet sonra yeni kiiltiire uyum saglamaya baslarlar ve bunun sonucunda da kiiltiirel etkilesim siireci
baslar ve ¢ocuklar yeni kiiltiire adapte olurlar (Roucek, 1962).

Miilteci/Gogmen Ogrencilerin karsilastiklar: sorunlar arasinda egitim sisteminin beklentilerine
ve kiiltiirline uyum saglamak bulunmaktadir (Ferfolja ve Vickers, 2010). Go¢gmen ve miilteci
Ogrenciler egitim sistemi igerisine dahil edildiklerinde bir yabancilagsma sorunu yasarlar. Velazquez
(1996), yabancilasmay1 arzu edilen roller ve deneyimler ile gercekte yasanan rol ve deneyimler
arasindaki tutarsizlik olarak tanimlamistir. Yabancilagsma yasandigi zaman okul gogmen ve miilteci
Ogrenciler icin act veren bir deneyim halini alir. Bu 6grenciler okul sistemine dahil olduklarinda
kendilerini gii¢siiz, diglanmis ve okul yasamlari tizerinde etkilerinin olmadigi bi¢iminde hissederler.
Bu hislere karsi da Ogrencilerin uyguladigi en biiyilk savunma mekanizmasi yabancilasmadir
(Velazquez,1996).

Egitim, c¢ocuklarin yagamini yapilandirir, sekillendirir. Egitim siireci, Ogretimi de
kapsamaktadir. Ogretimin sistemli ve planli yapildig1 yer olarak okul bireyin yasaminda énemli bir
yere sahiptir. Okullar; diizensizlik, belirsizlik ve karmagikliga kars1 giivenli, duragan, alisilmis yasama
doniisii simgeler, cocuktaki mevcut travmatik etkileri azaltir, topluma uyumu kolaylastirir, cocuga “bir
yabancidan”, “digerlerine benzer bir 6grenciye” doniisme firsat1 verir, gelecege umutla bakabilmeyi
saglar (Seker ve Aslan, 2014). Bu ortamda en 6nemli rollerden birisi de Ogretmene diigmektedir.
Ciinkii farkliliklara ve ¢esitliliklere karsi olumlu tutumlar icerisinde olan G6gretmenler bireylerin
farkliliklara ve gesitliliklere karsi olumlu tutumlar gelistirmesine yardimei olabilirler. Ogretmenlerin
bu olumlu tutumlar davraniglarinda ve sinif ikliminde kendini gosterecektir. Bu yansima da dgrenci
kimligi gelistirmede 0grenci-0gretmen iliskilerini gelistirmede ve 0grenmenin saglanmasinda énemli
bir rol oynamaktadir (Bravo Moreno, 2009).

Miilteci ¢ocuklarin kendileri ge¢mis deneyimlerinden kaynaklanan travma sonrasi stres
bozuklugu da yasayabilirler. Ornegin, calismalarda miilteci ¢ocuklarda da yetiskinler gibi travma
sonrasi stres bozuklugu, depresyon ve anksiyetenin yaygin oldugu ortaya konulmustur (Hart, 2009;
Kirk ve Cassity, 2007; Dalhouse ve Dalhouse, 2009; Roxas, 2011). Ogretmenler, bu dgrencilerin
travma deneyimlerinin egitim yasamlarinda etkili ve dnemli olduguna dikkat etmelidir; ancak, bunu
Ogrenciyi aciacak bir kurban objesine doniistiirme araci olarak kullanmamalidirlar (Boyden, 2009).

Konu ile ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda; Valezquez (1996), gd¢men/miilteci
yetiskinlerin egitim sorunlari lizerine bir calisma yapmis ve onlarin egitim iizerine goriislerini
arastirmistir. Roucek (1962), Moreno (2009), Seker ve Aslan (2014), miilteci/gogmen Ogrencilerin
okulda yasadiklari sorunlar iizerine b# arastirma yapmustir. Padilla (2004), ¢ok-kiiltiirlii egitim
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tizerine; Pilland, Pilland ve Hess ¢ok kiiltiirlii egitim ve miifredata yansimasi konusunda; Giirsoy, ¢ok-
kiiltiirlii egitime iligkin 6gretmen goriisleri iizerine; Lastikka ve Lipponen (2016), miilteci/go¢men
ailelerinin egitim tizerine disiincelerini inceleyen; Yildirim ve Tezci (2016), 6gretmenlerin ¢ok-
kiiltirliiliige yonelik 6z yeterlilikleri iizerine; Karabenick ve Phyllis (2004), dil &gretmenlerinin
gdcmen/miiltecilere yonelik diisiinceleri ile ilgili; Polat (2012), okul miidiirlerinin ¢ok-kiiltiirlii egitime
iliskin tutumlar1 iizerine; Cirik (2008), cok kiiltiirlii egitim ve yansimalar1 konusunda; Demircioglu ve
Ozdemir (2014), pedagojik formasyon dgrencilerinin ¢ok kiiltiirlii egitime iliskin tutumlar1 iizerine;
Polat (2009), 6gretmen adaylarmmin c¢ok-kiiltiirlii egitime iliskin kisilik 6zellikleri {izerine; Kanu
(2004), gdcmen/miilteci Ogrencilerin egitim ihtiyaglar1 konusunda; Andriessen ve Phalet (2002),
gocmen/miilteci 6grencilerin okul basaris1 konusunda caligsmalar yapmiglardir. Ancak alanyazin
incelendiginde isin mutfaginda bulunan 6gretmenlerin ¢ok-kiiltiirlii egitime iliskin goriislerini ve
miilteci/gogmen Ogrencilere yonelik tutumlarini derinlemesine inceleyen calisma sayisinin ¢ok az
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda bu c¢alismanin &gretmenlerin miilteci/gé¢cmen 6grencilerine
yonelik metaforik algilarmi belirlemede ve Ogretmenlerin miilteci/gégmen Ogrencilere yonelik
tutumlarini ortaya ¢gikarmada alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Cok kiiltiirlii egitimde egitim
sistemine yeni dahil olmus gé¢men/miilteci 6grencilerin yeni sisteme adapte olmasinda en Onemli
rollerden birisi 6gretmenlere diismektedir. Bu nedenden dolay1 arastirma sonucunda dgretmenlere ve
karar alicilara yonelik oneriler getirilebilecegi ve konuyla ilgili diger arastirmacilara 1s1k tutulabilecegi
diistintilmektedir.

Amacg

Ogretmenlerin miilteci/gd¢men grencilere yonelik diisiincelerini belirlemeyi amaglayan bu
arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir;

1- Ogretmenlerin miilteci/gd¢men dgrencilere yonelik metaforik algilar nelerdir?

2- Ogretmenlerin miilteci/gdgmen Ogrencilerin egitiminde karsilastiklar1 sorunlar ve bu
sorunlara yonelik ¢oziim onerileri nelerdir?

YONTEM

Aragtirma nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) yonteminin kullanildigi bir
aragtirmadir. Nitel arastirma herhangi bir sekilde istatistiksel islemler ya da baska bir sayisal arag
olmaksizin verilerin tretildigi arastirma yaklasimidir (Altunigik, 2005). Olgubilim ise deseni, farkinda
oldugumuz ama derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir.
Olgubilim, bize tiimiiyle yabanci olmayan ayni zamanda da tam anlamini kavrayamadigimiz olgulari
aragtirmay1 amaclayan caligmalar i¢in uygun bir arastirma zemini olusturur (Yildirnm ve Simsek,
2006).

Metafor kavrami bir olguyu baska kelimeler kullanarak benzetmek igin kullanilan bir ifade
etme bi¢imi olarak tanimlanabilir (Mish, 1991). Baska bir ifade ile metafor bireylerin kendileri ile
ilgili inanglarini, duygularmi ve distincelerini yansittiklar1 kavramlardir (Alger,2009). Groth ve
Bergner (2005), metaforlar1 O0gretmen goriislerini yansitan pencereler olarak tanimlamigslardir.
Metaforlar 6gretmenlerin diisiinceleridir ve soyuttur; fakat onlarin yansittiklar1 bir pencereye benzer ve
somuttur. Ogretmenlerin kendilerini ve yaptiklari isi is ortaminda nasil kavramlastirdiklarini anlamada
metaforlar ¢cok 6nemli rol oynamaktadir (Shaw ve Mahlios,2008). Bununla birlikte Ball ve Smith
(1992), metafor calismalarinin bazi kisitlamalarinin oldugunu ve bir maddenin tekrarlanma sikliginin
onun Oonemli oldugu anlamina gelmedigini belirtmislerdir. Bunun yani sira yazilan kelimelerin farkli
bir sekilde yorumlanmasi da sdz konusu olabilir. Yani Ogretmenlerin iletmeye calistigt mesaj
aragtirmacinin yazilan kelimeden yorumladigi olmayabilir (Shaw ve Mahlios, 2008). Bu nedenden
dolay1 arastirmada metafor calismasinin yaninda, arastirmanin ikinci asamasinda Ogretmenlerin
miilteci/gogmen Ogrencilerin egitimi esnasinda yasadiklari sorunlar1 ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim
Onerilerini belirlemek i¢in nitel arastirma veri toplama tekniklerinden gériisme yontemi kullanilmustir.

Cahisma Grubu
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Aragtirmada arastirmanin amacina uygun olarak amach ornekleme yontemi kullanilmstir.
Amagch 6rnekleme yontemleri tam anlamiyla nitel arastirma siireci i¢inde ortaya ¢ikmistir. Amagh
ornekleme zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine calisilmasina olanak
vermektedir (Yildirim ve Simsek, 2000). Bu 6rneklemede se¢im igin dnemli oldugu disiiniilen ol¢iitler
belirlenmekte ve bu Olciitlere gore segilen drneklemin, arastirma evrenini biitiin nitelikleri ile temsil
edebildigi diistintilmektedir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Bu nedenlerden dolay1 siniflarinda
gocmen/miilteci 6grenci bulunan Ogretmenler calismaya dahil edilmistir. Arastirmanin g¢alisma
grubunu Ege Bolgesinin bir ilinde ilk ve ortaokullarda calisan 70 G6gretmen olusturmaktadir.
Calismanin birinci asamasi i¢in 50 &gretmenden veri toplanmus, ikinci asamada ise 20 Ogretmenle
gorlisme yapilmistir. Arastirmanin birinci agamast i¢in ¢alisma grubunu olusturan 50 6gretmenden
28’1 kadin, 22’si erkektir. Bu 6gretmenlerin 39’u ilkokullarda, 11°1 ise ortaokullarda caligmaktadir.
Ikinci asamada goriisme yapilan &gretmenlerin 13°ii kadim, 7°si erkektir. Bu ogretmenlerin 15’
ilkokullarda ¢alisirken, 5’1 ortaokullarda ¢alismaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin birinci agsamasinda katilimcilarin goriisleri alinmadan 6nce "yabanci 6grenci"”
olarak kastedilen 6grencilerin siniflarinda bulunan yabanci uyruklu 6grenciler oldugu belirtilmistir.
Gogmen/miilteci kavrami Ogretmenlerde kavram kargasasi olusturabileceginden veri toplarken
“yabanci 6grenci” kavrami kullanilmistir. Sonrasinda katilimcilardan "Yabanci 6grenci ...'e benzer.
Ciinkii..." ciimlesini tamamlamalar1 istenmistir. Metaforlarin kendisi, tek bagina metaforlarin betimsel
ve gorsel giiciinii yeteri kadar ortaya ¢ikaramaz, mutlaka "ni¢in" veya "neden" sorusunun sorulmasi
gerekmektedir. Metaforlarin giicii, asil bu "sifat"larla ilgili sorulardadir. Ayrica her bireyin aym
metafora farkli anlamlar yiikleyebilecegi, yiiklenen bu farklarin veya metaforu kullanirken hangi
amagcla kullanildig1 ancak "ni¢in" sorusunun yanitiyla elde edilebilecektir (Yildirim ve Simsek, 2005).
Bu nedenle katilimcilarin kullandiklar1 metaforlari, "¢iinkii..." diye baslayan ciimleyle hangi anlamda
kullandiklarini agiklamalart istenerek, miilteci/gdgmen Ogrencilere yonelik algilarimin daha giivenilir
bir sekilde ortaya ¢ikarilabilecegi diisiiniilmiistiir.

Aragtirmanin ikinci asamasinda ise katilimcilarin metaforlarindan yola ¢ikilarak hazirlanan
yari-yapilandirilmig gorisme formu ile gériisme yapilmistir. Goriisme tekniginin, belli bagh avantajlari
arasinda, degisik ve aninda degisen kosullara uyabilme esnekligi, okuma yazma bilmeyenler dahil,
hemen herkese uygulanabilirligi, geri besleme mekanizmasinin aninda igleyebilmesi, derinligine bilgi
elde edebilme, alinan ilk tepkilere gore izleyici ve zaman zaman da onlar1 kontrol edici sorularin
sorulabilmesi ile yanlis anlamalarin azaltilmasi; cevaplarda bireyselligin korunmasi, sorular
cevaplama olasiliklarini yiiksek tutabilme ile 6zellikle karmasik ve duygusal agirlikli kisisel sorunlarin
ortaya ¢ikarilmasinda uygun bir teknik olusu sayilabilir (Karasar, 2000). Arastirma i¢in hazirlanan yari
yapilandirilmig gériisme formunda asagidaki sorulara yer verilmistir;

1. GoOg¢men/Miilteci 6grencilerinizin dil sorunlarina iliskin gorisleriniz nelerdir?

2. Gogmen/Miilteci 6grencilerinizin kiiltiirel farklilik sorunlarina iliskin goriisleriniz nelerdir?
3. Gogmen/Miilteci dgrencilerinizin duygusal sorunlarina iligkin goriisleriniz nelerdir?

4. Gogmen/Miilteci egitiminin daha iyi yapilabilmesi i¢in goriisleriniz nelerdir?

Metafor toplama siirecinde O0gretmenlere metaforlart belirtmeleri igin 6nceden hazirlanmig
formlar bizzat arastirmaci tarafindan verilmis, gerekli agiklamalar yapilmis ve daha sonra elde edilen
toplam 50 adet form degerlendirmeye alinmustir. ikinci asamada ise yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile goriisme yapilmis, goriismeler 10-30 dakika arasi siirmiis ve goriisme esnasinda not tutma
teknigi ile katilimeilarin goriisleri kayit altina alinmistir. Bu sayede ham olarak 35 sayfa veri elde
edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada icerik analizi yapilmustir. Icerik analizinde yapilan islem, birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar g¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirnm ve Simsek, 2006) . Bu c¢aligmada
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elde edilen verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi siireci, dort asamada gergeklestirilmistir: (1)
Adlandirma, kodlama ve ayiklama agsamast (2) tema (kategori) gelistirme asamasi, (3) gegerlik ve
giivenilirlik saglama asamasi, (4) raporlastirma agamast.

Adlandirma, kodlama ve ayiklama asamasi

Bu asamada oncelikle katilimcilar tarafindan {iiretilen metaforlarin, bunlar tiretme nedeni
olarak yapilan agiklamalarla birlikte alfabetik siraya gore gecici bir listesi yapilmistir. Yapilan
aciklamalar gozden gecirilerek her bir katilimcr tarafindan tiretilen metaforlar kodlanmistir. Dogrudan
alintilar yapilirken katilmeilarin isimleri yerine 01,02,03............... (6rnegin O3 ham veri
metinlerindeki 3. 6gretmeni temsil etmektedir) biciminde kodlar kullanilmistir. Gelistirilen metaforlar
icerisinde herhangi bir metafor kaynagini icermeyen, metafora iliskin herhangi bir mantiksal
gerekcenin sunulmadigi, birden fazla kategoriye ait 6zellikleri iceren ve gdg¢men/miilteci dgrenci
kavraminin daha iyi anlagilmasina herhangi bir katkis1 olmayan metaforlarin iiretildigi toplam 7 kagit
¢ikarilmistir. Bu siirecin sonunda toplam 50 kagit degerlendirmeye alinmustir. Ogretmenlerin
miilteci/gogmen 6grenciler hakkindaki goriiglerini ortaya koymak amaciyla yapilan bu caligmada
ogretmenlerle goriismeler, goriisme esnasinda yaziya dokilmistiir.

Tema gelistirme asamasi

Degerlendirilen kagitlardan toplam 32 metafor elde edilmistir. Uretilen metaforlar ve bunlara
yonelik yapilan agiklamalar birka¢ kez okunup degerlendirildikten sonra dil sorunu olan égrenci,
kiiltiirel farkliltk sorunu olan 6grenci, duygusal problemleri olan 6grenci ve uyumlu égrenci olmak
iizere dort tema olusturulmustur. Temalarin olusturulmasinda katilimcilar tarafindan iiretilen metafor
imgeleri "miilteci/gégmen Ogrenci" olgusuna iligskin sahip olduklari ortak ozellikler bakimindan
irdelenmistir. Bu asamada, arastirma sorulari dogrultusunda dort tema belirlenmistir. Bu temalar
ogretmenlerin  miilteci/gé¢men ogrencilerin  dil sorunlarina yonelik goriisleri, oOgretmenlerin
miilteci/gé¢men  Ogrencilerin  kiiltiivel  farklihik  sorunlarina  yénelik goriisleri, ogretmenlerin
miilteci/gé¢men ogrencilerin duygusal sorunlarina yonelik goriigleri ve 6gretmenlerin miilteci/gé¢men
ogrencilerin egitiminin iyilestirilmesine yonelik goriisleri olmak tlizere dort baslik altinda toplanmustir.
Katilimcilarin goriisleri arastirmacilar tarafindan bu temalar altina yerlestirilmistir. Hangi metaforlarin
hangi tema altinda ele alindig1 asagida belirtilmistir:

Dil sorunu olan égrenci: llgisiz, dili olmayan kus, uyumsuz, problem, bal yapmayan ari,
kapal1 bir kutu, kaynastirma 6grencisi, agz1 var dili yok.

Kiiltiirel farklilik sorunu olan égrenci: Misafir, bulmaca, livey evlat, susuz kalmis ¢icek, cam
ormaninda kayin agaci, insan, yaban giilii, kardelen.

Duygusal sorunlar: olan égrenci: Garip, evsizler, lirkek bir tavsan, gogmen bir kus, yarali bir
kus, dalindan kopartilan cigek.

Uyumlu ogrenci: Su, roman, islenmesi gereken ham madde, 151k, uyumlu, akilli, dikkatli,
kazazede, yesertilmeyi bekleyen bir agac, giil.

Gecerlik ve giivenilirlik saglama asamasi

LeCompte ve Goetz (1982), toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin
sonuclara nasil ulastigini agiklamasi nitel bir arastirmada gecerligin saglanmasinda 6nemli 6lgiitlerden
biri olduguna isaret etmektedir (akt. Yildirnm ve Simsek, 2005). Bu nedenle arastirmada elde edilen
bulgular, herhangi bir yorum katmadan dogrudan alintilara yer verilerek sunulmus, daha sonra
tartisilmistir. Ancak segilen bir metafor ifadesinin ¢ok uzun oldugu durumlarda, katilimcilarin kendi
sozciikleri ve anlatim dili korunarak metaforun sadece en 6nemli boyutlar1 aktarilmigtir.

Aragtirmanin  giivenirligini saglamak i¢in uzman gorlisiine bagvurulmustur. Katilimel
goriislerinin ham hali Egitim yonetimi alaninda dogent olan alan uzmanina sunulmus ve katilimci
goriliglerini verilen temalarin altina yerlestirmesi istenmistir. Calismanin giivenilirligini kontrol
amaciyla Miles ve Huberman’in (1994) belirttigi su formiil kullamilmistir: Uzlasma Yiizdesi= Goriig
Birligi / (Goriis Ayriligi+Goriis Birligi)x100. Nitel arastirmalarda, uzlagma yiizdesini Miles ve
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Huberman (1994) % 70, Saban (2004) ise % 90 ve lizerinde olmasinin aragtirmanin giivenilirligi igin
yeterli oldugunu belirtmistir. Bu ¢alisma icin giivenilirlik % 95 bulunmus ve aragtirma giivenilir kabul
edilmistir. Nuendorfun (2002) olciitlerine goére de bu giivenilirlik oranmin yeterli oldugu
goriilmektedir. Ayrica aragtirmanin giivenirligini arttirmak igin, goriislerine basvurulan katilimcilara
esit davranilmasi ve uygulamalardan daha fazla ve dogru veri elde edilmesi (Denzin ve Lincoln 2000)
ilkesine de uyulmaya calisilmistir.

Raporlastirma asamasi

Aragtirmaya katilanlarca gelistirilen metaforlar ve metaforlara dayali olarak gelistirilen
temalar dogrultusunda bulgulara yer verilmistir. Uretilen metaforlar, metaforlarin olusturdugu temalar,
alanyazindaki veriler de dikkate alinarak yorumlanmistir. Arastirmada elde edilen bulgular neden-
sonug iligkisine bakilarak gerekli yerlerde katilimcilarin dogrudan goriislerine de yer verilerek
raporlastirilmigtir,

Aragtirmanin ikinci alt problemine iliskin verilerin ¢6ziimlenmesinde icerik analizi
kullanilmugtir. Igerik analizi sdzel, yazili ve diger materyallerin nesnel ve sistematik bir sekilde
incelenmesine olanak taniyan bilimsel bir yaklagimdir (Tavsancil ve Aslan 2001).

BULGULAR ve YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde Oncelikle miilteci/gogmen Ogrencilerin katilimcilar tarafindan
nasil algilandigina iligkin tretilen metaforik algilarina ve buna iliskin agiklamalarina, sonrasinda
Ogrencilerin egitiminde karsilagtiklar1 sorunlara ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri ile ilgili
bulgulara yer verilmistir.

Ogretmenlerin Miilteci/Gocmen Ogrencilere Yonelik Metaforik Algilarina fliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan &6gretmenler miilteci/gogmen Ggrencilere yonelik genellikle olumlu
diisiincelere sahiptirler. Ogretmenler en ¢ok “uyumlu 6grenci” temas: altinda metafor iiretmislerdir.
Daha sonra sirasiyla “dil sorunu olan 6grenci”, “kiiltiirel farklilik sorunu olan 6grenci” ve “duygusal
sorunu olan Ogrenci” temalar1 gelmektedir. Katilimcilarin en ¢ok kullandiklart metaforlar ise

LT3 G

“misafir”, “uyumlu”, “uyumsuz”, “bulmaca” ve “dalindan koparilmis ¢igek” metaforlar1 olmustur.
Dil sorunu olan 68renci temasi

Ogretmenler tarafindan iiretilen ve yapilan agiklamalar dogrultusunda dil sorunu olan 6grenci
temasi altinda ele alinan metaforlar [Ilgisiz (4), dili olmayan kus (1), uyumsuz (3), problem (1), bal
yapmayan ar1 (1), kapali bir kutu (2), kaynastirma 6grencisi (1), agz1 var dili yok (1)] . Bu
metaforlardan bazilarina iligkin yapilan agiklamalar su sekildedir:

lgisiz: Derslerde ilgisiz.
Dili olmayan kus: Konusmuyorlar.
Uyumsuz: Tiirkce bilmiyor, agresif, dil sorunu yasiyor.
Problem: Dil problemi var.
Bal yapmayan ar1: Dil sorunu nedeniyle sadece giiriiltii yapiyor.
Kapali bir kutu: Ortama alisinca konusmaya baslar.
Kaynastirma 6grencisi: Okuma-yazma bilmez.
Agz1 var dili yok: Tiirk¢e ogrenmek istemiyor.

Kiiltiirel farklilik sorunu olan 6grenci temasi

Ogretmenler tarafindan iiretilen ve yapilan agiklamalar dogrultusunda kiiltiirel farklilik sorunu
olan 6grenci temasi altinda ele alinan metaforlar [misafir (3), bulmaca (3), iivey evlat (1), susuz kalmis
cigek (1), cam ormaninda kayin agaci (1), insan (1), yaban giilii (1), kardelen (1)] ve bu metaforlardan
bazilarina iliskin yapilan agiklamalar su sekildedir:

52



Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi, Sayi: Aralik, 2018, 9(2), Sayfa: 46-58
http://dergipark.gov.tr/aduefebder

Journal of
EducationalSciences

Misafir: Burada gegici
Bulmaca: Zetisim kurdukca bulmaca ¢oziiliir
Uvey evlat: Kendini ortama ait hissetmez.
Susuz kalmis cigek: Bilmedigi ortamda yasar
Cam ormaninda kayin agaci: Ortamdan farkli
Insan: Dili farkl olsa da sonucta insan
Yaban giili: ~ Uyum problemi var
Kardelen: Zamansiz yanls yerdeler
Duygusal sorunu olan 6grenci temasi

Ogretmenler tarafindan iiretilen ve yapilan agiklamalar dogrultusunda duygusal sorunu olan
Ogrenci temasi altinda ele alman metaforlar [garip (2), evsizler (1), iirkek bir tavsan (1), gdbgmen bir
kus (1), yarali bir kus (2), dalindan kopartilan ¢igek (3)] ve bu metaforlardan bazilarina iligkin yapilan
acgiklamalar su sekildedir:

Garip: Memleketinden uzak

Evsizler: Evlerinden uzak.

Urkek bir tavsan: Cekingen.

Gogmen bir kus: Burada gegici.

Yaral bir kus: Savas ruhlarinda yara agmas.

Dalindan kopartilan ¢icek: Evinden ayrilip buraya gelmis.
Uyumlu 6@renci temasi

Ogretmenler tarafindan iiretilen ve yapilan agiklamalar dogrultusunda uyumlu &grenci temasi altinda
ele alinan metaforlar [su (1), roman (2), islenmesi gereken ham madde (1), 151k (1), uyumlu (4), akill
(1), dikkatli (1), kazazede (1), yesertilmeyi bekleyen bir aga¢ (1), giil (1)] ve bu metaforlardan
bazilarna iligkin yapilan agiklamalar su sekildedir:

Su: Nereye yon verilirse oraya akar.

Roman: Onu okursun.

Islenmesi gereken ham madde: Giderilmesi gereken eksiklikleri vardir.
Isik: ligilenirsen parlar, ilgilenmezsen soner.

Uyumlu: Derslerde ¢caba gosterir, kurallara uyar, ailesi ¢ok ilgili.
Akillt: Cabuk kavriyor, uyum sagliyor.

Dikkatli: Anlamak icin iyi izliyor.

Kazazede: Burda olmak kendi istekleri degil.

Yesertilmeyi bekleyen bir agac: Siz su verirseniz onlar yegerir.

Giil: Ciinkii onlar ¢ocuk.

Ogretmenlerin Miilteci/Go¢men Ogrencilerin Egitiminde Karsilastiklar1 Sorunlar ve Bu
Sorunlara Yonelik Coziim Onerilerine Iliskin Bulgular

Bu boéliimde katilimeilarin miilteci/gé¢gmen 6grencilerin egitiminde karsilagtiklart sorunlar ve
bu sorunlara yonelik ¢dziim onerilerine iligkin olusturulan temalar dogrultusunda goriislerine yer
verilmistir.
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Ogretmenlerin miilteci/gocmen dgrencilerin dil sorunlarina yonelik goriisleri

Ogretmenler miilteci/gdgmen dgrencilerin dil sorunlarina ydnelik olarak sinifta motivasyon
sorunlart yasadiklarini, dil 6grenme konusunda isteksiz olduklarini, dil bilmeyip dersi anlamayinca
giirliltii yaptiklarini ve diger arkadaglarina ve 6gretmenlerine karsi agresif tutumlar i¢inde olduklarini,
dil 6grenmeye basladiklarinda sinifa uyum sagladiklarini, ailelerin de Tiirk¢e bilmedikleri i¢in ilgisiz
olduklarini belirtmislerdir.

Bu konuda O1: “Tiirkiye'ye bu égrenciler cok plansiz programsiz alindilar. Tiirkce 6grenmek
istemiyorlar. Dikmigsler gézlerini Avrupa’ya.” ifadelerini kullanmustir. O5: “Sinifimda bir tane Suriyeli
ogrenci var. Derslerde Tiirkce bilmedigi icin ilgisiz. Zaten okula da dogru diizgiin devam etmiyor.
Ailesi de dil bilmediginden dolay cocuklarimn egitimine ilgisiz” seklinde goriis bildirmistir. O11: “Dil
sorunu nedeniyle sadece giiriiltii yapiyorlar” demistir. O17: “Sinifimda 3 tane miilteci égrenci var.
Hepsi sene basinda geldi. Ilk aylarda hichir sey anlamiyorlardi. Ancak halk egitimin diizenledigi
kursa katilip dil 6grenmeye baslayinca agudilar. Sinif ortaminda da ilgi ve yakinlik gormeye baslayip,
konusulanlar: anlamaya basladiklarinda normal égrenciler gibi oldular” demistir. O6: “Ne zaman ne
yapacag belli degil. Diger dgrenciler siirekli onu sikayet ediyorlar. Soyledigimi anlamaz, anlatmak
istedigini anlatamaz. Bir oraya bir buraya zarar vermeye ¢alisir. Verilen gorevi yerine getirmez”
ifadeleri ile goriislerini belirtmistir.

Ogretmenlerin miilteci/go¢cmen dgrencilerin Kiiltiirel farkhlik sorunlarina yonelik goriisleri

Ogretmenler miilteci/gdgmen Ogrencilerin  kiiltiirel farklilik sorunlarmna yénelik olarak
arkadaglar1 tarafindan dislanmasini, diger 6grencilerle kaynasamamalarini, burada kendilerini gegici
hissettiklerini, kendilerini ortamdan soyutladiklarini, burada gegici siire kaldiklari i¢in egitimlerinin
basarisiz oldugunu, kiiltiirel farkliliklarindan dolay1 kendilerini yabanci olarak hissettiklerini, ¢aba
gosterilirse smif ile uyum saglayabileceklerini ve bu 6grencilerin gelecekle ilgili farkli beklentileri
oldugunu diisiinmektedirler.

Bu konuda, O19: “Bu dgrenciler sartlar geregi zamansiz aramiza katildilar. Bizim érf ve
adetlerimize ¢ok yabancilar. Bizim ¢ocuklar da onlarin orf ve adetlerine yabanci. Bu yiizden bir tiirlii
kaynasamiyorlar” demistir. O9 ise, “Bu égrenciler kendine ait dzellikleri ile dziinde kendi gibi insan
olanlarin iginde farklh goriinen, farklhiigindan dolayr kendini yabanci gibi hissedip, digerleri gibi
olmaya ¢alisan, bu c¢aba icinde kendi potansiyelini tam olarak gosteremeyen, baska bir seye
doniismeye calisirken kendilerini kesfedemeyen bir tutum icerisindeler” ifadelerini kullanmistir. O2:
“Yabanci 6grenciler bir miiddet egitim aldiktan sonra bagska iilkelere gitmekte. Okullarimizda bu
ogrencilere yonelik program uygulanmamakta. Bu ¢ocuklar uzunca siire ¢evreyle baglantist olmadan
yalmz yasamaya mahkum” ifadelerini kullanmustir. O20: “Dili, dini, ki farkli bir bélgeye geldiler.
Evlerinden ayrildilar. Iki tane yabanct 6grenci var. Bir tanesi sene basinda geldi. Gayret etmiyor.
Kapasitesi var. Suifta verdigim etkinlikleri yapryor. Okuma-yazmayt égrendi. Tiirkgeyi biraz 6grendi.
Arkadaslariyla iletisim kurup, oyun oynayabiliyor. ........... Bu ¢ocuklari ilk énce arkadagslari disliyor,
aralarina almyorlar. Ama benim gayretimle onlarin iyi taraflarin gostermemle artik kabullendiler.”
ifadeleri ile goriislerini belirtmistir.

Ogretmenlerin miilteci/go¢cmen 6grencilerin duygusal sorunlarina yonelik goriisleri

Ogretmenler miilteci/gdgmen grencilerin duygusal sorunlarina yénelik olarak dgrencilerin
memleket hasreti ¢ektiklerini, bir kisminin ailelerinden ayrildiklar i¢in travma yasadiklarini, giiven
problemleri oldugunu, anilarindan koparildiklarini, ¢ekingen, igine kapanik olduklarimni, kendilerini
burada rahat hissetmediklerini diistinmektedirler.

O12: “Her insan kendini rahat oldugu yerde yani kendi yuvasinda kendini en iyi sekilde ifade
edebilir. Yuvasindan, evinden, yurdundan uzakta olan insanlarin gurbetteki durumu nasilsa yabanct
ogrenci de o sekilde saskin ve oz giivensiz bir durumdadir. Biitiin insanlarin yeri kendi yurdudur. Bu
yiizden yabanct uyruklu dgrenciler en iyi kendi vatanlarinda égrenirler” demistir. O8: “Ogrencide her
derste ve her etkinlikte yanlis yapma korkusu var. Cekingen, sessiz ve igine kapanik. Dogru bildigi
cevabi ve basarabilecegi bir etkinligi bu yanls yapma korkusu yiiziinden yapamiyor.” O15:
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“Ulkesinde yasadiklarimin ruhunda actigi yaraya, dilini, kiiltiiriinii bilmedigi bir iilkede cektigi
memleket hasreti ekleniyor. Burada en iyi kosullar saglansa bile bu ancak yaranin kabuk baglamasin
sagliyor. Bazen memleketine ait bir ezgi, bir koku ya da bir lezzet bu kabugun kalkmasina neden
oluyor. Yiizii giilse de bu giiliimseme biraz buruktur” ifadelerinde bulunmustur.

Ogretmenlerin miilteci/go¢men dgrencilerin egitiminin gelistirilmesine yonelik goriisleri

Ogretmenler kaynastirma egitimini desteklemekle birlikte bu ogrencilerin 6ncelikle dil
egitimine alinmasini, 6gretmenlerin bu konuda daha bilingli hale getirilmesini, 6grencilerin duygusal
ve kiiltiirel programlarina yonelik oryantasyon egitimlerine alinmalarini, 6gretmenlerin siniftaki diger
ogrencilerle bu 6grencilerin kaynasmalarina yonelik aktiviteleri cogaltmalar1 gerektigini, ailelerin de
mutlaka dil egitimi almalar1 gerektigini diistinmektedirler.

Bu konuda O1: “Tiirkiye’ye bu égrenciler ¢ok plansiz programsiz alindilar. Cocuklar énce
beraberce uyum siirecine alinmali. Tiirkce ogretilmeli. Sonra yas grubuna gore okullara dagitilmali”
seklinde goriis bildirmistir. O2 ise, “Ogretmenlerimiz bu ogrencilerimize yardimci olabilmek igin
yeterli donanmima sahip degil. Bu yiizden 6gretmenlerin bu konuda hizmet i¢i egitim almalart sart”
demistir. 020: “Ogretmenler yeterli ¢abay: gosterirlerse diger égrenciler bu égrencileri aralarina
almayt kabul ediyorlar” seklinde belirtmistir. O7: “Ogretmen empati kurmali. Kimse isteyerek kendi
vatamndan ayrilmaz. Savas ortanmindan kagarken yasadiklar: ve gordiikleri vahgset verici olaylar kolay
atlatilabilecek travmalar degil. Bu yiizden profesyonel destek almalart bir zorunluluk” demistir. O17:
“Aile ile iletisim kurmakta ¢ok zorluk ¢ekiyoruz. Ailelerin dil egitimi almalari gerekiyor” seklinde
goriislerini ifade etmistir.

SONUC ve TARTISMA

Ogretmenlerin miilteci/gdgmen Ogrencilere yonelik diisiincelerini belirlemeyi amaglayan
arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglar tartisilmis ve oneriler
getirilmeye calisilmistir.

Ogretmenlerin miilteci/gdgmen dgrencilere yonelik iirettikleri metaforlara bakildiginda daha
¢ok olumlu diisiincelere sahip olduklar1 gériilmektedir. Ogretmenlerin en ¢ok, uyumlu 8grenci temasi
altinda metafor iirettikleri, daha sonra sirasiyla dil sorunlarini, kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan
sorunlar1, duygusal sorunlar1 ¢agristiran metaforlar iirettikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin en ¢ok
tirettikleri metaforlar arasinda “misafir”’, “uyumlu”, “uyumsuz”, “bulmaca” ve “dalindan koparilmig
cicek” gibi metaforlar1 gelmektedir. Mansori ve Jenkins (2010) yaptiklar ¢alismada Avustralya gibi
cok kiiltirlii bir toplumda bile gogmen ve miilteci 6grencilerin 6n yargilarla karsilandigini ortaya
koymuslardir. Yine benzer sekilde Hjern, Rajmil, Bergstrom, Berlin, Gustafsson ve Modin (2013) de
Isvecte gdgmen/miilteci dgrenciler iizerinde yaptiklar1 ¢alismada Afrika ve Asya kokenli gdgmen ve
miilteci 6grencilerin akran zorbaligi riski altinda bulundugunu ortaya koymuslardir. Sezgin ve Yolcu
(2016) bu konuda 6gretmenlerin ve Ogrencilerin gogmen/miilteci 6grencilerle empati kurabilmesine
yonelik aktivitelerin diizenlenmesi 6nerisinde bulunmuslardir.

Aragtirmadan elde edilen bir diger sonug¢ da dgretmenlerin miilteci/gogmen 6grenciler ile ilgili
algiladiklart sorunlarin; dil sorunlari, kiiltiirel farkliik soruniar: ve duygusal sorunlar basliklar
altinda toplandig1 goriilmektedir.

Arastirma sonuglarma gore miilteci/gd¢men 6grenciler dil sorunlarma bagli olarak; sinifta
motivasyon sorunlar1 yasamakta, dil 6grenme konusunda isteksiz olmakta, dil bilmeyip dersi
anlamayinca giiriiltii yapmakta ve diger arkadaslarina ve 6gretmenlerine karsi agresif tutumlar i¢inde
bulunmakta, dil 6grenmeye basladiklarinda sinifa uyum saglamakta, aileler de Tiirk¢e bilmedikleri i¢in
cocuklarmin egitimi ile ilgilenememektedir. Roucek (1961), egitimin birinci gorevinin
miilteci/go¢menlerin yeni ortama uyum saglamasi olmasi gerekliligi iizerinde durmustur. Bunu
saglayabilmenin de en 6nemli yollarindan birisi, miilteci/gogmenlere bulunduklari iilkenin dilini bir an
once Ogretmektir. Moreno (2009) da benzer sorunu ABD’de yaptig1 arastirmasinda tespit etmis ve
Amerikan egitimi i¢in en bilyiik tehditlerden birinin gé¢men/miilteci 6grencilerin dil sorunlari
oldugunu ileri siirmiistiir. Tobin, Arzubiaga, ve Adair (2013) ailelerin dil sorunlar1 sebebiyle
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cocuklarmin egitimi ile ilgilenemediklerini ve bu nedenden dolay1 ¢ocuklarin basarisiz olduklarini
ortaya koymuslardir.

Ogretmenler miilteci/gdgmen dgrencilerin  kiiltiirel farklilik sorunlarmna yénelik olarak
arkadaslari tarafindan dislanmasini, diger dgrencilerle kaynasamamalarini, burada kendilerini gegici
hissettiklerini, kendilerini ortamdan soyutladiklarini, burada gegici siire kaldiklar i¢in egitimlerinin
basarisiz oldugunu, kiiltiirel farkliliklarindan dolay1 kendilerini yabanci olarak hissettiklerini, ¢aba
gosterilirse smif ile uyum saglayabileceklerini ve bu 6grencilerin gelecekle ilgili farkli beklentileri
oldugunu diisiinmektedirler. Valezquez (1996) yetiskin gé¢menler {izerinde yaptigi arastirmada,
egitimde kiiltiir farkliliklarinin gogmenler iizerinde ¢ok olumsuz etkilerinin oldugunu ve gé¢menlerin
bunun sonucunda yabancilasma yasadiklarint ve okulun onlar i¢in aci veren bir yere doniistiglini
ortaya koymustur. Kanu (2008) da ¢alismasinda, Afrikali gogmen/miilteci ¢ocuklarin egitimde en gok
karsilastiklar1 sorunlarin kiiltiirel farkliliktan kaynaklandigini ortaya koymustur. Polat’m (2012)
calismasinda da benzer sonuglara ulasilmistir. Calismasinda goriislerine bagvurulan okul miidiirleri,
miilteci/gogmen Ogrencilerin dilsel, kiiltiirel ve duygusal sorunlarinin farkinda olduklarini ve bu
durumun egitimin basarist igin ¢ok Onemli oldugunu belirtmistir. Bu sorunlara yonelik olarak
Ogretmenlerin de bilingli bir yaklasim sergilemeleri gerekir. Cilinkii 6gretmenlerin miilteci/gogmen
ogrencilere karst olumlu tutumlar icerisinde olduklarinda, egitimin daha basarili oldugu sonucuna
ulasilmistir (Karabenick ve Noda, 2009).

Ogretmenler miilteci/gd¢men ogrencilerin duygusal sorunlarina yonelik olarak &grencilerin
memleket hasreti ¢ektiklerini, bir kisminin ailelerinden ayrildiklar i¢in travma yasadiklarini, giiven
problemleri oldugunu, anilarindan koparildiklarini, ¢ekingen, i¢ine kapanik olduklarini, kendilerini
burada rahat hissetmediklerini diisiinmektedirler. Seker ve Aslan’a (2013) gdre miilteci ¢ocuklarin,
kotii saglik kosullari, anksiyete, gilivensizlik, asir1 uyarilmislk, odaklanma sorunlari, depresyon,
travma sonrasi stres bozuklugu yasamis/yasayan hassas gruplar olduklari egitim siirecinde goz ardi
edilmemelidir. Yasanan bu olumsuz deneyimler ¢cocuklarin biligsel siireglerini olumsuz etkileyebilir.

Ogretmenler kaynastirma egitimini desteklemekle birlikte bu 6grencilerin &ncelikle dil
egitimine alinmasini, 6gretmenlerin bu konuda daha bilingli hale getirilmesini, 6grencilerin duygusal
ve kiiltiirel programlarina yonelik oryantasyon egitimlerine alinmalarini, 6gretmenlerin siiftaki diger
ogrencilerle bu 6grencilerin kaynasmalarina yonelik aktiviteleri gogaltmalar1 gerektigini, ailelerin de
mutlaka dil egitimi almalar1 gerektigini disiinmektedirler. Bu konuda Milli Egitim Bakanlig
miilteci/gogmen Ogrenciler igin yeni bir baskanlik olusturmustur. Ayrica yine bakanligin emri ile
miilteci/gogmen Ogrenciler i¢in okul ¢ikigslarinda ve yaz tatillerinde destekleme kurslari
diizenlenmektedir. Bu egitimler daha da yayginlastirilmali ve bu 6grencilerin egitime uyumu bir an
once saglanmalidir.

ONERILER

1. Gogmen/miilteci egitiminde yapilmasi gereken ilk sey gé¢men/miilteci 6grencilere bulunduklar
iilkenin dilini 6gretmek olmalidir. Bunun yaninda yetiskin egitim kurumlarinda agilan kurslara
gdcmen/miilteci 6grencilerin ailelerinin katilimi tesvik edilmeli ve ailelere de dil egitimi verilmesi
yoluna gidilmelidir.

2. Okullarda yoneticilere, 6gretmenlere, 6grencilere ve velilere ¢ok kiiltiirliiliik egitimleri verilerek
onlarin kiiltiirel farkindaliklar artirilmalidir.

3. Miilteci ¢ocuklara Ogretmenler tarafindan saglanacak sosyal destek, ihtiya¢ duyuldugunda
uzmanlara yonlendirilerek alabilecekleri diger destekler onlarin gelisim siirecleri acisindan
onemlidir. Ogretmenler sinif igerisinde gdgmen/miilteci Ogrencilerin duygusal sorunlarmin
farkinda olup, onlara dogru sekilde yaklagmalidirlar.

4. Bu aragtirma Ege Bolgesi’nin bir ilinde yapilmistir. Daha bagka illerde bu ve benzer c¢aligmalar
tekrarlanarak genelleme yapilabilir.
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5. Arastirma nitel arastirma tekniklerinin kullanildig1 bir calismadir. Istatistiki veriler ve daha genis
sonuclar elde edebilmek icin konuyla ilgili nicel arastirma teknikleri kullanilarak caligmalar
yapilabilir.
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