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MATEMATIK OGRETIMINDE ISBIRLIKLI
OGRENMEDE BILGI DEGISME TEKNIiGININ
ETKILILIGI

EFFECTIVENESS OF THE EXCHANGE OF KNOWLEDGE METHOD
IN COOPERATIVE LEARNING IN MATHEMATICS TEACHING
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Bu aragtirmanin amaci, igbirligine dayali 6grenme yonteminde kullanilan tekniklerden Bilgi Degisme
Tekniginin (BDT) matematik 6gretiminde 6gretmen merkezli gretim yontemlerine gére Ogrencinin
ogrenme basarisi ve 6grenmenin kalicih {izerindeki etkilerinin belirlenmesidir. Tlkégretim 7. simf
diizeyinde uygulanan deneysel nitelikli bu arastirma, toplam 54 6grenciden olusan deney ve kontrol grubu
olmak iizere iki grup tzerinde gergeklestirilmistir. Gruplar yansiz atama yontemiyle belirlenmistir.
Arastirmada deney grubu olarak belirlenen gruba matematik 6gretiminde BDT uygulanmigtir. Kontrol
grubu olarak belirlenen grupta 6gretim aynen devam etmis ve dgretmen merkezli 6gretim yapilmistir. Her
iki gruba da Ogretimden Once basari testi Ontest, 6gretimden sonra da sontest olarak uygulanmustir.
Arastirma verilerinin ¢6ziimlenmesinde, iki grubun karsilastirilmasinda t-testi uygulanmistir. Ayrica
Ogretim uygulamasi sonunda deney gurubundaki 6grencilere BDT Degerlendirme Anketi uygulanmustir.
Ders 6gretmeninin de bu teknikle ilgili goriisleri yazili olarak alinmistir. Aragtirma sonunda, matematik
ogretiminde BDT’nin &gretmen merkezli 6grenme ydntemine gore bilgi diizeyi diginda daha {istiin
oldugunu kanitlayan bulgular saglanmamistir. Ote yandan, deney grubundaki 6grencilerin biiyiik
¢ogunlugunun ve ders 6gretmeninin uygulanan BDT ile ilgili goriislerinin olumlu oldugu saptanmigtir.

Anahtar Kelimeler: Isbirligine Dayali Ogrenme, Bilgi Degisme Teknigi, {lkégretim.

ABSTRACT

The aim of this study was to compare The Exchange of Knowledge Method (EKM) to teacher centered
teaching methods on learning success and the recall level. This study was conducted with 54 students,
randomly assigned into two groups; an experimental group and a control group. The Exchange of
Knowledge Method was given experimental group as a instruction method. The control group continued
their math education as usual where the teaching method was teacher centered training. “Achievement
Test” prepared from one of the units in a seventh grade math class were given both groups , as a pre-test,
post-test and recall test. To analyze the scores received, the two groups were compared by using t-test.
Also, the students in the experimental group were given the “The Exchange Of Knowledge Method
Questionnaire” after the training to obtain the viewpoints of the participants. The teacher was asked to give
an opinion about this method. Consequently, the data did not provide statistically significant evidence for a
difference in the performance of students who received instruction through EKM (The Exchange of
Knowledge Method) and teacher centered learning method, except for the recall level. Also, it was found
that most of the students in the experimental group and the experimental classroom teacher held positive
views about The Exchange of Knowledge Method.
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GIRIS

Okullarda, ¢agdas toplumun giinlimiiz insanindan bekledigi en 6nemli
Ozelliklerden birisi olan sorun ¢ozme becerisini kazandirmaya doniik
derslerden birisi matematiktir. Matematik, “modern insanin problem
olusturma ve c¢ozmesine, objektif diislinmesine, Ozgiliveninin artmasina,
karsilastigr problemlerdeki sebep-sonug iligkilerini agiklamasina yardimei
olan” bir bilim dalhidir (Caglar ve Ersoy, 1997). Temel bir bilim dali olarak
matematik, bilimsel aragtirmalar, teknolojik gelismeler ve toplum yasami i¢in
vazgecilmez bir alandir. Giinliikk yasamimizda karsilastigimiz ¢esitli sorunlarin
¢Oziimiinde herkes i¢in gerekli olan mantikli diisiinme ve iletisim kurabilme,
iligkileri tanima ve genelleme yapabilme, yaratict diislinebilme, zihinsel
bagimsizlig1 gelistirebilme, ¢ozlimleyebilme, usavurabilme gibi davranislari
gelistiren bir alan olarak matematigin 6grenilmesi bir zorunluluktur (Aksu,
1991). Bu ylizden matematik ilkdgretim ve ortadgretim okullarinin egitim
programlarinda yer alan temel derslerden birisidir.

Matematigin bilim dallarinda ve toplum yasaminda gittikge artan
onemine karsin, Tirkiye’de O6grencilerin ulusal ve uluslararasi sinavlardaki
Matematik basarilarina bakildiginda genelde diisiik oldugu goriilmektedir.
Ornegin, 1999 yilinda 8. siniflar arasinda yapilan ve aralarinda Tiirkiye nin de
bulundugu 38 iilkenin katildigt 3. Uluslararasi Matematik ve Fen
Arastirmasi’nda (TIMSS, 1999) Tiirkiye, matematik genelinde 31. ve geometri
de ise 34. sirada yer alabilmistir (Olkun ve Aydogdu, 2003). Matematikteki
basarisizlik sonucunda da, bu ders pek ¢ok 6grenciye sevimsiz, zor, soyut ve
stkic1 gelmektedir. Baz1 Ogrenciler i¢in ise, matematik korkulan ve nefret
edilen bir ders olabilmektedir. Kuskusuz, Matematik derslerinde edinilen
yanlis izlenim ve gelisen olumsuz tutumlarin ¢ok sayida nedeni vardir (Caglar
ve Ersoy, 1997). Olumsuz nedenlerden kimileri 6grenciden, 6gretmenden, ders
kitaplarindan, 6grenme ortamlarindan kaynaklanirken diger bir etmen de
ogretim siirecinde Ogrencinin aktif katilimini gerektiren 6grenci merkezli
yontemlere gerektigince yer verilmemesidir. Matematik Ogretimi  de
Ogrencinin 6grenme isine aktif katilimini gerektirdiginden 6gretme-6grenme
stirecinde 68renci merkezli 6gretim yontemlerinin kullanilmasi kaginilmazdir.

Ogrenci merkezli yontemlerden biri de isbirligine dayali 6grenme
yontemidir. Isbirligine dayali 6grenme, kiiciik gruplarin egitsel bir amag
dogrultusunda birbirleriyle etkilesimli olarak ¢aligmalaridir (Millis, 1996).

Isbirligine dayali grenme ydnteminin, olumlu bagimlilik ve bireysel
degerlendirilebilirlik 6gelerine uygun diizenlenmesi kosuluyla 6grencilerin
basarilar1 {lizerinde son derece olumlu etkilerinin oldugu belirtilmektedir
(Slavin, 1988). Bu yontemin, bilissel ve duyussal 6grenme siireci ve iriinleri
tizerinde olumlu etkilerinin oldugu ve farkli konu alanlarinda basta basar
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olmak tizere pek ¢ok 6grenme lriinii lizerinde etkili oldugu bir¢ok arastirma
bulgulariyla da kanitlanmistir (A¢ikgdz, 1992).

[Ikogretim ve ortadgretim diizeyinde hemen tiim derslerde yararlanilan
isbirligine dayali 6grenme yonteminde kullanilabilen pek ¢ok teknik vardir.
Bu tekniklerin konu alanlarmin 6gretiminde kullanilmasinin 6grenmeye ve
ogrenmenin kalicihgma etkisi cesitli arastirmalarda incelenmistir. Ornegin
Johnson ve Johnson ve Stanne (2000) tarafindan 164 arastirma iizerinde
gerceklestirilen meta analiz sonucunda sekiz isbirligine dayali 6grenme
tekniginin Ogrenci basarisi iizerinde pozitif etkisi oldugu anlasilmistir.
Nichols’in ~ (1996) arastirmasinda ise, isbirligine dayali 6grenme
tekniklerinden 6grenci takimlart basar1 boliimleri tekniginin, lise geometri
sinifinda 68renci motivasyonu ve basarist lizerindeki etkisi incelenmistir.
Arastirma sonunda, bu teknigin kullanmildig1 gruptaki 6grencilerin, geometri
basarisi, geometrinin esas degerleri ve amaca yonlendirmeyi Ogrenme
bakimindan, geleneksel yontemin kullanildigi gruptaki Ogrencilerden daha
basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Leikin’nin = (1997) arastirmasinda da, isbirligine dayali 6grenme
gruplarinda bilgi degisme teknigi kullanilarak, matematik derslerinde 6grenci
etkilesimlerinin farkl tipleri tizerindeki etkileri incelenmistir. Buna gore bilgi
degisme tekniginin Ogrencilerin matematiksel iletisimlerini  artirdigi,
ogrencilerin Matematik derslerine etkin katilimimi sagladigi ve geleneksel
yontemlere gore daha iistiin oldugu belirlenmistir. Ayrica bu teknige karsi
ogrenci davraniglarinin da pozitif oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda 6grenme
gergeklesirken Ogrencilerin kabul ettikleri yardim tiplerinin bir incelemesi
yapilmis ve ogrenciler tarafindan kabul edilen iistiin yardim tipi olan sozli
aciklamalarin kullanildig1 yoniinde bulgular elde edilmistir.

Tiirkiye’de de, isbirligine dayali 6grenme yonteminde yer alan teknikler
kullanilarak bir ¢cok derste gergeklestirilen pek ¢ok arastirma yer almaktadir.
Ornegin, Kara (1994) farkli doniitlerin islevinin anlasilmasima katki getirmek
amaciyla yuriittiigii arastirmasinda, isbirligine dayali paylasmali doniitiin
ortaokul birinci smif diizeyinde ve matematik konu alaninda 6grenme
tizerindeki etkisi, biitiin sinifa verilen geleneksel doniit ile karsilastirmali
olarak incelemis ve igbirligine dayali paylasmali doniitlin biitiin sinifa verilen
doniite kiyasla daha fazla basar1 artisina yol agtigr saptanmistir. Ancak
igbirligine dayali paylasmali doniitiin 6grenilenlerin  kaliciligir saglama
tizerindeki etkisi olumlu olmakla birlikte bu etki anlamh diizeyde
bulunmamastir.

[Ikdgretim dordiincii siif grencileri iizerinde isbirlikli &grenme
yonteminin 6grencilerin matematik basarisi {izerindeki etkisini inceleyen bir
baska arastirma da Ozder (1996) tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmada
tam 6grenme ve isbirligine dayali 6grenmenin ayr1 ayr1 ve birlikte matematik
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basarilar1 iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma sonunda, 6grencilerin
toplam basar1 ile kavrama ve uygulama diizeylerindeki basari1 yoniinden tam
O6grenme ve tam Ogrenme-isgbirligine dayali 6grenme gruplar1 lehine, farklilik
oldugu saptanmistir. Ayrica, list yetenekli ogrenciler agisindan isbirligine
dayali O0grenme grubu sadece uygulama diizeyinde, toplam 0&grenmede
isbirligine dayali lehine, diisiik yetenekliler agisindan ise toplam 6grenme
diizeyinde tam Ogrenme ve tam O0grenme-igbirligine dayali 6grenme gruplari
lehine anlaml1 bir fark bulunmustur.

Erden (1988) arastirmasinda, Grup Etkililigi Ogretim Tekniginin
geleneksel yonteme gore 6grenci basarisi ile 6grenmenin kaliciligr tizerindeki
etkisini incelemistir. Arastirma sonunda, Grup Etkililigi Ogretim Teknigi ile
geleneksel yontem arasinda Ogrenci basarisi acisindan anlamli bir fark
olmadigi, ancak grup etkililigi 6gretim yonteminin 6grenmenin kaliciliginda
daha etkili oldugu saptanmustir.

Yesilyaprak (1993) da, Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi
Cocuk Gelisimi ve Egitimi Boliimii birinci sinif Ogrencileri lizerinde bir
arastirma gergeklestirmistir. Arastirma sonunda, isbirligine dayali 6grenme
yonteminin geleneksel yonteme gore daha iistiin oldugunu kanitlayacak
bulgular elde edilmedigi gibi, 6grencilerin akademik basarilar1 ve tutumlar
acisindan da ii¢ grup arasinda herhangi bir farklilik saptanmamis, ancak
Birlestirme II tekniginin uygulandig: grup ile geleneksel yontemin uygulandigi
grubun hatirlama diizeylerinin, diger isbirligiyle 6grenme grubu olan Grup
Aragtirmast  Tekniginin uygulandigi gruba goére daha {stiin oldugu
bulunmustur.

Erdem (1993), Fizik Egitimi ve Matematik Egitimi programindan
secilmis Ogrenciler lizerinde isbirligine dayali 6grenmenin yiiksekdgretimdeki
basariya etkisini aragtirmistir. Arastirma sonunda, isbirligine dayali 6grenme
yontemi ile geleneksel 6grenme yontemleri arasinda toplam basari diizeyleri
ve bilgi diizeyindeki hedeflere ulagsma agisindan anlamli bir fark bulunamamas,
buna karsilik kavrama diizeyindeki hedeflere ulagsma agisindan ise isbirligine
dayal1 6grenme yonteminin kullanildigi grup lehine farklilik bulunmustur.

Isbirligine dayali grenme tekniklerden biri olan bilgi degisme teknigi
de son yillarda cesitli derslerde, 6zellikle matematik 6gretiminde kullanilan
etkili bir tekniktir.

Bilgi degisme teknigi, Leikin ve Zaslavsky (1999) tarafindan
matematik Ogretiminde kullamilmak iizere gelistirilmistir. Teknik, ayrilip
birlesme teknigi ve takim destekli bireysellestirme teknikleri ile bazi
ozellikleri yoniinden benzerlik gosterir. Bilgi degisme tekniginin temel
ozellikleri, 6grenciye hem bireysel hem de kiigiik kiimelerde birlikte caligma
ve 0gretmen rolii oynama olanagi vermesi ile matematik dersinde 6grencilerin
daha karmasik problemleri ¢6zmeleri ve bu problemleri birbirlerine agiklama
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etkinliklerini gelistirmelerini saglamasidir. Bu teknikte her 68renci, hem
bireysel hem de esli ¢alisirken matematik bilgilerini agiklamak, problemlerin
nasil ¢oziilecegine karar vermek ve dogru sonuca ulasmak durumundadir.

Bilgi degisme teknigi ile calisma Sekil 1°de de goriildigi gibi su
adimlardan olusur:

1. Calisma Kiimelerinin Olusturulmasi: Ogretmen siniftaki 6grenci
sayisina gore 0grencileri dort ya da alt1 6grenciden olusan heterojen kiimelere
ayirir. Bu kiimelere “bilgi degisme kiimeleri” denir (Adim 1). Bu kiime i¢inde
ogrenciler birlikte caligmak i¢in ikigerli gruplara ayrilirlar.

2. Caligma Kartlar1 Setinin Hazirlanmasi: Ogretmen kiimelerin sayisina
gore caligma kartlar1 setini hazirlar. Her ¢aligma kartinin igerigi farklidir ve ¢
boliimden olusur. Birinci boliimde 6rnek bir problem ¢6ziimii ve agiklamalari
verilir. Kartin ikinci boliimiinde, 6grencilerin birinci bdliimdeki 6rnekten
yararlanarak bireysel olarak ¢dzecekleri bir problem yer alir. Ugiincii boliimde
ise 0grencilerin bireysel olarak ¢ozecekleri daha iist diizey bir problem verilir.

3. Ogrenme Etkinliklerinin Diizenlenmesi: Ogretmen calisma kartlarini
bir kiimede her Ogrenciye ayr1 bir kart vererek kiimelere dagitir. Farkli
kiimelerde Ayni kart1 alan 6grenciler bir araya gelerek “uzman kiimeleri’ni
olustururlar (Adim 2). Uzman kiimesi i¢inde her Ogrenci kendi calisma
kartlarinin ilk boliimlerini ¢aligir, tartisir ve 6grenirler. Daha sonra her 6grenci
kendi kartinin ikinci bdliimiinde yer alan problemi bireysel olarak ¢ozer. Bu
arada basar1 diizeyleri yiiksek Ogrenciler basar1 diizeyleri diisiik 6grencilere
yardimci olurlar, boylece orta ve diisiik basarili 6grenciler diger 6grencilerin
yardimiyla matematiksel becerilerini gelistirebilirler. Sonra ayni kart sahibi
ogrenciler ¢ozlimleri tartigirlar ve problemin ¢oziimii {izerinde ortak bir fikre
varilinca ¢aligma tamamlanir. Uzman kiimelerinde ¢aligmalarin1 tamamlayan
ogrenciler, onceki kiimelerine donerler (Adim 1).

4. Ogrenmenin ikili Calisma Iginde Gergeklesmesi: Bilgi degisme
teknigi icinde ikiserli ¢calisma kiimeleri i¢inde her birinin ayr1 ¢alisma karti
olan &grenciler ikiserli gruplar halinde ¢alisirlar (Adim 3). Ornegin; M, S, K
ve A adli 6grencilerden olusan bilgi degisme kiimesi i¢inde, M ile S , K ile A
bir ¢ift olusturur. M’ye 1 no lu, S’ye 2 nolu, K’ye 3 nolu, A’ya da 4 nolu
calisma karti verilmis olsun. Bilgi degisme kiimesinde bu dort Ogrenci

calismalarini sO0yle gergeklestirirler:

4.1 M oncelikle uzmanlagmis oldugu Kart 1’in birinci bolimiinii S’ ye agiklar.
S’ye sorular sorarak ve onun sorularina yanit vererek birinci boliimii anlamasini
saglar. S de M’ye ayni yolla uzmanlagsnmis oldugu Kart 2’nin birinci bdliimiinii
aciklar. Ciftler agiklamalarimi bitirdikleri zaman M Kart 2’nin, S de Kart 1’in
ikinci bolimiini bireysel olarak ¢ozerler. Bu arada birbirlerine yardim ederler.
Ciftler kartlarin ikinci boliimiindeki problemleri ¢6zmeyi bitirdiklerinde
birbirlerinin ¢dziimlerini kontrol ederler. Eger her ikisi de problemleri dogru
olarak ¢ozerlerse ¢ift ¢alismasini tamamlar.
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4.2 Kiimedeki diger ¢ift, A ve K’de benzer sekilde Kart 3 ve Kart 4 ile birlikte
calisirlar. Kimedeki ¢iftler islemlerini tamamladiginda her 6grenci iki kart
tizerindeki bilgileri 6grendiginden yeni bir agamaya gegerler. Kiime i¢inde ¢iftler
yer degistirir. M, K ile 6nceki basamakta 6grendikleri Kart 2 ve Kart 4, S, A ile
Kart 1 ve Kart 3 lizerinde benzer ¢alismalar1 yaparlar ve yeni 6grendikleri kart ile
birlikte 6nceki partnerlerine donerler. M, S ile 6nceki basamakta dgrendikleri
Kart 3 ve Kart 4, A, K ile Kart 2 ve Kart 1’1 benzer sekilde birbirlerine dgretirler.
Ogrenciler islerini tamamladiktan sonra bir 6grenme birimi tamamlanir. Sonugta
Ogrenciler biitiin 6grenme Kkartlariyla c¢alismislar ve bireysel olarak biitiin
problemleri ¢6zmiislerdir.

Adim 1: Bilgi Degisme Kiimelerinin Olusturulmasi

A O O O

Adim 2: Uzman Kiimelerinin Olusturulmasi

O O O A

| (X KA
< P

H OS5 O« A

Adim 3: Bilgi Degisme Kiimelerinin Yeniden Olusturulmasi

SK &R BRER

Adim 4 :Bilgi Degisme Kiimesinde Ikiserli Calisma

)
IF

T e Uf .
@ O A

B

Sekil 1: Bilgi Degisme Tekniginin Calisma Adimlari
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CALISMA

Calismanin Amaci

Tiirkiye’de bilgi degisme tekniginin matematik 6gretiminde uygulamasini
konu alan bir arastirmaya rastlanamamistir. Bu nedenle, isbirligine dayali
o0grenme yonteminde kullanilan bilgi degisme tekniginin Ogrencinin bilgi,
kavrama ve uygulama diizeylerindeki 0grenme basarisi ve O6grenmenin
kalicilig1 (hatirlama) iizerinde etkisinin arastirilmasi bu aragtirmanin sorununu
olusturmaktadir.  Isbirligine  dayali Ogrenme  ydnteminin  Bloom
Taksonomisi’nin biligsel alaninda yer alan bilgi, kavrama ve uygulama
diizeylerindeki 6grenme basaris1 ve 6grenmenin kaliciligr iizerinde etkisinin
incelendigi bir¢ok arastirma bulunmaktadir. Bu nedenle bu arastirmayla da,
bilgi degisme tekniginin bilgi, kavrama ve uygulama diizeylerindeki etkisi
gorlilmek istenmistir.

Arastirma Sorular
Bu arastirmada, aragtirmanin sorunu kapsaminda asagidaki sorulara
yanit aranmigtir:

1. Matematik dersinde bilgi degisme teknigiyle Ogrenen &grencilerin
toplam 6grenme basarilar1 ile 6gretmen merkezli 6grenme yontemiyle
ogrenen Ogrencilerin toplam 6grenme basgarilar1 arasinda deney grubu
lehine anlamli fark var midir?

2. Matematik dersinde bilgi degisme teknigiyle 6grenen 6grencilerin bilgi
diizeyinde Ogrenme basarilar1 ile Ogretmen merkezli Ogrenme
yontemiyle 6grenen Ogrencilerin bilgi diizeyinde O6grenme basarilari
arasinda deney grubu lehine anlamli fark var midir?

3. Matematik dersinde bilgi degisme teknigiyle Ogrenen ogrencilerin
kavrama diizeyinde 6grenme basarilari ile 6gretmen merkezli 6grenme
yontemiyle 6grenen 6grencilerin kavrama diizeyinde 6grenme basarilari
arasinda deney grubu lehine anlamli fark var midir?

4. Matematik dersinde bilgi degisme teknigiyle 68renen Ogrencilerin
uygulama diizeyinde 6grenme basarilari ile 6gretmen merkezli 6grenme
yontemiyle Ogrenen oOgrencilerin uygulama diizeyinde Ogrenme
basarilari arasinda deney grubu lehine anlamli fark var midir?

5. Matematik dersinde bilgi degisme teknigiyle Ogrenen 6grencilerin
kalicilik  (hatirlama) diizeyinde o©grenme basarilar1 ile Ogretmen
merkezli O68renme yoOntemleriyle Ogrenen Ogrencilerin  kalicilik
(hatirlama) diizeyinde 6grenme basarilar1 arasinda deney grubu lehine
anlaml fark var midir?

6. Bilgi degisme teknigi ile ilgili olarak deney grubundaki 6grencilerin ve
ders 6gretmeninin goriisli nedir?
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YONTEM

Bu arastirmada gercek deneme modeli olan “Ontest-sontest kontrol
gruplu model” (Karasar, 1995, s. 102) kullanilmigtir. Arastirma, biri deney
grubu, biri de kontrol grubu olmak iizere iki grup iizerinde gergeklestirilmistir.

Denekler

Bu arastirmanin deneklerini, 2000-2001 o&gretim yilimin ikinci
doneminde Eskisehir i1 Merkezindeki bir ilkdgretim okulu yedinci smifina
devam eden ve Matematik dersini ayn1 6gretmenden alan toplam 54 6grenci
olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplari yansiz atama (random) yontemiyle
belirlenmigtir. Her iki grupta da Ontest, sontest ve kalicilik (hatirlama)
testlerinden birini alamayan Ogrenciler aragtirma kapsamina alinmamuistir.
Deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler 2000-2001 6gretim yil1 genel basari
ortalamalari, matematik basar1 ortalamalar1 ve Ontest basari ortalamalarina
gore denklestirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin amaci dogrultusunda gerekli olan verileri saglamak icin
arastirmaci tarafindan “Basar1 Testi”, bilgi degisme teknigi ile ilgili olarak
ogrencilerin goriislerini almak iizere “Bilgi Degisme Teknigini Degerlendirme
Anketi” hazirlanmistir. Ders 6gretmeninin teknikle ilgili goriigleri ise yazili
olarak alinmustir.

Basar: Testi

Arastirmada, uygulama hazirliklari, zaman ve uygulamanin
ongoriildiigi siniflardaki program akisi dikkate alinarak ilkdgretim yedinci
sinif Matematik dersinin “Yiizdeler” iinitesi arastirma tiinitesi olarak seg¢ilmis
ve bu inite ile ilgili bir “Basar1 Testi” gelistirilmistir. “Basar1 Testi”
gelistirmek ic¢in Oncelikle “Yiizdeler” iinitesinin davranig analizi yapilmistir.
Unitenin bilgi, kavrama ve uygulama diizeyindeki amac¢ ve davranissal
amaglar1 belirlenerek, bu davranislari yoklamak amaciyla, birden fazla test
maddesi yazilmis ve bunlar bilgi, kavrama ve uygulama diizeylerine gore
siralanmistir. 46 maddeden olusan bir deneme testi hazirlanmis ve kapsam
gecerliligli icin uzman goriisii alinmistir. Hazirlanan testin 6n deneme
uygulamasi arastirma deneklerine benzer bir gruba uygulanmis ve elde edilen
sonuglara gore, test ve madde puanlar1 analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina
gore uygun maddeler se¢ilmis ve 5 bilgi, 5 kavrama ve 15 uygulama
diizeyinde olmak iizere toplam 25 test maddesi secilerek “Basar1 Testi”
olusturulmustur. FElde edilen test ayni Ogrenci grubuna uygulanmis ve
uygulama sonucu testten alina puanlara gére KR-20 giivenirlik katsayis1 .80
olarak bulunmustur.
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Bilgi Degisme Teknigini Degerlendirme Anketi

Anket sorularmin hazirlanmasinda Gomleksiz ve Ozyiirek’in (1994)
aragtirmasindan  yararlanilmistir.  Ankette Ogrencilerin  bilgi  degisme
tekniginde dersin islenisine, Ogrenme slirecine, arkadaslik iliskilerine,
ogretmen-ogrenci iligkilerine iliskin ve bu teknikle ilgili goriislerini
belirlemeye doniik toplam 10 madde bulunmaktadir. Anketin 9 maddesi iicli
likert tipi, bir maddesi de acik uclu soru olarak hazirlanmstir.

Uygulama (Denel Islemler)

Gelistirilen “Basar1 Testi” her iki gruba ayni zamanda Ontest olarak
uygulanmistir. Testin uygulanmasindan Once, Ogrencilere, testin amaci
aciklanmig ve testi ictenlikle yanitlamalart icin giidiilenmistir. Deneysel
islemlere baslamadan Once deney grubundaki 6grencilere isbirligine dayali
O0grenme yontemi ve bilgi defisme teknigi hakkinda bilgi verilmistir.
Aragtirmaya katilan Ogretmene, aragtirmanin konusu, amacit ve nasil
yiiriitiilecegi konusunda bilgi verilmis ve kendisine 6gretim sirasinda dikkat
etmesi gereken hususlar anlatilmistir.

Deney grubundaki ogrencilerin teknige alismalar1 i¢in Ggretmenin
programina uygun olarak ti¢ hafta boyunca (toplam 12 ders saati) “Oran-
Orant1” tnitesinde deneme Ogretimi yapilmistir. Deneme 6gretimi sirasinda
ogrencilerin I. donem karne notlar1 dikkate alinarak dorder kisiden olusan yedi
calisma kiimesi olusturulmustur. Deneme Ogretimi arastirmacilar tarafindan
yiriitiilmiis, 6gretmen ise bu asamada arastirmaciya yardimci olmustur.
Kontrol grubunda ders Ogretmeni tarafindan geleneksel Ogretim
stirdiirtilmiistiir. Deneme 6gretiminden sonra, asil deneysel c¢alisma yiizdeler
{initesi ile siirdiiriilmiistiir. Unitenin icerik yapis1 dikkate alinarak deneysel
calisma i¢in dort haftalik bir siire Ongoriilmiistiir. Deneysel calisma ders
O0gretmeni tarafindan yliriitiilmiis, arastirmaci 0gretmene yardimci olmustur.
Bu calismada daha once olusturulan ¢alisma kiimeleri degistirilmemistir.
“Yiizdeler” tnitesiyle ilgili 6grencilere verilecek calisma kartlar1 (4) ders
ogretmeni ve arastirmaci tarafindan birlikte hazirlanmistir. Ogrenciler bu
caligma kartlar1 ile 6grenme etkinliklerini yukarida agiklanan sira ve bicimde
gerceklestirmislerdir. Kontrol grubunda da oOgretmen ‘“Yizdeler” {initesini
geleneksel Ogretim yontemiyle islemistir. Calismanin tamamlandigr giin
hazirlanan “Basar1 Testi” gruplara sontest olarak uygulanmistir. Sontestin
uygulanmasindan ii¢ hafta sonra aym test 6grenmenin kaliciligini sinamak
amaciyla her iki grupta tekrar uygulanmistir. Ogretim uygulamasinin sonunda
deney grubundaki ogrencilere “Bilgi Degisme Teknigini Degerlendirme
Anket1” uygulanmistir. Ayn1 zamanda ders 6gretmeninin de bu teknige iliskin
goriisleri yazili olarak alinmistir.
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Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢6ziimlenmesinde gruplararasi karsilastirilmalarda t testi’nden
yararlanilmis, farkin anlamliligi .05 diizeyinde yorumlanmistir. Istatistiksel
coziimlemeler SPSS istatistik programinda gergeklestirilmistir. “Bilgi
Degisme Teknigini Degerlendirme Anketi” yardimiyla toplanan verilerin
coziimlenmesinde istatistiki teknik olarak sayr ve ylizde dagilimindan
yararlanilmistir. Ders 0gretmeninin bilgi degisme teknigine iliskin goriisleri
yazili olarak alinmis ve arastirmacilar tarafindan 6zetlenmistir.

BULGULAR

Aragtirmanin birinci alt problemi “Matematik dersinde bilgi degisme
teknigiyle Ogrenen Ogrencilerin toplam Ogrenme basarilari ile 6gretmen
merkezli 6grenme yontemiyle 6grenen 6grencilerin toplam 6grenme basarilari
arasinda deney grubu lehine anlamli fark var midir?”

Bunun i¢in, dnce deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dgretimi
yapilacak tiniteyle ilgili giris kosullar1 yoniinden denk olup olmadiklarinin
belirlenmesi i¢in basar1 testinin biitliniinden aldiklar1 Ontest puanlarin,
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari hesaplanmis, ortalamalar arasi
fark t testi ile stnanmustir. Daha sonra, deneyin etkililigini gézlemek amaciyla
her iki grupta yer alan 6grencilerin basari testinin biitiiniinden aldiklar1 sontest
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigina
bakilmistir. Gruplarin Ontestten ve sontesten aldiklar1 puanlar ve ilgili veriler
Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Deneklerin Ontest ve Sontest Toplam Puanlarimin Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma ve t-Degeri

Ogrenci Denek  Aritmetik  Standart t Serbestlik  Anlamlilik Diizeyi
Gruplart Sayist Ortalama  Sapma Degeri Derecesi (p)
N) (X) (SS) (Sd)
Ontest
Deney 26 7.92 6.29
Grubu
0.46 49 >0.05
Kontrol
Grubu 25 7.08 6.53
Sontest
Deney 26 18.23 4.20
Grubu 1.66 49 >0.05
Kontrol 25 16.24 4.35
Grubu
tp0:2.00
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Tablo 1°den anlasilacagi gibi, gruplarin Ontest puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 arasinda 0.84 puanlik bir fark vardir. Farkin anlamli olup
olmadigim1 smmamak amaciyla uygulanan t testi sonucu 0.46 olarak
bulunmustur. Bu deger 49 serbestlik derecesinin .05 anlamlilik diizeyindeki
2.00 tablo degerinin altinda bulunmaktadir. Bu sonu¢ gruplarin Ontest
puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir fark
olmadigini, dolayisiyla deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin deneme
ogretiminin yapildig1 {nite ile ilgili giris kosullarinin esit oldugunu
gostermektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sontest puanlarinin
ortalamalar1 arasinda ise, deney grubu lehine 1.99 puanlik bir fark oldugu
goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigimi1 sinamak i¢in uygulanan t
testt sonucu 1.66 bulunmustur. Bu deger 49 serbestlik derecesinin .05
anlamlilik diizeyindeki 2.00 tablo degerinden kiiciiktiir. Bu sonug, her iki
gruptaki O6grencilerin toplam Ogrenme basarilar1 arasinda anlamli bir fark
olmadigini ortaya koymaktadir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi, “Matematik dersinde bilgi degisme
teknigiyle o6grenen Ogrencilerin bilgi diizeyinde Ogrenme basarilar ile
ogretmen merkezli 6grenme yontemiyle 6grenen 6grencilerin bilgi diizeyinde
o0grenme basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark var midir?”

Bu amagla, 6nce deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin bagari
testinin bilgi diizeyi bdliimiinden aldiklar1 Ontest puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis, ortalamalar arasindaki fark t
testi ile stnanmistir. Daha sonra, deneyin etkililigini gézlemek amaciyla her iki
grupta yer alan 0grencilerin basari testinin bilgi diizeyi boliimiinden aldiklar
sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigina
bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin Ontest ve sontest bilgi diizeyi
puanlariyla ilgili veriler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2’den anlagilacagr gibi, her iki gruptaki 6grencilerin Ontest bilgi
diizeyi puanlarinin ortalamalar1 arasinda 0.17 puanlik bir fark vardir. Bu farkin
anlamli olup olmadigini sinamak amaciyla uygulanan t testi sonucu 0.59
bulunmustur. Bu deger 49 serbestlik derecesinin .05 anlamlilik diizeyindeki
2.00 tablo degerinin altinda bulunmaktadir. Bu sonug¢ her iki grubun ontest
bilgi diizeyi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
olmadigini, dolayisiyla deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin bilgi
diizeyindeki 6n 6grenmeleri arasinda bir farklilik olmadigini gostermektedir.
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Tablo 2: Deneklerin Ontest ve Sontest Bilgi Diizeyi Puanlarimin Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma ve t-Degeri

Ogrenci Gruplart  Denek  Aritmetik Standart t Serbestlik ~ Anlamlilik
Sayis1  Ortalama Sapma Degeri Derecesi Diizeyi
™) (x) (SS) (Sd) P
ONTEST
Deney Grubu 26 1.73 1.00
0.59 49 >0.05
Kontrol Grubu 25 1.56 1.04
SONTEST
Deney Grubu 26 3.65 0.93
3.78 49 <0.05
Kontrol Grubu 25 2.68 0.90
t,.:2.00

tablo

Deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerin sontest  bilgi diizeyi
puanlarmin ortalamalar1 arasinda ise, deney grubu lehine 0.97 puanlik bir fark
vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigini sinamak amaciyla uygulanan t testi
sonucu 3.78 bulunmustur. Bu deger 49 serbestlik derecesinin .05 anlamlilik
diizeyindeki 2.00 tablo degerinden biiyiiktiir. Buna gore, deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin bilgi dlizeyinde 6grenme basarilar1 arasinda anlamli
bir fark vardir.

Aragtirmanin iiglincli alt probleminde, “Matematik dersinde bilgi
degisme tekniZiyle Ogrenen Ogrencilerin kavrama diizeyinde oOgrenme
basarilar1 ile 6gretmen merkezli 6grenme yontemiyle 6grenen Ogrencilerin
kavrama diizeyinde 6grenme basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli
fark var midir?”

Bu amagla, 6nce deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin bagari
testinin kavrama diizeyir boliimiinden aldiklari Ontest puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis, ortalamalar arasindaki fark t
testi ile smanmistir. Daha sonra, her iki grupta yer alan 6grencilerin basari
testinin kavrama diizeyi boliimiinden aldiklar1 sontest puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigina bakilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin, 6ntest ve sontest kavrama diizeyi puanlariyla ilgili veriler
Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3: Deneklerin Ontest ve Sontest Kavrama Diizeyi Puanlarimin Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma ve t-Degeri

Ogrenci Denek  Aritmetik Standart t Serbestlik  Anlamlilik
Gruplar1 Sayis1  Ortalama Sapma Degeri Derecesi Diizeyi
(N) (x) (SS) (Sd) (p)
ONTEST
Deney Grubu 26 2.69 1.69
1.13 49 >0.05
Kontrol Grubu 25 2.16 1.65
SONTEST
Deney Grubu 26 4.07 1.05
0.52 49 >0.05
Kontrol Grubu 25 3.92 1.07
t, . :2.00

tablo

Tablo 3’ten anlagilacagi gibi, her iki gruptaki Ogrencilerin Ontest
kavrama diizeyi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda 0.84 puanlik bir
fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigini sinamak i¢in uygulanan t testi
sonucu 1.13 bulunmustur. Bu deger 49 serbestlik derecesinin .05 anlamlilik
diizeyindeki 2.00 tablo degerinin altinda bulunmaktadir. Bu sonug¢ her iki
grubun Ontest kavrama diizeyi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda
istatistiksel bakimdan anlamli bir fark olmadigini, dolayisiyla deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin deneme 6gretimi yapildigi {inite ile ilgili kavrama
diizeyindeki 6n 6grenmeleri arasinda bir farklilik olmadigini gostermektedir.

Deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin sontest kavrama diizeyi
puanlarmin ortalamalar1 arasinda ise, deney grubu ile ilgili 0.15 puanlik bir
fark oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini sinamak igin t
testt uygulanmigs ve 0.52 degeri bulunmustur. Bu deger 49 serbestlik
derecesinin .05 anlamlilik diizeyindeki 2.00 tablo degerinden kiigiiktiir. Bu
sonug, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kavrama diizeyinde 6grenme
basarilari arasinda anlamli bir fark olmadigini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin dordiincii alt probleminde, “Matematik dersinde bilgi
degisme teknigiyle Ogrenen O&grencilerin uygulama dilizeyinde Ogrenme
basarilar1 ile 6gretmen merkezli 6§renme yontemiyle 6grenen Ogrencilerin
uygulama diizeyinde 68renme basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli
fark var midir?”
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Tablo 4: Deneklerin Ontest ve Sontest Uygulama Diizeyi Puanlarinin Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma ve t-Degeri

Ogrenci Denek  Aritmetik Standart t Serbestlik  Anlamlilik
Gruplari Sayis1  Ortalama Sapma Degeri Derecesi Diizeyi
N) (x) (8) (Sd) (P)
ONTEST
Deney Grubu 26 3.50 4.51
1.17 49 >0.05
Kontrol Grubu 25 3.28 4.49
SONTEST
Deney Grubu 26 10.50 3.01
0.85 49 >0.05
Kontrol Grubu 25 9.68 3.78
ttab/o : 200

Bu amagla, 6nce deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin basari
testinin uygulama diizeyi boliimiinden aldiklar1 Ontest puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis, ortalamalar arasindaki fark t
testi ile sinanmistir. Daha sonra, deneyin etkililigini gézlemek amaciyla her iki
grupta yer alan deneklerin basar1 testinin uygulama diizeyi boliimiinden
aldiklar1 sontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkin bulunup
bulunmadigina bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin, dntest ve sontest
uygulama diizeyi puanlariyla ilgili veriler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4’ten anlasilacagi gibi, her iki gruptaki Ogrencilerin Ontest
uygulama diizeyi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda 0.22 puanlik bir
fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigini sinamak i¢in uygulanan t testi
sonucu 1.17 bulunmustur. Bu deger 49 serbestlik derecesinin .05 anlamlilik
diizeyindeki 2.00 tablo degerinin altinda bulunmaktadir. Bu sonu¢ her iki
grubun oOntest uygulama diizeyi notlarinin aritmetik ortalamalari arasinda
istatistiksel bakimdan anlamli bir fark olmadigini, dolayisiyla deney ve kontrol
grubundaki &grencilerin deneme Ogretiminin uygulandigi {nite ile ilgili
uygulama diizeyindeki On Ogrenmeler arasinda bir farklilik olmadigim
gostermektedir.

Deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki 6grencilerin sontest
uygulama diizeyi puanlarinin ortalamalar1 arasinda ise, deney grubu lehine
0.82 puanlik bir fark oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadig: t
testi ile stnanmis ve 0.85 degeri bulunmustur. Bulunan bu deger 49 serbestlik
derecesinin .05 anlamlilik diizeyindeki 2.00 tablo degerinde kiiciiktiir. Bu
sonug, her iki gruptaki 6grencilerin uygulama diizeyinde 6grenme basarilari
arasinda anlamli bir fark olmadigini ortaya koymaktadir.
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Aragtirmanin besinci alt probleminde, “Matematik dersinde bilgi
degisme teknigiyle Ogrenen Ogrencilerin kalicilik (hatirlama) diizeyinde
O0grenme basarilar1 ile Ogretmen merkezli 6grenme yoOntemleriyle Ogrenen
ogrencilerin kalicilik (hatirlama) diizeyinde 6grenme basarilar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli fark var midir?”

Bu amagla, deney ve kontrol grubundaki 6grencilere deneyden 3 hafta
sonra sontest tekrar uygulanmistir. Ogrenmenin kalicihigini dlgmeye yonelik
yapilan bu testten alinan puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari
hesaplanmis, ortalamalar arasindaki fark t testi ile sinanmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin, kalicilik puanlartyla ilgili veriler Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5: Deneklerin Kalicilik Testi Puanlarinin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma

ve t-Degeri
Ogrenci Gruplari  Denek  Aritmetik Standart t Serbestlik ~ Anlamlilik
Sayis1  Ortalama Sapma  Degeri  Derecesi Diizeyi
N (%) (SS) (Sd) ®)
Deney Grubu 26 18.26 3.91
1.95 49 >0.05
Kontrol Grubu 25 15.68 5.45

t.o: 2-00

tablo *

Tablo 5’den anlagilacag: gibi, her iki gruptaki 6grencilerin kalicilik testi
puanlarmin ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine 2.58 puanlik bir fark
oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigi t testi ile stnanmis ve
1.95 degeri bulunmustur. Bulunan bu deger 49 serbestlik derecesinin .05
anlamlilik diizeyindeki 2.00 tablo degerinden kiigiiktiir. Bu sonug, deney ve
kontrol grubundaki Ogrencilerin kalicilik diizeyinde 06grenme basarilari
arasinda anlamli bir fark olmadigini ortaya koymaktadir.

Aragtirmanin altinci alt probleminde, “Bilgi degisme teknigi ile ilgili
olarak deney grubundaki &grencilerin ve ders dgretmeninin goriisii nedir?”
Deney grubundaki 6grencilerin bilgi degisme teknigine iligkin goriislerinin
sayisal verileri Tablo 6’da verilmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin uygulanan bilgi de§isme teknigine
iliskin goriislerinin yer aldigr Tablo 6’da goriildiigii gibi, deney grubundaki
ogrenciler uygulama sirasinda derslerin daha zevkli gectigini, konular1 daha
iyi kavradiklarmi, grup c¢alismasindan hoslandiklarini, grup arkadaslariyla
bilgi alis verisinde bulunmalarmin ¢ok vyararli oldugunu, arkadaslik
iligkilerinin daha 1iyi oldugunu, matematik konusunda kendilerine giiven
geldigini ve Ogretmenleriyle daha iyi iliskiler kurduklarini belirtmislerdir.
Ancak kimi 6grenciler, uzman gruplarinin kalabalik olmasinin bir biitiin olarak
grubun calismasint olumsuz yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Ders
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O0gretmeni ise bilgi degisme tekniginin iyi bir teknik oldugunu, pasif olan bir
ogrenciyi aktif hale getirdigini, grup calismalar1 sirasinda 6grencilerin bilgi
alis verisi yaptiklarint ve bu arada isbirligi, yardimlasma ve paylasmay1
ogrendiklerini ifade etmistir. Diger taraftan, bilgi degisme tekniginin
uygulanmasi1 esnasinda her ders icin Ogrenci sayist kadar fotokopi
cekilmesinin masraf gerektirdigini, bunun sikint1 yaratacagini, uzman
gruplarinin daha ¢ok kontrol altina alinmasi gerektigini belirtmistir.

Tablo 6: Deney Grubundaki Ogrencilerin Bilgi Degisme Teknigine iliskin Goriisleri

Onerme Katiliyorum Katilmiyorum  Kararsizim
S % S % S %
1. Dersler daha zevkli idi 0 %86.95 0 %0.00 3 %13.04
2. Konular1 daha iyi kavradim 17 %73.91 2 %8.69 4 %17.39
3. Grup c¢aligmas1 hosuma gitti 22 %95.65 1 %434 0 %0.00
4. Grup arkadaslarimla bilgi alis 22 %95.65 0 %0.00 1 %4.34

verisinde bulunmam ¢ok yararli oldu

5. Grup caligmasi sirasinda igbirligi 19 %83.60 2 %8.69 2 %38.69
yapmamizi sagladi

6. Arkadas iliskilerim daha iyi oldu 17 %73.91 1 %4.34 5 %21.73

7. Bir konuyu arkadasima &gretmek, 20 %86.95 2 %8.69 1 %4.34
bir konuyu arkadasimdan 6grenmek
hosuma gitti

8. Matematik konusunda kendime 17 %73.91 3 %13.04 3 %13.04
gilivenim artt1

9. Opretmenimle daha iyi iliskiler 16 %69.56 2 %8.69 5 %21.73
kurmamiza yardimci oldu
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TARTISMA

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore, su sonuglara ulasilmistir:

Matematik dersinde bilgi degisme teknigiyle O0grenen Ogrencilerin
toplam 6grenme basarilari ile 6gretmen merkezli 6grenme yontemiyle 6grenen
Ogrencilerin toplam Ogrenme bagarilar1 arasinda anlamli  bir fark
bulunamamistir. Ancak deney grubundaki 6grencilerin sontestten elde ettikleri
ortalama puanlarin kontrol grubundaki 6grencilerden daha yiiksek oldugu da
goriilmektedir. Bu durum, deney grubundaki oOgrencilerin bilgi degisme
tekniginden yararlandiklar1 seklinde yorumlanabilir. Arastirmada elde edilen
bu sonug, Tiirkiye’de yapilan benzer ¢aligmalarda (Erden, 1988; Yesilyaprak,
1993; Erdem, 1993) elde edilen bulgularla tutarlilik gostermektedir. Bu
arastirmalarda, isbirligine dayali 6grenme teknigi ile geleneksel yontem
karsilastirilmig, deney ve kontrol gruplari arasinda toplam basari diizeyleri
acisindan anlamli bir fark bulunamamustir.

Matematik dersinde bilgi degisme teknigiyle 6grenen 6grencilerin bilgi
diizeyinde O6grenme basarilari ile Ogretmen merkezli 0grenme yontemiyle
ogrenen Ogrencilerin bilgi diizeyinde dgrenme basarilar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmustur. Arastirmadan elde edilen bu sonug, Tiirkiye’de yapilan
benzer caligmalarda elde edilen bulgularla tutarsizlik gdstermektedir. Ornegin
Erdem (1993) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, isbirligine dayali
O0grenme yontemi ile geleneksel Ogrenme yontemleri arasinda bilgi
diizeyindeki hedeflere ulasma acisindan anlamli bir fark bulunamamistir.
Yesilyaprak (1996) tarafindan gergeklestirilen bir baska arastirmada da,
isbirligine dayali O6grenme yoOnteminin geleneksel yonteme gore bilgi
diizeyinde daha {istliin oldugunu kanitlayacak bulgular elde edilememistir.
Ozkilig’m (1999) arastirmasinda da benzer sonuglara ulasilmistir. Ozkilig,
farkli igbirligine dayali O6grenme yontemleri ile geleneksel yontemi
karsilastirmis ve bilgi diizeyinde birlestirme yontemi ve geleneksel yontemin
kullanildig1 gruplarin ortalamalar1 arasinda geleneksel yontem lehine anlamli
bir fark bulmustur. Ancak, grup arastirmasi ve geleneksel yoOntemin
kullanildig1 gruplarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Matematik dersinde bilgi degisme teknigiyle Ogrenen 6grencilerin
kavrama diizeyinde Ogrenme basarilar1 ile 6gretmen merkezli 6grenme
yontemiyle o6grenen Ogrencilerin kavrama dilizeyinde Ogrenme basarilari
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak deney grubundaki
ogrencilerin sontest kavrama diizeyi ortalama puanlarinin kontrol gurubundaki
ogrencilerden daha yiiksek oldugu da goriilmektedir. Bu durum ise, deney
grubundaki oOgrencilerin kavrama diizeyinde bilgi degisme tekniginden
yararlandiklar1 seklinde yorumlanabilir. Arastirmadan edilen bu sonug,
Tiirkiye’de yapilan benzer ¢alismalarda (Yesilyaprak, 1996; Ozkilig, 1999)
elde edilen bulgularla paralellik gdsterirken, (Erdem, 1993; Ozkilig, 1999)
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tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla ters diismektedir. Yesilyaprak
tarafindan gerceklestirilen arastirmada, isbirligine dayali 6grenme yonteminin
geleneksel yonteme gore kavrama diizeyinde daha {istiin  oldugunu
kanitlayacak bulgular elde edilememistir. Ozkili¢ tarafindan gergeklestirilen
arastirmada da kavrama diizeyinde birlestirme yontemi ve geleneksel yontem
arasinda anlamli bir fark bulunmazken, grup arastirmasi ve geleneksel yontem
arasinda grup arastirmasi lehine anlamli bir fark bulunmustur. Erdem,
tarafindan yapilan bir baska arastirmada ise, isbirligine dayali O6grenme
yontemi ile geleneksel yontem arasinda kavrama diizeyinde isbirligine dayali
O0grenme yontemi lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Matematik dersinde bilgi degisme tekniZiyle Ogrenen Ogrencilerin
uygulama diizeyinde Ogrenme basarilar1 ile Ogretmen merkezli 6grenme
yontemiyle O6grenen oOgrencilerin uygulama diizeyinde Ogrenme basarilari
arasinda anlamli bir fark bulunamamigtir. Ancak deney grubundaki
ogrencilerin sontest uygulama diizeyi ortalama puanlarinin kontrol grubundaki
ogrencilerden daha yiiksek oldugu gorilmektedir. Bu durum ise, deney
grubundaki ogrencilerin uygulama diizeyinde bilgi degisme tekniginden
yararlandiklar1 seklinde yorumlanabilir. Arastirmadan elde edilen bu sonug,
Tiirkiye’de yapilan benzer ¢alismalarda (Ozder, 1999) elde edilen bulgularla
paralellik gosteritken, (Ozkilig, 1999) tarafindan yapilan arastirma
bulgulariyla ters diismektedir. Ozder tarafindan gerceklestirilen arastirmada,
ogrencilerin uygulama diizeylerindeki basar1i yoniinden kontrol ve deney
gruplar1 arasinda tam Ogrenme ve tam O6grenme-igbirligine dayali 6grenme
gruplari lehine, deney gruplari arasinda ise tam 6grenme grubu lehine farklilik
oldugu saptanmustir. Ozkilic tarafindan gerceklestirilen arastirmada ise,
uygulama diizeyinde isbirligine dayali 6grenme yontemlerinin kullamildig: iki
deney grubu ile kontrol gruplar1 arasinda deney gruplari lehine anlamli fark
bulunmustur.

Matematik dersinde bilgi degisme teknigiyle Ogrenen Ogrencilerin
kalicilik (hatirlama) diizeyinde Ogrenme basarilar1 ile 6gretmen merkezli
O0grenme yontemiyle Ogrenen Ogrencilerin kalicilik diizeyinde Ogrenme
basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak deney grubundaki
ogrencilerin sontest kalicilik diizeyi ortalama puanlarinin kontrol gurubundaki
ogrencilerden daha yiiksek oldugu da goriilmektedir. Arastirmadan elde edilen
bu sonug, Tiirkiye’de yapilan benzer c¢alismalarla elde edilen bulgularla
tutarlilik gostermektedir. Kara (1994) tarafindan gerceklestirilen arastirmada,
isbirligine dayali paylasmali doniitiin, biitiin siifa verilen geleneksel doniite
gore kalicilik diizeyinde daha iistiin oldugunu kanitlayacak bulgular elde
edilememistir. Yesilyaprak (1996) tarafindan gerceklestirilen arastirmada da,
igbirligine dayali 6grenme yontemi ile geleneksel yontem arasinda kalicilik
diizeyinde anlaml1 bir fark bulunamamustir.

Egitimde Kuram ve Uygulama/ Journal of Theory and Practice in Education 64
http://eku.comu.edu.tr
ISSN: 1304-9496




Dilek TANISLI-Mustafa SAGLAM Matematik Ogretiminde Isbirlikli Ogrenmede
Bilgi Degisme Tekniginin Etkililigi

Deney grubundaki 6grencilerin biiylik bir cogunlugu bilgi degisme
tekniginden yararlandiklarini belirtmislerdir. Ders 6gretmeni ise bilgi degisme
teknigini olumlu olarak degerlendirmistir. Arastirmadan elde edilen bu sonug,
Leikin ve Zaslavsky’nin (1997) arastirmasi ile elde edilen bulgularla tutarlilik
gostermektedir. Isbirligine dayali Sgrenme tekniklerinden bilgi degisme
teknigi ile geleneksel yontemin karsilastirildigi Leikin ve Zaslavsky’ nin
aragtirmasinda, Ogrencilerin  bilgi degisme teknigine yonelik olumlu
davraniglar gosterdigi saptanmustir.

Arastirmadan elde edilen sonuclara gore, matematik 6gretiminde bilgi
degisme tekniginin 6gretmen merkezli 6grenme yontemine gore bilgi diizeyi
disinda daha istiin oldugunu kanitlayacak bulgular saglanamamistir.
Ogrenciler bilgi degisme teknigi ile birbirleriyle ¢ok fazla etkilesimde
bulunmaktadir. Bu durum ise, 6grencilerin bilgi diizeyinde yer alan sorulari
daha kolay Ogrenmelerini saglamis olabilir. Diger taraftan uygulamanin bir
tinite ile smirli olmasi, fiziksel ortamin sinirliliklart ve 6gretmenin isbirligi
yontemini kullanmadaki yeterlilik derecesi gibi durumlar bu sonucu
dogurabilecek olas1 nedenler olarak diisiiniilebilir. Ayn1 zamanda deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin birbirleriyle etkilesimde bulunmalar1 da
sonucu etkilemis olabilir. Ancak deney grubundaki 6grencilerin sontestten
elde ettikleri ortalama puanlarin kontrol grubundaki ogrencilerden daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum ise, deney grubundaki 6grencilerin
bilgi degisme tekniginden yararlandiklar1 seklinde yorumlanabilir. Ayni
zamanda, deney grubundaki 6grencilerin ve ders dgretmeninin uygulanan bilgi
degisme teknigini olumlu olarak degerlendirdikleri goriilmektedir.

Bu aragtirma kapsaminda, matematik dersinde bilgi degisme tekniginin
ogretmen merkezli Ogrenme yoOntemine gore Ogrencinin basarist ve
ogrenmenin kaliciligi (hatirlama) {izerinde belirgin bir etkisi olmamakla
birlikte, bu teknigin 6grencilerin 6grenmesinde ve matematik dersine karsi
olumlu tutum gelistirmesinde etkili oldugu sdylenebilir.
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