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YAPILANDIRICI YAKLASIMLA DIiL BILGISI
OGRETIMI

(GRAMMAR TEACHING THROUGH THE CONSTRUCTIVIST APPROACH)

Firdevs GUNES!

OZET

Diinyamizda ¢ogu iilkede dil 6gretiminde yapilandirici yaklasim uygulanmaktadir. Bu yaklagim geregi dil
bilgisi 6gretiminde yeni dil bilgisi, beceri ve etkinlik yaklasimi, tiimevarim modeli ve sezdirme yontemi
kullanilmaktadir.Dil bilgisi ayr1 bir ders olarak degil dil 6grenme alanlarinin i¢inde ele alinmaktadir. Sezdirme
yontemiyle dilin soyut kurallarini ezberlemeye degil, 6grencinin dil ve zihinsel becerilerini gelistirmeye agirlik
verilmektedir. Ogrencilerin dil kurallarin1 bilimsel bilgiler gibi cesitli deneysel etkinliklerle kesfederek
ogrenmeleri amaglanmaktadir. Ogrencilerin dilin islev ve Kurallari ile mantigini iyi 6grenerek bunlari okuma
ve yazma ¢aligsmalarinda kullanmasi dngoriilmektedir. Sezdirme yontemiyle dil bilgisi 6gretimi, sunus, olay1
gozleme, kural ve hipotez olusturma, alistirma yapma ve uygulamaya aktarma olmak iizere alti asamada
gerceklestirilmektedir. Bu siiregte 6grencilere once agiklama yapilmakta, ardindan dil olayr gozlenmekte,
gozlemlerden kural veya hipotezler olusturulmakta, siniflama yapilmakta, d6grenilenler g¢esitli alistirmalarla
gelistirilmekte, zihinde yapilandirilarak uygulamaya aktarilmaktadir. Somuttan soyuta, 6zelden genele,
degisimden kurala dogru ilerlenen bu yontemde gesitli etkinliklerle dil bilgisi 6gretilmektedir. Ulkemizde de
ayn1 yaklagimlar uygulanmaktadir. Dil bilgisi, 2005 Tiirkge (1-5 Simiflar) Ogretim Programinda ayri bir ders
olarak degil, Tiirk¢e dersinin dil 6grenme alanlariyla birlikte ele alinmakta, dil bilgisi kural ve ilkelerinin
sezdirilerek dgretilmesi 6ngorilmektedir.
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ABSTRACT

The constructivist approach is used to teach languages in many countries of the world. As required by this
approach, the new grammar, skills and activity approach, inductive model and discovery method are used in
grammar teaching. Besides, grammar is not considered to be separate from the skills areas of a language. By
the use of the discovery method, it is aimed to develop a learner’s linguistic and mental skills rather than putting
an emphasis on memorizing the abstract rules of a language. Students are expected to discover the rules of the
language through experimentation like in scientific knowledge. The logic behind linguistic functions and rules
are emphasized, and learners are expected to use these rules and functions in their reading and writing activities.
Grammar teaching through the discovery method is realized in six consecutive stages as presentation,
observation, rule and hypothesis forming, practicing and finally application. In this process, first formal
explanation is made, then learners observe the language event, then they form rules and hypothesis depending
on these observations, classifications are made; next the new material is reinforced through practice and finally
reconstructed in the mind and applied to real life situations. The route is from the concrete to the abstract, from
the more particular to the more general, from the variation to the rule. The same procedures are also followed
in Turkey. In the 2005 Turkish Education Program (1-5 years), grammar is not classified as a separate course
but presented as a part of the language learning areas of The Turkish Language course. In this program,
language rules and principles are advised to be taught through discovery.
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GIRIS

Dil bilgisi bir metni okuma, anlama ve iiretmenin en 6nemli anahtaridir. Bu
nedenle uzun yillar ogrencilere dil bilgisini 1y1 Ogreterek okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesi, dilin iyi kullanilmasi ve dille ilgili sorunlarin ¢6ziilmesi
amaglanmistir. Ancak uygulamada dil bilgisi, mevcut sorunlari ¢6zme yerine yeni
sorunlar1 ortaya ¢ikarmistir. Okullarda 6grencilere pes pese bir dizi kural 6gretilmis
ve her kural derinlemesine incelenerek ayrintilarina inilmistir. Dil bilgisi okuldaki en
sikici ders olmus, dgrenciler ¢ok sayida kural, tanim ve terim ezberlemek zorunda
kalmistir. Bu konudaki arastirmalar en basarili 6grencilerin bile dil bilgisini yeterince
ogrenemediklerini gostermektedir. Ayrica bu aragtirmalarda dil bilgisi 6gretiminin
dilin mantigin1 kesfetmeye degil kurallar1 ezberlemeye yonelik oldugu etkinliklerin
neden oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Diinyamizda 1950°li yillardan sonra egitim alanindaki gelismeler dil
egitiminin sorgulanmasina ve incelenmesine neden olmustur. Cesitli ¢alismalar
sonucu dil egitiminde uygulanan yaklasim ve yontemler gézden gecirilmistir. Bu
gelismeler kaginilmaz olarak dil bilgisi egitimini de etkilemistir. Boylece okullarda
yapilandiric1 yaklasim ve yeni dil bilgisi anlayis1 benimsenmistir. Bu anlayisla dil
bilgisi 6gretiminin amag, igerik, yontem ve siirecleri yeni egitim yaklagimlari
gergevesinde giincellenmistir. Dil bilgisi amag degil, 6grencilerin ifade etme ve
anlama becerilerini gelistirmek icin bir ara¢ olarak ele alinmistir. Biitiin dil bilgisi
terimlerini 6gretmek yerine gerekli olanlar segilmis ve bu siiregte dil bilgisi egitimin
etkili olmast 6ne c¢ikarilmistir. Dil bilgisi 6gretiminde, sezdirme yoOntemine yer
verilmis, bu yontemle dil olaylarin1 gozleme, kesfetme, kural olusturma, alistirma
yapma ve uygulamaya aktarma siras1 izlenmistir.

Ulkemizde 2005 yilinda uygulamaya konulan yeni Tiirkce ogretim
programlarinda yapilandirici yaklasim temel alinmistir. Yapilandirici yaklasimla
birlikte dil bilgisi 6gretimi de yenilenmistir. Davranis¢1 yaklagimin, dilin kurallarini
ezberletmeye yonelik uygulamalar1 yerini, 6grencilerin merkeze alindigi, cesitli
etkinliklerle kurallarin sezdirildigi ve aktif g¢abalarla G6grenildigi yapilandirict
yaklagima birakmistir. Yapilandirici yaklasima gore dil bilgisi 6gretimi, 6grencinin
dili iyi anlamasi, kullanmasi, iletisim kurmasi, dil ve zihinsel becerilerini gelistirmesi
amacini tagimaktadir. Dil bilgisi sadece bir iletisim araci degil ayn1 zamanda dili
tanima ve 6grenme ¢alismalarinin konusu olmaktadir. Ciinkii dil bilgisi bir dili dogru
kullanmak ve gelistirmek icin gereklidir. Yontem olarak sezdirme ydnteminin
uygulanmasi benimsenmis ve ¢esitli etkinliklerle dil bilgisi 6gretilmektedir.

Dil Bilgisi Nedir?

Dil bilgisi, Latince “harf ve isaret” anlamindaki “gramma” kelimesi ile
“harfleri yazma ve okuma sanati” olarak aciklanan “grammatica” kelimesinden
gelmektedir. Eskiden harf okuma- yazma sanati olarak ele alinan dil bilgisi
giiniimiizde bir dilin ses, bi¢im, ciimle ve metin yapisini inceleyen, anlam ve
gorevlerini ortaya koyan genis bir alan olmustur. Bir dile hakim olan kurallarin timii
olarak da agiklanan dil bilgisi alan1 kendi i¢inde ¢esitli alt dallara ayrilmaktadir. Dilin
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seslerini inceleyen dala ses bilgisi (fonetik), kelime ve sekilleri konu edinen alana
sekil bilgisi (morfoloji), kelime ve sekillerin aralarindaki iliskileri inceleyen kismina
climle bilgisi (sdzdizimi), dilin anlam durumlarini inceleyen kismina ise anlam bilgisi
(semantik) denilmektedir. Dil bilgisi hem alt dallardaki gelismeleri hem de
aralarindaki iliskileri kapsamaktadir.

Dil bilgisinin giintimiize kadar ¢esitli tanimlar1 yapilmistir. Jean-Pierre Cuq,
bu tanimlar1 dort grupta toplamistir. Buna gore dil bilgisi;

e Bir dili dogru konusmak i¢in olusturulan diizenleyici ilke ve kurallar biitiinii,

e Bir dilin ilkelerini inceleyen egitsel etkinlikler, dogru konusma ve yazma
sanati,

e Dilin i¢ islevleri lizerine gelistirilen bir teori ve ayn1 zamanda gozlem araci ile

e Dile iliskin ogretilecek agiklayici, siiregsel ve kosul bilgileri (Cuq,2003),
olmaktadir.

Goriildugi gibi dil bilgisi, ilke ve kurallar, egitsel etkinlikler, konusma ve
yazma sanati, dil teorisi, dili gozleme araci, agiklayici, siiregsel ve kosul bilgileri gibi
farkl1 yonlerden ele alinmaktadir. Bunlara son yillarda egitim ve okul boyutu da
eklenmistir. Boylece ¢esitli dil bilgisi tiirleri ortaya ¢ikmistir. Bu konuda uzun bir
liste olusturulabilir. Ornegin klasik veya geleneksel dil bilgisi denilen’ Bicimbilimsel
Dil Bilgisi, Uretimci ve Déniisiimcii Dil Bilgisi, Kavramsal-Islevsel Dil Bilgisi,
Soyleyis Dil Bilgisi, Metinsel Dil Bilgisi’ gibi. Okullarda hangi bilgilerin verilmesi
gerektigi tartismalart sonucu’ Egitim Dil Bilgisi ya da Okul Dil Bilgisi “ ortaya
¢cikmustir.

Egitim alaninda iki tiir dil bilgisi kullanilmaktadir. Birincisi ilkokuldan
tiniversiteye kadar ogretilen “ okul dil bilgisi” ikincisi ise inceleme ve arastirma
amacli ele alinan “bilim dil bilgisi”’dir. Dili gesitli arastirmalarla bilimsel olarak
inceleme, kurallarin1 ve islevlerini ortaya koyma calismalar1 bilim dil bilgisinin
alanina girmektedir. Okul dil bilgisi 6grencilere 6gretmek icin olusturulmus 6zel bir
dil bilgisidir.

Jean-Pierre Cuq, Besse, Porquier gibi ¢ok sayida uzman genel dil bilgisi ile
okul dil bilgisini icerik yoniiyle ayirmaktadirlar. Bunlar “Okuldaki egitimin amaci dil
bilimcilerin belirledigi dil bilgisini degil, tersine dil egitimi uzmanlart ve
egitimcilerin belirledigi dil bilgisini 6gretmektir.” demektedirler (Besse ve
Porquier,1991). Okul dil bilgisi, dil biliminin igerdigi her konuyla ilgilenmez, uzman
dil bilimcilerin tanim ve terimlerini icermez Okul dil bilgisi daha ¢ok 6grenen birey
ya da Ogrencinin ihtiyacina uygun, egitimin amaglariyla uyumlu, dil becerileri
gelistirmeye yararli ve gerekli olan tamimlarla ilgilenmektedir. Egitime uygun
kavramlar se¢ilmekte, incelenecek ornekler belirlenmekte ve dil bilgisinin deneysel
yoniinden de yararlanilmaktadir (Mpanzu, 2011).

Okul dil bilgisi ¢alismalar1 Fransa’da 1780 yillarinda baslamis ve 1870
yillarna dogru ilk asamasi tamamlanmistir. Okul dil bilgisinde 6gretilecek
icerigin belirlenmesi yaklasik bir yiizyildan fazla siirmiistiir. Ikinci okul dil bilgisi
anlayist 1960’11 yillarda giindeme gelmis, ardindan 1970’ li yillarda ti¢iincii okul dil
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bilgisi anlayis1 ortaya atilmistir (Baratte, 2010). Dordiincii okul dil bilgisi ise 1995
yilindan bu yana okullarda uygulanmaktadir. Egitim alaninda birinci ve ikinci okul
dil bilgisine geleneksel, ti¢giincii ve dordiincii okul dil bilgisine “yeni dil bilgisi”
denilmektedir (Vargas, 2003).

Yeni Dil Bilgisi

Yeni dil bilgisi ¢cok sayida bilim adaminin ¢alismasiyla ortaya g¢ikmustir.
Ogretim siirecinde ise egitim alanindaki ¢ok sayida bilimsel yaklasim, ydntem ve
kuraldan yararlanilmistir. Yeni dil bilgisi, 6grencinin dilin islev ve kurallarmi aktif
olarak 6grenmesi, dilin mantigini ve isleyisini kesfetmesi, bunlar1 okuma ve yazma
calismalarinda kullanmasi {izerine odaklanmistir. Bu gelismeler dil bilgisini egitim
alanina daha fazla yakinlastirmistir (Guay, 2011).

Okullarda yaklasik yiiz yildir geleneksel dil bilgisinin etkisi siirmektedir.
Cilinkii geleneksel yaklasimi savunan uzmanlar dilin ayrintili olarak o6gretilmesi
gerektigi lizerinde 1srarla durmaktadirlar. Peytard ve Genouvrier’in belirttigi gibi bu
anlayisla yapilan egitim sonunda 6grenciler “dil analisti’ oldular. Yani doktor olacak
diizeyde dili derinlemesine incelediler ve gereksiz ayrintilara girdiler (Poulin,1980).
Ayrica dil bilgisi drneklerini gostermek i¢in giinliikk dildeki metinler yerine biiyiik
edebi yazarlarin eserlerinden alinan metinler kullanildi. Baz1 arastirmalar 6grencilere
149 ile 700 arasinda ¢ok sayida dil bilgisi teriminin 6gretildigini gostermektedir. Ders
kitaplarinda bu kadar ¢ok dil bilgisi teriminin olmasi1 Ogrencinin bunlari
karistirmasina, O0grenmekte ve zihnine yerlestirmekte giiclik c¢ekmesine neden
olmaktadir. Bu konuda Wittwer tarafindan yapilan bir aragtirma, bazi dil bilgisi
kurallarinin g¢ocuklar i¢in bir anlam ifade etmedigini, yaz tatilinde iki aylik siirede
Ogrencinin 6grendigi biitliin dil bilgisini unuttugunu ortaya koymaktadir Fransa’da
biiyiik egitim reformu yapan M. Rouchette, “Kolej 6grencilerinin sonuglari oldukg¢a
net, bu dil bilgisinin 16 yasindan once 6grencilere 6gretilmesi yasaklanmali, daha
ileri yillardan sonra baslanmali.” demektedir (Poulin,1980).

Geleneksel dil bilgisine yonelik bu elestiriler ile dil bilimi ve egitimdeki
gelismeler, yeni arayislari ve calismalar1 glindeme getirmistir. Bu calismalar dil
bilgisi dgretimini de etkilemis, 1970°1i yillardan sonra yeni dil bilgisi giindeme
gelmistir. Yeni dil bilgisi egitimle harmanlanmis, yazim kurallari, kelimeleri daha iyi
okuma ve yazma, dil ve zihinsel becerileri gelistirme gibi etkinliklerle birlikte
yiriitiilmektedir. Boylece dil bilgisi okulda yeni bir anlam kazanmakta, etkinliklerle
ogretilmekte ve bunlar dil 6grenme alaninin etkinlikleriyle birlestirilmektedir. Bu
yaklagimda bir dili 6grenirken onun kurallarint ezberlemek yerine mantigi
kesfedilmektedir. Bu yoniiyle yeni dil bilgisi karanligin {izerine dogan giines gibidir
(Guay, 2011).Son yillarda geleneksel dil bilgisinin yerini artik yeni dil bilgisi
almaktadir. Yeni dil bilgisi 1970’ 1i yillardan bu yana Kanada, Isveg, Belgika, Fransa,
Ispanya gibi iilkelerde dgretilmektedir. Bu yaklasim &gretmenin dil bilgisi egitimi
anlayisini, yontem ve tekniklerini tamamen degistirmesini gerektirmektedir (Guay,
2011).
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Dil Bilgisi Ogretiminde Gelismeler

Diinyamizda 1900’11 yillardan gliniimiize kadar dil bilgisi 6gretiminde ¢esitli
yaklagim ve yontemler uygulanmistir. Bunlar genel olarak “davranisc, biligsel ve
yapilandiric1” olmak iizere {i¢ ana grupta toplanmaktadir. Bu yaklagimlarin amaglari,
temel goriisleri ve uygulama yontemleri birbirinden farklidir. Eskiden dil 6gretiminde
dil bilgisi, kelime, kiiltiir gibi konulara agirlik veriliyor, dil 6gretimi yerine dilin
kurallariyla 1lgili bilgiler veriliyordu. Sonraki yillarda davranig¢1 yaklagim giindeme
gelmistir. Davranisct yaklagimda dil bir davranis olarak ele alinmis, diger davranislar
gibi uyarici-tepki baglaminda ¢esitli tekrar, taklit, ezberleme ve sartlandirma yoluyla
ogretilmistir. Bu anlayis ve uygulamalar 1950 li yillara dogru tekrar de§ismeye
baslamis, dil 6gretiminde iletisim kurma anlayis1 6ne ¢ikmistir. Boylece dil 6gretim
calismalarinda “Dil iletisim aracidir.” goriisii hakim olmus ve dilin giinliik yagsamda
kullanimina agirlik verilmistir.

Glinlimiizde yapilandiric1 yaklagimla birlikte “Dil, bir sosyal etkilesim
aracidir.”goriisii  ortaya atilmistir. Bu goriise gore bireyler toplumda ¢esitli rol ve
gorevleri yerine getiren “sosyal aktorler”dir. Sosyal aktorler gorevlerini yerine
getirirken dili ¢esitli alanlarda ve etkinliklerde kullanirlar. Dil 6gretimi de bu sekilde
cesitli gorev, proje ve etkinliklerle yiiriitiilmelidir. Bu anlayistan hareketle etkinlik ve
beceri yaklasimi ‘Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde de benimsenmis ve
ele almmistir. Buna gore 6grencilerin igbirligi icinde ¢esitli etkinlik ve gorevleri
yapmalar1 6grenmeyi kolaylastirmakta, dil ve zihinsel becerileri gelistirmektedir. Bu
nedenle egitim siirecinde 6grencilere diizeylerine uygun ¢esitli gorev ve etkinlikler
verilmektedir.

Diinyamizdaki bu gelismeler tilkemizi de etkilemis, davranis¢1 yaklagim terk
edilerek yapilandirici yaklagimla yeni Tiirkge 6gretim programlari hazirlanmistir.
2004 Tiirk¢e (1-5.Siniflar) Ogretim Programinda yapilandirici yaklasim merkeze
alinarak ¢oklu zeka, 6grenci merkezli 6grenme, beyin temelli 6grenme, bireysel
farkliliklara duyarlilik, sarmal ve tematik yaklasim, beceri ve etkinlik yaklagimi gibi
yaklasim ve modellerden yararlanilmistir. Tiirk¢e 6gretiminde beceri yaklasimindan
hareketle Ggrencilerin dil becerileriyle birlikte zihinsel, duygusal ve sosyal
becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu becerileri gelistirmek i¢in gorev, proje,
performans Odevleri gibi gesitli etkinliklerin uygulanmasi yani etkinliklerle dil
bilgisi Ogretiminin yapilmasi Ongoriilmiistiir. Dil bilgisi kurallarinin sezdirilerek
Ogretilmesi benimsenmistir.

Yapilandiric1 Yaklasim

Diinyamizda 1980°1i yillardan bu yana uygulanan yapilandirict yaklagimla dil
o0gretimi  6nemli Olgiide de§ismis ve yeni bir nitelik kazanmistir. Bu yaklagimin
temsilcileri  Jean Piaget, Vygotsky ve Bruner’dir. Yapilandiric1 yaklagimda dil
Ogrenme, bireyin aktif ¢abalariyla olur ve zihninde yapilandirilir. Egitim, 6grencilere
bilgi aktarma islemleri olarak degil, bilgileri zihinde yapilandirma islemleri olarak
ele alinir (Basque,1999). Ogrenciye bilgi aktarmayla Ogrenme gerceklesmez.
Ogrenme dgrencinin bilgileri islemesi, anlamlandirmasi ve zihninde yapilandirmasi
sonunda gerceklesir (Basque, Rocheleau, Winer,1998).Ogrenme siirecinde yeni
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bilgiler, 6n bilgilerin 1s181inda incelenir, anlamlandirilir, 6nbilgilerle biitiinlestirilir ve
zihinde yapilandirilir. Zihinde yapilandirma bilgileri {ist iiste yigma, biriktirme veya
ezberleme degil, diisiinme, anlama, sorgulama ve sorun ¢ozme yoluyla bilgiler
arasinda bag kurmadir. Bu siirecin aktif ylriitilmesi anlamli 6grenmeyi, pasif
yiiriitiilmesi ise mekanik 08renmeyi getirir. Anlamli 6grenme 6n bilgilerle bag
kurarak 6grenme, mekanik 6grenme ise bag kurmadan ezbere yapilan 6grenmedir
(Labédie ve Guy, 2001).Yapilandiric1 yaklasim anlamli 6grenmeye agirlik verir,
davranis¢1 yaklasimda oldugu gibi bilgi ezberlemeyi 6grenme olarak kabul etmez
(Alamargot, 2001).

Yapilandirict yaklasimda Ogrenci arastirarak, gézlem yaparak, sorgulayarak,
sorun ¢ozerek kendi aktif gabalariyla 6grenir. Ogrenen 6grencidir. Kimse onun yerini
tutamaz. Ogrenmenin kontrolii dgrencidedir (Basque,1999; Labédie ve Guy, 2001).
Ogrencinin d6grenme siirecinde zihinsel ve fiziksel olarak aktif olmas1 ongoriiliir.
Aktif 6grenme ic¢in 6grencilere soru sorma, ilgi ve merak uyandirma, sorgulama,
diisiinme, sorun ¢ézme, kavramlari agiklama gibi etkinlikler yapilir. Ogrencinin 6n
bilgileri harekete gegirilerek ve zihni aktiflestirilerek 6grenmesi saglanir.

Bu ilkeler dil bilgisi 6gretiminde de uygulanir. Bu yaklasimda dil bilgisi
ayrintili olarak ele alinmig, amagclari, icerigi ve siiregleri yeniden belirlenmistir.
Boylece yeni bir dil bilgisi 6gretim anlayis1 gelismistir. Buna gore dil bilgisi 6gretimi
gelisimsel ve etkilesimsel olarak ele alinmaktadir. Bu nedenle dil bilgisi 6gretimine
okul oncesi donemden baslanmakta ve iist 6grenimlere kadar siirdiiriilmektedir. Bu
siiregte ¢ocugun cesitli etkilesimlerle dil bilgisini 6grendigi ve gelistirdigi
aciklanmaktadir. Ayrica dil becerileriyle zihinsel becerilerin iliskili oldugu, birbirini
gelistirdigi, cesitli zihinsel beceriler gelismeden bazi  dil bilgisi kurallarinin
Ogretilmemesi gerektigi  acikga belirtilmektedir. Dil bilgisinin 6gretiminde bu
ilkelere dikkat edilmesi dngoriilmektedir (Giines, 2013).

[lkokul diizeyinde dgrenciye dnce okuma ve yazma dgretilmelidir. Ogrenci,
basit ve karmasik metinleri anlama, bilgiyi se¢me ve zihninde yapilandirma
becerilerini gelistirmelidir. Dil bilgisi 6gretimi, siralama, siniflama, karsilagtirma,
iliskilendirme, benzer ve farkliliklarin1 belirleme vb. gibi zihinsel becerileri
gerektirir. Bu beceriler gelismeden dil bilgisini 6gretmek gii¢c olmaktadir. Dilin bazi
yonleri on yasindan énce 6grenilmemektedir. Ozellikle bazi dil bilgisi kurallarmin on
yasindan sonra verilmesi gerekmektedir (Giines, 2013).

Yapilandirict yaklasimda yeni dil bilgisi anlayisi benimsenmekte, dil egitimi
uzmanlar1 ve egitimciler tarafindan belirlenen dil bilgisi gretilmektedir. Ogrencinin
ihtiyacina uygun, dil becerilerini gelistirici tanimlar ve kurallar ele alinmakta, dilin
kullanim boyutuna agirlik verilmektedir. Ders kitaplarinda dil bilgisi terimlerinin
sayisina dikkat edilmekte, biitiin dil bilgisi terimlerini 6§retmek yerine ortalama 20
kadar terim yeterli goriilmektedir. Ayrica son yillarda giindeme gelen metin dil
bilgisi, sozli metinleri inceleme ve metinle dgrenme agirlik verilmektedir.
Uzmanlara gore yapilandirict yaklagimla dil bilgisi 6gretimi bireylerin gergek
ihtiyaglarina dayandirilmig, daha yararli hale gelmis ve biitiinciil bigimde
ogretilmektedir (Mpanzu, 2011). Bu yaklasimda sezdirme yontemi kullanilarak dilin
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mantigin1  kesfetmeye Onem verilmekte ve dil bilgisinin etkili olmasina
calisilmaktadir.

Bu yaklagimda dil bilgisi 6gretiminin amaci, iletisim kurma, anlama,
etkilesme, kavram ve zihinsel becerileri gelistirme olmaktadir. Dil bilgisi 6gretimi
amagc olarak degil cesitli becerileri gelistirmek icin arag olarak ele alinmaktadir. Bu
nedenle dil bilgisi 6gretimi kat1 kurallar1 igermemektedir. Dil bilgisinin yararli, agik
ve islevsel olmasi, dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmesi
tizerinde durulmaktadir. Dil bilgisi 6gretim siirecinde metin, ciimle, climlede s6z
dizimi ve anlamaya agirlik verilmektedir (Roland, 2005; Bentolila, 2006). Bir baska
ifadeyle dil bilgisi 6gretimi anlamak ve anlami aktarmak igin yapilmalidir. Bruner’e
gore bir seyler ifade edebilmek igin dilin bazi 6gelerini ve kurallarini iyi bilmek
gerekmektedir. Ancak bu siirecte dil bilgisini 6gretmek basli basina bir amag
olmamalidir. Dil bilgisi, herhangi bir seyi anlamak, bir anlam1 aktarmak ve iletigim
kurmak icin kullanilmalidir. Dil bilgisi anlamli olmalidir. Diigiinmek, anlamak ve
zihinsel becerileri gelistirmek igin dil bilgisinden yararlanilmalidir (Giines, 2013).

Yapilandirict yaklasim dil bilgisinde pes pese kurallar 6gretme yerine beceriye
doniigen 6grenme islemlerine agirlik verilmektedir. Beceri 6gretiminde Tardif’e gore
once gelistirilecek dil becerisi hakkinda bilgiler verilmekte, ardindan gerekli
teknikler 6gretilmektedir. Ancak tekniklerin 6gretilmesi basli basina bir amag yada
son olmamalidir. Bir sonuca ulagsmak veya beceriyi gelistirmek icin ara¢ olarak
kullanilmalidir (Tardif,1997).Bu goriislerden hareketle 6nce beceri hakkinda bilgiler
verilmekte, becerinin amaci agiklanmakta, ardindan ¢esitli etkinlikler verilerek
beceriyle ilgili teknikler 6gretilmektedir. Ogrencilerin bu bilgileri anlamasi, zihninde
yapilandirmasi ve uygulayarak becerilerini gelistirmesi gerekmektedir. Daha sonra
becerilerin farkli durumlarda kullanilmasi i¢in 6grenciler cesaretlendirilmelidir.
Ogrencinin anlamadigi ve zihninde yapilandiramadigi calismalarm beceriyi
gelistirmeyecegi unutulmamalidir (Bissonnette ve Richard, 2001).

Egitim siirecinde 6grencilerin dil bilgisini aktif 6grenmelerini saglamak i¢in
diizeylerine uygun ¢esitli gorev-etkinlikler verilmelidir. Etkinlik yaklasimi son
yillarda dil bilgisi 6gretim kitaplarinda uygulanmaya baslamistir. Bu yaklagimla artik
ogrenciler dogrudan dil bilgisi 6grenmek i¢in giidiilenmiyor, tam tersine ilging gorev
ve etkinlikler yapmaya yonlendiriliyorlar. Ogretmen 6grencileri énce yapilacak
etkinlige hazirliyor ardindan etkinligi uygulamaya koyuyor. Bdylece 6grenciler
cesitli etkinlikler yaparak dil bilgisini 6greniyorlar. Bu yaklasimda 6grencilere ¢esitli
projeler de verilmektedir. Ornegin sevdigi bir kahramanin posterini yapma,
hayvanlarla ilgili bir radyo yaymi hazirlama, bir hikdyenin sonunu tamamlama,
okulun kurulus giiniinii kutlama etkinlikleri diizenleme, panel, forum, tartisma vb.
gorevler bunlardan bazilaridir (Puren, 2004).Bu projelerde dil bilgisi kullanimina
dikkat edilmektedir.

Tiimevarim Modeli

Yapilandirict yaklasimla dil bilgisi 6gretiminde tiimevarim ya da parcadan
biitiine modelinden yararlanilmaktadir. Bu model, par¢adan biitiine giden zihinsel
islemleri kapsamaktadir. Diisiinme bi¢imi olarak zihnimizin tek tek olgularla ilgili
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yargilardan hareket ederek genel sonucglara ulagmasi islemlerini igermektedir.
Tiimevarimin dogruluk degeri olasiliklidir. Bu anlayis bir model olarak dil bilgisi
ogretiminde de yillardir kullanilmaktadir. Bu modelle dil bilgisi 6gretiminde
parcadan biitiine dogru ilerlenmekte, 6rnek, olay, sorun ve 6zel durumlardan
hareketle genel kurallara veya sonuglara ulasilmaktadir. Bu siiregte bir 6rnek cesitli
yonlerden incelenmekte, gozlenmekte, baska Orneklerle karsilastirilmakta,
benzerlikler ve farkliliklar arastirilmaktadir. Ardindan 6rneklerin benzer ve farkli
noktalardan hareketle bazi genel kurallara ulasilmakta veya genellemeler
yapilmaktadir. Bu islemler 6grencilerde dil bilgisi kurallarini ezberleme yerine
mantigin1  kesfetme ile bilimsel diisinme becerilerini gelistirmeye katkida
bulunmaktadir. Bir baska ifadeyle bu modelle 6rnekten kavrama, somuttan soyuta
gidilmektedir. Ogrenci ortak noktalarmi, temel ozelliklerini, yap1 ve islevlerini
bulmak igin 6geleri karsilastirarak kesfetmektedir (Groupe Dépermentale Maitrise
de la Langue, 2008).

Bilgiler

Yapilandirict yaklasima gore dil bilgisi 0gretiminde sadece kurallarin
ogretilmesi uygulama yapmak igin yeterli degildir. Ogrencinin bazi kurallar1 ezbere
bilmesi onlar1 uygulamada kullanabilecegi anlamina gelmemektedir. Bu anlayistan
hareketle dil bilgisi 6gretiminde tig tiir bilgiye agirlik verilmektedir. Bunlar agiklama
bilgileri, siireg bilgileri ve kosul bilgileridir.

o Aciklama Bilgileri: Bir alani, kavrami, olayi, kurali, ilkeyi vb. aciklayan
bilgilerdir. Ornegin bir metindeki fiilleri ve kurallar1 tanima gibi. Bunlar
genellikle ezberlenerek dgrenilir. Ogrenci bunlari nasil uygulayacagini ve ne
zaman kullanacagini yeterince 6grenemez. Geleneksel dil bilgisinde Ggretilen
bilgilerin ¢cogunlugu bu tiir bilgilerdir.

e Siire¢ Bilgileri: Bir isin, gérevin, islemin nasil yapildigini igeren uygulama
bilgileridir. Siire¢ bilgileri uygulamalarla 6grenilir ve zamanla gelistirilir.
Ornegin bir metindeki fiillerin nasil ¢ekimlenecegi ve 6zne ile uyumunun
nasil yapilacagi bilgisi gibi.

e Kosul Bilgileri: Bir bilgiye ne zaman bagvurulacagini, kural, ilke, yontem ve
tekniklerin ne zaman, nasil ve nerede kullanilacagini iceren bilgilerdir
(Giines,2007).Ornegin bir metindeki fiillerin nerede, nasil ne zaman
kullanilacag1 bilgisi gibi. Ogrenci metin baglaminda bunlar1 nasil
uygulayacagini 6grenmelidir.

Yapilandirict yaklagimda agiklama bilgilerine sinirli yer verilirken, siireg ve
kosul bilgilerine daha ¢ok agirlik verilmektedir. Bu bilgiler 6grencilerde diisiinme,
anlama, sorun ¢dzme, sorgulama gibi becerilerin gelismesi igin gerekli ve zorunlu
goriilmektedir.
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Beceriler

Beceri, bireyin bir isi yapma giictidiir. Beceri, bilme, eyleme ge¢me ve bir isi
yapma asamalarini icermektedir. Bilme, bir isle ilgili bilgilere sahip olmadir. Eyleme
gecme ise isle ilgili zihinsel ve fiziksel kaynaklar1 harekete gegirmeyi icermektedir.
Bunlar sorgulama, sorun ¢6zme, karar verme, vb. zihinsel kaynaklarla, isin
gergeklestirilmesi icin gerekli fiziksel kaynaklar olmaktadir. Bu kaynaklar harekete
gecirilerek 15 yapilmakta ve edinilen deneyimler farklt durumlara aktarilmaktadir
(Giines, 2013). Tardif’e gore  “Dil becerileri, genel bilgiler ile teknikler
blitlintidiir.”(Tardif,1997). Perrenoud ise “Beceri, bilgileri harekete gecirme
islemidir.” demektedir. Perrenoud’ a gore beceri, bilinen biitiin kavram, bilgi,
yontem, teknik, silire¢ ve o0zel bilgilerin harekete gecirilerek uygulamaya
aktarilmasidir. Ancak bireyin gesitli bilgileri ve teknikleri bilmesi becerili oldugu
anlamma gelmez. Beceriyr gelistirmek i¢in uygulama yapilmali, bilgilerin
uygulamaya nasil aktarilacagi, nasil diizenlenecegi, nasil birlestirilecegi, zihinsel ve
fiziksel kaynaklarin nasil harekete gecirilecegi ve kullanilacagi gosterilmelidir
(Perrenoud, 2004).

Yapilandirict yaklasimla dil bilgisi 6gretim siirecinde 6grencilerin dil ve
zihinsel becerilerini gelistirmeye Onem verilmektedir. Bu nedenle &6grenme
stirecinde 6grenciler tarafindan yiiriitiilen zihinsel islemlere, 6grencilerin zihinsel
yeteneklerine, timden gelim ve tiime varim islemlerinin karistirilmamasina dikkat
edilmektedir. Dil bilgisi 6grenme siirecinde uygulanan zihinsel islemler,
Karsilastirma, degistirme, iliski kurma, simiflama, belirleme, tanimlama ve
dogrulama olarak siralanmaktadir (Groupe Dépermentale Maitrise de la Langue,
2008). Bu islemlerle 6grencilerde karsilastirma, iliskilendirme, siniflama, siralama,
sorgulama gibi ¢esitli zihinsel beceriler gelistirilmeye ¢alisilmaktadir.

Sezdirme Y éntemi

Bu yontem, dilin soyut kurallarin1 ezberlemeye degil, dgrencinin dil ve
zihinsel becerileri gelistirmeye yoneliktir. Ogrencilerde dili sorgulama, dille ilgili
diisinme ve arastirma yapma mantigini olusturmay1 amaglamaktadir. Ogrenci dil
hakkinda bilingli olmali ve dili etkin kullanmalidir. Dilin yapisiyla ilgili bilgiler,
islemler ve kurallar grencilere sdzel bilgiler gibi aktarilamaz. Ogrenciler onlari tipki
bilimsel bilgiler gibi c¢esitli deneysel tipteki etkinliklerle kesfederler. Bu siiregte
dilin islevlerini ve genel kurallarin1 anlamaya ¢alisirlar. Bu islemler tiimevarim
modeliyle birlestirilir ancak tiimdengelimci diisiinme de hissettirilir. Bu yontem
ogrencilerin gdzlem kapasitesine, kendilerini ifade etme, kanitlama, diisiinme ve
sorgulama becerilerine dogrudan  katki saglamaktadir. Dil bilgisi bilgilerini
ogrencilerin siirekli olarak zihinde yapilandirmalarina izin verir. Uygulama siirecinde
aciklama, siire¢ ve kosul bilgileri harmanlanarak kullanilir.

Sezdirme yontemi alti asamali calismalarla gergeklestirilir. Ilk asamasinda
ogrencilere gerekli aciklamalar yapilir. Ardindan dil olayr gozlenir, gerekli bilgiler
toplanir. Gozlemlerden kurallar olusturulur, siniflama yapilir, alistirmalarla zihinde
yapilandirilir ve uygulamaya aktarilir. Bu yontem timevarim yontemiyle birlikte
uygulanir. Bu yontemin 6zellikleri, somuttan soyuta, 6zelden genele, degisimden
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kurala ve muglakliktan agikliga bi¢iminde ilerlemektedir (Groupe Dépermentale
Maitrise de la Langue, 2008). Bu yontemle sinifta dogal bir iletisim kurulmakta dil
lizerinde tartisilmaktadir. Ogrencilerin kendi kendilerine gézlem yapmalari, gerekli
bilgileri toplamalar1 ve kurallar1 kesfetmeleri istenmektedir. Kurallar1 gozleme ve
kesfetme islemleri yapilandirici yaklagimin lizerinde 6nemle durdugu islemlerdir.
Yapilandirict yaklagim bu yontemle 6grencinin dil kurallarini bizzat kendi ¢abasiyla
aktif olarak kesfederek  Ogrenmesini, zihninde yapilandirarak uygulamaya
aktarmasini 6ngérmektedir (Nguyen, 2003).

Bu yontemde kesfetme islemine ¢ok agirlik verilmekte ve uygulamanin
temelini olusturmaktadir. Kesfetme siirecinde 6grencinin kurallari iy1 6grenmesi igin
bilgiyi genisletme, benzer ve farkliliklar1 bulma, siniflama, gruplama, karsilastirma
yapma gibi zihinsel islemlere yer verilmektedir. Bilgileri ve siirecleri kesinlestirmek
icin sik ve kisa siirekli alistirmalar, etkinlikler ve uygulamalar yapilmaktadir. Boylece
dil bilgisi kurallar1 ile 6grenilenler zihne yerlestirilmekte ve uygun durumlarda tekrar
kullanmak i¢in zihinde yapilandirilmaktadir. Kisaca bu uygulama goézlem yapma,
kural olusturma, alistirma yapma ve gdzden gegirme asamalariyla aktif olarak
yiritiilmektedir. Bir baska ifadeyle sezdirme yontemiyle dil bilgisi aktif olarak
ogrenilmekte ve zihinde yapilandirilmaktadir. Bu yoniiyle yapilandirict yaklagimla
dil bilgisi 6gretiminde bu yontem kullanilmaktadir.

Sezdirme Yontemiyle Aktif Ogrenme Siireci

Sezdirme yontemiyle dil bilgisini aktif 6grenme siirecinin asamalari, bu
asamalarda  uygulanan iglemler ve etkinlikler —asagida  verilmektedir
(Chartrand,1996,1995; Groupe Dépermentale Maitrise de la Langue 2008).

Sunug: Bir dil olayr incelemeden oOnce Ogrencilerin nigin bu olay1
incelediklerini, neden gerekli oldugunu ve bu bilgileri nerelerde kullanacaklarini
bilmeleri 6nemlidir. Bu amagla 6grencilere gerekli agiklama yapilmakta, 6n bilgileri
harekete gecirilmekte, Karsilasilan sorunlar verilmekte, iyi 6grenmeleri gerektigi
anlatilmaktadir. Siirece bu sekilde baslanmakta ¢esitli sorularla 6grencilerin  dil
bilgisinin 6nemini anlamalar1 saglanmaktadir.

1.0lay1 Goézlemleme: Birinci asama Dbir dil bilgisi olaymi kesfetmek igin
secilmis climleleri gozlemleme etkinliklerini kapsamaktadir. Dilin sistemli
incelenmesi climledeki yapilara dayali veya kisa metinler {izerinde
gerceklestirilmektedir. Ogretmen &grencilere kiiciik ekipler halinde gorevler
vermektedir. Ornegin metin, ciimle, kelime gruplar gibi 6geleri benzerliklerine gore
gruplama gibi. Bu islemi sinifca belirledikleri Olgiitlere gore yapmalari, bagka
orneklerle karsilastirmalar1 ve yeni bilgiler toplamalar1 istenir. Ogrenciler islemi
yaparken gozlemlerini not ederler. Sonuglarini ve karsilagtiklar1 sorunlari sinifa
sunarlar. Ogretmenin ydnetiminde tartigirlar, hangi sorunlar daha sistemli
incelenmeli diye sinif¢a karar verirler, ayn1 gozlem g¢esitli O6rnekler iizerinde
gergeklestirilir.  Bunun igin “calisma metni” hazirlanir. Bu metin 6grenci
ciimlelerinden, giinlik veya edebi metinlerden alinan drneklerle olusturulabilir.
Calisma metni 6gretmen veya sinif tarafindan hazirlanabilir. Bu asamada;
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Benzer bilgileri yeniden gruplama (metin, ciimle veya kelime gruplari),
Bilgileri siniflarken siiflama 6lgiitlerini kesinlestirme,

Baska orneklerle karsilastirma,

Yeni bilgiler toplama,

Dogrulama ve sorgulama,

Ortak sonuglar1 ortaya koyma ile

Ortaya ¢ikan sorunlar1 belirleme, islemleri yapilmaktadir.

2.0rnekleri Degistirme ve Hipotez Olusturma: Dilin bir dgesinin islevini
anlamak icin dil olayim1 gozlemek yetmez, onlar1 degistirerek farkli durumlar da
gormek gereklidir. Ogrencilere farkli degisimleri gosterirken onlarin temel dzellikleri
ve islevleri 1yi fark etmeleri saglanmalidir. Bunun i¢in basit s6z dizimsel islemlerden
yararlanilir. Yani harf, hece, kelime ilave etme, ¢ikarma, degistirme, yerlestirme gibi.
Ogrenciler verilen 6rneklerdeki degisimleri goriirler, incelerler, dil bilgisi kurallarina
uygun olmak kaydiyla kendileri de benzerlerini yaparlar. Bu islemler yap1 ve anlam
konusunda bilgi verir, degisimleri gosterir. Calisma metninin Orneklerinin
degistirilmesi  dil bilgisi olaymin islevi hakkinda tanimlayict veya aciklayici
hipotezler olusturmaya izin verir. Ornegin, 6zne yiiklemle uyum sagliyor, zamirlerin
bi¢imi islevine gore degisiyor, isim ve sayilar ciimlede uygunluk olusturuyor gibi.
Bu hipotezler deftere not edilir.

Ornekleri degistirme ve hipotez olusturma siirecinde gdzlem, analiz,
smiflama, gruplama, karsilastirma, ¢ikarim yapma gibi c¢esitli zihinsel islemler
uygulanmaktadir. Ayrica bazi islemlerin de yapilmasina dikkat edilmektedir. Bunlar
asagida verilmektedir:

e Gozlem yapilirken tepkileri diizenleme Ve biitiinlestirme.

e Sorularla karsilastirma yapma ve cevaplari tartisma.

e Smiflama yapilirken agiklama isteme ve smiflama Slgiitlerini
dogrulama.

e Gruplama yapilirken kanitlar, deliller ve ortak noktalarin belirtilmesini
isteme.

e Karsilastirma yapilirken benzer ve farkliliklar {izerinde durma.

e (Cikarim yapilirken 6grencilerin kullandiklari teknikleri agiklamalarini
isteme.

3.Hipotezleri Dogrulama: Belirlenen hipotezler baska c¢alisma metinleri
tizerinde incelenir ve degerlendirilir. Eger ayni sonuglari veriyorsa belirlenen
hipotezler genellestirilir, Kural ve ilke bigiminde ifade edilir.

4 Kural Olusturma: Bu asamada 6grenciler ¢aligma sonucu kesfettikleri kural
veya ilkeyi kendi kelimeleriyle yazarak aciklarlar. Ardindan yazdiklari kurali
Ogretmenin yonetiminde tartisirlar. Arkadaglariyla birlikte kesfettikleri ilke ve kurali
olabildigince netlestirirler. Ogrenciler bu siirecte kesfettikleri kurali cesitli kaynak
kitaplardan da arastirarak dogrularlar. Farkli eserlerde farkli bigimlerde ve 6nemde
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ele alinma durumunu da goriirler. Bu ¢alisma bir olay hakkinda farkli kaynaklarda
farkli tanimlarin oldugunu anlamalarini saglar. Ogrenciler bu kurallar1 smif olarak
kabul etmeli, paylagmali ve ayn1 kelimeleri-terimleri kullanmalidir. Bu agsamada;

Her kural grubundan 6rnek yapma,

Onerilen 6rnekleri birlikte belirleme,

Kurali ortak olarak segme ve belirleme,

Belirlenen kurali kaynak kitaptan dogrulama, islemlerine dikkat
edilmektedir.

5.Ahstirma Yapma: Ogrenciler kesfettikleri dil olaymni cesitli metinlerinde
uygularlar. Bu siiregte kural disi olan dil bilgisi olaylar1 da asamali olarak
verilmelidir. Ogretmen basit islemlerden karmasik islemlere dogru ilerlemeli,
Ogrencilere yazma siirecinde bunlara benzer durumlar1 ve becerileri gostermeli,
kullanmalarini istemelidir. Bu asamada basitten karmasiga dogru yapilan islem tiirleri
soyledir:

1. Dil bilgisi olaylarin1 yeniden tanima islemleri, alti1 ¢izme, gbéz atma,
etiketleme, inceleme, sema ile gosterme,

2. Dil bilgisi olaylarin1 yeniden tanima aligtirmalari ve bunlar1 yazim kurallariyla
dogrulama,

3. Ciimle olusturma alistirmalar1 incelenen olaymn islevini gostermeye ve
degistirmeye yonelik olmali,

4. Clmle veya kisa metinlerde diizeltme alistirmalari, uygun degisimleri
dogrulama,

5. Kesin yonergelerle metin iiretme (yazma) alistirmalari.

Bu c¢aligmalar incelenen dil bilgisi kavramina katki saglamaktadir. Uzun
caligmalar1 gerektiren bu asama yeni bilgileri iyi 6grenme, otomatik hale getirme ve
sorun ¢dzme siireglerini gelistirme agisindan 6nemlidir. Bunun igin 6grenciye yeterli
siire verilmelidir. Once kisa siireli alistirmalardan baslanmali ardindan uzun siireli
alistirmalara gecilmelidir. Genel olarak en fazla 15 dakikalik alistirmalar tercih
edilmelidir.

6.Uygulamaya Aktarma: Sezdirme yontemiyle aktif 6grenme siirecinin SOn
asamasi Ogrenilenleri uygulamaya aktarmadir. Bu asamada farkli metinlerle ve
degisik uygulamalarla &grenilenler gelistirilir ve degerlendirilir. Ogretmen
ogrencilerin 6grendikleri yeni bilgileri okuma ve yazma etkinliklerinde
kullanmalari, yeni durumlara aktarmalar1 ve uygulamalar1 i¢in rehberlik etmelidir.
Ogrenciden yazarken daha onceden inceledigi dil olaylarma dikkat etmesi ve iyi
kullanmasi istenmelidir. Bu siirecte  incelenen ve Ogrenilen dil olaylarinin
uygulanmasi iizerinde Onemle durulmalidir (Chartrand,1996,1995; Groupe
Dépermentale Maitrise de la Langue, 2008).
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Qgretmenin Rolii

Ogretmen dil bilgisi 6gretim siirecinde 6grencileri aktif hale getirmek ve is
birligi i¢inde 6grenmeyi saglamak i¢in asagidaki yontem ve tekniklere dikkat
etmelidir.

Sunus e Dil bilgisi olaylarin1 ¢esitli sorularla incelemek, olayla
ilgili yazim ve diizeltmeler yapmak, anlama sorunlarim
tartisarak Ogrencilerin dil bilgisinin 6nemini
anlamalarin1 saglamak.

e Buolayla ilgili 6grencilerin 6n bilgilerini harekete

gecirmek.
Olay1 e Ogrencileri okuduklart metinlerdeki dil bilgisi kavramini
Gozlemleme tanimaya ve olaylar1 gdzlemlemeye davet etmek.
Ornekleri e Ogrencilerden kendi dlgiitlerine gdre simiflama
Degistirme yapmalarini istemek.
ve Hipotez e Ogrencilerin kullandiklar siiregleri gézlemlemek ve not
Olusturma etmek.

e Ogrencileri olaym islevleri hakkinda hipotezler
olusturmaya davet etmek.

e Hipotezleri 6grencilerle tartismak.

e [Ihtiyaca gore gerekli dil bilgisi degisimlerini agiklayici
bigimde 6gretmek.

Hipotezleri e Ogrencileri hipotezlerini baska metinlerde

Dogrulama uygulanabilirligini dogrulamak i¢in uygun dil
degisimlerini kullanmaya davet etmek.

Kural e Ogrencilerden kesin kurallar olusturmalarmi ve onlar

Olusturma kaynak kitaplarda inceleme ve degerlendirme
yapmalarimi istemek.

Alistirma e Etkinlikleri planlama ( 6rnegin metin iiretim etkinlikleri

Yapma gibi) ve ogrencilerin yeni bilgileri 6grenmeleri igin

etkinlikler vermek.

Uygulamaya Metin yazim siirecinde 08renilenleri gelistirmek i¢in
Aktarma olay1 kontrol etmeK.

Ogretmen dil bilgisi 6gretiminde sik goriillenden az goriilene, basitten
karmasiga, bilinenden bilinmeyene dogru bir yol izlemelidir. Bu durum sinif ve
ogrenci diizeyine gore belirlenmelidir. Dil bilgisi 6gretiminde ses, harf, hece kelime,
climle ve metne dogru bir sira izlenerek Ogrencilere dil bilgisi degisimleri ve
analizleri  gosterilmelidir. Kisa siireli etkinlikler, yazma ve okuma gorevleri,
Ogrenilenleri her derste kullanma ve diger alanlarla iliskilendirme gibi etkinlikler
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tercih edilmelidir. Etkinliklerin mekanik degil ¢esitli zihinsel becerileri gelistirici
nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.

Etkinlik Hazirlama

Yapilandiric1 yaklasimda, bilgi ve becerilerin  zihinde aktif olarak
yapilandirilmas: biitiin ¢aligmalarin agirlik noktasmi olusturmaktadir. Ogrencinin
aktif O0grenmesi i¢in Ogrenci merkezli 6grenme anlayisindan hareketle cesitli
etkinlikler verilmektedir. Bunlara 6grenme etkinlikleri denilmektedir. Ogrenme
ve yazili galismalar olmaktadir. Etkinlikler, insan beyninden dokiiliir ve insan beynini
gelistirmek i¢in kullanilir.

Etkinlik genellikle bir beceriyi gelistirme amaciyla kullanilmaktadir. Beceri,
bireyin bir igi yapma giiciidiir ve {i¢ tiir bilgiyi gerektirmektedir. Birincisi yapilacak
isle 1lgili temel bilgiler, ikincisi is1 uygulama yani siire¢ bilgileri, ticlinciisii ise 1$i
yapma asamalar1 yani kosul bilgilerini igermektedir. Becerinin temel bilgileri isle
ilgili bilgilerdir. Uygulama bilgileri, yapilacak isle ilgili zihinsel ve fiziksel
kaynaklar1 igermektedir. Bunlar sorgulama, sorun ¢6zme, karar verme gibi zihinsel
kaynaklarla, isin gergeklestirilmesi igin gerekli fiziksel kaynaklar, kosullar, araglar
vb. olmaktadir. Zihinsel ve fiziksel kaynaklar harekete gecirilerek is yapilmakta ve
edinilen deneyim gergevesinde beceri gelistirilmektedir. Gelistirilen beceri ise baska
durumlara aktarilmaktadir.

Bu bilgilerden hareketle, 6grenme etkinligi becerinin {i¢ asamasina yonelik
hazirlanmaktadir. Bir bagka ifadeyle 6grenme etkinligi, gelistirilecek beceriyle ilgili
temel bilgileri, zihinsel becerileri ve uygulama asamalarin1 gelistirmeye doniik
olmalidir. Genellikle bilgi icerikli 6grenme etkinlikleri kolay hazirlanmaktadir. Bu
nedenle dil bilgisi 6gretiminde yaygin olarak goriilmektedir. Oysa Ogrenme
stirecinde zihinsel becerileri gelistirme etkinliklerine daha fazla agirlik verilmelidir.
Dil bilgisi etkinliklerinin sadece bilgileri degil, zihinsel becerileri de gelistirici
ozellikleri olmasina dikkat edilmelidir. Ogretmen, Ogrencinin  becerilerini
gelistirmek i¢in farkli dil bilgisi etkinlikleri sunmak durumundadir. Dil bilgisi
etkinliklerinin cogu okul kitaplarinda yer almaktadir. Ogrenme siirecinde bunlardan
yararlanilmaktadir. Ancak 6gretmen, kendisi veya arkadaslariyla birlikte daha farkl
etkinlikler de tiretmelidir. Baz1 etkinlikler 6grencilerin durumuna ve diizeyine gore
diizenlemelidir.

Yapilandirict yaklasimda dil bilgisi  ekinlikleri, sadece sinif-okul igi
etkinliklerle ile sinirlandirilmaz. Okul dis1 etkinliklere de yer verilir. Etkinliklerle
Ogrenciye genis bir yelpaze veya etkinlik havuzu sunulur. Etkinlik se¢imi 6gretmen
ile 6grenciye verilir.

Degerlendirme

Degerlendirmede 6grencinin gelisim durumu, dil bilgisi 6gretiminin igerigi,
Ogretim siireci ve yontem olmak {izere farkli degerlendirmeler yapilmalidir.
Ogrencinin dil bilgisi kurallarin1 dgrenme ve gesitli etkinliklerinde kullanma durumu
degerlendirilmelidir. Ayrica 6gretmen;
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e Kural ya da kavramlarin se¢imi, onlar arasinda iliski kurma ve onlar1 sunma
bic¢imini,

e Uygulanacak siireci se¢gme (ciimle ve metin uzunlugu, problem durumunu
sunma), arastirmaya yoneltme (agik-kapali), agiklama araglari kullanma
(sunum, tablo, sekil, sema, resimleme), uygulama (mekanik veya yaratict
alistirmalar), bunlarin 6grencilere uygunlugunu,

e Amaca ulagsma, kavramsal amaclar, becerisel amaglar, agiklayici ve siiregsel
amaglar, bilgilerle becerilerin baglantisi, 6grenmenin 6grenci i¢in anlamli olup
olmadigi, uygulanan degerlendirmenin 6gretim amacina ve programa

uygunlugunu gozden gegirmelidir ( Groupe Dépermentale Maitrise de la
Langue, 2008).

ULKEMIZDE DIL BiLGIiSi OGRETIMI

Ulkemizde dil bilgisi 6gretiminin koklii bir gegmisi vardir. Ulkemizdeki dil
bilgisi 6gretim uygulamalar1 incelendiginde karsimiza g¢esitli yaklasimlar ve
yontemler c¢ikmaktadir. Bunlar davranisgi, bilissel ve yapilandiricr yaklasimlar
olmaktadir. Davranig¢1 yaklasimda dil bilgisi o6gretimi geleneksel olarak
yiriitillmiistiir. Bu yaklagim, dil bilgisi kurallariin sayili ve siirli 6rneklerle
ogretildigi, dil bilgisi dersini kati ve sevimsiz hale getirdigi, kurallarin “Ali cami
kirdi.” gibi hep ayni1 drneklerle ezberletilmeye ¢alisildigi, yoniiyle elestirilmistir.

Dil bilgisi 6gretiminde giincel degismeler 2005 Programiyla birlikte
baslamustir.2005 yilinda uygulamaya konulan yeni Tiirkge Ogretim Programi, egitim
ve dil alanindaki son bilimsel gelismeler, yaklasimlar ve modeller ¢ercevesinde
gelistirilmistir. Yapilandiric1 Tiirkge Ogretimiyle ogrencilerimizin dil, zihinsel,
bireysel ve sosyal becerilerini gelistirmeye agirlik verilmistir. Dil bilgisi 6gretimi
2005 Tiirkce (1-5 Smiflar) Ogretim Programinda ayr1 bir ders ya da ayr1 bir 6grenme
alan1 olarak degil, Tiirk¢e dersinin diger 6grenme alanlariyla birlikte ele alinmustir.
Dil bilgisi, dinleme, konusma, okuma, yazma, goérsel okuma ve sunu olmak {izere
biitiin dil 6grenme alanlariyla birlikte sarmal olarak diizenlenmistir. Ilkokul
diizeyinde, dil bilgisi kural ve ilkelerinin sezdirilmesi yolu benimsenmistir (MEB,
2005).Dil bilgisi etkinlikleri 6grencilere verilen dinleme veya okuma metinlerinden
secilmektedir. Boylece dil ve dil bilgisi etkinliklerinin 6grencilere birlikte sunulmasi
Ongorilmiistiir.

Tiirkce (1-5 Smflar) Ogretim Programinda dil bilgisi 6grenme siireci ilk
okuma yazma ogretimi ig¢inde ses bilinciyle baslamaktadir. Ses Temelli Ciimle
Yontemiyle ilk okuma yazma Ogretiminde Ogrencilerin diizeylerine uygun ses
olaylar1 sezdirilmektedir. Ardindan seslerden hecelere, kelimelere ve ciimlelere
ulagilmakta, 6grenci timevarim yontemiyle, kesfederek, somuttan soyuta, 6zelden
genele dogru ilerleyerek dilimizin kurallarini ¢esitli etkinliklerle 6grenmektedir.
Tiirkge (1-5 Siniflar) Ogretim Programinda éngdriilen bu uygulamalar diinyamizdaki
yeni yaklagimlara ve yeni dil bilgisi anlayisina uygun olarak diizenlenmistir. Boylece
ogrencilerimizin dil ve zihinsel becerilerini gelistirmeleri, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve
etkili kullanmalari, okuma, yazma, anlama, diisiinme, arastirma, sorgulama, sorun
¢Oozme gibi becerilerini gelistirmeleri amaglanmastir.
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