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ABSTRACT

The importance of knowing a foreign language is a fact accepted by everyone. Learning a foreign language
requires an affective and functional education. The research on the relationship between foreign language
learning level and cognitive and affective features is significant to create effective learning environments.
This study, in accordance with this purpose, utilized one group pretest-posttest design and examined the
relationship between foreign language learning level of university students in the preparatory school of
foreign languages and their cognitive and affective features. 39% (n=86) of the participants consisted of the
students are female, and 61% (n=122) are male. To determine the affective features within the framework of
the study, Attitude Scale towards Foreign Language (Saracaloglu,1992) and Academic Self-Concept Scale
(Arseven, 1979) were utilized while in order to determine the cognitive features, the average of high school
grade points, foreign language success in high school, attendance to courses and final grade in preparatory
school were taken into consideration. The study determined that there are highly positive relationships
between success level of foreign language preparatory class, and attitude towards foreign language, academic
self-concept, success average of foreign language, average of high school diploma grade and attendance to
Ccourses.

Keywords: Students of Physical Education and Sports School, foreign language, affective features, cognitive
features.

OZET

Yabanci dil bilmenin 6nemi, herkes tarafindan kabul edilen bir gergektir. Yabanci dilin 6grenilmesi, etkili ve
islevsel bir egitimi gerektirmektedir. Yabanci dil 6grenme diizeyi ile biligsel ve duyussal 6zellikler arasindaki
iligkilerin arastirilmast, etkili grenme ortamlarinin olusturulmasi agisindan dnemlidir. Bu noktadan hareketle
gerceklestirilen eldeki arastirmada tek grup ontest-sontest deseni kullanilmis ve yabanci dil hazirlik okuluna
devam eden iiniversite 6grencilerinin yabanct dil dgrenme diizeyleri ile biligsel ve duyugsal 6zellikleri
arasindaki iliski incelenmistir. Ege Universitesi Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu dgrencilerinden olusan
katilimcilarin %39’u (n=86)’u kiz, %61’i (n=122)’i erkek Ogrencidir. Arastirmada duyussal Ozellikleri
belirlemek iizere Yabanci Dile Yonelik Tutum Olgegi (Saracaloglu,1992) ve Akademik Benlik Tasarimi
Olgegi (Arseven, 1979) kullanilmustir. Biligsel ozellikleri belirlemek igin, ortadgretim diploma notu
ortalamasi, lise yabanci dil basarisi, derse devam durumu ve hazirlik sinifi basari notlarindan yararlanilmustir.
Arastirmada yabanci dil hazirlik smifi basari diizeyi ile yabanci dil tutumu, akademik benlik tasarimu,
yabanc1 dil basar1 ortalamasi, lise diploma notu ortalamasi ve derse devam durumu arasinda oldukga yiiksek
ve pozitif iligkiler oldugu belirlenmistir.

Keywords: BESYO 6grencileri, yabanci dil 6grenme, duyussal dzellikler, biligsel 6zellikler.
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SUMMARY

Introduction

Knowing a foreign language has a critical importance for university students.
However, a functional foreign language education is not able to be provided in the
primary and secondary education institutions. Therefore, this education is provided
in the level of university. In addition, foreign language education has become
considerably important for the cultural and educational adaptation given the policy
of Turkey for EU membership. In the education of foreign language, affective
features as well as cognitive domain behaviors have a significant place. In the
recent years, there has been an increasing tendency towards determining the role of
affective factors. It is reflected that the research on the relationship between the
foreign language learning levels of university students and their cognitive and
affective features would contribute to the literature.

Purpose

There seems to be a limited number of studies on the factors which can affect
foreign language learning of physical education and sports school (PES) students in
Turkey. For this reason, it has been necessary to determine certain cognitive and
affective features of students in preparatory class which might be associated with
the level of foreign language learning. In accordance with this need, this study aims
to examine the relationship between certain cognitive and affective features and the
level of foreign language learning of the students in the PES.

Method

This study was conducted by using a one group pretest-posttest design.

Though this design is considered as a quasi-experimental design due to the lack of
control or comparison group, but it provides information on the changes in present
situation without carrying out any empirical process or interfering the process. In
this study, academic self-concept and attitudes towards foreign language considered
to have a potential effect in achieving the aims of the study were discussed as
affective variables. As cognitive behaviors, average of high school grade points and
success of foreign language of the students in high school were examined.
Furthermore, attendance of the students to foreign classes in the preparatory
program were analyzed as a variable which might affect the success.
The participants of the study consisted of all of the students in the PES of Ege
University who are enrolled in Foreign Language Preparatory Program. A total of
208 students including 39% (n=86) female students and 61% (n=122) male students
participated in the study.

In order to determine the affective features, Attitude Scale towards Foreign
Language (Saracaloglu, 1992) and Academic Self-Concept Scale (Arseven, 1979)
were utilized in the stud. In order to determine the cognitive features, the average of
high school grade points, foreign language success in high school, attendance to
courses and final grade in preparatory school were taken into consideration.
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The data of the study were analyzed firstly by means of Kolmogorov-Smirnov and
Shapiro-Wilk normality test and the data was found to show a normal distribution.
Therefore, parametric tests were conducted in statistical analyses. In accordance
with the aims of the study, related t-test, one-way analysis of variance as well as
single-factor analysis of variance (ANOVA) and Scheffe for the repeated
measurements of final grades in first-second terms and in end of term, and LSD test
were carried out. Pearson's correlation coefficients were calculated and multiple
regression analysis was conducted. In the calculation of effect sizes, Cohen’s d
formula for t-tests and eta square formula for variance analysis were carried out.

Discussion and Conclusion

The scores of attitudes towards foreign language in the beginning and end of
term and of academic self-concept of the participants, and attendance in the first and
second term of the participants show differences. The values of students examined
in the study showed a decrease in second term. This situation may result from the
increase in trainings and matches of the students who are athletes. The negative
effects of this intensive life style on foreign language learning process are
concluded to be eliminated by means of functional education programs. In this
respect, the necessity to evaluate the foreign language programs of preparatory
schools emerged. Foreign language programs should be thoroughly evaluated and
improved by means of program development studies. When the averages of
attendance to first and second terms of the students were analyzed, the rate of
attendance to second-term courses was found to significantly decrease. This
situation is concluded to result from the trainings and matches increasing especially
in second term. Ensuring the attendance of the students to courses is principally
important in foreign language learning. Therefore, this situation should be taken
into consideration in the planning of sport activities of the students in foreign
language preparatory school during this process.

The averages of the foreign language success of the participants were
observed to increase relatively in the second term and in the end of term. That the
averages of the final grades of the students were only one point higher than the
averages in the first term is concluded to the existence of inaccurate aspects of
education program. Therefore, the program should be evaluated in detail in terms of
aim and content as well as in terms of education level and implementation, and the
opinions of faculty members and students on the process of program should be
taken into consideration. When the success levels of foreign language of students
were analyzed in terms of their attitude scores towards foreign language and their
scores of academic self-concept, the students with high scores of above-mentioned
affective features were found to have also significantly high success scores. It is
obvious that instilling positive affective features to students is an effective way in
order to increase their levels of foreign language learning. For this reason, it is
critical that the process of foreign language learning should be attractive and
enjoyable for students. Therefore, various activities, presentations prepared in an
appropriate language level for students, and contests can be carried out. Student-
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centered contemporary teaching approaches and various drama techniques can make
foreign language learning attractive. Additionally, adequate consciousness-raising
for students about the future contributions of foreign language learning is concluded
to enable them to be more eager. In this respect, providing guidance service is
suggested.

When the averages of high-school foreign language scores and foreign
language success of preparatory school of the participants were analyzed, the
students with foreign language scores of “good” and “very good” in secondary
school level were observed to be more successful in preparatory school. This
situation indicates the importance of foreign language education in secondary
schools. In this respect, the functionality of foreign language education programs in
secondary schools should be examined, and the process underlying foreign language
learning in a sense should be evaluated and improved.

The study determined relatively high and positive relationships between the
success level of foreign language preparatory class, and attitude towards foreign
language and academic self-concept. The affective features in the study can explain
.82 of the variance in the success. However, academic self-concept accounts for
44% of the variance in the success when attitude towards foreign language is fixed,
which put forwards that the most important factor for success level of foreign
language preparatory school is academic self-concept. In this respect, the
importance of the adoption of positive academic self-concept by students is
obviously indicated. In developing positive academic self-concept, students should
be introduced to the conditions in which they can be successful, and faculty
members should be enabled to develop positive expectations. The necessity of in-
service training for faculty members should be determined and appropriate
measures should be taken according to the results of needs analysis.

The success level was determined to rise as academic self-concept increases.
In this case, it can be stated that there is an interaction between success level and
academic self-concept, and this interaction affects learning level. The success levels
of participants with moderately good or good averages of high-school grade point
do not show any statistical difference. In addition, the success level of foreign
language rises as the average of high school grade point increases. In this case, it
can be stated that students having success in high school are also successful in
preparatory class. However, this situation is not statistically significant and the
averages of their diploma scores are at “moderate” level. Many studies put forward
that there are positive correlations between time devoted to learning and success/
competency. In this study, quite high and positive correlations between .88 and .91
were found between attendance to classes and foreign language learning level. In
this respect, it can be stated that there is a consistency among above-mentioned
studies.

As a general result, the study with the aim of contributing to the literature
found a “positive” attitude towards foreign language and academic self-concept of
participants and a “moderate” level foreign language success. The most important
variables affecting foreign language success were also found to be attendance to
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class, foreign language success in high school, academic self-concept and attitude
towards foreign language.

GIRIS

Giliniimiizde yabanci dilin 6nemi yadsinamaz boyutlara ulasmistir. Buna
gore, tliniversiteli genglerin yabanci dil bilmesi kritik bir 6neme sahiptir. Ne var ki,
ilk ve ortadgretim kurumlarinda islevsel bir yabanci dil egitimi verilemedigi i¢in,
s0z konusu egitim {niversite dilizeyine tasinmustir. Cesitli kaynaklarda da
Tirkiye’de ortadgretim diizeyinde yabanci dil egitimin yeterli diizeyde verilemedigi
ifade edilmektedir (Aydin, 2003; Erdem & Morgil, 1992; Demirel, 1991; 1983,
Saracaloglu & Varol, 2007). Ozellikle Anadolu Liselerinin hazirlik siniflarinda
verilen egitimin hedeflerine ulasmadigi, yeterli olmadigi, 6gretmenlerin de yeterlilik
diizeylerinin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Celebi, 2006; Erdem &
Morgil, 1992, Tosun, 2006).

Yapilan bir arastirmada (Calis, 1995); {iniversite birinci simif Ogrencileri,
yabanci dil 6gretiminin ortadgretimde ¢oziilmesi gerektigini belirtmekte ve yabanci
dil hazirlik smifi uygulamasini 6nermektedirler. Ayni sekilde, Ortag (2003) ve
Erkaya (1997) da yabancit dil sorununun Oncelikle Ttniversite Oncesinde
cOziimlenmesini, bu miimkiin olamiyorsa liniversitelerde acilan hazirlik siiflarinda
ogretilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Nitekim Ortadogu Teknik Universitesi,
Bogazici Universitesi gibi bazi1 devlet iiniversiteleri yabanci dille 6gretim yapmakta,
bazi tUniversiteler de hazirlik smiflari/programlar1 acarak 6grencilere yabanci dil
ogretmeye calismaktadir. Giinlimiizde yabanci dille 68retim yapmakta olan okul
sayisinin 493 olmasinin (htpp://www.meb.gov.tr) yaninda, Vakif Universitelerinin
hemen hemen tamaminda da yabanci dille 68retim yapilmasi, bu kaniy1 destekler
mahiyettedir.

Bunun yani sira Tirkiye’nin AB {lyeligine yonelik politikast géz Oniine
alindiginda, kiiltiirel ve egitimsel uyum adina yabanci dil 6gretimi daha biiyiik bir
onem kazanmis, ¢ocuk ve gencler en az bir yabanci dil, 6zellikle de Ingilizce
ogrenmeye Ozendirilmigtir. Nitekim diinyada en c¢ok konusulan ikinci dil
Ingilizce’dir ve bu rakam 514 milyon kisidir (http://www.infoplease.com).
Gilintimiizde Almanca ve Fransizca O0grenen Ogrenci sayist azalmis ve “dilin
kiiresellesmesi” siirecinde Ingilizce “diinya dili” haline gelmistir (Dérnyei & Csizer,
2002; Graham, 2004; Lambert, 2001). Bu nedenle arastirmalar, ikinci ya da yabanci
dil 6gretimi ve bunu etkileyen faktorler {izerinde yogunlagmustir.

Yabanci dil 6gretiminde, bilissel alan davraniglarinin yani sira duyussal
ozellikler de biiyiik 6nem tasimaktadir. Lisedeki genel basar1 diizeyi, ilgili alandaki
onceki basarilar ve derse devam/katilim, Ogrencinin bilissel hazirbulunusluk
diizeyini etkileyerek 6grenme diizeyini yiikseltmektedir. Ozellikle yabanci dil
ogrenmede smif ortamu kritik bir Onem tagimaktadir. Bu siiregte; program,
kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri, 6grenme stratejileri, materyal, yabanci dile
zaman ayrilmasi, ailenin ve yabanci dil 6gretmeninin tutumu, motivasyon gibi
ozellikler 6grencinin yabanci dile iligkin tutumunu etkilemektedir. Bunun yani sira,
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ogrencinin simif arkadaslar1 ve Ogretmeni 1ile olan iligkisi yabanci dil
yeterliginde/basarisinda temel etkiye sahiptir (Chambers, 1999; Chan, 1996; Cetin,
1990; Ellis, 2002; Gardner, 1985; 1988; Gardner & Maclntyre, 1993; Graham,
2004; Oxford, 1994; 1990; 1989; Oner & Gediklioglu, 2007; Sankaran, Sankaran &
Bui, 2000; Yashima, 2002).

Son yillarda, ikinci ya da yabanci dil 6grenmede duyussal faktorlerin roliinii
belirlemek i¢in gittikge artan bir egilim bulunmaktadir. Duyugsal alan, benlik
saygisli, motivasyon, kaygi, empati, Oz-yeterlik, tutum vb. gibi baz1 kisisel
ozellikleri kapsamakta ve bu ozellikler dil 6grenmedeki temel faktorler olarak
goriilmektedir (Andres, 2002; Brown, 1994; Maclintyre & Gardner, 1991;
Moskowitz, 1999; Oxford, 1994; 1990; 1989; Rodriguez & Abreu,2003; Rossiter,
2003). Ozellikle 6grenci tutumlari, yabanci dil dgrenmedeki basar1 diizeyini
etkilemekte ve basar1 da 6grenciyi etkilemektedir. Baska bir anlatimla, 6grencinin
yabanci dile iliskin olumlu tutumu, basar1 diizeyini yiikseltmektedir. Aksine,
O0grencinin olumsuz tutumu da basarisizhi@i pekistirebilmektedir (Ellis, 2002;
Hussein, 2010; Mitchell & Myles, 1998). Yine ¢esitli arastirmalarda; Onceki
basarili 6grenme deneyimlerinin, 6grencilerin sonraki ogrenme diizeylerindeki
basarisini ve tutumlarini olumlu etkiledigi vurgulanmaktadir. Ogrencinin basari ya
da basarisizlik beklentisinin yani sira, 6z-yeterlik diizeyinin de onun yabanci dil
O6grenme motivasyonu lizerinde onemli bir etkiye sahip bulundugu ve bunun dil
basarisi ile iliskili oldugu ifade edilmektedir (Ehrman, 1996; Karahan, 2007; Oxford
& Shearin, 1994; Tsuda 2003, Tremblay & Zimmerman, 1995).

Yabanci dile yonelik tutumlar ile ilgili caligmalar; 6grenci tutumlarinin
genellikle olumlu bulundugunu ve tutumun basari/yeterlik ile iliskili oldugunu
ortaya koymaktadir. (Bastiirkmen, 1990; Buschenhofen, 1998; Donitsa-Schmidt,
Inbar & Shahamy, 2004; Graham, 2004; Inal, Evin & Saracaloglu, 2005;
Saracaloglu, 2000; 1996; 1995; 1994; 1992; Yashima, 2002).

Duyussal o6zelliklerden olan akademik benlik tasarimi (ABT), 6grenme
siireclerini dolayisiyla basariyr etkileyen bir diger onemli etmendir. ABT, bir
ogrencinin belli bir akademik ugras1 karsisinda, diger 68rencilere gore kendisinin ne
kadar yetenekli oldugu hakkinda gelistirdigi kanisi, Ogrencinin &grenme
deneyimlerine bagh olarak herhangi o0grenmeyi gerceklestirip
gerceklestiremeyecegine iliskin kendini algilayis tarzi olarak tanimlanmaktadir
(Arseven, 1979; Senemoglu, 2013). Bloom (1979)’a goére, 6grencinin Onceki
basarisi, akademik benlik tasarimini etkilemekte ve ABT de sonraki 6grenme
basarisin1 etkilemektedir. Benzer giris davranislariyla 6grenme-68retme siirecine
giren oOgrencilerden basarisizliga ugrayanlarin akademik benlik tasarimlarinin
olumsuzlastigi ve bireysel Ogrenme diizeylerinin diistiigli, basar1 ile karsilasan
ogrencilerin ise akademik benlik tasarimlarinin ve 6grenme diizeylerinin yiikseldigi
goriilmektedir (Bloom, 1979; Lau & Chan, 2001; Marsh, Trautwein, Liidtke, Koller
& Baumert, 2005). Nitekim basar1 diizeyi yiiksek olan dgrencilerin ABT’lariin
yiiksek (Lau & Chan, 2001; Newfield & McElyea, 1983), akademik benlik
tasarimlart yiiksek olan Ogrencilerin 6grenme diizeylerinin de yiliksek oldugu
(Pehlivan & Koseoglu, 2010; Tan 2010), ABT’nin basar1 iizerindeki etkisinin
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basarinin ABT iizerindeki etkisinden daha gii¢lii bulundugu (Marsh ve ark., 2005)
vurgulanmaktadir. Bunun yani sira, basar1 diizeyi yliksek, orta ve diisiik olan
ogrencilerin, akademik benlik tasarimlar1 arasinda farkliliklar bulundugu, basarilar
orta diizeyde olanlarin yiiksek basar1 diizeyine sahip Ogrencilerden daha diisiik
ABT’na sahip olduklar1 ve orta ve diisiik basaril1 6grencilerin ABT arasinda anlamli
fark bulunmadigi saptanmistir. Her iki grubun basar1 ve ABT diizeyleri diisiik
bulunmustur (Lau & Chan, 2001; Zeleke, 2004;).

Meta-analitik bir arastirmada (Hansford & Hattie, 1982); akademik basar ile
akademik benlik tasarimi arasinda onemli iligkiler oldugu ortaya konmustur. Buna
gore, bir konu alami ile o konuya iligkin 6grencilerin benlik tasarimi arasindaki
ortalama 1iliski .40 civarinda bulunmustur. ABT ile akademik basari/yeterlik
arasindaki iliskilerin incelendigi arastirma sonuglar;; genellikle olumlu
korelasyonlar bulundugunu (Arseven, 1986; 1979; Bloom, 1979; Ehrman, 1996;
Graham, 2004; Kim, Rendon & Valdez, 1998; Marsh ve ark., 2005; Pehlivan &
Koseoglu, 2010; Sahin, 1994; Zanobini & Usai, 2002) ve 6grencinin okuldaki
basarisini etkileyen en onemli etmenin, onun akademik benlik tasarimi oldugunu
ortaya koymaktadir. Ayni sekilde, 6grencilerin basari/yeterlik diizeyleri ile tutum ve
akademik benlik tasarimlari arasinda da olumlu iliskiler bulunmustur (Arseven,
1986; 1979; Girel, 1986; Koller, Baumert & Schnabel, 2001; Morello, 1988;
Senemoglu, 1989; Sahin, 1994; Wigtfield ve Eccles, 2002) . Ayrica, derse devam
eden Ogrencilerin daha basarili olduklar1 (Kablan, 2009; Randy, 2003; Senemoglu,
1989) da saptanmistir. Ayni sekilde, basar1 diizeyi yliksek Ogrencilerin simiftaki
calismalara daha c¢ok katildigi, basar1 ile en giiglii iliskinin derse devam
siiresi/6grenmeye ayrilan zaman oldugu (Gettinger & White, 1979; Credé¢, Roch &
Urszula, 2010; Senemoglu, 1989) ortaya konmustur. Ayrica 6grenmeye harcanan
zaman arttikca, 6grenme diizeyinin ylikseldigi (Egelioglu, 1992), basar1 diizeyi
yiikksek olan 6grencilerin derste 6grenmeye daha fazla zaman ayirdiklart (Finn &
Rock, 1997; Handelsman, et al., 2005; Skinner & Belmont, 1993; Skinner,
Wellborn ve Connell, 1990) vurgulanmaktadir. Bu nedenle, 6zellikle yabanci dil
simiflarinda etkilesimin yogun olmasit baglaminda derse devam, bir anlamda,
O0grenmeye ayrilan zaman olarak degerlendirilebilir. Bu ¢ercevede ele alindiginda,
derse devam eden, baska bir anlatimla 6grenmeye ayrilan zaman ile basari/yeterlik
arasinda olumlu korelasyonlar bulundugu (Ajiboye & Tella, 2006; Brown & Saks,
1986; Credé, Roch & Urszula, 2010; Handelsman, et al., 2005; Guthrie &
Anderson, 1999; Gump, 2006; Skinner & Belmont, 1993; Egelioglu, 1992; Pintrich
& DeGroot, 1990) belirlenmistir.

Yukaridaki paragraflarda 6zetlenmeye c¢alisilan arastirma sonuglari; yabanci
dil 6gretiminde bilissel ve duyussal faktorlerin etkili oldugunu ve 6grenme-6gretme
stirecinde dikkate alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Tiirkiye’de Beden
Egitimi 6gretmeni adaylarinin yabanci dil 6grenmelerini etkileyebilecek faktorler
ile ilgili sinirh sayida arastirma (Saracaloglu & Varol, 2007; Saracaloglu, 1996)
yapildig1 goriilmektedir. Bu nedenle, hazirlik sinifinda egitim goren Ogrencilerin
yabancit dil 6grenme diizeyi ile iliskili olabilecek baz1 bilissel ve duyussal
ozelliklerinin belirlenmesi geregi ortaya ¢ikmaktadir. S6z konusu gereksinimden
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hareketle, bu arastirmada, beden egitimi ve spor yiiksekokulu (BESYO)
ogrencilerinin yabanci dil 6grenme diizeyi ile baz1 biligsel ve duyussal 6zellikleri
arasindaki iliskinin incelenmesi amaclanmistir. Eldeki arastirmanin, program
gelistirmecilere, yabanci dil 6gretmenlerine, yabanct dil 6gretimi ile spor bilimleri
alaninda ¢alisan akademisyenlere ve hazirlik okulunda calisan 6gretim elemanlarina
yararli olacag1 umulmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Eldeki arastirmanin temel amaci; yabanci dil hazirlik okuluna devam eden
BESYO o6grencilerinin yabanct dil 6grenme diizeyi ile bilissel ve duyussal
ozellikler1 arasindaki iliskiyi (varsa) belirlemektir. S6z konusu amacin
gerceklestirilebilmesi i¢in asagidaki sorulara yanit aranmastir.

1. BESYO 6grencilerinin déonem basindaki ve donem sonundaki yabanci dil
tutum puanlari farklilagsmakta midir?

2. BESYO o6grencilerinin donem basindaki ve donem sonundaki yabanci dile
iliskin akademik benlik tasarimi puanlar1 degismekte midir?

3. BESYO o6grencilerinin birinci ve ikinci donem devam durumu ortalamasi
degismekte midir?

4, BESYO o6grencilerinin birinci, ikinci donem ve yilsonu yabanci dil basari
ortalamalar farklilagmakta midir?

5. Yabanci dil tutum puanlarnn disiik, orta ve yiiksek olan BESYO
ogrencilerinin yabanci dile iliskin birinci ve ikinci donem ortalamalar1 ve yilsonu
basar1 ortalamasi farklilasmakta midir?

6. Yabanci dile iliskin akademik benlik tasarimi puanlar diisiik, orta ve yiiksek
olan BESYO o6grencilerinin yabanci dile iligkin birinci ve ikinci donem ortalamalari
ile yilsonu basar1 ortalamasi degismekte midir?

7. Lise not ortalamasi orta ve iyi olan BESYO G&grencilerinin yabanci dile
iliskin birinci ve ikinci donem ortalamalar1 ile yilsonu basar1 ortalamasi
farklilagmakta midir?

8. Lise yabanct dil not ortalamasi orta, iyi ve pekiyi olan BESYO
Ogrencilerinin yabanci dile iliskin birinci ve ikinci donem ortalamalar: ile yilsonu
basar1 ortalamasi degismekte midir?

9. BESYO o6grencilerinin yabanci dil tutumu, akademik benlik tasarimi, devam
durumu, lise yabanci dil notlar1 ve lise basar1 notlar1 arasinda iliski var midir?
Basaridaki degiskenligi hangi degiskenler ne 6lciide aciklamaktadir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bagar1 diizeyinin belirlenmesinde, “umulanin ger¢eklesip gerceklesmedigini,
gerceklestiyse ne derece gerceklestigini anlamak icin Ogrenci davranisindaki
degismenin yoniiniin ve miktarinin bilinmesine gerek vardir” (Tekin, 2000: 29).
Eldeki arastirma, yar1 deneysel desenler i¢inde incelenen tek grup on test son test
desenindedir. Kontrol ya da karsilastirma grubunun bulunmamasi nedeniyle zayif
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bir deneysel desen olarak kabul edilse de, herhangi bir denel islemde ya da siirece
miidahalede bulunmaksizin, mevcut durumdaki degisimleri gérmek acisindan bilgi
saglamaktadir. Gergekei sonuglara ulagsmak i¢in secilen Orneklem grubuna
programin basinda ve sonunda uygulanacak testler bir 6gretim yilin1 kapsayacak
sekilde diizenlenerek tiim gruplara ayni zaman dilimi i¢inde verilmeli, hedeflere
ulagabilme diizeyinde etkili olabilecegi diisliniilen degiskenler de irdelenmelidir
(Balci, 2001; Erden, 1993; Cohen, Manion & Morrison, 2007; Fitz-Gibbon &
Morris, 1988). Bu arastirmada hedeflere ulasabilme diizeyinde etkili olabilecegi
diisiiniilen, yabanci dile yonelik tutumlar ile akademik benlik tasarimi duyussal
degiskenler olarak ele alinmistir. Biligsel davranislar olarak; Ogrencilerin lise
diploma basar1 ortalamalar1 ve ortadgretim yabanci dil basarilari incelenmistir.
Bunun yani sira, 6grencilerin hazirlik programindaki yabanci dil derslerine devam
durumu da, basariyi etkileyebilecegi diisiinlilen degisken olarak incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evrenini, Yabanci Dil Hazirhk Programi  bulunan
tiniversitelerdeki Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokullar1 olusturmaktadir. Calisma
evreni olarak Ege Universitesi secilmistir.

Aragtirmanin O0rneklemi, BESYO Yabanci Dil Hazirlik programina kayit
yaptiran tiim Ogrencileri (N=220) igermektedir. Bu nedenle, ¢alisma evreni ayni
zamanda Orneklemi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araglarini eksiksiz
dolduran % 39 (n=86) kiz, % 61 (n=122) erkek olmak iizere toplam 208 6grenci yer
almustir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada, Saracaloglu (1992) tarafindan gelistirilen ve alfa giivenirlik
katsayis1 .96 olan “Yabanci Dile Yonelik Tutum Olgegi” (YADTO), Arseven
(1979)'in gelistirdigi ve Giirel (1986) tarafindan yabanci dile uyarlanan “Akademik
Benlik Tasarim Olgegi” (ABTO) kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerin yabanci
dil 6grenmeye yonelik tutumlarin1 belirlemek amaciyla uygulanan Yabanci Dile
Yonelik Tutum Olgegi, 21'i olumlu, 17'si olumsuz 38 maddeden olusmaktadir.
Tutum ifadelerinin karsisinda “Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim,
Katilmiyorum ve Hi¢ Katilmiyorum” segenekleri bulunan besli Likert tipi 6lgekten
aliabilecek en diisiik puan 38, en yiiksek puan 190'dir. Yiiksek puanlar yabanc dil
ogrenmeye yoOnelik olumlu tutumu ifade etmektedir. Olumlu maddeler 5'den 1'e,
olumsuz maddeler 1'den 5'e puanlanmaktadir. Bu arastirmada, 6l¢egin Cronbach
alfa giivenirlik katsayilar1 ise ilk Ol¢iimde .94, son Ol¢iimde de .96 olarak
hesaplanmustir.

Giirel (1986) tarafindan yabanci dile uyarlanan “Akademik Benlik Tasarimi
Olgegi” 16 maddeden ve iki boliimden olusmaktadir. Olumsuz se¢enekten olumluya
dogru 1'den 5'e seklide puanlanan Likert tipi Akademik Benlik Tasarimi Olgegi’nin
ilk boliimii kendisine iligkin algilari ile ilgili 8, ikinci bolimii de dgretmenlerinin
ogrenciyle ilgili algilarmi yansitan 8 sorudan olusmaktadir. Olgekten alinabilecek
en diisiik puan 16, en yiiksek puan 80'dir. Yiiksek puanlar olumlu benlik tasarimini
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ifade etmektedir. Giivenirlik katsayis1 .80 olan 6l¢egin Cronbach alfa gilivenirlik
katsayilar;; bu arastirmada ilk Ol¢iimde .95 ve son Ol¢iimde ise .98 olarak
bulunmustur.

Ogrencilerin yabanci dil 6grenme diizeyini belirleyen basar1 notlari ile
devam durumlar1 Yabanci Dil Hazirlik Okulunun Ogrenci Isleri Biirosu ile ilgili
okutmanlardan alinmis, ortadgretim diploma notlar1 ise E.U. Rektorliigii Ogrenci
Isleri Baskanhigi'ndan elde edilmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Oncelikle verilere Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik testi
uygulanmig, verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmis ve bu nedenle
istatistiksel analizlerde parametrik testler kullanilmistir. Arastirmanin amaglari
dogrultusunda iligkili t-testi, tek yonlii varyans analizi ile birinci-ikinci donem ve
donem sonu yabanci dil basar1 notlar1 agisindan tekrarli dlgiimler igin tek faktorli
varyans analizi (ANOVA) ile Scheffe ve LSD testleri uygulanmis, Pearson
korelasyon Kkatsayilart hesaplanmis ve ¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Etki
biiytikliiklerinin hesaplanmasinda t testleri i¢in Cohen’s d, varyans analizi i¢in eta-
kare formiilleri uygulanmistir. Cohen’s d igin etki biiyiikligi .20 kiigiik, .50 orta,
.80 biiyiik olarak ve eta-kare i¢in .01 kii¢iik, .06 orta ve .14 genis etki olarak
yorumlanmaktadir (Can, 2013).

Arastirmada hazirlik okulu yabanci dil basarisi, bagimli degisken olarak
alinmistir. Buna gore; yabanci dil hazirlik programi “birinci dénem ortalamasi”
(Dénem 1), “ikinci donem ortalamas1” (Donem 2) ve “yil sonu ortalamasi” (ORT)
yabanci dil 6grenme diizeyini olusturmustur.

Bagimsiz degiskenler olarak; yabanci dil tutumu ilk 6l¢iim- son Ol¢iim
(TUT1-TUT2) puanlar, akademik benlik tasarimi ilk 6l¢lim-son 6lgiim (ABT1-
ABT2) puanlari, birinci ve ikinci donemdeki devam durumu (DEVDURI,
DEVDUR?2), ortaggretim yabanci dil basar1 ortalamasi (OYDO) ve ortadgretim
diploma not ortalamas1 (ODNO) alinmustir.

Arastirmada 6nem diizeyi .05 olarak alinmis ve analizlerde SPSS 11.0 paket
programi kullanilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ilk alt problemi; “ BESYO 06grencilerinin donem basindaki ve
donem sonundaki yabanci dil tutum puanlar farklilasmakta midir? seklinde ifade
edilmistir.

Ogrencilerin donem bagindaki ve sonundaki yabanci dil tutum puanlarina
iliskin t testi sonuglar1 Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1. YADTO Ontest ve Sontest Ortalama Puanlarina iliskin t-Testi Sonuclar:

Ol¢iim X
(YADTO) N S t P
Ontest 208 136.86 30.14 -6.03 .000*
Sontest 208 124.54 25.33

p< .05, Cohen’s d=.44

Tablo 1'de goriildiigi gibi, katilimcilarin donem basindaki ve sonundaki
yabanci dil tutum puanlar istatistiksel olarak (t=-6.03, p<.05) farklilagmaktadir.
Buna gore, ogrencilerin donem basindaki yabanci dil tutum puanlarmin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Oysa arastirmacilar, yogun bir yabanci dil egitimi
alan genclerin, ikinci donem sonunda daha yiliksek yabanci dil tutum puanlar1 elde
edecegi beklentisi i¢cindeydi. Bu durum, ¢ogunlugu elit sporcu olan 6grencilerin
ozellikle yogun antrenman, yarisma ve magclarinin artmis dolayisiyla derse devam
edememis olmalarindan ve/veya diizenli caligma gerektiren yabanci dil derslerine
yeterince zaman ayirmamalarindan/calisamamalarindan kaynaklanabilir. Ayrica
yogun ve siirekli ¢alisma gerektiren yabanci dil hazirlik programinda, 6grencilerin
zorlanmalar1 da bir bagka neden olarak diisiiniilebilir.

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi; “BESYO o6grencilerinin donem basindaki
ve donem sonundaki yabanci dile iligkin akademik benlik tasarimi puanlar
degismekte midir?” seklinde ifade edilmistir.

Katilimcilarin yabanci dile iliskin akademik benlik tasarimi puanlar ile ilgili
bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. ABTO Ontest ve Sontest Ortalama Puanlarina iliskin t-Testi Sonuclar

Olciim (ABTO) N X S t P
Ontest 208 51.17 11.62 7.67 .000*
Sontest 208 40.76 17.52

p< .05, Cohen’s d =.69

Tablo 2’ye gore, 6grencilerin akademik benlik tasarimi puanlar1 anlaml bir
degisim gostermektedir (t=-7.67, p<.05). Bu durum, ikinci donem aleyhinedir.
Bagka bir anlatimla, Ogretmen adaylarinin ikinci donem sonundaki akademik
benlik tasarimi puanlar1 daha disiiktiir. Yabanci dil tutum 6l¢eginden de anlamli
derecede diisiik puanlar aldiklar1 dikkate alindiginda, bu durum; G&grencilerin
yeterince yabanci dil ¢alisamadiklari, gereken zamani ayiramadiklari i¢in ABT nin
da distiigii seklinde yorumlanabilir. Ayrica donem basinda daha yiiksek bulunan
ABT puanlarinin, diizenli olarak yapilan yabanci dil sinavlarindan diisiik notlar
almis olmalar1 nedeniyle olumsuz etkilendigi, dolayisiyla akademik benlik tasarimi
puanlarinin diismesine yol agtig1 sdylenebilir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular
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Arastirmanin {igiincii alt problemi: “BESYO 6grencilerinin birinci ve ikinci
donem devam durumu ortalamasi degismekte midir?” bigimine ifade edilmistir.

Ege Universitesi Yabanci Diller Boliimii’nde derse devam zorunludur.
Toplam ders saati haftada 20-30 saat arasinda degismektedir. Ege Universitesi'nde
Yabanci Dil Hazirlik Ogrenimi, iki somestrlik bir 6grenimdir. Gegme notu 100
tizerinden 70'dir. Bu not yil sonunda (Y1l igi not ortalamas1 * % 60) + (Y1l sonu
smavi * % 40) seklinde hesaplanir. Yil i¢i not ortalamalart belli bir diizeyin
istiinde olan 6grenciler basarili kabul edilirler ve bu 6grencilerin yil sonu simavina
girmeleri gerekmez. Ancak, yil sonunda basarisiz olan 6grenciler, devamlarini1 almis
olmak kosuluyla ve istedikleri takdirde Yaz Okulu'na devam edebilirler.

Ogrenciler toplam 720 saatlik dersin % 80'ine (576 saatine) devam etmek
zorundadirlar. Bu kosulu yerine getirmemis Ogrencilerin notlar1 "0" (sifir) olarak
kabul edilir ve bu 6grenciler yilsonundaki Final sinava giremezler. Yil boyunca
haftalik ya da aylik kiiclik smmavlar (quiz) ve her dénemde 2 biiylik ara sinav
(Midterm-Term Exam) verilir.

(http://www.bornova.ege.edu.tr/ydiller)
Ogrencilerin derse devam durumlarma iliskin bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Birinci ve ikinci Dénem Devam Durumu Ortalamalarina fliskin t-Testi

Sonuclari
Ol¢iim _
(DEVDUR) N X s t p
Birinci Donem 208 327.43 9.80 11.877  .000*
ikinci Dénem 208 289.10 26.41

p< .05, Cohen’s d =.94

Tablo 3’te gorildigii gibi, birinci ve ikinci donem devam durumu
ortalamalar istatistiksel olarak .01 diizeyinde anlamli bir bicimde degismektedir
(t=11.877). Buna gore, genclerin ikinci donemde derslere devam oraninin anlamli
diizeyde azaldig1 goriilmektedir. Bu durum, daha 6nce de ifade edildigi gibi,
ogrencilerin ¢ogunlugunun elit sporcu olmasi nedeniyle antrenman, yarisma ve
magclarinin ikinci donemde yogunlagmasindan kaynaklanabilecegi gibi, yapilan
sinavlardan diisiik puan almalar1 sonucu, motivasyonlarinin diismesinden de
olabilir. Ayrica devam oranlarinin diisme nedeni, donem sonunda hazirlik sinifinda
“basarili’” olamayacaklarina inanmalar1 da olabilir. Bu varginin, &grencilerin
yabanci dil tutum ve akademik benlik tasarimi puanlarinin 6zellikle ikinci donemde
diisme nedenini destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi: “BESYO 06grencilerinin birinci, ikinci
donem ve yilsonu yabanci dil basar1 ortalamalar1 farklilagsmakta midir?” seklinde
ifade edilmistir. Veriler, tekrarli Olgtimler igin tek faktorlii varyans analizi
(ANOVA) ile incelenmis ve bulgular Tablo 4 ve 5’te verilmistir.
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Tablo 4. Birinci, ikinci Dénem ve Y1l Sonu Yabanci Dil
Basar1 Ortalamalarina Iliskin Sonuclar

Ogrenme Diizeyi N X S

Birinci Donem Basar: Ortalamasi 208 54.60 20.48
Ikinci Donem Basar1 Ortalamasi 208 56.78 21.96
Y1l Sonu Basar1 Ortalamasi 208 55.99 20.17

Tablo 5. Birinci, ikinci Dénem ve Y1l Sonu Yabanci Dil Basar1 Ortalamalarina
Iliskin Tekrarh Olciimler icin Tek Faktorli ANOVA Sonuclar

Varyansin Kareler sd Kareler 0 Anlamh
Kaynagi Toplanm Ortalamasi Fark
Deneklerarasi 260418,868 207 1258,062
Olgiim 177,658 2 88,829
Hata 11102,868 414 2923 118 047 -
Toplam 271699,39 623

p< .05, 1°=.65

Tablo 4’te de goriildiigii gibi, katilimcilarin ikinci donemde ve yilsonunda
goreli olarak daha yiiksek ortalama notlar elde ettikleri goriilmektedir. Tablo 5’te
verilen yabanci dil basar1 ortalamalarina iligskin tek faktorde tekrarli 6l¢timler icin
varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 da .05 diizeyinde (F=3.118) anlamli bir
degisim oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak farklilagmayir yaratan gruplar
belirlenememistir. Bununla birlikte degisimi yaratan gruplarin ikinci donem basari
durumu ile birinci donem basar1 diizeyi arasinda oldugu ifade edilebilir. S6z konusu
farklilik, ikinci donem lehine goriinmektedir.

Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt problemi: “ Yabanci dil tutum puanlan diisiik, orta
ve yliksek olan BESYO o6grencilerinin yabanci dile iligskin birinci ve ikinci donem
ortalamalar1 ve yilsonu basari ortalamasi farklilasmakta midir?” bi¢iminde ifade
edilmigtir. Tablo 6’da tutum puanlarinin yabanci dil basar1 diizeylerine gore
dagilimi verilmistir.

Tablo 6. Tutum Puanlari Diisiik, Orta ve Yiiksek Olan Katilhmcilarin Yabanci Dil
Basari Diizeylerine Gore Dagilim

Degisken N X S F p
Diisiik 31 34.00 6.37

Donem 1 Orta 97 40.45 10.63 89.573 .000*
Yiiksek 80 74.61 11.81
Diisiik 31 41.25 14.36

Donem 2 Orta 97 40.34 9.69 111.625 .000*
Yiiksek 80 78.94 11.82
Diisiik 31 38.08 11.83

Ortalama Orta 97 40.96 7.73 133.459  .000*
Yiiksek 80 76.74 10.72

p<.05

© Canakkale Onsekiz Mart University, Faculty of Education. All rights reserved.
© Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi. Biitiin haklar1 saklidir.



Relationship between the level of foreign language learning and 983
the cognitive and affective features of students of physical education and sports school

Tablo 6’da da gortildiigii gibi, 6grencilerin déonem igindeki (F(p1)=89.573;
F02=111.625) ve yil sonundaki (F=133.459) basar1 diizeyleri istatistiksel olarak .01
diizeyinde farklilagsmaktadir. Diigiik tutum puanina sahip katilimcilarin, yabanc dil
basar1 diizeyleri diisiik, olumlu yabanc1 dil tutumuna sahip katilimcilarin ise, basari
diizeyleri daha yiiksektir. Bu durum, yabanci dile yonelik tutum diizeyi yiikseldikge,
basar1 diizeylerinin arttigin1 ortaya koymaktadir. Baska bir anlatimla, basarili
ogrencilerin olumlu tutuma sahip olduklar1 ya da yabanci dil tutumu olumlu
olanlarin basar1 diizeylerinin yiiksek bulundugu sdylenebilir. Bu vargi, Mitchell ve
Myles (1998), Ellis (1994), Yasar (1989) ve Giirel (1986) tarafindan yapilan
caligmalarla da desteklenmektedir. Bu ¢ergevede, yabanci dil tutumu ile basari
arasinda bir etkilesim oldugu ifade edilebilir.

Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinc1 alt problemi: “Yabanci dile iliskin akademik benlik
tasarimi puanlar1 diisiik, orta ve yliksek olan BESYO 6grencilerinin yabanci dile
iligkin birinci ve ikinci dénem ortalamalari ile yilsonu basar1 ortalamasi degismekte
midir?” seklinde ifade edilmistir. Akademik benlik tasarimi puanlarinin yabanci dil
basar1 diizeylerine gore dagilimi Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7. Akademik Benlik Tasarimi Puanlar: Diisiik, Orta ve Yiiksek Olan
Katimeilarin Yabanci Dil Basar Diizeylerine Gore Dagilimi

Degisken N X S F p

Diisiik 71 36.04 8.19

Dénem 1 Orta 72 59.93 14.77 70.546 .000*
Yiiksek 65 78.30 11.83
Diisiik 71 38.69 10.48

Donem 2 Orta 72 54.48 17.13 67.003 .000*
Yiiksek 65 83.40 9.00
Diisiik 71 37.37 8.54

Ortalama Orta 72 54.70 15.22 80.404 .000*
Yiiksek 65 80.85 8.80

p<.05

Yabanci dile iliskin ABT puanlar1 diisiik, orta ve yliksek olan katilimcilarin
yabanc1t dil basar1 diizeyleri istatistiksel olarak anlamli bir bigimde
farklilasmaktadir. Scheffe testi sonuglarina gore bu farklilik, ABT puanlar diistik ve
orta diizeyde olan gengler ile yiiksek bulunanlar arasindadir. ABT puanlar yiiksek
olan genglerin, basar1 diizeyleri de yiiksektir. Baska bir ifadeyle, ABT yiikseldikge,
basar1 diizeyleri artmaktadir.

Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi: “Lise not ortalamasi orta ve iyi olan
BESYO o6grencilerinin yabanci dile iligkin birinci ve ikinci donem ortalamalar ile
yilsonu basar1 ortalamasi farklilasmakta midir?” seklinde ifade edilmistir. Lise
diploma not ortalamasina gore Ogrencilerin yabanci dile iliskin basar1 diizeyleri
Tablo 8’de verilmistir.

Journal of Theory and Practice in Education / Egitimde Kuram ve Uygulama
Articles /Makaleler - 2014, 10(4): 970-998



Saracaloglu, Varol & Evin Gencel 984

Tablo 8. Lise Diploma Not Ortalamasi Orta ve Iyi Derece Olan Katihmcilarin
Yabanci Dil Basar: Diizeylerine Gore Dagilim

Degisken N X S t p

Dénem 1 Qlfta 50 51.94 20.90

Iyi 22 59.95 18.98 -1.593 128
Dénem 2 Qrta 50 53.62 21.08

Iyi 22 62.91 22.98 -1.675 .098
Ortalama Orta 50 52.78 20.62 -1.677

lyi 22 61.43 19.96 101

p>.05

Lise diploma not ortalamasi orta ve iyi derece olan katilimcilarin basari
diizeyleri istatistiksel agidan farklilasmamaktadir. Bununla birlikte, lise diploma not
ortalamasi ylikseldik¢ce, yabanci dil basari diizeyi de artmaktadir. Bu durumda,
lisede basarili olan Ogrencilerin Hazirlik sinifinda da bagarili olduklar1 ifade
edilebilir. Ne var ki bu durum, istatistiksel olarak anlamli olmadig1 gibi, diploma
ortalamalar1 da “orta” derecededir.

Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemi: “Lise yabanci dil not ortalamasi orta, 1y1
ve pekiyi olan BESYO o&grencilerinin yabanct dile iligkin birinci ve ikinci donem
ortalamalar1 ile yilsonu basar1 ortalamast degismekte midir?” seklinde ifade
edilmistir. Lise yabanc1 dil not ortalama diizeylerine gore katilimcilarin yabanci dile
iliskin basar1 ortalamasi diizeyleri Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Lise Yabanci Dil Not Ortalamasi Orta, Iyi ve Pekiyi Derece Olan
Katimeilarin Yabanci Dil Basar Diizeylerine Gore Dagilimi

Degisken N X S F p

Orta 70 73.33 13.20

Dénem 1 Iyi 81 44.34 15.69 17.940 .000*
Pekiyi 57 65.57 19.92
Orta 70 45.59 16.11

Donem 2 Iyi 81 67.74 20.91 20.067 .000*
Pekiyi 57 79.78 16.06
Orta 70 44.96 15.34

Ortalama Iyi 81 66.65 19.37 20.630 .000*
Pekiyi 57 76.56 14.43

*p<.05

Tablo 9’da da verildigi gibi, lise yabanci dil ortalamasina gére yabanci dil
basar1 diizeyleri istatistiksel olarak farklilagmaktadir. Buna gore, yabanci dil not
ortalamasi “orta” derece olanlar ile “iyi” ve “pekiyi” derece olan katilimcilar lehine
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yabanci dil basar1 diizeyleri degismektedir. Bagka bir anlatimla, lise yabanci dil
ortalamasi yiiksek olan genclerin yabanci dil 6grenme diizeyi de yiiksektir. Bu
durumda, lisede yabanci dil derslerinde bagarili olan 6gretmen adaylarinin, hazirlik
okulunda daha basaril1 olduklar1 sdylenebilir

Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi; “BESYO 06grencilerinin yabanci dil
tutumu, akademik benlik tasarimi (ABT), devam durumu, lise yabanci dil notlar1 ve
lise basar1 notlar1 arasinda iliski var midir? Basaridaki degiskenligi hangi
degiskenler ne Olclide agiklamaktadir?” bigiminde ifade edilmistir.

Ogrencilerin yabanci dil 6grenme diizeyleri ile ¢esitli degiskenlere iliskin
korelasyon katsayilari da hesaplanmistir. Ancak oncelikle s6z konusu degiskenlere
iligkin toplam tepkilere Tablo 10'da yer verilmistir.

Tablo 10. Degiskenlere Iliskin Toplam Tepkiler

Degiskenler N X S Minimum Maksimum
I. Dénem Yabanci Dil Ogrenme Diizeyi 208  54.6027 20.4849 20.00 90.00
II. Dénem Yabanci Dil Ogrenme Diizeyi 208  56.7808 21.9666 25.00 97.00
Y1l Sonu Yabanci Dil Ogrenme Diizeyi 208  55.9959 20.1700 27.80 93.00
I. Donem Devam Durumu 208 327.4384 9.8036  266.00 339.00
I1. Dénem Devam Durumu 208 289.1096 26.4121 244.00 332.00
I. Donem Yabanci Dil Tutum Puam Ort 208 136.8630 25.3307 72.00 176.00
Il. Donem Yabanci Dil Tutum Puan Ort 208 124.5479 30.1491 74.00 177.00
I. Donem ABT Puan Ortalamasi 208 511781 11.6253 29.00 73.00
I1. Donem ABT Puan Ortalamasi 208  40.7671 17.5202 16.00 74.00
Lise Yabanci Dil Not Ortalamasi 208  66.5753 13.2779 50.00 100.00
Ortaégretim Diploma Not Ortalamasi 208  67.1703  4.7438 58.27 76.79

Katilimcilarin yabanci dil 6grenme diizeyleri ile ¢esitli degiskenler arasinda
korelasyon olup olmadigi incelenmis ve bulgular Tablo 11°de yer almistir.

Tablo 11. Katihmcilarin Yabanci Dil (")grenme Diizeyleri ile Cesitli Degiskenler
Arasindaki Tliskiler

Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1 Donem 1

2 Donem 2 .895***

3O0RT 942%** - g74**

4 Devdur 1 .083 .087 077

5 Devdur 2 878*** 893** .906*** .065

6 Tutl BO8***  G25***  G47*** 094 .602***

7 Tut2 .814***  8ho***  870*** 100 837***  B16***

8 Abt 1l JT2%** 716%*F*  757**F* - 006  .718***  [776*** | 781*F**

9 Abt 2 .858***  903*** 902*** 098 884***  g75***  Q3@***  7hhk**

10 ODNO .248*  305**  .2908* .047 .346** .266* .282* 215 291*

11 OYDO .628***  656*** .635*** 071 BT0***  442%**  5@R***  5OQ***  638*** . 250*

*p<.05; **p<.01 ***p<.001
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Y1l sonu yabanci dil 6grenme diizeyi (ORT), birinci donem devam durumu
disindaki tiim degiskenler ile iliskili bulunmustur. Buna goére; yil sonu yabanci dil
o6grenme diizeyi ile ikinci donem devam durumu arasinda. 91; ABT1 ile. 76, ABT2
ile .90; TUTUM1 ve TUTUM?2 ile sirasiyla .65 ve .87; lise yabanci dil basari
ortalamasi ile .64 oraninda oldukga yiikksek ve pozitif korelasyonlar (p<.01)
bulunmus; ayrica lise diploma not ortalamasi ile de .30 diizeyinde olumlu ve
anlaml bir iligki (p<.05) oldugu saptanmustir.

Birinci donem yabanci dil 6grenme diizeyi ile ikinci donem devam durumu
arasinda .88, ABT1-ABT2 ve TUTUM1-TUTUM?2 ile sirasiyla .77, .86, .60 ve .81,
lise yabanci dil basar1 ortalamasi ile .63 (p<.01) ve lise diploma not ortalamasi ile
.25 diizeyinde olumlu ve anlamli bir iligki (p<.05) bulunmaktadir.

Ikinci dénem yabanci dil 6grenme diizeyi ile ABT2 arasinda. 90 oraninda bir
iligki bulunmakta; bunu, ikinci donem devam durumu. 89 ile, .86 ile TUTUM2, .72
ile ABT1, .66 ile lise yabanci dil basar1 ortalamasi, .63 ile TUTUML1 ve .31 ile lise
diploma not ortalamasi (p<.01) izlemektedir.

Ayrica yil sonu yabanci dil 6grenme diizeyi ile birinci donem Ogrenme
diizeyi arasinda .94 ve ikinci donem 6grenme diizeyi ile de .97 be birinci ve ikinci
donem basar1 diizeyi arasinda da .90 oraninda oldukca yiliksek ve olumlu bir
korelasyon (p<.01) bulunmaktadir.

Ikinci dénem derse devam durumu ile en yiiksek korelasyonu ABT2 (.88)
vermektedir. Bunu sirasiyla TUTUM2 (.84), ABT1 (.72), TUTUM1 (.60),
ortadgretim yabanci dil not ortalamasi (.57) ve lise diploma not ortalamasi (.35)
izlemektedir.

Donem basindaki yabanci dil tutumu (TUTUMI) ile TUTUM2 arasinda .82,
ABTL1 ile .78, ABT2 ile .68, ortaggretim yabanci dil not ortalamasi ile .44 ve lise
diploma not ortalamasi ile .27 diizeyinde pozitif ve anlamli iligkiler bulunmustur.

Doénem sonundaki yabanci dil tutumu (TUTUM?2) asagida sirasiyla verilen
degiskenlerle pozitif ve anlamli bir korelasyon gostermektedir. Bunlar; ABT?2 ile
94, ABT1 ile .78, lise yabanci dil not ortalamasi ile .58 ve lise diploma not
ortalamasi ile .28 seklindedir.

Donem basindaki akademik benlik tasarimi (ABTI1); ABT2 ile .76,
ortadgretim yabanci dil not ortalamasi ile .50 ve lise diploma not ortalamasi ile .22
diizeyinde pozitif ve anlamli korelasyonlar vermektedir.

Doénem sonundaki akademik benlik tasarimi (ABT?2) ile lise yabanci dil not
ortalamasi1 .64 ve lise diploma not ortalamasi ile .29 diizeyinde pozitif ve anlamh
iligkiler bulunmustur. Yine ortadgretim yabanci dil ve lise diploma not ortalamalari
arasinda da .25 diizeyinde olumlu bir korelasyon vardir.

Bunun yani sira verilere regresyon analizi yapilmis ve asagidaki tablolarda
sunulmustur.
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Tablo 12. Dénem Sonu Yabanci Dil Ogrenme Diizeyinin Yordanmasina fliskin
Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

s Standart ikili Kismi
DEGIiSKEN B Hata o B t p ; )
Sabit -89.969 35.459 -2.537 014
DEVDUR1 .018 .090 .009 .203 .840 .077 .025
DEVDUR?2 .356 .073 467 4,856 .000 .906 519
TUTTOP1 -.054 .078 -.067 -.689 493 .647 -.086
TUTTOP2 139 .120 .208 1.159 251 .870 143
ABT1 218 .143 126 1.525 132 757 .187
ABT2 211 .193 .183 1.095 278 .902 .136
ODNO -.044 .198 -.010 =221 .826 298  -.028
OYDO 152 .085 .100 1.782 .080 635 217
R=.939 R°=.882
F(gy 72)= 59.919 p:000

Tablo 12°de goriildiigii gibi, yordayict degiskenlerle bagimli degisken
arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar incelendiginde, yabanci dil 6grenme diizeyi
ile ikinci donem derse devam durumu arasinda pozitif ve oldukca yiiksek diizeyde
bir iliskinin (r=.91) oldugu saptanmistir. Ancak diger degiskenler kontrol
edildiginde, iki degisken arasindaki korelasyonun r=.52 oldugu goriilmektedir.
ABT?2 ile donem sonu yabanci dil basar1 diizeyi arasinda pozitif ve oldukca giiclii
(r=.90) bir iliski olmakla birlikte, diger degiskenler kontrol edildiginde, iki degisken
arasindaki iliski r=.14 olarak hesaplanmustir.

Ayni sekilde yabanci dil 6grenme diizeyi ile diger degiskenler arasindaki
korelasyonlar (r;) ve diger degiskenlerin kontrol altindaki oranlari (r;) 6nem sirasina
gore; TUTTOP2 (r,=.87; r,=.14), ABT1 (r,=.76; r,=.19), TUTTOP1 (r{=.65; r,=-
.086), OYDO (r;=. 64; r,=.22), ODNO (r;=.30; r,= -.028), DEVDURL1 (r;=.077;
r,=-.025) seklindedir.

Katilimcilarin yilsonu yabanci dil basar1 diizeyi tim degiskenlerle birlikte
oldukea yiiksek diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir (R=.939, R?*=.882, p<.01).
S6z konusu degiskenler birlikte yabanci dil basarisindaki toplam varyansin % 88’ini
acgiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore, yordayici degiskenlerin
yil sonu yabanci dil basar1 diizeyindeki goreli 6nem sirasi; DEVDUR2, TUTTOP2,
ABT2, ABT1, OYDO, TUTTOP1, ODNO ve DEVDURI1 seklindedir. Regresyon
katsayilarinin anlamliligima iligkin t-testi sonuglar1 irdelendiginde ise, yalnizca
ikinci donem derse devam durumunun yabanci dil 6§renme diizeyi tizerinde anlamli
bir yordayict oldugu anlagilmaktadir. Diger degiskenlerin énemli bir etkiye sahip
olmadig1 saptanmustir.

Regresyon analizi sonuglarina gore, yabanci dil basarisinin yordanmasina
iliskin regresyon esitligi su sekilde yazilabilir:

Y.DIL BASARI DUZEYIi=-89.969+0.018DEVDUR1+0.356 DEVDUR?2-
0.054TUTTOP1 + 0.139TUTTOP2+0.218ABT1+0.211ABT2-
0.0440DNO
+0.1520YDO
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Yabanci dil 6grenme diizeyi yalnizca duyussal faktorler agisindan irdelenmis
ve buna iliskin ¢oklu regresyon analizine Tablo 13’te yer verilmistir.

Tablo 13. Duyussal Ozelliklerin Yabanci Dil Ogrenme Diizeyinin Yordamasina
Iliskin
Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

- Standart ikili Kismi
DEGISKEN B Hata 5 B t P r .
Sabit -1.728 6.662 259 796
TUTTOP1 -.091 .088 -114 -1.034  .305 647  -124
TUTTOP2 167 138 249 1.210 231 .870 145
ABT1 356 159 205 2.232 .029 757 261
ABT2 .680 196 590 3.468 .001 .902 .388
R=.912 R’=.831
Fes. 72= 83.549 p=.000

Tablo 13’te de goriildiigii gibi, duyussal 6zelliklerin yabanci dil 6grenme
diizeyine iliskin c¢oklu regresyon analizi sonuglar1 incelendiginde, yordayici
degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlarin yabanci dil
ogrenme diizeyi ile ABT2 arasinda r=.90; TUTTOPZ2 ile r=.87 ve ABT1 ile r=.76
diizeyinde pozitif ve oldukca yiiksek ve TUTTOPI ile r=.65 diizeyinde pozitif ve
orta diizeyde korelasyonlar oldugu hesaplanmistir. Diger degiskenler kontrol
edildiginde ise, soz konusu degiskenler arasindaki korelasyonlar sirasiyla r=.39;
r=.15; r=.26 ve r=-.12 diizeyindedir. BE Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin
yabanci dil basar1 diizeyi tim degiskenlerle birlikte oldukca yiiksek diizeyde ve
anlamli bir iliski vermektedir (R=.912, R=.831, p<.01). Duyussal 6zellikler birlikte
yabanci1 dil basarisindaki toplam varyansin % 83’iinii a¢iklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore, yordayict degiskenlerin
yil sonu yabanci dil basar1 diizeyindeki goreli énem sirasi; ABT2, TUTTOP2,
ABT1 ve TUTTOP1 seklindedir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin t-
testi sonuglar1 incelendiginde ise, yalnizca akademik benlik tasariminin yabanci dil
O0grenme diizeyi lizerinde anlamli bir yordayici oldugu anlasilmaktadir. Yabanci dile
iliskin tutumlar ise 6nemli bir etkiye sahip degildir.

Regresyon analizi sonuglarina gore, yabanci dil basarisinin yordanmasina
iliskin regresyon esitligi su sekilde yazilabilir:

Y.DIiL BASARI DUZEYIi=-1.728-0.091TUTTOP1+0.167TUTTOP2+0.356ABT1
+0.680ABT2

Yabanci dil 6grenme diizeyi yalnizca biligsel faktorler acisindan incelenmis
ve buna iliskin ¢oklu regresyon analizi Tablo 14’te verilmistir.

Biligsel o6zelliklerin yabanci dil 6grenme diizeyine iliskin ¢oklu regresyon
analizi sonuglari, Tablo 14’te de goriildigi gibi, yabanci dil 6grenme diizeyi ile
DEVDUR?2 arasinda r=.91; OYDO ile r=.64, ODNO ile r=.30 ve DEVDURL ile
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r=.077 diizeyinde pozitif korelasyonlar oldugu saptanmistir. Diger degiskenler
kontrol edildiginde ise, s6z konusu degiskenler arasindaki korelasyonlarin sirasiyla
r=.85; r=.35; r=-.07 ve r=.03 diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ogrencilerinin
yabanci dil basar1 diizeyi tiim degiskenlerle birlikte oldukca yliksek diizeyde ve
anlaml bir iliski vermektedir (R=.918, R?=.844, p<.01). Bilissel 6zellikler birlikte
yabanci dil 6grenme diizeyindeki toplam varyansin % 84’{inii aciklamaktadir.

Tablo 14. Bilissel Ozelliklerin Yabanci Dil Ogrenme Diizeyini Yordamasina Iliskin
Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

o Standart ikili Kismi
DEGISKEN B Hata s i t P ; ;
Sabit -142.393 35.019 -4.066  .000
DEVDUR1 027 .099 .013 277 783 077 034
DEVDUR?2 622 .046 815 13.486  .000 906 853
ODNO -125 218 -.029 -574 568 298 -.069
OYDO 270 .089 178 3.035 .003 635 345
R=.918 R’=.844
Fe.72= 91.682 p=.000

Standardize edilmis regresyon katsayisina (3) gore, yordayici degiskenlerin
yil sonu yabanci dil basar1 diizeyindeki goreli 6nem siras;; DEVDUR2, OYDO,
ODNO ve DEVDURI seklindedir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t-
testi sonuclar1 incelendiginde ise, ikinci donem devam durumu ve ortadgretim
yabanci dil basar1 ortalamasinin yabanci dil 6grenme diizeyi tizerinde anlamli birer
yordayict oldugu anlagilmaktadir. Ortadgretim basari ortalamasi ve birinci donem
devam durumu 6nemli bir etkiye sahip bulunmamastir..

Regresyon analizi sonuglarina gore, yabanci dil basarisinin yordanmasina
iliskin regresyon esitligi su sekilde yazilabilir:

Y.DIiL BASARI DUZEYi=-142.3938+0.027DEVDUR1+0.622DEVDUR2-
0.1250DNO+
0.2700YDO

SONUC VE TARTISMA

Ege Universitesi Yabanci Dil Hazirlik Okuluna devam eden BESYO
ogrencilerinin yabanci dil 6grenme diizeyi ile bilissel ve duyussal o6zellikleri
arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaclayan yar1 deneysel nitelikteki eldeki
arastirmada ulasilan sonuglar ve bu sonuglar 1s181nda gelistirilen Oneriler asagidaki
paragraflarda 6zetlenmistir:

Katilimcilarin donem bagindaki ve sonundaki yabanci dile yonelik tutum ile
akademik benlik tasarimi puanlart ile birinci ve ikinci donem devam durumlari
farklilasmaktadir. Katilimcilarin aragtirmada incelenen degerleri ikinci donemde
diigsmiistiir. Bu durum, onlarin sporcu olmalarindan, dolayisiyla antrenman ve
maglarmin artmasindan kaynaklanabilir. Spor yasamindaki yogunlugun yabanci dil
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O0grenme siirecine olumsuz etkilerinin islevsel egitim programlar1 ile
giderilebilecegi disiiniilmektedir. Bu baglamda, hazirlhik okulu yabanci dil
programlarimin degerlendirilmesi geregi ortaya ¢ikmaktadir. Yabanci dil programi
tim boyutlar ile degerlendirilmeli, programin aksayan yonleri program gelistirme
calismalar1 giderilmelidir. Ogrencilerin birinci ve ikinci dénem devam durumu
ortalamalar1 incelendiginde, ikinci donemde derslere devam oraninin anlaml
diizeyde azaldig1 belirlenmistir. Bu durumun, antrenman ve maglarin 6zellikle ikinci
dénem yogunlasmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin derse
devaminin saglanmasi, 6zellikle yabanci dil 6grenmede onemlidir. Bu nedenle,
yabanct dil hazirhlk okuluna devam eden oOgrencilerin bu siire¢ icinde
gergeklestirdikleri diger spor etkinliklerinin planlanmasinda, s6z edilen durum goz
oniinde bulundurulmalidir.

Katilimcilarin yabanci dil bagar1 ortalamalarinin ikinci dénem ve yil sonunda
goreli olarak arttig1 saptanmistir. Giirel (1986) tarafindan yapilan arastirmada
yilsonu basar1 diizeyi, birinci donem sonundaki basar1 ortalamasindan yiiksek
bulunmustur. Bu baglamda, sozli edilen arastirma bulgusu ile eldeki arastirmanin
tutarli oldugu ve birbirini destekledigi soylenebilir. Ogrencilerin yilsonu basari
ortalamalarinin, birinci donem ortalamalarindan sadece bir puan yiiksek olmasi,
egitim programinin aksayan yonlerinin oldugunu disiindiirmektedir. Bu nedenle,
program gerek hedef ve icerik yoniinden, gerekse egitim durumu ve uygulama
acisindan ayrintili bicimde degerlendirilmeli, programin isleyisine iliskin 6gretim
elemant ve Ogrencilerin goriislerine basvurulmalidir. Katilimcilarin yabanci dile
yonelik tutum puanlari ve akademik benlik tasarimi puanlarina gore yabanci dil
basar1 diizeyleri incelendiginde, s6z konusu duyussal 6zelliklere iliskin puanlari
yiiksek olan grencilerin basar1 puanlarinin da anlamli diizeyde ytiksek oldugu goze
carpmaktadir. Ogrencilerin yabanci dil 6grenme diizeylerini artirmada, onlarin
duyussal o6zelliklerini olumlu hale getirmenin etkili bir yol olacag: ortadadir. Bu
nedenle, yabanci dil 6grenme slirecini 6grenciler acisindan ¢ekici ve zevkli hale
getirmek Onemlidir. Bu amagla, egitim siirecinde gesitli etkinlikler, yabanci dilde
hazirlanmis diizeye uygun temsiller, yarismalar gergeklestirilebilir. Ogreneni
merkeze alan cagdas 0gretim yaklasimlari: ve gesitli drama teknikleri, yabanci dil
ogrenmeyi ilgi ¢ekici hale getirebilir. Bunun yani sira, 6grencilerin yabanci dil
O0grenmenin ileride kendilerine saglayacagi katkilar konusunda yeterince
bilin¢lendirilmelerinin, onlar1  6grenmeye daha istekli hale getirecegi
diistiniilmektedir. Bu baglamda, rehberlik calismalarinin  gerceklestirilmesi
onerilmektedir.

Katilimcilarin lise yabanci dil not ortalamalari ile hazirlik okulu yabanci dil
basarilar1 incelendiginde, ortadgretim kademesinde yabanci dil notu “iyi” ve
“pekiyi” olan Ogrencilerin hazirlik okulunda daha basarili olduklar1 sonucuna
ulagilmistir. Bu durum, ortadgretim yabanci dil egitiminin Onemini ortaya
koymaktadir. Bu baglamda, ortaggretim yabanct dil egitim programlarinin
islevselligi irdelenmeli, bir anlamda yabanci dil 6grenme temelinin olustugu siirec¢
degerlendirilmeli ve iyilestirilmelidir.
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Yabanci dil hazirlik sinifi basar diizeyi ile yabanci dil tutumu ve akademik
benlik tasarimi arasinda oldukga yiiksek ve pozitif iligkiler oldugu saptanmistir.
Basaridaki degiskenligin .82’si arastirmada ele alinan duyussal ozellikler ile
aciklanabilmektedir. Ancak yabanci dil tutumu sabit tutuldugunda akademik benlik
tasarimi basaridaki degiskenligin %44 {inii tek basina aciklayabilmesi, yabanci dil
hazirlik siifi basar1 diizeyini agiklayan en Onemli faktoriin akademik benlik
tasarimi oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda, 6grencilerin akademik benlik
tasarimlarini olumlu hale getirmenin 6nemi agikg¢a goriilmektedir. Olumlu akademik
benlik tasarimi gelistirmede Ogrencilerin basarili olabilecekleri durumlarla karsi
karsiya getirmenin yani sira, 0gretim elemanlarinin olumlu beklenti gelistirmelerini
saglamak gereklidir. Ogretim elemanlariin bu konuda hizmetici egitime ihtiyaglar:
olup olmadigi belirlenmeli ve ihtiya¢ analizi sonuglarina goére uygun Onlemler
alimmalidir.

Arastirmada ABT yiikseldik¢e, basar1 diizeyinin arttigi belirlenmistir. Zeleke
(2004) tarafindan yapilan meta-analitik bir ¢calismada da, genellikle basar1 diizeyi
diisiik 6grencilerin akademik benlik tasarimlarinin da diisiik oldugu saptanmustir.
Ayni sekilde, akademik benlik tasarimi diisiik olan 6grencilerin basari diizeylerinin
diisiik, akademik benlik tasarimi yiiksek olanlarin basarilarinin yiiksek oldugunu
belirleyen ¢alismalar da mevcuttur (Marsh ve ark., 2005; Pehlivan & Kdseoglu,
2010). Bu durumda, basar1 diizeyi ile akademik benlik tasarimi arasinda bir
etkilesim oldugu ve 6grenme diizeyini etkiledigi ifade edilebilir.

Lise diploma not ortalamasi orta ve iyi derece olan katilimcilarin basari
diizeyleri istatistiksel agidan farklilagmamaktadir. Bununla birlikte, lise diploma not
ortalamas1 ylikseldikce, yabanci dil basar1 diizeyi de artmaktadir. Bu durumda,
lisede basarili olan Ogrencilerin Hazirlik siifinda da basarili olduklar1 ifade
edilebilir. Ne var ki bu durum, istatistiksel olarak anlamli olmadig1 gibi, diploma
ortalamalar1 da “orta” derecededir. S6z konusu bulgular, bazi arastirma sonuglariyla
(Saracaloglu, Varol & Haslofca, 1998; Saracaloglu, 1996, 1994) da paraleldir ve
birbirini desteklemektedir. Baska bir anlatimla, lise yabanci dil ortalamasi yiiksek
olan genclerin yabanci dil 6grenme diizeyi de yiiksektir. Bu durumda, lisede
yabanci dil derslerinde basarili olan 68retmen adaylarinin, hazirlik okulunda daha
basarili olduklar1 sdylenebilir. Saracaloglu (1996) ile Giirel (1986) tarafindan
yapilan arastirmalarda; yabanci dil hazirlik sinifina baslarken, ¢ok az ya da hig
Ingilizce bilmeyen dgrencilerin yilsonundaki basarilarmin degistigi, hi¢ bilmeden
baslayanlarin daha basarisiz oldugu saptanmistir. Bu durumda, séz konusu
arastirma bulgularinin birbirleriyle tutarli oldugu ifade edilebilir.

Derse devam eden, baska bir anlatimla Ogrenmeye ayrilan zaman ile
basari/yeterlik arasinda olumlu korelasyonlar bulundugunu (Egelioglu, 1992; Finn
& Rock, 1997; Guthrie & Anderson, 1999; Handelsman, et al., 2005; Kablan, 2009;
Pintrich & DeGroot, 1990; Skinner & Belmont, 1993; Randy, 2003; Skinner,
Wellborn & Connell, 1990; Senemoglu, 1989) bir¢ok arastirma bulgusu ortaya
koymaktadir. Eldeki arastirmada da; derse katilim/ devam ile yabanci dil 6grenme
diizeyi arasinda .88 ila .91 diizeyinde olduk¢a yiiksek ve pozitif korelasyonlar
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bulunmustur. Bu baglamda, so6zii edilen arastirmalarin birbirleri ile tutarli oldugu
sOylenebilir.

Cesitli arastirma sonuglar1 (Bloom, 1979; Graham, 2004; Kim, Rendon ve
Valdez, 1998; Lau ve Chan, 2001; Marsh ve ark., 2005; Tan, 2010; Zanobini ve
Usai, 2002; Zeleke, 2004) ABT ile akademik basari/yeterlik arasinda genellikle
olumlu iligkiler bulundugunu ve 6grencinin okuldaki basarisini etkileyen en 6nemli
etmenin, onun akademik benlik tasarimi oldugunu (Arseven, 1986; Koller, Baumert
& Schnabel, 2001; Senemoglu, 1989; Watson, 1988; Wigfield ve Eccles, 2002)
ortaya koymaktadir. Bu baglamda, s6z konusu arastirma bulgular1 ile eldeki
arastirma bulgular1 birbirlerini desteklemektedir.

Cesitli arastirmalarda, yabanci dil tutumu ile basar1 arasinda da olumlu
iliskiler (Chambers, 1999; Cook, 1994; Inal ve ark., 2005; Masgoret & Gardner,
2003; Scott, Bell, & McCallum, 2009; Saracaloglu, 2000; 1996; 1994a; Yashima,
2002) oldugu saptanmistir. Bu arastirma sonuglar1 ile yukarida sozii edilen galisma
sonuglari birbirleri ile tutarli bulunmustur.

Genel bir sonug¢ olarak; alanyazina katki saglamasi umulan bu arastirmada,
BESYO 6grencilerinin yabanci dil tutumu ve akademik benlik tasarimlarinin
“olumlu”, yabanci dil basarisinin ise “orta” diizeyde oldugu bulunmustur. Yabanci
Dil basarisin1 etkileyen en Onemli degiskenlerin ise, derse devam durumu,
ortadgretim yabanci dil basarisi, akademik benlik tasarimi ve yabanci dile yonelik
tutum oldugu belirlenmistir.
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