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ABSTRACT

Assuming that the most significant segment of personality of individuals is shaped in the initial years of
education, we can assert that the value and moral education is of critical importance. Being aware of to what
extend students can attain the values indicated by the primary school social science course curriculum and
how effective teachers can guide students is important in terms of rendering students well-educated
personalities with high rank values who are prone to shape the future of society. In this context, the aim of
the present study is to determine opinions of teachers about values in the curriculum, methods teachers use to
teach these values, difficulties they face and acquaintance of “respect - affection” values. The study was
conducted with phenomenology design, which is one of the qualitative research designs.The sample of the
study was composed of 5 primary school classroom teachers working for two different schools in Of in
Trabzon province. Semi-structured interviews were conducted with 5 classroom teachers. The data were
analyzed with content analysis method. At the end of the study it can be said that not only knowledge and
skills but also behavior of teacher is important in value education and students perceive teachers as role
models and the teachers encounter difficulties in value teaching process, that curriculum is not practical, in
terms of abstract nature of the concepts, lack of time, lack of transfer of the obtained values into real life and
behavior. In the light of the findings following recommendations can be given; value education studies at
schools should be reorganized with a student’s centered approach by revising the associations between course
books and attainments in the curriculum. Resources including theoretical and practical aspects can be
prepared to guide teachers.
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Bireylerin ilkokul hayat bilgisi programiyla kazanmalar1 gereken degerlerin ne kadarini kazanabildikleri ve
Ogretmenlerin bu konuda dgrencilere ne kadar rehberlik edebildiklerinin bilinmesi ¢ocuklarimiza daha iist
diizey degerlerin kazandirilarak iyi yetismis bireyler olarak gelecegimize yon verebilmeleri adina 6nem
tagimaktadir. Bu baglamda caligmanin amaci, simif Ogretmenlerinin programdaki degerler ve bunlarin
egitimine yonelik kullandiklar1 yontemler, karsilastiklar giiclikler ve “saygi -sevgi” degerlerinin
kazandirilmasina yonelik goriislerini belirlemektir. Calisma, nitel aragtirma deseni olan olgu bilim deseninde
yapilmigtir. Calismada 5 smf Ogretmeniyle yar1 yapilandirilmis milakatlar yiriitilmiistiir. Verilerin
analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Calismada, degerler egitiminde Ogretmenin bilgi ve
becerilerinin yan1 sira davranislarinin da son derece 6nemli oldugu, 6grencilerin 6gretmenleri rol modeller
olarak gordiikleri, 6gretmenlerin deger Ogretim siirecinde, programin uygulamaya doniik olmamasi,
degerlerin ¢ok soyut kavramlar olmasi, zamanin yetersiz olmasi, deger kazanimlarinin okul dis1 ortamlara
aktarilamamasi ve davranisa doniistiirilememesi ile ilgili zorluklar yasadiklart belirlenmistir. Calismadan
elde edilen sonuglar dogrultusunda, yailan dnerilerle ¢alismaya son verilmistir.

Anahtar Sozciikler: Degerler Egitimi, sayg1, sevgi, siif 6gretmeni
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SUMMARY

Introducton

Assuming that the most significant segment of personality of individuals is
shaped in the initial years of education, we can assert that the value and moral
education is of critical importance. Being aware of to what extend students can
attain the values indicated by the primary school social science course curriculum
and how effective teachers can guide students is important in terms of rendering
students well-educated personalities with high rank values who are prone to shape
the future of society (Aktan &Turan, 2008: 232; Elbir & Bagci, 2013; Dilma¢ &
Ulusoy, 2014; Cihan, 2014).Opinions and suggestions of teachers are important to
have the right perspective in value education. Even if the most important and high
level values recognized by the society are successfully reflected on an ideal
program, the efficiency of conveying these values to students is the most important
problem of value education(Kus, Zafer, Merey, Zihni & Karatekin, 2013; Ozkan &
Soylu, 2014). In this context, the aim of the present study is to determine opinions
of teachers about values in the curriculum, methods teachers use to teach these
values, difficulties they face and acquaintance of “respect - affection” values.

Method

The study was conducted with phenomenologic design, which is one of the
qualitative research designs. Phenomenologic studies are research studies that
present samples and experiences which improve understanding and recognition of a
phenomenon (Yildirim & Simsek, 2011).

In phenomenology studies the sample is chosen out of individuals or groups
experiencing the phenomenon which the researcher concerns. In order to examine
the sample thoroughly, purposeful sampling was preferred and the size of the
sample was kept little for the present study. The sample of the study was composed
of 5 primary school classroom teachers working for two different schools in Of in
Trabzon province. The teachers were assigned numbers instead of using their names
so the teachers were referred as T1, T2, T3, T4 and T5 codes.

The most frequent data collecting tool used in phenomenology studies is
interview (Yildinnm & Simsek, 2011). Accordingly, semi-structured interviews were
conducted with 5 sampled classroom teachers. Interview technique provides
opportunities of asking deep probing questions, repeating vague points and clearing
up (Cepni, 2012). The researcher recorded face to face interviews on audial media
with the informed consent of the applicants. Afterwards, the records were
transcribed into text and the texts were submitted to the participant teachers for their
correction and confirmation, which secured the reliability of the data.

The data were analyzed with content analysis method. Content analysis is
categorizing given text by complying with a coding manner structured with certain
rules and eventually determining systematical repetition of the defined piece of
statements (Biiyiikoztirk et al., 2011). Then, the interview data were coded and the
categories were defined. The data were classified under these categories so as to
make them more comprehensible for readers. The process came up with tables
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presenting opinions and frequencies of the mentioned opinion of each participant
teacher.

Findings

As an example of the harvested findings the findings out of the second
question item were presented below. Similar tables were formed for other questions,
as well.

In the second question the teachers were asked about the difficulties they
face while they are associating the topics of the social science course with the
values in the curriculum. The responses given by the applicants were presented in
Table 3.

Table 3. Difficulties in associating values with topics in social science course

Categories Codes Teacher opinions Frequency
T1 T2 T3 T4 T5
Difficulties Being non-practical v v v 3
arising from the
curriculum itself ~ Abstract nature of the v v 2
values
Lack of time v v 2
Difficulties Not being able to transfer v v 2
pertaining values to out of school
students environments
Not being able to convert v v 2
values into behavior
Students” behaving on v 1
their sweet will
Complaining v 1
continuously
Criticizing differences v 1
Difficulties Lack of teacher support v 1
pertaining
student
environment Lack of sensibility v 1

Reviewing Table3, we can see that the teachers encounter difficulties in
value teaching process, that curriculum is not practical, in terms of abstract nature
of the concepts, lack of time, lack of transfer of the obtained values into real life and
behavior. Some sample teacher expressions are presented below.
“...the curriculum is not practical. It is the most important problem...’
“... that the curriculum does not allocate enough time for these values and lack of
applicable activities...”

“... the instruction is restricted to verbal act, there are problems in the
application...”

“... families and other people around children do not exhibit required sensibility to
correct negative behaviors of children...”

’
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Discussion and Conclusion

As a result of the analysis of the obtained data, the following results were
reached;

The teachers answered the first question asking what the most important
values in the social science course curriculum are with the answers like; “respect,
affection, tolerance, self-respect, self-trust, peace, patriotism.” It was determined
that teachers mainly use sample case, drama, lecturing, question — answer and
similar methods in instruction of these values. They reported that they prefer using
tools like giving instant feedback, forming good model for students, appreciating
them, applying incentives in consolidation phase.It conforms to other results in the
literature (Yasaroglu, 2013).

When the teachers are asked about what the difficulties they faced while they
are trying to associate topics of social science course with values (such as; affection,
respect, tolerance, honesty, peace, cooperation, thriftiness etc.), they expressed that
they think that social science course values education curriculum is not practically
oriented and it does not allocate enough time to let students gain the intended
values. It conforms to other results in the literature (Can, 2008; Baysal, 2013; Balci
& Yanpar Yelken (2013).

Finally the teachers asked what “affection” value means for students and
whether this meaning coincides with the “affection” expression meant in the
instructional process. It was determined that affection for students is explained with
interest and approaching them in physical and affective domain. It is also
determined that students closely monitor teachers’ affection and they try to behave
as teachers. In addition it was concluded that affection concept meant to be
provided by the instructional process and expression of it perceived by students
were the same. Along with the obtained results, it can be said that not only
knowledge and skills but also behavior of teacher is important in value education
and students perceive teachers as role models (Iscan, 2007; Cengelci, 2010, Meydan
& Bahge, 2010).

Backed with the results of the study following recommendations can be
given; value education studies at schools should be reorganized with a student
centered approach by revising the associations between course books and
attainments in the curriculum. Resources including theoretical and practical aspects
can be prepared to guide teachers.

Since people around students are critically important in the process of value
education, they should support instructional process and they should back up the
values offered at school in out-of school environments (Akbas, 2004, Aslan, 2007;
Fidan, 2009; Tay & Yildirim, 2009; Ates, 2014).
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GIRIS

Deger kelimesi giinlilk dilde bir sey i¢in bigilen kiymet seklinde
kullanilmaktadir. Literatiirde ise “bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii,
bir seyin degdigi karsilik, kiymet (Demir ve Acar,1992)”, “bir sosyal yapinin
varliginin, birliginin, isleyisinin ve devaminin sebebi olarak kabul edilen, tasvip ve
tesvik goren, korunmaya c¢alisilan inaniglar (Giinay, 2003)”, “bir kimsenin ¢esitli
insanlari, insanlara ait nitelikleri, istek ve niyetleri, davranislar1 degerlendirirken
basvurdugu bir 6l¢iit (Glingor, 2000)”, “belirli bir toplumda neyin iyi, neyin kotii,
dogru veya yanlis, arzu edilebilir veya arzu edilemez oldugu konusundaki ortak
gorisler, standartlardir (Budak, 2009, s.188)” olarak tanimlanmaktadir.

Deger tanimlarina bakildiginda sOyle bir 6zet cikarilabilir: Deger, arzu
edilen, arzu edilebilen sey, olaylarla ilgili insan tutumu demektir. Degerler, ideal
davranis bigimleri veya hayat amaglar1 hakkindaki inanglarimiz, davranislarimiza
yon veren Ol¢iilerdir. Diger bir tanimla, deger, bir nesneye, varliga veya faaliyete,
bireysel ve toplumsal agidan taninan 6nem ya da istiinliik demektir.

Degerler egitimi uluslar arasi literatiirde, 1990’11 yillarda Amerika’da ortaya
cikan toplumsal sorunlar1 6nlemek amaciyla yapilan karakter egitimi ¢alismalariyla
on plana ¢ikmistir (Elbir ve Bagci, 2013). Okullarda tekrar bu konulara vurgu
yapilmaya baslanmistir. Ulkemizdeki, uygulamasi ise, UNESCO tarafindan
desteklenen ve “Yasayan Degerler Egitimi” adi1 verilen demokrasi, adalet, 6zglirliik
gibi evrensel degerlerin Ogrencilere kazandirilmasinda ‘etkinlik  temelli’
yaklagimlar1 kapsayan bir projeyle olmustur. Bu baglamda Tiirkiye’de Milli Egitim
Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanligi 2010 yilinda valiliklere ve tiim ilk ve
orta dereceli okullara; 2010-2011 Egitim Ogretim Yilinin ilk haftasinda okuldncesi,
ilkdgretim ve ortaggretim okullarinda ders i¢i ve ders disinda, degerler egitimine
yonelik faaliyetlerin gerceklestirilmesi ile ilgili bir genelge yollamistir. Bu
genelgede degerler egitimin kapsami su sekilde ifade edilmistir: “Toplumsal hayati
olusturan, insanlar1 birbirine baglayan, gelismeyi, mutlulugu ve huzuru saglayan,
risk ve tehditlerden koruyan ahlaki, insani, sosyal, manevi degerlerimizin tiim
bireylere kazandirilmasinda en oOnemli etken egitimdir. Bu kazanimlarimizin
ogrencilerimize aktarilmasi da degerler egitimini olusturmaktadir.” (MEB, Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligi: 2010).

Degerler egitimiyle ilgili iilkemizde yapilan bazi caligmalarin 6zeti agagidaki
gibidir; Keskin (2012) c¢alismasinda,ilkogretimde kazandirilmasi Ongdriilen
degerlerin 6grencilere kazandirilip kazandirilmadigini ve degerleri ¢cocuklarin nasil
algilaylp gilindelik hayata yansittiklarini incelemistir. Arastirma sonucunda;
yardimlagma, saglikli olma, sorumluluk degerlerinin 6grencilerce dogru algilandigi,
buna karsin, Ozgliven ve 0z denetim degerlerinin anlamlandirilamadig:
belirlenmistir. Simgek (2013), hayat bilgisi programinda kisisel nitelik olarak
isimlendirilen degerlerin temalara dagilimini ortaya koymaya ¢aligmistir. Ayrica bu
calismada mevcut kisisel niteliklerin(degerlerin) kazanimlar icerisindeki durumu,
uygulanabilirligi hakkinda da birtakim Oneriler sunulmaktadir. Bu amacla hayat
bilgisi programinda temalar icerisindeki kazanimlar tek tek incelenerek mevcut
degerler tespit edilmeye calisilmigtir. Hayat bilgisi dersi icerisinde kisisel nitelikler
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diye de adlandirilan toplam 15 degerin, 68rencilere kazandirilmaya calisildigi
sonucuna ulasilmistir. Kilig (2012), ilkogretim 4. smuf Sosyal Bilgiler
programindaki degerlerin kazanimla iligkisi ve 6grenci calisma kitaplarinda yer
alma diizeylerini belirlemeye yonelik ¢alismasinda, kazanimlarin bir kismiyla
degerlerin iliskisinin kurulamadigi, 6gretnci ¢calisma kitabinda, programda yer alan
biitiin degerlere yer verildigi, ancak etkinliklerden bazilarinin ilgili degerlerin
kazandirilmasinda yeterli olmadigi, bazi1 degerlerin sinirli verildigi, bilimsellik
degerinin pozitivist anlayisa gore tasarlanmis bir etkinlikle verildigi sonuglarina
ulasilmistir.Fidan (2009), sinif 6gretmenligi ve sosyal bilgiler 6gretmenligi bolimii
ogrencilerinin deger oOgretimi hakkindaki gortisleri belirlenmeye yonelik
calismasinda 6gretmen adaylariin ¢cogunlugu, deger 6gretimi i¢in en 6nemli seyin
degerleri yasamak oldugunu, deger 6gretiminin bilgi kadar 6nemli oldugunu,
derslerimizin yapisinin bilgi temelli oldugunu, bireylerin degere verdikleri
anlamlarin farkli oldugunu ve sorunlar yasandigini, medyanin deger 6gretiminde
okulun ve 6gretmenin etkisini azalttig1 belirlenmistir.

Bir toplumun geleceginin iyi yetismis ve karakter sahibi insanlara bagh
oldugu tartisgma gotiirmez bir gercektir. Bundan dolayr 6grenim c¢agindaki her
bireyin uygun deger ve becerilerle donatilmasi okullarin hedefleri arasinda
olmalidir (Aktan ve Turan, 2008: 232; Dilma¢ ve Ulusoy, 2014; Cihan,
2014).Okullarimiz, yeni neslin degerlerini, tutum ve davraniglarini etkileyebilmekte
ve cagin getirdigi olumsuz uyaranlar karsisinda Ogrencilerin, 1iyi tercihler
yapabilmeleri i¢in alternatif davranislar belirleyebilmelerine yardimci olmaktadir
(Cihan, 2014). Bu anlamda okullarda 6grencilerin dogrudan iletisime gegtikleri ve
model aldiklar1 6gretmen ve diger personele énemli sorumluluklar diismektedir
(Kus ve diger., 2013;0zkan ve Soylu, 2014).Bu anlamda 6gretmenlerin sahip
olduklar1 degerler ve onlara bu konuda yardimci olacak temel ilkeler 6nemlidir.
Ogretmen bu ilkelerden yola ¢ikarak ogrencilere nelerin dogru nelerin yanls
oldugunu hem kendi davranislariyla hem de kullandigi yontem ve tekniklerle
ogrencilere sezdirmeli ve 6grencilerin egitim siireciyle hedeflenen kisisel nitelikleri
kazanmalarini saglamalidir.

Milli Egitim Bakanligi hazirladigi programlar dogrultusunda 6grencilere
kazandirilacak degerleri belirlemistir. Ilkokul birinci, ikinci ve iigiincii siniflarda
okutulan Hayat Bilgisi derslerinde kisisel nitelikler adi1 altinda program biitiinliigi
icerisine yerlestirilmis degerler; sevgi, sorumluluk, saygi, hosgorii-duyarlhlik,
Ozgiiven, empati, adil olma, cesaret, liderlik, nazik olmak, dostluk, yardimlasma,
dayanisma, temizlik, dogruluk, diiriistliik, aile birligine 6nem verme, bagimsiz ve
Ozgilir diisiinebilme, iyimserlik, estetik duygularin gelistirilmesi, misafirperverlik,
vatanseverlik, iyilik yapmak, caliskanlik, paylasimci olmak, sefkat-merhamet,
selamlagsma, alcak goniilliiliik, kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma, fedakarliktir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2013). Degerlerin program biitlinliigli igerisinde cesitli
etkinliklerle 6grencilere kazandirilmasi planlanmistir. Egitimin amaclarindan biri de
1yl vatandas yetistirmek olduguna gore bu degerlere ulasilma diizeylerinin,
toplumsal refahin saglanabilmesi agisindan énemli oldugu sdylenebilir.
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Bireylerin kisiliginin en 6nemli kisminin egitiminin ilk yillarinda olustugunu
varsayarsak deger ve ahlak egitiminin ilkokul ¢caginda 6neminin biiylik oldugunu
sOyleyebiliriz. Bireylerin ilkokul hayat bilgisi programiyla kazanmalar1 gereken
degerlerin ne kadarini1 kazanabildikleri ve 6gretmenlerin bu konuda 6grencilere ne
kadar rehberlik edebildiklerinin bilinmesi ¢ocuklarimiza daha {ist diizey degerlerin
kazandirilarak 1y1 yetismis bireyler olarak gelecegimize yon verebilmeleri adina
onem tagimaktadir. Degerler egitimi konusunda vizyon sahibi olabilmemiz i¢in
oncelikle bu egitimin uygulayicilar1 olan 6gretmenlerimizin goriis ve Onerileri
onemlidir. Iyi bir program olusturup toplumca kabul gdérmiis en énemli ve iist
diizey degerleri bu program biitiinliigiine tasisak da bu degerlerin ¢ocuklara ne
kadarmin ulastigi ya da ulastirilabildigi, degerler egitiminin en Onemli
sorunudur.Yapilan bu arastirma ile toplumun sahip oldugu temel degerlerin,
kendini ayakta tutan bireylere aktarilmasini saglayan en 6nemli unsurlardan biri
olan smif 6gretmenlerinin degerler egitimi iliskin goriisleri alinarak, degerlerin
kazandirilmast siirecine yonelik diisiinceleri ve deneyimleri betimlenmeye
calisilmistir. Bu baglamda g¢alismanin amaci, smif d6gretmenlerinin hayat bilgisi
ogretim programdaki degerler ve bunlarin egitimine yonelik kullandiklar
yontemler,  karsilastiklari  gilicliiklereyonelik  goriislerini belirlemektir.
Ogretmenlerden daha ayrintili bilgiler ve somut &rnekler alabilmek icin
miilakatlarin sonunda‘“saygi -sevgi” degerlerinin kazandirilmasina yonelik sorular
da sorulmustur.

YONTEM

Calisma nitel aragtirma deseni olan olgu bilim deseninde yapilmistir. Olgu
bilim arastirmalari, bir olguyu daha iyi anlamamiz1 ve tanimlamamiz1 saglayacak,
ornek ve yasantilari ortaya koyan arastirmalardir (Yildirim ve Simsek 2011).

Orneklem

Olgu bilim aragtirmalarinda orneklem, arastirmanin odaklandigi olguyu
yasayan bireyler ya da gruplardan secilir. Bu calismada, o6rneklem grubunu
derinlemesine arastirabilmek i¢in amagh 6rnekleme yolu izlenmis ve grup kiiclik
tutulmustur.  Orneklemi, kolay ulasilabilirlik ilkesinden yola ¢ikilarak,
arastirmacilardan birisinin dgretmen olarak calistigi Trabzon Ili Of Ilgesi’nde iki
farkli okulda gorev yapan 5 simif 6gretmeni olusturmaktadir.

Ogretmenlerin isimleri yerine goriisme sirasma gore numaralar verilerek
isimleri sakli tutulmustur. Bu nedenle katilimci1 dgretmenler Oy, O,, 03, 04, Os
kodlartyla isimlendirilmistir. Orneklemin demografik ozellikleri Tablo 1°de
sunulmustur.
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Tablo 1. Ornekleme Ait Demografik Ozellikler

Katthmcilar  Mesleki Deneyim (y1)  Calistigi kurumdaki yil  Ogrenim verdigi simf

01 4 3 2
02 8 4 1
03 14 1 1
04 9 4 2
[0 4 2 3

Veri Toplama Araclar1 ve Analizi

Olgu bilim deseninde en c¢ok kullanilan veri toplama araci miilakattir
(Y1ildirim ve Simsek 2011). Buna paralel olarak calismada 5 siif 6gretmeniyle yari
yapilandirilmis miilakatlar yiiriitiilmiistiir. Bu teknik, 6zel bir konuda derinlemesine
soru sorma, anlasilmayan soruyu tekrarlama ve soruyu daha ag¢ik hale getirmek icin
firsatlar sunmaktadir (Cepni 2012). Miilakatlarda ii¢ alan uzmaninin goriisleri
almarak toplam 5 soru sorulmasina karar verilmistir. Arastirmacinin, katilimcilarla
yiiz yiize gerceklestirdigi goriismelerde ses kayit cihaziyla, katilimcilarin onayi
almarak kaydedilmistir. Goriismeler 45-50dk siirmiistiir. Goriismelerin ardindan
elde edilen veriler metin haline donistlriilmiistiir. Metinler katilimcilara
gosterilerek eksik ya da yanlis bir bilginin olmamasi konusunda dogrulama yapilip
verilerin giivenirligi saglanmustir.

Verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. Igerik analizi, belli
kuralara gore olusturulmus kodlamalara uygun olarak metnin kategorilestirilmesi ve
bu sekilde Ozetlenen ifadelerin sistematikliginin ve yinelenilirliginin saglanmasi
teknigidir (Biytikoztirk vd. 2011). Gorlismelerden elde edilen veriler kodlama
yapilarak, kategoriler belirlenmistir. Veriler bu kategoriler altinda siiflandirilarak
okuyucu i¢in anlamli bir hale getirilmistir. Her bir katilimcinin konu hakkindaki
goriisleri ve frekanslarinin goriilebilecegi tablolar elde edilmistir.

BULGULAR

Miilakatlarda sorulan her soru i¢in katilimcilardan elde edilen bulgular tema
ve kodlara ayrilarak frekanslariyla birlikte tablolar halinde sunulmustur.

Miilakatlardaki ilk soruda oOgretmenlere Hayat Bilgisi dersi ogretim
programindaki degerlerden hangilerin digerlerine gore daha 6nemli oldugu ve
bunlarin  kazandirilmasina yonelik kullandiklar1 yontemlerin neler oldugu
sorulmustur. Bu soruya 6gretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programindaki En Onemli Degerler ve
Deger Ogretim Yontemleri

Kategoriler Kodlar Ogretmen Goériisleri Frekans

02 03 04 05

(@8
—_

Sayg1

Sevgi

AYRSA

Hosgorii

Ozgiiven

Vatanseverlik

Ozsayg1

NENENENENENEN
NENENRNENENEN

Baris

ASESRSAN

Yardimlagma

AN

Adalet

SEAARSAR R
ASANENANENENENANENEN

Diiriistliik

AN
AN

Tasarruf

En Onemli Degerler

Sabir

AN
\

Dogruluk

AN

Tutumluluk

AN

Toplumsallik

Ornek olay

Drama

Soru-Cevap

ANENANAN
\

Diiz Anlatim

Hikaye Anlatma v

Yontemler

Yakindan Uzaga v

Ozelden Genele v

RPIRPIRPEFRPERINNW PRI INDWwww(oforjojoforfor| ol

Deger Ogretiminde

Model Olma v

Tablo 2 incelendiginde, O6gretmenlerin “saygi, sevgi, hosgorii, ozsaygl,
ozgiiven, barig, vatanseverlik” adl1 degerlere daha ¢ok dnem verdikleri, bu degerleri
kazandirma siirecinde ise en ¢ok “ormek olay, soru cevap, drama” ydntemlerini
kullandiklarigériilmektedir. Ogretmen ifadelerinden drnekler asagida sunulmustur.
e Bana gore programda yer alan; sevgi, saygi, hosgorii, baris, ozsaygi,
ozgiiven, vatanseverlik gibi degerler en 6nemli degerlerdir...”

e Hayat bilgisi programinda var olan en onemli kigisel nitelikler; saygi sevgi,
hosgorii, vatanseverlik, baris, ozsaygi, ozgiivendir...”

“...Bu degerleri ogretmek icin ornek olay yontemi, drama gibi yontemler
oneriliyor. Programa bu degerlerin bazilar ile ilgili kiiciik drama etkinlikleri
koyulmus, bunun disinda c¢ocuklarda empatinin gelistirilmesi onerilmis. Bazi
degerler de diiz anlatim yontemiyle anlatilmis. Soru-cevap yontemi ile ¢ocuklarin
degerler iizerinde diisiinmeleri saglanmaya ¢alisilmistir...”

Miilakatlardaki ikinci soruda oOgretmenlere Hayat bilgisi konularini
programdaki degerlerle iliskilendirirken yasadiklart zorluklarin neler oldugu
sorulmustur. Bu soruya verdikleri cevaplar Tablo 3’de sunulmustur.
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Tablo 3. Degerlerle Hayat Bilgisi Konularinin iligskilendirilmesindeki

Zorluklar
Kategoriler Kodlar Ogretmen Gériisleri Frekans
01 02 03 04 05
Programin Uygulamaya doniik 4 v v 3
Kendisi ile Tlgili olmama
Zorluklar Degerlerin soyutlugu v v 2
Zaman yetersizligi v v 2
Ogrencilerle Degerleri  okul  dis1 v 4 2
ilgili Zorluklar ortamlara aktaramama
Degerleri davranisa v v 2
doniistirememe
Ogrencilerin Islerine v 1
geldigi gibi davranmasi
Siirekli sikayet etme v 1
Farkliliklar elestirme v 1
Ogrenci Cevresi Ogretmenlerin v 1
ile ilgili desteklenmemesi
Zorluklar Hassasiyet gostermeme v 1

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin deger 6gretim siirecinde, programin
uygulamaya doniik olmamasi, degerlerin ¢ok soyut kavramlar olmasi, zamanin
yetersiz olmasi, deger kazanimlarmin okul dis1 ortamlara aktarilamamasi ve
davranisa donistiiriilememesi ile 1ilgili zorluklar yasadiklar1 goriilmektedir.
Ogretmen ifadelerinden 6rnekler asagida sunulmustur.

“...program uygulamaya doniik degil. En onemli sorun bu...”

“...programda bu degerlere yeterince zaman ayrilmamasi ve uygulanabilirligi olan
etkinliklerin olmayist...”

“.Yapilan  ¢alismalar  sozde kalip  uygulama  asamasinda  sorunlar
yasanmaktadir...”

“...Olumsuz davranmslar: diizeltmek igin aileler ve ¢cocugun etrafinda bulunan diger
kisiler gerekli hassasiyeti gostermemektedirler...”

“...0grenciler konulart iliskilendirirken okul disi ortamlara aktarma konusunda
zorluklar yasiyor...”

e Sevgi, saygi, hosgorii, diiriistliik vb. deger konular: soyut oldugu icin bunlar
cocuklara anlattigimizda ¢ocuklar bu konular: algilamakta zorluklar yasvyorlar...”

Miilakatlardaki iigiincii soruda Ogretmenlerin Hayat Bilgisi programimdaki
degerleri kazandirmak igin kullandiklart yontemler ig¢inde hangi etkinlikleri

kullandiklar1 sorulmustur. Bu soruya verdikleri cevaplar Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Degerlerin Kazandirilmasi i¢in Yapilan Etkinlikler

Kategoriler Kodlar Ogretmen Géoriisleri Frekans
01 02 03 04 05
(:)grenci- Hikayeler v v v v 4
Ogretmen Ornek olay v v v v 4
Etkinlikleri yontemi
Drama yontemi 4 v v 3
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Deger egitim v 1
panolari
Deger kutulari v 1
Dersler Cikarma v o1
Degerleri renklerle v 1
sembollestirme
Gozlemler Yapma v 1
Soru-cevap v o1
Tartigma yontemi v 1
Anlatim v 1
Egitsel oyun v 1
Deger Pekistirme Odiillendirme v v v 3
Etkinlikleri Alle il is birligi v v 2
Model Olma v v 2
Sembolik pekistire¢ v v o2
kullanma
Aninda doniit v v 2
verme
Takdir etme v 1
Ormnek gosterme v o1
Deger kartlar v 1

Tablo 4 incelendiginde Ogretmenlerin kisisel nitelikleri kazandirmak igin
hikayeleri, 6rnek olay, drama gibi yontemleri ¢ogunlukla kullandiklari, kazandirilan
degerlerin pekistirilmesi i¢in ddiillendirme, model olma, sembolik pekistirenlerden
yararlanma, aninda doniit verme gibi etkinliklerin daha c¢ok Onemsedikleri
goriilmektedir. Ogretmen cevaplarindan drnekler asagida sunulmustur.

“...ornek davramslar sergilemeye c¢alistyorum. Giizel davraniglart gosteren
ogrencileri motive edici odiillendirmeler yapiyorum. Yapilan olumlu, giizel
davramislarin pekistirilmesi icin degerlere yonelik, hikayeler, ornek olaylar
anlatiyorum...”

“...glilen yiiz, yildiz verme gibi faaliyetlerle katilimin arttiridmasini sagliyorum.
Davranislarin  kazandiwrilmasi  siirecinde yapilan hatalara anminda miidahale
ediyorum...”

“...ogrencilere yaptiklarimla ve soylediklerimle ornek olmaya ¢alisiyorum.
Osrencilerde bu niteliklerin zitti bir durum gérdiigiimde uygun bir dille uygun bir
bigimde uyarryorum...”

“...ozellikle verilen degerler ile ilgili kisa hikayeler anlatiliyor, bu hikayelerden
degerlerle ilgili dersler ¢ikartiyoruz...”

“...daha sonra bu degerleri somut olarak gérdiigiimiiz ogrencileri takdir ederek
ornek gostermeye calisiyoruz...”

Miilakatlardaki dordiincii soruda 6gretmenlere Hayat Bilgisi programindaki
“sayg1” degerinin kazandirilip kazandirilamadigina iliskin goriisleri sorulmustur. Bu
soruya Ogretmenlerin tamami kazandirilma diizeyinin diisiik oldugunu ifade
etmiglerdir. Bu cevabin paralelinde bunun sebebi sorulmustur ve verdikleri cevaplar
Tablo 5’de sunulmustur.
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Tablo 5. Sayg1 Degerinin Kazandirilma Diizeyi ile Ilgili Ogretmen Goriisleri

Kategoriler Kodlar Ogretmen Goriisleri Frekans
o1 02 03 04 05
Program Degerin teoriden uygulamaya v v v 3
gegememesi
Program tek basma yeterli v v 2

_ olmamasi
'§ Degerleri Diger Derslerle v 1
g [liskilendirememe
k5 Ogrencinin Ogrenci  ailesiyle isbirligi v v v 3
E cevresi icinde olunamamasi
E Teneffis saatlerinde degerin v v 2
o takibi saglanamamast
:i Ogrencilere iyi model v v 2
g olunmamast
= Egitim  oOncesi  siireglerde v v 2
E ¢evrenin olumsuz etkileri
g Ogrenciye siirekli v 1
a geribildirimde bulunulmamasi
s Ogrenci Ogrencilerin stirekli v 1
E birbirlerinden sikayetci
E olmast
= Ogrencilerin olumsuz v 1
3 davraniglara sahip olmasi
f Saygi degerin v 1
= yerlestirilememesi
3, Ogrenci benmerkezciligi v 1
2 QGger kazanimina etkisi
a O_gr;ncﬂ_erm _ saygtyl v
& birbirlerine saygi gostermek

seklinde eksik algilamasi

Tablo 5 incelendiginde, Ogretmenler saygi degerinin istenilen diizeyde
kazandirilamamasini; programin uygulamaya doniik olmamasi, programin diger
derslerle iligkilendirilememesi, 6grenci ailesiyle is birligi i¢inde olunamamasi, ders
dis1 zamanlarda degerin takibinin saglanamamasi, Ogrencilere cevrelerinde iyi
model olunmamas1 gibi nedenlere bagladiklar1 goriilmektedir. Ogretmen
cevaplarindan 6rnekler asagida sunulmustur.

“...saygl degerini kazandwrmak icin Hayat Bilgisi programi tek bagsina asla yeterli
degil. Tiirk¢e, matematik, miizik, gorsel sanatlar, oyun ve fiziksel etkinlik gibi
derslerde hatta ¢ocuklarin teneffiis saatlerinde bile bu degerin kazandirilabilmesi
icin bir seyler yapilmaya ¢alisiimalidir...”

“...Ogrenciler sadece biiyiiklere saygi gosterilebilecegini diisiiniiyorlar. Halbuki
birbirlerine (yasitlarina) karsi, millet olarak, insan olarak degerlerimize karst saygi
gosterilmesi gerektigini bilmiyorlar...”

“...bu degerle ilgili cok olumsuz davranislar var. Ogrenciler siirekli birbirlerinden
sikdyet ediyor...”

“...eger cocuk okul disinda gerekli destegi bulamazsa yapilan ¢alismalar sozde
kaliyor ve uygulamaya gecemiyor. Ogrenci saygi degerini yerlestiremiyor...”
“...ders disinda teneffiiste ve giinliik hayatinda bu degeri hice saydiklarini
gormekteyim. Bu degerin tam olarak benimsenemedigine iliskin davranislar
gozlemlemekteyim...”
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“...Cocuk egitim siirecine bagslayip bizim karsimiza geldiginde, ailesindeki
bireylerin birbirine gosterdigi saygiyt sinif ortaminda ailesinden kazandigi sekliyle
uygulamaya baslyor...”

Miilakatlardaki son soruda ogretmenlere, “Sevgi” degerinin dgrenciler i¢in
ne ifade ettigi ve bu ifade ile 6gretim siirecinin kazandirmay1 amagladig ifadenin
paralel olup olmadigi sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6. Sevginin Ogrenci I¢in Anlami ve Bu Anlamin Ogretimin Amaciyla
Paralelligi ile ilgili Ogretmen Goriisleri

Kategoriler Kodlar Ogretmen Goriisleri Frekans
01 02 03 04 05

Fiziksel Ifade Birlikte vakit gecirmek v v

Olarak Sevgi Tebessiim

Dokunma

ANRNAN

Opme

Duyussal ifade Mutlu olmak v

Olarak Sevgi Deger vermek

Saygt duymak

SRR

Oldugu gibi kabul edilmek

Baglanma v

Paylagma v

NN

Cevredeki insanlara karsi 4
beslenen duygu

Sevgi Ifadesini Popiiler kiiltiir v 1
Etkileyen Aile etkisi v 1
Faktorler Medya araglarinin etkisi v 1
Ogrencinin Paraleldir v v v 3
sevgi ifadesi ile Kismen paraleldir v 1
programin Paralel degildir v o1
ifadesinin

paralelligi

Tablo 6 incelendiginde, 0&gretmenler “sevgi” kavraminin 6grenciler igin
birlikte vakit gecirmek, tebessiim, dokunma gibi fiziksel; mutlu olma, deger verme,
baglanma, paylasma gibi duyussal gostergeler seklinde algiladiklarini belirttikleri
gorliilmektedir. Bunun yami sira sevgi algilayisinin kiiltiirden, aileden ve medya
araclarindan etkilendigini diisiindiikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu 6gretim siirecinin kazandirmay1 planladig1 sevgi ifadesi ile 6grencilerin
sevgi ifadelerinin paralel oldugunu sdylemistir. Ogretmen cevaplarindan 6rnekler
asagida sunulmustur.

“...onlar i¢in 6nemli olan mutlu olmak ve eglenceli vakit gecirmek. Bunu saglayan
her seyi kolaylikla seviyorlar...”

“..bunun yam swra gozlemlerimden yola ¢ikarak popiiler kiiltiiriin etkisiyle
cocuklarin sevgiyi farkli yorumlayabildiklerini soyleyebilirim...”

“...¢ocuklar programdan, ogretmenlerinden, anne ve babalarindan etkilendikleri
kadar televizyon ve internet gibi medya araglarindan da etkilenmektedirler...”
“...sevgi ogrenciler i¢in onlara deger vermek, onlara saygi duymak, her ne olursa
olsun onlari olduklar: gibi kabul etmektir...”

“...sevgi onlar i¢in sevgi tebessiim, dokunma, opmeden ibaret...”
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“...Ogretmeni ve arkadagslariyla, ailesiyle paylasmayr onlarla vakit gecirmeyi ifade
ediyor...”

TARTISMA VE SONUC

Ogretmenlere miilakatlardaki ilk soruda hayat bilgisi dersi o&gretim
programindaki en Onemli degerlerin neler oldugu soruldugunda, cevap olarak
“saygi1, sevgi, hosgorii, 0zsaygi, ozgiiven, baris, vatanseverlik” gibi degerleri ifade
ettikleri Tablo 2’de goriilmektedir. Yasaroglu,(2013) yaptign calismada Ilkokul
Hayat Bilgisi ders kitaplarinda bulunan deger kazanmimlarini incelemis ve bu
kazanimlarda en ¢ok tekrarlanan degerlerin; sorumluluk, saygi, hosgori, isbirligi,
baris gibi degerler oldugu sonucuna ulasmustir. Ogretmenlerin bu konuda benzer
fikirler tagimalar1 bu degerlerin toplumca 6nemli goriilmelerinden ve 6gretmenlerin
de derslerinde daha cok bu degerler iizerinde duruyor olmalarindan kaynaklanmis
olabilir.

Tablo 2 incelendiginde degerlerin Ogretiminde Ogretmenlerin daha ¢ok
“ornek olay, drama, soru-cevap’ gibi yontemler kullandiklar1 goriilmektedir. Bu
sonuca paralel olarak Baysal (2013) calismasinda; degerler egitimi uygulamalarinda
Ogretmenlerin, en ¢ok Ornek olay, Can (2008), calismasinda ise; isbirligine dayali
Ogretim ve yaratici drama yontemlerini kullandiklar1 sonucuna ulagmislardir. Balct
ve Yanpar Yelken (2013) yaptiklar1 c¢alismada deger kazandirilmasinda,
ogretmenlerin en etkili buldugu yontemler olarak sirasiyla, “6rnek olay inceleme”,
“Ogretmen olarak model olma” ve “problem ¢ozme”, “Ogrencilerle birlikte kural
gelistirme” ve “igbirligine dayali 6grenme” olarak belirmistir. En az etkili
bulduklar1 yontemler ise “geleneksel telkin yontemi” ve “catisma yonetimi”dir. Bu
sonuclardan hareketle deger kazandirmada kullanilan o6rnek olay ve drama
yontemlerinin en onemli ydntemler oldugu soylenebilir. Ogretmenlerin bu
yontemleri tercih etme nedenleri Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmelerini
saglamak istemeleri olabilir.

Ogretmenlere Hayat bilgisi konularini degerlerle (sevgi, saygi, hosgorii,
diirtistlik, baris, yardimlagsma, tutumluluk v.b) iliskilendirirken yasadiklarin
zorluklarin neler oldugu soruldugunda, Hayat Bilgisi dersi Degerler Egitimi
Programinin uygulamaya doniik olmadigini ve siire yeterliligi konusunda degerleri
kazandirmada yetersiz oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Akyol (2010)
calismasinda ders programlarin1 islevsel héle getiren faktoriin ders kitaplar
olmasindan dolay1, egitim ve Ogretimin vazgecilmez materyalleri olan ders
kitaplarinin degerler egitimi acgisindan nitelikli olarak hazirlanmasi gerektigi
sonucuna ulagsmistir. Bu sonuclar gbz Oniline alindiginda, degerler egitimi
konusunda 6gretmenlere yol gosterecek ve Ogretmenlerin isini kolaylastiracak
program ve kaynak agisindan eksikliklerin bulundugunu sdylenebilir. Tablo 2’deki
verilere bakildiginda, Ogrencilerin kavrama diizeyinde kazandiklar1 degerleri okul
dis1 ortamlara aktarma konusunda zorlandiklar1 goriilmektedir. Bu durumun nedenti,
smif i¢i etkinliklerle ogrencilere kazandirmak istenilen degerlerin sif dig1
stireglerde Ogrenciyle etkilesimde bulunan kisiler ve ortamlar tarafindan yeterince
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desteklenmemesi, 6grenci velilerinin deger egitimi konusunda kendilerini yeterli
diizeyde gormemeleri olabilir (Aslan, 2007; Fidan, 2009; Tay ve Yildirim, 2009).
Ates (2014), calismasinda degerler egitimin kazanimlarinin kazandirilmasi
konusunda, sadece siif i¢i ¢alismalarin yeterli olmadigini, dgretmenler kadar;
idareci, okul personeli, aile, ¢evre ve medyanin da etkisi oldugunu belirtmistir.
Ogretim programi biitiinliigii icerisinde deger kazammlar1 islendikten sonra
ogrenilen degerlerin Ogrencinin etkilesimde bulundugu tiim c¢evre faktorleri
tarafindan tutarli bir gsekilde desteklenmesi gerekmektedir. Akbas (2004),
calismasinda benzer bir sekilde, degerlerin kazandirilmasinda okul ve aile arasinda
bir igbirligi olmas1 gerektigini vurgulamistir.

Tablo 4 incelendiginde Ogretmenlerin, hikayeler, 6rnek olaylar, drama
caligmalart gibi etkinliklerle Ogrencilere degerler kazandirildiktan sonra aninda
doniit verme, ogrencilere 1yi model olma, takdir etme, pekistirecler kullanma gibi
etkinliklerle degerlerin Ozlimsenmesini saglamaya calistiklart belirlenmistir.
Meydan ve Bahge’nin (2010), calismasinda bu sonuca paralel olarak, 6gretmenlerin
degerlerin kalict olmasinda en ¢ok model olmayi tercih ettikleri, sonucuna
ulagilmigtir.  Aym1 ¢alismada Ogretmenlerin genel olarak 6grencilerin yaparak
yasayarak 6grenmelerine firsat tanidiklarini, bu degerleri 6nemli gordiiklerini ve bu
degerleri 6gretmek icin birden fazla yontem teknik kullandiklari belirtilmektedir.
Insanlarin yasamlar1 boyunca cevre ile etkilesim sonucu kazandiklar bilgi, beceri,
tutum ve degerler 6grenmenin temelini olusturan yasantilardir. Genel anlamda
disiiniildiigiinde 6grenme bireyde davranis degisikligi meydana getirme siireci
olarak tanimlanabilir (Ertiirk, 1993). Degerler egitiminin en Onemli amacinin
davranis kazandirma oldugunu diisiintirsek 6gretmenlerin 6grencilere kazandirmaya
calistigi davraniglarin kalici hale getirmek i¢in yapilan etkinlikleri onemseme
nedenlerini de agiklanmis olmaktadir.

Ogretmenlere Hayat Bilgisi programindaki “sayg1” degerinin kazandirilip
kazandirilamadigma iliskin goriisleri soruldugunda, degerlerin hayat bilgisi
disindaki derslerle iliskilendirilememesinin, 6grencinin ders disinda takibinin zor
olmasinin, 6grencinin okul oncesi yasantilarinin ve gevresindeki bireyler tarafindan
olumlu olarak yonlendirilememesinin saygi degerinin kazanilmasini ve
oziimsenmesini zorlastirdigmi ifade etmislerdir. Iscan (2007) yaptign calismada;
[Ikdgretim diizeyinde Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji dersleriyle
biitiinlestirilerek uygulanan programda, bu programa katilan 6grencilerin degerlere
iliskin puanlari ile s6z konusu derslere ait yilsonu notlar1 arasinda orta diizeyde ve
pozitif yonde iliskinin varligin1 belirlemistir. Bu dogrultuda degerler egitiminin
sadece bir dersle baglantili olarak yiiriitilmemesi gerektigi, deger kazanimlarinin
biitiin derslerde takibinin yapilmasi ve bu kazanimlarin diger derslerin de program
biitiinliigiinde yer almasinin énemli oldugu sdylenebilir.

Son olarak 6gretmenlere “Sevgi” degerinin dgrenciler icin ne ifade ettigi ve
bu ifade ile Ogretim siirecinin kazandirmayr amacladigi ifadenin paralel olup
olmadig1 sorulmustur. Tablo 6 incelendiginde, sevginin Ogrenciler i¢in onlara
gosterilen fiziksel ve duyugsal boyutta ilgi ve yakinlagsmayla aciklandigi, ¢cocuklarin
ogretmenlerinin davranislarim1  sevgi konusunda yakindan takip ettigi ve
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ogretmenleri gibi davranmaya calistiklar1 belirlenmistir. Ayrica 68retim siirecinin
kazandirmaya c¢alistig1 ifade ile ¢ocuklarin algiladigi ifadenin paralel oldugu
sonucuna ulagilmistir. Cengelci (2010), calismasinda; yaptig1 gozlemler ve
goriismeler sonunda 6gretmenlerin degerler egitimi konusunda 6grencilere model
olmaya c¢alistigi, degerler konusunda 6rnek 6grencileri de diger 6grencilere model
olarak gosterdigini belirtmistir. Bu sonuglar dogrultusunda degerler egitiminde
O0gretmenin bilgi ve becerilerinin yani sira davraniglarinin da son derece 6nemli
oldugu, 6grencilerin 6gretmenleri rol modeller olarak gordiikleri sdylenebilir.

ONERILER

Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler yapilabilir;

Degerler egitimi ile ilgili okullardaki caligmalar, ders kitaplar1 ve Ogretim
programindaki kazanim iliskilendirmeleri gozden gegirilerek Ogrenci merkezli
yaklagimlarla yeniden diizenlenmelidir. Bunun yam sira degerler egitiminin hem
teorik hem de wuygulama boyutunu iceren Ogrencilerin dikkatini c¢ekecek
ogretmenlere yol gosterecek kaynaklar hazirlanabilir. Degerlerin 6gretimi suresince
ogrencinin ¢evresindeki kisilerin ¢ok dnemli olmasindan dolay1 bu kisilerin 6gretim
stirecine destek olmasi ve okulda kazandirilan degerleri okul dis1 ortamlarda
desteklemesi gerekmektedir.
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