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Bu ¢alisma, lisans diizeyinde muhasebe derslerinden en az birini alan 6grencilerin 6grenme
yaklagimlarina egilim diizeylerini belirlemeyi ve bazi degiskenler (cinsiyet, yas, sinif,
egitim sekli, mezun olunan lise tiirii, derslere devam durumu, dersleri tekrar etme sikligi ve
basar1 durumu) ile 6grenme yaklasimlari arasinda iligki olup olmadigini ortaya koymay1
amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda, Bayburt Universitesi iktisadi ve Idari Bilimler
Fakiiltesi’nde muhasebe derslerinden en az birini almis olan &grencilere anket
uygulanmistir. Uygulamaya iliskin veriler Bagimsiz T-Testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) ile test edilmistir. Arastirma sonucunda, ne derin 6grenme ne de yiizeysel
O0grenme yaklagimi agisindan baskin olarak nitelemeye yetecek kadar ciddi bir fark
bulunmustur. Ancak kismen de olsa 6grencilerin muhasebe egitiminde yiizeysel 6grenmeye
egilimli olduklart sdylenebilir. Son olarak, yirmi bir ve {izeri yas araliginda, dordiincii
smif, imam hatip lisesi mezunu ve derste islenen konulart hi¢ tekrar etmeyen 6grenciler
yiizeysel 6grenmeye, derste islenen konular1 ders saatleri diginda siirekli olarak tekrar eden
ve not ortalamasi yiiksek olan dgrenciler ise derin 6grenmeye daha yatkin olduklar tespit
edilmistir.
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A RESEARCH ON THE LEARNING APPROACHES OF
UNDERGRADUATE STUDENTS TAKEN ACCOUNTING COURSE

ABSTRACT

The purpose of this study is to determine learning approach level of students who have
undergraduate accounting education and it is aimed to determine whether there is a
relationship between some variables (gender, age, class, type of education, type of high
school graduated, attendance to classes, frequency of repeating lessons, achievement status)
and learning approaches. For this purpose, a questionnaire was applied to the students who
had taken at least one of the accounting courses in Bayburt University Faculty of
Economics and Administrative Sciences. Questionnaire data were tested with Independent
T-Test and One-way ANOVA. As a result of the research, neither a deep learning nor a
surface learning approach has been found to be dominant. However, it can be said that
students are more prone to surface learning in accounting education. Finally, it has been
determined that students who are repeatedly taught and who have a high grade average are
more likely to have a deep learning approach, while students who are in the age range of
twenty-one and over, fourth grade, graduates of religious high schools and never repeating
lessons have tendency to surface learning approach.

Keywords: Accounting Education, Deep Learning, Surface Learning.
JEL Codes: M41, 121.

1. GIRiS

Egitim tarih boyunca insanligin ¢agdaslasmasi, gelismesi ve degismesi i¢in
ihtiya¢ duyulan en &nemli unsurlardan biri olmustur. iginde bulunulan
donemin kosullarina gore de egitimden beklentiler siirekli degismistir. Bilgi
cagi olarak ifade edilen giiniimiizde ise, bilgilerin tamamina sahip olmaktan
ziyade, katma deger saglayabilecek bilgilere sahip olmak daha ¢ok 6nem
kazanmistir. Bu durum da olaylara elestirel bir gozle bakabilen, olaylar
arasinda iligki kurabilen, analitik diisiinebilen ve olaylar1 her yoniiyle
derinlemesine irdeleyebilen uzman bireyler yetistirmeyi gerekli kilmistir.
Bu acidan degerlendirildiginde hem 6zel sektorde hem de kamu sektdriinde
hayati oneme sahip muhasebe bilgilerini nerede, nasil ve ne zaman
kullanabilecegini bilen ve elindeki bilgileri meslegi ile ilgili gelismeler
dogrultusunda etkin bir sekilde yonetebilen, muhasebe meslek mensuplarina
duyulan ihtiyaci artirmigtir. Bu niteliklere uygun bireylerin yetistirilmesinde
en bliylik sorumluluk ise bir¢ok kisi i¢in egitim §gretimin son asamasi olan
tiniversitelerdedir.

Temel gorevlerinden biri 6gretim olan tiniversiteler ¢agin ihtiyaglarinm
karsilayabilecek nitelikte bir anlayisa sahip olmalidir. Bu kapsamda
ogrencilerin 6grenmeyi nasil algiladiklar1 veya nasil algilamalar1 gerektigi
ortaya konmalidir. Diger bir ifadeyle, 0grencilerin 6grenme yaklasimlari
belirlenerek gerekli 6gretim teknikleri gelistirilmelidir.

Muhasebenin hem bir bilim dali hem de meslek grubu oldugu diisiiniiliirse,
muhasebe derslerini alan 6grencilerin 6grenme yaklasimlarinin belirlenmesi
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onem kazanmaktadir. Ayrica uygulamaya doniik bir alan olmasi nedeniyle
Ozellikle derinlemesine bir 6gretim felsefesinin benimsenmesi gerekir.

Literatiirde Ogrencilerin 6grenme yaklasimlarinin belirlenmesiyle ilgili
Ozellikle egitim fakiltelerine yonelik  yapilmis bir¢ok  calisma
bulunmaktadir. Ancak muhasebe egitimi alan Ogrencilere yonelik ulusal
yazinda Ayanoglu vd. (2014), Tazegiil ve Gerekan (2017) ve Oztiirk’iin
(2018) caligsmalar1 diginda herhangi bir ¢aligmaya rastlanilmamustir.

Yukaridaki degerlendirmeler 1s18inda bu ¢alisma, lisans diizeyinde
muhasebe derslerinden en az birini alan 6grencilerin 6grenme yaklagimlarini
tercih etme diizeylerini belirlemeyi ve baz1 degiskenler (cinsiyet, yas, sinif,
egitim sekli, mezun olunan lise tiirli, derslere devam durumu, dersleri tekrar
etme siklig1 ve basar1 durumu) ile 6grenme yaklasimlart arasinda iliski olup
olmadigin1 ortaya koymayr amacglamaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda
Bayburt Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi’nde okuyan ve
muhasebe derslerinden en az birini almis olan 6grenciler ile anket ¢alismasi
yapilmistir. Uygulamaya iligkin veriler SPSS programi yardimiyla analiz
edilmistir. Son olarak elde edilen analiz sonuglarina gore, arastirma
hakkinda degerlendirmelerde bulunulmustur.

2. MUHASEBE EGIiTiMi

Teknolojik gelismeler, piyasa kosullarinin degismesi, artan rekabet ve
kiiresellesme gibi faktorler, isletmeleri ¢agin kosullarina ayak uydurabilmesi
icin siirekli dinamik bir yapiya sahip olmalarini gerekli kilmaktadir. Bu
faktorler ayn1 zamanda bilginin dogru iiretilmesi ve kullanicilara zamaninda
ulagmasi sonucunu da beraberinde getirmistir. Diger bir ifadeyle, kaliteli ve
giivenilir finansal bilgiye olan ihtiyaci artirmustir. Isletmelerde bu bilgiyi
ureten, Ozii insan faktoriine dayanan sistem muhasebe bilgi sistemidir.
Dolayisiyla amacina uygun bilginin iretilmesinde egitimli, nitelikli ve
kaliteli isgiiciiniin 6nemi goz ardi edilemez (Figen ve Ayanoglu, 2007:116).

1980’lerin sonlarindan giiniimiize kadar yayinlanan ¢alismalarda muhasebe
egitimi ile ilgili olarak, kiiresellesen is diinyasinda etkili olacak her tiirlii
bilgi ve beceriye sahip ve siirekli gelisime agik &grencilerin muhasebe
programlarindan mezun olmalarinin 6niinii agacak bir degisim ve yenilik
cagrist yapilmistir. Ayrica calismalarda Ogrencilerin uzmanlagmasi igin
yiizeysel bir yaklagimdan ziyade derinlemesine bir egitim yaklasgiminin
benimsenmesi gerektigi ifade edilmistir (Byrne ve Flood, 2005:112).

Bu kapsamda muhasebe egitiminde yeni bakis agilar1 ve yeni yontem
gelistirme ¢abalar stirekli gilincelligini korumaktadir. Etkin bir muhasebe
egitimi i¢in Ogrenme ve Ogretme asamalarinda bilgiyr kars1 tarafa
aktarmanin yani sira, Ogrenmenin gerceklestiginin gostergesi olarak
uygulamaya yonelik yetenegin de gelistirilmesi gerekir. Eksiksiz bir
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muhasebe egitimi vermek, sadece Ogrencileri teorik bilgilerle donatmak
degil, ayn1 zamanda bu bilgilere ek olarak problem ¢6zme, analitik diisiinme
ve takim halinde ¢aligma gibi yetenekleri de icermelidir (Kaytmaz Balsar1
ve Aslantiirk, 2007: 245).

Mubhasebe egitiminde teori ve uygulama birbirinden ayrilamaz iki parca gibi
diistiniilmelidir. Muhasebe egitiminde daha ilk derste verilen temel bilgiler
ile sonraki derslerde verilecek olan bilgilerin birbiriyle biitiinlesmesinin
saglanmasi ve bu bilgilerin uygulama ile pekistirilmesi gerekir (Demirkan,
2001: 54). Ancak bu uygulamalar &gretici tarafindan tek yonlii olmamali,
Ogrencilerin de aktif bir sekilde katilimiyla saglanmalidir. Bu sekilde
ezberci egitimden, Ogrenme odakli egitme ge¢ilmis olur (Hatunoglu,
2006:192). Ayrica muhasebe egitiminin amacina ulasabilmesi, 6grencilerin
niteliklerine, O6grenme faaliyetlerine, Ol¢lim standartlarma ve ders
materyallerinin niteligine baglidir ( Sayn vd., 2005:102).

Ozetle, muhasebe egitimi veren kurumlarin ve bu egitimi alan dgrencilerin
kalitesinin artirllmasi ve uygun Ogretim tekniklerinin uygulanmasi
kaginilmaz hale gelmistir. Ayrica muhasebe egitimi bir mesleki egitim
niteligi tasidigi i¢in, bu egitimi alanlar meslegin gerektirdigi tiim becerilere
sahip olmalidirlar. Bu amagcla hangi diizeyde olursa olsun, muhasebe egitimi
veren tim kurumlarin miifredatlar1 egitim sekilleri ve egiticileri, alandaki
gelismeler ve isletmelerin ihtiyaclari dikkate alinarak giincellenmesi gerekir.

3. OGRENME YAKLASIMLARI

Literatlirde 6grencilerin 6grenme yaklasimlartyla ilgili ilk oncii ¢aligmalar
Marton ve Salj6 (1976a, 1976b) tarafindan yapilmistir. Ogrencilerin belli bir
okuma parcasim1 nasil algiladiklart ve Ogrenme isine nasil baktiklarini
belirlemeyi amaglayan bu ¢alismalar sonucunda 6grenme yaklagimlari
gelistirilmistir. S6z konusu caligsmalarda 6grencilerin bir kism1 okuduklari
metni bir biitiin olarak goriip, metnin ana fikrini kavramaya ¢alisirken, diger
bir kismi ise metni, sorulabilecek sorulara cevap verebilmeleri ig¢in
ezberlenmesi gereken ayri bilgi linitelerinin toplami olarak gormiislerdir.
Ogrencilerin sergiledigi birinci davranis “derin 6grenme yaklasim” ikincisi
ise, “yiizeysel Ogrenme yaklasim” olarak ifade edilmistir (Onder ve
Besoluk, 2010: 57).

Derin 6grenme yaklasimini benimseyen Ogrenciler, 6grenme eylemini
icsellestirerek olayr daha Onceki bilgi ve tecriibeleriyle iliskilendirme ve
konunun mantigin1 anlama egilimindedirler. Yiizeysel 6grenme yaklagimini
tercih eden Ogrenciler ise, Ogrenme eyleminde kendisini pasif olarak
konumlandirip, sunulan bilgileri sorgulamadan ve iligskilendirmeden
kabullenmeyi tercih ederler (Hall vd., 2004: 490). Derin ve yiizeysel
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O0grenme yaklagmalarinin baglica Ozellikleri Tablo-1’de sunulmaktadir

(Hassall ve Joyce, 2001: 146).

Tablo-1: Derin ve Yiizeysel Ogrenme Yaklasimlarma Ait Ozellikler

Derin Ogrenme Yaklasim

Yiizeysel Ogrenme Yaklasim

Konunun ogrenilebilmesi igin  gayret
gosterilir.

Ogrenilen konu sadece tekrarlanir.

Ogrenen, 6grenim siirecinde aktif yer alir.

Ogrenen, 6grenim  siirecinde  pasif
konumda kalir.

Deneyim ve Onceki bilgiler ile konu
iligkilendirilir.

Yiizeysel bilgi elde edilir ve ezbere
dayalidir.

Ogrenilen bilgiler ile tutarli ve mantikli
¢ikarimlar saglar.

Herhangi  bir plan veya strateji
gelistirilmez.

Uzun vadeli kazanimlar amaglanir.

Kisa vadeli kazanimlar amaglanir.

Yukaridaki tabloda goriildiigli iizere, derin Ogrenme yaklagimini
benimseyen Ogrencilerin  6grendikleri  bilgiler, ylizeysel Ogrenme
yaklagimini tercih edenlerinkine gore, daha kalic1 ve katma deger saglayici
niteliktedir. Dolayisiyla 6zellikle teorik ve uygulamali egitimi gerektiren
muhasebe gibi bilimlerde, derin 6grenme yaklasiminin daha ©on plana
cikmasi gerekir.

Ogrenme yaklagimlar1 6greticinin 6grenciye karsi tutumu, amaglari, kalitesi,
mesleki uygunlugu, kullandig1 6gretme materyal ve teknikleri; 6grencinin
Ogrenilen konuya yonelik ilgisi, sinif i¢i ve dis1 degerlendirilme sekli gibi
faktorlere bagl olarak degisebilir (Ellez ve Sezgin, 2002: 2). Ancak hem
Ogrencinin niyetini hem de bilgiyi aktarma bi¢imini ifade eden 6Zrenme
yaklagimlarinda en 6nemli etken 6grencinin niyetidir. Enwistle ve Enwistle
(1991) Ogrencinin dgrenme yaklagimi tercihini belirleyen temel etkenin,
Ogrencinin niyeti oldugunu ifade etmistir. Burada dikkate alinmasi1 gereken
temel nokta, bu niyetin bazi igsel veya digsal degiskenlerin etkisiyle
degisebilecegidir (Ekinci, 2009: 77). Bu kapsamda 6grenme yaklagimlarini
etkileyen Ogrenci ve Ogretici kaynakli etmenler Biggs (1999), Entwistle
(1988) ve Ramsden (1992)’in ¢alismalarindan derlenerek Tablo-2’de
ozetlenmistir (Onder ve Besoluk, 2010: 58).
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Tablo-2: Ogrenme Yaklasimlarina Etki Eden Etmenler

Derin 6grenme Yiizeysel 63renme

Konu ile ilgili giidiisel meraka sahip | Herhangi bir diplomaya sahip olmak igin

olma ilgi duymadigi bir alanda egitim alma
g Olaya zihinsel olarak baglanma ve isi | Akademik alanlara degil, daha c¢ok
é’ yapmaya Karar verme sosyal aktivitelere ilgi duyma
= Yeni 6grenmeler i¢in temel bilgilere | Gerekli temel bilgilere sahip olmama
% sahip olma
E’ Egitim stirecindeki olumlu | Yeterli zamanin olmamasi
N deneyimler
'S
5 Basarilt olabilme gilivenine sahip | Yiiksek kaygi diizeyine sahip olma
g0 | olma
Q
Konuya kisisel ilgi Konuya karsi ilgisiz olma

Konun yapisint mantiklica agiklama Konuyu birbiri ile iligkisiz sunma

Konunun 6ziine odaklanma Ogrenciyi pasifize edecek tarzda ders
anlatma
Kavram karmasasini giderme Miifredat1 bitirmek icin acele etme

Ogrenciyi 6grenmede aktif olarak | Konuyu bitirmek i¢in yiizeysel anlatma
kullanma

Elestirel ve katki saglayici fikirleri | Cesaret kiric1 ifadeler kullanma
birlikte kullanma

Eski konular ile yeni konular1 | Diistik basari beklentisi icinde olma
iligkilendirme

Ogrencilerin hata yapmasina izin | Degerlendirmeleri kisa bir dongiide

verme yapma

Ogrenme ¢iktilarini tutarh | Glivensizlik hissinde olma
degerlendirerek  giiven  duygusu

verme

Ogretici Kaynakh Etkiler

Ozetle, her diizeydeki egitim esnasinda egitimin kalitesini Ogrencilerin
o0grenme yaklagimi tercihlerinin etkiledigi goriilmektedir. Tablo-2’den de
anlagilacagi gibi bu yaklagimlari da bir¢cok degisken etkilemektedir.

4. METODOLOJI
4.1. Arastirmanin Amaci

Bu calisma, lisans diizeyinde muhasebe derslerinden en az birini alan
ogrencilerin 6grenme yaklasimlarini tercih etme diizeylerini belirlemeyi ve
baz1 degiskenler (cinsiyet, yas, sinif, egitim sekli, mezun olunan lise tiirii,
derslere devam durumu, dersleri tekrar etme sikligi ve basart durumu) ile

Muhasebe ve Vergi Uygulamalari Dergisi

Ankara SMMMO

MIVLE/ 2019-2



IMIVUE/ 2019-2

MUHASEBE EGITIMI ALAN LISANS OGRENCILERININ OGRENME YAKLASIMLARI UZERINE BiR ARASTIRMA

O0grenme yaklagimlar1 arasinda iliski olup olmadigini ortaya koymayi
amagclamaktadir.

4.2. Arastirmanin Kapsam ve Yontemi

Muhasebe egitimi alan 6grencilerin 6grenme yaklagimlarinin belirlenmesini
ve bu yaklagimlarin farkli degiskenler acisindan degerlendirilmesini
amaclayan arastirmanin Orneklemini 2017-2018 giiz déneminde Bayburt
Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi’nde okuyan ve muhasebe
derslerinden en az birini almis olan 720 ogrenci olusturmaktadir. Bu
kapsamda arastirmanin amagclari dogrultusunda hazirlanan anket, 6rneklemi
olusturan 720 6grenciye yiiz yiize uygulanmistir.

Anket formu iki bolimden olusmaktadir. Birinci bdliimde katilimcilarin
demografik ozelliklerini belirlemeye yonelik sorular, ikinci boliimde ise
“Diizenlenmis Iki Faktorlii Ogrenme Yaklasimlar: Envanteri” dlgeginde yer
alan ifadeler bulunmaktadir.

Ogrenme yaklasimlar1 dlgeginin yeniden diizenlenmis formunun (Revised
Two-Factor Study Process Questionnaire: R-SPQ-2F) orijinal sekli Biggs
vd., (2001) tarafindan gelistirilmis olup Bati vd. (2010) tarafindan
Tiirkge’ye uyarlanarak gecerlilik ve giivenilirlik ¢aligmast yapilmistir. S6z
konusu &lgek 10’ar ifadenin yer aldign  “Derin Ogrenme” ve “Yiizeysel
Ogrenme” olmak iizere iki alt boyuttan olugsmaktadir. Olgegin maddelerinin
cevaplanmasinda 5°li Likert tipi Olcek (1=Kesinlikle Katilmiyorum,
2=Katilmiyorum, 3=Kararsizim, 4=Katiliyorum, 5=Kesinlikle Katiliyorum)
kullanilmistir.  Bu baglamda derin 6grenme ve yiizeysel Ogrenme
yaklasimindan alinabilecek en diisiikk puan 10 (10x1=10), orta puan 30
(10x3=30) ve en yiiksek puan 50’dir (10x5=50).

Arastirmanin 6rneklemini olusturan 720 dgrencinin 303’linden gecerli geri
dontis alinabilmistir. Bu oran da yaklasik %42’lik bir geri donilis oranina
denk gelmektedir. Ayni zamanda %95 giiven diizeyinde ve %35 hata payi ile
caligmanin istatistiki olarak anlamli olabilmesi i¢in en az 251 kisiden gegerli
geri doniigiin olmasi gerekir (http://www.surveysystem.com/sscalc.htm). Bu
kapsamda 303 6grenciden gecgerli geri doniisiin olmasi, hedeflenen sayimin
tizerinde bir geri doniisiin oldugunu gostermektedir. Anketlerden elde edilen
veriler, giivenilirlik analizi yapildiktan sonra SPSS programi yardimiyla
analiz edilmistir.

4.3. Giivenilirlik Analizi

Giivenilirlik, ankette yer alan sorularin birbirleriyle olan tutarliliginin ve séz
konusu sorunu 6lgmede homojenliginin rakamsal olarak ifade edilmesidir.
Istatistikte giivenilirlik dlgiiliirken genellikle Cronbach Alfa katsayisi tercih
edilmektedir. Alfa (a) katsayist 0,00 < a < 0,40 - dlcek glivenilir degil, 0,40
< a < 0,60 - dlgegin gilivenilirligi diistik, 0,60 < a < 0,80 - dlcek oldukca
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giivenilir 0,80 < a < 1,00 - dl¢ek yiiksek derecede giivenilirlikte seklinde
siniflandirilmaktadir (Akgiil ve Cevik, 2003: 435):

Bu kapsamda 6grenme yaklasimi Olgeginin geneli ve derin 6grenme-
yiizeysel 6grenme alt boyutlar1 i¢in Cronbach Alfa katsayis1 hesaplanmis ve
a degeri sirasiyla 0,675; 0,803; 0,645 olarak bulunmustur. Bu katsayilar;
0,60 <a < 0,80 ve 0,80 < a < 1,00 araliginda oldugu i¢in toplanan verilerin
giivenilir oldugunu gostermektedir.

5. ARASTIRMA BULGULARININ DEGERLENDIRILMESI

5.1. Demografik Ozellikler

Ogrencilerle ilgili demografik bilgiler Tablo 3’te yer almaktadir.
Tablo-3: Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Demografik ozellikler Frekans Yiizde
Erkek 137 45,2
Cinsiyet Kadin 166 54,8
Toplam 303 100
18 34 11,2
19 63 20,8
Yas 20 53 17,5
21 50 16,5
21°den fazla 103 34,0
Toplam 303 100
1 128 42,2
2 63 20,8
Snifi 3 19 6,3
4 93 30,7
Toplam 303 100
Birinci dgretim 186 61,4
Egitim sekli Ikinci 8gretim 117 38,6
Toplam 303 100
Ticaret meslek lisesi 42 13,9
Anadolu lisesi 114 37,6
Mezun olunan lise Imam hatip lisesi 46 15,2
Agikogretim lisesi 10 3,3
Diger 91 30,0
Toplam 303 100
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Hig 9 3,0
Derslere devam durumu | Yarisindan azina 19 6,3
Yari yariya 36 11,9
Yarisindan fazla 72 23,8
Tamamina 167 55,1
Toplam 303 100
Hig 79 26,1
Dersleri  tekrar etme | Bazen 200 66,0
durumu Her zaman 24 79
Toplam 303 100
2.00’dan az 71 23,7
2.00-2.49 121 39,9
Basgar1 durumu 2.50-2.99 82 27,1
3.00-3.49 22 7,3
3.50 ve tlizeri 7 2,3
Toplam 303 100

Ogrencilerin demografik dzelliklerinden one cikan yiizdelere bakildiginda,
calismaya katilan 303 kisinin %54,8’nin kadin, %34,0’min 21°den fazla yas
araliginda, %42,2’sinin  birinci  simnif, %61,4’linlin birinci  6Zretim,
%37,6’sinin Anadolu lisesi mezunu, %55,1°1 derslerin tamamina devam
ettigi, %66,0’1 dersleri bazen tekrar ettigi ve son olarak %39,basari
durumunun 2.00-2.49 araliginda oldugu goriilmektedir. Bu bilgilere gore
muhasebe derslerine genel olarak katilimin yiiksek oldugu ancak dersleri
tekrar etme sikligiin ¢ok yiiksek olmadig sdylenebilir. Ayrica 6grencilerin
basart durumunun degerlendirilmesinde kullanilabilecek kriterlerden olan
not ortalamalarina bakildiginda, ortalamasi 3.00 ve iizeri olan Ogrenci
sayisinin az olmasi dikkat ¢ceken bir husustur.

5.2. Ogrencilerin Ogrenme Yaklasimlarina Egilimli Olma Diizeyleri

Daha once de ifade edildigi lizere; 6grenme yaklasimlari Slgegi derin
O0grenme ve ylizeysel 6grenme yaklagimi alt boyutlarindan olugmaktadir. Bu
kapsamda muhasebe derslerinden en az birini alan 6grencilerin 6grenme
yaklasimlarina egilimli olma diizeylerine iligkin toplam ortalama puanlar1 ve
standart sapmalar1 Tablo-4’te verilmistir.
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Tablo-4: Ogrencilerin Ogrenme Yaklasimlarina iliskin Puanlarinin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Ogrenme Puan arahg: | N Ortalama | Standart Sapma
Yaklasimlan

Derin Ogrenme 10-50 303 27,84 7,70

Yiizeysel Ogrenme 10-50 303 30,96 6,69

Ogrencilerin  6grenme  yaklasimlarmi  belirme agisindan  Tablo 4
incelendiginde, O0grencilerin derin 6grenme egilimleri toplam puanlarinin
ortalamast (27,844) ylizeysel O6grenme egilimlerinin toplam puanlarinin
ortalamasindan (30,960) diisiik oldugu goriilmektedir. Buna gore,
Ogrencilerin  yilizeysel 0Ogrenme yaklasimmma daha egilimli oldugu
sOylenebilir.

5.3. Ogrencilerin Ogrenme Yaklagimlarina Egilimli Olma Diizeylerinin
Bazi Degiskenlerle Iliskileri

Calismanin bu kismina iligkin bulgular iki grupta incelenmistir.

5.3.1. Ogrencilerin Ogrenme Yaklasimlarima Egilimli Olma
Diizeylerinin Cinsiyet ve Egitim Sekli Degiskenleri Ile Karsilastirilmasi

Ogrenme yaklasimlar1 toplam ortalama puanlarinin cinsiyet ve egitim sekli
degiskenlerine gore karsilastirilmasinda degiskenler iki alt boyuta sahip
oldugu i¢in bagimsiz t-testi kullanilmis ve anlamlilik diizeyi %5 olarak
alimmistir. Tablo 5’te Ggrencilerin Olgekten aldiklari puanlarin aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalari ile t-testi sonuglar1 gosterilmistir.

Tablo-5: Ogrencilerin Cinsiyet ve Egitim Sekline Gére Ogrenme

Yaklasimlari

Ogrenme | Cinsiyet N Ortalama Standart | t p
Yaklasim Sapma

Erkek 137 28,39 7,76 1,128
Derin Kadm 166 | 27,39 7,65 0,260
Ogrenme

Erkek 137 31,51 6,75 1,126
Yiizeysel Kadin 166 30,50 6,63 0,194
Ogrenme
Ogrenme | Egitim Sekli N Ortalama S.S t p
Yaklasim

Birinci Ogretim 186 28,16 7,85
Derin ikinci Ogretim 117 27,34 7,47 0,901 | 0,368
Ogrenme

Birinci Ogretim 186 31,36 6,72
\"(l'izeysel Ikinci Ogretim 117 30,32 6,64 1,312 0,191
Ogrenme
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Ogrencilerin 6grenme yaklasimlarr puanlarinin cinsiyet degiskenine gore
karsilastirilmasini gosteren t-testi sonuglara gore, 6grencilerin cinsiyetleri
ile derin 6grenme ve yiizeysel 6grenme yaklasimi arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir (derin 6grenme: p=0,260>0,05; yiizeysel Ogrenme:
p=0,194>0,05). Ayn1 sekilde egitim sekli degiskeni acisindan da her iki
yaklasim arasinda anlamli bir fark tespit edilememistir (derin 6grenme:
p=0,368>0,05; yiizeysel 6grenme: p=0,191>0,05).

5.3.2. Ogrencilerin Ogrenme Yaklasimlarmma Egilimli Olma
Diizeylerinin Yas, Sinif, Mezun Olunan Lise Tiirii, Derslere Devam
Durumu, Derste Islenen Konular1 Tekrar Etme Sikhig1 ve Basar
Durumu Degiskenleri fle Karsilastiriimasi

Ogrenme yaklagimlar1 toplam ortalama puanlarinin degiskenlere gore
karsilastirilmasinda degiskenler ikiden fazla alt boyuta sahip oldugu icin tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmis ve anlamlilik diizeyi %5 olarak
alimmigtir. Tablo 6’da Ogrencilerin Olgekten aldiklari puanlarin aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 ile yas degiskenine gore tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 verilmistir.

Tablo-6: Ogrenme Yaklasimlar: Olgegi Puanlarmin Yas Degiskenine Gore

ANOVA Sonuglari

Ogrenme | Yas N Ortalama | Standart Sapma | F p
yaklasim

18 34 | 25,64 8,81

19 63 | 27,88 8,35
Derin 20 53 | 28,00 7,37
Ogrenme 151 50 | 2872 | 857 0,874 | 0,480

21°den fazla | 103 | 28,03 6,56

18 34 | 30,26 6,78

19 63 | 28,82 6,99
Yiizeysel 20 53 | 30,05 6,37 3,970 | 0,004
ogrenme 157 50 | 31,40 6,97

21°den fazla | 103 | 31,74 6,11

Yas degiskenine gore, Ogrencilerin derin 6grenme yaklagimi puanlarinin
anlamli bir farklilik gostermedigi (p=0,480>0,05), yiizeysel Ogrenme
yaklasimi puanlariin ise anlamh bir farklhilik gosterdigi (p=0,004<0,05)
goriilmektedir. Farkin yoniinii belirlemeye yonelik Ogrencilerin ylizeysel
o0grenme yaklasimina iliskin ortalama puanlarina bakildiginda, 21 ve {izeri
yas (31,40) aralifinda olan dgrencilerin lehine anlamli bicimde daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Ogrenme ile yas arasinda ters bir iliskinin oldugu
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kabul edilmektedir. Bu sonug insanin yasi ilerledik¢e 6grenme kabiliyetinin
zayiflamasi ile daha ¢ok ylizeysel ve ezbere dayali bir 6grenmeye egilimli
oldugunu gostermektedir.

Tablo-7: Ogrenme Yaklasimlar1 Olgegi Puanlarinin Sinif Degiskenine Gore

ANOVA Sonuglari

Ogrenme | Siuf | N Ortalama | Standart F p
yaklagimi Sapma

1 128 | 27,40 8,33

2 63 29,06 8,86
Derin 3 19 | 29,94 7,82 1,362 | 0,255
Ogrenme

4 93 27,19 5,59

1 128 | 29,71 6,79

2 63 30,23 7,12 6,326 | 0,000
Yiizeysel 2 19 29,78 6,05
O0grenme

4 93 33,39 5,78

Tablo-7 incelendiginde, simf degiskeni acisindan Ogrencilerin derin
o0grenme yaklagimi puanlarmmin  anlamlhi  bir farklilk gdstermedigi
(p=0,225>0,05), yiizeysel o6grenme yaklasimi puanlarinin ise anlamli bir
farklilik gosterdigini (p=0,000<0,05) ve bu farkin dordiincii sinifta olan
ogrenciler (33,39) lehine yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonucun
cikmasinda yine yag degiskeninin etkili oldugu soylenebilir.

Tablo-8: Ogrenme Yaklasimlar: Olgegi Puanlarinin Mezun Olunan Lise
Tiiri Degiskenine Gére ANOVA Sonuglari

Ogrenme | Mezun olunan | N Ortalama | Standart F p
yaklasim | lise Sapma
Ticaret Meslek | 42 | 29,38 8,39
Lisesi
Anadolu Lisesi 114 | 27,48 7,90
Derin Irpam_ Hatip | 46 | 27,56 6,47 0,506 | 0,731
. Lisesi
O0grenme
Acikogretim 10 27,30 9,14
Lisesi
Diger 91 | 27,79 7,61
Ticaret Meslek | 42 | 32,54 6,61
Lisesi
.. Anadolu Lisesi 114 | 30,23 6,63
Yiizeysel
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O6grenme fmam Hatip | 46 32,82 5,72 2,230 | 0,006
Lisesi
Acikdgretim 10 | 31,60 6,34
Lisesi
Diger 91 | 30,12 7,11

Tablo-8’e gore, 6grencilerin 6grenme yaklagimlarina iliskin puanlari mezun
olunan lise degiskeni ile karsilastirildiginda, O6grencilerin derin 0grenme
egilimleri ile mezun olunan lise arasinda anlamli bir fark olmadig:
(p=0,731>0,05) ancak yiizeysel Ogrenme egilimi arasinda anlamli bir
farklilik (p=0,006<0,05) oldugu tespit edilmistir. Bu farkin da imam hatip
lisesi (32,82) mezunu olan O&grencilerin lehine daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu sonu¢ imam hatip liselerinde genel olarak sézel igerikli
derslerin agirlikli olmasi, Ogrencileri daha ¢ok ezbere dayali 6grenmeye
yoneltmesi ile agiklanabilir.

Tablo-9: Ogrenme Yaklasimlar: Olgegi Puanlariin Derslere Devam
Durumu Degiskenine Gére ANOVA Sonugclari

Ogrenme | Derse devam N Ortalama | Standart F p
yaklasimi Sapma

Hig 9 25,77 9,27

Yarisindan 19 27,84 6,50
Derin azina 1,526 | 0,195
O0grenme | Yari yariya 36 | 28,83 9,26

Yarisindan 72 26,11 6,51

fazla

Tamamina 167 | 28,49 7,80

Hig 9 29,55 11,75

Yarisindan 19 | 32,05 5,08
Yiizeysel | *7™ 2,139 | 0,076
O0grenme | Yari yariya 36 | 32,47 791

Yarisindan 72 32,22 6,02

fazla

Tamamina 167 | 30,04 6,41

Tablo-9’da ogrencilerin her bir 6grenme yaklasimina iliskin ortalama
puanlarinin  derse devam degiskenine gore karsilagtirmasini gdsteren
ANOVA sonuglari neticesinde, hem derin 6grenme (p=0,195>0,05) hem de
yiizeysel 6grenme yaklagimi (p=0,076>0,05) ile 6grencilerin derslere devam
durumu arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig1 goriilmektedir.
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Tablo-10: Ogrenme Yaklasimlar: Olgegi Puanlarinin Derste islenen
Konular1 Tekrar Etme Degiskenine Gore ANOV A Sonuglari

Ogrenme | Derste islenen | N Ortalama | Standart F p

yaklasimi | konulari Sapma
tekrar etme

Derin Hig 79 24,63 7,67

ogrenme. 75 e 200 | 28,08 6,94 25,333 | 0,00
Her zaman 2 36,41 7,00

Yiizeysel Hig 79 31,56 6,84

ogrenme. "5 en 200 | 31,24 6,58 5810 | 0,003
Her zaman 24 26,58 577

Tablo-10 incelendiginde, 6grencilerin derin 6grenme egilimlerinin derste
islenen konulart siirekli tekrar edenlerin (36,41) lehine olmak iizere anlaml
bir farklilik gosterdigi goriilmektedir (p=0,000<0,05). Ayni sekilde
Ogrencilerin yiizeysel 6grenme egilimlerinin de derste islenen konular1 hig
tekrar etmeyenlerin (31,56) lehine olmak iizere anlamli bir farklilik
bulunmustur (p=0,003<0,05). Bu durum muhasebe derslerinin icerigi, genel
olarak sayisal ve birbiri ile baglantili konular oldugu i¢in islenen konularin
sik sik tekrar edilmesi derinlemesine 6grenmeye, hi¢ tekrar edilmemesi ise
yiizeysel 6grenmeye yoneltmesiyle aciklanabilir.

Tablo-11: Ogrenme Yaklasimlar: Olgegi Puanlarinin Not Ortalamasi
Degiskenine Géore ANOVA Sonuglar

Ogrenme | Basari durumu | N Ortalama | Standart F p
yaklasimi Sapma
2.00’dan az 71 27,59 8,01
Derin 2.00-249 121 | 26,85 6,92
ogrenme 1 50-2.99 82 | 2806 7.22 3,780 | 0,005
3.00-3.49 22 30,31 8,83
3.50 ve tizeri 7 37,14 12,48
2.00’dan az 71 29,91 6,53
Yiizeysel | 2.00-249 121 | 31,53 5,96
ogrenme 1 £0-2.09 82 | 31,69 6,70 1763 | 0,136
3.00-3.49 22 29,72 8,85
3.50 ve tizeri 7 26,85 10,74
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Son olarak &grencilerin her bir 0grenme yaklagimina iliskin ortalama
puanlarinin basar1 durumu degiskenine gore karsilastirmasini gosteren
ANOVA sonuglari, Ogrencilerin derin 6grenme yaklasimi puanlarinin
anlamli bir farkliik gosterdigini (p=0,005<0,05), yiizeysel O6grenme
yaklasimi  puanlarinin = ise anlamli  bir farklilik  gostermedigini
(p=0,136>0,05) ortaya koymaktadir. Farkin yoniinii belirlemeye yonelik
Ogrencilerin derin 6grenme yaklasimina iligkin ortalama puanlarina
bakildiginda, basar1 durumu 3.50 ve iizeri (37,14) olan 6g8rencilerin lehine
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Genel basari durumu yiiksek olan
ogrenciler genelde derslere aktif olarak katilan, neyin nereden geldigini
sorgulayan ve Ogrendiklerinin ilerde isine yarayabilecegini diisiinerek
hareket eden yani derinlemesine dgrenmeye egilimli 6grencilerdir. Basari
durumu degiskenine gore elde edilen sonucunda bu durumu destekler
nitelikte oldugu sdylenebilir.

6. SONUC

Muhasebe bilim dalinin ve mesleginin dogast geregi sahada teori ve
uygulamayr es zamanli olarak yliriitebilen, alanina hakim ve meslek
ahlakina sahip bireylerin yetistirilmesi biiylk 6nem arz etmektedir. Bu
ozelliklere sahip bireyler, ancak egitim kurumlarinda verilen muhasebe
derslerini, ylizeysel ve ezbere dayali 6grenmeden kacinarak, derinlemesine
ve uygulamaya doniik 6grenmeyi tercih ederek yetisebilirler. Bu 6grenme
siirecinde Ogrencilerin  0grenme egilimlerini i¢sel veya digsal birgok
degisken etkileyebilir. Dolayisiyla muhasebe egitiminde ozellikle
derinlemesine O0grenmeye etki edebilecek tiim faktorler ayrintili olarak
degerlendirilmelidir.

Bu kapsamda s6z konusu calisma, lisans diizeyinde muhasebe derslerinden
an az birini alan Ogrencilerin 6grenme yaklasimlarima egilimli olma
diizeylerini belirlemeyi ve bazi degiskenler ile Ogrenme yaklasimlar
arasinda iligski olup olmadigini ortaya koymayr amaglamaktadir. Bu amag
dogrultusunda Bayburt Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi’nde
okuyan ve muhasebe derslerinden en az birini almis olan 6grencilere ile
anket caligmasi yapilmistir. Anket c¢alismasi sonucunda elde edilen veriler
SPSS programi yardimiyla analiz edilerek asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Ogrencilerin 6grenme yaklasimlarina egilimli olma diizeyleri arasinda,
o6grenme egilimleri toplam puanlarinin ortalamasindan hareketle, ne derin
O0grenme ne de ylizeysel O0grenme yaklasimi agisindan baskin olarak
nitelemeye yetecek kadar ciddi bir fark goriilmektedir. Ancak kismen de
olsa oOgrencilerin muhasebe egitiminde yiizeysel Ogrenmeye egilimli
olduklar1 sdylenebilir. Bu sonu¢ muhasebe egitiminde her iki &grenme
yaklagimmna yonelik ozeliklere sahip Ogrencilerin  oldugu seklinde
degerlendirilebilir. Muhasebe egitiminden beklentiler dikkate alindiginda,
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derinlemesine O0grenmeyi engelleyici Ogrenci-Ogretici kaynakli sorunlara
¢Ozlimler aranmalidir. Ayrica Ogrencilerin derin 6grenme ve Yyiizeysel
O0grenme yaklagimlarina iliskin ortalama puanlarinin orta seviyelerde ve
birbirine yakin olmasi durumu, verilen muhasebe egitiminin ve mezun olan
ogrencilerin kalitesi hakkinda ilgililere fikir sunabilir.

Ogrencilerin dgrenme yaklasimlarina egilimli olma diizeyleri ile bazi
degiskenler arasinda bir iligki olup olmadigmi tespit etmeye yonelik
sonuglara bakildiginda, yiizeysel 6grenme yaklasimi cinsiyet, e8itim sekli,
derse devam durumu ve basari durumu arasinda anlamli bir fark
bulunamazken, yas, sinif, mezun olunan lise tiiri ve dersi tekrar etme
arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir. Derin 6grenme yaklasimi ile de
cinsiyet, egitim sekli, yas, sinif, mezun olunan lise tiirii ve derse devam
durumu arasinda anlamli bir fark goriilmemis, derste islenen konulari tekrar
etme ve basar1 durumu arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Yiizeysel yaklasim ile anlamli farkliliklar bulunan degiskenlerin yoniine
bakildiginda, 21 ve iizeri yas araliginda, son sinifta olan, imam hatip lisesi
mezunu ve derste iglenen konular1 hi¢ tekrar etmeyen 6grencilerin, yiizeysel
o0grenmeye daha meyilli olduklar1 goériilmektedir. Bu durum insanin yast
ilerledikge Ogrenme kabiliyetinin zayiflamasi, imam hatip liselerinden
mezun olan Ogrencilerin daha ¢ok sozel derslere dayali bir miifredattan
egitim almalar1 ve Ogrenciler muhasebe derslerine siirekli devam etseler
dahi tekrar etme noktasinda ciddi eksiklikler oldugu icin yiizeysel
ogrenmeye egilimli olmalari ile a¢iklanabilir.

Derin 0grenme ile anlamli farklhiliklar bulunan degiskenlerin yonii
incelendiginde, derste islenen konular siirekli tekrar eden ve not ortalamast
yiikksek olan Ogrencilerin derin 6grenmeye daha yatkin olduklar1 tespit
edilmigtir. Muhasebe derslerinin  genel olarak zorluk dereceleri
diisiiniildiiglinde, bu derslerde basarili olmak isteyen bir 6grenci, derslere
siirekli ve aktif bir sekilde katilmali ve derste islenen konular sik sik tekrar
etmelidir. Bu durum, hem derin 6grenmeyi hem de genel basariy
beraberinde getirecektir.

Muhasebe  egitiminden  beklentilerden ve  Ogrencilerin  6grenme
yaklasimlarinin degisebilecegi gerceginden yola ¢ikarak, 6grenme siireci
tizerinde etili olabilecek dgrenci-6gretici kaynakli bircok faktorlere yonelik
¢oziim onerileri gelistirilmelidir. Ornegin, muhasebe egitimi agirlikli bir
alan1 tercih edecek Ogrencilerin bu alana kars1 6zel ilgisinin olmasi ve
muhasebe grubu derslerinin zor oldugu yoniindeki 6n yargilarinin yikilmasi
ile muhasebe egitiminde basar1 saglanabilir. Ayrica derslere ilgili 6gretim
elemanmin girmesi, ders esnasinda Ogrencinin de aktif katiliminin
saglanmasi ve dgrencilere basar1 inancini asilayabilecek sekilde bir egitim
Ogretimin verilmesi derinlemesine 6grenmeyi artirabilir.
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