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OKUL VEOKUL PROGRAMI
FELSEFESININDEGERLENDIRMESINDE WIiLESVE
BONDIYAKLASIMI

THE APPROACH OF WILES AND BONDITO EVALUATE SCHOOL AND
CURRICULUM IN THE CONTEXT OF EDUCATION PHILOSOPHY

Mehmet TASDEMIR!
Oz
Egitim felsefesi 6gretim programi gelistirme etkinliklerinin merkezinde yer almaktadir. Bu siirecte felsefeler
karar vermede deger filtreleri gibi hizmet ederler. Bu arastirmanin amact okul ve uyguladigi egitim programinin
felsefesinin degerlendirilesi bakimindan Wiles ve Bondi’in 6nerdigi degerlendirme yaklagimini ana hatlar ile
ortaya koyarak program gelistirme ve degerlendirme alaninda ulusal literatiire katki saglamaktir. Literatiir
taramasina dayali olarak elde edilen bulgulara gore Wiles ve Bondi’in degerlendirme modelinde 5 boyutta 15 alt
boyut bulunmaktadir. Bir okulda yapilacak gézlem ve incelemelerde bu boyutlar yapilandirilmig/kati (K) bir yap1
stirecinden esnek bir yapiya (E) dogru uzanan bir boylamda anlamlandirilmaya ¢alisilir. Wiles ve Bondi’ye gore;
program amacinin (felsefesin) acik oldugu okullarda, yap1 ya da esneklik derecesi oldukca sabit olmalidir. Diger
bir ifade ile yap1 ve esnekligin 5 derecesi (K—>E) 15 boyutta belirlendiginde, grafiksel gosterimle giiglii okullar
oldukga dikey siitunlara sahip olmalarina karsin bir okul profilindeki zikzakli bir model 6grenme tasarisinda bir
tutarsizlik oldugunu gosterir.

Anahtar Kelimeler: Egitim felsefesi, Okul, Program Gelistirme, Program Degerlendirme
Absract

Philosophy of Education is in the centre of developing activities for curriculum development. In this process,
philosophies service as value filters on deciding. In this study, the aim is to contribute to the national literature in
curriculum development and curriculum evaluation fields by revealing the evaluation approach of Wiles and
Bondi’s in terms of evaluating the philosophy of the school and its educational programme. According to the
findings which are predicated on literature review, in Wiles and Bondi's evaluation model there are 5 basic
dimensions and 15 subdimensions. With the observations and researches in a school, these dimensions are tried
to be explained in a longitude from a structured (S) form process to a flexible form (F). For Wiles and Bondi’s,
in the schools where the philosophy of education is clear, form or flexibility degree has to be quite constant. In
other words, If it shows on a chart, a zigzag model in a school's profile shows inconsistency in learning design
although stronger schools have quite vertical pillars when the five degrees of form and flexibility are defined in
fifteen dimensions. (S—>F)
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GIRIS

Ulkelerin egitim sistemleri dolayis1 ile de okul yapilari farliliklar gdstermektedir.
Toplumsal sisteminin egitim sistemine olan dogrudan eksinden dolayr okul sistemleri de o
ol¢iide etkilemektedir. Sonmez (2012) her felsefe ve egitim akimini, yasami bir yorumlama
ona bir bakis agis1 olarak tanimlayarak,her egitim programininbir felsefi yaklasim ve egitim
akimlarindan en az birine dayanmasi geregini ifade etmektedir. O’na gore egitimde kime,
neyi, ne zaman, ni¢in ve nerede verilecegi konular1 giindeme gelince felsefe derhal devreye
girecektir.Ogrenciler ve veliler agisindan okullarin felsefeleri ¢ok ©Onemli bir &nem
tasimaktadir. Ozellikle 6grencilerin iiyesi olduklar1 okulun tagidiklari agik ve gizli mesajlarin
onlarin arka bellegine kaydedilmesi olast durumlardandir. Bireyler ¢cogu durumlarda okul
sonrast davraniglarinin - 6nemli  bir boyutunu okulda goériip yasadiklar1 {izerine
yapilandirmaktadir. Bu yonii ile okul toplumunun tiim 6geleri bireyin gelismesine etki eden
onemli fenomenlerdir. Acik bir toplum olusturmak, toplumda degisimi egitim yoluyla
saglamak vb. sOylemlerkat: yapili 6zellik tasiyan okul tipleri ile karsit sdylemlerdir. Buna
karsin sessiz ve itaatkar yapili bir toplumsal diizen igerisinde esnek yapili felsefeleri ise
kosacak okul vyapilariise gicliiklerle karsilasacaktir. Bu nedenlerle okul ve okul
programlarinin felsefi temellerinin anlasilmasi, program gelistirme, okul yapisi ve yonetimi,
veli ve Ogrencilerin okul tercileri lizerine onemli geribildirim saglayabilir.Genel olarak
merkeziyetci bir yapiya sahip Tiirk yonetim sisteminin alt sistemlerinden birini olusturan
Tirk Milli Egitim Sistemi merkeziyetgi bir 0Ozellik tagimaktadir. Hatta asir
merkeziyetcidir(Yiksel, 2004). Bu merkeziyet¢i yap1 igerisinde iilkenin her bir yerinde
uygulanacak olan resmi programlarin uygulanma zorluguna dolayisi ile farkli bolgelerdeki
okullarin bir sekilde gizli, ortilk programlar uygulanmak durumunda kalindigi yoéniinde
degerlendirmeler bulunmaktadir (Helvacioglu, 1994; Inal, 1988; Bacanli, 1998; Tezcan, 2003;
Yiiksel, 2004; Demirel, 2012). Bu yoniiyle ele alindiginda Tiirkiye’de resmi devlet okullar1 da
ortiik felsefi diisiinceler igerisinde olabilirler. En azindan resmi programdan sapma olup
olmadig1 ortaya ¢ikarilabilir. Wiles ve Bondi’in (1988) okul ve uyguladigi programin
felsefesinin anlagilmasinda yapilandirdigr degerlendirme yaklasimi,baz1 yonleri bakimdan
Tiirkiye’deki okullarin felsefi yapilarini ortaya koymada sinirhiklar tasimaktadir. Ozellikle
Milli Egitim Bakanligina bagli devlet okullarinin yap1 ve politikalarini belirlemede ¢ogu
durumlarda okullarin kendi felsefelerini olusturma ozgiirliigline sahip olup-olamayacaklari
onemli bir tartisma konusudur. Buna karsin giderek yayginlasma egilimine giren 6zel 6gretim
ve Ozellikle yiiksekdgretimin 6zerk yapisi igerisindeki 6gretim kurumlart agik ve ortiilii olarak
tasidiklar felsefeleri bakimindan degerlendirilebilirler.

Goodland’a (1984) gore felsefe program gelistirmede hem program gelistirmeye karar
vermenin hem de degisik asamalardaki karar verme islemlerinin temelini olusturmaktadir.
Ona gore programin felsefesini ve hedeflerini olusturmadan once egitimin dogast ve amag
tizerinde bikir birliginin saglanmasi gerekir. Sonmez (1998) felsefe ile egitimin arasinda
tutarli bir etkilesim oldugunu ve bu 6zelligin siirekli g6z 6ntinde bulundurularak, geregi gibi
yerinde ve zamaninda kullanilmasi1 gerektigini belirtmektedir. Ornstein ve Hunkins (2014) ise
felsefenin egitimcilere 6zellikle de program ¢alisanlarina okullart ve siniflari diizenlemek i¢in
gerekli olan cevreyi ya da gevreleri sagladigini ifade etmektedir. Onlara gore tutarli bir
felsefeye sahip olmayan program calismalarmin netligi ve yonii olmaz.Ulken’e (1967) gore
egitim felsefesi, insanligin iki biiyiik eseri olan kiiltiir ve egitimden,egitim lizerinde, fakat
daima kiiltiir ile iliskisi bakimindan bir diislince tarzi, bir teori olacaktir.Demirel’e (2012)
gore program gelistirmede felsefeden cesitli asamalarda yararlanilir. Bunlarin basinda
program tasarimi ve Ozellikle de hedef belirleme asamalar1 gelmektedir. Felsefe, bir okul i¢in
diisiinme tarzini, goriisleri, inanglar1 yansittigi ve hedef ile igerigi etkilediginden program
gelistirmede 6nemli yer tutar. Bu anlamda felsefe program gelistirme uzmanlarina okul ve
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siif ortamlarini diizenlemede bir yap1 ve taban saglar. Okullarin ne i¢in oldugunu, hangi
konularin degerli oldugunu, &grencilerin nasil 6grendigini ve hangi yontem ve tekniklerin
kullanildigini cevaplandirmaya yardimci olur

Arastirmanin Amaci

Bu calisma ile okul ve okul egitiminin egitim felsefesinin betimlenmesinde Wiles ve
Bondi (1988) tarafindan sistemlestirilen yaklagim orijinaline sadik kalinarak ana hatlar ile ele
aliip, program gelistirme ve program degerlendirme bilim alanmi1 ile okul gelistirme
calismalarina katki saglamas1 amaglanmistir.

Arastirmanin Onemi

Wiles ve Bondi (1988) tarafindan sistemlestirilen okul ve okul felsefesinin
belirlenmesinde kullanilan yaklasim, TME sistemi icerisinde 0&zellikle 0©zel egitim
kurumlarinin  yayginlasma siirecinde oldugu diisiiniildiigiinde, bu okullarin egitim
felsefelerinin anlagilmasinda ise kosulabilecek bir yaklasim olarak arastirmacilar, egitim
denetgileri ve (yiizeysel olarak kullanilabilecek olsa dahi) ebeveynlerce de kullanilabilir bir
yaklasim olarak tanitilmasi Onemlidir. Ulusal boyuttaki literatiir incelemesinde Wiles ve
Bondi (1988) yaklagimi,arastirmacilartarafindangaligilmigbirkonuolarakgoriilmemektedir. Bu
yoniiilebuyaklasiminulusal literature kazandirilmasialanyazinadnemlibirkatkisaglayabilir.

YONTEM

Bu calisma nitel arastirma tiirtinde betimsel bir durum ¢alismasi olup var olan durum
literatlir incelemesi yolu ile ortaya konulmaya calisilmistir. Aragtirma verileri amaclh
ornekleme yontemlerinden aykirt durum 6rneklemesi ile elde edilmistir. Betimsel arastirmalar
bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir bi¢imde tanimlar (Biyiikoztirk vd., 2008).
Aykirt durum oOrnekleme ise aykiriliga, olagan disiliga, arastirilan olguya yonelik az
rastlanilan hususlara dayanir. Onlarla olagan dist ve benzersiz olduklar igin
ilgilenilir(Merriam, 2013). Bu arastirmada ele alinan Wiles ve Bondi(1998) yaklasimida alan
yazin igerisinde kendine has 6zel bir durum tagimaktadir.

Veri Toplama ve Yorum

Bu calismada Wiles ve Bondi (1998)’nin referans kaynaklarda ortaya koyduklar1 okul
ve okul felsefesinin degerlendirilmesi yaklagimi 6zgiinliigline bagli kalinarak temel 6zellikleri
ile ortaya konulup, agiklanmistir.

Gegerlik Giivenirlik

Gegerlik ve giivenirligin saglamasinda, toplanan verilerin ayrintili olarak rapor
edilmesi ve arastirmacinin sonucglara nasil ulastigin1 agiklamasi nitel bir arastirmada
gecerligin  Onemli Olgiitleri arasinda yer almaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2008).Bu
aragtirmanin verileriWiles ve Bondi (1998)’nin referans kaynakta sistemlestirdikleri ilgili
boliim arastirmaci tarafindan orijinalinden g¢evrisi yapilarak elde edilmistir.Ceviri gilivenirligi
icin egitim bilimleri egitim programlart ve 6gretim uzmanlik alanindan iki 6gretim iiyesinin
de kontroliinden gecirilerek orijinal ifadelerle Tiirk¢ce anlamlarinin karsilagtirmali kontrolii
saglanmistir. Anlamlandirilmasinda celiski goriilen durumlarda yazar ve uzman goriislerinden
birinin uzlastig1 anlam verilerek aciklanmistir. Konunun ortaya konulmasinda gecerlige katki
saglamak amaci ile okul ve okul felsefesinin degerlendirilmesindeki yaklasimlar1 biiylik
Olciide hem tanimlamalar hem agiklamalar hem de grafiksel gosterimler olarak aynen
korunarak verilmistir. Ancak kuramsal ¢ergeve ve sonu¢ boliimiinde kisaltmalar ve yazar
katkis1 aciklamalara yer verilmistir.
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BULGULAR
KURAMSAL CERCEVE

Wiles ve Bondi’ye gore; felsefeler birgok yonden Ogretim programi liderleri olarak
hizmet edebilirler. Onlar herhangi bir 6nemli/anlamli 6gretim programi gelistirme girisiminde
felsefenin gerekli olduguna inanmaktadir. Onlara gore egitim felsefeleri egitimde su
hususlarin gelistirilmesine katki saglar:

Egitimde amac/hedef 6nerme,

Okuldaki hedefler ve 6grenme aktivitelerini agikliga kavusturma/netlestirme,
Okullarda c¢alisan kisilerin rollerini agiklama,

Siniftaki 6grenme stratejileri ve taktikleri secimine rehberlik etme.

Egitimin amac1 ve yontemi hakkinda goriilen diistince farkliliklar1 6gretim programi
planlayicilar tarafindan yapilacaklar i¢in segenek cesitliligini gosterir. Bununla birlikte bu
ifadeler farkli felsefelerin destekledigi egitim egilimlerine isaret eder.

Cevaplanacak Kritik Sorular:

Her 6gretim programi plancist okul egitimi amaci ve organizasyonu i¢in bir takim zor
sorularla karst karsiya gelmeli ve cevaplandirmalidir. Boyle sorularin cevaplart okul
planlamasi ve gelecek i¢in karar verme ve faaliyet belirlemede kritik bir dneme sahiptir.
Ogretim programu liderinin ge¢misin bilgi temelleri, bugiiniin sosyal sorunlari ya da toplumun
gelecek ihtiyaglariyla baglanti kurma karart kritik bir durum tasir. Diger seyler arasinda bu
karar, 6gretim programi uzmaninin roliiniin var olan egitim sistemini yeniden diizenlemek ya
da sadece gelistirmek olup olmadigini belirleyecektir.Cogu zaman, okullardaki 6gretim
programi gelistirme mekanik, statik bir islevdir. Ciinkii igerik temelli 6gretim, programin
calismasi i¢in ana Olgiit olarak kabul edilir. Ama eger 6gretim programi plancisit 6grencilerin
ihtiyaclarii okul programlart planlamada bir 0l¢iit olarak kabul ederse formal egitim
programi amaci degistirilir.Egitim felsefesinin belirlenmesinde ¢ok sayidaki sorunun iginde
birka¢ temel sorudigerlerine agir basar:Egitimin amact nedir?Ne tiir vatandas ve ne tiir
toplum istiyoruz? Istenilen sonuclart elde etmek icin hangi ogretim metotlar: ya da sinif
organizasyonu saglanmalidir?McNeil egitsel hedefleri gostermek i¢in ihtiyag duyulan felsefi
varsayimlari gelistirmede katkis1 olacak sekiz soru ortaya koymustur.

1. Okulun amaci sosyal diizeni degistirmek, adapte etmek ya da kabul etmek midir?

Bir okul diger herhangi bir acente ya da kurulustan/miiesseseden daha iyi ne yapabilir?

Hepsinde hangi hedefler benzer olmalidir?

Hedefler isbirligini mi ya da rekabeti/ yarismay1 m1 vurgulamalidir?

Hedefler tartismali konularla m1 ya da sadece belirlenen bilgilerle mi ilgili olmalidir?

Tutumlar m1 6gretilmeli? Temel beceriler mi? Problem ¢dzme stratejileri mi?

Ogretmenler konuyu vurgulamali m1 ya da okul disinda davranis olusturmayr mi

denemelidirler?

8. Hedefler bolgesel halkin ihtiyaglarina m1 dayandirilmalidir? Genelde toplumun mu?
Belirtilen 6grenci ihtiyaglarinin mi?

Nk LD

Felsefi bir tutum aragtirmasindan iki 6nemli fayda cikarilabilir. Tlk olarak nemli
problem alanlar1 ve okul programindaki istikrarsizlik belirlenebilir. Ikinci olarak, egitsel
liderlik i¢in sorumlu olanlar arasinda yaygin konu alanlar1 ortaya cikarilabilir. Bireysel
inaniglar ile ortiisen ortak degerler, basarili projeler ve programlarin 6gretimsel isbirligi ve
gelisimi icin en verimli konu alanini olusturur.Ogretim programm uzmanlan egitsel
degerleri aragtirmak ic¢in aileler, 6gretmenler, idareciler ve diger egitimcilerle calismadan
once, kendi tutumlari incelemesini tamamlamahdirlar. Bu siire¢ boyunca O6gretim
programi caligsani planlamanin bir¢ok yoniinii organize eden ve baglanti kuran 6nemli bir yap1
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belirlemeye ¢alisir. Ogretim programi organizasyonunu bir araya getirecek degerler ve
inaniglar, egitici prosediirler, 6grenme rolleri, materyal se¢imi ve okul planlamasinin diger
unsurlarin1 agiklamak i¢in Ogretim programi liderleri onlara dogru goriinen temalar:
belirlemelidirler/tespit etmelidirler. Bu siire¢ zaman alsa da, yatinm gereklidir. Ogretim
programi liderleri rollerinde hem kararli hem de etkili olmak i¢in meslegin 6nemli imalarini
gormezden gelme ya da biitiin tartismalart dikkatli belirsizlige indirme arzusu ile miicadele
etmelidirler.

Egitsel Bir Felsefenin Belirleyicileri

Hayat ve egitimintemel felsefeleri geleneksel olarak ii¢ &lgiit ile tanimlanmistir: Iyi
nedir? Dogru nedir? Gergek nedir? Iyilik, dogruluk ve gerceklik algilari bireysel olarak
onemli Olgiide farklilasmakta ve sorulara verilen cevaplarin analizinden analizi miikemmel
desenler ortaya cikmaktadir. Boyle cevaplar kategorize edilip siniflandirildiginda, formal
felsefe haline gelir. Felsefe dilinde iyilik ¢alismasi axiology, dogruluk epistomoloji/bilgi
felsefesi, gergeklik ontoloji/varlikbilim ile ilgilidir. Axiological sorular oncelikle degerlerle
ilgilenir; okul baglaminda, felsefi konular dgretilecek esas deger kaynaklari ile ilgilidir. Okul
baglaminda epistomolojik sorular 6grenme araglarina ya da dogruyu arastirmanin en iyi
yoluna ydnlendirilir. Ontolojik sorular, gerceklik arastirmasindaki ¢ogu zaman 6grenmenin
ana fikri ya da ¢aligmanin igerigi ile ilgilidir. Boylece iyilik, dogruluk ve gergeklik ile ilgili
olan standart felsefi sorgular bir okul ¢evresinde 6grenmenin kaynak, ara¢ ve yontem ile ilgili
olan sorularina doniigiir. Bu sorular basit degildir.Cilinkii fikir se¢me, onlari Ogretimsel
modellere doniistiirme ve dgretim programi programlarina uyarlamanin bir¢ok yolu vardir.
Bizim diinya hakkindaki bilgimiz daha karmasik olduk¢a bu olasiliklar devamli artiyor.
Ogrenciler igin dgrenme deneyimlerini planlamadan once cevaplanmasi gereken zorunlu
sorular ortaya ¢ikiyor. Neden okullar var? Ne &gretilmelidir? Ogretmenin ve dgrencinin rolii
nedir? Okullar degisim ile nasil bas eder?

Okullarda Rastlanan Felsefeler

Bu bélim okullarin kiyaslanabildigi ve karsilastirilabildigi okul tasarisinin on bes
boyutunu ortaya koymaktadir.

Wiles ve Bondi’ye gore; yirminci ylizyll boyunca, Amerika’daki okullar oldukga
standartlasmis icerik odakli kurumlardan daha esnek ve cesitli egitim tiirlerine gegmistir.Ona
gore biitlin okullar egitimi yiikseltmek i¢in tasarlanir ama okullarin 6gretim program tasarilari
felsefenin farklilastig gibi farklilasir. Biitlin okullar egitimi yilikseltmek i¢in tasarlanmislardir.
Fakat okul programlarinin bu tasarimlar1 egitim felsefelerine gore farklilagmaktadir. Farkl
aragtirmacilarin bulgularina gore biitlin okullar aym1 olmadigi igin okullar &grenmeyi
ilerletmek icin bir plan ya da plan1 gosterir.

Asagida olusturulan on besboyut okullardaki cesitli felsefi siiregleri aydinlatmak igin
hazirlanmigtir. Bu siireclerin bes felsefesini ortaya ¢ikarmada tam olarak uygun olmamasina
ragmen, okul bolgesinin cesitli boyutlar1 arasinda kabataslak bir benzerlik gormeyi
saglayabilir. Bir okul programi i¢in olast hedefler ¢esitliligi, bir taraftan maksimum kontrol
arayan ve diger taraftan maksimum 6zgiirliigii destekleyen okul ile sinirlanan esneklik karsiti
yapmin evrensel degiskenleri c¢eligkilerine doniistiiriilebilir. Bu iki degisken -
“vapilandirilmis " (Structure) ”  karsin  “esneklik(Flexibility)’- egitimin on bes Onemli
boyutunun analizini kolaylastirmak i¢in kullanilir. Bes boyutu olusturan on bes alt boyut,
okuldaki bir ziyaretci/inceleyici tarafindan kolayca gozlenebilir. Asagida verilen sekillerdeki
boliimlerde derecelendirilmis degerlendirme Sl¢iileri bu listeyle ilgilidir.
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A.OgrenmeCevresi: 1.Toplum katilimi, 2.0kul binalari ve yerleri, 3.Smif alanlari

B.Calisma Programlari: 4.Bilginin organizasyonu, 5.0grenme materyallerinin
kullanimu,

C.OgretiminYénelimi: 6.Egitim felsefesi, 7.0gretme stratejileri, 8.Personel saglama
modelleri

D.YonetimselSartlar: 9.0grencilefin organizasyonu, 10.Kurallar ve diizenlemeler,
11.Disiplin 6nlemleri/tedbirleri, 12.08renci gelisimini rapor etme,

E.KatihmeiRolleri: 13.1dari tutumlar, 14.0gretmen rolleri, 15.0grenci rolleri

Sistematik bir tarzda okulu bdyle bir oOlgiit ile incelemek, okulun biitiin olarak
goriilmesine yardim edecektir. Egitime iligskin belli basl inanislar daha agik olacaktir ve
program uygunlugu ya da tutarsizliklar1 daha goriiniir olacaktir. Kisacast programin felsefi
egiliminin anlasilmasi ve se¢imli ve diizenli bir okul kurulusunun boyutlarinin analizi
yapilabilecektir.

A.OGRENME CEVRESI:

Hem gercek 6grenme cevresi hem de algilanan 6grenme cevresinin 6grenme igin bir
giic olusturdugu aciktir. Insanlarin olusturduklar1 ya da birbirlerini etkiledikleri alanlar
hakkinda ne hissettikleri onlarin belirli sekillerde hareket etmelerine sebep olur. Ornegin
kiliseler ihtiyatlhi davraniglar arar; stadyumlar farkli bir davranis ¢ikarir.Geleneksel olarak
okullar yalniz, sakin ve diizenli c¢evreler olmuslardir. Buna karsin, bir¢ok yenilik¢i okul
geleneksel, planlanmis okulun oOrgiitsel karsiti gibi goriiniir. Bunlar ¢ogu kez serbest,
giiriiltiili ve bazen goriiniirde diizensiz aktivite merkezleridir. Okullardaki bu degisiklikler
hem egitimin degisen anlami hem de 6grenmeyi artiran ¢evresel durumlarin yeni anlayiginin
sonucudur.Okullardaki 6grenme ¢evresinin ii¢ Ol¢iisii okul ve okul gevresi iliskisi, binalarin-
verlerin yapisi ve kullanimi, binalardaki 6grenme alanlart organizasyonudur. Bu ii¢ alandan
her birinde okulun Ogrenme cevresini anlamamiza yardim edebilecek seckin boyutlar
belirlenmistir.

1.Toplum Katilimi.

Bireysel (0zel) okullaryakin g¢evrenin etkilesim tipi ve derecesine gore farklilasir.
Rollerini 6grencilerin davranig ve diisiincelerini kabul edilebilir modellere sekillendirme
olarak gdren okullar normalde okul programinda topluluk erisim ve katilimini sinirlandirmak
icin calisirlar. Topluluk erisimini siirlandirarak okullar ayni zamanda okul programinda
toplum etkisini sinirlandirir ve bdylece Ogrenciler i¢cin daha tahmin edilebilir sonuglar
saglarlar.Diger taraftan, okullar egitsel siirece 0grenci tepkisini gelistirmede genel olarak
aktivitelerinde toplum erisimi ve katilimini tesvik etme kararindadirlar. Topluluk erisimini
tesvik ederek, okullar toplum etkisini destekler bdylece ¢ogu toplumun farkli karakteristik
girdisini saglarlar.

Bir okulda toplum erisimi ve katilimi oranlar1 ¢oktur. Gozlemciye verilen bir giinde
bir binada kag tane ve ne ¢esit egitimsiz personel oldugunu not etmek kolayca elde edilebilir
olan basit bir ol¢iimdiir. Buna karsin ilgi degerlendirmesine belki de analitik bir yaklagim
okulu fiziksel, yasal, katilimec1 ve zihinsel erisim terimleri bakimindan gozlemektir.

Fiziksel erisim: Fiziksel anlamda, toplum katilimi okul binasinda var olan yar1 okul baglantili
etkinlik miktari ile dl¢iilebilir. Binaya okul sponsorlu ziyaretler gibi aktiviteler, binada halk sponsorlu
hizmetler, okul sponsorlu aktivitelere ebeveyn katilimi ve toplumda organize edilen okul programlari
degisim ve katilim gostericisidir.Diger taraftan, halkin asla ziyarete davet edilmedigi, siiflarin asla
binayi terk etmedigi, halkin uzaklasildig1 ya da disarida birakildigi, ziyaret esnasinda ofiste tutuldugu,
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okul saatlerinden sonra karsilanmadigi, okul alanlarinda hareketlilikten vazgegirildigi okullar siirl
erisim ve katilim gosterir.

Yasal erigim: Yasal olarak topluma degisen seviyelerde okulla ilgilenmesine izin verilir. Kat1
planlanmis ya da kat1 yonetim anlayisindaki bir okulda yasal erisim, normalde sinir belirleme ve okul
ziyaretlerinde oy kullanmayla sinirlandirilmistir. Artan katilim, okul yoneticisi ya da okul bolgesinin
bas yoneticisini segerek Ol¢iiliir. Daha fazla erigim, toplum liyelerine yonetim politikasinda aktif bir
rol almalarina izin veren okul-bina-seviye kurullari ile gosterilir (ders kitabi segme kurulu gibi). Boyle
tanimlanan toplum okullar1 sagirtici olmayacak bir sekilde erisime son derece agik izin verir. Boylesi
durumlarda genellikle aileler ve goniillii kuruluslar yonetim etkinliklerinde yardimci olurlar.

Katilimci erisim: Okul programinin giinliik etkinliginde katilim anlaminda, toplum gérmezden
gelinebilir, danigma diizeyinde haber verilebilir, dahil edilebilir ya da tamamen katilmasi istenilebilir.
Bir okulun toplumu, 6grenciler tarafindan tecriibe edilen okul programu tiiriine dahil etmeyi tercih
etmesi bdyle bir katilimin okulun misyonuna katkida mi bulunuyor ya da okulu misyonundan
uzaklastirtyor olarak mi goriildiigiine baglidir.

Entelektiiel/Zihinsel erigim: Son olarak, okul ile toplum katilimina hedef belirlemeye erigim,
kaynak tahsisi ve program gelistirme diye isaret edilen entelektiiel/zihinsel bir boyut vardir. Toplum
ne Ogretildigi, igerik ve egitim metodu diisiinmesinden uzak tutularak, okul sinirli entelektiiel/zihinsel
erisim ya da 6nemli yapilarla nitelendirilir

Ozel okul binalarinda erisim ve toplum katilimi derecesinde biiyiik farkliliklar vardir.
Boyle olunca, toplum katilim1 6grenme ¢evresinin ¢arpici bir boyutunu gosterir. Sekill,1’deki
tanimlayici siiregler okullarda var olan olasi alternatifler ¢esidini sunar.

Okul aktivitelerine ~ Toplumda okul
Toplum okul Okula toplumun diizenli toplum O6grenme
Iliski yok binalarllnda caligir tarifeli ziyaretleri katilima. aktiviteleri.
| | ! | ! E
I1 2 |3 I4 IS
Fiziksel Erisim
Okul programlar1
Okul binas1 lizerinde
Tahviller i¢in Okul memurlarini Resmi kurullarda diizeyinde politika operasyonel
oylama segme hizmet verme. kurullari. denetim
K—| | | | —
1 2 3 4 5
Yasal Erisim
Gormezden gelinen  Haberdar Danigmanlik Planlamaci Katilimet
K—i| | | | ——F
1 2 3 4 5
Katilimei Erisimi
Okul
programlarinin Planlama Sinif diizeyinde
Icerik hakkinda hic ~ Hedef belirtmede ozellik ve uygulamasina uygulamaya aktif
dikkate alinmayan danigmanlik hedeflerini belirler  katilir sekilde katilir
K—i| | | | ——F
1 2 3 45
Entelektiiel Erisim
Katilimer Entelektiiel
Basin erigimi Yasal erisim(oy Fiziksel erigimi(okul erigsim(hedef
(haberler) pusulalari) erisim(ziyaretler) Programlarr) belirleme)
K—i| | | | ——F
1 2 3 4 5

Genel Erisim

SEKIL 1.1.0kullara Topluluk Erisimi Tiirleri
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2.0kul Binalar ve Yerleri.

Okul binalar1 ve okul yerlerinin fiziksel dogas1 okulun algilanan misyonunundnemli
bir isareti olabilir. Bu yilizden okul bina ve yerleri bir ziyaretci ya da ilgili bir gozlemci igin
faydali dlgtimlerdir. Erisim noktalari, bina sicakligi/isisi, bina igerisindeki trafik kontrolii ve
alan/mekan onceligi gibi 6zellikler okulun tasarlanmis programini yansitabilir.

Mimarlar binalarin icerigin fiziksel bir ifadesi oldugunu gézlemlemislerdir. Renksiz,
donuk, sikic1 bir bina donuk, tekdiize, sikici bir egitsel siireci yansitabilir. Heyecanli, uyarici,
dinamik bir bina aktif, yaratict bir 6grenme merkezini yansitabilir. Bir bina yalnizca
icerisindeki aktiviteyi belirtmez ayni zamanda bu fonksiyonlarin basarisini yansitabilir ve
hatta kontrol edebilir. Ornegin, okul koridorlar1 renkli, iyi 1siklandirilmis ve gérsel olarak
genis olursa, boyle bir mekanda bu heyecan ve uyarim bireyi yonlendirir. Bu sebepten dolay1
cogu yeni havaalanlarinin son derece genis ve canli renkli koridorlar1 vardir. Cevre katilimeiy1
yapisal olarak hazirlar.

Okul binalar1 bu yiizy1l boyunca biiyiik oranda degismistir, mimarideki ve yapidaki bu
degisimler okul programlarinda daha zeki degisimleri yansitir. Amerika’daki okul binalarinin
stereotipik gelisim acilimi sekil 1,2°de gosterildigi gibi hiicre seklindeki ders koridorundan
(birgok tek odali okul evlerinin bir arada oldugu) agik ve genelde yapilandirilmamis
mekanlara ilerleme gostermistir.

¢ok amach kanatlar,
aktivite alanlan ile
ders hakimiyeti

192%

Sumflar-Mini Konferans Gorkemli Egitim Salonu

1045

Agtk alanlarda gok amach yapilandiniimig i¢ mekan

Cevreye Agik Cesitli Aktivite Igin odifer : ik digariya kapali

Birgok Alanlarda, Motel Modeli

SEKIL 1.2 Okul Binalarmnin Evrimi

Bu degisikliklerin birgogu mimarideki gelisimlerle agiklanmasina ragmen, okul
binalarindaki azalan yapinin arkasindaki asil gii¢ bilginin diger alanlara yayilmasi olmustur. Bu
ylizyilin doniislindeki gerekli 6gretim programi daha genis odakli bir akademik hazirlanmaya
oncelik tanidig1 i¢in, binalar ¢esitliligi dahil etmek i¢in tasarlanmistir. Mekanlarin ¢oklu kullanimi
oldugu igin, yapi tasarida zorunlu olarak esnekti. Interaktif bilgisayarlarin gelip ¢atmasi ve olasi
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bilgi evreni ile binalarin rolii daha az belirginlesiyor. Eger ev egitimi ve 6grenme aglar1 dgretim
programini planlarsa, storefronts geleneksel okullarda oldugu kadar 6grenmeye yardimeci olur.

Sadece okul binasi geleneksel ya da acik alan tasarisinda oldugu icin bununla beraber
ziyaretgiye okulun su anki felsefesi hakkinda az sey bildirir. Birgok esnek program eski yumurta
sandigi(egg-crate) binalarda bulunur ve son derece yapilandirilmis/planli programlar bazen
modern agik alan(open-space) okullarda bulunur. Okul binasi ile ilgili analitik bir ¢alismada,
“erisim seviyesi, bina sicakligi/isisi, bina igerisindeki trafik kontrol modelleri ve mekan/alan
oncelikleri” binadaki ger¢ek programin fark edilmesini saglar.

Sekil 1.3’deki tanimlayicr siiregler okullarda var olan olasi alternatifler ¢esidini sunar.

Erisim derecesi: Birgok okul yakin cevredeki gercek tehlikeden dolayi, okul binasina
erisim noktalar1 sayisini sinirlandirir. Diger okullar ¢evreyi ve binadaki personeli koruma araci
olarak halk erigimini kasitl1 olarak siirlandirir.

Sadece igeride

Dis binaya erisimde  goriilebilir erigim Sadece disaridan Iceride ya da
yiiksekgoriiniirliikte  kontrolii yiiksek goriilebilir erisim Diizenli goriiniirlik  disarida kontrol
kontrol diizenleme kontrolii ama asir1 degil edilmeyen erigim

1 2 3 4 5

Erisim derecesi
Donuk, itici, soguk  Diizenli ve Ne hos ne de hos Hos, aydmlik, Cazip, keyifli,
yerler monoton yerler olmayan nétr yerler temiz, ¢ekici yerler  renkli yerler

| |
K I I I I I E

1 2 3 4 5

Bina sicakh

Diizenlenmis Belirtilmemis trafik

Binada son derece yapilandirilmig Belirlenmis trafik modelleri; bireylere  Farkedilemeyen
kontrollii hareket hareket modelleri modelleri uygun secenekler hareket modelleri
c— | | | —

1 2 3 4 5

Trafik kontrol modelleri

Degisik bilesenler,

Agir bigimde Binada son derece  Belli 6zellikler anahtar konumlar Boyut ya da yer
bicimsiz yer oransiz yer nedeniyle kesin yer  ig¢in esit paylasilan  iizerine gozlenebilir
paylasimi paylasimi paylasimi yerler oncelikli yer yok
«— | : | &

1 2 3 4 5

Yer oncelikleri

Informal aktivite Yaygin olarak

Aktif kullanimda icin kullanilan Belirli aktivite icin ~ Degisken coklu aktivite igin
olmayan yerler yerler kullanilan yerler kullaniml1 yerler kullanilan yerler

| | | | |
K 1 1 1 1 I E

1

2

Alan oncelikleri

3

4

5

SEKIL 1.30kul Binalar1 ve Arazisinin Alternatif Kullanimlari
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Binaya biitiin girislerin tek bir giristen olmasi, banyo vb. yardimci alanlarinsiirekli
kapalimekanlar olarak kalmasi, okul birimlerinde uzun siire bozulmamis sayaglar,hareket icin
fiziksel bariyerler okul binalarindaki asir1 kontroliin isaretleridir.

Bunlar gibi isaretler binadaki ziyaretgilere, 6grencilere ve hatta 6gretmenlere binaya
girmek ve binada hareket etmek i¢in kabul edilebilir ve kabule dilemez yollar oldugunu agiga
¢ikarir. Okul binalarindaki son derece kontrollii erisim ve hareketlilik, bir binadaki sadece
belirli tiir hareketliliginvarliginin basarili egitime katki sagladigi inancinin bir gostergesidir.

Bina sicakhigi: Bina sicakligi kavrami fiziksel erigim ile ilgilidir. Mekanlarin boyutu,
sekli, cevre Olgiisii (¢cevredeki insanlar ve nesnelerin 6lgiisii arasindaki iliski), renklendirme ve
1siklandirma kullanimi tim bir okul binasiin sicakligini etkiler. Genel olarak konusulursa,
asir1 alan (genis ya da kiiclik), asir1 151k (aydinlik ya da soniik), asir1 renklendirme (¢ok donuk
ya da canli/parlak), itici sekiller (geometrik olmayan ya da asir1 geometrik) ya da oransiz 6l¢ii
(cok genis ya da cok kiiciik) kombinasyonu kullanicilarin kendilerini rahatsiz hissetmelerine
sebep olur.

Gecmiste, biiyiik boy esyali, donuk renklendirmeli ve kare duvarlari olan kiiciik
siiflar, ¢evre uyariminy/diirtiisiinii kontrol etmek ve dikkati 6gretmene yoneltmek icin kasitl
olarak kullanilmistir. Boyle rahatsiz edici bir diizenleme O6grenme cevresinde Ogretmen
davraniginin 6nemli bir hareket oldugunu varsayardi. Son zamanlarda, okullar 6grenci
hareketliligi ve zihinsel 6zgiirliigii desteklemek i¢in aydinlik/canli renkler, kavisli duvarlar,
genis mekanlar ve akustik islemler kullanmiglardir. Boyle bir ¢evre egitimin son derece
bireysel ve kesif/arastirma ile yonetilen bir hareket oldugunu varsayar. Boyle cevresel
kosullardaki kontrol ¢cogu zaman zordur.

Trafik kontrol modelleri: Bir¢ok okul binasi sakinlerine iletisim diizeni i¢in biiyiik
diizenlemelere gitmek durumunda kalmaktadirlar. Koridorlar1 patikalara, turnikelere, ¢itlere
bolen yapiskan seritler ve duvarlar boyunca diizenli adimlarla tek sira halinde yiiriiyen
cocuklar bir binadaki boyle yapimin isaretidir.Esnekligin desteklendigi binalarda kavisli
kaldirimlar, Ogrenme alanlarina kapisiz girisler, kullanicilarin hedeflerine dogru
durabildikleri, dinlenebildikleri ve binada adim adim bircok bireysel ilerleme modelleri
olacaktir.

Alan éncelikleri: Son olarak, alan kullanim1 ve oncelikleri okul binalarindaki 6grenme
cevresini yansitir. Oncelikler hem binadaki alanlarn boyutu hem de binadaki alanlarin
konumu ile belirtilir. Baz1 okullarda, eski ve yeni, toplum mevcut alanin énemli kisminda
oditoryum/konferans salonu, spor salonu, yiizme havuzlar1 ve merkez ofis,siiit odalar1 gibi tek
olay alanlar1 hakimdir. Insa masraflar1 ve kullanim bakimindan, bu alanlar yerli egitimcilerin
onceliklerini ustaca anlatir.

Alanlarin sayi, cesit ve niteligi bir okul binasindaki egitsel oncelik agiklamasinin
dlciisii olabilir.Ikinci ve belki daha dogrusu, bir okul binasindaki alan énceligi dlgiisii cesitli
alanlarin okuldaki konumunu gosterir. Okul binalar1 ¢aligmalari, bir binada daha fazla kidemi
olan ogretmenlerin diger 6gretmenlerden daha iyi ¢6ziim bulma yetenegine sahip olduklarini
gdstermistir. Ornegin, Ingilizce boliimii ne kadar alana sahip? Giizel sanatlar kompleksi
nereye yerlestirilir? Binaya hangi yeni eklemeler yapilmistir ve bunlar hangi programa hizmet
eder?

Bina aragzileri/yerleri: Okul binasinin yapisinda yapilandirilmis duvarlarinin 6tesinde
okul arazileri bulunur. Bazen bu alanlar okulun 6grenmeye olan tavrini ortaya cikarir. Okul
bahgesinin ilging bir 6l¢iisii onun herhangi bir sekilde kullanilip kullanilmadigidir. Kiiciik
biralan iizerine yerlestirilen bazi okullar asla bir c¢ali bile ekmezler ya da arazileri okula
faydali hale getirmek icin bir par¢a donanim eklemezler. Bunun ziddi durumlarda diger
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okullar formal 6grenme alanlarinin bir uzantis1 olarak algilarlar ve arazileri yaygin olarak
kullanirlar.

Okul arazileri hakkinda sorulacak diger soru onlarin genellikle 6grenci beklemesi,
olagan dinlenme, fiziksel egitim ya da kapsamli egitsel amaclar i¢in mi kullanilip
kullanilmadigidir. Ozel okullarin binalarini ve arazilerini nasil kullandiklar1 konusunda biiyiik
farklar vardir. Boylece bu kaynaklarin kullanimi okul ¢evresinin diger ilgili boyutunu
gosterir.

3.S1nif Alanlari.

Okul 6grenme ¢evresi toplum katilimi ve bina kullanimi gibi okul boyutlarinda ortaya
cikarildigr i¢in, siniftaki fiziksel alanlarin organizasyonu, islemesi, sahipligi ¢ogu kez okul
hedeflerinin gostericisidir. Sinifin bu 6zellikleri incelenince, biitiin okullarin benzer olmadig:
aciktir.

Swtf organizasyonu: Sif alanlarini incelemenin bir yolu ogretimin etkinligi
icindiizenlenmesi bakimindandir. Geleneksel bir modelde biitiin goriis ve dikkat 6gretmende
olsun diye alanmi1 diizenlemekti. Sekil 1.4 yanal iletisim i¢in az firsat oldugunu gosterir.
Aktivite esyalarin diizenine gore saptanir. Kosullar 6gretmen sunumu i¢in milkkemmeldir ama
baska tiirlii etkinlikler i¢in yetersizdir.
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SEKIL1.4 Gelencksel Sinif Diizeni

Sinif alanlar1 organizasyonunda diger olasilik genellikle sinif merkezinde genel dikkat
noktasi ile ¢ok amacl alanlar olusturmaktir (Sekill.5’de gosterildigi gibi). Bu tarz artmis
Ogrenci katilimi, hareketlilik ve ayni anda gesitli 6grenme aktivitelerine olanak saglar. Bu
diizenleme dikkati yalnizca 0gretmene toplayamadigi gibi giiriiltiilii ve Ogrenciler arasinda
yanal iletigim kolayca kontrolii giictiir.

Sinif alanlar1 organizasyonunda asir1 derece esneklik, tabi ki sinifi sadece 6grencilerin
hem okul binasinda hem de toplumda egitsel deneyimlere hazirlanmak igin toplandiklar1 bir
yer olarak algilamaktir.
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SEKIL 1.5 Cok Amacli Alanlari Olan Siif

Sinif hareketi: Siniftaki 6grenci hareketi 6grenme cevresinde var olan yapi ya da
esnekligin diger ince gostergesi olabilir. Bazi smiflardaki hareket tamamen Ogretmene
baghidir (Sekil 1.6).
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Hareketsiz Sinif Kontrollii Simif Serbest Akis
SEKIL 1.6 Cok Amagl Alanlar1 Olan Simf

Boyle bir siniftaki d6grenciler konusmak, tuvalete gitmek ya da dgretmene yaklagmak
icin izin istemek zorundadirlar. Boyle yapt genellikle giiriiltii ve kargasayr azaltir ama
aktiviteyi sadece sozelalisverigle sinirlar. Boyle siniflarda hareket ortaya ciktiginda, bu
genellikle 6gretmen masasina dogru ya da 6gretmen masasindandir.

Hareketin daha az oldugu bir sinifta, hareket 6gretmen tarafindan gézlenen kontrolli
orneklerle miimkiindiir. Hareket genellikle aktiviteye bagli olarak soziin gelisine goredir.
Ornegin, 6gretmen konusurken harekete izin verilmeyebilir; diger zamanlarda, dgrenciler
O0gretmen onayma tamamen bagli kalmadan kalemlerini sivriltebilir, ihtiyaglarini
kargilayabilir ya da su i¢in siniftan ¢ikabilirler.

Cocugun hareketi bazen tamamen 6grenci takdirine birakilir. Bir ders ya da 6gretmen
aciklamas siiresince bile, bir 6grenci tuvaleti kullanmak igin ¢ikabilir. Program esnekliginin
yiiksek diizeyli oldugu acik alan (open-space) binalarda, 6grenciler ¢ogu kez bir 6grenme
alanindan digerine denetlenmeden hareket ediyor olarak goriiliir. Daha yapilandirilmais,
geleneksel programlara katilan ebeveynler boyle hareketliligi tartisilabilir olarak goriir.Ciinkii
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O6grenmenin olusmasi icin 6gretmenin 0grencilerle dogrudan temas i¢cinde olmasi gerektigine
inanilir. Yine de kendinden yonetimli, denetlenmeyen, harekete agik, aktivite-merkezli
Ogretim programinin tam bir parcasidir.

Swnif sahipligi: Sinif alanlarini incelemede tiglinci husus alan sahipligi ya da
bolgecilik olarak diisiiniilebilir. Cogu siniflarda, bu boyut hem 6gretmen hem de 6grencilerin
isgal ettikleri alanlar ve sinifta bulunan bu kisilere ait esyalar ile diisiiniilebilir.

Bir smiftaki sahiplik siirecinin en yapilandirilmis tarafinda, 6gretmen sinifta herhangi
bir bolge ya da alanda tiim erisime sahiptir ve Ogrencinin alani yoktur. Bazi siniflarda,
ozellikle ilkokullarda, Ogretmenin alan sahipligi Ogrencilerin siralarina, ceplerine ve
diistincelerine kadar bile uzayabilir.

Biraz daha az yapilandirilmis ¢evrelerde, 6grencinin denetlenmeden ya da dgretmenin
bolgeciligini ihlal etmeden yerlesebildigi bolgeleri vardir. Ortalama sinifin yaklasik ticte ikisi
Ogrenciler ve ligte biri 6gretmen i¢in ayrilir. (Sekill.7’de gosterildigi gibi).
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SEKIL 1.7 Ortalama Simf Boliinmesi

Sahipligin en esnek modeli bolgecilik sembollerinin agik olmadig: sinifta goriliir. Ya
Ogretmen masasi biitlin amagclar i¢in ulasilabilirdir ya da daha yeni okullarda, 6gretmenin
binada herhangi bir yerde 6zel bir yeri vardir. Boyle simiflardaki egyalar 6grenciler ve
Ogretmenler i¢in aynidir.

Gozlemcide var olan diger sahiplik Olglisii siniftaki sergilenmekte olan kisisel
esyalardir. Ozellikle dgrenci calismasi ya da 6grenci sanati gdsterimi faydali bir isarettir.
Ornegin, dgrenci galigmasi sergilendiginde, drnekler biitiin dgrencilerin mi ya da yalmizca
birkaginin ¢aligmasindan mi1 alimir? Sergideki ornekler ayni (herkesin ayni resmi ayni renge
boyamasi) m1 ya da degisik mi?

Sahiplikle ilgili diger sorular sergilenmekte olan dgretme gorsellerinin ¢esidi (standart
ya da 0zel), canli nesnelerin varlig1 ya da yoklugu ve yaratic1 ya da farkli diistinme icin
herhangi bir 6diil isareti ile ilgilidir. Son derce yapilandirilmig bir sinif genellikle soniik ve
tekdiize olacaktir; son derece esnek bir sinif goriiniiste neredeyse karmakarisik olacaktir.

Okul smiflarinda biiyiik farkliliklar vardir ve bu farkliliklar 6grencileri egitmede
okulun niyetlerini yansitir. Ornegin, dgrenme gevresinin diger bir énemli boyutunu smif
alanlar1 temsil ettigi gibi.

Sekil 1.8’deki tanimlayici siiregler okullarda bulunan olasi alternatifler ¢esidini sunar.
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Egitim i¢in sinif

Tekdiize oturma Sinif egyasi tekdiize  Her aktivite igin Sinifta gok amagl disinda kullanilan
diizeni sinifa hakim  ama simetrik degil ~ diizenlenen esya alanlar yer
x— | | | —
1 2 3 4 5
Siif Organizasyonu
Timiiyle 6gretmen  Belirlenmis istisna Sinirlar dahilinde Ogrenci
tarafindan ile tam dgretmen Soziin gelisine gére  dgrenciye hareket sagduyusuna dayali
siirlanan hareket kontrolii ogrenci hareketi ozglirligi ogrenci hareketi
| | | | |
K 1 1 1 1 I E
1 2 3 4 5
Sinif Hareketi
) Biitiiniiyle tiim
Sinif alanina Ogretmen egemen-  Siifta karsilikli Sadece sembolik personele
Ogretmen baz1 6grenci serbest erigim diizeyde herkes icin  agikerisimde sinif
egemendir. noktalar1 var. alanlar1 vardir acik bolge alanlar1
1 2 3 4 5

Simif Sahipligi
SEKIL 1.8Sin1f Alanlarmdaki Farkliliklar

B.CALISMA PROGRAMLARI

Okullar calisma programlarinda bilgiyi ve materyalleri nasil organize ettikleri ve
kullandiklart konusunda biiylik 6l¢iide farklilasir. Asirt derece yapilandirilmis okullarda bilgi,
biitiin pratik amaclar ve 6gretim programi icindir. Ve bilginin diizenlenmesi 6gretim programi
gelistirmenin baslica aktivitesini gosterir.Aksine son derece esnek okullarda bilgi siireclerin
Ogretildigi basit bir arag¢ olabilir.

4.BilgininOrgiitlenmesi

Bilgi orgiitlenmesi birka¢ boyutta incelenerek en iyi sekilde anlasilabilir. Bunlar
bilgininsunma modeli, olusturulmas: ve diizenlenme sekli, kavrama/idrak odak noktasi ve
icerigin/baglamin uyum zamanindan olugmaktadir.

Bilgi sunumu: Cogu okullarda, bilgi gerekli bir esas ya da iliskili veriler dizisi olarak
ortaya konur. Bilim alanlarinin bagimsiz olarak 6gretimi yapilir. (Sekil 1.9/a/’daki gibi). Ama
baz1 okullarda bu gerekli bilgi, bilginin ana esasi etrafindaki oransiz uydular gibi goriinen
diger faydali 6grenmelerle tamamlanir(Sekil1.9/b/” deki gibi).

Calisma programi planlamada 6grenci ihtiyaglari ve ilgileri diisiiniildiiglinde, segmeli
dersler genisletilir ve programin daha énemli bir kismi olur. Baz1 okullarda, segmeli dersler
gerekli bilgi alanlarina 6nem bakimindan esittir ve okul zamaninin bir yarisini kullanir(Sekil
1.9/c/). Bir kere okul 6grenci iliskili igerik degerini kabul ederse, gerekli igerigi 6grenci
ihtiyaglart ve ilgilerinden sorumlu olan bir sekilde 6gretebilmeyi bulabilir(Sekil 1.9/d/).

Zorunlualt derslerinbir biri ile iligkisi dogrulandig1 i¢in, kursun capraz iligkisi ortaya
cikabilir (Disiplinler arasi egitim). Son olarak, bilgiyi organize etmek i¢in problem-yonlii
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aktivite ortak payda oldugunda, bilgi kullanim1 ve diizenlemesinde maksimum esneklik ortaya
cikabilir (Sekil 1.9/e).

SEKIL 1.9 Bilgi Sunum Modelleri

Bilginin diizenlenmesi ya da yapilandirilmasi:

Bilgi orgiitlemesinin diger ayirt edici boyutu bilginin nasil yapilandirildigr ve
diizenlendigidir. Calisma programlarinin ¢ogu {i¢ standart dgretim programi tasarilarindan
birini kullanir: a) Bina bloklar1 tasarisi, b) Dallanma tasarisi ya da ¢) Sarmal tasari. Ama ayni
zamanda okul programlarinda e)Gorev basarma ya da f) Gorevler ya da beceri
tasarilaribakimindan bilgiyi diizenlemek miimkiindiir. Bu bes bilgi olusum modeli sekil
2.17°de sembolize edilmistir.

a.Bina bloklar: tasarimi: Agik¢a tanimlanmis bilgiyi gerektirir ve onu bir piramit gibi
diizenler. Ogrencilere daha karisik ve dzellestirilmis bilgiye uzanan temel materyal dgretilir.
Belirlenen diizenden sapmalara izin verilmez.Cilinkii 6grenme tasarisinin sonug iriini
onceden bilinir. Ayn1 zamanda bu yonlii yollara katkida bulunmayan aktivitelere bu modelin
veriminden dolay1 izin verilmez. Bina bloklar tasarilar1 6gretim programi organizasyonlarinin
en yapilandirilmis olanlaridir.

b.Dallanma (Branslasma)tasarumi: Okullarda bulunan diger yaygin 6grenme tasarist
dallanma modelidir. Dallanma, bina bloklar1 tasarisinin bir g¢esitlemesidirfakat 6grenilecek
bilgiye sinirli secenegiicerir.
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SEKIL 1.10 Bilgi Olusum Modelleri

Dallanma tasarilar1 6grenmede temel bilginin degerini kabul ederfakat genel
deneyimler haricinde tanimlanmis alanlarda seceneklere izin verir. Bina bloklar1 gibi,
dallanmanin yonergesi 6grenme programinin olasi ¢iktist olmasina ragmen yonergeler ¢coklu
olmaktan c¢ok daha resmidir. Dallanma tasaris1 6grenmede belirlenmis siki onay sinirlar
dahilinde baz1 degisikliklere izin verir.

c.Sarmaltasarim(Spiral):Calisma programlarindaki tiglincii bir bilgi organizasyonu
sarmal O0gretim programidir. Bu tasarida bilgi alanlart siirekli bir sekilde yiiksek karmasiklik
seviyelerinde tekrar ve tekrar yoklanir. Bu tasarinin biraz esnekligi vardir ama yine de ne
ogretildigi ve 6grenildigini kontrol eder ve hatta 6grenci tarafindan ne zaman alinacagini
onceden belirler.

d.Ozel girevler ya da beceri odakh tasarum:Dordiincii olas1 bilgi organizasyonu,
bilginin belirlenen gdrevleri bagarmak i¢in organize edildiginde ortaya cikar. Gorevler ya da
beceri tasarilarinda, 6grenme deneyimi amaci Onceden belirlenebilir ama bilgi ile 6grenci
etkilesimi hem icerik hem de icerigin diizeni bakimindan esnek olabilir. Yetenek-temelli
beceri siirecleri bu tasarimin bir érnegidir.

e.Bilgiyi ogretme siiregleri tasarimi:Okul calisma programlarindaki son bir bilgi
organizasyonu, bilgi 6gretme siirecleri i¢in basit bir arag olarak kullanilabilir. Boylece,okuma
ogrenci tarafindan kullanilan materyal ne olursa olsun 6gretilebilir.Boyle bir siire¢ modeli
bilginin se¢imi ve kullanimi igin, 0grenme yasantilarindaki diizen ve beklenen ¢iktilar
bakimindan 6nemli esnekligi belirtir.
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Kavrama odagx:

Bilgi isleminin diger boyutu egitimin kavrama odagidir. Tarihte onemli 6grenme
donemleri gibi, gercek materyal odagina ek olarak bilgi, 6gretme genellemeleri icin de
organize edilebilir. Bazen bilginin kavramsal islemleri 6grencilerin yasamlariyla ilgilidir.
Bilgi isleminde maksimum esneklik 6grencilerin kisisel diinyalarina odaklanarak, onlarin
deneyimlerinden fikirleri ve olgular alarak kazanilir.

Zaman uyumu:

Okul diizenlemelerinde bilgiyle ilgili son bir alan egitsel materyalin zaman uyumu/
yoniinlin tespitidir. Bazi siniflarda, biitliin bilgi insanligin ge¢mis deneyimlerinden alinir.
Diger smiflarda, gecmisteki bilgi simdiki ile karistirilir. Baz1 siiflarda kesinlikle simdi var
olanla ilgili ¢agdas bilgidir. Simdi-yonlii egitsel alanin o6tesinde, bugilinkii bilgiyi
yapilandirilmis bilgiyle karistirip sadece olasiliklar iginde ele alir. Bilinenden (gegmis)
kuramsala (gelecek) doniik her bir adimda icerigin esnekligi artar.

Sekil 1.11°deki tanimlayici siire¢ler okullarda bulunan olasi alternatifler g¢esidini

sunar.

Sadece gerekli Temel dersler Gerekli ve esit Capraz bagvurulan ~ Karma birlesik

dersler sadece se¢meli dersler dersler dersler

c— | | | —
1 2 3 4 5
Bilgi sunumu

Bina bloklar1 Dallanma Sarmal Gorev odaklt Siire¢ modeli
1 2 3 4 5
Bilgi olusum ya da diizenlenmesi

Ogrencilerin Bireyin kisisel

' Kavramsal diinyasi lizerinden hayati lizerinden

Ilgili unsurlar Olgular dizisi organizasyon fikirler fikirler
1 2 3 4 5
Kavarama odagi

Sadece gegmis Gegmis ve suan Sadece suan Suan ve gelecek Sadece gelecek
1 2 3 4 5

Zaman oryantasyonu

SEKIL 1.11Bilginin Orgiitlenmesi

5.0grenme Materyalleri Kullanimlar.

Sinif alanlarinda 6grenme materyallerinin kullanilip kullanilma sekilleri siniftan sinifa
son oldukg¢a degisir. Bazi yerlerde, belki tek bir ders kitab1 disinda hi¢bir materyal gozlemciye
acik degildir. Diger sinif alanlarinda, 6grenme materyallerinin ¢oklugu ve ¢esitliligi karisiklik
izlenimi verir. Ogrenme materyalleri kullaniminin ii¢ &lgiisii a) Var olan duyusal uyarim
derecesi, b) Bulunan 6grenme araclar1 ¢esitliligi ve c¢) Kullanilabilir 6grenme materyalleri
konumudur.
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a.Duyusal uyarim: Bir boliimlenmis dereceli silirecin sonunda en yapilandirilmis
durumu bulunur.Ogrenme materyallerinden gelen uyarimsabitlenmis ve kesin olabilir. Bazen,
O0grenme materyallerinden gelen uyarim ders boyunca sabitlenip kontrol altinda tutulur.
Uyarimin biraz daha esnek versiyonu, canlandirilmis bir film ya da oyun gibi materyaller
degerlendirildiginde var olabilir. Yine de daha biiyiikk uyarim 6grencinin materyale fiziksel
yakinlikta oldugu zaman ve dokunma tecriibesi yasadiginda ortaya ¢ikar. Son olarak,
Ogrencinin ¢oklu duyuya dayalideneyim yasamasini saglayan durumlar 6grenende uyarimin
en biiyiik derecesini gosterir.

b.Cesitlilik: Ogrenme materyalleri etkisinin diger 6lgiisii var olan araclarin
cesitliliginde bulunur. Baz1 siiflarda sadece ders kitaplar1 olmasina ragmen, digerlerinde
basilmis materyaller, gorsel-isitsel destekler, oyunlar, sergiler ve etkilesimli materyaller
vardir.

c.Konum/yerlestirme: Son olarak, kullanilabilir 6grenme materyalleri konumu smif
diizeninde bir degiskendir. Baz1 okullarda, biitiin 0grenme materyalleri standart siniflar
icindedir. Buna karsin digerleri 6grencilerin materyallerle etkilesim kurabilecegi 6zel amach
alanlara sahiptir. Bir {iglincli ve daha esnek olan olasilik, okulun 6grenme materyallerinin bir
araya toplandigi alanlara sahip olmasidir (Egitsel Materyal Merkezleri). Daha da esnek bir
model, 6grenme materyallerini hem okulda hem de okul diginda belirlemek ve se¢cmek
olacaktir. Maksimum esneklik tabi ki, biitiin nesneleri egitim i¢in olas1 6grenme materyalleri
olarak algilamaktir.

Sekil 1.12’deki tanimlayici siire¢ler okullarda bulunan olasi alternatifler c¢esidini

sunar.
Tecriibe edilen
Sabit uyarim Belirlenen uyarim Yorumlanan uyarim uyarim Benzesim yapma
1 2 3 4 5
Duyusal/Algisal Uyarim Diizeyi
_ Ikiden daha fazla Diizenlenmis birgok  Sayisiz 6grenme
Tek arag 1ki arag arag arag araclar
«— | : | &
1 2 3 4 5
Ogrenme Araclar Cesitliligi
Materyal olarak
) Ozel alanlarda bir Okul ve okul algilanan biitiin
Sinif kapsami Ozel amagh yerler araya toplanmis disinda bulunanlar ~ nesneler
1 2 3 4 5

Kullanilabilir Ogrenme Materyalleri Yeri

SEKIL 1.13 Ogrenme Materyalleri Tiirleri

36



Yaz-2015 Cilt:14 Sayi:54 (19-45) www.esosder.orgSummer-2015 Volume:14 Issue:54

C. EGITIMIN YONELIMI
Egitiminydneliminin {i¢ Olglisii egitim felsefesi, Ogretme stratejileri ve personel
saglama modelleridir.

6.Egitim Felsefesi

Egitici format: Baz1 simflarda, 6grenme tamamen yapilandirilmigtir. Ogretmen bilgi,
iletisim ve degerlendirme akisini kontrol eder. Boyle bir durum talim/aligtirma ile karakterize
edilir. Birazcik esnek olan 6gretici/didaktik 6gretme modeli sayesinde 6gretmen bilgiyi iletir,
bir soru cevap oturumunda fikirlerin degisimini kontrol eder ve dogru sonuclart uygular.
Yapilandirilmis ve tam esnek model arasinda bir denge modelde ise Ogretmen siniftaki
fikirlerin degisme Ozgiirliigline izin verir fakat siirecin yapilandirilmis bir genel 6zetine
yoneltir. Hatta daha esnek bir model ise, 6grencilerin 6grenme siireclerini tecriibe etmeye ve
daha sonra icerik konusunda kendi sonuglarini almaya izin verilmektedir. En esnek bir egitsel
siireg, biitlin Ogrenciler i¢in ayni bi¢cimde yapilandirilmamuis, fikirlerdeki degismelere ve
ayrilmalara izin veren ve siireci agik birakandir.

Cesitliligin  kabulii:Smiftaki diger felsefe Olcilisii 6grenciler arasindaki cesitliligin
kabuliidiir. Bazen, bu durum 6gretmen tarafindan zorlanan kiyafet ya da konusma ile iliskili
orneklerde gozlenebilir. Bazen, boyle bir 6l¢ii 6grenme alani goriiniimii ile degerlendirilebilir.
Bu degiskenligin anahtar1 6grencilerin standartlagtirilmis sekillerde davranmaya zorlandiklari
m1 ya da farkliliklara m1 izin veriliyor olmasidir. Yapinin en u¢ noktasinda bireysellige izin
verilmeyen bir sinif bulunur. Maksimum esneklik olan bir sinifta, 6grenciler arasinda goriiniis
ve davramistaki farklilik 6nemli olur.

Sekil 1.14’deki tanimlayici siire¢ler okullarda bulunan olasi alternatifler ¢esidini

sunar.
) Kapanis ile ) Ozetsiz
Ogretmen sonlanan 6gretici Ozetlemeli serbest ~ Bireysel 6zetlemeli  yapilandirilmamis
alistirmalari bicim degisim 6grenme deneyimi  §grenme
c— | | | —
1 2 3 4 5
Egitici format
Uyum igin
dgretmen Ogretmen smirlt Ogretmen 6grenci ~ Ogretmen dgrenci
Ogretmen uyumu beklentilerini esitlilige cesitliligini kabul cesitliligini tesvik
zorlar bildirir hosgoriiliidiir eder eder
«— | : | —
1 2 3 4 5

Ogrenciler arasindaki cesitlilik kabulii
SEKIL 1.14 Egitsel Felsefe Tiirleri
7.0gretme Stratejileri:

Egitsel felsefeleri one siiren ¢aligmalar gibi, siniflarda bulunan 6gretme stratejileri
cogu kez d6grenme programindaki yapi diizeyine iliskin ipuglari verir. Bu stratejiler ¢ogu kez
ogretmen davramislart ve orgiitsel modellerden ¢ikarilabilir. Ornegin, bazi dgretmenler
didaktik/6gretici metotdrneginde oldugu gibi 6grencileri ile yalnizca tekdiize (interface)bir
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ogrenme sekline izin verir sekilde davranirlar. Diger zamanlar, 6gretmenler 6grenciler i¢in
ogretim siiresince etkilesim ve iletisim i¢in ¢oklu yollar saglayacaklardir.

Sinifta kullanilan 6grenme stratejisi hakkinda sézden daha anlamli sonug ¢ikaran iki
hareket, kullanilan motivasyonel teknikler ve Ogretmen-6grenci arasindaki etkilesim
mesafeleridir. Bu olgular izleyerek, gozlemci baska egitsel alanlarda yapilandirilmis ya da
esneklik bir modeli bekleyebilir.

Motivasyonel teknikler:Motivasyonel teknikler dizisi sinif 6gretmenlerinde vardir ve
hepsi durumsal olarak mantiklidir. Ancak bazi teknikler 6grenmeyi kontrol etme ve
yapilandirmaya calisir,digerleri esnekligi tesvik eder. Motive edici olarak tehdit ya da
korkuyu kullanan 6gretmenler sinifta genellikle maksimum yapilandirmayitakip ederler. Bir
kural olarak baski, davranist 6nler ve onceki davranig modellerine uyumu tesvik eder. Digsal
odiiller, hemen ya da gecikmeli, ayrica istenilen davranis1 ddiille baglayict yapiy: tesvik eder.
Icsel odiiller, hemen ya da ertelenen, zit bir etkiye sahiptir. I¢sel ddiiller 6diil sisteminde
Ogrenci katilimini tesvik eder ve dolayisiyla daha genis yapili uygun davranis tiirleri olusur.
Eger motivasyonel teknik izlenebilirse, 6grenci davranisini kisitlayan ya da genisleten tim
O0grenme stratejisi de anlagilir.

Interaktif mesafeler: Bir sif diizeninde 6grenme stratejisinin diger boyutu 6gretmen
ve Ogrenciler arasindaki etkilesim mesafedir. Bir dereceye kadar sinifta iki yonlii iletisim
olmas1 onemlidir ve Ogrenciler arasindaki ¢oklu 6grenme stillerine 6nem veren Ogretmen
egitsel farkliliklar i¢in strateji bakimindan ayarlamalar yapacaktir.

Bir smif diizeninde, 6gretmenin interaktif mesafelerde 6gretim boyunca ayarlamalar
yapmast ya da biitlin durumlara benzer sekilde davranmayi tercih etmesini goézlemek
miimkiindiir. Sekil 1.15°deki tanimlayici siiregler okullarda bulunan olasi alternatifler ¢esidini
sunar.

) Ogretmen Ogretmen
Ogretmen ) ) 6grencinin uyumlu  6grencinin sonunda
ogrencileri tehdit Ogretmen hemen Ogretmen nihai olmaya karar uyumlu olacagini
eder, uyumu zorlar  uyumu pekistirir uyumu pekistirir vermesine izin verir umut eder
| |
K I I I I I E
1 2 3 4 5
Motivasyonel Teknikler
Ogretmen sabit Ogretmen cesitli Ogretmen birgok ) Ogretmen etkilesim
etkilesimlimesafede etkilesimli mesafede Ogretmen mesafeyi  mesafesinin timiinii
caligir mesafeleri kullanir  etkilesimler kurar ihtiyaglara uydurur  etkin olarak kullanir
| |
K I I I I I E
1 2 3 4 5
Interaktif Mesafeler

SEKIL 1.15 Ogretmen Stratejileri Tiirleri
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8.Personel Alim Modelleri:

Okullarda egitim bakimindan esneklige karsin son bir yapilandirma isareti gozlenen
personel alimi modellerinde bulunur. Okullara personel aliminda ogretmenlerin rolii ve
okulda 6gretmenlerin orgiitlenmesi esnekligin iki isaretidir.

Ogretmen Rolii: Baz1 okullarda, biitiin dgretmenler iicretle calistirilir ve konuya
hazirlanmada yetkinlik esasina gore atanir. Boyle Ogretmenler bir konuyu oOgrencilere
Ogretmenin oldukca yapilandirilmis gorevi ile okullarinda yalniz esnaflar gibi algilanirlar.
Diger okullarda, bir 6gretmen konu alan1 uzmani olarak {iicretli ¢alistirilabilir ama dogasinda
disiplinleraras1 olan bir ekibe atanir. Daha esnek bir model okula iki ya da daha fazla
uzmanlik alanina sahip dgretmenler saglamaktir. Bu durumda biitiin derslerden sorumlu bir
Ogretmene sahip olmak bile miimkiin olabilir (ilkokul kademelerinde oldugu gibi). Ya da
ogrencilere derslerden ziyade, belirli bir seviyede 6gretmek igin bir 6gretmen kiralanabilir.

Ogretmenlerin érgiitlenmesi:Diger personel alimi modeli binadaki dgretmenlerin
orgiitlenmesidir. Biitiin 6gretmenler kendi kendine yeten/tek O6gretmenlisinif 6gretmenini
olarak m1 gorevlidir? Siif 6gretmenleri egitici yardimcilarasahip midir? Smif 6gretmenleri
aktiviteleri planlamak icin birlikte toplanirlar mi1? Onlarin 6gretim iiniteleri hi¢ birlestirilir
mi? Ogretmenler ekiplerde ya da diger isbirlik¢i diizenlemelerde gretirler?

Sekil 1.16 personel saglama modelleri tiirlerini gosterir.

Tek bir konu Coklu alanda konu  Biitiin alanlarda Bir diizeyde
uzmant Ekipte konu uzmani  uzmani konu uzmani Ogretmede uzman
c— | | | —
1 2 3 4 5
Ogretmenin Rolii
Tek 6gretmenli iki ya da daha fazla ~ Ogretim igin ¢alisan
smiflarda sinif Sinif 6gretmeni ve  Planlamalar Ogretmen isbirlik¢i  ekiplerdeki
Ogretmenleri O0gretim yardimeist  harigtek 6gretmen caligir Ogretmenler
— | : | &
1 2 3 4 5
Ogretmenlerin 6rgiitlenmesi
SEKIL 1.16 Personel Saglama Modelleri Tiirleri
D. YONETIMSEL SARTLAR
9.0grencilerin érgiitlenmesi.
Okullardaki yapilandirma derecesinde baz1 gozlemcinin bazi Olgiimleri bazi

okullardaki 6grenci orgiitlenmesinde bir yol olabilir. Ogrencilerin orgiitlemede iki farkli
6l¢ciim okullarda bulunan orgiitleme i¢in Ol¢iitler ve giincel gruplama desenlerdir.

Orgiitleme &l¢iitii:Cogu okul dgrencileri yaslarma gore gruplandirr ¢iinkii ¢ogu okul

ogrencileri okullara yasa gore kabul eder. Ogrenciler dgretilen konu ile &rgiitlendiginde
okullar daha esnek bir Ol¢iit kullanir. Yine de okullarda o6grencileri kapasitelerine gore
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kademe ve konular icerisinde gruplandiran daha biiyiik esneklik belirtilir. Hatta daha biiytik
yonetsel esneklik 6grencileri ihtiyaglar1 ve 6grenci ilgileri ile gruplandiran okullarda bulunur.

Gruplandirma modelleri: Gruplandirma i¢in Olciitlerden bagka, dgrencilerin mevcut
organizasyon modelleri okuldaki yapi ya da esnekligin derecesini gosterebilir. Belki de en
yapilandirilmis durum odanin boyutu var olan 6grenci sayisimi belirlediginde ortaya cikar.
Biitiin aktiviteler i¢in ayni 6grenci sayist da son derece yapilandirilmis bir durumdur. Bazi
aktivitelerin genis ya da kii¢iik siniflarda olmasi gerektigini bir okul fark etmeye basladiginda,
esneklik derecesi ortadadir. Ogrencilerin organizasyonundaki en biiyiik esneklik, basarilacak
gorevler esasli 6grenci 6devi ve miimkiin oldugunda egitimin bireyselligi ile ifade edilir.

Sekill.17°deki tanimlayici siirecler okullarda bulunan olasi alternatifler ¢esidini sunar.

Ogrenci Ogrenci Ogrenci
Yag/Sinifagore Alinan dersegore kapasitesinegore ihtiyaglarinagore ilgisinegodre
|

| | | |
K T T [ T [ E

1 2 3 4 5

Ogrencileri Organize Etmede Kriter

) Miimkiin oldugu

Oda biiytikliigtine ~ Ogrenci numarasma  Biiylik ve kiigiik Gergeklestirilecek yerde bireyselligi
gore gore smif tahsisine gore ~ gorevlere gore vurgulayarak
1 2 3 4 5

Ogrencileri Gruplandirma Modelleri

SEKIL 1.17 Ogrencileri Organize Etme Yollar
10.Kurallar ve diizenlemeler:

Okullar ve kisisel siniflar kapsaminda, kurallar ve yonetmelikler degisir. Belki de en
yapilandirilmis durumlar tarihi 6rnege dayali asir1 sayida kurallarin var olduklaridir. Biraz
daha az yapilandirilmis olan1 ¢ok sayida ve kesin kurallarin oldugu okuldur. Daha esnek bir
durum formal ve zorunlu birkag¢ kural oldugundadir. Birka¢ kural oldugunda ve bu kurallar
tartisilabilir oldugunda ya da formal ya da informal kurallar belirtilmediginde, maksimum
esneklik belirtilir. Sekil 1.18’deki tanimlayict siire¢ okullardaki olasi alternatifler ¢esidini
sunar.

Formalya
Tarihi temeli olan Cok sayida ve kesin Az ama kesin Az ve tartisilabilir dainformal olmayan
sayisiz kurallar kurallar kurallar kurallar kurallar
c— | | | —
1 2 3 4 5

Kurallar ve Yonetmelikler

SEKIL 1.18 Kurallar ve Diizenler Tiirleri

40



Yaz-2015 Cilt:14 Sayi:54 (19-45) www.esosder.orgSummer-2015 Volume:14 Issue:54

11.Disiplin ile ilgili Onlemler.

Ogrenci davranisini etkilemek igin okullarda kullamilan disiplin teknikleri genis bir
eylem dizisini kapsar. Bazi okullarda, biitlin ihlallere siddetine bakmadan ayn1 muamele
uygulanir. Daha esnek okullarda, farklilasan disiplin problemleriyle ilgilenmek i¢in disiplin
Onlemleri hiyerarsisi vardir. Bazen, okullarda bulunan modeller siddetli ya da yinelenen
disiplin problemleri ile ilgilenmek i¢in var olacaktir. Biiylik esnekligin bulundugu okullarda,
esitsiz disiplin Onlemleri uygulamasindan dolay1 disiplin modeli bazen belirsizdir. Bazi
okullarda, hig disiplin 6nlemleri goriilmez.

Sekil 1.9’deki tanimlayici siire¢ okullardaki disiplin i¢in olast alternatifler ¢esidini

sunar.
Sadece siddetli
Biitiin ihlallere ayn1  Disiplin hareketleri ~ durumlarda disiplin =~ Tahmin edilemeyen = Gozlenemeyen
muamele hiyerarsisi hareketi disiplin modeli disiplin 6nlemleri
c— | | | —
1 2 3 4 5

Disiplin Onlemleri
SEKIL 1.19Disiplin Onlemleri Tiirleri
12.0grenci Gelisimini Rapor Etme.

En yapilandirilmis okullarda ve siniflarda 6grenci gelisimini rapor etme mekanik bir
siirectir.Bunun sayesinde Ogrenciler 83 ya da iist ¢eyrek gibi matematiksel sembollerle
degerlendirilir. Boyle bir kesinlik genellemesi 6grenmede 6grenci gelisiminin B(alt ¢eyrek)
ya da U(iist ¢eyrek) gibi bir sembol ile kisaltildig: bir sistemdir( Sekil 1.20).

Ogrenci gelisimini rapor etmede artan esneklik aslinda 6grenci ¢alismasini ifade eden
anlat1 tarzinda tantmlamalar ve dgrenci ya da aile gibi ilgili topluluklar ile belirtilir. Ogrenci
gelisimini rapor etmede maksimum esneklik, bu rapor etme informal olarak s6zli ve devamli
oldugunda bulunur.

Betimsel anlatim Birkag¢ guruptan Informal s6zlii
Sayisal sembolizm  Genel semboller ilaveleri tanimlayici ilaveler  degerlendirme
1 | | | —
1 2 3 4 5

Ogrenci Gelisimini Rapor Etme

SEKIL 1.20 Ogrenci Gelisimini Rapor Etme Yollar1

E. KATILIMCI ROLLERI
13.Yonetimsel Tutumlar.

Y Onetim tarzi, diger bir tek faktorden herhangi birisinden daha fazla olarak, bir okulun
atmosferini/ortamini belirler. Okuldaki hemen herkesin hem 06gretmen hem de 6grenci
davraniglarini yoneticilerin etkiledigini algiladiklar1 kesindir. Bu sebeple bir okul ya da sinifin
yap1 ya da esnekligi hakkindaki ipuclari idareciyi gozleyerek kazanilabilir.
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Karar verme rolii:Yoneticiler digerleri ile etkilesim modellerini simgeleyen bes
tutumdan birini siklikla iistlenir. En yapilandirilmis noktada tehdit/gdzdag: ile yoneten bir
yonetici vardir. Katilim izlenimi verirken tam kontrol saglayan yardimsever diktator bu
modelle yakindan baglantilidir. Idareci icin daha esnek bir hal, sadece kapsamli bakis acisi
olan kisiler i¢in anahtar kararlari ayiran bir program yoneticisi gibi davranmaktir. Yine de
biitiin karar liretmeleri 6gretim yetkisi ile paylasan lider daha esnektir. Son olarak, direktifsiz
ya da karigmama siyaseti olan bir liderlik tarzi vardir.

Iletisim araci: 1dari tavirlart inceleyen ikinci ilging bir degisken 6grencilerle iletisim
kurmak i¢in kullanilan aractir. Bazi okullarda, bagmiidiir/idareci giris salonunda sadece
fotografinin varligi ile bilinen bir siluettir. Bdyle bir miidiir genellikle aileler ya da
ogrencilerle iletisimi bir okul miidiir yardimcisi gibi bir aractya birakir. Ogrencilerle ¢ogu kez
iletigsim kurmak i¢in kullanilan diger kisisel olmayan ara¢ dahili telefondur. Biraz daha kisisel
olan kurullardaki giincel bir adrestir. Son olarak, bazi idareciler siniflara gelerek ve hatta
bazen kisisel goriigmeler ile 6grencilerle iletisim kurarlar.

Sekil 1.21°deki tanimlayici siiregler okullarda bulunan idari davranis igin olasi
alternatifler ¢esidini sunar.

Ozel konularda Biitiin konularda Biitiin ana kararlar
Biitiin kararlari tek ~ Biitiin ana kararlar1 ~ karar iiretmeyi karar iiretmeyi liretmedeferagat
yonlii tiretir tek yonlii tiretir paylasir paylasir eder.
| |
K I ! I I I E
1 2 3 4 5

Karar Uretme Rolii

Dahili telefon yada  Tartigmak i¢in

Ogrencilerin Bir araci vasitasiyla  cihazlar yoluyla siiflart ziyaret Bireysel goriismeler
bilmedigi iletisim kuma konusma etme yapma
| |
K I I I I I E
1 2 3 4 5

Tletisim Aracy/ileti

SEKIL 1.21 idari Etkilesim Tiirleri
14.0gretmen Rolleri.

Bir okuldaki bir sinif 6gretmeninin rolii, 6grencilere belirlenen olgular dizisini 6greten
bir 6gretmen olmaktan binada Ogrenciler ve digerleri ile etkilesim kuran ¢ok boyutlu bir
yetiskine kadar ¢esitlilik gosterir. En cok goriilen sekliyle boylesi algilar kendi kendine
dayatmadir. Ogretmenin “Ne dgretiyorsun?” sorusuna verdigi cevaplarindan énemli gozlem
bir yapilabilir.

Sekil 1.22°deki tanimlayicr siire¢ bu soruya olasi cevaplar ¢esidini sunar.
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Ogretmen hem okul
Ogretmen sadece  Ogretmen uzmanlik  Ogretmen okul hem okul Ogretmen degerli
belirtilen bilgiyle alanindaki biitiin bilgisi ve ilgili digriiriinlerle saydigi her ne
ilgilenir. bilgilerle ilgilenir konularla ilgilenir ilgilenir olursa dgretir
— | | | —
1 2 3 4 5

Ogretmenin rolii Algisi

SEKIL 1.22 Ogretmenlerin Rollerin Kavramasi/Algilamasi

15.0grenci Rolleri.

Ogretmenler gibi, okullardaki 6grenciler bir sif diizeninde ne olduklar1 ve ne
yapabildikleri algisi rolii iistlenirler. Bazen boyle algilar kendi dayatmasidir fakat daha
siklikla dgrenciler i¢in beklenilen tam bir davranis yansimasidir. Genellikle bir okuldaki
gdzlemci icin etkili bir cevap alan soru, “Ogrenciler bu sinifta nasil dgreniyor?” sorusudur.

Sekil 1.23’deki tanimlayici siire¢ boyle bir soruya olasi cevaplar ¢gesidini sunar.

Ezberden okurlar Dinlerler, okurlar, _

ve tahtay1 kopya Dinlerler, not soru sorarlar, test Bir seyler iizerinde  Ilgilerini ¢eken

ederler alirlar, test ¢ozerler  ¢dzerler calisirlar, okurlar seyleri yaparlar

— | | | &
1 2 3 4 5

Ogrenciler Siifta Nasil Ogrenir

SEKIL1.230grencilerin Rollerini Kavramasi/Algilamast

OKUL DEGERLENDIRMESI

Okul bilesenlerini bir siiregte incelemenin dnemi, yapilandilmislik diizeyine karsin esneklik
gibi, program uygunlugu ya da tutarsizliginin belirlenebilir olmasidir. Program amacinin
(felsefe) belli/agik oldugu okullarda, yap1 ya da esneklik derecesi oldukca sabit olmalidir.
Diger bir deyisle, eger yapilandirilmislik ve esnekligin 5°1i derecesine gorebir okulun
gozlemlenmis 15 boyut belirlendiginde, grafiksel gosterimle gili¢lii okullar oldukca dikey
siitunlara sahip olmalarina karsin bir okul profilindeki zikzakli bir model 6grenme
tasarisinda/programinda bir tutarsizlik oldugunu gosterir.

SONUC

Ogretim programi gelistirmede egitsel felsefeler amacli aktivitenin merkezidir.
Felsefeler karar vermede deger filtreleri gibi hizmet ederler. Bu ¢aligma kuramsal olarak
program degerlendirmede Wiles ve Bondi’in(1988) onerdigi degerlendirme yaklagimini ana
hatlar1 ile ortaya koyarak program gelistirme ve degerlendirme alaninda ulusal literatiire katk1
saglamaktir. Bu siireclerin bes egitim felsefesini ortaya c¢ikarmada tam olarak uygun
olmamasia ragmen, okul bdlgesinin ¢esitli boyutlar1 arasinda kabataslak bir benzerlik
gormeyi saglayabilir. Bir okul programi i¢in olasi hedefler ¢esitliligi, bir taraftan maksimum
kontrol arayan ve diger taraftan maksimum 6zgiirliigli destekleyen okul ile sinirlanan esneklik
karsit1 yapinin evrensel degiskenleri celigkilerine dontistiiriilebilir. Bu iki degisken (1) -
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“yapt”(Structure)” karsin (5) “esneklik( Flexibility)” derecelendirmesine- egitimin on bes
onemli boyutunun analizini kolaylastirmak i¢in kullanilir. Bes boyutu olusturan on bes alt
boyut, okuldaki bir ziyaretci/inceleyici tarafindan kolayca gozlenebilir (Sekil 1.24).

Ogrenme Cevresi Calisma Programlar Ogretimin Yonelimi
. Toplum katilimi. -Bilginin organizasyonu. .Egitim felsefesi.
.Okul binalari ve yerleri. .Ogrenme materyallerinin .Ogretme stratejileri.
. Sinif alanlari. kullanimi. .Personel saglama modelleri.

Yonetimsel Sartlar

Sy . . Katilimci Rolleri
.Ogrencilerin organizasyonu.

, .Idari tutumlar.
Kurallar ve diizenlemeler.

.Disiplin 6nlemleri/tedbirleri. LD FallET:

. S .Ogrenci rolleri.
.Ogrenci gelisimini rapor etme.

Sekil.1.24. Okul felsefesi degerlendirme boyut ve alt boyutlari

Sistematik bir tarzda okulu bdyle bir oOlgiit ile incelemek, okulun biitiin olarak
goriilmesine yardim edecektir. Egitime iliskin belli bagl inaniglar daha agik olacaktir ve
program uygunlugu ya da tutarsizliklar1 daha goriiniir olacaktir. Kisacasi programin felsefi
egiliminin anlasilmast ve se¢imli ve diizenli bir okul kurulusunun boyutlarinin analizi
yapilabilecektir.

ONERILER

Bu béliimde bulunan o6lgiileri kullanarak, bir okulu ziyaret edip okulun profili analiz
edilebilir.

Devletvedzelegitimkurumlariiizerindearastirmalaryapilarakbenzervefarkliyanlariortaya
cikarilabilir.

Okullarinegitimfelsefeleriortayakonularakresmiprogramlarindatakipedilenfelsefeleriile
uyumluluguyadatutarsizligiortayakonulupokullarda ya da
programlardagereklidiizenlemeleryapilabilir
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