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Dilin Islevleri ve Edebiyat Egitiminin Amaclari
Cercevesinde 1929 Miifredat Programi

Hilmi Ugan®

Dilin slevleri ve Edebiyat Egitiminin Amaclar1 Cercevesinde 1929 Miifredat
Program

Bazilari i¢in dil gogunlukla gramer anlamina gelir ve genellikle dilin edebiyat bo-
yutu ihmal edilir. Edebiyat egitimi, dilbilim ve yazinsal kuramlardan bagimsiz bir
sekilde dusiiniildiigiinde geriye ad, sifat, zarf, tinliiler, iinsiizler, fiil cekimleri vb.
sozdizimsel ya da kokenbilimsel aragtirmalar kalir. Edebiyat egitiminde gozden
uzak tutulmamasi gereken ilk 6ge dilbilim, gostergebilim, alimlama estetigi,
yorumbilim, metinleraras: iligkiler vb. kuramsal yaklasimlardir. Kokenbilimsel
aragtirmalar1 ve sozciik ¢oziimlemelerini kiiglimsemeden belirtelim ki edebiyat
egitimi sozciik ¢oztimlemesi degildir. Edebiyat egitimi estetik hazzin edinildigi,
kisisel bir davranis biitiinliigiiniin kazanildig1 bir ¢alisma alamidir; yaratici ¢ahig-
malara yol agan bir etkinliktir. 1929 Miifredat Programi da bu noktalara vurgu
yapmaktadir. Bu ¢aligmada, 1929 miifredat program goz 6niinde bulundurularak,
edebiyat egitimini nasil diisiinmemiz gerektigi tizerinde duruluyor.

Anahtar Kelimeler- Dilin Islevleri, Edebiyat Egitiminin Amaglari, 1929 Miifredat:

The Curriculum 1929 in the Context of Functions of Language and Objectives
of Literature Education.

For some "language" mainly denotes "grammar" and the importance of literature
aspect of language is usually neglected. When literature education is considered
independent of linguistics and literary theories, only etymologic, syntactic research,
such as research on nouns, adjectives, consonants etc. is left. In literature education, the
first thing that should be considered is theoretical approaches such as linguistics,
semiotics, aesthetics, hermeneutics and intertextual relations. Etymological studies and
word analysis should not be underestimated but we must state that literature education
is not limited to word analysis. Literature education is the area in which aesthetical
pleasure and personal holistic behaviors are gained and it leads to creative works.
Curriculum of 1929 emphasized these points. In this study, based on curriculum of
1929, how we should consider literacy education is explained.
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Giris

Dil denilince nedense ¢ogunlukla "dilbilgisi" akla gelir ve dilin "edebiyat"
boyutu gozden kagirilir. Edebiyat egitimi, dilbilim ve yazinsal kuramlardan
bagimsiz bir sekilde diisiiniildiigiinde geriye ad, sifat, zarf, tinliiler, tinsiizler, fiil
cekimleri vb. s6zdizimsel ya da kokenbilimsel arastirmalar kalir. Edebiyat egi-
timinde gozden uzak tutulmamasi gereken ilk 6ge dilbilim, gostergebilim,
alimlama estetigi, yorumbilim, metinlerarasi iligkiler vb. kuramsal yaklasimlar-
dir. Bu yaklasimlar, edebiyatin niteligi ve etkisi bilinmezse edebiyat egitimi, bir
sozciik ¢oziimlemeye, kékenbilimsel bir aragtirmaya doniisme tehlikesini bera-
berinde getirecektir. Kokenbilimsel arastirmalar1 ve sozciik ¢oziimlemelerini
kiiciimsemeden belirtelim ki edebiyat egitimi s6zciik ¢oziimlemesi degildir.
Edebiyat egitimi estetik hazzin edinildigi, kisisel bir davranis biitiinliigiiniin
kazanildig1 bir ¢alisma alanidir; yaratici ¢alismalara yol agan bir etkinliktir.
1929 Miifredat Programi da bu noktalara vurgu yapmaktadir.

Bu ¢alismada, dilin islevleri ve 6zellikle dilin yazinsal islevi, 1929 Miifredat
Programr’nda dikkat ¢ekilen noktalardan hareketle edebiyat egitimine nasil
bakmamiz gerektigi konusunda kuramsal yaklagimlarda bulunulacaktir.

Dilbilim ve Dilin Islevleri

Dilbilim, dilin niteligi, ne oldugu hakkinda konusmaktan ¢ok, dilin nasil in-
celenebilecegi, dilin islevlerinin neler olabilecegi hakkinda ¢aligmalar yapmis-
tir. Dil soyut bir varliktir. Dilin niteligini somut bir varlik gibi belirlemek miim-
kiin degildir. Dilbilimin 6nciisii olan, dilbilimsel arastirmalara farkli boyutlar
getiren F.de Saussure'iin "dil sadece kendi diizenini tantyan bir dizgedir"' sek-
lindeki dil tanim1 da dilin niteligini ortaya koyan bir tanimlama degil, inceleme
yontemine, dilin isleyisine, var olan dili betimlemeye y&nelik bir tanimdir. Unlii
benzetmesiyle soylersek, F.de Saussure'e gore dil bir satran¢ oyunudur. Ona
gbre, bu oyundaki taslar kendi aralarindaki iliskilerle anlam iiretirler: Incelen-
mesi gereken de bu iligkilerdir, bu oyundur. Saussure'iin bu yaklasim bigimin-
den sonra dilbilimciler, dille nelerin yapildig, nelerin yapilabilecegi, dilin islev-
lerinin neler oldugu hakkinda ¢aligmalar yaptilar.

"Bir dili konugsmak demek, kurala dayali bir davranig girisiminde bulunmak-
tir"” diyen J.R.Searle'in yaninda, Fransiz dilbilimei A.Martinet "dilin ana islevinin

F.de Saussure, Cours de Linguistique Générale, Payot, Paris 1978, 43
2 ]R Searle, Soz Edimleri. Ayrag Yay. Ankara, 2000. s 91
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bildirigim islevi" oldugunu séyler. Bu islevlere ruhbilimci Buhler "dilin ifade ve

cagri islevi"ni* ekler. Dilin islevleri hakkinda ufuk agici agiklamalar getiren dilbi-
limci ise Prag Dilbilim Cevresi'nden R.Jacobson olmustur. Jacobson dilin iglevle-
rini daha da genisleterek bir sema sunar. Dil ile yapilabilecekler hakkinda ortaya
koydugu iletisim semasinda, bildirisimin saglanabilmesi i¢in 6 etkenin varligm-
dan s6z eder: "Bir iletiyi, bir alictya gonderen bir gonderici; alicinin iletiyi algila-
dig1 bir baglam ya da gonderge; gonderici ve alicinin arasinda ortak bir kod; dilsel
aligverisi siirdiirme olanagi veren bir kanal vardir. Bildirisim edimini olusturan
her 6ge de dilsel bir isleve karsilik gelir'®: Gonderge islevi, anlatim islevi, yazin-
sal islev, ¢agri islevi, iliski islevi ve list-dil islevi.

Jacobson'un bu islevleri soyle bir semada® gosterilebilir:

Baglam (Gonderge) (Gonderge Islevi)

Gonderici ——————»  Ileti ——————— Alic1 (Cagri Islevi)
(Anlatim Islevi) (Yazinsal / Sanatsal Islev)
KANAL
(Iliski Islevi)
KOD
(Ust-dil Islevi)

Gonderge, iizerinde konusulan dil-dis1 gergekliktir. Bir sézctigiin gosterilen'i
bizi, dil tarafindan onceden sinirlart ¢izilmis bir nesneye, bir olguya gonderir:
"Masa" deriz, dort ayag olan, iizerinde yazi yazilan, yemek yenilen bir nesneyi;
"agk" deriz, iki varlik arasinda bir sevgiyi diistiniiriiz, algilariz. Gonderge islevine
diizanlamsal islev de denilir: "Smavlar baslad1"; "yaz kurak gecti" vb ciimleler,

Galisson-Coste, Dictionnaire de Didactique des Langues, Hachette, Paris.1976, s. 225
R.Galisson-D.Coste, a.g.e. 5.225

R.Galisson-D.Coste a.g.e. 5.226

C.Baylon-C.Fabre, Initiation a la Linguistique, Univ. de Nathan, Nathan, 1975, s.64.
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alicisina bir bilgi aktarir. Bu bilgi verme 1§1evme gonderge islevi denir. Bu islev,
baglama yonelik bir iglevdir.— —  —  — o o

Dilin anlatim islevi ile "duygular, heyecanlar, korkular, seving ve iiziintiiler
anlatilabilir"’. Konusan-6zne, gondergenin niteligi hakkinda duygu ve diisiince-
lerini ortaya koyuyorsa, sevdigini veya sevmedigini, sevincini veya tiziintiisiinii,
soz ettigi nesnenin kiigiik veya biiyiik oldugunu dile getiriyorsa bu isleve anla-
tim islevi ya da duygu islevi denir: Alev Alatli'nin asagidaki sézcelerini anlatim
islevine 6rnek verebiliriz. Bu s6zcede anlatict, "duygularin, ilahilerin, geng ¢o-
cuklarin" kirlendigini; seslendigi kisi hakkindaki diisiincelerini dile getirir:

"Soyledigimiz tiirkiiler kirlenmisti, ilahiler kirlenmisti, gen¢ ¢ocuklar kir-
lenmisti. Ama diisiindiik¢e bir bagka meselenin daha farkina vardim. Safak beni

sahiden benimsemis olsaydi, kardesini yukar1 davet ederdi diye diisiiniiyordum"®.

[leti, alic1 iizerinde odaklastyorsa, alicida bir davranis degisikligini amaglryor-
sa bu islev, dilin ¢agr: islevidir. Bu islev, dogrudan aliciya yéneliktir. Reklamlar
bu islevin en giizel 6rnegidir. Gonderilmek istenen iletiyi, okuyucunun goziinde
daha carpici, daha etkileyici kilabilmek i¢in ¢cogu zaman ¢ocuk, kadin, cinsellik,
giicliilik vb. araya bagka olgular sokulur: Fiat Albea ile birlikte bir kadin sunulur
(cinsellik); Toros marka otomobille dagin zirvesine ¢ikilir (gii¢, engel tanimama);
Mercedes marka bir otomobil yildizla simgelestirilir: Baginiz gokyiiziine deger,
yildiz gibi sessizce kayar gidersiniz. Cagri islevinde gondericinin en 6nemli ama-
c1 tanitimdir.

Konusan-6zne, alici ile kendisi arasinda bir iliski kurmay1 amagliyorsa ya da
var olan iligkiyi stirdiirmek istiyorsa dilin bu islevine iligki islevi denir. Bu iglev,
kanala déniik bir islevdir. Telefon konugmalarinda alicinin gondericiyi dinler-
ken sik sik "evet" demesi; bir lokantada garsonun " buyurun efendim", "ne arzu
edersiniz? Bagka bir isteginiz var miydi?" vb. sorulari; smif i¢inde 6gretmenin
sevecen veya buyurgan bir bakisi, "dinliyor musunuz? Anlasildi mi? vb. sézce-
leri bu isleve 6rnek olabilir.

Konusan-6zne dili, yine dil ile agiklayabilir. Tiirk Dil Kurumu'nun sozligii, hu-
kuk kavramlarmnin agiklanmasi dilin ist-dil islevi ile gergeklesir. Konusan-6zne,
alicisinin, Amsterdam'm nerede oldugunu bilmedigini, merak ettigini anlarsa, 'Ams-
terdam, Hollanda'nin bir sehridir' diyebilir: Dili, dil ile agiklayabilir. Ust-dil islevi,
"dili agiklayan, dilden séz eden dil"dir’ ve koda yonelik bir islevdir.

Z.Kiran, Dilbilime Girz';v, Seckin Yay. Ankara. 2001, 5.88
¥ A.Alath, Viva La Meurte (Yasasin Olim), Boyut Yay. Istanbul 1992, s. 349
°  B.Vardar, Dilbilimin Temel Kavram ve Iikeleri, TDK Yay. Ankara. 1982, s. 46
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Yazinsal islev, iletinin kendisine doniik olmasidir. "Bildiri kendi kendisine
doniik oldugunda, dogrudan dogruya kendi kendisini amacgladiginda yazinsal
islevden ya da sanat islevinden soz edilir"'’. Yazmsal islev ile sadece siirde
veya Oykiide karsilasilmaz, bir reklam metninde de bir yazinsallik bulunabilir.
Konusan-6zne bu islevi, dili yabancilagtirarak, dili hem bi¢im hem icerik agi-
sindan degistirerek gergeklestirebilir.

Jacobson'un ortaya koydugu dilin islevleri hakkindaki bu semadan hareketle
egitim-6gretim agisindan su sorular sorulabilir:

"Herhangi bir tiirde iletisim kurmaya niyetlenmissem neleri diisiinmeliyim?
Alici'mi ve onun deger sistemlerini dogru bir sekilde taniyor muyum? Benim,
yani gondericinin hakkinda alicinin nasil bir bakis agis1 var? Onunla ayni koda
sahip miyim? Kanal diizgiin bir sekilde isliyor mu?""!

Bu sorular iizerinde diistiniiliirse, edebiyat smifinda yazinsal bir metin islenir-
ken, sadece metnin yazinsalligi, sadece yazinsal islev degil, dilin biitiin iglevleri-
nin dikkate almmasi gerektigi agiktir. Edebiyat egitimindeki sorun, biiyiik olgiide,
yazinsal metnin yoklugundan veya anlagilmaz olmasindan degil, dilin biitiin iglev-
lerinin bir arada, bir biitiinlikk i¢inde gozetilememesinden kaynaklanmaktadir.
Ogreticinin bu islevleri yerli yerinde kullanabilmesi, saglikli bir izlence, diizgiin
calisan bir kanal, baska bir deyisle 6grencinin seviyesine uygun, ilgi ¢ekici bir
metin; almaya hazir, motivasyonu yiiksek bir 'alict’, anlagilmayani agiklayabilecek
giizel bir iist-dil edebiyat egitimini daha islevsel kilacaktir.

Okul i¢inde Edebiyat Ve 1929 Miifredat:

Edebiyat bir sanat dalidir ve malzemesi "dil"dir. Diger sanat dallarindan farki,
kullandig1 malzemenin soyut olusudur. Mimari tas, tugla ve kireci; resim, boyay,
tuvali, firgay1 kullanirken, edebiyat, dili kullanarak bir iiriin ortaya koyar.

Ortaya konulan bir sanat iirtiniinde ilk amag yararlilik olmasa da, bu iiriin
yararliliktan uzak da degildir. Sonugta giizel sunulmus her sanat iiriinii, alicisini
etkiler. "Sanat, diisiindiiriirken ve duygulandirirken yetkinlestirir ve arindirir
bizi""?. ister estetik haz agisindan ister yararhhk acisindan diisiinelim "sanat,
hem kisinin yaratici giiciinii gelistirmek hem de insanlik niteliklerini yiiceltmek
igin giiglii bir aragtir””. Bu nedenle de kisinin kendisine, iilkesine, insanliga

19 B.Vardar, age. s. 46

J.M.Klinkenberg, Précis de Sémiotiqgue Générale, De Boeck, Univ. Paris. 2000, s.72
A.Timugin Estetik, BDS Yay. (Yer:?), 1993, s. 28

C.Kavcar, Edebiyat ve Egitim, Engin Yay. Ankara, 1999, s.2
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yararl olmasinda, bir duyarlik kazanmasinda egitimin, edebiyat egitiminin yeri
biiyiiktiir. Bu amagla Cumhuriyet'in ilk yiHarindan giiniimiize kadar, edebiyat
egitiminin bir sanat egitimi olarak diisiiniilmesi, 6grencide olumlu anlamda bir
davranis degisikligi meydana getirilmesi gerektigini belirten birgok miifredat
programi hazirlanmistir. Bu programlardan 1929 Miifredat Programi birgok
yonden dikkat ¢ekicidir. 1929 yilinda bu programa konulan kimi ilkeler, 6neri-
ler bugiin de vurgulanmaktadir.

1929 miifredat programinda israrla belirtilen ilkelerden birisi Edebiyat egi-
timinin "bir ilim olarak degil, bir sanat olarak tedris" edilmesi ve "nazari olmak-
tan ziyade ameli bir mahiyeti haiz""* olmasi gerektigidir. Yazinsal metin sadece
bir bilgilendirme nesnesi olarak diisiiniiliirse, edebiyat egitiminin sanat boyutu
gegistirilecek, ders bir edebiyat tarihi dersine doniistiiriilecektir.

Yazimnsal metin bir tarih kitabi degildir ve edebiyat dersi de bir tarih dersi
degildir. Ogrenci/okuyucudan beklenen, bir romancinin, bir sairin dogum ve
Oliim tarihlerini ezberlemesinden ¢ok, o romanci veya sairden bir metni okuyup
algilayabilmesi, okudugunu elestirebilmesi, begendiklerini bir davranisa d6niis-
tiirebilmesidir. Bagka bir deyisle edebiyat egitimi, "malumat vermekten ziyade
talebeyi faaliyete sevk etmek gayesini takip etmelidir""”. Giiniimiizde bilgiye
ulagmak c¢ok zor degildir. Anlamlandirmak, yorumlamak, okunan kitabi, edini-
len bilgiyi yasadigimiz ortama, yasamin igine ¢ekmek 6nemlidir. "Bilgilendirme
(information) 6gretimin degil, haber vermenin alanina girer ve 6grenme edimi-
nin en pasif diizeyidir"'®. Edebiyat egitiminin, yazinsal metin ¢6ziimlemelerinin
bir sdzciik ¢dziimiine, yasamoykiisii ezberine doniismesinin bir nedeni de yazin-
sal iirtinleri bir bilgilendirme nesnesi olarak gérmek, bir kurgu, bir sanat iiriinii
oldugunu gézden kagirmaktir.

Bir sozciiglin anlamini bir 6grenci ezberleyebilir, yanindaki arkadasindan
kopya da ¢ekebilir. Bu 6grenci bir bilgi edinmistir, ama ezberledigi sozciigiin
duygusal degerini hissetmemigse bu ezberin bir yarari yoktur. Kaldi ki bu bilgi
yanhis da olabilir. Geleneksel egitimin elestirilen yonlerinden biri de budur:
"Ogrenci, anlamaya galismaksizin formiilleri ya da sozciikleri kaydeder. Iyi not
almak igin bu sozciikleri tekrarlar"'’. Soyut ya da somut, sezgisel ya da mantik-
sal bilginin, kisisel yasamla sinanmasi, hissedilmesi, sindirilmesi kalici olacak-
tir. Bir siir, bir 6ykii stoklanacak bir bilgi arac1 degildir. Verilen bilginin, alici-

" MEB Komisyon, Orta Mektep ve Liselerde Turkge Mufiedat Programi, Ankara 1929, .12
3 MEB Komisyon, age, 1929, s.12

'® 0. Reboul, Qu est-ce qu 'Apprendre (Education et Formation), PUF, Paris 1999, s.19

17" 0. Reboul, age, s.25.
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nin giindelik yasaminda, sezgisel diinyasinda bir karsiliginin olmasi gerekir.
Kuru bir bilginin 6grenciden istenmesi estetik bir deger yaratamaz.

"Bilgilendirme, her zaman bir iist etkinligin, 6grenimin, arastirmanin hizme-
tindedir. Kendisi bir ama¢ degildir. Bir miizik 6gretmeni parmak kullanim1 hak-
kinda ders vermez; fakat, 6grencinin gereksinim duydugu belli bir anda, en iyi
parmak kullanim hakkinda 6grenciyi bilgilendirir"'®.

Edebiyat egitimi de bir bilgi aktarim1 degildir. Ogrenci okur, yazar; 6retici,
en uygun zamanda $Zrenciyi uyarir, dogru anlama ulagmasina, giizel konusma-
sina ve yazmasina katkida bulunur. S6zgelimi kendisi 6ykii yazan bir 6grenciye,
kurguda nerelerde hata yaptig1 sdylenirse, o 6grenci bir daha o hatay: tekrarla-
mayacaktir.

Giiniimiiz diinyasinda neredeyse ulasilamayacak bilgi yoktur diyebiliriz.
Onemli olan, elde edilen bilginin okuyucu/dgrenciyi olumlu yénde ne kadar
degistirebildigidir. Askin tanimini sozliiklerde bulabiliriz; merhametin, sefkatin
tanimini ezberleyebiliriz. Ne var ki askin, sefkatin, merhametin taniminin, s6z-
ciik anlammin bilinmesi degil, sevebilmek, merhameti, sefkati hissedebilmek,
hissettirebilmek, merhametli ve sefkatli olabilmek 6nemlidir.

Edebiyat egitiminin, bir sanat egitimi olarak diistiniilmesi gerektigini s6y-
lemistik. Sanat bir bireyselligi, bir 6zgiinliigii, baskasinin géremedigini gore-
bilmeyi, kesfedebilmeyi, hissedebilmeyi iceren bir caligmanin adidir. Edebiyat
egitimi, nesneleri ve olaylar1 yorumlamada okuyucu/6grenciyi kisisel bir dikka-
te ¢cagnidir. Edebiyat egitiminin amaci herkesi yazar yapmak degildir, duyarh
insanlarin yetismesine katkida bulunmaktir.

1929 Miifredat programinin bir diger vurguladi1 nokta "talebede, dinledigi
ve okudugu parcalar iizerinde diisinme ve bedii kiymeti takdir etme kabiliyetini
inkisaf ettirmek, talebeye iyi eserleri okuma zevkini vermek ve okumaya deger
kitaplarla daimi temasm temin etmek"tir'. Bir kitap tanitilamazsa, giindeme
getirilmezse kimse tarafindan taninmaz veya meraklisi birkag kisi tarafindan
okunur. Okuyucu/6grenci de giizel, yazinsal degeri olan kitaplarla tanistiriima-
lidir. Ogretici serbest okumalarla 6grenciyi giizel, yazinsal degeri olan kitaplarla
karsilastirmalhidir. Ogreticiligin "iyi tarafi 5grencilere, okuma ahskanhg: kazan-
dirmak ve onlar1 yararli metinlerle tanistirmaktir"*’. 1929 miifredat programinda

8 0. Reboul, age. 5.36.

¥ MEB Komisyon, Orta Mektep ve Liselerde Tirkge Mufredat Programi, Ankara 1929, s. 8.

C. Tarake, “Nuri Pakdil ve Edebiyat Dergisi”, Hece, (Aylik Edebiyat Dergisi, Nuri Pakdil
Ozel Sayist), Ocak 2004, Say: 85, s. 450. Ankara 2004, s. 450

20
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bu amag sdyle dile getirilir: "Okumaya deger kitaplarla kendilerinin (6grencile-
rin) daimi temasmi temin étmek"*". Bir edebiyat 63retmeninin en biiyiik basaris
belki de diisiindiiklerini dogru bir sekilde aktarabilen, eli kalem tutan, okuyan
ve diisiinen, az sayida da olsa, 6grenciler yetistirebilmektir.

"Hangi disiplin olursa olsun egitimin amaci, 6grencilerin yeteneklerini gelis-
tirmektir" *. S6z konusu olan edebiyat egitimi ise anlama ve anlatma, dogru bir
sekilde yorumlama bu becerilerin basinda gelir. Anlama becerisi anlatma beceri-
sinin Gniindedir. Bunu yaparken metni "igeriden gdzlemlemek">, elestirel bir
tavirla metne yaklasabilmek bir bagka okuma ilkesidir. Bu noktaya 1929 Miifre-
dat Programi su sekilde dikkat ¢eker: "Talebe evvela okudugu bir parcanin mana-
sin1 heyeti umumisiyle kavramaya, saniyen o par¢anm tli fikirlerini tahlil etmeye
sevkolunmalidir. Talebe, parcanin fikirleri iizerinde diisiinmeli ve o pargaya karsi
tenkidi bir tavir almalidir"®. Elestirisiz edebiyat, elestirisiz bir okuma ancak bazi
yazarlan ve goriisleri kutsallastirmayi beraberinde getirir ve "diisiinme"yi dldiiriir.
Bu nedenle okuyucu/6grenci belli bir alt yapiyi, okuma ilkelerini edindikten sonra
kendi kendine sorular sorarak metni yorumlayabilmelidir: Fatih-Harbiye romani-
nin kahramani Neriman'in yasadig: tereddiitleri kendisinin yasayip yasamadigini
diisiinebilmeli; Ug Istanbul romanindaki "Osmanli 6 asirhik sakaliyla dileniyordu"
sozcesini sadece o giinlerin bir durum saptamasi olarak gormeyi asarak "bugiin
bizim borcumuz var mi1?” sorusunu sorabilmelidir.

Ogretmen, 6grencisini ders dis1 bireysel, sessiz okumalara tesvik etmelidir.
Sesli okuma, "ingad", hizli okuma gibi okuma tiirlerinin tanimindan, icrasindan
daha gok 6grenciyi "siikiiti kiraate alistirmalidir"®. Ogrenci, kendi kendine ses-
siz okumaya aligmali, okumanin hazzini tadabilmeli, "miitalaa zevkini azami bir

derecede inkisaf ettirmelidir"®.

1929 Miifredat Programi'nin dikkat ¢ektigi en 6nemli noktalardan biri de egi-
timin, metin ¢g6ziimlemelerinin, okutulan derslerin "biitiin diinya orta tedrisatinda
oldugu gibi metinler iizerine istinat ettirilmesi esas1"dir*’. flgingtir, giiniimiizde de
dilbilimin, géstergebilimin israrla vurguladigt bir ilke yasamoykiisiiniin metne
kangtirtlmamasi, metinde sdylenenin ortaya konulmasidir. Yahya Kemal'in dzel

2 MEB Komisyon, age, 1929, s. 8

2 O.Reboul, age. s.190

¥ R.Barthes, Eléments de Sémiologie, Seuil, Paris 1985, s. 81

# MEB Komisyon, Orta Mektep ve Liselerde Tiirkge Miifredat Programi, Ankara 1929, s. 21
¥ MEB Komisyon age. s. 22

MEB Komisyon, age, s. 25
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yasami ile yazdiklarinin ¢ok fazla alakas1 yoktur; ya da s6yle diyebiliriz: Yahya
Kemal'in yasamoykiisiinii dikkate alan bir kisi Yahya Kemal'i sevmeyebilir veya
sevip yiiceltebilir. Bir metinde sanatg1 sevdigini de sevmedigini de dile getirebilir.
Bir eserin iireticisinin yasamdykiisii ayr1 bir inceleme konusudur. 1924 miifredat
programi da bu nedenle elestirilmistir. Edebiyat egitimiyle ilgili uzmanlarn, egi-
timcilerin en ¢ok elestirdigi nokta, "derslerin metne dayal islenmesi konusunda
mecburiyet getirilmemesi; Fuat Kopriilii'niin Edebiyat Tarihi etiitlerinin dogrulu-
gunun kesinlesmis bilgi gibi sunulmasi™® olmustur. Ister yazil ister sozlii ileti-
simde olsun, metinden hareket etmeyen, sdylediklerini metin tizerinden kanitla-
mayan bir ¢6ziimleme dedikoduya, 6znel ve ideolojik yargilara doniisecektir.
Agizdan ¢ikan sz, yaziya dokiilen sdylem esas alinmalidir.

Okuyucu/6grenciye sunulmasi gereken, 6grencinin kars1 karsiya getirilmesi
gereken bir bagka okuma alan1 da diinya edebiyatidir. Diinya edebiyatindan
yazinsal degeri olan, 6zgiin eserler 6grenciye tanitilmalidir. Bu, bir karsilagtirma
yapma, bagka kiiltiirleri tanima, edebiyatin evrenselli§ini gorme agisindan ufuk
acict bir etkinliktir. Ogrenci G.Flaubert'in Madame Bovary'si ile Halit Ziya
Usakligil'in Agsk-1 Memnu'u arasinda bir kargilastirma yapabilir, benzerlikleri ve
ayriliklari, kendi kiiltiirii, yagsama aligkanlig1 ile yabanci bir kiiltiir arasindaki
ayrim noktalarini, olmasi gerekeni gozleyebilir. 1929 Miifredat Programi'nda bu
konuya da soyle dikkat ¢ekilmistir: "Programlarin tadilinde bilhassa israr edilen
esasli noktalardan biri de dlemsgiimul bir tesiri hdiz olan ecnebi edebiyatlarin
saheserlerini talebeye tanitmak"tir.

Sonug¢

Dilin, dilsel tiriinlerin estetik boyutu 6nemlidir. Estetik boyutun yaninda, bu
iiriinlerin egitim i¢inde nasil yer almasi, nasil sunulmasi gerektigi konusunda da
diisiiniilmesi; egitim siireci i¢inde dilin biitiin islevlerinin bir arada etkin bir
sekilde kullanilmasi gerekir. Kuram ve yontem agisindan 1929 Miifredat prog-
rami birgok konuda gegerliligini korumaktadir.

Her okuyucunun ayr1 bir okuma macerasi vardir. Siireklilik arz eden bir oku-
yucu kimligine kavugmak, saglikli bir okuma etkinligi icinde yer almak ¢ok da
kolay degildir. Bu kimlik hemen kazanilmaz. {lkdgretimden {iniversite &grenimi-

2 C. Demir 1997, Atatirk Doneminde Bir ve Tam Devreli Liselerde (Ortaokul ve Liselerde)

Tiirk Dili ve Edebiyati Egitimi ve Ogretimi, (Yaymlanmamis Doktora Tezi), Gazi Univ. Sos.
Bil. Enst. Ankara 1997, s.303

»  MEB Komisyon, age. s. 5
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nin bitimine kadar bu aligkanlik sabirla kazanilabilir ve siirdiiriilebilir. Bu noktada
Ogreticinin de, 6grencinin de, kurumlarin da yerine getirmesi gereken gorevleri
vardir. Gegmiste yapilan ¢aligmalarin iyi ya da eksik yanlarinin goriilmesi, 6nyar-
gilardan uzak, yapilmasi gerekenin saptanmasi egitim sistemimizde yolumuzu
acacaktir. Giiniimiizdeki dilbilim, gostergebilim, alimlama estetigi, yorumbilim,
sOz-edim, sdylem ¢oziimlemesi, sézcelem kuramlari gibi yazinsal kuramlarin ve-
rilerinden ve gelenegimizden yararlanilmali, edebiyat egitimi sabirla siirdiiriilmesi
gereken bir sanat egitimi olarak diisiiniilmelidir.

1929 Miifredat Programinin hazirlayicilarindan biri olan Resat Nuri Giintekin
sOyle der: "Niye kitap okumuyorlar demek, niye piyano ¢almiyorlar, demek gibi bir

seydir. Kafay kitap okumaya aligtirmak, parmaklari piyano ¢almaya alistirmaktan

daha kolay degildir. Ona gore yetismek, hazirlanmak lazim gelir"*.
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