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OZET

Bu ¢alismada; GATA Saghk Astsubay Hazirlama Okulu 1. sinifta yer alan Fizik dersinde, SE
Modeli esas alinarak, Iki Boyutta Atis Hareketi (Yatay ve Egik Atis Hareketi) konusunda
uygulanan dersin; oOgrencilerin O0grenmesindeki etkililigi arastirilmis ve sonuglar ortaya
konularak énerilerde bulunulmustur. Konu segimi yapiulirken, uygulama yapilan égrencilerin
askeri ogrenci olmast nedeniyle hem onlarin ilgisini ¢ekecek, hem de anlamakta zorlandiklar
“Iki Boyutta Atis Hareketi (Yatay ve Egik Atis Hareketi)” konular secilmistir. Arastirma 2004-
2005 bahar yaryihinda GATA Saghk Astsubay Hazirlama Okulu 1. simifta 6grenim goren 84
ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada her konu igin ayri ayri ¢oktan se¢meli basari testleri
kullanmimigtir. Uygulama sonucu yapilan analizlerde 5E Modeli’nin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin, geleneksel ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu égrencilerine gore daha
basarili oldugu sonucuna variumstir. Elde edilen bulgular is1ginda onerilerde bulunulmugstur.

Anahtar Kelimeler: 5E Modeli, Fizik Egitimi, Tki Boyutta Atig Hareketi.

ABSTRACT

In this research; during the Physics Education course in GATA Medical Noncommissioned
Officer Preparatory School’s first grade, Projectile Motion in Two Dimension has been applied
to the students with the fundamental principles of SE Model and the effectiveness of the Physics
Education course for the students has been searched. Morever, after presenting the outcomes,
some suggestions have been presented. While chosing the course subject, since, the students to
whom the course subject has been applied are cadets, Projectile Motion in Two Dimension
subjects are chosen since they are both complex and interesting. The researh has been carried out
with 84 students who were in GATA Medical Noncommissioned Officer Preparatory School’s
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First Grade. In the researh, multiple choice success tests have been applied for each subject. In
the analysis made after the application, It has been observed that the experiment group students
to when the SE Model has been applied are more successful than the control group students to
whom the tradetional teaching method has been applied. Some suggestions have been presented
by the help of the outcomes that were gained after the researh.

Key Words: 5E Model, Physics Education, Projectile Motion in Two Dimensions.

Giris

Nesilden nesile aktarilan egitim, insanligin gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir.
Ancak yapilan arastirmalar sonucunda bazi bilgilerin, bes-on y1l 6ncesine gore gegersiz
kaldig1r goriilmektedir. Oysa egitim bireye, insanin ¢evresinde meydana gelen
degismeleri karsilayabilecek, hatta yeni degisiklikler yapabilecek nitelikte davranislar
kazandirmalidir. Bu nedenle egitim, toplumun diger kurumlarindan daha hizli bir
degisme ve yenilesme icinde olmak zorundadir (Basaran, 1978). Ayrica ¢aga ayak
uydurabilmek igin Ogrencileri; yapict ve yaratict birer insan olarak yetistirmek,
ezbercilikten kurtarip bagimsiz diisiinme aliskanligini kazandirmak, anlayarak 6grenen
bireyler haline getirmek gerekmektedir. Ogrencilerimizin bu hedeflere ulasabilmesi icin

ogrenci merkezli, etkili yontem ve tekniklere ihtiyag vardir (Unal, 2003).

Fen alaninda hizli bilgi birikimi ve buna bagli olarak yeni teknoloji iiretimi olmaktadir.
Bu bilgi ve teknolojilere zamaninda ulasabilmek i¢in 6grencilerin giiniin sartlarina gore
egitilmesi bir zorunluluktur (Unsal ve Giines, 2002). Bu sebeptendir ki bireyler, kendi
yasam periyotlarinda Ogrenilmesi gerekenlerin ¢esitliligi ve degisimi karsisinda
yasamak, bireysel gelisimlerini saglamak icin stirekli 6grenen olmaya zorlanmaktadir
(Keser, 2003). Bilim ve teknolojideki gelismeler toplumsal yasamimizin hemen hemen
her asamasini yonlendirmektedir. Fen bilimleri, bilim ve teknolojinin temelinin
ogretildigi bir alandir. Fen ve Teknoloji &gretimi iyi bir egitimin temelidir. Fen
derslerinin egitimi sayesinde insanlar zihinsel ve yaraticilik yoniinden gelismektedir.
Bunun igin, fen bilimleri 6gretiminde ¢agdas kuramlar uygulanmalidir (isman ve bask.,
2002). Bu amagla iilkeler, fen egitimi programlarini gelistirmeye, O6gretmenlerin
niteligini yilikseltmeye ve egitim kurumlarini arag-gereclerle donatmaya ¢alismaktadirlar

(Ozmen, 2004). Fen ve Teknoloji egitimi programlarmin okullardaki uygulayicilari



GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 27, Say1 2 (2007) 191-209 193

ogretmenler olduguna gore, 6gretmenlerin ¢agdas bilgi, beceri ve tutumlara sahip olarak
yetistirilmeleri, fen bilimleri egitiminde kullanilan yeni 6grenme-6gretme yaklasim ve
kuramlarindan haberdar olmalar1 biiyiikk 6nem tasimaktadir (Ozmen, 2004). Biitiin bu
gereksinimler gelecegin diinyasiin uzmanlarini yetistirmesi beklenen egitim sistemleri
icin dikkate deger yeniliklerin habercisidir. Bu durum, biitiin egitim kurumlarina

oldukga 6nemli gorevler yiiklemektedir.

5E Modeli, dgrencilerin arastirma merakini artirip, beklentilerini tatmin eden, bilgi ve
anlama igin aktif bir arastirmaya odaklandiran beceri ve aktiviteleri igeren, yukarida
anlatilan biitlin yenilikleri kapsayan ve uygulamay1 saglayan bir 6gretim modelidir. SE
Modeli verilen bilgiler 1s1§inda her asamada &grencileri aktivite i¢ine dahil ederken,
ogrencilerin kendi kavramlarii olusturmalarini da tesvik etmektedir (Martin, 2000).
Yapilandirmaci yaklagima ve psikoloji bilimine dayali olarak yiiriitilen egitim
aragtirmalar1 gostermektedir ki; kisisel deneyimler, daha 6nce , 6grenilenler ve inanilan
degerler yeni bilginin &grenilmesini etkilemektedir. Bu sekilde, eski ile yeninin

bagdastirilmasi yoluyla daha iyi 6grenilmektedir.

5E Modeli, daha ¢ok arastirma esashi Yapilandirmact Ogrenme Teorisi ve deneysel
aktivitelere dayandirilmig bir fen dersi 6gretim metodudur. SE Modeli Ulusal Fen
Egitim Standartlarinda belirlenen arastirmalarin sonuglar1 {izerine insd edilmistir
(Newby, 2004). Model bes asamadan olusmaktadir. Bu asamalar; Girig-Katilim
(Engage), Kesif (Explore), Aciklama (Explain), Genigletme-Derinlestirme (Elaborate)
ve Degerlendirme (Evaluate)’dir (Carin ve Bass, 2005). SE Modeli, yeni bir kavrami
O0grenmeyi ya da derinlemesine bir sekilde bilinen bir kavrami anlamaya c¢aligmay1
saglar. Bu siire¢, dogrusal bir siirectir. Kavramlarin anlam kazanmas igin 6grenciler,

onceki bilgilerini yeni kavramlar1 kesfederken kullanmalidirlar.
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Amacg

Bu arastirmanin amaci; lise 1. simf Fizik dersi kapsaminda yer alan, 6grencilerin
anlamakta zorluk ¢ektikleri, iki Boyutta Atis Hareketi (Yatay ve Egik Atis Hareketi)
konularinin 5E Modeli ve Geleneksel Ogretim Yontemine gore anlatiminda dgrencilerin

akademik basarisinin nasil degistiginin belirlenmesidir.

Yontem

Bu aragtirma, 2004-2005 egitim-0gretim yilinda lise 1. smifta 6grenim goren 84 askerl
ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma, Fizik dersindeki Iki Boyutta Atis Hareketi (Yatay
ve Egik Atis Hareketi) konusunda uygulanmustir. Ogrencilerin 44°{i deney grubunu, 40’1
da kontrol grubunu olusturmuslardir. Ders, deney grubunda SE Modeline gore, kontrol
grubunda ise gelencksel Ggretim yontemine uygun olarak islenmistir. Arastirma
siirecinde uygulanan yontem ve uygulama basamaklari agagida sunulmustur:

1. Arastirmada lizerinde farkli 6gretim ydntemlerinin uygulanacag: gruplar Saghk
Astsubay Okullart Komutanligi, Saglik Astsubay Hazirlama Okulu 1. Siif 6grencileri
arasindan tarafsiz olarak olusturulmusg ve iki kisim (sube), (2. ve 3. Kisimlar) deney
grubu, iki kisim da (sube), (1. ve 4. Kisimlar) kontrol grubu olarak belirlenmistir.

2. Arastirmanin deneysel ¢alisma kismindan 6nceki agamada, uygulanan testlerin
gecerlilik ve giivenirlik ¢alismalar arastirmaci tarafindan yapilmistir. Hazirlanan ¢oktan
secmeli 25 soruluk “Yatay Atig Hareketi Basar1 Testi (YAHBT)” ile 30 soruluk “Egik
Atig Hareketi Basar1 Testi (EAHBT) nin gegerlilik ve giivenirlik ¢alismalart uygulama
yapilan okula denk olan baska bir askeri okulda yapilmistir(Ergin, 2006). Pilot
uygulama sonucu Yatay Atis Hareketi Basar1 Testi (YAHBT)’in giivenirliligi (rgg.
20=0.92), Egik Atig Hareketi Basari Testi (EAHBT) nin giivenirliligi (rxr-20=0.88)
olarak bulunmustur. Basar1 testlerinin gegerli olduguna uzman goriisii ile karar
verilmistir.

3. Deneysel ¢aligma, her iki grupta da arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir
ve 2004-2005 Egitim-Ogretim Yihh Bahar Dénemi igerisinde Lise 1. Smuflarin Fizik

dersinde uygulanmustir.
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4. Deney ve kontrol gruplarinin se¢iminde; sinif mevcutlari, her iki gruptaki
ogrencilerin okula kabullerinde aldiklar1 Askeri Liseler ve Astsubay Hazirlama Okullari
Se¢cme Sinavi (ALS) puanlari, Liselere Giris Smavi (LGS) puanlari, Mantiksal
Diisiinme Yetenegi Testi (MDYT) gz 6niinde bulundurulmustur.

5. Haftalik 2 ders saati siiresince islenen Fizik dersinde uygulamalar o6ncesi,
deney grubundaki &grenciler bes ve altt kisilik gruplara ayrilmustir. Yatili okulda
O6grenim goren askeri Ogrencilerin birlikte c¢alisacaklart zamanlart en verimli sekilde
kullanmalar1 igin dgrencilerin kendi gruplarini olusturmalar1 saglanmis, ders 6gretmeni
gruplara miidahale etmemistir. Grup calismasi, Ozellikle proje, isbirlik¢i 6grenme,
problem ¢ozme caligmalarinda ve uygulamali ¢aligmalarda etkili olan bir yontemdir
(Walker ve Angelo, 1998). SE Modeli uygulanirken &grencileri gruplara ayirmanin
amaci; gruplar arasinda rekabet ortami olusturmak ve isbirligi icinde birbirlerine
yardime1 olmalarini saglamaktir.

6. Derste, konu olarak iki Boyutta Atis Hareketi (Yatay ve Egik Atis Hareketleri)
konusu se¢ilmistir. Bunun en onemli sebepleri; bu konunun zor anlasilir bir konu
olmasinin yaninda, 6grencilerin de askeri dgrenci olmalar1 nedeniyle ileriki meslek
yasamlarinda atiglar konusuyla karsilasacak olmalar1 ve bu konularin daha ¢ok ilgilerini
¢ekeceginin diistintilmesidir.

7. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilere, Yatay Atis Hareketi Bagari
Testi (YAHBT), Egik Atis Hareketi Basar1 Testi (EAHBT), Mantiksal Diisiinme
Yetenegi Testi (MDYT) 6n test olarak uygulanmustir.

8. Deney grubu Ogrencilerine ders iglenisinde yardimct olmasi i¢in 6grenci
calisma kagitlar1 ve grup i¢i igbirligini ve rekabeti artirmak igin grup ¢alisma kagitlar
olusturulmustur. Kontrol grubu 6grencileri konu anlatimini defterlerine not almiglardir.
Her iki gruptaki ogrencilere konu ile ilgili kavramlar1 ve formiilleri igeren yazili
dokiimanlar dagitilmistir. Biitiin bu materyalleri 6grenciler calisma dosyalarinda
muhafaza etmislerdir.

9. Geleneksel Ogretim Yonteminin etkisinin incelenecegi kontrol grubu

6grencileri igin de; tim Askeri Okullarda standart olarak hazirlanan dersin her adiminin
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anlatildigl, Yatay ve Egik Atis Hareketi Ders Notu, Yatay ve Egik Atis Hareketi Ders
Plan1 (EK-1) arastirmaci tarafindan ders anlatiminda kullanilmak iizere hazirlanmistir.

10. Arastirmaci tarafindan 5E Modelinin uygulandigi deney grubu 6grencilerine,
her asamay1 ayr1 ayri agiklayan ve dersin her asamasinin detayli olarak anlatildigi, ders
6gretmeninin konu anlatimi esnasinda kullandigi, Yatay ve Egik Atis Hareketi Ders
Notlar1 hazirlanmistir(EK-2)

11. Deney grubunda yer alan grencilerin laboratuvar etkinligi sirasinda yapmalar1
i¢in arastirmaci tarafindan; bir tanesi Yatay Atig Hareketi konusu ile diger ikisi de Egik
Atig Hareketi konusuyla ilgili ders notunda da belirtilen toplam {i¢ adet deney
tasarlanmis ve bu deneylere ait deney foyleri hazirlanmistir. Uygulama sonucunda her
gruba bu deneylere ait raporlar hazirlattirilmistir.

12. Kontrol grubundaki 6grencilere de gruplar halinde bu deneylerden miifredatta
yer alan sadece Egik Atis Hareketi deneyi laboratuvarda yaptirilmis ve deney
sonucunda deney raporu hazirlattirilmistir.

13. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin ders anlatiminda, anlatilan konuyu
kafalarinda canlandirmalarini saglamak, gorsel zenginligi artirmak i¢in CD tabanh
paket programlar kullanilmigtir. Bu paket programa ilave olarak arastirmaci tarafindan
cesitli kaynaklardan yararlanarak bulunan animasyon ve gosteriler bilgisayar yoluyla
Ogrencilere gosterilmistir.

14. 5E Modeli’nin uygulandigi deney grubu ogrencilerine Bilgisayar Destekli
Egitim Dershanesinde (BDE); modelin bir aktivitesi olarak, gorerek, uygulayarak
yapabilecekleri ve konu ile ilgili gesitli 6rnekleri gorebilecekleri CD tabanli bir paket
program kullanilmistir.

15. SE Modeli’nin uygulandigi deney grubu 6grencilerine; modelin bir aktivitesi
ve gruplar arasi rekabeti artirmak, konunun farkli gruplar arasinda nasil anlasildigim
O0grenmek i¢in her gruptan grup iiyeleri tarafindan segilen bir 6grenciye konu kisaca
anlattirilmig, degerlendirme ise diger gruplar ve ders 6gretmeni tarafindan yapilmustir.

16. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere derslerde konu anlatiminda cesitli

yasamsal ornekler gosterilip, agiklamalar1 yapilmistir. Ogrencilerden de gesitli kaynak
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kitap ve internetten konu ile ilgili, yasamsal Ornekler arastirip yazili 6dev olarak
getirmeleri istenmistir.

17. Caligma siireci sonunda, deney ve kontrol grubunun her ikisine de son test
olarak, Yatay Atis Hareketi Basar1 Testi (YAHBT), Egik Atis Hareketi Basar1 Testi
(EAHBT) uygulanmistr.

Bulgular

Arastirmanin uygulama siireci 6ncesi ve sonrasi elde edilen bulgular asagida goriildiigii

gibidir.

1. Deneysel islem Oncesi Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarmda Yer Alan Ogrencilerin “Mantiksal Diisiinme

Yetenegi Testi (MDYT)” Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Test Grup N X S.S. s.d. t p

Kontrol 40 17.750 1.904
MDYT 82 | 467 | .642
Deney 44 17.909 1.157

Tablo 1 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirine olduk¢a yakin oldugu
goriilecektir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi,
bagimsiz gruplar i¢in t-testi ile yoklanmis, hesaplanan t degeri ve anlamlilik diizeyine

(p<0.05) gore, gruplar arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir.

Dersin 5SE Modeline gore islendigi deney grubu O6grencileri ile geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin, deneysel iglem Oncesi ve sonrasi,
YAHBT ve EAHBT puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi anlamak i¢in

uygulanan test sonuglart Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin YAHBT On Test

Puanlarma iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Ol¢iim N X S.S. | s.d. t p

On Test (Kontrol) 40 10.125 | 3.039
On Test (Deney) | 44 | 10.159 | 2.684

82 | .054 | 957

Tablo 2 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirine oldukca yakin oldugu
goriiliir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi,
bagimsiz gruplar icin t-testi ile yoklanmis, hesaplanan t degeri ve anlamlilik diizeyine

(p<0.05) gore, gruplar arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir.

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin EAHBT On Test Puanlarina
[liskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari ise Tablo 3’de goriilebilir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin EAHBT On Test

Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar1

Olgiim N X S.S. s.d. t P

On Test (Kontrol) 40 10.000 | 3.281
On Test (Deney) 44 | 9386 | 3.028

82 | .888 | 377

Tablo 3 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirine olduk¢a yakin oldugu
goriilecektir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig,
bagimsiz gruplar i¢in t-testi ile yoklanmig, hesaplanan t degeri ve anlamlilik diizeyine

(p<0.05) gore, gruplar arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir.

2. Deneysel islem Sonrasi Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

YAHBT igin deneysel islem sonrasi t-testi sonuglart Tablo 4’de, EAHBT igin deneysel

islem sonrasi t-testi sonuglar1 Tablo 5’de goriilmektedir.
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Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin YAHBT Son Test

Puanlarma iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Olciim N X S.S. | s.d. t p

Son Test (Kontrol) | 40 15.725 | 2.374
82 7.319 .000

Son Test (Deney) 44 19.000 1.613

Tablo 4 incelendiginde; iki ortalama puan degerinin birbirinden oldukg¢a farkli oldugu
goriilir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi,
bagimsiz gruplar icin t-testi ile yoklanmis, hesaplanan t degeri ve anlamlilik diizeyine (p
< 0.05) gore, gruplar arasinda anlamli bir fark gozlenmistir. Bu farkin deney grubu

lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin EAHBT Son Test

Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Ol¢iim N X S.S. | s.d. t p

Son Test (Kontrol) 40 18.575 | 3.062
Son Test (Deney) 44 24272 | 2.128

82 | 9.809 | .000

Tablo 5 incelendiginde; iki ortalama puan degerinin birbirinden oldukga farkli oldugu
anlasilmaktadir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigi, bagimsiz gruplar i¢in t-testi ile yoklanmis, hesaplanan t degeri ve anlamlilik
diizeyine (p<0.05) gore, gruplar arasinda anlamli bir fark gézlenmistir. Bu farkin deney

grubu lehine oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubunun YAHBT ve EAHBT son test puanlarina gore, deney
grubunun daha basarili oldugu bu sekilde tespit edildikten sonra, deney ve kontrol
grubunun kendi igerisinde On test-son test puanlari arasindaki iliski ortaya konulmaya

calisilmusgtir.
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Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini ortaya koymak amactyla bagimli gruplar icin t-testi analizi yapilmistir. Bu

teste ait sonuglar Tablo 6’da goriilebilir.

Tablo 6. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin YAHBT On Test-Son Test Puanlarina
[liskin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglar

Olciim N X S.S. | s.d. t p

On Test (Deney) 44 | 10.159 | 2.684
Son Test (Deney) 44 19.000 1.613

43 | 20.921 .000

Tablo 6 incelendiginde; iki ortalama puan degeri birbirinden olduk¢a farkli oldugu
goriiliir. Bagimli gruplar igin t-testi analizi sonucunda, hesaplanan t degeri ve anlamlilik
diizeyine (p<0.05) gore; deney grubunun on test-son test puanlari arasinda YAHBT
agisindan anlamli bir fark oldugu gozlenmistir. Bu farkin deney grubunun son test

puanlari lehine oldugu belirlenmistir.

Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin YAHBT On Test-Son Test Puanlarina iliskin
Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglar1 Tablo 7°de goriilmektedir.
Tablo 7. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin YAHBT On Test-Son Test

Puanlarina {liskin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglar1

Ol¢iim N X S.S. | sd. t p

On Test(Kontrol) 40 10.125 | 3.039
Son Test (Kontrol) | 40 15.725 | 2.374

39 11.264 .000

Tablo 7 incelendiginde; iki ortalama puan degerinin birbirinden oldukga farkli oldugu
goriilecektir. Bagimli gruplar igin t-testi analizi sonucunda, hesaplanan t degerine
(p<0.05) gore; kontrol grubunun on test-son test puanlar arasinda YAHBT agisindan
anlamli bir fark oldugu gozlenmistir. Bu farkin kontrol grubunun son test puanlari

lehine oldugu tespit edilmistir.
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Gruplar karsilagtirildiginda; deney grubunun YAHBT 6n test puani ortalamasinin
10.159, kontrol grubunun 6n test puan ortalamasinin 10.125 oldugu goriiliir. Son test
puanlar1 ise, deney grubunun 19.000, kontrol grubunun ise 15.725’dir. Buradan da
goriildiigii gibi gruplarin 6n test puanlarinda fark olmamasma ragmen, son test

puanlarinda deney grubu lehine 6nemli bir fark vardir.

Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin EAHBT On Test-Son Test Puanlarma iliskin
Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglar1 Tablo 8’de goriilmektedir.

Tablo 8. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin EAHBT On Test-Son Test Puanlarina
iliskin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglari

Ol¢iim N X S.S. | sd. t p<0.05

On Test (Deney) | 44 | 9.386 | 3.028
Son Test (Deney) | 44 | 24.272 2.128

43 | 23.543 .000

Tablo 8 incelendiginde; iki ortalama puan degerinin birbirinden oldukga farkli oldugu
goriilecektir. Bagimli gruplar igin t-testi analizi sonucunda, hesaplanan t degeri ve
anlamlilik diizeyine (p<0.05) gore; deney grubunun On test-son test puanlari arasinda
EAHBT acisindan anlamli bir fark oldugu, bu farkin da deney grubunun son test

puanlar1 lehine oldugu belirlenmistir.

Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin EAHBT On Test-Son Test Puanlarma iliskin
Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglar1 Tablo 9’da goriilmektedir.
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Tablo 9. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin EAHBT On Test-Son Test

Puanlarina Iligskin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglart

Olciim N X S.S. | s.d. t p

On Test(Kontrol) 40 | 10.000 | 3.281
Son Test(Kontrol) 40 18.575 | 3.062

39 | 14.856 | .000

Tablo 9 incelendiginde; iki ortalama puan degerinin birbirinden oldukg¢a farkli oldugu
goriilir. Bagimli gruplar t-testi analizi sonucunda, hesaplanan t degeri ve anlamlilik
diizeyine (p<0.05) gore; kontrol grubunun 6n test-son test puanlari arasinda EAHBT
acisindan anlamli bir fark oldugu, bu farkin da kontrol grubunun son test puanlari lehine

oldugu belirlenmistir.

Gruplar karsilastirildiginda; deney grubunun EAHBT 06n test puani ortalamasinin 9.386;
kontrol grubunun 6n test puan ortalamasinin 10.000 oldugu goriiliir. Son test puanlari
ise, deney grubunun 24.272, kontrol grubunun ise 18.575°dir. Buradan da anlasilacagi
gibi gruplarin 6n test puanlarinda fark olmamasina ragmen, son test puanlarinda deney

grubu lehine 6nemli bir fark vardir.

Sonuclar ve Oneriler

Sonuglar

Birgok fen/fizik Ggretmeni yapilandirmaci teorinin uygulamasini zor ve pratiklikten
uzak goriir; boyle bir teori i¢in yeterli zaman olmadigini diisiiniir, bunun sebebinin de
¢ok yogun olan miifredat programi oldugu ifade edilir(Boddy, Watson ve Aubusson,
2003:28): Iste bu nedenledir ki; bu teoriye dayali Ogretimi giiclendirmek igin
Ogretmenlerin daha dogru, daha kolay ve etkin uygulayabilecekleri strateji ve modeller
gelistirilmelidir. 3E, 5E ve son zamanlarda 7E modeline dayali 6grenme etkinlikleri
yapilandirmaci teoriyi temel alarak gelistirilen ve etkililigi aragtirilan G6grenme

modelleridir(Kanli, 2007). Bu ¢alismada S5E modeline gore gelistirilen etkinliklerin
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Ogrencilerin akademik basarilarina olan etkileri incelenmis ve agsagidaki sonuglara

ulasilmistir:

1.  Deney ve kontrol grubu &grencilerinin, uygulanan YAHBT ve EAHBT 6n test
sonuglar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark gozlenmemistir. Yani deneysel calisma
oncesinde hem deney hem de kontrol grubunda yer alan &grencilerin konu hakkindaki

bilgi seviyelerinin ayni oldugu tespit edilmistir.

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, uygulanan YAHBT ve EAHBT son test
sonuglari arasinda anlaml diizeyde bir fark gézlenmistir. Yapilan analizler sonucunda,
5E Modelinin uygulandig1 deney grubundaki &grencilerin “Yatay Atis Hareketi” ve
“Egik Atis Hareketi” konularmi iceren YAHBT ve EAHBT kontrol grubundaki
Ogrencilere gore daha basarili oldugu tespit edilmistir.

3. Dersin 5E Modeli’ne gore islendigi deney grubu i¢in, deneysel galigsma dncesi
ve sonrast uygulanan YAHBT basart puanlari arasinda anlamli diizeyde bir fark
gozlenmistir. Elde edilen sonuglara bakildiginda bu farkin son test puanlari lehine
oldugu goriilmiistiir. Sonuglar; SE Modeli’nin uygulandigt deney grubunda yer alan
Ogrencilerin son testte daha basarili oldugunu dolayisiyla bu modelin etkili bir 6gretim
yontemi oldugunu gostermektedir.

Oneriler

1.  Herhangi bir egitim kurumunda gorev yapan Ogretmenler veya Ogretmen
adaylari; SE Modeli hakkinda iiniversitelerdeki akademik personel tarafindan yiiriitiilen
bu tiir caligmalarla ve ozellikle gesitli derslerden segilen ornek ders anlatimlariyla
hazirlanan materyallerle bilgilendirilmelidirler. Bu bilgiler MEB’liginda ve diger 6zel
okullarda gorev yapan 6gretmenlere, liniversitelerdeki 6grencilere kitap, internet vb.
araciligiyla ulastirilmalidir.

2. Fen derslerinde ve 6zellikle Fizik dersinde anlatilan konunun giinliik hayattaki
kullanimryla iliskilendirilmesi onem tasimaktadir. Ogrencilere anlatilan konular eger
yasamsal Orneklerle desteklenmezse 6grenilen konu ¢abuk unutulmakta, 6grencilerin

daha az ilgisini g¢ekip, daha az merak uyandirmaktadir. SE Modeli’ne goére ders
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anlatiminda konuyla ilgili giinliik hayattan ornekler verilmesi, bu o6rneklere benzer
orneklerin 6grencilerden istenmesi hem aragtirmayi hem de gilinliik hayatta konu ile
iliski kurulmas: saglanmaktadir. Ogrencilerin yaparak-yasayarak dgrendikleri bilgileri
daha kolay kavradiklar1 ve bu bilgileri giinlik hayatta karsilastiklar1 olaylarla daha
dogru iliskilendirdikleri artik herkesce bilinen bir gercektir. Yasamsal Ornek
uygulamalar1 ve konunun giinliik hayatta kullanimiyla iligkilendirilmesi, korkularak
yaklagilan fen ve fizik dersi alan 6grencilerin derse daha istekli ve severek katilimini
saglayacaktir.

3. Bu arastirmada wuygulanan ve S5E Modeli’nin kapsaminda bulunan
degerlendirme yapilirken, 6grenciler bir biitiin halinde yaptiklar tiim faaliyetlerdeki
etkinlikleri ile degerlendirilmelidir. Yine ders sirasinda ne 6grendiklerini sinamak ve
kendi eksiklerini gorebilmelerini saglamak amaciyla her konuda degerlendirme sorulari
yazili ve sozlii olarak yoneltilmeli, bu sorularin bireysel ve gruplar halinde ¢o6ziiliip
tartisilmasi saglanmalidir. Ozellikle konunun kavranmasi esnasinda ve ders ici calisma
sorularinin ¢oziimiinde bu uygulamanin yapilmasinda fayda goriilmektedir.

4. Ogretim &ncesi 6grencilerin sahip olduklart 6n bilgilerin tespit edilmesinin
ogretim etkinliklerinin planlamasi agisindan son derece dnemli oldugu gercegi goz ardi
edilmemelidir. Ancak okullarda gorev yapan pek ¢ok 6gretmen ya bundan habersiz ya
da on bilgileri veya yanilgilar1 tespit etmek amaciyla kullanilabilecek farkli yontemler
konusunda yeterli bilgiye sahip degildir. Bu arastirmada uygulanan SE Modeli biitiin bu
on bilgileri ve kavram yanilgilarini, modelin uygulamasinin ilk asamalarinda ortaya
cikarip, 6gretmenin bu durumlara gore tedbir almasini saglamaktadir. Bu nedenle
Ogrencilerin 6n bilgilerine 6nem verilmeli, derslerde bu bilgilerin tespit edilip gerekli

tedbirlerin alinmasi saglanmalidir.
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KONTROL GRUBU DERS PLANI EK-1

DERSIN ADI : FIZIK

DERSIN KONUSU : YATAY ATIS HAREKETI

DERSIN SURESI : 6 x 40’ (3 Hafta)

OGRETIM HAFTASI VE TARIHi:

DERSTE KULLANILACAK

YARDIMCI MALZEMELER : Ders Kitabi, M.E.B. Fizik Lise-1 ders kitabu,
internetten alinan gesitli bilgiler, konu ile
ilgili ¢esitli laboratuvar araglari.

SINIF/KISIM : 1 nci Siuf (1 ve 4 ncii Kisimlar)

KONUNUN HEDEFi : Yatay Atis Hareketini Kavrayabilme,
Yatay Atig Hareketini ile ilgili Problemleri
Cozebilme.

1. GIRiS

Yere paralel olarak ugan bir ugaktan serbest birakilan cismin nasil bir hareket yaptigini
aciklayiniz?

Serbest diigme hareketi ile yatay atig hareketi arasinda nasil bir iligki vardir?

Serbest diisme hareketi yapan bir cismin hizi neden diizgiin olarak artar?

Yukaridan asagiya diisey atis hareketi ile serbest diisme hareketi arasinda ne fark vardir?
Hareketli bir cismin hizinin yatay ve diisey bileseninden bahsediliyorsa,

bu hareket nasil bir harekettir?

2. ETKILEME

Atis hareketleri, giinliik hayatimizda siirekli gozlemledigimiz olaylardandir. Agagtan kopan bir
elmanimn yere diismesi, sapanla atilan bir tagin bir siire sonra yere diismesi, ugaktan serbest
birakilan bir bombanin yere diismesi gibi olaylarda siirekli "diisme" ifadesini kullaniriz. Bunun
sebebi; cisimlerin yer¢ekimi kuvvetinin etkisinde hareket etmelerindendir. Dinamik
konusundan hatirlayacaginiz gibi net bir kuvvet etkisinde kalan cisimler ivmeli bir hareket
yapar. Bu haftaki konularimiz arasinda yer alan yatay atis hareketi askerlik hayatinizda ¢ok
6nemli bir yer tutmaktadir. Askeri 6grenci olmanizdan dolay: yabanci olmadigimiz tabanca
atigl, tiifek atigi, bir ugaktan serbest birakilan bir bombanin hareketi fiziksel olarak
incelendiginde karsimiza yatay atis hareketi ¢ikar. Tiifekle atig yaparken merminin izledigi yol
yatay atig hareketidir. Bu atiglarla ilgili ilk teorik bilgileri bu konuyu islerken alacaksiniz. Bu
haftaki derslerimizde yeryiizii yakinlarinda gergeklesen olaylari inceleyecek, dinamik
konusunda 6grendiklerimizin bir uygulamasini gorecegiz.
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3. KONUNUN ASAMALARI

1. Serbest diisme, asagidan yukariya diisey atis, yukaridan asagiya diisey atis hareketinin kisa
bir tekrar1 paket program cd’sinden yapilacaktir.

2. Yatay atis hareketi ve 6zelliklerinin agiklamasi.

3. Yatay atis hareketi ile ilgili 6rnek problemlerin ¢oziimii.

4. Paket program cd’sinden konu ile ilgili zelliklerin gosterilmesi.

4. OLCME VE DEGERLENDIRME

1. Yatay atis hareketinin 6zelligini agiklayiniz.

2. 500 m yiiksekten 50 m/s’lik sabit bir hizla yatay olarak atilan bir cisim kag s sonra ve
atildig1 noktadan ka¢ m uzakliga diiser?

3. 120 m yiiksekligindeki bir kalenin tepesinden 1 km ileride bulunan 40 m yiiksekligindeki bir
hedefe yatay dogrultuda atig yapiltyor. Merminin hedefi vurmast igin hiz1 kag m/s olmalidir?

4. Yatay olarak 200 m/s sabit hizla gitmekte olan bir u¢ak hedefin diiseyinden 4 km geride
iken bomba birakiyor. Bomba hedefe isabet ettigine gore; bomba birakildiginda ugagin yere
uzakligini ve bombanin yere ¢arptigi andaki hizin1 bulunuz?

5. 0ZET VE KAPANIS

Yatay Atis Hareketi :
Yerden belli bir yiikseklikten yatay olarak v, ilk hizi ile atilan cisimlerin yere varmcaya

kadar yapt181 bilesik harekete yatay atis denir.
Ozellikleri :

1. Kiitleye bagh degildir.

2. Yatay hiz sabit ve v,’a esittir.

3. Diisey hiz her saniye yer ¢ekim ivmesi (g) kadar artar.

4. Herhangi bir andaki hiz yoriingeye tegettir.

6. OGRENCIYE VERILECEK GOREVLER

1. Yatay atig hareketleri ile ilgili glinliik ve askeri alandan ornekler internet vb. kaynaklardan
aragtirilarak, deftere kisaca yazilacak.
2. Egik atis hareketleri ile ilgili giinlik ve askeri alandan 6rnekler internet vb. kaynaklardan
arastirilarak, deftere kisaca yazilacak.

7. OGRETMENIN KONUYLA iLGiLi RAPORU |

DENEY GRUBU DERS NOTU KISA OZETi EK-2

1. Giris-Katihm (Engage) Asamasinda Yapilan Uygulamalar

Bu asamada; konu ile ilgili ¢esitli oyuncak tiirii materyaller derse getirilerek, bunlarin
ne ise yaradign ogrencilere sorulup, beyin firtmasi olusturulmustur. Ogrencilerin derse ilgisi
¢ekilmig, motivasyon ve katilim saglanmis, gerekli odaklama yapilmistir. Yeni konu gecmis
konularla bagdastirilmigtir. Cesitli sorular sorulup, bir problem belirlenmis ya da ilging bir olayla
dgrenciler karsi karstya birakilmistir. Ogrencilerden ders esnasinda gordiikleri materyaller
hakkindaki fikirlerini ¢alisma kagitlarina aktarmalari istenmistir. Ogrencilerin hem beyin hem de
fiziksel olarak, deneylerin igerisinde olmalar1 saglanmistir. Konu ile ilgili agiklama yapilmadan
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cesitli gorlintiiller gosterilmistir. Bu agamada gegmis ve gelecekle bag kurulmaya caligilmistir.
Girig-Katilm asamasinda 6grenciler motive edilmis, onlarin kafasinda bir takim soru isaretleri
olusturulmaya caligilmistir. Olusan bu soru isaretleriyle 6grencilerin bildikleri ifadeler yeniden
sorgulanmaya calisilmistir. Ogrencileri gercek hayat durumlariyla karsilastirmak icin caba
saglanmistir. Ogrencilerin ilgisi uyandirilarak bir sonraki asamaya yonelmeleri saglanmustir.
Konu ile ilgili materyalleri 6grencilerin ferdi ve gruplar halinde birkag¢ dakika incelemeleri
sonucu anlamalar1 saglanip, ne ise yaradiklari diisiindiiriiliip, hipotez kurdurulup, grupla
paylagmalar1 saglanmistir. Ogrencilerin fikir ve diisiincelerini her firsatta calisma kagitlarina
aktarmalar1 saglanmistir. Ogrenciler kavramlari kismen taniyip, olay1 anlayinca kesif asamasina
gecilmistir. Ogrenciler yapilan girisin sonunda dersin akis yénii ile ilgili ve derste ne yapacagi
hakkinda fikir sahibi olmuslardir. Ogrencilerin alt yapis1 bu asamada gesitli sorularla 6grenilmis
ve genel bir tekrar yapilmistir. Ogrencilerin bu asamada derse olan ilgisi ve motivasyonu
artirtlmaya ¢alisilmistir. Hayal giigleri ortaya cikarilmustir. Ogrencilerin kafas1 karistirilip,
ogrenmeye istekli hale getirilmistir. Ogrencilerde 6grenme ihtiyaci bu asamada olusturulmaya
caligilmistir. Bu asamada 6grencilerden, Bu neden oldu? Bunu nasil dgrenebilirim? Sorulart
gelmeye baglamustir.

2. Kesif (Explore) Asamasinda Yapilan Uygulamalar

Bu asamada; daha once gruplara ayrilan Ogrencilerin, gosterilen materyaller ve
oyuncaklarin ne ise yaradiklarini grup ve 6grenci ¢aligsma kagitlarina aktarmalar1 saglanmisti. Bu
asamada Ogrenciler “Aragtiralim-Diislinelim, Bulalim-Kesfedelim” isimli ¢esitli aktivitelerde
bulunup, kafalarinda olusan sorularin dogrulugunu arastirmiglardir. Ogrencilerin daha énceki
asamada kafalarinda olusan sorulara cevap aramalari ve kendi aralarinda tartismalari saglanmistir.
Uygulamay1 yapan 6gretmen bu sirada dgrencilerin arasinda dolagarak onlari gézlemlemis ve
gerekli yerlerde sorular yoneltmistir fakat cevap vermemistir. Ogretmen daha ¢ok dgrencilerin
tereddiit ettikleri noktalarda sorduklart sorulara dogrudan cevap vermeksizin yonlendirme yaparak
rehberlik etmistir. Ayrica bu asamada 6grencilerin yeni fikirler kesfetmesi saglanmigtir. Yapilan
aktiviteler somut ve elle tutulur olmustur. Aktiviteler siiresince dgrencilerin nesneleri, olaylari ya
da durumlar kesfetmesi icin yeterli siire verilmistir. Ogrencilerin kafas1 ¢ok fazla karistiriimadan
cesitli ipuglar1 verilmistir. Bu asamada grup calismasi 6n planda tutulmustur. Ogrenciler
bilgisayar ya da kiitiiphane sartlarinda ¢alistirilarak, kafalarindaki sorunu ¢6zmek i¢in veya olay1
aciklamak i¢in diislinceler iiretip ¢alisma kagitlarina not almiglardir. Sunulan materyallerle
ogrencilerin kendilerinin ugrasmalar1 saglanmis, cok dikkatli gézlem yapmalari konusunda
uyarilmiglardir. G6zlem sonuglarint grup ve kendi ¢aligma kagitlarina not almalar1 saglanmustir.
Bu asamada dersin basinda ifade edilen konunun amaglarini 6grencilerin her zaman hatirlamalart
saglanmugtir. Ogrencilerin kesif deneylerini kendi kendilerine gerceklestirmeleri ve materyallerle
direkt iliskide olmalari, dgrendiklerini test etmeleri igin olanak saglanmistir. Ogrencilere konuyu
daha detayli aragtirmalari i¢in “Diigiinelim-Bulalim” ddevleri verilmistir.

3. Aciklama (Explain) Asamasinda Yapilan Uygulamalar

Bu asamada; gruplarin daha Onceki asamalarda grup ve kendi ¢alisma kagitlarina
aktardiklari bilgiler ayrintili olarak incelenmistir. Yine kesif asamasinda yaptiklari aktivitelerin
aciklamasi da yapilmugtir. Oncelikle 6gretmen konuyu aciklamanus, dgrencilere sorular sorarak
gerekli kavramlar buldurulmaya ¢aligilmistir. Cesitli sorularla yanls ifade edilen kavramlar varsa
bunlar gruplara ve dgrencilere buldurulmaya calisilmistir, eger sizin dediginiz gibi olsa sdyle olur
diye aciklamas: yapilarak dogru ifade yine onlara buldurulmustur. Daha sonra &gretmen dogru,
acik ifadeler kullanarak gerekli diizeltme ve agiklamalar1 yapmis ancak dogru tanimlar dncelikle
ogrencilerden istenmistir. Daha Once gosterilen materyaller, CD’ler, deney aletlerinin
aciklamalart Oncelikle Ogrencilere yaptirtlmis, gerekli diizeltmeleri 6gretmen yapmustir.
Ogrencilerden agiklamalarmi yaparken kendi diisiince ve ifadelerini kullanmalar1 istenmis,
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kanitlarla bu ifadeleri desteklemesi saglanmistir. Konu agiklanirken dgretmen tarafindan video
goriintiileri, konu ile ilgili CD’ler afisler vb. araglar kullanmigtir.

4. Genisletme-Derinlestirme (Elaborate) Asamasinda Yapilan Uygulamalar

Bu asamada; 6grencilerden konu ile ilgili ¢evrelerinde gordiikleri, bildikleri olaylari,
anilarini, yasadiklarini anlatmalari, kisaca yasamsal 6rnekler sunmalari istenmistir. Bu olaylarin
sekli caligma kagitlarina ¢izdirilip, agiklamalart saglanmistir. Bu agsamada ders i¢i ¢aligma sorulari
ferdi ve grup olarak &grencilere c¢ozdiiriilmiiy ya da farkli tipte sorular sorulup, cevaplar
istenmistir. Ogrencilerin dgrendiklerini yeni durum ve olaylara uygulamasi saglanmugtir.
Ogrenciler ve gruplar birbirleriyle tartismaya girmislerdir. Gruplarm kendi fikirlerini ortaya
koyup, bunlar1 savunmalar1 saglanmistir. Burada gruplarin yarigma havasi igine girip, miicadele
etmeleri saglanmistir. Ogrenciler grup kararindan farkli karar almuslarsa, aldiklari bu ferdi
kararlarini agiklamalar1 ve savunmalari istenmistir. Konu ile ilgili deneysel ¢alismalar bu agamada
yapilmis, Ogrenciler yaparak, yasayarak ogrendiklerini uygulama, gérme, dogrulama firsatini
bulmuslardir. Ayrica “Zenginlestirme, Bilgilerimizi Artiralim” boliimiiyle konu daha detayl
incelenmistir.

5. Degerlendirme (Evaluate) Asamasinda Yapilan Uygulamalar

Bu asamada; Ogrencilerin bu asamaya kadar yaptiklar1 faaliyetler genel olarak
degerlendirilmigtir. Ayrica uygulama sonucunda ¢esitli testlerle de degerlendirme yapilmistir.
Dersin ilk asamasindan itibaren dgrenciler gézlemlenmis, gretmen tarafindan bu gézlemler daha
sonra degerlendirilmek iizere kayit altina alinmigtir. Bu asamada 6grencilerin gergekten bilimsel
olarak kavramlari dogru anlayip anlamadiklari, kendilerini gelistirip, gelistirmediklerine
bakilmistir. Bu asamada dgrencilerin 6grendiklerini yeni durumlara uygulayip uygulamadiklari
degerlendirilmistir. Ogrencilerin grup ve ferdi caligma kagitlar1 ile deneyler sonucu hazirladiklari
deney raporlart ders Ogretmeni tarafindan incelenerek, degerlendirilmistir. Ayrica gruptaki
ogrenciler diger gruplarin g¢alismalarini ve ders aciklamalarini degerlendirmislerdir. En son
durumda da 6grenciler hazirlanan testlerle degerlendirilmislerdir. Yine &grencilerin uygulanan
model hakkindaki goriisleri yazili ve sozlii olarak kaydedilip degerlendirilmistir.
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