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OZET

Bu ¢alismada egitim bilimleri (pedagoji) alaninda doktora yapan ilk egitimcimiz olan
Dr. Halil Fikret Kanad’in hayati ve egitimle ilgili goriisleri ile onun Azerbaycan’da
yazip Tiirkiye'de basilan fakat giiniimiiz Tiirkcesine ¢evrilmeyen “Cografyanin Tedris
Usulii” adli yapitindan boliimler yer almaktadir. Doktora egitimini Almanya’da yapan
Kanad, Gazi Egitim Enstitiisiintin kuruculugunu ve 20 yildan fazla baskanlhigini yaparak

Anahtar Kelimeler: Halil Fikret Kanad, Egitim Bilimleri (Pedagoji), Cografya,
Cografya Egitimi

ABSTRACT:

This study will be about Dr.Halil Fikret Kanad's life, who, as our first educator, has
achieved a doctorate in educational sciences, and his views in education and about
sections of his study ‘Geography Teaching Methods* that was written in Azerbaycan,
released in Turkey but not translated in to todays' Turkish. Kanad who has achieved his
doctorate in Germany,is the founder of he Gazi Educational Institute and with his
chairmanship and his ideas for over 20 years he has brought a great contribution to
Turkish Education and to it's students.
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1. Giris

II. Mesrutiyetle birlikte Osmanli Devleti’nde egitim alaninda pek ¢ok yenilik yapilmis
ve hem yeni agilan okullar hem de yurt disina gonderilen 6grencilerle iilkede egitim
alaninda 6nemli gelismeler yapilmistir. Bu donemde yetisen egitimcilerin eserlerindeki

goriisleri giiniimiiz egitimin anlayisina oldukca yakin goriigler icermektedir.

Osmanlt Devleti’nin son doneminde yurt disina O6grenim goérmeye gonderilen
ogrencilerden olan Halil Fikret Kanad bdylece Cumhuriyetimizin de ilk ve onemli
egitimcilerinden olmustur. 1910 yilinda, C. Dursunoglu, H. Fikret Kanad, A. Haydar
Taner gibi Avrupa’da ihtisas gormiis egitimcilerimizin, o yillarda yeni egitim
politikamizin  belirlenmesi konusunda, fikirlerinden yararlanilmaya c¢alisilmistir.

(Turan, 2003).

Dr. Halil Fikret Kanad, 1892 yilinda o zamanlar bir Tiirk ili olan Manastir’a bagh
Serfice kasabasinda dogmustur. Ilkdgrenimini Serfice’de tamamlamustir. 1903 yilinda
Serfice’de agilan sanat okuluna girmis, bu okulda 4 y1l okumustur (Ovat, 2006). Kanad,

bundan sonraki yagamini $dyle anlatmustir;

“Sanayi Mektebinin son iki yilinda mektebin fahri miidiirii olan Manastir Egrafindan
Ziya Tepedelen, okumaktan hoslandigimi ve okuldaki basarimi gérerek, beni, mezun
olduktan sonra, ya Manastir askeri okulunda yahut Miilkiye’de okutmaya karar
vermisti. Ben, bu faziletli ve hayirsever miidiiriin teklifini seve seve kabul ettim. Onun
yardimi ile Manastir Idadisinde (Lisesinde) okumaya muvaffak oldum. Idadinin son
smiflarinda yatili olarak kabul edilmistim. 1910 yilinda her ilden 2 idadi ya da lise
mezunu siavla Avrupa’ya 6grenci olarak gonderilirdi. Ben de sinavda basar1 gésterdim

ve Almanya’ya 6grenime gittim.” (TED, 2002:15-16).

1910-1912 yillar1 arasinda Almanya’da Almancay: bir lisede dinleyici olarak 6grenen
Kanad, Balkan savaslari sirasindaki 1 yil ve Birinci Diinya Savasinda 6 aylik donemler
sayllmazsa 1917 yilina kadar Almanya’da Berlin Universitesinde Felsefe fakiiltesinde
ve Leipzing Universinde Pedagoji ogrenimi yapmustir. 1917 yilinda Leipzing

iiniversitesinden Pedagoji alaninda “Pestalozzi’nin Umumi Mektepgilige kars1 Vaziyeti
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(1809’a kadar)” isimli doktora tezini vererek mezun olmustur. Halil Fikret Kanad,

Pedagoji alaninda doktora yapan ilk egitimcimizdir (Tasdemirci, 1996:561).

Halil Fikret Kanad Leipzing Universitesinde iinlii profesor Eduard Spranger’in
Ogrencisi olmustur. Bunun yaninda Berlin iniversitesinde Dessoir, Erdmann,
Frischeisen-Kohler, Paszkowski, Vierkdnt, Zimmermann; Leipzing Universitesinde ise
Barth, Bergmann, Brahn, Jungmann, Lamprecht, Lipsuis, Volketlt ve Wunt’un ders ve
semirlerine katilmigtir. En ¢ok etkilendigi diisiiniirler ise Pestalozzi ve Spranger’dir.

(TED, 2002: 17) Kanad doktora tezinde Pestalozzi hakkinda sunlar1 sdylemektedir;

“Insanlik tarihinde, fikir ve terbiye aleminde Pestalozzi’nin kiymeti biiyiiktiir. Bu
yiiksek sahsiyetin hayatini tetkik edecek olursak onun nihayetsiz bir insan dostu
oldugunu, insanlar arasinda bilhassa fakirlere ve dilencilere ehemmiyet verdigini ve
mefkuresi ugruna maddeten ¢ok 1zdirap ¢ekmekle beraber azim ve gayretinin &iinde her
tiirlii mainalar1 hayret ve hiirmetle goriiriiz. Mefkurenin ne biiyiikk ve ne feyyaz bir

giines olduguna Pestalozzi’nin hayati canli bir misaldir” (Kanad, 1931:1-2).

1917 yilinda yurda donen Halil Fikret Kanad, bir siire Egitim Bakanligi miisavirlik
kaleminde c¢alismigtir. Subat 1918’de Yedek Subay Adaylari Talimgahinin ¢agrisi
iizerine 26 Haziran 1918 tarihine kadar askeri egitim gormiistir. Milli Egitim
Bakanliginin istegi lizerine askerliginin geri kalan kismini ilgili bakanlikta tamamlamak

tizere talimgahtan terhis edilmistir.

1919 Yilinda 6gretmenlige baslayan Kanad, Istanbul’daki Kandilli, Erenkdy ve Selguk
Hatun “Fenn-i Terbiye ve Malumat-1 Ahlakiye” (Egitimbilim ve Ahlak Bilgisi) dersi
ogretmenligi gorevinde bulunmustur. Ayni zamanda, Camlica Kiz Lisesi’nde de ders

vermistir. (Tasdemirci, 1996:561).

1923 yilinda Azerbaycan Tiirk Hiikiimetinden gelen bir heyetle anlasarak Bakii
Universitesine gitmistir. 1923-1926 yillar1 arasinda Bakii {iniversitesinde Pedagoji
tarihi dogenti olarak gorev yapan Kanad, bu siirede Psikoloji ve Pedagoji dersleri
okutmustur. En 6nemli eserlerinden biri olan iki ciltlik “Terbiye ve Tedris Tarihi”

(Pedagoji Tarihi) adli kitabin1 1926 yilinda ilk olarak Bakii’de yayinlayan Kanad,
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Almanya’ya gectigi sirada Azerbaycan’in Rusya tarafindan isgali iizerine pek c¢ok
aydinla beraber 1927 yilinda yurda donmiistir. Kanad yurda donerken Pedagoji
Tarihi’nin ilk baskisin1 da yaninda getirmis, bu eserini daha sonraki basimlarinda

genisletmistir.

1927 yilinda Konya’da agilan Egitim Enstitiisiine pedagoji 6gretmeni olarak tayin
edilen Kanad, bu okulun 1928 yilinda Orta Muallim Mektebi ve Gazi Terbiye Enstitiisii
adiyla Ankara’ya nakledilmesiyle Ankara’ya gelmistir. Bu okulda Pedagoji bolimiini
kurmus ve bu bolimiin 20 yildan fazla baskanhigmi yapmustir. 1936-1939 yillan
arasinda Talim ve Terbiye kurulu iiyeligi yapmis “Koy Ogretmen Okullarmin”
kurulmasinda biiyiik hizmetlerde bulunmustur. Talim ve Terbiye kurulu iiyeliginden
sonra Gazi Egitim Enstitlisiindeki gorevine donen Halil Fikret Kanad, 1956 yilinda
emekliye ayrilincaya kadar, kurdugu Pedagoji Boliimii’nde calismistir. (Cicioglu, 1987:
329)

[k pedagogumuz olan doktor Halil Fikret Kanad Gazi Egitim Enstitiisiinden emekliye
ayrilincaya kadar yiizlerce ilkogretim miifettis, milli egitim miidiirii, ortaokul 6gretmeni
ve yonetici yetistirmistir. Ogretmen Fazila Kanad ile evli olan Halil Fikret 7 Ekim 1974

tarihinde Ankara’da vefat etmistir.
2. Cografya’min Tedris Usulii

1923 yilinda Azerbaycan Tiirk Hiikiimetinden gelen bir heyetle anlasarak Bakii
Universitesine giderek 1923-1926 yillar1 arasinda Bakii iiniversitesinde pedagoji tarihi
dogenti olarak gorev yapan Kanad, iki ciltlik “Terbiye ve Tedris Tarihi” (Pedagoji
Tarihi) kitabin1 burada yayinlamis fakat burada yazdigi “Cografya’nin Tedris Usulii”
adl1 eserini ise burada basmaya zaman bulamamustir. Tiirkiye’ye doniisiinden sonra bazi

ilavelerle 1927 yilinda Osmanlica olarak yayimlanmigtir.

Cografya’nin Tedris Usulii adli 127 sayfalik olan bu eserin giris boliimiinde Kanad
eserin cografya kitab1 olmaktan ¢ok bir gretim kitabi olarak goriilmesini istemekte ve
eserde verilen oOgretim Orneklerinin her Ogretmen tarafindan uyarlanabilecegini

belirtmektedir.
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Zengin bir icerige sahip olan eserin i¢indekiler kism1 asagidaki gibidir.
Giris

Cografya Ogretiminin Amaci

Cografya [Iminin Gelismesi

Cografya Ogretiminin Tarihi Gelisimi

Vatandaglik Konulari (Yurt Bilgisi)

Vatandaslik Ogretiminin Tarihi

Cografi Yurtgulugun Gorevi

Yurteuluk Ogretimi Gorevini Hangi Bicimde Gérmelidir?
Haritalar1 Anlamak Nasil Miimkiindiir?

Yurteuluk Ogretiminin Gidisi

Cografya Materyalleri Arasinda Sebebiyet Iliskisi
Karsilagtirmali Cografyanin Niteligi

[Ikogretim Okullarinda Karsilastirma ve Her Seyin Sebebi Oldugu Kanunu
Tabaka biliminin G6z 6niine Alinmasi

Tabaka biliminin Ogretim Yontemlerine Ait Goriisler
Cografyayi Siyasi Goriiglere Gore mi Ogretmeli

Medeni Cografya-Ekonomik Cografya

Cografi Cizim (Harita Yapmak)

Neler Cizilmelidir?

Harita Ciziminde Tedbirler

Daglar1 Haritada Ne Sekilde Gostermelidir?

Cografya Ogretiminde Is Prensibi

Model Yapmak

Anlatim (Deney) Araglari

Duvar Levhalarindan Nasil Faydalanilir?

Haritalar

Cografya Konularinin Diizenlenmesi ve Segilmesi
Ogretimin Gidisi (Siire¢) (Ogretim Yontemleri)
Cografyaya Ait Benzetmeler
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Cografya Konularimi Nasil ve Ne Sekilde Vermeliyiz
Cografya Isimleri

Cografya ile ilgili Rakamlar

Cografyada Ogretim ve Ders Kitaplari Hakkinda
Matematik Cografya (Astronomik Cografya)
Astronominin geligsmesi

Ogretimde Taksim

Astronomi Cografyasinin Ogretim Tarzi

Matematik Cografyada Anlatim Yollar

Telloryum

Kanad’in bu eseri hem yayinlandigi donemdeki cografya Ogretimine 11k tutmasi
yaninda giliniimiiz cografya 6gretiminde de kullanilabilecek orneklere yer vermesi ve
Kanad’in vatan ve cografya ile goriislerini icermesi agisindan 6nemlidir. Bir cografyact
olmayan Kanad bu eseri yazarken Adolf Rude’nin, Metodika’sindan, ve bazi cografya
kitaplarindan faydalandigini belirtmektedir. Kitabin tamami incelendiginde kitabin bir
ceviri eser olmadigr Kanad’in orijinal goriis ve dgretim orneklerinin eserde yer aldigi
anlagilmaktadir. Yine Kanad’in cografya 6gretimine iliskin yaptig1 elestiri ve 6gretim
orneklerinin ¢ogunun giiniimiizde de gecerli oldugu goriilmektedir. Nitekim
giinlimiizdeki cografya &gretiminde en 6nemli problemlerden biri de Diinya’ya, bir
kitaya yada bir iilkeye ait fiziki ve beseri bilgilerin ezberlenmesi oldugudur (Sahin
2003:17). Bu da Kanad’in belirttigi problemin giniimiizde de yasandigini

gostermektedir.

Kanad (1927:1-2) cografya 6gretiminde gordiigii eksiklikleri su sekilde belirtmektedir.
“Bizim bu giine kadar cografya ogretimimizde esas iki ciiriikliik dikkati ceker. Bu
kusurlardan biri cografya ogretimine aittir. Bizde cografya 6gretimi her zaman ve her
yerde burada belirtmesek bile cogu zaman isim ezberlemek seklinde gerceklesmektedir.
Karsilastirmalar, istatistikler, ekonomik onemler ¢ogu zaman ikinci derecede onemli

kabul edilir. Cocuk haritamin gergek degerini anlamadan kérii koriine harita ¢izer. Bu
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haritalara birtakim isimler doldurur ve bu isimleri ezberler. Bu ve buna benzer égretim
senelerden beri devam edip gitmektedir. Cografya dersinin ¢ok kiymetli ve onemli bir
ders oldugu halde ogrenci goziinde ikinci ve hatta iigiincii dereceden derslerden

sayilmasi, iste bu skolastik ve ruhsuz 6grenim tarziyla ¢ok ilgilidir.

Tkinci ve ¢ok onemli kusurlarimizdan biri de Tiirklerin yasadigi bolgelerin gercek
niteligi ve énemini ¢ocuklara ogretmek mecburiyetini hissetmeyigimizdir. Bu, diin igin
affedilmez bir kusurdur. Bu giinkii milliyet asrinda ise affedilmez milli bir cinayettir.
Ben Giiney Amerika daki Patagonyalilar in uzun boylu oldugunu Okyanusya adalarinin
bilmem hangisinde yasayan insanlarm gayet kiiciik kafali oldugunu, Avustralya
adasmin az zaman ig¢inde nasil bir gelisim devresi gecirdigini, Marsilya, Hamburg,
Londra gibi sehirlerin ait olduklari iilkelere ne gibi ekonomik kazanglar temin ettigini,
Ren Nehrinin Avrupa’daki énemini, Izlanda Adasindaki yanardaglar: ve orada yasayan
halkin gecim kaynagi ve idare tarzimi soyle boyle okullarimizda ogrendigimi pek iyi
hatirliyorum. Ama Iran’daki Tiirkmenlerin hayatini, Iran Azerbaycan’indaki Tiirklerin
ne kadar niifusa sahip oldugu ile gecim kaynaklarimi ve idare tarzlarimi Bakii'niin,
Grozni'nin ¢ok biiyiik ekonomik énemini, Dagistan ve Azerbaycan gibi Tiirk olmakla
iftihar eden soydaslarimizin yasayis tarzlarini, Rusya Tiirkistan 't ile Cin Tiirkistan inin
ekonomik, siyasi ve etnografik énemi ve bizim uzaydan Tiirkiye 'ye gelmeyip oralardan
geldigimizi vs. Tiirk ¢ocuklarina haber vermememiz ve biitiin bu Tiirklerin yasadigi
yerleri ayrintilariyla gelecek Tiirk nesline bildirmememiz ¢ok hayretle karsilanacak bir

faciadr.”

Kanad (1927:5-6) cografya 6gretiminin amacini su sekilde belirtmektedir. “Ilkdgretim
okullarinda cografya ogretiminin amaci cografyaya dair genel kavramlar: ¢ocuklara
saglam bir sekilde vermektir. Okuldan aldigi genel cografya bilgilerini ileride

kendiliginden genigletecek durumda oldugunu hissetmelidir.

Alinan bilgilerin kuru ve ruhsuz olmasi biiyiik gayretlerle elde edilen bilgi az zamanda
unutulmasina sebep olur. Cocuklar cografya araciyla insanlar i¢indeki dogal mekanin
durumu hakkinda bir fikir edinmelidir. Sonra bu dogal mekanin durumu, insanlarin

maddi ve manevi ilerlemelerinde ne gibi etkileri oldugunu ag¢ik bir sekilde ¢ocuklar
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ogrenmis bulunmalidir. Esasen bu son iki amag gerek ilmi ve gerek okul cografyasinda

ortaktir.

Sonra her derste oldugu gibi cografya 6gretiminde de egitimsel yonleri ihmal etmemek

zorunlu amaclardan biridir.

Cografya derslerinde ¢ocugun merakini harekete gecirmek lazimdir. Dolayisiyla
ilkogretim okullarinda bulunan ¢ocuklarin cografyada ne gibi noktalarla ilgilenecegini
bilmek, dgretmenlerin gérevidir. Bu merak ve ilgi oncelikle vatani ve sosyaldir. Sonra

estetik ve hissidir ve nihayet fikridir.

Vatani ve sosyal ilgiyle séylenmek istenen ¢ocuklarda memleket ve vatan duygusunu
kuvvetlendirmektir. Bunu da en iyi olarak karsilastirmalarla temin edilebilir. Sonra
cocuklara ekonomik durumlart ve cesitli devletlerin teskilat ve kurumlarimi tanitmak
sosyal ilginin kuvvetlenmesine yardim eder. Estetik ve hissi ilgiden kasit ise, iilkenin

giizelliklerini ¢esitli suretlerle ¢ocuklara hissettirmek ve yasatmaktir.

Fikri ilgiden maksat, ¢esitli ve bir ¢ok olusum sekillerini ¢ocugun goziinde
canlandirmaktr. Bunun igin en iyi ¢are ¢ocugun bir ¢ok durumu imkan dahilinde bizzat
yasamasidir. Cocuk cografyaya ait bir ¢ok tedbir ve tecriibeler kazandiktan sonra
bunlar arasindaki iliskileri diisiindiirmek dogal bir sonugtur ki bu da fikri ilgi oluyor.

Bunun i¢indir ki bunlarin bir digeriyle yakinligi vardir.

Ilkogretim okullarimin cografya derslerinde bes kitaya ayni onemi vermek dogru
degildir. En ¢cok onem verilecek ve iistiinde durulacak yon olan ¢ocugun yakin ¢evresi,
sonra daha uzak olan ve vatam ve sonra Tiirk topluluklarimin yayimis bulundugu
topraklar ve ondan sonra bu ¢esitli Tiirk topluluklariyla samimi ve dogal iliskisi olan
memleketlerdir. Bunlardan sonra énemi derecesine gore diger kitalar 6gretilmelidir. En

s

sonunda diinyanin bir gezegen oldugunu ¢ocuklara égretmek miimkiindiir.’

Kanad (1927:27-31) Yurtculuk Ogretimi, Cocuklar1 Arastirmaya Nasil Sevk Edebilir?
Alt bagliginda cografi gezilerin 6nemi ve bu gezilerde dikkat edilmesi gerekli noktalari

su sekilde agiklamaktadir:
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“Burada dikkate alinacak iki yon vardwr. Biri vatani tanmimak, digeri vatana ait cografi
seylerin arasmdaki miinasebet ve bagi ¢cocuklarin yaslarina gére tespit etmektir. Bu iki

noktay: bir digerinden ayirmak miimkiin degildir.

Ogretilecek  materyal asamalilik  prensibine gére  diizenlenmelidir. ~ Cocugun
goremeyecegi, temas edemeyecegi hi¢bir seyi cocuga gostermemelidir. Ciinkii ogretilen

sey, cocugun kafasinda hazmedilemeyen bir gida gibi kalir.

Burada itiraz makaminda denilebilir ki: Cocuklar okula dahil olduklar: zaman, esasen
onlar, nehir, dag, tas gibi kendi dogduklar: yerden veya etraftan bir ¢ok tasvirlere ve
kavramlara sahiptirler. Dolayisiyla onlarin bildikleri seyleri bir defa daha onlara
gostermek, gereksiz vakit kaybetmektir. Bunun icin ¢ocuklarin evde kendi kendilerine
kazandiklary tasvirleri soru ve cevap yoluyla tekrar kafalarinda canlandirmak
yeterlidir. Bu itiraz dogru ve yerinde degildir. Ciinkii deneyimler géstermistir ki
cocuklarin evierinde tesadiifi olarak elde ettikleri deneyimler olduk¢a yetersizdir.
Mesela ¢ok degerli seyleri onlar gormemigler ve buna karsilik hi¢hir kiymeti olmayan
seylere dikkat etmislerdir. Onlarin bir ¢ok deneyimleri agik ve anlasilir degildir. Bir
coklart ise unutulmustur. Mevcut noksan tasvirlerin tamamlanmasi, diizeltilmesi
edilmesi, aydinlagtirilmasi1 ve kuvvetlendirilmesi gerekir. Bunlart ancak bir diizen

dahilinde yapilacak geziler ile elde etmek miimkiindiir.

Gezilerin bazi zorlugu vardwr. Bu ozellikle biiyiik sehirlerde cetindir. Ciinkii biiyiik

sehrin okula yakin olan yerleri kur ve agiklik degildir.

Okul gezilerinde birinci derecede gerekli olan mesele, dgretmenin gezi dersine iyice
hazirlanmasidir. Onun gezi hakkinda belirli bir plani olmalidir. Cogu zaman égrenciye
bu derste faydali ve 6nemli ne gibi seylerin ogretilmesi gerektigini bilmek icin geziyi
kendisi yalmiz olarak énceden yapmali ve onemli gérdiigii noktalar: defterine

kaydetmelidir.

Ondan sonra ogretmen, 6grenciye geziye gidilecegini, geziden az énce soylemelidir.
Ogretmen gezinin amacint bir iki kelime ile de olsa cocuklara bildirmelidir. Ornegin

“biz bugiin Sumgayit’daki zengin neft (petrol) kuyularini gormeye gidecegiz” gibi.
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Ondan sonra ¢ocuklara ozellikle hangi noktalara dikkat etmeleri gerektigi de ayrica
soylenir. Bu hazirligin su faydasi vardir. Evvela geziye gidilecegini geziden az énce
soylemenin faydasi, ¢ocuklari beklemede birakarak, onlari hislerini ve meraklarini
harekete gecirmektedir. Insan merak ve bekleyerek bir seyi gormeye giderse o seye
daha fazla dikkat verir. Sonra nelere dikkat edilmesi gerektigini sdylemenin de faydasi
cocuklarin gereksiz noktalarda dikkatlerini yormamast igindir. Cocuklar béyle hazirlikli

giderse gezinin faydasi daha ¢ok olur.

Bu hazirliktan sonra geziye gidilir. Gezide en énemli noktadan ayrilmamak sarttir.
Anlatilacak seyler, okulda degil yerinde anlatilmalidir. Ogretmen yalniz idarecidir.
Cocuklar onemli noktalara kendileri dikkat ederler. Karsiliklt birbirlerine sorular
sorarlar ve imkan derecesinde aciklama yaparlar. Her ¢ocuk ne gordiigiinii ve ne
bildigini soylemelidir. Ornegin, “kuyulardan bazilart nigin zengindir, nigin biitiin
kuyular fiskirarak ¢ikmiyor, nigin bazi kuyular kururlar. Neft (petrol) damari ne
demektir, neft (petrol) olan yerlerde nigin yesillik ve aga¢ yok? gibi. Bu meselelerin her
zaman gergek ders gibi ayrintili olarak kuyular yerinde olamayacag: tabiidir. Esasen
aciklamalar ve sonuglar ¢ikarmak yine okulda c¢ocuklarla beraber olur. Cocuk
bulundugu yorenin c¢evresini mutlaka gezip goérmeli, uzak olan yerlerin ise en

onemlilerini kuzey, giiney, dogu ve bati gibi ayri ayrt yonleri dikkate alarak gezmelidir.

Gezilerde Mutlaka Goriilmesi Gereken Noktalar: Daglar, tepeler, nehirler, deniz ve
goller, genis ve uzun nakliye yollari, trenler ve en énemli sehirler, sehirlerin en

onemlisi yalmz biiyiikliik ile ol¢iilmez. Uretim ve ekonomik ve cografi onemi ile oliiliir.

Her dgrencinin bir cep defteri olmalidir. Bu deftere ogrenci bazi isaretler ve cografi

resimler yapmali ve en énemli gergekleri dogru olarak kaydetmelidir.

Ogretmen bazi amag ve gayeler icin birkag énemli aleti beraber getirmelidir. Ornegin
bir pusula (kumpas), bir olgii seridi veya metre, bir diirbiin gibi. Sonra 6gretmen
gezilerden ¢ocuklari hakkiyla faydalandirmak ve ne gibi hatalar yaptigint anlamak icin

geziler hakkinda eline gegen kiymetli eserleri okumalil ve bakis acisini genisletmelidir.
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Mekan ve mesafe tasvirini ¢ocuklarda kavratmak igin mesafe tahmin ve takdirine ve

olciistine de onem verilmelidir. Asagida ki tahminleri ornek olarak gosteriyoruz:

Mesafeler: Ornegin bir agacin gévdesinin yiiksekligi ile hacmi, iki agacin bir
digerinden uzakliklar:, gozle gériilen uzun bir yolun yaklastk uzunlugu, sonra késeler,
yiizeylerin  biiyiikliikleri, cisimlerin biiyiikliikleri (bunlarin geometride onemi) ve

agirliklarin tahmini.

Zamanin takdir ve tahmini: Belirli bir yiiriiytis mesafesinin zamanini tayin etmek.
Adetlerin tahmini: Belirli bir yiizey tizerinde agaglarin adedini belirlemek.
Siirat biiyiikliigii: Akan bir suyun siiratini tahmin etmek.

Sicaklik miktari: Acik bir yerde havamin sicakligi, giineste ve gélgede sicakligin

derecesi, suyun sicaklik derecesi

Bu gibi degerlendirme ve tahminlerden sonra olgme denemeleri yapilmalidir. Bunun

icinde 6gretmen ¢esitli drneklerle 6grencileri uyandirmalidr.

Biiyiik mesafeleri béliimlere ayirmali ve o sekilde tahminde bulunmalidir. Parlak seyler,
koyu seylerden daha yakin goriiniir. Asagidan yukariya bakilacak olursa, mesafe
yukaridan agagiya bakmadan daha biiyiik gériiniir. Yavas yavas yiikselen tepeler,
asagidan bakilirsa az, yukaridan asagr bakilacak olursa ¢ok mesafede oldugu takdir

edilir. Biitiin bunlar ¢ocuklara tabiatta gostermeli ve tecriibe ettirmelidir.

Onemli olan diger noktalardan biri (yukarida séyledigimiz gibi) memlekete ait cografi
seylerin arasinda ilmi bir iligki oldugudur. Yani her seyin bir sebebe bagh oldugudur.
Ornegin bitkilerin ve hayvanlarin ¢evreye uymasi gibi. Kuzeyden giineye dogru gidilirse
bag ve tiziim gibi iriinler yetisir. Kuzey memleketlerde bagcilik olmuyor. Bir yerde
nehirlerin siiratli akmasi, arazinin ¢ok inis ve arizali olduguna igarettir. Nehirler nigin
ilk baharda tasarlar? Nehirlerin nigin kivrimlart vardir? Ve nigin nehirlerin yaz

aylarinda sulart azalir? gibi.

Bu gibi gézlemlerden sonra genel sonuclar ¢ikarmak miimkiin olur. Bu genel sonuglara

cografi kanunlar veya genel gercekler demek miimkiindiir. Bu gibi genel gergekler
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ctkarilmasinda kesinlikle acele edilmemeli ve her zaman oldugu gibi bunlarin ¢ocuklar
tarafindan  ¢ikarimasina o6nem  verilmelidir. Cocuklarin  kendileri  bir seyi
gozlemlemeden once, dort duvar arasinda yani sinifta genel sonucglar c¢ikarmak
anlamsiz bir 6gretim yontemidir. Ornegin bir nehrin denize karistig1 yer, ¢iktigr yerden
daha derindir. Arazi ne kadar inisli olursa su o kadar hizli akar. Bakii'de riizgar

genellikle kuzeydogudan eser gibi.

Gezilerden sonra kazanilan materyal égretim saatlerinde yararlanacak sekilde konu
olarak bahsedilmelidir. Ogretmen bazi dgrencilere ¢ok zor olmayan ortak bazi gérevler
vermelidir. Diger 6grenci yapilan gorevleri tashih eder, tamamlar veya yeni ilavelerde
bulunurlar. Biitiin lizumlu seyler 6gretmenin yardimiyla biisbiitiin aydinlatilyyor ve
sonra giizelce kafaya yerlestiriliyor. Diger bir takimlari duvardaki kara tahtaya
resimler yaparlar veya kum sandiklarinda goriilen seylerin sekillerini yapmaya ¢camur
ve macundan modeller meydana getirmeye ¢alisirlar. Biitiin bu islerde dgretmenin
dikkat edecegi nokta ¢ocuklarin islerine sik sik karigmamak, onlart serbest iglemeye
birakmak ve yalnmz gerekli gordiigii yerlerde yardim etmektir. Ogretmen yardim ederken
cocuklara: “Siz bilmediginiz igin ben yardim ediyorum’ hissini vermemelidir. Belki bir

arkadasy gibi sessiz ve samimi olarak yardimda bulunmaldir.

Kanad (1927:44), cografya 6gretiminde karsilastirmalar yapmanin ve her olayin bir
sebebinin bulundugunun ¢ocuklara hissettirilmesinin ¢ok dnemli oldugunu belirterek bu
konuda sunlar1 soyliityor. “Bir égrenci bir ¢ok cografi isimleri ve rakamlar: miikemmel
bir surette ezberden bilirse artik o cocuk iyi cografya biliyor. Iste okullarin bir kisminda
hakim gériis budur. Bir memleketin adalarini, yarim adalarim, daglarim ve daglarin
tepelerini, nehirleri,ve nehirlerin kollarini vs. bilen bir ¢ocuk bu gibi okul
ogretmenlerinin goziinde degerli ogrenciden sayilwr. Dogal olarak bu kadar ¢ok ve
yiizeysel bilgilerde derinlik olamaz. Bunlarin ogretim metodunda, 6gretmenin anlatmasi
esastir. Sonra soyledigi bazi seyleri haritada buldurur ve gosterir. Sonra gelecek
derslerde verdigi dersleri d6grenciden sorar. “Bu giinkii cografya d&gretiminin
yontemleri” adli kitabinda Gayest-Bek, su yolla mantikli incelemelerde bulunuyor: “Bu

glinkii cografya égretimi siniflama yontemi ile gegiliyor. Halbuki bu yontem yolu tabiat
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ilimleri tarafindan ¢oktan maglup edilmistir. Sanki biitiin diinya cografya kitaplart i¢in
bir tablodan (¢izelgeden) baska bir sey degilmis gibi, siniflama yonteminde olan her sey

boliiniiyor, semalara ayriliyor.

Sebebiyet prensibini (ilkesi), ciddi géren pedagoglar arasinda da pratik yonden bazi

ayriliklar mevcuttur.

Bir kusmu diyor ki: Cografi esyanin sebebiyet bagi ve iliskisi birinci dereceli okullarin
yalniz son sinifi veya ¢ok sumifli birinci dereceli okullarin son suiflarinda égretilebilir.
Diger bir kismi da diyor ki, cografya 6gretiminde ve yurtculuk dgretiminde her seyin bir
sebebi oldugu prensibi, birinci dereceli okulun her kisminda gecilmelidir. Bu sonuncu
goriis, bu giin galip durumdadir. Bunun sebebi ise sudur; ¢ocuk zaten daha ¢ok kiiciik
iken eline gecen her seyin sebebini sorusturuyor ve bu nigin boyledir? diye durmadan
merak ve ilgi icinde yasiyor. Dolayisiyla ¢ocuklarin yasayislarina gore her cografi
materyalin sebep ve etkisini izah etmek ve onlara bu gibi seyleri agiklamak pekala

miimkiindiir.

Ogretmen yalniz iist simiflarda degil, alt siniflarda da bir bilginin, bir seyin sebebini ve
esasini kendisi séylememeli ¢ocuklara buldurmalidir. Bu gibi meseleler égretimde tek
tiik ve birbirinden ayri seyler olmamali. Belki ogretimin devami miiddetince cesitli

sekillerle devam ettirilmelidir.

Ornek olarak bazi sorulart buraya kaydediyoruz:

Nigin, Azerbaycan’in nehirleri doguya dogru uzaniyorlar?

Aras Nehri nigin bazi yerlerde kuzeydogu yoniinii takip ediyor?

Senenin her mevsiminde Baku’de meydana gelen toz koparan riizgarinin sebebi nedir?

Giiney Kafkasya'nmin havasimin kuzeye gore daha yumusak ve sakin olmasimin sebebi

nedir?

Baku ’niin onceden kiiciik iken sonradan iyice ve birden bire biiyiik bir sehir olmasinin

sebebi nedir? vb.
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Sonra Ornegin:

Ingiltere nin sicak iklimi ne ile ve nasil izah edilebilir?

Ingiltere nin bir ticari devlet olmasinin sebebi nedir?

Belgika 'da niifiusun sikligi neden ileri gelmektedir?

Sibirya’daki nehirlerin bir cogunun kuzeye dogru akmasinin sebebi nedir?

Iste bu gibi sorularla hem dersleri canlandirmak, hem de cocuklari aktif hale getirerek,
onlart diisiindiirmek giiphesiz ki ¢ok faydalidir. Yalniz kendisi ders veren ve ¢ocuklar
sadece dinleyici durumunda gérmek isteyen ogretmenler ¢ocuklarin cografya dersinden

sogumalarina sebep olurlar.

Bununla birlikte bu kadar: yeterli degildir. Karsilastirmalar yaparak, cografya
ogretimini daha degerli bir sekle sokmak gerekir.

Eskiden beri Italya’yt bir ¢izmeye benzetiyorlardi. Eskiden bu gibi benzetmeler ¢ok
yapilirdi. Ama biz bunlari birer oyuncak olarak diigiinmekten bagka bir bicimde izah
edemeyiz. Bu gibi benzetmelerin belli bash faydasi yoktur. Karsilastirma ve benzetmeler
faydali olacak sekilde yapiimalidir. Bu gibi karsilastirmalar yapildigr zaman ¢ocuklarin
fikirleri canlanwr, kavramlarmm ac¢iklanmasi kolaylaswr. Cocuklar 6grendiklerini
unutmayacak tarzda kafalarina yerlestirir. Karsilastirma ve benzetme yapilacagi zaman
benzetilecek cografya seylerinin ayrintilar: ¢ocuklara bildirilmeli ve karsuastirilacak

seyler hakikaten dikkati ¢cekecek seyler olmalidir.

Nehirler ise gelisimlerine, akis yonlerine, ¢aglayanlarima ve gemi nakliyatina uygun

olup olmadigina gore karsilastiriimalidir.

Daglar ise durumlarna, yiiksekliklerine, inislerine, sekline manzara giizelligine
yerlesmeye miimkiin olup olmadigina tabiatin zenginligine ve suurlart ayirmaktaki

onemine gére karsilastirilmalidir.

Sehirler, durumlari, niifuslari, halkinin esas mesguliyetleri, ticari onemi vs. dikkate

alinarak karsilastirilir.
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Denizler ise genisliklerine, sekil ve vaziyetlerine gére karsilastirilir. Biiyiikliik
karsilastirmast igin bazi cografya 6gretimcileri seffaf haritalar kullanilmasni tavsiye
ediyorlar. Sebebi, diger bir harita iizerine konulup, karsilastirilabilsin diyedir. Bununla

birlikte atlastaki haritalar da cesitli sekillerde karsilastirilabilir.

Cocuklarca goriilmeyen, malum olmayan bir biiyiikliigii diger bilinmeyen bir biiyiikliik
ile karsilastirmak iyi degildir. Ornegin Elbruz civarindaki daglarin Agri Dagindan iki
defa biiyiik oldugu soylenirse ve ¢ocuk bunlardan hi¢ birini gormemis ise bunun bir

faydast olmaz. Bu bir nevi ezbercilik olur.

Bu  biiyiikliik benzetmelerinde tavsiye edilecek sey vatana ait cografi seylerle
karsilastirmadir. Ciinkii vatanda olan seyleri bizzat gérmiistiir. Ornegin, ¢ocugun ¢ok
zaman yuridiigii bir yolun veya ¢ok zaman gérdiigii bir dagin biiyiikliigii, uzaktaki

bilinmeyen biiyiikliiklerle giizel karsilastirilabilir.
3. Sonug¢

Bir egitim bilimci olan Halil Fikret Kanad’mn eserlerinin ¢ogu egitim bilimleri alaninda
olmasina ragmen “satran¢ kilavuzu” ve “Cografya’nin Tedris Usulii” gibi farkli
alanlarda da eserler verdigini gormekteyiz. Bir cografya &gretimi eseri olan
“Cografya’nin Tedris Usuli” Kanad’in ¢ok yonlii kimliginin ve egitimci yaninin

senteziyle ortaya ¢ikmis bir eserdir.

“Cografya’nin Tedris Usulii” incelendiginde Kanad’in &grenci merkezli cografya
Ogretimine Onem verilmesi gerektigini savundugunu ve bu yonde egitimin 6gretmen
merkezli 6gretimden ¢ok daha etkili olacagini belirttigini goriilmektedir. Kanad eserine
Ogrenci merkezli ogretime uygun pek c¢ok etkinligi eklemeyi de unutmamustir.
Giliniimiizdeki egitim anlayisina ¢cok uygun olan bu goriis ve etkinlikleri Kanad’in
1927°deki eserinde vermesi onun ne kadar ileri goriislii bir egitimci oldugunun
kanitidir. Yine Kanad’in eserinde cografyanin ezbere dayali bir egitim olmasini
elestiren goriislerinin giiniimiizde de en biiyiik elestiri konularindan biri olmasi olduk¢a
ilgi ¢ekicidir. Bu da Cumhuriyetimin ilk yillar1 ile giinliniiz arasinda cografya

ogretiminde benzer sorunlar oldugunun bir gostergesidir.
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Ulkemizde Cografya ogretim programlari yapilirken batili iilkelerin cografya
programlarindan yararlanilmistir. Oysa kendi 6z kiiltiiriimiize egitim anlayisimiza ait
olan eserler yeterince dikkate alinmamistir. Bati diinyasinin giiniimiizde uyguladigi bu
programin ilkeleri onlarca yil once Halil Fikret Kanad’in bu eserinde de agikca

goriilmektedir. incelemeye calistigimiz bu eser s6z konusu kaynaklardan sadece biridir.
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