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OZ: Caligmanin amaci, okul 6ncesi egitimde aile katilimmin gergeklestirilmesinde 6gretmenlerin ve ebeveynlerin
sahip olduklar1 engellerin ve karsilagtiklart sorunlarin nitel veri toplama araglar1 kullanilarak az sayida katilimer ile
derinlemesine incelenmesidir. Arastirma Adana ili Cukurova ilgesinde Milli Egitim Midiirliigiine bagl bir bagimsiz
anaokulunda goérev yapan iki O6gretmen ve bu Ogretmenlerin sinifina devam eden 28 cocugun ebeveynleri ile
yiriitilmiistiir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden olan durum arastirmasi olarak gergeklestirilmistir.
Aragtirmada veri toplama yontemi olarak gorlisme ve gozlemlerden yararlanmilmigtir. Veriler iizerinde igerik analizi
yapilmistir. Aragtirma sonucunda, katilimc1 6gretmenlerin aile katiliminin arttirilmasi, aile katilimi engelleri, aile
katilimi agisindan okul-aile iletisiminde kendilerine diisen sorumluluklar ile ebeveynlerle aile katilimi agisindan
yasadiklar1 sorunlar hakkinda yeterli bilgi ve farkindaliga sahip olmadiklar1 belirlenmistir. Ebeveynlerin okulla
iletisim kurmaya ve ¢ocuklarinin egitimlerine katilmaya istekli olduklari ancak nasil katilimda bulunabilecekleri
hakkinda bilgilerinin olmadigi, okul ve &gretmen tarafindan yeterince desteklenmedikleri ve okul yonetimi ve
ogretmenlerle aile katilimi agisindan iletisim sorunlart yasadiklart tespit edilmistir. Hem Ogretmenlerin hem de
ebeveynlerin aile katilimi agisindan bazi engellerinin oldugu saptanmustir.

Anahtar Sozciikler: Okul 6ncesi egitim, aile katilimu, aile katilimi engelleri

ABSTRACT: The aim of this study was to examine problems that parents and teachers encountered during which
family participation fulfills in preschool education thoroughly, with limited participants by using qualitative data
collection tools. The study was conducted with two teachers who worked in an independent kindergarten affiliated to
the Directorate of National Education in the province of Cukurova, Adana and the parents of 28 children from the
class of these teachers. This study was conducted as a case study of qualitative research designs. Interview and
observation were used as data collection tools in the research. Content analysis was used to analyze the data. As a
result of the research, it was determined that the participating teachers did not have sufficient knowledge and
awareness about the problems they experienced in terms of family participation with parents, family participation
barriers, responsibility for family-school communication in terms of family participation and increasing parental
involvement. It was determined that parents were willing to communicate with the school and participate in their
children's education, but that they had no information about how they could participate, were not adequately
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supported by the school and the teacher, and had communication problems with the school management and teachers
in terms of family involvement. It was determined that both teachers and parents have some barriers in terms of
family involvement.

Keywords: Preschool education, parental involvement, parental involvement barriers

1. GIRIS

Ailelerin cocuklarinin egitimine katilimi, egitimin etkili ve basarili olmasi i¢in Snemli
unsurlardan biri olarak goriilmekte (Hornby ve Lafaele, 2011), 6gretmenlerin bu siirecte
ebeveynlerle isbirligi yaparak onlarin hem evde hem de okulda 6grenme -etkinliklerine
katilimini saglamalarinin 6nemi {izerinde durulmaktadir (Morrison, 2006). Aile katilim
kapsaminda okul temelli ve ev temelli etkinlikler gerceklestirilebilir. Ebeveynlerin anne baba
egitimi ¢aligmalarina (atdlyelerine / seminerlerine) ve ebeveyn-dgretmen (veli) toplantilarina,
sinif i¢i etkinliklere, yonetim ve karar verme siireclerine katilmasi gibi etkinlikler okul temelli
aile katilimi etkinlikleridir (Ford ve Amaral, 2006; Hornby ve Lafaele, 2011; Morrison, 2006).
Ebeveynlerin okuldan gelen etkinlikleri ¢ocukla birlikte yapmalar1 ve ¢ocuklarin yaptiklarini
kontrol etmeleri, cocukla birlikte cevreyi kesfetmeleri, cocuklarna sarki, parmak oyunu
ogretmeleri gibi etkinlikler de ev temelli aile katilimu etkinlikleridir (Hornby ve Lafaele, 2011).

Aile katiliminin tiim yaglardaki ¢ocuklar igin onlarin gesitli alanlardaki (akademik basari,
erken akademik becerilerin gelisimi, sosyal ve kisilik gelisimleri gibi) gelisimleri acgisindan
oldukc¢a yararli oldugunu ortaya koyan pek c¢ok arastirma bulunmaktadir (Anders, Rossbach,
Weinert, Kuger, Lehrl ve von Maurice, 2012; Arnold, Zeljo, Doctoroff ve Ortiz, 2008; Bennet,
Weigel ve Martin, 2002; Fan ve Chen, 2001; Giirsimsek, 2003; Henderson ve Mapp, 2002;
Irkoriici, 2006; Jeynes, 2007; Kapusuzoglu, 2004; Kiziltas, 2009; Kleeman, Peeters, Segers ve
Verhoeven, 2012; Marcon, 1999; Mcwayne ve Owsianik, 2004; Pomerantz, Moormann ve
Litwack, 2007; Sylva, Melhuish, Sammons, Siraj-Blatchford ve Taggart, 2004; Unutkan, 1998;
Vural, 2006). Ebeveynlerin okul ile isbirligi yapmasi ¢ocuklarin sosyal becerilerinin,
0zdenetimlerinin, akademik basarilarinin ve akademik motivasyonlarinin daha yiiksek olmasini,
evde ve okulda daha fazla isbirligine yatkin olmalarin1 saglamaktadir (Mcwayne ve Owsianik,
2004).

Aile katiliminin potansiyel yararlarinin yaninda, bu degerli katilimin 6niinde sayisiz engel
bulunmaktadir. Literatiirde aile katilimimin ne oldugu, nasil olmasi gerektigi ile ilgili olarak
yazilanlar ile okullarda bulunan tipik aile katilimi uygulamalar arasinda belirgin farklar vardir.
Aile katilimi adma yazilanlar ve yapilanlar arasindaki bu fark icin pek ¢ok neden vardir ve
bunlar aile katiliminin engelleri olarak kavramlastirilabilir (Hornby ve Lafaele, 2011). Aile
katiliminin istenen nitelik ve nicelikte gerceklesmesinin oniindeki engeller aileden, 6gretmenden
ve okul yonetiminden kaynaklanan engeller olarak siniflandirilabilir. Bununla birlikte, en biiyiik
engel, 6gretmenlerin programlarinda yer verdikleri aile katilimi etkinlikleri ile ebeveynlerin
tercih ettikleri etkinliklerin birbirinden farkli olmasidir (Aktas Arnas, 2017).

1.1. Kuramsal Cerceve

Aile katilim1 gibi sosyal ve c¢evresel unsurlar1 odak alan arastirmalar i¢in sosyokiiltiirel
yaklasim kapsamli bir ¢erceve sunmaktadir. Liderligini Vygotsky’nin yaptigi bu kuram tiim
biligsel siireglerin sosyal bir baglamda oldugunu ve sosyal etkilesimin 6grenme ve gelisimde
onemli rol oynadigini savunmaktadir. Vygotsky biligsel yeteneklerin gelisiminde sosyal ve
kiiltiirel baglamin énemine vurgu yapmakta, sosyal etkilesimin dnemli sekilde biligsel gelisimi
etkiledigini ileri siirmektedir (Driscoll; aktaran, Riddle,1999). Cocuklar 6grenmeye sosyal
cevrelerindeki kisilerden ve onlarin sosyal diinyalarindan baslarlar. Vygotsky, cocuklarin
bilissel becerilerini ve yeteneklerini gelistirmelerinin bagkalarina bagli olduguna inanir.
Cocuklarin kazandiklar1 kavramlarin, fikirlerin, olgularin, becerilerin ve tutumlarin kaynagi
sosyal cevreleridir (SUNY Early Childhood Education and Training Program [SUNY]).
Vygotsky, gelisim ve 6grenme konularini insan zihni ile sosyal gevresi arasindaki etkilegimin
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sonucu olarak kabul etmektedir. Vygotsky 6grenmenin ¢cocugun tek basina yaptigi bir etkinlik
olmadigimi, ¢ocugun diger insanlarla karsilikli iligkileri sirasinda olusan bir siirecin sonucu
oldugunu ifade etmektedir (Ergiin ve Ozsiizer, 2006). Bellek, irade ve problem ¢dzme gibi
bireysel gelisimin parcast olan yiiksek diizey zihinsel islevlerin kaynaginin da bu sosyal
etkilesimler oldugunu ifade etmektedir (Yasar, 2012). Cocuklar bir zihinsel siireci digerleriyle
etkilesim halindeyken veya paylasimda bulunarak kazanmakta ve paylasilan deneyimden sonra
cocuk zihinsel siireci igsellestirerek bagimsiz olarak kullanabilmektedir (Bodrova ve Leong,
2010).

Vygotsky (1978), cocuklarin tek baglarina basarabildikleri gorevlere gore bagkalarinin
yardimiyla basarabildikleri gorevlerin daha fazla zihinsel gelisim diizeyinin bir gostergesi
olabilecegini ileri stirmektedir. Yakinsal gelisim alan1 genisliginin dlgiilmesi, sadece gelisimsel
olarak basarilabilenleri degil ayn1 zamanda olgunlagma siirecinde olan islevleri ortaya ¢ikararak
cocukta var olan bir potansiyeli 6lgmekte ve cocugun yakin gelecegi ve dinamik gelisimine dair
bir 6ngoril niteligi tasimaktadir (Erdener, 2009; Yasar, 2012). Vygotsky, yetigskin destegi ile
O0grenme kapasitesinin insan zekasmin temel Ozelliklerinden biri oldugunu savunmaktadir.
Kendi baglarina gérevlerini yapamayan, problem ¢6zemeyen, bazi seyleri ezberleyemeyen veya
deneyimlerini hatirlayamayan g¢ocuklar, bunlari genellikle bir yetiskinin yardimiyla basarirlar.
Yetigkinler, cocuklarin tek baslarina basaramadiklar1 gorevlerde onlara yardimei olduklarinda,
cocuklarin bilgi ve anlayis gelisimlerini hizlandirmaktadirlar. Bu goriis ile bir gocugun 6grenme
potansiyeli 6n plana ¢ikarilmakta ve daha genis bir bilgi birikimine sahip olan bagkalariyla
etkilesimde bulunma yoluyla bu potansiyelinin eyleme doniistiigii ifade edilmektedir (Wood,
2003).

Bruner, yetiskinlerin ¢ocuklarin yakinsal gelisim alanimin daha yiiksek seviyelerinde islev
gormelerini saglamak amaciyla destekte bulunmalar1 (iskele kurma - scaffolding) gerektigini
ifade etmektedir. Iskele kurma (yetiskin destegi), yetiskinin (6gretmen, ebeveyn, daha yetenekli
akranlar) ¢ocugun desteklenmis performans diizeyinden bagimsiz performans diizeyine gegisini
nasil kolaylastirabilecegini tanimlamak igin kullanilmaktadir (Berk ve Winsler; Meyer, aktaran,
Bodrova ve Leong, 1998). Bruner’e gore yetiskin tarafindan saglanan iskeleler gorevin
kendisini daha kolay yapmaz ama 6grenen igin gorevi yardimla tamamlamay1 olanakli kilar.
Baslangicta ¢ocugun performansint onun potansiyelinin en yiiksek diizeyine ¢ikarmak igin
yetiskin desteginin maksimum diizeyde olmasina ihtiyag duyulurken, zamanla ¢ocuk daha
bagimsiz bir sekilde yapabilir olduk¢a destegin diizeyi azalir. Bu noktada yetigkin iskeleleri
(destegi) kaldirarak sorumlulugu ¢ocuga yiiklemektedir (Bodrova ve Leong, 1998).

Sosyokiiltiirel kuram dil, sosyal etkilesim ve kiiltiirii 6grenme siirecinin odagina koyarak
hem okul Oncesi uygulamacilarina hem aile katilimi hem de &grenme siireci c¢alisan
aragtirmacilara bu kavramlari ve bu kavramlar arasindaki iligkileri anlama konusunda imkan
sunmaktadir.

1.2. Problem Durumu

Gilinlimiizde aile katilimi tim diinyada egitimin olmazsa olmaz bir 6gesi durumuna
gelmistir. Aile katilimini konu alan arastirmalarin bir yandan aile katiliminin okul ve aileler
tarafindan nasil degerlendirildigine, aile katilimi uygulamalarina odaklanmirken diger yandan aile
katilimi uygulamalarinin ¢ocuklarin gelisim alanlarina katkisina odaklandiklari goriilmektedir.
Aile katilmm uygulamalar1 kapsaminda daha c¢ok okul oncesi egitim kurumlarinda
gerceklestirilen aile katilim etkinliklerinin belirlendigi dikkat ¢ekmektedir (Abbak, 2008; Aktas
Arnas, 2002; Cevis, 2002; Isik, 2007; Kaplan, 2002; Kog, Taylan ve Bekman, 2001; Koksal
Egmez, 2008; Kusin, 1991; Tezel Sahin ve Turla, 2003; Uniivar, 2010). Bununla birlikte aile
katiliminda karsilagilan sorunlara yonelik arastirmalar da bulunmaktadir (Ensari ve Zembat,
1999; Fantuzzo, Tighe ve Childs, 2000; Kogak, 1991; Kurtuldu, 2010). Okul ve aileler
tarafindan aile katiliminin degerlendirilmesi kapsaminda ise aile katilimina iligkin yonetici,
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Ogretmen ve ebeveynlerin goriiglerinin incelendigi goriilmektedir (Akkaya, 2007; Arabaci,
2003; Argon ve Kiyici, 2012; Atabey, 2008; Atakan, 2010; Balkar, 2009; Biiylikkaragoz, 1993;
Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010; Gokge, 2000; Giirsimsek, 2010; Giiven, 2011; Kuzu, 2006;
Sabirli Ozisikli, 2008; Tezel Sahin, 2004).

Aile katilimi uygulamalarinin gocuklarin gelisim alanlarina katkisina odaklanan
aragtirmalar arasinda aile katiliminin ¢ocuklarin matematik gelisimine katkisinin incelendigi
arastirmalar oldugu belirlenmistir (Anders ve digerleri, 2012; Blevins-Knabe ve Musun-Miller,
1996; Blevins-Knabe, Berghout Austin, Musun, Eddy ve Jones, 2000; Irkoriicii, 2006; Kleeman
ve digerleri, 2012; LeFevre, Skwarchuk, Smith-Chant, Fast, Kamawar ve Bisanz, 2009;
Skwarchuk, 2009). Aile katiliminin ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik gelisimine katkisini arastiran
calismalar da bulunmaktadir (Arnold ve digerleri, 2008; Benet, Weigel ve Martin, 2002; Wood,
2002; Kiziltag, 2009). Bir grup arastirmada ise aile katiliminin g¢ocuklarin matematik ve
okuryazarlik gelisimine katkis1 incelenmistir (Begum, 2007; Manolitsis, Georgiou ve Tziraki,
2013; Melhuish, Phan, Sylva, Sammons, Siraj-Blatchford ve Taggart, 2008). Bunlarin yani sira
aile katiliminin ¢ocuklarin sosyal gelisimine katkisini inceleyen arastirmalar da yer almaktadir
(Giirsimsek, 2003; Unutkan, 1998; Vural, 2006). Baz1 arastirmacilar ise yaptiklar ¢alismalarda
aile katiliminin ¢ocuklarin akademik basar1 ve sosyallesmelerine (Brooks, 2004; Kohl, Lengua
ve McMahon, 2000), kisilik gelisimine (Kapusuzoglu, 2004), motivasyon ve sosyal beceri
gelisimi ile ilkokula hazirlik siirecine (Glirsimsek, Girgin, Harmanli ve Ekinci, 2002) katkilarini
incelemislerdir.

Aile katilimiyla ilgili gergeklestirilen bu arastirmalar incelendiginde veri toplama kaynagi
olarak farkli dlgme araglarin kullamldigi géze carpmaktadir. Ornegin, bazi arastirmalarda
sadece anket kullanilmistir (Aktas Arnas, 2002; Becker ve Epstein, 1982; Biiyiikkaragoz, 1993;
Cevis, 2002; Fantuzzo ve digerleri, 2000; Gokee, 2000; Isik, 2007; Kaplan, 2002; Koksal
Egmez, 2008; Kurtuldu, 2010; Kusin, 1991; Le Fevre ve digerleri, 2009; Tezel Sahin, 2004;
Uniivar, 2010). Baz1 aragtirmalarda sadece olgek kullanildigi dikkat gekmektedir (Benet ve
digerleri, 2002; Fantuzzo ve digerleri, 2004; Kazak, 1998; Kotaman, 1998; Unutkan, 1998;
Wood, 2002). Yapilan bir kisim arastirmada ise goriisme yoluyla verilerin toplandigi
belirlenmistir (Akkaya, 2007; Argon ve Kiyici, 2012; Balkar, 2009; Erdogan ve
Demirkasimoglu, 2010; Kaya, 2002; Ko¢ ve digerleri, 2001). Baz1 arastirmalarda ise sadece
formlar kullanilmistir (Arabaci, 2003; Atabey, 2008; Giirsimsek ve digerleri, 2002; Kiziltas,
2009). Bu ¢alismalarin ortak noktasi hepsinde de tek veri toplama araci kullanilmis olmasidir.
Bununla birlikte yurt disinda yapilan arastirmalarda ii¢ ve daha fazla veri toplama araglarinin
birlikte kullanildig1 (Blevins-Knabe ve digerleri, 2000; Kleeman ve digerleri, 2012; Manolitsis
ve digerleri, 2013; Skwarchuk, 2009; Sonnenschein ve digerleri, 2012), tilkemizde ise iki veri
toplama aracinin bir arada kullanildigi arastirmalarin sayica az oldugu (Abbak, 2008; Atakan,
2010; Giirsimsek, 2003, 2010; Giiven, 2011; Kapusuzoglu, 2004; Sabirl Ozisikl1, 2008; Vural,
2006), i¢ ve daha fazla veri toplama aracinin kullanildig1 arastirmalarin da nadir oldugu
(Giiven, 2011; Kapusuzoglu, 2004) belirlenmistir.

Ulkemizde okul &ncesi egitim kurumlarinda aile katiliminin nasil saglandigi iizerine
odaklanan arastirmalar (Abbak, 2008; Aktas Arnas, 2002; Cevis, 2002; Isik, 2007; Kaplan,
2002; Kaya, 2002; Kog¢ ve digerleri, 2001; Koksal Egmez, 2008; Kusin, 1991; Tezel Sahin ve
Turla, 2003; Uniivar, 2010) gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu arastirmalar incelendiginde,
hemen hepsinde okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan ve uygulanmayan aile katilinm
etkinliklerinin neler oldugunun belirlendigi goriilmektedir. Bununla birlikte bu arastirmalarda,
Ogretmenler ve ebeveynler tarafindan tercih edilen aile katilimi etkinliklerinin uygulanma
stirecinin, Ogretmenlerin aile katilimi etkinliklerine iliskin yeterliliklerinin incelenmedigi
belirlenmistir. Bu arastirmalarin bazilarinda 6rneklemi sadece ebeveynler (Isik, 2007; Kaya,
2002), 6gretmenler (Kog ve digerleri, 2001), yoneticiler (Aktas Arnas, 2002) olustururken,
bazilarinda 6gretmen ve ebeveynlerin (Abbak, 2008; Kdksal Egmez, 2008; Kusin, 1991;
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Uniivar, 2010) olusturdugu ve &rneklem biiyiikliigiiniin 24 ile 350 katilimc1 arasinda degistigi
belirlenmistir. Bu arastirmalarin biiyiik ¢ogunlugunda verilerin anket araciligiyla toplandigi,
durumun derinlemesine incelenmedigi goriilmiistiir.

Bununla birlikte aile katilimi etkinliklerinin uygulanma siirecinde karsilagilan sorunlara
yonelik az sayida arastirma yapildigr goriilmiistiir (Ensari ve Zembat, 1999; Fantuzzo ve
digerleri, 2000; Kocak, 1991; Kurtuldu, 2010). Bu arastirmalarda sadece &gretmenlerin ve
ebeveynlerin aile katilimi siirecinde karsilastiklart sorunlarin neler oldugu belirlenmis,
Ogretmenlerin ve ebeveynlerin bu sorunlar1 nasil algiladiklari ve sorunlarin ¢éziimii igin neler
yaptiklari incelenmemistir. Ayrica bu arastirmalarda nicel yontemler kullanilmig olup, veriler
6lcek veya anket yoluyla toplanmis, durum derinlemesine incelenmemistir.

Yukarida belirtilen nedenlerden, Ogretmenlerin  ve ebeveynlerin aile katilim
etkinliklerinin uygulanmasi sirasinda karsilastiklar: sorunlarin ve sahip olduklar1 engellerin nitel
veri toplama araglart kullanilarak az sayida katilimcr ile derinlemesine incelenmesine ihtiyag
duyulmustur. Bu ihtiyactan yola c¢ikilarak gerceklestirilen c¢alismada, okul Oncesi
Ogretmenlerinin ve ebeveynlerin aile katilimi etkinliklerinin gergeklestirilmesi siirecinde
birbirileriyle yasadiklar1 sorunlarin neler oldugu, taraflarin bu sorunlarin ¢éziimii konusunda
neler yaptiklar1 ve varsa sahip olduklar aile katilimi engellerinin neler oldugu belirlenmeye
caligilmustir.

2. YONTEM

Arastirma, nitel arastirma desenlerinden biri olan durum ¢aligsmasi olarak tasarlanmustir.
Durum galigmasinda, bir veya daha fazla duruma iligkin detayli bir agiklama ve analiz ortaya
koymak amaglanmaktadir (Johnson ve Christensen, 2014). Durum c¢alismalari, bir olay1
meydana getiren ayrintilari tanimlamak ve gdrmek, bir olaya iligkin olasi agiklamalari
gelistirmek ve bir olayr degerlendirmek amaciyla kullanilabilir (Gall, Borg ve Gall, 1996,
aktaran, Biiylikoztiirk vd., 2014).

2.1. Calisma Grubu
2.1.1. Calisma grubunun ozellikleri

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Adana ili Cukurova ilge Milli Egitim Miidiirliigiine bagl
bir bagimsiz anaokulunda goérev yapan iki 6gretmen ve bu iki 6gretmenin sinifindaki ¢ocuklarin
ebeveynlerinden goniillii ve kosullar1 uygun olan 28 ebeveyn olusturmustur. Calisma grubunda
yer alan dgretmenlerin belirlenmesinde iki asamali bir yaklasim belirlenmistir. Oncelikle Adana
ili merkez il¢elerindeki Milli Egitim Midiirliigiine baglh okullarda gorev yapan 150 6gretmene
Kisisel Bilgiler Formu verilmistir. Formu eksiksiz dolduran 83 dgretmenden elde edilen veriler
dogrultusunda 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul, cinsiyet, kidem, gorev yapilan okulun
sosyoekonomik diizeyi (SED) ve okul tiirii belirlenmistir. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun okul
oncesi Ogretmenligi mezunu, kadin, 6-10 yillik mesleki deneyime sahip olduklar1 ve orta
SED’deki bagimsiz anaokullarinda gorev yaptiklar1 goriilmiistiir. Caligma grubuna alinacak
ogretmenlerin bu Ozellikleri tagimasina onem verilmis, daha genis bir grubu yansitacagi
diisiincesiyle amagl drnekleme yontemlerinden tipik durum orneklemesi kullanilmustir. fkinci
asamada, bu oOzellikleri tagiyan Ogretmenler arasindan arastirma agisindan cgesitli avantajlar
saglayacagi (6gretmenler ve ebeveynlerle goriisme ve gdzlem i¢in uygun mekanin ayarlanmasi,
sinif i¢i ve dis1 gozlemlerde biirokratik engellerle karsilasmama, 6gretmenlerle okul disinda da
gorlisebilme, ulasim kolayligi vs) diislinlilen, arastirmacinin hem yoneticilerini hem
ogretmenlerini yakindan tanidigr bir okulda gorevli iki 6gretmen belirlenerek uygun durum
orneklemesi kullanilmistir. Ogretmenlerin  her ikisi de kadin ve fakiilte mezunudur.
Ogretmenlerden biri 37 yasinda olup, 12 yillik mesleki deneyime sahiptir ve son 7 yildir
aragtirmanin gergeklestirildigi okulda gorev yapmaktadir. Diger 6gretmen ise 33 yasinda olup, 9
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yillik mesleki deneyime sahiptir ve son 5 yildir arastirmanin yiiriitiildiigii okulda ¢alismaktadir.
Caligma grubunda yer alan ebeveynlerden sadece biri erkek, digerleri kadindir. Ebeveynlerin %
67,86’s1 30-39 yas aralifinda olup, %53,67s1 lise, %28,6’s1 da fakiilte mezunudur. Ebeveynlerin
% 64,31 ev hanimu olup, %50’si iki ¢ocuk sahibidir.

2.2. Veri Toplama Araclari
2.2.1.Goriisme

Arastirma verilerinin elde edilmesinde standartlagtirilmis acik ucglu goriismelerden
yararlanilmigtir. Arastirma kapsaminda haftalik yapilan goriismelerde 6gretmen ve ebeveynler
icin birbirine benzer olacak sekilde hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formlart
kullanilmistir. Calismada goriisme formlarmin hazirlanmasinda ilgili literatiiriin taranmastyla
elde edilen kuramsal bilgiler (Aktas Arnas, 2007; Brooks, 2004; Hornby ve Lafaele, 2011; Pena,
2000; Sheldon, 2002), bu konuda yapilan arastirmalarda kullanilan veri toplama araglari
(Abbak, 2008; Akkaya, 2007; Aktas Arnas, 2002; Atakan, 2010; Erdogan ve Demirkasimoglu,
2010; Giirsimsek, 2010; Kazak, 1998; Kocak, 1991) ile uzman goriisleri esas alinmistir. Hem
ogretmenler hem de ebeveynlerle gériisme icin baglangigta 20’ser soru hazirlanmig ve Cukurova
Universitesi Okul Oncesi Ogretmenliginde alan uzmani dért dgretim iiyesinin goriisiine
sunulmustur. Alan uzmanlarinin gorlis ve Onerileri dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilmstir. Ogretmen goriisme formunun son seklinde 17 soru, ebeveyn gériisme formunun son
seklinde ise 19 soru bulunmaktadir.

Ogretmenler ve ebeveynler icin hazirlanan yari yapilandirilms goriisme formu iki
boliimden olusmaktadir. ilk boliim, goriisiilen hafta igerisinde &gretmenlerin ebeveynlerle,
ebeveynlerin de O0gretmenlerle veya okulla aile katilimi agisindan herhangi bir sorun yasayip
yasamadiklarini, sorun yasadilarsa bu sorunun nasil ¢ozildiiginii ve ¢oziime iligkin
duygularmin neler oldugunu belirlemeye yonelik sorulardan olusmaktadir. Ogretmen formunun
ikinci boliimiinde, ebeveynlerin o haftaki aile katilimi etkinliklerine katilim diizeyleri ile ilgili
ogretmenlerin memnuniyet durumlarini belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir. Ebeveyn
formunun ikinci bolimiinde ise, ebeveynlerin o hafta igerisinde 6gretmen ve okula iliskin
beklentilerinin neler oldugunu ve o hafta 6gretmenin gerceklestirdigi aile katilimi ¢aligmalarina
iligkin memnuniyet durumlarini belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir. Gériisme sirasinda
Ogretmenler ebeveynlerle, ebeveynler ise 6gretmen ve okulla aile katilimi agisindan herhangi bir
sorun yagamadiklarin1 ifade ettiklerinde dogrudan ikinci bdliimdeki sorulara gecilmistir.
Ogretmen goriismeleri dgretmenler odasinda yapilmis ve yaklasik 10- 15 dakika siirmiistiir.
Ebeveyn goriismeleri ise okulun kil atolyesinde veya dgretmenler odasinda yapilmig ve 15-35
dakika siirmiistiir. Hem 6gretmen hem de ebeveyn goriismeleri yar1 yapilandirilmis goriisme
formuna arastirmaci tarafindan not edilmistir.

2.2.2.Gozlem

Diger bir veri toplama yontemi olarak gozlem yontemi sec¢ilmistir. Arastirmada
Ogretmenlerin ve ebeveynlerin gergeklestirdikleri aile katilimi etkinliklerinin uygulanmast
stirecini 0gretmen ve ebeveynler acisindan incelemek amaciyla yapilandirilmamis gozlemler
kullamlmistir. Arastirmada, okul ve okul diginda gergeklestirilen aile katilimi etkinlikleri
sirasinda dgretmen-ebeveyn etkilesimleri gozlenmistir. Ogretmenlerin ve ebeveynlerin aile
katilimina iligskin her durumlari “not alma” ve “video kamera” teknigi ile kaydedilmistir. Video
kamera ile kaydedilen verilerin de bilgisayar ortamina aktarilmasi sonucunda toplam 20 sayfalik
yazili metin elde edilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri 6gretmenler ve ebeveynlerle yapilan haftalik goriismeler ve aile
katilmi etkinliklerinde yapilan gozlemler yoluyla toplanmistir. Ebeveynlerle yapilan
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gorlismelerin gogunlugu ebeveynler ¢cocuklarini okula birakirken veya okuldan alirken yapilmis,
baz1 ebeveynlerle de telefonla goriisiilmiistiir. Aragtirmanin uygulama asamasinda her hafta her
ebeveyn ile goriisiilememistir. Ogretmenlerle goriismeler ise, mesai saatlerinin sonunda veya
basinda okulda 6gretmenler odasinda gergeklestirilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada verilerin analizinde icerik analiz kullamlmustir. Ogretmenler ve
ebeveynlerle yapilan goriismeler ve etkinlikler sirasinda yapilan gdzlemler metin haline
donistiirilmiistiir. Daha sonra bu veriler, goriisme formlarindaki sorular dogrultusunda
gruplanmistir. Kodlamalar olusturulurken goriisme ve gozlemlerden elde edilen yazili metinler
satir satir okunmustur. Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda bazen dogrudan verilerden yola
cikarak bazen de ortaya cikan anlamlara gore belli kodlar olusturularak metin {izerinde
isaretlenmistir. Kodlanan veriler incelenerek benzerlik ve farkliliklarina gore gruplandirilmistir.
Daha sonra birbiriyle iligkili olan kodlar bir araya getirilerek tematik kodlama yapilmistir
(Yildirnm ve Simsek, 1999). Nitel arastirmalarda bulgularin gegerlik ve giivenirligin belli
Olgiitlere gore diizenlenmesi gereklidir. Bu arastirmada betimleyici gegerlik kapsaminda
goriisme ve gozlemlerden elde edilen bulgular herhangi bir yoruma yer verilmeden tim
gercekligi ile ortaya konmustur. Teknik gecerlik kapsaminda, veri toplama araclarinin
uygunlugu i¢in uzman goriisiine basvurulmustur. Uggenleme kapsaminda, veri kaynag1 olarak
Ogretmen ve ebeveynler, veri toplama araci olarak goriisme ve gozlemlerden yararlanilmis ve
her bir veri toplama aracindan elde edilen bulgular birbirleriyle karsilastirilarak sunulmustur.
Ayrica goriisme ve gozlem verilerinin analizinde Cukurova Universitesi Okul Oncesi
Ogretmenliginden bir 6gretim eleman: ikinci kodlayici olarak gérev almustir. Iki kodlayicinin
analizleri arasinda tutarlilik olup olmadigini belirlemek {iizere bir araya gelinmis, farkli
kategoriler altinda ele alinan durumlar iizerinde uzlasmaya varilmaya ¢alisilmistir. Kodlayicilar
aras1 giivenirlik puani1 goriis birligine varilan kodlamalarin, goriis birligine varilan ve
varilmayan kodlamalarin toplamina orani seklinde hesaplanmistir (Miles ve Huberman 1994).
Kodlayicilar aras1 giivenirlik puani goriisme verileri agisindan ebeveynler icin .98 ve
ogretmenler i¢in .97, gozlem verileri agisindan .98 olarak hesaplanmustir.

3. BULGULAR

3.1. Ogretmenlerin Aile Katmmna iliskin Ebeveynlerle Yasadiklar1 Sorunlar ile
Sorunlara Bulduklar1 Coziimler

Yapilan goriismelerde aile katilimi agisindan 6gretmenlerin ebeveynlerle sorun yasayip
yasamadiklar1 ve ebeveynlerin aile katilimi etkinliklerine katilim diizeyleri ile ilgili memnuniyet
durumlar1 sorulmustur. Her iki 6gretmen de ebeveynlerle herhangi bir sorun yagamadiklarini
belirtmiglerdir. Ancak 6gretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar incelendiginde ve aile
katilim etkinliklerine ebeveynlerin katilimu ile ilgili yapilan gozlemlerde, 6gretmenlerin aile
katilmi acgisindan ebeveynlerle yasadiklari bazi durumlarin sorun olarak ele alinabilecegi
goriilmistiir. Bu durumlara iligskin tema, kod ve frekans dagilimi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlerin aile katthm acisindan ebeveynlerle yasadiklari sorunlara iliskin tema, kod
ve frekans dagihim

Ana tema Alt kategori Kodlar f
L Plansiz katilim 3
Planlama Sinif i¢i etkinlige katilim Katihm konusunda isteksizlik 3
Evde egitime katihm Ev etkinlikleriyle ilgili doniit 1

Uygulama vermeme
Sinif i¢i etkinlige katilim Planlanan etkinlige katilmama 2
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Tablo 1’de Ogretmenlerin aile katilimi agisindan ebeveynlerle yasadiklari sorunlar
“planlama ve uygulama” ana temalar1 altinda “simf i¢i etkinlige katiim ve evde egitime
katilim” alt kategorilerinde ele alinmistir. Planlama ana temasinda, bazi ebeveynlerin smif i¢i
etkinliklere plansiz katildiklari, bazilarmin da sinif ici etkinlige katilimlari i¢in yapilan davete
karsilik vermedikleri belirlenmistir. Arastirma siiresince {i¢ ebeveynin planlama yapmadan simnif
ici etkinliklere katildiklar1 goriilmiistiir. Bu ebeveynlerden ikisinin g¢ocuklarini birakmaya
geldikleri sirada baska bir ebeveynin sinif ici etkinlige katilacagini 6grendikleri ve kendilerinin
de sinif i¢i etkinlige katilmak istediklerini 6gretmene ilettikleri, 6gretmenin de bu iki ebeveynin
plansiz bir sekilde smf i¢i etkinlige katilmasina izin verdigi goézlenmistir. Bir ebeveyn ise
Ogretmen ile 6nceden bir planlama yapmadan sinif i¢i etkinlige katilmak istemis ve 6gretmen de
ebeveynin istegini kabul etmistir. Ogretmen bu durumu, “Cuma giinii bir veli simfa geldi.
Gozlem yapacagim diistindiim. Ama kitap okumak istedi, izin verdim. Kitabin ne oldugunu
onceden bilmiyordum. ‘Kursun Asker’i okudu.” (O1) seklinde agiklamistir.

Ogretmenlerin hem planlama hem de uygulama ana temalar1 kapsaminda, ebeveynlerin
smif ici etkinliklere katilmalari igin yapilan davete olumlu karsilik vermemelerini, ev
etkinliklerine yonelik istenen doniitleri vermemelerini ve planlanan simif igi etkinliklere
katilmamalarini “ilgisizlik” olarak degerlendirdikleri belirlenmistir. Ogretmenlerden biri bu
duruma iliskin disiincelerini, “Veliler gecen hafta ve bu hafta icerisinde biraz ilgisizdiler.
Dénem sonunun gelmesiyle ilgili olabilir. Velilerden bazilarini davet ettim ama katilim olmadi”
(O1) seklinde ifade ederken, digeri, “Bu hafta velilerin katilimi azdi. Bir velim sinif ici etkinlige
katilacakt, birkag¢ defa haber gondermeme ragmen gelmedi. Birlikte karar vermistik etkinlige.
Cocugu icin ¢ok iyi olacakti ama ilgisiz davrandi” (02) ifadeleriyle dile getirmistir. Ancak
Ogretmenler yukarida bahsedilen durumlari sorun olarak degerlendirmedikleri igin ¢dziim
amagli bir girisimlerinin olmadig1 da belirlenmistir.

Yapilan goriismelerde Ogretmenlerin, aile katilimi etkinliklerini gergeklestirmek ve
ebeveynlerin katilimini saglamak i¢in kendilerinden kaynaklanan bazi engellerinin de oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin sahip oldugu bu engellerin “zaman yetersizligi, isteksizlik ve aile
katilimi etkinliklerini sadece ebeveynlerin evde ve sinifta egitim etkinliklerine katilmasi olarak
algilamalar1” oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerden biri, “Ebeveynlerin simif ici etkinlige
katilmalari ¢ocuklar iizerinde olumlu etkilere yol acryor. Bir ¢ocuk annesi sinif ici etkinlige
katildiktan sonra kendini ¢ok daha rahat ifade edebiliyor, ozgiiveni gelisiyor. Cocuklarda
gozledigim bu degisimleri ebeveynlere yazarak gondermeyi diistindiim. Ancak ebeveyni sinif i¢i
etkinlige katilan her ¢ocuk igin yazmak zaman alici ve benim bunu yapmak i¢in zamamm
olmuyor” (O1) ifadelerini kullannstir. Diger 6gretmen ise goriismeler sirasinda, “Ev ziyareti
olarak swmiftaki ¢ocuklarla birlikte yine simiftan bir ¢ocugun evine gidiyoruz. Aslinda bizim
yaptigimiz ev ziyareti olmuyor. Ev ziyaretlerini okul disi zamanlarda ogretmenin aileyi evinde
ziyaret etmesi seklinde gerceklestirmemiz gerekiyor. Ancak benim de kiiciik cocuklarim var ve
okul sonrasinda onlarla ilgilenmem gerekiyor. Bu nedenle ev ziyareti yapmak icin zamanim
olmuyor.” (02) ifadeleriyle durumu agiklamaya ¢aligmustir.

3.2. Ebeveynlerin Aile Katimmna iliskin Okul ve Ogretmenle Yasadiklar1 Sorunlar ile
Sorunlara Bulduklar1 Coziimler

Yapilan goriismeler sirasinda ebeveynlere aile katilimi agisindan okul ve 6gretmen ile
ilgili olarak yagadiklari herhangi bir sorun olup olmadigi, varsa yasadiklari sorunlari nasil
cozdiikleri sorulmustur. Ebeveynlerin tamami sorun yagamadiklarini belirtmekle birlikte on iki
ebeveyn aile katilimiyla ilgili baz1 beklentilerinin oldugunu ancak &gretmenlerin ve okul
yonetiminin bu beklentilerini karsilamadiklarini ifade etmislerdir. Ebeveynlerin beklenti olarak
ifade ettikleri durumlar {izerinde icerik analizi yapilmistir. Ebeveynlerin aile katilimi agisindan
okul ve Ogretmenlerden beklentilerine iliskin tema, kod ve frekans dagilimi Tablo 2’de
verilmistir.
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Tablo 2. Ebeveynlerin aile katilimi acisindan okul ve 6gretmenlerden beklentilerine iliskin tema,
kod ve frekans dagilhim

Ana tema Alt kategori Kodlar f
Cocuk hakkinda 4
Hafta boyunca sinifta yapilanlar 5
Aile katilimi etkinlikleri 6ncesinde 4
Ogretmenin bilgilendirme Okulda gergeklestirilecek etkinlikler 3
eksikligi Duyuru notlari 3
Uygulamalardaki degisiklikler
iletisim Ebeveynin aile katilim etkinliklerine katilamamasi
Ebeveynle etkili iletisim
Ogretmenin aile katilimi etkinliklerini mesai saatleri ile
Zaman planlamast 1
sinirlamasi
Y o6netimin bilgilendirme
eksikligi Uygulamalardaki degisiklikler 4
Yonetimin tutumu Ebeveynlerin yonetim ve karar verme siirecine katilimi 1
Rehberlik ~ Ogretmenin yonlendirme g0 o abilecek etkinlikler 2

eksikligi

Tablo 2’de ebeveynlerin aile katilimi agisindan okul ve Ogretmenlerden beklentileri
“iletisim ve rehberlik” olmak tizere iki ana temada ele alinmustir. Aile katilumi agisindan okul ve
ogretmenlerden beklentilerini dile getiren ebeveynlerin tamami Ogretmenlerin aile katilimi
etkinlikleri konusunda kendilerini bilgilendirmelerini beklediklerini belirtmislerdir. Ebeveynler
cocuklarinin durumu hakkinda, sinifta gerceklestirilen ve gerceklestirilecek olan aile katilimi
etkinlikleri hakkinda, smif uygulamalarindaki degisiklikler hakkinda bilgilendirilmek
istediklerini ifade etmislerdir. Bu konuda ebeveynlerden birinin ifadeleri; “Ben sormadigim
siirece ¢ocugumla ilgili bilgi alamiyorum Sgretmenden. Ogretmenle ayakiistii goriisiirken ben
sormazsam soylemiyor bir sey. Cocugumun eksigi, hatasi varsa ben sormadan soylemesini
isterdim. ”(E17) seklinde iken bir digerinin ifadeleri sdyledir; “Yapilan etkinliklerden, sosyal
organizasyonlardan bilgi sahibi olmayt isterdim. Diin bir ev ziyareti yapilmis ¢ocuklarla ama
ben diin aksam kizimdan duydum. Ogretmen bu konuda bizi bilgilendirmedi. ”(E23). Bir diger
ebeveyn ise gorlslerini; “Daha énce Carsamba giinleri oyuncak giiniiydii ama 2-3 haftadir iptal
edilmis. Cocuk bana bunu soylemedi, 6gretmen de bilgi vermedi. Okula oyuncak gotiirdiigii igin
ogluma stajyer o6grenciler kizmis. Ben ogretmene sordugumda iptal edildigini duydum. Bana
onceden soylenseydi oyuncak gondermezdim. ”(E1) seklinde belirtmistir.

Aile katilimi agisindan Ogretmenlerin beklentilerini karsilamamasi ile ilgili olarak
ebeveynler, 6gretmenlerin etkili iletisim kuramadigini, aile katilimi etkinliklerini mesai saatleri
ile simirladigini, ebeveynlerle sadece okula gelis gidis saatlerinde goristiiklerini ve bu
goriismelerin de ¢ok kisa siirdiigiinii dile getirmislerdir. Ebeveynlerden bazilar1 goriislerini s0yle
ifade etmistir: “Istedigim, bekledigim iletisimi kurabildigimizi diisinmiiyorum. Sicak bir ortam
saglayamadi ogretmen. Daha ¢ok iletisim icerisinde olmayi isterdim”(E3). “Ogretmenle
ayakiistii goriismelerde konusulan konular daha uzun siire konusulabilirdi ancak bu sadece
benden kaynaklanmiyor. Ogretmenle de ilgili bir durum- zaman agisindan. Okula gelis gidis
saatlerinde baska ebeveynler de ogretmenle goriismek istiyor veya ogretmenin okuldan ¢ikis
saati ge/mis oluyor.”(E1). Arastirma siiresince yapilan gozlemlerde hem dgretmenlerin hem de
ebeveynlerin en ¢ok tercih ettikleri aile katilimi etkinliklerinin aile ile iletisim etkinlikleri
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oldugu da gozlenmistir. Bununla birlikte ebeveynlerin 6gretmenlerle en ¢ok yasadiklart sorun da
iletisim sorunudur.

Ebeveynlerden bazilar1 okuldaki yonetim ve karar verme siireclerine katilim ile ilgili bazi
beklentilerini dile getirmislerdir. Ornegin, bazi ebeveynler okul yonetiminin okuldaki
uygulamalara iligkin (6rnegin, 6gleden sonra gelen gruplara verilen ara 6giinle ilgili) yapilan
degisiklik konusunda goriiglerinin alinmasimi ve kendilerine bilgi verilmesini beklediklerini
ifade etmislerdir. Ebeveynlerden biri bu konuyla ilgili olarak; “Oglenci ¢ocuklara ikindi
kahvaltist degil yemek veriliyordu. Ama artik tekrvar kahvalti veriliyormus. Bu konuda
bilgilendirilmek ve goriislerimizin alinmasint isterdim. Miidiire hanimin bir toplanti yapmasini
beklerdim. Biz yemek iicretini odeyebilirdik”(E21) diyerek bilgilendirme haricinde ydnetim ve
karar verme siirecine de katilma istegini dile getirmistir.

Arastirmada ebeveynler, Ogretmenlerin ebeveynlerle iletisim konusunda yetersiz
olduklarini, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin okulda yapilan etkinlikler ve uygulama
degisiklikleri konusunda ebeveynleri notlar gondererek bilgilendirmelerini beklediklerini dile
getirmislerdir. Ayrica iki ebeveyn ¢ocuklarimi desteklemek i¢in evde yapabilecekleri etkinlikler
konusunda ogretmenlerin kendilerini yeterince yonlendirmediklerinden yakinmislar ve bu
konuda Ogretmenlerin kendilerine Oneriler sunmalarini  beklediklerini ifade etmislerdir.
Ebeveynlerden birinin bu konudaki ifadeleri “Cocugumun zayif ve giiclii oldugu konularda beni
bilgilendirmesini ve evde yapabileceklerim konusunda yonlendirmesini isterdim. Heniiz
yapilmadi ”(E18) seklindedir.

Yapilan goriismelerde ebeveynler ifade ettikleri bu durumlari “sorun” olarak degil,
“beklenti” olarak degerlendirdiklerinden ¢6ziim icin genel olarak bir ¢aba gostermemislerdir.
Ogretmenin kendilerini sinifta ve okulda yapilan etkinlikler konusunda bilgilendirmedigini
belirten ebeveynlerden ikisinin bu sorun i¢in ¢6ziim Onerilerinin bulundugu ancak bu onerilerini
Ogretmene veya okul idaresine iletmedikleri belirlenmigtir. Okul yonetimi tarafindan
uygulamalarda yapilan degisiklikler konusunda bilgilendirilmediklerini sdyleyen ebeveynlerden
biri bu konuda okul yonetimi ile gériigme yapacagini belirtirken, bir digeri okul yonetimiyle bu
konuda goriistiiglinii belirtmistir.

Ebeveynlerin yapilan goriismelerdeki ifadelerinden hem evde g¢ocuklarinin egitimine
katilma hem de okuldaki etkinliklere katilma konusunda bazi engellerinin oldugu belirlenmistir.
Ebeveynlerin egitim etkinliklerine katilma konusunda sahip olduklar1 engeller Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3. Ebeveynlerin egitim etkinliklerine katilmalari1 konusunda sahip olduklar: engellere iliskin
tema, kod ve frekans dagilim

Ana tema Alt kategori Kodlar f
Calisma kosullar Calisma kosulle.lrlnm yogunlugu 4
U Calisma saatleri 7
ygun I e Zaman bulamama 9
olanaklara Ikinci veya tigiincii gocuklar ——
. Destek kisilerin olmamasi 3
sahip olmama ———
Ev isleri Ev iglerinin zaman almasi 3
v Evde yardimcinin olmamast 1
Ozgiiven . . Evde egitime katilma 3
eksikligi Kendini yetersiz hissetme Okul etkinliklerine katilma 2
Saglik sorunlars Ebev%ynln rahatsizlanmasi 3
.. Cocugunun rahatsizlanmasi 4
Ozel durumlar -
Bir yakinini kaybetme
I Zaman ayiramama 3
Ailevi sorunlar
Kisisel al Etkinliklere katilim Ogretmenin davetini bekleme 2
151 g konusunda g¢ekinceler Rahatsiz etmemek i¢in sinif etkinliklerine katilmama 2
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Tablo 3’te ebeveynlerin cocuklarinin egitim etkinliklerine katilimlarin1 engelleyen
durumlar “uygun olanaklara sahip olmama, 6zgiiven eksikligi, 6zel durumlar ve kigisel alg1” ana
temalar1 altinda ele alinmistir. Uygun olanaklara sahip olmama ana temasinda, ebeveynler
calisma kosullarimin yogunlugunu ve calisma saatlerini ¢ocuklarinin egitim etkinliklerine
katilimlarinin 6niinde bir engel olarak ifade etmislerdir. Bu ebeveynler, yogun gegen bir giiniin
ardindan evde c¢ocuklarina yeterince zaman ayiramadiklarini, eve gonderilen etkinlikleri
cocuklartyla birlikte yapamadiklarin1 ve okulda gergeklestirilen etkinliklere katilamadiklarini
aciklamiglardir. Ebeveynler, cocuklarinin okulda bulunduklar1 saatlerde kendilerinin de
caligtiklarini, iglerini  birakip  g¢ocuklarmin  okuluna  gelemediklerini, etkinliklere
katilamadiklarini ifade etmislerdir. Ebeveynlerden biri bu konudaki diisiincelerini; “Hemsire
oldugum ve 8-17 arast ¢alistigim icin ¢ok fazla okuldaki etkinliklere katilamiyorum. Evde firsat
bulduk¢a zaman ayiriyorum onlara. ... Okula da ¢ok sik gelemiyorum. Cocuklar servisle gelip
gidiyorlar. ... Cok sik nobet tutuyorum ve yogun c¢alisiyorum. Bazen uyumaya bile vakit
bulamryorum. Bu nedenle ¢ocuklarima ¢ok zaman ayiramiyorum” (E3), seklinde dile getirirken
bir digeri; “Etkinliklere katilumimi ¢ok yeterli bulmuyorum. Ciinkii zaman sorunum var. Evde
eve gonderilen etkinlikleri yapiyoruz ama okuldaki etkinliklere katilamiyorum. ... Sinifta bir
etkinlige katilmak isterdim ama ayni saatlerde ben de ¢alistigim i¢in bu miimkiin olmuyor.” (E8)
seklinde ifade etmistir.

Ebeveynler ¢ocuklarmin egitim etkinliklerine katilimlarimi engelleyen diger bir faktorii
ikinci veya tgiincii ¢ocuga sahip olmak seklinde belirtmislerdir. Bazi ebeveynler diger
cocuklartyla da ilgilenmek zorunda olduklari i¢in okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden
cocuklarina evde ve okulda yeterince zaman ayiramadiklarini belirtirken, bazilar1 da 6zellikle
kiigik yastaki cocuklariyla ilgilenecek baska kimselerin olmamasi nedeniyle okulda ve okul
disinda gerceklestirilen aile katilimi etkinliklerine katilamadiklarini ifade etmislerdir.
Ebeveynler, ¢cocuklarinin egitim etkinliklerine katilimlarin1 engelleyen diger bir faktorii de ev
isleri olarak belirtmiglerdir. Ebeveynler ev islerinin ¢ok zamanlarini aldigin1 ve yardimcilar
olmadig1 i¢in biitiin isleri kendilerinin yaptigini, bu nedenle g¢ocuklara yeterince zaman
ayrramadiklarini ifade etmislerdir. Bir ebeveyn, “Swnf etkinliklerine, gezilere de katilmak
istiyorum ama baska bir ¢ocugum daha oldugu icin katilamiyorum. Diger ¢ocugum kiiciik
oldugu icin okuldaki etkinliklere ¢ok katilamiyorum.”(E1) seklinde sahip oldugu aile katilim
engelini acgiklarken bir digeri “..... Ev etkinliklerine ¢ok zaman aywamiyorum. Ev isleri ve
cocuklar beni yeterince yoruyor. Kizimla ¢ok uzun zaman gegiremiyorum ev ddevierini
yaparken. Baglangicta yapmasin séyliiyorum, bir de sonunda ne yaptigini goriiyorum. Stirekli
basinda duramiyorum.” (ES) seklinde agiklamada bulunmustur.

Ozgiiven eksikligi ana temasinda, ebeveynlerden bazilarinin eve gonderilen etkinlikleri
cocuguyla birlikte yapma konusunda kendilerini yetersiz hissettikleri anlasilirken, bazilarinin da
simf i¢i  etkinliklere katildiklarinda ne  yapacaklarini  bilmedikleri, etkinlikleri
gerceklestiremeyecekleri endisesi yasadiklari belirlenmistir. Ebeveynlerden bazilarimin bu
konudaki ifadeleri; “Ev etkinliklerini yaptirtyorum ama bazen sordugu sorulara yanit vermede
vetersiz kaliyorum. Daha yeterli olabilirdim.” (E4), “Sadece ev etkinliklerine katilim
gosteriyorum. Okulda simif igi etkinliklere katilimim olmadi. Yeterli olamam diisiincesiyle ¢ok
katilmiyorum, yapamayacagimi diistintiyorum.” (E10), “Cok yeterli oldugumu diisiinmiiyorum.
Swuf ici etkinliklere de katilmak istiyorum ama ne yapabilecegimi bilmiyorum.” (E21)
seklindedir.

Ozel durumlar ana temasinda, bazi ebeveynler g¢ocuklarinin egitim etkinliklerine
katilamama sebeplerini saglik sorunlari, bir yakinlarii kaybetmeleri ve ailevi sorunlarinin
olmasi olarak ifade etmislerdir. Ebeveynler bahsedilen bu 6zel durumlarin yasandigi siirece
cocuklartyla yeterince ilgilenemediklerini, okulda ve evde ¢ocuklarina zaman ayiramadiklarini
belirtmislerdir. Ebeveynler, “Saglik sorunlarim nedeniyle kizimla ¢ok ilgilenemedim.
Katilimimiz daha iyi olabilirdi ama bu hafta biraz rahatsizdik, hem ben hem de kizim.” (E23),
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“... Evde ddevier yapiyoruz ama ¢ok zaman ayiramiyorum. Cenazemiz oldugu icin bir hafta hig¢
okula gelemedim.” (E24), “Cok diisiik derecede katiliyorum. Ailevi nedenlerden ¢ok fazla
ilgilenemiyorum.”(E11) diyerek aile katilimlarinin 6niindeki engelleri dile getirmislerdir.

Kisisel algi ana temasinda, ebeveynlerin ifadelerinden 6zellikle de sinif i¢i etkinliklere
katilma konusunda 6gretmenden davet bekledikleri ve 6gretmen ile ¢ocuklari rahatsiz edecekleri
diisiincesiyle sinifa gelmedikleri, smif ici etkinliklere katilmadiklar1 anlagilmaktadir.
Ogretmenin davetini bekleyen bir ebeveyn bu durumu su sekilde agiklamistir: “Kendimi ¢ok
yeterli gormiiyorum, ¢ok etkinliklere katilyyor gibi de gérmiiyorum. Biraz pasif kalyyorum,
disinda kaliyorum. Hatayi kendimde goriiyorum. Aile katilimi etkinlikleri icin davet bekliyorum,
ben gidip katilmiyorum. Benden kaynaklaniyyor bu durum. Simif igi etkinliklere de katilmak
isterdim. Ben talep edemiyorum, séyleyemiyorum. Daha once ogretmenden talep etmigtim.
Simdi onun davetini bekliyorum.” (E17). Ogretmeni ve ¢ocuklari rahatsiz etmek istemeyen bir
ebeveyn ise diisiincelerini; “Ogretmenin kendi planini, diizenini bozmamak icin okula, sinifa
cok sik gelmek istemiyorum. Swinifa gelip sadece gozlem yapsam bile ‘Cocuklarin dikkati
dagiliyor, diger ¢ocuklar kendi anneleri gelmedigi icin iiziilebilirler’ diye gelmek istemiyorum
fazla.” (E11) seklinde dile getirmistir. Baz1 ebeveynlerin okulda ve sinifta gergeklestirilecek
etkinliklerden haberdar edilmediklerini veya ge¢ haberdar olduklarini, 06gretmenlerin
ebeveynlerle arasinda sicak ve samimi iletisimi kuramadigini ifade etmeleri, 6gretmenlerin
davetkar ve kolaylastirict olmadiklar1 diigiincesini desteklemektedir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ogretmenlerin ve ebeveynlerin aile katilimi acisindan karsilasilan sorunlar1 nasil
algiladiklart ve nasil ¢oziimledikleri sorularina yanit aranan bu g¢aligmada ilging sonuglara
ulasilmistir. Aragtirmada elde edilen sonuglardan biri, 6gretmenlere ve ebeveynlere aile katilimi
konusunda herhangi bir sorun yasayip yasamadiklari soruldugunda her iki tarafin da herhangi
bir sorun yasamadiklarini belirtmeleridir. Oyle ki her iki taraf da herhangi bir sorun
yasamadiklarini belirtmekle beraber hem yapilan derinlemesine goriismelerde hem de gozlemler
sirasinda aslinda bazi sorunlarin oldugu ve her iki tarafin da bunu sorun olarak gérmedikleri
veya dile getirmedikleri belirlenmistir. Bunun en 6nemli sebebi hem 6gretmenlerin hem de
ebeveynlerin aile katilimi konusunda yeterli bilgi sahibi olmamalar1t ve bunu bir sorun olarak
algilamamalar1 olabilecegi gibi, bu durumun her iki taraf arasinda bir gerginlige sebep olmamasi
da olabilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular, 6gretmenlerin, bu durumu sorun olarak gérmedikleri
icin ebeveynlerin aile katilimi etkinliklerine katilimlarini arttirmaya yonelik herhangi bir
cabalarinin olmadigi, ebeveynlerin okulda ve evde etkinliklere katilimlarini engelleyen
durumlarla ilgili herhangi bir bilgi sahibi olmadiklarini géstermektedir. Bu durum 6gretmenlerin
aile katilim1 konusunda hem yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 hem de bu isi kendisine ek bir i
gibi algilamalari ile agiklanabilir. Becker ve Epstein (1982), ¢ogu 6gretmenin kendilerine en ¢ok
yardimi dokunacak aile katilimi1 programlariin nasil baglatilacagini ve basariyla yiiriitiilecegini
bilmediklerini ifade etmislerdir. Oysa Ki, Ogretmenlerin mutlaka aile katilim programi
olusturmalar1 ve her ailenin, ebeveynin tercihine gore farkli katilim etkinlikleri sunabilmeleri
gerekmektedir. Ayrica 6gretmenlerin ebeveynlerin katilim diizeylerine odaklanarak programdan
nasil faydalanabileceklerini ve programa nasil katilabileceklerini belirlemeleri gerekmektedir
(Kentucky State Department of Education [KSDE], 1991).

Arastirmadan elde edilen bir diger ilging bulgu ise, 6gretmenlerin aile katilim1 konusunda
ebeveynlerin katilimini bekledikleri ancak bunun gerceklesmedigi zamanlarda ebeveynleri
“ilgisiz” olarak niteledikleri, bu durumun ger¢ek nedenini arastirmak yerine olasiliklar
iizerinden yorumda bulunduklari, boyle zamanlarda ebeveynlerle dogrudan iletisime
gecmedikleridir. Oysa ki, 6gretmenlerin gerek ev ziyaretleri yoluyla, gerek veli toplantilar1 ve
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bireysel goriismeler yoluyla hem ebeveynlere aile katiliminin ¢ocuklarin gelisimi ve egitimi i¢in
ne kadar onemli oldugunu anlatmalar1 hem de aile katilimimin 6niindeki engelleri ¢ok iyi
belirleyerek yeni stratejiler gelistirmeleri gerekmektedir. Finders ve Lewis (1994) egitimcilerin,
ailelerin okula gelememelerini ilgisizlik olarak degerlendirmek yerine, onlarin ¢ocuklarinin
egitimine katilimlarim engelleyen durumlar1 anlamaya caligmalar gerektigini ifade etmektedir.
Nakamura (2000) ise, aile katilimini arttirmak icin ebeveynlerin destegini saglamanin zorunlu
oldugunu, bu destegi saglamanin en iyi yolunun da ebeveynlerle agik ve ¢ift yonlii bir iletisim
kurmak oldugunu ifade etmektedir.

Arastirmanin 6nemli bulgularindan biri de ebeveynlerin, 6gretmenler ve yoneticilerle
yasadiklar1 iletisim sorunlaridir. Ebeveynler, hem ogretmenlerin hem de ydneticilerin
kendileriyle etkili iletisim ve isbirligi kuramadiklarin1 ve karar alma siireclerine kendilerini
dahil etmediklerini belirtmislerdir. Wherry’nin (2009) de belirttigi gibi anne babalar
cocuklarinin egitimine katkida bulunmaktan alikoyan engellerin basinda iletisim engelleri
gelmektedir. Iletisim engelleri okul-aile arasindaki iletisim eksikliginden kaynaklanabilir. Ayni
zamanda iletisim engelleri anne babay1 bilgilendirmek i¢in Ogretmenlerin kullandiklar
bilgilendirme stratejilerinden veya ailenin okul ile ilgili etkinliklere katildiginda &gretmenin
takindig1 tutumdan da kaynaklaniyor olabilir (Nakamura, 2000). Bu nedenle 6gretmenler
ebeveynler ile sik sik iletisime gecmeli ve iki yonlii ve agik bir iletisim kurmalidirlar (Aktas
Arnas, 2017). Gokge (2000) tarafindan yapilan arastirmada da, okul aile isbirligini gelistirmede
velilerin, 6gretmenlerin velilerle etkili iletisim ve isbirligi olusturmasini bekledikleri tespit
edilmistir. Balkar’in (2009) yaptig1 arastirmada da velilerin, 6gretmen ve okul yOnetiminin
velilerle yetersiz iletisimde bulunduklarini, daha fazla iletisimde bulunmalarinin gerekli
oldugunu, okul aile isbirliginin sadece velilerden beklenmemesi gerektigini diisiindiikleri
belirlenmistir.

Ayrica aragtirma sonuglari, 6gretmenlerin ebeveynleri evde egitime katilim konusunda da
yeterince yonlendirmediklerini gostermektedir. Oysa ki pek ¢ok arastirma, ev ortaminin ve evde
yapilan 6grenme etkinliklerinin ¢ocuklarin gelisimi, egitimi ve akademik basarilari iizerinde
onemli etkilere sahip oldugunu gostermektedir (Blevins-Knabe ve Musun-Miller, 1996;
Melhuish ve digerleri, 2008; Kleemans, Peeters, Segers ve Verhoeven, 2012). Epstein (1995),
ailenin ev ortaminda c¢ocugun Ogrenmesini destekleyici 6grenme ortami olusturmasinin,
cocuklarin cesitli alanlardaki gelisimlerini, akademik basarilarini arttirdigint belirtmektedir.
Wasik, Bond ve Hindman (aktaran, Giirsimsek, 2010), ailelerin evde okulda verilen egitimi
desteklemek icin yapabilecekleri konusunda yonlendirilmeleri, okul-aile isbirligini gelistirme
konusunda cesitli etkinliklerle desteklenmeleri gerektigini ifade etmektedirler.

Bu aragtirmanin bir 6nemli sorusu da ebeveynlerin, okul ve &gretmenle yasadiklar
sorunlar1 nasil ¢ozdiikleridir. Ebeveynlerin okul ve 6gretmenle yasadiklari durumlari sorun
olarak algilamalarinda ve ¢0ziim girisiminde bulunmalarinda, bu durumlarin niteligi ve
ebeveynler i¢in tagidig1 6nemin etkili oldugu goriilmiistiir. Ebeveynlerin, okulda gergeklestirilen
egitim ve aile katilimi etkinlikleri gibi konularda 6gretmenler veya okul yonetimi tarafindan
bilgilendirilmemeyi kabul edebildikleri ancak ¢ocuklarin bakimiyla ilgili olumsuz durumlari
kabul edemedikleri ve sorun olarak gordiikleri belirlenmistir. Bu durumun birka¢ nedeni
olabilir. Birincisi, ebeveynlerin, okul 6ncesi egitim kurumlariin en 6nemli islevinin ¢ocuklarin
bakim ihtiyaciin karsilanmasi oldugunu disiinmelerinden kaynaklaniyor olabilir. Erdogan ve
Demirkasimoglu (2010) tarafindan yapilan bir ¢alismada bu bulguyu destekler nitelikte,
ilkdgretim okulu yoneticilerinin kiigiik siniflarda ¢ocugu olan ailelerin daha ¢ok okula iliskin
kaygilar, arkadaslariyla iletisim, sosyallesme, beslenme, bakim (tuvalet aligkanligi vb), fiziksel
ve psikolojik gelisim ve davranis bozukluklar1 gibi konularda okulla iletisime gegtiklerini
diisiindiikleri belirlenmistir. Ayn1 arastirmada, yoneticilerin ¢ocuklarin smif diizeyi arttikga
ailelerin bu konular yerine daha ¢ok akademik basari ile ilgili konularda okulla iletigime
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gectiklerini ifade ettikleri bulunmustur. Bir diger nedeni ise, aile katiliminin 6nemi konusunda
ebeveynlerin yeterli bilgiye sahip olmamalar1 olabilir.

Arastirmada ebeveynlerin  ¢ocuklarinin  egitim etkinliklerine yeterince zaman
ayirmadiklar1 ve bu konuda bazi engellere sahip olduklar1 belirlenmistir. Ebeveynler tarafindan
belirtilen engellerin ¢alisma saatlerinin yogunlugu, kat1 ¢aligma saatleri, ailenin sahip oldugu
cocuk sayisi, ev islerinin yogunlugu, o6zgiiven eksikligi oldugu goriilmiistiir. Alan yazin
incelendiginde bu bulgular1 destekler nitelikte pek ¢ok arastirmaya rastlamak miimkiindiir.
Ornegin, Hornby ve Lafaele (2011), baz1 ebeveynlerin okuldaki aile katilimi etkinliklerine
katilmak i¢in esnek ¢aligma saatlerine sahip olmadiklarini, bazi ebeveynlerin de giiniin sonunda
cok yorgun olduklarindan ¢ocuklarinin ev etkinliklerine yardim edemediklerini belirtmektedir.
Kocak (1991) tarafindan yapilan calismada, yonetici ve Ogretmenlerin okul-aile iletisiminde
engel olusturan durumlardan birini “anne babalarin iglerinin ¢oklugu” olarak ifade ettikleri
bulunmustur. Yurt disinda yapilan bazi ¢aligmalarda da (Office of Educational Research and
Improvement, aktaran, England, 2005; Sheldon, 2002; Turbiville, Umbarger ve Guthrie,
aktaran, Carlisle ve digerleri, 2005) benzer sonuglar elde edilmistir. Benzer bir ¢alismada
Carlisle ve digerleri, (2005), ¢ok fazla gocuga sahip ebeveynler ile ev isleriyle ¢ok fazla mesgul
olan ebeveynlerin aile katilimi1 konusunda yeterli zaman1 bulamadiklarini ifade etmektedirler.
Glirsimgek (2010) tarafindan yapilan bir calismada, c¢ocuk sayisinin artmasiyla birlikte
ebeveynlerin ev ve okul temelli aile katilim etkinliklerine katilim diizeylerinde diigiis oldugunu
bulmustur.

Anne babalar ¢ogunlukla ¢ocuklarinin egitimleri konusunda neler yapmalar1 gerektigi,
ni¢in yapmalar1 gerektigi ve bunu nasil yapacaklarini bilmemektedirler. Cogu anne baba
cocuklarma nasil yardim edeceklerini bilmediklerinden c¢ocuklarinin egitimini destekleme
konusunda isteksiz davranabilirler. Bu nedenle bu anne babalar ¢ocuklarmin egitimlerini
destekleme konusunda Ogretmenlerin rehberligine ve onlarin yon gostermelerine ihtiyag
duyarlar. Ogretmenlerin bu konuda ebeveynlere kendilerinden ne beklenildigi konusunda bilgi
vermeleri ve bu konuda onlarin sorularin1 cevaplamalar1 gerekmektedir. Bu onlarin kendi
yeteneklerine glivenmeleri ve yeteneklerini ortaya koyma konusunda istekli olmalarina katki
saglayabilir (Aktag Arnas, 2017). Hoover-Demsey ve Sandler’in (1997) da belirttigi gibi anne
babalik becerilerine ve c¢ocuklarimin basarili olmasinda kendi yeteneklerine gilivenen
ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim siirecine daha fazla katildiklar1 bir gercektir. Yapilan bazi
aragtirmalarda (Pena, 2000; Kotaman, 2008; Ekinci Vural ve Giirsimsek, 2009) ebeveynlerin
egitim diizeyinin artmasiyla cocuklarin egitim siirecine katilimlarinin arttigt bulunmustur.
Giirsimgek (2010) tarafindan yapilan arastirmada da ebeveynlerin egitim diizeyi yiikseldikge
evde ¢ocuklarinin egitimine destek icin yaptiklari etkinliklerde artig oldugu bulunmustur. Ciinkii
egitim diizeyi diisiik ve kendi becerilerine glivenmeyen ebeveynler, ¢cocuklarmin egitimine
katkida bulunmaktan geri durmakta ve bu gorevi tamamen okullara birakmaktadirlar. Bunun en
onemli nedeni bu anne babalarin ¢ocuklarin egitimine nasil katkida bulunacaklari ile ilgili
kendileri ile ilgili stipheleridir (Hornby, 2000; Nakamura, 2000).

Ebeveynlerin etkinliklere katilim konusunda ozellikle oOgretmenlerin ebeveynlerin
katilimina agik olmadiklarina yonelik algilari, aile katilimina yonelik potansiyel bir engel olarak
karsimiza ¢ikmustir. Tlgili literatiir incelendiginde de pek ¢ok anne baba okulun otoriter yapisi
karsisinda kendilerini giigsiiz hissettikleri ve okul ortaminda kendilerini rahat hissetmedikleri
goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin anne babalari farkl stratejiler uygulayarak okulun bir
pargast haline getirmeleri ve onlar1 cesaretlendirmeleri gerekmektedir (Aktas Arnas, 2017).
Benzer sekilde, ebeveynleri iyi karsilayan ve aile katilimina deger verdigini acik hale getiren
okullar aile katilimin1 daha etkili sekilde gelistirebilmektedir (Hornby ve Lafaele, 2011).

Arastirmadan elde edilen bulgular 1s18inda, katilimci Ogretmenlerin aile katiliminin
arttirllmasi, aile katilimi engelleri, aile katilimi agisindan okul-aile iletisiminde kendilerine
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diisen sorumluluklar ile ebeveynlerle aile katilimi agisindan yasadiklari sorunlar hakkinda
yeterli bilgi ve farkindaliga sahip olmadiklari sonucuna ulasilmistir. Ebeveynlerin okulla
iletisim kurmaya ve cocuklarinin egitimlerine katilmaya istekli olduklar1 ancak nasil katilimda
bulunabilecekleri hakkinda bilgilerinin olmadigi, okul ve O&gretmen tarafindan yeterince
desteklenmedikleri ve okul yonetimi ve 6gretmenlerle aile katilimi agisindan iletisim sorunlart
yasadiklar belirlenmistir. Hem &gretmenlerin hem de ebeveynlerin aile katilimi agisindan bazi
engellerinin oldugu saptanmustir.

Arastirma elde edilen sonuglar itibar ile alan yazina onemli katkilar sunmakla birlikte
bazi sinirhiliklara da sahiptir. Bu aragtirmada aile katiliminda yaganan sorunlar ve bu sorunlarin
nasil ¢oziimlendigi az sayida katilimei ile var oldugu sekliyle incelenmistir. Daha sonra
yapilacak arastirmalarda, hem 6gretmenlere hem ebeveynlere aile katiliminda yasanan sorunlar
ve sorunlarin nasil ortadan kaldirilabilecegine yonelik egitim verilerek egitimin etkililigi
aragtirilabilir.

Ayrica bu arastirmanin sonuglart okul dncesi egitimde aile katiliminin daha saglikli ve
etkili gerceklestirilebilmesi igin 6gretmenlere aile katilimi ve iletisim becerileri konusunda ciddi
ve kapsamli bir egitim verilmesinin gerekli oldugunu gdstermektedir. Bu amagla, verilecek
egitimin hem teorik hem de uygulama boyutunda olmasi, uygulamalarda drama gibi
Ogretmenlerin siirecte aktif olmasini, sorgulamasini, empati kurmasini saglayacak yontem ve
tekniklerin kullanilmasi, egitimin bu konuda uzman kisiler tarafindan verilmesi ve egitimin
uzun siireli olmas1 dnemli olacaktir.

Arastirma sonuclari, ebeveynlerin c¢ocuklarinin egitimine katilimini saglamak ve
arttirmak i¢in de ebeveynlerin desteklenmesinin énemli bir konu oldugunu gostermektedir. Bu
amagla aile egitimi ve aile katilimi konularinda ebeveynlere de uzman kisiler tarafindan
uygulamali egitimlerin verilmesi 6nerilebilir.
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Extended Abstract

In this study, problems faced by pre-school teachers and parents during events with parental
participation, which methods are followed to reach a solution, and, if applicable, the barriers for parental
contribution were investigated.

The sample group consisted of two teachers and 28 parents of the students in the class of those
teachers in a preschool operated under Adana, Cukurova National Education Directorate. The data of the
research were collected based on weekly interviews with teachers and parents and observation of events
where parents have participated. The majority of the interviews with parents were made while the parents
were dropping off and picking up their children from preschool. Some of the parents were interviewed
over the phone. Teacher interviews were conducted before or after working hours. Content analysis was
used for data analysis.

One of the results of this study showed that there was no problem for parental participation when
teachers and parents were interviewed. Although both participant groups stated that there was no
problem, deep interviews and observation showed certain problems. However, both groups regarded these
problems as normal. One of the main reasons for such an attitude could be insufficient information about
participation on both the teacher and parent side. Additionally, both participant groups may perceive this
as non-problematic. The result of this study indicated that as teachers regard parental participation as non-
problematic, there is no effort to increase participation, and teachers lack the knowledge about preventive
conditions to participate in school and home events. However, teachers should create parental
participation programs, and offer different participation events based on preferences of parents.
Additionally, teachers need to determine how they can benefit from programs and increase parental
participation by focusing on parental participation levels. Another interesting finding of this study was
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that teachers regard parents without participation as “indifferent”, and made no effort to communicate
with parents in such events. However, teachers should tell the importance of parental participation about
education and child development with home visits, parental meetings, and individual interviews. Teachers
should also determine the barriers and create new strategies. Another important finding of the study was
the communication problems of parents, teachers, and managers. Parents stated that both teachers and
managers were unable to form effective communication and cooperation with them, and they were
excluded from the decision-making processes. One of the main barriers of parental participation in
education of children was communication barriers. Communication barriers may be caused by a lack of
communication between school and parents. Additionally, informative strategies of teachers may cause
communication barriers to inform parents or attitude of the teacher regarding parents that are unable to
participate events. Furthermore, the results of this study indicated that teachers are unable to properly
guide parents in home education participation. However, various researches indicated that learning
activities in a home environment had significant effects on child development, and educational and
academic success.

Another finding of this study was the quality and importance of the problems based on the
perspective of parents was effective in identifying problems with teachers and managers as a problem and
try to find answers. It was determined that parents could tolerate the fact that they were uninformed by
teachers or managers, however, they reject that they are classified as indifferent and stated that this
attitude was problematic. This could be caused since parents have insufficient knowledge about
importance of parental participation and regard preschools as environment to meet the basic needs of
children. In this study, certain barriers were determined for participation of parents regarding education of
children. Working hours of parents, strict working hours, number for children, intensity of house work,
and low self-esteem were some of these barriers. Additionally, parents have insufficient information
about what they should do for the education of the children, and why and how this should be carried out.
Teachers need to inform the parents about what is expected of them and should answer their questions.
This study had also found that perception of teachers that indicated close attitude for parental
participation was potential barrier for parental participation.

In this study, it was found that teachers have insufficient information and awareness regarding
increasing parental participation, participation barriers, their responsibilities in school-parent
relationships, and problems of parents about parental participation. It was determined that parents were
willing to engage with school and participate the education of the children. However, it was also
determined that parents lack the knowledge of how to do that, parents were failed to be supported by the
school and teachers, and there were communication problems between parents and teachers and
management. Certain barriers on parent and teacher side were determined.

In this study, problems in parental participation, and how these problems were solving was
investigated with limited number of participants. Future studies may investigate parental participation
problems of teachers and parents, and how education programs can be organised to eliminate such
problems. The results of this study indicated that comprehensive education about parental participation
and communication skills should be given to teachers to achieve healthy and effective parental
participation. In this sense, theoretical and practical education can help teachers to take active role in the
application, use methods to increase empathy. Additionally, it is important to provide this education by
experts and for certain periods of time. Education programs for parents regarding parental participation
can be organised.
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