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OZZ

Egitim ve egitimin temelleri konulary, {izerinde topyekn bir uzlasmanin zor
oldugu tartismal1 hususlar barindirmaktadir. Egitim diistincesinin tarihi bu ifa-
deyi agik bir sekilde gozler 6niine sermektedir. Egitime iliskin son ytizyilda orta-
ya ¢ikan tartismalar da bunun agik 6rnegini vermektedir. Bu ¢alismanin konusu
daha ¢ok son ytizyilda ortaya gikan bu tartismalara odaklidir. Bilhassa ¢alismada
ileri siiriilen savlarin daha anlasilir hale gelebilmesi igin, elestirel egitim bilimi,
anti-pedagoji, egitime cesaret (neokonservatizm) hareketi gibi egitim akimlari
ayr1 basliklar halinde incelenmek tizere segilmistir. Elbette bunlar disinda, birbi-
riyle i¢ ige gegmis goriislere veya ince ayriliklara sahip olan bagka egitim kuram
ve hareketleri de s6z konusudur. Yer yer alt basliklar disindaki bu akimlara da
deginilmektedir. Bu akimlardan hareketle giliniimiiz egitim diisiincesine nasil
yon verildigi ortaya koyulmaya ¢alisilmistir. Bu yolla, giiniimiiz Tiirk Egitim Dii-
stincesinin pratikteki durumunu anlasilir hale getirmeye ¢alismak amaglanirken
Milli Egitim Sistemimiz i¢in birtakim 6nerilerle ¢alisma sonlandirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Antipedagoji, elestirel egitim bilimi, yeni muhafazakar-
ik, medeniyet, kiiltiir, irfan.
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NEW PERSPECTION ON EDUCATION AND
ALTERNATIVE THOUGTS

Abstract:

The issues of education and the fundamentals of education contain contro-
versial issues on which a total consensus is difficult. The history of educational
thought clearly reveals this expression. The debates on education that emerged
in the last century give a clear example of this. The subject of this study is focu-
sed on these debates that emerged in the last century. In particular, in order to
make the arguments put forward in the study more comprehensible, educational
currents such as critical education science, anti-pedagogy, and educational neo-
conservatism movement were chosen to be examined under separate titles. Of
course, there are other educational theories and movements that have intertwi-
ned views or subtle differences. In addition to these sub-headings, these currents
are also mentioned. Based on these trends, it is tried to put forward how the
current educational thinking is directed. In this way, while trying to make the
current situation of Turkish Educational Thought in practice understandable, the
study was terminated with some suggestions for our National Education System

Keywords: Antipeadagogy, critical education science, neo-concervatizm, ci-
vilization, culture, lore

Giris

Insanin varlik temelini ilgilendiren ve daha ok felsefe zemininde ele alman prob-
lemler egitim siirecinde kurgulanan insani dogrudan etkilemektedir. Ornegin, insanin
gliclintin yetmedigi olaylar karsisindaki acziyeti tizerine diistintildiigtinde, onun 1s-
tirabini anlatabilmek diinyanin en zor isi olsa gerektir. Bunlar baslica; dogmak yasa-
mak ve 6lmek gibi basliklar altinda detaylandirilabilir. Calismanin amaci bu konular
tizerine bir insan felsefesi diistincesi olusturmak degildir. Ancak bunlar1 anlamadan
veya bunlara deginmeden egitimimizin bugiinkii durumuna dair degerlendirmelerde
bulunmak Tiirk Egitim Sistemine iliskin 6nerilerimizi yeterince temellendirememekle
sonuglanacaktir. Dolayisiyla; dogmak, yasamak ve 6lmek kosullarinda ¢ogu zaman
segeneksiz olan insanin degisen diinyadaki durumuna iliskin bir girizgahi gerekli bul-
maktayiz.

Baslangic-son, hareket-siik(in, hayat-6liim, durdurulamayan zaman ve 6niine ge-
gilemeyen olusum vb. daha derli toplu ifadesiyle “varliktan var olusa ge¢mek” baska
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bir vechesiyle ‘degisim’ gibi hususlar insanin 6niine uzun stiredir birakilmig problem-
lerdir. Yunanl: filozof Herakleitos “degismeyen tek sey degisimin kendisidir” demis.
Bu hususta ise insan hep birtakim sorularla istigal etmistir. Degismek zorunda miy1z?
Hareketsizlik, stiktinet, durgunluk bir bakima 6liim olarak m1 anlagilmaktadir? Yasar-
ken bu 6liimii segmek zorunda miyiz? Bazilari degismenin bozulma, yok olma anla-
mina geldigini savunurken statikligi, durgunlugu var olmak olarak gérmektedirler.
Gergek veya hakikat boyle midir? Ne gercek ne de hakikat boyle olmak mecburiyeti
tasimaz.

Evrensel nitelikli oldugu diistiniilen bu sorular insanlar arasinda kalic1 tartismala-
ra yol agmustir. Bu tartisma caglar boyu devam ederken, insan kisa yasami icerisinde
siirekli bir degisme ve gelismeyi tecriibe etmistir. Elbette gelisme ve degismeye rag-
men tarihin ¢izgisel olarak hep ilerledigi, tersine zaman zaman geriye gittigi veya da-
iresel olarak bir doniis igerisinde oldugu da diisiiniirler tarafindan ileri stirtilmiisttir.
Tarihin ne olduguna iliskin bu tartisma veya determinizm-6zgiirliik gibi baska tartis-
malar insanin dogmak, yasamak ve dlmeye iliskin kabullerinin bir tezahtirtidiir. Bire-
yin boylesi tartismalardaki kabulleri onun her yoniiyle yasami ve 6liimii veya yasama
bir hazirlik olarak gecirdigi egitim anlayisini belirleyecektir. Calisma konusunun biraz
da diginda kalan bu tartismalara iligskin kabuller aslinda bu ¢alismada ileri siiriilen
goriisleri de belirleyici tarzdadir. Bu hususlarda diisiintirlerin tek tek hangi goriisleri
savundugunu detaylandirmaya bu ¢alisma agisindan gerek yoktur. Ancak burada ad1
gecen veya gegmeyen boylesi problemlere iliskin ortaya koyulan tezlerin egitim akim-
larin: etkiledigi belirtilmelidir.

Bu tartismalar 15181nda giiniimiize gelinirse, modernizm -bilgi ¢ag1 diye adlandi-
rildig1 sirada- kendi igerisinden postmodernizm ve kiiresellesmeyi ortaya ¢ikarmustir.
Aydinlanma diisiincesi sonrasinda homojenlesen toplumsal dokular literatiire yeni
katilan kavramlarla heterojenligi benimsemis gibi gériinmektedir. Cagmn en dnemli
olciitii bilim, varligin 6ziiniin degismek ve gelismek oldugunu israrla vurgulamakta-
dir. Degismenin olmadig1 yerde ise bilim yapilamayacag: bir¢ok bilim adami tarafin-
dan belirtilmektedir. Dolayisiyla bilim siirekli yeni arayislar icerisine girmekle tavrini
gelismeden yana koymustur. Yani gercegin siirekli degistigini, degismek zorunda ol-
dugunu gelismenin ancak bunun sonucunda ortaya ¢ikacagii anlatmaktadir. Diger
taraftan,“Iki giinii esit olmamak” seklindeki prensipler ve tavsiyelerle, varligmn haki-
katini aramay1 insana tavsiye eden ilahi mesajlar da siirekli bir degisimden ve gelis-
meden yana oldugunu belirtiyor.

Insanlik tarihi, gelismeye kars1 ¢ikan toplumlarmn yok olup gittiklerini ve izlerinin
dahi bulunamadigini; buna karsilik, degismek ve gelismekten yana tavir takinanlarin
medeniyetler kurup insanlig1 aydinlattiklarini bize aktarir. Burada sahis kendisine su
soruyu sormali ve cevaplamalidir: Tarih olup, yok olup adimizin sanimizin ortadan
kalkmasint mui istiyoruz yoksa tarih yaparak ve yazarak tarihin sahibi mi olmak zo-
runday1z? Birincisi 6ltim, yani yok olus; ikincisi hayat, yani var olmak demektir. Tercih
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ve sorumluluk elbette cevabi veren sahsiyete aittir. Bunu daha iyi anlatabilmek i¢in su
ikili kavramlara bakarak durumun izah: mtimkiindiir.

Insanhk tarihi gelismesini, tarim toplumundan sanayi ve sanayi sonrasi toplumu-
na, gelismemis toplumlardan gelismis toplumlara, fakir toplumlardan zengin ve mii-
reffeh toplumlara dogru stirekli olarak sosyolojik ve ekonomik anlamda yasamaktadir.
[laveten, otoriter ve baskici rejimlerden demokratik toplumlara dogru siyasal anlam-
da siirekli bir degisme ve gelisme yasanmaktadir. Bu anlamda, ¢cogunlukla bir “ileri-
ye gidis” s6z konusu edilse de zaman zaman ‘geriye gidis’ 6rnekleri de yasanmis ve
muhtelif dersler ¢ikarilmistir. Yine, buradan hareketle su rahatlikla iddia edilebilir; bu-
glin insanlig1 en ¢ok mesgul eden kavramlar kalkinma, demokrasi, insan haklar1 gibi
yakinen tanman kelimelerdir ve tilkeler de bu kavramlara verdikleri degerlere gore
simiflandirilmaktadir. Fikri, ekonomik, siyasal, toplumsal acilardan kalkinmis olmak
i¢in girisilen birgok tarihi olay ile bu kabul temellendirilmektedir. Batida Rénesans, re-
form, Fransiz ihtilali, sanayi devrimi bunlara 6rnektir. Bizde de 1slahat, modernlesme,
asrilesme, batililasma, ¢agdaslasma gibi kavramlar hep bu arzunun gostergeleridir.

‘Gelismislik” halinin bugiin i¢in gesitli dl¢iitleri mevcuttur. Fert basina diisen milli
gelir, saglik, sanayilesme, yine fert basina diisen tiiketim maddeleri, okuma yazma
bilenlerin oranlar1 ve benzerlerine baslica dlgtitler olarak isaret edilebilir. Giintimiizde
kalkinmis bir iilkeden s6z edildiginde akla ilk gelen ekonomik kalkinmadir. Ancak
kalkinma bireysel ve toplumsal sartlarmn iyilestirilmesi olarak da anlasilmalidir. Kald1
ki, tilkelerin yoneticileri kendi toplumlarinin miireffeh hale gelebilmesi igin egitim,
saglik, sosyal hizmetler, sanayi, tarim, bayindirlik hizmetleri, kentlesme, cevreye du-
yarlilik gibi farkli alanlarda tilkelerini degistirmeye, doniistiirmeye ve gelistirmeye
gayret etmektedirler. Yani gelismemis ya da gelismekte olan tilkeler ve toplumlar, ge-
lismis tilkeler karsisinda kendi durumlarini gézden gegirmek ve hem tiiketim araglari
hem de insani degerlerin gelismis tilkelerde oldugu gibi iist seviyeye ¢ikarilabilmesi
i¢in ¢aba sarf etmek zorundadirlar.

Naisbitt ve Aburdene (1990)'in XX. ytizyilin son ¢eyreginde kaleme aldiklar ¢alis-
manin igerigine bakilacak olursa yukarida anlatilmaya calisilan degisim ve bu degisi-
mi hazirlayan sartlar daha iyi anlasilacaktir. Yazarlar bu gelismeleri “Evrensel Ekono-
mik Patlama, Sanatta Yeniden Dogus, Serbest Piyasa Sosyalizminin Dogusu, Evrensel
Yasam Tarzlan ve Kiiltiirel Milliyetcilik, Refah Devletinin Ozellestirilmesi, Pasifik Ku-
sagmin Yiikseligi, Kadin Liderlerin On Yil, Biyoloji Cag1, Uciincii Binyildaki Dinsel
Yeniden Dogus ve Bireyin Yiikselisi” basliklar1 altinda incelemektedirler. Buna gore,
diinya yeni bir diisiince ve hayat atmosferi icerisine girmis gibi goziikiiyor. Bati-Do-
gu ikilemi Kuzey-Giiney acilimina, endiistri ¢agi bilgi cagina, merkezi yonetimlerden
yerel yonetimlere, kurumsal yapilardan kendi kendine yardimlara, temsili demokra-
silerden katilimc1 demokrasilere, isgticti agirlikli teknolojilerden ytiksek teknolojilere,
ulusal ekonomilerden ¢okuluslu sirketlere dogru bir doniisii hizla yasiyoruz (Naisbitt
& Aburdene,1990;10-17).
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XVIII. ytizyilda bir¢ok diistince “ilerleme ve gelisme” kavramlar: tizerine kurul-
mustur. Bugtine kadar 6ntine gecilemez ve durdurulamaz bir ilerleme i¢inde oldugu-
muz inkar edilemez bir gergektir. Bu, 6zellikle egitim yoluyla ulasilabilecek bir tekno-
lojik tist seviye olarak kendini gostermistir. Ancak “bu kelime sonradan yorumlara
tabi tutulmus, evrensel ve gururlu bir hayat felsefesi haline gelmistir: flerliyoruz! Egi-
timli insanlar, inanglarini ‘ilerleme’ kavramina ¢abucak ve tereddiitsiiz adamiglardir.
Ama her nasilsa, hi¢ kimse ilk akla gelmesi gereken soruyu sormamustir: Ilerleme, ta-
mam ama hangi konuda?” (Solzhenitsyn, 1999;17).

Boylesi ilerleme ve gelisme siireclerine tedbirle ve elestirel yaklasan Solzhenitsyn
gibi elestirel diistiniirlerin ortaya koyduklari cesitli goriisler de elbette azimsanamaz.
Daha erken ve bir bagka 6rnek olarak Nietzsche (2011: 34) bu siireci “u¢gmaya ¢alisan
insanligin daha ¢ok 6liim tiziintiisiine ve ac1 gekmeye de hazirlikli olmasi1” seklindeki
ifadelerle karsilamaktadir. Bunun disinda bir¢ok diisiiniir veya felsefi akim da ¢agin
getirdigi olumsuzluklar tespit ederek elestirel yaklasmay1 basarmustir. Zira ilerleme
ve gelisme ile ortaya ¢ikan ve olumlu deger atfedilebilecek her seye ragmen bu bir kriz
doénemiydi. Krizin ad1 “insan problemi” ve kaybedilen ise “biitiinsellik”ti. Bat1 kendi
buldugu yolda yeni arayislar igine girerken igine diistigii bu durumu, bir taraftan”...
matematikte, fizikte, ticarette sivrilirken kendimizi giivende hissediyoruz. [nsanlari-
miz veriler ve rakamlar arasinda, materyalizm denen altin buzaginin etrafinda dans
ederek doyuma ulastyor. Cok metodik ve ¢ok verimli insanlariz. Ama ruh nerede?”
(Syberberg, 1999; 136) tarzindaki ciimlelerle anlatmaya galismaktadir.

Egitim de, yukarida belirtilen gelismelerden bagimsiz olmadig: gibi bizzat gelis-
me, degisme ve ilerleme gibi kavramlara hizmet eden siirecin bir pargas: kilinmak
istenmistir. Ancak egitim diisiiniirleri agisindan, egitimin yukarida bahsedilenlere tam
bir uyumu noktasinda her zaman birtakim problemler mevcut olagelmistir.

Yontem:

Bu calismada, s6z konusu bu problemleri hem tespit edebilmek hem de ¢dziim
yollarmi agiklayabilmek adina, tilkemizde simurli olarak basvurulan temel arastirma
alaninda diinyada ortaya ¢ikan farkli bakis agilarini ve agilimlarimi ortaya koyabilmek
ve egitim anlayisimiza katki yapabilmek icin nazari bir yaklasimla literatiir taramasi
yoluna gidilerek bir senteze ulasilmak istenmistir.

Egitimin Bilimsel Niteligi

Egitim sistemleri oldukca genis ve farkli bilimsel alanlar tizerine kurulmustur. Bu
alanlar, ilgili literatiirde ¢ogunlukla egitimin temelleri seklindeki genel bir adla ifade
edilmektedir. Ancak egitimin temelleri s6z konusu edildiginde tek bir disiplin olarak
karsilik bulmayan veya yontemleri ve muhtevasi bakimindan birbirinden farklilasan

alanlar oldugu gozden uzak tutulmamalidir. Egitimin kendisine temel yaptig1 biyoloji,
psikoloji, sosyoloji, antropoloji, felsefe, din, siyaset, ideoloji, kiiltiir, yonetim bilimi,
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ekonomi, hukuk gibi alanlar birbirinden oldukga farklidir. Egitimin muhteva ve stireg
bakimindan bilimsel niteligine iliskin asagida ifade edilecekler de bu alanlarin ¢ok
yonlii durumu goz ontine alinarak degerlendirilmelidir. Bu ¢ok yonliiltik karsisinda
¢ogu zaman pozitivist bir yéntemi kullanan sosyoloji ve psikolojinin egitim {izerinde
hakimiyet kurdugu yakin tarihte gézlemlenmistir.

Konuya baslangi¢ noktasi itibariyle bakildiginda; daha XIX. Yiizyilin ikinci yarisin-
dan itibaren her alanda nazariyelere duyulan giivenin azaldig1 ve metafizigin yavas
yavas gozden diistligii goriilmektedir. Bunun yerine daha ¢ok realiteye sahip olmak
ya da realitenin bilgisine ulasmak icin deneysel olana yonelen bilimsel bakislar her
sahada oldugu gibi egitim alaninda da kendini kabul ettirmistir. Tiirkdogan (1989;
18, 53, 27-32)'mn ¢alismasindan detaylandirilirsa sadece bilim tizerine kurulu tilkeler
popiiler titopyalar haline gelmistir. Artik timdengelimci anlayislar yerini timevarim-
c1 bir yonteme birakmuistir. Bilim, varligin sadece nesnel yoniiyle ugrasmis, varligin
biitiinii izerine konusamaz hale gelmistir. Deger kavramu ile bilgi kavrami birbirinden
tamamen ayr1 ele alinmak istenmistir.

Egitim adina da insan farkli cepheleri ile farkl disiplinlerce ele alinip anlasilmaya
calisilmistir. Egitim sahasinda biyoloji, psikoloji ve sosyoloji bu dénemin en etkili bi-
lim dallar1 halini almistir (Egemen, 1965;19-46). Ancak ortaya ¢ikan bilim dallar1 yani
psikolojik pedagoji, sosyolojik pedagoji, biyolojik pedagoji gibi disiplinler belirli bir
teoriden hareket ettikleri i¢in egitim alaninda var olan problemi yok edememislerdir.
Hatta cogu zaman sosyolojizm ve psikolojizm gibi yaklasimlarin indirgemeci tarzinin
egitimde hakimiyet kurma diisiincesiyle hareket ettikleri goriilmiistiir.

Kronolojik olarak bakildiginda “bilim, gorebildigimiz, isitebildigimiz, dokunabil-
digimiz seyler tizerine bina edilir. Bilimde sahsi fikirlerin veya tercihlerin ve spekiilatif
tasavvurlarin yeri yoktur. Bilim nesneldir. Bilimsel bilgi, nesnel olarak dogrulandig:
i¢in giivenilir bilgidir” (Chalmers, 1997; 29) seklindeki tespitler sonucu fizik alandaki
her varlik ayn1 minvalde incelenmeye baslanmistir. Dogru ve giivenilir bilgiye ulas-
mak i¢in insandan hareketle evreni, i¢yapisin, isleyisini oradan hareketle insanin ne
oldugunu anlayabilmek bazen bir diizen adina bazen de 6zgiirliik kazandirmak ama-
ciyla yapilan faaliyete dontismiistiir (Tiirkdogan, 1989;22-23). Disipline edilmis olmasi
ayni zamanda zorunlulugu da beraberinde getirmistir. Boylece biitiinciil olan bir var-
lik alanindan pliiralist varlik alanlar1 bilimin konusu haline déntismiistiir. Ancak egi-
timin de konular1 arasinda bulunan deger kavramu ile aralarinda bir celiskinin varlig:
her zaman dile getirilmek zorunda kalinmistir (Tiirkdogan, 1989;37).

Genel baglamda bakildiginda hem teorik olarak hem de pratikte biittinselligini
kaybetmis bilimler ile kars1 karsiya oldugumuz gercegi inkar edilemez. Bugiin uzun
zamandir uygulanan egitim bilimleri vardir. Ancak bu hem bir bilim-deger catismasi-
n1 hem de pliiralizmi ortaya ¢ikarmaktadir.
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Egitim tizerine diisiinen birisi bu bilimlerin 6nermeleri tizerine diistinmek zorun-
dadir. Bu sahada egitime uygulanan teorik bilimler vardir. Mesela, birincil olarak egi-
tim sosyolojisi, egitim psikolojisi, egitim ekonomisi, egitim yonetimi gibi bilimlerle
karsilasilmaktadir. Uzmanlig: ve disiplinlerarasi ¢alismayi sart kosan bu bilimler ken-
di alanlar i¢inde kaldiklar siirece bir dogmatizme diisme tehlikesi ile kars: karsiya-
dirlar. ikincil olarak egitim tarafindan ortaya atilan 6gretme, 6grenme, 6gretmen-6g-
renci iliskilerini diizenleme gibi daha 6zel bilimler s6z konusudur. Her ne kadar ileri
stirdiikleri konular ve 6nermeler kesinlik gostermese de iddialar1 daima asilamaz bir
sinir olarak telakki edilir. Halbuki mesela yetiskin olmak veya olgunlasmak hangi bi-
lim alani tarafindan ele alinacak ve cevaplandirilacaktir. Biitiin bunlar gostermektedir
ki; ¢6ztimiin her zaman tamamen bilimsel olamayacag: gibi bir sonug dikkate alinmak
zorundadir (Reboul, 1991: 11-14).

Modern bilim teorilerinden olan egitim teori ve uygulamalarimiz bugiine kadar ya
sosyoloji ya da psikoloji agirlikli yiiriitiilmiistiir. Bu bakimdan, nesnel sonugclar elde et-
mek adina bu ¢alismalar gergeklestirilmistir. Ancak yukarida ifade edilen sosyolojizm
veya psikolojizmin smirlar i¢inde kalmarak bir dogmatizmin ortaya ¢ikmasina da
vesile olunmustur. Calismanin devaminda, ayrica temas edilecegi tizere, gtintimiizde
modernizm bireysel ve sosyal hayat agisindan sarsilmaktadir. Hatta modernizmin bir
kaos ortamu yarattig1 seklinde iddia ve kabullere de rastlanmaktadir.

Burada tizerinde durulmasi gereken husus su soruyla ortaya ¢ikarilabilir: Mevcut
egitim sistemi icerisinde insan basarilarin: artirabilmek igin 6gretim veya 6grenme ko-
nularinda ortaya ¢ikan yeni metot ve uygulamalar1 kabul ederek yola devam etmek
mi yoksa egitim kavraminin 6znesi ve objesi olan insanin insanilesebilmesi mi daha
o6nemli hale gelmektedir? Sayet tercihimiz birinci sorunun cevabi ile yola devam et-
mekse bir kaostan veya kaybolan biitiinsellikten s6z etmenin gereksiz oldugunu ifade
etmek gerekir. Ancak bu eskinin tekraridir veya yeni bir bakis acis1 degildir. Tkinci soru
ile yola devam etmek ise tercih; mevcut kabullere ve uygulamalara aykir1 gelse de
birtakim cevaplar bulmak ve alternatif bakis aramak gerekecektir.

Egitim ve felsefe iligkisi daha 6nce baska bircok calismada dile getirilmistir. Buna
karsilik XX. Yiizyilin ilk yaris1 genellikle pedagojik antropoloji calismalari ile ge¢misti.
Bu dénem egitimi, kiiltiirel mirasin korunmasi ve yeni nesillere aktarilmasi yolunda
sekillendirirken hem felsefeden/antropolojiden hem de sosyolojiden faydalanarak
yeni bir toplum olusturmaya ¢alisirken diger taraftan kendine uygun bir insan tipi
tasarlamist.

1960’11 y1llarin sonrasinda egitim, belirgin olmayan seyler hakkinda elestiri ile bir-
likte bilimsel ve bilimsel olmayan ctimlelerin sinirlandirilmasi hareketi ile yeni bir d6-
niisiim yasadi. Bu hareket analitik-deneysel egitim bilimi calismalaridir. Bu yeni teori
“rasyonalizm, ampirizm ve pragmacili§in bir sentezi olarak” kendini tanitirken, Kraft,
Popper, Feyerabend, Stegmiiller ve Albert gibi kisilerin metodolojik yazilarini referans
olarak almaktadir.
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Artik “egitim bilimi, 6ncelikle davranislar yoluyla etki altinda bulunduran egi-
timin hedeflerinin gerceklesmesi i¢in gereken sartlar1 arastiran teknolojik bir bilim”
haline dontsttrtalmiistiir. Clinkii hareket noktas: ya da temel aldig1 bilim biyo-psi-
kolojidir. Pozitivizm-materyalizm temelindeki bir bilim anlayisinin {izerine bina edi-
len egitim, 6zellikle “6grenme” adina biyolojik yapi ve ¢evreyi baslica referans yapan
“davranisciigin” kabul edilip uygulandig: bir alan haline gelmistir. Davraniggiligin
kokenini bazi egitim uygulamalarini 6rnekleyerek insanligin baslangicina dayandi-
rabilse de, bu yaklagim; XX. Y{izyilin baslarindan itibaren deneysel olarak incelenmis
ve “klasik sartlanma” adiyla anilmistir. Ancak davranisgiligin pratikteki yetersizligi,
biligsel (kognitif) teoriler ve gestalt temelli yaklasimlar esas alinarak giderilmeye cali-
silmistir. Yine de, karsilikli elestiriler neticesinde bir takim yetersizlikler tespit edilmis
ve Ogrenme alaninda yeni teorilerin olusmasina zemin hazirlanmistir (Selguk, 1996:
98-132).

Son dénemlerde tilkemizde adina sik rastlanan, hatta egitim bilimi alaninda miif-
redat programlarinin dahi tizerine insa edildigi, temeli evrimci biyolojiye dayanan ve
Jean Piaget'nin goriislerinden hareketle sistemlestirilen yapilandirmacilik anlayis1 da
benzer teorilerin bir baskasidir. Yapilandirmacilik 6grenme noktasinda; pozitivizmin,
o6grenmenin olusumuyla ilgili yaklasimlarini yansitan davranisgilik ve bilgi-islem ku-
ramlarimi reddedip yeni bir bakis agis1 sunmaktadir (Yesil, 2011; 253). Ancak hareket
noktas1 yine salt bilimsel anlamda kabul edilen insandan yani biyo-psikolojik varliktir.
Su climleler de yapilandirmaciligin bu hareket noktasini teyit eder niteliktedir: “Pia-
get bilime dair tartismasinda pozitivizme iliskin goriislerini olustururken pozitiviz-
min metafizik alani disarida birakip gercekligi ele almasini dogrular ancak gergekligi
ele alirken bilime getirdigi sinirlamalara cesitli elestiriler getirir” (Bayraktar, 2015: 57).
Dolayistyla yapilandirmacilik bu yonii ile 6ncekilerden farkli bir noktaya varmayacak
ve degerler ile bilim arasindaki geliskiyi bitiremeyecek gibi goziikmektedir.

Ancak i¢inde bulundugumuz yiizyil 6gretme-6grenme teorilerine yoneltilen eles-
tirilerden de oldukga fazla etkilenmis hatta kendisinden beklenilenlerin gerceklestiri-
lemedigi ifade edilerek egitim bilimi elestirilere maruz kalmustir. Stiphe edilemeyen,
giivenilir ve teknik bir bilgi ile pratik problemlerin ¢oziilebilecegi diisiincesi yanil-
sama olarak ortaya ¢ikmustir. Aksine egitim giivenilir bir sekilde olusturulmalidir ki,
onun insan ve toplum iizerindeki etkisi dikkate alindiginda, sonugta ortaya ¢ikmasi
gereken sorumluluk duygusu ve bilinci olusabilsin.

Elestirel Egitim Bilimi

XX. yiizyiin son ¢eyregine dogru, yanilsama olarak ortaya ¢iktig: diisiiniilen ana-
litik-deneysel egitim bilimi Frankfurt Okulunun temsilcileri olan Horkheimer, Adorno
ve Habermas’a dayanilarak yeni bir yolda gelistirilmeye calisildi. Bu yeni bakis agis1
genellikle “Elegtirel E§itim Bilimi” veya “Ozgiirliik¢ii Pedagoji” adiyla ortaya ¢ikt1. Tem-
silcileri arasinda Mollenhauer, Klafki, Blankertz ve Lempert gosterilmektedir. Burada
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oncelikle s6z konusu olan Frankfurt okulunun ideolojik elestirel tesirleri 6n planda
gelmektedir (Berner, 2013: 157; Gudjons;1993:32; Uludag,1997/2).

Elestirel egitim bilimi, Frankfurt okulu tarafindan ileri siiriilen sadece elestirel te-
orinin tizerine bina edilmemis bilakis manevi bilimler pedagojisinin kendi elestirisi
tizerine insa edilmistir (akt.Gudjons,1993;38). Elestirel teori ise; bizzat Horkheimer ve
Habermas tarafindan ti¢ asamada ele alinmaktadir. Bu asamalarin ilkinde Horkhei-
mer, geleneksel ve elestirel teori arasinda bilimsel-kavramsal bir sinirlama yapmustir.
Frankfurt okulunun tepkisi yukarida da temas edildigi iizere kendisinden 6nce ortaya
¢ikan manevi bilimlerin egitim (pedagoji) anlayisina yoneliktir. Onlara gore egitimin
igerigi toplumsal ve politik olarak bir ideoloji elestirisi gelistirememistir. Dolayisiyla
Elestirel Egitim Bilimi taraftarlar1 egitimdeki otonomi kavramina yonelik elestirilerini
yogunlastirarak yollarina devam etmislerdir. Yani hedeflerinde Nasyonal Sosyalizm
vardir. Manevi bilimler pedagojisi sosyal boyutu olmayan pedagojik iliskilerdeki poli-
tik olmayan bu modeli reform pedagojisi iginde goreceli otonomi seklinde izole etmis-
tir (bk.Gudjons,1993:32). Oncelikle Descartes’tan bu tarafa kullanilan bilimsel yontem
ve siyasi ekonominin Marksist bir yorumunu yapan Horkheimer, uygulamali bir bilim
olarak haksizliklarla miicadele etmek igin toplumsal ¢atismalara el atilmali diisiince-
sindedir. Elestirel teoriye gore gercek sadece deneysel bir ¢alisma ile sinirli kalma-
malidir. Ikinci asamada ise; daha radikal bir tutum alinir. Modern bilimlerin hizla ar-
tan kuramsal bir yozlasmaya yol actig1 ileri siirilmektedir. Bu dénemde Aydinlanma
diistincesine siddetle kars1 ¢ikan Horkheimer ve Adorno, “...tamamen aydmlanmis
diinya kotiiltigiin sarhosluguyla parlamaktadir” goriistindedirler. Elestirel Teorinin
tiglincti adimini ise Horkheimer’in diistincelerini takip eden Habermas olusturur (Ber-
ner, 2013: 159-162). Elestirel Egitim Bilimi taraftarlar1 egitim olumlu, verilmis(olgusal),
gercek, nakledilen dogru, gecerli ve rasyonel bir ¢izgide gelisen prensiplerin 6n plana
¢ikarilmasi taraftaridirlar. Sosyal gergeklige biiyiik 6nem verdikleri igin kiiltiir vatan-
daslig1 ve vatandashigin icsellestirilmesi gerektigini vurgulamaktadirlar. Sosyal yapi-
daki hakimiyet iliskilerinin ve ekonomik sartlarin dikkate alinmasini talep ederlerken
diisiince ve tarih teorilerinin bunlar1 baski altina aldigini, siirlandirdigini da ifade
etmektedirler (bk.Gudjons,1993:32).

“Dogaya ustiinliik atfeden, insanlar1 efsanelerden kurtaran sonug olarak da in-
sanlari, insani olmayan belirlenmis iligkiler yasasina mahkéim eden Aydinlanmaciliga
totaliter bir olgu...” (Uludag,1997/2:8) oldugu igin elestirel teori tarafindan kars: ¢i-
kilmigtir. Manevi bilimler pedagoji ile egitimin uygulamali kismi elestiriye ugrarken
pedagojik 6zerklik yetkisi bu konuda yapilan yorumlar yoluyla reddedilmistir. Elesti-
rel egitim bilimi taraftarlarina gore egitim sadece toplumsal sartlara bagl degildir. Ak-
sine kendisine adanan bilimin sartlarina da baghdir. Diger taraftan egitimin gercege
yonelik olmadigini aksine ideolojik olarak ortaya gikan manevi bilimler pedagojisine
dogru gelistigini ileri siirerlerken, buna paralel olarak gelisen modern diye nitelendi-
rilen egitimin entegrasyon bilimi olarak gelistigini ve “gdreceli bir otonomi(dzerklik)”
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gelistirdigini kabul etmektedirler. Bunun ise; spekiilatif ve akil disilik ortaya ¢ikardigs,
iddias1 gozden uzak tutulmamalidir (Gudjons, 1993:33).

Egitimde boylesi fikirler tizerine insa edilen Elestirel Egitim Bilimi ise; XX. ytizyilin
baslarinda Marks ve Engels’in egitim ve 6gretim diisiincelerinden hareketle Marksist
ve sosyolojik bir pedagoji olusturmustur. Egitim imkaninin simirlarini egitimin kapita-
list toplumdaki islevlerinde gormektedirler. Bernfeld egitimi,“toplum dogrultusunda
muhafazakar sekilde organize edilmis ve egitilen gruplarin giic egilimleri dogrultu-
sunda yogunlastirilmis” tarzda kavramustir. Dolayisiyla her tiir gelisme toplum yapi-
sinin degistirilmesi ile miimkiin olacaktir, kanaati ileri stirtilmektedir. Mollenhauer’de
geleneksel egitim sahasinda eksiklik olarak ileri siirdiigii; gengler i¢in katilim ve karar,
egitimde firsat esitligi, 6zgiir bos zaman, ekonomik ilgilerde bagimsizlik, siyasi bi-
ling ve egitim ile egitim sistemindeki rasyonellik gibi hususlardaki bazi temel noktalar
tizerinde diisiincelerini gelistirmistir (Berner, 2013: 166-169).

Elestirel egitim biliminin farkli mekan ve zamanlarda ortaya ¢ikan diistincelerin-
deki ortakliklar su {i¢ climle ile 6zetlenebilir. Birincisi ekonomik, toplumsal, siyasi
sartlarm pedagojik ifadelere yansimasini saglamaktir. Ikincisi hem yorumsamact hem
de deneysel yaklagimlar1 kendi problem alani icerisinde gorerek, onlar1 gérecelilik ve
ozgiirliik gibi kavramlarla desteklemektir. Ugiinciisii, nihayetinde hakim bilgi unsuru
olarak 6zgiirliik ilgisini temele almaktir (Berner, 2013: 177). Elestirel egitim biliminin
temelleri; tarihselci bir idealden veya genel etikten insa edilmeksizin, aydinlanmanin,
aklin, yetkinin, kendini belirlemenin s6z konusu oldugu yerde agikca gosterilebilir
(Bk. Gudjons,1993;39). Bu noktada egitim gercegine iliskin salt bir arastirma degil
daha cok degistirme ¢abasimn ortaya c¢iktigi goriilmektedir. Bilhassa yorumsamaci
ve deneysel egitim bilimin, tespit edilen eksikliklerine yonelik genisletme ve birles-
tirme islemleriyle sinirlar1 kaldirilmaya calisilir. Bu hedef dogrultusunda siyaset ve
antropoloji alanlar1 egitime dahil edilmeye calisilir. J. Spring’in ilavesiyle de onun
egitim sahasinda, otorite karsit1 ve yeni bir devrimci toplumsallagsma bigimi olarak
sadece okula degil aileye de miidahale edilmesi gerektigini savundugu goriilmektedir
(Spring,1991).

Antipedagoji:

Deneysel bilimlerin hayatin her safhasin etkilemesi ve egitim alaninda nesnel
sonuglara gilivenilmesi gerektigi analitik-deneysel egitim bilimine yol agmustir. Ciin-
kii belirgin olmayan seylerin egitimde yer almamasi ve hiikiimlerin sinirlandirilmasi
diistincesinin gegerli oldugu bir zamana gelinmisti. Ancak zaman igerisinde bilimsel
diistincenin insan davranislarini otoriter bir bakisla yonlendirmesi ve 6zgiirliik alanini
kisitlamasi egitimde anti-otoriter fikirlerin giiclenmesine neden oldu. Bu baglamda
kaybedilen 6zgiirliigiin yeniden kazanilmas: gerektigi kanaati yayginlasti.

Antipedagoji egitmek zorunda miyiz ya da insan egitime muhtac bir varlik midir?
seklindeki sorulardan hareket etmektedir. Alman filozofu Kant'in “insan ancak egitimle
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insan olur” seklindeki adeta klasiklesmis goriistiniin aksine geleneksel egitim teorisi-
nin karsisinda radikal bir durus sergiler (Berner, 2013: 222).

Teorinin ortaya ¢ikist yetmisli yillarin ortasidir. Egitimin Kaldirilmas: igin Aras-
tirmalar-Antipedagoji(1975) isimli ¢alismasi ile Braunmiihl, bu diisiinceyi ortaya at-
mustir. isvigreli psikanalist Alice Miller, Baslangicta Egitim Vard: (1983), isimli ¢alismast
ile antipedagojinin ytikselisini saglamistir. ‘Egitime Cesaret” hareketinin ziddina ‘Egitim
mi hayir tesekkiir ederim’ hareketi sekillenirken Pink Floyd'un "Egitime ihtiyacimiz yok,
diigiince kontroliine gerek yok. Ogretmenler cocuklari kendilerine birakin” gibi sdzler igeren
bazi miizik pargalariyla bu diisiincenin yaygimlastig1 goriilmektedir. Cocukg¢a duygu-
lar moda haline gelip bir hayranlik kitlesi olusturmustur. Grénemeyer, “...onlar gercek
anargistlerdir, kaosu seviyorlar ... hukuk ...odev tanimuyorlar, biikiilemeyen giic, kitle halinde,
atilgan bir gurur...” seklindeki ifadelerle ¢ocukga yaraticilig1 ve izinsizligi dile getiri-

%

yordu. C)grenme istegi, fantezi, oyun sevinci, esneklik, agik fikirlilik, agk, enerji, yeni
i¢in duygululuk, sevgi ihtiyaci, sevgiye hazirlik, ictenlik gibi sahalarda ¢ocuklarin iis-
tlinltigiintin kabul edilmesi gibi prensipler antipedagojik hareketin cazibesini artirdi.
Basit bir ifade ile bu goriisiin savunuculari egitimin her tiiriine siddetle kars: ¢iktiklar
i¢in, (egitim ve kefen metaforundan hareketle) kefenin uzunlugunu degil bizzat kefeni
sorun etmektedirler (Berner, 2013: 222-223).

Summerhill okulunun kurucusu A.Neill diisiinceleri itibariyle antipedagok olma-
makla beraber egitim programlarinda ve uygulamalarinda yaptig1 diizenlemeler ba-
kimindan ve iilkemizdeki okuyucu agisindan popiilerligi dolayisiyla temas edilecek
olursa; “ben benzer resmime gore cocuguma sekil vermeyecegim. Ben yeteri kadar iyi degilim.
...Cocuk benim vasitam olmaksizin kendi kabiliyetine gore biiyiimelidir” (Berner, 2013: 224),
seklindeki diisiincelerinin bu yolda ortaya atildigini goriiriiz.

Kita Avrupa’smun farkli iilkelerinde psikiyatriden antipsikiyatriye yonelik ¢alis-
malarin gelistirilmesi pedagojiye karsit bir hareketin sekillenmesine yol acti. Ingil-
tere’de Laing, Esterson ve Cooper, italya’da Basaglia ve Fransa’da M. Mannoni gibi
yazarlar diislincenin gelismesine ve yayginlasmasina yol agtilar. J. Holt'un ¢ocuklara
tanidig1 haklar ve K.Rutschky’nin ¢alismalar teorinin belirgin bir sekilde ytikselisini
sagladi. Psikiyatriden yola ¢ikilarak antipsikiyatriye tasinan diistinceler Kupffer vasi-
tasiyla pedagojiye aktarildi. Braunmdiihl egitim kavramini bir takim olumsuz kelime-
lerle tavsif ederek “her egitsel akti, kiigtik bir 6liim olarak en azindan kiigiik bir uzvun
kesilmesi olarak tavsif etmeyi ...teklif ediyorum” diyordu (Berner, 2013: 224-225, 228;
bk. Uludag, 2007).

Burada daha fazla detaylandirmaya gerek gormedigimiz antipedagoji, egitim
miicadelesinde pedagoji ve egitimin kiiresel {irkiitiicti bir manzara oldugunu disi-
niir. Ciinkii postmodern pedagoglar Aydinlamanin akilci bir toplum degil yonetilen
bir toplum iirettigini, gelecek ugrana okulun egitim evi oldugunu, moralist toplum
olusturdugu, egitimin ise bir kriz donemi gelisimi olarak ortaya ¢iktigini ileri siirmek-
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tedirler. Kiiresellesmenin arttig1 bir dénemde tek boyutlu bir kiiltiire kars: ¢ikarken,
aile ve aile ici iligkileri siddetle elestirmektedirler. Toplumsal norm ve degerlere kars1
kisilerin Ortodoks diizen standartlarina gore normlar gergevesine sikistirildigini iddia
ederlerken biitiin dertlerinin bireyin 6zgtirltigli ve otonomlugu diisiincesinden hare-
ket etmektedirler (Uludag, 2007; 23-57). Cocuk agisindan, “kendini belirleme dogum
ile baglar” diyerek gelisim doénemleri ihtiyaglariyla sinirlanmayan bir 6zgiirliik vaat
etmektedirler. Bu diistinceleri ile var olusgu bir bakis ile hareket ettikleri goriiltirken
diger tercihlerinde de ayni sekilde diistinen antipedagoji igin 6zgitirliik oldukga cazip-
tir. Ama bunun ayn1 derecede tehlikeli oldugu da g6z 6niine alinmak durumundadir.
Ancak, antipedagojinin birkag elestirisi dikkate alinarak, yine de, 6greten/egiten ile
yeni yetisen arasindaki iliskiyi doldurmak agisindan bazi hususlarda basarili oldugu
da dile getirilebilir.

Doksanl: yillarin ikinci yarisindan itibaren biitiin diinyada biiyiik degisimlerin
yasandig1 gercegi ile kars1 karsiyayiz. Egitim de bu degisimden uzak duramazdi. Ni-
tekim II. Diinya savasindan sonra ortaya ¢ikan Manevi Bilimler Pedagojisini Pedago-
jik Antropoloji takip etti. XX. ytlizyilin ikinci yarisindan itibaren tartisilan modernlik
igerisinde insana ait problem alanlari daha da ileri gotiiriildii. Modernlik icerisinde
insanin kendini anlamlandirmasi, tarihsel ve giincel bakislari igerisinde otorite kav-
raminmn yorumlanmasini tartisma konusu haline getirdi. Benzer sekilde; 6znenin ye-
niden yapisallastirilmasi, post-modernizm ve post-hiimanizm icerisinde ontolojik ba-
kislar; egitim ve kiiresellesme, kiiresel ahlak ve yerellesme; toplumsal farklilasmalar,
rasyonellesme ve inanglardaki degisim ve 6znenin durumu; insan haklar: gibi konular
egitim ve 6gretim siiregleri icerisinde en ¢ok tartisilan konular olarak karsimiza gik-
maktadir (bk. Uludag, 2007; Uludag, 1997/2).

Bir taraftan elestirel teori ve onun egitim alanindaki talepleri diger taraftan anti-
pedagojik hareketler genelde meta teorilere kars: tepkilerin biiyiimesine yol acarken
postmodern diisiincelerin ortaya ¢ikmasima yol agmistir. Her ne kadar postmodernite
modernin bittigi yerde veya modernitenin icinde ortaya ¢iksa da adeta geleneksellesen
ve modern egitim olarak ifade edilen teori ve uygulamalarin kendi iginde dontistimii-
nii hazirlamistir. Cilinkii kendi bakisi etrafinda bir Postmodern Pedagoji diistincesinin
gelismesine zemin hazirlamistir.

Egitime yonelik diistincelerde meydana gelen degisimlere paralel olarak psikoloji
sahasinda da yeni gortisler ortaya ¢ikmistir. Buna gore gelisim psikolojisi ve egitim
psikolojisi gibi disiplinlere dayanilarak ortaya atilan teoriler zaman igerisinde uygu-
lama alaninda da farkliliklar gosterdi. Egitim pratigimiz agisindan en énemlisi; dav-
ranisciliktan gestalt teorilere oradan yapilandirmaciliga dogru 6grenme teorilerinde
bir gesitlilik gozlemlendi. Ancak, hatirlanmalidir ki, bunlar egitime basli basina bir
alternatif olmaktan ziyade deneysel egitim bilimlerinin yeni bulgularinin insani haya-
ta uygulanmasindan baska bir sey degildir.
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Yeni Muhafazakarlik ve Egitime Cesaret hareketi:

Yetmisli yillarin sonlarma dogru 6zgtirliikcii hareketlere, bilhassa elestirel egitim

"<

bilimine kars1 “egitimin geri kazanilmas1” ve “egitime cesaret” seklinde iki temel 6z-
deyisle ortaya ¢ikan egitim hareketidir. Neokonservatif goriislerin bir devami olarak
egitime cesaret hareketi, glincel egitim teorilerine iliskin bir takim elestiriler gelistir-
mistir. Bu hareketin goriislerini gelistirenler arasinda H.Liibbe, R.Speamann ve R.Dah-
rendorf,N.Lobkowicz, K.Aurin, FH.Tenbruck, H.Liibbe ve A.Schwan gibi temsilci ni-

teligindeki isimler sayilabilir (Berner, 2013: 189, 205).

Muhafazakarlik, genel olarak iki bigimde anlagilabilir. Ozipek bunlardan
ilki ic¢in, onu bir tutum anlaminda kullananlarin Kkastettigidir derken D. Er-
gil, “Kisilik egilimi olarak muhafazakarlik” (Ergil, 1986) olarak isimlendirmek-
tedir. Her iki bakista aymi anlama gelmekte oldugu sodylenebilir. Bu anlamda
muhafazakarlik, degisime duyulan bir tepkiyi ifade etmek igin kullanilir. Ciinkii bu-
nun sozliiklerdeki karsilig1 “tutuculuk”tur ki bu anlamda muhafazakarlik her diisiin-
ceden ve her siyasi goriisten insanda bulunabilir. Tkincisi, insanin akil, bilgi ve biri-
kim bakimindan sirliligina inanan, bir toplumun tarihsel olarak sahip oldugu aile,
gelenek ve din gibi deger ve kurumlarini temel alan, radikal degisimleri ifade eden
sag ve sol siyasi projeleri reddederek iliml ve tedrici degisimi savunan ve siyaseti,
bu deger ve kurumlari sarsmayacak bir ¢ergeve iginde sinirh bir etkinlik alani olarak
goren bir diisiince stili, bir fikir gelenegi ve bir siyasi ideolojidir (Ozipek, 2007). Ergil
ise; ikinci olarak muhafazakarligy, Durumsal Muhafazakirlik seklinde ifade etmektedir.
Kisinin icinde bulundugu durumla alakal1 oldugunu sdylerken “bireyin iiyesi oldugu
kiimenin toplumda durdugu yer ve o yerin, kisinin diistince ve tercihlerini belirlemesi
olgusunun bilesimidir” (Ergil, 1986) derken adeta Ozipek’le anlam itibariyle birles-
mektedir.

Latince conservare kelimesinden tiiretilen konservatizm muhafaza etmek, koru-
mak, saklamak gibi anlamlara gelmektedir. Politikada Edmund Burke ile sekillenen
konservatizm, 6zellikle XIX. Yiizyilda Amerika’da koleligi muhafaza etmek igin hiye-
rarsik toplumsal yapiy1 ve itaat kiiltiiriinii gelistirmek i¢in oldukga fazla kabul gordii.
1950’lerden itibaren modern konservatizm W.F.Buckley basta olmak tizere gelistirildi.

XX. ylizyilin baslarinda pragmatizmin etkisi altinda gelistirilen prograsivist egi-
tim anlayisinin yeni bir toplum yaratma diisiincesiyle, fayday: amag haline getiren
ve bagar1 endeksli egitim anlayisina sadece demokratik bir anlayisla ulasilabilecegini
ileri siiren kabuliiniin uygulamada ortaya ¢ikardig1 aksakliklarin goriilmesi {izerine
gelistirilen elestirilerin basinda neo-konservatizm (yeni muhafazakarlik) hareketi gel-
mektedir (Uludag, 2019, 5.109-120).

Yeni muhafazakarlik, klasik liberalizmin 6zgiirliiklere iliskin baslica ilkelerini be-
nimsemistir. Bireysel hak ve 6zgtirliiklerin teminati olan ve yaraticiigini engelleme-
yen bir “golge devlet”ten yanadir. Bu ise hiyerarsi ve otorite demektir. Siyasal sis-
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temde kamu yarar1 kavramina karsi ¢ikan bu diistince toplumsal esitlik kavramindan
kaginmaktadur. Elitist bir kabule dayanan yeni muhafazakarlik siyasal agidan hukuki
esitlikler yerine tesebbiis 6zgiirliigiinden yanadirlar. Temel cikis noktalarindan biri,
“liberalizmin materyalizmi, her seyi maddi degeri ile 6lgen bakis agisi, artik terk edil-
melidir. Maddi edinime degil manevi zenginlige, insanin mutluluguna, uzaklastig
moral (ahlaki) degerlere dontilmelidir” (Ergil, 1986).

Antik¢ag Yunan diistincesinde var olan hukuk prensiplerinin fakirleri zenginlere
kars1 korumak igin icat edilmis yasalardir, diistincesine benzer bir bakisla toplumun
gelismesini; Emrullah Efendinin Tuba Agaci 6rnegindeki veya Ziya Gokalp’in “aydin
insan” dedigi “stratejik seckin” kavramina baglayan yeni muhafazakarlar, pragma-
tisterin i¢inde bulunulan zamandan ileriye doniik olarak degisim ¢abalarma karsilik,
gelenekle birleserek toplumu degistirmeyi diisiinmektedirler. “Modernlesme adina,
yerlesik deger ve davranis bigimlerine karsit degerler, inanglar, davranis bicimleri yay-
ginlasmis, toplumda bir deger ve kavram kargasas: dogmustur” (Ergil, 1986, Gutek,
1997; 209-219). Bu ise sinirsiz bir demokrasinin sonucu olarak kiiltiir yozlasmasini
ortaya ¢ikarmistir. Benzer bir elestiriyi de yine Amerika kaynakli T.Brameld tarafindan
gelistirilen yeniden insacilik hareketi olarak bilinen egitim teorisi de dile getirmektedir
(bk. Alkan, 1983: 38-43) Klasik muhafazakarlikla birlikte yeni muhafazakarlik hareke-
ti, olmas1 gerekeni degil mevcudu koruyarak toplumda bir stireklilik saglamay dii-
stindtigii i¢in radikal degisimlere, devrimlere kars: ¢ikar.

Yeni muhafazakarlik Steinbuch tarafindan, “...realite ile carpismay: ongoriir .. .kiiltiir
devriminin olugturdugu tahribata direnmedir” seklinde ifade edilmektedir. Elestirel teori-
ye tepki iceren bu gortis politik, ekonomik ve sosyal degisimlere kars: bir ¢ikis hareketi
olarak kabul edilmistir. Bilhassa ‘giiclii devlete geri doniisii” saglayacak fikirlerin ileri
stirtilmesi 6nem kazanmistir. Yeni muhafazakarlikta ‘deger degisimi’ arastirmalarinin
—birtakim degerlerin 6nemsizlesmesi, simifsal bir alt tist olus veya yer degistirme yon-
leriyle- yakindan ele alinma yoluna gidilmesi bu fikirlerin muhtevasini ortaya sermek-
tedir. Onemsizlesen ve onun kargisinda énem kazanan degerler anlagilirhgi artirmak
i¢in kutuplastirilirsa bir kutupta disiplin, itaat, gérev sadakati, teslimiyet, ¢aliskanlik,
kanaatkarlik, kendine hakim olma, uysallik gibi gorev temelli degerler siralanabilir.
Diger kutupta ise 6zgiirlesme, katilim, esitlik, 6zerklik, yaraticilik, dogallik, bagim-
sizlik gibi kendini gelistirme temelli degerler siralanabilir (Berner, 2013: 190-192). Bu
degerlerin 6n plana gikmasi, baska deyisle parlatilarak sunulmas: bakimindan bir kut-
bun daha fazla tercih edilir olmasi sorunu giindeme gelmektedir. Her iki kutuptaki
degerlerin igeriginin biittinltiklii bir degerlendirmesi, kuskusuz, olumlu veya olum-
suz yaklasimlar barindirabilir. Ancak, tercih edilirligi artan ikinci kutuptaki degerlerin
biiyiileyici sunumu ve bu yolla birinci kutbun ikinci plana atilmasi, egitim siirecini
tamamlayan gengclerin bakis agis1, tutum ve davranislar: bakimindan birgok olumsuz-
lugun goézlemlenmesine neden olabilir.

Yeni muhafazakarlik goériisiiniin ortaya ¢ikardig: iizere, egitim kavraminin kendi-
sinin de kaybolduguna iligkin bir takim goriisler hasil olmustur. Bu baglamda diizen-
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lenen Egitime Cesaret Forumu ile “okulun bastirilmis olan egitici boyutunun yeniden
kazandirilmasi ...yeni egitim ideolojilerinin istilasina karsi uyarma...” ¢abalar: giin-
deme getirilmek istenmistir. Bu diistinceleri ise Lobkowicz, “yazik, insanlik hayatinin
anlammin ne oldugu ve hangi amaglar i¢in gayret edilmesi gerektigi ve nigin kurban
olunmasi ve gerektiginde 6lmeye degecek olanin ne oldugu bizim ¢ogulcu, tolerans-
I1, centilmen, demokratik, toplumumuzun genglerinin bu konularda daha fazla bir
sey sOyleme giictinde olmadiklari...” yontindeki sikayetlerle agiklamaya ¢aligmakta-
dir. Bu bakimdan egitimin 6grenmeye indirgenmesi, egitime iliskin bircok kavramin
(sahis, karakter, 6dev, tahsil, gelenek, erdem, ¢aliskanlik, disiplin, diizen gibi) politik
kaygilarin yon verdigi sekilde ve bilimdisi nitelemesiyle i¢inin bosaltilmasi, egitimin
fonksiyon ve hedeflerinin degismesi, egitim kurumlarindaki ¢oziilmeler birer sorun
olarak vurgulanmigtir. flaveten, egitim bilimlerinin yapisi ve mahiyeti aracihginda
egitim teori ve pratigine ‘yabanci maddelerin’ niifuzuna isaret edilmistir (Berner, 2013:
195, 199, 199-201).

Elestirel egitim biliminin ortaya ¢ikardig1 ortama iliskin, yeni muhafazakar gortis-
ler temelinde bir érnekleme olan su ifadeler de konumuz agisindan kayda degerdir:
“... bu egitim bilimsel egilim agir sonuglar ortaya ¢ikarmistir. Genglerle yetiskinler
arasinda var olan otorite iliskileri yok edildi. Bu sartlar altinda birgok 6gretmen ‘her
sabah sinifa girerken korku i¢indedir” (Berner, 2013: 212).

Yeni muhafazakarlik, oncelikle antropolojik bir diistincedir. Tarihsel olan toplu-
mu devam ettirdigi i¢in miispettir. Egitim ise olumsuzluklar yerine bu olumlu yonleri
vurgulamalidir. Ciinkii insan dogaldir ve dogaya uygundur. Dolayisiyla gelenek ve
ahlaki taraflar insana ait olandir ve vurgulanmalidir.

Buraya kadar ifade edilen her seye ragmen, birbirine karsit olarak ileri stiriilen bii-
tlin diistince ve teorilerin, insanin 6zglirliigii ve sorumlulugu i¢in ¢alistiklar1 gergegi
ile ytiz ytizeyiz. Bir taraftan ge¢gmisten gelen ve i¢inde bulundugumuz zamani yastyor,
diger taraftan gelecege hazirlaniyoruz. Kisacas1 hem itaati talep eden hem de 6zgtirlii-
ge yonelik egitildigimiz gercegi ile birbirine bagli olanlardan konusuyoruz. Bir tarafta
degerlerden vazgecemiyor diger tarafta biitiin bunlari diinyevi planda yorumluyoruz.
Olmast gereken ile olan arasinda sikisan bir insan ve onun egitiminden s6z ediyoruz.
Bir baska ifade ile hicte mantiksal olmayan dikotomilerin diinyasindan.

Sonug Yerine
Milli Egitim Sistemimiz Acisindan Bir Derkenar

Bat1 uzun zamandir agikca sdylemese de “Grek-Latin-Kilise” tiggeninde belirledigi
amaca ulasabilmek adina insan davranislarini nesnel bilim anlayisina uygun olarak
sekillendirebilmek adina aralarindaki farkliliklar gbzden 1rak tutulmamak kaydiyla
cesitli felsefi diistinceleri temel alarak egitim teorileri gelistiriyor ve uygulama safhasi-
na koyuyor. Her yeni teori bir bagka teoriyi ortaya gikariyor.
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Hem yukarida anlatilan siiregler ve egitim akimlarinin muhtevasi hem de bunlarin
disma gikarak iilkemizin 6zgiinliigiinde konuya bakmak zorunda oldugumuz artik
anlasilmalidir. Bilhassa Tanzimat’tan bugiine Bat1 bilim anlayis1 ve kurumsal egitim
modelleri dogrultusunda egitim yapmaya ¢alismak tilkemizin 6zgiinliigiinde konuya
bakilamamasi agisindan dikkate degerdir. Hatta konu bu vechesiyle, 6zgiin bir egi-
tim modeli gelistirememek sorunu ile tilkemizi kars: karsiya birakmaktadir. Sirastyla
Fransa, Almanya ve Amerika olmak tizere Bat1 egitim sistemlerinin 6rnek alinmasina,
benzer sorunlar1 kaleme alan baska bir¢ok ¢alismada isaret edilmistir (Giiven, 2000;
Kafadar, 1997;Kaplan, 1999; Kaya, 1974; Koger, 1992).

Batt bilim anlayisi metafizikle olan bagini kopardig: giinden beri bir kozmoloji
diistincesi gelistiremedigi icin biitlinselligi insa edememistir. Izafi bir giiclenme ya-
samakta ancak aslinda bir gii¢ kaybma ugramis ve ¢6zemedigi bircok sorunla ugras-
maktadir. Bu bilim anlayisinda, toplum hayatinda ve insan tasavvurunda kendisini
gostermektedir. Indirgemeci bir yonelimle, nesnel varlig: pliiralist anlayisla agiklaya-
bilecegini diistinmiis ancak bu kabul varlig1 anlamaya yetmemistir. Kald1 ki, bugtin
Bat: medeniyeti insanlik ve degerler agisindan bir bunalim yasamaktadir. Zira ¢ikis
noktas1 pozitivist-materyalist olan bilimle elde ettigi sonuglar1 pragmatizm dogrul-
tusunda kullanmustir. Burada genel hatlariyla ve kisaca ifade edilen Bat1 diisiince ve
yasamina iliskin boylesi goriisler daha 6nce bir¢ok ¢alismada etraflica ortaya koyul-
mustur (Carpenter, 2008; Carrel, 1965; Guénon 1991; Mengtisoglu, 2014; Uludag, 1997,
2004, 2016)

Ulkemizde ise, egitimin temel sorusu olan ‘nasil bir insan yetigtirmek istiyoruz? un
cevabimi kendi sartlarimiz gercevesinde hala verilebilmis degildir. Bu soru karsisinda
egitimimiz, bazen ideolojilerin emrinde davranis miithendisligine soyunmus, bazen de
ekonomik pazarin dogrultusunda 6zgiirce tiiketen birey yetistirme gayreti icerisine
girmistir. Dolayisiyla insanimizin egitim sistemimize bakis acis1 da degisiklikler gos-
termistir. Ancak ne egitimin kendi i¢ organizasyonunda ortaya ¢ikan bakis acis1 ne de
insanimizin egitimle kurdugu baglantida beklentileri itibariyle ortaya ¢ikan bakis acist
istenildigi gibi olmustur.

Egitimin en koklii gayesi insani olgunluk, baska ifadeyle kemale ermek, olgun-
lastirmaktir. Egitim bilimin gayesi ise; insana iliskin sifatlar1 ve agiklamalar: egitimin
hizmetine sunacak kivama getirmektir. Ancak insan tiirtintin ayn1 biyolojik 6zelliklere
sahip olmasi egitimin uzunca bir dénem baslica kabulii ve hareket noktas1 olmustur.
Bu yoniiyle egitim bilimi insana dogal bir canli gibi yaklasmay1 hedeflemistir. Oysa ge-
netik olarak insan dogmak insan olmaya yetmemektedir. Biz egitim ve toplum yoluyla
egitilmek zorundayiz. Onun icin egitim bir ayag; ile bilime diger ayag: ile tarihselligi
on planda olan kiiltiire(irfan) dayanmak zorundadir. Dolayisiyla o baskasina ait olan
bir kiiltiir {izerine insa edilen bir medeniyet anlayisina dayandirilmamalidur.

Elbette diinya, sosyo-ekonomik, kiiltiirel ve teknolojik agilardan stirekli bir degisi-
mi yasamaktadir. Stirekli degisene uyum ise goreceli olana sarilmakla sonuglanmistir.
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Ote yandan, olgunlagmak 1stirap gekmektir. Cagdas uygarlik bedenin kurtulusu icin
insanin ruhunu yakmustir. Bu, insanda sadece zevk ve tiiketimi tesvik etmistir. Bunun
yerine yeni bir insan i¢in yeni zihinsel yollar agmak gereklidir. Bu itibarla, bilginin gti¢
oldugunu kabul eden Bat1 bilim anlayisinin ortaya ¢ikardig: krizin farkinda, realiteyle
kendini sinirlandirmayan ve kiiltiir devriminin olusturdugu tahribata karst uyanik
olmak zorunludur. Boylesi zihinsel yollar ise yeni bir medeniyet tasavvuru ile biitiin-
legtirilmelidir.

Yeni bir medeniyet tasavvuru gelistirmek igin; insanumiz, dikey olarak gelisen
kiltiirle yatay olarak gelisen medeniyeti birlestiren bir kabuliin temsilcisi olarak go-
riilmelidir. Bu insan1 ise “timranla uygarhgi” ve “kiiltiirle irfan1” birlestirerek yetis-
tirebiliriz. ifade edileni daha somutlastirmak icin misal verilirse; psikolojizmin artan
etkisiyle gelisen ben duygusu yerine millet ve medeniyet ruhunu yeniden insa edecek
okulu geri getirerek etkinligi yeniden artirilmalidir. Ogrenme dgrencinin hayatinda
elbette 6nemlidir. Ancak onu sadece biyolojik yap1 tizerine insa ederek 6zgiirliigiine
zarar gelmemesi, kendi kaderini kendi tayin etmesi, muti bir birey olmamasi seklinde-
ki baz1 diistinceler nedeniyle kendi tercihleri ile bas basa birakmak asil insani olmayan
tutumdur. Baska deyisle, egitimin igin ¢ocuktan baslayarak evrensellige, bilim iginse
genelden 6zele olan olmazsa olmazligi hatirlanmalidir.

Biitiin bunlar gerceklestirebilmek igin; 6zgiirliik ve kemale ermek arasindaki bag-
lantilar hatirlanmalidir. ‘Ruh mimar1” (Topgu, 1997) olmasi gereken 6gretmenin vaz-
gecilemez otoritesi sevgiyle birlestirilerek kendisine iade edilmelidir. Okula duyulan
giliven geri getirilmelidir. Fonksiyonelliginden taviz vermeden okulun gizli olan gaye-
si belirginlestirilirken bu gaye insani ve demokratik bir ¢ercevede giiclendirilmelidir.
Egitimle kazandirilmaya calisilan degerler arasindaki 6ncelik yeniden masaya yatiril-
mal1 ve unutulmaya yiiz tutan bazi degerlerin konu dis1 degil aksine hayati oldugu
hatirlanmalidir. Bugiine kadar insani olgunlastirmada basarili olamayan bazi teori-
lerden dolay: ortaya ¢ikan tereddiitleri asabilecek arastirmalari tarihsel koklerimize
geri donerek yeniden insa etmek zorundayiz. insanhgn ortak degerleri olarak kabul
edilen evrensel kiiltiir unsurlari ile insanlik timsali olan drneklerimize geri doniilme-
lidir. Bu yukarida agikladigimiz gibi ister yeni muhafazakarlik isterse egitime cesaret
adiyla gergeklestirilmis olsun.

Kisacas1 yukarida da ifade edildigi tizere olmas1 gereken ile yapilan arasindaki
geliski ve bunlar arasindaki smurlari tespit, egitimin gorevi olarak kaldik¢a bu kar-
sit miicadele devam edip gidecektir. Ifade edilen geliskiler XVIIL. Yiizyildan baslayan
Bat tipi kiiltiir ve medeniyet kavramlarimin tizerine kurulan her yerdeki agilimlarda
kendini gostermektedir. Bu diialist yapilardan kurtulmanin yolu pek ¢ok diistintirtin
de ifade ettigi gibi insan, kdinat ve onu asan askin varlik alanini igine alan bir kozmoloji
olusturmak ve buradan hareketle gelistirilecek biitiinciil bir egitim anlayisindan geg-
mektedir.
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