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O6zZET

Bu arastirmanin amaci grupla sosyal hizmet
miidahalesinin Sosyal Hizmet boliimiinde
ogrenim goren ogrencilerin elestirel diisiin-
me becerisine etkisini incelemektir. Aragstir-
ma Ankara Universitesi Sosyal Hizmet Bolii-
miinde 6grenim goren 20-24 yasarasi toplam
70 égrenci ile yapilmistir. Elestirel diisiinme
grup calismasimin etkililigini sitnamak amact
ile once ogrencilere Kokdemir (2003) tara-
findan gelistirilen Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi uygulanms, deney (37 kisi) ve kont-
rol (33 kisi) gruplari olusturulmustur. Deney

grubundaki égrenciler 12 hafta boyunca 120
dakika siire ile arastirmacilar tarafindan
gelistirilen elegstirel diisiinme grup ¢alisma-
sindan gegirilmislerdir. On test, son test pu-
anlart agisindan yapilan degerlendirmeler
sonunda deney grubunun elestirel diisiinme
egilimi puanlarvun anlamli diizeyde arttig:
goriilmiistiir.

Anahtar Sozclikler: Elestirel diigiinme, eleg-
tirel diisiinme grup ¢aligsmasi, sosyal hizmet

ABSTRACT

The aim of this study was to evaluate the
effect of group social work interventions on
the critical thinking skills of Social Work
students. The study was conducted on 70
Social Work students aged 20-24 years. The
Critical Thinking Tendency Scale developed
by Kokdemir (2003) was used to determine
the effectiveness of a critical thinking group
study on the study (37 subjects) and control
(33 subjects) groups. The study group
students attended the critical thinking group
study sessions developed by the investigators
Jor 120 minutes per week for 12 weeks. The
evaluations conducted using a pretest and
posttest showed that the critical thinking
tendency scores had increased significantly
in the study group.

Keywords: Critical thinking,  critical

thinking group work, social work

Giris

Dusunme; kavramlar veya olaylar ara-
sinda anlaml baglantilar kurmaya ve
sonuglar c¢ikarmaya dayanan zihinsel
bir stregtir. Arastirma, yansitma, eles-
tirme, sorgulama, problem ¢ézme gibi
zihinsel etkinlikleri icerir (Yucelig, 2003;
Aybek, 2006; Kokdemir, 2003). Du-
slinme, insan hayatinda ¢ok énemli bir
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olgudur. Bireyler dustnme etkinlikleri
icinde yer alan karar verme ve problem
¢dzme becerileri ile yasamlarina yon
verirler. Karar verme ve problem ¢ézme
becerilerinin altinda ge¢mis deneyim-
ler, zihinsel etkinlikler, beynin ¢alisma-
si ile ilgili fizyolojik etmenler gibi birgok
unsurun bir arada c¢alistidi islemler yer
almaktadir (Tok, 2008). Dustunme igin-
de bulunulan durumu anlayabilmek igin
yapilan aktif, amaca yonelik organize
edilmis zihinsel surectir. Dustnce, du-
sunmenin Urinudur. Yasamamizda du-
stinme surecini bilingli olarak en ¢ok su
dort alanda kullaninz: Bir sorunu ¢6z-
me, belirli amaclari gergeklestirme, bilgi
ve olaylari anlamlandirma, kargilastigi-
miz kisileri daha iyi tamima (Cuiceloglu,
1997). Dasunme becerisi sadece bire-
yin kargilastigi bir durumda gosterdigi
performans degil ayni zamanda o du-
rumu baska durumlara tasiyabilmesidir
(Mckendree, Small ve Stennnig, 2002).
Alanyazin incelendiginde; yansitici di-
slnme, yaratici distinme, etkin dusun-
me, eklektik dugsinme gibi, dusinmeye
iliskin bircok siniflama ve adlandirmanin
yapildigi gérulmektedir. Dustnmenin
oénemli bir islevi ve boyutu olan bilgiye
ulasmaya, bilgi tretmeye, problem ¢6z-
meye hizmet eden dustinme turlerinden
biri de “elestirel dusunmedir (Semerci,
2000). Elestirel dustnme, “bireyin bir
bilginin ya da iddianin dogrulugunu,
gercekligini ve gavenirligini kanitlama,
bir konu hakkinda karar vermede cesit-
li kriterlerden yararlanma, okudugu ya
da duydugu bir seye iliskin kanit elde
etmeye c¢alisma, baskalarinin iddia ve
dasincelerini kabul etmeden énce, on-
lardan bunu cesitli dayanaklara gére
kanitlamalarini isteme, agiklk, durtst-
Ik, tutarlilik, dogruluk gibi zihinsel ya
da entelektiiel becerilerdir” (Ozdemir,
2005).

Elestirel dusunme, elestirel yansitma
ve elestirel eylem; elestirel uygulama
modelinin birbirinden farkli ama birbiri
ile baglantili pargalari olarak kavram-
sallagtinimistir (Brechin Brown, Eby,
2000). Buna gore elestirel dustnme;
cok cesitli bilginin gelistiriimesi ve de-
gerlendirilmesini icerir. Elestirel yansit-
ma; kendinin farkinda olma ihtiyaci, ki-
sinin kendi degerlerini netlestirebilmesi
kapasitesine sahip olma, etkili benlik
kullanimi ve kisisel deder ve cikarim-
lari sorgulayabilme yeteneginden olu-
sur. Elestirel eylem ise; farkhliklarla
calisma, kurumsal gerceklikleri etkili
sorgulama ve hizmet kullanicilari ile
kaynak saglayicilari bir araya getirme
gibi etkili beceri kullanimlarini iceren
eyleme ge¢gme asamasidir (Brechin ve
dig. 2000). Elestirel dustinmenin felse-
fe ve psikoloji bilimleri temel alinarak
yapilmis pek ¢ok taniminin bulundugu
ancak, genel olarak kabul gérmus yay-
gin bir taniminin olmadigi gérulmekte-
dir. Watson ve Glaser (1964), elestirel
dusunmeyi problem ¢ézme, sorgulama
ve arastirma gibi edimleri kapsayan
genel bir streg olarak tanimlamakta ve
hem bir beceri hem de bir tutum olarak
gorup bes boyutta incelemektedirler.
Bu boyutlar; (1) sorunu tanima, (2) so-
runun ¢6zimda igin uygun bilgileri top-
lama ve secme, (3) yapilandiriimis ve
yapilandiriimamig varsayimlari tanima,
(4) ilgili ve sonuca géturict varsayim-
lari se¢gme ve formule etme, (5) gegerli
sonuglari cilkarma ve ¢ikarsamalarin
gegerligini tartisma, olarak 6zetlenebi-
lir (Akar Vural ve Kutlu, 2004). Elesti-
rel digsiinme, en basit tanimiyla kendi
distincemizi ve baskalarinin fikirlerini
daha iyi anlayabilmek ve dustnceleri
aclklayabilme becerimizi gelistirmek
icin gerceklestirilen aktif, organize
ve fonksiyonel bir suregtir (Kékdemir,
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2003a). Elestirel dusinme entelektuel
bir gelisim araci olarak ilk defa 1970’
yillarda Perry tarafindan ortaya konul-
musg, daha sonra Paul ve arkadaslari
tarafindan 1980’li yillarda modelles-
tirilmistir (Ozden, 2000). Paul (1992),
elestirel distinmenin 6zelliklerini asa-
gidakileri gibi siralamistir. (1) Ele ali-
nan konudaki sorunlari degerlendirme,
analiz etme ve formule etme becerisi,
(2) dustinmenin amaci veya hedefi, (3)
dahil olan referans veya bakis acllari,
(4) yapilan ¢ikarimlari, (5) merkezi kav-
ram ve fikirleri, (6) kullanilan teorileri
veya ilkeleri, (7) kanita dayali bilgi veya
nedenleri, (8) yapilan cikarimlar ve
iddialari, (9) cikarilan sonuglar, temel-
lendirme ve formule edilen dugincenin
hatlarini ve (10) takip eden sonuglar ve
ileriye yonelik c¢ikarimlari belirme ve
degerlendirme.

Bu baglamda elestirel dustinme, varo-
lan duruma iliskin bilgi toplayarak, var-
sayimlarl ve argumanlari belirleyerek
ve belirlenen argimanlari tartisarak,
kisisel cikarsama ve sentezlerde bulu-
narak bir sorun ya da bir durum Gze-
rine akil yaruterek bir yargiya ulasmak
biciminde &zetlenebilir (Akar Vural ve
Kutlu, 2004). Kékdemir (2003a)'in be-
lirttigine gore, elestirel dustinme si-
recinin en énemli 6zellidi, sonunda bir
yarglya ya da yoruma varllmasi gere-
ken durumlarda ya da olgular arasin-
daki iliskiler hakkinda fikir yurttmek
gerektiginde neden sorusunun sorula-
bilmesidir. Dolayisiyla elestirel diusin-
me bagsibosg bir disinsel etkinlik degil,
sorunlarin ézuine inen, ¢esitli agilardan
irdeleyen, anlamaya ¢alisan, gerekirse
karsi c¢ikabilen bir dustince bigimidir.
Elestirel dusinme bilgiyi sorgulama,
bilginin altinda yatan nedenleri bulma
ve birgok bakis agisini dederlendirme

acisindan énemlidir. Elestirel dusunme
bireyi etkin hale getirir. Elestirel dusin-
me, temelde bilgiyi etkili bir bicimde
elde etme, degerlendirme ve kullanma
yetenegine ve egilimine dayanir. Elesti-
rel distinme kisinin kendi distinme su-
reclerini degerlendirme ve analiz etme
becerisini de kapsar.

Elestirel dustiinme slrecinin icerdigi be-
ceriler arasinda; kanitlanmis gergekler
ve 6ne surulen iddialar arasindaki fark-
g1 yakalayabilme, elde edilen bilgilere
ait kaynaklarin gtivenirliklerini test ede-
bilme, iligkisiz bilgileri kanitlardan ayik-
layabilme, ényargi ve biligsel hatalarin
farkinda olabilme, tutarsiz yargilarin
farkina varabilme, etkili soru sorabilme,
s6zli ve yazili dili etkili kullanabilme
ve bireyin kendi distncelerinin farkina
vardidi Ust bilis ve benzerleri vardir. Bu
beceriler, elestirel dusunme egitiminin
de temellerini olugturmaktadir (Kékde-
mir, 2003a; Kékdemir, 2003b).

Elestirel dusunme gucl kuskusuz ya-
samin her alaninda gereklidir. Ancak
ozellikle insanla ilgili mesleklerde ya-
samsal 6nemi iyice artmaktadir. Sosyal
hizmet uzmani, psikolojik danisman,
psikolog, 6gretmen v.b gibi insan yasa-
mina dogrudan katkida bulunan birey-
lerin bu beceriye sahip olmasi gerek-
mektedir. Tum bunlara ek olarak sosyal
hizmet alani acisindan bakildiginda,
oényargisiz ve esnek davranabilme, bir
probleme degisik agilardan bakabilme,
inanacagi konular icin saglam kanitlar
arama, empati yapabilme, dogru karar
verme ve problem ¢dzme becerileri
sosyal hizmet uzmanlarinin sahip ol-
masi gereken niteliklerdir.

Elestirel disiinme becerisi sosyal hiz-
met egitiminin 6énemli bir parcasidir
¢unkl bu beceriler dogru karar ver-
me, etik ve etkili klinik uygulamanin
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temellerini olusturur (Grambrill, 1990).
Elestirel dusinmeye dayali becerilerin
sosyal hizmet 6grencilerine kazandiril-
masli blylk 6nem tasimaktadir. Sosyal
Hizmet Uzmani her seyden &6nce bir
bireydir. Bir birey olarak toplumda ve
kendi yasantisi iginde bu becerileri na-
sil ve ne sekilde uygulayacagini bilmek
durumundadir. ikinci olarak da Sosyal
Hizmet Uzmanr'nin toplumu, toplumsal
yaplya, elestirel gézle bakabilmesi ge-
rekir. Sosyal hizmette karar vermek igin
gerekli olan elestirel dugsinme beceri-
leri, sosyal hizmet uygulamasinin sire-
cinin tum adimlarinda kullanilir. Sosyal
hizmet uzmanlar her bir muiracaatgi
veya durum i¢in en uygun midahale ve
gorusme tekniklerine karar verme, de-
gerlendirme yaparken hangi bilgilerin
kullanilacagdina karar verme, kullanilan
yaklagimin basarisini degerlendirme
ve sirecin ne zaman ve nasil sona er-
dirilecegine karar verme gibi konularda
elestirel dusunmeyi kullanmaktadir.
(Council on Social Work Education,
1992a, 1992b)

Huff (2000), elestirel dusiinmenin sos-
yal hizmet egitimdeki yerinden bahset-
mistir. lyi bir elestirel diisiinme becerisi
¢ogu o6grencide dogal veya dogustan
bulunan bir beceri degildir ama etki-
li bir pedagojik yontemle &gretilebilir.
Ogrenciler alternatif bakis agilarini
sorgulama, mantikli hale getirme ve
degerlendirme becerisine sahip olma-
hdir. Ayni zamanda kendi 6n yargilari-
ni, dederlerini ve inang sistemlerini de
inceleyebilmelidir (Huff, 2000). Elestirel
dastinme; 6grencilerin sosyal hizmeti
bir disiplin ve meslek olarak degerlen-
dirmesi ve elestirel olarak dustnmesi
icin gereken bilgiye sahip olmasini ve
bu bilgiyi kullanmasini saglama sureci
acisindan ¢ok 6nemlidir. Neuman ve
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Blundo (2000), &grencilerin “dunyayi
kendi galismalarinin ve ilerde yapacak-
lari ¢aligmalarinin énemli bir sonucu
olarak gérmesi” yolunda farkindalik ka-
zanmalarinin tegvik edilmesi gerektigi-
ni ortaya koymaktadirlar.

Elestirel dusiinme ve sosyal hizmet uy-
gulamasi arasindaki baglanti; teori ve
miidahaleleri degerlendirme becerisini
de kapsar. Elestirel dustinme; var olan
sorunun ¢6zimu igin ¢oklu secenekler
ve degerlendirilmesi gereken gercekler
oldugu zaman ¢ok gerekli bir bilesendir
(Mumm ve Kersting, 1997). Sosyal hiz-
met akademisyenleri, dgrencilerine na-
sil elestirel dustneceklerini ve nasil bir
sosyal hizmet sunmayi dustneceklerini
6gretmelidir. Etik ikilemlerin ¢ozllmesi,
arastirma sonuglarinin  degerlendiril-
mesi, argiman olusturmak, tanimlar ve
ybénergeleri netlestirmek, yeni bilgileri
dizenleme ve uUretme sosyal hizmet
uygulamasinda elestirel dustncenin
gerektigi konulardir.

Gibbons ve Gray, sosyal hizmet uz-
manlari igin elestirel dusunmenin 6zel-
liklerini siralamislardir (2004):

e Sorun ¢6zme igin standart haline
gelmis formatlari reddedebilmek

* Genis bir cergcevedeki konu ve alan-
lari, birlikte dusinme yetenegine
sahip olarak degderlendirmek

e Sorun veya durum hakkinda ¢oklu
bakis agilari formile edebilmek

¢ Baglamsal ve géreceli dunya goérusi
gelistirmek

¢ Deneme-yaniima stk

kullanmak

yéntemini

* Gecmisi ve tarihi arka plani go6-
zardi etmeden gelecede donik
calisabilmek
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¢ Disaridan gelen bilgilerle de destek-
lenebilecek kisisel 6z guven ve gu-
ven gelistirmek (Gibbons ve Gray,
2004).

Sosyal Hizmet Uzmanlari icin Elestirel
Dustinme Becerileri sunlar olmalidir.

1. Analiz Etme
« Bilgileri detayl olarak incelemek
» Onemli bilgilere 6ncelik vermek

e Altta yatan politik ideolojiler, ¢ika-
rimlar, degerler ve 6n yargilari be-
lirlemek (6rnegdin; hukumetin rold,
miracaatginin pozisyonu, mesleki
otorite, cinsiyet rolleri, kultrel ve
irksal tektiplestirmeler, hak etme
veya etmeme kinayeleri)

2. Yaratici Diigsiinme

e “Cepte gorulen’ konulari

sorunsallagtirmak

e Farkli, standart disi olanaklari ve
yaklasimlari degerlendirmek

3. Sorun Cézme

e Sorunlari ve hedefleri parcalara ayi-
rip bilesenler haline getirmek

e Makul gériinen hipotezler ve beklen-
tiler formule etmek

e Kararlar icin mantikh nedenler bul-
mak (savunulabilir kararlar vermek)

4. Neden

e Dusunmedeki hatalari azaltmak
veya mantik hatalarini ortadan
kaldirmak

e Kesin, acglk ve dengeli kararlar

vermek

e Gerekli sonuglara varmak i¢in bilgi-
leri entegre etmek

* Amagli ve kasti kararlar vermek

5. Degerlendirme

¢ Konulara etki eden mikro ve makro
faktorlerin farkinda olmak

e Amaca uygun olan bilgilerin tumunt
degerlendirmek

Literaturde sosyal hizmet 6gdrencileri-
ne, elestirel dustinmeyi 6gretecek bazi
modeller ve teknikler vardir. Ornegin;
Avusturalya Newcastle Universitesi'nde
lisans &gretiminin son yilinda baslayan
yogun elestirel dustinme programi
faydall bulunmustur (Plath, English,
Connors ve Beveridge 1999). Otuz iki
saatlik (4 hafta) program siresinde
6grenciler, elestirel dastinmeyi, tartis-
mayl ve minazara becerisini artiran
cesitli sinif egzersizlerine katiimiglar-
dir. Programin degerlendiriimesinde;
6grencilerin elestirel dustinme beceri-
lerinin gelistigi ve elestirel disinmenin
ilkelerini 6grendiklerine dair agik ve so-
mut kanitlar ortaya cikmistir. Yazarlar;
bu yodun programin zamanlamasinin
énemine vurgu yapmislardir. Goste-
rilen gelisme; 6grencilerin gegmis U¢
yillik egitimlerindeki elestirel mantik
yurttme birikimi Gzerine kurulmaktadir
(Plath ve dig.,1999).

Cagdas egitim anlayisinda, hazir bilgi-
leri sorgulamadan kabullenen bireyler
yetistirmek yerine, neyi, nigin ve nasil
6grenmesi gerektigini bilen, 6grendigi
bilgileri kullanan, gelistiren ve yeni bilgi
Ureten bireylerin yetistiriimesi amacla-
nir. Bu nedenle ginimuiz egitim siste-
minin en édnemli rollerinden biri topluma
elestirel dustinen bireyler kazandirmak-
tir (Akbiyik,2002). Elestirel dusinmenin
her yastaki bireye Ogretilebilecedi ve
bu calismanin hedef grubunu olusturan
Universite 6grencilerinin de bu beceriyi
kazanmasi gereken en énemli kesim-
lerden biri oldugu dustnulmektedir.

11



Toplum ve Sosyal Hizmet

Cilt 26, Say1 1, Nisan 2015

Universite, 6grencilere bilimsel ilkeler
Isiginda bilginin, sorgulamanin ve bilgi-
yi Uretmenin 6gretildidi bir kurum olarak
ele alindiginda, elestirel dustinme be-
cerilerinin kazandiriimasinin da bu kap-
samin disinda tutulmasi pek mumkin
gorulmemektedir. Turkiye'de Universite
ogrencileri Uzerinde yapilan bazi ¢alis-
malarda égrencilerin elestirel dusiinme
glcunin orta diizeyde oldugu gérulmus
ve Universite egitiminin elestirel dusun-
me gucunin gelisimini yeterince destek-
lemedigdi ve konunun Uzerinde 6nemle
durulmasi gerektigi sonucuna varilmistir
(Dil Coskun 2001; Kaya 1997). Elestirel
distinme becerisinin 6gretimi sirasinda
engel olusturabilecek sekiz davranis
bicimi belirlenmistir. Bu davraniglar; du-
stinmeden tepki verme, her basamakta
yardima gereksinim duymak, neden so-
nu¢ iliskisi kuramamak, algilama gug-
l0gu yasamak, dogmatik olmak, esnek
olmamak ve dar kurallar ¢ercevesinde
hareket etmek, guvenli olmamak, du-
stinceyi zaman kaybi olarak gérmektir
(Akar Vural ve Kutlu, 2004)

Elestirel dusinme glctne verilen
onem, elestirel dusinme gucunin ge-
lisimini destekleyen egitim programla-
rini zorunlu hale getirmektedir (Kaya
1997, KayabasI1995b; Simpson ve
Courtney 2002). Tum diinyada elestirel
dastinme becerilerine sahip olmanin
dnemi giderek daha ¢ok fark edilmesi-
ne ragmen Ulkemizde, 6zellikle sosyal
hizmet alaninda bu konuda yapilmis
arastirmalarin sayisi oldukga sinirlidir.
Bu acidan bakildidinda elestirel do-
slinme konusunda degisim ve gelisim
saglanabilmesi icin mevcut durumun
ortaya konulmasi ve gelistirilecek egi-
tim programlarina rehberlik etmesi agi-
sindan yapilacak arastirmalar 6énem
kazanmaktadir. Bu arastirma ile elesti-
rel dusiinme konusunda sosyal hizmet
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6grencilerinin elestirel dusinme be-
cerilerinin gelistiriimesi hedeflenmistir.
Sosyal hizmette elestirel disiince sos-
yal hizmet uzmaninin, yasadig: toplu-
ma, kendi kulttrel mirasina, toplumun-
daki sosyal hizmet sistemine, ¢alistig
kuruma, kendisine, iktidar iligkilerine,
yaptidi ise, edindigi bilgiye elestirel ba-
kabilmesi demektir. Geleneksel sosyal
hizmet anlayigi guc kisisel ve toplumsal
kosullarla karsi karsiya olan muracaat-
¢ilarin bu durumunu bireysel bir kusur
olarak gérme egilimindedir. Buna kar-
sin, elestirel sosyal hizmet uzmanlari
uygulamayi, hizmetten yararlananlarin
karsilastigi sorunlarin orijinal yapisal
nedenlerini ortadan kaldirmaya dog-
ru yénlendirmek iddiasindadir (Healy,
2000). Ulkemizde elestirel disiinme ile
ilgili sosyal hizmet alaninda herhangi
bir calismaya rastlanmamistir. Dolayi-
slyla sosyal hizmet uzmani adaylarinda
bu becerilerin gelistirilmesi icin sosyal
Hizmet Bolum0 6grencileri ile elestirel
distnme konulu bir ¢aligsmanin yapil-
masinin uygun olacagi dasinulmustar.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci grupla
sosyal hizmet mudahalesinin Sosyal
Hizmet bélumu dgrencilerinin elestirel
disinme becerilerine etkisini incele-
mektir. Bu amaci gergeklestirmek tize-
re bir elestirel dusinme becerileri grup
¢alismasi hazirlanmig ve uygulanmistir.

Bu amaca ulasabilmek igin ise asagi-
daki denence test edilmistir.

Elestirel dusunce egitimi uygulanan
deney grubu 6grencilerinin 6n test ve
son test puanlari arasinda anlaml bir
fark vardir, kontrol grubu 6n test ve son
test puanlari arasinda anlamli bir fark
yoktur.
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Sinirhiliklar

Bu arastirma; Ankara Universitesi Sos-
yal Hizmet Bolumu 3. sinif 6grencileriy-
le sinirlandiriimistir.

YONTEM

Bu calisma, Sosyal Hizmet Uzmani
adaylarinin elestirel dusinme bece-
risine, gruplarla sosyal hizmet yakla-
simiyla &gretilecek elestirel disiinme
programinin etkisinin arastirildi§i ya-
ri-deneysel (quasi-experimental) bir
calismadir.

Arastirmanin bagimsiz degiskeni, aras-
tirmacilar tarafindan gelistirilen elesti-
rel dusiinme programinin uygulanma-
sidir. Bagiml degisken ise, 6grencilerin
“California Elestirel Dusunme Egilimi
Olcedi” ile belirlenen elestirel dusuinme
dazeyleridir.

Bu ¢alismada gruplar deney ve kontrol
grubu desenine gore olusturulmustur.
Deney ve kontrol grubundaki égrencile-
re, 6n test ve son test olarak, California
Elestirel Dusunme Egilimi Olcegi (KE-
DEO) uygulanmistir.

Tablo1. Arastirma Deseni

Arastirma, deneysel arastirma mo-
dellerinden biri olan 6n test-son test
kontrol gruplu deneme modeline gére
desenlenmistir.

Deneysel bir arastirma niteligi tasiyan
arastirmanin deseni asagidaki tabloda
verilmigtir.

Calisma Grubu

Arastirma 2012-2013 6gretim yili bahar
déneminde Ankara Universitesi Saglik
Bilimleri Fakultesi Sosyal Hizmet B&lU-
mu 3. sinifta 6grenim géren toplam 70
(37 deney, 33 kontrol grubu) 6drenci ile
gercgeklestirilmistir. Arastirmaya katilan
ogrenciler 20-24 yaglari arasindadir ve
42’si (deney grubunda 19, kontrol gru-
bunda 23) kadin ve 28’i (deney grubun-
da 18, kontrol grubunda 10) erkektir.

islem

Ankara Universitesi Sosyal Hizmet Bo-
Iima Gglincu sinif égrencilerine 2012-
2013 bahar dénemi basinda Elestirel
Dustinme Egilimi Olgedi (Kékdemir,

Gruplar On Test Deneysel islem Son Test
Deney Grubu KEDEO Grup uygulamasi KEDEO
Kontrol Grubu KEDEO - KEDEO
Tablo 2. Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Cinsiyet Deney Kontrol Toplam
Kadin 19 23 42
Erkek 18 10 28
Toplam 37 33 70

13
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2003b) uygulanmistir. Ogrencilerin &l-
cekten alindiklari puanlar ve &grenci-
lerin istekleri dikkate alinarak iki grup
olusturulmustur. Bu gruplardan birisi
deney (37 kisi) ve digeri ise kontrol (33
kisi) grubu olarak atanmistir.

Deney ve kontrol gruplari olusturul-
duktan sonra deney grubundaki 37
kisi haftada bir kez 120 dakika sire
ile toplam 12 hafta “Elestirel Dustinme
Egitimi Grup Calismasi” programina
alinmiglardir.

Program arastirmacilar tarafindan
sosyal hizmette elestirel dustnme
becerilerinin gelistiriimesi amaciyla

hazirlanmis ve yurGtulmostar. Prog-
ram hazirlanirken daha énce yapilimis
elestirel dusince programlarindan
yararlanilmistir (Aybek, 2006; Elde-
leklioglu, ve Ozkilig, 2007 Tok, 2008).
Grup ¢alismasinda ¢ocuklarin kendini
ifade etmesinde kolaylastirici olmasi
bakimindan yaratici dramanin bazi
tekniklerinden (rol oynama) yararla-
nilmistir. Bu tekniklerin 6gdrencilerin
kendini ifadesini ve farkindaligini ko-
laylastirmasinin yaninda, gruba ka-
tilimini ve baskalarinin duygu ve du-
suncelerini anlayabilmesini artiracagdi
dasuntimistar. Dénem baslamadan
once arastirmacilar tarafindan o do-
nem “Gruplarla Sosyal Hizmet” der-
sinin uygulamasinda hangi konularin
ele alinacagi belirlenmis ve bu konu-
lara yoénelik “elestirel disinme be-
cerilerini” temel alan oturum planlari
olusturulmustur. Daha sonra dénemin
ilk haftasindaki derste, &grencilere
derste hangi konulara yer verilecegi
ders ve dersin nasil islenecegi, deger-
lendirmenin nasil yapilacagina yénelik
aciklamalar yapilmis ve ayni zamanda
bu aciklamalara yer veren bir program
dagitilmistir,
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ikinci haftaki dersten itibaren Elestirel
Dustnme Egitimi Grup Calismasi uy-
gulanmistir. Her bir oturum 1sinma akti-
viteleri ile baslamis, daha sonra o gun
islenecek konu kuguk grup ¢calismalari
seklinde surmus ve oturumun sonunda
degderlendirme etkinlikleri yapilmistir.

Kuguk grup calismalarinda égrencilere
resim, érnek olay, vaka, gazete haberi
gibi materyaller dagitilmis ve 6grenci-
lerin bunlari incelenmesi ¢ikarsamalar
yapmalari istenmis ve gruplara bazi
sorular sorularak cevaplanmasi isten-
mistir. Daha sonra ellerindeki materya-
le naslil elestirel gézle bakabilecekleri
hakkinda bilgi verilmis ve tekrar eles-
tirel gézle bakmalari ve cikarsamalar
yapmalari istenmistir. Sonuglar gruplar
arasinda paylasiimis ve gruplar arasi
sorular sorulmasi saglanmistir.

Her dersin sonunda arastirmaci o gun
islenen konunun o&zetlenmesi ve ko-
nuyla ilgili bazi genellemelere ulasil-
masi i¢in siniftaki tium &grencilerden
0 gln islenen konuya yénelik bir kag
sonu¢ cumlesi sdylenmesi istemistir.
Daha sonra o sonug cumleleri tzerinde
kisaca tartisilarak oturum bitirilmistir.
Ayrica arastirmaci tarafindan her ders
bitiminde bir sonraki hafta hangi konu
Uzerinde durulacagdi belirtilmistir.

Uygulanan Elestirel Diiglinme
Egitimi Programi

Hazirlanan egitim programinin amaci
sosyal hizmet 6grencilerinin elestirel
dasunme becerilerini gelistirmektir. Egi-
tim grubu olarak yapilan bu galismanin,
amag bakimindan disince ve davranig
degdisiminin hedeflendigi egitici grup ol-
dugu soylenebilir. Egitim gruplari, Gye-
lerine kendileri veya baskalari hakkinda
bilgi saglamak amaciyla olusturulabilir
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(Kirst-Ashman ve Hull 1999). Egitim
gruplarinin odak noktasi Gyelerine bilgi
edinmeleri ve daha karmasik beceriler
égrenmeleri icin yardim etmektir (Zast-
row 1999). isminden de anlasilacagi
Uzere, amag grup Uyelerini belirli bir
sorun veya konu hakkinda egitmektir
(Kirst-Ashman ve Hull 1999). Bu egitim
didaktik sunumlar, rol oynama, cesitli
aktiviteler ve tartismalar yapma yoluyla
gercgeklestirilebilir. Egitim gruplari, ge-
lisme gruplarinda oldugu gibi Gyelerin
illaki sorun sahibi olmasi gerekmedigi
varsayimina dayanir.

Hazirlanan “Elestirel Dustinme Beceri-
leri Egitim Programi” 12 hafta surmus-
tar. Programin temel konu basliklari ve
uygulamalar su sekildedir:

Birinci oturum kendini tanima ve grup
Gyelerini tanimak ve soru sorma yén-
temleri Gzerine yapilmistir. Birinci otu-
rumda grup uUyeleri birbirini dnceden
tanidigindan farkh yénlerini gérmek
igin etkinlikler yapilmistir. Ornegin
dnceden hazirlanan ve 25 sorudan
olusan soru kagidi grup tyelerine da-
gitilmis ve her tyeden her bir 6zellige
sahip bir grup tyesi bulmasi ve ayni
Gye isminin en fazla bir ¢zellikte kul-
laniimasi istenmistir. ikinci olarak her
Uyeden bu o&zelliklerden iki tanesini
secip ozellik igin ismini yazdigi Uyeye
bu o6zelligi ile ilgili Uzerinde dusun-
mesini, fikir yuritmesini saglayacak
sorular hazirlamasi istenmis ve bu so-
rularin birkagi grup iginde sorularak;
sorular ve cevaplar Uzerine tartisil-
mistir. Uglinct olarak rulo seklindeki
tuvalet kagidini diger grup Uyelerine
uzatmasini ve sirayla herkesin tuvalet
kagidindan diledidi kadar koparmasi
istenmistir. Sonrasinda Uyeler kopar-
diklari parga sayisinca kendilerini ta-
nimlayan ézellikler séylemislerdir.

ikinci oturumda elestirel dusunme, al-
ternatif ¢6zum yollar Gretme amaciyla
yapilmistir. Bu amagla grup, lider tara-
findan yedi kiigUk gruba ayrilmis ve yine
grup liderinin ¢alisma éncesinde hazir-
ladigi yedi toplumsal sorun elestirel di-
slinme, secgenek olusturma ve tartisma
yollariyla ¢éziime kavusturulmak Oze-
re gruplara dagitilmistir. Oncelikle her
grup once kendi iginde sorunu analiz
etmis, mevcut durumun olumlu olum-
suz yonlerini ¢ikarip ve hep birlikte ¢6-
zUm yolu tretmistir. Daha sonra gruplar
sirayla degerlendirmelerini, sonucu ve
¢6zUm onerilerini agiklamislardir.

Ucuincli oturum sorgulama, yorumla-
ma ve elestirel disinme becerilerini
desteklemek amaciyla yapilmistir. Bu
amagla grup lideri daha énce hazirladi-
g1 haber igeriklerini grup tyelerine da-
gitmis ve Uyelerden haberi 5N1K sek-
linde yorumlamalarini istemistir. Sonra
ayni haber kagidina sahip olanlarin bir
arada bulundugu beserli gruplar olus-
turulmus, haberde yanlis, hatali ve
yanl bulunan noktalarin belirlenmesi
ve degerlendirilmesi istenmistir.

Dérdunct oturum, sorun ¢ézme sireci
Uzerine kurulmustur. Bu amagla énce
grup dugimu yapilmis ve grubun bu
dugumi ¢ézmesi istenmistir. Ardindan
grup lideri 6nceden hazirlamis oldugu,
bir olayl anlatan kaditlari, tyeleri bes
gruba ayirarak dagitmistir. Kagitta bir
kizin 6l0 bulundugu ve bazi bilgilerle
6luma 6ncesine dair kisa bir bilgi bu-
lunmaktadir. Grup lideri her bir grup-
tan, olayla ilgili neler bildigini ve olayi
aydinlatmak igin baska hangi bilgilere
ihtiya¢ duyuldugunu yazmasini iste-
mistir. Sonrasinda lider her gruptan bu
6lum hikayesinin 6ncesi, sonrasi ve
nedenlerini igeren bir hikaye yazmasini
istemistir. Son olarak hikayedeki kizin
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mezari basinda her bir grup Gyesinin
kendini bir konumda cenazede bulun-
durmasi ve mevcut durumla ilgili bir
cumle kurmasi istenmistir.

Besinci oturum yaratici dustinme be-
cerisini gelistirmek icin yapiimistir. Bu
amagcla grup Uyelerine ikigser fotograf
dagitiimis ve Uyelerden bu fotograflara
bakarak dusunmeleri ve iglerinden fo-
tograflarin ne zaman ve nerede ¢ekildi-
di, neyi anlattigi konusunda yorum yap-
malari istenmistir. Sonrasinda beserli
gruplar olusturulmus ve tyelerden elle-
rindeki fotograflarda neler gérduklerini
diger arkadaslarina anlatmasi istenmis
ve her gruptan bir kisi fotograflar grup
Uyelerine bir cumle ile yorumlamistir.
Daha sonra grup lideri tarafindan bu
fotograflarla ilgili olarak sorular sorul-
mustur. Grup tekrar yedi kigluk gruba
ayrilarak her grup belirli bir kesimi tem-
sil edecek sekilde (aile, medya, akade-
misyenler, ¢ocuklar, halk, isverenler,
elit kesim) on dakika boyunca onlarin
dusuncelerini ve mevcut konuya bakig
acgisinl yansitan yazi yazmalari isten-
mistir. Béylece herkes gruplarin fikirle-
rini ifade ederek olaylara bakis acilarini
ortaya koymuslardir.

Altinci oturumda karar verme ve stra-
teji Uzerinde durulmustur. Bu amagla
gruba degisik oyunlar oynatiimistir. Bu
amagcla ev sahibi kiraci, ctce deve, til-
ki tavsan gibi oyunlar oynamis ve bu
oyunlarin amaci, stratejisinin neler ola-
bilecedi konusulmus ve hayatta nasil
stratejiler uyguladiimiza yoénelik ko-
nusmalar gergeklestirilmistir.

Yedinci oturumda alti sapka dusun-
ce teknidi Uzerine calismalar yapil-
mistir.  Grup lideri tarafindan Gye-
lerden sari, kirmizi, beyaz, siyah,
yesil ve mavi renklerinin kendilerinde

16

neleri c¢agristirdigini renklerin yazih
oldugu ka&gitlara ifade etmeleri isten-
mistir. Grup lideri sorular sorarak bu
renklerin grup Uyelerinin kendilerinde
ve diger Uyelerde olusturdugu etkiyi
gérmelerine yardim edilmistir.

Sekizinci oturumda bir vakaya elestirel
dusunme ydntemiyle bakis acisi gelis-
tirme Gzerinde durulmustur. Grup lideri
Uyeleri erkekler ve kadinlar diye ikiye
ayirmis ve bu iki gruba bir vaka veril-
mistir. Verilen vaka érneginde erkekler
¢ocuk rolinu, kadinlar ise anne rolunt
Ustlenmistir. Olayin bir kismi okunarak
10 dakikalik dusuinme ve planlama su-
recinden sonra aldidi rollere burtne-
rek ilk basta sirasiyla sonrasinda ise
6nemli gorulen bir cimleden devam
ederek konunun canlandiriimasi ya-
pilmistir. Sonrasinda grup lideri yere
renkli kartonlar atmis ve herkesin birer
tane almasini istemistir. Herkes birer
kagit aldiktan sonra ayni renkte olan-
lar bir araya toplanarak vakayi deger-
lendirmistir. Uyelerden vakada var olan
kisilerin mahalledeki komsulari, bakkal
gibi kimliklerine burtnerek canlandir-
ma yapmalari istenmistir.

Dokuzuncu oturumda kendi goérusu-
ni savunma Uzerine ¢alisiimistir. Bu
amagla grup lideri ikiserli gruplara bazi
cumleler dagitmistir. Oncelikle bir cim-
leyi birinin savunup digerinin sorgu-
lamasini daha sonra yeni bir cumleyi
digerinin savunup 6tekinin sorgulamasi
istenmistir.

Onuncu oturumda grup Gyelerinin ken-
di yasamlar Gzerinde dusinmesi sag-
lanarak sorunlari, sorunlarin nedenleri
ve ¢6zim yollari ile ilgili bilin¢g olugtu-
rulmasl amaglanmistir. Bunun igin Gye-
lere bir form dagitilarak bu formda ya-
zilanlara kendi agilarindan ve toplum
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acisindan bakmalari istenmistir.

On birinci oturumda Universite yasami-
na elestirel bakis Uzerine ¢aligiimistir.
Ana kelimenin Universite oldugu et-
kinlikte bu kelimenin grup Uyelerinde
cagristirdigi seyler séylenerek segilen
Uye tarafindan tahtada universite keli-
mesinin gevresine yazilmasi ile etkinlik
gerceklestirilmistir. Dort kuguk grup
olusturulmus ve lider her gruba blyuk
renkli bir k&git vererek tyelerin hep bir-
likte Universite yasamiyla ilgili yasadik-
lari ve/ve ya gozlemledikleri sorunlari
kagida yazmasini séylenmistir. Daha
sonra sirayla her grubun bir sorun oku-
masini isteyerek grup uUyelerinin oku-
nan sorunun nedenleri, ¢6zim yollari
Uzerinde dustnmesi ve dusuncelerini
paylasmasi istenmistir.

On ikinci oturumda gegen 11 oturumun
degerlendirmesi, kazanimlar, grup
tyelerinin kendinde olan degisimler ve
grupta olan degisimler Gzerinde konu-
sularak genel degerlendirme yapilimis
ve grup sonlandiriimistir.

Veri Toplama Araci

Ogrencilerin elestirel disunme egilim-
lerini 6lgmek amaciyla, orijinali Facio-
ne, P.A., Facione, N.C. ve Giancarlo
tarafindan 1998 yilinda geligtirilen,
Turkgeye gecerlik-gtvenirlik calismasi
Kékdemir (2003b) tarafindan yapilmis
olan, Kaliforniya Elestirel Dustinme
Egilimleri Olgegi (KEDEO) kullanil-
mistir. Kékdemir'in (2003b) belirttigine
gore 6lgme araci analitiklik, agik fikirli-
lik, meraklilik, kendine gliven, dogruyu
arama, sistematiklik olmak Uzere 6 alt
Olcek ve 51maddeden olusmaktadir.
Olgegin i¢ tutarlilik katsayisi .88, acik-
ladigi toplam varyans ise % 36.13 ola-
rak belirtilmigtir.

KEDEO 51 maddeden olusan 6 aralikli
Likert tipi bir 6lgektir. KEDEO bir btiin
olarak degerlendirildiginde maddelere
katilma durumlarina gére her maddeye
verdikleri puanlar toplanip sonug 306
puan Uzerinden degerlendirilir. Puan-
lama sonucunda 240'In altinda puan
alanlarin dustk, 240-300 arasinda
puan alanlarin orta ve 300°'tn Gzerinde
puan alanlarin ise yuksek elestirel du-
slinme beceri diizeyine sahip olduklari
kabul edilir. Olgekte olumsuz maddeler
(5, 6,9, 11, 15, 18, 19, 20, 21, 22, 23,
25,27,28, 33, 36, 41, 43, 45, 47, 49, 50)
ters yonde puan almaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS
17 paket programi kullanilarak ¢ézim-
lenmistir. Verilerin analizinde; 6n ve
son test olarak KEDEO uygulanmistir.
Bu olceklerden bagimh degiskenlere
iliskin elde edilen verilerin esit aralikh
ve surekli degisken oldugu kabul edil-
mistir. Ayrica dlgeklerin 6n uygulama-
sindan elde edilen Levene testi ista-
tistigi sonucunda arastirma verilerinin
parametrik test yapma icin gerekli olan
nitelikleri tasidigi belirlenmistir. Deney
ve kontrol gruplari kendi icinde karsi-
lastirilirken bagimli érneklem Wilcoxon
Sirall igaretli testi; deney ve kontrol
grubu birbirleriyle karsilastiriirken ise
bagimsiz drneklemler igin t testi kulla-
nilmistir. Verilerin analizinde &3renci-
ler tarafindan doldurulan tum formlar
degerlendirmeye alinmistir. Farklarin
yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi
dikkate alinmistir.

BULGULAR

Bu bélumde 6n test ve son testten elde
edilen verilerin ¢ézimlenmesine yer
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verilmistir. Bu farkhlklarin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigina iligkin
karsilastirmali istatistikler sirayla asa-
gida verilmistir. Deney ve kontrol grup-
larinin  karsilastiriimasinda anlamlilik
dizeyi 0,05 olarak belirlenmistir.

Gruplarin denk olup olmadigini belir-
lemek amaciyla 6n test puanlari ara-
sindaki farkin anlamh olup olmadigi
bagimsiz gruplar arasi “t testi” ile test
edilmigtir.

Tablo 3 incelendiginde deney ve kont-
rol grubu 6grencilerinin 6n test puan
ortalamalari arasinda istatistiksel ola-
rak anlamli farkin olmadigi géralmustur
(p=,378). Bu durumda deney ve kont-
rol grubu égrencilerinin uygulama 6n-
cesinde elestirel dustinme duzeylerinin
benzer oldudu belirlenmistir. Bir baska
ifadeyle deney ve kontrol grubu 6gren-
cilerinin ¢alismalara benzer dizeyde
basladigi s6ylenebilir.

Denenceye iliskin Bulgular: Birin-
ci denence, elestirel dusince egitimi

uygulanan deney grubu égrencilerinin
6n test ve son test puanlari arsinda
anlamli bir fark vardir, kontrol grubu 6n
test ve son test puanlari arsinda anlam-
I bir fark yoktur seklinde ifade edilmis-
tir. Bu denence ile ilgili olarak yapilan “t
testi” sonuclari asagida verilmistir.

Tablo 4'de géruldugu gibi deney gru-
bunda yer alan 6grencilerin 12 haftalik
egitimin sonunda KEDEO’den aldiklari
puanlarin ortalamalarinda artis oldugu
ve bu artisinda 6n testten aldiklar pu-
anlarin ortalamasindan anlamli dizey-
de farkhlik gosterdigi bulunmustur (p<
.05).

12 haftanin sonunda KEDEO kontrol
grubundaki é3rencilere de uygulanmig
ve elde edilen veriler 6n test verileri ile
karsilastirilarak Tablo 2'te sunulmustur.
Tablo 2'de géruldagu gibi kontrol gru-
bunda yer alan 6égrencilerin &lgekten
aldiklari son test puanlari ortalamala-
rinda belirgin bir artis olmadidi ve kont-
rol grubundaki égrencilerin 6n test ve
son test puanlari ortalamasi arasinda

Tablo 3. On Test Ortalamalari Arasindaki Farkin Test Edilmesi

Gruplar n X ss t p
Deney 37 218,51 17,48

,887 378
Kontrol 33 22218 17,04

Tablo 4. KEDEO On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Grup Olgumler n X ss t z
On test 37 218,51 17,48
Deney ,000 -5,1012
Son test 37 234,51 16,73
Kontrol On test 33 22218 17,04
471 -,72072
Son test 33 223,24 19,01
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anlamh farklilik olmadidi bulunmustur
(p > .05)

Deney ve kontrol gruplarinin son test
puanlari arasindaki farkin anlamli olup
olmadigi bagimsiz gruplar arasi “t testi”
ile test edilmistir. Elde edilen sonuglar
Tablo 5te 6zetlenmistir.

Tablo 5'de géruldugu gibi deney ve
kontrol gruplarinin son test puanlarinin
ortalamalari arasinda deney grubunun
lehine anlamli bir fark vardir (p<.05).
Deney grubundaki &grencilerin eles-
tirel dustinme ile ilgili grup ¢alismasi
uygulandiktan sonra 6lgekten aldiklari
puanlarin ortalamalarinda anlamh bir
artisin oldugu, egitim programina katil-
mayan kontrol grubundaki égrencilerin
Olgekten aldiklari puanlarin ortalama-
larinda ise anlamli bir artisin olmadigi
bulunmustur.

Sonug

Bu arastirmada grup uygulamasinin
sosyal hizmet béluma Ggunca sinif 6g-
rencilerinin elestirel dasiinme dizeyle-
rine etkisi arastiriimistir. Bu ¢ergevede
dgrencilerin elestirel dugiinme duzeyle-
rini gelistirmeye yonelik gruplarla sos-
yal hizmet programi gelistiriimis ve
uygulanmistir. Arastirma sonucunda
sosyal hizmet bolumi 6grencilerinin
elestirel dustinme becerilerini gelistir-
meye yoénelik yapilan gruplarla sosyal
hizmet uygulamasindan 6ncesinde

elestirel dustnme testinden aldiklari
puan ortalamalarinin 218,51'den prog-
ramin sonunda 234,51e yiukseldigi ve
aralarinda anlaml fark bir oldugu bu-
lunmustur. Elde edilen bulgular, grup
uygulamasinin  dgrencilerin  elestirel
dustnme duzeyleri Uzerinde etkisi ol-
dugunu géstermistir. Grup ¢alismasina
katilan 6grencilerin elestirel distinme
dlzeyleri, gruba katilmayan &grencile-
re oranla anlamli bir artis gostermistir.
Bu sonug elestirel dusuinme becerisi
egitimlerinin (Eldeleklioglu ve Ozki-
lig (2007) Hanley (1995), Hudgins ve
Edelman (1986), Ozcinar (1996), Plath,
English, Connors, Beveridge’nin (1999)
sonuglari ile uyumludur.

Arastirmanin amaci kapsaminda olma-
sa da ogrencilerin elestirel disinme
duzeyi puan ortalamalarinin dusuk ol-
dugu saptanmistir. Deney grubunda-
ki égrencilerin éntest puanlari 218,51
sontest puanlari 234,51, kontrol gru-
bundaki &grenciler 6ntest puanlari
22218, sontest puanlari 223,24 olarak
belirlenmistir. Bu puanlar KEDEO'ye
gore “dusik” olarak degerlendiriimek-
tedir. Bu nedenle sosyal hizmet egitimi
verilirken, 6grencilere mesleki egitimin
yaninda elestirel distinme becerilerinin
kazandiriimasi ve gelistiriimesi gerekli-
dir. Sosyal hizmet akademisyenlerinin
diz anlatim yerine elestirel disinme
becerisini gelistirecek vaka analizi, tar-
tisma gibi 6gretim yéntemlerini daha

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu KEDEO Son Test Puanlarinin

Karsilastiriimasi

Olgiuimler n X ss t p
Deney 37 234,51 16,73

2,639 ,010
Kontrol 33 223,24 19,01
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sik kullanmasi yararli olacaktir. Lan
(2002), elestirel dugunme dgretimi gibi
ayri bir ders vererek ya da diger disip-
linlerin 8gretiminde de elestirel dusin-
me becerilerinin gelistiriimesine yénelik
etkinliklere yer verilerek, bu becerilerin
gelisiminin desteklenmesi gerektigini
belirtmektedir.

Gruplarla sosyal hizmet kendilerini ve
karsilarindakilerini  elestirmekten c¢e-
kinen 6grencilere uygun ortam hazir-
landiginda istenilen niteliklerde elestiri
yapabilecek duruma gelmektedir. Ya-
pilan bu galismada elestiri yapma be-
cerisinin gelistirilebilecegi gérulmustar
Bunu yapabilmek igin ise egitimcinin
kaliplarin disina ¢ikmasi, égrencilerin
kendilerini ifade edebilecegdi bir ortam
hazirlamasi gereklidir.

Sosyal hizmet mesleginde buyuk éne-
mi olan elestirel dusunce becerilerin
gelistiriimesi o6ncelikle lisans egitimi
sirasinda saglanabilir. Sosyal hizmet
editiminde, elestirel dusuinme gici
Ozellikleri gelismis sosyal hizmet uz-
manlari yetistirmek o6ncelikli hedefler-
dendir. Sosyal hizmet uzmanlarindan,
elestirel, sorgulayan, dusinen bireyler
ve meslek elamani olmasi beklenmek-
tedir. Lisans déneminde iletisim ve em-
pati becerisi gelisen 6grencilerin mes-
lek hayatlarinda muracaatgiyl anlama,
uygun ¢ézum yollari tretme konusunda
daha nitelikli uygulamalar yapabilecedgi
varsayllmaktadir.

Bu noktada, egitimi bireyin insani yete-
neklerini gelistirip kendini gerceklestir-
mesini saglayan bir stre¢ olarak géren
ve diyalogcu yaklasimiyla égrencilerin
egitsel ve toplumsal gercekligi anlayip
bu gerceklige karsi elestirel bir biling
gelistirmelerini  hedefleyen elestirel
pedagoji, onlari kendi kendilerini ve
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icinde yasadiklari gergekligi donustur-
mek i¢in eylemde bulunmaya da tesvik
ederek 6zgurlestirici bir egitim anlayisi
sunmaktadir.

Elestirel dustinme, disiplinler arasi bir
yaklasim ve beceri 6gretimi yaklasimi
icerisinde 6gretildigi zaman, hem farkh
disiplinler igerisinde konularin tekrar-
lanmasina gerek kalmayacak hem de
biligsel bir beceri olarak tum disiplinle-
rin 6gretiminde etkin olarak kullanilarak
gelistirilebilecektir. Buradan hareketle;
elestirel dustiinme becerilerini 6grenci-
lere kazandirmak i¢in okullarda elesti-
rel dusinme becerilerinin kazandirilip
gelistirilebilmesi icin hem teorik dizey-
de hem de uygulamali olarak elestirel
disinme o6gretiminin  yapilmasi ge-
rektigi soylenebilir. Bu ¢ercevede 63-
retimin her kademesinde verilen farkl
derslerde, elestirel dustinme egilim ve
dizeylerinin gelisimini saglayacak et-
kinliklere yer verilmesi dnerilebilir.
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