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DOGA EGIiTiM GEZIiSi VE BiLiM MERKEZi GEZISINDE DORDUNCU SINIF
OGRENCILERININ FENE YONELIK TUTUMLARININ iNCELENMESI!

THE INVESTIGATION OF 4™ GRADE STUDENTS’ ATTITUDES TOWARDS
SCIENCE IN SCIENCE CENTER TRIP AND NATURE EDUCATION TRIP

Melike YAVUZ TOPALOGLU?, M. Dogukan BALCIN?

OZ: Bu calismada doga egitim gezisi ve bilim merkezi gezisinde
dordiincii  smif  Ogrencilerinin  fene yonelik tutumlarmin
incelenmesi amaglanmustir. Arastirmada, i¢ ice karma desen
kullanilmigtir. Calisgma grubu 2017-2018 egitim-6gretim yili
igerisinde Kocaeli ili Golciik ilgesindeki bir ilkokulda 6grenim
goren 17 dordiincii sinif dgrencisinden olugmaktadir. Arastirma
kapsaminda doga egitim gezisi ve Bilim Merkezine gezi
yapilmigtir. “Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve
“Acik Uglu Soru Formu” veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Nicel veri analizi i¢in parametrik olmayan testlerden; nitel
verilerin ¢dziimlenmesinde igerik analizinden faydalanilmistir.
Arastirmada, okul dis1 6grenme ortamlarinin, dgrencilerin fene
yonelik tutumlan iizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica
okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin fen dersine galigma
ve konugma konusunda zevk alma ve fen dersini 6grenmek icin
gegirilen zamani ve kazandirdiklarini ifade eden galigmay1 devam
ettirme diizeyleri tizerinde etkisi oldugu tespit edilmistir. Geziler
oncesinde ve sonrasinda Ogrencilerin ¢ogunlugu eglenerek
O0grenme, somutlagtirma, inceleme, fazla 6rnek sunma ve fen
igeriginde yer alan konulardan kaynakli olarak fen derslerinin
okul dig1 6grenme ortamlarinda islenmesi gerektigini belirtmistir.
Anahtar sozciikler Okul dis1 6grenme ortamlari, doga egitimi,
bilim merkezi, fene yonelik tutum.

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: In this study, it has been purposed to investigation
of 4th grade students’ attitudes towards science in science center
trip and nature education trip. In the research, embedded mixed
design was used. The group of study consists of 17 fourth grade
students joined the tour and receiving education in a primary
school located in Kocaeli Province as 2017-2018 academic year.
In context of research, two visits were organized to Nature
Education Visit and Science Center in diffirent days. In the
research, “Attitude towards Science and Technology Lesson
Scale” and open-ended question form were used as data collection
tool. The findings obtained that out-of-school learning
environments using formal education activities helped students to
develop their attitudes towards science. Most students are
indicated that science should be teach in out-of-class/school
learning because of entertaining learning, concretization,
examination, over-sampling, and science’ subjects. It may be
emphasised of science course which did in out-of-school learning
environments are meet an expectation to students. The effect of
out-of-school learning environments on students’ different
abilities such critical thinking, entrepreneurship should be
investigated by researchers.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Almost all of the events and phenomena we encounter in our daily lives, the tools and equipment
we use, many of our experiences we have experienced and the information we use are somehow related
to science. Therefore, it is clearly possible to see the effects of science in our lives. In recent years,
especially developed countries have tried to improve and increase the quality of science education with
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various project formations and revised studies in the program in no time. Science is expressed as the
process of comprehending the nature of knowledge, recognizing existing knowledge and creating new
knowledge. Based on this statement, it can be stated that science is actually a key for countries that
request to build a solid future. Because with science education; it is aimed to educate science literate
individuals who have high basic knowledge, scientific process and vital skills, developed sustainable
development awareness and decision making ability, have career awareness and scientific thinking
habits and adopted universal, national and cultural values. In today's business world, it is clear that the
skills and qualifications that individuals should carry, the professions that will come to the forefront,
the variables that the countries are connected to and the aims of the science course are exactly the same.
The role and necessity of science education in the process is seen as very important since the philosophy
of creating a solid future for the citizens of a country is related to the fact that individuals are science
literate and the quality of education they provide to individuals (Es & Sarikaya, 2010). Based on these
aims and reasons, it can be emphasized that science plays a major role in governing the world. The
success of a country is directly related to its success in science education. In this sense, one of the best
variables that can be used to predict students' success is attitude. Attitude is stated as the tendencies and
emotions of an individual or an object within the framework of his/her knowledge and beliefs. The
concept of attitude towards science is stated by Osborne (2003) as an object that emerges as a result of
science, science lesson in school or science as the whole of the emotions, beliefs and values created by
the society and scientists we live in. Studies have shown that the relationship between attitude and
success is positive. Given that the science course has a great significance in order to a community to
survive and develop, it is necessary determine the attitudes towards science in the world of children
who will have society’ future constitutived. The students are faced with science courses on third grade
class in their education life. Thus, it is beginned to shape of students’ attitudes towards science after
from these ages. Even if it is purposive to develop positive attitude towards science in the science
education, some studies done in literature is express insufficent and negative of students’ attitude levels
towards science course. It is expressed as they cannot paticipate actively to lessons, getting bored, slog
from science courses in the school those are the reasons for this situation. It can be use out-of-school
learning environments that are places that will allow the teaching of science concepts more easily in
accordance with the nature of children these troubles are resolved. Out-of-school learning environments
should be used in education to support formal education activities. As a matter of fact, children like a
scientist are curious and open to research, questioning, discovering and learning. Therefore, it can be
stated that out-of-school learning environments are places that will allow children to learn according to
their nature. In order to realize the targets and the objectives of the course effectively, out-of-school
learning environments aims to carry out the educational environment outside the classroom. In this way,
the learning environment carried out of the classroom; to enable students to encounter the facts and
events in life, to be in a more comprehensive learning environment than in the classroom, to abstract
abstract concepts, and to have the opportunity to transfer and apply knowledge to their lives; many
affective skills (such as curiosity, interest, attitude and motivation). Stocklmayer and Gilbert (2003)
stated that in addition to formal education, out-of-school education also contributes to the education of
science literate individuals who can connect and transfer what they have learned in the science class to
daily life. This is because informal learning in science is based on experience, research and application-
oriented learning processes that enable the development of science literacy. Further, it is stated that the
living areas outside the school should participate in the education and training process for more effective
and to be taught well of the science course that is interwined with daily life, especially, with the science
curricula updated since 2004. These causes has been considered, it has been purposed to investigation
of 4" grade students’ attitudes towards science in science center trip and nature education trip in this
study.

Method

In the research, embedded mixed design was used. The group of study consists of 17 fourth grade
students joined the tour and receiving education in a primary school located in Kocaeli Province as
2017-2018 academic year. In the determination of the study group, purposive sampling method was
used. In determination of students participated this research, it was identified as criter be students who
will not have problems in terms of transportation and permit during trip and two trips participation done
in this research process of students by researchers. In context of research, two visits were organized to
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Nature Education Visit andKocaeli Science Center in diffirent days. In the research, “Attitude towards
Science and Technology Lesson Scale” which 5-point Likert type and developed by Kenar and Balci
(2015) for primary school students, were used as data collection tool. The scale consists of 12 items and
three factors which are ‘interest’, ‘appreciation’ and ‘keep working’. Other data collection tool used in
the research, open ended question form prepared by researchers. Two pieces open ended questions
consist of per a form applied on before and after visited to out-of-school learning environments. Data
collection tools were applied as pre-and-post test. SPSS package program 18.0 was used indatas
analysis. Wilcoxon signed rank test which non-parametric tests was used. The datas obtained from open
ended question forms was analyzed with content analysis.

Findings, Discussion and Conclusion

It was concluded that there was significant difference between pre-test and post-test attitude scores
of the students who participated in this study, being on post-test's side. Also, when the students’
thoughts on the environments where the science education should be given are examined, it was seen
that most students are indicated that science should be in out-of-class/school with increasing frequency
in the after trip, in this study. In the research, when the sub dimensions of attitude scale towards science
was examined; such as appreciation and keep working, searching for the truth and being systematic, the
significant difference was in favor of post test while there was no significant difference in the other
dimensions such as interest. In the qualitative results obtained, it was observed that most students are
said that opportunity provided for learning with fun of these environments, when statements about
students’ expectations from out-of-school learning environments and the contributions of these
environments were examined.

It may be emphasised which out-of-school learning environments activities are meet an expectation
to students, the statements of students about the contribution of out-of-school learning environments
were examined. The findings obtained from both qualitative and quantitative instruments revealed that
out-of-school learning environments using formal education activities helped students to develop their
attitudes towards science. In addition to this study, similar long term and extensive empirical studies
concerned with the effects on students' attitudes towards science of same or different out-of- school
learning environments in the more minor age may be conducted. Meanwhile, the effect of out-of- school
learning environments on students’ different abilities such critical thinking, entrepreneurship should be
investigated by researchers.

GIRIS

Giinlik yasantimizda karsilastigimiz olay ve olgularn, kullandigimiz ara¢ ve gereglerin,
yasadigimiz bir¢cok tecriibenin ve kullandigimiz bilgilerin neredeyse tamami bir sekilde fen ile
baglantilidir. Dolayisiyla yasantimizda fen bilimlerinin etkilerini net bir sekilde gérmek miimkiindiir.
Bunun yaninda iilkelerin bagimsiz ve lider olma miicadelesi, bilgiyi liretmeye dayanan donem sartlari,
zaman igerisinde insanlarin ihtiyaglarinin degismesi ve hayatlarin1 kolaylagtirma istekleri egitim
sisteminde fen bilimleri egitimine 6zel olarak 6nem gosterilmesi gerektigi fikrinin yayginlasmasina
neden olmustur (Akgiin, 2000; Ayas, 1995). Bu anlamda &zellikle gelismis iilkeler zaman kaybetmeden
cesitli proje olusumlari ve programda yenileme calismalariyla fen bilimleri egitiminin niteligini
iyilestirme ve arttirma ¢abasina girmislerdir (Balbag ve Karaer, 2017). Fen bilimi, bilginin dogasini
kavrama, var olan mevcut bilgi birikiminin farkina varma ve yeni bilgi olusturma siirecidir
(Yiiksekdgretim Kurulu [YOK]/ Diinya Bankasi, 1997). Bu ifadeye dayanarak fenin aslinda saglam
temellere dayali bir gelecek olusturmak isteyen iilkeler i¢in bir anahtar oldugu ifade edilebilir. Ciinkii
Fen bilimleri egitimi ile temel bilgi birikimi yiiksek, bilimsel siire¢ ve yasamsal becerilere sahip,
stirdiiriilebilir kalkinma bilinci ve karar verme yetenegi gelismis, kariyer bilincine ve bilimsel diisiinme
aliskanligina sahip, evrensel, milli ve Kkiiltiirel degerleri benimsemis fen okuryazari bireylerin
yetistirilmesi amag¢lanmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Giinlimiiz is diinyasinda bireylerin
tasimasi gereken beceri ve nitelikler, gelecekte one ¢ikacak meslekler, iilkelerin i¢inde bulundugu
yarigin bagli oldugu degiskenler ile fen bilimleri dersinin amaglarinin birebir ortiistiigii agik¢a ortadadir.
Es ve Sarikaya’ya (2010) gore bir lilkenin vatandaslarina saglam bir gelecek olusturma felsefesi
bireylerin fen okuryazari olmasi ve bireylere sundugu egitimin niteligi ile iligkili oldugundan fen
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bilimleri egitiminin stire¢ igerisindeki rolii ve gerekliligi oldukca 6nemli goriilmektedir. Bu tip amaglar
ve nedenlerden yola ¢ikildiginda fenin, diinyanin yonetilmesinde biiyiik bir rol oynadig1 vurgulanabilir.

Bir iilkenin basarisi fen bilimleri egitimindeki basarisiyla dogrudan iliskilidir (Akgiin, 2000). Bu
anlamda &grencilerin basarisin1 kestirmede kullanilabilecek en iyi degiskenlerden birisi tutumdur
(Hendrickson, 1997). Tutum, bireyin bilgi ve inanglar1 ¢ercevesinde bir varlik veya bir nesneye yonelik
olan egilim ve duygular1 olarak belirtilmistir (Kind, Jones ve Barmby, 2007). Fene kars1 tutum kavrami
Osborne (2003) tarafindan bilim sonucunda ortaya ¢ikan bir nesneye, okulda islenen fen dersine ya da
bilimin, icinde yasadigimiz toplum ve bilim insanlar1 iizerinde olusturdugu duygular, inanglar ve
degerlerin biitiinii olarak tanmimlanabilecegi belirtilmistir. Dolayisiyla bir toplumun varligim
stirdiirebilmesi ve gelisebilmesi icin fen bilimleri dersinin biiyiik bir anlam tasidig1 sonucu ortaya
ciktigindan toplumun gelecegini olusturan ¢cocuklarin diinyasinda fene karsi olan tutumlarini belirlemek
gerekmektedir. Fen egitiminde fene karsi olumlu tutum gelistirilmesi amaglansa da literatiirde yapilan
baz1 galigmalar 6grencilerin fen bilimleri dersi tutum diizeylerinin yetersiz, ayn1 zamanda da olumsuz
oldugunu ifade etmektedir (Akinci, Uzun ve Kisoglu, 2015; Ozdemir, 2012; Tiirkmen ve Kandemir,
2011). Oysaki yapilan ¢aligmalar 6grencinin fen dersine iliskin olumlu tutum sahibi olmasinin onun
gelecekte fen bilimleri ile iliskili meslek secimi (Canbazoglu Bilici ve Unal, 2015; George, 2006;
Karahan, Canbazoglu Bilici ve Unal, 2015) ve fen bilimleri alaninda arastirma yapma potansiyeli
(Mattern ve Schau, 2002) iizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Yapilan caligmalar dikkate
alindiginda fene yonelik tutumun, fen bilimleri dgretim programi amaclarimin gergeklestirilmesinde
etkin bir role sahip oldugu ifade edilebilir.

Ogrencilerin fene iliskin tutumlarmin farkli bir gostergesi ise; fenden hoslanma/sevme ya da
hoslanmama/sevmeme anlatimlari olarak tanimlanmaktadir (George, 2000; Simpson, Koballa, Oliver
ve Crawley, 1994; Yasar ve Anagiin, 2008). Literatiirde yapilan ¢aligmalar incelendiginde; fen
iceriginde soyut kavramlarin ve sayisal ifadelerin yer almasi, fenin gilinliikk hayatla
iligkilendirilmemesine bagli nedenlerden dolay1 Ogrencilerin fen konularindan hoslanmadiklarini
(Hannover ve Kessels, 2004), fen dersini diger derslere kiyasla daha az sevdiklerini (Durmaz, 2004;
Kaptan ve Korkmaz, 2002; Karaer, 2006; Lacin Simsek, 2011) belirten ¢alismalara rastlanmustir.
Ogrencilerde bu nedenlere bagli olarak fen ile ilgili olusan olumsuz tutumlarin, fen dersinin hedef ve
amaglarmin gergeklesmesini biiyiik oranda sikintiya soktugu ifade edilebilir. Ayrica bu durum iilkelerin
egitim faaliyetlerinin planlandigi sekilde ilerleyememesine, {ilkenin bilimsel ve teknolojik
gelisimlerden geri kalmasina, iilke ekonomisinin olumsuz etkilenmesine neden olabileceginden
Ogrencilerin fene karsi tutum diizeylerinin iyilestirilmesi gerektigi diistiniilmektedir. Bir 6grencinin
derste yer alan bilgileri daha kolay 6grenmesi ve giinliik yagam ile iligkilendirerek kullanmasi o dersten
aldig1 zevk ile orantilidir (Kozcu-Cakir, Senler, Gogmen ve Taskin, 2007). Cocuklarin fenden zevk
almasin1 saglamak amaciyla fen egitimi faaliyetlerinin Ogrencilerin kesfederek ve eglenerek
ogrenmelerini saglayacak sekilde Ogrencilerin endise ve korkularna yer vermeden bir rehber
yonlendirmesinde planlanmasi gerekmektedir (Wilson, Cordry ve Uline, 2004). Ogrenciler egitim
hayatlarinda fen bilimleri dersleri ile 3. sinifta karsilagmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin fene karsi olan
tutumlari bu yaslardan itibaren sekillenmeye baslamaktadir (Tekbiyik ve Ipek, 2007). Fene yonelik
tutum basari giidiisii, fende basar1 ve dersten kalma korkusu, fen korkusu, fende 6zgiiven, giidii, fenden
zevk alma, siiftaki diger 0grenciler, 6gretmene iliskin algilar gibi alt boyutlardan olusmakta olup
(Osborne, Simon ve Collins, 2003; Simpson ve Troost, 1982), bireylerin fenden hoslanma ya da
hoslanmama durumlari seklinde ifade edilmektedir (Yasar ve Anagiin, 2008). Bu baglamda bireylerin
bu alt boyutlar ile ilgili yasadiklari sorunlar onlarin fene yonelik tutumlarini olumsuz yonde
etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Tutumlarin genellikle erken yaslarda kazanilmaya baslanmasi ve
artan deneyimler sonucu saglamlagmasi (Saracaloglu, Kesercioglu, Gokler, Serin ve Serin, 2001) goz
onlinde bulunduruldugunda, tutumla ilgili sorunlarin ise giderilip fen kavramlarinin daha kolay
Ogretilebilmesinde Ogrencilerin  okul dig1t 6grenme ortamlarinin etkili oldugu g6z Oniinde
bulundurulabilir(Colley, Hodkinson ve Malcolm, 2002; Tiirkmen, 2015).Ciinkii okullarda sunulan
formal egitim kapsaminda O6grenmeler ger¢ek diinyadan olduk¢a uzak ve yasam deneyimlerinden
yoksun olarak, daha ¢ok sembol ve ifadelerle vurgulanarak somut ve gergek nesne ve objelerle
etkilesime imkan saglamadan gergeklesir (Lagin Simsek, 2011). Fen dersinin bu olumsuz taraf ve
etkilerini giderebilmek i¢in; egitim Ogretim faaliyetlerinde okul disi 6grenme ortamlarina yeterli
diizeyde yer verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bunun yaninda varolusu sosyallige dayali olan her
bir bireyin, i¢inde bulundugu zamana kadar hayati1 boyunca c¢esitli tecriibeler edindigi ve 6grenmeler
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gerceklestirdigi diistintildiiglinde; bu birikimin okul hayatindan uzak tutulmasi neredeyse imkansizdir.
Dolayisiyla formal egitim faaliyetlerine destek olarak okul dist 0grenme ortamlarinin egitimde
kullanilmas1 gerekmektedir (Yavuz, 2012). Nitekim c¢ocuklar tipki bir bilim insam1 gibi merakl1 ve
arastirmaya, sorgulamaya, kesfetmeye, 6grenmeye acik varliklardir (Holt, 1991). Dolayisiyla okul dist
O0grenme ortamlarinin ¢ocuklarin dogasina uygun sekilde O6grenmeler gerceklestirmelerine imkan
saglayacak yerler oldugu ifade edilebilir.

Okul dis1 6grenme ortamlari; dersin hedef ve kazanimlarini etkili bir sekilde gerceklestirmek
adina egitim ortamini sinifin disina tagimaktadir. Bu sekilde sinif disina tasman 6grenme ortami;
Ogrencilerin hayattaki olgu ve olaylarla karsilagmalarini saglayarak smif igerisindeki 6grenme
ortamindan daha kapsamli bir 6grenme ortaminda bulunmalarini, soyut kavramlari soyutlastirmalarini,
bilgileri yasamlarina transfer edip uygulayabilme firsat1 elde etmelerini; birgok duyussal becerinin
(merak, ilgi, tutum, motivasyon vb.) gelistirilmesini saglamaktadir (Bozdogan, 2007; Meredith, Fortner
ve Mullins, 1997; Pedretti, 1997; Ramey-Gassert, 1997). Stocklmayer ve Gilbert (2003) fen dersinde
ogrendiklerini giinliik hayatla bagdastirabilen ve aktarabilen fen okuryazari bireylerin yetistirilmesinde
formal egitimin yani sira okul dis1 egitimin de oldukga fazla bir katkisi oldugunu belirtmistir. Ciinkii
fen dersinde gerceklesen informal 6grenmeler, fen okuryazarliginin gelistirilmesini saglayan deneyim,
arastrma ve uygulama odakli 6grenme siiregleri temellidir (Fried Hoffer 2007). Lakin (2006)
caligmasinda okul disinda yiiriitiilen uygulamalarin 6grenciler i¢in eglenceli ve heyecan verici oldugunu
ve onlarn tutum, inang gibi duyussal 6zelliklerini olumlu anlamda etkiledigini vurgulamigtir. Ayrica
okul dis1 6grenme ortamlar1 yasamin bir pargasi oldugundan 6grenciler, sinif ortaminda olduklarindan
daha rahat hissederler ve kendi Ogrenmelerini kendilerine uygun hizda ve stilde
sekillendirebilmektedirler (Melber ve Abraham, 1999). Balbag, Leblebicier, Karaer, Sarikahya ve
Erkan (2016) fen egitiminde yasanan sorunlar1 belirledikleri ¢aligmalarinda &grencilerin fene yonelik
olumsuz tutumlarina neden olan problemlerin biiyiik bir kisminin fen egitiminde okul dis1 6§renme
ortamlarina yer verilmesi ile ¢oziime ulasabilecegi diisiincesine ulagmislardir. Bu bilgiler 1s18inda;
egitim 6gretim sisteminde okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanilmasinin; 6grencilerin fen tutumlarina
olumlu katkilar olabilecegi sdylenebilir. Bu goriisii destekleyecek sekilde literatiirde okul dig1 6grenme
ortamlarinin 6grencilerin fen tutumlarini olumlu sekilde etkiledigini gosteren ¢alismalar yer almaktadir
(Bozdogan, Okur ve Kasap, 2015; Ertas, Sen ve Parmaksizoglu, 2011; Jarvis ve Pell, 2005; Lukas ve
Ross, 2005; Sentiirk ve Ozdemir, 2014; Wulf, Mayhew ve Finkelstein, 2009). Literatiirde okul dis1
egitim ile 6grencilerin tutumlarinin kisa siirede de degisebilecegi sonuglar yer almaktadir. Nadelson ve
Jordan (2012) tarafindan yapilan bir arastirmada, bir giinlik alan gezisi sonrasinda 6grencilerin
tutumlarinin olumlu yonde oldugu sonucuna ulasilmustir.

Literatiirdeki okul dis1 6grenme ortamlarinin bireylerin fen tutumlarina etkisinin belirlenmeye
calisildigi arastirmalar incelendiginde 6zellikle yurt i¢indeki arastirmalarin ¢gogunlugunun ortaokulda
Ogrenim goren bireylere yonelik oldugu (Durel, 2018; Yildirim ve Sensoy, 2016) belirlenmistir. Tutum
erken yaslarda sekillenmeye baslayan ve kolay kolay degismeyen bir duyussal beceri oldugundan
(Jewett, 1996) cocuklarin ilkdgretim yillar1 fene yonelik tutumlarinin gelistirilmesi agisindan oldukga
onemlidir. Bu yapilan bu c¢alisma kapsaminda yer alan ¢aligma grubu ilkogretim dordiincii sinmif
ogrencilerinden olusturulmustur. Bu baglamda c¢alismanin bu yas grubuyla yiiriitiilmesinin literatiirde
var olan eksikligi giderebilecegi diistiniilmistiir. Dolayisiyla 6grencilerin birgogunun fene karsi
olumsuz tutuma sahip oldugu diisiiniildiigiinde (Baykul, 1990; Kubinova, Novotna ve Littler, 1998);
fen egitiminin amaglarimin gergeklesebilmesi ve fen basarisinin artmasi i¢in 6grencilerde var olan bu
tutumlarin degismesi gerekmektedir. Nitekim 2004 yilindan itibaren giincellenen fen oOgretim
programlari ile 6zellikle giinliik yasam ile i¢ ige gegmis fen dersinin daha etkili ve iyi 6gretilebilmesi
i¢in okulun disindaki yagsam alanlarinin egitim 6gretim siirecine katilmasi gerektigi (MEB, 2013; 2018)
ve okul dis1 6grenme ortamlariin ogrencilere formal egitim kapsaminda sunulmayan bir¢ok firsat
sundugu diislintildiigiinde bu calismada egitim ortamu olarak okul digi 6grenme ortamlarinin
kullanilmas1 gerektigine odaklanilmugtir. Ulkelerin gelecek politikalarinin basariya ulasmasindaki fen
bilimleri egitiminin yeri ve 6nemi, fene yonelik tutumu etkileyen degiskenlere iliskin ¢aligmalarin
yiiriitiilmesi, tutum ve akademik basar1 arasindaki iliski goz oniinde bulunduruldugunda bu ¢alismanin
onemli ve gerekli oldugu ayrica literatiire katki saglayacagi sdylenebilir.
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1.1. Arastirmanin Amaci

Bu c¢aligmada doga egitim gezisi ve bilim merkezi gezisinde dordiincii sinif 6grencilerinin fene
yonelik tutumlariin incelenmesi amaglanmigtir. Bu aragtirmanin problemi ise “Okul dis1 6grenme
ortamlarina (Kocaeli Bilim Merkezi ve Doga egitimi gezisi) yapilan gezilerin 6grencilerin fen
tutumlarina etkisi nasildir?” olarak belirlenmistir.

Alt problemler ise su sekildedir:

1.Ogrencilerin 6n test-son test fen tutum puanlari anlaml bir sekilde degismekte midir?

2.0grencilerin okul dig1 dgrenme ortamlar1 hakkindaki gériisleri nasildir?

YONTEM

Bu boliimde arastirma deseni, ¢aligma grubu, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve veri
analizlerine iliskin bilgiler basliklar altinda sunulmustur. Arastirmada karma arastirma yonteminden
yararlanilmistir. Johnson, Onwuegbuzie ve Turner (2007) karma yontemi, nitel ve nicel arastirma
yaklagimlarinin bilesenlerinin birlestirdigi arastirma tiirii oldugunu belirtirken, Creswell ve Plano Clark
(2007) karma yontemi, bir problemi ¢6zmek icin nitel ve nicel verilerin birlikte kullanilmasini1 6n
gorerek, arastirma probleminin tek basina kullanilan herhangi bir yontemden ¢ok daha iyi bir sekilde
anlagilmasini saglayan yontem olarak ifade etmislerdir.

Arastirmanin Deseni

Arastirma karma arastirma ydntemine gore tasarlanmis olup i¢ ice karma desen kullamlmstir. ¢
ice karma desende arastirmaci verileri geleneksel nicel ve nitel desenler i¢inde toplar ve ¢ézlimler. Bu
desende arastirmaci, deneysel calisma gibi nicel bir asama igerisine nitel bir asama veya durum
calismast gibi nitel asamaya nicel bir asama ekleyebilir. I¢ ige karma deseninde genel deseni gelistirmek
adina destekleyici asama eklenir (Creswell ve Plano Clark, 2015). Bu aragtirmanin nicel kisminda tek
gruplu On test-son test deneysel desen kullanilirken elde edilecek verileri destekleyebilmek amaciyla
nitel kisminda &n test ve son testte agik uclu sorulardan yararlanilmistir. I¢ ice karma deseni prototipi
Sekil 1’de sunulmustur.

Nicel (veya nitel) desen
Nicel veya nitel veri toplama ve ¢oziimleme

. . : . Yorumlama
Nitel veya nicel veri toplama ve ¢dziimleme

(6nce, ayn1 anda veya sonra)

Sekil 1. I¢ ice karma desen prototipi (Creswell ve Plano Clark, 2015)

Calisma Grubu

Kocaeli ilinin Golciik ilgesindeki bir ilkokulda 2017-2018 egitim ve 6gretim yili igerisinde
Ogrenim goren 17 dordiincti simif 6grencisi ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Borg ve Gall (1979)
deneysel ¢alismalarda grupta en az 15 birimin bulunmasini istemektedir (akt. Cohen, Manion ve
Morrison, 2005). Calisma grubunun belirlenmesinde 6l¢iit 6rnekleme yonteminden yararlanilmusgtir.
Olgiit drnekleme yonteminde, arastirmacilar tarafindan belirlenmis olan birtakim dlgiitii karsilayan tiim
durumlarin ¢alisilmast hedeflenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu baglamda arastirmaya
katilacak 6rneklem igin belirlemis olan olgiitleri karsilayan birimler ise érnekleme dahil edilmektedir
(Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Bu arastirmada ise galigma
grubunun belirlenmesindeki Ol¢iitler gezi siireci igerisinde ulagim ve izin alma bakimindan herhangi bir
sorun yasamayacak Ogrenciler ve bu 6grencilerin arastirma siirecinde gergeklesen her iki geziye de
katilmalaridir. Ogrencilerin cinsiyet dagilimlar Tablo 1°de yer almaktadir.
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Tablo 1.
Calisma grubunun cinsiyet dagilimi

Cinsiyet N %
Erkek 10 58.8
Kiz 7 41.2
Toplam 17 100.0

Tablo 1’e gore calisma grubunda yer alan 6grencilerin % 58.8’ini erkek, % 41.2’sini ise kiz
ogrenciler olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmada Kenar ve Balci1 (2012) tarafindan gelistirilen “Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik
Tutum Olgegi” ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen acik uglu soru formu olmak iizere iki veri
toplama araci kullanilmistir.

Fen ve teknoloji dersine yonelik tutum ol¢egi: Arastirmada kullanilan bu 6l¢ek Kenar ve Balei
(2012) tarafindan gelistirilmis olup 5°1i likert (“Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum”, “Kesinlikle Katilmryorum™) tipindedir. Olgek “ilgi”, “zevk alma” ve “calismay1
devam ettirme” seklinde ii¢ alt boyut ile 12 madde icermektedir. Arastirmacilar tarafindan gecerlik-
giivenirlik c¢aligmalar1 yapilan Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .83 seklindedir. Bu
arastirmanin ¢aligma grubunda yer alan 6grencilerden elde edilen tutum 6lgegi puanlarinin Cronbach
Alpha giivenirlik katsayisi hesaplanmis olup, 6n testte .94, son testte .92 olarak belirlenmistir.

Acik uglu soru formu: Bu form, elde edilecek bulgular ile derinlemesine bilgi edinmek ve
Olgekten elde edilecek nicel bulgular1 desteklemek amaciyla hazirlanmistir. Formun hazirlanmasi ise
birtakim siire¢leri icermistir. Bu formda yer alan sorular hazirlanirken ilk olarak literatiir taramasi
yapilmistir. Elde edilen bilgiler dogrultusunda aragtirma problemine yanit olusturmaya yardimci
olabilecek sorular hazirlanarak taslak bir form olusturulmustur. Bu taslak formlarda yer alan sorularin,
kapsam gecerliligi i¢in iki fen egitimcisi alan uzmaninin, dilin anlagilabilirligi ve ilkokul 4. smif
diizeyine uygunlugu i¢in bir smif 6gretmeninin uzman goriisline yer verilmistir. Uzmanlardan alinan
doniitler dogrultusunda yapilan diizeltmeler ile formun nihai hali olusturulmustur.

Okul dis1 6grenme ortamlarina yapilan ziyaretler oncesinde uygulanan formda iki adet acik uglu
soru bulunmaktadir. Formda agagidaki sorulara yer verilmistir:

Sence fen dersleri sinif i¢inde mi yoksa simif disinda mu islenmelidir? Neden bu sekilde
diistiniyorsun? Goriislerini paylasir misin?

Yapilacak bu gezileri diisiindiigiinde beklentilerin nelerdir?

Okul dig1 6grenme ortamlarina yapilan ziyaretler sonrasinda uygulanan formda da iki adet agik
uclu bulunmaktadir. Formda asagidaki sorulara yer verilmistir:

Sence fen dersleri sinif i¢inde mi yoksa smif disinda mi islenmelidir? Neden bu sekilde
diistiniiyorsun? Goriiglerini paylasir misin?

Yapilan bu gezileri diisiindiigiinde sana ne gibi katkilar1 oldu?

Okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen uygulamalar dncesinde ve sonrasinda Ogrencilere
uygulanan agik uglu soru formlarinda birinci soru olarak ayni soruya yer verilmistir. On test olarak
uygulanan formda yer alan ikinci soruda ogrencilere geziden beklentileri sorulurken son test olarak
uygulanan formda gezinin ne gibi katkisinin oldugu sorulmustur.

Veri Toplama Siireci

Okul dis1 6grenme ortamlarinin, ilkokul dordiincii sinif grencilerinin fene yonelik tutumlarina
etkisinin incelenmesinin amaglandigi bu c¢alisma kapsaminda farkli giinlerde iki farkli okul dis1
ogrenme ortamina gezi yapilnustir. Bu sekilde 4. sinif fen bilimleri dersi ‘insan ve Cevre’ konusu doga
egitimi gezisiyle, Diinyamizin Hareketi konusu Bilim Merkezi'ne yapilan gezi ile smif disinda
islenmistir. Her iki gezi 6ncesinde izin ve ulasim konulariyla ilgili yetkili kurumlardan, okul idaresi ve
velilerden gerekli izinler alinmistir. Daha sonra arastirmacilar tarafindan gezilerin yapilacagr iki okul
dis1 6grenme ortami ziyaret edilerek gerekli 6n hazirliklar yapilmis ve yetkili kisilerle gerceklestirilecek
uygulama hakkinda goriismeler yiritilmiistir. Calisma grubunda yer alan 17 doérdiincii sinif
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dgrencisine on test olarak “Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve “Acik Uglu Soru
Formu” uygulanmistir. Belirlenen giin ve saatlerde belirlenen 17 6grenci ile Doga Egitim gezi ve
Kocaeli Bilim Merkezi gezisi gergeklestirilmistir. Okul dis1 6grenme ortamlarina dogru yolculuk
esnasinda bu tiir ortamlarda neler yapilmasi gerektigi hakkinda arastirmacilar tarafindan 6grencilere
bilgi verilmistir. Ayrica 6grencilerin gezi siirecinde notlar almalar1 ve siireci takip edebilmeleri igin
arastirmacilar tarafindan daha 6nceden hazirlanan "Kiiciik Bilim insan1 Gozlemleri" baslikli gézlem
formu 6grencilerin her birine dagitilmistir. Her iki uygulama icin 6grencilere dagitilan gdzlem formu
kapsaminda 6grencilerin arastirma yapan bir bilim insani roliinde olmalar1 beklenmis, arastirmanin
yiiritiiclisii olan 6gretmen ise d6grencilere rehberlik etmistir.

Bu kapsamda Doga Egitim Gezisi ile 6grencilerden dncelikle cevreyle ilgili gdzlem yapmalari
istenmis ve ¢evre kirliligi, cevrede gordiikleri canlilari, atiklari, geri doniisiim ve insan davraniglar ile
ilgili gozlemleri not almalar istenmistir. Bu uygulamanin ardindan kisa bir mola verilerek 6grencilerin
getirdikleri yiyecek ve igecek tilketmeleri ve her 6grenciden arkadaglarinin ortaya ¢ikan atiklara karsi
olan tutum ve davraniglarini gézlemlemesi istenmistir. Bu etkinligin ardindan okul dis1 6grenme
ortaminda edindikleri gbézlemler ¢ercevesinde Ogrenciler ile birlikte ¢evre, atik ve geri doniisiim
kavramlart ile ilgili 6grencilerin fikirleri alinmus, tartismalar yiiriitiilmiis ve bilgilendirmeler yapilmistir.
Ogrencilerin konuyla ilgili sorular1 cevaplanmustir. Konuyla ilgili olarak bilingli bir tiiketicinin nasil
olmast gerektigi ve ortaya ¢ikan bir atiga karsi nasil davranilmasi gerektigi ile ilgili uygulamalar
yliriitiilmistiir. Cevre temizliginin 6nemini kavratmak amaciyla 6grencilerle birlikte ¢op ve atik
maddeler toplanmigtir. Son olarak cevre kirliligi, hava, su, toprak, giiriiltii kirliligi ve bu kirlilikleri
onlemek i¢in alinacak onlemler ile ilgili bilgilendirmeler yapilmistir. Bu sekilde yiiriitiillen etkinliklerle
gezi tamamlanmistir.

Arastirma kapsaminda okul dis1 ortamlardan bir digerine yapilan Bilim Merkezi Gezisi ile;
dordiincii sinif fen bilimleri dersinin son {initesi olan Diinya’mizin Hareketi konusu islenmis ve gegmis
konular tekrar edilmistir. Bu baglamda; 6grencilerden elektrik, madde, 151k, ses, kuvvet konular ile
iligkili diizenekleri bulmalari, denemeleri ve not almalar1 istenmistir. Bu sekilde 6grencilere belirli bir
siire verilmis daha sonra konuyla iligkili olan diizenekler arastirmaci ve bilim merkezi personeli
tarafindan agiklanmistir. Bu uygulamanin ardindan kisa bir mola verilmistir. Daha sonra Diinya’mizin
Hareketi iinitesi kapsaminda Diinya’nin donme ve dolanma hareketlerini ve bu hareketlerin sonucunda
gerceklesen olaylar ile ilgili dgrencilerin var olan bilgileri tespit edilmistir. Ogrencilerin 6n bilgilerinin
ortaya c¢ikarilmasinin ardindan konuyla iliskili diizeneklere 6grenciler yonlendirilmis, incelenmeleri ve
deneyimlemeleri istenmistir. Ogrencilerin kesfetme siirecinin ardindan arastirmaci dgrencilere cesitli
sorular yoneltmistir. Ogrencilere yoneltilen sorular su sekildedir:

v" Ulkeler arasindaki saat farkinin nedeni nedir?

v Gece ve giindiiz nasil olusur?

v' Hareketli olmasina ragmen hareketini hissedemedigimiz varliklar var midir?
v' Bir yi1l ve 24 saat nasil olusur?

Ogrencilere yoneltilen sorulara iliskin 6grencilerden gelen doniitlere bagh olarak diizenekler
iizerinden gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Bu bilgilendirmenin ardindan 6grencilerin Diinya rolii
ve Giines roliine biiriinerek gerceklesen hareketleri gostermeleri ve bu hareketlerin sonucunda olan
olaylar1 anlatmalar1 beklenmistir. Bu sekilde yiiriitiilen etkinliklerle gezi tamamlanmustir.

Yiritiilen iki gezi sonrasinda caligma grubundaki 17 dordiincii sinif 6grencisine “Fen ve

45

Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve “Agik Uclu Soru Formu” son test olarak uygulanmustir.

Veri Analizi

Calismanin veri analizi siirecinde gergeklestirilen islemler farkli veri toplama araglarindan nasil
yapildigina iliskin bilgiler bu kisimda sunulmustur.

Fen ve teknoloji dersine yonelik tutum 6lgeginden elde edilen verilerin analizi: Olgekten elde
edilen nicel verilerin degerlendirilmesinde SPSS 18.0 paket programindan yararlanilmistir. Analiz
asamasinda Glgekten en yliksek 60, en diisiik ise 12 puan aliabilecegi belirlenmistir.

Ogrencilerin dlgek tutum puanlarmin normallik durumu sorgulanmustir. Bu arastirmada calisma
grubu 17 kisiden olustugundan Shapiro-Wilks normallik testi kullanilmistir. Yapilan test sonucu
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Ogrencilerin fen tutum toplam puanlarina ait bulgulara Tablo 2’de yer verilirken, ¢arpiklik-basiklik
katsayilarina dair bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 2.
Osrencilerin toplam fen tutum puanlarina iliskin normallik testi sonuglar
Shapiro-Wilks
Istatistik sd p
Toplam 6n test tutum puani 728 17 .000
Toplam son test tutum puani .639 17 .000

Yapilan analizler sonucu Tablo 2’de belirtilen p anlamlilik degerinin .05’ten kiigiik olmasi
sonucu nedeniyle veriler normal dagilim gdstermemektedir.

Tablo 3.
Osrencilerin toplam fen tutum puanlarina iliskin betimsel istatistik sonu¢lart
X e S Carpiklik katsayisi Basiklik katsayisi
On test fen tutum puam 50.65 56.00 12.88 -2.076 4.402
Son test fen tutum puani 55.88 60.00 7.36 -2.449 6.744

George ve Mallery’e (2003) gore carpiklik katsayisi ile basiklik katsayisi degerleri -2,+2
araliginda ise verilerin normal dagilim gostermektedir. Bu kriterler referans alindiginda ve Tablo 3
incelendiginde dlgekten elde edilen fen tutum puanlariin normal dagilim gostermedigi goriilmektedir.
Bu sonug¢ dogrultusunda normal dagilim gdstermeyen grup igerisinde iliskili dl¢timler icin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testinden yararlanilmustir.

Acik uclu soru formundan elde edilen verilerin analizi: Bu soru formundan toplanan nitel
verilerin ¢dziimlenmesinde icerik analizinden yararlamlmistir. Icerik analizi siirecinde, verilerden
kodlar olusturulup benzer nitelikteki kodlar ayni tema altinda birlestirilerek okuyucunun idrak
edebilecegi formatta olusturulur ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmada da oncelikle
her bir 6grencinin doldurdugu form katilimeilara tekrar okutturulmustur. Bu sekilde aragtirmaya katilan
katilimcilarin teyidi alinarak i¢ gecerliligin saglanmasi amacglanmistir. Daha sonra 6grencilerin agik
uclu sorulara verdikleri yanitlardan edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak 17 sayfalik bir
dokiiman olusturulmustur. Olusturulan bu dokiiman iki arastirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz
olarak analiz edilmistir. Bu sekilde arastirmaci ¢esitlemesi ve uzman incelemesi yapilarak i¢ gegerliligin
artiritlmasi saglanmstir.

Miles ve Huberman’in (1994) olusturdugu formiil ¢er¢evesinde; arastirmacilarin uyumlu oldugu
kodlar goriis birligine; ayn1 olmayan, yenilenen ya da ¢ikartilan kodlar goriis ayrilig1 boliimiine bir puan
olarak eklenmis ve yapilan hesaplamalarla veri analizlerinin degerlendirme yiizdesi %384.0
bulunmustur. Yildirim ve Simgek (2013) ise veri analizleri sonucunda en az %70 civarinda bulunan
degerlendirme yiizdesi, arastirmada yiiriitiilen nitel veri analizinin giivenilir oldugunu goéstermektedir.
Bu baglamda bu caligmada yer alan nitel verilerin analiz siirecinin giivenilir oldugu belirtilebilir. Gortis
ayrilig1 sonucu belirlenen kodlar i¢in arasgtirmacilar bir araya gelerek yeni ortak kodlar iiretmislerdir.
Yapilan bu diizenlemelerin ve hesaplamalarin ardindan olusturulan kod ve temalar gézden gegirilmis
ve okuyucunun anlamasini kolaylastirilmasi adina tablo seklinde sunulmustur.

Kodlardan ve temalardan olusturulan tablolarda, ayrica kod ve temalarla ilgili yiizde
hesaplamalarina ve kodlarin siklik frekanslarina yer verilmistir. Tablolarda c¢alismada yer alan
ogrenciler 01, 02, 03,..., 017 seklinde belirtilmistir. Ek olarak her tablonun devaminda icerikle iliskili
ogrenci ifadelerinden alintilar yapilmigtir.

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde veri ¢éziimlemesinden sonra ortaya ¢ikan bulgular ayrintili olarak
ifade edilmistir. Arastirmanin verileri iki alt problem bagligi altinda sunulmustur.
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Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmada Ogrencilerin 6n test-son test fen tutum puanlari anlamli bir sekilde degismekte
midir? Alt problemine iliskin cevap aranmistir. Ogrencilerin 6n test-son test fen tutum puanlarinin
degerlendirilmesinde kullanilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucuna dair bulgular Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4.
Fen tutum 6l¢eginin on test-son test sonuglar
On test-Son n Sira Sira toplanm z p
test ortalamasi
Faktor 1: Tlgi Negatif sira 3 3.50 10.50 -1.436 151
Pozitif sira 6 5.75 34.50
Esit 8
Faktor 2: Zevk alma  Negatif sira 0 .00 .00 -2.410 .016*
Pozitif sira 7 4.00 28.00
Esit 10
Faktor 3: Calismayr  Negatif sira 1 2.00 2.00 -2.254  .024*
devam ettirme Pozitif sira 7 4.86 34.00
Esit 9
Toplam Negatif sira 1 1.50 1.50 -2.809 .005*
Pozitif sira 10 6.45 64.50
Esit 6

*p < .05

Tablo 4’teki bulgular incelendiginde, uygulama oncesi ve sonrasinda 17 &grenciye uygulanan
fene yonelik tutum 6lgegi sonuglart on 6grencinin son test puaninin, 6n test puanindan yiiksek oldugunu,
alt1 6grencinin 6n ve son test tutum puanlarinin esit oldugunu, bir 6grencinin ise son test bagar1 puaninin,
On test tutum puanindan daha diisiik oldugunu gostermektedir. Son test puani yiiksek olan on 6grencinin
puanlarina iligkin siralarin ortalamasi 6.45°tir. Ortalamalar arasinda bulunan 6.45 puanlik farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu ve farkin pozitif siralar, yani son test lehine oldugu belirlenmistir (Z=
-2.809; p< 0.05).

Faktorler ayr1 ayri incelendiginde ise ilgi faktoriine iligkin alti 6grencinin son test puaninin, 6n
test puanindan yiliksek oldugu goriilmektedir. Sekiz dgrencinin 6n ve son test tutum puanlarinin esit
oldugu, li¢ 6grencinin ise son test basar1 puaninin, 6n test tutum puanindan daha diisiikk oldugu
goriilmektedir. Son test puani yiiksek olan alt1 grencinin puanlarina iligkin siralarin ortalamasi 5.75’tir.
Ortalamalar arasinda bulunan 5.75 puanlik bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi belirlenmistir
(Z=-1.436; p> 0.05).

Zevk alma faktori incelendiginde ise yedi 6grencinin son test puaninin, 6n test puanindan yiiksek
oldugu goriilmektedir. On 6grencinin 6n ve son test tutum puanlarmin esit oldugu, son test tutum
puaninin, 6n test tutum puanindan daha diisiik olan 6grencinin olmadigi tespit edilmistir. Son test puani
yiiksek olan yedi 6grencinin puanlarina iligkin siralarin ortalamasi 4.00’tiir. Ortalamalar arasinda
bulunan 4.00 puanlik farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve farkin pozitif siralar, yani son test
lehine oldugu belirlenmistir (Z= -2.410; p< .05).

Calismay1 devam ettirme faktorii incelendiginde ise yedi d6grencinin son test puaninin, 6n test
puanindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Dokuz &grencinin 6n ve son test tutum puanlarinin esit
oldugu, bir 6grencinin ise son test tutum puaninin, O6n test basar1 puanindan daha disiik oldugu
goriilmektedir. Son test puani yiiksek olan yedi 0grencinin puanlarma iliskin siralarin ortalamasi
4.86’dir. Ortalamalar arasinda bulunan 4.86 puanlik farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve
gozlenen farkin pozitif siralar, yani son test lehine oldugu belirlenmistir (Z= -2.254; p< .05).

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmada "Ogrencilerin okul dis1 6grenme ortamlar1 hakkindaki goriisleri nasildir?" problem
climlesine cevap aranmigtir. Ogrencilere bilim merkezine yapilan gezi 6ncesi ve sonrasi ‘Sence fen
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dersleri sinif i¢inde mi yoksa smif disinda mu isle"nmelidir? Neden bu sekilde diisiintiyorsun?
Goriislerini paylasir misin?’ sorusu yonlendirilmistir. On goriisme ve son goriisme sorularindan elde
edilen verilerden olusturulan kodlara iligskin frekanslar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.

Osrencilerin fenin islenmesi gereken ortamlara iliskin okul disi 6grenme ortaminda yapilan gezi
oncesinde ve sonrasindaki diistinceleri

On test Son test
Kod Ogrenci kodu  Frekans  Ogrenci kodu  Frekans
Fen Sinif i¢i 01, 05, 07, 6 05, 08, 014, 4
dersinin 08,014, 015 015
islenmesi
gereken Sif dis1 02, 03, 04, 7 01, 02, 03, 10
yer 09, 011, 012, 04, 67, 09,
013 010, 011,
012,013
Hem sinif ici hem simf dist 06, 010, 016, 4 06,016,017 3
017
Toplam 17* 17** 17 17**
Sinif Rahat olmasi 01,014 2
iginde Dersin akisini 05 1 05 1
islenmesi  engellememe
gerektigin  Iyi 6grenme 07 1
innedeni  Odev verme 07 1
Ogretmen anlatim 08 1
Tahtaya yazma 08 1 08 1
Daha sessiz ortam olmast 014 1
Eglenceli olmasi 01 1
Diisiincelerini 015 1
paylasabilme
Daha giivenli ortam olmasi 014 1
Toplam 6* 8** 5* 5**
Sinif Eglenerek 6grenme 02,04, 011, 4 01, 02,012 3
disinda 012
islenmesi  Fenin iceriginden kaynakli O3, 04, 09, 4 03,09, 011, 4
gerektigin 013 012
innedeni  inceleme imkam saglama 04 1 04,011 2
Kaliciligr artirma 04, 013 2 013 1
Somutlastirma 09, 013 2 04,013 2
Deney yapma imkani 011 1
saglama
Yaratic1 diisiinmeyi 012 1 013 1
saglama
Gelecege katki saglama 012 1
Ornek sayisimin fazlalig: 09, 013 2 03, 04, 011, 4
013
flgiyi artirma 013 1
Anlama imkéni1 saglama 03 1
Uzman kisiden bilgi alma 07 1
Aragtirma imkani saglama 013 1
Toplam 7* 19** 20* 20**
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Hem sinif  Fenin eglenceli olmast 016 1

icinde Fenin hayatimizin her 017 1 017 1
hem de yerinde olmast

stnif Gelecek dgrenmelerini 06 1 06 1
disinda saglama igin

islenebilir Deney ve arastirma yapma 016 1
liginin

nedeni

Toplam 3* 3** 3* 3**

*Toplam &grenci sayisidur.
**QOgrencilerin cevaplarinin siklik frekanslarmim toplanmudir.

04 kodlu grencinin &n test olarak uygulanan acik uglu soru formundaki ilk soruya verdigi yaniti
Sekil 2’de sunulmustur.

Sekil 2. O4 kodlu 6grencinin 6n teste yer alan yaniti

Sekil 2 incelendiginde; &grenci eglenerek Ogrenebilecegini acikca ifade etmistir. Ogrencinin
cevabinin devaminda eglenerek 6grendigi bilgilerin normal sekilde 6grendiginden daha ¢ok aklinda
kalabilecegini belirttigi goriilmiistiir. Bu ifade ile 6grenci bu ortamlarin 6grenmeler {izerinde kaliciligi
artirma etkisinden s6z etmistir. Ayrica fen dersinin disarida islenmesiyle sinifta goriip inceleyemedigi
bitkileri ya da diger kavramlar1 bizzat gérme ve inceleme imkani bulacagindan bahsetmistir. Bu
dogrultuda O4 kodlu dgrencinin 6n teste yer alan yamti “eglenerek dgrenme”, “kaliciligi artirma” ve
"inceleme imkani saglama " kodlarina dahil edilmistir.

017 kodlu &grencinin n test olarak uygulanan agik uglu soru formundaki ilk soruya verdigi yaniti
Sekil 3’te sunulmustur.

Sekil 3. 017 kodlu dgrencinin &n teste yer alan yaniti

Sekil 3 incelendiginde; 6grenci fen bilimleri dersinin hayatin her yerinde gegerli oldugunu ve fenin
her yerde olmasi gerektigini ifade etmistir. Ogrenci bu yamti ile fenin hayatin kendisi oldugundan séz
etmistir. Bu dogrultuda O17 kodlu 6grencinin 6n teste yer alan yanit; “fenin hayatimizin her yerinde
olmas1” koduna dahil edilmistir.

07 kodlu dgrencinin son test olarak uygulanan agik uglu soru formundaki ilk soruya verdigi yaniti
Sekil 4’te sunulmustur.

Sekil 4. O7 kodlu 6grencinin son teste yer alan yaniti
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Sekil 4 incelendiginde; 6grenci sinif disinda dersi daha iyi anlatan baska 6gretmenler olabilecegini
vurgulamistir. Ogrenci bu yanit1 ile sinif disinda ders ile alakali olarak uzman olacak diizeyde bilgiye
sahip baska kaynak kisilerinde olabilecegine vurgu yapmustir. Bu dogrultuda O7 kodlu 6grencinin son
teste yer alan yanitt; “uzman kisiden bilgi alma” koduna dahil edilmistir.

013 kodlu égrencinin son test olarak uygulanan acik uglu soru formundaki ilk soruya verdigi yaniti
Sekil 5°te sunulmustur.

Sekil 5. 013 kodlu 6grencinin son teste yer alan yaniti

Sekil 5 incelendiginde; 6grenci disarida daha fazla 6rnek yakalayacagini ve daha fazla gorsel ile
karsilasacagini ifade etmistir. Ogrencinin simf disinda karsilasacagi gorsel kavramin somut hali olarak
ifade edilebilir. Daha fazla 6rnek ve gorsel ile daha ¢ok duyu organi uyarilacagi i¢in aklimizda daha
cok kalacagi belirtilmistir. O13 kodlu &grencinin son teste yer alan yaniti “somutlastirma”, “drnek
sayisinin fazlalig1” ve “kaliciligi artirma” kodlarina dahil edilmistir.

Tablo 5'te 6grencilerin 6n ve son formdaki agik uclu sorulara iligskin cevaplar1 incelendiginde
ogrencilerin fenin simif diginda islenmesi gerektigi diislincesinin son testte arttigi goriilmektedir.
Ogrenciler, ‘eglenerek dgrenme’, ‘fenin iceriginden kaynakli’ ve ‘rnek sayisinin fazlaligr® gibi
nedenlerden dolay: fenin siif disinda islenmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogrencilerin fenin siif
disinda islenmesi gerekliligi hakkindaki on ve son formdaki agik uglu sorulara iligkin cevaplar
incelendiginde inceleme imkan1 sagladig1 ve drnek sayisinin fazlalastigi seklinde diisiinceleri artarken,
eglenerek 6grenme, kalicilig1 artirma seklindeki diislincelerinde azalma oldugu goriilmiistiir. Anlama
imkan1 saglama, uzman kisiden bilgi alma, aragtirma imkani saglama gibi diistinceler okul dis1 6grenme
ortamina yapilan gezi sonrasinda uygulanan acik u¢lu soru formuna verdikleri yanitlardan elde
edilmistir.

Ogrencilerin fenin smif icinde islenmesi gerekliligi hakkindaki 6n ve son formda bulunan agik uglu
sorulara iligskin cevaplar incelendiginde tahtaya yazma ve dersin akigini engellememe ile ilgili ifadelerin
her iki formda ortak oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda okul dis1 6§renme ortamina yapilan gezi
oncesinde dgrenciler sinif ortaminin rahat ve sessiz oldugunu, iyi 6grenmeler gerceklestirme, 6gretmen
anlatimi1 ve 6dev alma imkanlarinin oldugundan dolay1 fen derslerinin sinif igerisinde islenmesi
gerektigini vurgulamigtir. Okul dis1 6grenme ortaminda yiiriitiilen uygulama sonrasinda ise 0n teste yer
alan nedenlerden farkl olarak; sinifin daha giivenli ve diisiincelerini paylagabilmelerine yardimci olan
bir ortam olmasindan kaynakli olarak fen derslerinin sinif igerisinde islenmesi gerektigini ifade
etmislerdir.

Fen derslerinin siif icinde ve disinda islenmesi gerektigine dair diisiincelerini paylasan 6grenciler
bu durumun nedenini fenin hayatimizin her yerinde olmasi ve gelecek 6grenmelerin bu sekilde
gergeklesebilecegine katki sagladigini ifade ederek goriislerini belirtmistir.

Ogrencilere bilim merkezine yapilan gezi dncesi yoneltilen diger bir soru da “Yapilan bu gezileri
diisiindiigiinde beklentilerin nelerdir?” sorusudur. Bu 6n goriisme sorusundan elde edilen verilerden
olusturulan kodlara ait frekanslar Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6.
Osrencilerin geziden beklentilerine iliskin diisiinceleri

Kod Ogrencinin kodu Sikhik Yiizde (%)
frekansi (f)
Merak giderme 01,014, 015 3 9.38
Uzmandan ayrintili bilgi edinme 03 1 3.13
Canlilar1 gézlemlemek 03, 04 2 6.25
Dogayi ve cevreyi incelemek 02, 04, 07, 015 4 12.50
Eglenerek 6grenme 04, 09,010, 012, 016, 017 6 18.75
flging yerler gérmek 05,016 2 6.25
Robotlar1 gérmek 05,014 2 6.25
Simiilasyon odas1 016 1 3.13
Deney yapma 011 1 3.13
Deney malzemelerini tanima- 6grenme 011 1 3.13
Kalic1 6grenmeler saglama 012,013 2 6.25
Giizel anilar biriktirmek 09, 012, 013 3 9.38
Daha ¢ok bilgi 6grenme 013,014 2 6.25
Aragtirma yapabilme 015 1 3.13
Toplam 17 32* 100.0
*QOgrencilerin cevaplarinin siklik frekanslarinin

toplamudir.

Tablo 6 incelendiginde 6grenciler genellikle geziden % 18.75 siklikla ‘eglenerek 6grenme’, %
12.50 siklikla ‘dogay1 ve ¢evreyi incelemek’, % 9.38 siklikla ‘merak giderme’ ve % 9.38 siklikla ‘giizel
anilar biriktirmek’ gibi beklentilerinin oldugunu belirtmislerdir.

012 kodlu 6grencinin 6n test olarak uygulanan acik uglu soru formundaki ikinci soruya verdigi
yanitt Sekil 6’da gosterilmistir.

Sekil 6. 012 kodlu 6grencinin &n teste yer alan yaniti

Sekil 6 incelendiginde; 6grenci eglenerek 6grenecegini agikca ifade etmistir. Ayrica bu ortamlarda
sunulan egitim &gretim faaliyetlerinin eglenceli olacagindan dolay: kalic1 6grenim saglayabilecegini
belirtmistir. Ogrenciler bilim merkezi uygulamalarinda egleneceklerini diisiindiiklerinden bu nedenle
birbirlerini iyi hatirlayabileceklerini belirtmislerdir. 012 kodlu &grencinin &n teste yer alan yaniti
“eglenerek Ogrenme”, “kalici 0grenmeler saglama” ve "glizel anilar biriktirmek" kodlarma dahil
edilmistir.

O11 kodlu 6grencinin 6n test olarak uygulanan agik uglu soru formundaki ikinci soruya verdigi
yanit1 Sekil 7°de gosterilmistir.

Sekil 7. O11 kodlu dgrencinin &n teste yer alan yaniti

Sekil 7 incelendiginde; 6grenci yaparak yasayarak dgrenmeyi temel alacak sekilde deney yapma
imkani elde edecegini ve bu sayede bircok deney malzemesi ile karsilasacagini ve dgrenecegini
vurgulamustir. O11 kodlu dgrencinin 6n teste yer alan yanit1 “deney yapma” ve “deney malzemelerini
tanima-6grenme” kodlarina dahil edilmistir.
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Ogrencilere bilim merkezine yapilan gezi sonras1 yoneltilen diger bir soru da ‘Yapilan bu gezileri
diisiindiigiinde sana ne gibi katkilar1 oldu?’ sorusudur. Bu son goriisme sorusundan elde edilen
verilerden olusturulan kodlara iliskin frekanslar Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7.
Osrencilerin gezinin katkilarina iliskin diisiinceleri
Kod Ogrencinin kodu Sikhik Yiizde
frekansi (f) (%)
Eglenerek 6grenme 01, 04, 06, 08, 011, 012, 9 20.00
014, 015,016
Degisik ve yeni bilgiler 6grenme 01, 02, 03, 04, 06, 07, 08, 10 22.22
09, 011, 016
Fikir iiretme/Diisiinme 02, 09 2 4.44
Kendini ifade edebilme (iletisim) 04 1 2.22
Fene kars1 sevgi 035,012,013 3 6.67
Kendimi gelistirme 07 1 2.22
Kalic1 grenme 07 1 2.22
Gbzlem yapma 04,011, 015,017 4 8.89
Arkadasglik iliskilerini gelistirme 012 1 2.22
Merak uyandirma 09 1 2.22
Cevreye duyarli olmak gerektigini 08 1 2.22
Cevre ile ilgili bilgi edinme 08,017 2 4.44
Miisliiman bilim insanlarini tanima 01, 067,09, 017, 4 8.89
Dogal afetler ve olusumunu gdérme 01, 03,016 3 6.67
Cevreyi korumay1 6grenme 04 1 2.22
Icatlar1 6grenme 09 1 2.22
Toplam 17 45* 100.0
*QOgrencilerin cevaplariin siklik frekanslarinin
toplamudir.

Tablo 7 incelendiginde 6grenciler gezinin % 22.22 siklikla ‘degisik ve yeni bilgiler 6grenme’, %
20.00 siklikla ‘eglenerek 6grenme’, % 8.89 siklikla ‘gdzlem yapma’ ve % 8.89 siklikla ‘Miisliiman
bilim insanlarii tanima’ gibi katkilarinin oldugunu belirtmislerdir.

06 kodlu dgrencinin son test olarak uygulanan agik uglu soru formundaki ikinci soruya verdigi
yanitt Sekil 8’de gosterilmistir.

ST :
eé enc‘?m .

Sekil 8. 06 kodlu 6grencinin son teste yer alan yaniti

Sekil 8 incelendiginde; dgrenci yeni seyler 6grendim diyerek agikca yeni bilgiler 6grendigini
belirtmistir. Ayrica bu ifadeyi genisleterek her sey ile ilgili daha ¢ok bilgi edindim sekilde degisik ve
yeni birgok bilgi 6grendigini agikca ifade emistir. Yeni seyler 6grendim ¢ok eglendim agiklamasi ile
ogrenci ifadesinde eglenerek 6grenmenin gerceklestigi goriilmektedir. O6 kodlu dgrencinin son teste
yer alan yanitt; “eglenerek 6grenme” ve “degisik ve yeni bilgiler 6grenme” kodlarina dahil edilmistir.

09 kodlu dgrencinin son test olarak uygulanan agik uglu soru formundaki ikinci soruya verdigi
yanitt Sekil 9°da gosterilmistir.
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Sekil 9. 09 kodlu 6grencinin son teste yer alan yaniti

Sekil 9 incelendiginde; Ogrencinin daha ¢ok meraklanip Ogrenmek istedim seklindeki
aciklamastyla bilim merkezinin 6grencinin merak duygusunu tetikleyecek sekilde bir katkisi oldugu
sOylenebilir. Baz1 bilgiler edindim seklindeki ifadesiyle dgrencinin agik¢a yeni bilgiler 6grendigi
gorlilmektedir. Ayrica bu gezi ile 6grenciler kendi 6grenmelerini yapilandirabildikleri i¢cin daha fazla
fikir tirettiklerini vurgulamis olabilirler. Yukarida alintida gezinin bambagka bilim adamlar1 ve mucitleri
ogrenmede etkisi oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. O9 kodlu dgrencinin son teste yer alan yaniti;
“merak uyandirma”, “degisik ve yeni bilgiler 6grenme” "fikir tiretme/diisiinme" ve "Miisliiman bilim
insanlarini tanima” kodlarina dahil edilmistir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Okul dis1 6grenme ortamlarindan doga egitim gezisi ile bilim merkezi gezisinde ilkokul doérdiincii
sinif 6grencilerinin fene yonelik tutum diizeylerinin incelendigi bu arastirmada &grencilerin fene
yonelik tutum 6lgegi 6n ve son test puanlart arasinda son test puanlarinin lehine anlamli bir farkin
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca bagli olarak; okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin fen
bilimlerine yonelik tutum diizeylerini artirmada etkisi oldugu ileri siiriilebilir. Elde edilen bu bulgular
destekleyecek nitelikte literatiirde okul dist 6grenme ortamlarinin dgrencilerin fene yonelik tutum
diizeylerini olumlu sekilde gelistirdigini ortaya koyan calismalara rastlanmistir (Bozdogan vd., 2015;
Durmaz, Dinger ve Osmanoglu, 2017; Ertas ve vd., 2011; Jarvis ve Pell, 2005; Lukas ve Ross, 2005;
Sentiirk ve Ozdemir, 2014; Wulf vd., 2009; Yildirim ve Sensoy, 2016). Alan yazinda yer alan
caligmalara gore bu sonucun beklenilen bir sonug oldugu seklinde ifade edilebilir. Bu sonucun nedeni
ise okul dig1 6grenme ortamlarinin dgrencilere formal egitim kapsaminda siniflarin sunmakta yetersiz
kaldig1 ya da sunamadigi bircok imkan saglamasidir (Braund ve Reiss, 2004; Rickinson vd., 2004).
Ayrica bu ¢alisma kapsaminda elde edilen 6grencilerin fenin iglenmesi gereken ortamlara iliskin okul
dist Ogrenme ortaminda yapilan gezi Oncesinde ve sonrasindaki diisiinceleri incelendiginde;
Ogrencilerin ¢ogunlugunun uygulama sonrasinda artan bir frekans ile fenin sinif disinda islenmesi
gerektigini belirttikleri goriilmiistiir. Cilinkii gelistirilmis ve zenginlestirilmis O6grenme ortamlar
ogrencilerin fen ve feni 6grenmeye yonelik motivasyonunun artmasini saglamaktadir (Benton, 2013;
Wellington, 1990). Yilmaz ve Huyugiizel Cavas (2007) calismalarinda 6grencilerin fene karst olan
motivasyon ile tutum diizeyleri arasinda pozitif ve yiiksek derecede bir iliski oldugunu belirtmistir. Bu
baglamda fene yonelik tutumun gelistirilmesinde motivasyonun onemli bir yere sahip oldugu
sOylenebilir. Okul dis1 6grenme ortamlarinin dgrencilerin motivasyonunu olumlu sekilde gelistirdigi
diisiiniildiigiinde elde edilen bu nitel bulgunun arastirmanin nicel sonucunu destekledigi sdylenebilir.
Bu aragtirma sonucundan farkli olarak; Finley (2012) ¢alismasinda informal alan gezilerine katildiktan
sonra Ogrencilerin tutumlarinda az diizeyde bir diigiisiin oldugunu tespit etmistir. Bu sonucun
ogrencilerin okul dis1 6grenme ortaminda siirli zaman gegirmesi ve sergilerdeki bilgilendirmelerin bir
kismimi duyamamalartyla iligkili oldugunu vurgulamistir. Bu durumdan yola ¢ikilarak bu ¢aligmada
okul dis1 6grenme ortamlarinin tutum gibi duyussal bir 6zellik {izerindeki etkisinin arastirilmasi i¢in
daha uzun siireli ve iki farkli ziyaret ger¢eklestirilmigtir.

Arastirmada fene yonelik tutum 6l¢eginin alt boyutlari incelendiginde ise zevk alma ve ¢alismay1
devam ettirme alt boyutlarinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu sonug baglaminda 6grencilerin okul dis1 6grenme ortamlarindan doga egitim gezisi ve
bilim merkezi gezisinde onlarin fene yonelik tutumlarinin artmasinda zevk alma faktoriiniin etkili
oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Boyutlarin maddeleri incelendiginde ise okul dis1 6grenme
ortamlarinin 6grencilerin fen dersinden hoglanmalarinda, fen dersine ¢alisirken sikilmamalarinda ve fen
ile ilgili konularda tartigmaktan hoglanmalarinda etkili oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin fenle
tanismalart ve feni sevmeleri, fene yonelik olumlu tutumlar gelistirebilmeleri agisindan Gnemli
goriilmektedir (Harlen, 1990). Ogrencilerin fene yonelik tutumlar1 "feni sevme ya da sevmeme" gibi
duygularinin belirleyicisi seklinde ifade edilmektedir (Shringley, Koballa Jr, ve Simpson, 1988;
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Simpson vd., 1994). Elde edilen sonuglarin 6grencilerin okul disi ortamlarda nesneler ile birebir
deneyim saglamalarindan kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii okullarda sunulan formal
egitim kapsaminda 6grenmeler gergek diinyadan oldukca uzak ve yasam deneyimlerinden yoksun
olarak, daha ¢ok sembol ve ifadelerle vurgulanarak somut ve gercek nesne ve objelerle etkilesime imkan
saglamadan gerceklesir (Lagin Simsek, 2011). Oysaki sinif disina taginan 6grenme ortami; 6grencilerin
hayattaki olgu ve olaylarla karsilagmalarini saglayarak simif icerisindeki 6grenme ortamindan daha
kapsamli bir 6grenme ortaminda bulunmalarini, soyut kavramlari soyutlastirmalarini, bilgileri
yasamlarina transfer edip uygulayabilme firsati elde etmelerini; birgok duyussal becerinin (merak,
tutum, motivasyon vb.) gelistirilmesini saglamaktadir (Bozdogan, 2007; Meredith, Fortner ve Mullins,
1997; Pedretti, 1997; Ramey-Gassert, 1997). Okul dis1 6grenme ortamlari; 6grencilere gercek nesneleri
sunarak onlarin nesnelerle etkilesim icine girebilme imkani bulmasim1 ve otantik bircok deneyim
kazanmasini sagladigindan dolay1 6grencilerin rahatlama, sasirma, merak, heyecan vb. duygularini
canli tutmaktadir (Meredith vd., 1997; Pedretti, 1997). Elde edilen diger bir sonug ise 6grencilerin
yapilan geziler sonrasinda onlarin fene yonelik tutumlarinin artmasinda ¢alismayir devam ettirme
faktoriiniin etkili oldugu sonucudur. Boyutlarin maddeleri incelendiginde ise okul dis1 6grenme
ortamlarinin &grencilerin fen dersi ile ilgili giincel gelismeleri takip etmede, fen dersi problemleri
¢ozmede ve fen dersiyle ilgilenmenin zihni gelistirmede etkili oldugu goriilmektedir. Bir derse karsi
olumlu tutum gelistirme derse katilma istegi davramisim icermektedir (Ozgelik, 1998). Dolayistyla birey
hangi ortamda feni yakindan takip ederek dersle etkilesim halinde olursa ve dersle ilgili giincel
geligmeleri takip ederse derse yonelik tutumu da artacaktir. Aragtirmadaki sonuglar baglaminda okul
dis1 6grenme ortamlar1 bireylere bu imkanlar1 saglayabildiginden 6grencilerin fen tutumlarindaki artigin
oldugu diisiiniilmektedir.

Ayrica bu arastirma kapsaminda elde edilen nitel bulgularda 6grencilerin okul dis1 6grenme
ortamlarindan beklentileri ve bu ortamlarin katkilarina iliskin olarak eglenerek 6grenmeye dayal
ifadelere cogunlukla vurgu yaptigr gorilmiistiir. Alanyazinda, okul disinda gergeklestirilen
uygulamalara yonelik 6grenci goriiglerinin alindigi ¢aligmalar incelendiginde; Ogrencilerin bu
uygulamalari oldukea eglenceli bulduklar goriilmektedir (Smith, Steel ve Gidlow, 2010; Yavuz, 2012).
Yavuz Topaloglu (2016) bu durumun nedenini; bu ortamlarin formal egitimden farkli olarak
akranlariyla ve uzmanlarla 6zgiirce iletisime ge¢meye, isbirligi yapmaya, fikir yliriitmeye, tartismaya,
hareket etmeye acik olmasi yani Ogrenciyi herhangi bir konuda simirlandirma getirmemesi ile
iligkilendirmistir. Bu a¢idan aragtirmanin nitel ve nicel bulgularmin birbirini destekledigi
vurgulanabilir. Arastirma kapsaminda okul dist 6grenme ortamlarinda yiiriitilen uygulamanin
ogrencilerin fen dersine yonelik korku, hosnutsuzluk, isteksizlik ve ilgisizlik {izerinde etkisi olmadig1
elde edilen bir baska sonuctur. Bu durumun nedeninin; dgrencilerin baslangicta fen dersine yonelik
korku, hognutsuzluk, isteksizlik diizeylerinin olumsuz olmamasi ile ilgili olabilecegi diistiniilmektedir.

Acik uglu soru formundan elde edilen 6grenci goriisleri incelendiginde; okul dis1 6§renme
ortamina yapilan uygulama Oncesinde ve sonrasinda Ogrencilerin ¢ogunlugunun fen derslerinin
‘eglenerek 6grenme’, ‘fenin igeriginden kaynakli” ve ‘Ornek sayisinin fazlaligi’ gibi nedenlere bagh
olarak okul disinda islenmesi gerektigini belirttikleri goriilmiistiir. Bu bulgular destekleyecek sekilde
Uyanik (2017) fen bilimleri dersinin giinliik hayatla i¢ i¢ce olmasindan dolayr 6grencilerin ilgisini
cekebilecek, onlara bu dersi sevdirebilecek, glinliik hayatla iligskilendirilerek islenmesinin 6grencilerin
bu derse olan tutumlarini olumlu sekilde arttiracagini vurgulamistir. Fen ders miifredati kapsaminda ele
alinan kavram, olgu ve olaylar okul ve simif duvarlarinin 6tesinde giinliik hayatta siirmeye devam
etmektedir. Bundan dolayr; fen miifredatin1 islemek ve fen kapsamindaki bilgileri 6grencilere
kazandirmak i¢in insanoglunun etkilesimde bulundugu tiim alanlar 6grenme ortami olarak bir kaynak
olarak kullanilabilir (Tatar ve Bagriyanik, 2012). Bu nedenle okulda 6grenilenler ile giinliik hayat
arasinda iliski kurmak i¢in okul dis1 6grenme ortamlarindan yararlanilmaktadir (Bozdogan, 2007). Bu
bilgilere gore; okul dig1 6grenme ortamlarinin fene yonelik olumlu tutum olusturmaya katki sagladigi
sOylenebilir. Bu aragtirmada fenin simif diginda islenmesi gerektigini belirten 6grenci sayisinin
uygulama sonrasinda artig gosterdigi tespit edilmistir. Uygulama oncesinde 6grencilerin ¢cogunlugu
‘eglenerek 6grenme’, ‘dogay1 ve ¢evreyi inceleme’, ‘merak giderme’ ve ‘giizel anilar biriktirme’ gibi
beklentileri oldugunu dile getirmistir. Uygulama sonrasinda ortaya ¢ikan artigin nedeni olarak arastirma
kapsaminda yiiriitilen uygulamanin Ogrencilerin beklentilerini karsilamastyla iliskilendirilebilir.
Nitekim uygulama sonrasinda Ogrenciler okul disi 6grenme ortamlarimin ‘degisik ve yeni bilgiler
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ogrenme’, eglenerek Ogrenme’, ‘gézlem yapma’ ve ‘Miisliman bilim insanlarim tanima’ gibi
katkilarmnin oldugunu vurgulamistir. Ogrencilerin okul dis1 6grenme ortamlarimin katkilarina iliskin
ifadelerinden yola g¢ikarak bu uygulamanin ayni zamanda 6grencilerin beklentilerini karsiladigi da
vurgulanabilir. Elde edilen bu nitel sonuglar okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin fene yonelik
tutum diizeylerinin gelismesinin bir baska gostergesidir.

Arastirma kapsaminda fenin sinif icinde islenmesi gerektigini belirten Ogrenci sayisinin
uygulama sonrasinda azalma gosterdigi tespit edilmistir. Okul dig1 6grenme ortamlarinda yiiriitiillen
uygulama 6ncesinde 6grencilerin kii¢iik bir kismi1 fenin sinif i¢inde islenmesi gerekliligini sinifin rahat
olmasi, dersin akisin1 engellenmemesi, iyi 6grenmeler gerceklesmesi, 6dev alma imkanlarinin olmast,
konuyu 6gretmenin anlatmasi, tahta kullanimi, 6grenme ortaminin sessizligi gibi ifadelere bagli olarak
aciklamustir. Ogrencilerin bu sekilde diisiinmelerin nedeninin; daha 6nce okul dis1 6grenme ortaminda
yliriitiilen bir uygulamaya katilmamis olmalariyla alakali olabilecegi diisiiniilmektedir. Uygulama
oncesinde fenin siif icinde islenmesi gerekliligini belirten 6grenci ifadelerine bakildiginda; geleneksel
yaklasima dayali ders islenigini benimsedikleri de vurgulanabilir. Uygulama sonrasinda ise; az sayida
ogrenci eglenceli olmasi, diisiincelerini paylasabilme, dersin akiginin engellenmemesi, tahta kullanimu,
daha giivenli ortam olmas1 ifadelerine bagl olarak diisiincelerini belirtmislerdir. Ozellikle uygulama
sonrasinda Ogrencilerin bu sekilde diisiinmelerinin nedeni; 6gretmenin smifta kullandigi 6gretim
yontem ve teknikleriyle iliskilendirilebilir.

Bu aragtirmada elde edilen nitel ve nicel sonuglar; formal egitim kapsaminda okul dis1 6grenme
ortamlarinin kullanilmasmin 6grencilerin fene yonelik tutum diizeylerini gelistirmede etkili oldugu
sonucunu gostermektedir. Ulkemizin ekonomi, bilim ve teknoloji alanlar1 basta olmak {izere gelismesini
saglamak icin fene yonelik tutumun ilkokul yillarindan itibaren arttirilmast adina egitim Ogretim
faaliyetlerinde okul dis1 6grenme ortamlarina yer verilmesinin yayginlastirilmast onerilmektedir. Bu
arastirmada yapilan doga egitimi gezisi ve bilim merkezi gezisi disinda fen bilimleri dersi kazanimlari
baglaminda botanik bahgesi, hayvanat bahgesi, bilim miizesi, termik santral, fabrika, g6l vb. bir¢ok okul
dis1 6grenme ortamina geziler diizenlenebilir. Bu ortamlara yapilan gezilerde 6grencilerin gezip
gordiikleri yerleri, nesneleri, deneyimleri fen kazanimlar ile iligkilendirebilmeleri amaciyla onlara gezi
Oncesi, gezi sirasi ve gezi sonrasinda doldurabilecekleri ¢alisma, etkinlik kagitlari, gézlem formlari
hazirlanabilir. Dolayisiyla dgrencilerin iyi bir sekilde gozlem yapmalarn ve gezdikleri okul dist
ortamlarinin amaglarinin farkinda olmalar saglanabilir. Ayrica bu ¢alismada yapildigi gibi onlarin
tutum gibi duyussal 6zelliklerinin yaninda ilgi, motivasyon, kaygi gibi bir¢ok duyussal 6zelliklerinin
incelenebilecegi gibi bagar1 gibi biligsel 6zellikleri ile psikomotor becerileri incelenebilir. Elde edilen
sonuglar baglaminda ve tutumun kiiglik yaslarda sekillenmeye baslamast g6z Oniinde
bulunduruldugunda daha kiiciik yas gruplarinda ayni veya farkli okul disi 6grenme ortamlarinin
Ogrencilerin fene karsi tutum diizeyleri lizerindeki etkisini sorgulayan boylamsal arastirmalar
yapilabilir. Ayrica okul dig1 6grenme ortamlariin 6zellikle okul dncesi ve ilkokul kademesindeki
ogrencilerin farkli becerileri lizerindeki etkisini aragtiran ¢aligmalar yiiriitiilebilir.
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