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Oz: Dil 6gretim siirecinde, uygulanan yaklagim ve yontemler kadar metin-
lerin kullanimi da &grencilerin dil becerilerinin gelisimi adma biiyiik 6nem tasi-
maktadir. Metinlerin 6grencilere dogru bir sekilde aktarilmasi ve dersin amacina
uygun olarak kullanilmasi, 6gretmenlerin sorumlulugundadir. Bu ¢ercevede ge-
lecegin 6gretmenleri olarak ogretmen adaylarmin metin tiirleri hakkinda sahip
olduklari bilgilerin ve bunlarin kullanimina iligkin goriislerinin titizlikle incelen-
mesi ve bu siiregte karsilasabilecekleri sorunlarin tespit edilmesi gerekmektedir.
Smuf ogretmeni adaylarimin Tiirkge derslerinde kullanilan metin tiirlerini ve
bunlarm kullanimina iligkin goriislerini tespit etmeyi amaglayan bu arastirmada
temel nitel arastirma deseni kullanilmistir. Bu kapsamda simnif 6gretmenligi dor-
diincii smifta 6grenim gérmekte olan 10 siif 6gretmeni aday ile yar1 yapilan-
dirillmig goriismeler gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler ile elde
edilen verilerin transkriptleri ¢ikarilarak yazili dokiiman haline getirilmis ve ve-
rilerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore smif 6gretmeni adaylarinin ders kitaplarinda yer alan metinleri nitelik ve
igerik bakimindan yetersiz olarak gordiikleri tespit edilmistir. Ayrica adaylarn,
metinlerin islenmesi siirecinde 6gretmenin rehber roliinde olmas: gerektigini
ifade ettikleri ve hikaye edici metinleri anlasilmas: daha kolay metinler olarak
gordiikleri belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Metin, metin isleme stireci, metin tiirleri, sinif 6gretmeni
adaylar
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ELEMENTARY EDUCATION TEACHERS’ VIEWS
REGARDING TO TEXT TYPES AND USAGE OF THE
TEXTS IN THE TURKISH LANGUAGE COURSE

Abstract:

The use of texts is of great importance for the literacy development of stu-
dents as well as the approaches and methods applied in the language teaching
process. It is the responsibility of the teachers to transfer the texts correctly to
the students and use them appropriately for the purpose of the course. In this
context, it is necessary to carefully examine the preservice teachers’ knowled-
ge about text types and usage of the texts and identify the problems they may
face in this process. A basic qualitative research design was used in this research
which aims to find out views of preservice elementary education teachers’ re-
garding the types of texts used in Turkish lessons and texts usage. In this con-
text, semi-structured interviews were conducted with 10 preservice elementary
education teachers who are studying in the fourth grade of elementary teacher
programme. The transcripts of the data obtained with the semi-structured inter-
views were taken out into a written document and the content analysis method
was used in the analysis of the data. According to the results of the research, it
has been determined that preservice elementary education teachers see texts in
textbooks as inadequate in terms of quality and content. It was also determined
that the preservice teacher expressed that the teacher should be in the guiding
role during the processing of the texts and they saw the narrative texts as easier
to understand.

Keywords: Text, text processing, text types, preservice elementary education
teachers

GIRis

Dil egitiminin temel hedefi 6grencilerin dilin farkli baglamlarda aldig1 gortintim-
leri kavramalari, dil araciligryla kendilerini ifade edebilmeleri, degisik bilgi kaynakla-
rina ulasarak duygu, diisiince ve hayal diinyalarini zenginlestirmeleridir (MEB, 2006,
s. 2). Bu hedef dogrultusunda 6grencilerin okuma, yazma, anlama, diisiinme, sorgu-
lama, arastirma, degerlendirme, yorumlama gibi becerilerinin gelistirilmesi de amag-
lanmistir. Bu durum dil 6gretim stirecinde uygulanan yaklasim ve yontemler kadar
secilen metinlere de 6nem vermeyi gerektirmektedir (Glines, 2013).
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Metinler 6grenim stire¢lerinin temelini olusturan en 6nemli unsurlarin basinda
gelmektedir. Ozdemir (1983) metni “okumaya konu olan, anlatimsal bir biitiinltigii
olan, sozcelerin olusturdugu somut bir varlik, dilsel bir tirtin” olarak tanimlarken
Glinay ise (2013) “bas1 ve sonu ile kapali bir yap1 olusturan dilsel gostergelerin ar-
tarda geldigi anlamli bir yap1” olarak tanimlamistir. Metinler, dili farkli baglamlarda
ele alarak somutlagtirmaktadir. Dil seslerden, metin ise harf, hece, kelime, ctimle ve
paragraflardan olugsmaktadir. Adi gegen dil 6gelerinin her biri metnin anlam biitiin-
ligtine hizmet etmekte ve metinde anlamsal nitelik 6n plana ¢ikmadir. Bu yontiyle
her metin ayr1 bir yap: olmakta bu yap1 yazarin dil araciligiyla vermek istedigi mesaja
gore sekillenmekte ve boylece metnin tiirii, boyutu, anlatim bi¢imi ve dil 6zellikleri
belirlenmektedir (Giines, 2013).

Dil becerilerinin kazanim siireci incelendiginde, bireyin ¢evresinde olup biteni din-
leme becerisi yoluyla anlamlandirmaya ¢alistig1 goriilecektir. Konusma becerisi de bi-
reyin yasaminn ilk yillarindan itibaren kazanilmaya baslanan bir beceri olarak ortaya
¢ikmaktadir. Dinleme ve konusma becerileri, akademik hayatin baslamasiyla birlikte
ana dili egitimi cer¢evesinde okuma ve yazma becerileri ile birlikte gelistirilmeye cali-
silmaktadir. Bu becerilerin gelistirilmesi i¢in kullanilan temel materyaller ise metinler-
dir. Ogrenciler metinler araciligiyla bireyin zihninde var olan duygu ve diisiincelerin
diizenli bir halde ifade edilmis sekliyle etkilesime gegme imkani bulurlar. Ogrenciler
metinlerle etkilesime gectiklerinde 6n bilgilerini de harekete gecirmekte, yeni bilgi-
lerle 6n bilgilerini karsilastirmakta, ortaya ¢ikan yeni durumu degerlendirmekte ve
karsilarina ¢ikan problemleri ¢6zmektedirler. Bu cergevede zihninde farkli bilgilere
diger bir deyisle farkli metinlere yer acan 6grencilerin olaylara farkli bakabilecegi,
problemleri ¢6zme bigimlerinin farklilik arz edebilecegi ve zihnindeki metin genisligi
arttikca degerlendirme ve sentez gibi bilissel siireglerinin gelisecegi soylenebilir (Tok
ve Tizel, 2013).

Metin tiirleri metinlerin konularma, bi¢cimsel ve teknik 6zelliklerine gore birbirin-
den ayrilmis sekilleridir. Bu tiirler, bilgilendirici metin tiirleri ve yazinsal metin tiirleri
basliklar altinda incelenir. Bilgilendirici metin tiirleri icinde bilimsel yazilar, maka-
leler, tarihi yazilar, denemeler, elestiriler, haber metinleri, giinliikler ve gezi yazilari
bulunur. Yazimsal tiirler i¢inde ise masal, 6ykii, roman, fikra, fabl, tiyatro, destan ve
siir gibi metin tiirleri vardir. Bilgilendirici metinlerde amag bilgi vermektir. Bu bilgiler
giinliik hayatta karsimiza cikabilir. Yani gerceklik olgusu vardir. Yazinsal tiirlerde ise
iletinin karsilig1 gercek hayatta bulunamayabilir. Bu metinler kurgu, diis veya yazarin
hayal diinyasina ait olabilir.

Bilgilendirici metinler okuyucunun bildigi ya da hi¢ bilmedigi bir konuda yeni
bilgi saglamays1, yani onu bilgilendirmenin amaglandigi metin tiirtidiir (Giinay, 2013).
Bilgilendirici metinlerde gercege dayali somut bilgiler daha teknik kelimeler, daha te-
rimsel basliklar ve farkli metin yapilari ile tasarlanir (Hall, Sabey ve McClellan, 2005).
Bilgilendirici metinlerde yazarin vermek istedigi mesaj tektir. Yani okurun bilgilendi-
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rici metinleri okuma esnasindaki amaci bilgi edinme ve 6grenmedir (Tompkins, 2008).
Bilgilendirici metin tiirlerinin diger metin tiirlerine gore anlamlandirilmasi daha zor-
dur. Bunun en 6nemli sebeplerinden birisi 6grencilerin ilkokulun ilk yillarindan itiba-
ren belirli bir déneme kadar agirlikli olarak hikdye edici metinlere yonlendirilmesidir.
Yapi1 olarak bilgilendirici metin tiirleri, 6ykii temeline dayali hikdye edici metinlerden
farklidir (Cain, Oakhill ve Bryant, 2004). Anlasilmasi daha kolay olmasi nedeniyle il-
kokul diizeyinde genellikle hikaye edici metinler tercih edilir. Bu metinlerin dilleri
daha sadedir. Metinlerde gecen olaylar da zihnimizde daha kolay canlanir (Simmons
ve Kameenui, 1998). Ayrica bu metin tiirlerine ve i¢inde gegen kelimelere kars: bir
tanimurlilik vardir. Ancak bilgilendirici metin tiirleri i¢in ayn1 seyi soylemek pek miim-
kiin degildir. Bilgilendirici metinlerin iceriginde hikaye edici metinlere gore anlami
bilinen kelime say1 daha azdir ve anlagilmasi zor kavramlar bulunmaktadir. Ayrica
akilda kalmay1 saglama kaygisi glidiilmeden yazildigindan ve iceriginde pek ¢ok bilgi
barindirdigindan 6grenciler icin anlasilmasi daha zor bir hal almaktadir. Bunlara ek
olarak bilgilendirici metinler yalnizca bilgi vermeyi amagladig: igin estetik duygular
da 6n planda degildir (Snyder, 2012). Bu sebeplerden dolay: 6grenciler bilgilendirici
metinler ile karsilastiklarinda bu metinleri anlamada zorluklar yasayabilirler (Dymo-
ck ve Nicholson, 2010; Robinson ve Kiewra, 1995).

Tiirkce 6gretimi siirecinde 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken konulardan biri-
si de 6grencilerin etkilesime gegecekleri metin tiiriine gore egitim 6gretim siirecinin
planlanmasidir. Ciinkii siir ile anlatilmak istenenler, yazim sekilleri, iletisim bicimi ve
amaci, 6ykii ile verilmek istenenlerden ¢ok farklidir. Ayni sekilde 6ykii ile verilmek
istenenler ile deneme ve makale tiirii yazilarda verilmek istenenler de tamamen fark-
lidir. Bu nedenle farkl: tiirdeki metinlerin yapisal ve igeriksel 6zelliklerinin 6grencilere
tanitilmasi ve kavratilmas: gerekmektedir. Yapilan pek ¢ok ¢alismada metnin yapisal
farkindaligina sahip olmanin, metni anlama noktasinda olumlu etkileri oldugu tespit
edilmistir (Jiang ve Grabe, 2007; Giineyli, 2003). ilkégretimden itibaren 6grencilerin
farkli yazin tiirleri ile karsilastirilmas: ve her yazin tiirii igin bir strateji 6gretilmesi
gerekmektedir (Giineyli, 2003).

Tiirkge dersleri kapsaminda 6grenciler igin segilecek metinlerin bazi dlgtitleri sag-
lamasi oldukga énemlidir. Ozellikle ders kitaplarinda yer alan metinlerin, gereginden
fazla uzun olmamasi, yas diizeyine uygun olmasi, ahlaki degerlere ve insan haklarma
aykir igerige sahip olmamasi, bireyin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye
yonelik olmasi gerekmektedir (Goger, 2014). Yapilan arastirmalar (Diker Coskun, 2013;
Epcacan ve Okgu, 2010; Karakus, 2014; Kolag, 2003; Solak ve Yayli, 2009) 6gretmenle-
rin Tiirkge ders kitaplarmin yeterliligi konusunda kararsiz kaldigini, ders kitaplarinin
programin gerektirdigi 6l¢iitlerde hazirlanmadigini, metin tiirlerinin dagiliminda bir
dengesizlik oldugunu, metinlerin gereginden fazla uzun tutuldugunu ve dil-anlatim
yoniinden zayif oldugunu gostermektedir. Tiirkce dersleri kapsaminda kullanilan
metinlere yonelik burada ifade edilen sorunlarin giderilmesi adina yalnizca ders ki-
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taplarinda yer alan metinlerin degil ayn1 zamanda ders kapsaminda kullanilabilecek
diger metinlerin de ele alinmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica metin tiirlerine
gore ne tiir etkinliklerin gergeklestirilecegine, metinlerin kullanimima yonelik hangi
uygulamalarin yapilacagina ve metin tiirlerine yonelik tutumlarin ne olduguna ilis-
kin goriisler de merak konusudur. Bu konuda &gretmenlerin, derslerin islenmesinde
metinlerden yeterince verimli bir sekilde yaralanmadig: da bilinmektedir (Hebert, Bo-
haty, Nelson, ]J. R. ve Brown, 2016). Bu agidan egitim 6gretim faaliyetlerinin gelecekte
uygulayicist olacak olan 6gretmen adaylarinin bu baglamdaki goriislerini elde etme-
nin ve 6gretmenlerin derslerini islerken metinlerden nasil daha verimli bir sekilde
yararlanabilecegine dair 6neriler ortaya koymanin énemli oldugu diistiniilmektedir.
Ciinkii 6zellikle basta Tiirkge dersi olmak tizere tiim derslerde metinlerden yararlanil-
makta ve metinler egitim 6gretim faaliyetlerinin siirdiiriilmesinde olduk¢a 6nemli bir
rol oynamaktadir. Bu nedenle Tiirkge derslerinde kullanilan metin tiirleri ve bunlarin
kullanimina iliskin derinlemesine arastirmalar yapilmasi gerekmektedir.

Gergeklestirilen bu arastirma ile 6gretmen adaylarinin metinler ve metin tiirleri
hakkindaki goriislerinin elde edilmesi amaclanmstir. Boylece gelecekte egitim &gre-
tim faaliyetlerinin uygulayicisi olacak olan 6gretmen adaylarmin metin tiirlerinin kul-
lanimina yonelik goriisleri ortaya ¢ikarilmis olacaktir. Bu yolla bu arastirmanin hem
derslerde metin kullaniminin gesitliligini saglamas: agisindan 6gretmenlere hem de
ders kitaplarinda metinlerin mevcut durumdan farkl: olarak nasil bir yapida hazirla-
nabilecegi ile ilgili ders kitab1 yazan komisyonlara yararli olacag: diistiniilmektedir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Smnif 6gretmeni adaylarinin Tiirkce derslerinde kullanilan metin tiirleri ve bunla-
rin kullanimina iliskin goriislerini ortaya koymay1 amaclayan bu arastirma nitel bir
arastirmadir. Nitel aragtirmalar bir problemi kesfetme/inceleme ve bir konuyla ilgili
derinlemesine anlayis gelistirme amaciyla ytiriitiilen arastirmalardir. Bu dogrultuda,
arastirmanin amaci ve arastirma sorular: katilimcilarin deneyimlerini 6grenmek igin
kapsamli bir sekilde ifade edilir (Creswell, 2012). Yapilan arastirmalarin dogal ortama
duyarli, arastirmacinin katilimci roliine, ek tamamlama ve diizeltmelere agik, biitiin-
litkk¢ti bir olgu kavrayisina ve tiimevarima dayali bir yaklasima sahip, degismez yasa
kavramlarina kars1 ve algilarin ortaya konma ¢abasi icerisinde olmasi o arastirmanin
nitel arastirma 6zelliklerini tagiyor oldugunu gostermektedir (Uzuner, 1997; Mayring,
2011; Yildinim ve Simsek, 2011). Arastirmada desen olarak ise temel nitel arastirma
deseni (Merriam, 2013) tercih edilmistir. Merriam’a (2009) gore, temel nitel arastirma,
arastirilan bir fenomen hakkinda bireylerden elde edilen bilgilerin ¢6ziimlenmesi yo-
luyla, aragtirilan fenomene dair detayl bir goriis ortaya koyma islemidir. Bu aragtir-
mada da smnif 6gretmeni adaylarinin, Tiirkge derslerinde kullanilan metin tiirleri ve
bunlarin kullanimina iliskin gercegi, sosyal diinyalariyla etkilesimleri igerisine nasil
insa ettikleri {izerine yogunlasilmistir.
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Katilimcilar

Arastirmada katihimcilarin belirlenmesinde, amagh 6rnekleme tekniklerinden biri
olan 6lciit rnekleme teknigi kullamlmistir. Olgiit drnekleme teknigine gore daha 6n-
ceden belirlenmis olgiitleri saglayan bireylerin arastirmaya dahil edilmesi gerekmek-
tedir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Arastirmada 6l¢iit olarak Egitim Fakiilte-
sinde 6grenim goren 6gretmen adaylarmin Ogretmenlik Uygulamast dersini almig ve
bu ders kapsaminda uygulama yaptiklari ilkokullarda Tiirkce dersini islemis olmalari
olarak belirlenmistir. Boylece katilimcilarin Tiirkce dersinde islenen metinler ve me-
tin tiirleri hakkinda deneyim yasamuis kisilerden segilmesi saglanmistir. Bu baglamda
arastirmaya smuf 6gretmenligi dordiincti sinifta 6grenim gérmekte olan ve bu 6lgtitleri
saglayan 10 siuf 6gretmeni aday1 katilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylari-
nin alt1 tanesi kiz, dort tanesi ise erkek 6grencilerden olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis gortismeler yoluyla toplanmustir. Yari
yapilandirilmis goriismeler arastirmacinin katilimcilara 6nceden belirlenmis bir dizi
agik uglu sorular sordugu nitel veri toplama tekniklerinden birisidir (Ayres, 2008). Bu
teknikte gortisme 6ncesinde hazirlanan sorular her katilimciya sistematik ve tutarl bir
sekilde sorulur. Fakat goriismeciler daha derinlemesine inceleme yapabilmek igin ha-
zirladiklari sorularin disina gikmakta ve ek sorular sormakta 6zgtirdiirler (Berg, 2000;
Patton, 2001; Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirmacilara bu esnekligi sagladig i¢in yar1
yapilandirilmis gortisme teknigi kullanilmistir. Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen
gorlisme sorularinin hazirlanmasi esnasinda sorularin kolaylikla anlasilmasi, ¢ok bo-
yutlu olmamasi, yanitlayici ve yonlendirici olmamast gibi ilkelere dikkat edilmistir.
Goriisme sorulart hazirlandiktan sonra dort uzmanin goriistine sunulmus ve pilot ¢a-
lisma yapilmustir.

Yar1 yapilandirilmis goriismeler arastirmacilar tarafindan yiiriitiilmiistiir. Verile-
rin giivenirligini saglamak icin elde edilen ses kayitlari arastirmaci disindaki bagka
iki uzman tarafindan dinlenerek arastirmacinin dokiimleriyle karsilastirilmistir. Aras-
tirmada elde edilen verilere gore temalarin ve alt temalarin olusturulmasi siirecinde
arastirmacilar bir araya gelerek uzlasiya varmislardir. Arastirmanin giivenirligi “Gii-
venirlik = Gortis birligi / (Goriis birligi + Goriis Ayriligi) x 100” formdilii kullanilarak
hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirmacilar arasindaki giivenirlik oran
%92 olarak bulunmustur. Arastirma verilerinin ¢6ztimlenmesinde metindeki sozciik-
lerin, sdzciiklerin oturdugu baglamlarin ve ifadelerin kullanildiklar taslak icerisinde
ne demek istedigini anlamak ve dile getirilen sdylemlerin altinda yatan iliskileri or-
taya ¢ikarmak amaciyla icerik analizi yapilmistir (Merriam, 1998; Kiziltepe, 2015). Bu
noktada arastirmanin gegerlik ve giivenirliginin saglanmasina yonelik, uzman incele-
mesi, katilimci teyidi, amagli 6rnekleme tercihi, teyit incelemesi ve tutarlilik inceleme-
si islemleri gergeklestirilmistir.
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BULGULAR

Arastirmanin bu béliimiinde sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirkce derslerinde kulla-
nilan metin tiirleri ve bunlarin kullanimina iliskin goriisleri sunulmustur. Elde edilen
verilere gore 6gretmen adaylarinin 9 farkli tema altinda goriis dile getirdigi gortilmek-
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tedir. Bu temalar; “metin tiirleri tanimlamalar1”, “6gretmen adaylarinin kendi metin
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kimlikleri”, “kitaptaki metinlerin yeterlilikleri”, “6grencilerin yas diizeylerine gore
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metin tiirlerinin kullanilma durumlar1”, “metin-basari iliskisi”, “metinlerde teknoloji
kullanim1”, “6grencilerin metin tiirlerine yonelik tutumlar1”, “metinlerin kullanimina
yonelik 6neriler” ve “PISA metinleri ile tilkemizde ders kitaplarinda kullanilan metin-
lerin kargilagtirilmast” seklindedir. Ogretmen adaylari bu temalar altinda toplam 187
soylem dile getirmislerdir. Temalar ve alt temalar ile 6gretmen adaylarinin séylemle-
rinden 6rnekler asagida sunulmustur. Etik kurallar geregi 6gretmen adaylar1 farkl

kod isimler verilerek gosterilmistir.

Yukaridaki temalar verilmeden 6nce 6gretmen adaylarmin ilkokul diizeyinde kul-
lanilan metin tiirlerini genel olarak bilgilendirici, hikdye edici, siir ve diyalog metin
olarak smiflandirdig1 goriilmistiir. Ilkokul diizeyinde kullanilan metin tiirleri bilgi-
lendirici metinler, hikdye edici metinler ve siirlerdir. Ogrenciler icerisinde diyalog ge-
¢en metinleri de ayri1 bir metin tiirii olarak ele almislardir (4 sdylem). Fakat diyaloglar
ayr1 bir metin tiirii degil, diger metin tiirleri igerisinde kullanilabilen yapilardir. Ogret-
men adaylarinin diyaloglari metin tiirlerinden gosterdigine dair ifadelerden 6rnekler
asagida sunulmustur;

Nisa: “Simdi hocam ilkokulda Tiirkce dersinde hikdyeler var masallar var daha sonra bilgi-
lendirici metinler var baska diyalog tarzi iste tiyatro gibi ya da Karagoz, Hacivat gibi oyle
metinler var, baska siirler var bu sekilde boyle metinler var.”

Yaprak: “Hocam diyalog tarzinda metinler var. Iste insanlarm konustugu hatta zaman
zaman hayvanlarin konusturuldugu.”

Smif 6gretmeni adaylarinin Tiirkce derslerinde kullanilan metin tiirleri ve bunlarin
kullanimina iliskin goriislerini asagida verilmistir.

Tema 1- Metin Tiirleri Tantmlamalari: Ogretmen adaylari “metin tiirleri tanimla-
malar1” temasi altinda 19 soylem dile getirmislerdir. Bu tema altinda ti¢ farkli metin
tiiri hakkinda goriisler dile getirilmistir. Ogretmen adaylan bilgilendirici metinler,
bilgi verme amagli, objektif, yoruma kapali ve kelime dagarcigini gelistirici sekilde ta-
nimlamistir (10 séylem). Hikaye edici metinler ise hayal diinyasin: gelistirici, stibjektif
ve kurgu kelimeleri ile ifade edilmistir (6 soylem). Ogretmen adaylari siirleri ise duy-
gularin belli bir kafiye diizeni iginde verilmesi olarak dile getirmislerdir (3 soylem).
Ornegin;

Hicran: “Oncelikle bir tane tamim yapiyor. Tanim yaparak baghyor diye diisiinii-
yorum. Sonra onu tarihsel boyutunu da ele alabilir, bilimsel boyutunu da ele alabilir.
Yani 6grencilere bir seyler katma amacinin oldugunu disiiniiyorum.” (bilgilendirici)
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Ibrahim: “Bilgilendirici metinlerde amag zaten ad {izerinde bilgi vermek. Istatistik
bilgiler oluyor. Veriler oluyor. Attyorum bazi uzmanlarin goriislerinin alindig1 dogru-
dan anlatimlar yapilabiliyor, onlarin sozlerine yer verilebiliyor. Daha kesin, evrensel
bilgiler veriliyor. Stibjektif degil daha objektif bilgiler veriliyor. Bir tartisma olacak bil-
giler yok.” (bilgilendirici)

ibrahim: “Bir olay, kurmaca bir olay, genelde onun iistiinden devam ediyor. Daha
olaganiistii durumlara da yer verilebiliyor, olagan durumlara da yer verilebiliyor. Bil-
gilendirici metinde evrenselse burada daha cok yazarin goriisii, siibjektif, onun olay Orgiisii.
Daha ¢cok mekan, zaman onlarin olay 6rgiisiinde devam eden metin.” (hikdye edici)

Nisa: “Siirlerde duygular var zaten bunlar da cocugun ilgisini cekiyor yapisal ozellik ola-
rak. Duygularin kafiyeli bir sekilde aktarilmasi.” (siir)

Tema 2- Ogretmen Adaylarinin Kendi Metin Kimlikleri: Ogretmen adaylar “gret-
men adaylarmin kendi metin kimlikleri” temas: altinda 8 soylem dile getirmislerdir.
Bu tema altinda 6gretmen adaylar bilgilendirici (3 sdylem), hikaye edici (3) ve siir
(2) ttirlerinden kendilerine hangilerinin daha yakin oldugunu, hangi metin tiirii ile
daha yakin iligski kurduklarini (yazma ve okuma) dile getirmislerdir. Bu tema altinda
dgretmen adaylarinin kisisel yaklagimlari metin tiirii tercihlerine yansimistir. Ornegin;

Hicran: “Ben bilgilendirici metinleri yazarken daha ¢ok zevk aliyorum. Ciinkii daha aka-
demik ¢aligma oldugu igin daha ¢ok hoguma gidiyor. Bir seyleri arastirmay: yazmay: daha gok
sevdigim i¢in ama yani lisede hikdye de yazmishi§im siir yazmishgim vard:.” (bilgilendirici)

Nisa: “Bilimselden ¢ok fazla keyif almiyorum agik¢asi. Sikiyor, bir kurgu yok ya iclerinde
herhalde ondan sikiyor. Hikdye edici metin daha iyi” (hikdye edici)

Mehmet: “Siirde de genelde kulaga hos kafiyesine anlamdan ziyade kafiyeye dikkat ederim
yani kulagima hos gelmesine ondan sonra kulagima hos geldikten sonra anlam ariyorum icinde.
Benim igin boyle daha etkili oluyor.” (Siir)

Tema 3- Kitaptaki Metinlerin Yeterlilikleri: Ogretmen adaylar1 “kitaptaki metin-
lerin yeterliligi” temas: altinda 25 soylem dile getirmislerdir. Ogretmen adaylarinin
goriisleri incelendiginde kitaptaki metinlerin yeterliliklerini gorsel yeterlilik (2 soy-
lem), igeriksel yeterlilik (14 s6ylem) ve metin tiirlerine gore yeterlilik (8 soylem) olmak
iizere 3 alt tema altinda bicimlendirdikleri goriilm{istiir. Ogretmen adaylar1 metinlerin
gorselligi tizerine iki soylem dile getirmislerdir. Bu sdylemlerden bir tanesi gorsellerin
yetersiz olduguna digeri ise kendi 6grenciligi donemindeki metinlere kiyasla yeter-
li oldugu seklindedir. Iceriksel yeterlilik kisminda ise 6gretmen adaylari metinlerin
igerik olarak 6grencilerin ilgisini cekmedigi (5 sdylem) ve merak uyandirici olmadig:
(1 séylem), metinlerin 6grencilerin diizeyine uygun olmadig: (3 sdylem), metinlerde-
ki gergek dis1 unsurlarin ¢ok oldugu ve 6gretmen adaylarinin bu yapilar 6grencilere
agiklamakta zorlandiklari (2 sdylem), metinlerin uzun oldugu (1 séylem) ve icerikle-
rinin yetersiz oldugu ifade edilmistir. Metin tiirlerine gore 6gretmen adaylarinin go-
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riisleri incelendiginde bilgilendirici metinlerin gergek yasamdan ¢ok kopuk oldugu
sebebiyle (4 soylem), hikaye edici metinlerin bir kisminda igerik olarak ogrencilere
ogretilmemesi gereken bilgiler oldugu gerekgesiyle (2 soylem), siirlerin ise vermek
istenen mesajlari iletmekten uzak oldugu gerekgesiyle yeterli olmadig1 belirtilmistir.
Ornegin;

Dilara: “"Hocam ¢ok alakasizds, su anda siir olsa da g0stersem ve yaninda gorsellerde var-
di. Gorsellerle bagdastirmaya ¢alistyordum, gorsellerinde yetersiz kaldigimi diisiiniiyorum bu
konuda.” (Gorsel yeterlilik)

Nisa: “Konu da olabilir yani benim bile ilgimi cekmiyor. Derslerde Tiirkge dersinde bile ko-
pup gidiyorum baska yerlere yani cocuklarm anlamas da ilgilerini de cekmiyor ya.” (Iceriksel
yeterlilik-metinlerin 6grencilerin ilgisini cekmemesi)

Nisa: “Keske saglasaydr ama ben diigiinmiiyorum sagladigimi. Yani diizeylerine uygun de-
gil artik nasil diyeyim. Yok ya faydali deil bence.” (Igeriksel yeterlilik-metinlerin Ggrenci-
lerin diizeyine uygun olmamast)

Dilara: “Yani bir metinle karsilasmistim. Uzaylr cocuk. Gegen staj donemimdeydi. Uzay
cocuk isimli bir metin vardi. Hani ¢ocuklara bu metini okuyoruz ama uzayl bir ¢ocuk olmadi-
Smi nasil anlatabiliriz? Cok gercek digi unsurlar vardi metinde.” (Iceriksel yeterlilik- gercek
dist unsurlar)

Yaprak: “Aynen oyle. Bence okul hayattan kopuk olmamali. Bu anlamda yeterli mi diye
sorarsaniz ¢ok fazla yeterli de§il ama icinde bunlar var bilgilendirici metinlerin icerisinde.”
(Metin tiirlerine gore yeterlilik- bilgilendirici metin)

Yaprak: “Cok fazla zor oldugunu diigiinmiiyorum ama biraz da sey olabilir. Ozellikle dii-
siindiigiimde hikdyeci metinler icerisinde boyle gok nasil desem gok dogru seylerin oldugunu
diistinmiiyorum. Hani cocuklarmn hayal giiciinii artivicidir veya diisiindiiriir falan ama dogru
kelimeler gegmiyor veya bir savas kesmek asmak vesaire bu tiir seylerle karsilaginca agikgas: ok
dogru da gelmiyor. Bunlar da evet cocugun cok daha dikkatini ceken metinler. Hatta daha ¢ok
dikkate alarak dinliyorlar. Ama dedigim gibi kelime gruplar: kullanilan seyler uygun degil.”
(Metin tiirlerine gore yeterlilik- hikidye edici metin)

Dilara: “Caligmakla ilgili bir siirdi ama gordiigiim kadariyla vermek istedigi kavrami ve-
rememisti kitapta. Ben bile tam olarak o kavrami alamiyorken cocuklarin nasil alabildiklerini
diistintiyordum.” (Metin tiirlerine gore yeterlilik- siir)

Tema 4- Ogrencilerin Yas Diizeylerine Gére Metin Tiirlerinin Kullamlma Durumla-
r1: Ogretmen adaylar “dgrencilerin yag diizeylerine gore metin tiirlerini kullanabilme
durumlari” temasi altinda 8 sdylem dile getirmislerdir. Bu sylemler genel olarak ilko-
kul diizeyindeki 6grenciler igin hikdye edici metinlerin daha yogun olmasi gerektigi
yoniindedir (6 sdylem). Ogretmen adaylar 6zellikle birinci ve ikinci sinifta hikaye edi-
ci metinlerin daha fazla, bilgilendirici metinlerin ise daha az kullanilmas: gerektigini
ifade etmistir. Fakat sinif diizeyi biiytidiikge bilgilendirici metinlerin oraninin artmast
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gerektigi de belirtilmistir. Bir diger 6nemli nokta olarak hikaye edici metinlerin gergek
yasamdan kopuk olmamas: gerektigi tizerindeki fikir birligidir (6 s6ylem). Bilgilen-
dirici metinlerin de hikdye edici metinler kadar 6grencilerin yas diizeylerine uygun
oldugunun ifade edildigi bir soylem de bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinin “6gren-
cilerin yaz diizeylerine gore metin tiirlerini kullanabilme durumlar1” temas: altinda
ifade ettigi soylemler asagida gosterilmistir;

Yaprak: “Yani Tlkokulu 3 ve 4. siniflart olabilir 1 ve 2'de agikcast 63retmen kendisi bunu
anlatabilir onlar anlayabilir evet ama metin olarak pek gerek olmayabilir hocam (bilgilendirici).
Ama hikdye edici hep olmali. (Hikdye edici metinler yogun olmal1)

Nisa: “Sey zaten hani yas ilerledikge bilimsel metinler artiyor. Hikdye edici metinler ilk
basta daha agirlikliyken sonra artwyor bilimsel metin. Yani dyle. Ilk basta hayal giicleri daha
giiglii. Hikdye edici metinler onlarin daha ilgisini cekiyor. Siir de oyle siir de seviyorlar bence
bilimsel zaten ¢ok ilgilerini ok cekmiyor. (Hikdye edici metinler yogun olmali-yas ilerle-
dikge bilgilendirici metinler olmal1)

Hicran: “Biiyiime doneminde olduklar1 icin ve bilgi edinmeleri gerektigi icin bence bilgilen-
dirici metinler daha uygun bence. Ama tabi ki siir ve hikdyenin edebi yonden agurlikly olduklar:
i¢in onlara da ihtiyacin oldugunu diisiiniiyorum.” (Bilgilendirici metinler ve diger tiirler
esit yogunlukta olmal1)

Tema 5- Metin Basar: Iligkisi: Ogretmen adaylari “metin basari iligkisi” temast
altinda 7 sdylem dile getirmislerdir. Ogretmen adaylar1 genel olarak 6grencilerin hem
Tiirkce hem de diger derslerdeki basarilarinin islenen metinler ile yiiksek derecede
iliskili oldugunu ifade etmislerdir (5 sdylem). Bu konuda 6ne ¢ikan diger bir séylem
ise yine ders kitaplarindaki metinler ile 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda yiik-
sek bir iliski oldugu yoniindedir. Fakat bu iliski ders kitaplarindaki metinlerin niteli-
ginin diisiik olmasindan dolay1 olumsuz olarak ifade edilmistir (2 séylem). Ogretmen
adaylarinin “metin basarisi iliskisi” temasi altinda dile getirdigi sdylemlerden &rnek-
ler asagidadir:

Ibrahim: “Sadece Tiirkge icin de degil bu, rnegin matematikte okudugunu anla-
ma sorularint yine Tiirk¢e ‘ye bagvuruyor ¢ocuklar yani sadece Tiirkge olarak degil,
Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi bu boyle gidiyor, diger derslerini etkiliyor. Hepsini etkiledigini
diistiniiyorum.”

Dilara: “Hocam metinler ile ¢ok ¢ok iliskili cocuklarin bagarisi. Mesela vermek istedigimiz
mesaji zaten metinlerle veriyoruz bu gocuklarin anlamas: bu sekilde ¢ok kolaylastyor. Bir metin
veriyorum mesela ama anlatmak istedigim sey metinde olmaymnca gocuga o kavram: ben ne
sekilde dile getirmesi saglayabilirim ki? Basariyla ¢ok ¢cok orantils.”

Nisa: “Keske saglasaydi ama ben diisiinmiiyorum sagladimi. Yani diizeylerine uygun
degil artik nasil diyeyim. Yok ya faydali degil bence. Yani metinler iyi olmadig1 icin basariy
olumsuz etkiler hatta.”
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Tema 6- Metinlerde Teknoloji Kullanimi: Ogretmen adaylar metinlerde teknoloji
kullanim: temasi altinda 12 séylem dile getirmislerdir. Bu sdylemlerin on tanesi me-
tinler islenirken teknolojik destek almanin (metnin bilgisayar {izerinden okunmasi,
ses efektleri verilmesi, bilgisayardan metin ile ilgili gorsellerin verilmesi gibi) yararl
olacag1 seklindedir. Bununla beraber 6grencilerin zaten yeterince teknoloji ile vakit
gecirdigini ve metinlerin kitaptan (teknolojik destek olmaksizin) islenmesinin daha
yararli olacagina yonelik sylemler de ortaya konulmustur (2 séylem). Metinlerde tek-
noloji kullanimina iliskin sdylemlerden 6rnekler asagida gosterilmistir:

Yaprak: “Telefonu diyelim soyle masaya koyuyorum, 6gretmenim su marka mi bu benim
babamda da var annemde de var. Uzak tutmam miimkiin degil, araya bir duvar koymak yerine
Hani onu gimdi nasil desem daha yapict olmak daha iyi oncelikle. Ondan kullanilmali diye
diistiniiyorum.”

Nisa: “Sey geldi aklima. Dijital oykii atolyesinde de masallar: biz gorsellestirmistik ve arka
tonda biz masali seslendirmigtik. Onlar da ¢ok giizel olabilir. Onlar kullanilabilir derste. Og-
renciler sever mutlaka.”

Ibrahim: “Bunun bir faydasi bence kitaplarin 6niimiize gelip cocugun dokunmasi
onu hissetmesinin ben daha fazla yarari olacagini diistintiyorum. Ben diger tiirlii biraz
havada kalir gibi geliyor, ¢cocuklarin yas grubu dikkate alindigimda.”

Tema 7- Ogrencilerin Metin Tiirlerine Yonelik Tutumlari: Ogretmen adaylar “63-
rencilerin metin tiirlerine yonelik tutumlar1” temasi altinda 20 s6ylem dile getirmis-
lerdir. Bu sdylemlerin tamamu bilgilendirici ve hikdye edici metinler {izerinde yogun-
lasmugtir. Ogretmen adaylarinm hicbiri 6grencilerin siire yénelik tutumlarma dair
bir séylem dile getirmemistir. Dile getirilen 20 s6ylemde ise bilgilendirici metinlerin
ogrencilerin anlamasini zorlastirdigindan sevilmedigi, hikaye edici metinlerin ise 6g-
rencilerin hayal giiclerine hitap ederek onlar i¢in daha eglenceli oldugundan dolay1
sevildigi seklindedir. Ornegin:

Hicran: “Ogrencilerin anlamasi agisindan daha zor oldugunu diisiiniiyorum (Bil-
gilendirici metin). Ciinkii 6renciler bunlara aliskin olmadiklari igin hikdyeye yoneliyorlar.”

Nisa: “Bilgilendirici daha zor tabii ki. Bilmedigi bir konuda olabilir. Hikdye ediciden daha
farkly, hikdye edici cocugu alip bagka yere gotiirebilir herkes ayni anlayacak degil ama bilimsel
metinde daha direkt bilgi oldugu igin herkesin ayn diigiinmesini istiyor bu metinlerde.”

Mehmet: “Igine girebiliyorlar konunun. Onlar: kendilerinde yasayabiliyorlar. Kendi zihin-
lerinde yer edinebiliyorlar. (Hikdye edici metin)

Tema 8- Metinlerin Kullanumina Yonelik Oneriler: Ogretmen adaylari “metinlerin
kullanimina y6nelik 6neriler” temasi altinda 55 sylem dile getirmislerdir. Bu sdylem-
lerin biiyiik ¢ogunlugu tim metin tiirleri icin gegerliyken (45 soylem), bir kismui ise
6zel olarak bazi metin tiirleri i¢in ifade edilmistir. En ¢ok dile getirilen 6neriler ise me-
tinlerin drama ile islenmesi (6 sdylem), metinlerin etkili gorsellerle desteklenmesi (5
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soylem) ve metinler islenirken ses tonunun etkili kullanilmasi (3 séylem) olarak dikkat
¢ekmektedir. Bunlar disinda farkli kaynaklarla destekleme, her 6grenciyi stirece kat-
ma, hayatla baglant1 kurdurma gibi 6neriler sunulmustur. En dikkat ceken séylemler
ise bu agsamada 6gretmenin etkin olmasinin 6nemine yonelik ifade edilen sdylemlerdir
(6 sdylem). Ogretmen adaylarinin metinlerin kullanimima yonelik sdylemlerinden &r-
nekler asagida gosterilmistir:

ibrahim: “Tiirkge metinlerin dramatizasyon yontemiyle kullamilmasi. Mesela ka-
rakterler var, diyelim metinde, o karakterlerin 6grenciye rol oynama da olabilir, 6g-
renciye gorev dagilimini verelim. Rol kartlar1 veya dogaclama da olabilir, bu sekilde
¢ocuklar metini daha ¢ok benimseyebilirler.” (drama)

Yaprak: “Drama tarzinda olabilir, cocuklar mesela bir bilgi verecek mesela diyelim ki Ata-
tiirk oldum. Atatiirk kimlig¢imi dikkate alarak veya bunu birkag arkadasiyla dramatize ederek
once kendisi anlatir ¢ikar. Ondan sonra bir olay: canlandirabilir Hani Hem cocuklar eglenir
hem de anlarlar bu sekilde diisiiniiyorum.” (drama)

Ibrahim: “Oncelikle bence metinlerin gorsellerinin burada daha ¢ok 6n plana ¢ika-
rilmas: gerekir. Metnin basligini okuduk. Mesela “Giinebakanlar” diyelim metin var.
Onda, aygicegi resmi vardi diyelim. Once o resimden birkag tane resim oluyor tabii
hikdyede. O resimlerden ¢ocuklarin bir yorum yapmasi istenebilir. “Siz resimlerden
hareketle nasil bir metin oldugunu tahmin edebilir misin?” (gorsel)

Dilara: “Ogretmen ilk énce okurken ses tonuna dikkat etmeli. Yani belli yerlerde sesin yiik-
seltirken belli yerlerde algaltmalidir. Ben bunu stajda deniyorum hocam birden sesimi kisinca
biitiin cocuklar odaklaniyor “0gretmenimiz simdi ne diyecek simdi arkasindan ne geliyor” gibi.
Ses tonu ¢ok ¢ok onemli. ” (ses tonu)

Hicran: “Metinler daha fazla kaynaktan da almabilir tek diize de islenmeyebilir. Farkl
bilgiler o konuda 6grencilerin hosuna gider.” (farkli kaynak)

Nisa: “Bence bu 0gretmene bagli. Bazen bilgilendirici metin oluyor ama 6gretmen oyle bir
anlatyor ki akilli tahtadan bir video aciyor ya da ¢ocuklarla konusuyor. Mesela “Buz Pateni”
diye bir metin vardi, bilimsel bir metindi ama ¢ocuklarla konustu buz pateni yapan var m
aranmzda diye ¢ocuklardan da bir seyler geldi. Daha ilgilerini ¢ekti, okumaya basladilar.” (6g-
retmen aktif olmal1)

Tema 9- PISA’daki Metinler ile Ulkemizde Ders Kitaplarmda Kullanilan Metin-
lerin Karsilastirilmasi: Ogretmen adaylar1 “PISA metinleri ile iilkemizde ders kitap-
larinda kullanilan metinlerin karsilastirilmasi” temasi altinda 14 soylem dile getir-
mislerdir. Bu sdylemlerin tamamu tilkemizdeki ders kitaplarinda bulunan metinlerin
yapisal olarak PISA sinavindaki metinlerden farkli oldugu seklindedir. Ayrica PISA
sinavlarindaki basarisizligimizin sebepleri olarak da metin tiirlerindeki farkliliklardan
dolay1 Tiirk 6grencilerin PISA metinlerine yabanci kalmalar1 gosterilmistir. C)gretmen
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adaylarinin PISA kitaplarindaki metinler ile Tiirkiye’de ders kitaplarinda olan metin-
leri karsilastirdiklar: soylemlerden 6rnekler asagida gosterilmistir;

Dilara: “Hocam bariz farkliliklar: var. Ciinkii bu sekilde yeterli bir seviyeye gelebilecegi-
mizi diigiinmiiyorum hani metinleri inceledigim kadartyla. Mesela bilgilendirici metinlerden
biraz soz ettik ya sadece o salt bilgi verilince cocuklar zevk almuyor yani okuduklarini dahi an-
lamuyorlar ama dedigim gibi mesela PISA drneklerinden sey var tablo ve yazi olarak var karma
metin tiirii. Bu vardi hocam mesela eger bu sekilde verirsek ben kitaplarda buna denk geldigimi
diistinmiiyorum. Bu sekilde verirsek eger evet o bagar diizeyini elde edebiliriz yani erisebiliriz
diye diigiiniiyorum.”

Ibrahim: “Bayag bir fark var aralarinda, ¢iinkii bizim metinlerimiz daha ¢ok sa-
natsal oldugu i¢in PISA>dakiler daha ¢ok bir makaleden bir bilimsel bir dergiden alin-
mis gibi direkt evrensel bilgileri veriyor. Biz ¢ocuklarimiza, genelde sanatsal kurmaca
daha ¢ok onlarin cosku heyecan verici metinler isledigimiz i¢in ¢ocuklarimizin bu tarz
metinleri hatta ¢ocuklarimizdan ziyade biz biiyiiklerin bile bu tarz metinleri anlamalar
gercekten zor. Bunun i¢in yapmamiz gereken ders kitaplarimizda hep bir yonden degil, hep
sanatsal, siirsel degil, bilgilendirici metinlerimiz var. Bunlarin sayisini biraz daha arttiralim.”

Mehmet: “PISA igin bizim metinler uygun degil. O basarty: bizim metinlerle saglayama-
yiz. Bizim metinler dedi§im gibi daha ¢ok hikayecilige yonelik ama PISA metinleri bilimsel.
Bizim cocuklar o ilkokullarda gormedikleri icin orda sinavda karsisina ¢ikinca direkt men stki-
liyorlar.”

Nisa: "igerik olarak da ¢ocuklar burada daha aktif sanki aktif olarak diisiiniiyorlar, deger-
lendiriyorlar. Neden-sonug daha fazla bunlarda.”

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sonug olarak bu arastirmada 6gretmen adaylarinin Tiirkce derslerinde kullanilan
metin tiirleri ve bunlarin kullanimina iliskin gortislerinin 9 farkli tema altinda toplan-
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dig1 tespit edilmistir. Bu temalar; “metin tiirleri tanimlamalar1”, “6gretmen adayla-

LYY

rinin kendi metin kimlikleri”, “kitaptaki metinlerin yeterlilikleri”, “6grencilerin yas

”oou

diizeylerine gore metin tiirlerini kullanabilme durumlar1”, “metin-basar iligkisi”,
“metinlerde teknoloji kullanimi1”, “6grencilerin metin tiirlerine yonelik tutumlari”,
“metinlerin kullanimina yonelik 6neriler” ve “PISA’daki metinler ile tilkemizde ders

kitaplarinda kullanilan metinlerin karsilastirilmas1” seklindedir.

Metinler 6grenim siirecinde ele alinan temel materyal olmalar1 nedeniyle Tiirkge
derslerinde basariya giden yolun anahtar1 niteliginde goriilmelidir. Bu ¢ercevede me-
tinlerin gereginden fazla uzun olmamasi, yas diizeyine uygun olmasi, gorsel agidan
nitelikli bir donanima sahip olmasi, ahlaki degerlere ve insan haklarina aykir igerige
sahip olmamasi gerekmektedir. Diker Coskun (2013) Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
metinleri PISA okuma 6&lgiitleri acisindan inceledigi arastirmasinda benzer sonuglara
ulasarak Tiirkce ders kitaplarinin metin tiirleri agisindan yetersiz oldugunu ifade et-
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mistir. Epcagan ve Okgu (2010) 400 siuf 6gretmeniyle birlikte gerceklestirmis oldugu
arastirmada arastirmaya katilan 6gretmenlerin %50’sinin Tiirkce ders kitaplarini ye-
tersiz olarak gordtiiklerini tespit etmistir. Ayni sekilde Solak ve Yayli (2009) da metin
tirlerinin ders kitaplarna dengeli bir sekilde dagitilmadigin ifade etmis ve 6nemli
tiirlere ders kitaplarinda yer verilmedigini belirtmistir. Sahin (2008) ise birinci sinif
Ttirkce ders kitaplarina yonelik 6gretmen goriislerini degerlendirdigi arastirmasinda
kitaplarin teknik, tasarim ve diizenleme 6zellikleri agisindan 6gretmenler tarafindan
yetersiz bulundugunu tespit etmistir. Benzer ¢alismalarla birlikte bu arastirmadan elde
edilen veriler de siuf 6gretmeni adaylarinin ders kitaplarinda yer alan metinlerin gor-
sel, igeriksel ve metin tiirlerine gore yetersiz oldugunu distindtikleri sonucunu ortaya
koymustur. Bu yontiyle elde edilen sonuglarin alan yazinla ortiisttigii soylenebilir.

Smif igerisinde uygulanmasi planlanan okuma-yazma etkinliklerinin hedeflenen
kazanimlar dogrultusunda gergeklestirilmesi konusunda 6nem tasiyan degiskenler-
den birisi de metin tiirleridir. Ozellikle gretmenin hangi metin tiiriiyle daha yakmn
iliski igerisinde oldugu ve bu metin tiirlerine yonelik algilar1 6grencilerin metinlerle
etkilesimini etkileyecek derecede éneme sahiptir. Tavsanl ve Kaldirim (2017) egitim
fakiiltesinin Tiirkge, smif, matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler ve okul 6ncesi 6gret-
menligi boliimlerinde 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarmin okuma aligkan-
liklar1 ve egilimlerini inceledikleri arastirmada 6gretmen adaylarmin agirlikli olarak
hikaye edici metinleri okuduklarini tespit etmislerdir. Bu arastirmadan elde edilen ve-
riler de sinif 6gretmeni adaylarmin ders kitaplarinda yer alan hikaye edici metinlerin
anlasilmasiin daha kolay oldugunu ifade ettiklerini ve hikdye edici metinleri daha
ok tercih ettiklerini gostermektedir.

Ogrenim siirecinin temelini olusturmalar1 bakimindan metinlerin, yalnizca Tiirkge
derslerinde degil ayn1 zamanda matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler gibi diger ders-
lerdeki akademik basariyla da yiiksek derecede iligkili oldugu soylenebilir. Ceran ve
Deniz (2015) TEOG sinavi sorularinin okuma becerisiyle ¢oziilebilme diizeyini incele-
dikleri arastirmalarinda Matematik dersi disinda kalan derslere ait sorularin cevaplan-
masinda okuma kazanimlarinin etkili oldugunu, sorularin ¢cogunun derse ait bilgiye
ve kazanimlara ihtiya¢ duyulmadan sadece okudugunu anlama ve s6z varlig ile ¢o6-
ziilebildigini tespit etmislerdir. Bayat, Sekercioglu ve Bakir (2014) okudugunu anlama
ile fen basarist arasindaki iliskiyi inceledikleri arastirmada okudugunu anlamanin fen
basarisindaki varyansin %14’tinii agikladigini belirlemislerdir. Erdem (2016) de benzer
bir arastirmada matematiksel muhakeme ile okudugunu anlama arasinda pozitif yon-
de anlaml1 bir iligski oldugu bulgusuna ulagmistir. Bu arastirmada da 6gretmen adayla-
rinin, metinlerin anlasilmasinin akademik basariyla énemli derecede ve pozitif yonde
iliskili oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Bu yontiyle elde edilen sonuglarin alan
yazinla Ortiistiigii soylenebilir.

Metinlerin niteligi kadar énemli olan diger bir husus ise metinlerin sinif ortaminda
ne sekilde kullanildigidir. Derslerde kullanilan metinler ne kadar nitelikli olursa olsun,
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bu metinlerin, egitim 6gretim siirecinde uygun bir sekilde kullanilmamas: hedeflenen
kazanimlara ulagilmasini olumsuz yonde etkiler. Ogretmen adaylarini metinlerin
kullanimima yonelik goriisleri incelendiginde metinlerin etkili gorsellerle desteklen-
mesi, metinler islenirken ses tonunun etkili kullanilmasi, metnin farkli kaynaklarla
desteklenmesi, her 6grencinin siirece dahil edilmesi, metin icerikleriyle gercek hayat
arasinda baglanti kurulmasi ve 6gretmenin rehber roltinde olarak etkin olmas: gerek-
tigini ifade ettikleri gortilmektedir. Alan yazinda yer alan diger bir arastirmada (Go-
ger, 2014) da metin isleme stirecinde 6gretmen rehberligi ve yonlendirmesinin biiytik
onem tasidig1 ifade edilmistir. Goger'in (2014) yapmus oldugu ¢alisma bu arastirmanin
bulgularini destekler niteliktedir.

Ogretmen adaylarinin goriislerini dile getirdikleri konulardan birisi de Ulusla-
rarast Ogrenci Degerlendirme Programinda (PISA) yer alan metinler ile iilkemizde
okutulmakta olan ders kitaplarmda yer alan metinler arasindaki farktir. Ogretmen
adaylarinin ilkokuldan yiiksekogrenim diizeyine kadar egitim sisteminin icerisinde
yer alan bir bireyin karsilastig1 metinler ile PISA ve TIMMS gibi uluslararas: diizeyde
gerceklestirilen degerlendirme sinavlarinda yer alan metinlerin birbirinden ¢ok farkl
oldugunu bu nedenle Tiirk egitim sistemi igerisinde yer alan 6grencilerin bu tiir sinav-
larda basit anlama seviyesinde kaldiklarini ifade ettikleri belirlenmistir. Diker Coskun
(2013) Tiirkge ders kitaplarimni PISA sinavi okuma 6lgtitleri agisindan inceledigi arastir-
masinda ders kitaplarinin tist diizey diisiinme gerektiren okuma becerilerini gelistir-
mede yetersiz oldugunu, okuma amacina ve okuma sekillerine gére metin tiirlerinin
ders kitaplarinda yeterli sayida bulunmadigini tespit etmistir. Ince ve Goziitok (2017)
da benzer bir arastirmada ders kitaplarinda listeler, tablolar, grafikler, semalar, ders
programlari, kataloglar, endeksler ve formlardan olusan stireksiz metinlerin yer alma-
digimi, ders kitaplarinda ¢cogunlukla 6ykiileme (hikaye) tiiri metinlere yer verildigini
ve PISA degerlendirmesine yer alan tartisma ve yonerge tiirlerindeki metinlerin ders
kitaplarinda bulunmadigin belirlemistir. S6z konusu arastirmalarin bulgular: dikkate
alindiginda bu arastirmada elde edilen sonuglarin alan yazinla ortiistiigii ifade edile-
bilir.

Aragtirma sonuglar1 dikkate alindiginda 6gretmenlere, egitim programi diizenle-
yicilere ve egitim arastirmacilarina metin tiirlerinin kullanimi ve se¢imi konusunda su
Onerilerde bulunulabilir;

o Ders kitaplarinin hazirlanmasi esnasinda metin se¢iminin dengeli bir sekilde ya-
pilmasi gerekmektedir. Ogrenciler siif ortaminin diginda, giinliik hayatlarinda stirek-
siz ve karma metinlerle daha ¢ok karsilasmaktadirlar. Bu nedenle bilgilendirici, hikaye
edici ve siir metinlerinin yaninda listeler, tablolar, grafikler, semalar, ders programlari,
kataloglar, endeksler ve formlardan olusan stireksiz metinlerin de ders kitaplarinda
yer almasi artik bir zorunluluk halini almistir.

e Arastirmada ders kitaplarinda yer alan metinlerin igerik ve nitelik acgismndan
eksik oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu gercevede ders kitaplarinda yer alacak me-
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tinlerin gereginden fazla uzun olmamasi, yas diizeyine uygun olmasi, gorsel agidan
nitelikli bir donanima sahip olmasi, ahlaki degerlere ve insan haklarina aykiri igerige
sahip olmamasi gerektigi sdylenebilir.

o Metinler yalnizca Tiirkge derslerinde degil matematik fen bilgisi ve sosyal bilgi-
ler gibi diger tiim derslerde de akademik basarmin anahtari niteligindedir. Bu nedenle
metinlere yonelik anlama ve metinler araciligiyla anlatma galismalarmin her ders kap-
saminda gerceklestirilmesi ve gerekli durumlarda Tiirkce ve simif 6gretmenlerinden
yardim alinmasi gerektigi ifade edilebilir.

e Metin isleme stirecinde 6gretmenlerin ses tonunu etkili kullanmasi, metni farkl
kaynaklarla desteklenmesi, her 6grenciyi siirece dahil etmesi, metin igerikleriyle ger-
¢ek hayat arasinda baglant: kurmasi ve rehber roliinde olmasi 6grencilerin metni anla-
masi agisindan biiytik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle Tiirkge ve sinuf 6gretmenlerinin
metin isleme siireci 6ncesinde derse hazirlanmalari, metinden hareketle olusturacakla-
11 veya temin edecekleri materyallerle stireci desteklemeleri onerilebilir. Ayrica gesitli
proje destekleriyle 6gretmenlerin bu konuda bilgilendirilmesi tavsiye edilebilir.
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