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OZET: Bu ¢alismanin amaci, Coklu Zeka Kuramina temelli fizik 6gretiminin 9. siuf 6grencilerinin fizik dersi baganlan, tu-
tumlari, hatirlama diizeyleri ve biligsel siire¢ becerilerine etkisinin incelenmesidir. Caligma, 2003-2004 giiz déneminde Kdz.
Ere3li Anadolu Lisesinde yapilmigtir. Aragtirma, 25°i kontrol, 25°i deney grubunda olmak iizere toplam 50 dokuzuncu simif
ogrencisi ile gergeklestiriimigtir. “Is1 ve Sicaklik” konusunda Coktan Segmeli Fizik Bagan Testi ve Biligsel Siireg Beceri Tes-
ti her iki gruba 6n test olarak uygulanmgtir. “Ist ve Sicakhk” konusu deney grubundaki 6grencilerle Coklu Zekd Kuram te-
melli islenirken, kontrol grubundaki 6grencilerle geleneksel 6gretim yontemi kullanilarak iglenmigtir. iki haftalik uygulama
sonunda deney ve kontrol grubundaki dgrencilere aym testlere ek olarak tutum olgegi verilmigtir. Elde edilen veriler, MAN-
COVA testi ile analiz edilmigtir. Caligma sonunda Coklu Zekd Kurami temelli fizik 6gretiminin 6grencilerin fizik dersi baga-
nlanmn, biligsel siireg becerilerinin ve hatirlama diizeylerinin, geleneksel yonteme kiyasla daha yiiksek oldugu ancak her iki
grubun tutumlan arasinda anlamli bir farklilik olmadif bulunmustur.
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ABSTRACT: The purpose of this study was to investigate the effects of physics teaching based on multiple intelligence the-
ory on 9th graders’ achievement, attitude, retention and science process skills. This study was conducted with 50 students
from Kdz. Eregli Anatolian High School in 2003-2004 fall semesters. 25 of the students were enrolled in control group whe-
reas 25 of them were enrolled in experimental group. Multiple Choice Physics Achievement Test and Science Process Skill
Test were applied as pretests for both of the groups. Two weeks later, in addition to the tests given before Attitude Test was
given to all of the students enrolled in the study. The data were analyzed by using MANCOVA analysis. As a result, the suc-
cess, cognitive process skills and retention level of students in experimental group were found to be more successful than the
ones in control group.
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1. GIRIS

Son yillarda Fen Bilimleri Egitimi alaminda yapilan reform hareketlerine bakildiginda biitiin iil-
keler, 6grencilere fen derslerinin (fizik, kimya ve biyoloji vb.) bir ihtiya¢ oldugu, fen derslerinin
Ogrencilerin Uist diizey diisiinme becerilerini gelistirdigi ve bilimsel okuryazarligin olugmasinda ge-
rekli olduguna vurgu yapmaktadirlar (American Assocation for the Advancement of Science, 1990;
American Assocation for the Advancement of Science, 1993; National Research Council, 1996).
Bilimsel okuryazarlik sadece fen bilimlerine 6zgii olan bir takim kavramlan bilmek degil, aym za-
manda fen bilimlerini ve teknolojiyi birbirine baglayan gelismeleri algilama, bilimsel aragtirma be-
cerilerini gelistirme ve problem ¢6zme becerilerinin kazanilmasidir (Hodson, 1988). Fen bilimleri
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derslerinin yeni vizyonu olan bilimsel okuryazarligin, 6grencilere kazandiriimas: bireysel farklilik-
lan1 dikkate alan daha gegerli 6gretim ve 6grenme yaklagimlarinin kullanilmas: ile saglanabilir. Bu
yaklagimlardan birisi dgrencilerdeki bireysel farkliliklar1 dikkate alan ve &gretimin bu bireysel
farkliklara gore diizenlenmesini ve siirdiiriilmesini savunan “Coklu Zeka Kurami”dir. Coklu Zeka
Kurami temelli 6gretim yaklagimi, fen bilimleri ile ilgili kavramlarinin anlagilmasi, 6grencilerin
fen bilimlerine kars: olumlu tutum gelistirmesi, fen bilimleri derslerinden hoglanmas: ve istekli ola-
rak 6grenme faaliyetlerine katilmasim saglamada 6nemli bir kuramdir. Bir programu gelistirirken
ve/veya bir 6gretme faaliyeti planlanirken 6grencilerdeki bireysel 6grenme farkliliklari, 8grencile-
rin bireysel ihtiyaglari, ilgileri, 6grenme stilleri, 6grenmede giicliik gektikleri yerler veya kavram-
lar, dilleri ve kiiltiirleri dikkate alinmalidur.

Coklu Zeka Kurami bu noktada sinif i¢i aktivitelerin diizenlenmesinde yardimei olur. Coklu Ze-
k& Kuramu ilk olarak Howard Gardner tarafindan 1993 yilinda kendi kitabs olan “Frames of Mind:
The Theory of Multiple Intelligences” te sunulmustur. Bu teori o zamanlarda 6gretim ve 6grenme-
de pek ¢ok yol gelistirmesi nedeniyle birgok fen egitimcisinin ilgisini ¢ekmigtir. Bu teoriye gore
birgok okulda yeni diizenlemeler yapilmig, ¢ok sayida kitap ve makale yazilmigtir. Gardner’a
(1993) gore her insanda sdzel/dilbilimsel, mantiksal/matematiksel, miizikal/ritmik, bedensel/duyu-
sal, uzaysal/gorsel zeka, kigiler arasy/sosyal ve kigisel/6ze doniik ve dogaci zeka olmak lizere sekiz
farklt zeka tiirii bulunur.

Ogrenmeyen 6grenci, bagarisiz 6grenci fikrini kabul etmeyen bu kurama gore, 6grenme faali-
yetleri 6grencinin zeka tiirlerine yonelik olarak diizenlenmesi gerektigine dikkat gekmektedir.
Okullarda 6gretim faaliyetleri daha gok so6zel ve matematiksel zeka alanlarina yonelik olarak pléan-
lanmaktadir. Eger cocugun matematiksel ve dilsel zekas: geligmigse cocuk 6grenme faaliyeti sonu-
cunda bagarili, eger bu alanda eksigi var ise veya yeterince gelismemigse ¢ocuk bagarisiz olmakta-
dir. Bu kuram kavramsal, teoriksel ve deneysel olarak elestirilmesine ragmen pek ¢ok okulda 6g-
renme faaliyetlerinin de temelini olugturmaktadir (Goodnoug, 2001; Klein, 1997; Morgan, 1996;
Sternberg, 1994). Haggarty (1995) de Coklu Zeka Kuramimn 6grencilerin kavramlart anlamasim
saglamada ¢ok farkh yaklagimlar sundugu, insanin biligsel zekasini kategorilere ayirdi1 ve 6gren-
mede bireysel farkliklar dikkate aldigim vurgulamaktadir. M. Kagan ve S. Kagan (1998) bu yak-
lagimin 6gretim ve degerlendirme, 68renci merkezli program uygulamalar: iizerinde aragtirmalarin
yeniden canlanmasinda bir katalizér gorevi yaptifim ifade etmektedir. Bu teori 6grencilerin daha
iyi Ogrenmelerini saglamada, yeni yaklagimlarin olusturulmasinda, 6grencilerin giiglii zeka alanla-
rimn ortaya ¢ikarilmasinda ve 6gretmenlerin, 6grencilerin 6grenmelerinin degerlendirilmesinde
onemli katki saglar (Goodnoug, 2001).

Coklu Zeka Kurami, grencilerin farkli ilgi ve yeteneklerini dikkate alarak 6grenim gormeleri-
ni hedeflemektedir. Bunu yaparken de ezbercilikten uzak, sadece 6grencilerin kendi zeka alanlari-
n1 kullanarak kazanmasi beklenen davraniglara ulagmalarini saglar.

Coklu zeka teorisine dayal1 bir 6gretim anlayiginin gelistirilmesinde izlenebilecek en iyi yol, 68-
retilecek konunun veya igerigin bir zeka alanindan diger bir zeka alanina nasil uygun bir sekilde
cevrilebilecegini diigiinmektir. Bagka bir deyisle, asil sorun, dildeki sembol sisteminin resim, be-
den, miizik, mantik, sosyal ve 6ze doniik zekélarla baglantilarinin nasil kurulacagidir (Kaptan,
1999).

Son yillarda egitim sistemimizde ¢oklu zekd kuraminin ilkégretim diizeyinde 6rnek uygulama-
larina rastlanmaktayken maalesef lise ve iistii diizeyinde uygulamalarina yonelik aragtirmalarin sa-

yis1 oldukga azdir (Demirel, 2000).

Ogrencilerin Fen Bilimleri derslerindeki bagarilarina etki eden faktorlerden biri de 6grencilerin
bu derslere kars1 tutumlaridir. Fen Bilimleri derslerine ve 6zellikle fizik dersine karg1 olumlu tutu-
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ma sahip 6grencilerin bagarilarinin da yiiksek olmas1 beklenir. Coklu Zeka Kuramina uygun olarak
hazirlanmg etkinliklerle yapilan fizik dgretiminde 6grencilerin bagarilarimin arttig1, tutumlarmin
olumlu yonde degistigi ve zeka alanlarmin gelistigi gozlemlenmistir (Giirgay ve Eryilmaz, 2002).

Coklu Zeka Kuram konunun dgrencilerin 6grenme sitillerine gore dgretilmesi agisindan ve 6§-
rencileri zeka alanlarin1 miimkiin olan en iist seviyeye gikarmaya tesvik agisindan fizik dersinin 6g-
retimine kullanilabilecek bir kuramdir. Coklu Zeka Kuramina gére hazirlanmig ders planlari ile 6g-
retmen ogrencilerin yaparak ve yagayarak fizigi 6grenmelerini saglayacak ve bununla birlikte 6g-
rencilerin her zeka alaninda kendilerini geligtirmelerine de yardimct olmug olacaktir (Koroglu ve
diger., 2002).

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma, liselerde fizik dersinin 6gretiminde kullanilan “geleneksel 6gretim yontemi™ne al-
ternatif olarak kullanilabilecek “Coklu Zeka Kurami” temelli fizik 6gretiminin 6grencilerin bagari,
tutum, hatirlama ve biligsel siireg becerileri iizerine etkisini belirlemek amaciyla yapilmigtir. Bu te-
mel amag dogrultusunda aragtirmada su sorulara cevap aranmgtir: Ogrencilerin 6n bagarlan ve 6n
biligsel siire¢ becerileri kontrol altina alindiginda;

Ogrencilerin 6n bagarilan ve 6n biligse! siire¢ becerileri kontrol altina alindiginda; Coklu Zeké
Kuramu temelli 6gretimin gergeklestirildigi deney grubuyla geleneksel ogretimin siirdiriildiigi
kontrol grubu arasinda (a) Akademik bagari, (b) Biligsel siireg becererileri, (c) hatirlama, (d) fizik
dersine kars1 tutum diizeyleri agisindan anlaml bir fark var midir?

2. YONTEM

Aragtirmada yart deneysel desen kullamlmugtir. Bunun yaninda 6grenci gériiglerinden de fayda-
lanilmigtir. Deneysel yontemde kontrol gruplu on test-son test deseni uygulanmigtir. Deney ve
kontrol grubuna, fizik bagar testi ile biligsel siirecler beceri testi 6n test olarak uygulanmigtir. On
testlerin uygulanmasindan sonra deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin 6gretime baglamadan
onceki fizik bagarilan ile biligsel siireg becerisi testi puanlarinin birbirine yakin oldugu bulunmus-
tur. Ardindan birbirini takip eden 2 hafta (haftada 2 saat olmak iizere toplam 180 dakika ) “Is1 ve
Sicaklik” konusu, deney grubunda Coklu Zeka temelli aktiviteler ile kontrol grubunda ise gelenek-
sel 6gretim yontemiyle iglenmigtir.

Bu ders siirecinde deney grubunda her bir zekdya uygun olarak gergeklestirilen etkinliklere or-
nek verilecek olursa; 6grencilere bir hikdye okunmus (sézel zekd) ve bu hikdyeden yola ¢ikilarak
151 ve sicaklik konusunda sorular sorulmus (matematiksel mantiksal zeka) (Ek 1), 6grencilerin ¢ev-
relerinden 1s1 kaynaklarina drnekler vermeleri istenmis (doga zekési), her 6grencinin sirasinin tah-
ta ve demir kismina dokunarak 1s1 ve sicakligt hakkinda hissettiklerini yazmalar1 saglanmig (6ze
doniik zeka), 1s1 aligveriginde bir arkadagtan alinan borg para drnegi kullamlmig (kigileraras: zeka)
( Ek 2), dgrencilerin Q=m c AT formiiliinii siraya vurarak ritmik bir kodlama yapmalan istenmis
(miizikal zek4), bir termometre yapmalar1 (bedensel zekd) ve buna bagl olarak grupga belirlenen
deney diizenegini kurmalar (kisileraras1 zeka) (Ek 3), grafikler olugturmalan (gorsel zeka) ve bu
grafikleri yorumlamalar1 (matematiksel mantiksal zeka) saglanmgtir.

Konu bitiminde her 2 gruba da “Son Fizik Bagar1” Testi, “Biligsel Siire¢ Beceri” Testi ve Tu-
tum Olgegi uygulanmigtir. Aradan 2 hafta gegtikten sonra ise 6grencilerin hatirlama diizeylerini
tespit etmek amaciyla “Fizik Bagar1 Testi” bir kez daha verilmigtir. Uygulama 25’i kontrol, 25’i de-
ney grubu dgrencileri olmak tizere toplam 50 6grenciyle yapilmigtir. Kontrol ve deney grubunda
bulunan 6grencilerin 6n bagarilar1 ve 6n biligsel siire¢ becerileri konfrol altina alindiginda fizik der-
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sindeki bagarilari, derse karg1 tutumlari, konu ile ilgili kavramlar1 hatirlama diizeyleri ve biligsel sii-
re¢ becerileri arasinda fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla MANCOVA analizi kullanilmig-
tir. Ayrica, deney grubundaki 6grencilerin Coklu Zeka Kurami temelli fizik dersinin iglenisi ile il-
gili goris ve diisiincelerini tespit etmek amaciyla tutum testi yaninda kendilerinin ders iglenisi ile
ilgili goriig ve diigiinceleri yazili olarak toplanmigtir.

2.1. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2003-2004 6gretim yilinda Zonguldak ili Karadeniz Eregli
ilcesindeki liselerden tesadiifi yontemle segilen Eregli Anadolu Lisesi’nde bulunan iki 9. simiftan
olusmaktadir. Calisma grubu, tesadiifi olarak deney ve kontrol gruplarma ayrilmigtir. Siniflardan
9/A geleneksel yontemin uygulandig: kontrol grubunu ve 9/B de Coklu Zeka Kurami temelli 6gre-
tim yonteminin uygulandig1 deney grubunu olusturmaktadir. Her iki grubunda 6grenci sayilar esgit
olup, kontrol grubu (9/A) ve deney grubu (9/B) olmak iizere toplam 50 6grenciden olugmaktadir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplama araci olarak bagari testi, 6n bilgi testi, biligsel siire¢ beceri testi ile tu-
tum testi kullanilmigtir. Deney ve kontrol siniflan rasgele segilmistir. Secilen deney ve kontrol gru-
buna 9 Aralik 2003 tarihinde ©n test ile biligsel siireg beceri testi uygulanmigtir. Deney grubuna “Isi
ve Sicakhk” konusu Coklu Zeka Kurami temelli 6gretim yontemine gore, kontrol grubuna ise ay-
n1 konu geleneksel dgretim yontemine gore anlatilmigtir. Uygulamalan her biri toplam ikiser ders
saati siirmiigtiir.

2.3. Verileri Toplama Araclar:
2.3.1. Basan Testi

Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan 20 maddelik ¢oktan segmeli fizik bagar testi, deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin bilgilerini tespit etmek amaciyla hazirlanmigtir. Bu test hazirlan-
madan 6nce konu ile ilgili literatiir taramas1 yapilarak bilgi toplanmugtir. Testin gegerligi, Fen Bi-
limleri ve Olgme Degerlendirme alamindaki ii¢ uzman kisinin tetkiklerinden de gegirilerek saglan-
mugtir. Testin giivenirligi, 6n test-son test yaklagimindan yararlanarak 0,74 olarak hesaplanmustir.
Teste verilen her bir dogru yamt i¢in (1), her bir yanlis yanit igin (0) puan verilmistir.

2.3.2. Biligsel siire¢ Beceri Testi

Ogrencilerin biligsel siireg becerilerini belirlemek icin Biligsel Siire¢ Beceri testi olarak Arslan
(1995) tarafindan kullanilan test kullamlmigtir. Testte 6grencilerin orantisal diigiinme, korelasyo-
nel diisiinme, olasililiklarla diigiinme vb. gibi biligsel siire¢ becerilerini yoklayan toplam 10 soru
bulunmaktadir. Testin ilk 8 sorusu goktan segmeli, son iki sorusu ise agik ugludur. Test hem deney
grubuna ve hem de kontrol grubuna uygulama 6ncesi ve sonrasi olmak tizere iki kez uygulanmig-
tir. Testin giivenirlik katsayisina iligkin bir ¢alisma yapilmamis, (Arslan, 1995) tarafindan hesapla-
nan 0,69 i¢ giivenirlik (a giivenirlik) katsayis1 kabul edilmigtir

2.33. Tutum Olgegi

Bu 6lgek, 6grencilerin fizige dersine karsi tutumlarin: belirlemek amaciyla arastirmacilar tara-
findan geligtirilmistir. Olgekte Likert tipi coktan segmeli toplam 20 maddeye yer verilmigtir. Bu
maddeler, 0grencilerin Coklu Zeka Kuram temelli etkinliklerle fizik 6gretimine ve bu amacla ge-
ligtirilen aktivitelere kargi tutumlarini belirlemek igin kullamilmigtir. Olgekte her bir ifade edilen
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goriise katilma derecelerini begli dereceleme iizerinden [(5)tamamen katiliyorum, (4) katiliyorum,
(3) kararsizim, (2) katilmiyorum, (1) hi¢ katilmiyorum] igaretlemeleri istenmistir. Olgegin hazir-
lanmasinda ikisi egitim yénetimi, denetimi, planlamasi ve ekonomisi alaninda, iigii egitim istatis-
tigi ve aragtirma alaninda beg uzmanin goriigiinden yararlamlmigtir. Tutum 6lgegi asil galigmada
kullaniimadan 6nce Kdz. Eregli ilgesindeki bir okulda okuyan 50 kisilik lise 1. simf 6grencileri
iizerinde uygulanmigtir. Yapilan hesaplama sonunda 6lgegin giivenirlik katsayis1 (Cronbach-alfa
degeri) 0, 85 bulunmugtur.

2.4. Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmada fizik bagar: testi ve biligsel siire¢ beceri testi 6n test olarak segilen ¢aligma grubu-
na uygulanmugtir. Uygulama sonrasinda aym: gruba bu testlere ek olarak tutum testi uygulanmgtur.
Ogrencilerin 6n bagarilar1 ve 6n biligsel siireg becerileri kontrol altina alindiinda Coklu Zeka Ku-
ramumn 9. siif dgrencilerinin bagari, tutum, hatirlama ve biligsel siireg becerilerine etkisini tespit
etmek amaciyla MANCOVA yapilmistir.

3. BULGULAR
3.1. Niceliksel Bulgular

Bu boliimde alt problemilerle ilgili veriler uygun yontemler kullanilarak test edilmig ve elde edi-
len bulgular agagida sunulmustur.

Tablo 1’de kontrol ve deney gruplarina 6zgii tiim degiskenler (Fen Bagar1 On Testi (FBO), Bi-
ligsel siireg becerileri On Testi (BSBO), Fen Bagari Son Testi (FBS), Biligsel siireg becerileri Son
Testi (BSBS), Tutum (T) ve Hatirlama (H) ) i¢in en diigiik, en yiiksek puanlar, ortalama ve stan-
dart sapmalar yer almaktadir.

Tablo 1: Deney ve kontrol grubunun 6n ve son test puanlarina iligkin minimum, maksimum de-
ger, ortalama ve standart sapmalar.

Testler Sif Minimum Maksimum Ortalama Standard
Sapma
FBO Kontrol 5 15 9,800 1,871
Deney 2 16 9,440 2,829
BSBO Kontrol 11 29 19,160 5871
Deney 10 32 17,560 6,338
FBS Kontrol 3 15 9280 2,806
Deney 5 16 11,720 3,234
BSBS Kontrol 12 25 16,160 4714
Deney 12 33 22,960 5976
T Kontrol 71 135 107,44 16,81
Deney 82 132 111,80 13,58
H Kontrol 4 14 9,120 2,773
Deney 6 17 11,840 3,508




50 Ali AZAR, Arzu Irfan PRESLEY, Omer BALKAYA | H.U. Egitim Fakiiltesi Dergisi (H.U. Journal of Education). 30 (2006) 45-54

Tablo 2: Bagiml degigkenler ve kovariatlar arasindaki korelasyon.

Korelasyon Katsayilan
Bagimli Degisken FBS | BSBS T H
Kovariat
FBO 0,218 | 0,296* | -0,124 0,271
BSBO 0,193 | 0,094 | -0,024 0,102
*p< 0,05

Bagiml: degigkenlerde gruplar arasinda goriilen farkliligin Coklu Zeka Temelli 6gretimin sonu-
cunda olustugunun sdylenebilmesi igin oncelikle gruplann istatistiksel olarak egitlenmesi gerek-
mektedir. Fen Bagar1 On Testi ve Biligsel siireg becerileri On Testinin bagiml1 degiskenleri etkile-
yen kovariat (covariate) olabilecegi diisiincesiyle bu testler ve baimli deZiskenler arasindaki ko-
relasyon analizi gergeklestirilmistir. Tablo 2°de goriildiigii iizere, FBO ile bagimli degiskenler ara-
sinda anlaml bir korelasyon (1=0,296) saptanirken, BSBO ile bagimli degisgkenler arasinda anlam-
11 bir korelasyon bulunamamigtir. Buradan yola ¢ikarak, BSBO MANCOVA modelinde kovariat
olarak kullamlamayacag tespit edilmigtir. Tablo 3’te kovariat grup etkilegiminin anlamli olmadigi
goriilmektedir.

Tablo 3: Kovariat analizi sonuglarina gére grup etkilegimi.

Kovariat*Grup Hipotez df Hata df F p
FBO*grup 12 84,956 0,617 0,822
N=50

Caligilan MANCOVA modelinde BSBS, FBS, T ve H olmak iizere 4 bagimli degigken, bagim-
s1z degigken olarak kontrol ve deney grubumuzdan olugan grup ve kovariat olarak FBO yer almus-
tr. Bu modelin ¢ok degiskenli istatistiksel testi (Multivariate Testi) Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4: Deney ve kontrol grubunun 6n fizik bagarilarina iligkin MANCOVA testi.

Degiskenler | Wilk’s Lambda Hipotez df Hata df Multivariate F p
FBO 0,748 4 44 3,705 0,011*
Grup 0,560 4 44 8,638 0,000**

*p<0,05,**p<0 01

Tablo 4’te goriildiigii gibi grupta Multivariate F anlamlidir. Bunun anlami bagiml: degiskenler

(basari, tutum, hatirlama becerileri ve Biligsel siire¢ becerileri) yoniinden 2 grup arasinda anlamli
bir fark oldugudur. Bu anlamli farkliligin hangi bagiml degiskenlerde ortaya ¢iktigini saptayabil-
mek amaciyla takiben ANCOVA gergeklestirilmistir. Tablo 5’te ANCOVA sonuglar goriilmekte-
dir.



Ali AZAR, Arzu Irfan PRESLEY, Omer BALKAYA | H .U. Egitim Fakiiltesi Dergisi (H.U. Journal of Education). 30 (2006) 45-54

5t

Tablo 5: Deney ve kontrol grubunun 6n biligsel siireg becerilerine iliskin ANCOVA analizi sonug-

lar.
Kaynak Bagimli Degigken df KT F P

BTO FBS 1 31,643 3,641 0,062

BSBS 1 224 944 9,072 0,004

T 1 145,714 0,619 0,062

H 1 52,417 5,767 0,020

Grup FBS 1 81,561 9,385 0,004
BSBS 1 630,853 25443 0,000

T 1 208,747 0,887 0,351

H 1 102,854 11,307 0,002

Tablo 5’te goriildiigii gibi Tutum harig tiim bagimh degigkenlerde gruplar arasinda anlamh bir
farklilik gézlenmigtir. Kovariat olarak belirlenen BTO niin gerek BSBS gerekse H iizerinde anlam-
I1 bir etkisi bulundugundan bu degigkenler iizerinden kovariatm yol agti1 varyans ¢ikarilarak dii-
zenlenen ortalama degerler Tablo 6’da verilmigtir.

Tablo 6: Kovariatlarin etkisi ortadan kaldinlarak diizenlenen ortalamalar.

Testler Simf Ortalama Standard Hata
FBS Kontrol 9,219 0,590
Deney 11,781 0,590
BSBS Kontrol 15,998 0,997
Deney 22,960 0,997
H Kontrol 9,042 0,604
Deney 11,918 0,604

3.2. Ogrenci Goriigleri

Asagida bazi 6grencilerin dersle ilgili goriigleri yer almaktadr:
“Sizin ders anlatig tarzzmz1 gok begendim hatta begendik, bu dersi ¢ok zevkli bir hale getirdiniz

derslerde bizi sikmiyorsunuz bizimle sorular ¢zdiiniiz ve bizi bilgilendirdiniz. Siz ¢ok iyi bir 68-
retmensiniz”. [Yigit, 9 Aralik 2003].

“ Dersiniz ¢ok eglenceli ve hog gegiyor, bize ogrettiiniz seyler ¢ok ilging ve eZlenceli seyler-
dir, baz1 arkadaglarimiz dersleri pek ciddiye almiyorlar miizikli formiil ¢ok giizeldi ve eglenceliy-
di. Bizi yeni bilgilerle degerlendirdiniz”. [Deniz, 9 Aralik 2003].

“Bana gore bu derste fizik dersinin yam sira Matematik, Cografya, Tiirkge derslerini de anim-
styoruz, fizigin iginde bu derslerde vardir dogadan verilen &rnekler bizim daha ¢ok kavramamizi
saghyor ve daha ¢abuk 6greniyoruz. Ayrica bazi formiillerin miizikle de aklimizda kalabilecegini
ogrettiniz. Belki de hi¢ duymadigimiz kavramlar 6grettiniz. Fizik dersinin aslinda ne kadar kolay
ve eglenceli oldugunu dgrettiniz. Bunun igin ok tesekkiir ederim”. [Ering, 9 Aralik 2003}.

“Dersler ¢ok zevkli gegiyor. Birincisi hig sikilmiyorum hele su formiilii ¢ok sevdim Q = m ¢ AT
bu formiilii goriince aklima hep siz geleceksiniz. Birde sey var arkadagindan borg alirsin ne kadar
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odemen gerekir. QA = QV. Ne bileyim daha once bu formiilleri boyle 6grenmemistim, sadece for-
miil iste ne olacak gozil ile bakardim. $imdi ise eglenceli oldu bana. Ben zaten fizik dersini gok se-
verim ona bir ders degil de bulmaca gozii ile bakarim ¢iinkii her sey mantik bazilar ey der; fizikte
formiiller var ezber iste falan derler ama formiillerin ortaya ¢ikislari anlatihinca agizlar agik bakar-
lar”. [Begun, 9 Aralik 2003].

“Genel olarak dersler gok zevkli gecti bana yararli oldu da diyebilirim, biitiin derslerin geneli
boyle zevkli ve eglenceli gegse bence daha yararli olur”. [Elif, 24 Aralik, 2003].

“Derste en hoguma giden sey fizigin miizik gliliyle anlatiimasiydi. Fizikte bir sanat, miizikte bir
sanat olunca, sanati sanatla Sgrenmek zevkli”[Ozgiir, 24 Aralik, 2003].

“figing bir hikye idi insanin psikolojik olarak ortam kogullarin ortam kogullarin degistirebile-
cegini 6grendim. Yapilan kiigiik aktiviteler bence dersi zevkli hale getirdi tesekkiir ediyorum”.[Bu-
sen, 24 Aralik, 2003].

“Bana gore fizik dersini dgrencilere sevdirmeye yonelik daha iyi kavrayabilmesi igin gok giizel
calismalar yapildi. Bu nedenle kendim igin dersten hem zevk aldifimt daha iyi anladifimu sGyle-
yebilirim, dersler degisik yollarla anlatilarak 6grencinin daha kolay ve en zevkli olarak ve kisa sii-
rede anlamasi saglandi”.[Yusuf, 24 Aralik, 2003].

4. SONUC VE TARTISMA

Coklu Zeka Kurami tabanl: fizik ogretimi etkinliklerinin uygulandig: simftaki 6grenciler ile ge-
leneksel yontemin uygulandif1 siniftaki ogrencilerin bagar1 diizeyleri, hatirlama diizeyleri ve bilig-
sel siireg becerileri arasinda deney grubunun lehine anlamh bir fark olusmugtur. Bu bulgulara para-
lellik gosteren aragtirmalarda vardir. Ornegin Hoerr (1996) tarafindan yapilan bir aragtirmada Ame-
rika’da iki ayn ilkokulda yapilan bir aragtirmada Coklu Zeka Kurami’na gore segilen etkinliklerin
ogrencilerin akademik bagarilarini artirdig1 belirtilmektedir. Kilig (2002) tarafindan yapilan bir ¢a-
lismada Amerika’da 41 okulda uygulanan Coklu Zeka Kurami temelli SUMIT adl bir projenin 6g-
rencilerin akademik bagarilarini artirdiga belirtilmistir. Yilmaz ve Fer (2003) tarafindan yapilan bir
arastirmada da ¢ok yonlii zeka alanlarina gore diizenlenen etkinliklerin hem 6grencilerin ilgisini ¢ek-
tigi hem de akademik bagarilarin etkiledigi vurgulanmaktadir. Tutum agisindan degerlendirildigin-
de ise kontrol ve deney gruplan arasinda anlamli bir farklilik bulunamamugtir. Ancak, kendileri ile
yapilan goriismelerde, 6grenciler uygulanan aktivitelerle dersi daha zevkli bulduklarim ve daha sev-
diklerini vurgulamiglardir. Buradan yola gikarak, “Coklu Zekd Kuram” temelli fizik 6gretiminin
ogrencilerin derse kars ilgilerini artirdig1 s6ylenebilir. Gruplarin tutum puanlarinda istatistiksel ola-
rak fark ¢itkmamasindaki temel sebeplerden birisi Coklu Zeka Kuramu tabanh fizik 6gretimi etkin-
liklerinin sadece 2 hafta gibi kisa bir siireyle sinirli olmasi olabilir. Bu kuramin uygulandig deney
grnbu 6grencilerin bagarilarinda olumlu etkisi oldugu saptanan Coklu Zekd Kuraminin uzun siireli
uygulandiginda dgrencilerin tutumlanni da olumlu yonde degistirecegi beklenmektedir.

Egitimdeki temel amag olan verimi artirmak, 6gretmene yatirimi zorunlu kilmaktadr. Ogretmen
ne derece donammliysa o derece verimli olacaktir. Yenilige agik, aragtiran, sorgulayan, yaratici 63-
retmenler aym bakig agisinda 6grenciler yetigtirecektir. Ulkemizin de bdyle beyinlere ihtiyaci var-
dir. Bu nedenle, biz &gretmenlerin tek tip 63retim stratejisiyle egitim yapip sonra da bunu gérmez-
den gelerek basarisizligi 6grenciye yiiklemek gibi bir liiksiimiiz yoktur. Ciinkii bir 6gretmenin ig-
ledigi her dersi bir geri bildirim olarak kabul etmesi ve her yeni dersi planlarken “diisiin, seg, uy-
gula” dongiisiinde bir davrani§ sistemine sahip olmasi gerekir. Sekiz tip zekd ve sekiz tip 6grenme
yollar1 varken tek tip zeka ile ogrenmeye zorlamak, tek kalip i¢ine sokmaya calismak, toplum icin
yetisecek pek ¢ok dahiye engel olmak demektir. Dahi demek, halen pek ¢ok okulda uygulanan ve
onem verilen, sadece matematik ve dilde yetenekli olmak degildir. Cocuklar miiziksel, bedensel,
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sosyal ve gorsel olarak ta zeki ve yeteneklidirler. Onlara bu yeteneklerini gosterme, gelistirme ve
bagarili olma sansi verilmelidir. Bunun saglanmasi igin:

Ogrenci merkezli egitimi; aktif 6grenmeyi temel alarak Coklu Zekd Kurami simiflarda grenci
bagarilarinin ve beraberinde tutumlarinin iist seviyeye ¢ikmasi igin uygulanmalidir.

Egitim Fakiiltelerinde Fizik Ogretmeni adaylarina 6gretim ve 6grenme teorileri kapsaminda ve-
rilen Coklu Zeka Kuramina dayali 6rnek ders planlan hazirlattinlmalidir.

Mevcut Fizik 6gretmenlerinin hizmet igi egitimlerinde 6zellikle aktif 6g§renmeyi ve 6grenci ge-
sitliliini temel alan 6gretim kuramlan iizerinde 6nemle durulmahdur.

Fizik dersi programlarinda yer alan konularda aktif 6grenme ve dolayisiyla ¢oklu zekada en
onemli engelleyici unsurlardan sayilan zaman faktérii goz oniinde bulundurularak konu igerikleri
yeniden gozden gegirilerek belirli bir siizgecten gegirilmelidir. Boylece dgretmenler programu ye-
tigtirme kaygis1 olmaksizin ogrenci cesitliligine uygun aktivitelerle, temel hedefleri konu yetigtir-
me degil, 6grenme olacak sekilde ders planlarini hazirlayabilecekler, 6grencilerde monoton, dur-
gun siif ortamindan kurtulmug olacaklardir.
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EK1:1 N\

HIKAYE ISI VE PSIKOLOJI

Henry, Almanya’ nin Leipzig sehrinde yagamakta, gecimini gehrin tren istasyonunda temizlik igcisi olarak
saglamaktadir. Henry ¢aligkanhig ve islerini diizenli yapmasindan dolay: arkadaglar tarafindan ¢ok sevilmektedir.
Her sabah ige vaktinde gelir vaktinden 6ncede ayrilmazdi igyerinden. I elbiselerini giyince kendisini bir asker gibi
hisseder, tiim islerini o nizam ve intizam &lgiisiinde yapardi. Hayatta tek dayanag esi ve biricik ogludur. Henry,
ailesine ¢ok diiskiin bir babadir. Kigi mutluluk ve huzuru aile ortaminda aramali diye diigiiniiyordu

Henry yaptif1 igin hakkim vererek g¢alisiyordu. Bir is ¢ikigina dogru gozii sofuk hava deposuna takildi.
Deponun i¢i ¢ok kirli idi. Temizleyip Syle ¢ikmay: diisiindii ve temizlige bagladi. Kendisini isine o kadar kaptirmgt:
ki vaktin nasil gectigini fark etmemigti bile. Tiim igciler gitmisti, istasyon bekgisi deponun kapisinin agik kaldigim
diigtinerek kapiy: kilitledi. Henry kapmin kapandifim duyunca kapiya kostu fakat sesini kimseye duyuramadi.
Caresiz beklemeye bagladi. Fakat icerisinin yavag yavag sofudugunu hissetti. Deponun sicaklifinin -20 0C ye kadar
diistiglini Ogrenmisti arkadaglarindan. Hig¢ karsi koyamadan donarak olecekti bu diigiincelerden siyrilmak
istiyordu fakat depo ismmmak bilmiyordu. Soguktan titremeye, kulaklant kizarmaya ve burnu akmaya baglad.
Duvara dokundu duvar ¢ok sofuk degildi; sofufun sinir sistemini bozdufunu diigiindii. Yavag yavag uykusu
gelmeye bagladi uyumamam lazim uyursam kalkamayabilirim diyordu. Bu arada esi ve ¢ocugunu, arkadaglarimi
diigtindii oysa ne kadar sicak insanlardi. Kegke iyiliklerime iyilik katsaydim. lyilikleri ve giizellikleri yasayan
arkadaglarima daha ¢ok zaman aywrsaydim. Cok ibadet etse kiliseyi ihmal etmeseydim diye diigiindii. Zaman geg
tikce uykusu da bastirmaya devam ediyordu ve uyuyakaldi.

K Arkadaglan onu sabah depoda 6lii buldular. Otopsi yapild: ve otopsi raporu ilgingti. Henry donarak 6lmiigtii.
Ar

kadaglan inanamadilar ¢iinkii depo bir haftadir bozuk ve o gece hava sicakhig1 20 OC civarinda idi.

Hikayeye gore agafidakilerden hangisi fizik dersi ile iligkili degildir.

() Deponun sicakhifinin -20 OC ye kadar diigtiidiinii 6grenmigti arkadaglarindan.
( ) Fakat depo 1sinmak bilmiyordu.

( ) Esi ve ¢cocugunu, arkadaglarim diisiindii oysa ne kadar sicak insanlardi.

() O gece hava sicakhigi 20 0C civannda idi.

() Duvara dokundu duvar ¢ok soguk degildi.

EK 2:
Ist Ahgverisi
Yammzdaki arkadagimzdan herhangi bir gey ahimiz. Arkadasimizdan aldigimz seyi geri vermeniz gerektiginde ondan
aldifimz1 geri verirsiniz. (6rnegin borg para aldiniz geri 6derken aldiginiz para miktar1 kadar borg 6dersiniz).
Aldigimizi geri verdiginize gore 151 aligveriginde de alinan 1s1 verilen 1stya esittir.

Ek 3: \

Deney : Aym Miktar 11 Esit Kiitlede Su ve Buza Verildiginde Sicakhk Degisiminin incelenmesi

Ogrenciler beger kisilik grup olugturur.

Kullamlacak madde ve malzemeler:

1.500 gram buz

2.500 gram su

3.2 adet Termometre

4. 2 adet kalorimetre kabi

5. 2 adet ozdes 1s1tic1

5. Dogru akim gti¢ kaynagi(0-12V)

Deneyin yapihsi: Ogrencilerden kalorimetre kaplarina egit miktarda birine 500 g buz, digerine 500 g su
koymalari istendi. Sonra 6zdes 1siticilar ile termometreleri kalorimetre kaplarinin igine yerlegtirmeleri soylendi. Su
ile buzun sicakligim 6lglip defterlerine yazmalar: soylendi. Isiticilara aym anda 5 dakika akim verip daha sonra
ayni anda akimi kestikten sonra su ve buzun sicakliini yeniden 6lgmeleri istendi.

Tartigma Sorulan:: Suyun ve buzun Son sicaklik ile ilk sicakhik arasinda fark var mi? Sorusu grup iginde

Ogrencilere tartigtirildi ve gruplann diigiinceleri alindi.
k Tiim gruplarin elde ettikleri sonuglar sinif ortaminda tartigilarak 1s1 ve sicakhk arasindaki iligki ortaya konuldy
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