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Yiiksekogretimde Uzaktan Egitim Agirlikl Karma Ogrenme Modeline Gegis
Siireci: Pedagojik Deneyimlere Dayal Bir Cozimleme
Mehmet KOKOC”™

Oz: Bu arastirmanin amaci; yiiksekdgretim diizeyinde karma 6grenmeye gegis siirecini dgretim
iiyelerinin pedagojik deneyimlerine dayali olarak ¢oziimlemektir. Nitel arastirma yaklasimi
dogrultusunda durum caligmasi yontemi ise kosularak yiiriitiilen bu arastirma, 13 haftalik bir
caligma siirecini kapsamaktadir. Aragtirma verileri, bir devlet iiniversitesinde hem karma
ogretim hem de o&rgiin dgretim (yiiz yiize) yoluyla yiiriitilen Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi lisans programinda ders veren dort 6gretim iiyesinin deneyimlerine
dayalidir. Veri toplamak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme ve katilimer gozlem teknikleri
kullanilmistir. Icerik analizi sonucunda alti temadan olusan bir Oriintii ortaya ¢ikmustir.
Arastirma bulgulari; karma 6gretim siireci ve yliz yiize 6gretim silirecinde 6gretim liyelerinin
benzer 6gretim yontemlerini ve ¢oklu ortam 6gelerini kullandiklarin1 gostermektedir. Bununla
birlikte derse baglilik ve topluluk hissi gelistirme, 6grenme ¢abasi, motivasyon ve derse katilim
diizeyi acisindan karma ogretim ogrencilerinin orgiin 6gretim 6grencilerinden farklilastigi
belirlenmistir. Ayrica karma 6gretim programinda ders vermenin dgretim iiyelerinin is yiik{inii
artirdiglr sonucuna ulasilmistir. Calismanin bulgularina dayali olarak; yiiz ylize 68retimden
karma Ogretime gecis siirecinde Ogretim iiyelerinin teknik ve pedagojik destek sunulmasi
gerektigi soylenebilir ve 6zellikle ilk defa karma gretim programinda ders verecek gretim
iiyelerine yonelik kapsamli bir oryantasyon etkinliginin gerceklestirilmesi oOnerilebilir.
Arastirma sonuglari, kurumsal olarak karma 6gretime gegiste; 6gretim tasarimcilarinin ve alan
uzmanlariin birlikte ¢alistigi, ¢ok boyutlu ve siirdiiriilebilir bir siirecin takip edilmesinin
gerekliligini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Karma 6grenme, Karma &gretim, Cevrimigi uzaktan 6grenme,

Pedagojik deneyimler.

* Dr., Trabzon Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii, E-posta:
kokoc@trabzon.edu.tr Orcid No: 0000-0002-1347-8033

GoOnderim:25.12.2018 Kabul:15.02.2019 Yayin:05.04.2019

648


http://efdergi.yyu.edu.tr/
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.136
mailto:kokoc@trabzon.edu.tr

YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2019, 16(1):648-677, http://efdergi.yyu.edu.tr

http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.136 Arastirma Makalesi ISSN: 1305-020

Analysis of Transition to Online Blended Learning Model
in Higher Education: An analysis based on Pedagogical Experiences

Abstract: This study aims to examine transition from face to face learning to blended learning
in the context of Higher Education based on pedagogical experiences of faculty members. This
research is a case study as a qualitative research method. The study was carried out in 13 weeks.
Data were collected from four academicians teaching at postgraduate level in the Department
of Computer Education and Instructional Technology in a state university. The participants
took part in blended and face-to-face (formal) learning programs. The data were collected by
using semi-structured interview form and participant observation. As a consequence of the
content analysis, six main themes emerged. We found that participants used similar teaching
methods and multimedia tools in both blended teaching environment and face-to-face teaching,
and they were equally effective in providing feedback. Learners in the blended learning
environment differed from their counterparts in formal education in terms of sense of
commitment and sense of community, self-regulating skills, effort, motivation and attendance
to course. Furthermore, it was found out that blended learning increases overall work-load of
instructors. Based on the finding of the study, we suggest that academicians need technical,
pedagogical and orientation support in transition from face-to-face interaction to blended
learning. It is needed that multi-dimensional and sustainable process which is built upon
cooperation between instructional designers and field experts should be followed in transition
to blended learning.

Keywords: Blended learning, Blended teaching, Online distance learning, Pedagogical
experiences.

Giris

Kiiresellesme ile birlikte yasanan doniigiimler, bireylerin ihtiyaglarimin giderilme
yollarinin farklilasmasina yol agmistir ve toplumsal anlamda bir¢ok yeniligi beraberinde
getirmigtir. Egitim kurumlar, tiniversiteler ve liniversitelerin paydaslar1 da kiiresellesmenin
beraberinde getirdiklerinden etkilenmistir. Geleneksel 6gretim tiirlerinin sinirliliklarini en aza
indirme, 6grenmeyi destekleme ve esnekligi saglama amaciyla geleneksel 6grenme ortamlarina
alternatif olarak farkli 6grenme ortamlar1 6n plana ¢ikmistir. Karma 6grenme, bu baglamda ele
alan alternatif 6grenme modellerinden biridir.

Karma 6grenme, yiiz ylize 6gretim ile ¢evrimici 6gretimin egitsel agidan anlamli bir
sekilde biitiinlestirildigi bir 6gretim tasarimidir (Graham, 2013). Horton (2006) karma

ogrenmeyi, bir hedefe yonelik olarak farkli egitim bi¢imlerinin bir arada kullanilmas1 olarak
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tanimlamistir. Buna karsin karma 6grenmenin, teknolojinin geleneksel yiiz yiize 6§renme
deneyimlerinde ise kosulmasindan daha fazlasini ifade ettigi vurgulanmaktadir (Garrison &
Kanuka, 2004; Garrison, 2013). Graham (2013), karma 6grenme modelinin kullanilmasinin;
ogrenme ve Ogretim c¢iktilarim1 gelistirme, yiiksek esneklik ve 6grenme ortamina erisim,
maliyet verimliligi olmak iizere alanyazindaki ¢alisma sonuglariyla desteklenen ii¢ 6nemli
gerekeesi oldugunu belirtmektedir. Karma 6grenmenin temel hedefi; 6grenciler icin aktif ve 6z
yonetimli 6grenme olanaklarini artirmak amaciyla yiiz yiize 6gretimin ve ¢evrimigi ogretimin
en iyi Ozelliklerinin birlikte ise kosulmasidir (Garnham ve Kaleta, 2002). Karma 68renmeyi
kavramsallastirirken 6grenme siireci tasarimina odaklanan Cheung, Wang, Au ve Xie (2018),
O0grenme deneyimlerini zenginlestirmek ve &grenme siirecinin etkililigini artirmak igin e-
ogrenme ve mobil 6grenme gibi teknolojilerin ylz ylze 6grenme siireciyle biitlinlestirilmesine
vurgu yapmistir.

Karma 6grenme, herhangi bir disiplinle veya bilim daliyla sinirlandirilamayan bir
aragtirma ve uygulama alani olarak hizla bliylimektedir (Halverson, Graham, Spring, Drysdale
ve Henrie, 2014). Karma 6grenmeyi diger 6grenme modellerinden iistiin kilan en 6nemli
ozelligi, etkilesimi ve isbirligini glicli kilmasidir (Garrison, 2013). Yiiz ylize O6grenme
ortamlar1 ile ¢evrimig¢i 6grenme ortamlarinin {istiin yanlarim1 dikkate alarak kurgulanan karma
ogrenme ortamlarinin, zengin 6grenme yasantisi sunabilecegi ve 6zel gereksinimli bireyler i¢in
egitim alma olanag yaratabilecegi vurgulanmaktadir (Gedik, 2013; Ross & Gage, 2006; Rovai
ve Jordan, 2004). Bununla birlikte ¢evrimig¢i 6grenme ortamlarinin dezavantajlarindan biri olan
yiiz yiize etkilesim smirliligin1 ortadan kaldirmada, karma 6grenmenin anlamli rolii oldugu
belirtilmektedir (Graham, 2013).

Karma 6grenmeye 6zgii baglamin farkliligi, 6grenme siirecindeki bilesenlerin rollerinin
farklilasmasina neden olmaktadir (Gedik, Kiraz ve Ozden, 2013; Graham, 2013; Olapiriyakul
ve Scher, 2006). Karma 6grenmede iki farkli 6grenme ortaminin bir arada kullanimi, kendine
0zgli yeni dinamikler ortaya c¢ikarmaktadir (Gedik, 2013). Dolayisiyla karma o6grenme
ortamlarinda yiiz yiize veya ¢evrimici ortamlara kiyasla egitsel unsurlarin nasil degisebilecegi
sorusu On plana ¢ikmaktadir. Huang ve Zhou (2006) karma 6grenme siire¢lerinde 6grencilerin
ogrenme stratejilerinin degistigini vurgulamaktadir. Karma 6grenme ortamlarinda 6gretmen
rolliniin ve yeterliklerinin yeniden tanimlanmasinin gerekli oldugu belirtilmektedir (Gedik,
2013; Stacey ve Gerbic, 2007). ilgili egitsel unsurlarin degisimi, karma dgrenme ortamlari ile
diger 6grenme ortamlarinin karsilastirilmalarina ve karma 6grenmeye nasil gegis yapilmast

gerektigine iliskin ¢alismalar1  beraberinde getirmistir. Karma 6grenmeye iliskin
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gerceklestirilen bir tematik analiz ¢alismasinda; karma 6grenme ortamlarinin digerleriyle
karsilastirilmasina yonelik etki faktorii yiiksek 15 calismaya rastlandigini, c¢alismalarin
cogunlugunun nicel arastirma yontemleri takip edilerek yiiritiildiigini, ilgili ¢alismalarda
cogunlukla basar1 ve performans agisindan karsilastirmalar yapildigi sonucuna ulagilmistir
(Halverson ve dig., 2014). ilgili ¢alisma bulgulari, alanyazinda karma 6grenme ortamlarini
pedagojik acidan karsilastirmali olarak derinlemesine arastiran nitel arastirma sayisinin ¢ok az
sayida oldugunu isaret etmektedir. Uluslararasi diizeyde karma 6grenmeye gecis siireci ile ilgili
calismalarin halen yapilmakta oldugu géze ¢arpmaktadir (Mestan, 2019). Bununla birlikte
karma oOgrenme iizerine gerceklestirilen kapsamli arastirmalar; karma Ogrenmenin
potansiyelinin ve sirhiliklarinin kesfedilmesi yonelik gercek deneyimlere dayali yeni
caligmalar yapilmasin1 dnermektedir (Cheung, Wang, Au ve Xie, 2018; Drysdale, Graham,
Spring ve Halverson, 2013).

Turkiye’de son yillarda karma 6grenme modeli siklikla ise kosulmaktadir. Karma
ogrenme modelinin ¢ogunlukla yiiz yiize yiiriitiilen bir dersin ¢evrimig¢i 6grenme ortamlariyla
(Moodle, Edmodo vb.) desteklenmesi seklinde Tiirkiye’de ise kosuldugu goriilmektedir (Ates
Cobanoglu, 2018; Eryllmaz ve Karakaya, 2018). Bununla birlikte yiiksekdgretimde 6n lisans
ve lisans diizeyinde, resmi karma 6gretim programlarinin yiiriitiildiigii bilinmektedir. Tiirkiye
baglaminda gergeklestirilen bir meta-analiz c¢alismasinda; karma O6grenmenin 6grencilerin
akademik basarilar1 iizerinde giiclii diizeyde etkili oldugu ve karma Ogrenmenin giincel
yaklagimlarla birlikte etkili bigimde kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir (Cirak Kurt,
Yildirrm ve Ciiciik, 2018). Atmacasoy ve Aksu (2018) tarafindan gerceklestirilen ve
Tiirkiye’de Ogretmen egitimi programlarinda karma 6grenmenin kullanimini inceleyen bir
sistematik tarama caligmasinda ise karma Ogrenme uygulamalarinin &grenci basarisi ve
tutumlar tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu, sosyal etkilesimi giiclendirdigi ortaya ¢ikmaistir.
Ayrica karma Ogrenme siirecinde 6grenci ve Ogretim iiyesi kaynakli bazi sinirliliklarin
yasanabildigi belirlenmistir. Ilgili ¢alismalarin bulgulari; karma 6grenme ¢alismalarinin
cogunlugunun karma 6grenmenin 6grenme ¢iktilart iizerindeki etkisine odaklandigini, karma
ogrenme tasariminin nasil yapilabilecegine ve karma gretim siirecinin pedagojik agidan nasil
farklilastigina iligskin derinlemesine ¢alismalarin yapilmadigini isaret etmektedir. Dolayisiyla
ozellikle resmi karma Ogretim programlarini inceleyen, Tiirkiye baglamina 06zgi,
karsilagtirmaya dayali derinlemesine arastirmalarin  yapilmasinin  gerekliligi ortaya
cikmaktadir. Bu baglamda arastirmanin amaci; yiiksekdgretim diizeyinde orgilin 6gretimden

karma Ogretime gegcis siirecini, 6gretim lyelerinin pedagojik deneyimlerine dayali olarak

651


http://efdergi.yyu.edu.tr/
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.136

YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2019, 16(1):648-677, http://efdergi.yyu.edu.tr

http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.136 Arastirma Makalesi ISSN: 1305-020

coziimlemektir ve karma Ogretime ge¢is silirecinin iyilestirilmesine doniik Oneriler ortaya
koymaktir. Bu kapsamda, pedagojik uygulamalar agisindan 0rgiin 6gretim ile karma 6gretim
stirecine iligkin 6gretim tiyelerinin gercek ve gozlenebilir deneyimleri karsilastirilarak karma
Ogretimin nasil yiirtitiildiigii detayl olarak incelenmistir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Arastirma kapsaminda nitel aragtirma yaklagimi takip edilmistir ve durum c¢alisma
deseni ise kosulmustur. Durum c¢alismasi deseni ile arastirmacilar, birden ¢ok veri kaynagini
iceren derinlemesine veri toplama sureci yurutilebilir ve sinirlandirilmis  durumlari
kesfedebilir (Creswell, 2007). Bu arastirmada durum calismasi deseninin ise kosulmasinin
nedeni; arastirmaci tarafindan arastirmanin amacinin odaklandig giincel durumlar hakkinda,
“nasil” ve “ni¢in” sorular1 dogrultusunda, derinlemesine ve zengin bilgi elde etme amacina
odaklanilmasidir.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilari, Tiirkiye’de bir devlet tiniversitesinde yer alan Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) béliimiinde hem &rgiin dgretim programinda
(geleneksel yiiz yiize 6gretim) hem de karma 6gretim programinda (agirlikli gevrimigi 6grenme
ve yliz yiize uygulama dersi iceren) ayni dersleri ylirlitmekte olan dort 6gretim iiyesidir.
Katilimcilarin belirlenmesinde amach 6rnekleme ydntemi ise kosulmustur (Patton, 2002). lgili
ornekleme yonteminin tercih edilmesinin nedeni; arastirmanin amaci dogrultusunda farkli
ozelliklere sahip katilimcilardan zengin veri elde etmek, benzer veya farkli bakis agilarim
ortaya ¢ikarmanin amaclanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Katilimcilar; verdigi derslerin
niteligine, uzaktan egitim deneyimlerine, uzmanlik alanlarina ve akademik calisma siirelerine
gore secilmistir. Kimliklerinin gizliliginin saglanmasi amaciyla isimleri kodlanan katilimcilara
iliskin bilgiler, Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1.
Katilimcilara iliskin Bilgiler

K??;ESCI Cinsiyet Doktora Derecesi Alani Csaélrif;lia Uzgizy];:ii:im
P-1 Kadin Fizik Egitimi 14 y1l 4 y1l
P2 ek FOROlIkDamsmantioe sy
P-3 Kadin Kimya Egitimi 11 yil 2 yil
P-4 Kadin Matematik Egitimi 11 y1l 2 yil
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Arastirma Siireci ve Ortamm

Arastirma siireci, 13 haftada tamamlanmistir. Siirecin ilk ii¢ haftasi c¢alismanin
planlanmasi1 ve organizasyonun yapilmasi, sonraki dort haftas1 gozlemlerin gergeklestirilmesi,
sonraki dort haftast hem gozlemlerin devam etmesi hem de goriismelerin yapilmasi, son iKi
haftas1 ise gorlisme verilerinin ¢Oziimlenmesi, veri analizi ve raporlastirma asamalarini
icermektedir. Calisma siireci boyunca katilimeilarin karma 6gretim programinda yiirtittiikleri
dersler gozlenmistir. Katilimeilarin tiimii, caligma siiresi boyunca karma 6gretim programinda
da 6rgiin 8gretim programinda da ayn1 dersleri yiiriitmiistiir. P-1 kodlu katilime1 Ozel Ogretim
Yontemleri dersini, P-2 kodlu katilimci Rehberlik dersini, P-3 kodlu katilime1 Proje Gelistirme
ve YoOnetimi, P-4 kodlu katilimci ise Alan Calismasi dersini vermistir. Karma o6gretim
siirecinde ¢evrimici derslerin yliriitiildiigli web konferans ortamina iliskin 6rnek ekran

goriintiisii Sekil 1°de gosterilmistir.

Toplant Diizenler Bolmeler  Ses

) - -~ -~ L) B

»  Katiimailar (0)

Sohbet (Herkes)

Sohbet gegmisi silindi

UZEM: Merhaba

Ekranimi Paylag

Sekil 1. Cevrimigi ders ortamina iligkin 6gretim elemant ekrani

Calisma siirecinde incelenen karma oOgretim programinda katilimcilar derslerinin
%80’ini ¢evrimici, %20’sini ise yiiz yiize 6grenme ortamlarinda vermektedir. Ogrencilerin
cevrimi¢i uzaktan egitim derslerine devam zorunlulugu %70’dir ve yiiz ylize uygulama
derslerinin tamamina katilma zorunluluklart bulunmaktadir. Cevrimigi uzaktan egitim dersleri,
Sekil 1°de 6rnek ekran goriintiisii sunulan Adobe Connect 8 web konferans ortaminda
yiiriitiilmiistiir. Tlgili ortamda dgrenciler, s6z hakki isteyerek dgretim iiyesinin izni dahilinde
sesini ve goriintiisii paylasabilmektedir, sohbet kutusu araciligiyla yazili olarak birbirleriyle ve
Ogretim tiyesiyle iletisim kurabilmektedir. Katilimer listesinde, o an derste olan 6grenciler ve
ogretim tiyesi kullanici adlariyla listelenmektedir. Ortamdaki “Paylas” boltimiinde ise 6gretim

iiyesi dijital icerik (slayt, animasyon, video, dosya vb.), masaiistii goriintiisii ve o an ¢aligtirdig1
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herhangi bir uygulamanin ekran goriintiisiinii paylasabilmekte ve tiim 6grenciler ayn1 anda
ilgili paylasimi gorebilmektedir. Ayrica 6gretim eleman1 ders esnasinda anket diizenleyerek
aninda  geribildirim alabilmektedir ve derslerini daha sonra izlenmek iizere
kaydedebilmektedir. Ogrenciler de dgretim iiyesinin verecedi yetki sonras1 ayni fonksiyonlar
gerceklestirebilmektedir. Birden fazla Ogrenci, sesli ve gorintiilii olarak sisteme
baglanabilmektedir ve paylasimda bulunabilmektedir. Dersler, hafta i¢i giinlerinde saat
18.00°den sonra baslamaktadir.

Katilimcilarin yiiz yiize yiiriittiikleri uygulama dersleri, 36 ve 54 kisilik geleneksel sinif
ortaminda gercgeklestirilmektedir. Sinif ortaminda tek kisilik sandalye ve masalar, projeksiyon
cihazi, beyaz perde, beyaz tahta ve 6gretmen bilgisayar: bulunmaktadir. Sinif yeterli genislikte
olup grup ¢alismasi yapmak i¢in uyarlanabilir niteliktedir. Uygulama dersleri, yonetmeliklere
bagli zorunluluklara dayali olarak planlanmistir. Ogretim iiyeleri yiiz yiize uygulama derslerini,
ti¢ haftada bir olmak {izere Cumartesi giinleri kampiiste yiiriitmiistiir. Hem karma 6gretimde
hem de 6rgiin 6gretimde uygulama dersleri i¢in ayni siniflar ve laboratuvarlar kullanilmaktadir.

Veri Toplama Sireci ve Analizi

Durum c¢alismalarinda, incelenen durum hakkinda zengin veri elde etmek amaciyla
genellikle birden fazla veri toplama yontemi kullanilmaktadir (Yin, 2009). Bu ¢alismada veri
toplamak amaciyla sirasiyla gbézlem ve gorlisme yontemleri kullanilmistir. Arastirmaci,
calisma ortaminda “katilimci gozlemci” olarak gozlem yapmistir (Glesne, 2012). Gozlem
siirecinde aragtirma problemi ile ilgili ortamda yasanan eylemler, bireylerin davranislar1 ve
ortama iligkin fiziksel baglam hakkinda yapilandirilmamis alan notlar1 tutulmustur. Bu
caligmada gergeklestirilen gozlemlerin goriisme formu ig¢in soru saglama islevi de
bulunmaktadir (Glesne, 2012). Gozlem verilerine dayali olarak goriisme formu
olusturulmustur. Calisma kapsaminda arastirmaci tiim g¢evrimigi uzaktan egitim derslerine
katilmistir ve 16 saatlik uygulama dersi gézlemi yapilmaistir.

Bu ¢alismada, arastirmacinin goriisme esnasinda sorularin igerigine ve sorulma sirasina
midahale edebildigi goriisme kilavuzu yaklasimi benimsenmistir (McMillan ve Schumacher,
2010; Patton, 2002). Arastirma problemine uygun olarak “nasil” ve “neden” sorgulamalarina
ve gozlem verilerine dayali sekiz agik uglu sorudan olusan bir gériisme protokolii (kilavuzu)
olusturulmustur ve uzaktan egitim alaninda uzman iki 6gretim iiyesince gézden gecirilmistir.
Ardindan goriismeleri organize edebilmek icin katilimcilardan s6zlii olarak randevu alinmastir.
Olusturulan goriigme takvimi dogrultusunda katilimcilarla yar1 yapilandirilmis goriismeler

gerceklestirilmistir.  Gorlismeler esnasinda Oncelikle yanitlanmasi kolay giris sorular
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yoneltilmistir, ardindan deneyimlerine iliskin sorulara gegilmistir. Gerektigi anlarda sonda
(probing) sorular1 sorulmustur ve ifade edilen olay {izerinde 6rneklendirmelerin yapilmasi ve
derinlemesine ifade edilmesi saglanmistir. Goriismelerin {i¢ii ilgili katilimeilarin ofisinde, biri
ise sosyal tesislerde gergeklestirilmistir.

Katilimcilarin bilgisi dahilinde ilgili goriismeler ses kayit cihazi kaydedilmistir. Ses
kayitlar1 aragtirmaci tarafindan f4transcript programi kullanilarak dinlenmis ve anlasilmayan
boliimler not alinmig, katilimcrya sorulmustur. Merriam (1998) tarafindan onerildigi gibi,
analiz icin giclu bir veri yapisi olusturmak amaciyla ses kayitlari birebir dijital metne
doniistiiriilmiistiir.

Arastirma verileri, igerik analizi yaklagimi ile ¢oziimlenmistir. Alanyazinda belirtilen
pedagojik strateji, yontem ve tekniklerin kod listesi olarak alinmasinin bu ¢calismada elde edilen
nitel verileri sinirlayabilecegine iliskin kaygidan dolay: tiimevarimcer bir kodlama yaklasimi
tercih edilmistir. Igerik analizi yapilirken Creswell (2012) ve Miles ve Huberman (1994)
tarafindan Onerilen asamalar takip edilmistir. Verileri okuma, kodlamalar yapma ve temalar1
ortaya c¢ikarma amaciyla agirlikli olarak Nvivo 8 nitel veri analizi programindan
yararlamlmustir. Oncelikle dijital metin halindeki ham veriler, arastirmaci tarafindan ii¢ kez
okunmustur. Ardindan nitel veri analizi programina yiiklenmistir. Aragtirma kapsami1 ve amaci
diginda kalan veriler belirlenerek veri indirgemesi (redaksiyonu) gerceklestirilmistir. Veri
kodlama sirasinda Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen anlam olusturma teknikleri
dikkate alinarak veriler yapilandirilmistir. Kodlar, alt temalar ve temalar belirlenerek matrisler
olusturulmustur ve veriler sergilenmistir.

Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Aragtirmanin giivenirligi ve gegerligi; nitel yontembilimin dogasina uygun inandiricilik
(ic gegerlik), aktarilabilirlik (dis gecerlik), tutarlilik (i¢ giivenirlik), dogrulanabilirlik (dis
guvenirlik) olcdtleri ve bu o6lcltlere yonelik onerilen stratejiler g6z onlinde bulundurularak
incelenmistir (Lincoln & Guba, 1985; Yin, 2009). inandiriciligin saglanmasi i¢in; elde edilen
nitel veriler katilimer kontroliinden gecirilmistir, iki farkli veri toplama teknigi kullanilarak
veri ¢esitlemesi uygulanmistir ve katilimcilarin ifadelerinden birebir alintilar kanit olarak
okuyucuya sunulmustur. Aktarilabilirligin saglanmasi i¢in arastirma deseni, katilimci se¢im
yontemi ve calisma siireci detayli olarak agiklanmistir. Arastirma verileri, tutarliligin
saglanabilmesi icin agik ve uzaktan 6grenme alaninda uzman ve doktora derecesine sahip iki
farkl1 arastirmaci tarafindan ayr1 ayri kodlanmistir. Kodlayicilar arasindaki tutarlilik

derecesinin belirlenmesi icin Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen tutarlilik katsayisi
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hesaplanmustir (Tutarlilik = (Goriis Birligi) / (Toplam Goriis Birligi + Gortis Ayriligi). %84
olarak hesaplanan ilgili deger, kodlayicilar arasinda tutarliligin saglandigini isaret etmektedir.

Nitel yontembilim konusunda deneyim sahibi alan uzmanlari ile arastirma hakkinda
goriisme yapilmasi ve geribildirim istenmesi, arastirmanin gegerligi artiran O6nemli bir
yontemdir (Daymon ve Holloway, 2003; Yildirim ve Simsek, 2013). Bu yontem takip edilerek
acik ve uzaktan egitim alaninda uzman, daha once nitel ¢alismalar gergeklestirmis, doktora
derecesine sahip iki arastirma gorevlisi ile bir toplant1 gergeklestirilmistir. Arastirma verilerini,
caligma siirecini ve On bulgular1 iceren bir dokiimani toplanti 6ncesinde inceleyen ilgili
uzmanlar, c¢alismaya iliskin  geribildirimlerini arastirmaciya aktarmuslardir.  Ilgili
geribildirimler dogrultusunda gerekli diizeltmeler gerceklestirilmistir. Veri toplama araglari,
arastirma siiresince elde edilen ham veriler ve analiz asamasinda yapilan kodlamalar,
arastirmanin dogrulanabilirliginin saglanabilmesi i¢in uygun sekilde arsivlenmistir.

Insan etkilesiminin yogun oldugu nitel arastirmalarda, etik ilke ve kurallarin takip
edilmesi ¢cok 6nemlidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bilingli onay ilkesine uygun olarak bu
aragtirmada calismaya dahil etmeden dnce katilimcilara dnce arastirma siireci hakkinda agik,
net ve ayrintili bilgilendirme yapilmistir. Katilimeilar, ¢alismada gonillu olarak yer almastir.
Gozlem sireci igin gerekli izinler, ilgili birimden alinmistir. Katilimcilardan elde edilen veriler
koruma altina alinmistir ve katilimeilarin kimlik bilgilerinin gizliliginin saglanmasina dikkat
edilmigtir. Veri toplama siirecinde katilimcilar1 yonlendirici davranig ve ifadelerden
kaciilmistir. Arastirmanin kapsami uzaktan egitim derslerinin incelenmesini i¢erdiginden
dolay1, sdylemlerinin paylasilmamasi konusunda katilimcilara giivence verilmistir.

Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci; ¢alisma siirecinde hem katilimci, hem goézlemci hem de koordinator
roliinde hareket etmistir. Gozlem siirecinde ise ¢evrimici ders ortaminda farkli bir kullanici adi
ile yer alip 6grenci gibi davranmistir ve ortama miidahale etmemistir. Yiiz yiize uygulama
derslerine ise bolum koordinatorii olarak katilmistir ve gozlemlerini gergeklestirmistir.
Arastirmaci; Onyargilarinin  ve varsayimlarinin toplanan verilerin yansizligina golge
diisiirmemesine ve analiz siirecini etkilememesine 0zen gostermistir. Biitiinciil ve ¢ok yonlii
bir yaklasimla olay ve olgular1 gérmeye c¢alismistir. Goriisme esnasinda ise tavir ve yiiz
ifadelerinin katilimeilari olumsuz etkilememesine, sorulara verilen yanitlara karsi olumlu veya
olumsuz tepki gostermemeye ve yansiz davranmaya 6zen gostermistir. Gorligme siirecinde

katilimcilarin; kendini rahatsiz hissetme, kisa ifadeler kullanma ve kapali bir tutum i¢ine girme
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gibi davranislar sergilemedigi belirlenmistir. Arastirmacinin 6znelligi, toplanan veriler analiz
edildikten sonra yorumlama asamasinda etkili olmustur.
Bulgular

Bu calismada elde edilen nitel verilerin analizi sonucunda alt1 ana temadan olusan bir
orlntl ortaya ¢ikmustir: (1) dgrenen ¢iktilar1 ve karakteristigi, (2) pedagojik yaklagimlar ve
yontemler, (3) etkilesim, (4) 6grenme siirecinde ¢okluortam kullanimi, (5) 6gretim siirecinin
planlanmasi ve hazirlik, (6) sinirliliklar. Nitel veri analizine dayali temalar ve alt temalara
iliskin liste Tablo 2’de sunulmustur. Temalar, ayr1 ayr1 basliklar altinda katilime1 ifadelerinden

birebir alintilar yapilarak ve gozlem verileri ile desteklenerek agiklanmstir.

Tablo 2.
Arastirma Bulgularina Iliskin Tema, Alt Tema ve Frekanslar
Goriisme Gozlem
Temalar Alt temalar (Kodlar)
P1 P2 P3 P4 P11 P2 P3 P4
Motivasyon v v v v v v v
. Katilim v v v v v
Ogrenen
Baglilik v v v v v v
Ciktilar1 ve _ _
o Oz-duzenleme becerisi v v v v v v
Karakteristigi
Artan Caba v v v v v v v v
Esneklik v v v v v v
Sinif yonetimi 4 v v v v v
B Zaman yo6netimi v v v v 4 v v
Pedagojik S i
Ogretim yontemleri 4 4 v v v v v v
Yaklasimlar ve _
Geribildirim v v v v v v v v
Yontemler _
Ogrenen merkezli sureg 4 v v v v v v
Ogretmen merkezli yaklagim v 4 v
Ogrenci-6grenci etkilesimi v v v v v v v v
Etkilesim Ogrenci-6gretmen etkilesimi v v v v
Topluluk hissi v v v v v v v
Ogretim Sunu kullanimi 4 4 v 4 4 v v v
Surecinde Animasyon Kullanimi v 4 v v v v
Cokluortam
Gorsel materyal kullanimi 4 v v v v v
Kullanimi
Ogretim Zaman gereksinimi v v v v v v
Strecinin Teknik destek v v
Planlanmasi ve ~ Tasarim zorlugu v v v v
Hazirhk Plan yapma gerekliligi v v v v v v
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Is yiikii v v v
Teknik yeterlikler v v v v v v v v
Smrhiliklar _
Teknik problemler v v v v v
Cevrimigi ortam yapisi 4 4 v v v

Ogrenen Ciktilan ve Karakteristigi

Ogretim iiyelerinin goriisleri; yiiz yiize egitim ile karma 6gretim siiregleri arasindaki en
onemli farkin, 6grenen ¢iktilarinda ve 6zelliklerinde kendini gosterdigini isaret etmektedir. Bu
baglamda motivasyon, katilim, baglilik, 6z diizenleme becerisi, artan ¢aba ve esneklik alt
temalar1 ortaya ¢ikmustir.

Gergeklestirilen gozlemlerde; karma Ogretim Ogrencilerinin 6nemli bir kisminin
cevrimig¢i uzaktan egitim derslerine aktif olarak katildig1 ve baghliklarinin yiiksek oldugu,
ogrencilerin ¢evrimici 6grenme ortaminda ¢ogunlukla yazili olarak diisiincelerini ifade etmeyi
tercih ettigi belirlenmistir. Ogretim iiyelerinin gériisleri ise karma ogretim ogrencilerinin
cevrimici derslere yonelik baghiliklarinin ve katilimlarinin 6rgiin 6gretim 6grencilerine gore
daha yiiksek oldugunu ve siklikla daha uzun sure yiiz yiuze uygulama dersi yapma talebinde
bulunduklarin1 isaret etmektedir. Ilgili gozlem ve goriisme bulgulari, birbirini
desteklemektedir. Ogretim iiyelerinin goriismelerde dile getirdigi ilgili ifadeler su sekildedir.

“Orgiinlere bakiyorsun, dersten ne zaman ¢ikacagiz, diye soruyorlar. Uzaktan egitim
ogrencilerine uygulama saatinde yiiz yiize ders veriyoruz, hem ¢ikarken tesekkiir ediyorlar hem
de hocam 1 saat daha yapsak olmaz mi, diyorlar. Online ortamda da aynisi gegerli. Hepsine
ayni dersi anlatiyorsun. Biri tesekkiir ediyor, obiirii ne zaman ¢ikacagiz, diye soruyor!
Arkadaslariyla bir arada olmak igin, ogretmenlerine soracaklarint sormak icin daha fazla
deger veriyorlar.” (P-3)

“Egitim almak i¢in istekli, okula gelmek istiyor, siralara oturmak istiyor. Bu anlamda
istekli bir grup uzaktan egitim. Bu nedenle égrencilerimiz okula gelmek igin ¢ok isteklilerdi. O
ilgi ve istek bazi 6grenci gruplarinda 4 senedir hala devam ediyor.” (P-2)

Ogretim iiyelerinin goriisleri ve ders gézlemleri; karma dgretim 6grencilerinin dgretim
tiyesi ile iletisime gegmede, geribildirimde bulunmada ve kendini ifade etmede daha esnek ve
istekli davrandiklarin1 gostermektedir. Cevrimigi derslerde 6grencilerin taleplerini dogrudan
dile getirebildikleri ve ders konusu ile ilgili sorularini aninda yoneltip disiincelerini
paylasabildikleri belirlenmistir. ilgili alt temaya iliskin Ogretim iiyelerinin goriisleri su

sekildedir.
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“...iste sozel olarak bunlar: ifade edemeyen, bunlari yazili mesaja dékebiliyor. Bazi
insanlar var, belki yiiz yiize egitimde soramayacaklart sorulari uzaktan egitimde ¢ok daha
rahat bir sekilde sorabiliyorlar. Tabii yazili olarak bunlar: size génderebiliyor. Cevap
alabiliyor. Iste kisilik ozelliklerinin bu anlamda énemi ortaya c¢ikiyor. O yiizden bu tiir
[¢cekingen] 6grenciler icin bir avantaj olabiliyor” (P-1)

“Connect tizerinden sorarken uzaktan egitim ogrencileri kendilerini daha rahat ifade
ediyorlar goriilmedikleri i¢in. Onun vermis oldugu bir avantaj var. Bazen ¢ok etkin yazan,
etkili konusan dgrencilerle tanmistigimizda “aaa! O bu mu?” oluyorsunuz. Cocuklar yani
uzemciler sanal ortamda kendilerini daha rahat hissediyorlar.” (P-4)

Yontem ve igerik agisindan ayni nitelikteki yiiz yiize uygulama derslerinin
gozlemlerinde; karma Ggretim 6grencilerinin diger 6grencilere kiyasla ders siiresince daha
istekli ve dikkatli olduklari, islenen konuya iliskin tartisma agma ve diisiincelerini ifade etme
davraniglarin1 daha sik gosterdikleri goriilmustiir. Bununla birlikte 6gretim Gyeleri 6rgin
ogretim Ogrencilerini derse motive etmekte zorlandiklarini, buna karsin karma O6gretim
ogrencilerinin derse kars1 motivasyonlarinin belirgin bir sekilde daha yiiksek oldugunu ifade
etmistir. Ilgili 6gretim iiyelerinin goriisleri ve deneyimleri, karma dgretim dgrencilerinin hem
yuz ylze uygulama derslerine hem de g¢evrimigi derslere iliskin motivasyonlarinin yiiksek
oldugu bulgusunu ortaya ¢ikarmustir. Ogretim iiyelerinin asagidaki belirtilen ifadeleri, bu
bulguyu destekler niteliktedir.

“Uzaktan egitim 6grencilerini ¢ok fazla motive etmeye gerek yok. Onlar zaten kendileri
motive bir sekilde geliyorlar. Ama orgiinleri béyle bes pil giiciinde ugras, yine motive
olmuyorlar” (P-4)

“Uzaktan 6grenciler grubu icinde yetenegi ve motivasyonu yiiz yiize egitime gore ¢ok
viiksek olan ogrencilerimiz ¢ok. Ben bu durumu hem ortama hem de bireysel ozelliklere
baglarim” (P-2)

Ogretim iiyeleri, karma 6gretim 6grencilerinin agirlikli olarak ¢evrimigi ortamda ders
aldiklar1 i¢in Ogrenme siirecinde daha bagimsiz olduklarini, bu baglamda &z-dlizenleme
becerilerinin 6grenme siirecini etkiledigini belirtmistir. Gergeklestirilen gézlemlerde ise ylz
ylize egitim O6grencilerinin grup g¢alismalarinda beklenen performansi gosteremedikleri ve
ogrenme siirecine iliskin farkindaliklarinin diisiik oldugu belirlenmistir. Karma 6gretim
ogrencilerinin 6dev ve projeleri gerceklestirirken planli olduklari, becerilerine ve mevcut
durumlarina uygun 6dev gruplarinda yer aldiklari, hangi asamada olduklarina iliskin 6gretim

uyelerine geribildirimde bulunduklar1 ve ihtiyaglar1 dogrultusunda siireci planlayabildikleri
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gozlenmistir. Ozellikle Proje Gelistirme ve Yonetimi dersi g6zlemlerinde, bu bulguyu
destekleyecek nitelik deneyimler not edilmistir. Bir 6gretim tiyesinin ilgili alt temaya iliskin
ifadesi, asagidaki gibidir.

“...makalenizi gonderin diyorum. Iki dakika sonra mail atmis oluyorlar. Ne
durumdaswniz diyorum, aminda doniit geliyor. Yani uzaktan egitim 6grencileri yazili olarak
halletmeye alismislar, burada degiller ya, bir problemi ¢ozmek i¢in ya ¢cocuklar mail atiyorlar
ya artyorlar, geliyorlar ve bulamazlarsa kapimzin altindan atiyorlar. Islerini 6devlerini ¢ok
iyi takip ediyorlar. Bir sekilde ulasiyorlar bana yani, onun bana ulagsmama sansi yok. Ama
bizim diger orgiin ogrenciler 7/24 burada olmalarina ragmen -sizi bulamadim,
dersteymigsiniz- gibi seylerle doniiyorlar. Ertelemecilik had safhada.” (P-4)

Dolayistyla 6gretim iiyelerinin goriisleri ve gozlenen pedagojik deneyimleri, cevrimigi
O0grenme ortamlarinin karma 6gretim programlarinda kullanilmasinin 6grencilerin 6grenme
stirecine iligkin yaklagimlarini degistirdigi bulgusunu ortaya ¢ikarmustir.

Pedagojik Yaklasimlar ve Yontemler

Ogretim iiyelerinin ¢ogunlugu; orgiin 6gretime kiyasla cevrimici derslerde teorik
konular1 daha hizl islediklerini, dolayisiyla uygulama dersleri ve grup etkinlikleri icin daha
fazla zamana sahip olduklarini ifade etmistir. Bu durumun 6gretim siirecinde verimi artirdigini,
bununla birlikte sinif yonetimi ve zaman yonetimi baglaminda Ogretim {iyesinin isini
kolaylastirdigimi belirtmislerdir. Orgiin 6gretimdeki derslerde smif ve zaman ydnetimi
acisindan daha sik problemlerle karsilasildigi, 6§retim {liyeleri tarafindan ifade edilmistir. Buna
karsin cevrimigi ortamin dogasi geregi, 6grencilerin ortamda yazili olarak iletisim kurmalarinin
ve Ogretim iiyesinin iznine bagli olarak seslerini ve goriintiilerini paylasabilmesinin sinif
yonetimini saglamada problemleri azalttigimi vurgulamistir. Tlgili gretim {iyelerinin ¢evrimici
uzaktan egitim derslerinde gozlenen deneyimleri, bu bulguyu destekler niteliktedir. Bu alt
temaya iliskin 6gretim tiyelerinin 6rnek ifadeleri asagidaki gibidir.

“Aslinda bu ortamlarda ortamin kontrolii hocada. Dolayisiyla sinif yonetimi tamamen
hocann elinde. Bu nedenle sinif yonetimi ¢ok daha rahat. Sadece sohbet bélimunde kontrol
zayif. Ogrenci goriinmiiyor. Yani 6grenci ister dersi dinler, ister dinlemez. Sonucta o ortamda
goriniyor ama o ortamdaki pozisyonunu bizim dikkate alma, g6z 6nunde bulundurma
olanagimiz yok.” (P-1)

“Sumif yonetimi acisindan soyle karsilasabilivoruz. Ozellikle sunum yapacaklar:
zamanlarda problem olabiliyor. Sisteme dosyayt yiikledirler, yiiklemediler? A¢ildi, a¢ilmadi?

Bu arada igler karisiyor bazen. Bunun disinda bir problemle karsilagsmadim.” (P-4)
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Cevrimici uzaktan egitim derslerinde gerceklestirilen gdzlemlerde elde edilen veriler;
Ogretim lyelerinin ilgili ortamda siklikla diiz anlatim, soru-cevap, beyin firtinasi ve tartigma
yontemlerini kullandiklarini isaret etmektedir. ilgili alt temaya iliskin &gretim iiyelerinin
goriisleri, gozlem verilerini desteklemektedir.

“...daha ¢ok diiz anlatim yontemiyle gerceklesse ben dersi yarim saatte bitiririm zaten
ancak derslerin 3 saat pes pese oluyor ve ben dersleri daha ¢ok soru-cevap, beyin firtinasi ve
sohbet seklinde isliyorum. Yaklasimimi ona gore diizenliyorum.” (P-2)

“...geleneksel tekniklerle daha ¢ok anlatima dayali siireglerle dersi islemeye
calistyorum” (P-1).

“...80ru-cevap, beyin firtinasi ve ¢ok da fazla olmasa da tartisma yodntemini
kullantyorum. Bazi durumlarda miinazaraya ashinda yaklagabiliyoruz. Daha da dtesine
gecemiyoruz aslinda [¢evrimigi ortamda].” (P-4)

Ogretim iiyelerinin goriisleri ve deneyimleri, drgiin dgretim surecinden karma dgretim
stirecine gegiste pedagojik yaklasimlarin egitsel baglama Ozgii olarak degistigini ve
farklilagtigin1 gostermektedir. Bu degisimin temel dayanaginin ¢evrimigi 6grenme ortamlari
oldugu, 6grenme siirecindeki zaman ve 0Ogrenci niteliklerinin degismesinin pedagojik
yaklagimlar1 ve yontemleri etkiledigi gorilmiustiir. Yz yize uygulama derslerinde elde edilen
g0zlem verileri; ise kosulan 6gretim yontemlerinin, dersin niteligine ve dgretim liyesinin ders
planlarina gore farklilagtigini gostermektedir. Goriismelerde elde edilen veriler ise dgretim
uyelerinin hem karma 6gretim derslerinde hem de 6rgiin 6gretim derslerinde benzer d6gretim
yontem ve tekniklerini uygulamaya calistiklarini isaret etmektedir.

“...uzaktan egitimde kullandigim yontemlerin ¢ok fazla farkhilastigini, dersin icerigi
agisindan tabii buna bakiyorum ben, dersimin igerik yapisi ¢ok da fazla bunun farklilasmasina
gerekge olusturmuyor. O yiizden benzer yontemlerle devam ediyorum.” (P-1)

“Geleneksel ortamdan ¢ok da farkl bir sey yapamuyorsunuz yontem anlaminda online
ortamda.” (P-4)

Derslerde kullanilan &gretim yontem ve tekniklerine iliskin gbézlem ve goriisme
bulgularinin farklilagmasi, bir celiski degildir. Goriigme verileri; d6gretim iiyelerinin yiiksek
diizeyde etkilesim gerektiren isbirligine dayali etkinlikleri, uygulama derslerinde
gerceklestirmeyi tercih ettigini gostermektedir. Ogretim iiyeleri, uygulama derslerinde daha
fazla sayida etkilesimli etkinlik gerceklestirmek amaciyla zaman kazanmak i¢in ¢evrimici
uzaktan egitim derslerinde anlatim yontemini ise kostugu ve dersin teorik kisimlarini

tamamladig1 belirlenmistir. Bununla birlikte elde edilen veriler, 6gretim tiyelerinin ¢evrimigi
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ortamlarin pedagojik a¢idan sinirliliklarini yiiz yiize uygulama derslerini kullanarak telafi etme
ugrasinda olduklarini gostermektedir. Bu bulgu ile ilgili P-2 kodlu 6gretim iiyesinin ifadesi su
sekildedir.

“...online ortamda daha ¢ok soru-cevap ve tartisma yontemiyle ogrencinin kendini
ifade edebilecegi 6grenme ortamlart olusturmaya ¢alisiyoruz. Ama bazen teknik sorunlar ve
dolayisiyla zaman darligi engel oluyor. Hafta sonu uygulama derslerinde ogrencilerle birlikte
gruba dayali etkinlikler diizenliyorum. Uygulamaya daha fazla zaman kalyyor. Daha ¢ok
uygulama yapabiliyoruz.” (P-2)

Ogretim iiyeleri ile yapilan gériismelerde, 6grencilere geribildirim saglama acisindan
karma Ogretim ile orglin Ogretim siiregleri arasinda onemli bir farkin olmadigi, 6gretim
iiyelerinin her iki 6grenme ortaminda da benzer sekilde davrandigi isaret etmektedir. Yapilan
gozlemlerde ise iki 6grenme ortaminda da 6gretim iiyelerinin 6grencilere geribildirim saglama
konusunda ¢aba gosterdikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte 6gretim tiyeleri, ¢evrimici uzaktan
egitim derslerinde 6grencilere geribildirim verme hususunda sinirlilik yasayabildiklerini
belirtmislerdir.

“Strekli olarak sorular sorulabiliyor. Veya benzer soru farkli kisiler tarafindan
soruluyor. Ama bunu uzun stire bir soruyu veya bir tartismayt devam ettirme imkani ¢ok fazla
olmayabiliyor. Belki sinifta daha farkl bir sekilde gercgeklesebiliyor ama iki durumda da
tartisma imkdni var. Iki durumda da 6grenci yanitim alabiliyor.” (P-1)

“Belki boyle bir durumda zamanla ilgili sorunlar olabilir. Ciinkii uzaktan egitim
ortanminda égrencilerden ¢ok fazla geribildirim almak durumundayiz. ” (P-1)

“...miimkiin oldugu kadar cevap vermeye c¢alisiyoruz. Connect Uzerinde kayan
vazilarda 6grenci bir sey sorunca gozden kagirilabiliyor” (P-2)

Cevrimici ders gozlemlerinde, bir¢ok Ogrencinin ayni anda yazili olarak soru
yonelttiginden Ogretim {iyelerinin bazi sorular1 gézden kacirabildigi ve ders anlatimina
odaklanip 6grencilerin sorularinin goriilebildigi sohbet ekranina bakmadigi belirlenmistir.
Gozlemler ve o6gretim iiyelerinin ifadeleri; ¢evrimic¢i ortamda Ogrencilerin yazili olarak
istedikleri anda soru sorabiliyor olmalarinin, geribildirim saglamada O6gretim {iyesSi igin
problem olusturabildigi bulgusunu isaret etmektedir.

Ogretim iiyelerinin goriisleri; karma 6gretim programinin orgiin dgretime kiyasla
ogrenen merkezli bir 6grenme siirecini gerektirdigini, 6grencilerin kendi 6grenme siireglerini
diizenlemede daha fazla sorumluluk almak durumunda olduklarini isaret etmektedir. Ilgili

ogretim Uyelerinin bu konuya iligkin ifadeleri asagida sunulmustur.
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“Ogrenme eglenceli yapilmasi gereken bir islem. Bir de burada égrenci izole olmusg
yani. Gormiyorsunuz. Benim burada Ustinde durmay: istedigim sey; eglenceli dgrenme
ortamlart olusturmak, dersi biraz daha 6grenci merkezli hale getirmek ve eglenceli bir sekilde
onlara anlatmak. Uzaktan egitim 6grencileri de isine girmeliler. Bu agidan 6grenen merkezli
bir stire¢ s6z konusu uzakzan egitimde.” (P-4)

“Uzaktan egitim 6grencilerine ¢ok is diisiiyor. Ciinkii ortam ogrenci merkezli aslinda
ve ortam ¢ogunlukla online. Kendi siirecini kendisinin takip etmesi daha fazla gerekiyor
orglndekilere gore.” (P-3)

Diger 6gretim tiyelerinin aksine bir 6gretim tiyesi, orgiin 6gretim ortamlarina kiyasla
cevrimigi ortamda 0gretmen merkezli olmak zorunda kaldigini ve bunun nedeninin gevrimigi
uzaktan egitim ortami oldugunu ifade etmistir. P-1 kodlu 6gretim iiyesinin konuya iliskin
ifadesi su sekildedir.

“...orada [¢cevrimici ortamda] biraz daha fazla 6gretmen merkezli olmak zorunda
kalvyoruz. Yani ogrencileri ¢cok daha fazla aktif hale getirecek seyler kullanamiyorum. Bunun
nedeni ortam. Ortamdan kaynaklanvyor. Cocuklart goremiyorsunuz.” (P-1)

Bir 6gretim liyesinin, ¢evrimici uzaktan egitim derslerinde genellikle ders igerigini
ogrencilere sozlii ve yazili olarak aktardigi, soru-cevap ve tartisma etkinliklerini yazili mesaj
kutusu iizerinden gerceklestirdigi ve c¢evrimi¢i Ogrenme ortaminin etkilesimi artirict
Ozelliklerini kullanmak istemedigi belirlenmistir. Uygulama derslerinde ise grup 6devlerine
iliskin sunumlar1 dinledigi ve etkilesimli uygulamalar gergeklestirdigi gozlenmistir. Bu
farkliligin, gbzlem verilerine dayali olarak; 6gretim iiyesinin 6grencilere iliskin kaygisindan,
zaman yoOnetimi problemlerinden ve ¢evrimigi ortam kullanimina iliskin becerisinin yeterli
diizeyde olmamasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Ilgili 6gretim iiyesinin bu husustaki
ifadeleri su sekildedir.

“...ama simdi uzaktan egitimde diisiin ayni seyi. Konuyu anlattim sonra hadi bakalim
gruplara ayrilin. Bes kisi bir grup olsun. Sunu yapin, 15 dk siireniz var. Sonra orada
bekleyeceksin yani 15 dk doldu mu diye. Kapatsan kapatamazsin, kapatmasan olmuyor. Sistem
actk orada, hoca 15 dk ders yapmiyormus gibi bir intiba olusuyor. Cocuklarin kendi aralarinda
ne konustugundan haberdar degilsiniz. Acaba ne yapiyorlar, ne diyorlar diye.” (P-2)

Etkilesim

Ogretim iiyeleriyle gerceklestirilen goriismelerden elde edilen veriler; karma &gretim
ogrencilerinin kendi aralarindaki etkilesiminin orglin 6grencilere gore daha st diizeyde

gerceklestigini ve karma ogretim 6grencilerinin topluluk hislerinin daha fazla oldugunu isaret
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etmektedir. Ders gozlemlerinde ise karma 6gretim Ogrencilerinin ¢evrimigi derslerde anlik
olarak birbirleriyle etkilesim halinde olduklari, Facebook gruplar1 araciligiyla paylasimda
bulunduklar1 ve yiiz yiize birliktelige deger verdikleri goriilmistiir. Bu konuya iliskin 6gretim
uyelerinin ifadeleri su sekildedir.

“Uzaktan egitimdeki etkilesim benim tahminim tistiinde mesela. Diistiniin 70 -80
ogrenci var ve birbirlerini gérmiiyorlar. Bir araya geliyorlar sinifta veya sinavda... Ve bir
bakiyorsunuz sanki uzun zamandwr birbirlerini taniyorlar. Yani bu ilging bir sey. O paylasimi
sozel olarak yaptiklart icin ve pek ¢ok bilgiyi paylastiklart igin, pek ¢ok sorunu paylastiklari
icin bir araya geldiklerinde bir yabancilik ¢ekmiyorlar. Yani bu ilging bir durum.” (P-1)

“Cok daha fazla birbirine bagl uzaktan egitim ogrencileri. Birbirlerine aidiyet
duygulari, topluluk hisleri daha fazla. Haliyle etkilesim yiiksek. Mesela uzaktan egitim
ogrencileri bir sey yapryorsa hemen digerine gonderiyor. Arkadaglariyla bir arada olmaya
deger veriyorlar. Enteresan bir sey.” (P-4)

“Isin biiyiik bir kismini internet iizerinden hallediyorlar. Derslerde verilen édevierin
internet ortamindan etkilegsime girerek -goriintiilii goriisme yaparak- hallediyorlar. Sirekli
etkilesimdeler. Ozellikle facebook gruplarim yiiz yiize egitim 6grencilerine gére daha aktif ve
etkili kullanwyorlar.” (P-2)

Ogrenci-6gretmen etkilesimine iliskin katilimci gériisleri, ders i¢inde 6grenci-6gretmen
etkilesiminin Orgiin 6gretimde daha yiiksek oldugunu ve daha uzun sure yilz yuze ders
islemenin 6grenci-6gretmen etkilesimini artirdigini isaret etmektedir. Ders gdzlemlerinde ise
cevrimi¢i ders esnasinda karma 6gretim dgrencilerinin sesli ve goriintiilii etkilesime gegmede
zorlandiklar1 gériilmiistiir. Ogrenci-6gretmen etkilesimine iliskin 6gretim Uyelerinin ifadeleri
su sekildedir.

“...ylz ylze olan egitimde [6grenci ile 6gretmen] arasindaki etkilesimin daha ¢ok on
plana ¢itktigi a¢iktir.” (P-1)

“...hoca ile etkilesimde orgiinler daha iyi, daha fazla. Ciinkii onlarla daha ¢ok
berabersiniz, yiiz yiize berabersiniz, konusuyorsunuz.” (P-4)

Arastirmacinin  gézlemleri, ders disindaki zaman diliminde &grenci-6gretmen
ctkilesiminin karma Ogretim programinda daha yiiksek diizeyde gerceklestigini
gostermektedir. Bu durumun olusmasinda, 6grencilerin 6gretim tiyeleri ile fiziksel etkilesime
gecme isteklerinin ve boliime baglilik duygularinin daha fazla olmasinin etken oldugu
belirlenmistir. Ogretim iiyelerinin goriislerinden 6rnek bir ifade, bu bulguyu destekler
niteliktedir.
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“...etkilesim anlaminda onlarla [karma 6gretim 68rencileri] daha iyiyiz. Buradaki
ogrenciler yiiz yiize ama istedikleri her zaman da bizimle gériisemiyorlar. Ilging bir durum
olarak uzaktan egitim ogrencileri yiiz yiize egitim ogrencilerine gore boliimde daha ¢ok
bulunabiliyorlar. Onlarin okula ve dégretmene daha ¢ok diigkiin oldugunu diisiiniiyorum.” (P-
2)

Ogretim Siirecinde Coklu Ortam Kullanim

Coklu ortam kullanimina iliskin 6gretim tiyelerinin goriisleri, karma 6gretim programi
derslerinde ve orgiin 6gretim programi derslerinde benzer ¢oklu ortamlarin kullanildigini
gostermektedir. Yapilan gézlemlerde ise ¢evrimici 6grenme ortaminda videolar, animasyonlar,
gorseller ve sunular kullanildig1 belirlenmistir. Benzer sekilde uygulama derslerinde de ayni
materyallerin dgretim siirecinde ise kosuldugu gériilmiistiir. Ogretim {iyelerinin bu temaya
iligkin ifadeleri su sekildedir.

“...derslerimin ikisinde de sunu var. Cok farkli materyaller kullanmiyorum. Birini
projeksiyon iizerinden digerini connect iizerinden yansitiyorum.  Fazla bir farkhilik
gormiiyorum agtk¢asi. (P-2)

“..uzaktan egitim oOgrencilerine de oOrgiindekilere ne yapiyorsam orada ne
kullaniyorsam, aymisini kullanmaya calistyorum. Ozellikle gorsel égeler, videolar, konuya
gore animasyonlar... Bunlart siklikla kullaniyorum.” (P-3)

“...hazirlamis oldugum materyaller, mesela videolar varsa videolarin her tarafa ayni
sekilde vermeye c¢alistyorum. Giindiize de geceye de uzaktan egitime de... Sunulart ve
okumalar: gereken makaleleri de ayni sekilde hepsine ulastirtyorum. Aralarinda fark yok,
hepsi i¢in aynt materyalleri kullaniyorum. Sadece ortam degigiyor.” (P-4)

Ilgili veriler, rgiin ve karma gretim programindaki derslerinde dgretim iiyelerinin
ayni ¢oklu ortam materyallerini kullandiklarini, sadece igerik aktarim yonteminin degistigi
bulgusunu isaret etmektedir.

Ogretim Siirecinin Planlanmas: ve Hazirhik

Ogretim iiyelerinin goriisleri; karma dgrenme siirecinin karmasik bir siire¢ oldugunu,
ogrenenlerin niteliklerinin farkli olmasi ve ¢evrimigi ortamdaki fiziksel sinirlilik dolayisiyla
ogretim sirecini tasarlarken daha ¢ok caba gostermek durumunda kaldiklarini yansitmaktadir.
Yapilan gozlemlerde ise c¢evrimici derslerin nasil yapilandirilacagr hususunda o6gretim
tiyelerinin yogun g¢aba sarf ettikleri ve belirledikleri plana uygun olarak ¢evrimici derslerini
yiiriitmeye calistiklar1 belirlenmistir. Ilgili 6gretim iiyelerinin ifadeleri, dersi detayli olarak

planlama gereksinimi duyduklarini isaret etmektedir.

665


http://efdergi.yyu.edu.tr/
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.136

YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2019, 16(1):648-677, http://efdergi.yyu.edu.tr

http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.136 Arastirma Makalesi ISSN: 1305-020

“Uzaktan egitime siirecini planlamak biraz gerginlestirici bir siire¢. Daha fazla
ugrasiyorsunuz. Bos gecmemesi gerekiyor uzaktan egitimde. “Bu konu bitti, slayt bitti, eveeet
arkadagslar” diyemiyorsunuz. Yani “buginki konumuz 1,5 saatti ama ben 1 saatte bitirdim,
hizlv anlattim” olmuyor yani... Hizli anlattiysan baska bir etkinlikle bunu desteklemen
gerekiyor. O 1,5 saat dolacak.” (P-4)

“...0rgunde ders kendi kendini goturebiliyor. Ama online dersler boyle degil. Uzaktan
egitimde her saniyenizi planlamak zorundasiniz. Uzaktan egitime hazirlanmak daha yogun ve
daha zor bir is.” (P-3)

Cevrimigi ders gozlemlerinde, 6gretim tiyelerinin ¢evrimici uzaktan egitim derslerine
yogun olarak hazirlik yaptig1 ve 6zellikle bir 6gretim iiyesinin karsilagabilecegi problemleri
onceden belirleyerek birim koordinatoriinden ders dncesi destek aldigi belirlenmistir. Bununla
birlikte Ogretim iiyelerinin genellikle planladiklarindan daha erken ders anlatimlarini
bitirdikleri g6zlenmistir. Ilgili veriler; karma dgretim programi derslerine iliskin dgretim suireci
plani yapmanin 6nemli bir gereksinim oldugunu ve 0zellikle cevrimici dersleri planlamak igin
ogretim liyelerinin kapsamli bir hazirlik yapmasinin 6nem arz ettigini isaret etmektedir.

Simirhhiklar

Karma 6gretim programinin 6gretim Uyelerine ve 6grencilere sagladigi avantajlarla
birlikte sinirlt yonlerinin de mevcut oldugu 6gretim iiyeleri tarafindan ifade edilmistir. Karma
ogretim programindaki dersleri etkili bir sekilde yiiriitmek ve dgrencilerle yeterli diizeyde
iletisim kurabilmek i¢in orgiin 6gretime kiyasla daha fazla zamana ihtiya¢ duyuldugu, bu
durumun da artan is yiikiinii beraberinde getirdigi ifade edilmistir.

“Ama ne yaparsan yap, yiiz yiize egitime gore ¢ok daha fazla konusmak zorunda
kalvyorsun. Yiiz yiize egitimde ogrenci soz aliyor konusuyor onu dinliyorsun ama uzaktan
egitimde boyle degil ve kesintisiz, dolayisiyla daha yorucu.* (P-2)

“Diistiniin, hem uzaktan egitimle ders veriyorsun hem de yiiz yiize egitim yapiyorsun.
Ve bu dgrencilerle ¢ogunlukla online ders yaptigimizdan siirekli olarak e-postalar geliyor.
Zamaninda yanitlamalisiniz. Hafta sonu uygulama dersleri var. Buna zaman ayiriyyorsunuz ve
farkl etkinlikler yapmak zorundasiniz. Haliyle daha fazla ¢aba gerektiriyor bu sistem [karma
ogrenme]” (P-3)

Cevrimici uzaktan egitim derslerinde; ogretim Uyeleri ile Ogrenciler arasindaki
etkilesimin ve iletisimin Ogrenme ortamin sundugu olanaklarla sinirli olusu ve teknik
problemlerden dolayr bazen derslerin kesintiye ugramasi, 6gretim iiyeleri tarafindan karma

ogrenme modelinin sinirliliklar: olarak ifade edilmistir.
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“...temel sikinti ogrenci ile goz goze gelememek. Haliyle bir seyleri tahmin ederek
ilerlemek zorunda kalvyorsunuz. Bu olumsuzluklar: bilerek ders anlatiyorsunuz.” (P-3)

“Ogrencilerle dogrudan temasimiz olmuyor. Onlarin derse yonelik tutumlari, duyussal
nitelikleri hakkinda ¢ok bilgi sahibi olmuyorsunuz. Kalabalik bir grupla berabersin. 50 kisi
sistemde karsinda ama ger¢ekten orada mi bilmiyorsun.” (P-1)

“Bazi kritik giinlerde teknik sorunlar oldugu zaman ders feci bir hal alvyor. Tartisma
yapmaya ¢alisiyoruz 6grenci soz hakki alamiyor bu sekilde kotii gegen ders siiregleri yasadim.”
(P-2)

“Mesela alti sapkali  diisiinme teknigini  uygulayacaksiniz ~ sinifta, nasil
uygulayacaksiniz? Hadi sen mavi sapkay: taktin, konus bakalim. Yani ¢ocuklarin bir yerde
birbirlerini gormeleri lazim.” (P-4)

Ogretim iiyelerinin goriisleri; ¢evrimici uzaktan egitim derslerinin anlik olarak kayit
altina alinmasinin ve ¢evrimici derslerdeki her davranisin 6grenciler tarafindan daha sonra
izlenebiliyor olmasinin kendilerinde baski olusturdugunu isaret etmektedir. Ayrica derslerin
aksam saatlerinde gerceklestirilmesinin dgretim iiyelerini zorlayabildigi ortaya ¢ikmistir. Bu
baglamda 6gretim liyelerinin ilgili ifadeleri su sekildedir.

“simdi ben biraz da psikolojik tarafina bakyyorum. Ekranda yiiziiniiz var sizin, yiiziintiz.
Bazen kendinize de odaklaniyorsunuz. Yani ister istemez etkileniyoruz bazi seylerden. Haliyle
biraz da o gériiniimiiniiziin, ses tonunuzun, verdiginiz mesajlarin en azindan daha uygun
olmasi igin bu kez daha dikkatli olmak durumunda kalyyorsunuz. Sonugta orada [¢evrimici
derste] yapacaginiz bir hata, bir sikinti, bir sorun telafisi zor olabilecek bir durumdur.” (P-1)

“...su var, uzem derslerinin gece olmasindan hognut degilim ve gece saatlerinde
olmasinin ¢ok verimli oldugunu da diistinmiiyorum. Cok yorgunluk olusturuyor.” (P-2)

Cevrimici uzaktan egitim derslerini etkili ve verimli bir sekilde yiirlitmek, ortamdaki
etkilesimi artirmak, 6grenme siirecinde 6grencileri aktif hale getirmek ve olas1 problemleri en
aza indirmek icin, 6gretim tyelerinin bilgi ve iletisim teknolojileri kullanim becerilerinin
yeterli diizeyde olmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir. GOzlem verileri, 6gretim Uyelerinin teknik
becerilerinin yeterli olmayisinin ¢evrimigi 6grenme ortamindaki bilesenleri etkili bir sekilde
kullanmalariin 6niinde énemli bir engel teskil ettigini gostermektedir. Bu bulguyu destekler
nitelikteki 6gretim tiyesi ifadelerinden biri, asagida sunulmustur.

“...teknik destek onemli. Bazi seyleri ¢ok kullanmak istesem de bazen teknik

vetersizligimden otiirii kullanamiyorum. Bu dersleri verecek kisilerin teknik becerisi olmali.”

(P-2)
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Ilgili ifadeler ve 6gretim Uyelerinin gozlenen deneyimleri, karma 6grenme modelinin
orgiin 6gretime kiyasla avantajlari oldugu gibi baglamsal faktorler agisindan sinirliliklart da
beraberinde getirdigi bulgusunu isaret etmektedir.

Tartisma

Bu calismada; yiiksekogretim diizeyinde orgiin 6gretimden uzaktan egitim agirlikli
karma ogrenme modeline gegis siireci, Ogretim iyelerinin pedagojik deneyimlerine ve
gergeklestirilen katilime1 gozlem verilerine dayali olarak incelenmistir. Elde edilen bulgular,
karma 6grenme modelinde 6grencilere, dgretim liyelerine ve 6grenme ortamlarina dayali
pedagojik farkliliklarin nasil ortaya c¢iktigina iliskindir. Bu baglamda calisma bulgularinin,
orgiin 6gretimden karma G6gretime gegis siirecinde neler yapilmasi gerektigine iliskin olarak
ogretim Uyelerine ve ilgili birim yoneticilerine yol gosterici olmasi beklenmektedir.

Karma 6grenme modeli ile 6rgiin 6gretim siireci birlikte distiniildiigiinde, her iki
ortamda da ayni dersi yiiriiten 6gretim tiyelerinin benzer 6gretim yontemlerini kullandiklar
sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda ¢evrimici 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen 6gretim
slirecinin yiiz yiize 6grenme ortamlarina gore farklilagtigi, dolayisiyla yeni bir pedagojik
yapinin ortaya ¢iktig1 belirtilmektedir (Boelens, De Wever ve VVoet, 2017; Dabbagh ve Bannan-
Ritland, 2005). Dolayisiyla ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda yeni pedagojik yaklasimlarin 6n
plana ¢ikmasi beklenmektedir. Bu ¢aligmada incelenen karma o6gretim programinda, ders
icerigini Ogrencilere aktarmak ve anlatim yapmak amaciyla c¢evrimigi Ogrenme ortami
kullanilmistir. Ogretim yontemlerindeki benzerligin, 6gretim iiyelerinin gevrimigi dgrenme
ortamina iligkin algisindan ve kullanim amacindan kaynaklandigi sdylenebilir. Bununla birlikte
ogretim tiyelerinin hem karma 6gretim hem de 6rgiin 6gretim derslerinde ayni veya benzer
cokluortam ogelerini kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda ilgili ¢aligma bulgulari,
bu sonucu desteklemektedir. Gergeklestirilen bir c¢alismada, Ogretim iiyelerinin Orgiin
ogretimdeki derslerinde uyguladigi yontemleri ve kullandigi ders igeriklerini karma
ogretimdeki derslerinde de kullandig1 fakat ilgili yontemleri ¢cevrimigi derslere uyarlamakta
zorlandig1 sonucuna ulagilmistir (Jokinen ve Mikkonen, 2013).

Bu calismada incelenen 6gretim siireclerine iligkin bulgular; 6gretim {iyelerinin karma
Ogretimi biitiinciil olarak ele aldiklarimi isaret etmektedir. Cevrimigi 6grenme Ortaminda
siklikla diiz anlatim, tartisma ve beyin firtinasi yontemlerinin ise kosulmasina ragmen
uygulama derslerinde igbirligine dayali aktif 6grenme tekniklerinin kullanildigi sonucuna
ulagilmigtir. Cevrimici ortamda 6greneni siiregte aktif kilacak 6gretim yontemlerinin sinirl

diizeyde kullanilmasinin, 6gretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanim yeterliklerine
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ve ¢evrimici ortamin dogasina bagl oldugu goriilmiistiir. Teknik ve pedagojik ag¢idan 6gretmen
yeterliklerinin karma 6grenme ortamindaki en kritik 6geler arasinda gosterilmesi, bu sonucu
desteklemektedir (Gedik, Kiraz ve Ozden, 2013; Klein, Spector, Grabowski ve de la Taja,
2004). Ayrica karma 6gretim programindaki ¢evrimigi derslerde ders anlatimlarinin daha kisa
siirmesinin ve derslerin kayda alinip 6grenci erisimine a¢ik tutulmasinin, uygulamaya ve
isbirligine dayali etkinlikler i¢in daha fazla zaman kazandirdigi sonucuna ulasilmistir.
Dolayistyla ¢evrimi¢i ortamda etkilesim baglamindaki siirliliklarin uygulama derslerinde
telafi edildigi goriilmistiir. Benzer sekilde Davies, Dean ve Ball (2013) tarafindan
gerceklestirilen ¢alismada, uygulama prosediirleri agisindan bir karma 6grenme modeli olarak
ele alinan ters-yiiz dgrenme yaklasiminin, uygulama ve etkilesim i¢in daha fazla zaman
yarattig1 sonucuna ulagilmistir.

Karma 6gretim 6grencilerinin 6rgiin 6gretim 6grencilerine kiyasla derse ve 6gretmene
baglilik hislerinin ve 6z diizenleme becerilerinin daha yiliksek oldugu, 6grencilerin 6zellikle
cevrimici ortamda kendilerini daha rahat ifade edebildikleri sonucuna ulasilmstir. ilgili sonug,
alanyazindaki bazi1 ¢alisma sonuglariyla ortiismektedir. Alanyazindaki ¢aligmalarda, karma
ogrenme ortamlarindaki 6grencilerin topluluk hislerinin, derse bagliliklarinin ve katilimlarinin
daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir (Comey, 2009; Rovai ve Jordan, 2004; Toth, Foulger ve
Amrein-Beardsley, 2008). Bununla birlikte karma Ogrenme ortamlarinda o6grencilerin
ogrenmelerini daha yiiksek diizeyde yonettikleri ve etkili duzeyde 6z duzenleme becerisi
sergiledikleri belirlenmistir (Ashton & Elliott, 2007; Collopy ve Arnold, 2009; Poon, 2012).
Bu calismada elde edilen bulgular, karma 6gretim 6grencilerinin motivasyon dizeylerinin ve
ogrenme siirecinde gosterdikleri ¢abanin Orglin 6gretimdeki Ogrencilere gore daha fazla
oldugunu gostermektedir. Bu bulgu, Klein, Noe ve Wang’in (2006) ¢alismasinin bulgulariyla
benzerlik gostermekle birlikte, 6z duzenleme ile motivasyon ve dgrenme Gabasi arasindaki
anlamli iliskiyi dogrular niteliktedir (Driscoll, 2005).

Alanyazindaki calisma sonuglari, ¢evrimici uzaktan egitim dersleri ile yiz ylze
uygulama derslerini birlikte diisiinerek karma 6gretim siirecini planlamanin 6gretim Uyelerinin
is ylkini artirdigin1 ve baglamsal faktorleri dikkate almadan ilgili dersleri planlamanin
ogretim kalitesini diisiirebilecegini gostermektedir (Dziuban, Moskal ve Hartman, 2005;
Gedik, 2013; Palloff ve Pratt, 2007). ilgili calisma sonuglarina paralel olarak bu galismada,
karma o6gretim programlarindaki derslere hazirlanmanin ve ogretim siirecini yiiriitmenin
ogretim {iyelerinin is yiikiinii artirdig1 sonucuna ulagilmistir. Orgiin 6gretimdeki derslerle

karsilastirildiginda; ¢evrimigi uzaktan egitim derslerini planlamanin daha karmasik olmasi, ok
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sayida baglamsal ve pedagojik faktorii goz 6niinde bulundurmay gerektirmesi, U¢ haftada bir
olmasindan dolay1 uygulama derslerinde gerceklestirilecek etkinliklerin fazla sayida olmasi ve
ogrencilere ¢ogunlukla ¢evrimici destek vermek durumunda kalinmasi, 6gretim iiyelerinin is
yiikiinii artiran nedenler arasinda gosterilebilir. Bu bulgu, karma 6gretim tasariminda pedagojik
unsurlara ve sureci yiratmeye iliskin belirli zorluklarin yasandigina dair ¢alisma sonuglariyla
benzerlik gostermektedir (Boelens, De Wever ve Voet, 2017).

Ogrenci-6grenci etkilesiminin ve &grenciler arasinda isbirliginin karma &gretim
ogrencilerinde daha yiiksek diizeyde yasandigi ve karma oOgretim Ogrencilerinin yiiz yiize
uygulama derslerine katilim hususunda ¢ok istekli olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Lam (2015)
tarafindan gerceklestirilen calismada da benzer sekilde karma 6grenme modelinin isbirligini
ve etkilesimi artirdig1 belirlenmistir. Bununla birlikte karma 6grenme modelinin etkili bir
ogrenen toplulugu olusturmada onemli olanaklar sundugu, 6grencilerin derslere bagliligin
artirdig1 ve birlikte 6grenmeye daha istekli olduklar1 sonuglariyla da 6rtiismektedir (Cornelius,
Calder ve Mtika, 2019; Helms, 2012; Tay, 2016). Ayrica bu ¢alismada ders i¢indeki 6grenci-
ogretmen etkilesimin 6rgiin 6gretim derslerinde daha yiiksek diizeyde oldugu buna karsin ders
disinda Ogrenci-Ogretmen etkilesiminin karma Ogretim Ogrencilerinin lehine farklilastig
sonucuna ulagilmistir. Bu sonug; karma 6gretim Ogrencilerinin agirlikli olarak cevrimigi
uzaktan egitim dersleri almasindan dolay1 olusan psikolojik ve fiziksel uzaklig: telafi etmek
amaciyla Ogretim {iyeleriyle daha sik etkilesime girme isteginde bulunmalarindan
kaynaklanabilir. Hem karma 6gretim hem de orgiin 6gretim dgrencilerinin benzer demografik
ozelliklere sahip olmalarina ragmen dersleri aldiklar1 6grenme ortamlarinin farklilagsmasi, bu
durumun olusmasinda etken olarak gdsterilebilir. Napier, Dekhane ve Smith (2011) tarafindan
yiiriitiilen caligmada da, karma 6gretim &grencilerinin dgretim iyeleriyle etkilesiminin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmisgtir. Benzer sekilde Owston, York ve Mutha (2013) tarafindan
gerceklestirilen ¢alismada da, karma 6gretim 6grencilerinin 68retim elemanlariyla daha sik ve
kaliteli etkilesim kurduklar1 belirlenmistir. leriki arastirmalarda, karma dgrenme ortamlarinin
ve karma ogretim 6grencilerinin Ozellikleri ve 6gretim Uyelerinin pedagojik rolleri dikkate
alinarak, 6grenci-6gretmen etkilesiminin nasil degistigi incelenebilir.

Sonug ve Oneriler

Orgiin 6gretim programindan karma 6gretim programina gegis siirecinin teknoloji ve
pedagoji unsurlar agisindan zorlu oldugu agiktir. Ilgili siireci kolaylastirmak amaciyla, karma
ogrenme ortamlarindaki egitsel degiskenlerin nasil farklilastiginin bilinmesi gerekmektedir.

Schlossberg (2011) tarafindan modellenen gec¢is kuramina gore, bir gegis siirecinde ne tiir
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deneyimlerin ortaya ¢iktiginin belirlenmesi ve bireylerin degisime bagli durumlarla nasil basa
ciktiginin anlagilmast gerekmektedir. Bu dogrultuda ilgili ¢aligmada; bir 6gretmenlik egitimi
béliminde ydratilen karma o6gretim programi ile oOrgiin 6gretim programi arasindaki
benzerlikler ve farkliliklar temel alinarak 6gretim liyelerinin deneyimleri incelenmistir ve gegis
siirecine 151k tutmaya calisilmistir. Calismanin bulgularina dayali olarak; karma 6grenme
ortamlarim1 kullanmak isteyen 6gretim iyelerinin belirli becerilere sahip olmasi gerektigi,
dolayisiyla teknik/pedagojik destege, mesleki egitim etkinliklerine ve oryantasyona ihtiyac
duydugu soylenebilir. Ayrica karma 6grenme ortamlarinin biitlinciil olarak tasarimi igin
kurumsal diuzeyde hem 6gretim tasarimcilarinin hem de alan uzmanlarinin birlikte ¢alistigi,
surddralebilir bir stirecin yurutilmesi onerilebilir.

Baglama 0zgii bir durumun arastirildigi bu calismanin sonuglari, karma 6grenme
stirecini anlamaya doniik sinirli, genellenemeyen fakat biitiinciil bir bakis a¢is1 sunmaktadir.
Dolayisiyla gelecek arastirmalarda; ogretim iiyesi, 6grenci ve 6grenme ortamlari bilesenleri
acisindan Orgiin 6gretimden karma Ogretime gecis siirecini inceleyen genis kapsamli ve
boylamsal c¢alismalar yapilabilir. Bununla birlikte karma 6grenme ortamlarinda buradalik,
baglilik ve esneklik gibi belirli degiskenler agisindan dgrencilerin 6grenme siirecinin nasil
gerceklestigine iliskin nitel arastirmalar tasarlanip yiiritiilebilir. Boelens, De Wever ve Voet
(2017), karma oOgretim 6grencilerinin 68renme siirecini takip edebilmek icin ¢evrimici
ogrenme ortamlarmin siklikla kullanilmaya baslandigini vurgulamaktadir. Bu ¢alismada elde
edilen bulgular da g6z Oniine alindiginda; ileriki ¢alismalarda, 6grenme analitikleri ile
desteklenmis karma 6grenme ortamlarinda gergeklesen 6grenme siirecinin etkilesim verilerine
dayal1 olarak incelenmesi ve 6grencilerin etkilesim verilerine gore profillenmesi 6nerilebilir.
Bu calismada cevrimici uzaktan egitim agirlikli karma 6grenme modeline gegis siireci
incelenmistir. Dolayisiyla ileriki ¢alismalarda, farkli karma Ogrenme modellerine gecis
stirecinin hem 6gretim Uyeleri hem de 6grenci agisindan nasil gergeklestigi ortaya koyulabilir.
Makalenin Bilimdeki Konumu

Egitim Bilimleri / Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali
Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Karma Ogrenme alanyazinindaki aragtirmalarin, agirlikli olarak, ilgili modelin
uygulanmasinin o6grenme c¢iktilar1 iizerindeki etkisine odaklandigi goriilmektedir. Bununla
birlikte karma ogretim sirecinin diger 6gretim modellerine gore pedagojik agidan nasil
farklilagtigina ve orgiin ogretimden karma Ogretime gegis silirecinde O6gretim tiiyelerinin

deneyimlerinin derinlemesine incelenmesine iliskin ¢alismalarin siirli sayida oldugu goze
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carpmaktadir. Dolayisiyla Tiirkiye baglamina 6zgii resmi karma oOgretim programlarini
inceleyen, karsilastirmaya dayali derinlemesine arastirmalarin yapilmasinin gerekliligi ortaya
cikmaktadir. Bu baglamda, ilgili alanyazina katki saglamak amaciyla, tamamen karma 6gretim
yoluyla yiritilen lisans diizeyindeki bir 6gretmen egitimi programindaki dersler takip
edilmistir ve ilgili programda ders veren Ogretim iiyelerinin deneyimlerinin incelenmistir.
Arastirmanin sonuglarinin; karma 6grenme modeline gecip modeli uygulamak isteyen egitim
kurumlar ve tiniversiteler i¢in, olasi sorunlart gérme ve iyi uygulamalara yonelme baglaminda
onemli olabilecegi degerlendirilmektedir. Karma 6grenme ortamlarindaki pedagojik unsurlarin
nasil farklilastigina iliskin ortaya ¢ikan sonuglarin, derslerini karma o6grenme modeli
uygulayarak yiiriitmek isteyen 6gretim tiyelerine katki saglamasi beklenmektedir.
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Summary
Statement of Problem

In blended learning environment, the question how educational components might
change in relation to face-to-face or online learning environment is becoming prominent. It is
waiting to be explored if blended learning brings along a new pedagogical structure or how its
existing potential and limitations will appear in the learning process. Blended learning
programs have been put into implementation in Turkey for the last decade. Comparative studies
need carrying out within the context of Turkey to increase effectiveness of such programs. The
purpose of this study is to examine transition from face to face teaching to blended learning in
the context of Higher Education based on instructional experiences of faculty members.

Method

This research is a case study as a qualitative research method. The study was carried
out in 13 weeks. Data were collected from four academicians teaching at postgraduate level in
the Department of Computer Education and Instructional Technology in a state university. The
participants took part in blended and face-to-face teaching programs. The data were collected

by using semi-structured interview form and participant observation. The data were analyzed
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using content analysis. To ensure credibility, transmissibility, consistency and verifiability of
the study, the strategies suggested by Lincoln and Guba (1985) and Yin (2009) were followed.
Findings and Discussion

As a consequence of the content analysis, six main themes emerged: (1) learners’
outcomes and characteristics, (2) pedagogical approaches and methods, (3) interaction, (4)
using of multimedia in learning process, (5) planning of the instruction process and preparation,
and (6) limitations. We found that participants used similar teaching methods and multimedia
tools in both blended learning environment and face-to-face interaction, and they were equally
effective in providing feedback. Learners in the blended learning environment differed from
their counterparts in formal education in terms of sense of commitment and sense of
community, self-regulating skills, effort, motivation and attendance to course. Majority of the
participants indicated a learning-centered process in the blended learning environment.
Student-student interaction and community were found more effective in blended learning than
in face-to-face interaction. Conversely, student-teacher interaction was more effective in the
case of face-to-face learning. It was also noted that in the context of blended learning lessons
were mostly taught online. Thus, relatively short duration of online teaching allowed saving
time by instructors for implementation and collaboration based instructional activities.
Furthermore, it was found out that blended learning increases overall workload of instructors.
Limitations of blended learning environment were listed as limited physical communication
and interaction with students during online courses, interrupted courses due to technical
difficulties and lack of instructors’ technical skills.

Conclusions and Recommendations

Based on the finding of the study, we suggest that academicians should be received
technical, pedagogical and orientation support in transition from face-to-face interaction to
blended learning. It can be said that blended learning programs should be built upon sound
theoretical background and learning design process. Longitudinal studies could be carried out
to find out the relationship of blended and face-to-face learning environments and investigate
variance or invariance in relation with specific variables about transition traditional learning to
blended learning. Another important practical implication is that multi-dimensional and
sustainable process which is built upon cooperation between instructional designers and field
experts should be followed in transition to blended learning. To conclude, findings of the study
are expected to contribute to instructors, though at a certain extent, in transition from face-to-

face learning to blended learning model.
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