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Baglam ve Suire¢ Temelli Yazma Becerisinin Gelisiminde Soylem Coéziimleme Yonteminin

Etkisi: Ornek Uygulama
Dilek UNVEREN KAPANADZE"

Oz: Séylem ¢oziimleme yonteminin yazma becerileri tizerindeki etkisini incelemeye yonelik olarak
yapilan, nicel ve nitel veri toplama araglarinin kullanildigi bu karma desenli, on test son test gruplu
deneysel calismada 6grencilerin yazma uygulamalart gesitli yollar ile degerlendirilmis; 5 asamali yazma
uygulamasi ve 7 oOlgiitlii degerlendirme formu ile nicel veriler; gériisme formu ile de nitel verilerin
toplanarak degerlendirilme yoluna gidilmistir. Degerlendirme formundaki Olgltler gdz 6nunde
bulundurularak 6grenci yazilari belirlenen likert dlgegine gore puanlanmistir. 5 asamali yazma
uygulamalarinda, sdylem ¢6ziimleme yontemi ile islenen metnin sonunda yapilan, 6grencilere verilen
sorular dahilinde yapilandirdiklari yazma ¢aligmalarinda Ogrencilerin sorulara verdigi cevaplar,
Uluslararast1 Ogrenci Degerlendirme Programinda (PISA) oldugu sekilde degerlendirilmistir.
Katilimeilar 21 deney, 19 kontrol grubu olarak belirlenen 7. sinif 6grencilerinden olugsmaktadir. Gruplar
belirlenmeden once ilgili siniflarin Tiirkge 6gretmenleri basta olmak {izere 6zellikle sosyal bilimler
alanlarinda derse giren Ogretmenlerden Ogrencilerin yazma becerilerinin diizeyi konusunda bilgi
alimmistir. Ayrica gruplar olusturulurken, 6grencilerin Tiirkge dersi ve diger derslerinin 6. siniftaki
ortalamalar1 ile 7. sinif 1. donem ortalamalarina da bakilarak, basar1 diizeyleri birbirlerine yakin olan iki
grup secilmesine dikkat edilmistir. Sonug olarak dgrencilerin, metinlerini meydana getirirken sdylem
¢cozumlemenin imkéanlarindan yararlanarak diisiincelerin ctimle ve paragraflarda nasil yerlestirildigini,
sozciik ve ciimle yapilarinin anlama nasil etki ettigini, bu se¢imlerin neden yapildigini gorebildikleri,
yazma siirecinde de bu unsurlar1 g6z oniinde bulundurarak metinleri yapilandirdiklar tespit edilmistir.

Ayrica sdylem ¢oziimleme yonteminin Tiirkge derslerinde kullanilmas1 ve dgrencilerin anlama, yazma
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gibi becerilerinin gelisimine katkida bulunmasi hususunda da deney grubu 6grencileri goriis formlarinda

olumlu yonde goriis bildirmislerdir.

Anahtar Sozcukler: Séylem ¢6ziimleme, yazma becerisi, anlama, baglam, slre¢ temelli yazma

The Effect of Discourse Analysis Method on Developing Context and Process Based Writing

Skills: A Sample Application

Abstract: In this mixed methods research, experimental study with pre-test post-test group in which
the quantitative and qualitative data collection tools were used to examine the effect of discourse
analysis method on writing skills, the writing practices of the students were evaluated in various
ways; quantitative data collected through 5-step writing practices and 7-criteria-evaluation form;
and qualitative data collected and evaluated through interview forms. According to the criteria in
the evaluation form, the student scores were marked based on a Likert scale. The answers structured
by the students to the guiding questions in the 5-step writing practices which were conducted at the
end of each process of analyzing texts through discourse analysis, were assessed as in the
International Student Assessment Program (PISA): Full score (2), partial score (1) and zero score
(0). Participants consisted of 71" graders; 21 students in the treatment and 19 students in the control
group. Before the groups were determined, information was obtained about the level of writing skills
of the students, especially from the teachers of relevant classes, specifically from social studies and
Turkish lessons. Additionally, while creating groups, it was also be ensured that two groups with
similar achievement levels were selected by looking at the students’ averages of Turkish lesson and
the other courses of 6" grade and 1st semester of 71" grade. As a result of the study, it has been found
out that the students were able to recognize elements and process related to creating a text such as;
how thoughts are placed in the sentences and paragraphs, how the words and sentences located in
texts to affect understanding, why all these choices are made etc. by taking advantage of the
opportunities of discourse analysis. In addition to these, they also expressed positive opinions on
discourse analysis method to be used in Turkish lessons and that the method contributed to the
development of skills such as comprehension and writing.
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Giris

Yazma, duygu ve diisiincelerin sadece ifade edilmesi degil, ayn1 zamanda insanlarin bilgi ve
tutarl diistince aliskanligi kazanmasi ve zihinsel olarak olgunlasmasi ile de sonuglanabilecek bir surregtir
(Gogiis, 1978). Oyle ki yazma siirecinde kullamlan zihinsel islemler, bir yandan zihin yapismi da
diizenleme islevine de sahip olmasi yoniiyle, zihinsel gelisimde 6nemli bir noktada durmakta, hatta
okumadan daha 6nemli oldugu bile vurgulanmaktadir (Giines, 2013). Aktas ve Giindiiz (2003),
yazmanin amacinin, insanlarin gozlemlerinden, bilgi ve birikimlerinden yararlanma yoluyla edindigi
duygu ve distinceleri etkili ve dogru bir sekilde aktarmak oldugunu belirtirken; Gogiis (1978) ise; yazili
anlatimin genel amacimin bireyin bir toplumsal kisilik kazanabilmek adina duygu ve diisiinceleri karst

tarafa aktarma yetenegi kazanmasi olarak ifade eder.

Yazma egitimiyle ilgili ilk ¢alismalar okul Oncesi doneme dayansa da, yazma becerisi,
ilkogretim diizeyinde 6ncelikle kazanim asamasiyla baslar (Akyol, 2009). flkokul 2-3. siifta ciimle; 4-
S.smifta paragraf asamasi tamamlanmakta, dil gelisimi diizeyleri arttikga, bireylerin ciimleleri
uzamakta, paragraflar1 da daha biitiinliiklii, hedef odakli ve bir diislinceyi gelistirme yoniinde daha etkili

olmaktadir (Acarlar ve Dénmez, 1992; Acarlar, Ege ve Turan, 2002; Ege, Acarlar ve Guleryiiz, 1998)

Yazma calismalari, yazili ifade ya da anlatim; ctimle kurabilmeyi ve bunlar belirli bir diisiinceyi
iletme amaci ile diizenlemeyi, ciimleler arasinda hem dil hem de diisiince agisindan baglant1 kurmayi,
climleleri bir araya getirerek paragraflar gibi daha biiyiik anlamli birimler olugturmayi1 ve olusturulan

metin i¢indeki paragraflar arasinda diisiinceyi gelistirici bir yol izlemeyi gerektirir.

Yazili anlatimda plan, diisiincelerin dogru ve etkili aktarimi i¢in en 6nemli unsurlardan biridir.
Goksen (1980), yazinin igerigini olusturacak disiincelerin gelisigiizel yazilmayacagi, ilgi ve dnem
seviyelerine gore ayrilip siralanmasi gerektigini belirtir. Anlatimin plani ya da anlatinin kurgusu (Adali,
2003) adi verilen bu siireg, neyin nerede yazilacagi, neyden 6nce ya da sonra sdylenmesi gerektigi ile

ilgili bir durumdur.
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Ogrencinin yazma becerisi gelisim gosterdikce, bilgiyi baska alanlara tasima, diisiinceleri
diizenleme, gozden gecirme asamasindan sonra yeniden diizenleme daha etkili bir bigimde
gergeklestirilir, boylelikle daha ileri diizey yazilarin ortaya ¢ikmasi saglanmis olur (Akyol, 2006). Akici
yazma olarak ifade edilen bu asama 6grencinin artik anlam biitiinligii olusturan metinler meydana
getirmesidir (Glines, 2007). Bu, hem metin {iretmenin belli bir siireci gerektirdigini hem de ileri diizey
diisiinmeler gergeklestikce ileri diizey yazmalarin da gelistigini gostermektedir. Boylelikle, bu durum,
iist diizey yazili anlatim gelistikce {ist diizey dUsiinme becerilerinin de gelistigine isaret etmesi agisindan

oldukea kiymetlidir.

Dil becerilerinin gelisim siiregleri birbirini destekler nitelikte ve bitunleyici bir sekilde
ilerlemekte, dinleme ile baglayan siire¢ okuma ve yazma egitiminin ger¢eklesmesiyle tiim hayat
stirecinde gelisim gosteren bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Temizyurek ve Cevik, 2017).
Ancak bilissel diigiinme srecleri yeteri kadar gelismediginden yazma becerisi gelisimi diger becerilere
gore daha yavas gergeklesmektedir. Bu durum zihinsel gelisim ile dil becerilerinin gelisimi agisindan
o6nemli bir iliskiyi ortaya koyarken (Karatay, 2011), Yyazma becerisinin gelisiminde zihinsel
becerilerinin gelisiminin 6ncelenmesi, kimi zaman da es zamanl siirdiiriilmesini saglayacak yontemlere

olan ihtiyaci gostermektedir.

Séylem Coziimleme

Séylem ¢oziimleme kavramu, ilk kez dilbilimci Zellig Harris tarafindan, bir metinde ctimleleri
birbirine baglayan ilkenin ne oldugunu arastirirken kullanilmigtir. Harris, bir ctimlenin neden digerini
takip ettigi yoniindeki kurallar ararken sdylem c¢oézlmleme igin iki muhtemel yon tespit etmistir
(Unveren, 2016). Bunlardan biri dil ve kiiltiir baglantis1, digeri ise tek bir ciimle simirlariin dtesindeki
strekli betimleyici dilbilimdir (Harris, 1952). S6ylem ¢6ziimleme daha sonra 1970’lerin sonunda
arastirma alanlarmin giindemine gelmis, yontemin yansimalari ilk olarak yorumbilim ile felsefi
tartigmalar tizerinde ve dilin toplumsal gergeklik tizerindeki yapici rolii tizerinde olmustur (Fairclough,
1995; Gill, 1996; Potter ve Wetherell, 1987; Sinclair ve Coulthard, 1975; Titscher ve dig., 2000; Van
Dijk, 1985).
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SOylem ¢bziimleme, s6zlii ve yazili metinler araciliiyla olusan anlam ¢iktilarini ele alan genis
kapsaml1 bir aragtirma yontemidir. S6ylem ¢6ziimlemenin temel varsayimlar arasinda; dilin eylem ve
islev yoniinde bir araci oldugu, insanlarin dili niyetli bir sekilde, belli amaclara yonelik olarak
kullandiklar1 ve bu etkin kurgu siirecinin dilde ¢esitlilik seklinde yansidigi vardir. Dil 6grenimi, bu
anadil 6grenimi bile olsa, dilin dilbilgisi kurallari1 bilmekten daha fazlasidir, dili kullanim halinde ve
sOyleminde 6grenmeyi gerektirir. Dil, sdylem i¢inde ifade edilir; sdylem, baglamda sekillenir ve baglam
da metin i¢inde olusur. Yazili sdylemde yazinsal metinler, farkli sdylemleri ve baglamlar1 farkli metin
tirlerinde sunarlar. Anadil veya ikinci dil 6gretim siirecinin her seviyesinde metin kullanimi
bulunmaktadir. Bu noktada énemli olan, metnin anlasilmasidir; bu da okuyucudan veya metinden
kaynaklanan degisik sartlara baglidir. Bu bakimdan sdylem ¢oziimlemesi, metnin 0ziine ve
derinliklerine inen karanlik sokaklarda yol gosterici niteliginde belirir. SGylem ¢oziimlemesi, dili climle
diizeyinden daha fazlasi olarak kabul eder. Boylece yiizeyin altinda yatan gizli 6ze ulagsmak, metinle
okurun ayni dili konusmasini saglamak i¢in climle sinirlarinin 6tesine gegecek bir yontem sunmus olur.

Iyi yazan 6grenciler, gerekli sozel beceriler ile diisiinceleri diizenleme ve bir diizene gore yazma
becerisine, uygun bilgi birikimine sahiptirler (Gersten ve Baker, 2001). Bununla birlikte, hem bilgi ve
diistinceyi tiretme hem de yazma siirecinde 6grencilere yol gosterecek; kendini izleme ile analiz edilen
ve belli bir slizgecten gecirilen diisiincelerin se¢ilip organize ederek okura sunulmasi yonuinde rehberlik
edecek strateji ve yontemlere sahip olma ve bunlart kullanabilme becerileri gerekmektedir. Sadece
yazma slirecinde degil, yaziya baslamadan Once, bilgilerin ve verilenlerin analiz edilmesi,
anlamlandirilmasi, en uygun ve etkili sekilde aktarilmasi adina ihtiya¢ duyulan yontem meselesinin ele
alindigi bu caligmada sdylem ¢oziimleme yonteminin, bahsi gegen gereklilikler, bilgi, birikim ve
donanimlart saglama diizeyi agisindan yazma becerisi izerindeki etkisi ele alinacaktir. Bu baglamda,
soylem ¢dziimleme yonteminin yazma becerisi Uzerindeki etkisi nicel ve nitel veriler yoluyla tespit

edilecektir.

Sdylem Cozimleme Yontemi ile Yazma Egitimi
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Yapilandirmaci yaklagimda 6grenme; genel itibariyle yasam boyu siiren bir durumu ifade eder.
Bu anlayis1 benimseyenlere gore bilgi, yasantilarmmi anlamli kilmak isteyen birey tarafindan
yapilandiriimaktadir (Yurdakul, 2015). Bilgi, bu yaklasimda edilgen bir sekilde alinmaz aksine birey
tarafindan etkin sekilde yapilandirilmakta hem bireysel hem de toplumsal olarak meydana
getirilmektedir. Bununla beraber igerigin organize edilmesi; 6grencilerin bilgiyi etkin bir bicimde
yapilandirmasi; 6gretmenin, d6grencilerin 6grenme ¢abalarina rehberlik etmesi; biligsel fonksiyonlarin
ve list diizey diisiinme becerilerinin etkin kilinmas1 gibi 6zellikleri olan yapilandirmaci yaklasim; bu

hususiyetleriyle soylem ¢6ziimleme yonteminin beceri alanlarina olan katkisina kapi aralamaktadir.

Soylem ¢6ziimleme yonteminin genel referanslart metni olusturan kisinin yapilandirmasina
dayanmaktadir. Metnin tiretimine yonelik olarak kimin i¢in tiretildigi, bu konuda neden bdyle bir metin
yazilmasi gerektigi, ayn1 konunun farkl sekillerde yazilip yazilamayacagi ve farkli yazma formlariyla
birlesip birlesmedigi, metnin yazari olarak kisinin konusuna karst durusu gibi iist diizey diisiinmeler ve
yapilar baglaminda yazma ¢alismasi bu anlamda sdylem ¢oziimleme yontemiyle yapilmaktadir. Bu
yapilar haliyle yapilandirmaci yaklagimin problem ¢6zme, iiretme, Ogrenenin yasantilariyla ilgili

ogrenme sorumlulugunu almasiyla da yakindan ilgilidir.

Yazma caligmalarinda sdylem ¢oziimleme yontemi uygulanirken oncelikle 6n bilgiler dikkate
alinir. Yeni bilgiler bu 6grenmeler iizerine insa edilir. Ogrencinin katiliminin istendigi bu yontemde
sinif i¢i sosyal etkilesim adina ortam diizenlenir ve dgrenciler i¢in sosyal bir 6§renme ¢evresi meydana
getirilir. Siirecte otantik 6grenme ortamlar1 yaratilarak soylem c¢oziimlemenin toplum ve kiiltiir

baglaminda ne ifade ettigi iizerinden yasama yakinlik ilgisi kurulur.

Ogrencilerin siirecte {ist diizey diisiinme becerilerini ortaya gikaracak etkinlikler, yontem ve
teknikler ise kosularak bilgiyi yapilandirma siirecinin farkina varmalar1 saglanir. Bdylelikle
ogrendiklerini yansitacak yasantilar diizenlenmis olur. Ogrencilerin diisiincelerinin desteklendigi bu
Ogrenme ortaminda, diisiindiiklerinin ve sozlii ve yazili olarak ifade ettiklerinin degerli oldugu onlara

sezdirilir.
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Soylem ¢6ziimleme baglaminda yazma calismasinda metindeki dilin disiinsel anlama olan
katkis1, metni olusturacak olan eylemler biitiinii, kosullar, baglam 6zelligi olarak kisiler aras1 anlam
iligkileri, dilin metinsel islevi, dil bilgisi, esdizimlilik baska bir deyisle sdzciiklerin diizenli bir sekilde
kullanilma bigimleri gibi yapilar bir arada diistiniiliir ve yazma ¢alismasi yapilir. Bu yonleriyle soylem
cozlimleme, Tiirkce derslerinden dort temel beceri alaninda derslerde uygulanirsa, bu beceri alanlarina

dair 6grencilerden bekledigimiz gelisimi gorebilir, lirlin olarak ¢iktilarini alabiliriz.

Yontem

Arastirma Modeli

Nicel ve nitel veri toplama araglarmin kullanildigi bu karma desenli, 6n test sontest kontrol
gruplu deneysel c¢alismada Ogrencilerin slre¢ temelli yazma uygulamalar1 gesitli yollar ile
degerlendirilmistir. Bu arastirmadaki modelde 6n testlerin bulunmasi, gruplarin deney dncesi benzerlik
derecelerinin bilinmesine, son test sonuglarinin buna gore diizeltilmesine yardim eder (Balci, 2011;

Biiyiikoztiirk, 2001; Hovardaoglu, 2000; Karasar, 2013).

Cahisma Grubu

Soylem ¢6ziimleme yonteminin yazma becerileri Gzerindeki etkisini incelemeye yonelik olarak
yapilan bu deneysel ¢alismada katilimcilar 21 deney, 19 kontrol grubu olarak belirlenen 7. simif
ogrencilerinden olusmaktadir. Calisma grubu belirlenmeden 6nce okuldaki alt1 adet 7. siif subesi
hakkinda, ilgili stmiflarin Tiirkge 6gretmenleri basta olmak tizere 6zellikle sosyal bilimler alanlarinda
derse giren 6gretmenlerden 6grencilerin yazma becerilerinin diizeyi konusunda bilgi alinmigtir. Ayrica
gruplar olusturulurken, 6grencilerin Tiirk¢e dersi ve diger derslerin 6. siniftaki ortalamalari ile 7. sinif
1. donem ortalamalarina da bakilarak, basar diizeyleri birbirlerine yakin olan iki grup secilmesine dikkat

edilmistir.

Veri Toplama Araclar
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5 asamali yazma uygulamasi ve 7 olgitlii degerlendirme formu ile nicel veriler; dokiiman
inceleme ve goriisme formu ile de nitel veriler toplanarak degerlendirilme yoluna gidilmistir. Nitel
arastirmalarda gozlem, goriisme gibi yontemlerin yaninda dokiiman tarama da kullanilan yontemlerden
biridir. Basta algilar olmak {izere olaylar dogal ortamu igerisinde gercekgi ve biitiinii yansitacak sekilde
ortaya konur (Yildirim ve Simsek, 2011). Ogrencilerin siireg igerisinde ortaya koyduklar1 Grlinler ve
goriisleri bu dogrultuda analiz edilmistir. Nitel veri araglarindan goriisme formu, arastirmaci, Tirkce
ogretmenleri ve konunun diger uzmanlariyla birlikte hazirlanmistir. Siirecin sonunda 6grencilerden 14

sorudan olusan bu goriisme formunu cevaplamalari istenmistir.

Nicel veri toplama araglarindan 7 oOlgitlii degerlendirme formu arastirmaci tarafindan
olusturulurken Tiirkce Dersi Ogretim Programi 7. siif yazma kazanimlar1 merkeze alinmustir. ilgili
programda belirtilen kazanimlara ulastiracak yapilar i¢ine sdylem ¢odziimleme yonteminin yazma
becerilerine etki edecek unsurlari timlenmistir. Form i¢in 6nce 12 soru hazirlanmis, bu sorular program
gelistirme uzmani, Tiirk¢e 0gretmenleri ve sdylem ¢oziimleme alaninda ¢alismig kisilere ulastirilarak
gorisleri alinmugtir. Sorularla ilgili olarak alinan goriisler goriis birligi/goriis ayriligi seklinde tasnif
edilmis ve goriis birliginin yliksek oldugu 7 soru bu forma alinarak 6grencilere uygulanmistir. Formun
gegerliligi i¢in yiizey gegerliligi (mantiksal gegerlilik) arastirmasi yapilmistir. Bu baglamda; alan
uzmanlarindan goriisler alinmis; asil ¢aligma grubunun disinda olusturulmus olan cevaplayicilarin da
kanaatlerine bagvurulmustur. Bunun yapilmasinin nedeni; yazma calismasi i¢in arastirilan yapi ile
olgular arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadig ile yazma i¢in belirlenen ifadelerin hedef kitleye
uygun olup olmadiginin anlagilmak istenmesidir. Boylelikle formun giivenirlik ve gegerlik ¢aligmalari

tamamlanarak uygulamaya konmustur.

Verilerin Analizi
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Nicel Veri Analizi

Nicel aragtirmalarin dogasi geregi en temel 6zelligi elde edilen bulgularin sayisal veriler
seklinde olgiiliip ifade edilmesi ve dayanilan séz konusu hipotezlerin test edilebilir olmasi ilkesi bu
calismalarda 6ne ¢ikmaktadir. Arastirmanin nicel boliimiinde bu ilkeye dayanarak ¢alismaya konu olan

degiskenlerin yazma becerileri lizerindeki etkileri arastirilmistir.

Yazma calismasi siirecinde, dort farkli metin islenmek kaydiyla yazma caligmasi yapilarak,
yazma becerisine yonelik goézlemlenmek istenen durumlar baglaminda gelistirilen 7 0OlgUtll
degerlendirme formu, slirecin basindan sonuna degin her bir ¢alisma icin kullanilmistir. Sonuglar

grafikler halinde sunulmustur. Bu alanlar su sekilde belirlenmistir:

Yazma i¢gin amag belirlemistir.

Konuya uygun giris yapmustir.

Planli yazma kurallarina uymustur.

Soylem ¢oziimleme yontemiyle yazma amacina uygun segimler yapabilmistir.

Ciimlede dil bilgisi kurallariin ve kullanilma sekillerinin anlama katki yaptigi bilinciyle
yazilarini olusturmustur.

Yazma amacina uygun sekilde metni olugturmustur.

7. Metni ¢ozlimledikten sonra yazdigi yazilarda etkili organizasyon, analiz, sentez becerilerini
kullanma konusunda basarili olmustur.

arwbdE

S

Degerlendirme yapilirken 6grenci yazilar belirlenen likert 6lgegine gbre derecelendirilerek
puanlanmistir. Ayrica degerlendirme formlarinda, 6gretmen goézlem alani adinda bir boliim agilarak,
degerlendirme formu Olgiitlerinde yer almayan ama O6gretmen tarafindan gozlemlenen durumlarm da
destekleyici veri olarak kullanilmasina olanak saglanmistir. Bu degerlendirme formundaki veriler
sayisal olarak ifade edilirken siireksiz verileri gostermek i¢in daire grafikten yararlanilmistir. Grafik,
frekans ve yiizdelik olarak ifade edilmis, boylece 0grencilerin siire¢ igerisindeki geligimleri ortaya
konulmak istenmistir. Grafikler yukarida ifade edilen her metin isleme siireci i¢in olusturulmustur. En
sonda Ogrencilerin sOylem ¢oziimleme yontemiyle yazma becerilerindeki gelisim seyrini gostermek

adina biitiin grafiklerin ortalamalar1 da ¢izgi grafikle ifade edilmistir.

Bununla birlikte; bu ¢alismada gerceklestirilen 5 asamali yazma uygulamasi geregi, séylem

cOziimleme yoOntemi ile islenen metnin sonunda yapilan, Ogrencilere verilen sorular dahilinde
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yapilandirdiklar1 yazma ¢alismalarinda 6grencilerin sorulara verdigi cevaplar, PISA’da (International
Student Assessment Program- Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) oldugu gibi
degerlendirilmistir: Tam puan (2), Kismi puan (1), Sifir puan (0). Degerlendirme siirecinde her asamada
her metnin 6n test uygulamasiyla arasindaki farkina bakilmistir. Bu fark analizi i¢in parametrik analiz
teknikleri ise kosulmustur. Yazma iirlinlerinin degerlendirilmesi caligmasi ii¢ farkli degerlendirme
yapan kisi tarafindan yapilan degerlendirmeler belirlenen Likert 6l¢egine gore puanlanmigtir. Daha
sonra ayni gruba ait iki ortalamanin arasinda anlamli bir farkin olup olmadiginin bilinmesi i¢in bagiml
calisma grubu igin t-test kullanilarak 6l¢iim yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda puanlar arasinda
anlamlt bir fark olup olmadig: tespit edilmistir. Elde edilen istatistiklere de tablolar halinde bulgular

boliimiinde yer verilmistir.

Nitel Veri Analizi

Aragtirmanin nitel deseninde ise, nitel arastirma yaklagimi ve bilesenleri baglaminda
arastirmaya konu olan olgularin gorisme ve dokiiman inceleme yoluyla ortaya g¢ikarilmasi,
anlamlandirilmasi yoluna gidilmistir. Bu anlamda ¢oklu veri toplama araglari kullanilmis, elde edilen

veriler derinlemesine bir sekilde analiz edilmistir.

Goriisme formu verileri igin, metin incelemelerinde kullanilan igerik analizi yontemiyle elde
edilen olgularin belli bagliklar seklinde tasnif edilmesi (Yildirim ve Simsek, 2011); anlamina gelen
kategorisel analiz teknigi kullanilarak bulgular degerlendirilmis, kod, kategori ve temalar olusturulmak
kaydiyla bir biitiinliik olusturulmas1 yoluna gidilmistir. Nitel verilerin giivenirligi ve gecerligi adina
ogrencilerin formdaki sorulara verdigi cevaplar konunun uzmani bagka kisiler tarafindan da kodlanmus,
birbirleriyle karsilagtirilmis ve goriis birligi ve ayriligi seklinde yeniden tasnif edilmistir. Goriis birligi/
(Gortis birligi+ Goriis ayriligi X 100 formilt (Miles ve Huberman, 1994) kullanilarak kodlayicilar
arasindaki glivenirlige bakilmis, bu baglamda aragtirmanin giivenirliligi %84 olarak hesaplanmistir.

Ayrica 6grencilerin formlara verdikleri cevaplar betimsel olarak da bu analize aktarilmistir.

Bulgular
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Nicel Verilerin Analizi
Bes Asamali Yazma Uygulamasi Degerlendirmeleri
On uygulama ¢alismast ile baslayip son uygulama calismasi ile sona eren ¢alismanin bu

bolumiinde, bu stirecler sonucu elde edilen istatistiki veriler tablolar halinde verilerek bunlarin

karsilagtirilmasi yoluna gidilmistir.

Tablo 1
Deney ve Kontrol Gruplar:t On ve Son Test t-test Sonuglari
N X Slo t p
On Test Kontrol Grubu 19 1.2105 .71328 -.900 .380
Son Test Kontrol Grubu 19 1.3684 49559
On Test Deney Grubu 21 1.0000 .63246 -10.683 .000
Son Test Deney Grubu 21 6.579 2.0976

Deney ve kontrol gruplarinin Ontest yazma uygulamalarmin sonuglar1 karsilastiriimis,
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 verilmek kaydiyla aralarinda fark olup olmadigi goriilmek istenmistir.
P=.331 olarak bulunmustur. Bulunan bu degerin P>0.05ten biiyiik olmasi siirecin hemen baginda deney

ve kontrol gruplar1 arasinda biiyiik ve anlamli bir farkin olmadigin1 géstermektedir.

Kontrol grubunun 6n ve son yazma uygulama puanlar1 arasinda istenen yonde ve diizeyde
anlamli bir fark bulunamamustir. Yapilan t-test sonrasinda deney grubunun on test ve son test puanlari
sonucu P=.000 olarak bulunmustur. Bulunan bu degerin P<0.05’ten kii¢iik olmasi, 6n test ve son test

puanlar arasinda, bagka bir deyisle, iki 6l¢tim arasinda anlaml bir farkin oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin stre¢ sonundaki yazma uygulamalarinin karsilastirilmasi igin
yapilan t-test sonrasinda deney grubu igin t-test sonucu P= .000 olarak bulunmustur. Bu da deney
grubunun basarisimin arttigini1 ve deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir fark oldugunu
goOstermektedir. Asagidaki Tablo 2’de ise deney grubunun ontest ve Tlrkiler Dolusu metnine dair elde

edilen sonuglar karsilastirilmistir:

Tablo 2
Deney Grubu On test (Ben Bir Kiigtik Kilimim) ve Tiirkiiler Dolusu Metni t-test Sonuglari.
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N X Slo t p
Ben Bir Kiglk Kilimim 21 1.0000 63246 -12.823 .000
Turkiler Dolusu 21 8.2381 2.42703

Deney grubu 6grencilerine siireg basinda yapilan 6n test (Ben Bir Kictk Kilimim) ile slrecin
ikinci haftasinda, sdylem ¢oziimleme yontemi ile islenen Turkiler Dolusu adli metnin islenmesi
sonrasinda yapilan yazma uygulamasi karsilastirilmistir. On test sonuglar1 ve Turkiiler Dolusu metnine
dair sorulan sorularin sonuglar1 arasinda fark olup olmadigi belirlenmeye calisilmistir. Yapilan t-test
sonucu P= .000 ve P<0.05’ten kiigiik olarak bulunmus; 6n testte 1.000 olan Ogrencilerin yazma
uygulamasi ortalamasinin da Turkuler Dolusu adli metne dair yapilan uygulamada 8.2381’¢ yiikseldigi
tespit edilmistir. Siire¢ baginda yapilan 6n test ile Turkuler Dolusu metninin sonunda yapilan yazma
uygulamalarinin  karsilastirilmas1  sonucunda, Turkiler Dolusu metni ve yazma uygulamasi

degerlendirme sonuglari lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Bu agsama yapilandirilirken Turkuler Dolusu adli metin islenmis ve metne dair sorulan sorular
yoluyla 6grencilerden, Tiirkgede zaman, goriiniis ve kiplik temelinde degisik islevleri olan bitimli
bicimlerin yani geleneksel dilbilgisindeki ifadesiyle zaman ekleri ve sekillerin, siir metinlerinde birer
sOylem tipi olarak {istlendikleri iglevleri irdelemek ve bu sdylem tiplerinin sdylem ¢dziimleme ile bir

betimlemesinin yapilarak yazilacak metne yansitilmasi istenmistir.

Ayrica herhangi bir yazinin metin olmasinda ve metne anlam katma konusunda bagdasiklik
ilkelerinin, sdylemin bigimini ve igerigin nasil diizenlendigini ortaya koyan bir baglam 6zelligi oldugu
iizerinde durularak yine sdylemin tiretildigi baglamin da yazarin bir goriisli benimsedigini ortaya koyan
en Onemli etmenlerden biri oldugu ifade edilmistir. S6ylem sirasinda yani metin olusturulurken ve
metinde kullanilan olgular, kelime segimleri, inaniglar vb. diger 6zelliklerin haliyle yazari belli bir
gortisiin temsilcisi durumuna getirdigi de hatirlatilarak Tirkiler Dolusu adli metin islenmis ve yazma

caligmasi i¢in 4 yonlendirici soruyla metinler olusturmalar istenmigtir.
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Asagidaki Tablo 3’te ise deney grubunun ontest ve Mutluluk Nedir metnine dair elde edilen sonuclar

karsilastirilmigtir:
Tablo 3 )
Deney Grubu On test (Ben Bir Kii¢ik Kilimim) ve Mutluluk Nedir Metni t-test Sonuglari.
N X Slo t p
Ben Bir Kiigik Kilimim 21 1.0000 .63246 -18.641 0.14
Mutluluk Nedir? 21 7.6190 1.20317

Deney grubu 6grencilerine siire¢ basinda yapilan 6n test (Ben Bir Ki¢uk Kilimim) ile séylem
¢ozlimleme yontemi ile islenen Mutluluk Nedir? adli metnin iglenmesi sonrasinda 2 y6énlendirici sorudan
olusan yazma uygulamalar1 sonuglart arasinda fark olup olmadig belirlenmeye ¢alisilmistir. Yapilan t-
test sonucu P= 0.14 ve P<0.05ten kiiciik olarak bulunmus, bdylelikle de 6n testte 1.000 olan
ogrencilerin yazma uygulamasi ortalamasinin Mutluluk Nedir? adli metne dair yapilan uygulamada
7.6190’a yiikseldigi tespit edilmistir. Bagka bir deyisle, stire¢ basinda yapilan 6n test ile Mutluluk Nedir?
metnine dair yapilan yazma uygulamalarimin karsilastirilmasi sonucunda, Mutluluk Nedir? metni lehine

anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir

Calismanin bu asamasinda Mutluluk Nedir? adli metnin islenmesi sirecinde, metnin
olusturulmasi siirecini anlamak adina yazarin bakis agisinin bilinmesi, okura sunulan bilgilerin bir
kisminin ortaya ¢ikarilmasinda ve metnin sdylem degerinin ¢dziimlenmesinde 6nemli argiimanlardan

biri oldugunun fark edilip edilmedigi hususunun anlasilmasi istenmistir.

Yine metnin tilirlini de belirlemeye yonelik olarak yazarin niyetini ve okuru ¢ekmek istedigi
amaca yonelik dilsel tercihleri belirlemenin okuyucunun tiiriin genel mantiksal yapisini ortaya
¢ikarmasina yarayacagi ifade edilmistir. Bu zihinsel yapinin ayni zamanda s6ylemin bir biitiin oldugunu
ortaya koyacagi, sdylemin icerik ve sekliyle ilgili dilsel se¢imlerin nasil olustugunu da gdsterecegi
iizerinde durulmustur. Bu anlamda metinle ilgili olarak iki yonlendirici soru baglaminda bu unsurlar

ortaya koyabilecekleri yazma ¢aligmalari uygulanmustir.
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Asagidaki Tablo 4’te deney grubunun ontest ve Kiz Kalesi metnine dair elde sonuglar

karsilagtirilmigtir:
Tablo 4 )
Deney Grubu On test (Ben Bir Kii¢lk Kilimim) ve Kiz Kalesi Metni t-test Sonuglart.
N X Slo t p
Ben Bir Kugik Kilimim 21 1.0000 63246 -19.030 .000
Kiz Kalesi 21 5.4762 .74960

Deney grubu 6grencilerine siire¢ basinda yapilan 6n test (Ben Bir Kuguk Kilimim) ile surecin
dordiincii asamasinda Kiz Kalesi adli metnin séylem ¢dziimleme ydéntemiyle islenmesinin ardindan 3
yonlendirici soru ile yazma uygulamalar1 yapilmistir. On test sonuglar ve K1z Kalesi metninin sonuglar
arasinda fark olup olmadigi belirlenmeye calisilmistir. Yapilan t-test sonucu P= .000 olarak ve
P<0.05’ten ki¢lk olarak bulunmustur. Boylelikle de siire¢ basinda yapilan on test ile Kiz Kalesi
metninin karsilastirllmas1 sonucunda, Ogrencilerin yazma uygulamalarmin sonuglarinin Ontest
ortalamasi olan 1.000’dan 5.4762’e yiikseldigi; baska bir deyisle, Kiz Kalesi metni lehine anlamli bir

fark oldugu tespit edilmistir.

Calismanin bu asamasinda Kiz Kalesi adli metin, yazma caligmasi siireci iginde islenirken
sdylem ¢o6zlimlemede, metinde ifade edilen ya da edilmeyen olgu, durum vb. diger Ogelerin
¢cozlimlenmesi icin metnin sosyo-kiiltiirel arka planinin hem bilinmesi hem de ¢oziimlenmesi
gerekebilecegi, bu durum her ne kadar metin ile toplum arasindaki iliskiyi anlamlandirmak adina ortaya
konsa bile aym1 zamanda derin yapilarin, sdylenmemis olanlarin, metnin kiiltiirel bilingaltinin

anlagilabilmesi adina da kayda deger bir 6nerme oldugu 6grencilere sezdirilmistir.

7 Oliitlii Degerlendirme Formu Sonuglar
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On test metnine dair yazma uygulamasi ile sdylem ¢oziimleme ydntemi ile islenen her bir
metnin yazma uygulamas: 7 Olgiitli degerlendirme formuna goére de degerlendirilmis, ydntem
bolimiinde agiklandigr lizere likert belirlenerek sonuglar tespit edilmistir. Her 6grencinin ve biitiin
simifin puanlar ve ortalamalar hesaplanarak asagidaki grafiklere yansitilmistir. Grafiklerdeki ortalama
ve toplam puanlar siirecte 6grencilerin asama kaydedip etmediklerini gostermesi agisindan 6énemlidir.
Her uygulama sonunda puanlarin ve ortalamalarin arttigi gorilmiistiir. Bu bélimin en sonunda da
ogrencilerin her bir metne dair kaydettikleri ilerleme tek bir ¢izgi grafik lizerinde gosterilmistir.

Grafiklerin yaninda belirtilen sayilar sorularin numaralarini ifade etmektedir.

Grafik 1: Deney Grubu On test (Ben Bir Kiigik Kilimim) Degerlendirme Formu Soru Yiizdeleri

Degerlendirme Formu
Ben Bir Kiigiik Kilimim (On Test)
Yiizdeleri :;
22;13% 22;12% m3

24; 14% 4
; m5
m6

22; 12% 7

22;13%

22;13%

On test uygulamasi seklinde verilen yazma calismasinda, dgrencilerin, Ben Bir Kiiciik Kilimim
metnine verdikleri cevaplar, degerlendirme formundaki 6l¢iitler dogrultusunda degerlendirilerek, her bir
Olciite gore aldiklar1 puanlar ve her Olgiitiin, degerlendirme formundaki 7 &lgiitiin tamamina orani
yuzdelik olarak Grafik 1’de gosterilmistir. Boylelikle, deney grubunun yazma becerisine dair belirlenen
olcitler icerisinde sergiledikleri basar1 ortaya konmustur. Ornegin, 1. yazma becerisi dl¢iit alaninda,
belirlenen likert hesabina gore dgrencilerin toplam puani 22 olarak bulunmustur. Ogrencilerin, diger
ol¢iit alanlarina gore de puanlari toplanmig, buna gore 6grencilerin 1. 6lgiite gore bagarilar1 %12 olarak

tespit edilmistir.

Grafik 2: Deney Grubu Turkuler Dolusu Metni Gézlem Formu Soru Y lizdeleri
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Degerlendirme Formu
Tiirkiiler Dolusu Metni Yuzdeleri

ml
m2
m3
58; 20% 4
m5
m6
41; 14% 7

43;15%  46; 16%

51;17%

27; 9%

27; 9%

2. asamada TUrkuler Dolusu yazma uygulamalarimin degerlendirme formuna gére sonuglari
cikarilmigtir. Bu durumda, 6grencilerin On test uygulamasindaki grafige gore Turkller Dolusu adli
metne dair yazma ¢alismasinda kaydettikleri asama Grafik 2’de gosterilmistir. Bu metne dair yazma
siireci igerisinde degerlendirme formunda yer alan bazi olgiitler Oncelendiginden, diger odlgiitlerde

daralma gbzlemlenebilse de genel itibariyle bir ilerleme tespit edilmistir.

Grafik 3: Deney Grubu Mutluluk Nedir? Metni Degerlendirme Formu Soru Y izdeleri

Degerlendirme Formu

Mutluluk Nedir? Metni Yiizdeleri
38; 12% 56; 17% m1

m2
m3
4
m5
m6
7

46; 14%

52; 16%

38; 12%

47; 15%

45; 14%

Mutluluk Nedir? metninin degerlendirme formunda yer alan 6grenci puanlarinin toplami ve
ortalamalar1 alinarak grafik olusturulmus; 6n test ve Turkller Dolusu uygulamasi igin belirtilen
grafiklere gore, Ogrencilerin kaydettikleri asama sergilenmistir. Bu yazma g¢alismasinda metindeki
sOylemin bicimi g6z 6niinde bulundurularak 1, 3, 4 ve 7. kriterler 6n plana alinmus, bu anlamda

gozlemlenen ilerleme Grafik 3’te gosterilmistir.
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Grafik 4: Deney Grubu Kiz Kalesi Metni Degerlendirme Formu Soru Yzdeleri

Degerlendirme Formu

Kiz Kalesi Metni Yuzdeleri
46; 13% 50; 14%

. 150, m1
23; 15% 49; 14%

m2

m3

48; 14% 54; 15% 4

52; 15%

Kiz Kalesi metninin 7 dl¢iitli degerlendirme formunda yer alan 6grenci puanlarinin toplami ve
ortalamalar1 alinarak grafik olusturulmustur. On test, Turkiler Dolusu ve Mutluluk Nedir? uygulamalar1
icin belirtilen grafiklere gére 6grencilerin kaydettikleri asama Grafik 4’te gdzlemlenmektedir. Kiz
Kalesi metni yazma c¢alismasinda baglama katilan unsurlar, baska bir deyisle, dilin kisiler arasi iglevi
g6z ontinde bulundurulmus; bu noktada éncelenen 3, 4, 5, 6 ve 7. dlgltlerde bir ilerleme kaydedildigi

gbzlemlenmistir.

Grafik 5: Deney Grubu Son Test (Ben Bir Kii¢ik Kilimim) Metni Degerlendirme Formu Soru Yuizdeleri

Degerlendirme Formu

Ben Bir Kiigiik Kilimim (Son Test)
Yiizdeleri ml
54;14% ___ 58; 15% "2

[

57; 14% 56; 14% j
"\ ms5
55,14% © G © 59; 15% "o
55; 14% 7

Ayni zamanda 6n test olarak da uygulanmis olan Ben Bir Kiglk Kilimim metninin son test
olarak yapilan yazma uygulamas i¢in degerlendirme sonuglari ¢ikarilmistir. On test ve Turkiiler Dolusu,
Mutluluk Nedir, Kiz Kalesi uygulamalari igin belirtilen grafiklere goére 6grencilerin kaydettikleri asama
ve ilerleme Grafik 5°te gosterilmistir. 7 haftalik bir yazma surecinin sonunda tekrar uygulanan bu yazma

caligmasinda, daha onceki uygulamalarda da gozetilen séylem ¢oziimleme dnermelerinin tamami ige
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kosulmus, siirecin sonunda oOlgiitlerde ifade hedeflerin tamamina ulasildigi goriilmiistiir. Ayrica bu

kaydedilen ilerleme ve agamalar ¢izgi Grafik 6’da biitiinciil bir sekilde gosterilmistir.

Grafik 6: Deney Grubu Degerlendirme Formu Soru Ortalamalart

Degerlendirme Formlari- Deney
Grubu Gelisim Asamalari

6
4 ‘/‘—_—r' ——
2 ¢ .
—o—Seril
0
1 2 3 4 5
Metinler

Ben Bir Kiglk Kilimim (6n uygulama), Tiirkiiler Dolusu, Mutluluk Nedir, Kiz Kalesi ve
Tarkiler Dolusu (son uygulama) ortalamalar1 Tablo 12°de toplu olarak ve sirali bir sekilde verilmistir.
Siirecin basindan sonuna degin Ogrencilerin yazma becerisinde kaydettikleri basari, degerlendirme

formlarma da yansimis, bu da yukaridaki grafiklerde gosterilmistir.

Nitel Verilerin Analizi: Goriis Formlar:1 Bulgulari

Séylem ¢oziimleme yonteminin 6grencilerin yazma becerisine dair kazanimlardaki etkisini
arastirmaya yonelik olarak yapilan bu ¢alismada deney grubu 6grencilerinin goriislerini almak tzere
14 sorudan olusan bir goriis formu uygulanmistir. Forma uygulanan igerik analizi sonucu 2 Tema ve 3

kategori tespit edilmistir:

Tablo 5 '
Goriisme Formlarinin Igerik Analizi
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1. Tema: Referans Cerceve ve Ogrenme 2. Tema: Duygusal Farkindahklar

Yontemsel Gostergeler

ve islevsellik Kategorisi islemsel Bilgi ve Davramisina Doniikliik K. Duyussal Tasarimlar Kategorisi

Farkli bakis agis1 kazandirma Yeni diisiinceler iiretme Basar1 duygusu olusturma

gi;;irr;cjlerin ortaya - ¢ikmasma - katki Arka plan bilgisini fark etme Yapabilme yoniinde inang / dzguven verme
Hayal giictinii artirma Yazarn tercihlerin anlama Yazma becerisini fark etme

Ogretici olma Farkli ctimleleri anlama Kesfetme duygusu

Etkin katilim saglama Sozciiklerin anlamsal degerini fark etme Gidilenme - (yontemin - eglenceli - gelmesi

nedeniyle)

Uygulama yapabilme olanag saglama Metinlerin yazilis amacma gore farkliliklarm

0grenme
Kendi diisiincesini ortaya koyabilme Dil bilgisi yapilarinin anlama katkisini 6grenme
Elestirel yaklagabilme Sozcliklere anlam yiikleme

Cok anlamlihgr fark etme ve yazida
uygulayabilme

Diisiinceleri agiklamaya firsat verme Daha iyi cevaplar verebilme

Yazma becerisini fark etme

Soru sorma becerisi kazandirma Metin tretme
Usluba katk1 saglama

Daha ¢ok diistindiirme

Yontemsel Gostergeler ve Islevsellik Kategorisine Dair Bulgular

Soylem ¢6ziimleme yontemiyle ders islenen ve yazma ¢alismasi yapilan deney grubu
ogrencilerine siirecin sonunda uygulanan goriis formunda Yéntemsel Gostergeler ve Islevsellik olarak
ifade edilen kategori; farkli bakis agis1 kazandirma, diisiincelerin ortaya ¢ikmasina katki saglama, hayal
giliciinii artirma, Ogretici olma, etkin katilimi saglama, uygulama yapabilme olanag saglama, kendi
diistincesini ortaya koyma, elestirel yaklasabilme, yazma becerisini fark etme, diigiinceleri agiklamaya
firsat verme, soru sorma becerisi kazandirma, tsluba katki saglama, daha c¢ok diisiinme yoniinde bir
farkindalik ve beceri kazandirma kodlarindan olusmustur.

Bu kategori baglaminda sorulan sorulardan elde edilen cevaplara gore sdylem ¢Oziimleme
yonteminin herhangi bir yazma ¢alismasinda yeni fikirler gelistirme, var olan fikirleri zenginlestirme,
farkli, 6zgiin ve diger iretilen bilgilerden ayirt edilebilecek diizeyde urtinler koyabilmesi baglaminda
katkisinin oldugu anlasilmustir. SGylem ¢odziimleme siirecinde 6grencilerin aktif katilimi gerekir, zira
yaraticilik yeni iriinler ortaya koymay1 ve yeni ¢oziimler iiretmeyi, bir senteze ulasmay1 6ngériir. Bu

anlamda 6grencilerin goriis formuna yansiyan cevaplari su sekildedir:
“Evet, oldu, ¢iinkii bu yontemle daha yeni fikirler ortaya koyabildim.” (O-6)

“Evet oldu, metne yeni bakis acilariyla bakmay1 dgrendim.” (O-3)
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“Evet, oldu, ¢iinkii okudugumuz metinler hayal diinyamin giiclenmesini sagladi.” (O-8)

“Oldu. Ciinkii bizim diisiincelerimizden farkli anlamlarin da oldugunu gérdiim.” (O-10)

Goriis formunda beyan edilen 6grenci goriislerini desteklemek amaciyla 6rnek 6grenci liriiniine

yer verilmistir:

(...) bu bir ortak bilingtir, ortak diisiincedir. Yazar, Kiz Kalesi’nin hikayesini genclere yani yeni
kusaklara ulagmasini istemistir. Gegmiste yasanan bir hik&yenin yaziya gecirilerek topluma

kazandirilmasini, aktarilmasini hedeflemistir. (Kiz Kalesi metni yazma calismasi-O: 9)

Kiz Kalesi adli metin lizerinden yapilan yazma c¢alismasinda; 6grencilerden, yazarin/anlaticinin
metinle ulasmak istedigi toplumsal hedeflerinin olup olmadig1 konusunda metne dair bilgilendirici
bir yazi yazmalar1 istenmistir. Bu yazma caligmasiyla hedeflenen, metinde gosterilen unsurlar
yoluyla yazarin/anlaticinin niyetinin ne oldugunun 6grenci tarafindan anlagilmasidir. Bu anlamda var
olan bilgi ile kendi diisiincelerinin sentezlenmesi amaglanmig, metinle ilgili genel bilinen olgularin
diginda yeni, 6zgiin metinler olusturmalari istenmistir. Nitekim s6ylem ¢ozliimleme yontemi ile
yapilacak yazma ¢aligsmalarinda yazarin metinle ulasmak istedigi toplumsal amaglarinin anlagilmasi

onemlidir; zira dil pratikleri, kisilerin yasam algilamalarini ve zihinsel siireglerini bigimlendirir.

Yaratic1 diisiinme her seyden 6nce hayal giiciine dayali fikirler {iretme olarak zetlenir. Oyle ki
bu diisiinme becerisinin en temel ifadelerinden biri; herhangi bir sorunun ortadan kaldirilmasinda yani
¢ozlimiinde sira disi, herkesin aklina gelmeyen, daha once bagkalar1 tarafindan diistiniilmemis bir
diisiinceyi, davranisi ortaya koymaktir. Siire¢ boyunca 6grencilerin yazdiklar: da sdylem ¢oziimleme
yoénteminin yaratici diisiinme becerisini ortaya koyan ve gelistiren bir yontem oldugunu gostermistir.
Bu noktada, Turkiler Dolusu adli metin yazma g¢alismalari baglaminda ele alinmig yaratici diisiinme
becerisinin yazilan metinlerde gozlenebilmesi adina, 6grencilerden, metnin okuru olarak siirdeki
roliimiiziin (okuyucunun roliiniin) ne oldugu konusunda tartigmact anlatim yontemini merkeze alan bir
yazi kaleme almalari istenmistir. Bu metnin sdylem ¢oziimleme yonteminin yaraticilikla ilgili olan

dizimsel baglantilarin diginda sdylemin derin yapilari i¢inde ne gibi anlamlarinin oldugununun 6zgiin
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ve yaratici olarak belirlenerek ortaya konmasi olarak yazma ¢alismasi gergeklestirilmistir. Bu anlamda
yazilan metinlerde 6grenciler su ifadeleri kullanabilmislerdir:

Sair, metinde kendini anlattig1 gibi bizi de siire ¢agiriyor ve okuyan kiside bir anlam,

diisiince kurgusu birakiyor. Boylelikle sair bizi de siirin bir pargasi olarak kabul

ediyor. (Ttrkuler Dolusu metni yazma galismas1-O: 3)

Yazma stratejilerinin uygulanmasi Tiirkge Ogretim Programi’ninda énemli kazanimlarindan
biridir. Yazma tiir, yontem ve teknikleri i¢erisinde yer alan birgok unsur 6grencilerin yine iist diizey
diisiinme becerilerini ortaya ¢ikarabilmek adina diizenlenmistir. Zira yazma becerisi ve egitimi;
diistincenin ifadesidir. Diistincenin disa vurulmasi yollarindan biri olan yazma eylemi, ayrica bir iiretim
sirecidir. Bu anlamda yazma becerisi ifade edildigi lizere diislinme becerilerinden bagimsiz
diistiniilemez. Bu baglamda 6grencilerden yazma tiir, yontem ve tekniklerinden birini kullanarak sdylem
¢oziimleme yontemiyle bir metin olusturmalarina olan etkisini baglaminda yapilandirilmis sorulara

ogrencilerin verdikleri cevaplardan bazilari su yondedir:

“Evet, yapabilirim, ¢iinkii isledigimiz metinlerden 6grendiklerimiz bize daha ¢ok elestirel bakmay1

diisiindiirtiiyor.” (O-1)

“Evet diislinliyorum. Metne bakis agisinin daha elestirel olmas1 ve (metinde) daha farkli kelimelerin,

ctmlelerin de olabilecegini diisiiniiyorum.” (O-11)

Yukaridaki 6grenci ifadelerinden de goriilecegi lizere sdylem ¢oziimleme yontemi elestirel
diisiinmenin merkeze alindig1 bir boyutla metinler olusturmayi ifade eder. Elestirel diisiinme sorgulayan
bir yaklasimdir. Irdeleyici bir bakis acis1, yorum yapabilme becerisi gibi unsurlari igerir. Zira elestirel
diisiinen bireyler gercegin kendilerine aktarildig1 seklinden daha farkli da olabilecegini diisiiniir ve daha
nesnel bir bakigla akil yiiriiterek ger¢egin ardindan giderler. S6ylem ¢6ziimleme metnin semantik ve s6z
dizimsel goriiniigiiniin Gtesine gegmek suretiyle metni meydana getiren kisinin niyetinin anlagilmaya
calisilmasidir. Baska bir ifadeyle makro yapinin 6tesinde metni olusturan kisinin yani yazarin se¢imleri,
hangi durumda neyi neden kullandigi, neden bu sekilde soyledigi gibi sdylem diizeyi ve katmanlarini
da analitik hale getirmeyi amaglar. Bu da haliyle yazma eylemini gergeklestirirken elestirel bir bilissel
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streci hakim kilmay1 gerektirir. Ayn1 zamanda 6grenci yazma stratejisini kendisi belirleyeceginden
metabilissel bir diigiinme siirecini de ise kogsmay1 gerekli kilmaktadir. SOylem ¢oziimleme yontemi ile
yapilan yazma g¢alismalarinda s6ylem ¢6ziimlemenin analizi yapana yiikledigi birtakim sorumluluklar
bu bakimdan metabiligsel diisiinme becerilerini de dgrencilere kazandirmis ve kendi yazma yontemlerini
kesfetme olanagi saglamigtir. Metnin tiiriiniin anlagilmasi, metnin neden bu sekilde yazilip baska sekilde
yazilmadiginin anlagilmasi, yine metin turindn degismis oldugu farz edilirse bagka ve farkli
diistincelerin ortaya konabilirligi baglaminda 6grenci yazilaria yansiyanlardan 6rnekler su sekildedir:

Yazar bu metni yazarken bizde o an1 canlandiriyor. Bu da aklimizda kalic1 olmasim

neden oldu. Eger baska sekilde yazsaydi bizdeki kaliciligi, etkisi daha az olacakt.

(Ben Bir Kiigik Kilimim- O: 1)

Bu sekilde degil de baska sekilde olusturulsaydi farkli bir diisiince olmazdi. Ciinkii

konu ayni kalir sadece dilin islevi yoniinden degisirdi. (Ben Bir Kiiciik Kilimim- O:

11

Yazma eylemi de bir anlam aktarimi, bir anlatim yolu olmasi nedeniyle dilsel se¢imlerin ve

dilsel olgularin sistematik bir sekilde islenmesini gerekli kilar. Bu anlamda séylem ¢6ziimleme yontemi

hem yazma yontem ve teknikleri igerisinde bu akil yiiriitme isini ifade eden hem de st diizey

diisiinmeleri gerekli kilan bir yontemle anilmustir.

Yine yontemin etkililiginin aragtirildigi diger bir soruda soylem c¢oziimleme yontemiyle
metinleri ¢6ziimleme noktasinda kendilerini yetkin bulup bulmadiklari sorulmus; su yonde cevaplar

alimustir:

“Evet digiinliyorum. Soylem ¢6ziimleme yontemiyle cumlelerde daha farkli anlamlar oldugunu

gordum.” (O-10)

“Diigtiniiyorum. Kelimeler bildigimiz anlamlarin disinda (kullanilmis) ben de bu tiirden yazmaya

calistim.” (O-15)
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Yine bu anlamda yazma siirecinde 6grencilerin ‘fiil sekilleriyle temsil edilen eylemleri sirasiyla
gergeklestirmek i¢in kisinin niyetli, bunlar1 yapmak i¢in istekli ve kararli oldugunu, bu durumu zihinde
tasarladigini ortaya koymak’ yOnergesi baglaminda metinleri kaleme aldiklar1 gozlemlenmistir. Zira
sOylem ¢oziimleme yonteminde kiplik belirleyicilerin 6nemli bir yeri vardir. Metin olusturulurken ne
tiir eylemlerin kullanildig1, metnin eylem pratiklerinin metnin esas konusu olan kisiler veya nesnelerle
beraber kullaniminin ne tiir siireglere karsilik geldigi gibi unsurlar sdylem ¢oziimleme yontemi ile

yapilan yazma galigmalarinda 6nemli bir paya sahiptir. Ogrenci iiriinlerinden 6rnekler vermek gerekirse;

Biiylik emeklerle dokumustu kilimi annesi. Sira boyamaya gelmisti. Simdi bunu fabrika boyasiyla
boyarlar nm1 diye diisiindii ve iiziildii. Hemen annesinin yanma gitti: ‘izin ver biraz kok boya
bulayim, kilime siireyim, hemen gelirim.” dedi. Annesinin cevabini beklemeden yesil cayirlara

kostu. (Ben Bir Kuguk Kilimim-O: 10)

Yukarida belirtildigi gibi eylemleri sirasiyla gerceklestirmek i¢in niyeti, istegi ortaya koymay1 ve bunu

bilissel bir tasarlamayla yaptig1 6grencinin bu yazisindan anlagilmaktadir.

Yine ‘disiinme, anlama ve sezgi yetenegine dayanarak bir olayin gerceklesip
gerceklesmeyecegini tahmin etmek’ yonergesi baglaminda ise dgrenciler 6rnekteki sekilde ifadeler

kullanabilmislerdir:

Zaman gelir, kilimler dokunur, kilimlerle ilgili sdylenenlerden usanilir. (Ben Bir Kiigiik Kilimim-

0:5)

Ogrencilerin gerek yazdiklar1 metinler gerekse goriisme formundaki ifadelerinde de goriilecegi
lizere yontem, 6grencilere s6z varligi iginde her giin kullandigimiz sézciiklerin iletisimsel veya anlamsal
degerinin disinda da kullanilabildigini gdstermis ve bazi 6grencilerde yazma ¢alismasi esnasinda bu
yonde bir davranis degisikligi de yaratmistir. Bu anlamda da bir 6grenme durumu gergeklestigi
sOylenmelidir. Soylem ¢6ztiimlemesinin temel iddialarindan igerigin nasil, hangi yol ve se¢imlerle, hangi
baglamda, hangi niyetle, kim tarafindan, kime aktarildiginin arastirilmasi ve ortaya ¢ikarilmasi, bu

baglamda yontemin etkililigi adina bu soruya yanit olarak verilen goriislerde ve 6grenci yazilarinda
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kendini gostermistir. Ogrenciler genelde metinlerin niyet ve yapi agisindan farkliliklarina dair
farkindaliklarinin arttigi yoniinde goriis belirtmiglerdir. Zira sdylem bir anlamlandirmay1 ifade eder.
Metinler de bu anlamlandirma boyutunun somut olgularidir. Yapisal 6zellikleri ve dil kurgusunu dogru
anlamak ayni zamanda metin-soylem iligkisini de ortaya koymaktir. Dolayisiyla, sOylem ¢6ziimleme
yonteminin, &grencilerin, metin ¢dziimleme siirecinde ortaya koyduklariyla herhangi bir bildirigimi

analitik hale getirme surecinde etkili bir ydontem oldugu sdylenebilir.

Séylem ¢oziimleme yonteminin yazma ¢alismalarinda amaca uygun segimler yapma konusunda
imkan verip vermedigi yoniindeki 6grenci goriisleri de arastirilmistir. Zira sdylem ¢oéziimleme yontemi
siiregte yazma pratikleri ve kurallarinin séylem ¢oziimleme merkezli olarak yapilandirilmasini 6n
gormektedir. Dilsel bilesenler soziin anlamli olmasini saglayan yapilardir ve yazma eylemine yazinsal
bir 6zellik katarak onu da anlamli hale getirir. Gerek dil bilgisel yapilar1 ortaya koymada gerekse
climlenin dizimsel boyutu agisindan, bu segimler ciimlelerin anlamlandirilmasini saglar. Ogrencilerin
bu secimleri hangi baglamda ve yontemin hangi 6zellikleri yoluyla yaptiklar1 cevaplara su sekilde

yansimistir:

“Evet yapabildim. Ciinkii bir s6zciik bir makalede baska bir anlama geliyorsa hikdyede bagka anlamlara

da gelebilir.” (O-1)

“SOylem c¢ozumleme, bize amaca uygun segimler yapmayi ogretti. Metnin tiiriine gore sozciikler

kullandik.” (O-10)
“Evet, imkan verdi. Mesela makalede yer alan bir sdzciik bir siirde farkli olarak kullanilmstir.” (O-13)

Yine yazma calismalart sonucu ortaya konan iriinlerde de Ogrenciler bu durumu
somutlastirabilmis ve olusturduklari metinlere yansitabilmislerdir. Yazarin metnin konusuna yonelik
takindig1 tutumu gosteren yapilardan bazilari zarf, sifat gibi sozciik tiirleridir. S6ylem ¢oziimleme
yonteminde yazarin 6zellikle bunlari segmis olmasinin hatta onlarca segenek varken neden belirli birini
kullanmay1 tercih ettiginin bilinmesi énemlidir. Bu durum yazarin okuyucusuyla olan iligkisini ortaya

koymasinin yaninda yazarin metnin konusuna olan kigisel tavrini da ifade etmektedir. Bu baglamda
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ogrencilerden bir yazar olarak metnin konusuna yonelik olarak takindiklari tavri gésteren bir metin

yazmalari istenmis ve yukarida bahsi gecen bu segimleri su sekilde ortaya koymayi basarmiglardir:

K&yiime yani giizel Anadolu’ma essiz sevgimi dile getiriyorum. Igerisine insan kokusu sinmis

musralar gibi vurgunum Anadolu’ya. (Tiirkiiller Dolusu metni yazma ¢alismasi- O: 13)

Ogrenciler metinlerin tiirlerine gore dilin ve dille ilgili secimlerin haliyle sdylemin

farklilasacagini anlamis, yazma siirecinde yapilan ¢alismalarda da bunu metinlere yansitabilmislerdir.

Glinlimiizde 6grenme stratejisinin bir sekilde edinilmesi ve 0gretilmesi zorunlu hale gelmistir.
Ogrenmenin temelini olusturan genel bir bakis agisimin gerekliligi 6grenme hedeflerine ulasmada
onemli bir faktordiir. Amaclara ulagmak i¢in bilingli olarak segilen ve izlenen metot olarak adlandirilan
yontemin, 6gretimin her asamasindaki onemi herkes tarafindan kabul edilmektedir. Bu anlamda s6ylem
¢oziimleme yoOntemiyle yapilan yazma ¢alismasinda Ggrencilerin siire¢ igerisinde bu ydntemin
Ozelliklerini 6grenme ve uygulayabilme gostergeleri, hedeflenen amaglara ulasilmasinda 6nemli
sonugclar olarak goriilmektedir. Goriisme formundan elde edilen bulgular ve kodlara yansiyan ifadeler,

stirecte yapilan yazma ¢aligmalar1 yontemin anlasildigini ve uygulandigini gostermektedir.
Islemsel Bilgi ve Davramisina Déniikliik Kategorisine Dair Bulgular

Ogrenmede nemli olanin yasantilar yoluyla elde edilmesi ilkesi ile birlikte bunun kalic1 bir
sekilde davranigta da gozlemlenebilir olmasidir. Yazma calismast esnasinda yapilan gozlemler ve
ogrencilerin trettigi metinler baglaminda, sdylem ¢oziimleme yontemiyle gerceklestirilen 6grenme
durumlar1 gozlemlenmistir. Goriigme formunda yontemin etkililigi ve 6grenme siirecleriyle ilgili
‘Islemsel Bilgi ve Davranisa Déniikliik” kategorisinde yeni diisiinceler iiretme, arka plan bilgisini fark
etme, yazarin tercihlerin anlama, farkli ciimleleri anlama, sozciiklerin anlamsal degerini fark etme,
metinlerin yazilis amacina gore farkliliklarimi 6grenme, dil bilgisi yapilarinin anlama katkisini 6grenme,
sozciiklere anlam yiikleme, ¢ok anlamliliklari fark edebilme ve yazida uygulayabilme, daha iyi cevaplar

verebilme ve metin liretme kodlar1 belirlenmistir.
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Siiphesiz biitiin 6grenme siire¢lerinin nihai hedefi olan {ist diizey 6grenmelerin 6grencilerin,
kendi diisiinme siireglerinin farkinda olmasi ve kontrol etmesi olarak tamimlanan metabiligsel
diistinmedir; bu baglamda 6grencilerin verdikleri cevaplar su sekildedir:

“Metinde verilen tiim parcalari bir araya getirerek farkli seyler yaptik.”(O-1)
“Ogretmenin verdigi parcalar ve sorular1 daha iyi agiklayabilecegimi diisiiniiyorum.” (O-11)
“Ogretmenin verdigi parcalar1 bir araya getirdik. Daha anlaml1 yapilar olacagim kesfettik.” (O-17)

Yazma c¢aligmalart siirecinde, organizasyon, analiz, sentez becerileri, sdylem c¢oziimleme
yonteminin temel argiimanini olusturmustur. Bir biitiindeki her parganin ayristirilip biitiinle iliskisinin
ortaya kondugu diisiinme becerisi olan analitik diisiinme, bahsi gecen organizasyon, analiz ve sentez
becerileriyle bir arada konumlandirilan ist diizey becerilerdendir. Bu dogrultuda 6grencilerden Kiz
Kalesi metninin toplumsal sonuglarini degerlendiren bir yazi yazmalari istenmistir. Zira metnin
toplumsal sonuglarinin belirlenmesi séylem ¢oziimleme yontemi igerisinde baglam unsuruyla ilgilidir.
Metin ile toplumsal ve kiiltiirel siiregler arasindaki iliskiyi agiklamis olmanin yaninda sonuclarinin
bilinmesi de 6nemlidir; ¢iinkii soylem pratiklerinin metin ve toplum arasinda bir koprii islevi gordigi
bilinmektedir. Metnin iiretimi ve daha sonra dagitilmasi sdylemin sosyal eylem boyutunu ortaya
koymaktadir. Bu anlamda 6grencilerin kaleme aldiklart metinlerde bu durum gézlenmis ve yazilarina

su sekilde yansimustir.

Toplumu ilgilendiren bir duygu ve diisiince olabilir. Bir kiiltiir de olabilir. Toplum igerisinde
yayginlastirmak, Kiz Kalesi’nin nasil yapildigini, o kiiltiiriin bilinmesini gerektirmektedir. (Kiz

Kalesi yazma calismasi- O: 17

Bir toplumda duygunun koklesmesini ve aktarilmasini istemis. Bunun herkes tarafindan
bilinmesini istemek, unutulmamasini saglamak ve en onemlisi bu kiiltiiriin kavranmasinin

saglanmak istenmesidir. (Kiz Kalesi yazma ¢aligmasi-O: 11

Bu baglamda yapilan arastirma sonucunda, gerek yazma calismalarinda gerekse goriis

formlardaki 6grenci beyanlarinda bu tiirden bir 6grenmenin gergeklestigi sonucuna ulasilmistir. Bu
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anlamda sOylem ¢6zlimleme, ortaya koydugu yontemsel bilgi, beceri, donanim ve 6grenme ortamlariyla

ogrencilere bu tiirden becerilerin kisa siirede kazandirilmasinda etkilidir.

Séylem ¢oziimlemenin 6nemli yapilarindan biri de dil bilgisi kural ve yapilarinin anlamla olan
iligkisidir. Bu ayn1 zamanda sOylem ¢6ziimleme yonteminin yazma becerisi iizerinde etkisinin temel
yapilarindan birini teskil etmektedir. Ogrencilere séylem ¢oziimleme yonteminden sonra dil bilgisi
kurallarinin ve kullanim sekillerinin anlama katk1 yaptigi bilinciyle yazilarini olusturup olusturmadiklari
sorulmus ve 6rnekler vermeleri istenmistir. Bu soru yoluyla 6grencilerde, yazma siirecinin de en 6nemli
unsurlarindan olan, 6zellikle anadil kullanma yoniinde bir farkindaligin gelisip gelismediginin
anlagilmasi amaglanmustir. S6ylem ¢0ziimleme, metinlerin (dilin) semantik ve sentaktik yapisini inceler,
olusum siireglerini ele alir ve sdylemlerin hem dilbilimsel hem de sosyo-Kkiiltiirel boyutlari ile ilgilenir.
Ayrica herhangi bir yazinin metin olmasinda ve metne anlam katma konusunda bagdasiklik ilkeleri
sOylemin bi¢imini, igerigin nasil diizenlendigini ortaya koyan bir baglam o6zelligidir. Bu anlamda

ogrencilerin bu siiregle ilgili 6grenmeleri formlardaki cevaplarina su sekilde yansimistir:

“Fiil kiplerinin cimlenin anlamina etki ettigin 6grendim. Yazarin niyetini de buradan anladik.” (O-1)
“Mesela eksiltili bir yapida yazarin niyetinin ne oldugunu 6grenebiliriz” (O-2)

“Bazi1 yapilarda yazarin arka tarafta hayal diinyasin1 anladik” (O-17)

“Mesela kullandigimiz sifatlar, zamirler, zarflar. Bunlarin ciimleyle anlam kattigini diisiiniiyorum.” (O-

8)

Ogrencilerin yazdiklart metinlerde bu durum gézlenmis; bir yazar olarak metnin konusuna
yonelik olusturduklari tutumu basta kip formlar1 olmak iizere sozciik tiirlerini kullanma seklinde
gostermislerdir. Yine sentagmalarin, modalite leksemlerinin (kiplik leksemleri) ve diger dilbilgisi
kategorilerinin anlamla olan iligkisini, metinde gegen bu yapilarin anlami nasil etkiledigini ve yazarin
bu se¢imleri neden yaptigini bu anlamda ifade edebilmislerdir. Ayrica bu durumun degerlendirilmesinin

istendigi bir elestiri yazisinda su degerlendirme ifadelerini kullanabilmislerdir.
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Sair bu musrada kendini anlatmak istemis ve koyiine, Anadolu’ya duydugu sevgiyi dile
getirmistir. Ornegin bunu, icine insan kokusu sinmis musralara vurgunum gibi sifatlar kullanarak

anlatmis. (Tiirkiiler Dolusu yazma ¢alismasi- O: 1)

Yazar metni okuyacak kisinin kendisiyle ayn1 seyleri diisiinmesini istedigi i¢in bu sézciikleri
seciyor. Clnk( mutluluk herkesi ilgilendiren bir duygudur. Bu secimleri de okuru kendisi gibi

diisiindiirmek icindir. (Mutluluk Nedir yazma ¢alismasi- O: 2)

Yazarin sozcik se¢imleri okuru metnin i¢inde olmasini istedigi i¢indir. Yazar ve okuyucu
arasinda bir anlatim igin bu sozciik tiirlerini, tinlemleri ve diger sozciikleri kullaniyor. (Mutluluk

Nedir yazma galismasi- O: 17)

Bu anlamda, bu calisma yoluyla, sdylem ¢oziimleme yonteminin en grift ama en temel
boyutlarindan olan dilin kullanim olanaklar1 ve anlatimsal giiciinii belirten yapilarin kesfedilmesi
gerceklesmistir. SOylem ¢oziimleme yontemiyle bu durum 6grenciler tarafindan anlagilmis, hem yazma

uygulamalarina hem de goriis formlarina yansimigtir.
Duyussal Tasarimlar Kategorisine Dair Bulgular

Soylem ¢oziimleme yOntemi, sliregte yazma calismasinin sadece bilissel boyutuyla ilgili bir
inisiyatif almamig ayni zamanda taksonomik bir deger olarak duyussal alan Onermelerini de
onemsemistir. Bu anlamda Duyussal Tasarimlar kategorisi; basari duygusu olusturma, yapabilme
yonunde inang / 6zguven verme, yazma becerisini fark etme, kesfetme duygusu ile yontemin eglenceli
gelmesi ve keyifli olmasindan 6tiirli olusan gilidiilenme duygusu kodlarindan meydana gelmistir. Bu
baglamda, yontemin uygulandigi derslere yonelik sorulan sorulara iliskin 6grenci goriisleri su yonde
olmustur:

“Fikirlerimize 6nem verildi. Kendimizi ifade edebildik. Sorular1 cevaplayabilecegimi fark ettim.” (O-

2)

“En begendigim nokta, kendi fikirlerimizi elde ederek 6gretmenimize aktarabilmekti. Bu bizi ¢ok mutlu
etti.” (O-11)
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“Bu yontem bizim metinleri heyecanla ¢6zmemizi sagladi, sanki bir labiret oyunu gibi merak ettirici bir

sekilde ¢c1kis1 bulmamz gerektigini dgretti.” (O-1)

Bundan sonraki derslerde sdylem ¢éziimleme yonteminin kullanilip kullanilmamasi tercihine

yonelik soruya iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Evet, daha etkin katiliyorduk ve diisiincelerimi daha rahat agikliyordum. Baska derslerde de

kullanilmasini istiyorum.” (O-8)
“Evet tercih ederim. Ciinkii eglenceliydi. Basarili olmak giizeldi.” (O-12)

Ozellikle basar1 duygusunun siire¢ i¢inde dgrenciler tarafindan tadilmis olmasi, kendinin ve
fikirlerinin degerli oldugu hissini de beraberinde getirmistir. Bu durumda ogrenciler, herhangi bir
davranig1 ortaya koymak adina daha istekli hale gelmistir. Sdylem ¢oziimleme yontemi Ogrenme

strecinde guduleyici de bir rol {istlenmistir.

Soylem ¢6zimleme ydnteminin yazma becerisi baglamindaki biligsel yapilar tizerindeki
etkisinin duyussal etki alaninda gozlemlenen bir durumu da su sekilde meydana gelmistir: Ogrencilerin
bir konu tizerinde diisiinmeleri, duygu ve diislinceleri anlamalar1 sonucunda ¢éziimler iiretmeleri; grup
icinde konusma ve kendilerini ifade etmeleri yoninde daha rahat ve 6zgiiven icginde hissetmelerine
olanak saglamistir. Ayrica yine siiregte iirettikleri fikirlerin kabul gérmesi, fikir tiretim islemi agisindan
tesvik edici bir boyut halini de almistir. Boylelikle bir seyi bagarma konusunda daha cesaretli bir tavir

icine de girmislerdir.

Soylem ¢oziimleme yontemi ve dil zevkinin gelisimi arasindaki iliskiye yonelik de 6grenci

goriigleri olumlu yonde olmus, bazilariin ifadeleri asagida aktarilmigtir:

“Evet, gelistirdi. Kullanilan sozciiklerin bizim kullandigimiz (anlamlardan) daha farkli oldugunu

gordim.” (O-10)

“Evet. Sozciikleri kesfettik.” (O-11)
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Goriilecegi lizere, duyussal alan 6nermeleri 6zellikle bilissel siireglerle birlikte goriilmiistiir.
Duyussal gostergelerle ilgili durumlar sdylem ¢oziimleme yontemiyle yazma galismalari esnasinda daha
cok; ilgi duyma, farkindalik, etkilesim, basari duygusunun beraberinde olusan duygusal durumlar

seklinde kendini gostermistir.

Sonug olarak, soylem ¢6ziimleme yonteminin kodlarda belirtilen diger unsurlarla birlikte
duyussal alanda da etkili oldugu ve 6grencilerin basarili olmasinda bu yoniyle de o6nemli katkilarda

bulunabilecegi sdylenebilir.

Tartisma ve Sonug

Séylem ¢oziimleme yonteminin 7. sinif 6grencilerinin yazma becerilerine katkisinin arastirildig
bu calisma siiresince 6grencilerin yazdiklari metinler, goriisme formlar1 ve gozlemler baglaminda su

sonuclara ulagilmigtir:

Soylem ¢6zlimleme yontemi, dgrencilere soz varligr iginde her giin kullandigimiz sozciiklerin
iletisimsel ve anlamsal degerinin disinda da kullanilabildigini gostermis, baz1 6grencilerde yazma
calismasi esnasinda bu yonde bir davranis degisikligi de yaratmistir.

Soylem ¢ozimlemenin temel iddialarindan igerigin nasil, hangi yol ve segimlerle, hangi
baglamda, hangi niyetle, kim tarafindan, kime aktarildiginin arastirilmasi ve ortaya cikarilmasi,
yontemin, yazma ¢alismalarindaki olumlu etkilerine temel olusturmustur. Yontem, bu sekilde
ogrencilerin metinlerin niyet ve yap1 agisindan farkliliklarina dair farkindaliklarini arttirmistir. Sylem
bir anlamlandirmayi ifade eder; metinler ise bu anlamlandirma boyutunun somut olgularidir. Bu ilkeyi
sOylem ¢oziimleme yoluyla anlayan 6grenciler ortaya koyduklari iiriinlerde de bunu dikkate almiglardir.

Ayrica, sdylem ¢6ziimleme yontemi, metin ¢oziimleme siirecinde ortaya koyduklariyla herhangi
bir bildirisimi analitik hale getirme siirecinde etkili bir yontemdir, metni bu sekilde tam anlamiyla
anlamlandiran ve ¢oziimleyen 6grencilerin metinler iizerine yazdiklar1 yazilar da daha anlamli olmustur.
Ogrenciler metinlerin tiirlerine gére dilin ve dille ilgili se¢imlerin haliyle sdylemin farklilasacagini

anlamis, yazma siirecinde yapilan ¢aligmalarda da bunu metinlere yansitabilmiglerdir.
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Ayni zamanda yeni diislinceler iiretme, arka plan bilgisini fark etme, yazarin tercihlerin anlama,
farkli climleleri anlama, sozciiklerin anlamsal degerini fark etme, metinlerin yazilis amacina gore
farkliliklarini 6grenme, dil bilgisi yapilarinin anlama katkisini 6grenme, s6zcliklere anlam yiikleme, cok
anlamliliklar1 fark edebilme ve yazida uygulayabilme, daha iyi cevaplar verebilme ve metin iiretme
stireclerinde de sdylem ¢6ziimleme yonteminin katkisiyla daha basarili olmuglardir. Bunlara ek olarak;
derslere etkin olarak katilarak sdylem ¢6ziimleme yontemi yoluyla metinleri anlamlandiran 6grenciler,
basar1 duygusunu da sire¢ i¢inde tadabilmis, kendinin ve fikirlerinin de degerli oldugu hissetmis, bu
durumda 6grenciler herhangi bir davranisi ortaya koymak adina daha istekli hale gelmistir. Béylelikle
soylem ¢oziimleme yontemi 6grenme siirecinde giidiileyici de bir rol iistlenmistir.

Toplumsal yapi ile dil yapilari arasinda kuvvetli bir iliski oldugu 6grenciler tarafindan
anlagilmig, Ozellikle sosyal eylemlerin bircogunun dil kullanilarak gerceklestigi ve bu durumun da

anlatma yontemlerinde goriilebilecegi yine dgrenciler tarafindan fark edilmistir.

Bilindigi gibi yazma ile disiinme arasinda birbirinden ayrilamaz bir iliski vardir. Yazma ile
diisiince arasindaki iliskide yazma, bir yoniiyle diisiincelerimizin goriilebilir olmasini, gelistirilmesini,
smirlandirilmasint ve degistirilmesini; diger yoniiyle de bazi fikirlerin disarida tutulmasimi saglar
(Fulwiler, 1982). Yazi, iiretim siirecinin kendisi ve sonucudur. Bu (retim sireci, insan zihninde olusan
anlamin aktarilmaya karar verilmesi ve bu anlamin dilsel karsiliklarinin tespiti ve sec¢imi ile baslayip,
bunlarin kullanilan dilin imkanlar1 cergevesinde kodlanmast ile sonuglanir (Ozay ve Karadag, 2013).
Séylem ¢6ziimleme yontemi hem anlamin ve fikirlerin olusumunu, gelisimini, yeniden diizenlenmesini
saglamasi yoniiyle, hem de bunlarin s6zlii ya da yazili aktarim siirecinde 6nemli bir yontemdir. SOylem
¢ozlimleme yontemiyle bir metin inga etmek demek, sadece dilsel yapilarin ¢oziimlenmesi degil; ayni
zamanda zihinsel boyutlarin da ortaya konmasidir. Metnin iletisimsel boyutuyla ilgili bu durum
Ogrenciler tarafindan yazilan metinlere yansimis ve sdylem ¢éziimleme yontemiyle bu boyut, yazma
becerilerine etki etmig, metnin kodlarini1 dogru ¢ikaran dgrenciler, diislincelerini ifade ederken yazma

siirecinde de dogru kodlari se¢ip kullanabilme becerileri gelisim gostermistir.
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Soylem ¢6zimleme hem anlama, anlamlandirma ve ¢6ziimleme, hem de ¢6ziimlemelerin dogru
kodlarla etkili bir bicimde ifade edilmesi adina genel olarak Tiirk¢ce dgretiminde, dzelde de yazma
ogretiminde nitelikli ve amaca yonelik imkanlar sunan bir yontem olarak gériilmiistiir. Bununla birlikte,
hem 6grencilerin goriis formlarindaki beyanlar1 hem de arastirmaciin goézlemleri, sdylem ¢oziimleme
yontemi ile gergeklestirilen Tiirkge derslerinin metin ¢éziimleme, analiz yapma ve bir senteze ulasma,
bagka bir deyisle diislinceleri olusturma ve yaziya dokme asamalarinda 6grencilerin ilgi, motivasyon ve
derse katilimlarini olumlu yénde etkileyen bir yontem olarak bulunmustur. Ogretmenin, dersin igerigine
gore 6grencilerin zihinsel ve duyussal alanlarina hitap eden yontemler kullanmasinin; dogru ve etkili
konusmada, dinleme ve anlama gibi becerilerin kazandirilmasinda uygun yontem ile uygulamalarin
cokca gerceklestirilmesinin, bu baglamda da Tiirk¢e derslerinde kullanilacak yontemlerin 6grencilerin
dil becerileri ile farkli baglamlarda, farkli iletisim durumlarinda kendilerini dogru ve etkili ifade
etmelerini saglamasimn 6nemi (Calp, 2002; Goger, 2010; Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1998; Unalan,
2001) g6z 6ninde bulunduruldugunda sdylem ¢oziimleme yonteminin ¢ok yonli katkilar saglayacagi
distiniilmektedir. Soylemle climle arasindaki iliski bu siiregte Ogrencilere sezdirilmis, dilbilgisel
yapilarin baglamla iligkisinin incelenmesi gerektigi yine d6grenciler tarafindan anlasilmig ve yazdiklar

metinlerde bu iliskiyi kullanabilecekleri becerileri elde edebilmiglerdir.

Dogru ve etkili yazma, yetenekten ziyade, yazma ydntem ve tekniklerinin iyi bir sekilde
ogrenilmesine, metinlerin olusumundaki temel dil kurallarinin, sézciik, climle ve paragraflara dair
bilginin dogru kullanimina baghdir (Kantemir, 1991; Oztiirk, 2007). Her metnin iiretim kosullari,
kullanilan dil, yapilar vs. birbirinden farklidir. Metin ve sdylem arasindaki bu iligkiyi belirleyen baglam
ve diislince yapisi farklilastikca metinlerin de tiirii ve dilsel yapisinin degisecegi 6grenciler tarafindan

fark edilmis ve bu olgu iizerine metinler iiretebilmislerdir.

Planli yazma soylenenlerin dogru ve etkili anlasilmasinda, yazma slrecinde, strecinden
bagindan sonuna kadar ¢ok 6nemli bir yere sahiptir (Adali, 2003; Goksen, 1980; Kantemir, 1991;
Karatay, 2011; Ozdemir, 1992; Par, 1997; Teksan, 2001) Soylem ¢dziimleme ydntemiyle dgrenciler,

herhangi bir metnin rastgele dizilmis ctimlelerden olusmadigini gérmiis; her metnin kendi iginde belli
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bir bitiinlik meydana getirdigini anlamislardir. Ogrendikleri bu yontemle basta kelime se¢imleri olmak
Uzere, metni meydana getiren biitiin yapilar1 daha iyi organize edebilmis ve yazdiklar1 metinlerde bu

organizasyon becerisini de kullanabilmislerdir.

Yine bu siirecte; metnin kim ya da nigin yazildigi, dil ve anlatim unsurlar1 agisindan metinlerin
neden farklilastigini, farkli yazma sekillerine neden ihtiya¢ duyuldugu gibi metinlerin {iretim siirecine
yonelik yapilar1 kesfetmis ve yazma ¢alismalarina bu iiretim siireglerini dahil edebilmislerdir. Yazma
egitiminde siire¢ odakli yaklasimin iiriin odakli yaklagimlara gore daha etkili oldugu gesitli ¢alismalarda
ortaya konmustur (Cheung ve Chan, 1994; Cheung, 1999; Cheung ve dig., 1992; Goldstein ve Carr,
1996; Jacob ve Talshir, 1998; Lee ve Yau, 1992; Lo, 1994; Mahon ve Yau, 1992; Stewart, 1986; Stewart
ve Cheung, 1989; Tyson, 1999; Pennington ve Cheung, 1993; Pennington ve Cheung, 1995; Tabak ve
Goger, 2013; Zamel, 1982). Bu durum da g6z Oniinde bulunduruldugunda, sdylem ¢6ziimleme
yonteminin hem okuma, anlama, ¢éziimleme, yordama, elestirme ve diisiince iiretme siireclerine hem
de yazma siirecine odaklanmasi ve bu yondeki kazanimlari diisiiniildiiglinde, Tiirk¢e 6gretiminde etkili

bir yontem olarak belirmektedir.

Ogrenciler, metinlerini meydana getirirken séylem ¢6ztimlemenin imkanlarindan yararlanarak
diistincelerin climle ve paragraflarda nasil yerlestirildigini, sozciik ve ciimle yapilarinin anlama nasil
etki ettigini, bu secimlerin neden yapildiginmi gorebilmis; metin tretirken bu unsurlar1 géz Sniinde

bulundurmuslardir.

Oneriler

Buna gdre, arastirmada ulasilan sonug ve tartisma baglaminda asagidaki dneriler getirilmistir:

1. Siirece dayal1 ve nitel kismu da bulunan bu ¢alisma, yapist geregi sinirli sayida 7. sinif grencisi ile

yapilmstir. Diger seviye gruplart ile de ¢aligilarak sonug degerlendirmesinin yapilmasi onerilir.

2. Metinlerin tiir olarak farklilastigini ve her metnin kendine 6zgii bir mimari yapisimin ve dil
hususiyetinin oldugunun kavratilmas1 ve yazarken buna gore secimlerin yapilmasi gerektiginin

Ogretilmesinde s0ylem ¢éziimleme yonteminden yararlanilabilir.
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3. Yazarken fikirlerin ya da olaylarin organize edilmesinde s6ylem ¢oziimleme yontemi; basta dil
kullanimi, séylemin climleye atfettigi anlamlar, dilbilimle olan iliskisi, dilbilgisel yapilar ve bunlarin
kullanimiyla ilgili perspektifi gibi genis alanlar sunmaktadir. Ozellikle sure¢ temelli yazma
caligmalarinda amacin belirlenmesi, metnin okuyucusu olacak hedef kitleye gore bir metin iiretilmesi,
tiirlin ne olacagina karar verilmesi, konuya uygun diisiincelerin olusturulmasi ve ne sekilde verilecegi,

planlamanin yapilmasi gibi siire¢lerde bu imkanlardan yararlanilabilir.

4. Herhangi bir yaziya metin dememizi gerekli kilan unsurlarin yani metnin anlamsal yapisiyla iliskili
olan bagdasiklik yapilarinin metin iretiminde daha etkili kullanilmasinda séylem ¢oziimlemeden

yararlanilabilir.

5. Tlim siiregleri yiiriitecek olan kisi 6gretmen oldugundan, 6gretmenin sdylem ¢dziimleme yonteminin
ilkeleri, islevsel dilbilim ve edimbilim alanlarina hdkim olmasi, 6grencilerin de metinleri tam anlamiyla
anlamalarina ve c¢oziimlemelerine, dolayisiyla da yazma siireclerine olumlu yonde etki edecegi

diisiiniilmektedir.

Makalenin Bilimdeki Konumu (Yeri)
Tiirk¢e Egitimi ABD
Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Turkce dersi; anlama, dinleme, konusma, yazma, metin analizi, sentez ve degerlendirme gibi
onemli ve temel becerileri 6grenme hedef ve kazanimlari1 olarak belirlemis bir alandir. Bu nedenle,
Tiirkge derslerinde, 6grencilerimizin girdigi PISA gibi degerlendirmelerde ve artik egitim sistemimizin
de evrildigi acik uglu, yordama, elestirel diisiinme, ¢ikarim yapma, bilgi, beceri ve birikimlerini
kullanma ve bagka alanlara aktarabilme becerilerini ve yetilerini kazandiracak, gelistirecek, giiniimiiz
ihtiyaglarina cevap verebilecek yeni yontemlerin gelistirilmesi ve kullanilmasi ¢ok 6nemli bir husustur.

Bu noktada 6grencilerin bu alanlardaki kazanimlarini arttiracak, onlarin hem anlama ve elestirel
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diisinme becerilerini gelistirirken hem de eglenerek gelisimlerini saglayacak, derse katilimlarim
arttirarak, 0zgiiven, iletisim ve kendini dogru ifade edebilme gibi kisisel gelisim alanlarina da katki
yapacak olan sdylem ¢6ziimleme yonteminin taninmasi ve kullanilmasinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.
Aslinda bir arastirma yontemi olan ve daha ¢ok iletisim alaninda kullanilan Soylem Coziimlemenin,
bagka alanlarda kullanildigi ¢ok az sayida calisma vardir, bu birka¢ calisma da genelde ikinci dil
Ogretiminde ve ¢eviri alaninda yapilan ¢alismalardir. Ancak, SOylem ¢oziimlemenin bir 6gretim
yontemi olarak caligildigi bagka bir ¢alismaya rastlanmamistir.  Bu nedenle, bu tarz ¢aligmalara 6nciil
niteliginde 6zgiin bir ¢alisma ile katkida bulunmak istenmistir. Ayrica, Tiirk¢e derslerinde bir yontem
olarak kullanilmasi tarafimizca dnerilen sdylem ¢oziimlemeye dair yapilacak ¢alismalar, 6gretmen ve
aday 6gretmenlerin bu yonde farkindaliklarinin arttirilmasi adina s6z konusu alanda ve alanyazinda

onemli bir konuma sahiptir.
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Summary
Problem Statement

Writing is not only an expression of feelings and thoughts but also a process that can result in
people acquiring knowledge and consistent habits to mature cognitively. It is emphasized that the mental
processes used in the writing process is important in cognitive development and have a function of
regulating the structure of the mind. And for these reasons, it is thought to be even more important than
reading. Discourse analysis is a comprehensive research method that deals with the output of meaning
through verbal and written texts. Among the basic assumptions of discourse analysis are that; language
is an instrument in action and function, people use it linguistically for certain purposes, and that this
active process is reflected in the diversity of language. Language learning, even if it is native language
learning, is more than knowing grammar rules, and requires learning the language in its use. Language

is expressed in discourse; the discourse is shaped in context and the context occurs in the text. In written
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discourse, texts present different discourses and contexts by different types of texts. Using texts is very
important at every level of the mother tongue or second language teaching process. What is important
at this point is the understanding of the text. In this respect, the discourse analysis method helps getting
into the essence and depth of the text. Thus, reaching the hidden essence lying beneath the surface
presents a way to go beyond the boundaries of the sentence to ensure that the reader speaks the same
language with the writer. The good method is needed not only in the writing process but also before
starting to write, in the analysis of information and data, making sense of them and conveying it to the
reader in the most appropriate way. Therefore, in this study, discourse analysis method was examined
in terms of providing those opportunities, know-how, required skills and equipment and its effect on the

writing process.

Purpose of the Study: In this study, it was aimed to examine the effect of discourse analysis

method on writing skills, by taking 7" graders as the sample of the study.

Method

In this mixed methods research, experimental study with pre-test post-test group in which the
guantitative and qualitative data collection instruments were used to examine the effect of discourse
analysis method on writing skills; the writing practices of the students were evaluated in various ways;
guantitative data collected through 5-step-writing practices and an 7-criteria-evaluation form; and
qualitative data collected through opinion forms; analysed by using content analysis method and also
some examples were presented in descriptive way. According to the criteria in the evaluation form, the
student scores were marked based on a likert scale. The answers structured by the students to the guiding
questions in the 5-step writing practices which were conducted at the end of each process of analyzing
texts by discourse analysis, were evaluated and results were analyzed. Participants consisted of 21
students in treatment and 19 students in the control group from 7" graders. Before the groups were

determined, information was obtained about the level of writing skills of the students, especially from
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the teachers of the relevant classes, specifically from social studies and Turkish courses. In addition,
while creating groups, it was also ensured that two groups with similar achievement levels were selected
by looking at the students’ averages of Turkish lesson and the other courses of 6™ grade and 1 semester

of 7" grade.

Findings and Discussion

It has been found out that the students were able to recognize elements and processes related
to creating a text such as; how thoughts are placed in the sentences and paragraphs, how the words and
sentences are located in texts to affect understanding and to create specific meaning and effect, why all
these choices are made etc. by taking advantage of the opportunities of discourse analysis method. In
addition, they also expressed positive opinions on discourse analysis method to be used in Turkish
courses and that the method contributed to the development of skills such as comprehension and
writing. Additionally, it has been understood by the students that there is a strong relationship between
social structure and language structures and forms; especially they recognized that many of the social
actions are carried out using language and this situation can be observed in various methods and types

of writings.

There is a crucial relationship between writing and thinking. Writing is one of the ways through
which our thoughts can be seen, improved, restricted and changed; and on the other hand it allows some
ideas to be excluded. The writing is a production processes itself and also the output. This process of
production begins with the decision to transfer the meaning and thoughts and the determination and
selection of linguistic methods, ways or strategies to convey the meaning intended. This process results
in the coding of those choices within the possibilities and opportunities of the language used. Discourse
analysis is an important method in both the formation and rearrangement of ideas and meaning and in
the process of oral or written communication to the target group. To construct a text by discourse
analysis method is not only the analysis and synthesis of linguistic structures; at the same time, the

cognitive dimensions of them are also revealed. This was reflected on the texts written by the students
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and this dimension influenced the writing skills of them and the students’ ability to choose appropriate

codes to express their thoughts in the writing process has also improved.

Conclusion and Recommendations

Discourse analysis can be used to teach that texts differ in kind/type and that each text has its
own unique architectural/structural and linguistic features and that it is necessary to make choices
accordingly. The method offers the wide range of perspectives and areas as; use of language, the
meaning ascribed by discourse to sentences and their relationship with linguistics, grammatical
structures and their usage. Particularly in process-based writing activities, it is possible to use these
opportunities and possibilities in the processes such as determining the purpose, producing a text

according to the target audience of the text, deciding what to do and forming the appropriate ideas.
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