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The Views of Academics about Web-Based Instruction”

Oguz CETIN' Erkan CALISKAN? Nihal MENZ[?

ABSTRACT. The purpose of this study is to examine views of academics about Web-Based Instruction (WBI).
Within this study, twenty-four academics in Nigde University Faculty of Education were interviewed. For this
purpose, the personal information form and the interview form were used which were developed by researchers
based on an intensive review of the relevant literature review, the researchers’ past experiences and the views of
other experts in the field. The interview form is composed of three sub-dimensions; ‘Instructional Dimension of
WBP’, ‘The Positive and Negative Aspects of WBI” and ‘Difficulties in WBI Practices’. The data obtained from
the interview were analyzed using content analysis method. According to findings, academics find WBI useful.
However, they lack knowledge and practice in this regard.
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SUMMARY
Purpose and Significance: Besides accessing information anytime and anywhere, Web-Based Instruction (WBI)
is getting more and more important. Teachers and institutions, as the education system, have an important role in
WBI system too. Faculty academics’ level of knowledge, case of using WBI in their lessons and views about
WRBI affects the teachers’ and teacher candidates’ use of WBI in lessons efficiently. Consequently, in this study
Nigde University Education Faculty academics’ views about WBI have been examined.
Methods: Qualitative research design was patterned and interview method has been used. A personal
information form to identify the demographic characteristics of academics and an interview form to identify the
views about WBI have been used as a data collection tool. The forms were developed by researchers based on an
intensive review of the relevant literature review, the researchers’ past experiences and the views of other experts
in the field. Interview form is composed of three sub-dimensions; ‘Instructional Dimension of WBI’, ‘The
Positive and Negative Aspects of WBI’ and ‘Difficulties in WBI Practices’. Twenty-four academics were
interviewed who were working in Nigde University Faculty of Education. The data obtained from this study
were analyzed by content analysis method.
Results: As a result of study, academics generally described WBI as ‘computer skills and knowledge through the
Website, and reach the target audience’ (58,3%). They also perceived WBI as a tool that embodies education and
instruction, teaching by entertaining, teaching meaningful and permanent, providing participation the course and
providing interest, attention and motivation. The majority of academics stated that they have not received an
education about the WBI (91,7%) and they have not used WBI at their lessons (75,0%). Furthermore the
majority of academics stated all courses can be done by the WBI (45,8%) and that the role of the teacher's guide
on the Web (45,8%). In addition to this, they considered that WBI doesn’t shake the authority of the teachers.
Participants expressed that teachers can provide more guidance to their students by using WBI in classrooms
(45,8%). Based on the academics’ views, WBI must contain activities (experiments, animations, simulations,
etc.) (58,3%), chat rooms & discussion forums (45,8%), presentations & videos (33,3%) and homework &
projects & researches (16,7%).
Discussion and Conclusions: The results of the study have shown that academics have positive views about
WBI. However, it can also be stated that there are significant knowledge and practice deficiencies about WBI
and that training about this is required. Furthermore, it is thought that to establish learning object banks for
academics to attain WBI materials and use them in their lessons and to provide easy access to Web-based
materials could be a solution to this problem.
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Web Tabanh Ogretime Yonelik Akademisyen Goriisleri’

Oguz CETIN' Erkan CALISKAN? Nihal MENZ[?

OZ. Akademisyenlerin Web Tabanhi Ogretime (WTO) yonelik gériislerini ortaya koymayr amaglayan bu
caligmada Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde gorev yapan 24 akademik personel ile gériisme yapilmugtir.
Bu amagla kisisel bilgi formu ve ilgili alan yazin taramasi, arastirmacilarin gegmis deneyimleri ve alanla ilgili
diger uzmanlarin goriisleri dogrultusunda gelistirilen gériisme formu kullanilmistir. “WTO’niin Ogretimsel
Boyutlar1”, “WTO’niin Olumlu ve Olumsuz Yénleri” ve “WTO Uygulamalarinda Karsilasilan Giigliikler”
seklinde ii¢ alt boyutta toplanan goriisme formundan elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile
¢dziimlenmistir. Arastirma sonucunda akademisyenlerin WTO’yii genel olarak faydali bulduklari ancak bu
konuda bilgi ve uygulama eksikliklerinin oldugu ortaya ¢ikmistir.

Anahtar kelimeler: Web, Web tabanli 6gretim, Goriisme.

GIRIS

Problem Durumu

Internet agimi kullanan tele—konferans gériismeleri, geleneksel postanin yerini alan elektronik postalar,
basili kaynaklara alternatif olusturan elektronik kitap ve siireli yayinlar, internet Tabanli Uzaktan
Egitim’in (ITUE) birer pargasi olarak kullanilmis araclardir. Web Tabanli Ogretim’de (WTO), ITUE
adi1 altinda kullanilan farkli araclarin hemen hemen tamamindan yararlanilmaktadir. Icerige erismek
icin Web sayfa yapilar1 diizenlenmekte, iletisimin saglanmasi ve saglikli olarak yiiriitiilmesi igin e-
posta listelerinden faydalanilmakta, etkilesimin artirilabilmesi igin tartisma listeleri ve sohbet
programlari kullanilmaktadir (Al & Madran, 2004). WTO, belirli bir ders miifredatinin ya da 6grenme
materyalinin Internet teknolojisi araciligiyla farkli konumlarda bulunan bireylere aktarildigi bir
Ogretim platformu olarak tanimlanabilir (Olaniran, Rodriguez & Williams, 2010). Sendag ve Giindiiz
(2007, s.138)’e gore WTO, “herhangi bir amag igin, 6nceden planlanmis Ofretme Ogrenme
etkinliklerinin diizenlenmesinde, Web teknolojilerinden yararlanilarak bireylerin egitiminin
gerceklestirilmesi”dir. Kocoglu ve Sezgin (2002) ise WTO’yii kolaylikla ulasilabilen, esnek depolama
ve gorlintiileme seceneklerini destekleyebilen, kolay, oldukca giiglii bir yaymlama bi¢imi saglayabilen
ve c¢oklu ortam unsurlarini kapsayabilen bir 6grenme-6gretme modeli olarak tanimlamislardir. Bu
acidan bakildiginda, WTO 6zgiir ve esnek bir 6grenme-dgretme ortami olmasi sayesinde 6grenene
kendi 6grenmesini kontrol etme firsati tanimaktadir (Bilgi¢, 2005; Burma, 2008; Clewley, Chen &
Liu, 2011; Ispir, Furkan & Citil, 2007; Kruse, 2009). Web iizerinde yer alan uygulamalarin gezinim
araglar1 (navigational tools) sayesinde bireysel hizda kullanilmas1t WTO’yii dgrenciler igin daha cazip
hale getirmektedir (Burma, 2008; Clewley, Chen & Liu, 2011; Kruse, 2009; Unsal 2004; Yang & Liu,
2007).

Elektronik bir ara¢ olan World Wide Web’in (WWW) biitiiniiyle geleneksel sinif ortamimin yerini
almast miimkiin olmasa da egitim alaninda bilgiyi aktarma ve iletisimi saglama giicii
azimsanamayacak Olciide biiyiiktiir (Burgstahler, 2000). WWW sayesinde zengin icerikli Web
sayfalar1 kullanilarak farkli 6grenme ortamlar1 olusturulabilmektedir. Bu da egitimcilere sinirsiz bilgi
kaynag1, 6gretime yardimci arag-gerec ve iletisim olanagi sunmaktadir. Bir bilgi yonetim araci olarak
Web, cevrimigi kiitiiphane, dergi, veri tabanlar gibi kaynaklar sayesinde bilginin iiretilmesi, iletilmesi,
saklanmasi, islenmesi ve geri ¢agirilmasinda etkilidir (Hsu, Yeh & Yen, 2009; Liaw, Chen & Huang,
2008). Diger yandan Web {iizerinde yer alan e-posta, forum, sohbet vb. araciligiyla farkli yerlerde

" Bu caligma 27-28 Eyliil 2011 tarihlerinde Kayseri Erciyes Universitesi’nde diizenlenen 1. Web Destekli Ogretim
Uygulamalar1 Sempozyumu s6zIii bildiri olarak sunulmustur.
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bulunan 6grenciler ve egitimciler iletisim kurabilmekte, isbirligi igerisinde calisabilmektedirler.
Ayrica bireyler Web iizerindeki tasarim araglarini kullanarak kendi Web sayfalarini tasarlayabilir,
bdylece yaraticiliklarini gelistirebilirler. Bu ve benzeri olanaklar Web’i etkili bir egitim ve 6grenme
ortam haline getirmektedir (Mioduser, Nachmias, Lahav & Oren, 2000). WTO ile ses, video, goriintii,
grafik, yazili metin, animasyon ve benzerleri bir konuyu agiklamak i¢in bir arada kullanilabilmektedir
(Arnic1 & Yekta, 2005). Bu durum 6grencilerin bilgiyi isitsel ve gorsel yollarla 6grenmelerini sagladigi
gibi, onlarin aktif bir sekilde bilgiye erismelerini saglayarak, deneme yanilma, hata yapma diizeltme
serbestligi icinde dgrenmelerine olanak tanimaktadir. Internet’in WTO ile kullanimma bagli olarak
bilginin nerede oldugundan bagimsiz olarak, isteyen herkes istedigi yerden istedigi bilgiye ulasabilir
hale gelmistir (Yigit, Yildirim & Ozden, 2000). Zhang ve ark. (2001, Akt. Yu, Liu & Chan, 2005)’a
gore WTO egitimcilere pek ¢ok yarar saglamaktadir. Birincisi, WTO, egitimde materyal kullanimi
acisindan biiyiik tasarruf saglamaktadir. ikincisi, bilgisayara ve Internet baglantisina sahip olan
bireyler agisindan istenilen yer ve zamanda bilgiye erisim saglanabilmektedir. internet yer ve zaman
kisitlamasi olmadan diinyanin her yerinden bireylerle iletisim kurma ve bilgiye erisme olanagi
sunmaktadir. Ugilincii olarak, sunucu bilgisayarlar sayesinde bilginin saklanmasi, korunmasi ve
yonetilmesi daha kolay hale gelmektedir. WTO’niin yukarida sozii edilen yararlarina farkli pek cok
calismada da deginilmektedir (Atici, 2000; Burma, 2008; Cab1, 2004; Cabuk & Erdogan, 2001; Ozdil
& Celik, 2000; Varol, 2001).

Bilgisayar destekli 6gretimin devamm olarak da goriilen WTO yayginlastikga akademisyenlerin
geleneksel sinif ogretiminden ¢evrimigi, WTO materyallerini kullanmaya dogru egilimleri de
artmaktadir (Liegle & Janicki, 2004). Dolayisiyla akademisyenlerin alan bilgilerini ve geleneksel
ortamdaki ders anlatma becerilerini WTO ortamlarinda da gelistirmeleri gerekmektedir (Torrisi &
Davis, 2000). Bu konuda akademisyenlerin ve diger egitimcilerin diisiincelerini yansitan gesitli
calismalar bulunmaktadir. Ornegin Vodanovich ve Piotrowski (2005) tarafindan gergeklestirilen,
akademisyenlerin WTO’ye ve egitimde Internet kullanimina kars: tutumlarini inceledikleri calismanin
sonucunda akademisyenlerin biiyiik ¢ogunlugunun Internet’in &gretimsel amagl kullanilmasina
olumlu baktiklar1 (%73,6) ve Internet’i etkili bir 6gretim araci olarak gordiikleri (%69,4) ortaya
cikmustir. Arastirmaya katilan akademisyenlerin yarisinin derslerinde Internet’i ve Web tabanl
uygulamalar1 kullandiklart gozlenmistir. Ward, Peters ve Shelley (2010) tarafindan yiiriitiilen
caligmada ise, ¢evrimici, eszamanli ve etkilesimli bir 6gretim programina katilan akademisyenlerin ve
ogrencilerin programin etkililigi, yliz ylize 6grenme ortamiyla karsilastirilmasi ve etkilesim olanagi
gibi konulardaki goriisleri alinmigtir. Caligmanin sonucuna gore, akademisyenler ve Ogrenciler
programi etkili bulduklarini belirtmislerdir. Ogretim kalitesi acisindan ¢evrimici dgrenme ile yiiz yiize
O0grenme ortalamalar1 esit bulunmustur. Etkilesimli ve es zamanli olarak yiiriitiillen ¢evrimici
Ogretimin es zamansiz yiriitillen ¢evrimici 6gretime gore daha g¢ok tercih edildigi saptanmigtir.
Journell (2010) de benzer sekilde bir WTO programinin etkililigini arastirmak amactyla 6gretmen ve
on bir dgrenci ile gdriisme yapmustir. Katilimeilarin biiyiik cogunlugu, WTO’niin sinif ortamindaki
Ogretime gore bilgi aktariminda ve kaliciligr saglamada daha gii¢lii oldugunu belirtmiglerdir. Diger
yandan Floyd, Hughes ve Maydosz (2011) ise WTO’ye katilan 6grencilerin dgrenme ¢iktilarmin,
O0grenme ortamina karsi tutumlarinin ve algilarinin geleneksel ortamda ders alan 6grencilerinkine gore
anlamli fark gostermedigini belirtmektedirler. Seok, DaCosta, Kinsell ve Tung (2010), ¢evrimici
O0grenme programlarint esneklik, kullanici ara yiizii, gezinim (navigation), teknik destek, kurs
yOnetimi, iletisim, igerik ve dgretim tasarimi unsurlart agisindan degerlendirmek amaciyla 6grenci ve
Ogretim elemanlarmin algilarini inceledikleri c¢alismanin sonucunda katilimcilarin Web tabanh
programlara yodnelik olumlu algilar1 oldugunu saptamislardir. Ayrica akademisyenlerin WTO
programlarina 6grencilere gore daha olumlu baktiklari, bu algilarinin da O6gretim deneyimleri ile
pozitif yonde iliskili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Alan yazin incelendiginde WTO kavrami yerine Web Destekli Ogretim (WDO) kavrammin da
kullanildig1 goriilmektedir (Kearns ve ark., 2006; Liaw, 2005; Suminski & Petosa, 2006; Unsal, 2004).
Ayrica WDO bashgi alinda WTO’niin agiklandig1 ¢alismalar da bulunmaktadir (Biilbiil & digerleri,
2006; Faul, Frey & Barber, 2004). Kurtoglu ve Seferoglu (2011) Ulusal Akademik Ag ve Bilgi
Merkezi (ULAKBIM) Sosyal ve Beseri Bilimler Veri Tabani’na kayith gesitli dergilerde 2011 yilinda
yayimlanan elli dokuz makale {izerinde yapmis olduklari icerik analizlerinde de bu iki kavramin ayni
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anlamda kullanildiklar1 sonucuna ulagmiglardir. Ancak her iki kavram arasinda farkliliklar s6z
konusudur. WTO tiim 6gretim siirecinin Web iizerinden yiiriitiilmesine vurgu yaparken, WDO 6gretim
stirecinin tamamen Web iizerinden yiiriitiilmesinden ziyade, Web yardimiyla egitime destek olacak
uygulamalarm yapilmasima vurgu yapmaktadir (Bdlat, Kog & Ulusoy, 2011). Bu noktada WDO, etkili
o0grenmeyi artirict kalict 6grenmeyi destekleyici ozellige sahip egitim ortamlar1 i¢in bilgisayar
aglarindan yararlanilan bir program olarak tanimlanmakta, bazi iligkili teknolojilerin kullanilarak
Ogretimin bir boliimiinii 6grencilere ulagtirmaktadir (Ciiez, 2006, Akt. Altunceki¢c & Aksu, 2011).
Pali¢ (2009)’e gore WDO, ogrencilerle geleneksel ogretim yapilirken, &dev, etkinlik ya da
alistirmalarin  yaptirildigi  sinif galigmalarinin - Web  ortamindaki  alistirmalarla  desteklenmesini
saglamakta ve yliz ylize egitim ile Web ortamindaki ¢aligmalarin birlikte yiiriitiildiigi uygulamalar
kapsamaktadir (Akt. Altunceki¢c & Aksu, 2011).

Mevcut egitim-0gretim siirecinde harcanan zamanin ¢ok uzun olmasi, ¢ogu zaman yeterli 6gretim
elemaninin bulunamamasi ve derslik, laboratuvar, egitim materyallerinin saglanamamasi, egitim-
ogretim siirecinin aksamasima neden olmaktadir (Cabi, 2004). WTO bilgi iiretme, iiretilen bilgiyi
saklama, paylagsma ve ona kolayca ulagma gereksinimlerini rahatlikla sagladigindan kullanimi giderek
yayginlasmistir. Egitim 6gretim siireclerinde 6gretmenlerin WTO’den dogru ve etkili bir bigimde
yararlanmalar1 agisindan 6grenim gordiikleri egitim fakiiltelerinde gdrev yapan akademisyenler de
olduk¢a ©6nemli bir rol oynamaktadir. Ozellikle akademisyenlerin WTO konusundaki bilgi
diizeylerinin, goriislerinin, WDO’yii ya da WTO’yii kullanma tercihlerinin ve Ogretim
uygulamalarinda WTO’den yararlanma derecelerinin 6gretmen adaylarimi da yakindan etkiledigi
diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylar1 lisans egitimleri siiresince derslerini yiiriiten akademisyenlerin
tecriibelerinden faydalanmakta, uygulamalarmi dikkate almakta ve onlari rol model olarak
gormektedirler. Hizmete basladiklarinda ise bu tecrilbbe ve uygulamalardan yararlanmaktadirlar. Bu
noktada, arastirma kapsaminda Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesinde gorev yapmakta olan
akademisyenlerin WTO ile ilgili goriisleri arastirilmistir. Bu amagla farkli béliimlerdeki
akademisyenlerle goriisme teknigi kullanilarak bu konudaki akademisyen goriisleri alinmustir. Ilgili
goriisler “WTO’niin Ogretimsel Boyutlar”, “WTO’niin Olumlu ve Olumsuz Yénleri” ve “WTO
Uygulamalarinda Kargilagilan Giigliikler” boyutlarinda incelenmistir.

YONTEM

Arastirma Modeli ve Grubu

Akademisyenlerin WTO’ye yonelik goriislerini belirlemeye yénelik yapilan bu arastirma nitel
aragtirma modelinde desenlenmistir. “Nitel aragtirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel
veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi bir arastirma yontemidir” (Yildirim &
Simsek, 2008, 5.39). Arastirmada bir genelleme yapmak yerine akademisyenlere WTO ile ilgili sorular
yonelterek onlar 6znel diisiince ve duygularini sistemli olarak dgrenmek, anlamak ve tanimlamak
amaci1 giidiildiigiinden nitel arastirma yontemlerinden olan goriisme teknigi kullanilmistir. Bu sekilde
akademisyenlerin  WTQO hakkindaki deneyimleri ve bu deneyimleri nasil anlamlandirdiklart
anlagilmaya ¢alisilmistir (Tiirniiklii, 2000).

Bilindigi iizere birgok nitel aragtirmada oOrneklem, amagli (olasilik disi) olarak belirlenmektedir.
Aragtirmacilar daha derinlemesine bilgi almak amaci ile ¢aligmalariin kapsamina uygun 6rneklemi
secmektedirler (Biiylikoztirk, Cakmak Kilig, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2011). Bu noktada
aragtirma grubunu 2011-2012 6gretim yilinda Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde gorev
yapmakta olan 24 akademisyen olusturmaktadir. Aragtirma grubunun se¢iminde gruba yoneltilecek
olan goriisme sorularinda 6gretmenlik meslegine ve alan bilgisine yonelik sorular bulundugundan,
Ogretim yontem, teknik ve kuramlarma iliskin bilgi sahibi olmalar1 nedeniyle egitim fakiiltesi
akademisyenleri tercih edilmis, maksimum c¢esitlilik 6rneklemesi ile de bu akademisyenler arasindan
farkli akademik unvanlara sahip katilimeilar belirlenmistir. Ayrica amagli 6rnekleme tekniklerinden
olgiit ornekleme teknigi ile WTO’ye yonelik bilgi ve tecriibesi olan akademisyenlerle calisiimustir.
Arastirmanin gerceklestirildigi zaman diliminde fakiiltede gorev yapmakta olan 1 profesor, 3 dogent,
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39 yardimci dogent, 17 6gretim gorevlisi ve 16 arastirma gorevlisi arasindan yaklagik {igte bir oraninda
akademisyen aragtirmaya katilmak igin goniilli olmus ve calismaya katilmislardir. Arastirma
grubunda yer alan ve Al’den A24’e¢ kadar kodlanarak betimlenmis olan akademisyenlerin bazi
demografik 6zelliklerine iliskin dagilimlar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirma grubunda yer alan akademisyenlerin bazi demografik ozellikleri

Ozellik n %
Kadin (A4, A9, A15, Al6, Al7, A19) 6 25,0
Cinsiyet Erkek (A1, A2, A3, AS, A6, A7, AS, A10, All, A12, Al3, 8 250
Al4, A18, A20, A21, A22, A23, A24) ’
Profesor (Al11) 1 42
Dogent (A7) 1 4,2
Yardimc1 Dogent (A1, A2, A3, A4, A10, A13, Al4, Ale6,
Unvan A17, A8, A20, A22, A24) 13 42
Ogretim Gorevlisi (A5, A6, A8, A9, A12) 5 20,9
Aragtirma Gorevlisi (A15, A19, A21, A23) 4 16,6
0-5 yil (A9, A15, A18, A19, A20, A21, A23) 7 29,2
6-10 yil (A4, Al4) 2 8,3
Mesleki Kidem 11-15 yil (A2, A3, A7, A13, A17, A22, A24) 7 29,2
16-20 yil (A1, A16) 2 8,3
21 yil ve lizeri (A5, A6, A8, A10, All, Al12) 6 25,0
Yetersiz (Al1) 1 42
Teknoloji Kullanim Az Ye.terli (A1, A2, A8, A10, A12, A16, A19, A24) 8 33,3
Yeterliligi Yeterli (A3, A4, A5, A6, A7, A9, A13, A17, A18, A20, A21, 13 549
A22, A23) ’
Cok Yeterli (A14, A15) 2 8,3
. . 1 Var (A14, A15) 2 8,3
E‘gt?mygfrzﬁfi‘k Yok (A1, A2, A3, Ad, AS, A6, A7, A8, A9, A10, All, Al2, ’) o1
Al13, Al6, Al7, A18, A19, A20, A21, A22, A23, A24) ’
WTOyii Var (A2, A4, A5, Al4, Al5, A18) 6 25,0
Derslerinde Yok (A1, A3, A6, A7, A8, A9, A10, All, A12, A13, Al6, 12 750
Kullanma Durumu ~ A17, A19, A20, A21, A22, A23, A24) g
Toplam 24 100,0

Tablo 1°de yer alan bilgilere gore arastirmaya katilan akademisyenlerin ¢gogunlugu erkek (%75,0) ve
yardimc1 dogentlerden (%54,2) olusmaktadir. Mesleki kidemlerine bakildiginda ise 0-5 yil ve 11-15
yil arasinda deneyimi olanlarin c¢ogunlukta oldugu goriilmektedir (%29,2). Teknoloji kullanimi
konusunda aragtirmaya katilan akademisyenlerin ¢ogunlugu (%54,2) kendilerini yeterli goriirken
yalnizca bir akademisyen teknoloji kullamiminda kendini yetersiz gordiiglinii belirtmistir. Ayni
zamanda arastirmaya katilan akademisyenlerin biiyiik cogunlugu daha énce WTO’ye yonelik egitim
almadiklarmi (%91,7) ve derslerinde WTO’yii kullanmadiklarini (%75,0) bildirmislerdir.

Verilerin Toplanmast ve Coziimlenmesi

Aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturan akademisyenlerin demografik ozelliklerinin tanimlanmasi
amaciyla arastirmacilar tarafindan kisisel bilgi formu hazirlanmigtir. Hazirlanan bu form
akademisyenlerin cinsiyetleri, unvanlari, mesleki kidemleri, teknoloji kullanim yeterlilikleri, WTO
konusunda egitim alma ve derslerinde kullanma durumlar1 seklindeki sorulart igermektedir.
Aragtirmaya temel olan verilerin toplanmasi amaciyla kisisel bilgi formunun yaninda ilgili alan
yazinin taranmasi (Cetin, 2010; Kurtoglu & Seferoglu, 2011; Ozden & Sengel, 2009; Seok ve ark.,
2010; Vodanovich & Piotrowski, 2005; Ward ve ark., 2010) arastirmacilarin ge¢cmis deneyimleri ve
alanla ilgili diger uzmanlarin goriisleri dogrultusunda gelistirilen goriisme formu kullanilmistir. Daha
sistematik, ayn1 zamanda daha esnek bir yapiya sahip oldugundan dolay1 yar1 yapilandirilmig goriisme
uygun gorilmiistiir. Gorligmede gegerlik ve giivenirlik kavrami arastirmaciya iliskin olarak
kullanildigindan (Tirniikli, 2001), uygulama esnasinda goriisiilen her kisiye ayni sorunun ayni
sozciiklerle ve ayni bi¢imde sorulmasina dikkat edilmistir. Gegerlik calismasi olarak, goriismeye
baslamadan once goriisiilecek kisilerle kendisine ait dogru ve gergek bilgileri katisiksiz olarak
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vermesini saglayacak giiven iliskisine girilmis, kaydedilen bilgiler dogru aktarilmis, yazili metinde not
alma imkani olmayan ve sozel olmayan davranislar eklenmistir.

Goriisme formu WTO’niin kuramsal ve uygulamaya doniik konularini iceren on sorudan olusmaktadur.
Formda yer alan goriisme sorular1 asagida sunulmustur;

Web Tabanli Ogretim kavrami hakkinda bildiklerinizi paylasir misiniz?

Size gore Web Tabanli Ogretim hangi ders ya da dersler kapsaminda yiiriitiilmelidir?

Web Tabanli Ogretimi mevcut 6grenme ortamlart ile karsilagtirir misiniz?

Size gore Web Tabanli Ogretimin mevcut dgretime gore olumlu yonleri nelerdir?

Size gore Web Tabanli Ogretimin mevcut ogretime gore olumsuz yonleri nelerdir?

Ogrenmenin artmast ve égrenci motivasyonu agisindan 6gretimin Web destekli mi yoksa Web

tabanlt mi yapilmasi daha uygundur? Gerekgeleri ile aciklar misiniz?

Size gére Web Tabanli Ogretimin éSretmen rollerine olan etkisi nedir?

o Web iizerinden ders islemenin ogretmenin ogrenciler tizerindeki otoritesini sarsacagin diistiniir
miistintiz? Gerekgeleri ile aciklar misiniz?

e  Web Tabanli Ogretim materyallerine ulasma ve bu materyalleri kullanma konusunda yasadiginiz
stkintilar nelerdir?

o Web tabanl bir ders hazirlayacak olsaniz hazirlayacaginiz sitede hangi tiir uygulamalara yer

verirsiniz?

Goriisme formundan elde edilen veriler icerik analiz yontemi ile ¢dziimlenmistir. “Icerik analizinde
temelde yapilan iglem, birbirlerine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar c¢ergevesinde bir
araya getirilmesiyle birlikte anlasilir bi¢imde diizenlenerek yorumlanmasidir” (Yildirnm & Simsek,
2008, s.227). Giivenirlik igin, sorulara verilen yanitlarin ¢dziimlenmesinden sonra elde edilen
sayfalarca veri belirli kategorilerde kodlanmistir. Kodlama islemi degisik zaman araliklarinda
tekrarlanmigtir (Tdrniikli, 2000). Goriisme sorulart temelinde incelenen akademisyen goriisleri
olusturulan genel kategoriler kapsaminda betimlenmis, alt kategoriler bazinda toplanan goriislerin
ylizdeleri sayisal olarak ifade edilip yorumlanmistir. Bu amagcla, hazirlanmis sorularla ilgili {i¢ genel
kategori belirlenmistir. Genel kategoriler, “WTO 'niin Ogretimsel Boyutlari”, “WTO niin Olumlu ve
Olumsuz Yonleri” ve “WTO Uygulamalarinda Karsilasilan Giigliikler” seklinde diizenlenmistir. Bu
genel kategoriler altinda alt kategorilere yer verilmistir.

BULGULAR ve YORUM

Arastirmaya katilan akademisyenlerin ¢ogunlugunun daha énce WTO konusunda egitim almadiklari
(%91,7, n=22) ve derslerinde WTO uygulamalarindan yararlanmadiklari (%75,0, n=18) goriilmektedir
(Tablo 1). Bu 6zelliklere sahip olan katilimcilarin ¢ogu (%58,3, n=14) WTO’yii “bilgi ve becerilerin
hedef kitleye Web sitesi ve bilgisayar yoluyla ulastirilmasr” bigiminde tanimlanmislardir. Ogrenmenin
artmas1 ve dgrenci giidiilenmesi agistndan WTO ile WDO uygulamalarmin karsilastirilmasi konusunda
ise katilimcilardan 2’si (A9, A18; %8,7) WTQ’yii tercih ederken, 17°si (A1, A3, A5, A6, A8, A10,
All, Al12, A13, Al4, Al6, Al7, A19, A20, A21, A22, A23; %73,9) WDO’den yana goriis
bildirmislerdir. Dort katilimer ise (%17,4) alanin gereksinimine goére her ikisinden de
yararlanilabilecegini belirtmisti. WDO’yii ya da WTO’yii savunan akademisyenlerin gerekceleri
Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Web destekli ogretim ya da Web tabanli 6gretimi tercih eden akademisyenlerin gerekceleri

WDQ’yii Savunan Akademisyenlerin Gerekceleri

WTO’yii Savunan Akademisyenlerin Gerekgeleri

Insan sosyal bir varhikur ve WTO tiimiiyle sosyal
etkilesimi kisitlar.

Ogrenci ogretmene gerektiginde yiiz yiize soru
sorabilmelidir.

Gerektiginde geleneksel dgrenme yontemlerinden

e Ogrencilerin iist diizey diigiinme, arastirma
vapma, farkli  kaynaklardan  bilgi  edinme
becerileri gelisecektir.

® Altyapt yeterli oldugu siirece ogretim Web tabanli
yapilmalidir.

yararlanilabilmelidir.

o Web destekli dgretimle 6gretmenin rehberlik yapma
olanag daha fazla olur.

o Ogrenciye rahatca ulasabilme olanag saglar.

® (Cok yonlii diger 6gelerin de bulundugu ogretim daha
faydali olur.

® Kontrol tamamen ogretmen denetiminde
olacagindan 6grenci suiistimali ortadan kalkar.

® WTO ogrencilerin diisiinme aktivitesini stmirlandurr.

Web Destekli ya da Web Tabanli Ogretim konusunda;

A19; “Web destekli yapimast daha uygundur. Bana gore teknoloji araglarimin kullanimi 6grenci
motivasyonunu arttirir ancak tek basina degil. Ben Web araglarimin destekleyici materyaller olarak
kullanilmas: taraftariyim. Web araclart 6grenme ortamim zenginlestirir. Ogretmenin klasik ogretim
tekniklerini (soru-cevap, tartisma vb.) etkili bir sekilde destekler. Ogretmen Web destekli materyalleri
kullanirken rehber roliindedir. Bana gore Web tabanli materyaller bilginin kaynagi degil, bilgiye
ulasmay: saglayan araclardir. Bilgi kaynagi 6gretmen kalmahdir. Ogretmen 6grenci motivasyonunu
bu sekilde daha iyi saglayabilir.” seklinde goriis bildirmistir.

Al1l de goriisiinii “WTO’de ogretmen pasif konuma diisiivor. Ancak ogretmen rehber konumunda,
ogrenci aktif olmalidir.” bigiminde ifade etmistir.

A12 ise bu konudaki goriisini; “...6gretmeni bir bakima devre disi birakmak olarak diigiiniiyorum.
Ogretmenin asli gérevlerinden olan rehberlik ve égrenci damsmanhigimin islevini biiyiik 6lciide
yitirecegini diistintiyorum. Bu durum zaten asagilarda olan égretmenin sayginligini da zedeler.”
bi¢ciminde belirtmistir.

A22 ise “Ogretmen olmadan ogretim olmaz... Web, égretmene destek olmadan oteye gegmemelidir.”
biciminde goriis bildirmistir.

Akademisyenler WTO uygulamalar ile 6gretmenlerin devre dis1 kalacaklarmi ve siirecte 6grencilerin
bilgisayarlar ile karsi karsiya kalacaklarmi diisiinmektedirler. Bundan dolayir 6gretmenin de siirecin
icerisinde yer aldig1 Web destekli uygulamalarin daha etkili olacagi yoniinde goriis bildirmislerdir.

WTO niin Ogretimsel Boyutlarina Iliskin Goriisler

Arastirmaya katilan akademisyenlerin WTO’niin dgretimsel boyutlarina iliskin goriisleri dort
alt kategori altinda toplanmis, Tablo 3’de belirtilen goriisler frekans ve yiizdeleriyle birlikte
verilmistir.
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Tablo 3. Akademisyenlerin WTO 'niin 6gretimsel boyutlarina iliskin gériislerinin dagilim

Kategori 1: WTO’niin Ogretimsel Etkililigi

ifade Edilen Goriis n f %
Egitim ve dgretimi somutlastirma (AS, A14) 24 2 8,3
Eglendirerek 6grenme (A5, A19) 24 2 8,3
Anlamli ve kalic1 6grenme (A8) 24 1 4,2
Derse katilimi saglama (A13) 24 1 4,2
Ilgi, dikkat ve motivasyonu arttirma (A13) 24 1 4,2
Chat (sohbet) ve tartigma gruplariyla iletisimi arttirma (A9) 24 1 4,2
Kategori 2: WTO’de Ogretmen Rolii
ifade Edilen Goriis n f %
Ogretmen rehber, yonlendirici ve etkinligi kontrol eden konumdadir 24 11 45,8
(A3, A4, A8, A9, All, Al4, Al5, A18, A20, A21, A22)
Ogretmenin ogretim siirecindeki baskin rolii azalir (A11, A12, A17, 24 4 16,7
A19)
WTO’de 6gretmen alan, bilgi ve teknoloji konusunda daha yeterlidir 24 2 8,3
(AS, A13)
Ogretmenin dgretici rolii devam etmelidir (A7, A10) 24 2 8,3
Ogretmen rolii degismemektedir (A6, A22) 24 2 8,3
Ogretmenin otoriter rolii ve 6gretmen merkezli grenme tamamen 24 1 4,2
geri plana itilmistir (A1)
Ogretmen sadece 6grenme ortamini hazirlar (A24) 24 1 4,2
Kategori 3: WTO’niin Uygulanabilecegi Dersler
ifade Edilen Goriis n f %
Tim derslerde (A2, A3, A4, A7, A8, A9, A13, Al7, Al8, A19, A21) 24 11 45,8
Sadece uygulamali derslerde (A5, Al1, Al14, A20, A23) 24 5 20,8
Sadece sayisal derslerde (A6, A15, A23) 24 3 12,5
Sayisal ve uygulamali dersler digindaki tiim derslerde (A10, A12, 3 12,5
A22) 24
Sadece sozel derslerde (A1, A10, A16) 24 3 12,5
Sosyal etkinliklerde (A8) 24 1 4,2
Kategori 4: WTO’de Kullamlmasi Gereken Uygulamalar
ifade Edilen Goriis n f %
Etkinlikler (Deney, Animasyon, Simiilasyon) (A1, A2, A4, AS, A6, 24 14 58,3
A8, All, A13, A15, A18, A19, A20, A21, A23)
Sohbet Odasi ve tartigma forumu (A2, A3, A4, A7, A8, A9, Al4, 24 11 45,8
AlS5, Al7, A19, A20)
Gorselligi 6n plana ¢ikaran unsurlar (gorsel konu anlatimi, ppt 24 8 33,3
sunular, videolar) (A1, A3, A4, A8, A17, A19, A20, A22)
Odev, proje ve arastirmalar (A4, A7, A8, A23) 24 4 16,7
Goriintiili goriisme (A4, A15) 24 2 8,3
Drama ve oyun (A12, A14) 24 2 8,3
Giincel konu ve ornekler (A5, A12) 24 2 8,3
Milli ve manevi degerler (A5, A12) 24 2 8,3

Tablo 3’deki goriisler incelendiginde WTO’niin 6gretimsel etkililigi konusunda akademisyenler
WTO’niin egitim-6gretimi somutlastirdigini (%8,3) ve eglendirerek dgrettigini (%8,3) belirtmislerdir.
Ornegin AS; “... egitim-6gretimi somutlastirmak ve eglendirerek egitmek gibi alanlarda web tabanli
ogretim bir yontem olarak etkili olarak kullanilabilir. Yaparak-yasayarak 6grenmede etkilidir. Web
Tabanli Ogretim; ozellikle simf ortamina getirilemeyen bilgi ve uygulamalarin, ¢ok tehlikeli
deneylerin uygulanmasinda etkili bir firsattir.” seklinde goriis bildirmistir.

A8 ise bu konudaki goriislerini “... égretimin kalict olmasi, derslerin ilgi ¢ekici olmasit ve zamandan
kazandirmast bakimindan ¢ok gerekli bir 6gretim tiiriidiir.” biciminde ifade etmistir.
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WTO’deki 6gretmen rolii konusunda ise dzellikle 6gretmenin, rehber, yénlendirici ve etkinligi kontrol
eden konumda oldugu goriisi (%45,8) yogun bicimde dile getirilmis, 4 akademisyen (%16,7)
Ogretmenin 6gretim siirecindeki baskin roliiniin azalacagi yoniinde goriis bildirmistir.

Konuyla ilgili olarak A3; “WTO de 6gretmenin rolii geleneksel yaklasimlardaki gibi degildir. Bilgiyi
dogrudan aktarmaktan ¢ok rehber olma rolii dikkat ¢ekicidir.”,

A9; “Ogretmenin merkezde oldugu geleneksel égretim yoktur. Ogretmen linkleri hazirlayarak
ogrencilere liderlik eder. Yani, ogretmen otorite figiirii olmaktansa liderdir, onlara destek¢idir.” ve
A18; ““ Ogretmen yapilandirmact modelde rehber konumunda. Web Tabanlida da bu sekilde olmal1.”
bi¢ciminde goriiglerini belirtmiglerdir.

Arastirmacilar tarafindan WTO’de &gretmen otoritesiyle ilgili sorulan soruya iliskin gesitli goriisler
dile getirilmistir. Aragtirmaya katilan akademisyenlerin 16’s1 (%66,7) Web iizerinden ders islemenin
Ogretmenin Ogrenciler {iizerindeki otoritesini sarsacagini diislinmezken, 6 akademisyen (%25,0)
otoritenin sarsilacagi yoniinde goriis bildirmistir. 2 akademisyen (%8.3) ise bu konuda goriisii
olmadigini belirtmistir. Al; “Web iizerinden ders islemenin ogretmenin ogrenciler tizerindeki
otoritesini sarsacagint diigiiniiyorum. Ciinkii 6gretmen merkezli bir egitim sistemimiz oldugundan,
ogrenciler ogretmen otoritesinin temelinde bilgi aktarimini gérmektedirler. Bu nedenle bilgi kaynagi
olarak goriilen ogretmenin bu imajinda dogal olarak degigsimler olacaktir.” seklinde goriisiinii dile
getirmistir.

Bunun yaninda 6gretmen roliiniin degismeyecegini bildirenler de bulunmaktadir (%8,3). Bu konuda
AS; “Bircok ogretmen bu diisiinceye kapilabilir. Oncelikle égretmenin simif otoritesini saglamadaki
bakis acisi onemlidir. Yani otorite kavramimin ogretmen tizerindeki anlamint bilmek gerek. Otorite
kavrami eger giiven, birikim ve saygi ise Web iizerinden ders islemek otoriteyi etkilemez
kanaatindeyim. Ancak otorite baski ve korku saglamak olarak algilanmirsa otoriteyi sarsacagina
inanilabilir. Eger dersler bastan sona Web iizerinden iglenirse otoriteyi olumsuz etkileyebilir. Ancak
anlatilanlart desteklemek ve yapilanlart pekistirmek ama¢li Web kullanilirsa otoriteyi ¢ok fazla
etkilemez kanaatindeyim.” seklinde goriis bildirmistir.

Aymi konuda A3 ise; “WTO’niin en oénemli simrhiliklarindan birisi zaten égretmen-ogrenci
etkilegiminin zayifigidir. Ogretmenin ogrenciler iizerindeki otoritesini sarsmasindan ziyade 6gretmen-
ogrenci etkilesim eksikliginden bahsetmek daha dogru olur.” gorlsiiyle birlikte konuya farkli bir
acidan yaklasmuistir.

WTO’niin biitiin derslerde kullamlabilecegi goriisii (%45,8) akademisyenler arasinda daha yogun
bigimde gozlemlenmistir. Bununla ilgili olarak;

Ad; “Web tabanli egitim ihtiva¢ dahilinde tiim derslerde kullamlabilir.”, A8; “Basta Fen Bilimleri
dersleri olmak iizere ihtiyaca gore biitiin derslerde ve sosyal etkinlikler kapsaminda Web Tabanli
Ogretim yapilabilir.”,

Al7; “Web tabanli 6gretimi hemen hemen biitiin disiplinlerde kullanabiliriz. Benim alamin Sosyal
Bilgiler ogretimi. Ancak Fen Bilgisi, matematik, Tiirk¢e, yabanci dil vs. web tabanli ogretimin
uygulanabilecegi derslerden aklima ilk gelenlerinden.” ve

A19; “Web tabanli ogretimin dogru anlasildiginda ve uygun formatlara getirildiginde derslerin
(Matematik, Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji) hepsine uyarlanabilecegini ve de
kullanilabilecegini diisiiniiyorum.” seklinde goriislerini bildirmiglerdir.

Ayni zamanda WTO niin uygulamal1 derslerde daha etkin kullanilabilecegi (%20,8) yoniinde goriis
bildiren akademisyenlerden;

AS; “Ozellikle uygulamali fen bilimleri, fizik, kimya, matematik ve dil egitimi alanlarinda
yiirtitiilebilir.”,

A20; “Ozellikle uygulamaya doniik derslerde yararli olacagina inaniyorum.” ve

A23; “... daha c¢ok uygulama gerektiren Fen, Matematik, Bilgisayar gibi derslerde etkin
kullanilabilir.” seklinde agiklama yapmislardir.

WTO’niin tiim derslerde kullanilabilecegine iliskin gosterilen goriis birligi WTO’de kullanilmasi
gereken uygulamalarda da goze carpmaktadir. Akademisyenler WTO’de ozellikle animasyon ve
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benzetim gibi etkinliklerin (%58,3) yaninda forum ve sohbet odasi bi¢iminde diizenlenmis
etkinliklerin de olmasi1 konusunda goriis bildirmislerdir (%45,8).

Bu konuda A18; “dgrenciye verecegim bilgileri iceren animasyonlar yapmak isterdim. Youtube’'da bu
tiir animasyonlar var. Tiirkiye de pek uygun degil. Ingilizce oldugu icin égrenciler pek anlayamiyor.”,
Ad; “... ogrencilerin de uygulama yapabilecekleri animasyonlara, tartisma ve sohbet odalarina yer
veririm...” ve

A9; “...bu boliime ogrenciler okuduklar: bilgiler hakkinda diisiindiiklerini elestirerek yazabilirler. Bu
boliim forum seklinde olabilir ve sumf arkadaslari o ogrencinin diistincelerine yorum yaparak
tartisabilirler. Ogretenin moderatorliigiinde bir chat/sohbet béliimii olabilir. Her égrenci kendi Web-
quest’ini hazirlayabilir, elbette diger 6grenciler buna ulasabilmeli ve yorum yapabilmeli.” seklinde

goriiglerini ifade etmislerdir.

WTO’niin Olumlu ve Olumsuz Yionlerine Iliskin Gériigler

Arastirmaya katilan akademisyenlerin WTO’niin olumlu ve olumsuz yonlerine iliskin goriisleri iicer
alt kategori altinda toplanmis, Tablo 4 ve 5°de belirtilen goriisler frekans ve yiizdeleriyle birlikte
verilmistir.

Tablo 4. Akademisyenlerin WTO niin olumlu yonlerine iligkin goriislerinin dagilimi

WTO’niin Olumlu Yénleri
Kategori 1: Ogrenmeye Katki
ifade Edilen Goriis n f %
Ogrenci kendi 6grenmesinden sorumludur (A3, AS, A9, A13, Al4, 24 8 333
Al5, A17, A19)
Birden fazla duyu organina hitap eder (A6, A8, Al4, A15, Al17, Al8, 24 8 333
A19, A20)
Ilgi cekicidir, motivasyonu arttirir (A6, A8, A9, A17, A18) 24 5 20,8
Anlamli ve kalict 6grenmeyi saglar (AS, A6, Al1) 24 3 12,5
Teknoloji okuryazarligini gelistirir (A5, A14) 24 2 8,3
Kategori 2: Zaman ve Mekin Yoénetimi
ifade Edilen Goriis n f %
Zamandan ve mekandan bagimsizdir (A3, A4, A16, A17, A19, A22, 24 7 29,2
A23)
Daha genis kitlelere kolayca ulasabilir (A4, AS, A10, A14, A15, A23) 24 6 25,0
Zamandan tasarruf saglar (A3, A4, A16, A23) 24 4 16,7
Kategori 3: Dersin Islenisi
ifade Edilen Goriis n f %
Sinif ortamina getirilemeyen tehlikeli deneylerin uygulanmasinda 24 3 12,5
etkilidir (A1, A5, Al5)
Tletisimi arttirir (A9) 24 1 4,2

Tablo 4’de akademisyenlerin WTO’niin olumlu y®nlerine ydnelik goriisleri incelendiginde,
akademisyenlerin, WTO’niin olumlu yonleri agisindan ozellikle dgrencinin kendi 6grenmesinden
sorumlu olmasindan (%33,3), 6grenme materyalinin birden fazla duyu organma hitap ettiginden
(%33,3), zaman ve mekdndan bagimsiz olmasindan (%29,2) ve daha cok kisiye daha kolay
ulagilabileceginden (%25,0) bahsettikleri goriilmektedir. Derslerin islenmesiyle ilgili olarak da 3
akademisyen (% 12,5) smif ortamima getirilemeyen tehlikeli deneylerin uygulanmasinda WTO niin
etkili oldugunu belirtmislerdir.

WTO’niin olumlu ydnleriyle ilgili olarak;

AS; “olumlu yonleri, 6grencinin kendi sorumlulugunda yaparak-yasayarak ogrenmeye katki saglar.
Birebir égrenme icin ve kalabalik ortamlarda égrenme giicliigii olanlara yardimct olur. Ogrenmenin
somutlagmasina imkdn saglar. Ayni anda ¢ok biiyiik kalabaliklara bilgi aktarimini saglar. Teknoloji
okur-yazarligini gelistirir.”,
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Al7; “...Web tabanli égretimde ogrenciler bilgisayar ile birebir etkilesim kurmaktalar. Bu nedenle
Web tabanli ogretim materyallerini kendi bilgi diizeylerine, 6grenme siirelerine ve hizlarina,
kendilerine uygun zamanlara gore ayarlayabilirler. Web tabanli 6gretimde ¢oklu ortam uygulamalar
da etkili bir sekilde tasarlanmis ve uygulaniyorsa ogrenci biitiin duyu organlarint 6grenme siirecinde
etkin olarak kullanacagi icin 6grenme de daha aktif ve etkili olabilir.”,

A3; “Web tabanli 6grenmede ogrenci merkezli bir anlayis vardir. WTO de égrenme sinif. ev, isyeri
gibi ¢esitli alanlarda saglanabilir. Ogrenci gerekli oldugu durumlarda kendi olusturdugu égrenme-
ogretmen materyallerine ulasabilir. WTO de esneklik vardir. Ogrenci istedigi zaman dersleri takip
edebilir.” ve

A4; “WTO niin olumlu yénleri; zaman tasarrufu saglar, uzak mesafelerde olmasi nedeniyle istedigi
egitimi alamayan kisilere egitim alma firsati saglar, kisiye istedigi zamanda ve istedigi yerde egitimi
gerceklestirme firsati verir, ogretimde firsat esitligi saglar.” seklinde goriis bildirmislerdir.

Tablo 5. Akademisyenlerin WTO 'niin olumsuz yonlerine iligkin goriislerinin dagilim

WTO’niin Olumsuz Yénleri

Kategori 1: Farkli Mekinda Olmanin Getirecegi Sikintilar

ifade Edilen Goriis n f %
Aninda geribildirim alma eksikligi olabilir (A1, A5, A10, A12, A14, 24 10 41,7
AlS5, Al6, Al7, A19, A21)
Yiiz yiize iletisim saglanamaz (A1, A3, A4, A5, A10, A12, A14, AlS, 24 10 41,7
Al6, A22)
Ogretmen grencinin ne kadar 6grendigini belirleyemeyebilir (Yanls 24 3 12,5
o0grenmelerin kontrolii) (A1, A4, A17)
Ogretmen 6grencinin durumuna gore gerektigi anda 6gretim 24 2 8,3
yontemini degistiremez (A10, A15)
Yiiz ylize egitim olanagi olmamasi nedeniyle problem ¢dzme agirlikli 24 2 8.3
sayisal derslerde sikinti yaratabilir (A12, A14)
Kavram yanilgilarina neden olabilir (A2) 24 1 4,2

Kategori-2: Siirecin Uygulanmasina Yonelik Sikintilar
ifade Edilen Goriis n f %
Ogretim yeterli olmayan kisiler tarafindan yiiriitiilebilir (A2, A13, 24 6 25,0
Al4, Al15, Al17, A20)
Teknik altyapinin yetersiz olmasi durumunda 6gretim etkililigi diiser 24 2 8,3
(A15, A17)
Ogrencilerde teknoloji becerilerinin geligmis olmasi gerekir (A5, 24 2 8,3
Al7)
Zaman iyi kullanilmazsa 6grenme gecikebilir (A8) 24 1 4,2
Olgme ve degerlendirme siireci tam olarak kontrol edilemeyebilir 24 1 4,2
(A19)

Kategori-3: Sosyallesme ile Ilgili Sikintilar

ifade Edilen Goriis n f %
Sosyallesmeyi kisitlar (AS, A22) 24 2 8,3
Ogrenciyi okul kiiltiiriinden uzaklastirir (A16) 24 1 4,2

Tablo 5°de akademisyenlerin WTO’niin olumsuz yonlerine yénelik goriisleri incelendiginde,
akademisyenlerin, WTO’niin olumsuz yonleri agisindan &zellikle geribildirim sorunlarmdan (%41,7),
Ogretmen-0grenci ve dgrenci-0grenci iletisimi eksikliginden (%41,7), dgreticilerin yeterli yetkinlige
sahip olmamalarindan (%25), teknik alt yapi sorunlarindan (%38,3), dgrencilerin teknoloji kullanim
becerilerinin yetersiz olmasindan (%8,3) ve sosyal acgisindan dogabilecek aksakliklardan (%8,3)
bahsettikleri goriilmektedir.

WTO’niin olumsuz yénleriyle ilgili olarak;

Al; “Web tabanlh ogretimde ogretmenle etkilesim, yanlis 6grenmelerin fark edilmesi, giderilmesi
acisindan eksiklikler olusacaktir.”,

AS; “Web tabanli 6gretim bir amag¢ degil ara¢ olmalidir. Mevcut ogrenme ortamlart yiiz yiize
ogretimi, aminda geribildirimi saglamasi ve sosyallesmeyi saglamasi bakimindan onemlidir. Yukarida
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saydigimiz aktif 6grenme, motivasyon saglama, sosyal dgrenme ve etkilesimli 6grenme Web tabanh
ogrenmede bir problem olarak gériilmektedir. Web tabanli 6grenme igin oOnceden teknoloji
okuryazarligi mutlaka gelistirilmis olmalidir.”,

A10; “... 6gretmen ogrenci ile direk iletisim kuramamaktadir, 6grenci aninda soru sorma ve cevap
alma sansina sahip degildir, ogretmen Ggrencinin  gosterecegi anlik tepkiye uygun yontem
gelistirememektedir...”,

Al12; “Web tabanl 6gretimde yiiz yiize egitim imkam olmadigin i¢in soru-cevap teknigi uygulamasi
sanst azdir. Bilhassa problem-¢oziim icerikli sayisal derslerde sikinti olabilir.”,

A13; “Web Tabanli Ogretimin en olumsuz tarafi, bu égretimi gerceklestirecek 6gretmenlerin bu

konuda yetkin olmadan bu ise soyunmasidir...”,

Al16; “... olumsuz tarafi oOgrenci takildigi yerde sorularimin cevabini almada zorlanmaktadir.
Ogrencileri okul denilen kurumdan uzaklastirmakta ve farkly bir anlayis gelistirmektedir.”,
Al7; “...olumsuz yanlart Web tabanli dgretimde 6grencilerin ogretim siirecine aktif olarak katildigini

belirleyen 6l¢me araglar giiclii degilse 6grencilerin geribildirimlerini almak ve degerlendirmek zor
olabilir ve &grencinin Web tabanli 6gretim ile ogretim hedeflerini ne diizeyde gerceklestirdigini
anlayabilmemiz zor olabilir. Web tabanli ogretimde teknoloji donamimwmin da iyi diizeyde olmast
gerekmektedir. Eger internet hizi, ses ve goriintii kalitesi gibi bazi teknolojik kalite ile gostergeler zayif
kalirsa 6grenci derse (ya da oOgrenmeye) motive olmak yerine sikintiya girebilir. Ayrica iyi
tasarlanmamis Web tabanli 6gretim materyalleri 6grencilerin  dikkatini ¢ekmekten yoksundur.
Bununla birlikte Web destekli ogretimde ogrencilerin bilgisayar ve iletisim teknoloji araglarini
kullanma seviyeleri diisiik, ortaya ¢ikan problemleri ¢ézme konusunda zayif iseler Web tabanli
ogretim onlara cazip gelmekten ziyade itici gelebilir.” ve

A22; “... dgrenciyi bir odada tek basina bir monitére hapsetmesi, sinif ortaminin sosyal
atmosferinden yoksun olmasi, bir ogretmen ile aminda ve sicak iliskiden yoksun olmast ve insani
yoniiniin zayif olmasi web tabanli ogretimin olumsuz yonleri arasinda sayilabilir.” bigiminde
goriiglerini ifade etmislerdir

WTO Uygulamalarinda Karsilasilan Giicliiklere Iliskin Goriisler

Arastirmaya katilan akademisyenlerin WTO uygulamalarinda karsilasilan giicliiklere iliskin goriisleri
iic alt kategori altinda toplanmis, Tablo 6’da belirtilen goriisler frekans ve ylizdeleriyle birlikte
verilmistir.

Tablo 6. Akademisyenlerin WTO uygulamalarinda karsilagilan giicliiklere iliskin goriislerinin dagilim

Kategori 1: Materyallere Ulagsma

ifade Edilen Goriis n f %
Alan bazinda yetersiz materyal bulunmasi (A13, A15, A16) 24 3 12,5
Materyallere iligkin telif hakk: istenmesi (A10, A18, A22) 24 3 12,5
Erisilebilirligin zor olmasi (A10, A23) 24 2 8,3
Herhangi bir sikint1 yagsamadim (A21) 24 1 4,2
Materyallerin hazirlanmasinin ve dagitiminin bakanlik kontroliinde 24 | 4,2
gerceklestirilmesi gerektigi (A13)
Kategori 2: Materyallerin Niteligi

ifade Edilen Goriis n f %
Materyallerin islevsel olmamasi (A4, A5, A12, Al4, A16) 24 5 20,8
Tiirkge kaynak sikintisi (A2, A9, A12) 24 3 12,5
Her derse ya da konuya uygun olmayisi (A3) 24 1 4,2

Kategori-3: Materyallerin Kullanimi
ifade Edilen Goriis n f %
Fiziki ve teknik altyapinin eksikligi (A3, A8, A9, All, Al15, A17, 24 7 29,2
A20)
Teknoloji kullanim yetersizligi (A8, Al11, A24) 24 3 12,5
Yabanci dilin yetersiz olmasi (A9, A12) 24 2 8,3
WTO deneyiminin olmamas1 (A1, A7) 24 2 8,3

Tablo 6’da akademisyenlerin WTO uygulamalarinda karsilagilan giigliiklere yonelik goriisleri
incelendiginde, akademisyenlerin, materyallere ulagsma konusunda 0&zellikle yeterli materyal
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bulunmayisindan (%12,5) ve bulunan materyallerin telif sorunlarindan (%12,5), materyallerin
nitelikleriyle ilgili olarak islevsellik (%20,8) ile Tiirk¢e materyal sikintisindan (%12,5) ve
materyallerin kullaniminda bulunduklar kurumlardaki fiziki ve teknik altyap1 eksiklikleriyle (%29,2)
teknoloji kullanim yetersizliginden (%12,5) oldukg¢a rahatsiz olduklar1 goriilmiistir.

WTO’ye yonelik materyallerle ilgili olarak materyallere ulasma ve ulasilan materyallerin nitelikleri
konusunda;

A13; “Web Tabanl Ogretim yapmak istendiginde en cok ve siklikla karsilasilan zorluklar ilgili
konularda hazirlanmis materyallerin olmadigidir. Diger yandan bu tiir materyallerin bakanlik
kontroliinde tasarlanmasi-hazirlanmasi ve dagitilmasi gerektigini diisiinmekteyim.”,

AS; “Internette hazirlanmis 6gretim materyalleri eger alan uzmanlar tarafindan hazirlanmissa,
egitim ve dil bilimci uzmanlarla kontrolii yapilmissa ve materyal icinde kullanilan enstriimanlar da
uzmanlart tarafindan kontrol edilmis ise problem daha az oluyor. Web tabanli 6gretim materyalleri
hazirlanirken mutlaka ogrencilerin bilissel, duyussal ve psiko-motor ozellikleri dikkate alinmali, yag
seviyeleri ile 6grenme giicliikleri iyi analiz edilmelidir. Yapilandirmact kuram ve mevzuatlar dikkate
alinmalidir.” ve

A16; “Kendi alamimda bu tir ¢aliyma bulunmamakta ya da hazirlanan ¢alismalar yetersiz
gelmektedir. Istediklerime ulagsamiyorum.” goriisleriyle yetersiz materyallerden ve materyallerin
hazirlanma big¢imlerinden bahsederlerken,

A10; “... erisebilirliginin zor olmasi; ya iiyelik istiyor, ya biitiiniine ulasilamiyor ya da
kopyalanamiyor...” ile

A18; “Telif hakki isteniyor. Bu ¢oziiliirse herkes tarafindan kullanmlir.” seklindeki diistinceleriyle telif
durumuna,

A2; “Tiirkce materyal internette yok denecek kadar az ozellikle animasyonlarda égrencive Ingilizce
sunu stkict ya da asagilayict bir yaklasim gibi geliyor.” ve

A9; “... en biiyiik sorunum materyallerin Ingilizce olmasi ve égrencilerin ¢cogunun yeteri kadar
Ingilizce bilmemeleri...” goriisleriyle Tiirk¢e kaynak sikintisina dikkat gekmektedirler.

Bulunan materyallerin kullanimindaki eksiklikler ve yetersizliklerle ilgili olarak da;
A3; “Teknik alt yapi eksikligi olduk¢a onemli bir sorun olarak karsimiza ¢tkmaktadir.”,
A8; “Web Tabanli Ogretim materyallerine ulasma ve bu materyalleri kullanma konusunda
stkintilarimiz vardwr. Son yillarda, daha once olmayan bilgisayar laboratuarlart kuruldu, ayri
dershaneler diizenlendi. Ancak bunlar sayr ve nitelik bakimindan daha yeterli hale getirilmeli. Cok
onemli bir konu da, ogretim elemanlart bu konularda bir kursa (ozellikle istekli olanlar) tabi
tutulmalidir.”,

All; “Web tabanli égretim materyallerine ulasma ve kullanmada imkanlarimin ve becerilerimin
kasitl ve sinirli olmasindan dolayr stkintilar yasamaktayim. ”,

Al7; “Sikintilar sadece internete baglanma kapasitesi, hizi vs. bundan kaynaklanabilir. Ancak
giintimiiz kosullarinda teknolojik imkanlar daha da artti. Kendim adima ¢ok sitkintim yok ancak bunu
farkl fiziksel cografi kosullara gore degerlendirmek gerekir.” ve

A20; “... internet baglantisimin yetersiz olmasi, giic kaynag olmadiginda elektrik kesintileri sorun
olusturmaktadir.” seklinde goriis bildirmiglerdir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Gerek c¢evrimi¢i ders ve uygulamalari, gerekse tlimiiyle lisans ve lisansiistii programlari
gerceklestirmek {izere yararlanilan Web Tabanli Ogretim (WTQ), bilisim teknolojileri sayesinde
yiliksekdgretimde 6grenci ve 6gretim elemanina zaman ve mekansal esneklik sunmaktadir (O’Neal,
Jones, Miller, Campbell & Pierce, 2007). Benzer bigimde bu aragtirmada akademisyenlerin, genel
olarak WTO"yii bilgi ve becerilerin hedef kitleye Web sitesi ve bilgisayar yoluyla ulastirilmasi olarak
algiladiklar1  goriilmektedir (%58,3). Bunun disinda WTO’ye egitim-6gretimi  somutlastirma,
eglendirerek 6gretme, anlamli ve kalici 6grenme, derse katilimi saglama, ilgi, dikkat ve motivasyonu
arttirma araci olarak bakmaktadirlar. Akademisyen ve d6grencilere yonelik yapilan benzer ¢aligmalarda
WTO’niin anlamli ve kalict 6grenme, motive etme ve derse katilimi saglama gibi avantajlarinm
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oldugu belirtilmistir (Daugherty & Funke, 1998; Sun, Lin & Yu, 2008). Akademisyenlerin énemli bir
cogunlugu WTO hakkinda bir egitim almadiklarmi ve derslerinde kullanmadiklarini belirtmislerdir.
Tuncer ve Tanas (2011)’1n akademisyenlerin uzaktan egitime yonelik goriislerini aldiklar1 ¢alismanin
sonucunda akademisyenlerin biiyilk ¢ogunlugu uzaktan egitimle ilgili bilgi sahibi olmakla birlikte,
herhangi bir uzaktan egitim uygulamasina katilmadiklarini, bu konuda iiniversitelerinde bilgilendirici
caligmalarin yapilmadigimi ifade etmiglerdir. Benzer sekilde Diizakin ve Yalginkaya (2008) da
yaptiklari ¢aligmayla 6gretim elemanlarinin internet’i daha ¢ok iletisim, arastirma, gazete okuma ve
elektronik hizmetlerden yararlanma amaciyla kullandiklarini, Web tabanli uzaktan egitim i¢in 6nemli
goriilen goriintiilii ve sesli sohbet, Web sayfasi olusturma, ¢oklu ortam olusturma ve tartigmalara
katilim gibi aliskanliklarinin pek bulunmadigini ifade etmislerdir.

WTO’niin hangi ders ya da dersler kapsaminda yiiriitilmesi gerektigi ile ilgili olarak,
akademisyenlerin biiylik cogunlugu tiim derslerde yiiriitiilebilecegi goriisiinii savunmaktadirlar
(%45,8). Bunun yaninda, sadece uygulamali derslerde (%20,8), sadece sayisal derslerde (%12,5),
sayisal ve uygulamali dersler disindaki tiim derslerde (%12,5), sadece sozel derslerde (% 12,5) ve
sosyal etkinliklerde (%4,2) diyen akademisyenler de bulunmaktadir. WTO’de 6gretmen rolleri ile
ilgili olarak, akademisyenler ¢ogunlukla WTO’de 8gretmenin rehber roliinde oldugunu belirtmislerdir
(%45,8). Bu sonug, O’Neal ve ark. (2007)’nin ¢aligmalarinda ortaya koyuklari, 6gretmenin 6grenme
siirecindeki baskin roliiniin WTO ile birlikte azaldig1 ve rehber konumuna gectigi, bdylece dgrencinin
stirecteki roliiniin artarak siirece aktif katilma firsati buldugu sonucu ile paralellik gdstermektedir.
Bunun yaninda WTO’de ogretmenin 6gretim siirecindeki baskin roliiniin azalacagmi belirten
akademisyenler de bulunmakla birlikte 6gretim elemanlarinin biiyiik cogunlugu WTO’niin dgretmenin
otoritesini sarsacagini diigiinmediklerini ifade etmislerdir. Giindiiz, Aydemir ve Isiklar (2011)’n
yaptig1 caligma sonucunda da Ogretim elemanlar1 mobil 6grenme ortamlar1 gibi uygulamalarin
O0gretmenin yerini alamayacagini, ancak 6gretime destek olabilecegini belirtmislerdir.

WTO ortaminda hangi tiir uygulamalara yer verilecegi konusunda akademisyenlerin gogunlugu deney,
animasyon, benzetim (simiilasyon) gibi etkinlikler ile sohbet odasi ve tartisma forumu gibi
uygulamalara yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bunun yaninda gorsel materyallerin ve ddev,
proje gibi uygulamalarin da bulunmasi gerektigini ifade etmislerdir. Filiz, Arslan ve Costu (2008) da
matematik egitimi alaninda Web tabanli uygulamalarin egitsel oyunlara yer vermeleri gerektigi, hazir
bilgilerin verilmemesi gerektigi konusunda akademisyen ve ogretmen goriisleri almislardir.
Crutsinger, Knight ve Kinley (2005)’e gére WTO’de ders igerigi 6grenciye gesitli dgretimsel araclar
yoluyla aktarilabilir. Gorsel sunum araglar, egitsel yazilimlar, e-posta ve tartisma forumu bunlardan
bazilaridir.

WTO’niin olumlu ve olumsuz taraflarina ydnelik akademisyen goriisleri incelendiginde,
akademisyenler WTO’niin 6grenciyi kendi &grenmesinden sorumlu kildigini, birden fazla duyu
organina hitap eden, ilgi ¢eken ve motivasyonu arttiran, zamandan ve mekandan bagimsiz yonleri ile
mevcut 6grenme ortamlarindan avantajli oldugunu diisiinmektedirler. Ancak, yiiz ylize iletisimin
eksik olmast ve Ogrencinin ayni ortamda aninda geribildirim alamamasi gibi farkli ortamda
bulunmanin getirecegi sikintilar nedeniyle WTO’yii mevcut Ogrenme ortamlarindan yetersiz
gormektedirler. Aktiirk, Sahin ve Siinbiil (2008) 6gretmen adaylari ile yaptiklari ¢alismanin sonucunda
katilimeilarm WTO’niin 6grencilerin sosyallesme, isbirligi icinde calisma, birlikte dgrenme gibi
becerileri kazanmalarimi kisitladigir yoniinde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmistir. Akademisyenler
genel olarak, 6gretimde yiiz ylize etkilesimin, insanin sosyal bir varlik olmasinin ve ayni ortamda
bulunmanin getirdigi faydalarin énemine vurgu yapmislar, bu nedenle de 6gretimin tamamiyla Web
tabanli olmasin1 degil, Web destekli gerceklesmesinin daha dogru olacagim bildirmislerdir. Fish ve
Gill (2009) ise akademisyenlerin c¢evrimi¢i 6grenme ve Ogretmeye yonelik diigiincelerini ortaya
koymak amaciyla yaptiklari ¢alismada akademisyenlerin Web {izerinden ders anlatirken kendilerini ne
derece rahat hissettiklerine ve derslerin ¢evrimi¢i bir ortamda anlatilmasinin 6grenme c¢iktilaria
etkisine yonelik goriislerini almislardir. Calisma sonunda akademisyenlerin WTO’ye yénelik
algilarinin onlarin olumlu ya da olumsuz yéndeki WTO deneyimlerinden etkilendigi, ancak g¢ogu
akademisyenin geleneksel O0gretim ortaminda kendini daha verimli ve giivende hissettigi ortaya
ctkmistir. WTO yii gergeklestirmede karsilasilan giicliiklerle ilgili olarak, akademisyenler alanlarinda
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yeterli WTO materyali bulunmamasindan, materyallerin islevsel olmamasindan ve fiziki ve teknik
altyapmin eksikliginden kaynaklanan sikintilara vurgu yapmislardir. Bunlarin yaninda kendilerinin de
teknoloji kullanimi konusunda ve Ingilizce materyallerin kullanimi konusunda yabanci dil
sikintilarinm oldugunu ifade etmislerdir. Cook (2007) da WTO’niin egitimde uygulanmasinda teknik
destek ve maliyet engelinin oldugundan, WTO materyalinin kullaniminin bilgi gerektirmesi ve mevcut
materyallerin 6nemli bir kisminin niteliksiz tasarlanmig olmasi gibi dezavantajlarinin oldugundan
bahsetmistir.

Arastirma sonuglarina gore akademisyenlerin WTO’ye yonelik zamandan ve mekandan bagimsiz
anlamli ve kalic1 6grenmeyi saglamasi, ilgi ¢ekici bir 6grenme aract olmasi ve teknoloji kullanma
becerisini gelistirmesi gibi olumlu gériislerinin olmasinin yaninda WTO konusunda &nemli bilgi ve
uygulama eksikliklerinin oldugu ve bununla ilgili egitimlere gereksinim duyduklar belirlenmistir. Bu
konuda akademisyenlere yonelik diizenlenecek WTO seminerleri ve dgretim programlarinin alandaki
Web Destekli ve Tabanli Ogretim uygulamalarindaki ve uzaktan egitim siireclerindeki akademisyen
tarafindaki sorunlarin  biiylik bir boliimiinii  ¢ozecegi diisiiniilmektedir. Aymi zamanda
akademisyenlerin gereksinim duyduklart materyallere iligkin yeni Ogrenme nesne bankalarinin
olusturulmasi ve daha 6nceden olusturulan O6grenme nesnelerine ulasim olanaklarinin arttirilmasi
onemli goriilmektedir. Ilgili olan ve temel bilgisayar becerilerinde yeterli olan akademisyenlerin de
diizenlenecek kurslarla birlikte 6grenme nesneleri olusturmalari saglanabilir.
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