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The Effects of Cooperative Learning Method on the Achievements
and Permanence of Knowledge on Genetics Unit Learned by the
8th Grade Students’

Bekir YILDIRIM?, Sonmez GIRGIN®

ABSTRACT. In this research, the effects of cooperative learning method on 8th grade students' academic
achievements and the permanence of information were investigated. The sample involves 8th grade students in
Ankara, Etimesgut. A random class of 8th grade was determined as experimental group, another class was
determined as control group. In the experimental group, the genetics course was given by using the “jigsaw
technique” of the cooperative teaching method. Pre-test, post-test, permanence monitoring test were applied. T-
test and one way ANOVA tests were applied for dependent and independent groups. According to the data, it
was detected statistically that in the science courses; the cooperative teaching method, applied to the
experimental group, is more effective in increasing academic achievement than the teacher-centered method,
applied to the control group.
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SUMMARY

Purpose and significance: In this research, the effects of cooperative learning method on 8th grade
students’ academic achievements and the permanence of information were investigated. The
cooperative teaching method and the teacher-centered teaching method were analyzed by comparing
knowledge permanence and academic achievements of the students. Cooperative learning methods
involve having students work in small groups or team to help one another learn academic material.
Achievement effects of cooperative learning have been found to about the same degree at all grade
levels in all major subjects, and in urban, rural, and suburban schools. Effects are equally positive for
high, average, and low achievers.

Methods: The sample of the research involves 8th grade students A random class of 8th grade of
elementary school was chosen as the experimental group, another class was determined as the control
group. In both groups, the subjects of genetics unit which are in the science curriculum of 8th grade
were discussed. In the experimental group, the courses were given by using the “jigsaw technique” of
the cooperative teaching method. Achievement test of science was applied to the experimental group
and the control group as pre-test, post-test and permanence monitoring test. The analysis of the data:
T-test and one way ANOVA test were applied to dependent and independent groups.

Results: According to the obtained data, it was detected statistically that in the science and technology
courses; the cooperative teaching method, applied to the experimental group, is more effective in
increasing academic achievement level than the teacher-centered method, applied to the control group.
When the permanence of the knowledge which the experimental and control groups learnt examined, it
was seen that the cooperative teaching method influenced more positively to the permanence of the
knowledge.

Discussion and Conclusions: Positive effects of cooperative learning have been consistently found on
such diverse outcomes as self-esteem, attitudes toward school, and ability to work cooperatively.
Cooperative learning techniques can be applied to a wide variety of classroom activities. In addition,
in our study and many other studies, cooperative learning method is found more effective on
achievement and permanence of knowledge than traditional methods such as teacher-centered.
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8. Sif Kalitim Unitesinin Ogretilmesinde Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin Ogrenci Basarisina ve Bilginin Kaliciligina Etkisi'

Bekir YILDIRIM? , Sénmez GIRGIN®

OZ. Arastirmada isbirlikli 6grenme yonteminin 8. siuf Ogrencilerinin akademik basarilarma ve bilginin
kaliciligina etkisi aragtirilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini, Ankara, Etimesgut’ta 8. smifta okuyan 6grenciler
olusturmustur. Ilkogretim 8. smif subelerinden rastgele bir smif deney, bir siif kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubunda kalitim dersi igbirlikli 6grenme yonteminin “ayrilip birlestirme teknigi” ile
islenmistir. Fen bilgisi basar1 testi, 6n test, son test ve kalicilik (izleme) testi olarak uygulanmistir. Bagimli,
bagimsiz gruplar igin t-testi ve tek yonlii ANOVA (one way ANOVA) testi uygulanmustir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore; fen ve teknoloji dersinde deney grubuna uygulanan igbirlikli grenme yonteminin, kontrol
grubuna uygulanan 6gretmen merkezli yonteme gore akademik basari diizeyini artirmada daha etkili oldugu
istatistiki olarak belirlenmistir.

Anahtar sézciikler: Isbirlikli 6grenme, dgrenci basarisi, bilginin kalicilig

GIRIS

Glinlimiiz egitiminde karsilagtigimiz temel sorunlardan biri, Ogretmeni merkeze alan
geleneksel tutumdan kaynaklanmaktadir.

“Ogrenciler, ilgi duyduklar1 ve kendileri igin 6nemli gordiikleri seyleri 6grenme
egilimindedirler; bu yiizden smiftaki 6grenme-6gretme etkinliklerinde Ogrencilerin pasif
durumda olduklar1 geleneksel yontemler yerine, 6grenciyi aktif hale getiren yeni yontemleri
kullanmak gerekir” (Unlii ve Aydintan, 2011). Bir bakima bu ydntemlerle, dgrencinin
ogrenmeyi 6grenmesi saglanir. Ogrencilerin dgrenmeyi 6grenmesini saglayan ydntemlerden
bir tanesi de igbirlikli 6grenme yontemidir.

“Ogretmenin sadece yol gosterici oldugu ve dgretme-0frenme siirecinde dgrencinin
etkin rol aldigr Ogretim yontemlerinden biri de isbirlikli 6grenmedir. Yapilandirmaci
yaklagimin igerisinde yer alan isbirlikli 6grenme; 6grencilerin ortak amaglar dogrultusunda,
kiigiik gruplar halinde hem kendilerinin hem de grup arkadaslarinin 6grenme yeteneklerinin
arttirilmasinin amaglandigi, farkli metotlardan olusmus bir grup ¢alismasidir. Bu 6grenme
yontemi, basta ABD olmak {izere, diinyanin bir¢ok iilkesinde artan bir ilgi gormektedir. Bu
giine kadar yapilan c¢alismalarin sayisinin artmasi, isbirlikli 6grenme konusunda 6grenci
yetistirme etkinliklerinin yogunlugu, etkinliklere katilanlarin sayis1 ve bu konudaki yayinlarin
coklugu, bu ilginin gostergelerindendir (A¢ikgoz, 2006).

“Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin ortak bir amag¢ dogrultusunda kiigiik gruplar halinde,
birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek calismalaridir. Grup {iyeleri ya bir birlerine 6greterek
ya da her biri isin bir kismini yaparak yardimlasirlar. Gruptaki bir 6grencinin 6grenmesi,
gruptaki diger Ogrencinin Ogrenmesinden ya da harcadigi ¢abalardan etkilenmektedir. Bir
baska deyisle gruptaki herkes birbirinin 6grenmesinden sorumludur ve birbirlerinin
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Ogrenmesini ve yeteneklerini son sinirina kadar kullanmasimi 6zendirmektedir” (Agikgdz,
1992).

“Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin kii¢iik gruplar olusturarak bir problemi ¢dzmek ya da
bir gorevi yerine getirmek lizere ortak bir amag¢ ugruna birlikte ¢alisma yoluyla bir konuyu
ogrenme yaklagimi olarak tanimlamaktadir” (Demirel, 2002).

“Isbirlikli 6grenme, klasik grup ¢alismasina benzese de her grup calismasi isbirlikli
ogrenme degildir. Bir grup calismasmin igbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in gruptaki
ogrencilerden beklenen, hem kendilerinin hem de diger iiyelerinin O6grenmesini en iist
seviyeye ¢ikarmaya calismalaridir. Isbirlikli 6grenmenin gergeklesebilmesi icin bir gruptaki
ogrencilerin birbirinden bagimsiz olarak isin bir kismini yapmaktan ziyade birbirleriyle
etkileserek birbirine yardimci olmasi ve ortak bir ¢alisma ortaya koymas: gerekmektedir.
Ogrenciler yalmz isittikleri seyleri kolay unutmaktadirlar. Oysa bizzat katildiklar1 bir egitim
etkinligi onlarin konuyu daha iyi anlamalarina ve kolay unutmamalarina yardim etmektedir”
(Kiigiikahmet, 1997).

“Isbirlikli 6grenme bir semsiye gibi dgrenci ya da 6grenciler ve dgretmenler tarafindan
birlikte ortak entelektiiel ¢aba iceren ¢esitli egitim yaklasimlari olarak tanimlanir” (Smith &
Mac Gregor, 1992).

Tanimlarindan da anlasilacagi gibi isbirlikli 6grenme yontemi Ogrencilerin sadece tek
yonli degil ¢ok yonli gelismesine katki saglayan ¢agdas yontemler arasinda yer almaktadir.
Gilinlimiiz egitim anlayisinin amaci da 6grencilerin bir yonlii gelismesinden daha ziyade gok
yonli gelismesini saglayarak onlar1 hayata donanimli bir sekilde hazirlamaktan gegmektedir.
Iste isbirlikli 6grenme ydntemi ogrencilerin hayat boyu kullanabilecegi ve yararlanacag
bilgiler saglamaktadir. Isbirlikli dgrenme bilgilerin hafiza da daha uzun siireli kalmasma
yardimci olmasinin yaninda, 6grenmeyi 6grenen bireyler yetistirmede de etkili bir yontemdir.

Isbirlikli 6grenme yonteminin olumlu birgok yaninin olmasma ragmen uygulama
sirasinda bazi sorunlarla da karsilasilmaktadir. Ancak getirdigi olumlu yonleri, Karsilagilan
sikitilar ile karsilastirildiginda arada biiyiik farklarin oldugu goziikecektir. Isbirlikli §grenme
ile yapilan aragtirmalar bunlari kanitlar niteliktedir.

Isbirlikli 6grenme ydntemi ile hem yurt icinde hem yurt disinda yapilan birgok ¢alisma
mevcuttur (Slavin, 1980; Okebukola, 1986; Hufford, 1991; Jones & Steinbrink, 1991;
Lazarowitz, 1991; Lander, Walta, Mc Corriston & Birchall 1995; Lord, 2001; Nakipoglu,
2001; Yildiz, 2001; Gok, 2006; Timur, 2006; Senol, Bal ve Yildirim, 2007; Oznur, 2008;
Gok, Dogan, Doymus ve Karagop, 2009; Uz, 2009; Topsakal, 2010). Bu calismalarin
sonuglarina bakildiginda isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin bagarilarini artirict yonde
etki yaptig1 goriilmektedir.

Isbirlikli 6grenme yonteminin etkililigi konusunda daha fazla arastirma yapilmas,
sonuglarin sinanmasi ve genellenmesi agisindan yararli olacaktir. Bu nedenle bu calismada
isbirlikli 6grenme yonteminin kalittim iinitesinin Ogrenilmesine ve bilginin kaliciligina
etkisinin arastirllmasi amaglanmustir.

YONTEM

Arastirma modeli

Bu arastirmada on test ve son test deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Arastirmada
deney grubuna uygulanan igbirlikli 6grenme yontemi ile kontrol grubuna uygulanan
geleneksel 6grenme yonteminin 68renci basarisi iizerindeki etkisi karsilastirilmistir.
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin Evrenini Ankara Etimesgut ilgesinde bulunan tiim 8. sinif 6grencileri olusturur.
Orneklemi ise, Bir ilkogretim okulundaki 8. simif A ve B subesinde okuyan &grenciler
olusturmaktadir.

Verilerin toplanmasi

Kuramsal kisim igin literatiir tarama sonucunda elde edilen bilgiler, arastirmanin uygulama
asamasinda kullanilmistir. Bu arastirmada 6grencilerin akademik basarilarini 6lgen basari testi
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. “Kalittim Unitesi” konularindan hazirlanan basari testi
fen ve teknoloji 6gretim programinda yer alan biyoloji konularmin belirledigi amag ve
davraniglar dogrultusunda 40 sorudan olusan ¢oktan se¢meli test hazirlanmistir. Testin igerik
ve kapsam gecerliliginin saglanmasi amaciyla uzman goriislerine bagvurulmus ve gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Basar1 testi 2009-2010 egitim 6gretim yilinda 8. siif olup, 2010-
2011 egitim &gretim yilinda 9. smif olan 135 6grenciye sene basinda pilot calisma olarak
uygulanmistir. Testin giivenilirligini diisliren ve ayirt ediciligi 0.20’nin altinda olan 15 soru
¢ikarildiktan sonra, 25 adet coktan segmeli sorudan olusan bir basari testi son seklini almistir.

Uygulanan testin giivenilirligini hesaplamak i¢in KR-20 formiilii kullanilmis, Basar1
testinin gilivenilirlik katsayisi 0.82 olarak hesaplanmistir. Bulunan bu degerlerin istenilen
diizeyde oldugu goriilmiis ve yeterli kabul edilmistir.

Verilerin analizi

Hazirlanan test, deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Elde edilen verilere t-testi
uygulanmis ve gruplari n-test basar1 puanlar1 arasindaki anlamliliga bakilmustir. Iki aylik
bir uygulama calismasi sonunda deney ve kontrol gruplarina son-test uygulanmistir. Elde
edilen veriler, t-testi yapilarak gruplarin son-test basari puanlar1 arasindaki farkin anlamlilig
analiz edilmistir.

Uygulama bittikten iki hafta sonra deney ve kontrol gruplarina izleme testi uygulanmis
ve elde edilen veriler, tek yonliit ANOVA yapilarak gruplarin 6n test, son-test ve izleme testi
basar1 puanlart arasindaki anlamlilik incelenmistir. Tiim veriler SPSS 17 paket program ile
analiz edilmistir.

BULGULAR

Bu arasgtirmada isbirlikli 6grenme yOnteminin “ayrilip birlesme O6grenme” teknigi
kullanilmistir ve bu boliimde, 6l¢gme araglarimin uygulanmasiyla elde edilen arastirmanin
bulgular1 ve bulgulara dayali yorumlar yer almaktadir.

Tablo 1. Deney ve kontrol grubunun on test basart puanlarmin farkliligi bagimsiz gruplar
icin t-testi sonuclar

Grup N X S Sd T P
Kontrol grubu 6n test 40 6.03 299 74 1.07 .290
Deney grubu 6n test 36 532 272

*0.05 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo 1’in sonuglari, kontrol ve deney gruplarinda yer alan Ogrencilerin, basart 6n test
puanlart arasinda anlamli diizeyde bir fark olmadigini ortaya koymaktadir (t(74) =1.07; p>.05).
Bu verilere gore, kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin deneysel ¢alisma 6ncesi 6n
test puanlar1 benzerlik gostermektedir. Bu durumda, deney ve kontrol grubunun c¢alisma
baslamadan 6nce konu ile ilgili bilgi diizeylerinin denk oldugu sdylenebilir.

Tablo 2. Deney grubu dgrencilerinin on test-son test basart puanlarmin farkliig icin t-testi

Sonuclart
Grup N X S Sd T P
Deney grubu 6n test 36 6.03 299 35 10.85 .000

Deney grubu son test 36 13.58 4.33

*0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 2 sonuglarina gore, deney grubuna uygulanan “kalitim {initesi” konularindan
olusturulup uygulanan fen bilgisi basar1 6n test ve son test basari puanlar1 arasinda son test
lehinde anlamli bir fark bulunmaktadir (t72=10.85; p<.05). Bu da deney grubuna uygulanan
igbirlikli 6grenme yonteminin Ogrencilerin basarilarina olumlu yonde katki sagladigini
gostermistir. Uygulanan isbirlikli 6grenme yontemi bagariy: arttirmistir.

Tablo 3. Kontrol grubu égrencilerinin on test-son test basart puanlarinin farkiiig icin t-testi
Sonuclart

Grup N X S Sd T P
Kontrol grubu 6n test 40 532 272 39 7.09 .000
Kontrol grubu son test 40 9.80 3.27

*0.05 diizeyinde anlamlidir.

Kontrol grubuna 0n test ve son test olarak uygulanan basar testi sonuglarinin gosterdigi gibi
geleneksel Ogretim yontemlerinin basariyr arttirict bir etkisi bulunmaktadir (tze) =7.09;
p<.05). Bu da kontrol grubuna uygulanan geleneksel 6gretim yontemlerinin 6grencilerin fen
bilgisi dersindeki basarilarini anlamli bir diizeyde arttirdigi gostermistir.

Tablo 2 ve Tablo 3’ te goriilen sonuglar hem deney hem de kontrol grubu i¢in uygulama
sonrasinda akademik basarida artis oldugunu gostermektedir. Burada kullanilan yontemler ne
olursa olsun 6grenmenin gergeklestigi goriilmektedir. Ancak hangisin daha etkili oldugunu
belirlemek amaci ile bagimsiz gruplar i¢in t-testi uygulanmistir ve sonuglart Tablo 4’ te
gosterilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubunun son test basar: puanlarmmin farkhiigi icin t-testi

Sonuclart

Grup N X S Sd T P
Kontrol grubu 6n test 40 9.80 3.27 74 4.32 .000
Deney grubu 6n test 36 13.58 4.33

*0.05 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo 4’ten elde edilen verilere gore, deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin “kalitim
linitesi” konulariin iglenmesi sonucunda uygulanan son testlerden elde ettikleri puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir fakliligin meydana geldigi belirlenmistir
(tzay = 4.32; p<.05 ). Bu sonuglara gore; deney grubuna uygulanan isbirlikli 6grenme
yonteminin, kontrol grubuna uygulanan 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerine gore basari
diizeylerini arttirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 5. Deney grubu én test, son test ve izleme testleri igin tek yonlii ANOVA sonuglart (6n
test:1, son test:2 ve izleme testi:3)

Varyansin kaynagi Kareler Sd Kareler F P Anlamh
toplami ortalamast fark

Denekler arasi 1210.917 35 34.598 108.081 .0 1-2,1-3

Olgiim 1294.222 2 647.111 0

Hata 419.111 70 5.987

Toplam 2924.250 107

*0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 5’ te goriildigii gibi, deney grubuna uygulanan testlere bakildiginda 6n test puani ile
son test ve izleme testleri puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ancak son test ve
izleme testi puanlart arasinda bir fark bulunmamistir (F(2,38)=108.081, p<.05). Bu bulgular
dogrultusunda isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan deney grubunun kalitim {initesi ile
ogrendigi bilgilerin derslerin anlatimdan belli bir siire sonra bile kalict oldugunu
gostermektedir.

Tablo 6. Kontrol grubu on test, son test ve izleme testleri igin tek yonlii ANOVA sonuglart (6n
test:1, son test:2 ve izleme testi:3)

Varyansin kaynagi Kareler Sd Kareler F P Anlamh fark
toplamu1 ortalamast

Denekler arasi 667.300 39 17.110 47.286 .00 1-2,1-3, 2-3

Olgiim 483.350 2 241.675

Hata 398.650 78 5.111

Toplam 1549.300 119

*0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 6 da goriildiigii gibi, kontrol grubuna uygulanan testlere bakildiginda 6n test puani ile
son test ve izleme test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica son test ile
izleme test puanlar arasinda da anlamli bir fark bulunmustur (F(2,39)=17.110, p<.05). Bu
bulgular dogrultusunda geleneksel 6grenme yontemi uygulanan kontrol grubunun kalitim
tinitesi ile ilgili 6grendigi bilgilerin dersin anlatimindan belli bir siire sonra unutulmaya yiiz
tuttugunu gostermistir.

Tablo 5 ve Tablo 6’da ki bilgiler dogrultusunda isbirlikli 6grenme yonteminin Ogretilen
konularin kalicilig1 dogrultusunda daha olumlu sonug ortaya koydugu séylenebilir.
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TARTISMA VE SONUC

Lander, Walta, Mc Corriston & Birchall (1995), bir smifta olusturulan grubu yonetmenin,
otuz bireysel 6grenciyi yonetmekten daha kolay oldugunu dolayisiyla igbirlikli 6grenmenin bu
konuda biiyiik avantaj sagladigin1 belirtmektedir. Lander, Walta, Mc Corriston & Birchall
(1995)’e gore, isbirlikli 6grenme siirecinde gruplar egzersiz yaparken ya da ¢alisma
kagitlarin1 kullanirken kontrol edilerek ilerlemeleri saglanabilmektedir.

Bu konuda yapilan tiim caligmalarda kullanilan 6rneklem gruplarimin ders igerikleri,
ogrenci Ozellikleri, 6grenci beklentileri gibi birtakim 6zelliklerinin farkli olmasi beklenir.
Buna ragmen yapilan g¢alismalarda isbirlikli 6grenme yOnteminin basariya olumlu etkileri
oldugu gozlenmistir (Slavin, 1980; Okebukola, 1986; Hufford, 1991; Jones & Steinbrink,
1991; Lazarowitz, 1991; Lander, Walta, Mc Corriston & Birchall, 1995; Lord, 2001;
Nakipoglu, 2001; Yildiz, 2001; Gok, 2006; Timur, 2006; Senol, Bal ve Yildirim, 2007;
Oznur, 2008; Gok, Dogan, Doymus ve Karacop, 2009; Uz, 2009; Topsakal, 2010). Bizim
calismamizda da bu sonuglar1 destekler nitelikte sonuglar alinmustir.

Akademik yonden, isbirlikli 6grenme; oOgrencilerin diisiinme becerilerini  gelistirir,
elestirel diisiinceye tesvik eder ve tartisma boyunca Ogrencilerin fikirlerini agiklamalarina
firsat verir. Sosyal yonden, isbirlikli 6grenme; 6grenciler igin sosyal destek sistemi ve sosyal
etkilesim yontemlerinin gelistirilmesini ve problemleri cevaplamada pozitif bir anlayis ve
zithiklarin ¢oziilmesini saglayan destekleyici bir ¢evre gelistirir (Simsek, Simsek ve Doymus,
2006). Sonnier-York & Stanford, (2002)’ de belirtildigi gibi isbirlikli 6grenme bir siiregtir ve
biitiin 1yi seyler zaman alir.
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