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mutlulugunu temel prensip olarak gérme ve tiim sayithlarini bu prensip iizerine
kurma gibi iddialarla karsumiza ¢ikmaktadir. Bu calismada alternatif okullar: cazip
kilan nedenler ve Tiirkiye'deki alternatif egitim uygulamalarimn ashina benzerlik
ve farkhiliklar: incelmistiv. Arastirma nitel bir arastirmadir. Aragtirma, Istanbul
ilindeki Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf yaklasimini uygulayan egitim
kurumlarinda gérev yapan 6gretmen ve idareciler ile yapilan goriismeler seklinde
yapumigtir. Bu amaca en uygun, yari- yapilandirilms gériisme formu
hazirlanmigtir. Arastirmacimn yaptige goézlemlerde veri olarak kullamilmistir.
Arastirmada alternatif okullarda; okulun genel bilgilerine, 6gretmenin gérevlerine,
sitmif ydnetimine, uygulanan egitim programina, c¢ocuk gelisimine, veli-okul
iliskisine, okul yénetimine ve egitim modeline iliskin bulgulardan faydalanmlmstir.
Yapilan c¢alisma sonucunda alternatif okulda okuyan cocuklarin iletisim
becerilerinin yiiksek oldugu ortaya ¢ikmugtir
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characterized as alternative school, in Turkey. The alternative education has emerged
accepting the child’s happiness as a fundamental principle and claiming that all the
assumptions should be built on that principle. Not only the reasons that make the
alternative schools appealing, but also similarities and differences in applying the
alternative education in Turkey were investigated in this study. This research is a
qualitative research. The research was carried out in the form of interviews with the
teachers and administrators working in educational institutions in Istanbul that apply
the Montessori, Reggio Emilia and Waldorf approaches. For this purpose the most
appropriate semi-structured interview forms were prepared. The researcher’s
observations were used as data. The research benefited from the results of the general
information of the school, the teacher’s duties, classroom management, applied
educational training program, child development, parent-school relationship, school
management and education model in the alternative schools.
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Giris

Egitim, her toplumda hemen hemen herkesin bir fikir sahibi oldugu ancak cogu zaman ortak bir
paydasta bulasamadig1 en tartismali konularin basinda gelmektedir. Bu tartismalarin en 6nemli
sorunsali ise mevcut egitim sisteminin ne kadar yeterli olup olmadigidir. Sistem odakli yapilar
yerine, insan odakli yapilara yonelme, bilgi tiretimindeki artis, ezbercilige yoneltilen elestiriler,
diistinen, tartisan, iireten bireylerin yetistirilmesi yoniindeki egilimler; insanlari, egitim tizerinde
disinmeye sevk etmekte ve farkli bakis agilarina yoneltmektedir. Bu yiizden nasil bir egitim
tartismasi, daha ¢ok giindeme gelmektedir (Gezer, 2007). Bugtine kadar bircok cevap bulmus bu
tartismalara bir yamt da alternatif egitim ve onun uygulama alanlar1 olan alternatif okullardan
gelmektedir. Geleneksel egitimde se¢me 6zgtirliigii olmayan ¢ocuk, kendisine hazir halde sunulan
programin gerekliklerini yerine getirmekle yiikiimlidiir. Bu durum da c¢ocugu edilgen hale
getirmektedir. Segme 6zgiirlugii olmayan, egitimin bir¢ok alaninda sinirlandirilmis ¢ocuk ise
arastirmayan, merak etmeyen, sorgulamayan bir mekanizmaya dontisiir (Akkaymak, 2010), bu da
tek tip insan modelinin toplumda giderek artmasina neden olmaktadir.

Sistem odakli yapilar yerine, insan odakli yapilara yonelme, bilgi tiretimindeki artis, ezbercilige
yoneltilen elestiriler, diistinen, tartisan, treten bireylerin yetistirilmesi yoniindeki egilimler;
insanlari, egitim tizerinde diistinmeye sevk etmekte ve farkli bakis acilarma yoneltmektedir. Bu
ytizden nasil bir egitim tartismasi, daha ¢ok giindeme gelmektedir (Gezer, 2007). Bugiine kadar
bir¢ok cevap bulmus bu tartismalara bir yanit da alternatif egitim ve onun uygulama alanlar1 olan
alternatif okullardan gelmektedir. Geleneksel egitim anlayis1 son yillarda her ne kadar 6grenen
merkezli bir yap1y1, yontem, miifredat, program gibi iceriklerle zenginlestirerek ele alsa da genel
anlamda ¢ocugun mutlulugu ve bunun stirduirebilirligi ile kisith kaldig1 noktalar bulunmaktadir.
Alternatif egitim ise, cocugun mutlulugunu temel prensip olarak gérme ve tiim sayitlilarini bu
prensip tizerine kurma gibi iddialarla karsimiza ¢ikmaktadir.

Kavramsal Cerceve

Montessori Okullar:

31 Agustos 1870'te italya'nin kuzey dogusunda bulunan Ancona bolgesinde ki Chiaravelle’de
diinyaya gelen Maria Montessori, 1896’da Roma Universitesi Tip Fakiiltesinde n mezun olup,
[talya'nin ilk kadin tip doktoru unvanina sahiptir (Aydimn, 2015).

G.L. Maas, Montessori'nin énemli tarihlerini soyle siralamistir:

1896: M. Montessori'nin tip doktoru olmasi,

1901: Orthophrenic Okulu direktorliig,

1907: ilk Casa Dei Bambininin ac¢ilmasi,

1909: ilk 6gretmen egitimini vermesi,

1929: Association Montessori Internationale’in kurulusu 1952: Maria

Montessori'nin 6liimii (Akt. Diindar, 2007).

Montessori'nin egitim modelinde yontem yokmus gibi gortinse de aslinda bilimsel bir nitelik
tastmaktadir. Bu bilimselligin en biiyiik dayanagm da yaptigi arastirmalar ve gozlemler
olusturmaktadir. Montessori, egitim felsefesini olustururken bir¢ok diisiiniirden faydalansa da onun
icin asil olan yaptig1 arastirmalardir ve arastirmalarda bilimsel gozlemlere dayanmaktadir. O,
yontemini ¢ocuklarmn dogal hareketlerini gozlemleyerek olusturmustur. Bu agidan baktigimizda
Montessori'nin ortaya koydugu yontem bilimsel bir igerik tasimaktadir. Montessori, baska
arastirmacilar gibi once yontemi olusturup sonra ¢ocuklarda uygulamamistir. Montessori, bilimsel
gozlem yoluyla ortaya ¢ikan bulgularla ¢ocuklarin yapisina uyan yontem olusturmustur. Montessori
yontemini olustururken temel diizlemi ¢ocuklarin kisiliklerini gelistirmek olmustur. Ona gore, insanin
kisiligi en 6nem arz eden degerlerin basinda gelmektedir. Montessori, bu baglamda egitimde kisiligin
biitiin olarak ele alinmasinin ve gelismesinin dgrenim stirecinden ¢ok daha fazla énem arz ettigini
belirtir (Durakoglu, 2010). Montessori ¢ocuklarin akademik egitiminin ikinci sirada geldigini, cocugun
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zihinsel, ruhsal ve bedensel gelisiminin ©ncelikli oldugunu savunur (Wilbrandt, 2015). Ciinkii
Montessori, egitimi, yasama bir yardim olarak goriir. Bu egitim irk ve sinif ayrimi olmadan tiim diinya
cocuklarmin hakk: oldugunu savunur. Cocuk, icine bilgi aktarilacak i¢i bos bir kap degildir. Cocuklar
bilgileri bir baskasimnin gretimine gerek kalmadan, etrafinda emdigi seylerle kendisi yapilandirir ve
ozellikle ilk alt1 y1lda hangi kiiltiirde dogarsa o kiiltiire yasayarak adapte olur. Montessori bunu “Emici
Zihin” olarak adlandirir (Ozbek Ayaz, 2017). Emici zihin, herhangi bir caba ve gii¢ harcamadan,
gevrenin tiim duyusal, bilissel ve bedensel yonlerini emme kabiliyetine haizdir. Ancak bu kabiliyet,
mitkemmel olmasiyla birlikte gegicidir (Kayili, 2015). Montessori eserlerinde ¢ocugun “ruhsal bir
embriyo” oldugunu dile getirmistir. Ruhsal embriyonun kendi kendini gelistirmesi gerektigini
savunan Montessori bu embriyonun kendi ihtiyaglarini biiyiiklerin beklentileri yiiziinden zarara
ugratilmamasi gerektigini belirtir. Montessori'ye gore, “cocuga kars1 olan alakamiz ‘gocuga bir seyler
ogretme’ amaciyla degil, fakat cocugun iginde bulunan zekadmin parlatilmasi amacinda olmali,”
insanligin barisa ulasmasi ancak ¢ocugun ihtiyaglarinin sevgiyle tamamen giderildiginde saglanacaktir
(Kalipgi, 2008). Montessori’ ye gore, zihinsel gelisimde bedensel faaliyetlerin islevi biiytiktiir. Cocuk,
sadece hareket ederek diinya tizerinde eyleme gegebilir, soyut diisiinceler de hareket sayesinde olusur
(Durakoglu, 2010). Cocuk kendini gelistirmek tizere buiyiik bir potansiyel ile dosenmistir. Montessori
bunu "¢ocuk kendisinin mimar1"dir diye ifade eder. Bu potansiyeli ortaya ¢ikarabilmesi igin uygun bir
gevreye ve onun yani basinda refakat edecek sevgi dolu bir insana ihtiyaci vardir (Wilbrantd, 2015).
Hazirlanmis cevre, Montessori yaklasimiyla donatilmis egitimcilerin 6nctilti§tinde, egitim icin 6zel
olarak hazirlanmis materyalleri kapsar. Hazirlanmis cevre, uzlasmanin oldugu, 6zel materyallerin
kullanimiyla ¢ocugun kendi kendisine dgrenmesini kolaylastiran ¢evredir. Burada bulunan degisik
alanlar, hareket etme ve baska etkinliklere ev sahipligi yapar (Dtindar, 2007). Montessori okullarinda
sinif ortami dort farkli yasam alanindan olusmaktadir. Bunlar; pratik yasam alani, matematik alani,
duyusal alan ve dil alanidir. Montessori egitim yontemini, kendi gelistirdigi cesitli materyallerle pratik
alana tasir. Montessori okullarindaki smifalar da karma yas uygulamas: vardir (Kegecioglu, 2015).
Montessori yaklasiminda materyallerin 6nemli bir yeri vardir. Montessori materyallerinin 6zellikleri
asagidaki gibi 6zetlenebilir;

* Her bir materyal sadece bir kavram 6gretir.

* Materyaller cocuklarin kendi kendine 6grenebilmelerini saglayacak niteliktedir.

* Her bir materyalden sadece bir set olmasi cocuklarda beraberlik ruhunu gelistirir.

* Materyallerin tam, temiz, eksiksiz, ilgi ¢ekici ve diizen icerisinde olmasi cocugu materyalle calismaya
tesvik eder.

* Her bir materyal, goreceli kavramlari sunabilmek amaciyla, 6gretmeyi diistindiigii terimin en gok ve
en az degerlerini gosteren 6gelere sahiptir.

* Materyallerin ¢ocuklara sdzstiz olarak tanitilmasiyla ¢ocugun direk uygulamaya konsantre olmasi
saglanir. Materyallerin bulundugu raflarin ¢cocugun erisebilecegi yiikseklikte olmasi cocugun dzgiirce
se¢im yapabilmesini saglar.

* Her materyal duyular1 uyaracak ve onlara hitap edecek 6zelliktedir.

* Materyaller kavramlar: basitten karmasiga dogru ve daha sonraki asamalarda somuttan soyutu
¢ikaracak bigimde yapilmistir ve ¢ocuklara bu sekilde verilir.

* Her bir materyal kendinden sonraki terim igin altyapi saglar, bir 6nceki asamasidir.

* Biitiin materyaller hata denetim mekanizmasi igerirler. (Ozdag, 2014).

Montessori yaklasiminda bulunan materyal se¢iminde cocugun her istedigini her zaman yapacak
seklinde degildir. Biitiin materyaller 6zel bir sebeple yapilmistir. Bu yiizden ¢ocukta istedigi etkinlik
icin yapilmis materyallerden tercihte bulunur. En 6nemlisi de ¢ocugun tercihleri materyalin islevinin
daha onceden o6gretilmesiyle smirlidir (Giiral, 2015). Dikkatin polarizasyonu, g¢ocugun biittintiyle
kendisinin belirledigi materyale odaklanmasidir. Dikkatin polarizasyonu, cocugun kendi igsel
ihtiyacin1 giderene kadar calismasmi stirdiirmesine baglidir Cocuk oncelikle kendi basma tercih
yapmaya sonrasinda ise belirledigi calismay1 ¢6zmeye birakilmalidir. (Kayili, 2015). Montessori'ye gore
biiytiklerle cocuklar arasinda adi konmamis bir savas vardir. Biiyiikler ¢ocugu her firsatta
dislamaktadir. Cocugun “yasama coskusu” yetiskin tarafindan su veya bu bahane ile stirekli
siirlandirilmaktadir ve hatta bazen yok etme derecesine vardirilmaktadir (Topbas, 2012). Montessori
yaklasiminda ¢ocuklar arasinda is birligi cok 6nemlidir. Baska ¢ocuklarla kiyaslanmazlar. Cocuklarda
oz disiplin gelistirilir, dis disiplin yontemleri bulunmaz. Cocuklara kesinlikle ceza verilmezken, 6diil
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de verilmez. (Erakkus, 2013). Montessori egitim yontemi 6gretmen degil 6grenci merkezli olup,
Ogretmenin arka planda kalmasi planlanmis dolayl bir lider edasiyla 6grenciyi gézlemlemesi beklenir.

Montessori 6grenmenin temelini i¢ motivasyon olarak goriir. Bu sebeple Montessori okullarinda
cocuklarin, kendi kendine 6grenmeleri tesvik edilir. Cocuk kendi ilgi ve yeteneklerine uygun etkinlikler
belirler, kendi i¢ dinamiklerini fark eder, yasamin heyecanina ve keyfine varir. Montessori yaklasimi,
bireyin dogal 6grenme arzusu iizerine sekillenir ve bireye devamli 6grenme icin hayat boyu devam
edecek bir motivasyon verir (Aydin, 2015). Montessori yonteminde zorlama yoktur. Montessori'ye
gore, cocuklarda dogaya karsi sevgiyi ve giiveni gelistirmek igin, canli varlik beslemeleri gerekir.
Montessori okullarinda bitki ve hayvan yetistirme calismalar1 yapmustir. (Biiytiktaskapu, 2012).
Montessori ¢ocuklarin mu tlu olmasi icin dogayla barisik olmalar1 gerektigini savunur. Bir¢ok egitim
dusuntirii gibi Montessori de cocuklarin gelisim donemlerini siralamistir. Bu gelisim dénemlerini
Montessori duyarlilik donemleri olarak adlandirir.

Montessori'ye gore duyarlilik donemlerini asagidaki sekilde siralamistir;

* “0-3 Yas: Duygusal deneyimler,

* 1.5-3 Yas: Dil becerisinin gelisimi,

* 2-4 Yas: Kas gelisimi, objelere ilgi, hareket etkinliklerinin gelisimi, gercege ilgi, zamanda birbirini
izleyen seylerin algilanmasi,

* 3-6 Yas: Duygusal yeteneklerin aktiflesmesi ve yetiskinlerin etkisine kars1 duyarlik,

* 3,5-4,5 Yas: Yazi,

* 4-4,5 Yas: Dokunma duyusu,

* 4,5-5,5 Yas: Okuma” (Selcuk, 2016).

Montessori'nin 6gretim ilke ve yontemlerini en giizel 6zetleyen yine kendi ctimlesidir: “Egitimin ilk
amaci, cocugun kesfi ve dzgtirlestirilmesidir” (Montessori, 1997).

Reggio Emilia Okullar1

Reggio Emilia kasabasi, Etriisklerden ve Fransizlardan etkilenmis bir blgenin merkezindedir. M.O. 2
yy. da Romalilar tarafindan kurulmustur. Alti milyon insamin yasadigi bolge, italya’daki en biiyiik
bolgedir. Italya’nin sosyal hizmetler, dzelliklede cocuk esirgeme alaninda en gelismis ve en ¢ok kaynak
aktarilan bolgesidir (Cadwell, 2011). Reggio Emilia okullar1 2. Diinya Savasi sonras1 Reggio Emilia
halkinin hayallerinin tirtintidiir. Reggio Emilia kasabasinda yasayan halk savasin bitiminden sonra
cocuklari icin bir okul yapmaya karar verir ve savas yikintilar1 arasindan topladiklar: tuglalarla ve
bagislarla bir okul insa etmeye baslar. Loris Malaguzzi isimli bir egitimci Reggio Emilia kasabasinda
halkin bir okul insa ettigini duyar ve kasabaya giderek bu okullarin kurulmasinda énctiliik eder (inan,
2014’a). Reggio Emilia yaklagimi 6zellikle 1979'dan beri Kiiba, Danimarka, ingiltere, Japonya, Giiney
Kore, Mozambik, Isvicre, Isvec ve A.B.D.'de oldukca ilgi gormiistiir. Ozellikle A.B.D.'deki baz1 okullar
Reggio Emilia okullarindan oldukga etkilenmis, etkilenim sonucunda da okullar agilmistir. Newsweek
dergisi yaptig1 arastirmalara dayanarak 1991 yilinda Reggio Emilia okullarini diinyanin en iyi erken
cocukluk egitim kurumlar1 olarak nitelendirmistir (Keskin, 2015). Reggio Emilia yaklasiminda
toplumun bir parcasi olarak kabul edilen okul hazir, yapilanmis miifredat sunmak yerine ilkelerini
sunar. Her okulun kendi yapisina uyan program olusturmasimi amaclar. Bu ytizden Reggio Emilia
kasabasi disindaki okullara "Reggio Emilia inspired" yani Reggio Emilia’dan esinlenmis okul
denilmektedir (Erakkus, 2013). Reggio Emilia yaklasiminda bazi kavramlar siklikla kullanilmaktadir.
Bunlar; cocuk algisi, cevrenin tiglincii 6gretmen olmasy, iliskiler, is birligi, dokiimantasyon, projeler,
harekete gecirme (provokasyon), cocugun yiiz dili ve seffafliktir (Dereli, 2013). Reggio Emilia
Yaklasimi'nda ¢ocuk verilen talimati uygulayan pasif bir 6grenen degil, kendi 6grenmesinden sorumlu
aktif bir birey olarak goriiliir. Malaguzzi, Reggio Emilia’da ¢ocuk imajimmin izole ve ben merkezli
olmadigini, cocugun dgrenmesinin sadece nesnelerle iletisim halinde olmalariyla ya da sadece bilissel
stireclerle gerceklesmedigini; buna karsin, cocugun zengin potansiyele sahip olan gtiglii ve yeterli bir
birey olmasina en 6nemlisi de yetiskinlere ve diger cocuklara bagh oldugunu soyler. Edwards, Gandini
ve Forman’a (Akt. Kayir, 2015) gore yaklasimi uygulayan egitimciler gocugu kendi biiytimesi igin gtiglii
aktif ve yeterli birer baskahraman, birlikte gecirilen zamanin bas aktorleri, kiiltiirtin ve toplumun
katilimcilari, kendi bakis acilaria gore konusma hakkina sahip, digerlerine karsi kendi deneyimlerine
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ve biling diizeylerine gore davranan bireyler olarak goriirler. Reggio Emilia Yaklasimi'nda gocuk hak
sahibi, arastirmaci, bilgiyi insa etme yetenegine sahip, sosyallesme ve iletisim kurma ihtiyact olan
sosyal bir varlik olarak goriilir (Kayir, 2015). Reggio Emilia yaklasimi sinifta ayni1 anda bulunan tig
egitimciden bahseder: Ogretmen, cocuk ve cevre (Kayir, 2015). Yaklagimimin onemli bir 6zelligi,
cocuklara somut yasantilar gostererek yeni kesifler yapmalarina olanak vermesidir. Cocuk, gelisim
stirecinde kendisini engelleyen bir duvarla karsi karsiya birakilmistir. Bu duvarin tuglalari, kaliplagmis
sik1 kurallar, biiytikler tarafindan kabul edilmis fakat ¢cocuklar tarafindan kabul gormeyen davranis
kaliplar1 ve geleneksel egitim yontemleridir. Bu yaklasim, ¢ocuklarin dogal yaraticiligini ve merak
duygusunu gelistirmek, egitimsel yasantilarla birlikte bilgi olusturmalarini saglamak icin cevre ile aktif
etkilesim icinde olmay1 savunur. Bu ytizden sosyal ve fiziksel cevrenin 6gretmenin kendisi oldugu
soylenebilir (Kalipgi, 2008). Reggio Emilia yaklasiminda bu durum, ¢evrenin ti¢iincii 6gretmen olmasi
olarak adlandirilir. fletisim yaklasimin olmazsa olmaz 6gelerindendir. Bu ytizden smiflar da kiigtik
gruplara oldukca 6nem verilir. Saglikl iletisim i¢in iki, {i¢ ya da dort gocugu barindiran kiictik grup
olusumlar: yapilmaktadir (Pekdogan, 2012). Bu yiizden, Reggio yaklasimi, sik sik ‘iligkilere dayali
egitim’ (Oz, 2008) olarak ifade edilir. Ozellikle is birligi kavram belirtilerek, toplumsal bir yapr icinde,
diyalog ile o©grenme kavramu belirtilmektedir (Kalipgi, 2008). Reggio Emilia okullarinda
dokiimantasyon 6nemli bir yer tutar. Rinaldi'ye gore, dokiimantasyon simifta olan seyler hakkinda
kanit ve nesne toplamaktir. Ogretmenler cocuklarin 6grenmelerini notlar alarak fotograflar cekerek ses
kayitlarini alarak ve onlar1 ¢oztimleyerek, video kaydi cekerek, soylediklerini yazarak ve ¢ocuklarin
calismalarii toplayarak onlarin dgrenme anlarini kaydeder (Kayir, 2015). Inan, “Reggio Emilia’da
uygulamaya konulacak dnceden tasarlanmis bir program yoktur” (inan, 2014a) demektedir. Ancak,
uygulanan bir plan vardir ve bu plan Progettazione olarak adlandirilir. Progettazione, ¢ocuklarla
projeler ya da program hakkinda calisma yontemidir. Progettazione, Italyanca bir fiil olan
progettare’den tiiremistir ve dizayn etmek, planlamak, gozden gecirmek ve projelendirmek anlamina
gelir. Progettazione isim hali ise egitim alaninda 6nceden tasarlanmis program, asamalar vb. anlamina
gelen Programmazione’nin karsit1 olarak kullanilir. Progettazione, bu nedenle sinuf calismasi hakkinda
tasarlanmus hipotezlere ulasmak i¢in kullanilan esnek bir yapiy1 ifade ederken kullanilir. Progettazione,
hipotez, gozlem, beklenti, ¢ikarim, planlama ve arastirmadan olusan karmasik bir ag anlamini tagir
(Kayzr, 2015). Progettazione'nin en énemli 6zelligi dinamik bir stire¢ olmasidir. Sosyal yapilandirmaci
felsefenin egitim planlamasina etkisiyle ortaya ¢ikan uygulama ise projelerdir. Projeler, aileler ve
toplumun katilimiyla daha da zenginlestirilir ve bdylece sosyal yapilandirmaci felsefenin iliskilerden
beslenen 6grenme anlayisi hayata gecirilir (Dereli, 2013). Cocuklarin kendilerini ifade etmeleri
konusundaki 6zgtirliik, Reggio Emilia felsefesinin farkliliklara acik olmas: ile aciklarnr ki bu durum
seffaflik olarak tanimlanir. Fiziksel gevrede kullamilan aynalar, 15181 geciren pencereler ve seffaf
duvarlar gibi diizenlemelerden aileler ve ziyaretgilerin okullarla ilgili bilgiye erisimlerine kadar pek
cok sey seffaflik ilkesi dogrultusunda gerceklestirilir (Dereli, 2013). Ogretmen besleyici, rehber ve
kolaylastiric: kisidir. Reggio 6gretmenleri kendilerini “Diistincenin Provokatorleri” olarak tanimlarlar
(Kayzr, 2015). Biittin okullarda bahge olmak zorundadir, bahgede gicekler ve bitkiler bulunur. Buradaki
temel felsefe ¢ocuklar1 gercek hayata hazirlamaktir. Kapilardan ve pencerelerden igeriye giren 1s1k
cocuklarm yaptiklarini ortaya cikaracak bigimde tasarlanmis, sinif dogal bitkilerle siislenmistir (Oztiirk,
2006). Cizgi filmler ve resimler yerine estetik ¢izimler, seckin mobilyalar, ahsap yemek masalari, estetik
masa Ortiiler, vazoya konulmus gercek cigekler, kirislere asili kurutulmus ¢icekler, cesit gesit bitikler,
yemek odalarindaki raflarda cam kavanozlara konmus rengarenk kuru fasulyeler ve tohumlar,
ogretmenler tarafindan okullarina sanatla i ice bir ev ortami verebilmek i¢in kullanilan mater yallerden
bazilaridir. Bircok dogal materyal fanus igerisinde sergilenmekte ve yansimalari olsun diye de
aynalarin oniine yerlestirilmistirler (Keskin, 2015). Okulun girisinde bulunan ticgen cat1 seklinde
aynalar, konkav ve konveks aynalar cocugun kendini farkli agilardan ve durumlardan gérmesini ve
cocugun farkli diisinmesini saglamaktadir (Aslan, 2005). Reggio Emilia okullarinda siuf kapilar
camdandir. Buradaki amag herkesin birbirini rahat gormesini saglamaktir ve gerektiginde alam
genisletmek icin kapilar stirgtilii yapilmustir (Ekici, 2015). Bu Yaklasimda zaman kavramu saate baglh
degildir, devamlilik bir takvim tarafindan belirli parcalara boliinemez. Cocuklarin kendi zaman algilar:
ile kisisel ritimleri etkinlik ve projelerin planlanmasinda ve siirdiiriilmesinde dikkate alinir (Kayur,
2015). Sanat galismalarinda gocuklar diistiniir, tartisir, teoriler tiretip, zenginlestirilmis ortamlarda bu
teorilerini deneme firsat1 bulur. Reggio Emilia yaklasiminda sanat bir déngiidiir. Yani ¢cocuk sanat
araciligiyla diistincesini ifade etme firsati yakalarken, geri bildirim alma sans: da bulur (Bilbay &
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Karakas, 2013). Cocuklar 6grendikleri seyler {izerine konusur, diistincelerini dile getirir “bir seyi
baskasina anlatmazsan o seyi biliyor olmazsin" fikrine sahiptirler (Mutlu, 2010). Giinliik yasamda ve
okul icerisinde ¢ocuklarin diuistinmesini gerektirecek “Gor/Diistin/Merak Et” gibi soru ciimleleri
kullanilarak ¢ocuklarin diistinme becerileri gelistirilmeye galisilir (Soydan & Dereli, 2014). Yaklasima
gore dinleme, karmasik ve ¢ok yonlii bir kavramdir. Ayni zamanda agiklayici aktif bir iliskidir ve pek
cok iletisim seklini igerir. Malaguzzi'nin ¢ocugun yiiz dili ifadesinin temelinde de dinlemek
yatmaktadir (Kayir, 2015). Cocugun Yiiz Dili, Reggio Emilia yaklasiminin kurucusu sayilan
Malaguzzi'nin kitab1 ve bu kitapta bulunan siirinin adidur.

“Cocugun 100 Dili” aym1 zamanda diinyaca {inlti bir serginin ismidir (Kayir, 2015) ve Reggio Emilia
okullarinda yapilan calismalar: gostermek icin gezici sergi olarak 1980 yilinda ortaya ¢ikmistir.
Waldorf Okullar

Waldorf egitimi, Almanya’nin Stuttgart (1919) kentinde ilk kez Rudolf Steiner ile baglar (Diindar, 2007).
Rudolf Steiner, 1861 yilinda Avusturya Macaristan Imparatorlugu topraklari icerisinde bulunan
Kraljevica'da dogmus, Avusturya asilli bir bilim insanidir (Giirkan & Ultanir, 1994). Steiner 1889 yilinda
Weimar’daki Goethe-Schiller arsivine davet edildi, Rostock Universitesinde felsefe doktorasini verdi.
Steiner bu zamanlarda Goethe’nin “yesil yilan ve giizel lili” baslikli peri masal1 {izerine yazdig1
“Goethe’nin gizli vahi” bashikli makalesini yayimlad: (Aydin, 2015). 1890 yillara gelince Steiner
Weimar'da yedi yil Goethe arsivinde gorev aldi ve bir taraftan Goethe'nin bilimsel ¢alismalarinin
diizeltmelerini yaparken bir taraftan da Schopenhauer’in eserlerinin yayinlanmasini yapti. 1894 yilina
gelindiginde Steiner “bir ruhsal yol olarak sezgisel diistince: 6zgtirltigiin felsefesi” baglkl ilk dnemli
makalesini kaleme ald1 (Aydin, 2015). Bir ara Nietzsche arsivinde calist1 ve “Nietzsche, zamanina karsi
bir savasct” adindaki kitabini yayinladi. 1897’de 36 yasinda Berlin’e gitti. “Goethe’nin diinya goriisit”
adl kitabin1 yazdi. Bu arada Karl Marks’in felsefesin i inceledi ve W. Liebknecht tarafindan kurulmus
olan is¢i okulunda 1905’e kadar dersler, cesitli seminer ve konferanslar verdi (Onur & Topkaya, 2017).
Steiner, Avusturya’da iktisadi krizlerin yogun oldugu ve Almanya'da fasist diisiincenin etkin olmaya
basladig1 1902 yilinda ilk defa "insanin ulu benligi tarafindan tiretilen bilgi" taniminda ifadesini bulan
Antroposofi terimini kullanmistir. Daha sonra diistincelerini uygulamak maksadiyla "Tinsel Bilim
Okulu" diye ifade ettigi bir okul kurmustur (Giirkan & Ultanir, 1994). Steiner, Isvicre’de Basel
yakinlarindaki Dornach kasabasinda kendisine sunulan bir arsada 1913 yilinda Goetheanum ad1
verilen, mimarisi ¢ok farkli ahsap yapilar kurdu. (Onur & Topkaya, 2017). Stuttgart'taki Waldorf
Astoria Sigara Fabrikasi iscilerine konferanslar vermek tizere ¢agrildi. Fabrikanin sahibi Emil Molt,
Rudolf Steiner’e fabrikada calisan iscilerin ¢ocuklarinin egitim almas: i¢in “insanin antropolojik
anlayisini temel alan bir okul kurmak miimkiin olur mu?” diye sordu (Akdag, 2006). Molt okulun
acilmas: icin gerekli yer ve maddi destegi saglayarak Stuttgart'taki Sigara Fabrikasimin adiyla ilk
bagimsiz Waldorf Okulu, 7 Eyliil 1919"da acild1 (Celik, 2013). 1919 Eyliil aymnda Steiner’in dnciiltigiinde
kurulan ilk okul 253 6grenciyle egitim vermeye basladi. Bu okul Steiner sldugii 1925 yilinda 6grenci
sayismu arttirarak 800 6grenciye egitim verir hale geldi (Kotaman, 2009). Steiner’in olusturdugu bu
egitim felsefesi diger tilkelerde de etkili olmustur. Ama Almanya'da acilan sekiz okul 1938 senesinde,
fasist rejim ytiziinden kapatilmis, 1945 yilinda bu okullar tekrar agilmustir. 1970'li yillarda biitiin
diinyada hizli bir genisleme gostermistir hatta 1993 yilinda diinyada Waldorf okul say1s1 600'ti agmustir
(Demirtas, 1998). 2016 y1il itibariyle diinya capinda 70’den fazla tilkede 1843 Waldorf cocuk yuvasi ve
64 tilkede 1080 Waldorf Okulu bulundugu goriilmektedir. (Onur & Topkaya, 2017). Gliniimiizde de
hizla bu say1 artmaktadir. Diinyada 32 tilkede gorev yapan Waldorf egitimcileri ve asistanlarindan
olusan IASWECE (International Association for Steiner-Waldorf Early Childhood Education-
Uluslararas: Steiner/Waldorf Erken Cocukluk Egitimi Dernegi) Konsey tiyeleri tarafindan Waldorf
egitim ilkeleri hazirlanmigtir. Nisan 2016'da yayimnlanan Waldorf egitim ilkeleri, 4 temel konuyla
acgiklanmaktadir:

* Yetiskin tutumlar:: Yetiskinler, cocuga ve yasama karsi gtiven, aciklik ve stikran tutumu
gelistirilmelidir.

* Cocugun ortami: Cocugun ihtiyaglarmi karsilamak igin ¢evrenin sessiz, basit, sicak, huzurlu olmasi
gerekir.

* Ritmik giinliik yasam: Giinliik yasam, iyi bir ¢evrede siirmeli, diizenli uyku ve saglikli beslenme
saglanmali, giinliik aktivite olarak ytirtimeyi de igeren hareket ve doga etkinlikleri olmalidir.

* Yetiskinlerle Bulusmalar: Cocuk, baskalar1 ile iliski kurarak diinyayla tanismay1 6grenir (Yalcin &
Schieren. 2017).
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Bu ozellikler incelendiginde Waldorf okullarinin ¢ocuklarin ihtiyaglarina yonelik biitiinctil bir egitim
veren, standart, bilimsel ve egitimsel paradigmalara karsi, okul yoluyla bir toplumsal grup olusturmay1
hedefleyen bir yapis1 oldugundan soz etmek miimkiindiir (Kaya & Giindiiz, 2015). Waldorf egitiminde,
gocugun biitiin yonleriyle egitilmesi hedeflenmistir. Bu yonler; akil, kabiliyet ve kalp olarak ifade edilir
(Akdag, 2006). Waldorf Yaklasimi cocuklarin bireysellestirilmesi igin dogalarina uygun olmayan
deneyimlere siiriiklenmesine karsi ¢ikmaktadir (Temel & Kaynak, 2016). Cocuklara 6gretilmesi
duistintilen beceri ve konular, soyut ve nicel yontemler yerine gercek hayattan 6rnekler alinarak somut
ve nitel yontemlerle sunulmaktadir. Bu sunumlar sirasinda, “Ne olduguna dikkat et ancak nasil
olduguna daha ¢ok dikkat et” soziine sik sik atifta bulunulmaktadir (Ozdag, 2014). Bu s6zle Steiner,
onemli olanin sonug degil siire¢ oldugunu vurgulamaktadir. Waldorf egitim yaklasiminda head, heart,
hands olarak belirtilen amag¢ yonelimi; diisiinme, hissetme ve istemeyi ifade eder. Cocuklarin
ihtiyaglarin1 anlamak, bu farkh ti¢ alami bir biitiin olarak gormekten geger. Cok yonli ve ¢oklu-
duyumsal egitim deneyimlerinde zekdnmin cgesitli yonlerinin gelistirilmesi, bu {i¢ kapasitenin
gelistirilmesine odaklanir. Bu durumda egitim, diisiinmede, hissetmede ve kasitli/amagli hedefe
yonelik aktivitelerde gergeklesir (Kalipgi, 2008). Waldorf okullarinda ritiieller 6nemlidir. Basat ritiiel
euritimidir. Euritimi ge¢mis yasantilarin hatirlanmasiyla olusan bir dans tiirtidiir. Euritim konusmanin
sesli ve sesiz harflerini, miizikal melodinin araliklarimi ve tonlarini, bedenin ve kollarin hareketleri ile
goriiniir olarak disa vurulmasini saglayan bir sanat disiplindir Akademik olarak Euritim siir, geometri,
okuma, yazma, aritmetik, drama, dil, edebiyat ve tarih (Kotaman, 2009) alanlarinin genisletilmesi igin
kullanilir. Steiner, gelisim modeline yedili gelisim donemleri adin1 vermistir, insan yasaminda her yedi
yilin bir gecis dénemi ve dogumu olarak gormemiz gerektigini savunur.

“Steiner’in yedili sistematik dogumlar:

Birinci Dogum: 0 yas. Mekan organizmas: diinyaya gelmektedir. => Zaman bilincin gelisim devresi
baslar.

fkinci Dogum: 7 yas. Zaman bilinci- hafizasi dogmaktadir. => olgunlasma siirecine girer ve ruh
organizmasi gelisimi baslar.

Ucgiincii Dogum: 14 yas. Ruh organizmasi dogmaktadir. => olgunlasma siirecine girer ve benlik geligimi
baslar.

Dordiincti Dogum: 21 yas. Benlik dogmaktadir. => yetiskin insan yast” (Demirtas, 1998). Erken
cocukluk dénemi olarak ifade edilen 0-7 yas arasi "fiziksel viicut"un olustugu donemdir. fkinci dsnem
olarak ifade edilen orta cocukluk 7-14 yas arasi "eterik viicut" donemidir. Ugtincii dénem olarak ifade
edilen addlesan ya da geng yetiskinlik 14-21 yas arasinda ise "astral viicut" sekillenir (Celik, 2013).
[lkokul cag1 7 yasinda baglar, sanat temellidir. ilkokulda 6grenciler iki yabanci dil ogrenirler.
Ortadgretime baslama yasi 14 civaridir. Bu yaslarda akademik konular agirlik kazanmaya, derslerde
Ogretmenler brans 6gretimi roliinti daha fazla yerine getirmeye baslar, miizik ve el sanatlar1 tizerine
dersler de siirdiiriiliir. Ogrencilerde ahlaki temeller ve sosyal sorumluluk bilinci olusturulmaya calisilir
(Oz, 2008). Okulda hiyerarsi yoktur (Kotaman, 2014). Waldorf okullarinda teknolojiye yer verilmez.
(Kaya & Giindiiz, 2015). Ogretmenin belli bir tip bilgisine sahip olmasi gerek mektedir (Kotaman, 2014).
Ogretmenlere verilen egitimlerde saglik bilgisi ile Steiner’in saglkla ilgili calismalar1 anlatilmakta ve
dgretmenlerin bu konularda ki yetkinlilikleri arttirilmaktadir. Waldorf yaklasimi, son yillarda ¢oklu
zeka anlayist seklinde tanimlanan ¢ocuklarin farkli 6grendikleri gercegini, yillar énce kabul etmistir.
Sinifta 6grenciler, dgrendiklerini bedenlerine almak icin her 20 dakika ya da yaklasik siirede ayaga
kalkar ve hareket ederler. Smiflar, bitkiler, cigekler ve diger organik maddelerle doludur. Ogrenciler
diismiis olan kozalaklari, deniz kabuklarini, taslari, gicekleri, aga¢ dallarini, ormandan elde edilen
parcalari, yani dogal hayattan gelen malzemeleri kullanirlar (Diindar, 2007). Okulun ilk kademesinde
ders kitab1 ya da kaynak kitap yoktur. Cocuklar, kendi kitaplarmi kendileri yaratmaktadirlar.
Degerlendirmede ise siniflandirma yapilmaz. Degerlendirmede amag¢ 6grencinin kag puanlik bir
ogrenci oldugu damgalamasini vurmak degil cocugun gelisimine destek olmaktir (Kotaman, 2014).
Waldorf yaklasiminin amaglarindan biri, her gocuga belli diizeyde bir estetik yetenek kazandirmaktir.
Bunun icin hayaller, diistinceler, imajlar oldukga 6zgtir birakilir (Kaya & Giindiiz, 2015). Sanat, Waldorf
yaklagiminda merkezi bir yere sahiptir. Bir tarifte Waldorf yaklasimi “bir pedagojik sistem degildir,
egitmeye calismaz, fakat insanin iginde mevcut olan1 uyandirmaya galisan bir sanattir,” (Oz, 2008)
seklinde ifade edilmektedir. Steiner'e goére dikdortgen formlu alanlar insan diisiincesini
etkinlestirmekte, diistinceleri kat1 ve dogrusal kilmaktadir. Buna karsilik, dairesel alanlarin daha
manevi ve daha igsel duygular1 ortaya ¢ikardigina inanmaktadir. Waldorf Okullar1’'nin mimarisi de
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genellikle organik bigimlerde tasarlanmaktadir. Steiner’e gore, 6zellikle okul yapilarinda, en kiigiik
ogrencilerin bulundugu smiflar daha yuvarlak ve neredeyse bir rahim seklinde tasarlanmis olmalidir.
Cocuk biiytidiikce, tipki cocukta duygularin terk edilmeden diistince kapasitesinin gelismesi gibi,
siniflar daha az yuvarlak ve koseli bir bigcim almaktadir (Ozdag, 2014).

Yontem

Arastirma nitel bir arastirmadir. Arastirma, Istanbul ilindeki Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf
yaklasimini uygulayan egitim kurumlarinda gorev yapan ogretmen ve yoneticiler ile yapilan
goriismeler seklinde yapilmistir. Bu amaca en uygun, yari- yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanmistir. Arastirmacinin yaptig1 gozlemlerde veri olarak kullanilmistir.

Nitel arastirma sosyal ya da beseri bir probleme bireylerin veya gruplarin atfettigi anlamlar1 kesfetme
ve anlamaya yonelik bir yaklasimdir. Arastirma stireci; sorularin ve islem basamaklarmin
gelistirilmesi, genellikle katilimcilarin kendi ortamlarindan veri toplanmasi, 6zel durumlardan genel
temalara ulasilarak ttimevarimsal veri analizi yapilmasi ve arastirmacimnin verilerin anlamim
yorumlama asamalarini kapsamaktadir (Creswell, 2014). Nitel arastirma yapan kisiler, belli bir konu
ile ilgili arastirma yaparken o konunun “ne kadar” ya da “ne kadar iyi” oldugunu 6grenmekten gok
daha genis bir bakis acis1 elde etmek isterler (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2014). Biz de bu ¢alismamizda
daha genis bir bakis agis1 elde etmek igin nitel arastirma yontemini kullandik.

Yar1 yapilandirilmis gortisme teknigi, yapilandirilmis goriisme tekniginden biraz daha esnektir. Bu
teknikte, arastirmaci 6nceden sormayi planladig: sorulari iceren goriisme protokoliinii hazirlar. Buna
karsin arastirmaci gortismenin akisina bagh olarak degisik yan ya da alt sorularla goriismenin akisin
etkileyebilir ve kisinin yanitlarini agmasini ve ayrintilandirmasini saglayabilir. Eger kisi gortisme
esnasinda belli sorularin yarnitlarini baska sorularin igerisinde yanitlamis ise arastirmact bu sorulari
sormayabilir. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi sahip oldugu belirli diizeyde standartlik ve aym
zamanda esneklik nedeniyle egitimbilim arastirmalarma daha uygun bir teknik gortintmiu
vermektedir (Turntikly, 2000). Gozlem “Bir seyi iyi anlamak i¢in onun kendi kendine meydana ¢ikan
turlii belirtilerini gozden gecirmektir” (TDK, 1969; Akt. Karasar, 1995). Daha acik bir deyisle, gozlem
“belli bir kimse, yer, olay, nesne, durum ve sartta ait bilgi toplamak igin” belirli hedeflere yoneltilmis
bir bakis ve dinleyistir (Ozsoy, 1970; Akt. Karasar, 1995). Veri toplama calismalarinda ilk olarak,
arastirmanin konusu igin ilgili ytiksek lisans ve doktora tezleri, kitaplar ve dergiler incelenmistir. Bu
literatiir calismasi sonucunda elde edilen bilgiler, sonucunda arastirmanin kuramsal kismu
olusturulmustur. Daha sonra ise veri toplama stireglerinde kullanilan, uzman goriisleri de dikkate
almarak, yari-yapilandirilmis goriisme ve gozlem formlar: hazirlanmistir. Calisma grubu olarak 2015-
2016 ve 2016-2017 egitim-ogretim yillarinda Istanbul ilinde bulunan 8 okul éncesi egitim kurumu
secilmistir. Bu egitim kurumlarindan; 4 tanesi Montessori yaklasimu, 2 tanesi Reggio Emilia yaklasimu
ve 2 tanesi de Waldorf yaklasimini benimseyen okul 6ncesi kurumlaridir. Bu kurumlarda 8'i 6gretmen
ve 8 yonetici olmak tizere toplam 16 kisi ile gortistilmiistiir. Ayrica bu 8 okulda gozlem teknigi
uygulanarak gozlem formlar1 doldurulmustur. Ogretmenler (O), yoneticiler (Y) seklinde kodlanmustir.
Arastirmada gozlemlerden ve gortisme formlarindan elde edilen verilerin ¢dztimiinde icerik analizi
yontemi kullanilmustir. Igerik analizi éncesinde aragtirmacinin gozlem ve goriisme uygulamalarinda
aldig1 notlar ve ses kayitlar: birlikte ayrintih bir sekilde incelenerek bilgisayar ortaminda yaziya
aktarilmis ve analize uygun metinlere dontistiirtilmuistiir.

Bulgular

Gortisme Analizinden Elde Edilen Bulgular
Arastirmanin bu kismunda alternatif okullarinda goérev yapan yonetici ve Ogretmenlerin
goriismelerinden elde edilen bulgular sunulmustur.

Ogretmenlerin kursa/seminere katilma durumlarina iliskin anlatilarinda “evet, hizmet ici aldim”
ifadeleri ©¢ne cikmustir. Uygulamakta oldugu alternatif egitim modelinde gorevlerine iliskin

soylemlerinde “Rehber”, “Arkadas”, “yoldas”, “model”, “Yardimc1” gibi kavramlar 6ne c¢ikmustir.
Sozgelimi “Bu sistemde merkezde 6nce 6gretmen var, daha sonra 6gretmen geri plana gekilip 6grenciyi
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gozler pozisyona gegiyor. Hazirlanmis bir ¢evre var 6zel materyallerle. Bu materyallerle ¢ocuklara
rehberlik yapiyoruz” (O1). “ Arkadas diye biliriz, giicleri yetmediginde yardimc1 oluyoruz, bedenimizi
kullaniyorlar” (O5). Gibi ifadeler ile 6gretmeni rehber olarak nitelendirmekte, ozellikle gretmen
kavramini kullanmadiklarim belirtmektedirler. Ogretmenler alternatif egitim uygulayan bir okulda

LY/

calistiklar: icin “hayata bakis agisinin degismesi”, “6gretimden mutluluk duymak”, “6grencileri daha
fazla tanima”, “mesleki gelisime katki”, “kisisel gelisime etkisi” gibi soylemleri ¢ne ¢ikarmislardir.
Ornegin, “Montessori metodunu egitimli bir sekilde yapmak bizlere ¢ok fazla avantaj sagladi” (O1),
“Verdigim egitim sonucunda aldiklarim ve gordiiklerim beni mutlu ediyor” (O2), “Cocuklari
taniyoruz, cocugun ne basardigim gormek mutlu edici” (O5). Gibi ifadelerle genel olarak alternatif
okullarda calisan tiim 6gretmenler mutluluk diye cevap vermislerdir. Ogretmenler okullarindaki 6dev
uygulamalarina iliskin anlatilarinda “6dev uygulamamiz yok” demislerdir. Okul ve sinif kurallarinin
uygulanmasma iliskin sdylemlerinde “program dahilinde”, “beraber belirleme”, “kurallarin
sebeplerinin ortaya konmas1”, gibi sdylemler 6ne ¢ikmistir. Ornegin, “Ogretmen rehberliginde 6grenci
ile beraber kurallar konuyor” (O7), “Birbirimizin yaptiklarina saygi duymaliyiz gibi bir iki kural biz
koyduk. Diger kurallari ise tartisarak ve oylama yaparak beraber koyuyoruz” (O5), “Cocuklarla birlikte
belirleniyor, ¢ocuklar birbirlerine hatirlattyor” (O3). Gibi ifadelerle genel olarak alternatif okullarda
calisan tiim 6gretmenler kurallarin ¢ocuklarla beraber kondugunu belirtmektedirler. Ogretmenlerin
okulda egitim teknolojilerinin kullanimina iliskin soylemlerinde, “kullanmiyoruz”, “isikli masa”,
“projeksiyon” gibi kelimeleri kullanmislardir. Montessori okullarindan iki tanesinde projeksiyon ve
1s1kl1 masanin kullanildigy, diger ikisinde ise hi¢ kullanilmadigi, Reggio Emilia okullarinda 1s1kli masa,
projeksiyon ve tepegoz kullanildig: belirtilmektedir. Waldorf okullarinda ise egitim teknolojilerinin
higbir sekilde kullamilmadig: belirtilmektedir. Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme kriterleri ve

s

uygulamalarma iliskin anlatilarinda, “gelisim raporlar1”, “bireysellik”, “gozlem”, “Portit” “kayit altina
alma”, “dokiimantasyon ve projeler” gibi kavramlar ¢ne gikmistir. Ornegin, “Montessori yéntemine
gore degerlendiriyoruz. Geligsimi degerlendiriyoruz.” (O1), “Tiim materyallerin uygulanmasinda
degerlendirme kriterlerimiz var bunlarin hepsini kayzt altina aliyoruz. iki aylik bir programin sonunda
bununla ilgili tiim bilgileri mektup seklinde gikariyoruz” (O4), “Dokiimantasyon ve projeler yoluyla”
(O6). Gibi ifadeler ile Montessori okullarinda, her 6grencinin bireysel degerlendirildigi, Reggio Emilia
okullarinda, degerlendirmenin portit, dokiimantasyon ve projeler yoluyla yapildigi, Waldorf
okullarinda, gozlem yolu ile gozlenen ¢ocuklarin giinliiklere kaydedilmesi yoluyla degerlendirme
yapildig belirtilmektedir. Ogretmenlerin okuldaki zaman yonetimine iliskin anlatimlarinda, “cocuga
gore uygulama”, “cember”, “ritim ve rutinler” gibi kavramlar 6n plana ¢ikmustir. Ornegin, “Cocuga
gore uygulaniyor” (O2), “Zaman programimiz var. 12.30 63le yemegi, 10.30’da cember bitiyor 6grenme
merkezi basliyor ve yarim saat siirtiyor” (O5), “Ritim ve rutinlerimiz var. Her sabah 1 saat bahge
saatimiz var. Daha sonra iceride bir cember yapiliyor. Ve bu ¢ember de o zaman ki ritime, mevsime
uygun sarki iiretiyoruz cocuklarla beraber” (O7). Gibi ifadelerle alternatif okullardaki zaman
yonetiminin geleneksel okullardan farkli oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin okuldaki 6diil-ceza
uygulamasina iliskin aktarimlarinda, okullarinda bu tip uygulamalarin yapilmadigin belirtmislerdir.
Okula yeni gelen 6grencilere uygulanan oryantasyon programina iliskin aktarimlarinda, “6zel”, “1s1k
yontemi”, gibi kavramlar 6ne ¢ikmustir. Ornegin, “Ilk giin sadece dgretmen ilgileniyor cocukla. Belli
bir zaman sonra da diger arkadasglariyla iletisime gegiyor” (O1). “Her cocuga 6zel uygulaniyor. ilk giin
bir 5gretmen ve dgrenci ile okulu tantyor. Ikinci giin bir saat arkadaslariyla uyuma ve kaynasma var”
(O3). “Isik yontemini kullamyoruz. Kademeli sekilde, gocuk 6énce 6gretmen sonra arkadaslariyla
iletisim kuruyor” (O5). “ilk basta yarim zamanli, kademe kademe sinifa almiyor” (O8). Gibi ifadeler ile
oryantasyon programmin kademeli bir sekilde uygulandigim belirtmislerdir. Ogretmenlerin sinuf
icinde cocugun hareket 6zgtirliigiine dair aktarimlarida, “stirekli hareket”, “hareket 6zgtirligti”, “izin
almadan”, “belli alan”, “ritimler” gibi kavramlar 6ne ¢ikmustir. Ornegin, “Oyunlar oynuyoruz, miizikli
calismalar yapiyoruz, jimnastik yapiyoruz. Materyal calismalarinda hareket 6zgiirliigii oluyor” (O2),
“Cocuklar istedigi materyali istedigi zaman kendileri segiyor” (O4), “Cocugun sinifta belli bir alani var
ve bu alani nasil kullanacagina kendi karar veriyor” (O5), “Cocuk kendi etkinligini kendi segiyor” (O6),
“Ritimler sayesinde saglamiyor” (O7). Gibi ifadeler ile alternatif okullarda cocuklarin hareket
ozgirligiine cok 6nem verildigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin klasik okullardan farkli bir egitim
planinin uygulanip uygulanmadigi konusunda ki anlatilarinda, “evet uygulaniyor” ifadesi 6ne
¢ikmistir. Kullanilan 6gretim yontemleri ile ilgili anlatilarindan, “materyal”, “proje yontemi”, “taklit”,
“sanatsal yontemler” gibi kavramlar one ¢ikmustir. Ornegin, “genel olarak materyallerle” (O2), “genel
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olarak proje yontemi” (06), “dogadan dgreniyor. Taklit diyebiliriz” (O7), “sanatsal yontemler” (O8).
Cocuklarin merak ve kesfetme duygularini ortaya cikarmak igin izlenen yodntemler konusunda
ogretmenlerin anlatilarinda, “materyal”, “dogaya ¢ikma”, “cevreler”, “ritim” ifadeleri 6ne ¢ikmustir.
Ornegin, “materyaller yoluyla kesfetme duygusunu gelistiriyoruz” (O1), “biitiin sorularina cevap
vererek, merak duygusunu 6ldiirmiiyoruz. Dogaya cikarak kesfetme duygularim gelistiriyoruz” (O2),
“cevreler olusturuyoruz ve gocugun cevrelere verdigi tepkiler tizerinden ilerliyoruz” (O5), “cocugun
kendi ritimlerine saygi duyuyoruz. Cocuk ne yapmak isterse onu yapiyor” (O7). Ogretmenlerin
alternatif egitim modeline uygun materyal kullanimi konusundaki anlatilarinda, “evet kullantyoruz”
ifadesi 6ne cikmuigtir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin sosyal sorumluluk kazanmalari igin yapilan
calismalara iliskin anlatilarinda, Montessori okullarinin bu ¢alismalarda yer aldiklari belirtilirken
Reggio Emilia ve Waldorf okullarinda hentiz boyle calismalarin olmadig: belirtilmistir. Cocuklarin
kendi kendilerine 6grenmelerine iliskin 6gretmen anlatilarinda, “materyaller”, “o6zgtirliik”, “dogal
ortam” kavramlar1 6n plana ¢ikmustir. Ornegin, “Montessori materyalleriyle” (O1), “cocuklara segim
ozgurligi verilerek destekleniyor” (O4), “Ozgiir ve dogal bir ortamda birakildiklarinda bu zaten
kendiliginden ortaya cikiyor” (O8) gibi ifadelerle genel olarak alternatif okullarda gocuklarin kendi
kendine dgrenmelerinin 6zgiirliik ve dogal ortam sayesinde gerceklestigi belirtilmistir. Ogretmenlerin,
cocuklarin bireysel ve grup ¢alismalari/oyunlarinin yonlendirilmesine iliskin anlatilarinda, “model
ogretmen”, “dokiimantasyon”, “6zgiir birakma”, “ihtiyaglar” kavramlari 6ne gikiyor. Ornegin,
“pgretmen model oluyor” (O4), “genellikle dokiimantasyon yontemiyle” (O5), “cocugun ihtiyaglarina
gore” (O8) gibi ifadelerle yonlendirmenin ihtiyaglar ve kurallar yoluyla yapildigini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin, cocuklarin 6z-disiplin kazanimlarinda izlenen yontemlere iliskin anlatilarinda, “kendi
kendine is yapma”, “kisisel bakim becerileri”, “kendi kurallarin1 koyma” kavramlari1 6ne gikiyor.
Ornegin, “cocuklara kendi islerini kendileri yaptirilarak” (O2), “kurallar1 kendileri koyuyorlar” (O5),
“her gelisim doneminin 6zellikleri farkli oldugu icin her dénemde farkli yontemler uygulaniyor.
Kisisel bakim becerilerini gelistirerek 6z disiplin saghyoruz” (O7) gibi ifadelerle alternatif okullarda
0z-disiplinin kisisel bakim becerilerinin gelistirilerek ve kendi kurallarini koyarak saglandigini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin, cocuklarin séz ve segme hakkina iliskin anlatilarinda, “kesinlikle var”
ifadesi 6ne gikmustir. Ogretmenlerin, gocuga simir koymada uygulanan yontemlere iliskin anlatilarinda,
“0z disiplin”, “hazirlanmis ortamlar”, “empati”, “bireysel goriisme” kavramlari 6ne cikmustir.
Ornegin, “6z disiplin yontemiyle” (O1), “hazirlanmis ortamlar zaten simirlar1 koyuyor” (O3), “her giin
giint degerlendirme toplantis: yapiyoruz. Burada ¢ocuklar o giin yapilanlar: konusuyor. Bu da empati
duygularim gelistiriyor” (O5), “Odiil-ceza yok, ses yiikseltme yok. Otoriter olmayan otoriteyi
saglamaya calistyoruz” (O7) gibi ifadelerle alternatif okullarin genelinde sinir koymanin empatik
diistince etrafinda sekillendigini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin, davrams bozuklugu gozlemlenen
cocuklar icin yapilan galismalara iliskin anlatilarinda, “okul psikologu”, “aile”, “iletisim” kavramlari
one cikmustir. Ornegin, “okul psikologumuz ve ogretmenlerin gozlemleri sonucunda ¢alismalar
yapiliyor” (O1), “6zellikle aile ile iletisime geciliyor” (O2), “6niinii ardini bilme diye sdyleyebilecegimiz
siireci 6grenerek yaklagiyoruz. Aile, egitmen ve ¢ocuktan bilgi alarak sebepler 6greniliyor.” (O7) gibi
ifadelerle sorunlarin profesyonel yardimla ve iletisimle ¢oziildiigiinti ifade etmislerdir. Ogretmenlerin,
velilerin egitim siirecine dahil edilme durumlarina iliskin anlatilarinda, “evde”, “meslek tanitimlar1”,
“etkinlik” kavramlari 6ne gikiyor. Ornegin, “okulda uygulanan seylerin evde de aynen uygulanmasin
istiyoruz” (O2), “yilda bir kez 1 saat ¢ocukla etkinlik yapiliyor” (O3), “veliler sinif icerisinde egitime
katilmiyor” (O7) gibi ifadelerle alternatif okullarda velilerin egitim siirecine katildiklarini belirtiyorlar.
Ogretmenlerin, velilerle hangi siklikta goriistildiigiine dair anlatilarinda, alternatif okullarin biiyiik
cogunlugunda velilerle ihtiyag halinde goriisiildiigii ve her dénem toplantilarinin oldugu belirtilmistir.

Yoneticilerin, okulun alternatif egitimle ilgilenen herhangi bir dernek/vakif/kurulusa iiye olma
durumuna iliskin anlatilarinda, iki tane Montessori okulunun {iiye iki tanesinin de tiye olmadigy,
Reggio Emilia okullarimin ise herhangi bir kurulusa tiye olmadig1, Waldorf okullarmin ise ikisinin de
tiye olduklarmi belirtmislerdir. Yoneticilerin, okulda saglik, gtivenlik, yemek ve ulasim
uygulamalarina iliskin anlatilarinda, “hemsire”, “servis”, “organik” kavramlar1 6ne gikiyor. Ornegin,
“okulda hemsiremiz var, ulasim servislerle saglaniyor yemek ise okulda bulunan as¢imiz tarafindan
yapiliyor. Giivenlik gorevlimiz yok, giivenlik kamerasi var” (Y1), “gtivenlik kameras: var.
Yemeklerimiz tamamen organik, siit ve yumurtayi ciftlikten aliyoruz. Yemekleri ascimiz burada
yapiyor. Beyaz bayrak odiilii aldik” (Y2), “ulasim kendi servisimizle yapiliyor. Yemeklerimiz as¢imiz

tarafindan okul da yapiliyor. Tim gidalarimiz organik. Bahgemiz var, ekolojik tarim yapiyoruz.
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Giivenlik kamerasi var” (Y6) gibi ifadelerle alternatif okullarda ulasimin servisle, saglik hizmetinin de
hemsireyle saglandig1 belirtilmistir. Ayrica alternatif okullarin hepsinin yemeklerinde organik tirtinler
kullandig1 ve yemeklerin kendi asgilar1 tarafindan yapildigi belirtilmistir. Yoneticilerin, okulda
kiltiir/sanat/spor etkinliklerinin uygulanmasina iliskin anlatilarinda, “ritim”, “jimnastik”, “sanat”
kavramlari 6ne gikiyor. Ornegin, “ritim ve org derslerimiz var. Jimnastik egitimi veriliyor. Haftada bir
giin kozmik yasamla ilgili etkinliklerimiz oluyor. Her gitin bir saat sanat saatimiz var” (Y2), “farklh
brans 6gretmenlerimiz var. Miizik, dans ve sanat attlyemiz var. Reggio Emilia "da sanat ¢ok énemli
her dersimizde isliyoruz” (Y5), “12 ay boyunca binicilik, ytizme jimnastik gibi sporlarimiz var. Her
sabah 13 farkli etkinligin hazirlandig1 sanat atolyemiz var” (Y6), “spor olarak hareket terapimiz var.
Waldorf yaklasiminda sanat ¢ok onemli 6nemli, her derste sanat var” (Y8) gibi ifadelerle alternatif
okullarin kiiltiir, sanat ve spor alanlarina ¢cok 6nem verdiklerini ve egitim felsefelerinin temelinde bu
alanlarin oldugunu ifade etmislerdir. Yoneticilerin, okula 8grenci alim stirecine iliskin anlatilarinda,
alternatif okula basvuran biitiin cocuklarin alindigini syleyebiliriz.

Yoneticilerin, sinif mevcutlarina iliskin anlatilarinda, biitiin alternatif okullarda mevcutlarin ¢ok fazla
olmadig1 ve 10- 20 6grenci arasinda degistigi soylenmektedir. Yoneticilerin, simiflardaki yas gruplarina
iliskin anlatilarinda, Montessori ve Waldorf okullarinda karma smiflarin, Reggio Emilia okullarinda ise
yas grubuna gore siniflarin olusturuldugu belirtilmektedir. Yoneticilerin, okulda zorunlu kiyafet
uygulamasina iliskin anlatilarinda, biitiin alternatif okullarda “zorunlu kiyafet uygulamasi yok” ifadesi
ortaya cikmistir. Yoneticilerin, okulda zil kullanilmasina dair anlatilarinda, biitiin alternatif okullarda
“kullanilmiyor” ifadesi ortaya cikmustir. Yoneticilerin, okulda ekolojik yasam ile ilgili yapilan
calismalara iliskin anlatilarinda, biitiin alternatif okullarda ekolojik yasamla ilgili calismalarin yapildigi
belirtilmistir. Yoneticilerin, okula 6zel 6grenci (kaynastirma) kabuliine iliskin anlatilarinda, “kabul
ediyoruz” ifadesi 6ne ¢ikmustir. Yoneticilerin, okulda 6zel 6grenciler i¢in yapilan ¢alismalara iliskin
anlatilarinda, “6zel cocuklar icin ©6zel program” ifadesi ortaya cikmustir. Yoneticilerin, okulun
taniim/reklam uygulamalarma iliskin anlatilarinda, “referans”, “internet”, “sosyal medya”
kavramlari 6n plana cikmistir. Ornegin, “reklam ve tanitim galigmasi yapmiyoruz. Ogrenci referanslar
yeterli oluyor” (Y1), “reklam ve tamitim faaliyetleri ¢cok fazla yapmiyoruz, ¢ok fazla biiytimek
istemiyoruz” (Y4), “internet ve sosyal medya yoluyla” (Y6) gibi ifadelerle alternatif okullarin ¢ok fazla
tanitim ve reklam yapmadiklari internet ve sosyal medya kullandiklar: belirtilmistir. Yoneticilerin, okul
gezilerine iliskin anlatilarinda, “tiyatro”, “kiitiiphane”, “doga” kavramlari 6ne ¢ikmustir. Ornegin, “her
ay bir tiyatroya gidiyoruz. Piknige gidiyoruz. Sinema ve miize gezilerimiz oluyor” (Y1), “her ay bir
gezi mutlaka yapiyoruz. Miizeler, tiyatrolar, kiitiiphaneler, gibi yerlere ve pikniklere gidiyoruz” (Y2),
“sadece doga gezileri yapiyoruz” (Y3) gibi ifadelerle alternatif okullarin gezilere cok 6nem verdigini
belirtmislerdir. Yoneticilerin, okulda hakim olan y6netim anlayisina iliskin anlatilarinda, “6gretmen
merkezli”, “demokratik”, “katilimc1” kavramlar ne gikmustir. Ornegin, “ben yoénetici olarak daha ¢ok
ogretmen merkezli bir yaklasim gosteriyorum” (Y1), “demokratik. Birbirimizi elestiririz ama kisilige
yonelik degil davramisa yonelik elestiriler olur” (Y3), “katilimci demokratik bir yonetim” (Y6) gibi
ifadelerle butiin alternatif okullarin demokratik ve katilimeci bir yonetim anlayisini benimsedikleri
belirtilmistir. Yoneticilerin, okulda uygulanmakta olan alternatif egitim modelinin, okulun yonetim
seklini etkileme durumuna iliskin anlatilarinda, “Kesinlikle etkiliyor” ifadesi ©ne ¢ikmustir.
Yoneticilerin, egitim yoneticiligi ya da liderlikle ilgili alinan egitime iliskin anlatilarinda, Montessori
okul yoneticilerinden ikisinin aldig1 ikisinin almadig1, Reggio Emilia okulu yotneticilerinden birisinin
aldig1 birisinin almadig1 ve Waldorf okulundaki yoneticilerin ise ikisinin de egitim aldig1 belirtilmistir.
Yoneticilerin, alternatif

egitim ile ilgili herhangi bir kurs/seminer alma ile ilgili anlatilarinda, biitiin alternatif okul
yoneticilerinin egitim aldig1 ortaya ¢ikmaktadir. Yoneticilerin, yonetim siireglerine 6gretmen, veli,
ogrenci dahil edilmesine iliskin anlatilarinda, 6grencilerin kiiciik olduklar: icin katilmadiklari,
velilerin yonetime degil egitime katildig1 ve oOgretmenlerin yonetim siireglerine katildiklar
belirtilmistir. Yoneticilerin, okulda 6gretmen ve personel denetimi yapilmasina iliskin anlatilarinda,
“evet yapiliyor” kavrami 6ne ¢ikmustir. Yoneticilerin, okulun 6gretmen secimindeki kriterlerine
iliskin anlatilarinda, “aktif”, “sempatik”, “agik” kavramlar: 6ne ¢ikmustir. Ornegin, “genelde, aktif,
enerjik ogretmenler segiyoruz. Montessori egitim almasi sart degil. Biz egitim veriyoruz” (Y2),
“sempatik olmasi onemli. Iletisim becerilerinin yiiksek olmasina lazim” (Y5), “kendilerini
gelistirmeye acik olmalar1 ve 6zellikle Almanca bilmeleri” (Y8) gibi ifadelerle 6grenci merkezi
ogretmenleri sectiklerini  belirtmislerdir. Yoneticilerin, okulda ©gretmen ve personele
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mentorluk/kocluk destegi saglanmaya iliskin anlatilarinda, “evet, yapiliyor” ifadesi o6ne
¢ikmaktadir. Yoneticilerin, 6gretmen ve okul yonetimi hangi araliklarla toplanti yaptigina dair
anlatilarinda, “haftada bir giin” ifadesi one ¢ikmaktadir. Yoneticilerin, okulda alternatif egitim
modelinin tercih edilme nedenlerine dair anlatilarinda, “cocuk gelisimi”, “kurucu”, “btittunlik”
kavramlari 6ne ¢cikmaktadir. Ornegin, “Montessori modelinde her alana yonelik materyal var, bu da
gocugun gelisimi i¢in 6nemli bir rol oynuyor” (Y2), “kurucunun ¢ocuguna egitim vermek igin
yaptig1 arastirmalar sonucunda Montessori yontemi ile tanismasiyla” (Y4), “gocugun gelisimini bir
biitiin olarak kavradig: icin” (Y7) gibi ifadelerle alternatif egitim modellerinin secilmesinde
kurucularin eve gitim felsefesinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Yoneticilerin, uygulanan
alternatif egitim modelinin 6ne ¢ikan prensiplerine iliskin ifadelerinde, “sorumluluk”, “6zgtiven”,
“6zel materyal”, “birey”, “baskahraman”, “saygil”, “benlik bilinci” kavramlar1 6ne c¢ikmuistir.
Ornegin, “Montessori yontemi cocuga sorumluluk duygusu kazandiriyor. En 6nemli 6zelligi cocuga
ozgiiven kazandiriyor” (Y1), “cocuk bireydir, istekleri onemlidir. Cocuk tiim alanlar1 taniyor.
Ozgiiven gelistirici bir egitim. Yardimseverlik ve sorumluluk duygusu kazaniyor” (Y2), “&grenciye
bakis agisi, dgrenciyi giiclii gormek. Ogrenci aktiftir. Konsantrasyona ¢ok 6nem verilir. Ozel
materyallerin olmas1” (Y4), “cocugun bir birey olarak kabul edilmesi, egitim siirecinde bir
baskahraman olarak goriilmesidir. Cocuk pasif degildir” (Y5), “insana ve dogaya saygi, benlik
bilinci” (Y8) gibi ifadelerle uygulanan alternatif egitim modellerinde en 6nemli prensiplerin ¢ocuk
haklar1 etrafinda sekillendigini belirtmislerdir. Yoneticilerin, klasik okul ile alternatif okul
arasindaki farkliliklara iliskin anlatilarinda, “gocuk merkez”, “birey”, “cocuk imaj1”, “aktif”
kavramlari 6ne gikmustir. Ornegin, “Montessori okulunda ¢ocuk sorumluluk kazaniyor. Klasik
okullar 6gretmen merkezli iken Montessori’de cocuk merkezdedir” (Y1), “tek ortak

nokta ¢ocuklar. Cocuklar1 bir carkin diglileri yapmak niyetinde degiliz. Yetiskinlerin egosunu tatmin
etmek yok” (Y3), “cocuk imaji en dnemli farktir. Onemli olan cocugun kendi ritminde ilerlemesi,
zorlamanin olmamas1” (Y4), “klasik okulda 6grenci pasif, 6gretmen aktiftir. Alternatif egitimde amag
cocugu goriiniir kilmaktir. Ogrenci odakli bir bakis agis1 vardir” (Y5) gibi ifadelerle alternatif okullarin
en onemli farkliliklarmin ¢ocuk merkezli olmasi oldugunu ifade etmislerdir. Yoneticilerin, okulda
uygulanmakta olan alternatif egitim modelinin olumlu yanlarina dair anlatilarinda, “kendini bilmek”,
“sorun ¢ozen”, “yaraticilik”, “dogayla barisik” kavramlari 6ne ¢cikmistir. Ornegin, “cocuklar kendilerini
biliyor ve neler yapabileceklerinin farkina variyor” (Y1), “Sorun ¢ozen ¢ocuklar yetistiriliyor” (Y4),
“cocuktaki yaraticiift cok fazla on plana cikartiyor. Cocugun var olan tiim potansiyelini ortaya
¢ikarmak icin programlar vardir” (Y5), “zorluklar karsisinda kendi kendine yeten, dogayla barisik
cocuklar yetistirmesi” (Y7) gibi ifadelerle alternatif egitim modelinin olumlu y6nlerini siralamislardir.
Yoneticilerin, okulda uygulanmakta olan alternatif egitim modelinin sinrhiliklarma iliskin
anlatilarinda, “sinirlilik yok”, “dil geligimi”, “kiiltiirel farkliliklar” kavramlari 6ne gikmstir. Ornegin,
“hentiz bir smurhilik goremedik. Sadece gittikleri okulda bilgileri fazla oldugundan bazen
sikilabiliyorlar” (Y2), “cok fazla bireysellestirilmis calisma yapmalarindan kaynakl dil gelisiminde
smirliliklar oluyor” (Y4), “kiiltiirel yapimiza uyarlanirken bazi degisikliklere ugramasi” (Y6) gibi
ifadelerle baz1 yoneticiler sinirliligin olmadigini bazilar ise kiiltiirel farkliliklardan dolay: sinirliligin
oldugunu ifade etmislerdir. Yoneticilerin, okulda uygulanmakta olan alternatif egitim modeli ile ilgili
ogretmenlere hizmet ici egitim verilmesine iliskin ifadelerinde “diizenli olarak veriyoruz” ifadesi 6ne
cikmistir. Yoneticilerin, geri dontistim materyallerinin kullanilmasina iliskin anlatilarinda, “fazlaca
kullanmiyoruz” ifadesi 6ne ¢ikmustir. Yoneticilerin, okulda yabanci dil 6gretiminin uygulanmasina dair
anlatilarinda, “Ingilizce dersi veriyoruz” ifadesi 6ne ¢tkmustir. Yoneticilerin, okulda atolye ya da kuliip
calismalarinin nasil yapildigina iliskin anlatilarinda, “hafta bir giin” ve “tiim galismalar atolye galismasi
gibi” ifadeleri 6n plana ¢ikmustir. Yoneticilerin, klasik okuldan mezun olan bir 6grenci ile alternatif
okuldan mezun olan bir 6grenci arasindaki farklarin neler olduguna iliskin anlatilarinda, “bagimsiz”,
“boyun egmeyen”, “cok yonlii diisiinme” kavramlar1 6n plana ¢ikmustir. Ornegin, “alternatif okuldan
mezun olan 6grenci bagimsizdir, kendini bilir, problem ¢6zebilir. Klasik okuldan mezun olan 6grenci
ise bagimsiz degildir” (Y3), “buradan mezun olmus bir ¢ocuk bilgiye ulasmanin yollarini 8grenmis
olarak mezun olur. Ogrenmeyi dgrenir. Sorgulayan ve sorguladiginin pesinden giden bir birey olur.
Kisaca yaratict ve boyun egmeyen birey olarak yetisirler” (Y5), “alternatif okuldan mezun olan
ogrenciler, cok yonli diisinme becerisine sahip olarak mezun olurlar” (Y7) gibi ifadelerle alternatif
okuldan mezun olan 6grencilerin hayata daha hazir olduklarini belirtmislerdir. Yoneticilerin, alternatif
egitim veren bir okuldan mezun olan 6grenci 6grenimini klasik bir okulda devam ettirirse,
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karsilasabilecegi sorunlar icin ne gibi ¢oziim 6nerilerinin sunulduguna iliskin anlatilarinda, “olumlu
déniitler”, “uyum saglama”, “6grenmeyi 6grenme” kavramlari 6n plana ¢ikmustir. Ornegin, “sorunla
karsilastiklarimi diistinmiiyorum. Montessori yontemi ¢ocuklara bir ¢ift kanat takiyor ve cocuklar
istedikleri yere ucabiliyorlar. Mezun olan 6grencilerimizin yeni okullarindan hep olumlu dénttler
aliyoruz” (Y1), “sorun yasayabilir, ¢6zmeye de calisabilir. Farkl: bir ortamda oldugunu bilir ve uyum
saglamaya calisir” (Y3), “velileri de en ¢ok kaygilandiran konu bu. Ancak ¢6ziim tiretebilen gocuklar
olduklarindan bu sorunlar1 asabilecekler. Belki sorduklar1 sorulara tam olarak cevap alamayacaklar
ama dgrenmeyi 6grendikleri i¢in ¢ok kolay o cevaplara ulasabilecekler” (Y5), gibi ifadelerle mezun olan
cocuklarin sorun yasamayacaklarini, yasasalar bile aldiklari egitimle sorunlarmi kendilerinin
¢ozecegini ifade etmislerdir. Yoneticilerin, velilere ne tiir egitimler verildigine iliskin anlatilarinda,
“okulun egitim felsefesi” ve “gocuk nasil yetistirilir” konular1 6ne ¢ikmaktadir. Yoneticilerin, velilerle
hangi siklikta goriisme yapildigia dair anlatilarinda, “donemde iki kere toplant1 yapryoruz” ifadesi
on plana ¢ikmaktadir. Yoneticilerin, uygulanan alternatif egitim modelinin velilere tanitilmasina iliskin
anlatilarinda, “evet tanitiliyor” ifadesi 6n plana ¢ikmustir. Yoneticilerin, alternatif okul olmak velilerin
beklentilerinde farkliliklar yaratmasina iliskin anlatilarinda, “zaman zaman” ifadesi 6n plana ¢tkmustir.
Gozlem Analizinden Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin bu kisminda alternatif okullarda yapilan gozlem sonucunda elde edilen bulgular
sunulmustur. Smiflarda oturma ya da yerde calisma alanlar1 var mi1? Yeterli mi diye baktigimizda
biitiin alternatif okullar icin evet yeterli diyebiliriz. Simif oturma sekli nasil dizayn edildigine
baktigimizda Montessori okullarmin bireysel ve grup calismalarina uygun ve dort kisilik masalar
seklinde dizayn edildigini gorebiliriz. Reggio okullarina baktigimizda yuvarlak masa ve koltuklarin
bulundugu, farkli galismalar i¢in farkli koselerin olusturuldugu, kil, 151k ve etkinlik koselerinin
yapildigini gérmekteyiz. Waldorf okullarina bakildiginda, smaiflarin sade ve ahsap malzemeden yapili
oldugu, masa ve sandalyeler seklinde dizayn edildigini gormekteyiz. Smif icindeki egitim
materyallerinin nicelik ve niteligi yeterli diizeyde olup olmadigina baktigimizda biitiin alternatif
okullar igin yeterli diizeyde oldugunu soyleyebiliriz. Smif icinde ne tiir egitim materyalleri mevcut
olduguna baktigimizda Montessori okullarinda Montessori materyalleri, isitsel, dokunsal, eslestirme
materyalleri, renk tabletleri ve lavabonun oldugunu gormekteyiz. Reggio okullarina baktigimizda
cocuklar1 yaratici diisiinmeye yoneltici materyaller ve 1sik ile ilgili materyallerin oldugunu
gormekteyiz.

Waldorf okullarina baktigimizda dogadan bulunan yaprak dal pargalari, toprak, kum ve bez bebekler
ile ttller ve cibinligin oldugunu gormekteyiz. Smif icindeki egitim materyalleri uygulanan egitim
modeli i¢in uygun olup olmadigina baktigimizda, biittin alternatif okullarin bu uygunlugu yakaladigini
soyleyebiliriz. Sinifta duvar/pano kullanimina baktigimizda Montessori okullarinin birinde
kullanildig1 diger tictinde ise neredeyse kullanilmadigini gérmekteyiz. Reggio okullarina baktigimizda
duvar ve panolarin yogun bir sekilde kullanildigini soyleyebiliriz. Waldorf okullarinda ise panolarin
kullanilmadigin1  gérmekteyiz. Simifin aydinlik ve 1s1 diizeyine baktigimizda biitiin alternatif
okullardaki siruflarin aydinlik ve 1s1 diizeylerinin iyi oldugunu soyleyebiliriz. Siif zemininin nasil
dizayn edildigine baktigimizda, Montessori okullarinda marley, parke ve hali oldugunu gormekteyiz.
Reggio okullarma baktigimizda parke ve marley oldugunu gormekteyiz. Waldorf okullaria
baktigimizda da parke ve hali oldugunu gormekteyiz Sinufta tahta kullaniliyor mu? Tahtanin cinsi nedir
diye baktigimizda Montessori ve Waldorf okullarinda tahtanin kullanilmadigi, Reggio okullarinda ise
birer smifta tahta kullanildigini gormekteyiz. Smif ici disaridan gozlenebiliyor diye baktigimizda,
sadece iki tane Montessori okulunda gozlenebildigini goriiyoruz. Diger alternatif okullarda
gozlenemedigini gérmekteyiz. Okulda ¢ocuklarin kullanabilecekleri malzemeler onlarin erise bilirlik
seviyesinde olup olmadigina baktigimizda biitiin alternatif okullar icin uygun seviyede diyebiliriz.
Genel olarak okulun fiziki yapilandirilmasinda kullanilan malzemenin cinsine ve rengine baktigimizda
Montessori okul binalarinin betonarme oldugu goriilmektedir. Sadece bir tanesi okul binasi olarak
yapilmus. Agik renklerin tercih edildigi goriilmektedir. Reggio okullarina baktigimizda betonarme ve
acik renkler kullanildig1 goriilmektedir. Waldorf okullarina baktigimizda bir okulun betonarme diger
okulun ise ahsap yapida oldugu ve agik renklerin kullanildig: goriilmektedir. Siuf/Tuvalet-
Yemekhane konumlarinin nasil olduguna baktigimiz genel olarak yemekhanenin olmadigini,
yemeklerin sinifta, koridorda ya da bahgede yenildigini gormekteyiz. Siif ve tuvaletlerin konumuna
baktigimizda biitiin alternatif okullarin iyi durumda oldugunu soyleyebiliriz. Okul koridor
genisliklerinin nasil olduguna baktigimizda Montessori okullarindan iki tanesinin yeterli genislikte
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oldugunun iki tanesindeki koridorlarinda dar oldugunu soyleyebiliriz. Reggio okullarindaki
koridorlarin ise yeterli oldugu goriilmektedir. Waldorf okullarinda ise birinin koridorlar: dar iken bir
digerininkinin gayet genis oldugu goriilmektedir. Okulun reviri durumuna baktigimizda higbir
alternatif okulda revirin bulunmadigimi goérmekteyiz. Okulda spor salonu ve ¢ok amacli salon
durumuna baktigimizda Montessori okullarinin sadece bir tanesinde bulundugu diger Montessori
okullarinda bulunmadig: goriilmektedir. Reggio okullarina baktigimizda dans derslerinin yapildig: bir
alanin bulundugu goriilmektedir. Waldorf okullarina baktigimizda ise boyle alanlarin olmadiginm
gormekteyiz. Bahge ve oyun alanlarmin yeterli biiytikliikte olup olmadiklarina baktigimizda bir tane
Montessori Okulu disinda diger alternatif okullarin bu alanlarinin yeterli oldugu goriilmektedir. Bahge
ve oyun alaninda kullanilan malzemelere baktigimizda, Montessori okullarindan iki tanesinde yeterli
alanin olmadigimi gormekteyiz. Diger iki Montessori okulunda ise kum havuzu, park malzemeleri,
oyun evi, tirmanma ve denge tahtas1 gibi malzemelerin oldugunu goérmekteyiz. Reggio okullarma
baktigimizda salincak, kaydirak, oyun evi, tahterevalli gibi malzemelerin oldugunu gormekteyiz.
Waldorf okullarina baktigimizda tamami ahsap malzemelerden yapilmis atlama, ziplama ve yiiriime
gibi malzemelerin oldugunu goérmekteyiz. Bahcede yesil alan calismasia baktigimizda Montessori
okullarindan iki tanesinde alanin verimli kullanilmadig1 gériilmektedir. Diger iki Montessori okulunda
ise gesitli meyve agaglarinin oldugunu gormekteyiz. Reggio okullarina baktigimizda yesil alanlarin
gayet bakiml ve diizenli oldugunu gormekteyiz. Waldorf okullarina baktigimizda bir okulun yesil
alanmin ¢ok ve meyve agaclariyla dolu oldugunu gormekteyiz. Diger okulun ise bu alanlarinin yeterli
olmadigini gormekteyiz. Velilerin bekleme ve veli goriisme alanlarina baktigimizda bir tane Montessori
ve bir tane Reggio Okulu disinda bu alanlarin olmadigini gormekteyiz.

Sonug ve Tartisma

Geleneksel egitim ile alternatif egitim arasinda bircok fark bulunmaktadir. Felsefi temeller agisinda
baktigimizda en nemli farkin ¢ocuga bakis agist oldugunu gormekteyiz. Geleneksel egitim felsefeleri
gocuga, diizeni devam ettirecek ve her alanda basarili olmasi gereken bir insan olarak bakarken,
alternatif egitim felsefeleri ¢ocuga, 6zgiirliigii saglayacak ve mutlu olmasi gereken bir birey olarak
bakmaktadir. Pekdogan (2012), Reggio Emilia Okullar1 tizerine yazdig bir makalesinde Reggio egitim
felsefesinin cocugu temel aldigim1 ve onlara imkanlar sunarak yaraticiliklarimi gelistirmeyi
hedefledigini, bu sebeple de Reggio sistemi ile yetisen ¢ocuklarin 6zgiiveni gelismis, yaraticilik
diizeyleri yiiksek ve dayanisma iginde olduklarini agiklamistir. Yine ¢alismamizin sonucuyla paralel
olarak Mutlu ve digerleri (2012) calismalarinda, Montessori egitimi ve Montessori egitiminin gelisim
alanlarina etkisini incelemislerdir. Calismada, Montessori egitiminin cocuk merkezli olmasi, kullanilan
materyallerin 6zellikleri ve egitim felsefeleriyle cocugun gelisimini destekledigi vurgusu yapilmistir.
Alternatif okulun 6zelliklerine baktigimizda, 6grenci merkezlidir, her 6grencinin 6zel oldugu fikriyle
yola cikilir. Cocugun kendi 6grenme hizina ve potansiyeline gore egitim programlar1 diizenlenir.
Ezberci yaklagim yerine ¢ocuga arastirma, kesfetme ve 6grenme sevgisi agilanir. Odiil ve ceza gibi
uygulamalar miimkiin oldugunca uygulanmamaya c¢alisilir. Cocuklara rekabetci olmayan
dayanismaya dayali iliskiler ag1 icerisinde egitim verilir. Yapilan ¢alismaya gore alternatif okulda
egitim goren c¢ocuklarin oz-bakim becerilerinin daha yiiksek oldugu sonucu ¢ikmistir.
Calismalarimizdaki sonugla benzer sonuglar bulan Bayer

(2015) calismasinda, Montessori yoénteminin okul 6éncesi gocuklarin 6z bakim becerilerine etkisini
arastirmistir. Arastirma sonucunda elde edilen genel sonug, Montessori yonteminin okul 6ncesi
cocuklarinin 6z bakim becerilerine olumlu yonde katki sagladigi ve MEB Okul Oncesi Egitim
Programi'na gore temizlik ve kisisel bakim, yemek yeme, dinlenme, giyinme becerilerine gore daha
basarili oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Alternatif okul da egitim evrenseldir. Bu okullarda dil, din, irk
ayrimi soz konusu degildir. Alternatif okul ¢ocuklara, diinyayla ve dogayla barisik, doganin sahibi
degil bir parcast oldugumuzu 6gretmek amaci tasir. Giiles ve Erisen (2009) tarafindan yapilan
calisma, Montessori Egitim uygulamalar: i¢inde yer alan “Kozmik Egitim”e hazirlik olusturmada,
okultncesi donemde ¢ocugun iginde bulundugu toplumu ve diinyayr tanimasma iliskin Srnek
uygulamalari paylasmay1 amaglamaktadir. Bu Calisma, 4-6 yas aras1 60 6grencinin Montessori egitim
uygulamalar1 geregi gerceklestirdikleri calismalara iliskin gozlemleri yansitmaktadir. Arastirmada
sonug olarak; Montessori Egitim uygulamalarinin, okuldncesi dénem ¢ocugunun, tizerinde yasadig:
diinya hakkinda gercek bilgiler edinebilmesinde énemli rol oynadig: ifade edilmistir. Alternatif okul,
Ogrencinin sadece akademik basarist i¢in calismaz. Ona biitiinciil bir yaklasimla bakarak, tiim
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yonleriyle gelismesini amag¢ edinir. Cocugun bireyselligini ve ©zgiiveninin gelismesini saglar.
Calismalarimizla benzer sonugclar elde eden Temel ve Kaynak

(2016) , Erken Cocukluk Egitim Program Ve Yaklagimlarinin Program Nitelikleri Agisindan
Degerlendirilmesi, adli makalelerinde Waldorf Yaklasimi ve Steiner Pedagojisi ¢ocuklarin
bireysellestirilmesi i¢in dogalarma uygun olmayan deneyimlere siiriiklenmesine karsi ¢ikmakta,
cocuklarin bireyselligini ve 6zgiivenini desteklemeye 6nem vermektedir demektedirler. Ogrenciyi
mekanik bir yap1 olarak degil, degerleri olan bir birey olarak kabul eder. Toplumsal degerleri ve sosyal
kurallar yiiksek ¢ocuklar yetistirir. Calismalarimizla benzer sonuglar elde eden Tepeli ve Yilmaz (2012)
yapmis olduklari calismalarinda Montessori yaklasimi, Coklu zeka kuramina dayali egitim programu
ve Milli Egitim Bakanli1 tarafindan uygulanan okul oncesi egitim programina gore egitim alan
cocuklarmin sosyal kural algilarini karsilastirmislardir. Montessori okullarinda egitim alan ¢ocuklarin,
Sosyal kurallar1 daha ciddiye aldiklarin ve otorite figiir (ana-baba, 6gretmen vb.) olmadig1 zaman bile
kurallara uyulmas: gerekliligi konusundaki algilarinin daha yiiksek oldugunu gostermistir. Yine
benzer bir arastirma yapan Kusgu, Bozdas ve Dogru (2014), calismalarinda Montessori egitiminin
cocuklarda sorumluluk alma, sirasmi bekleme, basladigr isi bitirme, becerilerine etkisinin
degerlendirilmesi amaglamislardir. Bu arastirma sonucunda Montessori egitimi alan cocuklarin
geleneksel egitim alan ¢ocuklara gore “sirasini bekleme, sorumluluk alma ve basladig: isi bitirme”
davranislarini daha sik sergiledikleri goriilmiistiir. Yapilan goriismeler sonucunda alternatif okulda
okuyan ¢ocuklarin iletisim becerilerinin ytiksek oldugu ortaya ¢ikmstir. Ayrica bu cocuklarda davrans
problemlerinin fazla olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Calismamaizla paralel sonuglar bulan Kegecioglu
(2015) “MEB okul oncesi egitim programi ve Montessori yaklasimina gore egitim alan 5 yas
cocuklarinin sosyal becerilerinin incelenmesi” konusunda bir arastirma yapmustir. Yapilan calisma
sonucunda MEB programina gore egitim alan cocuklarm davrams problemlerinin Montessori
yaklasimina gore egitim alan ¢ocuklarin davranis problemlerinden daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Yine baska bir ¢alismada, iletisim, giinliik yasam, sosyallesme ve motor becerileri gibi
sosyal uyum becerileri yoniinden Montessori egitimi alan ¢ocuklar lehine farkliliklar bulunmustur
(Toran, 2011). Alternatif okul da otoriter merkezi bir yap: yoktur. Hem yonetimsel hem de egitimsel
yonlerden baktigimizda demokratik bir yap1 goze carpmaktadir. Yonetimsel ve egitimsel kararlar
alinirken dgrenci, 6gretmen ve velilerin katilimi gézlenmektedir. Ayrica diger paydaslarin da goriisleri
alinmaktadir.Ulkemizde bulunan alternatif okullarda okul yonetimine baktgimizda, geleneksel
okullardan farkli oldugunu gormekteyiz. Yonetimsel kararlar daha demokratik stirecler isletilerek
almmaktadir. Ogretmenler yonetimsel kararlarda stz sahibi olmaktadirlar. Tiim alternatif okul
yoneticileri uyguladiklar: egitim modeline uygun hizmet ici egitim aldiklarin belirtmislerdir. Yapilan
goriismelerde de yoneticilerin uygulanan alternatif egitim modelini i¢sellestirdikleri ve yeterliliklerinin
fazla oldugu gorulmiistiir.

Ulkemizde bulunan alternatif okullarin fiziki ortamlarina baktigimizda, cogunlukla butik tarzda, fazla
biiytik binalar icerisinde yer almadiklarini; siuflarin genis ve ferah oldugu, bireysel ve grup
calismalarina uygun oldugunu gormekteyiz. Genel olarak ahsap malzemelerin kullanildig ve plastik
malzemelere fazla yer verilmedigini gérmekteyiz.

Genel olarak baktigimizda tilkemizde ki alternatif okullarin gerek mekansal gerekte materyal olarak
uluslararasi alternatif okullarla esdeger oldugunu sdyleyebiliriz. Ancak egitimsel agidan baktigimizda,
tilkemizde ki alternatif okullarin uluslararas: alternatif okullarla esdeger oldugunu sdyleyemeyiz.
Bununda en 6nemli sebebi iilkemizdeki egitim sisteminin merkezi bir yap1 sahip olmasi ve farklh
yapilara izin vermemesi olarak aciklayabiliriz. Sonug¢ olarak, alternatif okullarin tlkemizde
yayginlasmasi yasadigimiz egitim sorunlarinin ¢éztimiinde bizlere birer alternatif olacagimi ve bu
sorunlarin ¢oztimiinde basarili olacag: diistiniilmektedir.
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