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0Z

Ogretmenlerin test hazirlama ilkeleri haklinda bilgi diizeyleri ve OSYM tarafindan
yapilan, her adaya farkl kitap¢ik uygulama yontemi ile hazirlanan sinavlarda géz
ardi edilen ilkeler ile 6gretmenlerin farkindalik diizeyleri bu arastirmada ortaya
koyulmaya ¢aligilmistir. Arastirma nitel aragtirma desenlerinden durum ¢alismasi ile
yiiriitiilmiistiiv. Arastirmaya lisede farkl branglarda 6gretmenlik yapan 15 ogretmen
katilmigtir. Arastirmaya dahil edilecek 6gretmenler belirlenirken amagli 6rnekleme
yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Aragtirma
verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanan yapilandirilmis “Ogretmen Goriisme
Formu” ile elde edilmistir. Hazirlanan goriisme formu igin uzman goriisii alinmig
ve ti¢ 6gretmen ile on degerlendirme yapilnigtir. Verilerin analizinde hem betimsel
analiz hem de igerik analizi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda aragtirmaya katilan
ogretmenlerin bir test hazirlarken dikkat edilmesi gereken ilkeler hakkinda ¢ok fazla
bilgiye sahip olmadiklar: ve OSYM tarafindan her adaya farkli kitapgik uygulama-
sinda ihlal edilen ilkelerle ilgili farkindaliklarinin olmadig tespit edilmistir. Test
hazirlama ilkelerinin ihlal edildiginin farkinda olan 6gretmenler, her adaya farki
kitapg¢ik uygulamasimin yerine kitapg¢ik sayisimin azaltilmasimin daha uygun bir
uygulama olacagini belirtmiglerdir.

Anahtar Kelimeler: ogretmen, farkl kitap¢ik uygulamalar, farkindalik

TEACHERS’ LEVEL OF INFORMATION AND AWARENESS ABOUT
DIFFERENT BOOKLETS APPLIED TO CANDIDATES

ABSTRACT

This study was conducted to determine teachers’ level of information about the
principles of preparing tests and teachers’level of awareness about violated princi-
ples in the different booklets prepared for each candidate by OSYM. This research
was carried out with case study as one type of qualitative research. 15 high school
teachers teaching in different branches participated in this study. When teachers, as
participants, were being determined, the maximum diversity sampling method, among
purposive sampling methods, was used. The data of the study were obtained by using
“Teacher Interview Form” which was prepared by the researchers. The interview
Jform was designed after having been analyzed by an expert, and a pre-evaluation
process with three teachers. For the data analysis, both descriptive analysis and
content analysis method were utilized. Research results showed that the teachers
who participated to this study don 't have enough information about the principles of
preparing tests and are not sufficiently aware of the principles that have been violated
in different booklets prepared to the use of each candidate by OSYM. The teachers
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who are aware of the principles that have been violated in the process of preparing
these booklets stated that reducing the number of booklets would be more suitable
application instead of applying different booklets for each candidate.

Keywords: teacher, different booklet applications, awareness

1. PROBLEM DURUMU

Biitlin egitim sistemleri, amaglarina uygun olarak, 6ncelikle egitim siireci iginde kullanilan
6gelerin ozelliklerini belirlemeye ¢alisarak, sistem i¢inde yapilacak ¢aligmalari planlama,
sistemi denetleme, sonradan dogabilecek sorunlari 6nceden 6nleme vb. nedenlerle dlgme
ve degerlendirme ¢aligmalari yapmaktadir (Karakaya ve Kutlu, 2002).

Olgme, bir nesnenin, olayin ya da bireyin belli bir niteli§e veya 6zellige sahip olma dere-
cesinin ortaya konmasi islemidir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2009; Ozcelik, 2010a). Deger-
lendirme ise, dlgme sonucunda bir 6zellige belli bir derecede sahip oldugu saptanan bir
varlik, olay ya da durumun bu 6zelligi agisindan, belli bir gruba girip girmeyecegini, belli
bir amaca elverisli sayilip sayilmayacagimi belirleme islemidir (Ozgelik, 2010a). Yapilan
6lgme ve degerlendirme g¢alismalart ile 6grenciler hakkinda birgok karar verilmektedir.
Bu kararlar asagidaki gibi siralanabilir (Baykul, 2000; Popham, 2003).

+  Ogrenciyi tanima ve yerlestirme

+ Ogrencilerin 6grenme diizeylerini tespit ederek dgretimde karsilasilan giicliik,
eksiklik ve hatalar1 ortaya koyma

+  Ogretim hizmetinin etkililigini degerlendirme

+  Ogrencileri yonlendirme

+  Ogrenci basarisinin diizeyini belirleme

Bu kararlar arasinda yer alan segme ve yerlestirme, Tiirkiye’de yapilan sinavlarin 6ncelikli
amaci olan bir kuruma en uygun personelin se¢imi ya da bir 6grenciyi bir iist kuruma yer-
lestirmek vb. amaglar i¢in yapilmaktadir. Se¢gme ve yerlestirme islemleri, bir 6grencinin
bulundugu 6grenim basamagindan bir {ist 6grenim basamagina gegisinde, onun 6grenime
devam edip etmemesi i¢in yapilir (Croanbach, 1984).

Ulkemizde yiiksekdgretim kurumlarma ve birgok ortadgretim kurumuna dgrenci segme ve
yerlestirme islemi merkezi olarak yapilan sinavlar sonucunda olmaktadir. Siav yoluyla
6grenci segme ve yerlestirmenin nedeni, bu kurumlara bagvuran 6grenci sayisinin, kurum-
larin kontenjanindan fazla olmasi ve/veya basvuran adaylardan o kurumda basarili olma
olas1l1g1 daha yiiksek olanlar1 segmektir (USYM, 1979, Payasboglu, 1985; akt. Karakaya ve
Kutlu, 2002). Bu nedenle bu kadar hassas kararlarin verildigi sinav sistemlerinde hazirlanan
sinavlarin ve okullarda hazirlanan araglarin gecerli ve giivenilir olmasi olduk¢a dnemlidir.
Subat 2011 tarihinden itibaren Tiirkiye’de OSYM tarafindan segme ve yerlestirme amagcli
yapilan sinavlarda kisiye 6zel kitapgik (adaylarin kisisel bilgilerinin kitapgiklarin tizerinde
daha 6nceden yazilmis olmasi) uygulamasina basglanmis ve Haziran 2011 tarihinden itibaren
ise her adaya farkli kitapgik uygulamasina gegilmistir. Nihayetinde her iki uygulama da
her bir aday i¢in sorularin ayni fakat sorularin ve sorulardaki segeneklerin siralanisi ile
dogru cevap segeneginin yerinin degistigi kitapgik hazirlanmis ve bu kitapgiklar hazirla-
nirken test hazirlama ilkeleri gz ardi edilmistir. Bir test hazirlarken uyulmasi gereken en
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temel ilke olan sorularin kolaydan zora dogru siralanmasi (Ozgelik, 2010b) ilkesine her
bir aday i¢in ayr1 ayri hazirlanan formlarda ters diisiildiigli i¢in adaylar arasinda adil bir
6lgme yapilmasini tehlikeye atacak bir uygulama ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla test soru-
lar1, formlar i¢inde farkli yerlerde olduklari i¢in 6grenciler tarafindan daha zor ya da daha
kolay algilanabilmekte ya da formlar arasinda yanllik gosterebilmektedir (ODTU, 2011).
Coktan segmeli testlerde uyulmasi gereken diger bir temel ilke de sayisal cevap segenek-
lerinin biiylikten kiigiige ya da kiiglikten biiylige gore siralanmasi (Turgut, 1983; Tekin,
1993; Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2010; Ozgelik, 2010b; Giiler, 2011) ilkesi iken
her adaya hazirlanan farkli kitapgiklarda segenekler karisik sekilde verilmektedir. Sonug-
ta, 6grenciler lizerinde yeteri kadar sinav baskisi varken bir de sorularin ve segeneklerin
stralamasinin uygun olmamasi ve yalin bir sekilde hazirlanmayan sorularin olmasi sinava
girecek adaylara hem dikkat hem de konsantrasyon agisindan sorun yaratmaktadir. Sinavin
basinda zor soru ile karsilasan 6grencilerin kayg diizeyleri artmaktadir (ODTU, 2011).
Coktan segmeli testlerde uyulmasi gereken bir diger temel ilke de ayni konuya ait sorularin
bir arada verilmesidir (Ozgelik, 2010b). Fakat her aday i¢in hazirlanan farkli kitapgiklarda
sorularin sirast karigik verildigi i¢in konu biitiinliigiinii saglamak miimkiin olmamaktadir.
OSYM tarafindan her adaya farkli kitapcik uygulamalarinda en énemli test hazirlama
ilkelerinin ihlal edildigi ve dolayisiyla sinava giren 6grencilerin birgoguna dezavantaj
sagladigi apagik ortadadir. Egitim sisteminin en dnemli parc¢alarindan biri okullarda 6g-
renci basarisinin degerlendiricileri olan 6gretmenlerdir. Ogretmenler hazirladiklari testlerle
ogrencilerin basarilari ile ilgili 6nemli birer karar vericilerdir. Bu nedenle, 6gretmenlerin
test hazirlama ilkelerini bilmeleri ve gz ardi edilen ilkelerin 6grenci lizerindeki olumsuz
etkileri konusunda duyarli olmalari gerekmektedir. Ciinkii yapilan 6l¢gme hatalari sonu-
cunda 6grenci hakkinda yanlis kararlar verilmekte ve bu durum 6grenci lizerinde olumsuz
sonuglar dogurabilmektedir.

Alanyazin incelendiginde ise, karar verici 6gretmenlerin test hazirlama ilkeleri konusundaki
bilgi diizeylerinin incelendigi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu ¢alismada, hem
Ogretmenlerin test hazirlama ilkeleri konusundaki bilgi diizeyleri incelenmeye ¢alisilmig
hem de her adaya farkli kitap¢ik uygulamasinda ihlal edilen ilkeler ve olumsuz etkileri
ile ilgili farkindaliklart belirlenmeye calisilmistir. Ayrica 6gretmenlerden bu uygulamaya
alternatif olarak ne gibi dnerilerde bulunduklari belirlenmeye ¢alisilmistir.

Okullarda yapilan yazili sinavlar daha ¢ok OSYM’nin yapmis oldugu smavlara odakl
oldugu i¢in 6gretmenler de siavlarda siklikla ¢oktan se¢meli testleri tercih etmektedir.
Test hazirlama ilkelerinin ihlal edildigi yazili sinavlar ise 6grencinin kendi basar algisini
etkileyebilmekte, bazi durumlarda 6grenci kendisini yetersiz hissederek basarisizlik duygu-
suna kapilabilmektedir. Bu a¢idan bu ¢alisma 6grenci basarilart hakkinda énemli kararlar
veren dgretmenlerin test hazirlama ilkeleri hakkinda bilgi diizeylerinin ve OSYM tarafindan
yapilan her adaya farkli kitapgik uygulamasinda gz ardi edilen ilkeleri ile farkindalik
diizeylerinin belirlenmesi agisindan énemlidir. Ogretmenlerin bilgi ve farkindalik diizey-
lerini belirlemek ise okullarda yapilabilecek muhtemel 6lgme ve degerlendirme hatalarini
bagsta belirlemek ve dnlemek agisindan 6nemlidir. Bu ¢aligmanin ayrica 6gretmenlerin
almis olduklari egitimlerinin uygulamaya ne kadarini yansitabildiklerini ortaya koyarak
Ogretmen egitimine yeni bir bakis agisi1 kazandiracagi diisiiniilmektedir.
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2. YONTEM

2.1. Arastirma Deseni

Bu ¢aligma nitel arastirma desenlerinden durum c¢aligmasi ile yliriitiilmiistiir. Nitel durum
caligmasinin en dnemli 6zelligi giincel bir olay, olgu, birey veya gruplar {izerinde odaklanip
derinlemesine arastirilmasidir (Ekiz, 2009). Yani bir duruma iliskin etkenler (ortam, bireyler,
olaylar, stirecler vb.) biitiinciil bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri
ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri iizerine odaklanilir (Yildirim ve Simsek, 2008).
2.2. Calisma Grubu

Caligma grubunu 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’nin Marmara Bélgesi’nde
ortadgretim kurumlarinda farkli bransglarda 6gretmenlik yapan toplam 15 dgretmen olus-
turmustur. Caligmaya dahil edilecek 6gretmenler belirlenirken amagli 6rnekleme yon-
temlerinden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Maksimum cesitlilik
ornekleme yonteminde amag goreli olarak kiiciik bir 6rneklem olusturmak ve bu 6rneklemde
caligilan probleme taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede yansitmaktir
(Yildirim ve Simsek, 2008).

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogretmenlere iliskin On Bilgiler

Kod Brans Hizmet Yih
Bl Biyoloji 17
C1 Cografya 27
C2 Cografya 19
Fl1 Fizik 22
F2 Fizik 18

Fel Felsefe 12
i1 Ingilizce 5
2 Ingilizce 18
K1 Kimya 20
Ml Matematik 15
M2 Matematik 11
T1 Tarih 16
T2 Tarih 6

TDI Tiirk Dili ve Edebiyati 14

TD2 Tiirk Dili ve Edebiyat 13

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirma verileri, yapilandirilmis goriisme ile elde edilmistir. Bu amagla arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Ogretmen Goriisme Formu” kullanilmistir. Hazirlanan goriisme
formu i¢in 6ncelikle 6lgme ve degerlendirme alaninda iki, Tiirk¢e alaninda bir uzmandan
goriisler alinmistir. Gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra sorularmn anlasilir olup olmadigini
belirlemek amactyla farkli brang ve hizmet yilina sahip ti¢ 6gretmen ile 6n degerlendirme
yapilmistir. Yapilandirilmis goriisme formuna son sekli verildikten sonra uygulamaya
gecilmistir.
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2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde hem betimsel hem de igerik analizi kullanilmigtir. Betimsel analizde
elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore dzetlenir ve yorumlanir. igerik
analizinde ise betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler daha derin bir isleme tabi
tutulur (Yildirim ve Simsek, 2008).

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde OSYM tarafindan hazirlanan her adaya farkli soru kitap¢igi uygulamasi ile
ilgili olarak 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Ogretmenlere
yoneltilen her agik uglu sorunun yanitlari ayri ayri ele alinmig ve elde edilen bulgular ayri
ayrt sunulmustur.

Oncelikle 6gretmenlere “dersleri igin bir test hazirlarken nelere dikkat ettikleri” sorularak
hem 6gretmenlerin bir test hazirlarken uymasi gereken 6lgme ilkeleri ile bilgi diizeyleri hem
de hangi ilkeleri kullandiklar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Ogretmenlerden alian goriisler
dogrultusunda bir test hazirlarken géz oniine aldiklart hususlar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Ogretmenlerin Test Hazirlarken Géz Oniine Aldiklar1 Hususlar

Goz Oniine Alinan Hususlar Ogretmen Kodlar f %

Soru kokiiniin agik, net ve anlasilir olmast ~ TDI1, C1, B1, 12, TD2, T2, F2, Fel 8 53,3

Kapsam gecerligi i1, C1, F1, i2, Fel, T2, C2 7 46,7

Ogrenci seviyesi i1, TDI1, T1, M1, C2 5 333

Uygun ¢eldiricilerin kullanilmasi C1,12, TD2, B1 4 26,7
Sorularin cevabinin net olmasi T1,C2, 12 3 20
Sorularin kolaydan zora dogru siralanmast F1,B1, M2 3 20
Biligsel alanin farkli alt basamaklartyla T1,T2, F2 3 20

(bilgi, kavrama gibi) ilgili farkl: sorularin
yer almast
Ayrilan siire M1, C2 2 133
Soru kokiinde bulunan olumsuz ifadelerin Fel 1 6,7

altin1 ¢izme

Sorularin giicliik derecelerinin ayn1 olmasi TD2 1 6,7
Sayfa diizeni Fel 1 6,7
Cevap anahtarinin hazirlanmasi TD2 1 6,7

Ogretmenlerin test hazirlarken goz éniine aldiklari hususlar incelendiginde, gretmenlerin
birgok test hazirlama ilkesini kullanmadiklar1 gériilmektedir. Ogretmenlerin test hazirlarken
daha ¢ok soru kdkiiniin agik, net ve anlasilir olmasina (%53,3), kapsam gegerligine (%46,7)
ve sorularin 6grenci seviyesine uygun olmasina (%33,3) dikkat ettikleri goriilmektedir.
Ogretmenlerden elde edilen bu bulgulara dayanarak dgretmenlerin test hazirlama ilkeleri
hakkinda bilgi diizeylerinin sinirlt oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlere “OSYM tarafindan hazirlanan her adaya farkli soru kitapgiklarinda ihlal
edildigini diisiindiikleri test hazirlama ilkeleri varsa bu ilkelerin hangi ilkeler” oldugu
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sorulmus ve 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgular Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3: ihlal Edilen Ilkelere iliskin Ogretmen Gériisleri

ihlal Edilen ilkeler Ogretmen kodu f %

Sorularin kolaydan zora dogru siralanmasi i1,B1,B2,M1,T2,M2 6 40
Ayni1 konulara ait sorularin bir arada bulunmast Cl, M2 2 13,3
fhlal olmadigimni diisiiniiyorum F1 1 6,7

Tablo 3 incelendiginde calismaya katilan 6gretmenlerin, OSYM tarafindan hazirlanan
kitapgiklarda daha ¢ok “sorularin kolaydan zora dogru siralanmasi” (%40) ilkesinin ihlal
edildigi ile ilgili goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu ilkenin ihlal edildigini ifade eden
ogretmenlerin goriisleri asagida verilmistir;

B1: Sorularin yerleri degistirildigi i¢in kolaydan zora dogru olmasi gereken

sorular farkly siralarda sunuluyor.

T1: Kitapgik tiirlerinin fazlahigi zorluk derecesi yiiksek olan sorularin pes

pese ya da ilk sirada gelmesine neden olmaktadir ...

M1I: ... Ik sorularda zor sorularin denk gelmesi....

“Ayni1 konulara ait sorularin bir arada bulunmasi” ilkesinin ihlal edildigini sadece iki
ogretmenin (%13,3) ifade ettigi goriilmektedir. Bu ilkenin ihlal edildigini ifade eden 6g-
retmenlerin goriisleri agagida verilmistir;

M2: ... benzer konularin pes pese gelmemesi ayri bir sorundur.

Ozellikle daha ¢ok sayisal alanlarla ilgili olan “secenekler arasinda bir biiyiikliik siras
varsa belirli bir siraya gore verilmesi” ilkesi ile ilgili higbir 6gretmen goriis bildirmemis-
tir. Caligmaya katilan bir 6gretmen hazirlanan bu kitapgiklarda sorun olmadigini ve test
hazirlama ilkelerinden higbirinin ihlal edilmedigini belirttigi goriilmektedir. Ogretmenin
bu konudaki goriisii asagida verilmistir;

F1: Sorular normal formlarda hazirlaniyor. Ihlal olmadigim diisiiniiyorum.
OSYM tarafindan her adaya hazirlanan farkli soru kitapgiklarinda ihlal edilen ilkelerle
ilgili calismaya katilan 6gretmenlerden goriis bildirenlerin sayisinin az oldugu goriilmek-
tedir. Ogretmenlerin bu sistemin bir pargasi olmalarina ragmen yapilan bu hatalarla ilgili
farkindaliklarin ¢ok az oldugu ve bu hatalara duyarsiz kaldiklar1 sdylenebilir.
Ogretmenlere OSYM nin hazirladigi her adaya farkli kitapgik uygulanmasinda ihlal
edilen ilkelerin 6grenci basarilarini ve psikolojilerine olumsuz etkisinin olup olmadig1 ve
olumsuz etkilerinin oldugunu diisiiniiyorlarsa bu etkilerin neler olabilecegi sorulmustur.
Ogretmenlerin goriisleri Tablo 4’de sunulmustur.
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Tablo 4: Ogretmenlerin Thlal Edilen ilkelerin Ogrenci Basarisina ve Psikolojilerine
Etkileri Konusundaki Goriisleri

Olumsuz Etkiler mi? Ogretmen kodlar f %
Etkiler

Basarisizlik duygusu C2,12, T1, K1 4 26,7
Kuruma ve egitim sistemine giivensizlik C1,C2,T1, TD1 4 26,7
Motivasyonun diismesi I1,C1, T1, T2 4 26,7
Moralin bozulmasi BI1, C2 2 13,3

Dikkatin dagilmast B1 1 6,7

Kayginin artmasi M2 1 6,7

Kendine giivensizlik M1 1 6,7
Etkilemez F1 1 6,7

Tablo 4 incelendiginde, dgretmenlerin biiylik cogunlugunun goéz ardi edilen bu ilkelerin
ogrenciler lizerinde olumsuz etkilere neden oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. F1 kodlu
ogretmen ise ihlal olmadigini dolayisiyla da olumsuz bir etkinin olmadigini belirtmistir.
Ogretmenlerin bu konudaki gériisleri asagida verilmistir.

I1: “Olumsuz yonde etkiler. OSYM sinavlarimin zaten ogrenciler iizerinde

tahrip edici etkisi bulunmaktadir. Yapilan bu ihlaller bir siralama sinavi olan

bu sinavda ogrenciyi geriye diisiirecektir. Zor bir soruyla ya da sorularla

teste baslayan ogrencinin motivasyonu kirilacaktir.”

“B1: Bazi kitap¢iklar zor sorulardan baglamaktadir: Ilk sorularda zorlanan

adaylarin dikkati dagilir, morali bozulur.”

“I2: Zaten bu kadar siire icerisinde ogrenci basarisini tespit etmek

imkansizken, bir de test hazirlama ilkeleri ihlal edildiginde ger¢ek basari-

dan ve 6l¢me degerlendirmeden ¢ok uzaklasiyor. Ogrencinin giiven duygusu

zedeleniyor, basaramayacagim, ne kadar ¢alisirsam ¢alisayim yapamaya-

cagim duygusu gelisiyor.”

T2: Ilk sorusu zor gelmesi ézellikle de motivasyonunu bozmakta, gii¢lii

celdiriciler zaman kaybina neden olmaktadir.

M?2: Bizim bransimizin Tiirkiye ortalamasi ortada. Basta daha sinava gir-

meden korku yaratiyor. Sinav baslangicinda zor sorularla karsilasanlar

umitsizlige diisiiyor, zaten kaybediyor. Arayt kapatmak isterken igine diis-

tiigii panikten daha da saliyor. Bog birakilan soru sayilari zaten isaretleme

yaparken kaydirmalara neden oluyor.”
Ogretmen goriisleri ele alindiginda dgretmenlerin OSYM tarafindan yapilan sinavlarin,
ogrencilerin basarilart ve psikolojileri iizerinde olumsuz etkileri ile genel bir fikre sahip
olduklar1 goriilmektedir. Ancak caligmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun
her adaya farkli kitap¢ik uygulamasinda 6grenci basari ve psikolojileri tizerinde olumsuz
etkileri konusunda ¢ok fazla farkindaliklarinin olmadig1 sdylenebilir.
Ayrica dgretmenlerden “OSYM tarafindan hazirlanan her adaya farkli kitapgik uygulamasi

= 9

yerine nasil bir uygulama yapilmasinin daha dogru olacagi” ile ilgili goriisler alinmistir.
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Elde edilen goriisler Tablo 5’de gosterilmektedir.

Tablo 5: Alternatif Uygulamalar

Oneriler Ogretmen kodlari f %

4 ya da 5 kitapeik (eski sistem) TDI1,C1, F1, M1 4 26,6

Olgme ve degerlendirme uzmanlariyla beraber T1,T2 ) 133
calisma

Herkese aym kitapgik i1 1 6,7

10 gesit kitapegik Bl 1 6,7

Her sinifta bulunacak 6grenci sayisina gore .

. 2 1 6,7

kitapgik

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin her adaya kitapcik uygulamasi yerine kitapgik
sayisinin azaltilmasinin daha uygun bir uygulama olacagini belirttikleri tespit edilmistir.
Ogretmenlerden bazilarinin herkese aym kitapgik (%6,7), 4-5 kitapgik (%26,6), 10 cesit
kitapgik (%6,7) veya her sinifta bulunan 6grenci sayisina gore farkl kitapgik hazirlanarak
(%6,7) smavlarin yapilmasi gerektigini belirttigi goriilmiistiir. Bu konuda 6gretmenler
goriiglerini su sekilde ifade etmislerdir.

M1 : Bazi kitap¢iklarda kolay sorularmn zor sorulardan dnce gelmesi 6grenciyi

rahatlatirken, bazi kitap¢iklarda zor sorularin énce gelmesi 6grenciyi panige

stiriikleyebilir. Bu nedenle kitap¢ik sayisinin azaltilmast gerekir

12: Her sinifta bulunacak 6grenci sayist belli olduguna gore bu sayr kadar

kitap¢ik ¢ogaltilmasi daha iyi olur.
Calismaya katilan 6gretmenlerden bazilari ise kitapgiklar hazirlanirken, sorular ve sece-
nekler yerlestirilirken 6lgme ve degerlendirme uzmanlari ile birlikte ¢alisilmasi gerektigini
(%13,3) ifade etmislerdir. Ogretmenlerin goriisleri asagida verilmistir.

12: Sorular hazirlanirken kitap¢ik yapilirken dikkatli olunmali. Sorularin

gayet agitk cevabt tartismasiz olmalidwr. Soru siralamalarimin gelisigiizel

degil, uzman denetimiyle yapilmalidir.

T1: Ol¢me ve degerlendirme uzmanlarimin kitapgik hazirlama ve siklarin

yerlestirilmesi gibi konularda beraberce ¢calismalarinin daha dogru oldugu

kanaatindeyim.
Ogretmenlerin sunduklari 6neriler géz 6niine alindiginda bu dnerilerin siav sistemine ve
yapilan bu uygulamaya 6nemli katkilar saglayacagini soylemek miimkiindiir. Fakat 6neri
sunan 6gretmenlerin ¢alisma i¢indeki orani dikkate alindiginda kitapgik sayisinin daha
az olmasi1 gerektigini diisiinen 6gretmenlerin sayisinin yaridan daha az (% 43,7) oldugu
goriilmektedir. Siirece 6lgme ve degerlendirme uzmanlarimin dahil edilmesinin diisiinen
Ogretmen sayisi da yalnizca ikidir.

4. SONUCLAR VE ONERILER

Ulkemiz egitim sistemi ile ilgili nemli kararlarin verilmesinde bas aktor olarak kagit kalem
testleri gorev almaktadir. Bu testleri en ¢ok hazirlayan ve uygulayanlar ise 6gretmenlerdir.
Yapilan bu c¢alismada alinan goriisler sonucunda ise 6gretmenlerin bir test hazirlarken
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dikkat edilmesi gereken ilkeler hakkinda ¢ok fazla bilgiye sahip olmadiklar belirlenmistir.
Ulkemizde egitim sistemimizde dgretim programlarinin etkililigi, 6grenci ve okul ba-
sarist ile ilgili onemli kararlar verilirken iilke genelinde uygulanan sinavlar 6l¢iit olarak
alinmaktadir. Fakat bu siavlarda ihlal edilen test hazirlama ilkeleri testin giivenirligini
ve gecerligini diisiirmektedir. Yapilan gériismeler neticesinde ise 6gretmenlerin OSYM
tarafindan her adaya farkli kitap¢ik uygulamasinda ihlal edilen ilkelerle ilgili farkinda-
liklarinin olmadig: dolayisiyla da kendi hazirladiklari simavlarda da bu ilkeleri goz ardi
edebildikleri belirlenmistir. Test hazirlama ilkelerinin ihlal edilmesi dgrenciler hakkinda
yanlis kararlarin verilmesine sebep olabilmektedir.

OSYM tarafindan hazirlanan sinavlarda her adaya farkl kitapgik uygulamas ile ilgili olarak
15 6gretmenle yapilan galismanin sonuglarina gore ¢alismaya katilan 6gretmenlerin bir
test hazirlarken dikkat edilmesi gereken ilkeler hakkinda ¢ok fazla bilgiye sahip olmadik-
lar1, OSYM tarafindan her adaya farkli kitapgik uygulamasinda ihlal edilen ilkelerle ilgili
farkindaliklariin olmadigi, dolayistyla bu ihlal edilen ilkelerin 6grenci basari ve psikolo-
jilerine olumsuz etkileri konusunda da ¢ok fazla bilgiye sahip olmadiklar1 belirlenmistir.
Test hazirlama ilkelerinin ihlal edildiginin farkinda olan dgretmenlerin her adaya farkli
kitap¢ik uygulamasi yerine kitapgik sayisinin azaltilmasi ve dlgme ve degerlendirme uz-
manlariyla birlikte kitapgiklarin hazirlanmasi 6nerilerinde bulunduklari tespit edilmistir.
Calismadan elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak énerilerde bulunulmustur. Oneriler su
sekildedir;

+ Egitim sisteminin en dnemli taslarindan biri olan ve 6grenci basarisinin degerlendiren
6gretmenlerin hepsinin 6grenci hakkinda 6nemli kararlarin verildigi bu sinavlarda
yapilan bu 6lgme ve degerlendirme hatalarina daha duyarli olmasi 6nerilebilir.

+  Ogretmenlerin bir test hazirlama siireci ile ilgili bilgilerini ve yapilan hatalarla ilgili
duyarliliklarint artirmak i¢in 6gretmenlere daha fazla seminerler verilebilir ya da
bilgilendirme toplantilart yapilabilir.

+  Olgme ve degerlendirme siirecinin dnemini 6gretmen adaylarina daha iyi kavrat-
mak amaciyla uygulamaya yonelik ders sayist artirilabilir. Hatta ayrica basart testi
gelistirmeye yonelik ders konulabilir.
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