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BODIES ERASED IN HERVE GILBERT’S NOVEL:
TO THE FRIEND WHO DID NOT SAVE MY LIFE

Meliz ERGIN

Abstract: This essay presents an analysis of the French author Hervé Guibert’s
semi-autobiographical novel, To the Friend Who Did Not Save My Life (1990). |
argue that, written in the form of diary-like entries, the book underlines the
continuum between the processes of dying and writing, treating both the physical
body and the body of writing as illegible texts under erasure. | first examine To
the Friend as an illness narrative, where the narrator’s body is taken over by the
HIV virus, creating a sense of self-uncertainty. | then demonstrate that the same
uncertainty is also reflected in his writing infiltrated by the style of other authors
that influenced him. Drawing on compelling parallels between the narrator’s
contaminated body and impure body of writing, | reveal the tension between
originality/authenticity and imitation/contamination in Guibert’s work.

Key words: Hervé Guibert, illness narrative, writing, autobiography,
authenticity, impurity.

Hervé Gilbert’in Hayatimi: Kurtarmayan Arkadasima
Bashkh Romaninda Silinen Bedenler

Oz: Bu ¢alismanin amaci Fransiz yazar Hervé Guibert’in To the Friend Who Did
Not Save My Life (1990; Hayatimi Kurtarmayan Arkadagima) bashkl yan
otobiyografik romaninin bir incelemesini sunmaktir. Giinliik seklinde yazilmis
olan bu romanin 6liim ve yazma siiregleri arasindaki devamliligi irdeledigini 6ne
stirecek ve insan bedeni ile yazili eseri silinmeye yiliz tutmus, okunmaz birer
metin olarak ele aldigin1 gosterecegim. To the Friend romanini 6nce HIV
virlisiiniin anlaticinin bedenini ele gegirirerek 6znel belirsizlik yarattigi bir
hastalik anlatis1 olarak ele alacagim. Daha sonra benzer bir belirsizligin farkli
yazarlarin etkisi altinda kalan anlaticinin yazilarinda da ortaya ¢iktigina
deginecegim. Calismami, anlaticinin kontamine olmus bedeni ve yazisi
arasindaki paralelliklere ve Guibert'in eserinde orijinallik/otantiklik ve
imitasyon/kontaminasyon arasi ¢ekigsmeye dikkat ¢ekerek sonlandiracagim.

Anahtar kelimeler: Hervé Guibert, hastalik anlatisi, yazi, otobiyografi,
otantiklik, katigiklik.

Introduction

The French author and photographer Hervé Guibert’s (1955-1991) semi-
autobiographical novel, To the Friend Who Did Not Save My Life (A I’ami qui
ne m’a pas sauve la vie, 1990) is a milestone in contemporary literature.
Published two years after Guibert was diagnosed with HIV, To the Friend is
both an illness narrative and an exploration of the process of writing. The
narrator named Hervé finds out that he has AIDS when he suffers from
symptoms that resemble those afflicting his friend Muzil. Initially hopeful about
receiving a vaccine from his friend Bill, the manager of a pharmaceutical

Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalart Dergisi, 2017 Yaz (3), 7-19



8 Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalart Dergisi

laboratory, Hervé soon realizes that the vaccine will never arrive and that he has
to come to terms with his terminal condition. An astoundingly honest narrative
that comprises of a series of diary-like entries, the book underlines the
continuum between the processes of dying and writing. | argue that To the
Friend treats both the physical body and the body of writing as illegible texts
under erasure by “foreign” influences. First, I examine To the Friend as an
illness narrative, where the narrator’s body is taken over by the HIV virus,
creating a sense of physical self-uncertainty. | then demonstrate that the same
uncertainty is also reflected in his writing infiltrated by the style of other
authors that influenced him. Drawing on compelling parallels between the
narrator’s contaminated body and impure body of writing, | examine the tension
between originality/authenticity and imitation/contamination in Guibert’s work
and expose the ambiguity inherent to the performance of the autobiographical
voice.

Iliness Narrative, Contamination and Uncertainty

Following his diagnosis with AIDS in 1988, Guibert wrote three books focusing
on the progress of his illness, To the Friend Who Did Not Save My Life, The
Compassionate Protocol (Le Protocole compassionnel, 1991), and the
posthumously published The Man in the Red Hat (L’Homme au chapeau rouge,
1992). All three works, particularly To the Friend, can be read as examples of
autothanatography (self-death-writing). The notion of autothanatography has
been discussed by several critics in autobiography studies. In Mirror Talk:
Genres of Crisis in Contemporary Autobiography, Susanna Egan uses this term
in reference to narratives that focus on the process of dying, paying particular
attention to narratives of terminal illness. In “Representing Others: Gender and
the Subjects of Autobiography,” K. Nancy Miller notes that every
autobiography can also be considered an autothanatography for we live with an
awareness of imminent death and prospective nonexistence (1994, s. 12).
Similarly, in “Philosophy as Autobiography,” Joseph Kronick observes that
“every time | begin to write (the life of) my self, death interposes. Every
autobiography is an allegory of the writer’s death, an autobiothanatography”
(2000, s. 1014). The term autobiothanatography that Kronick uses is particularly
apt for describing Guibert’s book, whose title reveals right up front that the
narrator is not going to survive. The text is written with an awareness of his
pending death and transient existence; every time Hervé writes “I” in reference
to a living self, his death interposes.

The novel begins with an account of Hervé’s illness to set the tone for the entire
text: “I had Aids for three months” (Guibert, 1991, s. 1). Beginning the novel
with an affirmation of the narrator’s illness is a common strategy used by many
European writers from Dostoyevsky to Bernhard that influenced Guibert. The
opening line of Notes from the Underground is “I am a sick man...” (2009,
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s. 3). The very first lines of Bernhard’s Correction is the following: “After a
mild pulmonary infection, tended too little and too late, had suddenly turned
into a severe pneumonia that took its toll of my entire body...” (1990, s. 3).
Following the footsteps of these writers, Guibert’s protagonist Hervé informs
the reader of his illness on the very first page of the novel, marking the text with
an ambivalence that prevails due to his health problem.

To the Friend can be read as an illness narrative where the narrator tries to come
to terms with his condition and faces the uncertainties that derive from both
medical and social perception of AIDS. The narrator is not only overwhelmed
by the indefinite progress of the disease, but also has to shatter the prejudices
surrounding it. In Iliness as Metaphor and AIDS and Its Metaphors, Susan
Sontag writes that “illness is the night-side of life, a more onerous citizenship.
Everyone who is born holds a dual citizenship, in the kingdom of the well and
in the kingdom of the sick” (1978, s. 3). She explains how, throughout the
history, various metaphors were associated with different illnesses. To give an
example, tuberculosis was perceived as the disease of the reckless and sensual
whereas cancer was conceived of as the disease of the sexually repressed.
lliness has been perceived as sickness of the will and a result of social
deviation, while recovery was seen as dependent on the healthy will assuming
“dictatorial power in order to subsume the rebellious forces” (Sontag, 1978,
s. 43) of the sick will. Hervé confronts the challenge of dealing with similarly
problematic metaphors and beliefs surrounding AIDS. At one point, he tells his
friend Muzil about the rumours of a new cancer that affects only homosexuals
(Guibert, 1991, s. 13), which naturally makes Muzil laugh.

In various instances, Hervé shares with the reader various explanations he
receives from doctors regarding his illness before he finds out that it is AIDS. A
sense of hopelessness arises in the reader as s/he reads the medical accounts of
the doctors, one of whom tells Hervé that he is suffering from a “hatred of
deformity” (Guibert, 1991, s. 38). Upon hearing such ridiculous conclusions
reached by doctors, Muzil makes the following comment: “They are so fed up
with their patients’ phleg, and diarrhoea that they start dabbling in
psychoanalysis and come up with the most outrageous diagnoses!” (Guibert,
1991, s. 39). As Hervé remarks further on in the novel, “AIDS became the
social raison d'etre of many people, their hope for public recognition and a
position in society, especially for the doctors who tried in this way to escape the
boring routine of their medical practices” (Guibert, 1991, s. 118). Given the
unreliability of the doctors and his “friend” Bill, and confronted by the
difficulty of accepting his fate, Hervé begins to feel an ironic distance toward
his sick body. He experiences a doubling of his selfhood: Hervé, the sick man,
and another Hervé who watches the sick body seeking beauty instead of terror
in its appearance. As Ralph William Sarkonak writes in Angelic Echoes: Hervé
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Guibert and Company, Guibert “beholds physical beauty in the person living
with AIDS” (2000, s. 150). Challenging the conventions of aesthetic beauty, he
often stares at his skeleton on the mirror: “I felt death approaching in the mirror,
gazing back at me from my own reflection” (1991, s. 7). Both his pending death
and the new aesthetic beauty he locates in his ill body alters his conception of
the body and the bios.

Hervé’s initial shock at receiving the news of his illness gradually leaves its
place to acceptance. When he goes to visit his friend Muzil, who sees him for
the first time after his body begins to get weaker, Hervé explains Muzil’s
reaction in the following manner:

I am happy that because of what Jules did, I didn't have to hide my real
face, the face of a man who would soon be thirty years old, from Muzil
while he was still alive, because that day, after an inner struggle with his
first impulse to shrink back from me in fear, he was generous enough,
upon reflection, to see me as | really was, to accept this face that was
finally truly mine, and to announce that he actually preferred it to the one
that had made him love me, or rather, that he now found my face more
right, more in tune with my personality than my charming curly-haired-
cherub face had been (Guibert, 1991, ss. 80-81).

The emphasis on “real face” demonstrates that Hervé no longer considers this
new face unfamiliar or disturbing. In contrast to Bill concealing his face behind
a healthy body “Bill is a faker who doesn’t do a single thing out of kindness”
(Guibert, 1991, s. 243). Hervé embraces his condition “with the incredible
perspective of intelligence AIDS had brought to [his] sudden finite life”
(Guibert, 1991, s. 165):

[...] I’d felt my blood suddenly stripped naked, laid bare, as though it had
always been clothed or covered until then without my noticing this, since
it was only natural, but now something-I didn't know what—had removed
this protection. From that moment on, | would have to live with this
exposed and denuded blood [...] My blood, unmasked, everywhere and
forever (except in the unlikely event of miracle-working transfusions),
naked around the clock [...] (Guibert, 1991, s. 6).

After overcoming the anxiety of being unmasked and exposed, Hervé suddenly
begins to find himself more handsome and does not hesitate to do what he
admires in Montaigne: the portrayal of the naked self (Sarkonak, 2000, s. 8).

Similarly, the narrator in Guibert’s other AIDS fiction, The Man in the Red Hat,
often references images from paintings and visual arts to articulate the manner
in which he perceives his body. When his painter friend, P.F., decides to draw
Hervé’s portrait, Hervé asks him to draw “a little blue death’s head on the
cheek” (Guibert, 1995, s. 31), but P.F. decides to paint behind Hervé’s head, “as
was the custom in the Middle Ages, a skull that was like an X-ray of the head
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on the other side of the picture” (Guibert, 1995, s. 31). In another passage,
Hervé visualizes himself as “the skeleton in the red hat” (Guibert, 1995, s. 85).
Through such visual imaginings, he gradually comes to terms with his illness
and changing physical appearance. The ironic distance he develops to his body
is also apparent in his videotaping his own operation. When he finds the
courage to watch the video later on, he makes the following observation:

| felt like watching the film of my operation. | cobbled up the connections
between my Panasonic and my Sony TV [...] But the image had been self-
censored by the violent douche of light over the operating field, which
transformed the zone of blood and butchery into a zone of abstraction,
incandescence, plunging like a torrent of light that was sending out
flashing rays in the region of the neck (Guibert, 1995, s. 25).

The distance Hervé feels to his own body through the video camera points out
to an ironic doubling of the self. Hervé is both the patient undergoing surgery
and the eye that watches it. The video camera acts as a device that makes self-
surveillance possible. He is both the AIDS patient whose body is in decay and
the healthy Hervé who, untouched by the illness, is rediscovering his body. Like
the German philosopher Friedrich Nietzsche who writes Ecce Homo, a semi-
autobiographical philosophical work, with the dual perspective of one who feels
ill and healthy at the same time, Hervé writes “with one foot beyond life”
(Nietzsche, 2000, s. 682). As Nietzsche puts it, however, “being sick can even
become an energetic stimulus for life, for living more. This, in fact, is how that
long period of sickness appears to me now: as it were, | discovered life anew,
including myself” (2000, s. 680). Similarly, his illness becomes a venue for
Hervé to discover himself anew.

In a way, what Hervé attempts to do in both of these works is to turn himself to
a museum, to be the monster on display. He often stares at the reflection of his
naked body on the mirror to see how the constant trespassing of the borderline
between life and death alters his self-perception. Ultimately, he does not reach a
point of self-revelation, but turns into an illegible body becoming more real and
more obscure all at once. He settles to an uncertain future that interweaves
illness and health, beauty and terror, life and death. As I discuss in the following
section, Hervé also projects this new state of mind onto his writing as he creates
a monstrous text that both reveals and conceals his true identity. In his
autobio(thanato)graphical sketch, he does not ultimately recover a single and
independent self, but multiple selves and a monstrous authorial voice.

Stylistic Impurity: Writing in the Shadow of Other Authors

| believe it is by being a reader that one becomes a writer. The writer whom |
was reading-his shadow or his ghost—almost became a character and a model. |
have never had the fantasy of modernity, of literary invention. | never wanted to
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do something brand new, different. | have felt love for various writers and |
tried to let myself be supported by them (Sarkonak, 2000, s. 29).

To the Friend sheds light on the twofold ambiguity that the narrator
experiences: the ambiguity regarding his health and his writing. In fact, the
physical uncertainty Hervé feels due to his illness become entirely interwoven
with the authorial uncertainty he feels toward his book. While waiting for a
solution to his disease from his friend Bill (which, as we know, will never
arrive), he also struggles to produce a somewhat authentic autobiography, yet he
knows neither how long he will live nor how his account will end: “I can
imagine several endings, all of which fall for the moment under the heading of
premonition or heartfelt desire, but the whole truth is still hidden from me, and |
tell myself that this book’s raison d'etre lies only along this borderline of
uncertainty, so familiar to all sick people everywhere” (Guibert, 1991, s. 3). In
fact, later on Hervé admits that he has no authority on the progress of his book:
“My companion, my book [...] has already begun to wrest the controls from my
hands, even though | might appear to be the captain of this exercise in contact
flying” (Guibert, 1991, s. 4). As Sarkonak remarks, “[...] we have the
resurgence of a narrator who knows less than the reader” (2000, s. 158):

The boundary between sanity and insanity, nevertheless, turns Hervé’s
narrative into a constant disclosure of self-uncertainty. The more he
writes, the more his images multiply, making him less visible than ever.
There are many biographical facts in this novel, such that the narrator’s
name is Hervé and he has AIDS. Guibert uses biographical information as
a point of departure but admits that as soon as he writes about himself or
his friends, he “fictions,” to translate Foucault’s term, thereby producing
an “effect of truth” which outperforms all that is supposedly objective and
verifiable (Sarkonak, 2000, s. 216).

Hervé is very much aware that what he writes can just as well be described in
quite another way, and that every autobiography is a semi-fictitious invention of
the self, simultaneously hiding and revealing the writing subject. In How Our
Lives Become Stories: Making Selves, Paul John Eakin notes that “narrative is
not merely a literary form but a mode of phenomenological and cognitive self-
experience, while self-the self as autobiographical discourse—does not
necessarily precede its constitution in narrative” (1999, s. 100). If narrative
constitutes identity and if, for Hervé, every narrative is at once contaminated by
truth and lie, then it comes as no surprise that he deliberately plays with the
notions of truth and falsity, erasing the boundary between these dichotomies.
The question of credibility in Guibert’s work thus draws attention to the
undecideable boundary between factual/fictional, leading to a conception of
“truth [that] remains bound to its spectral relationship with the lie. The co-
implication of truth and falsity [... implies] that truth, like testimony, is a
performative act” (Kronick, 2000, s. 1002).
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Hervé addresses the intersection of truth and lie by dwelling on the influence of
other writers who have contaminated his writing. While articulating how the
disease gradually takes over his body, he also observes that his writing is
pollinated by the style of other authors that greatly influenced him. Hence there
are two narratives running parallel to one another: the narrative of HIV that
slowly contaminates his body and the narrative about the influence of other
writers casting their shadow on the text. One of the ghosts that is perhaps most
visible in Guibert’s novels is the Austrian writer Thomas Bernhard (1931-
1989). Bernhard himself admittedly wrote under the influence of several writers
and musicians he admired such as Fyodor Dostoyevsky, Glenn Gould, and
Johann Sebastian Bach. As Hervé takes Bernhard as a model for his literary
experiment, he takes part in a network of intertextual relationships, where the
work of each writer functions as a mimotext for one another. To the Friend who
did not Save My Life functions as a “mimotext of Bernhard’s novel, which is
itself a mimotext of the famous piece of music by Bach” (Sarkonak, 2000,
s. 202). Hervé’s admiration for Bernhard has the effect of invading and
contaminating his writing just as the HIV virus invades and contaminates his
body. In many passages, he describes his admiration for Bernhard as both the
source of inspiration and a threat to his authorship, “writing a book that is
essentially Bernhardian in its essence, a work of imitative fiction that is actually
a kind of essay on Thomas Bernhard” (Guibert, 1991, s. 199). “Writing in the
shadow of Bernhard, Guibert finds himself imitating the other’s style in order to
purge himself of it” (Sarkonak, 2000, s. 203).

The resemblances between Bernhard and Guibert derive, in part, from their
respective approaches to illness and writing. Like Guibert, Bernhard suffered
extensively from lung disease throughout his life and was hospitalized several
times. The characters in his novels often write with the dual perspective of
living toward death that the terminally ill experience. In terms of style, the two
writers also share certain affinities such as long, repetitive sentences. As
Bernhard’s typically lengthy, meditative, incomplete sentences begin to take
hold of Hervé’s own writing, “the writing serves to exorcise an author whose
influence becomes too threatening. ‘T.B.” is ‘un diable’ (‘a devil’) who has
slipped into the narrator’s hold” (Boulé, 1999, s. 202).

Ironically, Hervé’s fear of being influenced by others can also be seen as a
direct influence of Bernhard. In several works by Bernhard, from Concrete
(Beton, 1982) to Correction (Korrektur, 1975), we encounter characters who are
anxious about being intellectually restrained by the society. In Correction, for
example, the narrator moves into the garret of a friend’s house to organize the
notes left behind by his friend Roithamer, who builds a cone-shaped building
for his sister in the middle of the Kobernausser forest, which unwittingly leads
to her death and eventually to his suicide. The book is both about Roithamer’s
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idealism and desire to correct his building project ad infinitum, ultimately
correcting himself out of existence, and about the narrator’s attempt at textual
correction by sifting through Roithamer’s manuscripts. One resemblance
between Bernhard’s novel and Guibert’s work derives from the fact that both
Roithamer and Hervé fear living under the immense influence of other people.
When starting his building project, Roithamer writes that “a man who no longer
thinks his own thoughts but instead finds himself dominated by the thoughts of
another man whom he admires [... is] in danger of deadening himself out of
existence” (Bernhard, 1990, s. 25). Hervé’s desire and deliberate failure to find
an authentic voice purged of Bernhard’s influence resembles Roithamer’s
attempt to escape social and intellectual captivation. Yet while Hervé playfully
admits the impossibility of recuperating such purity of identity and thought,
Roithamer insists on destroying any outside influence that may weaken his
intellectual capacity and keep his ideas from reaching their “utmost degree of
realization, substantiation, perfection” (Bernhard, 1990, s. 155).

The tension between authenticity and imitation in To the Friend is also captured
in Hervé’s depiction of how the HIV virus spreads in the body. Like Bernhard’s
influence on him, the virus is described as “diabolical:”

[...] the virus is so diabolical because it splits in two, running a decoy
operation that exhausts the body and its immune system. It’s the viral
envelope that functions as a decoy: as soon as the host organism detects
its presence, T4 cells are sent to the rescue; massed on the viral envelope,
they're as if blind to the presence of the vital core, which slips incognito
through the fray to infect other cells [...] Mockney's immunizing agent is
a kind of shrewd double for the virus; by reactivating the immune system
and stimulating the production of specific anti-bodies, it functions as a
decoder, to teach the body how to detect and foil the destructive program
of the viral core [...] (Guibert, 1991, s. 239).

Hervé then draws on an analogy between the way that the HIV virus spreads
and the way in which Bernhard’s influence invades him. Just as the HIV virus
works its way through lie and deception, Bernhard’s invisible and deceptive
influence on him similarly takes up “all the textual space, infiltrating every
sentence” of Hervé’s work: “As with the AIDS virus, Guibert can no longer
distinguish between what is foreign—Bernhard, HIVV—and himself. Thus, it’s not
surprising that he uses the word metastasis to describe the process by which his
writing and his body are colonized to the extent that he loses control of both”
(Sarkonak, 2000, s. 204). Just as the Mockney’s vaccine aims to protect the
immune system by detecting the destructive program of the viral core, he wants
to detect and outdo Bernhard’s infiltration. Yet just as he never gets hold of the
vaccine, Hervé is unable to rid his writing of Bernhard’s presence.
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His somewhat deliberate failure to recuperate an authentic voice and to write a
pure text uncontaminated by other authors is also manifest in the fact that To the
Friend ends up being a narrative revolving around friends like Bill and Muzil. It
is not clear whether this genre-defying work is indeed an autobiography,
thanatography, elegy, or a letter to a dead friend. Bill has a very unusual
presence in the book. Although he proves to be a disloyal friend, as the title
suggests, this book is an ironic dedication to him as well as “a textual act of
revenge from Bill” (Boulé, 1999, s. 199) for betraying him. Bill’s friendship
affects Hervé’s writing through its absence: the absence of a trustworthy
relationship and a vaccine, which is never provided. Similarly, Muzil has a
strong presence in the book, but with a positive resonance. Named after Robert
Musil (1880-1942), the Austrian author and writer of The Man without Qualities
(Sarkonak, 2000, s. 14), and inspired after Guibert’s friend Michel Foucault,
Muzil plays a significant role in the novel. There is a mutual admiration felt by
the two friends. According to Sarkonak, this

has much to do with a gay aesthetic: the mutual attraction these two men
felt for each other’s company, conversations at once casual and serious,
narcissistic betrayals, and the telling of secrets typical of the life of gay
bars, as well as the braiding together of life’s daily trials—including
illness, depression, and fear [...] (2000, s. 16).

Another, and perhaps more important, reason that brings them together is the
common fate these two men share, marked by common disease and death.
While writing about himself, Hervé is also describing the last days of Muzil’s
illness and death: “I was completely entitled to do this since it wasn’t so much
my friend’s last agony | was describing as it was my own, which was waiting
for me and would be just like his, for it was now clear that besides being bound
by friendship, we would share the same fate in death” (Guibert, 1991, s. 91).
Once Hervé goes to the hospital to visit Muzil and realizes that his friend is
dying, his work turns into both an elegy to a beloved friend, whose death
“would change the face of the world” (Guibert, 1991, s. 95), and an elegy
written to himself in future anterior. As Sarkonak puts it, Hervé fulfills “the
challenge so many writers have faced of wanting to be able to write a sentence
as impossible as ‘I am dead’” (2000, s. 170). As the death of his friend functions
as memento mori, Hervé writes: “l was Munch’s Scream” (Guibert, 1991, s. 92).
Yet whose voice is heard in the scream? Hervé’s? Muzil’s? Both?

To the Friend turns into an account that blends different literary genres and
autobiographical voices. The result is a monstrous narrative where the voice of
the writing “I” becomes less and less audible, disclosing the contingency
inherent to the performance of the autobiographical voice, which remains
obliged to respond to the several voices inflicting themselves upon him. As
Sarkonak remarks, thinking of autobiographical writing as a space for play and
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invention enables Guibert “to enter the space of the lie-not get at the truth-but
rather to play with the idea of truth in order to illustrate just how problematic
such a notion is in the age of AIDS” (Sarkonak, 2000, s. 160). Coming to terms
with his self-uncertainty, Hervé perceives autobiography not as a self-
revelation, but rather as a desire to make truth. He loses himself the more he
writes, and out of this uncertainty rises the possibility for any creative work. As
Hervé’s self-image changes throughout the work along with his changing health
condition, he experiments with the multiplicity of selves.

| think the pleasures these children give me are greater than the ones of
flesh, which I renounce for the moment out of lassitude, preferring to
accumulate new objects and drawings around me, like a pharaoh
preparing the furnishings of his tomb, with his own image multiplied over
and over to mark the entrance, or on the contrary to obscure it with
detours, lies, and simulacra (Guibert, 1991, s. 195).

Perhaps it is no coincidence that Guibert writes these lines about identity and
simulacra considering he was a photographer as well as a good friend of the
French theorist Michel Foucault. As Hervé mentions multiplied images and
detours, one recalls Roland Barthes’ photograph of Michel Foucault standing in
the middle of several mirrors multiplying his reflection. One body, one frame of
reference is multiplied and projected onto several mirrors reflecting back
several images. Such play between originality and simulacra is evident in
Guibert’s works as well. In The Man in the Red Hat, for example, the tension
between the real and the imitation is conveyed to the reader in several instances.
One example is Hervé’s painter friend Yannis’ attempt to destroy the imitations
of his artworks, although it remains ambiguous whether they are really
imitations or Yannis simply wants to get rid of the old paintings he is not fond
of. Many other details in the novel remain unexplained, or hinted at and pushed
aside, like the question as to whether Lena is the murderer of her brother. Like
Hervé’s cheque with a false address, or like the erroneous, incomprehensible
biopsy after Hervé’s surgery, many questions remain unanswered, including the
truth about the lost paintings and the missing people in the story.

Guibert acknowledges that “if there can be no writing without falsehoods, a
fortiori there can be no writing about AIDS without lies” (Sarkonak, 2000,
s. 160). His work draws attention to the fact that there is a degree of fiction
inherent to the performance of the autobiographical voice. Particularly, in his
AIDS auto-fictions, writing is a limit-experience for Guibert who declares:
“AIDS has allowed me to make even more radical techniques of narration, the
relation to truth, the staging of myself beyond what I had ever thought possible”
(Sarkonak, 2000, s. 7). The writer struggles to purge himself of the other, which
remains an impossibility. However, this impossibility is not articulated as a
limitation. Rather, the impossibility of outdoing the other’s influence provides
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the writer with the opportunity to transgress the limitations set on the
autonomous writer. Through an ironic opening, the narrator remains connected
to his double, whether this double is the voice of the other within himself, or
another individual out in the social world. Such transgression of authorial
identity also complicates the boundaries among different literary genres. It
becomes difficult to classify Guibert’s works under traditional categories such
as autobiography, biography, or novel. The genre of life-writing thus becomes
an exercise, a maddening practice, where the distinction between truth and lie
becomes indiscernible. The writing “I”” spills over the boundaries of selfhood as
well as well-defined genres by producing a cacophonic text of colliding,
asymmetrical voices.

The fact that To the Friend is also written with a sense of urgency affects the
narrative structure to a great extent. When Hervé is with Jules, his lover also
contaminated by the HIV virus, he makes the following observation:

| felt as though Jules and | had got lost between our lives and our deaths,
that this no-man’s land, ordinarily and necessarily rather nebulous, had
suddenly become atrociously clear, that we were taking our places [...] in
a macabre tableau of two sodomitical skeletons (Guibert, 1991, s. 141).

The emphasis on the “skeletons” is noteworthy since it reveals the narrator’s
thought about his future projected into the present moment, the here and now.
The sense of urgency that derives from the desire to catch up with the living and
to postpone one’s death has a significant impact on Hervé’s style of writing. In
this respect, he is no different than Bernhard who

can’t stop for structured paragraphs or sentences, life is literally too short
(what with his lung disease being aggravated by bunglers whom he
sometimes has to instruct in the procedures, any treatment could mean the
end of him). His writing has become synonymous with his breathing: it is
his rescue attempt, trying to save his life, even if it is nonsense to keep
struggling against the inevitable, nonsense to record the nonsense of life
in the face of death (Wilkins, 1993, ss. 130-131).

For Hervé’s, similarly,

There simply was no time (or the desire) to write a “roman bien fait” like
a well-wrought play, no time to polish the punctuation, eliminate the
repetitions, not that all-or any—should have been removed. This does not
mean that the novels are without structure. Rather, the structure is always
still evolving, based on a sense of urgency as the writing barely catches
up with the living (Sarkonak, 2000, s. 190).

Such urgency “takes the form of what | will call superabundance. One could
also call it excess, surfeit, immoderation, overabundance, intemperance,
overindulgence, piling it on, going too far, saying too much” (Sarkonak, 2000,
s. 174). Due to this excess and overabundance of the narrative, the meaning of
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an autobiographical performance remains “in medias res” (Sarkonak, 2000,
s. 158) as the “I” never comes to rest, but remains incomplete by the end of this
autobiographical account without any closure. Such incomplete perception of
the self as well as of the written product calls to mind Guibert’s statement at the
end of The Man in the Red Hat, where he writes that once more he is able to call
this book, like all the others, The Unfinished (Guibert, 1995, s. 111).

Conclusion

In his semi-autobiographical AIDS fiction, To the Friend Who Did Not Save My
Life, Hervé Guibert’s narrator confronts the dual challenge of physical and
authorial self-uncertainty. Shedding light on the continuum between the process
of living/dying and writing, he approaches both his corporeality and book as
bodies under erasure by foreign influences. Yet a certain degree of irony
prevails in the book as the narrator treats these outside influences as essential to
his changing sense of self. His illness enables him to rediscover his own body;,
thoughts, and writing. Hervé locates his voice in the porous boundaries between
life and death, illness and health, and autothanatography and biography. In
“Autobiography after Wittgenstein,” Szabados states that “an honest, present
day autobiographer begins with mistrust, with the feeling that many people
speak through his mouth” (1992, s. 5). In this vein, Guibert’s narrator calls
attention to the polyphonic texture of any honest self-narrative, exposing the
ambiguity inherent to the autobiographical voice.
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TURKCE OGRETMENI ADAYLARINDA KULTUREL ZEKANIN
CESITLi DEGISKENLERE GORE iNCELENMESI

Kayhan INAN

Oz: Bu arastirmada 21. yiizyilda artan kiiltiirler aras1 iliskiler kapsaminda yeni
bir kavram olarak ortaya ¢ikan kiiltiirel zekadnin Tiirk¢e Ogretmeni adaylari
baglaminda incelenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda Gazi Universitesi Tiirkce
Egitimi Bolimiinde okuyan toplam 241 &gretmen adayina kiiltiirel zeka olgegi
uygulanmistir. Elde edilen veriler 1s1ginda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin kiiltiirel
zekdya ait puan ortalamalarinin ortanin istii oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda
kiiltiirel zeka Olg¢eginin ist bilis, bilis, motivasyon ve davranis alt boyutlari
igerisinde davranig ve motivasyon boyutlarina ait iligkinin digerlerinden daha
yikksek ¢iktigi bulgusuna ulagilmistir. Arastirma kapsaminda katilimcilarin
cinsiyet, smif, mezun olduklar1 lise, yasadiklar1 bdlge ve yerlesim yeri
durumlarma gore kiiltiirel zeka puanlarinda istatiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamustir. Ancak katilimcilardan uluslararas1 arkadasa sahip olanlarin
lehine kiiltiirel zeka puanlari anlamli bir sekilde farklilagmaktadir.

Anahtar kelimeler: Kiiltiirel zeka, kiltiirler arasi iletisim, kiiltiirel ¢evre, gok
kdiltiirliiliik, Tiirkge 6gretmenligi.

An Analysis of Prospective Turkish Language Teachers’
Cultural Intelligence based on Certain Variables

Abstract: This study aims at analyzing the level of cultural intelligence, among
prospective teachers of Turkish Language. This is a new concept in the context
of cultural interactions that became increasingly popular in the 21% century. In
this framework, a cultural intelligence scale test was applied to 241 teacher
candidates studying at the Department of Turkish Language Teaching in Gazi
University. Based on the obtained data, it was observed that candidates were
above the point average of cultural intelligence. Furthermore it seems that among
sub-dimensions of metacognition, cognition, motivation and behavior of the
cultural intelligence scale, the relation regarding behavior and motivation, is
higher than others. The study does not depict a significant statistical difference in
candidates’ cultural intelligence points with regard to gender, class, habitation
and the location of their former high schools. There is, however, significant
difference in the cultural intelligence points of those who have international
friends.

Key words: Cultural intelligence, intercultural communication, cultural
environment, multiculturalism, Turkish Language Teaching.
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Giris

Insanlik tarihinde her ¢ag kendine 6zgii ihtiyaglara ve bunlarin karsilanmasi igin
gerekli olan insan faaliyetlerine sahne olmustur. Gegmiste insan ihtiyaglari onu
bedensel olarak glicli olmaya, iyi silah yapmaya ve avlanmaya ydnlendirirken
ginimdizde insan bilginin, bilgiyi kullanmanin ve onu yonetmenin arayisi i¢ine
girmistir. Bilginin ortaya ¢ikarilmasi, dogrulanmasi ve yayilmasinda egitim her
zaman basat bir role sahip olmustur. Onceleri bir insan toplulugundaki yasl
bireyler tarafindan verilen egitim zamanla yerini bu is i¢in 6zel bir mesleki
siiregten gecmis 0gretmenlere birakmustir.

Zaman igerisinde profesyonel bir uzmanlik alanina doniisen 6gretmenlik icin
gerekli olan mesleki egitim ve yeterlikler ise toplumun, iilkenin ve g¢agin
ihtiyaglar1 ¢ergevesinde belirlenmistir. Bilisim alaninda gerceklesen hizli
gelisim ile bilginin liretiminin ve yayiliminin genislemesi, insanlar, toplumlar
ve kiiltiirler arasindaki etkilesimi artirmigtir. Bu durum egitimi ve 6gretmenlik
meslegine iliskin yeni yeterliklerin belirlenmesi sonucunu dogurmustur.

21. ylizyilda ortak amaglar etrafinda bir egitim ortaminda farkli kiiltiirel arka
plana sahip bireylerin bir araya gelmeleri olagan bir durumdur. Bir egitim
ortaminda kiiltiirel farkliliklarin gatismaya doniismeden bir uyum igerisinde
yonetilmesi 6gretmenin mesleki yeterliklerinin bir pargasi olarak goriilmektedir.
Bu baglamda o6gretmenlerin yliksek bir kiiltiirel zekdya sahip kiiltlirler arasi
iletisim becerileri yiiksek bireyler olmalar1 beklenmektedir.

Bireyin yasadigi ¢evreye uyum yetenegi olarak tanimlanan zeka, insanin
yasadig1 cografyaya, kalitim 6zelliklerine, i¢inde bulunulan duruma ve kiiltiire
gore her insanda farkli gelisim gostermektedir. Gardner’a (2010) gore “zekd, bir
ya da birden fazla kiiltiirel ¢ergeve i¢inde degerlendirilen bir sorun ¢6zme veya
uriin yaratma becerisidir”. Zekanin tek tip ve duragan olmanin Gtesinde kendi
ierisinde cesitli yonleri barindiran hareketli bir olgudur. Insanin sahip oldugu
zekay1 sekiz farkli boyutta degerlendiren Gardner, “zekaya iliskin geleneksel
goriislerin degismesini saglamistir” (Oral, 2012, s. 416).

Gardner’in ortaya koydugu zeka tiirlerinden ayr1 olarak giinlimiizde artan
kiiltiirler aras1 iliskilerde bireylerin farkli yetenekler sergilemesi konunun
aciklanmasi igin kiiltiirel zekd kavraminin tdretilmesini saglamistir. Kiltdrel
zek& konusu Earley ve Mosakowski (2004) tarafindan giindeme getirilmistir.

Cok wuluslu sirketlerde farkli kiiltiirlerden gelen kisilerin is ortaminda
gegcirdikleri ilk birkag haftay1 kiiltiirel kodlar ¢dzmekle gecirmelerinden yola
cikan Earley ve Mosakowski (2004), bu durumun insan zekasiyla iliskili
olabilecegi diisiincesini ortaya atmislardir. Onlara gore kiiltiirel zeka, duygusal
zeka ile iligkilidir. Kiiltiirel zekasi yiliksek olan bireyler farkl: bir kiiltiirel ortama
uyum konusunda diisiik olanlardan daha hizlidir. Bu da is ve yonetim anlaminda
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daha uyumlu takimlarin olusturulmasimna yardimci olur. Ornegin bir Alman
sirketinde ise baslayan bir Amerikalinin yiksek sesle konusmasi, ofiste yemek
yemesi ve sesli bir sekilde bir seyler igmesinin etrafindaki Almanlar tarafindan
neden hos karsilanmadigimi anlamamasi ve bu farkli kiiltlirel normlara sahip
olan ortama uyum saglayamamasi is yasantistni da olumsuz etkilemektedir
(Crowne, 2008, s. 392). Kiiltirel zekd, Ang ve Van Dyne (2008) tarafindan
bireyin kiiltiirel gesitlilige, yeni bir kiiltiiriin bulundugu ortama uyum saglama
becerisi olarak tanimlanir. Thomas ve Ink (2004) ise kiiltiirel zekdnin dikkat,
davranis becerileri ve kiiltiirel bilgiden olusan ¢ok yonlii bir yetkinlik oldugunu
belirtir. Bu baglamda Ang, Van Dyne ve Tan (2010, s. 583) kultlrel zekaya
iligkin dort alt boyut tanimlamustir. Bunlar st biligsel, biligsel, motivasyonel ve
davranigsal olarak siralanmaktadir. Bu boyutlart Yesil (2009, s. 124), su sekilde
aciklamaktadir: Ust bilissel boyut, bireylerin kiiltiirler aras1 etkilesim siiresince
sahip olduklar kiiltiirel farkindalik diizeyleri ile ilgilidir. Bireyin deneyimledigi
yeni kiiltiirel ortam karsisinda belirli stratejiler belirledigi boyuttur. Biligsel
boyut, daha ¢ok bireyin egitim ve tecriibe yoluyla elde ettigi farkli kiiltiirlerin
norm, uygulama ve gelenekleri hakkinda bilgileri kapsamaktadir. Bu boyut,
farkl kiiltiirlerin ve onlarin alt kiiltiirlerinin, ekonomik, yasal, sosyal ve genel
kiiltirel degerler sistemleri hakkindaki bilgilere sahip olmayr icermektedir.
Motivasyonel boyut, farkli kiiltiirel ortamlarda faaliyette bulunabilmek ya da
ogrenmek igin enerji ve dikkatin bu yone dogru yonlendirebilme kapasitesi
olarak ifade edilmektedir. Davranigsal boyut, diger kiiltiirlerden insanlarla
etkilesimlerde uygun olan s6zlii ya da s6zsiiz davranis bigimlerini gosterebilme
yetenegi olarak tanimlanmaktadir.

Kiiltiirel zekdya 6zgii bu alt boyutlarda yeterlige sahip insanlarin ¢ok kiiltiirlii
bir ortama daha ¢abuk uyum saglamasi ve yabanci kiiltiirlere kars1 duyarliliginin
daha yiiksek olmasi beklenir. Bu baglamda kiiltiirel zeka diizeyi ylksek
bireylerin kiiltiirler arasi iletisim becerileri ile kiiltiirler arasi iletisim becerileri
arasinda bir iligskinin oldugu diigtiniilebilir. Calismanin takibinde yer alan anket
ve sonuglart bu durumu somutlastirmaktadir.

Kiiltiirel Zeka Diizeyine Iliskin Uygulama Siireci

Giiniimiizde farkli Kkiiltiirlerin  kesistigi egitim ortamlarinda &gretmenlik
meslegini profesyonel bir sekilde icra edecek adaylarin kiiltiirel zeka
diizeylerinin belirlenmesi ve bunun demografik ozelliklere gore degisip
degismediginin ortaya konulmasidir. Bu kapsamda Tiirkge 6gretmen adaylarinin
kultirel zek& durumlarinin betimlenebilmesi igin arastirmada su sorulara cevap
aranmistir:
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o Tiirkge 6gretmeni adaylarinin kiiltiirel zeka diizeyleri nedir?
Tiirkge Ogretmeni adaylarina ait kiltirel zekd dizeylerinin alt boyutlarn
arasinda bir iligski var midir?

o Tiirkge 6gretmeni adaylarmin kiiltiirel zeka diizeyleri cinsiyet, smif, bolge
ve yerlesim birimi degiskenlerine gore farklilagsmak midir?

Aragtirma kapsaminda verilerin toplanmast i¢in kisisel bilgi formu ve kulturel
zekd Olgegi kullanmilmuistir ve tarama modeli sonucunda degerlendirmeler
yapilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu, katilimcilarin
demografik durumlarina yonelik sorulardan olugsmaktadir. Kiiltiirel zeka 6lgegi,
Ang, Van Dyne, Ng, Templer, Tay ve Chandrasekar (2007) tarafindan
gelistirilmis olup Tiirkge uyarlamasi Sahin, Giirbiiz, Koksal ve Ercan (2013)
tarafindan yapilmistir. Olgek yedili Likert olarak 20 maddeden olugmaktadir.
Kiiltiirel zekayr olusturan tiim bilesenler bilissel boyutta (5, 6, 7, 8, 9, 10),
davranigsal boyutta (16, 17, 18, 19, 20), ist biligsel boyutta 1, 2, 3, 4.;
motivasyonel boyutta ise 11, 12, 13, 14, 15. maddeler yer almistir. Kiiltiirel zeka
olgeginde (KMO=0,869; Barlett Kuresellik Testi=3579,810; p<,000) agiklanan
toplam varyans %51,969°dur. Verilerin analizinde SPSS 23 programi
kullanilmustir. Kisisel bilgi formu ve kiiltiirel zeka 6l¢eginde yer alan veriler
programa girilmistir. Calisma grubunun ve Olgegin i¢ tutarliligim1 6lgmek
amaciyla gerceklestirilen giivenirlik analizinde 0=0,904 olarak hesaplanmistir.
“Arastirmalarda hesaplanan i¢ tutarlilik katsayisi i¢in genel kabul en az 0,70
olmasidir” (Tavsancil, 2010, s. 29). Bu anlamda arastirmada kullanilan
Olceklerin yiiksek giivenilirlikte oldugu goriilmiistiir. Daha sonra verilerin
normallik dagilimia bakilmig ve verilerin normallik varsayimini karsilamadigi
goriilmiistiir. Bunun tizerine veriler Man Whitnet U ve Kruskal Wallis H testleri
iizerinden incelenmistir. Calisma grubu olarak siirekli Tiirkce Ogretmenleri
denilmektedir ancak ayrintili olarak su sekilde verilebilir: 2016-2017 egitim
ogretim yilinda Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi
bolimiine kayithh 241 G6gretmen adayr olusturmaktadir. Katilimeilarin 168’1
(%69,7) kadin, 73’1 (%30,3) erkek; 83’1 (%34,4) lisans birinci siif, 70’i
(%29,0) lisans ikinci smif, 22’si (%9,1) lisans iiglincii sinif, 66’s1 (%27,4) lisans
dordiincii siniftir. 70 (%29,0) katilimer diiz lise, 95 (%39,4) katilimc1 Anadolu
lisesi, 12 (%5,0) katilimc1 imam hatip lisesi, 64 (%26,6) katilimc ise 6gretmen
lisesi mezunudur. Katihimcilarin 115’1 (%47,7) I¢ Anadolu, 35’ (%14,7)
Karadeniz, 30’u (%12,4) Akdeniz, 17’si (%7,1) Marmara, 16’s1 (%6,6) Dogu
Anadolu, 13’1 (%5,4) Gilineydogu Anadolu bolgesinde yasamlarmin biiytik
cogunlugunu gegirmistir. 56 (%23,2) katilimci kdy, 92 (%38,2) katilimer ilge,
93 (%38,6) katilimci ise il merkezinde yasamaktadir. 159 (%66,0) katilimcinin
uluslararasi1 arkadasi varken, 82 (%34,0) katilimcinin uluslararasi arkadasi
yoktur.
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Bulgular

Aragtirmaya katilan Tiirkge Ogretmeni adaylarnin kiiltiirel zeka puanlari,
kiiltiirel zekanin demografik 6zelliklerine gore ne sekilde degistigi ve kiiltiirel
zekanin alt boyutlarina iliskin bulgular, arastirma sorularina uygun olarak
asagida sunulmustur.

1. Turkce Ogretmeni Adaylarimn Kiiltiirel Zeka Diizeylerine iliskin
Bulgular

Arastirma kapsaminda ilk olarak, Ogretmen adaylarmin kiiltiirel zeka
diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir. Elde edilen verilere gore bu
arastirmaya katilanlarin kiiltiirel zeka 6lgegi puanlarina iligkin betimsel istatistik
degerleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Kiiltiirel Zeka Diizeylerine iliskin
Betimsel Istatistik (N=241)

Olgtim En Az En Cok X SS
Kiltarel Zeka 53,00 133,00 98,00 17,04
Puani

Tablo 1°de verildigi sekilde katilimcilarin kiiltiirel zeka 6l¢eginden aldiklari en
diisiik puan 53,00, en yiiksek puan ise 133,00’tiir. Kiiltiirel zeka puanlarina ait
ortalama ise 98,00 olarak hesaplanmistir. Olgekten almabilecek en diisiik puanin
20, en yiiksek puanin ise 140 oldugu diisiiniildiigiinde katilimcilara ait ortalama
puanlarin ortanin iistiinde seyrettigi sdylenebilir.

2. Tiirkce Ogretmeni Adaylarina Ait Kiltirel Zeka Diizeylerinin Alt
Boyutlarina iligkin Bulgular

Arastirma kapsaminda katilimcilarin kiiltiirel zeka olgeginin alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlar ve bu boyutlarin iliskisi incelenmistir. Kiiltiirel zeka 6l¢eginin
alt boyutlarina ait ortalama puanlar Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Kiiltiirel Zeka Olgeginin  Alt
Boyutlarindan Aldiklar1 Ortalama Puanlar

Olgtim En Az En Cok X SS

Ust Bilis 2,25 7,00 5,81 0,88
Bilisg 1,17 6,83 3,87 1,13
Motivasyon 2,20 8,00 5,22 1,17
Davranis 1,00 7,00 5,07 1,27

Tablo 2’de verildigi sekilde katilimcilarin kiiltiirel zeka 6lgeginin st bilis, bilis,
motivasyon ve davranis alt boyutlar1 igerisinde en yiiksek ortalama puani {ist
bilis, en diisiik ortalama puani ise bilis alt boyutundan aldiklar1 goriilmektedir.
Alt boyutlar arasindaki iliskiye ait bilgiler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Kiiltiirel Zeka Olgeginin Alt Boyutlarinin Birbirleri ile Olan Iliskisi

Alt Boyut Ust Bilis Bilis Motivasyon Davranis
Ust Bilis 1 0,362 0,368 0,353
Bilis 0,362 1 0,410 0,413
Motivasyon 0,368 0,410 1 0,508
Davranis 0,353 0,413 0,508 1

Toplam 0,613 0,771 0,777 0,789

Tablo 3’te verildigi sekilde kiltiirel zeka Olgeginin alt boyutlar1 arasindaki
iliskiye bakildiginda motivasyon ve davranis alt boyutlarinin birbirleri ile diger
alt boyutlardan daha yiiksek bir iliski icerisinde oldugu goriilmektedir
(r=0,508). “Korelasyon katsayisinin mutlak deger olarak 0.70-1.00 arasinda
olmasi yiiksek; 0.70-0.30 arasinda olmasi, orta; 0.30-0.00 arasinda olmasi ise
disiik diizeyde bir iligki olarak tanimlanabilir” (Biiylikoztirk, 2012, s. 32).
Dolayist ile kiiltiirel zekanin motivasyon ve davranis alt boyutlar arasinda orta
diizeyde bir iligki bulundugu sdylenebilir.



Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinda Kiiltiirel Zekdnin 27
Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi

3.1. Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin Cinsiyet Degiskenine Gore Kiiltiirel
Zeka Diizeylerine Iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda katilimcilarin  kiiltiirel zekd oOlgeginden aldiklar
puanlarin cinsiyet degiskenine gbre anlamli bir farka sahip olup olmadigi
incelenmistir. Elde edilen bulgulara iliskin istatistik degerleri Tablo 4’de
sunulmustur.

Tablo 4. Tiirkge Ogretmeni Adaylarimin Kiiltiirel Zekd Puanlarmin Cinsiyet
Degiskenine Gore Farklilasip farklilasmadigini Gosteren Mann Whitney U Testi
Sonuglart

Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplamn U p
Kadin 168 121,76 20455,00 6005 ,798
Erkek 73 119,26 8706,0

Tablo 4’te verildigi sekilde katilimcilarin kiiltiirel zeka puanlarinda cinsiyet
degiskenine gore istatiksel olarak anlamli bir farklililk bulunmamaktadir
(U=6005 p>0,05). Bununla birlikte kadinlarin erkeklerden kiiltiirel zeka
puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

3.2. Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarimin Siif Degiskenine Gore Kiiltiirel Zeka
Diizeylerine Iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda katilimcilarin  kiiltiirel zekd oOlgeginden aldiklar
puanlarnda smif degiskenine gore anlamli bir farka sahip olup olmadigi
incelenmigstir. Elde edilen bulgulara iliskin istatistik degerleri Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5. Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Kiiltiirel Zekd Puanlarinin Simf
Degiskenine Gore Farklilagip Farklilagmadigimi Goésteren Kruskal Wallis H
Testi Sonuglari

Simf N Sira Ortalamasi sd X? p

1. Sinif 83 119,75 3 0,142 0,986
2. Simf 70 123,41

3. Sinif 22 122,16

4, Simf 66 119,62
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Tablo 5’te verildigi sekilde katilimcilarin kiiltiirel zeka puanlarinda simif
degiskenine gore istatiksel olarak anlamli bir farklililk bulunmamaktadir
(X2=0,142 p>0,05).

3.3. Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Mezun Olduklar1 Lise Degiskenine
Gore Kiiltiirel Zeka Diizeylerine Iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda katilimcilarin  kiiltiirel zekd olgeginden aldiklar
puanlarinda mezun olduklar1 lise degiskenine gore anlamli bir farka sahip olup
olmadig1 incelenmistir. Elde edilen bulgulara iligskin istatistik degerleri Tablo
6’da sunulmustur.

Tablo 6. Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Kiiltiirel Zekd Puanlarinin Mezun
Olunan Lise Degiskenine Gore Farklilagip Farklilasmadigini Gosteren Kruskal
Wallis H Testi Sonuclari

Lise N Sira Ortalamasi sd X2 p
Duz Lise 70 117,46 3 1,399 0,706
Anadolu Lisesi 95 123,62

Imam Hatip Lisesi 12 101,75

Ogretmen Lisesi 64 124,59

Tablo 6’da verildigi sekilde katilimcilarin kiiltiirel zekd puanlarinda mezun
olunan lise degiskenine gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (X2=1,399 p>0,05). Bunun yaninda Ogretmen lisesi
mezunlariin  kiiltiirel zekda Olgeginden en yiikksek, imam hatip lisesi
mezunlarinin ise en diisiik puani aldiklar1 goriilmektedir.

3.4. Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinin Bolge Degiskenine Gore Kiiltiirel Zeka
Diizeylerine Iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda katilimcilarin - kiiltiirel zekd Olgeginden aldiklari
puanlarinda yasadiklar1 bdlge degiskenine gore anlamli bir farka sahip olup
olmadig incelenmistir. Elde edilen bulgulara iligkin istatistik degerleri Tablo
7’de sunulmustur.
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Tablo 7. Tiirke Ogretmeni Adaylarinin Kiiltiirel Zekd Puanlarinin Bolge
Degiskenine Gore Farklilagip Farklilasmadigimmi Gosteren Kruskal Wallis H
Testi Sonuglart

Bolge N Sira Ortalamasi sd X? p
Marmara 17 120,65 6 4,293 0,637
Karadeniz 35 122,64

ig Anadolu 115 120,62

Akdeniz 30 119,62

Ege 15 96,17

Giineydogu 13 150,62

Anadolu

Dogu Anadolu 16 122,34

Tablo 7°de verildigi sekilde katilimcilarin kiiltiirel zekd puanlarinda bolge
degiskenine gore istatiksel olarak anlamli bir farklililk bulunmamaktadir
(X2=4,293 p>0,05). Bunun yaninda Giineydogu Anadolu bélgesinde yasayan
katilimcilarin kiiltiirel zeka puanlarinin diger bolgelerde yasayan katilimcilardan
daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

3.5. Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin Yerlesim Birimi Degiskenine Gore
Kiiltiirel Zeka Diizeylerine Iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda katilimcilarin  kiiltiirel zekd olgeginden aldiklar
puanlarinda yasadiklari yerlesim birimi degiskenine gére anlamli bir farka sahip
olup olmadigi incelenmistir. Elde edilen bulgulara iliskin istatistik degerleri
Tablo 8’de sunulmustur.



30 Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalart Dergisi

Tablo 8. Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Kiiltiirel Zekd Puanlarmin Yerlesim
Birimi Gore Farklilasip Farklilasmadigini Gosteren Kruskal Wallis H Testi
Sonuglart

Yerlesim Birimi N Sira Ortalamasi sd X? p
Koy 56 112,69 2 1,459 0,482
flge 92 120,17

il 93 126,82

Tablo 8’de verildigi sekilde katilimeilarin kiiltiirel zekd puanlarinda yerlesim
birimi degiskenine gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir
(X2=1,459 p>0,05). Bunun yaninda il merkezlerinde yasayanlarin ilge ve kdyde
yasayanlardan daha yiiksek kiiltiirel zeka puanina sahip oldugu sdylenebilir.
Ayn1 zamanda kdyde yasayan katilimcilarin kiiltiirel zeka puanlan il ve ilgede
yasayanlara gore daha diisiiktiir.

3.6. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin  Uluslararas1 Arkadas Degiskenine
Gore Kdltiirel Zeka Diizeylerine Iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda katilimcilarin  kiiltiirel zekd olgeginden aldiklar
puanlarin uluslararas1 arkadas degiskenine gore anlamli bir farka sahip olup
olmadigi incelenmistir. Elde edilen bulgulara iliskin istatistik degerleri Tablo
9’da sunulmustur.

Tablo 9. Tiirkge Ogretmeni Adaylariin Kiiltiirel Zeka Puanlarmin Uluslararasi
Arkadas Degiskenine Gore Farklilagip farklilasmadigimi Gosteren Mann
Whitney U Testi Sonuglari

Uluslararasi N Sira Ortalamas1  Sira Toplanm U p
Arkadas

Var 159 127,85 20328,50 54290 ,034
Yok 82 107,71 8832,50

Tablo 9°da verildigi sekilde katilimcilarin kiiltiirel zeka puanlarinda uluslararasi
arkadas degiskenine gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir
(U=5429,50 p<0,05). Uluslararas:1 arkadasi olan katilimcilar, daha yiiksek
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kiiltiirel zeka puanina sahipken uluslararasi arkadasi olmayan katilimcilarin
kiiltiirel zeka puanlar1 daha diisiiktiir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada 21. yiizyilda artan kiiltiirler arasi iliskiler kapsaminda yeni bir
kavram olarak ortaya c¢ikan kiiltiirel zeka, Tiirkce Ogretmeni adaylar
baglaminda incelenmeye calisilmistir. Bu kapsamda toplanan veriler 1s1ginda
Tirkce 6gretmeni adaylarmin kiiltiirel zekaya ait puan ortalamalarinin ortanin
iistii oldugu goriilmiistiir (X=98,00). Konuyla ilgili Kahraman (2016) tniversite
ogrencileri lizerinde yaptig1 arastirmasinda katilimeilanin kiilttirel zekalarimin
orta diizeyde oldugunu bulgusuna ulagmistir. Tiirkiye’de ve diinyanin farkh
bolgelerinde Tiirkge Ogretecek olan Ogretmen adaylart igin kiiltiirel zekanin
yiiksek olmasi onlarin egitim ortaminda karsilagacaklar1 farkli kiiltiirlere karsi
uyum saglama ve kendi kiiltlirlerini hosgorii igerisinde Ogretmeleri agisindan
dnemlidir. Ogretmen adaylarinin kiiltiirel zeka diizeylerinin diisiik olmamakla
birlikte yeterli oldugunu sdylemek zordur.

Bunun yaninda kiiltiirel zeka 6lgeginin iist bilis, bilis, motivasyon ve davranis
alt boyutlar1 igerisinde davranis ve motivasyon boyutlarma ait iliskinin
(r=0,508) digerlerinden daha yiiksek c¢ikmasi Tiirkge Ogretmeni adaylarinin
farkl kiiltlirlere karsi olumlu tutuma sahip olduklarini ancak farkl kiiltiirleri
tanima ve dzelliklerini bilme noktasinda yetersiz kaldiklarini diistindiirmektedir.
Bilis alt boyutundan digerlerine gore daha diisiik puan almalar1 da bunu
desteklemektedir. Benzer sekilde Ozdemir ve Kocak (2015) tarafindan
iiniversite 0grencilerinin katilimi ile yapilan ¢alismada da 6grencilerin st bilis,
motivasyon ve davranig alt boyutlarinda bilis alt boyutuna goére daha yiiksek
puan aldiklar1 gériilmiistiir.

Arastirma kapsaminda katilimcilarin cinsiyet, sinif, mezun olduklar1 lise,
yasadiklar1 bolge ve yerlesim yeri durumlarina gore kiiltiirel zeka puanlarinda
istatiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak cinsiyet degiskenine
gore kadimnlarin kiiltiirel zekd puanlarinin erkeklerden daha yiiksek oldugu
gorlilmiistiir. Bunun yaninda O&gretmen lisesi mezunlarinin diger lise
mezunlarina gore daha yiiksek, imam hatip lisesi mezunu katilimcilarin ise
diger lise mezunlarina gore daha disiik kiiltiirel zekd puanina sahip oldugu
gorlilmiistiir. Bolge degiskenine bakildiginda Giineydogu Anadolu’da yasayan
katilimcilarin en yliksek, Ege’de yasayanlarin ise daha diisiik kiiltiirel zeka
puanina sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica yerlesim birimine gore kiiltiirel
zekd puanlarinin yiiksekten diisiige dogru il, ilge ve kdy olarak siralandigi
gorilmektedir. Katilimeilardan uluslararasi arkadasa sahip olanlarin uluslararasi
arkadasa sahip olmayanlara gore daha yiiksek kiiltiirel zekd puanina sahip
oldugu gorillmistiir. Bu bulgudan hareketle farkli kiiltlirel gegmise sahip
kisilerle arkadaslik yapan bireylerin kiiltiirler aras1 farkliliklar1 deneyimleme ve
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uyum gosterme bakimindan uluslararasi arkadasa sahip olmayan bireylere gore
daha avantajli oldugu ¢ikarimi yapilabilir,

Bagta bir birey olarak, daha sonra pedagojik egitim almis ve Ogretmenlik
mesleginde lisans derecesi alacak olan kisilerin ¢agimizin getirdigi gelismelere
uyum saglamasi, ¢alisma hayatinda karsi karsiya kalacaklari sorunlar ile daha
kolay bas etmeleri, dgrencileri ile saglikli bir iletisim kurarak daha verimli
Ogretim yapmalar1 acisindan kiiltiirel zeka tizerinde durulmasi gereken bir
kavramdir. Bu baglamda kiiltiirel zeka becerilerine sahip olma, meslek
yasantilarinda dil ve kiiltiir 6gretimi yapacak olan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin
Turkeeyi ve Tirk kiltirtiinii farkli kiiltiirlerden gelen &grencilerine daha iyi
ogretebilmelerine yardimer olacaktir. Konu ile ilgili olarak 6gretmen yetistiren
lisans boliimlerine ait programlari, kiiltiirel zekd odaginda ele alan ¢aligmalarin
yapilmasinin gerektigi diisliniilmektedir.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMIiNDE
MODERN YONTEM VE TEKNIiKLERIN KULLANIMI:
TERS-YUZ SINIF MODELI

Ziyoda KHALMATOVA

Oz: Harmanlanmis 6grenmenin 6nemli bir alami olan ters-yiiz simf modeli,
giiniimiizde arastirmacilar ve egitimciler arasinda biiyilik ilgi uyandirmaktadir.
Ters-yliz smifin modeli, sinif etkinliklerinin ve ev ddevlerinin ters g¢evrildigi
egitim siirecinin bdyle diizenlenmesini gerektirir. Bu ¢alismada, ters-yiiz sinif
modeline genel bir bakis sunulmus olup, modelin uygulanmasinda kullanilan
modern yontem ve teknikler hakkinda bilgi sunulmustur. Caligma, tanimlanan
modelin yabanci dil 6gretiminde dnemini gostermektedir.

Anahtar kelimeler: Egitim, metot, yontem, ters-yiiz modeli, yabanci dil,
Tirkee.

Usage of Modern Methods and Techniques in Teaching Turkish as a
Foreign Language: The Flipped Classroom

Abstract: The flipped classroom as a key component of blended learning
arouses great interest among researchers and educators nowadays. The flipped
classroom model requires such an organization of the educational process in
which classroom activities and homework assignments are reversed. This paper
provides an overview of the flipped classroom model as well as information
about modern methods and techniques used in this kind of classroom. In
addition, this paper discusses the importance of the flipped classroom technology
in teaching Turkish as a Foreign Language.

Key words: Pedagogic, method, flipped classroom, foreign language, Turkish.

Giris

Giliniimiizde, harmanlanmig 6grenme, yiiksekdogrenim kurumlarindaki egitim
siirecini organize etmek i¢in yeni bir model olarak diinyadaki bir¢ok arastirmaci
ve egitimcinin ilgisini ¢ekmektedir. Bu model karma o6grenme, yiiz yiize
ogrenme ve 6gretme deneyimlerinin ¢evrimici ‘online’ gorevler ve etkinliklerle
birlestirildigi bir fenomen olarak anlagilir (Graham, 2006). Harmanlanmis
ogrenime yoOnelik artan ilgi, ogretici ve Ogrenci gereksinimlerini etkileyen
toplumda toplumsal ve ekonomik degisikliklere neden olan modern kosullarla
belirlenir. Glnlmizde kisisel gelisime gosterilen Onem tartisilmazdir.
Dolayisiyla, 6gretmenlerden teorik materyalleri kullanmak yerine bunlari kisisel
gelisim kapsaminda uygulamali olarak degerlendirmeleri beklenmektedir.
Ogrencilerin, émiir boyunca belleklerinin sadece bilgi ile “dolmas1” gerekmez,
ancak ihtiyag duyduklarinda yeni bilgiler ogrenilmeli, bunlar analiz
edilmelidirler. Baska bir deyisle, “yasam boyu egitim” den “dmir boyu
ogrenme” ye gecis S0z konusudur; bu, mesleki ya da kisisel olmak tizere farkli
amaglar icin bilginin surekli ve kendi kendine gldulenmesinin bir arastirmasi
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olarak anlasilir. Fischer'e gore (2012), 6grenme, bilgi edinmek icin bir yere ve
zamana, elde edilen bilgiyi uygulamak igin gerceklesir. Hayat boyu 6grenme
kavraminin, gelecekteki uzmanlar olarak Ogrencilerin mesleki ve kisisel
gelisimlerine katkida bulunmasi beklenmektedir.

Harmanlanmis 6grenimin tesvik edilmesini destekleyen bir baska faktor ise,
bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitim siirecine uyumudur. Bilgi ve iletisim
teknolojilerin uyumu, o&gretmenleri ve Ogrencileri giiglendirerek Ogretim ve
Ogrenme siireclerini son derece 6gretmen merkezli olmaktan 6grenci merkezli
hale donistiriir (Trucano, 2005). Bilgi ve iletisim teknolojilerin 6grenme
potansiyeli ve O0grenciler i¢in olanaklari, onlara her zaman, her yerde egitim
imkan1 sunmaktadir. Ilgili ¢alismada, harmanlannus 6grenme modellerinden
biri olan ters-yiiz sinif modelinde kullanilan modern yontem ve tekniklerle ilgili
teorik altyapilar1 degerlendirerek, ters-yiiz sinif modeli igerigine alan yontem ve
tekniklerin, yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde kullanilmasinin 6nemine
deginilecektir. Bu amaca ulagsmak icin asagidaki sorular cevaplandiriimaya
calisilmustir:

1. Ters-yiiz Sif Modeli nedir?

2. Ters-yiiz Smif Modeli nasil uygulanir?

3. Ters-yiiz Smif Modelinde hangi yontem ve teknikler kullanilir?

4. Neden modern yontem ve tekniklerin kullanimi yabanci dil olarak Tiirk¢enin
ogretiminde 6nemlidir?

1. Ters-Yiiz Simif Modeli
1.1. Ters-Yiiz Siif Kavrami

Harmanlanmis 6grenmenin anahtar unsuru, 2000 yilinda Amerikal1 egitimciler
Jonathan Bergmann ve Aaron Sams tarafindan gelistirilen “ters-yiiz simif”
(flipped classroom) olarak adlandirilan modeldir (Bergmann & Sams, 2012). Bu
modelin fikri, simf etkinlikleri ve 6dev gibi 6gretim ve dgrenme siirecinin ana
asamalarin1 tersine c¢evirmektir. Yani teorik materyal daha sonra simf
etkinliklerinde bulunmak (izere ya da pratik uygulamalar1 yerine getirmek (izere,
ogretici tarafindan herhangi bir 6n bilgilendirme yapilmadan 6grencilere genel
agortaminda gonderilmekte ve Ogrenicilerin bunu video konferanslarini
izleyerek veya genel ag sayfalarindan indirerek bireysel olarak incelemeleri
beklenmektedir.

Ters-yiiz simif modeli, 6grenicilerin yiiz yiize derslere katilmasiyla, sinifta
tartigilacak konulara dair bazi teorik bilgileri 6grenmeleriyle gergeklesen egitim
surecidir. Ogrencilerin daha rahat ve kendinden emin soru sormalari,
ogretmenler ve sinif arkadaslar ile tartigmalart gibi etkilesimi daha etkili ve
verimli héle getirdigi bilinmektedir. Bununla beraber, dgrenciler siifta pratik
etkinliklere katilarak, Ogretmenin dersi veya teorik materyali agiklama
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asamasinda notlar alarak aktif konumda olmaktadirlar. Dolayisiyla verilen
odevde olgek degisebilmektedir. Cogu zaman 6grenciler, baz1 6nemli konularda
bilgi sahibi olmadiklarindan, ev ddevlerini yapamamaktan ve &gretmenlerin
derslerini alamamasindan ¢ekinirler. Bu nedenle, baz1 6grenciler goérevleri
cozmek yerine Odevleri cevaplamay: tercih ederler. Ters-yliz simf modeli,
ogrencilere elektronik kaynaklara sinirsiz erisebilmelerini saglayarak bu sorunu
¢dzmeye yardimer olur. Ogrenciler, e-grenme ortaminda bireysel olarak ya da
video derslerini izleyen gruplar halinde, anlama dayali sorulari yanitlayarak
veya ek O0grenme kaynaklariyla 0grenerek bilgilerini kontrol ederler. Simifta
ogrenciler, okuduklar1 materyali pratik aktiviteler yardimiyla ¢Ozerek, projeler
iireterek ve konuyla ilgili ¢esitli onemli konular tartigarak genigletmektedirler.
Sinif etkinliklerinin ardindan 6grenciler, konuyla ilgili bilgilerini test etmeye ve
siif arkadaglarinin galigmalarin1 degerlendirmeye katildiklar1 elektronik kursla
bilgilerini zenginlestirmeye devam etmektedir. Egitim siirecinin bdyle
diizenlenmesi, sinif etkinlikleri ile bireysel 6grencilerin ¢alismasi arasindaki
ayrimu ortadan kaldirmaktadir. Ters-yiiz sinif modelini basarili bir héle getirmek
icin, Ogretim ve Ogrenme silirecinin tiim asamalarinin kapsamli bir sekilde
entegre edilmesi ve planlanmasi gerekmektedir (Muldrow, 2013, ss. 28-31).

Jenkins’e (2012) gore egitim tabanli teknoloji ve ¢evrimigi platformlar biiyime
ve gelismeye devam ederken, egitim diinyasina giren kavram, program ve
cihazlarin artmast sonucu ortaya ¢ikan ters-yiiz sinif modeli yeni
dalgalanmalara sebep olmaktadir. Buna ragmen, ters-yiiz sinif modelinin
ogretmenler ve 6grenciler acisindan olumlu ve olumsuz taraflari vardir.

1.2. Ters-Yiiz Siif Modelinin Olumlu ve Olumsuz Yanlari

Ters-yiliz sinif modelinde 6gretmenin ve Ogrencilerin rolii, sinif iginde 6nemli
degisikliklerin olmasit nedeniyle egitim siirecine katilm gdsterenlerin
birbirleriyle etkilesimine odaklanmak gerekmektedir.

Oncelikle, ters-yiiz smifta 6grenciler igin en bilyiik avantaj kendi 6grenmelerini
denetleme firsatina sahip olmalaridir. E-6grenme ortaminda gerekli tiim
kaynaklarin bulunabilirligi ve erisilebilirligi nedeniyle istedikleri hizda ve
oranda c¢aligabilmektedirler. Ayrica 6grenciler, bu goreve tahsis edilen zaman
smirt igerisinde ne zaman ve nerede c¢alisacaklarini segebilme ve materyali
istedikleri zaman gozden gecirebilme veya sohbetlere ve forumlara bagh olarak
Ogretmen veya arkadaslarindan c¢evrimigi iizerinden yardim alabilme imkanina
sahip olmaktadirlar. Cevrimi¢i materyallere siirekli erigsim, O6grencilerin
hastaliklardan veya baska nedenlerden dolay1 dersleri kagirmalari durumunda
miifredata ayak uydurmalarini saglar.

Ikincisi, ters-yiiz simif modeli, karsilikli projeler ve grup calismalari araciligiyla
Ogrenciler arasindaki isbirligini tesvik eder. Ayrica, Ogrenciler, grup
arkadaslarinin ¢alismalarina gelismis Olgiitlere gore geribildirim vermek igin
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bire bir degerlendirme yapmaktadir. Isbirlik¢i projeler dgrencilerin isbirligi
yapmalarini, birbirlerinden 6grenmelerini ve birbirlerine yardim etmelerini
saglar (Marsh, 2012)

Son olarak, ters-yiiz sinif modeli 6grencilerin kendi baslarina 6grenme bilincini
gelistirmektedir. Geleneksel bir sinif ortaminda oldugundan daha fazla bireysel
hareket edip ve motive olurlar. Ogrenciler, elektronik dersle calisarak, kendi
kendine ¢alisma ve 6zerk 6grenme becerileri gelistirerek kendilerini yonetmeyi
ogrenmek zorunda kalmaktadirlar. Baska bir deyisle, Ogrencilerin 6grenme
stirecindeki roli degistirilerek, onlar1 egitim siirecinin aktif katilimcilar: haline
getirir.

Ters-yliz sinmif modeli, &gretmenin rolii {izerinde de bir etkiye sahiptir.
Ogretmenin rolii hazir bilgisinin verilmesinden &grencilerin grenimlerini
kolaylagtirmaya kaymaktadir. Ters-yiiz sinifta Ogrenciler kendi kendilerine
ogrenme agirlik kazandigindan 6gretmenin 6grencilerin 6grenmelerinden daha
sorumlu olmasina yardime1 olmas beklenir. Ogretmen ayrica dgrenme siirecini
daha verimli hale getirmek ve zaman yonetimi becerileri kazanmak igin, 6zerk
caligma deneyimine sahip olmayan ogrencilere rehberlik etmelidir (Marsh,
2012, s. 5). Ters-yiiz sinif, 6grencilerin mesgul oldugu bir¢cok e-6grenme
faaliyetleri icerir. Bdylece, Ogretmenin gorevi, Ogrencilerin birbirleriyle
etkilesimi igin dostca bir ¢evrimigi ortam yaratilmasina katkida bulunmaktir.
Ogretmen aym zamanda cevrimici tartismalar1 izlemek icin bir e-6grenme
moderatorii olmakla birlikte bunlar1 yonetmemelidir. Boylece, ters-yiiz sinif
modeli nedeniyle, Ogretmen, Ogrencileri tesvik etmek ve motive etmek,
ilerlemeyi yonlendirmek ve izlemek, geribildirim vermek, giiven arttirmak ve
motivasyonu surdirmek gibi bir takim farkli roller kazanmaktadir (Marsh,
2012).

Jenkins (2012) Ters-ytiiz sinif modelinin 6grenci ve Ogretmene sagladigi
olumsuz yanlarm oldugunu da savunmaktadir. Ogrencinin videolar: izleyip
izlemedigini ve konuyu 6grenip-6grenmedigini kontrol etmenin &gretmenler
acisindan zor olabilecegi gibi. Bununla birlikte, bireysel 6grenme 6zelliklerine
sahip olmayan Ogrencilerin, 6grenme siirecinde sorun yasamasi ihtimali de
ortaya c¢ikmaktadir. Ayrica, 6grencilerin bilgisayar ile birlikte, giiclii internet
baglantisina sahip olma zorunlulugu da buna eklenebilir. Ters-yiiz siif
sisteminde, Ogrencinin 6gretmen ve diger dgrenciler ile etkilesim kurmadan,
sinif diginda gergeklestirdigi caligma siirecinde zorluk yasayabilecegini savunan
Duerden (2013), 6grencinin dersi 6grenirken soru soramadigi, konular arasinda
anlam iligkisi kuramadig1 i¢in zorluk cekebilecegini ve bunlarin grenme
siirecinde kopukluk yasanmasina sebep olabilecek yanlarin olabilecegini
belirtmistir. Miller’a (2012) goére bu sistem kullanilirken egitim platformunun
ihtiyaglara yonelik olarak hazirlanmamasi, 6grencinin dinleme siirecinde aktif
olmamasi, konuyu &grenirken konusabilecegi ve tepkisinin dlciilebilecegi bir
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ortamin olusturulmamas:t o6grenme etkinliginin azalmasina sebep oldugu
belirtilmektedir. Ayrica, Ogrencinin bilgiyi yanlis Ogrenmesi ve yanlis
Ogrenmesinin anlagilamamasi gibi ihtimallerin yaninda, yanlis bilgiyi diizeltmek
icin harcanan ek zaman da bu modelin uygulanabilirligi agisindan olumsuz
olarak gortlmektedir.

Bundan bagka, 6gretmenin elektronik ders igerigini tasarladigi ek is yiikiiyle
ilgilidir. Konferanslarin kaydedilmesi, 6grenme materyalleri gelistirilmesi ve ek
kaynaklar aramak, Ogretmenin ¢ok fazla zaman, beceri ve ¢aba gerektirir.
Bununla birlikte, elektronik ders &gretim ve Ogrenme siirecine entegre
edildiginde, 6gretmenin arastirma ve metodolojik caligmalar yapmak igin de ek
zamana ihtiyaci olacaktir.

2. Modern Yontem ve Teknikler
2.1. Ters-Yiiz Simif Modelinde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Ters-yiiz sinifinda kullanilan yontemler geleneksel ve harmanlanmis modelin
diger modellerindeki yontem ve tekniklerden olusmustur. Bunlardan gorev
temelli yontem olsun, esinlemeli veya se¢meli ya da isitsel-gorsel, gorsel-isitsel,
6gretmen hangisini kullanirsa kullansin, 6nemli olan 6grencinin aldigi bilginin
edinilerek, cagristirilarak ve pekistirilerek, uzun bellekte kaydedilmesidir. Ters-
yiiz sinif modelinde, 6zellikle 6gretmenlere yonelik, video ¢ekimi uygulamalari
ile ilgili olarak Fizz yontemi, okuma ve video izleme becerilerine gére K-W-L
teknigi, video icerigine odaklanan tekniklerden birisi olan W-S-Q teknigi ve
oyunlagtirma teknikleri agirlikli olarak tercih edilmektedir.

2.2. Fizz Yontemi

Dr. McCammon, 6grenme igerigi yaratmak i¢in savundugu “FIZZ” ydntemi
olarak soz ettigi bir kavrami ve konsepti video yaratma igin icat etmistir. Fizz
yontemi derslerin video ortaminda kaydi ile ders saatinin daha etkin
kullanilmasina olanak saglar, 6grenmeye daha kisisellestirilmis bir yaklagim ile
ogrenciler ve 6gretmenler arasinda daha iyi iliskiler kurmaya yardimei olur.

Fizz yontemi kullanan &gretmenler igerik alanlarma o6zgii etkili video
konferanslarinin kendi serilerini gelistirip yansitmaktadir. Ogrenciler ddev igin
veya ders slrecinde herhangi bir zamanda video konferanslarini
izleyebilmektedir. Bu durum ogretmenlere farkli 6gretim ve ogrenci isbirligi
icin ders saatini daha fazla kullanmak, ters-ytiz sinifinda daha ¢ok uygulamalar
yapmayi saglamaktadir. Ogrencilerin 6grenmesinde dgretmenin yarattig video
konferanslarina erisilebilmesi daha fazla esneklik yaratir. Ogrenciler 6grenme
materyallerine her an ve her zaman erisebilirler. Bu 6z-tempolu 6grenme
ortami, bir dl¢iide basartya yol agabilir ¢iinkii 6grenciler bir videoyu gerektigi
kadar gdzden gegirebilirler (Zhang, Zhou, Briggs ve Nunamaker, 2006). Buna
ek olarak, aragtirmalar, video tabanli derslerin, 6grencilerin dikkatini icerige
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daha iyi odaklayarak Ogrencileri motive etmek i¢in kullanilabilecegini
gostermistir (Choi ve Johnson, 2005). Video temelli 6gretim / konusma, ayni
zamanda, 6grencilerin smif bilgilerinde kalis oranini da artirabilir (Zhang, Zhou,
Briggs ve Nunamaker, 2006). Dikkat ve tutumun artmasi, basarinin artmasinda
rol oynayacaktir.

Video konferanslari kurmanin Fizz Yonteminin {i¢ temel sart1 vardir:

1. Her video basit bir stil ile kaydedilmelidir. Video yaratma tarzi, herhangi bir
Ogretmenin veya Ogrencinin icerik olusturmak amaciyla diger giinler
kullanmaya baglayabilecegi bir seydir. Simif, video igerigi tiretmek igin, basit
araclar1 kullanarak smiflarin ¢ogunun Fizz ydntemi ve Ogrenme yodnteminden
yararlanmasi saglanabilir.

2. Ogretmen videoda goriinmelidir. Bazilar 6gretmenin neden videoda olmasi
gerektigini sorabilir. Yiiz ve g6z temas: kullanmanin, jest yapmanin Snemi
burada 6n plana ¢ikmaktadir. Riegelsberger (2002) gibi arastirmacilar, yiiziin
duygusal ipuglar i¢in ¢ok 6nemli bir kaynak oldugunu savunmaktadirlar. Bu
anlayig, reklamcilik sektoriinde uzun siiredir kullanilmaktadir; Reklam verenler,
tanidik ytizlerin fotograf ve videolarmin daha fazla dikkat ¢ektigini ve yalnizca
metin veya yuzslz olmayan gorintilerden daha ilgi gekici olan gigli ve
anlamli tepki yarattigini kesfetmistir. Norologlarin bulgular1 da bu goriisi
desteklemektedir (Farah, 1996). Yiz-islemenin metinsel veya gorsel bilgi ile
ugrasan diger bolgelerden ayr1 gelismis bir beyin bdlgesinde gerceklestirildigini
gostermislerdir.

3. Ogretmen el yazili notlart modellemelidir. Ogretmenler icin modelleme,
Ogrencilerin dgretmenlerin  yontemlerini anlamalarmi saglayan &grencilerin
diislince siireglerini gérmelerini saglayan kritik bir stratejidir (Bandura, 1986).
Bir 6gretmen tarafindan yaratilan her video konferansi, icerigini beyaz tahtaya
yazarak ve benzersiz diisiince siirecini ve materyal organizasyonunu sozIU
dillendirerek hem not alma hem de etkili sunum becerisini modelleme firsati
sunar. Modelleme Fizz yontemi igin kritik Oneme sahiptir, ¢lnki hedef,
ogrencilere sinif ici ile ayni1 igerigi kullanmalarini saglamaktir.

Fizz Yontemi, Ogrencilerin akademik basariyr elde etmeleri ve gerek
Ogretmenleri gerekse igerikleri ile baglanti kurmalari i¢in miimkiin olan en iyi
imkam sunar. Ogretmen tarafindan olusturulan videolar ile ogrenciler
ogretmenin yiiz ipuglarini, goz temasii ve el hareketlerini sanal bir ortamda
olsa &n simf ortaminda 6n sirada oturuyormus gibi yasarlar. Ogrenciler ayrica,
ihtiya¢ duyduklar el yazisiyla yazilmis notalar basartyla toplayabilmeleri i¢in
icerigi kendi 0zel hizlarina gore ayarlayabilirler. Siireci yavaglatip, gerekirse
bilgileri inceleyebilirler. Ogretmenler Fizz yontemi'ni kullanarak grencilerine
smif igeriginin en ilgi ¢ekici ve kisisellestirilmis sunumunu sunabilirler (Dove
ve Dove, 2014, ss. 1230-1236).
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Ters-yiiz smnifi modelinde ¢esitli tekniklerin kullanilmasi ise Ogretmenlerin
sinifta 6grencilerle beraber yapacagi etkinlikler ve uygulamalardir.

2.3. K-W-L Teknigi

K-W-L (Ogle, 1986), 6grencilere bir metin boyunca rehberlik etmek igin
kullanilan bir 6gretim okuma stratejisidir. Ilgili teknik ii¢ harf igeren {i¢ siitun
herhangi bir caligma sayfasini yansitan yalnizca {i¢ agamadan olusur:

(Neyi biliyoruz) (Neyi 6grenmek istiyoruz) (Neyi 6grendik)
What we What we What we
Know Want to know Learned

K-W-L stratejisi ¢esitli amaglara hizmet ediyor:

e Ogrencilerin metin konusundaki 6nciil bilgisini ortaya ¢ikarir.
o  Okumak i¢in bir amag belirler.
e Ogrencilerin kavrayislarini izlemelerine yardimei olur.

K-W-L stratejisi nasil kullanilir?

e Bir metin secilir. Bu strateji, agiklayici metinlerle en iyi sonucu verir.

e K-W-L grafik olusturulur. Ogretmen, karatahta veya seffaf bir tablo
olusturmalidir. Buna ek olarak, 6grencilerin bilgi kaydedecekleri kendi
grafiklerine sahip olmalari gerekir.

e Ogrencilerden bir konuyla iliskilendirdikleri kelimeleri, terimleri veya
cumleleri beyin firtinast yapmalar1 séylenir. Ogretmen ve dgrenciler, bu
dernekleri kendi ¢izelgelerinin K stitununa kaydeder. Bu, 6grencilerin
fikirleri tilkenene kadar yapilir.

e Ogrenciye konuyla ilgili ne 6grenmek istedikleri sorulur. Ogretmen ve
ogrenciler, bu sorular1 kendi ¢izelgelerinin W sutununa kaydederler.
Bu, ogrencilerin sorularniyla ilgili fikirleri tiikenene kadar yapilir.
Ogrenciler ifadelerle yanit verirse, bunlar1t W siitununa kaydetmeden
once soru igaretlerine dontstirtlir.

o Ogrencilerp metni okumalarini ve tablolarin L siitununu doldurmalari
saglanir. Ogrenciler W siitunundaki sorularin cevaplarini aramalidir.

Ogrenciler okuma sirasinda veya sonrasinda L siitunlarini
doldurabilirler (Ogle, 1986, ss. 564-570).
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2.4. Ters-yuz Ogrenme Modelinde K-W-L Tekniginin Ozellikleri

e Ogrencilerin, ters-yiiz 6grenme modelinde bir konuyla ilgili Ne
Bildikleri (Know) ve Neyi Bilmek Istedikleri (Want to Know) siitununu
doldurmalarini istemekle, konuyla hemen ilgilenmeye baslayacak ve
ilgileri ve meraklar arttirilacaktir.

e Malzemeleri tukettikten sonra “Ogrenilenler” (Learned) sitununu
doldurmalarini saglamak, onlara kendi &grenmelerini olusturmalarini
saglar (ve Ogrenme materyalini izlemeyi, dinlemeyi, okumay1 tesvik
eden bir sart1 saglar).

e Oprenilen siitun ertesi giin smf ici bir incelemenin temelini
olusturabilir (Ray ve Powell, 2014, ss. 20-22).

Ters-yiiz siif modelinde bu teknik sadece metin okumada degil, kisa filmler
izlemede de kullanilmaktadir. Bununla beraber, Ogrencilerin mevcut bilgi
seviyelerini belgelemesi ve bu bilgide bosluklar olabilecegini belgelemesi,
ogrenmedeki ilerlemeyi yapilandirmasi ve arastirmadan sonra yeni bilgilerin ne
oldugunu gorebilmesi igin bu model bir giris stratejisi olarak kullanilmaktadir.

2.5. W-S-Q Teknigi

Crystal Kirch, video igerigine odaklanan WSQ kavramini ortaya koymustur.
“WSQ” (“whisk” olarak telaffuz edilir) oldukg¢a fikrin nasil kullanildig1 giicii
ayrintilar1 ve uygulamasi igindir (Bergmann ve Sams, 2014, s. 39).

Ogretmenler, derslerinde en iyi sonucu aldiklart uygulamayr nasil
uygulayacaklarin1 ve bunlardan nasil faydalanacaklarimi segebilirler ve bunu
gelistirerek  Ogrencinin  ders ihtiyaclarma gore wuyarlayacak sekilde
gelistirebilirler. WSQ tekniginin agiklamasi: Watch-Izle, Summerize-Ozetle ve
Question-Sorudur.

2.5.1. izle “Watch”

e Ogrenciler videolar: izler ve not almalari gerekir.

e Bu notlarla ne yapacaklar1 konusunda ¢esitli yaklasimlar kullanilabilir.

e Gerektigi gibi duraklatma, geri sarma ve hizli ileri sarma diigmelerini
kullanarak 6grenmelerinden sorumlu olmalari tesvik edilir.

e Oprenciler video boyunca “Sadece Duraklat” - “Just Pause It” sesiyle
uyarilir ve onlart izlerken izlemek igin kendi baslarina bazi sorunlari
dener.

¢ Videonun sonunda, videolarda yer almayan ve tek denemeden ibaret
olan bunu cevaplamaya zorunda kalacaklar1 bir veya iki soru olabilir.
Bunlara “Gizli Sorular” denir.
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2.5.2. Ozetle “Summarize”

o Videonun sonunda, ogrencilere ogrendiklerinin bir ozetini yazmalart
ogretilir. Bu, onlara aslinda duyduklari, uyguladiklari, diislinebilecekleri ve
onlara mantikl1 gen ya da gelmeyen seyleri islemelerine olanak tanir.

o Videoyu ozetleyemezierse, bunu tekrar izlemeleri gerektigi igin tekrar
izlemeleri gerekir

o Ogzetler, “acik ozetler’e degisebilir, burada ogrencilere, Ozetlerini
“yonlendirilmis ozetler”e yazmalart soéylendiginde oOgrencilere 2-4
yonlendirme sorusu verilir. A¢ik ve yonlendirilmis Ozetleri, 6grencilere
soru sormakla birlikte “birlestirebilir”, ancak Ogrencileri 3-4 ayr1 kisa
cevap sorusundan ziyade agik ve tutarli bir 6zet halinde bir araya
getirmeleri saglanabilir.

e Ogrencilerden baglam olarak belli sayida akademik kelime bilgisi
kullanmalart da istenebilir. Acik oOzetler icin bu ¢ok onemlidir (hepsi
olmasa da).

e Programin basinda, “Buyuk”, “Ii” ve “Koti” olanlar: tartismak,
ogrenci ozetlerini analiz etmek ve incelemek icin ayrica zaman aywrip
bunlart daha donammli hale getirmek icin ne yapilabilecegini on
gorilmektedir.

2.5.3. Soru “Question”

Tiim ogrencilerin videonun sonunda bir soru sormalar: gerekmektedir. Sorular
sadece evet veya hayir cevaplari olan sorular olamaz. Eger ilk cevap evet / hayir
ise, 0grenci evet / hayir Gtesinde bir takip sorusu veya agiklamasi yapmalidir.
(Ornek: Evet, ¢iinkii ... veya Hayir, ancak eger ...).

Soru turleri arasindan segim yapilabilir:

o Karsiklik - buradaki soru aslinda malzeme hakkinda sahip olduklar
sorudur. Video dersinden yazmak istedikleri bir seyi zaman ve nerede
iligkisi igerisinde yazmalar1 tegvik edilirler.

e Tartisma - Smif igin iyi bir tartigma sorusu olacak ya da “Ogretmeni
Diistindliren” (L. Ostermann, 2014) bir soru olmas1 gerekir. Yani “YUksek
Diizey Diisiince” (High Order Thingking) sorusu. Iyi sorular sormanin
Ogrenilmesi, Ogretilmesi, modellenmesi ve gelistirilmesi gereken bir
beceridir.

e Ogrenci, sorusuna cevap yazmahdir. Tarisma ve rnek sorular igin,
Ogrencilerin videoyu izledikleri gece cevaplari yazmalar1 Onerilir.
Karigiklik sorular igin, 6grenciler derste tartistiklarinda cevabi yazmalari
beklenir. Ogrenciler, sorular1 cevaplarken baglanti kurmaya ve ayrintili ve
aciklayici olmaya tesvik edilir.
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Ogrenciler, sorularini OU Blogu, forum, veya google formu araciligiyla
ders oncesi sunabilir. Ogrencilerin sorularini (ve olas1 cevaplarini) yazilan
Google Form'da yazmasina izin verilir ve boylece sinif ders zamanindan
once inceleme imkanina sahip olabilir. Google Formu kullanildigr anda,
Ogrencilerin yanitlar1 otomatik olarak Elektronik Tablolarda tablolastirilir.
“Baglantiya sahip olan herkes” e-tabloyu gorlintuleyerek, onay sayfasinda
sonug e-tablosuna baglanabilir ve dgrencilerin hem yanitlarini hem de sif
arkadaglarinin ~ yanitlarim1 ~ goruntiilemesine izin  verilebilir.  Ayrica
ogrenciler, bu yanit e-tablosuna gidip gelen sorularin ya da yanitlarin
gecerli olup olmadig: sonucuna da varabilir (Kirch, 2012).

WSQ tekniginde materyal 6grencinin anlayisini derinlestirir ve 6grenci herhangi
bir terimi kendi kelimeleriyle agiklamayi, ayrintili sorular sormayi ve
cevaplamayi, mantikli diisinmeyi 6grenir. Boylece 6grenciler akademik dili de
Ogrenir. Dolayisiyla, materyal hakkinda konusmaya ve g¢alisma problemlerini
takip etmeyi zorlanmadan dolay olarak edinmis olurlar.

2.6. Oyunlastirma (Gamification)

Homojen olmayan bir sinifta “6dev yapma aliskanligi” ya da “sorumluluk
bilinci” eksik 6grencilerin derse hald on hazirlik yapmadan gelmesi, var olan
yontemin degismesi gerektigini, ayrica belli bir davranis degisikligine gidilmesi
gerektigini gosterir. Bu arada 6grenciyi igerige katkida bulunmasini saglayan ve
eglenceli ve neseli ortam yaratan yontemlerden biri Oyunlasgtirmadir (Biro,
2014, ss. 148-151).

Son zamanlarda oyun bilgisine yonelik egitim faaliyetleri artig gostermektedir.
Oyunlastirma, oyun bilgisine dayali egitimin bir bi¢cimidir. Oyunlastirma yeni
bir madalyondur denilebilir aslinda. Oyun tasarimi oyun dis1 baglamlarda
kullanilir. Zichermann ve Cunningham'a gére oyunlastirma, oyun dinamizmi ve
sisteminin ger¢ek hayatta problem ¢6zmeye yonelik bir uygulamasidir
(Zichermann & Cunningham, 2011). Bu baglamda, oyun temelli dgretim ve
O0grenme, oyunlastirma ogeleri ile egitim olarak kabul edilebilir. Oyunla
Ogrenilen 6grenmeyle ilgili iyi olan, kosullar yerine getirildiginde, 6grenciler
hedef basariya yonelik igsel motivasyonlarimi artirabilir ve sonug¢ olarak
6grenmenin 6zerk unsurlari hdline gelebilir. Oyunlagtirma, oyun bilgisine dayalt
egitimin bir bi¢imidir. Dolayisiyla, oyun temelli 6grenmede, Ogrenicilere
problem ¢6zme icin uygulanabilir en az sayida kuralin (en azindan) 6nceden
bildirilmesi 6nemlidir. Ogreticinin bir diger ©nemli rolii, 6grencilerin
faaliyetlerinin nihai bir amaci oldugunu bildirmektir. Bir oyun oynanmaya
baglandiginda oyunun amaci da anlasilmaktadir. Bir baska deyisle, bu asamada
kendimize ait ideal bir imge verilmistir. Oyunun rehberligini takip ediyoruz
¢linkii Ogretmenin oyunun amacina ulasabilecek birisi olmanin ilk adimi
oldugunu anliyoruz.
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Bunchball’a gore oyunlastirma, kokeninde insanlarin davranislarimi degistirmek
icin oyun mekaniklerinin oyun-dis1 aktivitelerde uygulanmasidir. Oyunlastirma,
oyun digindaki etkinliklerde oyunu kullanmak, yapilan ise oyun ekleyerek
eglenceli hale getirmektir.

Oyunlastirmada genellikle 2 terim doniisiimlii olarak kullanilmaktadir: oyun
mekanikleri ve oyun dinamikleri.

e Oyun mekanikleri, kullanict deneyimini ve ilgisini yaratmada bir
etkinligin oyunlastirilmasi i¢in kullanilan gesitli aksiyonlar, davraniglar
ve kontrol mekanizmalarindan olusmaktadir (6rn. Puanlar, seviyeler,
zorluklar, hediyeler, sanal esyalar).

e Oyun dinamikleri ise ilgi ve tutku ile oynanan oyundaki deneyimlerin
ciktisidir (6rn. Odiil, statii, basar1) (Bunchball, 2010, s. 2).

Uygun sosyal oyunlastirma araglarinin se¢imi ile sosyal 6grenme ortamina
uygulanabilecek icerikler belli bir cerceve dahilinde istenen 6grenme ¢iktilarini
verebilmektedir

Oyunlastirma gergevesi O6gretmenlere su sekilde yardimci olabilir (Simoes,
Redondo ve Vilas, 2013, s. 353):

e Ogrencinin bilgi seviyesine gore problemlerin verilebilmesi ve bu
problemlerin zorluk derecelerinin &grenci yeni bilgiler kazandikc¢a
artirilabilmesi;

e Ogrencilerin amaglarm gergeklestirmede basarili olabilmeleri icin
bir¢ok yolun ortaya konulabilmesi;

o Zorluk derecesi yuksek olan yeni gorevlere, oduller ve donatler
verilerek basit gorevlerin gergeklestirilmesinden baslanilmast;

e Ozel aktiviteler, projeler veya dgrenme siireclerinde kullanilmak iizere
uygun oyun mekaniklerinin secilebilmesi;

e Bir o6grenme siirecindeki basarisizlik disiiniildigiinde; herhangi bir
O0grenme gorevi bircok basarisiz denemeden sonra bir ceza verilmeden
basarili bir sekilde tamamlanabilmesi;

e Kontrolli bir 6grenme ortaminda Ogrencilerin farkli kimliklere ve
rollere biiriinerek kendi kisiliklerinin farkli yonlerini kesfedebilmesi;

e Ogrencinin dgrenme siireci akranlari, 6gretmenleri ve ebeveynleri
tarafindan takip edilip taninabilmesi;

o Beklenen  davramiglarin  ortaya  ¢ikmasi  igin  yarigmalarin
dlizenlenebilmesi

Ters-yiiz sinif modeli alanindaki oyunlastirma unsurlariyla verimli e-6grenmeyi
gerceklestirmek i¢in 6grencilerin 6zelliklerini g6z 6niinde bulundurmak gerekir.
Oyunlagtirma temelli igerikleri daha yaratici hale getirmek ve Ogrencinin
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O0grenme motivasyonunu yiiksek tutmak i¢in daha da ¢ok uygulamalar yapmaya
ihtiya¢ vardir.

3. Ters-Yiiz Sitmf Modeli Nasil Uygulanmalidir?

Ters-yliz siif modeli konusundaki ilginin artmaya devam etmesi nedeniyle
egitim durumu ve sistemi arasindaki aragtirmalar da devam etmektedir.
Ogretmenler ve dgrenciler arasinda daha dogrudan konu iizerine odaklanarak,
temel kavramlarin daha fazla uygulanmasi ve 6grenciler arasindaki isbirliginin
artirllmasi, 6grenmenin 21. yilizyil 6gretimi igin bir bagka pratik olusturmasin
saglamustir.

Asagida, 0gretim tiiyeleri i¢in Ozetlenen, sinifta metodolojilerin uygulanmasina
iliskin en iyi uygulamalar sunulmaktadir:

1. Hangi igerigin yiiklenmesi gerektigini ve smif i¢i 6grenme etkinliklerinin
nasil tasarlanacagini belirlemek igin Ogretim tasarimcilarinin kullanimimin
bilinmesi gerekmektedir.

2. Paradigma degisiminde fakiilte liyelerine yardimei olmak igin sayisiz bireysel
ve grup bazli fakiilte gelistirme firsatlar1 saglanmalidir.

3. Sinif dinamiklerinin artan dogasmnin smifta ek personel (Orn, Ogretim
iyeleri, mezun asistanlar1) ihtiyaci ile sonuglanabileceginden bu ihtiyag
giderilmelidir.

4. “Kurallarin degistirilmesi”, bir 6grencinin smiflarinin tersine ¢evrilmesinde
nasil basarili olabilecegi konusunda kendilerini yeniden egitmek zorunda
kalabilecek pek ¢ok 6grenci arasinda 6fkeyle sonuglanma durumlari olabilir.

5. Simf oncesi ve siif i¢i aktiviteleri birbirine baglanarak 6grencilerin her
ikisini de bagarili olmak i¢in tamamlamasi beklenmelidir.

6. Ogrencilere, simifa geldiginde tam olarak neyi bulmalar1 gerektigini veya
yapabileceklerini anlamalarini saglamak i¢in rehberlik edilmelidir.

7. Ogrencilerin ders dis1 malzemelerde yer alan sorular sormasina ve / veya
acikliga kavusturmasina firsat taninmalidir.

8. Ogrencilerin uzman gibi diisinmesine yardimc1 olmak icin katma deger
saglayabilecek yollarla siif i¢i etkinliklere odaklanilmalidir.

9. Ogrencilerin yaptiklarini ve bilmediklerini anlamalar1 i¢in bigimlendirici
degerlendirme firsatlar1 saglanmalidir.

10. Buna gore hazirlanmayan &grencilere icerigin “yeniden okunmasi” ¢agrisina
karst gelinmelidir. Onlarin bir profesyonel olarak sorumlu olmanin ne anlama
geldigini anlamalari i¢in basarisiz olmalarina hazirlikli olunmalidir.

11. Ogrencilerin ¢ok fazla yiiklii igerige yiik olmamasina dzen gosterilmelidir.
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12. Opgrencilerden arzu edilen bilgi, beceri, davranis ve tutumlar
degerlendirilmelidir. Elestirel diisiinceyi ve problem ¢6zmeyi 6gretme, ancak
yalnizca bilgi icin test etme durumlar1 olmalidir.

13. Ogrenmeye katkida bulunan ve kesfedilmemis olan1 kesfettiginizde dgretim
ve 6grenme faaliyetlerini ayarlamaya hazir olunmalidir (Rotellar, & Cain, 2016,
s. 9).

Ters-yliz sinif modelini olugturmada ilk olarak tasarim gercevesi ¢izilmesi
gerekir. Cok sayida ters-yliz sinif tasarimi olanaklart mevcuttur, bu da model
yaklagimin tiim niianslarini anlamay1 zorlastirmaktadir. Kim, Khera ve Getman
(2014, s. 37-50) ters-yiiz siniflar i¢in dokuz 6nemli tasarim ilkesini belirlemistir:

1. Ogrencilerin sinifa dnce igerige ilk kez maruz kalma firsat1 saglama
. Ogrencilerin sinifa hazir olmasi igin bir tesvik saglama
. Ogrencinin anlayisim degerlendirmek igin bir mekanizma saglama

. Sinif i¢i ve simif dis1 faaliyetler arasinda acik baglantilar kurma

. Ogrencilerin 6devleri tamamlamasina yeterli zaman ayirma

2
3
4
5. Agikga tanimlanmis ve iyi yapilandirilmis rehberlik saglama
6
7. Ogrenme toplulugu olusturmak icin kolaylastiricilik saglama
8

. Bireysel ya da grup calismalari {izerinde hizli / uyarlanabilir geri bildirim
saglama

9. Bilinen ve erisimi kolay teknolojileri kullanma

Bunlarin her biri, 6grencileri 6grenme yaklagimlarinda etkin bigimde tesvik
eden ve yonlendiren, 6grenci odakl bir 6gretim felsefesini takip eden ilkelerdir.
Daha goze carpan ilkelerden bazilari, dgrencilere simiftan once igerige ilk kez
maruz kalma, onlar1 sinifa hazirlama tegvik etme ve sinif igi aktiviteler ile sinif
dis1 etkinlikler arasinda net bir baglanti saglayan firsat saglamaktadir.

Benzer sekilde, Estes (2014), smmif Oncesi, siif i¢i ve simif dist 6grenme
etkinliklerinden olusan ili¢ asamali, ters-ylz sinif tasarim gercevesi onermistir.
Yontemler farkli olsalar da, etkinlik oncesi etkinlikler genellikle okuma, kisa
kaydedilmis video veya sesli dersler veya baska bir bilgisayar destekli 6gretim
seklidir (Ferreri ve O’Connor, 2013). Diizgiin bi¢gimde tasarlandiginda, 6n
calismada asir1 ayrmnti bulunmamali, ancak birincil 6grenme noktalarini
kapsamalidir. Ogrencilere simif 6ncesi 6grenme faaliyetleriyle ilgili rehberlik
verilmelidir. Bu rehberin bir 6rnegi, 6grencilere belirli bir béliimi okumalarini
veya video izlemelerini Ogretmek yerine, sinif Oniinde Onceden neler
yapabilecekleri veya bilmeleri gerektigini bildirmek ile gergeklestir. Imge
odakli yaklagimin basarisi da, smif 6ncesi ve simf i¢i etkinlikler arasindaki
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etkilesime baglidir. On smif icerigi, dgrencilerin kolayca kavrayabilecegi bir
tarzda sunulmali ve sinif i¢i uygulamaya dogrudan bagl olmalidir. iki bilesen
baglantis1 kesilirse veya Ogrenciler icerige bagvurmadan “basarili” olursa,
degisikliklerden ¢ok az kazanilabilir.

Simifin ikinci asamasi olan sinif ici etkinlikler, sinif 6ncesi etkinlik kavramlarini
acikliga kavusturmak i¢in ¢esitli yontemlerden olusabilir: sinif basinda verilen
quizler, grup 6grenme faaliyetleri, problem ¢6zme, vaka tartigmalari1 veya diger
aktif 6grenme yontemleri farkli 6grenme tiirlerine uygulanir (Smith, Sheppard,
ve Johnson, 2005).

Her durumda kullanilmasa da, sinifin tersine ¢evrilmis siniflarinda post-class
ogrenme etkinlikleri genellikle 6grenme degerlendirmeleri ve daha ileri beceri
veya bilgi uygulamasiyla ilgilidir. Geleneksel olarak 6gretilen derslere benzer
sekilde, elde edilen ders yeterliklerini belirlemek ve belgelemek icin simif
projeleri, portfolyolar, sinavlar ve otantik degerlendirmenin diger bigimleri
kullanilir (Estes, 2014). Bu degerlendirmeler yalnizca 6gretmenler i¢in degil,
materyali anlama konusunda daha fazla geri bildirime ihtiya¢ duyan 6grenciler
icin de énemlidir.

Sonug

Teknoloji, insanin Ogrenme bi¢imini sekillendirmede kolayliklar ve akilda
kalicilig1 saglayan materyaller sunmada basarili bir sekilde egitimdeki yerini
almaktadir. 21. yiizyilda tek bir 6grenme modelinin kullanilmas1 yerine yeni
modellerin uygulanmasi, ayrica internetten, egitimle ilgili igerik saglayan
partallardan ve sosyal medyadan etkin bir sekilde yararlanmasi zorunluluk
haline gelmistir (Akglndlz, 2014). Yeni bir sey hangi sektore Onerilirse
onerilsin hedef kitle tarafindan yeniye karsi olusan algi onun bir kara kutu
oldugu algisidir. Yeni ile ilgili yasanabileceklerin 6ngoriilemeyecegi diisiincesi
ne yazik ki bir¢ok yeniligin hi¢ denemeden reddedilmesi ve yenilige kars1 bir
duvar Oriilmesi ile sonu¢lanmaktadir. Yeni bir fikir aslinda beraberinde belli
miktarda belirsizlik de getirmektedir. Hatta bazi yenilikler o kadar radikal
boyuttadir ki sunuldugu sistem igerisinde bile belirsizlige neden olmaktadir
(Rogers, 200).

Yabanci dil olarak Tiirkgenin Ogretiminde mevcut egitim Ogretim anlayisi
geleneksel yapiyla uyumludur. Dolayisiyla asirlardir h&kim olan bu anlayis yeni
bir 6grenme modeli ile karsilagtiginda sistem icerisinde yenilige iliskin
belirsizlikler bag gosterebilecektir.

Cagin ihtiyaclarina cevap veren bireylerin yetistirilmesi durumda teknolojinin
etkisi ¢cok Onemlidir. Teknolojiyle siki baglantida olan modern yontem ve
tekniklerin Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde yavas yavas kendi yerini
almaktadir. Diinya iiniversitelerinde durum o&zellikle teknoloji iizerinde



Yabanc Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Modern Yontem ve Tekniklerin Kullanimu: 49
Ters-Yiiz Sinif Modeli

kullanilan yontem ve teknikleri kendi egitim sisteminde uygularken, tilkemizde
de ters-yliz smif modeli admna atilacak adimlar bulunmaktadir. MEF
Universitesinde ters-yiiz simf modeli denenmis ve su anda kullanilmaktadir.
Ancak, yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogretiminde harmanlanmis &grenimin
baglatilmasi, kiiglik projeler, olumlu sonuglara verilen duygusal tepki ile
deneyimi kullanma fikriyle ilgili kisa makaleler seviyesinde yer almaktadir. Bu
sebepten ileride harmanlanmis modelleriyle ilgili daha da derin incelemeler ve
aragtirmalar yapilmalidir.

Ters-ytiz simif modeli harmanlanmis O6grenme modeliyle, harmanlanmis
ogrenme modeli ise geleneksel 6grenme modeliyle zincirlidir. Bunun i¢in, ters-
yiliz edilmis smif modeli igerisindeki modern yontem ve teknikleri mutlaka
geleneksel sistem ile baghdir. Bu nedenle geleneksel modeli ne kadar yabanci
dil olarak Tiirk¢enin O6gretiminde 6nemi varsa, teknoloji gelismesinde ortaya
¢ikan modern yontem ve tekniklerin 6nemi de olmalidir.

Harmanlanmis 6grenme modellerinden ters-yiiz sinif modeli ve o modelde
kullanilan yontem ve teknikler degerlendiginde, geleneksel 6grenme modelini
destekleyici oldugu ve geleneksel modeli kullanmaktan vazgecilmedigi, hatta
bu ortamin sagladigi avantajlart daha da yiiksek diizeyde kullandiklar
goriilmektedir. Ayrica ters yiiz sinif modelinin kullanilmasi ise derste zaman
kazanimi ve Ogrencilerin konuyu daha da derin O6grenmelerini, tartigmalar
yardimiyla analitik diislincelerinin artmasini, igbirlikli projeler tizerinde galigma
yeteneklerinin yiikselmesini sagladigi anlagilmaktadir. Bununla beraber, imge
odakli yaklagim veya zihinsel aktivite siirecinde ters yiliz smif modelinde
kullanilan yontem ve teknikler bilginin uzun bellekli hafizada kaydedilmesini
saglamaktadir. Buna gore, ters yliz sinif modelinin yabanci dil olarak Tirkce
ogretiminin yapisiyla uyumlu, herhangi ek maliyet getirmeden kullanilabilecegi
¢ikarilabilir.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE SOSYAL
ETKINLIKLER iLE DiL OGRETIMI

Damla Elif KINAY

Oz: Gelistirilen farkl1 yaklasim ve yontemlerde farkli beceriler n plana gikarilsa
da dilden ayrilamayacak bir biitiin olusturan kiiltliriin yabanct dil 6gretiminde
g0z ard1 edilmemesi gerekmektedir. Diller i¢cin Avrupa Ortak Basvuru Metninde
yer aldig1 gibi hedef dilin kiiltiiriinii yansitacak sosyodilsel ifadelere ve kiiltiirel
unsurlara yabanci dil 6gretiminde onemli oranda yer verilmelidir. Bununla
beraber, Diller i¢in Avrupa Ortak Basgvuru Metninde Eylem Odakli Yaklagim
gergevesinde dgrenenler yalnizca birer 6grenen degil; ayni zamanda birer “sosyal
aktorler” olarak goriilmektedir. Bu yaklasimda yabanci dil 6gretimi etkinlikler ve
gorevler ile gerceklestirilmelidir. Bu yaklagim yabanci dil siniflarinda yalnizca
hedef dile ait dilsel 6zellikleri ya da hedef dilde iletisim kurmay1 degil; bununla
beraber hedef dili konusan anadili konusuculariyla yabanci bir {ilkede ya da
kendi iilkelerinde beraber yagayabilmeyi, beraber c¢alisabilmeyi Ogretmeyi
hedeflenmektedir.

Bu c¢alismada yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi smiflarinda simif dist
etkinliklerin sosyal etkinlik olarak kullanimi incelenmistir. Bu amag ile
Cukurova Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezi tarafindan Tiirkiye Burslusu
Ogrencileri i¢inden segilen 16 dil &grenenine simf disi sosyal bir etkinlik
diizenlenmigtir. Etkinlik sonrasinda etkinlige katilan ve katilmayan toplamda 32
Ogrenene anket uygulanmistir. Etkinlige katilan ve katilmayan o6grenenlerin
anket sonuglar1 karsilastirilarak incelenmistir. Incelemeler sonucunda katilan
Ogrenenlerin  katilmayan Ogrenenlere gbére daha etkili bir 6grenim
gergeklestirdikleri goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, kiiltiir aktarimi, sosyal
etkinlikler, eylem odakli yaklagim.

The Usage of Social Activities in the Teaching of Turkish as a
Foreign Language

Abstract: Although in foreign language teaching different skills are developed
through various approaches and methods, culture as an inseparable element of
language cannot be oversighted. The Common European Framework of
Reference for Language, socio-linguistic expressions and cultural elements that
reflect the cultures of the target language should be included in foreign language
teaching. In addition, according to the Common European Framework of
Reference for Language Action-Oriented students are not merely learners but
they are also seen as “social actors” at the same time. In this approach, foreign
language teaching is carried out by activities and tasks. Thus, foreign language
classes do not teach only linguistic features of the target language or
communication in this target language, but also educate them to work and live
together in a foreign country or their own country.
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This study examines the use of outside the classroom activities as a social action
in classes teaching Turkish as a foreign language. For this purpose, the Turkish
Language Teaching Center of Cukurova University organized a social activity
outside the classroom in which 16 language learners selected from the Turkish
Scholarship students participated. After the completion of the activity
questionnaires were distributed to a total of 32 students, participants and non-
participants. The questionnaire results of participating and non-participating
learners were compared and examined. As a result, it was seen that participating
learners performed more effective learning than non-participating learners.

Key words: Teaching Turkish as a foreign language, culture transfer, social
activities, action-oriented approach.

Giris

Yasamin tiim alaninda yer alan dil, onu konusan toplum ve o toplumun Kilturd
ayrilamaz bir biitiin olusturmaktadir. Diinyanin hemen her tarafindan gelen
uluslararasi 6grenenlerin® ¢ok farkl iilkelerden geldikleri diisiinildiigiinde dil

Ogretimi siirecinde “kiiltiir aktariminin” 6nemi g6z ardi edilemeyecek diizeyde
Onem tagimaktadir.

Bu calismada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde etkinlikler ile dil 6gretimi
ve dolayistyla kiiltiir aktarimmin etkili olup olmayacagmna bakilmaktadir.
Caligmanin amaci, lilkemizdeki yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi siniflarinda,
uluslararas1 Ogrenenlerin hedef dil ile birlikte Tiirk kiltiiriinii daha iyi
ogrenebilmeleri i¢in simf igi etkinliklerin yaninda smif dis1 sosyal etkinlikler
diizenlenmesinin 6nemini agiga ¢ikarmaktir. Alan yazinda gerek kiiltiir aktarimi
ile ilgili gerekse yaklasim ve yontemlerle ilgili g¢alismalar olsa da bu
calismalarda daha genel bir gergeve ¢izildigi gézlemlenmektedir. Ozel olarak
yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde simif disi sosyal etkinlikler ile ilgili
dogrudan bir ¢alisma bulunmamasi ¢aligsmanin 6nemini ortaya koymaktadir.

Yabana Dil Ogretiminde Dil-Kiiltiir liskisi

Dil ile diisiince birbirinden ayrilamaz bir biitiin meydana getirir. Uyan (2005)’a
gore dil ait oldugu toplumun diisiince bigimini yansitan bir aractir. Dil toplumla
birlikte gelistigi i¢in yabanci bir dile hdkim olabilmenin ilk sart1, 0 toplum gibi
diistinebilmektir (Er, 2006, s. 2’de aktarildig1 gibi). Dogru (1996) dilin kultdr ile
iligkisini dilin diisiince ile iliskisinden ayirmanin mimkiin olmadigin
belirtmektedir. Diisiince, dili etkileyip ondan etkilendigi gibi kiiltlrl de etkiler
ve ondan etkilenmektedir. Yani bunlarin arasindaki iliski i¢ ige gec¢mis,
kaynagmig bir iligkidir. Dogru (1996) dilin, diisiinsel, toplumsal, dini
yonelisleriyle adet ve ananeleriyle bir milletin aynasi oldugunu ve tiim bunlarin
dili etkiledigini, bu etkilerin dilin ifade bigimlerini, kurallarini, ses ve

! Yabanci dil simflarindaki kisiler icin &grenen (learner), herhangi bir okul
kapsamindaki kisiler i¢in ise 6grenci (student) sdzciikleri tercih edilmektedir.
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anlatimlarim sekillendirdigini agiklamaktadir (Er, 2006, s. 3’de aktarildig: gibi).
Diller ve 6geleri bir ¢agdan otekine gege gege geldiginden, gegmisin simdiki
zamana etkileri kiltiiriin en derinlerine kadar islemektedir. Dil, ayn1 zamanda
diisiinme ve duyma big¢iminin bir kavrayis seklidir. Biitin bunlar, yani ulusun
diisinme ve duyma bi¢imi, karakteri, nesneleri kavrayis sekli, diline etki
yapmadan ulus Gzerine etki yapamazlar (Akarsu, 1998, s. 83).

Dil yasamin biitiin alanlarinda, giinliik yasamin en yalin olaylarinda, bilimin ana
formlarinda, gorenek ve torelerde, inanglarda ortaya ¢ikar; dil her tiirli
maddesel yagamin teknigin, ekonominin de kosuludur; dinde, hukukta, felsefe
ve sanatta yeri vardir. Dilin etkide bulunan giicli, dilde izini birakan diinya
tablosu ile yasamin biitiin alanlarina yayilir (Akarsu, 1998, s. 80). Dil ile kilttr
birbirlerinden ayrilamazlar. Kiiltiir bakimindan ileri gitmis, yiikselmeler
gostermis bir ulusun dili de o yiikselmeye uygun bir sekilde gelisir. Diislince
yasaminin yiikselmesiyle birlikte dil de yiikselir. Ulusun entelektiiel alanda
gosterdigi Ustiinliigiin dilde de ortaya ¢ikmasi zorunludur (Akarsu, 1998, s. 85).

Guveng, dil ve kiiltiir arasindaki i¢ ice gecmis iliskiyi su sekilde agiklamaktadir:

Toplum ve kiltirde ne varsa dilde ifadesini bulur. Dilde neler
varsa, toplum ve kiiltiirde asillar1 veya yankilar1 vardir. Hangisinin
once geldigi, felsefecilerin ve tarihcilerin kolay kolay ¢ozemedigi
bir bilmecedir. (....) Kiiltiiriin gelismesiyle dil, dilin gelismesiyle
kiiltiir gelisir ve zenginlesir. Kiiltiirli inceleyerek dilin ne biiyiik bir
“mucize” oldugu; dil mucizesini inceleyerek kiiltliriin insan
tizerindeki etkileri ve sonuglar1 anlasilabilir (2015, s. 48).

Dilin kiiltiir yapisini bir arada tutan bir cimentoya benzeten Uygur’a gore higbir
kiiltir dilsiz olamaz. Dil kiiltiirii hem kurar hem de gelistirir. Kiltur, zaman ve
uzay dogrultusunda genisleyip yayilmasim da dile borgludur. Dil genellikle
toplumsallasmay1 ve toplumsallagsmayla birlikte tarihsel siirekliligi de
saglamakla insan varliginmi eksiksizce olanakli kilar. Ortak dil konusanlara 6zgii
bir toplulugun iiyesi olan insan, belli bir kiiltiiriin de {iyesi durumundadir (2013,
s. 21). Dilin toplum ve kiiltiir agisindan O6nemini Giliven¢ de su ifadelerle
belirtmektedir: “Dil dedigimiz iletisim araci, toplumu bir arada tutan harg,
kiiltiirii tagiyan ortak bir hazine, toplumu yansitan bir ayna; bireyler, gruplar ve
kiimeler arasindaki iligkileri diizenleyen hakem, hakim veya hekim oluyor. Bu
yiizden temel egitim dil 6grenmeyle basliyor, dille gelisiyor” (2015, s. 47).

Gergekte insanin anadilini 6grenmesinin kiiltiir edinmesinden baska bir sey
olmadigini belirten Uygur en kiigiik konusma ediminin bile diipediiz kultar
edimi oldugunu o6ne siirmektedir (2013, s. 22). Giines de kulturin herkes
tarafindan paylasilmasinin 6nemli oldugunu, dgrenenlerin kiiltiiriinii 6grenmesi
gerektigini ve ona uyum saglayip yasamasi gerektigini belirtmektedir (2016,
s. 24-25). Kiiltdr, igcinde dogup biiytidiikleri bir toplumun anadili konusuculari
icin bu kadar 6nemliyken; yabanci dil olarak sonradan i¢ine girdikleri, tanimaya
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ve 0grenmeye calistiklar siireglerde yabanci dil 6grenenler agisindan daha gok
onem tasimaktadir. Entegrasyon, Asimilasyon gibi kilturel strecler bunun en
Oonemli gostergeleridir. Birey, toplum ve kiiltiirel 6geler ve bunlara paralel
isleyen dilsel diinya i¢ ice isleyen 6gelerdir (Ekti, 2015, s. 293).

BIREY KULTUR TOPLUM UYGARLIK/MEDENIYET
Kdaltirlenme
Kilttrleme Gelenekler
Gorenekler yasam bi¢imi
Sanat
Kiltiirlesme Dilsel diinya
Tarihsel gegmis
Sosyal yap1

Cok kiiltarlulik
Tek kaltirlilik

Bu dgeler 6zellikle yabanci dil 6gretiminde iki (6grenenin iki dilli ya da ¢ok
dilli hatta ¢ogul dilli olmasi durumunda daha fazla) kultlr karsi1 karsiya
gelmektedir: 6grenenin anadili/kiiltiiri, (6grenenin iki dilli, ¢ok dilli ya da ¢ogul
dilli olmasi durumunda 6grenmis oldugu diger dil(ler)/kiilttir(ler)) ve hedef
dil/kdiltiir. Bu diislince goz 6niinde bulunduruldugunda yabanci dil dgretiminde
kiiltiir goz ard1 edilmemelidir.
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Yabanci Dil Ogretiminde Kiiltiir Aktarimimin Onemi

Toplum ve dil homojen kurumlar degildir. Dil farkliliklarini yaratan etkenlerin
en belirgin olanlar1 zaman, cografya ve toplumsal yapidir. Dil; etnik 6zellikler,
egitim, aile, cinsiyet, yas, birey vb. etkenlere bagli olarak da degisir. Bireyin dili
genis Olctide ailesi ve yakin gevresi tarafindan bicimlendirilir (Eker, 2007, s.
127). Bu bicimlenme en c¢ok Olglinlii dil disindaki dil kullanimlarinda
goriilmektedir. Ozellikle sdzlii iletisimde konusucu &lgiinlii dil disina ¢ikarak
farkli ortam ve durumlara gére farkli dil kullanimlari tercih edebilir. Hartmann
ve Stork dil durumlarini su sekilde tanimlamaktadir: “Dil durumu, toplumsal ya
da bolgesel degiskeler disinda, belirli amaglarla dilin farklilagmasidir. Dil
durumlar1 sdylemin konusuna veya alanina; gerceklestigi yazili, sozli,
elektronik vb. ortama ve resmiyetin diizeyine gore degisir” (Eker, 2007,
s.129’da aktarildigi gibi). Ginday (2013, s. 319) bir dilin o6lcunli dil
cer¢evesinde yer alan belli yapisal kullanimlarini 6gretmenin ve 0grenmenin
yeterli olmadigini, dilin bir kiiltiir iiriinii oldugu gerceginden hareketle o dilde
farkl kiiltiirlere gore degisen sosyodilsel kullanimlar1 da 6gretmek ve 6grenmek
gerektigini belirtmektedir. Buradaki sosyodilsel kullanimlar aslinda ilgili dilin
gostergesinin bilincinde olmay1 yansitmaktadir. Clinkii ilgili gostergeyi bilmek
demek tecriibelerin, edinimlerin gostergeler diinyasinda somut kildiklari ve
bunlari iletisime tasidiklari i¢sel diinyay1 da bilmek anlamina gelmektedir (Ekti
2014, s. 116). Bu durumda bir dilin 6l¢iinlii dil kullanimi diginda yer alan
kultirel ve sosyodilsel kullanimlar da yabanci dil 6gretimi siniflarinda dil
Ogretim siirecine taginmalidir.

Goode, Sockalingam, Brown ve Jones kiiltiirii diisiinceler, iletisim, dil, inanglar,
degerler, gelenekler, gorgii kurallari, dini torenler, etkilesimsel tutum ve roller,
iliskiler ve irksal, etnik, dini ya da sosyal bir gruptan beklenen davranislar ve
tiim bunlar1 gelecek nesillere iletme yetisinden olusan biitiinlesmis bir yapi
olarak tanimlamaktadir (Peterson ve Coltrane, 2003, s. 1’de aktarildig: gibi). Bu
da dilin kiiltiir taniminin bir par¢asi olmanin disinda kiltiirii yansittigini da
gostermektedir. Bu nedenle kiltir ile iliskilendirilmis dilin birka¢ derste
gosterilmesi miimkiin degildir (Peterson ve Coltrane, 2003, s. 1).

Yabanci dil 6gretiminde amag, 6grenenlerin kiiltiirel yeterliliklerini gelistirerek
hedef dilde etkilesim kurmasini saglayabilmektir. Bu da 6grenenin hedef dildeki
sozcik ve yapilarin nerede, ne zaman, nigin, hangi durum ve ortamlarda
kullanildigin1 bilmesi ile olasidir. Bunun i¢in yabanci dil derslerinin, toplum
tarafindan kullanilan tiim dil kullanimlarini yansitabilmesi Onemlidir. Bir dnceki
baslik altinda incelenen dil diisiince baglantis1 diisiiniildiigiinde, 6grenenlerin
toplumun diisiince yapisini anlayabilmeleri agisindan hedef dile ait kiiltiirel
Ogelerin yabanci dil 6gretimi siniflarinda aktarilmasi gerekmektedir.
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Tomalin ve Stempleski’ye gore kuiltlir 0gelerinin aktarilmasinin yedi amaci
vardir:

1. Ogrenenlerin her insamin davramsinda kiiltiiriin  etkisi oldugunu
anlamalarma yardimci olmak.

2. Ogrenenlerin yas, cinsiyet, sosyal smif gibi degiskenlerin insanlarin
konusmalarinda ve davraniglarinda etkisi oldugunu anlamalarina yardimci
olmak.

3. Ogrenenlerin hedef Kkiltirdeki ortak durumlarda goriillen ortak
davranislarin farkina varmalarina yardimer olmak.

4. Ogrenenlerin baz1 szciik ve tiimceciklerin kiiltiiriin bir sonucu olarak hep
ayni bigimde birbiri ardina geldiginin farkina varmalarina yardimci
olmak.

5. Ogrenenlerin hedef kiiltiirle ilgili genellemeleri nesnel bakis agisiyla
degerlendirmesine yardimei olmak.

6. Ogrenenlerin hedef Kkiiltiirler ile ilgili bilgi toplama becerilerinin
gelismesine yardimci olmak.

7. Ogrenenlerde hedef kiiltiirle ilgili merak uyandirmak ve onlarin o
kiiltiirdeki insanlara empati duymalarim saglamak (Er, 2006, s. 5’de
aktarildig: gibi).

Yabanci bir dil 6grenmek bir diinyay1, yabanci bir kiiltlirii anlamak ve tanimak
demektir. Yabanci olan1 anlamaya, ¢6ziimlemeye caligsmak ise 0grenene bilgi ve
diisiince zenginligi kazandirarak onun diinyaya bakis ufkunu genisletir. Baska
bir anlatimla 6grenen yabanci gercekle karsilastiginda onu 6nce kendi onbilgisi
ve deneyimleri ile kavramaya calisir. Yabanci olanla kendisinin olan arasinda
karsilagtirmalar yapar, iliskiler kurar, her iki kiiltiiriin benzer ve farkli yanlarinm
goriir. Bu ugras ise onun yalniz yabanci olanla bilgilenmesine degil, ayni
zamanda kendi kiiltiirine de daha nesnel bakmasma yol acar. Bu siregte
ogrenen farkl kiiltiirleri kendi bagkaliklar i¢inde kavramayi, bdylece yabanci
olana kars1 daha hosgoriilii olmay1, onyargisiz bakmayi, kisaca yabanci ile
birlikte olabilmeyi dgrenir (Tapan, 1995, ss. 156-157). Ogrenenin kendi kiiltiirii
ile hedef kiiltiirii arasinda bir iliski kurmas1 onu hedef dile kars1 yaklagimini
olumlu olarak etkileyebilecegi gibi olumsuz olarak da etkileyebilir. Agik ve
Demir o6grenenin  hedef Kkiiltiirii  farkli algilayarak kiiltiirel farklilig
reddedilecegini, kendi kiiltiirlinii en dstiin gii¢c olarak gorebilecegini ve kiiltiirel
degisikliklere kars1 savunmayla birlikte kiiltiirel degisiklikleri kiiglimseme gibi
durumlarin ortaya ¢ikabilecegini belirtmektedir (2011, s. 56). Aktarilan kiiltiiriin
ogreneni dile, dilin konusuldugu topluma ve toplumun yasadigi kiiltiire karsi
olumsuz etkiledigi durumlarda, dil 6greticileri ara yolu bularak 6grenenlerin
farkliliklar1 kabul etmesini saglamalidir.

Avrupa Konseyi tarafindan yaymlanan Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru
Metninde de yabanci dil olarak &gretilen hedef dilin sosyal ve Kkiiltiirel
ozelliklerinin Ogretim siirecinde aktarilmasi gerektigi belirtilmektedir (20009,
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s. 98). Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninde yer verilen ve 6gretim
siirecinde 6grenene aktarilmasi dngoriilen sosyokiiltiirel bilgiler sunlardir:

1. Giinliik Yagsam; 6rmegin,
* Yiyecek-igecekler, yemek zamanlari, sofra ddabi
« Ulusal bayramlar,
* Caligma saatleri ve uygulamalari,
* Bos zaman etkinlikleri (hobiler, spor, okuma aligkanliklari, medya).
2. Yasam sartlari; 6rnegin,
* Yasam standartlar (bolgesel, sinifsal ve etnik farkliliklar),
« Barinma olanaklari,
* Sosyal yardim diizenlemeleri.
3. Kisiler arast iliskiler (gli¢ ve ¢ikar iliskileri dahil) asagidaki iliskiler
baglaminda;
* Toplumdaki sinif yapisi ve siniflar arasi iliskiler,
* Cinsler arasi iliskiler,
* Aile yapis1 ve aile bireyleri arasindaki iligkiler,
* Nesiller arasi iligkiler,
» Is ortamindaki iliskiler,
 Toplum ile polis ve resmi gorevliler arasindaki iliskiler,
* Irk ve toplum iligkileri,
« Siyasi ve dini gruplar arasindaki iliskiler.
4. Degerler, inamslar ve tutumlar, asagidaki etmenlerle iligkili olarak;
* Sosyal smif,
* Meslek grubu (akademik, yonetici, sosyal hizmet, usta ve el emekgisi),
* Saglik (kazanilmig ve kalitsal)
* Bolgesel kultdr,
* Guvenlik,
e Kurumlar,
* Gelenek ve sosyal degisim,
* Tarih; 6zellikle ikonlagmus tarihi kisi ve olaylar,
* Azinliklar (etnik ve dini),
e Ulusal kimlik,
» Ideolojiler,
* Yabanct iiniversiteler, yabanci kisiler,
« Sanat (miizik, gorsel sanatlar, edebiyat, drama, popiiler mizik),
* Mizah (gllmece).
5. Beden Dili: Beden diline hikmeden orf ve adetlerin bilgisi 6grenenin
sosyokiiltiirel yeteneginin bir boliimiinii olusturur.
6. Sosyal (toplumsal) adetler (gelenekler); 6rnegin; misafir olma ve
agirlamada
« Dakiklik,
 Hediye,
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* Giyecek,
* Yiyecek ve icecekler,
* Davranis ve sOyleyis adetleri,
« Kalis (ziyaret) siiresi,
* Vedalasma.
7. Torensel davramislar.
* Dini téren ve ayinler,
* Dogum, evlilik, 6liim,
* Halka ac1k gosteri ve torenlerde dinleyici ve seyirci davranislart,
« Kutlamalar, festivaller, danslar, disko vb. (2000, s. 97).

Yabanci dil 6gretim siniflarinda dil 6gretimi siirecinde yukarida deginilen kiiltiir
Ogelerine yer vermek gerekmektedir. Ancak kiiltiir aktarimi yapilirken dikkat
edilmesi gereken bazi noktalar da bulunmaktadir. A¢ik ve Demir (2011, s. 56)
yalnizca kiiltiir aktarimi yapmak amaciyla baglama uygun olmayan bilgiler
verilmemesi, dili ve yapiy1 6gretmek yerine kendi kilturini dayatmaya yonelik
bir yol takip edilmemesi gerektigini belirtmektedir. Bu durumda yabanci dil
ogretimi siiflarinda 6grenenlerin anlamalarini kolaylastiracak dogru zaman ve
dogru baglamlara dikkat edilerek kiiltiir aktarimi konusunda dikkatli
olunmalidir.

Yabana Dil Ogretiminde Eylem Odakl Yaklasim ile Kiiltiir Aktarimi

Giunumiizde teknolojinin gelismesi ile kiiresellesen diinyada iilkeler arasindaki
sinirlarin kayboldugu goriilmektedir. Bu durumda artik dili yalnizca iletisim
kurmak i¢in 6grenmek insanlara yeterli gelmemekte; bunun yani sira toplumsal
ve kiiltiirel agilardan da farkli dilleri 6grenme gereksinimi ortaya ¢ikmaktadir.
Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metni de bu gereksinimler dogrultusunda
ortaya ¢ikmistir. Diller Igin Avrupa Ortak Bagvuru Metninde benimsenen ve ele
alinan bir yontem olan Eylem Odakli Yaklasimda dil 6gretiminde yeni bir
sosyal boyut ele alinmaktadir. Puren, bu sosyal boyutun 6grenenleri birbirinden
farkli kiiltiirlerin yasandigrt ve farkli dillerin konusuldugu, gerek kendi
tilkelerinde gerekse yabanci bir iilkedeki yabancilarla, yalnizca bir arada
yasamaya degil, aymi zamanda onlarla birlikte c¢alismaya hazirladigini
belirtmektedir (Delibas, 2013, s. 243’de aktarildigi gibi). Bunun igin de
iletisimsel yaklagimdan eylemsel yaklasima dogru gecilmistir (Delibas, 2013, s.
243). Eylem Odakli Yaklasimda dil ogretimi etkinlikler ve gorevlerle
yapilmaktadir. Gilines’e gore bu yodntem yapilandirici yaklasim ve sosyal
yapilandirici anlayisa dayanmaktadir (2016, s. 60). Bu anlayisa gore yetiskin ve
cocuklarin isbirligi icinde cesitli etkinlik ve gdrev yapmalar1 O6grenmeyi
kolaylastirmakta, dili ve zihinsel becerileri gelistirmektedir.

Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metnine gore Eylem Odakli Yaklagimim
geleneksel dil 6gretim yontemlerinden temel farki dil 6gretimini dilbilgisi,
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sozciikk Ogretimi, ¢eviri vb. araciligiyla gerceklestirmemesidir. Bu yaklasima
gore dil sosyal bir etkilesim aracidir. Buna gore bir dili kullanan ve 6grenenler
oncelikle “sosyal aktorler” yani, ¢esitli durumlarda, belirli bir ¢evrede ve 6zel
bir hareket sahasinda yerine getirmeleri gereken (sadece dille simirli da
olmayan) goérevleri bulunan toplum Gyeleridir (2009, s. 6). Sosyal aktorler
toplumsal gorevlerini yerine getirirken dili ¢esitli alanlarda kullanirlar. Diller
I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninde belirli bir sonuca ulasmak icin bir ya da
daha ¢ok bireyin, kendi 6zel yeteneklerini kullanarak gerceklestirdigi eylemlere
“gorev” denilmektedir (2009, s. 6). Gorev, ¢oziilecek bir problem, yapilmasi
gereken bir zorunluluk ya da ulagilmasi gereken bir hedef baglaminda istenen
sonuca ulagmak i¢in bir birey tarafindan gerekli goriilen amach eylem olarak
tanimlanabilir. Bu tanim, bir gardirobu tasimak, bir kitap yazmak, bir sdzlesme
gorlismesinde belirli sartlari elde etmek, iskambil kagidi oynamak, bir lokantada
yemek 1smarlamak, bir yabanci dil metnini ¢evirmek ya da grup calismasi
yoluyla sinif gazetesi ¢ikarmak gibi genis bir eylem yelpazesini kapsar (2009,
s. 7).

Bu yaklasimda, gorev ulasilacak bir amaca ve c¢oziillecek gercek bir soruna
yoneliktir. Gorev ve etkinliklerin gergeklestirilmesi sirasinda dil ve iletisim
becerileri gelistirilmekte kiiltiirel 6gelerin kesfedilmesi saglanmaktadir. Eylem
Odakli Yaklasim 6grenenleri kendi Ulkelerinde ya da yabanci bir iilkede birlikte
calisma ve yasamaya hazirlamayi, dil ve Kkiltlrdeki kicuk farkliliklar:
gOstererek birliktelige yonlendirmeyi amaglamaktadir. Bu nedenle bu
yaklagimda sosyal amaglarin gergeklestirilmesi on plana alinmakta ve buna
biiyiik 6nem verilmektedir. Ozellikle iizerinde durulan sosyal amag dgrenenleri
yabanci kiiltiir ve kaynaklarda etkilesim kurmaya hazirlamaktir (Giines, 2016,
S. 61). Bu yaklagimla birlikte 6grenenler dilbilgisi ya da kiltir 6grenmek i¢in
gudulenmenin tersine ilging gorev ve etkinlikler yapmaya yonlendirilmekteler.
Ogrenenler etkinlik ve gorevler yaparak hedef dili ve kiiltiirii dgrenmekteler
(Giines, 2016, s. 62).

Etkinlik ile Yabanc1 Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi

Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metninde ortaya cikan Eylem Odakli
Yaklagimda &grenenlerin sosyal aktor olarak yer almalari ve gesitli etkinlikler
ile dil 6grenmeleri 6n plana ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada Eylem Odakli Yaklagim
icinde yer alan “etkinliklerin” yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi siniflarinda
uygulanabilirligine ve bu yaklagim gergevesinde yapilabilir etkinliklere yer
verilmektedir. Calismada etkinlikler sinif i¢i ve sinif dis1 etkinlikler olarak iki
acidan ele alinmaktadir. Bununla beraber calismanin temel arastirma konusu
sinif dig1 etkinlikler olarak belirlenmistir.

Yabanci dil 6gretiminde her iki etkinlik turine de yer verilmelidir. Simif ici ve
sinif dis1 etkinliklerin planlanmasi ve se¢iminde hedef Ogrenen grubunun
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Ozellikleri, hedefleri, duzeyleri, diinya gorisleri, ilgi alanlar1 agisindan
farkliliklar tasiyabilecegi diisiincesi her zaman gbz oniinde tutularak etkili bir
etkinlik hazirlanabilir. Sinif i¢i etkinlikler planlanirken bildirisimsel dil siirecleri
g6z Oniinde bulundurulmalidir. Akyol (2011) 6grenenin dogasi geregi ilk olarak
algilama becerisi olan dinlemeden baslamanin 6grenmeyi daha verimli kildigini;
clinkii etkili bir iletisimin temelinin dinlemeyi Ogrenmekten gectigini
belirtmektedir (Delibas, 2013, s. 244’de aktarildigi gibi). Bu sebeple dil
ogretiminde sinif i¢i etkinlikler hazirlanirken dinleme-konusma-okuma-yazma
seklinde bir siralama yapilabilir. Smf ici yapilan etkinliklerin her birinin aym
zorluk diizeyine sahip olmalar1 ve aym1 amaca hizmet etmeleri olas1 degildir.
Ogrenenlerin yaraticilik ve diisiinme gerektiren asamalarda daha rahat
hissetmelerini saglamak ve gerekli becerilerini harekete gec¢irmek i¢in dogru tiir
sorularin sorulmasi gerekmektedir. Bu sayede 6grenenler zihinsel olarak daha
aktif hale gelmektedir (Delibas, 2013, s. 244).

Yabanc dil 6gretiminde, 6gretim hedef dilin anadil olarak konusuldugu yerde
gerceklestiriliyorsa bu 6greticiler igin bir ayricalik olarak kullanilabilir. Ciinkii
bu tir ortamlarda siif i¢i etkinliklerin yaninda, siif digindaki topluluk da
Ogreticiye neredeyse sinirsiz bir etkinlik kaynagi olusturur. Bu tiir bir etkinligi
Stevens (2000, s. 170) su sekilde anlatmaktadir: Bath sehrinde farkli uluslardan
olusan Ogrenen grubu, sokaklarda tekerli sandalyeler iterek restoranlari,
marketleri, halka acik olanaklari, diskolari, diikkanlari, okullar1 gezmislerdir.
Her yerde engelli 6grencilere sunulan imkénlara ya da eksikliklere bakmiglardir.
Orada yasayan halk, esnaf ve sehir memurlarn ile problemler hakkinda
konusmuslardir. Sonunda da Ingilizce ogretmenleri rehberliginde, “Bath
Sehrinin Tekerlekli Sandalye Kilavuzunu” hazirlamiglardir. Bu 6grenenler igin
on haftalik yabanci dil olarak Ingilizce kursunun 6nemli bir boliimiinii
Ogrenenleri siif disina ve ¢evresindeki topluluga ¢ikartilmasi olusturmaktadir.
Burada onlar1 giiduleyen, toplumsal biling uyandiracak nedenler araciligiyla
genis bir topluluk c¢esitliligiyle konusma ve etkilesim olanagi saglanarak
Ogrenenlerin yabanci dil konusundaki deneyimlerini sinirsiz bir sekilde
genisgletmek amaglanmaktadir.

Strevens (2000, s. 171) buna benzer baska bir Ornek olarak bir Fransizca
Ogretmenini gostermektedir. Yorkshire’da bir Fransizca 6gretmeni, Fransa’nin
yam sira Belgika ve Isvigre’den de oldukga fazla anadili konusucusunun
yakinlarinda yasadigint ve ¢alistigini fark etmistir. Bunun iizerine 6gretmen “a
Cercle Francais” adinda bir kuliip kurmustur. Burada haftada iki ya da (¢ kez
Fransizca konusuculari ile bulusulmus ve kendileri, isleri ve hayatlar1 hakkinda
konusulmustur. Bu basit temaslarin sonucunda, Fransiz biiyiikel¢iligi olaylara
ilgi gostermis ve Ogretmene kiiltiirel etkinliklere ulasilabilecegini bildirmistir.
Odiing olarak Fransiz filmlerinin vermek; bir Fransiz ragbi takimim
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yakinlarinda mag¢ yapmasi; giineyde bir okul ile dogrudan Fransizca televizyon
yayini almak i¢in birlesebilecegi gibi bir¢ok olanak taninmuistir.

Her iki 6rnek de incelendiginde hedef dil Ogretimi igin birgok smif disi
etkinlikten yararlanilabilecegi goriilmektedir. Ustelik bu etkinlikler 6grenenlerin
glidiilenmesini arttirarak onlar1 ger¢ek dil ortamlarinda gergek baglamlari
yasamasini ve farkli anadil konusuculari ile etkilesime gegmesini saglamaktadir.

Strevens’a gore bu gibi hikayelerin altinda yatan birlestirici noktalar basittir
(2000, s. 171):

1. Cinkiu simf diginda, topluluk iginde hemen her zaman bulunacak,
Ogrenenlerin eglenmelerini saglayacak ve (sinif i¢gi etkilesimin tersine
gercek hayati gosteren, gergek hayatla etkilesimli) gercek bir iletisim
olanagi saglayacak degerli kaynaklar vardir.

2. Cunkd toplum igindeki olanaklar, siniftaki normal giinliik formatin
disindadir. Ogrenenler siklikla ogreticilere gereksinim duymadan
dildeki bir kaynakla kendisini etkilesimci yapan bir rol ya da iligkiler
bulabilirler.

3. Ciinkii ogreticilerin ilging ve fazladan bir seyler sunmak igin
girisimlerde bulunduklar1 gériilmektedir. Ogreticilerin sahip olduklar
gerecler Ogrenenlerle birlikte artmakta ve bunun sonucunda da
Ogrenenlerin 6grenme istegi ve niyetinde bir gelisme goriilmektedir.

Strevens (2000, s. 171)’de bahsedilen bu noktalarin tim dillerin yabanci dil
olarak 6gretiminde gegerli oldugu séylenebilir. Bu durumda “Yabanci dil olarak
Tirk¢e Ogretim alaninda etkinliklerden nasil yararlanilabilir?” sorusu ortaya
¢ikmaktadir. Ozellikle iilkemize gelen uluslararast dgrenenler igin Tiirkge
ogretiminde bu tiir etkinlikler diizenlemek ¢ok daha kolay olacaktir. CUnki
ogrenenler sinif disi ortamlarda neredeyse sinirsiz denilebilecek kadar ¢ok
kaynaga ulasabilme, hedef dilin kiiltiiriinii goriip yasayabilme olanagina
sahipler. Buna karsilik, diger lilkelerde yabanci dil olarak Tiirkge Ogretim
ortamlarinda bu olanak bulunmamaktadir. Bu gibi durumlarda &greticiler
cevrelerinde Tirkce anadili konusuculart bulup yardim isteyebilir, televizyon
yayimni, yerel gazeteler ya da internet araciligiyla ulasilan videolar ile
Ogrenenlere bunu aktarabilir ya da ilgili konsolosluklar ile goriiserek cesitli
projeler gelistirip etkinlikler gergeklestirebilirler.

Orneklendirme ve Degerlendirme

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dil 6gretimi ve kiiltiir aktarimi siirecinde
smif dis1 sosyal etkinliklerin kullanilmasina iligkin 6rneklendirme ve
degerlendirme asamasinda eylem odakli yaklagim temel alinmis ve betimsel
analiz yaklasgimindan yararlanilmigtir. Betimsel analizde veriler arastirma
sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve
gozlem siireglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da
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sunulabilir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 234). Bu ¢alismada da 6grenenlere
uygulanan etkinlik sonrasinda bu etkinligin ne derece etkili oldugunu gérmek
amaciyla etkinlige katilan ve katilmayan Ogrenenlere anket® uygulanarak
ogrenenlerin etkinliklere katilma nedenleri, etkinliklerin dil 6grenimlerine
katkis1 ve sinuf dis1 etkinlikler hakkindaki goriisleri alinmustir. Ankette agik uglu
soru, kapali uglu soru ve yart kapalt uglu sorulardan yararlanilmistir. Turkiye
Burslar1 kapsaminda tilkemizde yiiksekdgrenime hak kazanan Ogrencilerden
Tirk¢e bilmeyenlere 1 yil boyunca TUcretsiz Tirk¢e hazirhk egitimi
verilmektedir. Tirk¢e hazirlik egitimi, Ogrencilerin {niversite egitimini
gorecekleri illerde bulunan Tiirkce ogretim merkezlerinde (TOMER)
verilmektedir. Cukurova Universitesi, Tiirkiye Burslar1 kapsaminda uluslararasi
ogrencilere Tirkge Ogretimi yapan kurumlar arasindadir. Arastirmanin
katilimcilart ise 2016-2017 akademik yili boyunca Cukurova Universitesi
Tiirkce Ogretim Merkezi’'nde Tiirkge 6grenimi gormekte olan Al diizeyini
tamamlayarak A2 diizeyinde 6grenime baslayan 16 6grenen ile sinirlidir. Deney
grubunu olusturan etkinlige katilan 6grenenlerin yam sira etkinliklere katilan
Ogrenenlerdeki farkli gdzlemleri saptamak amaciyla aymi diizeydeki 16
ogrenenden bir kontrol grubu olusturulmustur. Veri toplama araci olarak kontrol
ve deney grubundaki Ogrenenlere verilen anketler kullanilmistir. Etkinlige
katilan Ogrenenler ile katilmayan Ogrenenler arasinda belirli bir fark olup
olmadig1 konusunda degerlendirme yapabilmek i¢in anket sonug¢larinin verileri
karsilastirilarak degerlendirilmistir.

Cukurova Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezi’nde derste kullanilan Istanbul
Yabancilar Igin Tiirkge Ogrenim Seti A2 ders kitabinm ilk iinitesinin A ve B
bolimlerinde “Mutfakta” ve “Lokantada” temalari islenerek 6zellikle yiyecekler
ve icecekler konusunda calismalar ve Emir Kipi ile Istek Kipi dilbilgisi
konularinin 6gretimi yapilmaktadir. A1 6grenimini tamamlayarak A2 diizeyinde
O0grenime baslayan 16 0Ggrenen bu konular islendikten sonra bir pazara
gotirilerek burada hem yiyecekleri kendileri gormeleri saglanmis, hem de Tiirk
kiiltiirtinde yiyecek aligverisinde Onemli yere sahip olan pazar kiiltiirtini
gormeleri saglanmistir. Ogrenenlere burada gorerek ve yasayarak deneyim
kazanmanin yanm sira kendi Kkiiltiirleri ile karsilastirma yapma olanagi
saglanmistir. Etkinlikte O0grenenlerin dil diizeylerine uygun ve hedef yapiy1
pekistirecek sozciik, dil bilgisel yapilar ve dil kullammlarinin secilmesine 6zen
gosterilmistir. Etkinlige katilmayan 6grenenler igin bu konular ders ortaminda
sinif i¢i etkinliklerle iglenmistir.

Diizenlenen etkinlik sonrasinda etkinlige katilan 6grenenler ile yalnizca dersteki
sinif i¢i etkinliklere katilan 6grenenlere anket uygulanmustir. Ankete katilan
Ogrenenlerin timii A2 diizeyinde 6grenime bagladiklari igin diizeyleri A1 olarak

2 Uygulanan anket Ek’de verilmektedir.
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kabul edilmistir. Ankette 6grenenlere Oncelikle Tirkiye’de ne kadar zamandir
yasadiklar1 sorulmustur. Bu sorunun 6grenenlerin hedef dil ve kiiltiirle karsi
karsiya gelme diizeyini saptama konusunda yardimci olacagi diistiniilmiistiir.
Incelenen anket sonuglarma gore etkinlige katilan 6grenen grubundakiler 0-3
aydir Turkiye’de yasarken; etkinlige katilmayan gruptakilerden %93,75’i 0-3
aydir, %6,25’1 ise 4-6 aydir Tiirkiye’de yasamaktadir (bk. Tablo 1).

Tablo 1. Ne Zamandir Tiirkiye’de Yasiyorsunuz?

Etkinlige katilan 68renenler Etkinlige katilmayan
o0grenenler

Secenekler Cevap Sayisi Yizde Cevap Sayisi Yizde
0-3 Ay 16 100 15 93,75
4-6 Ay 0 0 1 6.25
7-9 Ay 0 0 0 0
10-12 Ay 0 0 0 0
1 yildan 0 0 0 0
fazla

Anketlerin yorumlanmasinda yardimci olabilecek ikinci bir soru da 6grenenlerin
cevrelerinde Tiirk arkadaslarinin olup olmadigidir. Cevrelerinde Tiirk arkadasa
sahip Ogrenenlerin Tiirk dili ve Tirk kiltiirii ile daha ¢ok karsilagacaklari
diisiiniilerek hazirlanan bu sorunun yanitlarina goére etkinlige katilan
Ogrenenlerin  %93,75’inin ¢evresinde Tiirk arkadaslar1 varken; etkinlige
katilmayan &grenenlerin %87,5’inin ¢evresinde Tirk arkadaslart vardir (bk.
Tablo 2).

Tablo 2. Cevrenizde Tiirk Arkadaslariniz Var mi?

Etkinlige katilan 68renenler | Etkinlige katilmayan 6Zrenenler
Secenekler Cevap Sayisi Yizde Cevap Sayisi Yizde
Evet 15 93,75 14 87,5
Hayir 1 6,25 2 12,5

Uygulanan anket yardimiyla tiim 6grenenlerin etkinliklere katilma amaglar1 da
belirlenmistir. Elde edilen sonuglara gore etkinlige katilan 6grenenlerin %65,5’1
sosyallesmek icin etkinliklere katilirlarken; %18.75°1 Tiirkgesini gelistirmek
igin, %12,75’1 Tiirkiye’yi tanimak ve uyum saglamak i¢in, %6,25’1 de giizel
vakit gegirmek icin katilmaktalar. Etkinlige katilmayan 6grenenlerin ise %50’si
sosyallesmek i¢in etkinliklere katilirken; %25°1 Tirkiye’yi tanimak ve uyum
saglamak ig¢in, geri kalan %25’lik dilim de esit olarak hem Tiirk¢elerini
gelistirmek hem de giizel vakit gegirmek icin katilmaktalar. Sonuglara
bakildiginda her iki gruptaki 6grenenler agisindan da “sosyallesmek” amacinin
one ciktig1 goriilmektedir (bk. Tablo 3).
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Tablo 3. Etkinliklere Katilma Sebebiniz Nedir?

Etkinlige katilan Etkinlige katilmayan
o6grenenler o6grenenler
Secenekler Cevap Sayisi Yizde Cevap Sayisi Yizde
Tiirkgemi gelistirmek 3 1875 2 125

i¢in katiltyorum.

Tiirkiye’yi tanimak
ve uyum saglamak 2 12,75 4 25
i¢in katiliyorum.

Sosyallesmek icin

katilryorum. 10 655 8 50

Guzel vakit gecirmek

icin katiliyorum. 1 6,25 2 12,5

Ogrenenlere etkinliklerin en 6nemli katkis1 soruldugunda ise alinan yanitlar su
sekildedir: Etkinlige katilan 6grenenlerin %37,5’ine gore etkinliklerin en dnemli
katkas1 giinliik konusma dilini 6grenme, %25’ine gore sozciiklerin sesletimini ve
tonlamasini 6grenme, %18,75’ine gore sehrin/iilkenin kiiltliri hakkinda yeni
bilgiler 6grenme, %12,5’ine gore gore farkl insanlar ile tanigma ve %6,25’ine
gore ise yeni sozciikler 6grenmedir. Etkinlige katilmayan 6grenenlerin %50’ine
gore etkinliklerin en 6nemli katkisi farkl: insanlar ile tanisma, %31,25’ine gore
giinliik konusma dilini 6grenme, %12,5’ine gore sehrin/iilkenin kiiltiirii
hakkinda yeni bilgiler 6grenme ve %6.25’ine goére ise yeni sozciikler
ogrenmedir. Etkinlige katilan Ogrenenlerin %25’inin etkinliklerin en Onemli
katkis1 olarak gordiigli “sozciiklerin sesletimini ve tonlamasim O6grenme”
seceneginin etkinlige katilmayan ogrenenler tarafindan hic¢ se¢ilmedigi dikkat
cekmektedir (bk. Tablo 4).
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Tablo 4. Sizce Etkinliklerin En Onemli Katkisi Nedir?

Etkinlige katilan Etkinlige katilmayan
ogrenenler o0grenenler

Secenekler Cevap Sayis1 Ylzde Cevap Sayis1 | Ylzde
Yeni sozcUkler 1 6.25 1 6.25
Ogreniyorum.
Sozciklerin fefslet!mlnl ve 4 25 0 0
tonlamasini 6greniyorum.
g}vunlu.k konusma dilini 6 375 5 31,25
Ogreniyorum
Farkli insanlar ile 2 125 8 50
tanigtyorum.
Sehrin/iilkenin kiiltiirii
hakkinda yeni bilgiler 3 18,75 2 12,5
Ogreniyorum.

Ankette yer alan diger bir soru da 6grenenlerin simf dig1 farkli etkinliklere
katilmak isteyip istemedikleri dogrultusunda diizenlenmistir. Anket sonuglarina
gore ankete katilan her iki gruptaki 6grenenlerin %100’tiniin simif dis1 farkh
etkinliklere katilmak istedikleri saptanmistir (bk. Tablo 5).

Tablo 5. Farkli Konulardaki Sinif Dis1 Etkinliklere Katilmak Istiyor musunuz?

Etkinlige katilan 6grenenler

Etkinlige katilmayan 6grenenler

Segenekler | Cevap Sayisi Yizde Cevap Sayisi Yizde
Evet 16 100 16 100
Hayir 0 0 0 0

Etkinlik hakkindaki genel sorulari, uygulanan etkinlik konusu hakkindaki
sorular takip etmektedir. Uygulanan etkinlige yonelik ilk soru 6grenenlerin daha
once Tirkiye’de bir pazara gidip gitmedigine yoneliktir. Etkinlige katilan
Ogrenenlerin %81,25’1 pazara gitmemisken; 0grenenlerin %81,25’inin pazara
gitmis oldugu bilgi elde edilmistir (bk. Tablo 6).
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Tablo 6. Daha Once Tiirkiye’de Pazara Gittiniz mi?

Etkinlige katilan 68renenler | Etkinlige katilmayan 68renenler
Segenekler Cevap Sayisi Yuzde Cevap Sayisi Yuzde
Evet 3 18,75 13 81,25
Hayir 13 81,25 3 18,75

Uygulanan etkinlik konusu hakkindaki sorulardan digeri de dgrenenlerin kendi
ulkelerinde meyve ve sebze aligverislerini nerelerden yaptiklaridir. Bu soru ile
ogrenenlerinin geldikleri kiiltiirde etkinlik konusu olan “pazar” kiiltiiriiniin olup
olmadigin1 6grenmektir. Anketten elde edilen sonuglara gore etkinlige katilan
ogrenenlerin %93,75’1 pazar segenegini isaretlemisken; %6,25°1 ise manav
secenegini isaretlenmistir. Market segeneginin etkinlige katilan gruptaki higbir
Ogrenen tarafindan isaretlenmedigi goriilmiistiir. Etkinlige katilmayan gruptaki
ogrenenlerin ise %43,75’inin pazar se¢enegini, %37,5’inin market segenegini,
%18,75’inin ise manav segenegini isaretledigi gorilmiistiir (bk. Tablo 7).

Tablo 7. Sizin Ulkenizdeki Insanlar Meyve ve Sebze Alisverislerini Nereden
Yapiyorlar?

Etlii?lige katilan Etkinlige katilmayan 6grenenler
o0grenenler
Secenekler Cevap Sayisi Yizde Cevap Sayisi Yilzde
Marketten 0 0 6 37,5
Manavdan 1 6,25 3 18,75
Pazardan 15 93,75 7 43,75

Etkinlige katilan Ogrenenlerin etkinlikte, katilmayan o&grenenlerin ise sinifta
ders sirasinda uygulanan etkinligin konusuna uygun olarak 6grenmis olduklar
sozciikleri saptamak amaciyla sorulan soruya verilen yanitlarda say1 olarak
neredeyse hig¢ farklilik bulunmadigi saptanmistir. Etkinlige katilan 6grenenlerin
138; katilmayan 6grenenlerin ise 137 meyve ve sebze adi yazdigi gorilmistiir.
Burada fark yaratan nokta Ogrenenlerin yazmis olduklart meyve tiirleridir.
Etkinlige katilan Ogrenenler 42 farkli meyve adi yazmisken (bk. Grafik 1);
etkinlige katilmayanlar ise 28 meyve adi1 yazmustir (bk. Grafik 2).
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Grafik 2. Etkinlige Katilmayan Ogrenenlerin Etkinlikte Ogrendikleri Meyve ve Sebze
Adlar

Bu calismada uygulanan etkinligin en 6nemli hedeflerinden biri Tlrk pazar
kiiltiiriinde sik kullanilan sosyodilsel ifadeleri 6gretmektir. Bu ifadeler icinden
secilen “Bereket versin!” ifadesinin anlami ankette Ogrenenlere sorularak
diizenlenen etkinlikte &gretimi hedeflenen sosyodilsel ifadeyi ne derecede
anladiklart Olciilmistiir. Anket sonuglarina bakildiginda, etkinlik kapsaminda
pazara giden Ogrenenlerin %68,75 bu ifadeyi dogru olarak anlatabildigi
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gozlemlenmistir. %31,25’1 ise ya dogru sekilde ifade edemedigi ya da yanlig
anladig1 ortaya ¢cikmistir. Etkinlige katilmayan o6grenenlerin %100’{ ise bu
ifadenin anlamini bilmedigi gozlemlenmistir. Bu etkinlige katilan hicbir
ogrenen “Bereket versin!” ifadesini bilmedigini belirtmezken; etkinlige katilan
Ogrenenlerin  %93,75’1 bu soruya dogrudan “Hayir, bilmiyorum.” yanitini
vermistir.

Bulgular ve Yorumlar

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde hedef kiiltiir Tiirk kiiltirtine ve hedef dil
Turkceye ait birgok ozelligin smif dis1 sosyal etkinliklerle ¢ok daha etkileyici
sekilde verildigi Cukurova Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezi biinyesinde
gergeklestirilen etkinlik sonrasinda 16 kisilik deney grubu ve kontrol gruplarina
uygulanan anket sonuglarinin analizleri ile desteklenmistir.

Gerek sosyodilsel ifadelerin ve kltiirel 6gelerin kavranmasi agisindan gerekse
sozciik Ogrenimleri acisindan etkinlige katilan Ogrenenler ile etkinlige
katilmayan 6grenenler arasinda belirgin bir fark oldugu gézlemlenmistir.

Etkinlige katilmayan Ogrenenlerin ¢ogunun daha Once Turkiye’de pazara
gittiklerini; etkinlige katilan &grenenlerin ¢ogunun ise Turkiye’de bir pazara
gitmediklerini belirtmelerine ragmen etkinlige katilanlarin meyve ve sebzeler ile
“Bereket versin” seklindeki kiiltiirel ifadeleri daha iyi belirttigi gézlemlenmistir.
Bu durum 6grenenlerin kendilerinin bir ihtiyaglari ya da istekleri dogrultusunda
gerceklestirdigi sirada edindigi bilgiler ile bir amag¢ dogrultusunda ya da onlara
rehberlik edecek bir 6gretici esliginde dgrendigi bilgiler arasindaki farki ortaya
¢ikarmistir. Bu baglamda anket sonuglart sinif dis1 sosyal etkinlikler araciligryla
Ogretim gerceklestirmelerinin daha etkili olacag diisiincesini destekler
niteliktedir.

Ogrenenlerin etkinliklere olumlu yaklasimlari ve hem etkinlige katilan hem de
katilmayan ogrenenlerin tiimiiniin farkli konulardaki etkinliklere katilmak
istedikleri yapilan anket sonuglarinin analizlerinde saptanmigtir. Bu baglamda
siif dig1 sosyal etkinliklerin 6grenenlerin motivasyonlarnin artmasinda da
etkili olacagi dustintilmektedir.

Sonug ve Oneriler

Yabanct dil Ogretiminde gelistirilen farkli yaklasim ve yontemlerde
dilbilgisinin, dil becerilerinin dncelik sirasinin degistigi, ancak bir¢ogunda dilin
konusuldugu toplumun ve toplumun Kkiltirinin geri planda birakildig:
gortlmektedir. Bununla beraber, toplum dilbilimsel arastirmalarda uzun yillar
boyunca yabanci dil Ogretimi kapsamina alinmayan kultirin ve dildeki
sosyodilsel 6gelerin dil ile ayrilmaz bir biitiin olusturdugu belirtilmektedir.
Bunu arastirmacilar dil ile o dilin anadili olarak konusucularinin diisiince
sistemi ve dil ile o dilin anadili olarak konusan toplumun kiltirinun birbirini
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tamamlayan unsurlar oldugu, dil olmadan disiincenin ve Kdltlrin
aktarilamayacag1 ve konusulan dilde kiltiiriin izleri bulundugu agiklamalariyla
anlatmaktadirlar.

Avrupa Konseyi tarafindan gelistirilen Diller igin Avrupa Ortak Basvuru
Metninde de sosyodilsel ve kiiltiirel unsurlarin dil 6gretiminde yer verilmesi
gerektigi belirtilmektedir. Bunun yam sira Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru
Metninde 6grenenleri iletisimin bir ileri agamasina tagiyacak olan Eylem Odakli
Yaklasim One slrllmektedir. Bu yaklasim cergevesinde bir yabanci dil
Ogreneninin yalnizca iletisim kurmasi bir sey ifade etmemekte; Ogrenenlerin
hedef dilin konusuldugu toplumda anadili konusuculariyla beraber calisabilir,
hatta yasayabilir olmas1 gerekmektedir. Bu baglamda, yabanci dil 6gretiminin
sinif i¢i alandan ¢ikarilip simif disina, toplum ile etkilesimde bulunacagi ortama
taginmasi dilin dogru bir sekilde 6gretilmesi igin gereklidir.

Sosyal etkinlikler olarak siif dist etkinliklerinin 6zellikle hedef dilin anadili
olarak konusuldugu iilkelerde gergeklestirilen dil 6gretimlerinde uygulamasi
¢ok daha kolaydir. Ciinkii 6greticiler 6grenene sunulacak olan tim materyallere
cok kolay sahip olabilmektedirler. Bu caligmada da sosyal etkinlik olarak
Cukurova Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezinde 6grenim géren Al diizeyini
tamamlayip A2 diizeyinde oOgrenime baglayan 16 Ogrenene Tiirk pazar
kiiltiiriinii tamimalar1 hedeflenerek bir “yerel pazar gezisi” diizenlenmistir. Bu
etkinlik c¢ergevesinde O0grenenler Adana’daki yerel bir pazar ortamini gérmiis,
pazarda bulunan meyve ve sebzeleri tanimig ve bazilarinin tadma bakmis,
pazarcilarla konusup aligveris yapmuslardir. Bu etkinlikte “Bereket versin,
hayirl isler, kolay gelsin, batan geminin mallari, (baliklarin tazeligini anlatmak
i¢in) oynuyor...” gibi sosyodilsel ifadelerin yan1 sira giinliik konugma diline ait
bir¢ok ifadeyle de karsilagmiglardir.

Cetin (2013) 6grenme ve bilgileri isleme asamasinda gorme, isitme, koklama,
dokunma gibi birden fazla duyuyla 6grenim gerceklestirmenin, bilgilerle i¢ ige
olmanin, onlari yasamanin 6grenilen bilginin edinim gicinl en Ust dizeye
cikardigimi belirtmektedir. Calisma cercevesinde gerceklestirilen smif dist
sosyal etkinlik distintildiigiinde de &grenenler c¢evresini gorerek, anadili
konusucularmi duyarak, meyve ve sebzelere dokunarak hatta bazi saticilar
tarafindan ikram edilen meyvelerin tatlarina bakarak, kendileri de aligveris
yaparak yani yasayarak bircok duyuyla 6gretimi gergeklestirmislerdir. Yapilan
anket sonuclariyla da bdyle bir etkinlige katilan Ogrenenler ile katilmayan
ogrenenler arasindaki fark agik¢a goriilmektedir. Bu baglamda sinif dis1 sosyal
etkinliklerin hedef dile ait sosyodilsel ve kiltirel dgelerin ediniminde yararh
oldugu ve yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi siniflarinda bu tiir etkinliklere yer
verilmesinin 6nem tasidigi sonucuna varilmistir.
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Ek. Ogrenenlere Uygulanan Etkinlik Anketi

Sevgili Arkadaslar,

Cukurova Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezinde Tiirkiye
Burslusu uluslararasi 6grencilere Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6@retiminde
etkinliklerin etkisini belirlemek amaciyla bilimsel bir arastirma
yapmaktayim. Cevaplar bu arastirma disinda kullamlmayacaktir. Liitfen
her soru icin 1 (bir) cevap isaretleyiniz.

Katilminiz i¢in tesekkiir ederim.

Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek ()

Dil duzeyiniz:
Al( )A2( )B1( )B2( )C1( )

Ne zamandir Tiirkiye’de yasiyorsunuz?
0-3Ay () 3-6 Ay () 6-9Ay( ) 9-12 Ay ( )
1 Y1l ve fazlasi ()

Cevrenizde Tiirk arkadaslarimiz var mi?
Evet () Hayir ()

Etkinliklere katilma sebebiniz nedir?

Tirkgemi gelistirmek i¢in katiliyorum. ()

Tiirkiye’yi tanimak ve uyum saglamak i¢in katiliyorum. ()
Sosyallesmek i¢in katil. ()

Gizel vakit gegirmek i¢in katildim. ()

Sizce etkinliklerin en dnemli katkist nedir?

Yeni sozciikler 6greniyorum. ()

Sozcuklerin sesletimini ve tonlamasini 6greniyorum. ()
Gunlik konugma dilini 6greniyorum. ()

Farkli insanlar ile tanistyorum. ()

Sehrin/iilkenin kiiltiiri hakkinda yeni bilgiler 6greniyorum. ()

Farkl konulardaki simif disi etkinliklere katilmak istiyor
musunuz?
Evet ( ) Hayir ()

Daha 6nce Turkiye’de pazara gittiniz mi?
Evet () Hayir ()
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9. Sizin iilkenizdeki insanlar meyve ve sebze alisverislerini nereden
yapiyorlar?
Marketten ( ) Manavdan () Pazardan ()
Diger ()

10. Bu derste / etkinlikte hangi meyve ve sebze adlarim 6grendiniz?

11. “Bereket versin!” ifadesi ne demek?







KARSILIKLI KONUSMA STRATEJILERININ OGRETIMININ
OGRENCILERIN KONUSMA BECERISi GELiSIMINE ETKIiSi

Eser KOCAMAN GURATA

Oz: Bu makalede, dil 6grenme stratejilerinden olan ve konusanlar arasinda dil
yapilarinin eksikliginden kaynaklanan problemleri ¢6zmek icin konusanlarin
kullandiklar1 stratejiler olarak da bilinen karsilikli konusma stratejilerinin
Ogretiminin 6nemine dikkat cekilmis, strateji Ogretiminin yontemlerinden ve
yollarindan bahsedilmis ve siifta uygulanabilirligi iizerine bir etkinlik Onerisi
sunulmustur. {lk olarak, dil &grenme stratejileri kavranmnin kuramsal
temellerinden bahsedilmis, ¢esitli konugma stratejileri taksonomileri tanimlanmis
ve bu stratejilerin strateji odakli yaklagimla agik ve biitiinciil olarak dgretiminin
dil o6grencilerinin konusma becerileri iizerindeki olumlu etkilerine vurgu
yapilmustir. Son olarak Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretimi igin hazirlannus
bir ders kitabindan “dolastirma” stratejisinin gretimi igin bir etkinlik gosterilmis
ve Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretimi igin, “dolastirma” stratejisinin
ogretimine yonelik bir sinif i¢i etkinligi dnerisi sunulmustur.

Anahtar kelimeler: Dil 6grenme stratejileri, karsilikli konusma stratejileri,
strateji 6gretimi, yabanci dil 6gretimi, yabanci dil olarak Tiirk¢e d6gretimi.

The Impact of Teaching Oral Communication Strategies to the
Development of Learners’ Speaking Skills

Abstract: The purpose of this paper is to draw attention to the importance of
teaching communication strategies — the ability to solve the communication
problems despite inadequate linguistic sources — and provide practical ideas on
how to include its training in language classes. It starts with the theoretical
background of the learning strategies concept and introduces different
taxonomies of communication strategies and then focuses on the effectiveness of
an explicit teaching of these strategies to improve learners’ fluency and
confidence in speaking. An example task from a course book is given to teach
the “circumlocution” strategy and a sample class activity was developed and
introduced to teach this strategy to learners of Turkish as a foreign language.

Key words: Language learning strategies, communication strategies, strategy
training, foreign language teaching, teaching Turkish as a foreign language.
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Giris

Guiniimiizde, gittikge kiiresellesen diinyada bilgi insanlar igin ¢ok 6nemli
olmaya baslamustir. Bilgi ¢caginda bireylerin bilgiye ulagsma yollarini bilmeleri,
ulastiklar1 bilgileri kullanmalar1 ve kendi kendilerine yeni bilgiler iiretmeleri
Onemlidir. Weinstein ve Mayer’a (1983) gore, iyi bir 6gretim, 6grencilere nasil
6greneceklerini, nasil hatirlayacaklarini, nasil diigiineceklerini ve kendilerini
nasil gidiileyeceklerini 6gretmeyi kapsar. Cohen ve Macaro (2007, s. 284)’nun
da vurguladig gibi, dil 6gretim programlarinin hedefi sadece dil 6gretimi degil,
hayat boyu Ogrenen bireyler yetistirmek olmalidir. Bagka bir deyisle,
Somuncuoglu ve Yildirim (1998)’1n da belirttigi gibi, “yasam boyu 6grenme”
icinde bulundugumuz c¢agin bir geregidir ve bunun ger¢eklesmesi igin
Ogrencilerin 6grenmeye yonelik c¢esitli taktik, teknik, beceri ve bilissel
ozelliklere sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu noktada dil 6grenme stratejilerinin
Ogretilmesi, yabanci dil 6gretiminde biiyiik 6nem tagimaktadir.

Strateji, TDK’nin sozliigiinde, “Onceden belirlenen bir amaca ulasmak igin
izlenen yol” olarak tanimlanmaktadir. Buradan hareketle, 6grenme stratejilerini,
Ogrencinin bir bilgiyi 6grenmek i¢in izledigi yollar, kullandig1 yontemler olarak
aciklayabiliriz. Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesinde (2013, s. 19)
strateji su sekilde tanimlanmaktadir: “Strateji, bir bireyin kendi belirledigi ya da
verilen bir gorevi yerine getirmek igin sectigi, her bir diizenlenmis, amag odakl
ve yonlendirilmis eylemler ve siiregler dizisi demektir.” Ogrenme stratejileri,
Ogrenciler tarafindan kendi Ogrenmelerini artirmak igin atilan adimlardir.
Oxford (1990, s. 1), dil 6grenme stratejilerini “6grencinin 6grenmenin daha
kolay, hizli, zevkli, 6z denetimli, etkili ve yeni durumlara aktarilabilir olmasini
saglamak i¢in aldig1 dnlemlerdir” olarak tanimlamustir. Stratejiler 6zellikle dil
Ogrenimi ig¢in onemlidir ¢iinkii bunlar iletisimsel olarak yeterli olabilmek igin
gerekli olan araglardir.

A. “Dil Ogrenme Stratejileri” Kavraminin Ortaya Cikis

Dil dgretiminde gecmisten giiniimiize degisen ¢esitli yaklagimlar ve yontemler
kullanilmigtir. 1950 ve 1960’larda en g¢ok kabul goren davranig¢i 6grenme
kurami, dil 6grenimini bir aligkanlik olusturma olarak agiklamaktaydi. Bu
yaklasima gore aligkanlik; taklit, pekistirme ve davranisin tekrart ile
olusturulmaktadir. Fakat davraniggr yaklagim, Ogrenme konusunda bazi
durumlar1 agiklayamamakta, dil 6grenimimin sadece goriinen kismi ile
ilgilenmekte, 6grencinin zihninde nelerin gerceklestigini dnemsememekteydi
(Ellis, 2003). 1970°li yillarda bilissel psikolojideki gelismeler dogrultusunda
‘bilis’ tlizerine yapilan caligmalar artmistir. Erden ve Akman’a gore (2008,
S. 153) “bilis, kisaca insan zihninin diinyay1 ve ¢evresindeki olaylar1 anlamaya
yonelik yaptigi zihinsel iglemlerin timiidiir” ve biligselciler 6grenmeyi insan
beyninde olusan zihinsel bir siire¢ olarak gérmektedirler. Ancak stz konusu
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zihinsel iglemin belirleyicisinin zeka tiirtiniin oldugu da belirgindir. Clnki
biligsel adim ilgili tiire uygun metodun belirlenmesiyle gerg¢eklesmis olacaktir.
Ayrica diger vurgulanmasi gereken sey gerek biligsel evreye gegmeden dnce bu
ister ana dil isterse baska bir dil olsun ya da gectikten sonraki zihinsel slrecte
etken olan sey bireyin ilgili dili algilamasi, ¢agrisimlarda bulunmasi ve islemesi
etkinlikleridir. Clnkl bunlar bilissel 6grenmenin temel taslaridir (Celiktas,
2009).

Dil 6grenme stratejileri, bilissel 6grenme yontemine (bilgi isleme kuramina)
dayanmaktadir. Chamot ve Kupper (1989)’a gore 6grenme aktif, zihinsel ve
ogrenci merkezli bir slirectir ve bu siiregte 6grenci bilgiyi secer, icsellestirir,
uzun bellege gonderir ve gerektiginde uzun bellekten ¢agirir ve kullanir. Bu
kuram Ogrenmenin olusumu sirasinda bireyin de dgrenme igine katilmasi ve
belli bir ¢aba sarf etmesi gerektigini savunmaktadir. Bireyin caba sarf etmesi
gereken bu 6grenme siirecinde, 6grenme stratejileri onem kazanmaktadir.

Tablo 1. Bilissel 6grenme modeli (Aykac, 2010; Eggen & Kauchhak, 1999)

UYARICI DUYUSAL Dikkat ISLEYEN Kodlama UZUN SURELI
KAYIT BELLEK BELLEK
Algi Geri
getirme

Yukaridaki tablodan da anlasilacag {izere, ¢cevrede bulunan birgok uyaricidan
duyusal kayita giren bilgi, dikkat ve algi yardimiyla kisa siireli bellege gegirilir.
Kisa siireli bellek, bilgiyi kisa siireli olmak sartiyla depolar. Bu esnada bilgiyi
ya davranisa doniistiiriir ya da uzun siireli bellege gonderir. Bilgi tekrar
edilmezse kisa siireli bellekten kaybolur. Bilginin uzun siireli bellege
gonderilmesi strecinde uzun sureli bellekteki eski bilgi geri getirilir ve yeni
bilgi ile karsilastirilir. Daha sonra bilgi yeniden organize edilerek uygun sekilde
kodlanir ve uzun siireli bellege gonderilir. Bu islemler kisa siireli bellekte
gerceklesmektedir. Bu ylizden kisa siireli bellek icin isleyen bellek terimi de
kullanilmaktadir. Kisa siireli bellek ve uzun siireli bellek arasindaki kodlama ve
geri getirme baglantilari, 6grenmeye katkida bulunur ve 6grenmeyi anlamli hale
getirir. Ogrenmeyi anlaml1 hale getiren diger bir faktér ise bireyin aldig1 bilgiyi
pargalara ayirip siniflandirarak kodlari bellege gondermesidir. Yani alinan bilgi
nitelik ya da igleme gibi faktorlerden siiziildiikten sonra gegildiginde bilgi daha
kalic1 olacaktir. Bu slizme iglemini de birey dili dogasi igerisinde d6grenerek yani
dilin konusuldugu g¢evrede Ogrenerek gerceklestirebilir (Ekti, 2013). Biligsel
psikolojideki caligmalarin artmasiyla 6grencilerin kendi o6grenmelerini ve
bilgiyi hatirlamalarim1 kolaylastirmada oynadiklar1 roller {izerine calismalar
baslamustir. Etkili 6grenmenin altinda yatan siire¢ ve islemler bilinirse bunlarin
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zayif Ogrencilere Ogretilmesinin faydali olabilecegi diisiincesi, 6grenme
stratejileri alaninda yapilan ¢aligmalarin birgogu i¢in temel teskil etmektedir.

Biligsel siiregler esnasinda Ogrenmeyi kolaylagtiran Ogrenme Stratejileri
Weinstein’a (1988, s. 291) gbre “bilginin kodlanmasimi ve geri getirilmesini
kolaylastiran davranis veya diistinceler” olarak tanimlanmaktadir. Rubin (1987,
S. 19) “Ogrenme stratejileri, bilginin alinmasi, saklanmasi, geri getirilmesi ve
kullanilmasini kolaylastiran, dgrenci tarafindan kullanilan iglemlerdir” tanimini
kullanmaktadir. Oxford (1990) ise dil Ogrenme stratejilerini “yabanci dil
becerilerini  gelistirmede ogrencilerin  kullandiklar1 6zel teknik, yol ve
davraniglardir. Bu stratejiler, yeni dilin igsellestirilmesini, saklanmasini, geri
getirilmesini veya kullanilmasini ¢abuklastirir” olarak tanimlamaktadir. Bu
tanimlara baktigimizda aslinda ortak olarak kullamilan ifadelerle, 6grenme
sirasindaki zihinsel siireglere vurgu yapildigini, smiflandirilmasinda ortaya
cikacak olan biligsel ve bilis istii siireglere goénderimde bulunuldugunu
soyleyebiliriz.

B. Dil Ogrenme Stratejilerinin Stmiflandiriimasi

Cesitli yontemler kullanmlarak basarili dil 6grencilerinin kullandiklan stratejiler
incelenmis ve bu arastirmalar, smiflandirma ihtiyacini dogurmustur. Ogrenme
stratejilerini  tanimlamak ve siiflandirmak igin aragtirmacilar farkli
taksonomiler 6ne siirmiislerdir. Cesitli arastirmalardan yararlanarak dil 6grenme
stratejilerini toplayan Oxford (1990), dil dgrenme stratejilerini 6 alt grupta
simiflamaktadir (Tablo 2). Bellek stratejileri yeni bilginin hatirlanmasinda ve
geri getirilmesinde (¢agrisim yapma, bir seyleri siralayarak diizenleme, imge ve
sesleri kullanma, vb.), biligsel stratejiler dilin anlasilmasi ve iiretiminde (tekrar
etme, ¢Oziimleme, uslamlama, ceviri yapma, vb.), telafi stratejileri ise bilgi
eksikligine ragmen dili kullanmaya devam etmede (iletiyi uyarlama, dolagtirma,
es anlamli sozcuk kullanma, vb.), Ust-biligsel stratejiler 6grenme siirecini
diizenlemede (dikkat etme, 0grenmeye odaklanma, dgrenmeyi planlama, 6z
denetleme, 6z degerlendirme, vb.), duyussal stratejiler duygular1 diizenlemede
(kaygiy1 azaltma, kendini 6diillendirme, vb.), sosyal stratejiler ise bagkalari ile
birlikte 6grenmede (soru sorma, agiklama veya diizeltme isteme, kiiltiirel
anlayis gelistirme, vb.) kullanilir.
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Tablo 2. Oxford Taksonomisi (1990, s. 16)

Bellek stratejileri ‘

Dogrudan Bilissel stratejiler ‘
Stratejiler
Dil &grenme Telafi stratejileri ‘
Stratejileri
Dolayh Ust-bilissel
stratejiler stratejiler
Duyussal
stratejiler

Sosyal stratejiler

Ogrencilerin strateji secimlerinde rol oynayan faktorler bulunmaktadir; dil
yeterligi, farkindalik seviyesi, yas, cinsiyet, tutum, motivasyon, milliyet, vb. Bu
etmenler &grencinin dil 6grenirken kullandiklari veya tercih ettikleri stratejilerin
secimini etkilemektedir. Oxford (1990a, s. 13) bu faktorlerden sOyle
bahsetmektedir. Motivasyonu yiiksek olan ogrenciler dil 6grenirken
motivasyonu  diisiik  Ogrencilerden  daha ¢ok  Ogrenme  stratejisi
kullanmaktadirlar. Arastirmalar, kiz 6grencilerin genelde erkek ogrencilerden
daha fazla 6grenme stratejisi kullandiklarin1 géstermektedir. Kiiltiirel gegmise
baktigimizda ise Ornegin, Asyali Ogrencilerin dil Ogrenirken, mekanik
ezberleme ve diger ezber cesitlerini diger kiiltlirlerden gelen Ogrencilere gore
¢ok daha fazla kullandiklar1 gozlenmektedir. Tirkiye’de yapilan bir ¢alismada
ise Ingilizce ogrenen dil Ogrencilerinin telafi stratejilerini daha siklikla
kullandiklar1 belirlenmistir (Saricoban ve Saricaoglu, 2008). Ogrencilerin tutum
ve inanglar1 da strateji se¢imini etkileyen faktorler arasindadir. Olumsuz tutum
ve inaniglar dil 6grenme stratejilerinin kullanimini olumsuz etkilemektedir.

C. Karsiikh Konusma Stratejileri (Communication Strategies)

Ikinci dil dgrencilerinin hedef dilde karsilikli konusmalari sirasinda stratejilerin
nasil isledigine agiklik getirmek i¢in karsilikli konusma stratejileri kavramini
tammlamak gerekir. Ogrenme stratejileri igerisinde karsilikli  konusma
stratejilerinin yeri nedir? Konusanlar arasinda dil yapilarinin eksikliginden
kaynaklanan problemleri ¢6zmek i¢in konusanlarin kullandiklar stratejiler
olarak da bilinen karsilikli konusma stratejileri, Dornyei ve Thurrell (1991)’e
gore, 6grencinin konusma becerilerini ve akiciligini 6nemli Slgiide belirler. Bu
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stratejilerin 6gretimi  6grencide Ozellikle konugsmayi baslatma ve siirdiirme
konusundaki kendine giivenini gelistirir.

Oxford (1994) belli strateji veya strateji gruplarimin belli dil becerileri ve
gorevlerle baglantili oldugunu vurgulamaktadir. Ornegin, yabanci dilde yazma
becerisi; plan yapma, 6z denetleme, timdengelim (deduction) ve yerine koyma
(substitution) gibi stratejilerden faydalanmaktadir. Yabanci dilde karsilikli
konusma becerisi; risk alma, baska kelimelerle agiklama (paraphrasing),
dolastirma (circumlocution) ve es anlamli s6zciik kullanma, 6z denetleme (self
monitoring) ve 06z degerlendirme (self evaluation) gibi startejilerinden
faydalanir. Yabanci dilde dinleme anlama becerisi; ayrintilandirma
(elaboration), ¢ikarim yapma (inferencing), secerek dikkat etme (selective
attention) ve 6z degerlendirme gibi stratejileri kullanir. Okuma anlama becerisi
ise, sesli okuma, tahminde bulunma, timdengelim ve 06zetleme gibi
stratejilerden faydalanmaktadir (Chamot & Kupper, 1989).

Hmaid (2014)’de belirtildigi gibi, ikinci dil 6gretimi ve yabanci dil 6gretimi
alaninda arastirmacilar, karsilikli konusma becerileriyle baglantili olan
stratejileri simiflandirirken hem farkli adlandirmis hem de farkli tamimlar
sunmuglardir.  Bu  stratejileri  Varadi  (1983), iletisimsel stratejiler
(communicational) olarak, Corder (1983), iletisim stratejileri olarak, Harding
(1983), telafi (compensation) stratejileri olarak, Poulisse (1990) ise telafi edici
(compensatory) stratejiler olarak adlandirmaktadir.

Hmaid (2014)’de bahsedildigi iizere, Tarone (1977, s. 195)’a gore, karsilikli
konusma stratejileri kisinin diisiincelerini aktarma sirasinda hedef dil yapilart
yetersiz kaldiginda bu problemi ¢ézmek igin kullanilmaktadir. Corder (1983,
ss. 103-16) karsilikli  konusma  stratejilerini  konusucunun zorluklarla
karsilastiginda anlami ifade etmek icin uyguladig: sistematik teknikler olarak
tanimlamaktadir. Faerch & Kasper (1983a, s. 36)’e gore karsilikli konusma
stratejileri, konusucunun, belirli bir bildirisim hedefine ulagsmada problem
olarak gordigi seyleri ¢ozmek amagli uyguladigi bilingli planlardir. Stern
(1983), karsilikli konusma stratejilerini, eksik olarak bilinen ikinci dilde
konugsma sirasinda ortaya ¢ikan zorluklarla bas edebilme teknikleri olarak
aciklamaktadir. Bialystok (1983, ss. 102-103)’a gore ise karsilikli konusma
stratejileri, konusmay1 ilerletmek i¢in smirli olan dilsel sistemleri kullanmak
adina yapilan girisimlerin hepsidir.

D. Karsilikhh Konusma Stratejilerinin Simiflandirilmasi

Kargilikli  konusma stratejileri konusunda yapilan ¢esitli arastirmalar
dogrultusunda,  stratejilerin  kapsami  ve  siflandirilmast  cesitlilik
gostermektedir. Stratejik davraniglarin terminolojisi ¢esitlilik gosterse de
kullanilan stratejiler karsilastirildiginda benzerlik gostermektedirler. Karsilikli
konusma stratejileri, g¢esitli taksonomilerde genellikle iki ana baglik altinda
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gosterilmektedir: Kaginma Stratejisi ve Sorun C6zme (Telafi) Stratejisi. Diller
Icin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesinde bu siniflandirma  karsimiza
cikmaktadir. TELC’de, Uretim stratejileri basligi altinda yapilan agiklama su
sekildedir:

Isteklerin olanaklara gore uyarlanmasi ve boylece sinirhi bir gorev
alaninda basarinin saglanmas: igin, isteklerin aza indirilmesi Kaginma
Stratejisi olarak, ¢ogaltilmasi ve gorevlerin iistesinden gelebilmek igin
yeni ¢oziimlerin aranmasi ise, Sorun Cdzme Stratejisi olarak tanimlanir.
Dil kullananlar Sorun Coézme Stratejilerinden yararlanirken olanaklarini
olumlu sekilde kullanirlar. Bu gibi stratejiler soyle siralanabilir: Soylemek
istenilene yaklagma ve basit dil araglariyla genelleme yapma, agimlama
ya da sOylemek istenileni bagka sozciiklerle anlatma, hatta bazen ana
dilinde kullanilan ifadeleri degistirerek telafi etme ya da sik sik kullanilan
ve emin olarak bildigi kaliplagsmis deyimlere sigimma. Bdylece yeni
durumlarda taslaklarin ifade edilmesi i¢in (mevcut bilgiye dayanarak)
gerekli ‘basamak taslar1” olusturulur (TELC, 2013, s. 66).

Dornyei ve Thurrell (1991)’e gore, ilk gruptaki stratejilerde dili 6grenen kendi
olanaklarma gore vermek istedigi mesaji uyarlar ve hatta ¢ogu zaman
konusmadan gekilir yani risk almaktan kaginir. Ikinci gruptaki stratejilerde ise
dili O6grenen risk alir ve belirli stratejileri kullanarak konusmayi devam
ettirmeye ve mesaji1 vermeye c¢alisir.

Tarone (1977), taxonomisinde karsilikli konusma stratejilerini Gi¢ ana baglikta
incelemistir; bagka sekilde ifade etme (paraphrase), bilincli aktarma (conscious
transfer), kagmmma (avoidance). Ka¢inma stratejileri konudan kaginma ve
konugmay1 birakma olarak ikiye ayrilir. Konudan kaginma stratejisinde
ogrenici, kelime bilgisine ve dil yapilarina hakim olmadig1 kavramlar hakkinda
konusmaz. Ikinci stratejide ise konusmaya baslar fakat anlami kuramadig: icin
konusmay1 yarida birakir. Bagka sekilde ifade etme, ii¢ stratejiden olugmaktadir.
Yakin benzerlik kurma stratejisinde 6grenici bilmedigi bir kelime ya da yapi
yerine, dogru olmayan fakat sdylemek istedigi kelimeyle ayni anlamsal
ozellikleri tasiyan bagka sozclik veya yapilar kullanir. Bu bashigin altinda
dolagtirma ve yeni sozciik iiretme stratejileri de bulunmaktadir. Bilingli aktarim
baslig1 altinda ise, diiz anlamli ¢eviri, ana dili kullanma, yardim isteme ve
mimikleri kullanma stratejileri bulunmaktadir.

Biyalstok (1983) siniflandirmasini 6grenicilerin kullandiklar1 bilgi ¢esitlerini
temel alarak yapmustir. Biyalstok ve Frohlich (1980), simniflandirmasi i¢ ana
bagliktan olusmaktadir. Anadili kullanimu temelli stratejiler, hedef dil temelli
stratejiler ve dil dis1 stratejiler. Anadil kullanimi temelli stratejiler; degistirme
(switching), yabanci sozciik olusturma (foreignizing) ve diiz anlamli geviri
(literal translation). Degistirme, hedef dilden farkli bir dildeki kelimeyi veya
ifadeyi hedef dilde kullanmak olarak tanimlanir. Yabanci sozciik olusturma ise
hedef dilde yer almayan bir kelimeyi 6rnegin hedef dilin bigimbilgisini veya ses
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bilgisini anadilindeki bir kelimeye uyarlayarak olusturmak olarak
tanimlanmaktadir.

Fearch ve Kasper (1983) kendi smiflandirmalarini olustururken konusma
liretiminin iki asamasindan bahsetmektedirler; planlama ve uygulama. Karsilikli
konusma stratejileri planlama asamasinda bulunmaktadir. Dil O6grenicileri
karsilikli  konusma sirasinda bir problemle karsilagtiklarinda kaginma
(avoidance) ya da kazanim (achievement) davranislarinda bulunmaktadirlar.
Kaginma stratejilerini dgrenciler yetersiz sozce treteceklerini anladiklarinda
kullanir ve konusmaktan kaginirlar. Kazanim stratejilerinde ise cesitli yollara
bagvurular. Dilsel veya dilsel olmayan stratejiler kullanabilirler. Dilsel
stratejileri tercih ettiklerinde ise telafi stratejilerini, ana dili temelli stratejileri
veya is birligiyle yapilan stratejileri tercih edebilirler.

Nakatani (2006) de karsilikli konugma stratejilerini siniflandirirken, kazanim
(achievement) stratejileri ve kaginma (avoidance) stratejileri olarak iki ana
baglik altinda toplamustir. Arastirmaci, kazanim stratejilerini, Ogrencinin
konusmay1 siirdiirmek ve diizeltmek amach kullandigr aktif ve olumlu
davraniglar olarak, kacinma stratejilerini ise Ogrencini iletisim zorluklarmm
¢ozmekten kacindigi olumsuz davranislar olarak gérmektedir.

Dorneyi (1995)’in taksonomisi, karsilikli konusma alanindaki tim stratejilerin
Ozeti niteligindedir. Ayrica bu arastirmacilar, dogrudan stratejiler basliginin
altidaki stratejilere ek olarak benzer seslerin kullanimi, ¢ok amagli s6zciiklerin
kullanimi (use of all purpose words), mirildanma (mumbling) gibi yeni
stratejiler de sunmuslardir. Bununla birlikte, Ddrnyei, konusucuya iletisim
kanallarim agik tutmasini saglayacak olan zaman kazandirma stratejilerini de
ayr1 bir baslik olarak eklemistir. Dornyei’in karsilikli konusma stratejileri
taksonomisi:

Kaginma veya Indirgeme Stratejileri (Avoidance or Reduction Strategies):

1. Mesajdan Vazge¢me: Dil problemlerinden dolayi sozlii iletisimi kesme
2. Konudan kaginma: Dil problemleri ortaya ¢ikarabilecek kavram, konu
veya igerikten kaginma

Kazanim veya Telafi Stratejileri:

3. Dolastirma (Circumlocution): Hedef nesneyi, eylemi veya kavrami
aciklayarak veya orneklendirerek veya ayni anlama gelecek bir kelime
kullanarak anlami verme (“tirbuson” demek yerine, “siseleri agmak i¢in
kullandigimiz sey” demek).

4. Yakin Benzerlik (Approximation): Bilgini bazi kisimlarmi eleyerek veya
diislinceleri daha basit veya daha belirgin hale getirerek, ya da sdylemek
istedigimiz bir sozciik yerine, anlam olarak ona olabildigince yakin
alternatif bir terim veya sozclik veya ifade kullanmak (“gemi” yerine
“blyilk tekne” demek).
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5. Cok Amacgh Sozciklerin Kullanimi (Use of all-purpose words): Cok
genel sozciikleri veya bog sozciiksel 6geleri, baglamlarda yaygin olarak
hatirlanamayan sozciikler yerine kullanilmasi (6rnegin; “sey”).

6. Yeni Kelime Tiiretme (Word Coinage): Istenilen diisiinceyi iletmek igin
uygun kelime aklimiza gelmediginde, hedef dildeki kurallar1 kullanarak
yine hedef dilde yeni bir kelime tiretmek (“konusmaci” yerine
“konusucu” demek).

7. Dilsel Olmayan Araglari Kullanimu: jestler, mimikler, yiiz ifadeleri

8. Diiz Anlamli Ceviri: Bir sozciigii, deyimi, birlesik ifadeyi veya yapiyi,
yan anlam veya baglam gozetmeksizin anadilden hedef dile ¢evirmek.

9. Yabanci Soézciik Olusturma: Hedef dilde yer almayan bir kelimeyi
ornegin hedef dilin bicimbilgisini veya ses bilgisini anadilindeki bir
kelimeye uyarlayarak olusturmak.

10.Degistirme: Hedef dilden farkli bir dildeki kelimeyi veya ifadeyi hedef
dilde kullanmak.

11.Yardim isteme: Konusulan kisiden hedef dildeki bir ifadeyi saglamak icin
dolayli veya dolaysiz yollardan yardim istemek.

Zaman Kazanma Stratejileri:

12.Doldurma Soézciiklerin - Kullammi:  Doldurma sozcikler kullanarak
konugma sirasindaki duraklamalari ve suskunluklari  doldurarak
diigiinmek igin zaman kazanmak (“yani”, “demek istedigim”, “nasil
soylesem”, vh.) (Dérnyei, 1995, s. 58).

E. Strateji Ogretiminin Onemi

Ogrenci merkezli yaklasimin temel alindi1 6gretim ortamlarinda sorumluluk ve
ozerklik konular1 dikkat ¢ekmektedir. Hayat boyu 6grenmeyi hedefleyen bir
ogrenci sadece sinif iginde degil, sinif disinda da 6grenmeye devam etmek
mecburiyetindedir. Bu da ancak 6grenme sorumlulugunu dstiine alan 6zerk
ogrencilerle gergeklesebilir. Ozerk o6grenciler sorumluluk alarak &grenme
surecinde aktif rol alabilirler. Ogrenci merkezli bir yaklagimin tercih edildigi
gliniimiizde 6gretmenin roliine bakildiginda 6gretmen bilginin kaynagi degildir.
Ogretmen bilgi kaynaklarin1 ve bilgi desteginin saglayarak oOgrenmeyi
kolaylastirmaya calisir. Diger bir deyisle, iyi bir ogretim, &grencilere bilgi
aktarmaktan ¢ok, Weinstein ve Mayer’in (1983) de belirttigi gibi, verilen
bilgileri kendi kendilerine nasil &greneceklerini, 6grendikleri bilgiyi nasil
hatirlayacaklarini, kullanacaklarini, kendi kendilerini nasil giidiileyeceklerini ve
kendi 6grenmesini nasil kontrol edip yonlendireceklerini kapsar. Bu yiizden, dil
O0grenme stratejileri Ogrencilere aktarilabilirse, bilissel, biligiistd, telafi ve
sosyal-duyussal stratejileri kullanan 6grenciler, dil 6grenme siireglerinde daha
basarili olabilirler.

Stratejilerin farkinda olmanin ve kullanabilmenin 6grenmeyi kolaylastiracagini
sOyleyen Cohen (1998, s. 66) strateji Ogretimi dil egitimi programina dahil
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edildiginde Ogrencilerin yabanci dili Ogrenirken bir dili nasil 6grenmeleri
gerektigini de 6greneceklerini vurgulamaktadirlar. Dil becerilerini ve 6grenme
becerilerini gelistirmek icin 6grencilerin oncelikle dil &gretiminde zayif ve
giiclii olduklar1 yanlarimi1 kendilerinin gérmeleri gerekmektedir. Cohen (1998)
bu durumu “bir dili O6grenmeyi ve kullanmayr Ogrenme” olarak
tanimlamaktadirlar. Strateji dgretiminin amaci, dgrenmeyi ve dil kullanimini
kolaylastirmak igin stratejilerin nasil, ne zaman ve ni¢in kullanildigini
ogrencilere acik bir sekilde dgretmektir. Ogretmen strateji dgretimi yolu ile
Ogrenciye strateji cesitliligini saglayarak uygulama yapma imkani tanirken, esas
sorumluluk uygun stratejileri se¢me gorevini iistlinde tastyan Ogrenciye
diismektedir. Arastirmacilar, dil 6grenme stratejilerinin 6grencilerin kendi
o0grenmelerini yonlendirebilmelerine olanak tanmidiginin altin1 g¢izmektedirler.
Buna gore, strateji kullanimlart bagimsiz Ogrenciler yaratilabilmesine ve
Ogretmenin siniftaki geleneksel roliiniin degismesine katki saglamaktadir.

Sonug olarak dil d6gretim programlarinin hedefinin sadece dil 6gretimi degil,
hayat boyu 6grenen bireyler yetistirmek oldugunu sdyleyen Cohen ve Macaro
(2007, s. 284) gittikge kiiresellesen diinyada birden fazla dilde iletisim
becerilerine sahip olmanin bir gereklilik oldugunu vurgulamaktadir. Dil
Ogrenme stratejilerinin farkinda olan ve dogru kullanan 6grenciler, dili daha iyi
Ogrenen ve kullanan bireyler olabilirler.

F. Strateji Ogretimi Yontemleri

Bayezit (2013)’in da belirttigi {izere, strateji Ogretimi {izerine yapilan
calismalarda, strateji O6gretiminin ayr1 veya butuncul bir sekilde yapilmasi ve
acik veya oOrtiik bir sekilde yapilmasi tizerine iki ana baslikta farkli goriislere yer
verilmektedir. Stratejilerin genellestirilebildigini savunanlar, ayri strateji
ogretimine odaklanarak 6grencilerin daha iyi 6grenebilecegini soylemektedirler.
Bu yonteme gore 0grenme stratejileri, dil 6grenimini kolaylagtiran stratejilerin
ogrencilere sunuldugu, dil 6grenenlerin bireysel olarak c¢alisabilecegi kilavuz
kitaplar yoluyla sunulmaktadir. Bu kilavuz kitaplar, dil 6grenme siirecini ve
bagarili dil ogrencilerinin dzelliklerini teknik olmayan bir dille anlatarak
Ogrencilerin  dil  Ogrenme  stratejilerini  kullanmalarimi  saglamay1
hedeflemektedir. Rubin ve Thompson’un (1994) ¢ikardiklari How To Be A
More Successful Language Learner adli, ve Ellis ve Sinclair’in (1989) Learning
to Learn English adli kilavuz kitaplari, bu yontemin bir 6rnegidir.

Dornyei (1995) gibi bitiinciil strateji 6gretimini savunan arastirmacilar ise
strateji kullaniminin dil gorevleriyle birlikte uygulamali olarak 6grenilmesinin,
benzer dil gorevlerinde ayni strateji transferinin rahatlikla yapilarak kullanimini
destekledigini belirtmektedirler. Bu yontemde, dersin igerigi dogrultusunda
belirlenen dil gorevleri ile uygun olan stratejiler birlikte sunulmaktadir. Rebecca
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Oxford’un editorliigiinii yaptigi, Tapestry serisi dinleme ve konusma becerisi
kitabu, biitlinciil strateji 6gretiminin bir 6rnegidir.

Bayezit (2013)’de de bahsedildigi gibi, Strateji 6gretiminin agik mi1 yoksa ortiik
mii yapilmasi tartismalarina bakildiginda ise acik dgretimde dgrencilere strateji
Ogretiminin 6nemi ve amaci agiklanmaktadir. Oxford (1990)’un da vurguladig
gibi, acik strateji Ogretimi, Ogrencileri agikga bilgilendirmenin yaninda,
stratejileri diizenleme, diger dil gorevlerine aktarma ve denetleme dgretimini de
ogrencilere vererek daha Ozerk olmalarmi saglamaktadir. Ortik = strateji
ogretiminde Ogrenciler Ogretilen stratejinin kullamminin gosterildigi ¢esitli
faaliyetlerle karsilasirlar fakat herhangi bir amag, stratejilerin nigin Onemli
oldugu ve kullanilan bir stratejinin baska bir dil gérevinde de kullanilabilecegi
aciklanmaz. Ortiik strateji 6gretiminde dgretmenin bu konuda egitimli olmasi
gerekmemektedir ¢linkii 6grenciler ders kitabindaki alistirma ve etkinlikleri
yaparken ders kitab1 tarafindan ige yerlestirilmis stratejileri de
ogrenmektedirler.

Oxford (1990) ve Cohen (1998), Tablo 3’te gosterildigi gibi, strateji 6gretimiyle
ilgili ¢esitli yontemler siralamiglardir. Bu yontemlerin icinde en etkili olani
strateji odakli 6gretimdir. Cohen (1998), strateji odakli 6gretimi su sekilde
aciklamaktadir; bu yaklasim 6grencilerin dili 6grenme ve kullanma asamasinda
secebilecekleri ve kullanabilecekleri cesitli stratejileri ve strateji gruplarini
tamimalarina olanak saglar. Ogrencilerde farkindalik yaratmanin en etkili yolu,
O0grenme stratejilerinin, ders miifredatinin bir pargasi olarak dil gorevleriyle
birlikte uygulamali ve agik bir sekilde Ogretilmesidir. Cohen (1998), strateji
Ogretimi programi tasarlarken dikkat edilmesi gereken bes asamadan
bahsetmektedir: 1) Hazirlik: Bu asamada hedef gruptaki ogrencilerin hangi
stratejileri  kullandiklari, hangilerini  eksik  kullandiklari,  hangilerini
igsellestirilmis olduklar1 saptanmalidir. 2) Farkindalik Yaratma: Bu asamada
ogrencilere daha once bilmedikleri veya kullanmadiklart stratejiler hakkinda
bilgi verilir. 3) Ogretim: Bu asamada ogrencilere belli strateji veya strateji
gruplarim1  dil  Ogrenmeyi  kolaylagtirmak i¢in ne zaman ve nasil
kullanabileceklerine dair egitim verilir. Bu asamada o6gretmenin rolii ¢ok
onemlidir. Ogretmen kullamishi stratejileri aciklar, model olarak kullanir ve
orneklendirir. Ogretmen ayn1 zamanda &grenmeyi desteklemek igin 6grencileri
kiigiik gruplar halinde veya sinif tartigmalarina dahil eder. 4) Uygulama: Bu
asamada dgrenciler stratejileri uygulamaya tesvik edilir. Ogrencilerin stratejileri
uygulayabilecekleri etkinlikler ¢esitli ve bol olmalidir. Bu etkinlikler,
ogrencilerin, belirli gorevler icin kullanacaklari stratejileri planlamalarini, dogru
stratejiyi secebilmelerini ve segtikleri stratejiler tizerine diislinebilmelerini en iyi
sekilde saglamalidir. 5) Stratejilerin Kisisellestirilmesi: Bu asamada dgrenciler
ogrendiklerini kisisellestirirler. Stratejileri nasil kullandiklarim1 kontrol eder,
stratejilerin ise yaraylp yaramadigini kontrol eder, 6z degerlendirme yaparlar.
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Daha sonra, bu stratejileri diger gorev ve baglamlara nasil aktarabileceklerini
arastirirlar.

Tablo 3. Strateji Ogretimi Cesitleri (Bayezit, 2013)

3
Oxford (1990) Cohen (1998)
1. Farkindalik egitimi 1. Genel calisma becerileri dersi
2. Kisa sireli strateji egitimi 2. Farkindalik egitimi (konferans ve tartisma)
3. Uzun siireli strateji egitimi 3. Farkindalik egitimi (atolye calismasi)

4. Akran egitimi
5. Yabanci dil ders kitaplarinda stratejilerin
kullanimi

6. Etkilesimli video programlar:
7. Strateji odakl &gretim

Oxford da yaptig1 arastirmalar sonucunda, etkin bir strateji 6gretimi i¢in bazi
ilkeler 6nermistir:

e Ogrenme stratejileri 6gretimi 6grencilerin tutum, inang ve ifade edilmis
ihtiyaglar1 dogrultusunda olmalidir.

o Stratejiler, dil dersi, Ogrenen hedefleri ve Ogrenenlerin O6grenme
bicimlerine uyacak sekilde secilmelidir. Segilen stratejiler birbirini
desteklemelidir.

e Ogrenme stratejileri ogretimi, miimkiinse, ogrenme etkinliklerine
entegre edilmeli ve uzun siire devam etmelidir.

e Dil derslerinde &grencilerin strateji uygulamalart igin birgok firsat
verilmelidir.

e Ogrenme stratejileri ogretimi igin aciklamalar, ¢alisma kagitlari,
etkinlikler, diisiince firtinasi, ev 6devi gibi ¢aligmalart kapsamalidir.

e Endise, motivasyon, inanglar ve ilgiler gibi Ogrenme stratejileri
se¢imini etkileyen duyussal konular 6grenme stratejileri dgretiminde
direk olarak ele alinmalidir.

e Ogrenme stratejileri dgretimi agik, gecerli olmak ve belli ders konusu
ve otantik materyali de kapsayacak sekilde bircok aligtirmayi
icermelidir.

e Ogrenme stratejileri dgretimi, 6grencilerin 6grendiklerini gelecekte
farkli alanlara aktarmalarina da imkan saglamalidir.

o Strateji 6gretimi miimkiin oldugu kadar bireysellestirilmelidir.

e Strateji  Ogretimi, O6grencilere kendi ilerlemelerini degerlendirme
yetenegi kazandirmalidir (Oxford, 1994, s. 3).
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Karsilikli konusma stratejilerinin 6gretimi alaminda yapilan bircok deneysel
calisma, bu stratejilerin agik, biitlinciil ve uzun siireli 6gretiminin, 6grencilerin
konusma becerilerinin  gelismesinde ve konusma becerisine yonelik
tutumlarinda olumlu sonuglar alindigini desteklemektedir (Dérnyei, 1995;
Nakatani, 2006; Ellis, 2003; Yule ve Tarone, 1997).

G. Karsiikh Konugma Stratejilerinin Ogretiminde Kullamlan Etkinlikler

1. “English File Pre- Intermediate” third edition (2013) kitabinda sozli iletisim
stratejilerinden dolastirma ve bagka sekilde ifade etme stratejilerinin Ortitk
Ogretimine 6rnek:

English File Pre Intermediate third edition (2013) adli A2 seviyesindeki
Ingilizce dil 6gretim kitabinda, sozlii iletisim stratejilerinden circumlocution
(dolastirma) ve paraphrase (farkli sekilde ifade etme) stratejilerinin 6gretimine,
ilgili kitabin konularindan ve dil gorevlerinden birine entegre edilmis ve ortiik
bir sekilde yer verildigini goriiyoruz. Kitaptaki etkinlik, ilk olarak 6grenciye
sorular sorarak, sozli iletisim sirasinda karsilagabilecekleri bir probleme dikkat
¢cekmeye calisir. Daha sonra bu problemi ¢dzebilecekleri Oneriler getirir. Bu
etkinlikte strateji dgretimi agik olarak yapilmamaktadir. Ogretmen kitabinda da
strateji 6gretimi tizerine herhangi bir agiklama bulunmamaktadir. Daha sonra
ogrencilerden bir dinleme etkinligiyle, eksik olan g¢esitli betimleme,
orneklendirme ve tanimlama kaliplarim1 bulmalar1 ve doldurmalar istenir. Daha
sonra verilen alti tane somut kelimeyi yonlendirdigi kaliplarla anlatmaya
caligmalar1 istenmektedir. Bu arada {initede islenen sifat ciimlecikleri yapisina
da dikkat ¢ekilir ve bunlar1 da kullanmalar1 istenir. Son olarak da 6grencilerden
ikili konusma etkinligi yapmalar1 istenir. Ogrenciler A ve B olarak
adlandirilirlar ve ellerinde kendileri i¢in hazirlanmig olan gorsellerden olusan
kelimeleri, 6grendikleri kaliplar1 kullanarak arkadaslarina anlatmaya calisirlar.
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VOCABULARY paraphrasing -

What do you usually do if you're talking to

someone in Englig,
and you don’t know a word that you need?

a Look up the translation on your phone.
b Try to mime the word.

¢ Try to explain what you mean using other words vou know,

(26) Complete the useful expressions with these words. Then
listen and check.

example kind like opposite s"i'rr;i-l.ar

cez,) somebody something somewhere

i

Useful expressions for explaining a word that you

don’t know: ‘ \
1 1It’s | a person who works in a hospital.
2 It’s — | athing which we use for everything nowadays.
31I's___ [aplace where people go when they want to

buy something. S
4 It'sa of gadget.
5 It’sthe of dark. ‘
6 It's __light, but you use it to describe hair. ‘
7 It's __tointelligent.
8 For ,you do this to the TV.

¢ Complete the definitions for these words.

aDJ It'ssomebody...
anart gallery It’s somewhere... ,
acamera [t's something...
alife Irsakindof...

sunbathe For example, you do this... A
curly It's the opposite... |

- S
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six words or phrases on your card. Think

QR phrases T L, Thisf 4 how you are going to define them.

raminute how you are going to define them,

generous shorts

— vt

2. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde B1 seviyesinde dolagtirma ve
betimleme stratejilerinin ayr1 ve agik strateji 6gretimi igin bir dneri:

Dersin Konusu: Karsilikli konusma stratejileri: Dolagtirma, betimleme
Stre: 50 dk.

Seviye: B1 seviyesi

Kazanimlar: Dersin sonunda 6grenci;

1. Dolastirma ve betimleme stratejisi hakkinda farkindalik kazanacak.

2. Eger uygun soOzcik aklma gelmezse somut bir seyi, 0Ozelliklerini
betimleyerek anlatabilir.

3. Ne demek istedigini benzer anlama gelen bagka bir sdzciik kullanarak ve
sOzciigii iyice betimleyerek ifade edebilir.

Uygulama

Yukaridaki bahsedilen kazanimlar i¢in planlanan etkinlik, Dérnyei (1995, ss.
63-64)’in belirttigi gibi, lic adimda gerceklestirilmek {izere hazirlanmigtir.
1. Sozel iletisim stratejilerinin dogas1 ve uygulanabilirligi iizerine 6grencide
farkindalik gelistirmek, 2. Ogrencileri stratejileri kullanmaya istekli olma
konusunda cesaretlendirme (6grencilere kullanigh kaliplar, sdzciikler ve ifadeler
ogretilir) 3. Stratejiyi kullanma imkanlar1 saglamak (6grenciye stratejiyi ve
ogrendigi ifadeleri kullanabilecegi dil gorevleri vermek).

Ogretmen, derse sozlii iletisim stratejilerinden dolastirma ve betimleme
stratejilerini hakkinda bilgi vererek baslar ve bu stratejilerin anlamli ve etkin
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diyalog kurmada nasil 6greniciye yardimci olabilecegini anlatir. Daha sonra
Ogretime bir dinleme etkinligiyle devam eder.

A. Bir markette miisteri (M) ve satis eleman1 (S) arasinda gegen diyalogu
dinleyiniz ve bosluklar1 kutunun igerisindeki ifadelerle doldurunuz.

Mavi ve kirmizi gibi mesela celikten yapiliyor
benziyor tasimak igin bir seyi

M: Affedersiniz. Bana yardimci olabilir misiniz acaba?
S: Tabi, buyurun.

M: Aradigim (1) bulamiyorum.

S: Nedir aradiginiz?

M: Adini simdi hatirlayamiyorum ama igecek (2) kullaniliyor.
S: Suluk (3) bir sey mi?

M: Hayir. Ona (4) fakat (5) sicak bir i¢ecek koyunca
sicak tutuyor, soguk koyunca soguk tutuyor. Genelde _ (6).

S: Termos mu?

M: Evet, termos. Var mi sizde acaba?

S: Evet, en arka reyonda olacakti. (7) var. Ne renk olsun?
M: Kirmizi olsun liitfen. Cok tesekkiir ederim.

e Miisteri esyanin hangi Ozelliklerinden bahsediyor? Esyay1 agiklamak igin
hangi kaliplart kullantyor?

B. Asagida verilen gorselleri tablodaki tanimlayicilar1 kullanarak anlatin.

Buyuklik Sekil Materyal Islev
*3 veya 4 santim *T seklinde *sert plastikten | *basimizi
uzunlugunda yapilir darbelerden korur
*ince uzun
*basimizin *kagittan *yazl yazmaya
genigliginde *dikdortgen yapilir yarar
seklinde
*elim kadar *¢ogunlukla *satin almak igin
*yarim agactan yapilir kullanilir
yuvarlak
seklinde *genellikle *siselerin
metalden kapagim 6zellikle
yapilir mantar olanlar1
agcmaya yarar
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C. Bugiine kadar aldigimiz en giizel dogum giinii hediyesi neydi, arkadasiniza
nesnenin ismini sdylemeden anlatmaya ¢alisin.

Sonug

Bu makalede, dil 6grenme stratejilerinden karsilikli konusma stratejilerinin
Ogretiminin 6nemine dikkat c¢ekilmis, strateji 6gretiminin yontemlerinden ve
yollarindan bahsedilmis ve sinifta uygulanabilirligi tizerine bir 6rnek etkinlik
sunulmustur. Giiniimiizde yabanc1 dil 6gretiminde uygulanan yeni yontemlerle,
Ogretmenin ve 6grencinin geleneksel rolleri degismis, 6grenciler kendi 6grenme
sorumluluklarim iistlerine alan bireyler haline gelirken, 6gretmen de bilginin
kaynagi ve otorite olmaktan ¢ikmis, 6grencileri bilgi kaynaklarina yonlendiren,
yardimc1, rehber, danigsman rollerini {istlenmistir. Bu siire¢te 6grencilerin kendi
ogrenmelerinde aktif rol alabilmeleri ve bagimsiz 6greniciler olabilmeleri i¢in
en O6nemli yollarindan bir tanesi 6grenme stratejilerini dogru ve surekli bir
sekilde kullanabilmeleridir. Yapilan arastirmalar, 6grenme stratejilerini kullanan
Ogrencilerin dildeki basar1 seviyelerinin ve dil 6grenmeye karsi tutumlarinin
olumlu yonde degistigini gostermektedir. Ogrenme stratejilerinin dgretilmesinin
en etkili yolu ise stratejilerin acik, biitiinciil ve uzun siireli olarak 6gretildigi
strateji odakl1 6gretim programlaridir. Ozetle, dgrencilerin en ¢ok zorlandiklari
dil becerilerinden bir tanesi olan karsilikli konusma becerisinin gelistirilmesi
icin  konusma  stratejilerinden  dolastirma  stratejisinin  6gretiminde
kullanilabilecek etkinliklerin gelistirilmesi kazang saglayacaktir.
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TURKCE VE ALMANCADAKI ORTAK LSD JARGONUNUN
SEMASIYOLOJIK ANALIZI

Utku TANRIVERE

Oz: Farkh amag¢ ve islevlere hizmet eden jargon, uyusturucu maddeler
baglaminda da siklikla kullanilmaktadir. Bu inceleme kapsaminda yapilan onsel
calismalarda LSD (liserjik asit dietilamid) maddesi icin Almanca ve Tirkcede
kayda deger miktarda ortak jargon Ornegi bulundugu, bunlarin iki ayri dil
ailesindeki iki farkl: dilde de ayn1 anlamlarda kullanildig1 goriilmiistiir. Dil, tipki
kaltir gibi, sosyal bir grup (kavim, toplum, halk, millet...) tarafindan
sekillendirilmekte ve bir dilin igerisinde yer alan jargonlar da, konusucularinin
bir araya gelerek olusturdugu topluluk tarafindan bigimlendirilmektedir. Bu
sirada kagmilmaz olarak kiltir ve dil arasinda karsilikli bir iliski (déngl)
olusmakta, dil; kiiltiirti, kimligi ve degerleri yansitan bir nitelikle var olmaktadir.
Yapilan ¢aligmada; her iki dildeki ortak LSD jargonuna ait kavramlar, nasil ve
neye gore olusturulduklarinin tespit edilebilmesi icin; gostergebilimsel,
anlambilimsel ve kiiltiirel olarak incelenmis, ayrica Kant’in degerlendirme
kategorileri baglaminda ele alinmigtir. Kavram, kelime anlami1 ve jargon anlami
ile bunlarin birbirleri arasindaki iligkiden hareketle jargon olusturma
(adlandirma) strecindeki etkenler tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Gostergebilim, anlambilim, semasiyoloji, jargon,
uyusturucu madde, LSD, liserjik asit dietilamid.

The Semasiological Analysis of Common
LSD Jargon in Turkish and German

Abstract: Jargon, that serves different purposes and functions, is also often used
in terms of narcotic substances. Prior studies have shown that there is a
remarkable amount of common jargon samples, in German and Turkish using the
same meaning in the two languages that belong to different language families.
Language, just like culture, is formed by a social group (tribe, society, folk,
nation...) and jargons within languages are formed as well by the society,
constituted by its gathered speakers. Moreover, a correlative relation (loop)
inevitably occurs between culture and language, and language comes into
existence within a culture, an identity and morality framework. This study
examines semiotic sematic and cultural concepts belonging to the common LSD
jargon of both languages to determine the mechanisms and relativity of their
construction. Kant’s judgement categories were also utilised. Within this
framework, the paper examines the meaning of words and jargon and their
conceptual relation in the construction of the jargon-forming (naming) process.

Key words: Semiotics, semantics, semasiology, jargon, drugs, LSD, lysergic
acid diethylamide.
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Giris
1. Jargon

Jargon, “ayn1 meslek veya topluluktaki insanlarin ortak dilden ayri olarak
kullandiklar1 6zel dil veya s6z dagarcigi” olarak tanimlanan, Tirkceye
Fransizcadan ge¢mis bir kavramdir (TDK, 2016). Kelimenin kaynak dildeki
anlami ise “anlagilmaz homurtu” olarak ifade edilebilir (Duden, 2016).

Bu baglamda jargon; belirli ve ortak bir ilgi alanini, meslek veya uzmanligi, yas
grubunu ya da sosyal grubu paylasan kisilerin dilsel ifadelerini kapsamaktadir
(Y1ldiz, 2010, s. 114). Niteligi boylelikle agiklanabilecek dil kullanimi ayni
zamanda “grup dili”, “6zel dil” veya “sosyolekt” olarak da adlandirilmaktadir
(Aksan, 1977, s. 86).

Jargonun temel islevleri, asagidaki sekilde siralanabilir (Allan & Burridge,
2006, s. 58).

o Teknik veya mesleki bir dil olarak kullanilmaktadir.
e  Grup kimligini korumak ve giiglendirmek amaciyla kullanilmaktadir.

e Jargonu anlamayan kimseleri digslamak ve iletisim silirecinin diginda
tutmak amaciyla kullanilmaktadir.

Bu baglamda, jargonun islev ve amacimin, kullanildigi gruba gore farklilik
gosterdigi sdylenilebilir. Ornegin; ayn1 mahallede yasayan 12-16 yaslarindaki
cocuklardan olusan sosyal bir gruptaki jargonun, grup kimliginin olusumuna
yonelik ve gruba aidiyeti giiclendirme maksatli oldugu varsayilabilir. Buna
karsin, yine sosyal bir grup olarak, uyusturucu madde ticareti yapan bir cete
tarafindan kullanilan jargonun amacinin ise “diger” insanlar iletisim siirecine
dahil etmemek ve bdylelikle gizlilik saglamak oldugu soylenilebilir. Dilsel
gostergelerin, bir kavram ile imgeyi biinyesinde barindirarak bunlar arasinda
iligki kurdugu géz oniinde bulunduruldugunda (Saussure, 2001, s. 77), temel
islevi gizlilik saglamak olan bir jargon baglaminda s6z dagarcigi, uzlagimsal
(6lgiinlii) dilin kavram ve imge iligkisinden uzak olmalidir.

Sug oOrgiitiiniin kullanmakta oldugu jargon tiimdengelim veya tiimevarimsal
yontemlerle ¢oziimlenmedigi miiddetce, telefon kayitlar1 da dahil olmak iizere
konusma ve yazismalarin igerigi, kendi basina yeterli ve gii¢lii bir delil niteligi
tasimayacaktir. Bu nedenle oOrgiitlerin  kullanmakta oldugu jargonun
¢Oziimlenmesi, sorusturma ve kovusturma siiregleri baglaminda biiylik 6nem
tasimaktadir.

Bir dil, algilama ve dolayisiyla anlam araciligiyla sekillendirilmektedir. Diger
taraftan sosyal bir varlik olarak toplum, kendi kiiltiiriinii olusturmakta ve
sekillendirmektedir. Dil ve kiiltiir birlikteliginden ise toplumun siirekliligini
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saglayan “kimlik” ve “deger” olgular1 ortaya ¢ikmaktadir. Basta da belirtildigi
gibi dili, dolayisiyla kavramlar1 yaratan toplumlar, bunlar aracilifiyla kendi
kimliklerini de yansitmaktadirlar.

2. Kant’in Degerlendirme Kategorileri

Immanuel Kant’a gore, zihnin dort temel degerlendirme kriterini yansitan
kategoriler, degerlendirme ve diisiinmenin araglaridir. Bu kategoriler, kendisi
tarafindan “Saf Aklin Elestirisi” (Kritik der reinen Vernunft) isimli eserinde
sirastyla nicelik, nitelik, iliski ve keyfiyet' olarak belirtilmektedir (Kant, 1900,
ss. 93-95).

Insanlar, cevrelerini ve cevrelerindeki seyleri bu kriterlerle degerlendirmekte,
algilamakta, bu degerlendirmenin sonucundaysa “sey”i bir veya daha fazla
kategoriyle bagdastirmaktadir. Bu nedenle seylerin yansittigi ve algilanabilen
Ozelliklerin timi, adlandirma siireci i¢in 6nem tagimaktadir. Sonug olarak da
belirtilen kategoriler; ismi, diger bir deyisle gostergenin gosteren boyutunu
etkileyerek bir iliskiye yol agmaktadir.

3. Amag

Bu ¢aligmanin amaci ise LSD (liserjik asit dietilamid) maddesi i¢in hem Tiirkge
hem Almanca dillerinde ortak olarak gorilen jargonun semasiyolojik
karsilagtirmasini sunmaktir. Bunun igin “LSD” yerine iki dilde de ortak olarak
kullanilan kelimeler, yani jargon; gosterge, anlam, kiiltiir ve degerlendirme
kategorileri bakimindan incelenecektir. Bu analiz neticesinde, her iki dilde de
kullanilan ortak jargonun temel islevi de ortaya ¢ikacaktir. Ayni baglamda iki
farkli dil dolayistyla iki farkli toplulugun, LSD maddesi yoniinden bir iliskisi
bulunup bulunmadigi da, daha 6nce deginilen anlam, dil, toplum ve kiltir
iligkisiyle smnanmis olacaktir.

4. LSD Hakkinda Genel Bilgi

LSD (liserjik asit dietilamid), liserjik asidin yari-sentetik bir tlrevi ve tim
zamanlarin bilinen en giiglii haliisinojenlerinden biridir (UNODC, 2008, s. 9).
Ornegin; 0,05 miligram LSD, bir insanin alg1 ve diisiince bi¢imiyle ruhsal
durumunu degistirmek i¢in yeterlidir. Renksiz, tatsiz ve kokusuz olan bu madde
1938 yilinda Dr. Albert Hoffman tarafindan kesfedilmis, etkileri ise ancak 1943
yilinda kendisi tarafindan tesadifen fark edilmistir (Csiernik, 2011, s. 123).

1960’1 ve 1980’1i yillar arasinda (6zellikle “hippi” hareketi kapsaminda)
LSD’nin narkotik madde olarak tiiketimi en yiiksek seviyesine ulagmig olmakla
beraber giinlimiizde resmi ve uluslararast miicadele ile alinan onlemler
dolayisiyla daha az tiiketilmektedir (EMCDDA, 2013).

! Quantitat, Qualitat, Relation, Modalitat.
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Hap veya sivi olarak yutulabildigi gibi ayrica ¢esitli kagitlara emdirilerek
yutulmakta ya da bu kagitlar dil iizerinde emilerek veya dil altinda bekletilerek
de kullanilmaktadir (NIDA, 2016).

5. Veri Toplama ve Ydntem

Tiirkgedeki uyusturucu madde jargonuna iligkin 6rnekler, 2016 yilinin Haziran-
Agustos aylar1 arasinda Ankara ilinin Cankaya ve Altindag ilgelerinde yapilan
saha arastirmalariyla elde edilmis, bu sonuglar Emniyet Genel Miidiirliigii’ne
baglh Kacakeilik ve Organize Suglarla Miicadele Daire Baskanligi’nda “Tiirkge
uyusturucu madde jargonu” olarak teyit edilmistir. Dolayisiyla elde edilen
orneklem, yalnizca calismanin yapildigi bolgelerde degil, daha genis caph
olarak Tiirkiye genelinde kullanilmaktadir.

Almancada kullanilan uyusturucu madde jargonu ise internet ortaminda (¢ok
sayida Almanca internet sitesi araciligiyla) arastirilmig ve elde edilen sonuglar,
diger internet siteleri lizerinden karsilikli olarak teyit edilmistir. Almanca LSD
jargon derlemesi icin “Drogenberatung Info” (2016) sitesi dogrulama amagh
olarak kullanilabilir.

Tiirkce ve Almanca uyusturucu jargonuna iliskin elde edilen veriler, LSD
maddesi i¢in her iki dilde de kullanilan jargonun, karsilastirmaya nitel ve nicel
yonden uygun oldugunu gosterdiginden, bu c¢alisma yalnizca anilan maddeyle
simirlandirilmaktadir. Maddenin (acik) ismi, yaygin olarak kullanilan kisaltmasi
ve her iki dilde de aym sekilde veya ayni Ozellikten kaynaklanarak benzer
bi¢imde kullanilan jargonuna Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Maddenin Adi, Kisaltmasi ve Her iki Dilde de Ortak Goriilen Jargon
Ornekleri

Almanca Turkce
Madde adi Lysergséurediethylamid Liserjik asit dietilamid
Kisaltma LSD LSD
Jargon ¢ Yellow ¢ Acid e Sar1 giines o Asit
sunshine e Purple haze 1siklart e Mor
e Liquid o Trip o Likit duman
o Zucker/Zucki o Seker topagi | e Trip

Sunulan 6rneklem grubunda, her iki dilde de ayni anlama gelen ve maddenin
aynt Ozelliginden kaynaklanan jargon kullanimlarinin bulundugu, ayrica
Almanca jargonun ¢ok biiyiik dl¢iide Ingilizceden ve terciime edilmeksizin
aktarildigr goriilmektedir.
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LSD jargonu olarak kullanilan dilsel ifadeler gostergebilimsel (1),
anlambilimsel (2), kiiltiirel (3) olarak ve Kant’in degerlendirme kategorilerine
(4) gore ele alinmakta her bir 6rnekte bu iligkiler incelenmektedir. Buna gore,
arastirma sorular1 su sekilde siralanabilir:

1- Gostergenin gosteren ve gosterilen boyutlart arasinda bir iliski var midir?
Varsa, bu iligkinin niteligi nedir?

2- Buifadenin anlami nedir?
3- Buifade, LSD jargonu baglaminda nasil yorumlanmaktadir?

4- Bu ifade, Kant’in ortaya koydugu degerlendirme kategorileri baglaminda,
tanimlayici olan kendisi ile gercek diinya arasinda bir iliskiye sahip mi?

6. Analiz

Ilgili basliklar altinda her iki dildeki ortak LSD jargonunu olusturan ifadeler ve
bunlarin madde ile iliskisi ele alinmaktadir. Daha 6nce de belirtildigi gibi; ayni,
yakin veya iliskili anlama sahip jargon Ornekleri, ayni bashik altinda
incelenmektedir.

6.1. “Yellow Sunshine” ve “Sar1 Giines Isiklar”

LSD’nin; emdirilmis kagitlarm yutulmasi, dil altinda bekletilmesi veya dil
Ustinde emilmesi yoluyla kullanildigi daha Once belirtilmistir. Bu kagitlar
genellikle renkli olup istlerinde ¢esitli figilirler tasimaktadirlar. Sar1 kagit
tizerinde yer alan giines figlirii de, LSD emdirilmis kagitlarda yaygin olarak
kullanilmistir (Resim 1). Gorseline yer verilen kagidin, dil tizerine konulup
emilmesiyle LSD viicuda niifuz etmekte ve haliisinojenik etkiler bag
gostermektedir.

Aslen Ingilizce LSD jargonuna dahil olmasina ragmen (Csiernik, 2011, s. 122)
Almancada da kullanilan “yellow sunshine” ve Tiirk¢e jargonda yer alan “sari
giines 1s1klar1”, ayn1 anlama sahip ifadeler olmakla birlikte goriilen tek bigimsel
fark, Tirkce jargonun kaynak dilden terciime edilmis olmasidir. Tiirkiye ve
Almanya’da LSD kullanan bireylerin, “sar1 gilines 1siklari”n1 tamamen ayni
bi¢imde ve ayn1 maddeye atfetmis olmasi, “LSD’yi iireten, dagitan ve ingilizce
konugulan bir ortak pazar bulundugu” seklinde yorumlanabilir.
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Jargon baglaminda, genel olarak “LSD emdirilmis kagit” anlamina gelen
“yellow sunshine” ve “sar1 giines 1siklar1” ifadeleri, atifta bulundugu maddenin
dogrudan goriiniimiine, diger bir deyisle fiziksel ozelligine bagli olarak
gelismistir. GOstergenin bigimi (dilsel ifade, kavram), igerigi (anlam, imge) ve
maddenin (nesne) kendisi arasinda dogrudan bir iligki bulunmaktadir.

Resim 1. LSD emdirilmis sar1 renkli bir kagit ve
iizerinde glines figiirii.

6.2. “Liquid” ve “Likit”

Renksiz, tatsiz ve kokusuz bir sivi olan LSD’nin yutularak da tiiketildigi
belirtilmistir.

Almanca ve Tiirk¢ede “sivi” anlamima gelen bu kelimeler, her iki dilde de
0zgiin es anlamlilar1 bulunmasia ragmen Latince kdkenli halleriyle kullanilmig
olup bunun kaynaginin da bir onceki ornekte oldugu gibi Ingilizce ve ortak
pazar oldugu degerlendirilebilir.

Bu kavramlarla kastedilen, s1vi formda LSD ya da su veya alkolle karistirilarak
seyreltilmis LSD’dir. Daralmis anlamlartyla jargon kapsaminda kullanilan bu
kavramlar, kendilerine karsilik gelen imgenin dogrudan fiziksel bigimiyle
ilintilidir. Zira LSD, belirtildigi tizere ve gogunlukla s1vi formda bulunmaktadir.
Yer verilen bu bilgiler 1s181nda, ele alinan jargon 6rnegi i¢in; kavram, anlam ve
nesne arasinda tutarl bir fiziksel iligski bulundugu goriilmektedir.

6.3. “Zucker” veya “Zucki” ve “Seker Topag”

Madde hakkinda verilen bilgiler kapsaminda ve buraya kadar yapilan bir 6rnek
analizinde, LSD’nin kagitlara emdirilerek kullanildigindan bahsedilmistir. Buna
benzer sekilde LSD, sekerlerin {izerine de damlatilarak emdirilmekte ve bu
sekerlerin emilmesiyle de viicuda alinmaktadir.
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Almancadaki “Zucker” kelimesi “seker” anlamina gelirken, “Zucki” jargonu da
bu kelimeden tiiretilmistir. Tiirk¢e jargonda ise seker kelimesi yerine “seker
topag1” tamlamas1 kullanilmaktadir. Her iki dilde goriilen bu jargon benzerligi,
her iki toplumda da LSD’nin ayni veya benzer sekilde (yontemle) kullanildigina
isaret etmektedir.

Kelime olarak “seker kamisi, seker pancari, patates, havug, misir, bugday vb.
bitkilerin sap ve koklerinin 6z suyundan veya nisastasindan ¢ikarilan,
birlesiminde karbon, oksijen ve hidrojen bulunan, beyaz, suda eriyen,
mayalanabilen ve ¢ogu tatli olan maddelerin” ve “bu madde katilarak yapilmis
lokum, akide, gikolata vb. tatl yiyeceklerin genel adi” (TDK, 2016) olarak
tanimlanan “seker” ve buradan hareketle gelistirilen “seker topag1” kavramlari,
jargon baglaminda ele alindiginda, “LSD emdirilmis seker” anlaminda
kullanilmaktadir.

Olgiinlii dilden jargona alimirken anlam daralmasina ugramis olan bu kavramlar
ile imgeleri ve atifta bulunulan nesne arasinda tutarli bir iligki oldugu
gorilmektedir.

6.4. “Acid” ve “Asit”

Yaygin bicimde kisaltmasiyla anilan LSD’nin asil ismi “liserjik asit
dietilamid”dir.  Kisaltma  ise  bunun  Almanca  karsihigi  olan
“Lysergsaurediethylamid” birlesik ismini olusturan isimlerin bas harflerinden
olusturulmustur’. Almanca madde adinda da goriilen “Sdure” kelimesi “asit”
anlamina gelmekteyken, jargonda bunun yerine Ingilizce “acid” kelimesinin
kullanildig1 goriilmektedir. Tiirkge jargonda ise, her ne kadar kaynak dildeki
karsiligina benzese de, kavramin terclime edilmis hali kullanilmaktadir.

Olgiinlii  dildeki “asit” kelimesi, asidik ozelligi olan her maddeyi
niteleyebilecekken, jargondaki kavram ise anlam daralmasimna ugrayarak
yalnizca belirli bir asidi niteler durumdadir. Bu kavram, onceki analizlerle
karsilagildig1 gibi; maddenin goériintiisi, fiziksel formu veya kullanim (viicuda
almig) yontemine dair bilgi vermemekle beraber, maddenin dogrudan kimyasal
bir ozelligine atifta bulunmaktadir. Bu nedenle de kavram, imge ve nesne
arasinda dogal kaynakli bir iligki bulunmaktadir.

6.5. “Purple Haze” ve “Mor Duman”

LSD’nin en yiiksek kullamim oranlarmin, 1960’l1 yillardan itibaren 1980’lere
kadar olan yaklagik 20 yillik dénemde goriildiigii ve hippi hareketinin de bu
siirece denk geldigi daha dnce belirtilmistir.

% Liserjik asit dietilamidi kesfeden Dr. Albert Hoffman Isvigrelidir ve madde,
muhtemelen ilk kez Almanca adlandirilmistir.
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“Purple Haze”, “the Jimi Hendrix Experience” grubunun 1967 yilinda ¢ikardigi
bir psikedelik rock sarkisidir. “Psikedelik rock” ise tipki (ve hatta ¢ogunlukla)
LSD gibi psikedelik maddelerin etkisi altinda yazilip bestelenen veya boyle bir
izlenim uyandiran rock miizigi nitelemek i¢in kullanilmaktadir. Jimi Hendrix’in
bu sarkiy1 yazarken herhangi bir madde etkisi altinda olup olmadigi tam olarak
bilinemese de, narkotik madde kullandigi, kendisi hakkinda yazilan
biyografilerde yer almaktadir (Cross, 2005, s. 236).

Almanca jargonda sarkinin kendi dilindeki adi olan “purple haze” kavrami
kullanilirken Tiirkgede bu ifade terciime edilmis ve “mor duman” olarak LSD
jargonundaki yerini almistir. Anilan sarkinin piyasaya c¢iktigi donemde LSD
kullaniminin ¢ok yaygin olmasi, miizik tiirii ve sanatcinin kisisel hayati, LSD
kullananlarin bu sarki ile maddeyi bagdastirmalarina neden olmus gibi
goriinmektedir. Bu adlandirmanin Almanca ve Tiirkgede de goriilmesi ise bir
kez daha ortak pazar diisiincesine, yani Almanya ve Tiirkiye’deki uyusturucu
madde kullanicilarinin  temin ettigi LSD’nin aym kaynaktan dagitildig
yorumuna vurgu yapmaktadir.

LSD’nin yaygin oldugu dénemde bu maddeyi kullanan bir sanat¢1 tarafindan ve
diger madde kullanicilarmin biiyiik 6lglide benimsedikleri tiirde ¢ikarilan bir
sarki adimin, LSD i¢in her iki dilde de jargon olarak kullanildigi goriilmektedir.
Bununla birlikte jargon, onceki Orneklerde oldugu gibi maddenin kendisine
veya herhangi bir 6zelligine (niteligine) atifta bulunmamaktadir. Kavram ile
imge ve nesne arasinda dogrudan bir iliski bulunmamaktadir. Onceki analizlerle
karsilastirildiginda, jargon iliskisini tespit edebilmek icin daha farkh
baglamdaki bir arkaplan bilgisine ihtiya¢ duyulmaktadir.

6.6. “Trip”

Almanca ve Turkgedeki son ortak LSD jargonu 6rnegi olan “trip” kelimesi, her
iki dile de Ingilizceden ge¢mis olmakla birlikte terciime edilmeksizin
kullanilmaktadir. Onceki baska orneklerde oldugu gibi, maddenin ortak
kaynagina isaret eden jargondaki bu kelimenin Ingilizce anlami “belirli bir yere
yapilan seyahat” olarak tanimlanmaktadir (Sinclair, 2001, s. 1672).

Trip, jargonda ise “uyusturucu maddelerin kullanimindan sonra goriilen,
genellikle halusinasyonlarin eslik ettigi sarhosluk hali” olarak tanimlanmaktadir
(Duden, 2016). LSD gibi bir haliisinojenin tetikledigi degisken farkindalik hali
ve bu madde etkisi altinda yasanilan psikedelik deneyim, bir “seyahat” olarak
yorumlanmakta ve jargon, olgiinlii dilde yer alan bir kavramin birincil anlamina
katilan mecaz ile olusturulmaktadir. Bu baglamda kavram, imge ve nesne
arasinda nedensel bir iligki oldugu goriilmektedir.
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Sonug

Yukarida, liserjik asit dietilamid (LSD) i¢cin hem Almanca hem de Turkgede
kullanilan alt1 farkli jargon Orneginin karsilastirmali incelemesine yer
verilmistir. Bu incelemenin sonuglar1 asagidaki tabloda kisaca 6zetlenmektedir.

Tablo 2. Almanca ve Tlrkcedeki Ortak LSD Jargonu Kavramlarinin Anlam ve
Iliski Tablosu

Kavram (Almanca, Kavram ve nesne

Tiirkce) Jargon anlamm iliskisi

g;rlll(;gnseusni:lgsn Kagida emdirilmis LSD Goranim

Liquid S1vi formda ya da su veya

Liﬁi { alkolle karistirilarak Fiziksel form
seyreltilmig LSD

Zucker / Zucki . Nesnenin katildig1

Seker topag LSD emdirilmis seker madde

Acid LSD Kimyasal 6zellik, kisa

Asit isim

Purple Haze

Mor duman LSD B

Trip LSD’nin yarattigt ..

Trip sarhosluk hali Etkinin mecaz anlatimi

Sonug olarak, hem Almanca hem de Turkgede kullanilan ortak jargonun 6nemli
bir kisminda; jargon kapsaminda kullanilan kavramlar, bu kavramlarin kelime
anlamlan ile jargondaki anlamlar1 ve atifta bulunulan nesne arasinda birtakim
iligskiler bulundugu tespit edilmistir. Bu iliskilerin; maddenin katildig1 bir bagka
maddeyle, goriiniimiiyle, fiziksel bi¢imi ve dolayisiyla kullamim sekliyle,
kimyasal 0Ozelligiyle ve insan viicudundaki etkisiyle ilintili oldugu
goriilmektedir. Incelemeye konu edilen kavramlardan bir tanesi, “mor duman”
(purple haze), diger ornekler ile karsilastirildiginda, kendisiyle jargon anlami
arasinda dogrudan bir iliski sunmamistir. Buna ragmen anilan kavramin tipki
Ingilizcede oldugu gibi Almanca ve Tiirk¢ede de “LSD” yerine jargon olarak
kullamlmasi ve her iki dildeki LSD jargonunun da énemli 8lgiide Ingilizceden
etkilenmis olmasi, her iki toplulugun da anilan maddeyi ortak pazardan temin
ettigi degerlendirmesine yol agmaktadir.
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