X %=
Uluslar arast Sosyal Bilimler Egitimi Dergisi - USBED® International Social Science Education of Journal — ISSE] Yaz/Summer Volume I Issue I Article IV

“Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler Yaklasim1” nin Sosyal Bilgiler
ve Sinif Ogretmenlerinin Bakis Acisiyla Degerlendirilmesi

Cengiz OZMEN*

Oz

Bu arastirmada Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgilerin amaci, igerigi ve yontemi konusunda 6gretmen goriisleri
incelenmistir. Calisma tarama modelindedir. Calismanin 6rneklemini Kayseri ilinde gérev yapan Sosyal Bilgiler
ve Sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Kayseri ilinde goérev yapan 444 Sosyal Bilgiler ve
Simif ogretmeninden elde edilmistir. Arastirmada nicel veri toplama araci olarak, Barr, Barth ve Shermiss (1978)
tarafindan gelistirilen ve Kozan (2002)1n Tiirk¢eye uyarladig: “Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler Egitimine
Yaklagim Olgegi” kullanilmistir. Aragtirma sonucunda Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgilerin amag, igerik ve
yontemine iliskin 6gretmen goriislerinin cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik gostermedigi, brans, ve mesleki
kidemlerine gore ise anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Brans Ogretmenleri Smif dgretmenlerinden,
kidemi diisiik olanlar yiiksek olanlardan daha olumlu goriis belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilimler, Hkégretim, Simnuf Ogretmeni, Sosyal Bilgiler Ogretmeni.

Abstract

This study explores teachers’ opinion considering the method, goal, and content of Social Studies Thought as
Social Science, this study is based on survey model. Samples of this study are selected between social studies
teachers and elementary teachers who work in the city of Kayseri. The data has been collected by 444 social
studies teachers and elementary teachers who are currently working in Kayseri. Quantitive data is collected
“Approaching Social Studies Thought as Social Science Approaches Subject Scale” which was developed by Barr,
Barth and Shermiss (1978) and adopted into Turkish by Ersoy Kozan (2002) At the end of the research it is
identified that there is no differences about teachers’ view according to gender on approaching Social Studies
Thought as Social Science subject scale on the base of aim, content and method. In addition to this, significant
differences were determined in teacher opinions due to their branch and seniority status. The branch teachers indicate more
positive wiev then the clas teachers and the teachers who have lover degree than the teachers who have higher degree
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Giris

Sosyal Bilimler

Tarihin her déneminde, insanoglu igin bilgi daima bir ihtiyactir. Insanoglu fitrati geregi bilgiye her
zaman muhtactir. Hal boyleyken bilgi olmadan hayatin devamliligindan bahsetmek miimkiin
degildir. Ayrica insan, siirekli yeni bilgilerin biiyiik bir hizla ortaya ¢ikmasi karsisinda bu bilgileri
edinmesi ve uygulamas: miimkiin degildir. Bundan dolay1 insan, elde ettigi bilgileri belirli bir metot
cercevesinde islemek mecburiyetindedir. Bu zorunluluk ise bilim ad1 altinda toplanir ( Donmez, 2003,
31).

Bireylerin fiziki ¢evresi ile olan temaslari, ¢evresine olan meraki, tabiat bilimlerinin ortaya ¢ikisina
zemin hazirladig: kabul edilirken, toplumsal sorunlar1 karsilama ve ¢ozme istegi de Sosyal Bilimlerin
baslangici olarak goriiliir (Dogan, 1985, 39).

Geg¢miste oldugu gibi giiniimiizde de insanlarin diger insanlarla, kurumlarla, ¢evresiyle, iliskilerini
inceleyen pek ¢ok disiplin vardir. Bu disiplinlerin tamami1 Sosyal Bilimler olarak adlandirilmaktadir.
Oyleyse Sosyal Bilimler kendisi ile ilgili disiplinleri kapsayan bir iist kimlik durumundadir ( Dénmez,
2003, 31).
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Devamli bir degisiklik iginde, karmasik ve cesitli sorunlarla karsi karsiya bulunan bireylerin ve
toplumlarin hayatinda Sosyal Bilimler onemli bir yer isgal eder. Kisilerin ihtiyaci ile toplumun
beklentileri arasindaki dengeyi saglamada bireylere gerekli bilgi, beceri ve tutumlari kazandirma
agisindan Sosyal Bilimlerin 6nemli sorumluluklar1 vardir (Paykog, 1991, 2) .

Sosyal Bilimlerin gorevi, insanin evrendeki ve sosyal hayattaki yerini kesfetmesini saglamaktir
Yapilan aragtirmalardan anlagildig1 iizere, Tiirkiye'nin Toplum ve Insan Bilimlerinde de ilerlemeye,
yenilige ve gelismeye ihtiyaci vardir. Bilimsel alandaki gelismelerin birbirinden bagimsiz olmamasi
Sosyal Bilimlerde de bir bilim siyaseti olusturmay1 mecburi kilmaktadir (Alkan, 1998)

Toplumdaki gesitli baski kurumlarinin etkisi ile son yillarda, yiiksek egitim kurumlar: toplum hayat
ve ihtiyaclari ile ilgilenmeye baslamislardir. Diinyadaki iktisadi, sosyal ve bilimsel degismeler (Alkan,
1984) ve diinyada ve Tiirkiye’de Sosyal Bilimlerdeki gelismeler ve bu bilimlerin insan hayatindaki
oneminin anlasilmasi Sosyal Bilimlere olan ilgiyi arttirmistir (S6zer, 1998).

1993’te Tiirkiye Bilimler Akademisi'nin kurulmasi ve bu kurulusun Sosyal Bilimler alanindaki
calismalar1 desteklemesi, {iilkemizde Sosyal Bilimler alanindaki calismalarin hiz kazanmasim
saglamistir (Tonta ve [Than, 1997).

Insan1 ve onun iligkilerini inceleyen Sosyal Bilimler, okullarda Sosyal Bilimler 6gretimi adi altinda,
Sosyal Bilgiler disiplinlerine paralel olarak yer almakta ve konu alan1 merkezli egitim programlarinda
bu disiplinlerin her biri ayr1 bir konu alani ve ders olarak ele alinmaktadir. Ulkemizde orta gretimde
Sosyal Bilimler denilince tarih, cografya, psikoloji, ve sosyoloji gibi ayr1 ayr1 dersler okutulmaktadir.
Lise seviyesinde Sosyal Bilim disiplinlerinin ayr1 ayr1 olarak okutulmasimin sebeplerinden biri olay,
olgu ve problemlerin tek bir disiplinle aciklamanin zor olmasidir (Demircioglu, 2003, 253).

Insanlarin ihtiyaglari ve toplumun beklentileri arasindaki dengenin saglanmasinda topluma faydali
olacak bireylerin gerekli bilgi, beceri ve tutumlari kazanmasinda Sosyal Bilimlere énemli gorev ve
sorumluluk diismektedir. Modern anlayista Sosyal bilimler, bu sorumluluklari, disiplinler aras:1 bir
yaklagim izleyerek yerine getirir. Bireylerin bilgiye ulasmasina rehberlik ederek belli beceriler
kazanmasina yardimci olur ( Dénmez, 2003, 31)

Sosyal Bilimler, medeniyet tarihinin en eski diisiince {iriinii olan bir bilgi alanidir. Bireylerin diizenli
diisiinmesi, akliyla hareket etmesi, sorunlara sahsi sorunlarim1 ve duygularim bir kenara birakarak
objektif olarak yaklagsmasinda Sosyal Bilimlerin 6nemli bir yeri vardir. Sosyal Bilimlerin amaci insanin
toplumdaki ve evrendeki yerini bulmasmna yardima olmak ve bu konuda biitiinliik olusturan
hususlarin dokusunu agiklamaktir (Alkan, 1984).

Sosyal Bilgiler

Sosyal Bilgiler kavrami1 ABD, Kanada ve Avustralya gibi iilkelerin disinda pek ¢ok insan tarafindan
bilinmemektedir. Ciinkii diger iilkelerde tarih, cografya ve diger sosyal bilimler ayr1 konu alanlar1
olarak calisilir (Welton ve Mallan, 1999, 8). ABD’ de bir ¢ok eyalette ise Sosyal Bilgiler 6gretmenligi
diplomasina sahip olmak, Tarih, Cografya, Sosyoloji, Antropoloji, Psikoloji 6gretme yetkisi vermekte
ve ¢agdas Sosyal Bilgiler 6gretmeni olmak bu alanlarda yeterli olmay1 gerektirmektedir (Beal ve dig.,
2009; Adler, 2008).

ﬂkégretim birinci kademede yer alan Hayat Bilgisi dersinin ikinci kademede biraz daha 6zellesmis
sekli olan Sosyal Bilgiler (Binbasioglu, 1988, 38) farkli bilim adamlar1 tarafindan farkli sekillerde
tanimlanmaktadir.



Sosyal Bilgiler, kisinin sosyallesmesine yardimci olmak amaciyla; sosyoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
bilimi, hukuk, antropoloji, tarih, cografya ve ekonomi gibi sosyal bilimleri ve vatandaglik bilgisi
konularmi yansitan; 6grenme alanlarini bir {inite altinda birlestiren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle
etkilesimini, ge¢mis, giiniimiiz ve gelecek baglaminda inceleyen toplu 6gretim anlayisindan yola
¢ikarak olusturulmus bir derstir (MEB, 2005).

Engle ve Ochoa (1988)’e gore “Sosyal Bilgiler 6zellikle vatandashik egitimi ile ilgilidir demokraside
vatandaslik egitimi birbiriyle iliskili ancak birbirinden farkl iki béliimden olusur; sosyalizasyon ve
kars1 sosyalizasyon”.

Baska bir tanimda Doganay (2002, 16) Wesley’den alint1 yaparak aktardigina gore Sosyal Bilgiler,
sosyal bilimlerin egitimsel amaglarla sadelestirilmis seklidir. Daha sonraki yillarda Sosyal Bilgiler
sosyal bilimlerin sadelesmis sekli olarak goriilmekten ¢ikmus faal yurttaslik egitimi amaciyla sosyal
bilimlerin disiplinler arasi yaklasimla ele alindig1 bir alan olarak bakilmistir (Doganay ve Sari, 2003,
153).

Elestirel diisiince ve anlam olusturma Sosyal Bilgiler Egitiminin ana unsurudur (Catherina ve
Digerleri, 2007, 274). Barth ve Demirtas’a (1997, 6) gore ise; Sosyal Bilgiler, insanlarin sosyal ve fiziki
cevreleriyle olan iligkilerini arastiran bir bilim. Sonmez (1999)’e gore Sosyal Bilgiler, toplumsal
gercekle ispat edilmeye dayali bag kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgilerdir.
Sosyal Bilgiler, vatandaslik becerilerini gelistirmek iizere insani ve sosyal bilimlerden olusturulmusg
bir ¢alisma alanidir (Savage ve Armstrong, 1996, 9).

Yapilan tamimlara baktigimizda hemen hepsinde ortak nokta Sosyal Bilgilerin, etkili vatandas
yetistirmeyi, sosyallesmeyi, insan tecriibelerinin biitiinliigiinii, bilimsel diisiinme yo6ntemini,
toplumsal olgu ve olaylarin zaman boyutunu esas alan disiplinler aras: bir alan olama 6zelligi gibi
hususlardir (Gtiglii, 2003, 261).

Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgiler

Sosyal bilimler bilgi kategorisi, Sosyal Bilgiler ise program kategorisi seklinde siniflandirilabilir. Bu
ayrimla sosyal bilimler, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, tarih, siyasal bilgiler, iktisat gibi bilim dallarim
igerirken; Sosyal Bilgiler kapsaminda ise tarih, cografya ve vatandaslik bilgisi 6nemli yer tutmakta,
felsefe, hukuk, mantik ve ahlak bilgisi gibi alanlara da temas edilmektedir. Aslinda Sosyal Bilgilere,
sosyal bilimlerin 6gretim icin secilmis olan ve degismeyen boliimii olarak bakilmaktadir. Sosyal
Bilgiler, sosyal bilimlerin bulgularina toplumda gerekli olan yonleriyle deginmekte, toplumu
olusturan kisilerin, sosyal iliskileri, kiiltiirii, diger toplumlarla olan miinasebetleri toplum i¢indeki
yerini ve bu konulardaki ortak ve temel bilgilerin oldukga kapsamli bir boliimiinii olusturmaktadir
(Sozer, 1998:3).

Sosyal Bilgiler, 1916 sonrast Amerikan pragmatizmi ve toplumsal yapisindan kaynaklanan
ihtiyaclarin karsilanmasi amaciyla ortaya ¢ikan bir derstir. Dersin olusturulmasinin, iki gecerli sebebi
vardir. Birincisi, 1890’11 yillarda bu iilkeye go¢ edenlerin iyi vatandas olmalarini saglayarak toplumla
uyumunu hizlandirmaktir. Bir digeri de, John Dewey ve arkadaslarinin derslerde islenecek olan
konularin 6grencilerin giinliik hayatindan ve ilgilerinden alinmasi gerektigi anlayisidir (Simsek, 2007,
3).

Sosyal bilimler, insan davramslarini gesitli yonlerden objektif bir yaklasimla inceler. Bu baglamda
Sosyal Bilimlerin muhtevasi, kendi aralarinda baglantii ve karmasik bir¢ok insan hayatindan
esinlenmistir. Sosyal Bilgiler programi ise vatandas egitimine agirlik verir. Soysal bilgiler kapsaminda
agirhik disiplinler arasi ve biitiinlestirilmis bir egitim programi yoluyla vatandaslik kavraminin
gelistirilmesine verilmistir (Barth ve Demirtas, 1997, 5-6).



Genellikle Sosyal Bilgilere, Sosyal Bilimlerin 6gretimi igin se¢ilmis ve okullarda 11-15 yas gruplari
arasindaki ¢ocuklarin programinda yer verilir. Sosyal Bilimler ise daha akademik bir seviyede bilim
disiplini anlayisiyla insan iliskilerini inceler (Ozbaran, 2003, 1)

Konu ve temalarin 6gretilmesinde, Sosyal Bilimlerden gok Sosyal Bilgilerden faydalamlir. Ozellikle
vatandaslik egitimine 6nem veren Sosyal Bilgiler ilkdgretim ¢aginda gerceklesir. Sosyal Bilimler ise
ayr1 ayr disiplinler seklinde liselerde ve {iniversitelerde 6gretilir (Donmez, 2003, 33).

Sosyal Bilgiler, gercekte egitim alaninin olusturdugu bir kavramdir. Bu disiplinler aras1 alan, sosyal
bilimler alanindaki, kuramsal ve bilimsel gelismelerin egitim siireci iginde ele alinarak kisinin sosyal
olarak gelismesini ve yetistirilmesini amaglar (Paykog, 1991, 2).

Sosyal Bilimler insan iliskilerini incelemekle ilgilenir. Sosyal Bilgiler ise bir okul programidir ve
demokratik sistemde vatandaslik egitimini amaglayarak birey iliskileri tizerinde durmaktadir. Yani
Sosyal Bilgilerin temelini aslinda Sosyal Bilimler olusturur. Program yoniinden ise Sosyal Bilgiler,
Sosyal Bilimlerden alinan igerige dayanarak olusturulan tiniteleri ihtiva eden programi belirtmek i¢in
kullanilir. Ozet olarak Sosyal Bilgiler, okullarda ogretilmek amaciyla Sosyal Bilimlerden segilerek
sadelestirilmis konulardir (Donmez, 2003, 33).

Sosyal Bilgilerin tabiat1 ile alakali en kapsamli ve en etkili ¢alismay1 yapan Barr, Barth ve Shermis,
(1978, 18 ) Sosyal Bilgilerin metotlarindan yararlanarak demokratik vatandasligin ve insani degerlerin
Ogrencilere baski yapmadan kavratilmasi ve vatandaghga entegresi gerektigini soyler. Bircok
egitimcinin de bu fikirde oldugunu ancak aile, inang, degerler, beceriler, iletisim ve ideallerin de
etkisinden s6z ettikten sonra, Sosyal Bilgilerin geleneksel olarak {i¢ sekilde anlasildigindan bahseder.
Bunlar; Vatandashik Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler, Yansitict
Inceleme Olarak Sosyal Bilgiler.

Sosyal Bilgilerin Bir Sosyal Bilim Olarak Ogretilmesi yaklasimina gore, iyi vatandas yetistirmek icin
ogrencilere, sosyal bilimlerle ilgili disiplinlerdeki bilgi, beceri ve degerler kazandirilmalidir. Oyle ki,
sosyal bilimcilerin diisiinme yontemini tam olarak 6grenmis gencler de, sosyal bilimciler gibi
algilayicit ve ayirt edici olabilirler (Barr ve digerleri, 1978: 71, Erden tarihsiz, 7). Sosyal bilimciler,
kullandiklar1 6gretim yontemlerinin iyi vatandaslar yetistirmekte yararli olacagimi soylediginde,
kastettikleri, 6grencinin farkli sosyal bilim alanlarinda, drnegin, tarih, cografya, vatandaslik bilgisi
alanlarinda, bir diistinme tarz1 gelistirmesi (uygulama ve eylem yapma yontemi) gerekliligidir. Bir
bilim adami gibi diisiinmeyi O6grendikten sonra, bir vatandas olarak degerlendirmeyi, dikkatle
anlamlandirmay1 ve mantikli sonuglara varmayi geregince anlamis olacaktir (Barth ve Demirtas 1997,

9).

Bu yaklagimin temel mantigl, 6grencilerin sosyal bilimlerin temel ilke ve igerigini kavramalar: igin
onlara yardimci olmaktir. Sosyal bilimlerin igerigi kadar bu yontemin diger bir 6nemli tarafi da, sosyal
bilimcilerin bilgiye ulasirken kullandiklar1 yontemi ogrencilere 6gretebilmektir. Bu sekilde ¢ocuklar
diinyay sosyal bilimciler gibi diisiinmeye ve anlamaya calisacaklardir. Bu yaklasimin muhtevasim
sosyal bilimlerin bilgi temeli olusturur. Cocuklar insan davraniglarini ve vatandas olma
sorumlulugunu, sosyal bilimlerin temel prensiplerini inceleyerek 6grenirler (Doganay ve Sar1 2004,
153). Sosyal bilimler geleneginde yontem arastirma-inceleme yontemidir. Sosyal bilim dallariyla ilgili
bilgilerin kazanimi yaninda bunlar1 6grenme siirecine de 6zellikle 6nem verilir ( Doganay, 2002,20).

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, siirekli gelisen ve degisen diinyada, bu siirece hazirlikli bireyler yetistirme
sorumlulugunu tastyan sinf 6gretmenleri ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Sosyal Bilimler Olarak
Sosyal Bilgiler Yaklasimina yonelik goriislerini degerlendirmektir.



Arastirmada yukarida ifade edilen genel amag dogrultusunda 6gretmenlerin brans, cinsiyet ve kidem
degiskenleriyle iliskisi ve bu degiskenler agisindan Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler yaklagimina
iliskin gortislerinin farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Arastirmanin amacina uygun olarak
asagidaki alt problemlere cevap aranmustir.

1. Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgilerin ama¢ boyutuna yonelik 6gretmen goriisleri;
cinsiyete, bransa ve mesleki kidemlerine gore degismekte midir?

2. Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgilerin icerik boyutuna yonelik 6gretmen gorisleri;
cinsiyete, branga ve mesleki kidemlerine gore degismekte midir?

3. Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgilerin yontem boyutuna yonelik 6gretmen goriisleri;
cinsiyete, bransa ve mesleki kidemlerine gore degismekte midir?

Yontem
Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve
¢ozlimlenmesinde kullanilan istatistiksel islem ve teknikler {izerinde durulmustur.

Arasgtirmanin Modeli
Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgilerin amaci, igerigi ve yontemi konusundaki 6gretmen goriislerini
belirlemeyi amaglayan bu arastirma tarama modelindedir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Kayseri ilindeki ilkogretim okullarinda gorev yapan Sosyal Bilgiler ve siuf
Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Kayseri ilinde farkli mekanlardaki 75 okulda
gorev yapan ve rastgele secilen 444 Sosyal Bilgiler ve Sinif 6gretmeninden elde edilmistir.

Veri Toplama Araglar1

Veri toplama aracinda likert tipi bir 6lgek kullamilmistir. Bu Olgekte 6gretmenlerin Sosyal Bilimler
Olarak Sosyal Bilgilerin amag, yontem ve icerigine doniik ifadelere yonelik goriisleri belirlenmeye
calisilmistir. Likert tipi 6lgeklerde birey, benimsedigi ifadeleri isaretlemek yerine, verilen her ifadeye
ne Olctide katilip katilmadigini dereceler icinde belirlemektedir (Tavsancil, 2006, 138). Olcekte verilen
ifadelere katiim diizeyi 1,00 ile 5,00 arasinda degismektedir. Bu kodlar, 5 Kesinlikle katiliyorum, 4
Katiliyorum, 3 Kararsizim, 2 Katilmiyorum, 1 Kesinlikle katilmiyorum. Olgegin kapsam gecerliligini
belirlemek amaciyla uzman goriisii alinmistir.

Olgegin yap1 gegerliligini belirlemek amaciyla faktor analizi uygulanmistir. Verilerin faktor analizi igin
uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett Sphericity testi ile incelenebilir. KMO'nun
.60’dan yiiksek, Barlett testinin anlamli ¢ikmasi verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gosterir
(Biiyiikoztiirk, 2003: 120). Olgegin KMO katsayis1 .849 olarak belirlenmistir. Bu durum anketin faktor
analizi i¢in ¢ok uygun oldugu gostermektedir. Bu uygulamadaki veriler 268 kisilik bir 6rneklem
grubundan elde edilmistir. Bu analizde 15 faktor yiikii ve bir maddenin faktorlerdeki yiik degerlerinin
arasindaki farkin en az .10 olmas: dikkate alinmistir. Varimax doniistiirme teknigi kullanilarak
yapilan analizler sonucunda 6lgegin {i¢ alt boyuttan olustugu goriilmiistiir. Bunlar Sosyal Bilimler
Olarak Sosyal Bilgilerin amag boyutu, yontem boyutu ve igerik boyutudur. Anketin alt boyutlarinin i¢
tutarlilik katsayilar1 Cronbach Alpha ile belirlenmistir. Bu degerler Sosyal Bilimler Olarak Sosyal
Bilgilerin amag boyutu i¢in 0.700, yontem boyutu i¢in 0.701, igerik boyutu i¢in 0.788’dir. Bu sonuglar
Olcegin gecerli ve giivenilir olarak kullanilabilecegini gostermektedir.

Verilerin Analizi

Anketten elde edilen sonuglar SPSS 15.0 for Windows programinda analiz edilmistir. Verilerin
¢ozlimlenmesinde, cinsiyet, brans ve mesleki kidem degiskenlerine gore olusan farkliliklar: belirlemek
amaciyla t testi ve tek yonlii varyans analizi uygulanmagtir.



Tablo 1

Bulgular
Bu boliimde, arastirmanin bulgular1 ve bu bulgulara yonelik yorumlar yer almaktadir. Bulgular ve
yorumlar, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen verilere gore degerlendirilmistir.

Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgilerin Amag Boyutuna Yonelik Ogretmen Goriisleri

Cevap Segenekleri

Gortis

1.0zenli  ve genis

kapsamli  calismanin
faydasini
ogrenciler
konular1 analiz etme
daha

bagimsiz ve objektif

bilen
sosyal

konusunda

olurlar.
2.0grenciler genel
kabul gormiis anlayis
ve diistincelerin
yerine Sosyal
Bilgilerin ¢oziimlemeli
yontemlerine  bagh
kalmalidir.
3.Problemin
¢oziimiinde elde
edilen sonugclar kabul
gormiis diisiincelerin
tersi oldugunda bile,
Sosyal
arastirma

ogrenciler
Bilgiler
metotlarin
savunabilmelidir.
4.Sosyal Bilgiler dersi,
Ogrencilere
(¢coztimlemeli)
diistime becerileri ve
mantigl

analitik

kazanma
konusunda yardima
olmalidir.

5.Sosyal Bilgiler
kavram ve
yontemlerini kullanan
ogrenciler  kendileri
icin  gerekli
kararlar1
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verebileceklerdir.

Ozenli ve genis kapsamli aligmanin faydasini bilen 8grenciler sosyal konulari analiz etme konusunda
daha bagimsiz ve objektif olurlar goriisiine ogretmenlerin % 59,2’si katilirken, % 32,7’si tamamen
katildigimi, % 4,3’tt katilmadigini, % 2,7’si kararsiz oldugunu, % 1,1'i ise kesinlikle katilmadigim
belirtmistir. Bu ifadeye yonelik 6gretmen goriiglerinin puanlarinin ortalamasi ( X = 4,18) dir.

Ogrenciler genel kabul gormiis anlayis ve diisiincelerin yerine Sosyal Bilgilerin ¢oziimlemeli
yontemlerine bagh kalmalidir goriisiine 6gretmenlerin % 62,6’s1 katildigin, % 14,6’s1 katilmadigini, %
11,9u tamamen katildigini, % 8,6’s1 kararsiz oldugunu, % 2,3’ii ise kesinlikle katilmadiginm
belirtmistir. Bu ifadeye yonelik 6gretmen goriiglerinin puanlarinin ortalamasi ( X = 3,67) dir.

Problemin ¢oziimiinde elde edilen sonuglar kabul gormdiis diisiincelerin tersi oldugunda bile,
ogrenciler Sosyal Bilgiler aragtirma metotlarim1 savunabilmelidir goriisiine d6gretmenlerin % 55,9'u
katildigini, % 18,9'u tamamen katildigini, % 15,1'i katilmadigini, % 5,6"s1 kararsiz oldugunu, % 4,5’ ise
kesinlikle katilmadigin belirtmistir. Bu ifadeye yonelik 6gretmen goriislerinin puanlarinin ortalamasi
(X =3,69) dir.

Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilere analitik (¢oziimlemeli) diisiime becerileri ve mantigi kazanma
konusunda yardimci olmalidir goriisiine Ogretmenlerin % 58,1'i katildigini, % 31,8’i tamamen
katildigini, % 5,9'u katilmadigini, % 2,9'u kararsiz oldugunu, % 1,4t ise bu fikre kesinlikle
katilmadigin belirtmistir. Bu ifadeye yonelik 6gretmen goriislerinin puanlarinin ortalamasi ( X = 4,13)
dir.

Sosyal Bilgiler kavram ve yontemlerini kullanan 6grenciler kendileri igin gerekli olan kararlar:
verebileceklerdir goriisiine ogretmenlerin % 77’si katildigini, % 18’i kesinlikle katildigini, % 3,8'i
katilmadigimi % 0,7’si karasiz oldugunu, % 0,5i ise kesinlikle katilmadigin belirtmistir. Bu ifadeye
yonelik 6gretmen goriiglerinin puanlarinin ortalamasi ( X = 4,08) dir.

Tablo 2
Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgilerin Amac Boyutuna Yonelik Ogretmen Goriislerinin Cinsiyet Degiskenine

Gére Dagilimina Iliskin t-testi Sonuclar:

Cinsiyet N X S sd t p
Kadin 167 4,00 48 442 1,679 094
Erkek 277 3,92 ,51

Tablo 2. incelendiginde, 6gretmenlerin sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin amag¢ boyutuna yonelik
goriislerinin cinsiyetlerine gore anlamhi bir farklihk gostermedigi belirlenmistir (tu= 1,679;
p>.05).0rneklem grubundaki kadin 6gretmenlerin sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin amag
boyutuna yonelik goriiglerinin puanlarimin ortalamasi ( X = 4,00) iken, bu deger erkek dgretmenlerde
(X =3,92) olarak gergeklesmistir. Kadin ve erkek 6gretmenlerin sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin
amag boyutuna yonelik goriiglerinin benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Tablo 3
Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgilerin Amac Boyutuna Yonelik Ogretmen Goriislerinin Branslarma Gore
Dagilmmina Iliskin t-testi Sonuclar:

Brang N X S sd t p

Sinif Ogretmenligi 339 3,87 ,52 442 5,819 ,000
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 105 4,19 ,36




Tablo 3. incelendiginde, 6gretmenlerin sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin amag¢ boyutuna yonelik
goriiglerinin branglarina gore anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir (tus2= 5,819;
p<.001).©rnek1em grubundaki Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin
amag¢ boyutuna yonelik goriiglerinin puanlarimin  ortalamasit (X =4,19) iken, bu deger siuf
ogretmenlerinde ( X =3,87) olarak gergeklesmistir. Bu sonuglar Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sosyal
bilimler olarak Sosyal Bilgilerin ama¢ boyutuna yd&nelik goriislerinin sinif Ogretmenlerinin bu
konudaki goriiglerine gére daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4
Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgilerin Amag Boyutuna Yonelik Ogretmen Goriislerinin Mesleki Kidemlerine
Gore Dagilimina Iliskin Betimsel Istatistik Sonuclart

Mesleki Kidem N X S

1-5 22 4,13 ,55
6-10 96 4,17 ,40
11-15 80 4,13 ,35
16-20 84 4,04 ,37
21-25 58 3,98 A1
26+ 104 3,48 ,53
Toplam 444 3,95 ,50

Tablo 4.'te 6gretmenlerin sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin amag¢ boyutuna y6nelik goriislerinin
mesleki kidemlerine gore dagilimina iliskin betimsel istatistik sonuglari verilmistir. Bu degerler
arasindaki farkliligin anlamli diizeyde olup olmadigini belirlemek icin yapilan tek yonlii varyans
analizi sonuglar1 Tablo 5.'te verilmistir.

Tablo 5
Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgilerin Amag Boyutuna Yénelik Ogretmen Goriiglerinin Mesleki Kidemlerine
Gore Dagilimina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin  Kareler = Kareler sd F P Fark
Kaynag: Toplami  Ortalamasi
Gruplar 31,837 6,367 5 33,712,000 1-5yilile26 yilve
arast sonrasi
Gruplari¢i 82,730 ,189 438 6-10 yil ile 26 yil ve
Toplam 114,567 443 sonrast
11-15 yil ile 26 y1l ve
sonrasi
16-20 ile 26 yil ve
sonrast
21-25ile 26 yil ve
sonrasi

Tablo 5.’e gore sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin amag boyutuna yonelik 6gretmen goriislerinin
mesleki kidemlerine gore farklilik gosterdigi belirlenmistir (Fi439=33,712; p<,001). Bu goriisler
arasindaki farkliligi belirlemek amaciyla yapilan Schefee analizine gore farkliik mesleki kidemi 1-5
yil, 6-10 y1l, 11-15 y1l, 16-20 y1l, 21-25 y1l olanlar ile mesleki kidemi 26 yildan fazla olanlar arasindadir.
Bu sonug¢ mesleki kidemi en fazla olan 6gretmenlerin sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin amag
boyutuna yonelik goriislerinin digerlerine gore daha olumsuz oldugu seklinde yorumlanabilir.



Tablo 6
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10. Ogretmenler 1 2 12 27 2 5 266 599 163 36, 43 ,64
ogrenciler igin Sosyal 7 0
Bilgilerin 6nemini ve

yontemini

aciklarlarsa onlar

bunu gelecekte

hayatlarinda

kullanacaklardir.

Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmenin esas gorevi sosyal bilim dallarinin metodoloji ve kavramlarim
sunmak olmalidir. Boylece 6grenciler daha sonra karsilasacaklar: sorunlara bu kavram ve yontemleri
uygulayarak ¢oziim {iretebilirler goriisiine 6gretmenlerin % 57,4’ katilirken, % 21,4’ katilmadigin,
% 18’1 tamamen katildigini, % 3,2’si ise kesinlikle katilmadigini belirtmistir. Bu ifadeye yonelik
dgretmen goriislerinin puanlarinin ortalamasi ( X = 3,65) dir.

Ogretmenler 6grencilerin fikirlerini, sosyal bilim uzmanlarinin yaptig1 gibi, caligmalar diizenleme ve
yurtitmede kullanmalidir % 62,8’i katilirken, % 15,3’i tamamen katildigini, % 7,7’si katilmadigini, %
7,2’si kararsiz oldugunu, % 7’si kesinlikle katilmadigini belirtmistir. Bu ifadeye yonelik 6gretmen
goriiglerinin puanlarinin ortalamasi ( X = 3,71) dir.

Ogrencilerin ilerlemesini tespit etmenin en iyi yolu, Sosyal Bilgiler kavram ve yontemlerini,
karsilastiklar1 tuhaf sorunlara nasil uyguladiklariyla degerlendirilir goriisiine 6gretmenlerin % 71,6’s1
katildigini, % 11,9'u tamamen katildigini, % 11,7’si katilmadigini, % 3,4'1i kararsiz oldugunu, % 1,4t
ise kesinlikle katilmadigmi belirtmistir. Bu ifadeye yonelik O0gretmen goriislerinin puanlarinin
ortalamasi ( X = 3,81) dir.

Ogretmenler ogrenciler i¢in Sosyal Bilgilerin 6nemini ve yontemini agiklarlarsa onlar bunu gelecekte
hayatlarinda kullanacaklardir goriisiine Ogretmenlerin % 77’si katildigini, % 14,6’s1 tamamen
katildigini, % 5,4t katilmadigini, % 2,5'i kararsiz oldugunu, % 0,5i ise kesinlikle katilmadigini
belirtmistir. Bu ifadeye yonelik 6gretmen goriiglerinin puanlarinin ortalamasi ( X = 4,00) dir.

Ogretmenler tarafindan kullanilan sorgulayic stratejilerin odak noktasi, Sosyal Bilgiler kavramlarinin
iliskilerini aciklamak olmalidir % 59,9'u katildigmi, % 36,7’si tamamen katildigini, % 2,7’si
katilmadigimi, % 0,51 kararsiz oldugunu, % 0,2’si ise kesinlikle katilmadigini belirtmistir. Bu ifadeye
yonelik 6gretmen goriislerinin puanlarinin ortalamasi ( X = 4,30) dur.

Tablo 7
Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgilerin Yontem Boyutuna Yénelik Ogretmen Goriiglerinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Dagilimuna Iliskin t-testi Sonuclart

Cinsiyet N X S sd t p
Kadin 167 3,95 48 442 1,824  ,069
Erkek 277 3,86 93

Tablo 7. incelendiginde, 0gretmenlerin sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin yéntem boyutuna
yonelik goriislerinin cinsiyetlerine gore anlaml bir farklilik gostermedigi belirlenmistir (tusw= 1,824;
p>.05). Orneklem grubundaki kadin 6gretmenlerin sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin yontem
boyutuna yonelik goriiglerinin puanlarimin ortalamasi ( X = 3,95) iken, bu deger erkek dgretmenlerde
(X = 3,86) olarak gerceklesmistir. Bu sonug¢ kadin &gretmenlerin ve erkek ogretmenlerin sosyal
bilimler olarak Sosyal Bilgilerin yontem boyutuna yonelik goriislerinin benzerlik gosterdigi
sOylenebilir.
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Tablo 8
Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgilerin Yontem Boyutuna Yonelik Ogretmen Goriislerinin Brans Degiskenine
Gére Dagilimina Iliskin t-testi Sonuclar:

Brans N X S sd t p
Sinif Ogretmenligi 339 3,84 52 442 4,041 ,000
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 105 4,07 47

Tablo 8. incelendiginde, 6gretmenlerin sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin yontem boyutuna
yonelik goriislerinin branslarina gore anlamlh bir farklilik gosterdigi belirlenmistir (tusw= 4,041;
p<.001). Orneklem grubundaki Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin
yontem boyutuna yonelik goriislerinin puanlarinin ortalamasi (X = 4,07) iken, bu deger smif
ogretmenlerinde (X = 3,84) olarak gergeklesmistir. Bu sonuglar Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sosyal
bilimler olarak Sosyal Bilgilerin yontem boyutuna yonelik goriislerinin sinif 6gretmenlerinin bu
konudaki goriiglerine gére daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 9
Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgilerin Yontem Boyutuna Yénelik Ogretmen Goriiglerinin Mesleki

Kidemlerine Gore Dagilimina Iliskin Betimsel Istatistik Sonuclari

Mesleki Kidem N X S

1-5 22 4,00 ,56
6-10 96 4,06 46
11-15 80 4,05 43
16-20 84 3,94 ,51
21-25 58 3,90 A7
26+ 104 3,55 ,50
Toplam 444 3,89 ,52

Tablo 9.da Ogretmenlerin sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin yontem boyutuna yonelik
goriislerinin mesleki kidemlerine gore dagilimina iliskin betimsel istatistik sonuglar1 verilmistir. Bu
degerler arasindaki farkliligin anlamli diizeyde olup olmadigim belirlemek igin yapilan tek yonlii
varyans analizi sonuglar: Tablo 10.’da verilmistir.

Tablo 10
Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgilerin Yéntem Boyutuna Yénelik Ogretmen Goriiglerinin Mesleki
Kidemlerine Gére Dagilimina ligkin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:

Varyansin  Kareler  Kareler Sd F p Fark

Kaynag: Toplami  Ortalamas

Gruplar 17,052 3,410 5 14,47 ,000 1-5 yil ile 26 yil ve
arast 1 sonrasi

Gruplari¢i 103,226  ,236 438 6-10 y1l ile 26 yil ve
Toplam 120,278 443 sonrast

11-15 yil ile y1l ve sonrasi
16-20 ile 26 yil ve
sonrasi

21-25ile 26 yil ve
sonrasl

Tablo 10.a gore sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin yontem boyutuna yonelik 6gretmen
goriislerinin mesleki kidemlerine gore farklilik gosterdigi belirlenmistir (Fi-48=14,471; p<,001). Bu
goriisler arasindaki farkliligi belirlemek amaciyla yapilan Schefee analizine gore farklilik mesleki



kidemi 1-5 y1l, 6-10 y1l, 11-15 y1l, 16-20 yil, 21-25 y1l olanlar ile mesleki kidemi 26 yildan fazla olanlar
arasindadir. Bu sonug¢ mesleki kidemi en fazla olan 6gretmenlerin sosyal bilimler olarak Sosyal
Bilgilerin yontem boyutuna yonelik goriiglerinin digerlerine gore daha olumsuz oldugu seklinde

yorumlanabilir.
Tablo 11
Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgilerin Icerik Boyutuna Yonelik (jgretmen Goriisleri
Cevap Segenekleri
- v8 : g 5 §
Goriis = 5 = s § £ 5
SEE EE§ £ : z
f % f % f % f % f % X

11.Sosyal  Bilgiler 1 ,2 7 1,6 56 126 22 49,8 159 358 3,89 1,0
dersinin kavram ve 1 2
yontemi,
ogrencilerin
sorunlarini
¢Ozebilme
becerisini
gelistirebilmelidir.
12.Sosyal  Bilgiler 2 ,5 9 2,0 74 16,7 22 50,0 137 30,9 4,00 ,94
dersinde kavram 2
ve yontemler
Ogrencilere
programin
ongordiigli uygun
davranislari
kazandirmak igin
kullanulmalidir.
13.Sosyal  Bilgiler 1 ,2 9 2,0 10 22,8 24 543 92 20,7 3,92 ,89
uzmanlarinin 1 1

aragtirma, yontem

ve bulgular:

ogrencilerin

hayatta

karsilastiklar

problemlerin

¢oziimiinde

kendilerine

yardimci olur.

14.Ogrenciler, - - 23 52 11 268 22 514 74 16,7 3,88 ,80
uygun zemin 9 8
olustugunda sosyal

bilim adamlarmin

¢Ozmiis oldugu
problemleri
¢Ozebilmek icin
beceri

gelistirebilirler.




15.0grenciler 2 5 16 3,6 78 176 21 480 135 304 398 ,93
bilimsel  verilerin 3

analiz ve

yorumuna

dogrudan katilirsa

bilimsel metot

anlayislar1 en iyi

sekilde gelisir.

Sosyal Bilgiler dersinin kavram ve yontemi, Ogrencilerin sorunlarmni ¢ozebilme becerisini
gelistirebilmelidir goriisiine 6gretmenlerin % 49,8’i katildigini, % 35,8’i tamamen katildigini, % 12,6"s1
kararsiz oldugunu, % 1,6’s1 katilmadigini, % 0,2’si kesinlikle katilmadigini belirtmistir. Bu ifadeye
yonelik 6gretmen goriislerinin puanlarinin ortalamasi ( X = 3,89) dur.

Sosyal Bilgiler dersinde kavram ve yontemler 6grencilere programin 6ngordiigii uygun davrarislari
kazandirmak igin kullamilmalidir goriisiine 6gretmenlerin % 50’si katildigini, % 30,9'u tamamen
katildigini, % 16,7’si kararsiz oldugunu, % 5,2’si katilmadigimi % 0,5'i ise kesinlikle katilmadigini
belirtmistir. Bu ifadeye yonelik 6gretmen goriiglerinin puanlarinin ortalamasi ( X = 4,00) dir.

Sosyal Bilgiler uzmanlarinin arastirma, yontem ve bulgular1 6grencilerin hayatta karsilastiklar
problemlerin ¢éziimiinde kendilerine yardimci olur goriisiine 6gretmenlerin % 54,3'i katildigini, %
22,81 kararsiz oldugunu, %20,7’si tamamen katildigini, % 2’si katilmadigini, % 0,2’si ise kesinlikle
katilmadigini belirtmistir. Bu ifadeye yonelik 6gretmen goriiglerinin puanlarinin ortalamast ( X = 3,92)
dir.

Ogrenciler, uygun zemin olustugunda sosyal bilim adamlarinin ¢6zmiis oldugu problemleri
¢ozebilmek icin beceri gelistirebilirler goriisiine 6gretmenlerin % 51,4’ii katildigini, % 26,8'i kararsiz
oldugunu, %16,7’si tamamen katildigini, % 5,2’si katilmadigini1 belirtmistir. Bu ifadeye yonelik
dgretmen goriislerinin puanlarinin ortalamasi ( X = 3,88) dir.

Ogrenciler bilimsel verilerin analiz ve yorumuna dogrudan katilirsa bilimsel metot anlayislar1 en iyi
sekilde gelisir goriisiine Ogretmenlerin % 48’i katildigini, % 30,44 tamamen katildigini, %17,6's1
kararsiz oldugunu, % 3,6’s1 katilmadigini, % 0,5'1 ise kesinlikle katilmadigini belirtmistir. Bu ifadeye
yonelik 6gretmen goriiglerinin puanlarinin ortalamasi ( X = 3,98) dir.

Tablo 12
Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgilerin Ierik Boyutuna Yonelik Ogretmen Gériislerinin Cinsiyet Degiskenine
Gére Dagilimina Iliskin t-testi Sonuclar:

Cinsiyet N X S sd t p
Kadin 167 3,99 ,53 442 1,438 151
Erkek 277 3,90 ,64

Tablo 12. incelendiginde, O6gretmenlerin sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin igerik boyutuna
yonelik goriislerinin cinsiyetlerine gore anlamh bir farklilik gostermedigi belirlenmistir (tus= 1,438;
p>.05). Orneklem grubundaki kadin dgretmenlerin sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin igerik
boyutuna yonelik goriiglerinin puanlarimin ortalamasi ( X = 3,99) iken, bu deger erkek d6gretmenlerde
(X =3,90) olarak gergeklesmistir. Bu sonug kadin 6gretmenlerin ve erkek 6gretmenlerin sosyal bilimler
olarak Sosyal Bilgilerin igerik boyutuna yonelik goriislerinin benzerlik gosterdigi soylenebilir.
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Tablo 13
Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgilerin Icerik Boyutuna Yonelik Ogretmen Gériislerinin Brans Degiskenine
Gére Dagilimina Iliskin t-testi Sonuclar:

Brang N X S sd  t p
Sinif Ogretmenligi 339 3,84 ,63 442 6,044 ,000
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 105 4,24 ,37

Tablo 13. incelendiginde, 6gretmenlerin sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin igerik boyutuna
yonelik goriislerinin branslarina gore anlamlhi bir farklilik gosterdigi belirlenmistir (tuse= 6,044;
p<.001). Orneklem grubundaki Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin
icerik boyutuna yonelik goriiglerinin puanlarimin ortalamasi (X = 4,24) iken, bu deger siuf
dgretmenlerinde ( X =3,84) olarak gerceklesmistir. Bu sonuclar Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sosyal
bilimler olarak Sosyal Bilgilerin igerik boyutuna yonelik goriislerinin smif Sgretmenlerinin bu
konudaki goriiglerine gére daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 14
Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgilerin Icerik Boyutuna Yonelik Ogretmen Goriiglerinin Mesleki Kidemlerine

Gére Dagilimina Iliskin Betimsel Istatistik Sonuclari

Mesleki Kidem N X S

1-5 22 4,20 ,37
6-10 96 4,18 41
11-15 80 4,22 ,33
16-20 84 4,05 46
21-25 58 4,01 ,59
26+ 104 3,31 ,62
Toplam 444 3,93 ,60

Tablo 14.te 6gretmenlerin sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin igerik boyutuna yonelik goriislerinin
mesleki kidemlerine gore dagilimina iliskin betimsel istatistik sonuglari verilmistir. Bu degerler
arasindaki farkliligin anlamli diizeyde olup olmadigini belirlemek icin yapilan tek yonlii varyans
analizi sonuglar1 Tablo 15.”te verilmistir.

Tablo 15
Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgilerin Icerik Boyutuna Yonelik Ogretmen Goriiglerinin Mesleki Kidemlerine
Gore Dagilimina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Varyansin  Kareler Kareler sd F P Fark
Kaynag: Toplami  Ortalam
as1
Gruplar 55,973 11,195 5 46,01 ,000 1-5yilile26 yil ve
arast 0 sonrasi
Gruplari¢i 106,569 ,243 438 6-10 yil ile 26 yil ve
Toplam 162,542 443 sonrasi

11-15 yil ile y1l ve sonrasi
16-20 ile 26 y1l ve sonrasi
21-25ile 26 yil ve sonrasi

Tablo 15.e gore sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin igerik boyutuna yonelik Ogretmen
goriislerinin mesleki kidemlerine gore farklilik gosterdigi belirlenmistir (Fi-4s= 46,010; p<,001). Bu
goriisler arasindaki farklilig: belirlemek amaciyla yapilan Schefee analizine gore farklilik mesleki
kidemi 1-5 y1l, 6-10 y1l, 11-15 y1l, 16-20 yil, 21-25 yil olanlar ile mesleki kidemi 26 yildan fazla olanlar
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arasindadir. Bu sonug¢ mesleki kidemi en fazla olan 6gretmenlerin sosyal bilimler olarak Sosyal
Bilgilerin igerik boyutuna yonelik goriislerinin digerlerine gore daha olumsuz oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Tartigsma

Ogretmenlerin sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin amag boyutuna yonelik goriisleri cinsiyetlerine
gore anlaml bir farklilik gostermemektedir. Sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin amag¢ boyutuna
yonelik 6gretmen goriisleri branslarina gore anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin amag boyutuna yonelik goriisleri sinif
ogretmenlerinin bu konudaki goriislerine gore daha olumludur. Ciinkii Sosyal Bilgiler Ogretmenleri,
kendi branslar1 olmas1 miinasebetiyle derse karsi ilgilerinin sinif 6gretmenlerine nispeten daha fazla
olmasi bunda etkili olabilir.

Sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin amag¢ boyutuna yonelik 6gretmen goriisleri mesleki
kidemlerine gore farklilik gostermektedir. Mesleki kidemi en fazla olan dgretmenlerin sosyal bilimler
olarak Sosyal Bilgilerin amag boyutuna yonelik goriisleri digerlerine gére daha olumsuzdur.

Ogretmenlerin sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin yontem boyutuna yonelik goriisleri
cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Ogretmenlerin sosyal bilimler olarak Sosyal
Bilgilerin yontem boyutuna yonelik goriisleri branglarina gore anlaml bir farklilik gostermektedir.
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin yontem boyutuna yonelik
goriisleri siuf 6gretmenlerinin bu konudaki goriislerine gére daha olumludur.

Sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin yontem boyutuna yonelik O0gretmen goriisleri mesleki
kidemlerine gore farklilik gostermektedir. Mesleki kidemi en fazla olan dgretmenlerin sosyal bilimler
olarak Sosyal Bilgilerin yontem boyutuna yonelik goriisleri digerlerine gére daha olumsuzdur.
Ogretmenlerin sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin igerik boyutuna yonelik goriisleri cinsiyetlerine
gore anlamli bir farklihik gostermemektedir. Sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin igerik boyutuna
yonelik goriisler branslarina gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin igerik boyutuna yonelik goriigleri simmif 6gretmenlerinin bu
konudaki goriislerine gore daha olumludur. Sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin igerik boyutuna
yonelik 6gretmen goriisleri mesleki kidemlerine gore farklilik gostermektedir. Mesleki kidemi en fazla
olan Ogretmenlerin sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin icerik boyutuna yonelik gortisleri
digerlerine gore daha olumsuzdur.

Genel olarak bakildiginda Sosyal Bilimler olarak Sosyal Bilgiler yaklasiminin amag, igerik ve yontem
boyutuna iligkin &gretmen goriislerinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.
Vatandaglik Aktarimi olarak ve Yansiticr Inceleme olarak Sosyal Bilgiler Yaklasimina iligkin
Ogretmen Goriislerinde de benzer sonuclarla karsilasilmaktadir(Ozmen, 2010). Erkek ve kadin
Ogretmenlerin almis olduklar1 egitim ve okul igerisinde paylagsmis olduklar1 ortam ile bilgi
alisverisinin bunda etkili oldugu diisiintilebilir.

Sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgilerin amag, igerik ve yontem boyutuna iliskin goriisler konusunda
sosyal bilgiler Ogretmenleri smnif Ogretmenlerine gore daha olumlu yaklagmaktadir. Benzer
sonuglarin Sosyal Bilgilerin diger yaklasimlarinda da ortaya ¢iktigt gérﬁlmektedir(@zmen, 2010).
Bunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, kendi branslar1 olmasindan dolay1 bu derse kars: ilgilerinin
sinif gretmenlerine gore daha fazla olmasinin etkili oldugu diisiiniilebilir. Ciinkii sinif 6gretmenleri
bircok derse girmektedir bu durumda derse ilgilerinin Sosyal Bilgiler 6gretmeni kadar olmamasi
normal karsilanabilir.
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Kidemi yiiksek 6gretmenlerin Sosyal Bilgilerin amag, igerik ve yontem boyutuna iliskin goriislerinin
kidemi diisiik 6gretmenlere gore daha olumsuz oldugu tespit edilmistir. Bu durum, Sosyal Bilgilerin
diger yaklagimlariyla ilgili galismalarda da ortaya cikmaktadir(Ozmen, 2010). Sebep olarak
Ogretmenlerin ilerleyen yaslarda meslege ve derse ilgilerinin azaldig1 seklinde yorumlanabilir.

Sosyal Bilimler olarak Sosyal Bilgiler Yaklagimina iliskin yapilan benzer calismalarda Ogretmen
adaylarinin Sosyal Bilimler kavramini yeterince bilmedigi ve Sosyal bilimleri Tarih, cografya, felsefe
ve sosyoloji olarak algiladiklar1 anlagilmaktadir(Demircioglu, 2006). Ayrica Tarih ve cografya bilimine
yonelik igerigin zenginligi diger sosyal bilim dallariin Psikoloji, Sosyoloji, Ekonomi, Hukuk vs. ise
¢ok yetersiz bir sekilde icerikte yer aldig1 belirtilmektedir(Ozmen, 2010)

Sosyal Bilgiler dersi geng bireylere Sosyal Bilimlerin temel yapisini, bakis agisini, temel kavram ve
olgularini, bilimsel arastirma yontemlerini algilama noktasinda bir baslangi¢ teskil etmektedir. Bu
durumda Sosyal Bilgiler dersinin, d6grencilerin sonraki hayatlarinda sosyal bilimleri kullanmalarina
rehberlik ettigi unutulmamalidir.

Ogretmenler ogrenciler icin Sosyal Bilgilerin énemini ve yontemini agiklamalidirlar. Sosyal Bilgiler
dersinde sosyal bilimlerin yontem biliminin Ogrencilere kazandirilmasinda Ogrencinin merkez
alimmasi gerekmektedir.
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“Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler Yaklasim1” nin Sosyal Bilgiler
ve Sinif Ogretmenlerinin Bakis Acistyla Degerlendirilmesi

Training Teachers And Social Studies Teachers To Evaluation The
Views Of The Social Studies Thought As A Social Science Approach

Summary
This study explores teachers” opinion considering the method, goal, and content of social studies. This
study is based on Survey model, processed by using quantitive method.

The part of study which requires survey is presented descriptively. Opinions of participants about the
goal, method, and content of social studies are determined in this part. This study had took place two
different groups of sample teachers. In the process of collecting quantitive data, 444 social studies
teachers and elementary teachers who are currently working in Kayseri, were conducted.

Quantitive data is collected in 15 questions with “Approaching Social Studies Thought as Social
Science Approaches Subject Scale” which was developed by Barr, Barth and Shermiss (1978) and
adopted into Turkish by Ersoy Kozan.

The purpose of this research is constantly evolving and changing world, prepared for this as long as
individuals have responsibility for training teachers and social studies teachers to assess the views of
the Social Studies Thought as a Social Science Approach.

Teachers in the study, the above-mentioned general purpose branch, gender and seniority and the
relationship between variables in terms of these variables as a Social Studies Thought as Social
Sciences opinions differed on the approach were investigated.

In the data collection programme there is used likert type scale.in this scale teachers as a social science,
social sciences aim's method's and expressionsturned to the content try to be determinedin the likert
type of scale individual person instead of marking the expressions he adopts, it identifies whether
what extent they they join.the participation level which is given in these scales changes into 1.00 to
5.00.These codes are I certainly agree 5, I agree 4,unstable 3,1 disagree 2, I certainly disagree 1. In order
to determinethe scales scopes valdity, the experts opinions were taken

The factor analysis has been applied to determine the admissibility of the scale. The KMO co-efficient
of the scale has been determined as .849. This situation shows that the poll is very suitable for the
factor analysis. The datas in this application have been gained from a sample group of 268 people. In
this analysis it is considered that the difference between the load factor 15 and the load factors of a
substance is minimum .10. It has been seen as a result of the analysis which are made by using
Varimax transformation technique that the scale consists of 3 sub-dimensions. These are objective
dimesion, method the size and the content size of the social information in Social Sciences. The
internal consistency co-efficient of sub-dimensions of the survey has been determined with Cronbach
Alpha. These values are 0.700 for the objective dimension, 0.701 for the method the size and 0.788 for
the content size in Social Sciences. The results show that the scale can be used as valid and reliable.

At the end of the research it is identified that there is no differences about teachers’ view according to
gender on approaching Social Studies Thought as Social Science subject scale on the base of aim,
content and method. In addition to this, significant differences were determined in teacher opinions
due to their branch and seniority status. The branch teachers indicate more positive wiev then the clas
teachers and the teachers who have lover degree than the teachers who have higher degree.
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Cografya Egitiminde Brans Derslikleri
Nazan Karakas OZUR*

Oz
Cografya egitiminin gergeklestirildigi mekanlar i¢inde smufin yeri dikkate almnmalidir. Ozellikle O0grencinin
burada gegirdigi zaman agisindan bakildiginda, sinifin, egitim 6gretimdeki rolii daha net anlasilabilir. Dolayisiyla
etkili ve verimli bir cografya egitimi igin, siifin ve smif icinde yer alacak olan dersle ilgili donanimin
niteliklerinin belirlenmesi gerekir. Bunlar iginde, arag¢ gereglerin nerede ve nasil saklanacagi, daha sonra nasil
kullanilacagy, arsiv ya da kitapligin yeri, duvarlara asilacak pano, resim ve haritalarin se¢imi, 6grencilerin oturma
diizenleri, tahtanin, tepe projeksiyonunun yeri sayilabilir. Ayrica, sinifin alt yap1 6zellikleri de cografya dersinin
gereklerine uygun sekilde bicimlendirilmelidir. Ornegin lavabolar, tezgahlar ve bilgi iletisim teknolojileri igin
gerekli donanimlar énceden hazirlanmis olmalidir.
Arastirma, cografya egitiminde brans dersliklerinin neden kullanilmasi gerektigi, bu dersliklerin sahip olacag:
ara¢ gere¢, donanimlar ve bunlarin nasil diizenlenecegini konu almistir. Konu ile ilgili daha 6nce yapilmis
calismalar degerlendirilmis, elde edilen veriler yardimu ile bir derslik olusturma 6nerisi sunulmustur.
Anahtar kelimeler: Smif, cografya brans dersligi, aktif 6grenme, arag, gere¢ ve materyaller

Abstract

Geography education is carried out in places where the class should be taken into account. In terms of time spent
here, especially the student, class, education can be understood more clearly the role of education. Therefore, an
effective and efficient for the education of geography, class and the class will be included in determining the
qualifications of the equipment that you need about the course. Of those, how and where to store the tools and
devices, and then how to use, archive or library in place, the board will be hanged on the walls, pictures and
maps, selection, students' sitting arrangements, the board, overhead projections include lot. In addition, the class
must be formatted in accordance with the requirements of sub-structure features of geography lesson. For
example, sinks, counters, and information and communication technologies must be prepared in advance for the
necessary equipment.

The study should be used in geography education cause classrooms, classrooms will have the tools, equipment
and how it has been subject to edit. Reviewed earlier studies on the subject, presented a proposal to create a
classroom with the help of the data gathered.

Key words: Class, geography classrooms, active learning, tools, equipment and materials

Giris

Sinif, egitim 6gretim faaliyetlerinin gerceklestirilmesi icin yapilacak ¢alismalarin odagini olusturur.
Bunun temel nedeni, 6gretme 6grenme siirecinin biiyiik kisminin burada gegirilmesidir. Dolayisiyla
O0grenme Ogretme siirecinde istenen hedeflere ulasmada sinifin nitelikleri dogrudan etkilidir. Sinif,
sadece duvarlarla ¢evrilmis ve iistii kapatilmis bolmelerden 6te bir anlam tasr. ”C)grenme gevresi,
Ogretimin yapildig1 yer ve bununla birlikte oradaki arag ve gereglerin tiimii (Binbasioglu, 1977, s.
295)” olarak tanimlanmasi da bu nedenledir. Smif icinde yer alacak ara¢ geregten, smifin
diizenlenmesine kadar bir¢ok konuyu, derslerin kendilerine has 6zellikleri etkiler ve sekillendirir.
Ogretimde benimsenen &grenme ogretme yaklagimlari da sinifin fiziki yapisiin sekillenmesinde
Oonemli rol oynar.

C)grend merkezli uygulamalarin yayginlasmasi, sinf diizeninin 6gretilecek konu {izerinde ve 6grenci
tizerindeki etkisinin sorgulanmasina yol agmistir. Boylece etkili 6grenme icin ne gereklidir sorusunun
cevaplarindan biri de amaca uygun smnif ve donamim olmustur. Ulkemizde yenilenen 6gretim
programlari ile smiflarda 6grenci merkezli yontemlere yaygin sekilde yer verilmeye baslanmistir.
Yenilenen ortadgretim programlarindan biri de cografya dersi 6gretim programidir.

*Dr. MEB Kegioren Baglum Lisesi Ogretmeni, nkozur2@hotmail.com
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Bu program ile birlikte, cografya dersi Ogrenme Ogretme siire¢lerinde Onemli degisiklikler
gerceklesmistir. Cagdas yaklagimlarin temel alindigi O6grenci merkezli etkinlikler, beraberinde
cografya dersi icin daha cesitli ara¢ gere¢ ve mekansal donamim ihtiyacini da getirmistir. Bu noktadan
hareketle, “cografya egitiminin Ogretim programinda belirlenen hedefler dogrultusunda ve etkili
sekilde gerceklesebilmesi icin gerekli Ozelliklere sahip sinif ortami nasil olmalidir?” sorusu temel
olusturmaktadir. Bu temel iizerine;

“Cografya dersine 6zel derslik neden gereklidir?

Cografya dersligi uygulamalar: {ilkemizde ve yurt disinda ne durumdadir?

Cografya dersligi nasil olmalidir?” sorularina cevap aranacaktir.

Arastirma, konu ile ilgili olarak alan yazinda yer alan kitaplar, tezler, makaleler, ilgili
raporlar ve yonetmelikler taranarak elde edilen verilerin degerlendirilmesi ve bunlar 1s1ginda
olusturulan bir modelin sunulmasi seklinde planlamaistir.

Ogrenme Ogretme Siirecinde Geleneksel Sinif Yerine Brans Dersligi Diisiincesi

Sinifin ders siireci i¢in 6nemi, egitim bilimlerindeki gelismeler paralelinde daha dikkat ¢eker hale
gelmistir. Ozellikle yapilandirmacilik gercevesindeki 6grenci merkezli teoriler sinuf kavramina yeni bir
bakis acgis1 getirmislerdir. Buna gore smiflarin hayatin kendisi gibi ¢ok renkli olmas: ve &grencileri
hayata hazirlayacak sekilde tasarlanilip kullanilmasi gereklidir (Yavuz, E. K., 2005, s. 60).
Ogrencilerin, arka arkaya ikiser ya da tigerli olarak oturduklari siralar ve bunlarin arasinda kalan dar
koridorlardan olusan geleneksel smif ortamlart bu noktada elestirilmistir. Bodyle bir smifta,
ogrencilerin ders boyunca oturmalari, arkaya yaslanmalari, dinlemeleri, cevap vermeleri, yazmalar1 ve
soru sormalar1 Ogretmen tarafindan yonetilir. Bu nedenle yapisalct 6grenme ortamlarinin tasarimi,
geleneksel ortamlardan farkli olmalidir (Sen, 2002, s.41; Agikgoz, 2004, s.40; Saban, 2004, 5.177). Dewey
de konuya bu agidan yaklagarak sinifin nasil olmas: gerektigi konusundaki diisiincelerini aktarmigtir.

“Geleneksel smifta ¢ocugun is ve davranmisina pek az yer birakilmistir. Buralarda ¢ocugun yazi
yazmasl, bir seyler yaparak yaratici giiciinii gelistirilmesi ve is i¢inde incelemelerde bulunmasi is
tezgahi laboratuar, malzeme, ara¢ gere¢ hatta genisce bir yer bile genellikle bulunmamaktadir
(Dewey, 2010, s.40)”.

Burada egitimde is ilkesine vurgu yapilmis, 6grencilerin yaparak yasayarak Ogrenebilmeleri igin

O0grenme mekaninda bulunmasi gereken nitelikler siralanmistir. Zamanla geliserek yayginlasan

o0grenci merkezli egitim paradigmalar1 Ogrencinin ne yapacag ile daha c¢ok ilgilendiginden,

ogrencinin geceklestirecegi faaliyetlere uygun bir sinif olusturulmasini gerekli kilmistir. Bu smifin

nasil olacag ile ilgili su ortak noktalar belirlenmistir;

* Smifin genel diizenlemesi ders ve konuya gore degisebilir

* Smif icinde Ogrencilerin rahat hareket edebilecekleri ve Ogretmen-Ogrenci etkilesimine imkan
saglayacak bosluklarin birakilmas: gerekir

* Derslerin gorsel, isitsel dokunsal olarak 6grencinin duyularina hitap edecek sekilde ara¢ gereg
kullanilarak etkilesimli sekilde islenmesine imkan verecek alt yap1 ve {ist yapt donanim siniflarda
bulunmalidir

. C)grencﬂerin kendi tiretimlerini miimkiin kilacak sinif ortamlar1 olusturulmalidir

» Smuf diizeni grup seklinde, bireysel ya da karma diizende ¢alismalara imkan verebilmelidir

* Kullanilan veya f{iretilen materyaller ile kaynaklarin, kolay ulagilabilir sekilde simif iginde
tutulabilecegi alanlar bulunmalidir

S6z konusu ortak noktalardan da anlasildigina gore, derslerin 6grenci merkezli olarak
gerceklestirilmesi ve ders uygulamalarinin yapilabilmesi i¢in, derse 6zel siif yani brang derslikleri
olusturulmalidir. Geleneksel diizende tiim derslerin sirayla islendigi smuflarin yerini, “her dersin
kendine 6zgii arag gere¢ ve donanimini barindiran brans derslikleri (Basaran, 2005, s.365)” almalidir.
Bunun gerceklesmesi yolunda c¢alismalar yaparken oncelikle, brans dersligi sisteminin {ilkemiz ve
diinyadaki gelisim siirecini incelemek gerekir.
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Brans dersligi diisiincesinin kokleri yaparak yasayarak Ogrenme, yapilandirmaciik ve ogrenci
merkezli uygulamalarin ortaya ¢ikisina dayanir. 1900'1ii yillarda filizlenen ve gesitli uygulamalarla
desteklenen bu tiirlii ¢alismalar giintimiize dogru daha geliserek gelmistir. Modern anlamda brang
dersliklerinin temelleri ise, Amerika Birlesik Devletleri'nde 1960’11 yillarda fen bilimleri derslerinde
laboratuar ¢alismalarinin baglatilmasi ile atilmigtir (Demirci, 2008, s.59).

Ulkemizde brans derslikleri Baltacioglu'nun “Ictimai Mektebi” ile giiniimiizden ¢ok &nceleri giindeme
gelmistir. Bu fikirler 1s181nda bazi okullarda brans derslikleri olusturulsa da bunlar azinlikta kalmis ve
geleneksel simif sistemi en yaygin uygulama olarak giintimiize kadar gelmistir. Yenilenen 6gretim
saglanabilmesi icin brans dersliklerinin olusturulmas: fikri tekrar canlanmistir. MEB ‘in yayinladig:
17/08/2006/8738 tarih ve sayili genelge de bu canlanmay1 destekler niteliktedir.

“Okul 6ncesi 6gretim kurumlari ile birlestirilmis sinifli 6gretim yapan ilkdgretim
okullar1 hari¢ olmak {izere 6rgiin egitim yapan biitiin okullarda fiziki kapasite ve ogretim
imkanlar1 dahilinde C)gretmen /Brans dersligi uygulamasina (matematik, fizik, kimya,
biyoloji, felsefe, fen ve teknoloji, edebiyat, yabanci dil, sosyal bilgiler, cografya tarih vb.)
gecilmesi  (http://ttkb.meb.gov.tr/yenicalismalar/okulbrans/okulbrans_nedir.htm)” ifadeleri
yer almaktadir.

Brans dersliklerinin iilkemizde bu kadar ge¢ kabul gormesi ya da bir tiirlii yayginlasamamasi,
genellikle okulun fiziki yapisi ve sinif mevcutlar ile iliskilendirilmistir. Ogrenci sayilarimin coklugu ve
bina yetersizligi gerekge gosterilerek, okul i¢cindeki alanlarin etkili kullanimi igin sinif sisteminin tercih
edildigi belirtilmistir (Kurtkaya, 2010, s.83; Tiirk, 2004, s.159; Uludag ve Odaci, 2002; Demirci, Tas ve
Ozel, 2007, 5.42). Bu durum brans dersliklerinin yayginlastirilmasini engeller goriinmektedir. Buna
karsin, egitsel mekanin kullaniminda, her subeye bir derslik yerine, her ders igin bir derslik
kullanilmasinin alanin kullaniminda etkililigi artiracagini savunan goriislerin sayisi1 da az degildir
(Simsek, 1997, 5.346, Doganay, 2002, s.337; Kurtkaya, 2010, s. 86). Bu durumda konu enine boyuna bir
kez daha irdelenmeli ve gercekten ders ya da brans dersliklerinin, okul igindeki mekan kullanimini
olumsuz etkileyip etkilemeyecegi arastirilmalidir.

Sonug olarak, giinlimiiz egitim 6gretim sistemleri ve 0gretim programlarini sekillendiren 6grenme
Ogretme teorileri siniflarin brans dersliklerine doniistiiriilmesinin egitimde daha iyi sonuglar almak
icin gerekli oldugunu isaret etmektedir. Bu nedenle geleneksel smif yerine, her dersin kendi
Ozelliklerine uygun donatilmis brans derslikleri olusturulmalidir.

Cografya Egitiminde Brans Dersligi Neden Gereklidir?

Cografya egitiminin bilgi beceri ve deger iceren dokusunda, Ogrencilerin yaparak yasayarak
O0grenmesi, gorsel-isitsel 6gelerle derslerin igeriginin diizenlenmesi ve bazi becerilerin edinilmesi icin
arac ve gereglerin kullanilmas yer alir. 2005 Cografya Ogretim Programi’'nda da derslerin yapisalci ve
aktif 6grenmeye dayali olarak islenmesi geregi belirtilmistir (MEB, 2005, s.9). Alana 6zgii olarak
yapilan calismalarda, cografya dersleri icin gerekli ortamlarin nasil olmasi konusunda elde edilen
veriler incelendiginde, cografya dersinin derse 6zel olusturulmus bir derslikte islenmesinin 6nemi
gesitli agilardan vurgulanmistir. “Yasamilan hayatla ve hayatin igindeki tiim sistem ve olaylarla
dogrudan ilgilenen cografyanin &gretiminde diger disiplinlere gore daha farkli ydntemler
kullanilmaktadir (Demirci, 2008, s. 57)”. Bu yoOntemler cografya derslerinin kendilerine &zel bir
mekanda yiiriitiilmesini isaret eder. Bu nedenle cografya dersinin kendine has ozellikleri brang
dersliklerinin her okulda olusturulmasini gerekli kilar (Doganay, 2002, 5.337).

Glintimiizde cografya siniflarinin 6nemi ve olusturulma durumlar ile ilgili olarak ulasilan diger
calismalar, cografya derslerinin cografya siniflarinda islenmesinin geregini vurgulamaktadir.
Cografya egitiminde mekansal teknolojilerin giliniimiizde yayginlik kazanmaya baslamasi, bu
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teknolojilerin uygulanabilecegi derse 6zel bilgisayar laboratuarlarinin kurulmasini gerekli kilmaktadir
(Karatepe, 2008, s. 215-216). Bu diisiince cografya dersliginin 6zel altyapi sartlarina sahip olmasin
isaret eder. Ornegin CBS (Cografi Bilgi Sistemleri) ya da BIT (Bilgi Iletisim Teknolojilerinin) “lerin
cografya derslerinde etkili kullanilabilmesi icin, her 6grencinin kullanabilecegi bilgisayar ve sistemleri
ve ilgili yazilimlar bulunmas: gerekir. Biitiin bu donanimlarin geleneksel siniflarda bulundurulmasi
zordur, bunun i¢in derse 6zel siniflar gereklidir.

Konu ile ilgili yapilan g¢alismalar genel olarak cografya brans dersliklerinin okullarimizin biiyiik
¢ogunlugunda olmadigini gostermistir. Brans dersliklerinin cografya egitimine olumlu katkis:
olacaginda hemfikir olan dgretmen goriislerine ragmen, maddi imkansizliklar, materyal eksikligi ve
yer sorunu brans dersliklerinin kurulmas: oniindeki engeller olarak belirtilmistir (Kurtkaya, 2010,
5.84-85; Demirci vd. 2007, s.53-52).

Kisacasi, giinlimiiz cagdas egitim sistemlerinin yonlendirdigi yeni 6gretim programlarinin ve
cografya dersinin igeriginin gerektirdigi cografya egitiminin gerceklestirilebilmesi i¢in, cografya brans
dersliklerinin kurulmasi gereklidir (Demiralp, 2007, s. 171). Cografya brans dersliginin kurulma
gerekgeleri, elde edilen bilgiler 151§1nda s6yle siralanabilir;

* Genel olarak ortadgretimdeki brans derslerinin ozellikleri daha derinlikli bir egitim Ogretim
gerektirdiginden, derse 6zel arag gere¢ yontem teknik veya uygulamalar yapilmasi ihtiyaci ortaya
¢ikar. Tim bunlarin kullanimi, kolay ulasilabilmesi ve uygulanabilmesi i¢in brans dersligi
gereklidir (Goziitok, 2006, s.31; Kiigiikahmet, 2000, s. 99; Binbasioglu, 1977, s. 297; Demirel, 2005,
5.175).

* Cografya Dersi C)gretim Programi, aktif 0grenmeye dayali ogrenci merkezli uygulamalar:
benimsemistir. Bu uygulamalarin gerceklestirilmesi derse 6zel simif diizenleri ile tam anlamiyla
uygulanabilinecek ve dersler daha verimli gececektir.

» Cografya dersinin ¢ok boyutlu olan ve fen bilimlerinden sosyal bilimlere kadar genisleyen igerigi,
etkilesimli dersler gerektirir. Bu, derslerin uygulamali olarak gerceklestirilmesi, daha ¢ok materyal
arac-gereg ihtiyaci anlamina gelir. Ders igeriginin 6grenciye yansitilabilmesi brans dersligi ile
kolaylasacaktir.

» Cografya Ogretmenleri ve akademisyenler derslerin cografya siniflarinda islenmesi gerektigini
vurgulamislardir. Anketler veya diger bilimsel ¢alismalar cografya 6gretmenlerinin brans dersligi
fikrini desteklediklerini gostermektedir (Kurtkaya, 2010, s.84-85; Demirci vd. 2007, s.53-52;
Doganay, 2002, 5.337; Demiralp, 2007, s. 171; Karatepe, 2008, s. 215-216).

* MEB brans derslikleri olusturulmas: yoniinde genelge yayinlayarak, bu c¢alismay1 tesvik
etmektedir.

Bu bilgiler 1s1§inda cografya egitiminin cografya brans dersliklerinde yapilmasinin, “cografi biling”
kazandirmay1 hedef edinen 6gretim programinin tam anlamiyla uygulanabilmesi icin gerekli oldugu
sonucuna varilmigtir.

Cografya Brans Dersligi Nasil Olmalidir?

Cografya brans derslikleri, cografya dersinin hedeflerine ulasilmasinda en etkili yol olarak
belirtilmistir. Bu dersliklerin nitelikleri, oncelikle dersligi kullanacak olan brans ogretmeni ya da
Ogretmenleri tarafindan sekillendirilir. Karabag ve Sahin’in ifadesi ile cografya &gretmeni, “rehber
rolii ile ders iginde Ogrencileri aktif kilan, bunun igin gerekli materyal ve ortamlar: saglayan ve
ogrencileri de dersin ortagi olarak goren kisi (Karabag ve Sahin, 2007, s. 69)” olarak etkili bir smnif
yonetimi sergilemelidir. Etkili sinif yonetimi ise sinifin oturma diizeninden, siniftaki arag geregler ile
bu arag ve gereclerin nerede nasil kullanilacaginin belirlenmesine kadar bir¢ok konuyu igerir. Tiim bu
konularin yonetimi igin “cografya brans dersligi nasil olmalidir?” sorusunun cevaplanmas: gerekir.
Genel olarak “cografya brans dersligi nasil olmalidir?” sorusu ii¢ acidan ele alinacaktir. Birincisi
cografya smifimin fiziksel 0zelliklerini kapsayan alt yap: ve iist yap1 ihtiyaglarini belirleme, ikincisi
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cografya simifinda olmast gerekli ara¢ gere¢ Onerileri, iigiinciisii ise cografya smniflarinin
diizenlenmesidir.

Cografya sinifinin fiziki durumu iginde ilk olarak, olmas: gereken altyap: ozelliklerinin belirlenmesi
gelir. Brans dersliklerinin en etkili ve verimli kullanimi, bu dersliklerin ihtiyaca uygun sekilde, okul
binalar: ile birlikte planlanmasiyla miimkiindiir. Gerek okulun genel mimari planlamasi, gerekse
cografya simifininki egitimdeki cagdas gelismeleri takip ederek ortaya ¢ikan ihtiyaglara cevap verecek
sekilde olmalidir. Devaminda yine ¢agdas yaklasimlara uygun sinif {istyapist hazirlanmas: gelir.

Modern anlamda simiflar ¢ok amachi kullanima imkan verecek sekilde esnek olarak tasarlanir.
Ornegin, sinif iginde bolmelerin, farkli egitim alanlarinin olusturulmasi ve gerektiginde toplu
gerektiginde bireysel caligmalara imkan verecek oturma diizeni saglanmasi gerekir (Ozbayraktar,
2005, s.101). Ulkemizde 1945'li yillardaki smiflarda sabit mobilyalar, standart sira diizeni ve
ylikseltilmis Ogretmen platformu Ogretmen merkezli olarak diizenlenmistir. 1970°li yillarda daha
esnek bosluklar tek siralar ve gesitli sekillerde masalar giindeme gelmistir. 1995’li yillardan giintimiize
kadarki siirecte ise ergonomik sekilde dizayn edilmis sira ve mobilyalar, bilgisayar ¢alisma gruplari,
rahat calisma ortamlar1 ve derslere gore gesitli sinif dizaynlari ideal olarak benimsenmistir (Polka,
tarihsiz, Akt. Uludag ve Odaci, 2002, s. 7)”. Ancak bu fikirlerin yayginlasmas: heniiz saglanamamustir.
Dolayisiyla giiniimiizde modern smiflarda modiiler bir yaklasimla sinif i¢indeki unsurlarin miimkiin
oldugunca hareket edebilir olmasi tercih edilmektedir.

Cografya brans dersliginin fiziksel 6zelliklerini ele aldigimizda, dncelikle her sinifta olmasi beklenen
temel unsurlar degerlendirilmelidir. Sinifin fiziki ortaminin temel unsurlarini; 6grenci sayisi, siralarin
yerlestirme diizeni, 6grencilerin oturus bicimleri, 1s1§1n giris yonii, aydinlatma, 1sitma, sicaklik,
glirtiltii, temizlik, arag gereg, sinifin boyasi ve goriiniimii gibi faktorler olusturur (Kiigiikahmet, 2000,
s. 99; Binbasioglu, 1977, s. 297; Demirel, 2005, s.175; Tiirk, 2004, 5.159-164). Sinifin s6z konusu
Ozelliklerinin Ogrencileri olumsuz etkilemeyecek sekilde diizenlenmesi egitim Ogretim icin on
kosuldur.

Ulkemiz okullarinin alt ve iist yapisini bigimlendiren MEB’in bu konudaki bakis acis1 dikkate
degerdir. MEB okullarin mimari &zelliklerini, ¢ok fazla teknik ayrintiya girmeden ve derse 0zel
uygulamalar1 goz ardi ederek, genel bazi1 Ozellikler ile sinirli tutmustur. MEB Yatirimlar Daire
Baskanligi'nca hazirlanan Egitim Yapilar1 Mimari Proje Hazirlama Genel Ilkeleri metni icinde
dersliklerin 0zellikleri, sadece alan 6l¢iileri ile belirtilmistir. Bu metinde dersliklerin alalarinin7x7.80m
seklinde standart olarak belirlenmesi bile tek basina yeniliklerin uygulanmas: agisindan oldukga
sinirlayicidir (http://ytdb.meb.gov.tr/).

Brans dersliklerinin, sadece tasinabilir ara¢ gereclerin ve derse ait bazi kaynaklarin bir sinifta
toplanmasindan 6te, derse uygun alt yapr Ozelliklerine de sahip olmasi gerektigi yukarida
vurgulanmisti. Bu bakis ile cografya brans dersliklerinin olusturulmas: isinin, herhangi bir smif
belirlenerek, sadece arag gereglerle donatilmasi seklinde gerceklestirilmesi elestirilmistir. Burada sozii
edilen tipki bir kimya laboratuarinda (ya da sinifinda) lavabonun olmasi, miizik smifinda akustik
ozellikler ya da ses yalittimi olmasi gibi, derse 6zel ve ¢agdas alt yapi nitelikleridir. Dolayisiyla
cografya siniflarinin kurulmasinda bu alt yapr nitelikleri gozden kagirilmamalidir. Bu konu Doganay
tarafindan da dile getirilmistir.

“1880-1890 devresinde Alman egitimciler tarafindan planlanmis olan bazi liselerimizde
(6rnegin Trabzon lisesi, Erzurum Lisesi), fizik kimya biyoloji laboratuarlar ile birlikte miizik
dershanesi resim is atOlyesi ve cografya dershanesi de okulun i¢ taksimat plan elemanlar:
arasinda diisiiniilmiis ve uygulanmistir. Zamanla yeni okul planlarinda cografya dershanesi
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yer almamasi bir yana laboratuar boliimleri bile herhangi bir dershanenin bu amagla
donatilmaya ¢alisilmasi sonucu olusturulmaya baslanmistir (Doganay, 2002, s.337)".

Giinitimiizden yillar 6nce diisiiniiliip hayata gecirilen cografya sinifi fikrinin, okulun i¢ béliimleme
planinda derse 6zel adlandirilarak yer almasi sevindiricidir. Ancak bu sevindirici gelismenin, zaman
i¢cinde yayginlasmak yerine uygulamadan kalkar duruma gelmesi dikkat ¢ekicidir.

Cografya siniflarinin nasil olmasi gerektigi ile ilgili ikinci soru, bu siiflarda bulunmas: gereken derse
Ozel arag ve gerecler ve bunlarin kimler tarafindan nasil diizenlenecegidir. Owen ve Ryan smiftaki
O0grenme cevresinin 6onemini vurgularken, cografya siniflarinin okullardaki cografya koordinatorleri
tarafindan diizenlenmesi gerektigini ve yiiksek standartlarda bir sinif olusturarak etkili bir cografya
egitimi saglanabilecegini ifade etmislerdir (Owen ve Ryan, 2001, s.115). Burada cografya
koordinatorleri bizdeki cografya ogretmenlerinin okul ziimre bagkanlar1 olarak diisiiniilebilir.
Dolayisiyla okullarda, cografya derslerinin yiiriitiilmesinde gerekli olabilecek arag, gere¢ ve donamim
Ogretmenler tarafindan belirlenir. Sene basi ziimre toplantilar1 giindeminde bu konuya yer verilmesi
de bu nedenledir.

Cografya’nin igerigi nedeniyle bircok arag, gere¢ ve materyale ihtiya¢ vardir. Bunlar basit olgii
aletlerinden giliniimiiz modern teknolojisini igeren elektronik araclara kadar cesitlenir (Ozel, 2008, s.
226; Demirci, 2008, s. 58). Bunlar ic¢inde Bilgi fletisim Teknolojilerinin (BIT-ICT- Information and
Communications Technology) bu derste olduk¢a genis bir kullanim alaninin oldugu ve cografya
egitimine katkis1 bilinmektedir (Sibley, 2003, s. 14). Ayrica cografya derslerinde kullanilacak arag ve
geregler hizla degisen teknolojiye ayak uydurmalidir. Giiniimiiz diinyasinda oldukga 6nemli yeri olan
internet baglantis1 sayesinde cografya ile ilgili sitelerden yararlanilabilir. Online kitap uygulamasi, e-
mail gruplari, lokal aglar ve elektronik posta yoluyla da egitim gerceklestirilebilir (Kesler, 2008, s.256).

Cografya derslerinde kullarulabilinecek ara¢ ve gereclere, cografi yazilimlar, cografi bilgi sistemleri
i¢in veriler, kameralar, veri toplama arag gere¢ ve donanimi (teyp kayit cihazi, metre gibi 6l¢iim
cihazlar1 vs.), internet ag1 ve mail gruplari, arsiv geregleri, cesitli sunum ve iletisim araglarn
ogrencilerin her biri igin yeterli bilgisayar, CD rom ve uydu sistemi ve tasinabilir bilgisayar 6rnek
olarak verilebilir (Davidson, 1996, 255-256).

Cografya derslerinin oOzellikle fiziki cografya konularinda cesitli laboratuar calismalar:
gerceklestirilebilir. Bu galismalar igin fizik ya da kimya laboratuarlarinda bulunan deney aletleri
gerekebilir. Yurt disinda bu tiir uygulamalarin yapildigi ve 6grencilerin sinif iginde ya da disinda
cografya dersinde laboratuar deneyleri yaptiklari belirtilmistir. (Demirci, 2008, s. 59). Cografya
sinifinda bu tiir deneylerin yapilmasi i¢in gerekli arag gere¢ ve ortam da bulunmalidir.Doganay ise;
“...amaca uygun bir cografya egitim ve 6gretimi yapmanin temel kosulu ya da olmazsa olmazi, yeterli
arag ve gerecler kullanarak egitim ve 0gretim yapmaktir (Doganay, 2002, s. 336)” diyerek cografya
egitiminde kullanilabilinecek arag gerecleri soyle siniflandirmistir;
“I. Hareketli gorsel materyal: Tepegoz projektorii(Tepegoz Gostericisi), Slayt
Projektorii(Slayt veya Dia Gostericisi), Episkop Projektorii (Episkop gostericisi),
Televizyon-Video, Bilgisayar destekli egitim, Kamera, Fotograf makinesi
II. Cografya egitiminde hareketsiz gorsel materyal: Cografya ders kitaplari, Haritalar,
Atlaslar, Kiireler, Grafikler, Kartogramlar, Diyagramlar, Profiller, Kesitler, Semalar, Veri
tablolari, Koleksiyonlar, Bazi 06zel teknik araglar (termometre, barometre, altimetre,
anemometre, pusula, klizimetre, higrometre),
III. Diger baz1 gerecler: Kabartma haritalar, kum havuzu, gazete ve dergiler (Doganay,
2002, 5.93-302)".
Bilgisayarlarin egitimde kullanilmasi sadece sinif ici bir organizasyon degil tiim okulu ilgilendiren bir
durumdur. BIT’ lerin kullanimu bilgisayar, internet okuryazarlik becerilerini, altyap1 sistemlerini
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yazilim ve donanim ve sarf malzemeleri gerektirir (Sahin, Gengtiirk, 2006, 181). Bu da maddi boyutu
disinda, bu isle ilgilenen 6zel egitim almis elemanlarin okul biinyesinde istihdam edilmesi anlamina
gelir. Dolayisiyla cografya siniflarinda bilgisayar kullanimi igin okul altyapisiin da buna uygun
olmas: gereklidir.

Elde edilen tiim bu veriler 15181nda cografya simiflarinda bulunmas: gereken arag ve geregler ile ilgili

su sonuglara ulagilmistir.

* Cografya smiflarinda BIT kullanimini saglayacak her tiirli donamim ve alt yapr giiniin
teknolojisine uygun olarak bulunmalidir. Bunlarin iginde bilgisayarlardan goriintii ve ses
cihazlarindan fotokopi ve yazicilara kadar gliniimiiz bilgi iletisim teknolojilerinin gerektirdigi tiim
ara¢ ve gerecler sayilabilir. Bu ara¢ ve geregler uygun ve hareket edebilir stantlara
yerlestirilmelidir.

* Cografya siniflarimin gerek ders konularini, gerekse Ogrencilerin ilgi ve meraklarini ¢ekebilecek
daha genis igerikleri kapsayan bir kitaplig1 olmalidir. Burada siireli yayinlar da yer almalidir.

» Cografya siniflarinda dolaplar yer almalidir. Bu dolaplar haritalar, slaytlar, mikrofilmler, CD’ler ve
benzer malzeme ile 6grencilerin ¢alismalarinin arsivlenmesi ve dersle ilgili dosyalar icindir.

* Duvarlarda gercevelenmis haritalar, resimler, kesitler, semalar, sekiller, fotograflar ve benzeri
gorseller olmalidir.

» Cografya smiflarinda tezgah ve lavabo olmalidir. Lavaboda sicak ve soguk su musluklar1 yer
almalidir. Ogrencilerin modelleme yapmaktan laboratuar deneylerine kadar bircok calismay1
gerceklestirmesine olanak saglayacak bu alanda tezgah alti dolaplar1 ve cekmeceleri aletlerin
saklanmasinda kullanilabilir.

* Kum havuzlar ve gesitli cografi olaylarin olusumunu canlandiran hareketli-hareketsiz modeller de
bulunmalidir. Bunlardan bazilari, 6rnegin dalga ya da akarsu havzasi modelleri 6grencilerle
birlikte de {iretilebilir. Bu calismalarin gerektiginde sinifin ortasina tasinabilmesi i¢in hareketli
stantlar tizerinde durmasi uygundur.

* Cesitli koleksiyonlarin sergilendigi camla kaplanmis sandik ya da dolaplar unutulmamalidir. Tas,
toprak, ya da bitki koleksiyonlar: gibi orneklerini ¢ogaltabilecegimiz koleksiyonlar zaman zaman
ders islenisinde etkilesimli, olarak kullanilabilir.

» Cografya siniflarinda oturma diizeni, yapilacak etkinligin 6zelligine gore degisebilmelidir. Ttim
sinifla, grupla ya da bireysel etkinlikler icin farkli oturma diizenleri olusturulabilmelidir. Sinif
icinde sunum yapmaya uygun bir stant hazirlanmalidir. C)grencﬂerin esyalarini koyabilecekleri
(canta, ve giysi vb.) dolaplar olmalidir.

» Cografya siniflarinin arag gereg nitelikleri ¢agin getirdigi degisimden etkilenecektir. Bu ¢alisma
hazirlanirken heniiz okullara yeni yeni girmeye baslayan kablosuz erisim imkanlar1 ve “iPad”ler
de yakinda smuflarin bir pargasi olacaktir. Ozellikle okullara diziistii bilgisayar kullaniminin
yayginlastirilmasina yonelik yiiriitiilen projeler ile akilli tahtanin yayginlasmasi ile ilgili projeler
gelecegin okullarinda daha yaygin sekilde teknoloji ile 6grencilerin bulusmasini saglayacaktir.
Tim bunlarin, ne kadar hizla hayatimiza girdigi disiiniildiigiinde, kisa siire ic¢inde baska
degisimlerin yasanabilmesi de miimkiindiir. Bu nedenle cografya simniflarinda bulunmas: gereken
arag ve gereglerin kesin bir listesini vermek yerine, ¢cagin gerektirdigi gelismelerin takip edilmesi
ve ona gore giincelleme yapilmasi onerilmistir.

Cografya Brans Dersligi Onerisi

Cografya dersliklerinin diizenlenmesi, en az iginde bulunan donanim kadar &nemlidir. Derslik
diizenlenirken, arag gereclerin nerede ve nasil saklanacagi, daha sonra nasil kullanilacagy, arsiv ya da
kitapligin yeri, duvarlara asilacak pano, resim ve haritalara karar vermek, ogrencilerin oturma
diizenlerini belirlemek gibi konular 6n plana ¢ikar.

Cografya brans dersligi olusturulurken ideal olan: dersligin okul plani hazirlanirken cografya dersine
0zel planlanarak olusturulmasidir. Boylece gerekli olabilecek alt yap1 saglanmis olur. Daha sonra ders
materyallerinin saklanacag1 {ist yap: elemanlar1 ve bunlarin yeri elbette ki pedagojik ilkeler de goz
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Oniine alinarak belirlenir. Ornegin tahtanin, sunum alanlarinin ya da duvar panolarimin yeri ortak
kullanilmalar: nedeniyle tiim sinif i¢in uygun olmalidir. Son olarak ders materyallerinin belirlenmesi,
saklanmasi ve kullanim esaslar1 gelir. Oncelikle derslerde gerekebilecek materyallerin belirlenebilmesi
igin Ogretim programi iyi analiz edilmelidir. C)gretim programinin istedigi materyaller birinci
derecede ©nemli olanlardir. Bu materyaller elde edildikten sonra, yillar icinde giincellenmeleri,
yipranmig olanlarin tamiri ya da yenilenmesine dikkat edilmelidir. Tkinci olarak dersle
iliskilendirilebilinecek materyaller gelir. Bunlar 6gretmenlerin ilgi ve becerileri ile siirli olabilecegi
gibi bulunulan yerin 6zelliklerinden de etkilenerek olusturulabilinir. Ogrencilerin bakis agilarin
genisletecek, ilgi alanlarina hitap edebilecek yardimci materyaller oncelikli olanlar ile birlikte brans
dersliklerinde cesitlilik saglayacaktir. Hatta bazen diger derslere ait tarih seridi, periyodik cetvel
tablosu veya canli siniflarina ait semalar gibi materyaller dersler arasi igbirligi saglamada 6grencilerin
konular1 pekistirmelerinde oldukga etkili olabilmektedir.

Asagida bir cografya brans sinifi Onerisine ait kroki verilmistir. Krokide verilen elemanlarin kisaca

aciklamasi soyledir.

A- Ogretmen ve Ogrencilerin yaptiklar1 calismalarin segilip bir kisminin saklanacagi tavandan
itibaren baslayan arsiv dolab:

B- Sinif tavanindan itibaren baslayan camh kapakli kitaplik

C- Harita ve diger malzemenin (CD, mikrofilm, slayt, fotograf, atlaslar vs.) konulacagi, malzeme
tiiriine uygun farkli segenekte cekmece ve raflardan olusan harita arag gereg¢ dolab1

C-  Tepe projeksiyonu

D- Yazi yazmak, her tiirlii goriintiiyli yansitmak, miknatisli 6zelligi ile kisa siireli afis benzeri
calismalarin asilmasi igin kullanilacak parlamayan beyaz yiizeyli ¢ok amagcl tahta. Burada akill
tahta da yer alabilir.

E- Sinf agini yonetecek olan ana bilgisayar, yazici ve fotokopi makinesinin yer aldig1 stant. Bu stant
gerektiginde yerinden hareket ettirilebilmelidir.

F- C)gretmenin kullanacag kilitlenebilir cekmeceli bir masa

G- Cok amach platform; Sinifta yapilacak sunumlar i¢in canlandirma ya da drama benzeri tiyatral
etkinlikler icin 6grenci ve d6gretmenin kullanabilecegi en az bir karis yiikseltilmis tercihen ahsap
bir yiizey.

H- Oturma alanm bu alan 6grencilerin sira ve masalarinin bulundugu alandir. Eger toplu halde ve
tahta ya da projeksiyon kullanilarak etkinlik yapilacaksa bu alanda siralar arka arkaya dizilerek
oturma saglanir. Grup calismalar1 i¢in masalar birlestirilerek O6grenciler birbirlerine bakarak
oturabilirler yani ihtiyaca gore farkli oturma diizenleri olusturulabilir. Oturma alaninda aymni
zamanda bilgisayarlarin da kullamilmasi gerekecektir. Bunun igin kablosuz iletisime imkan
verecek bir sistem (ipadler veya laptoplar az yer kaplamalar1 ve tasimalarinin kolaylig1 nedeniyle
tercih edilebilir) kullamilmalidir ki masalar sabit olmasin ve istege gore smif iginde hareket
edebilsin.

[-  Kum havuzu ve modellerin sergilendigi stant. Burada kum havuzu ve modeller hareketli bir
sehpa ya da stant {izerinde bulundurulmalidir. Yerden kazanmak i¢in iki ya da ii¢ katli olarak
tasarlanabilir ve en {ist kat derste kullanilacak arac icin bos birakilabilir.

J-  Koleksiyonlar i¢in camli sergi sandig1 ya da dolab1

K- Tezgah ve sicak soguk su muslugu olan bir lavabo. Bu alan 6zellikle deneylerin, gesitli modellerin
yapilmasina imkan verecek sekilde diizenlenmelidir. Tezgah altinda deney malzemelerinin ve
Ol¢iim aletlerinin (termometre, altimetre, barometre, metre, terazi, kumpas vs.) konulacag:
cekmece ve bolmeler olmalidir.

L- Dolaplarin {izerinden itibaren baslayan, Ogrencilerin gorebilecegi sekilde yiikseklikleri
ayarlanmis, duvar boyunca devam eden ve cercevelenmis cesitli gorseller (Kesitler, haritalar,
panoramik fotograflar, gegmis ve bu giinii kiyaslamaya doniik fotograflar, uydu goriintiileri,
kavram haritalar1 ve akis diyagramlari gibi) ve ilan panolar1

26



M- Bireysel calisma alani. Gerektiginde bazi Ogrencilerin sira ve masalariyla ayrilarak calisma
yapabilecekleri bireysel ¢alisma alani. Bu alan, konularda ileri giden, geride kalan ve bireysel
calisma ihtiyaci duyan tiim 6grenciler igin etkili bir sinif yonetimi agisindan gereklidir.
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Cografya derslerinin etkili ve verimli olmasi igin brans dersliklerinde islenmesi gerekir. Brang
derslikleri pedagojik ilkeler goz oniine alinarak olusturulmali, alt yap1 ve {ist yap1 oncelikle bu ilkeler
1s1ginda sekillendirilmelidir. Derse ©6zel olarak tasarlanacak derslik donamimi ise, bilgi iletisim
teknolojileri, kitap ve kaynaklari, modelleri, panolari, cesitli faaliyet ve arsiv alanlarini kapsamaktadir.
Boyle bir sinifta olmasi gerekenler en az diizeyde belirlenebilir. Ama tam anlamiyla ifade edilebilmesi
giictiir. Ogretmenlerin kendi yetenek bilgi ve gorgiileri, gelisen teknoloji ve buna ulasabilme
imkanlari, yoresel sartlar ve egitim bilimlerindeki gelismeler siirekli olarak cografya simiflarimin
donanimini etkileyerek dinamik bir yap1 olugsmasini saglayacaktir. Bu nedenlerle burada belirlenmeye
calisilan donamim 6geleri genel bir gerceve ¢izmeye hizmet edebilir. Ayni zamanda da brans dersligi
kiltiirtiniin kazanilip, yayginlasmasinda bir rol iistlenebilir.
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Branch Classrooms in Geography Education

Summary
Considering different dimensions of geography education, the space in which education is carried out
should not be ignored. Classroom and the equipment in the classroom concerning the course should
be taken into consideration for an efficient and productive geography education. The study deals with
why branch classrooms should be used for geography education, the equipment and instruments that
these classrooms should include, and how these equipments and instruments should be arranged.
Previous studies conducted in this topic were evaluated, and a suggesstion was made to create a

classroom by means of the obtained data.

Course classrooms emerged from the idea that learning by doing and experiencing requires special
places peculiar to the branches. Students should be provided with various objects and the course
should be integrated with lives of students in order to achieve learning by doing and experiencing.
Learning environments should be appropriate for this. These applications dating back to 18th century
in the external world were considered as having a small scale in our country at the beginning of 19th
century. However, they could not spread due to various reasons. Using specific classrooms for
geography courses was considered as necessary by the applications that are required by course
curriculum, official letters of Ministry of National Education in concerning the issue, and geography
educators. Infrastructure and facilities ensuring the use of information and communication
technologies, books, some laboratory equipments, measuring tools, maps and other visual materials
were listed as the equipment which classrooms should possess. However, these materials may change
in parallel with teachers, students, school environment, financial possibilities and the developments
introduced by the era. Therefore, a lower limit was fixed in terms of equipment while making a

suggestion for creating a geography class, however no upper limit was determined.
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Arranging geography classes is very important as well. Determining the place where equipment will
be kept and how they will be kept, how they will be used later, the location of archive or bookshelves,
deciding on notice boards, pictures and maps, fixing the locations of students, blackboard, and
overhead projector are as important as creating a classroom. Proper sections must be set for the
presentations, the appropriate space must be set for the student to move, and a proper place must be
allocated for keeping the collections safely and displaying them at the same time. When all these

issues are taken into consideration, a proper geography class can be created.

As a result, today's educational systems and training programs, learning and teaching theories that
shaped branch lecture classes is required for transforming education to get better results suggest.
Therefore, instead of the traditional classroom, every course is tailor-equipped classrooms set up

branch.
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Students’ Perceptions Concerning the Site Visit in History, ICSS,

Malaysia
Mohamad]JohdiSalleh*

Abstract

The study is essentially an exploratory survey, which sets out to obtain some concrete information on the students’
perception concerning the site visit in the teaching and learning of history, Integrated Curriculum for Secondary
Schools (ICSS) Malaysia. The researcher employed the ‘convenience sampling” method and selected two states in
Malaysia, namely Perak and Terengganu, involving four hundred students from each state. The data was collected
through distribution of questionnaire and interviews. The findings of the questionnaire reveal that the score in
Perakwas higher than Terengganu,boys score higher than girls, Form Four score the highest among the level of
education, and, interestingly, both science and religious have the same number of responses in the type of schools
categories. As an addition, it was discovered from interviews that site visits allow for student-centred learning, giving
students the chance to improve their own skills in using concrete evidence and developing essential historical skills.
At the same time it enables students to develop truly cross-curricular skills of various subjects including mathematics
and science. It is hoped that the study would raise concern, awareness and benefit to all involved in the teaching and
learning of history in the ICSS Malaysia, and school students across the world in this era of globalization.

Keywords: students’ perceptions — site visits - advantages

Introduction

The history fieldwork was introduced into the Integrated Curriculum for Secondary Schools (ICSS)
Malaysia in 1988 and reviewed in 2000 and 2008. This approach is compulsory for all students of lower
secondary level namely, Forms One, Form Two and Form Three. The aim of introducing this method is to
expose students, in accordance with their age level, to the history of the nearest locality, a much smaller
area than a district, state or country. The emphasis of the ICSS history fieldwork is on the orientation and
understandings of the community and environment of Malaysia. It is designed to enable students to have
knowledge, understand, have an interest in, and sensitive towards human beings and their environment
as stipulated in the Policy of National Development, Philosophy of National Education, Philosophy of
History Education, Malaysia (Ministry of Education, Malaysia 1988, 2000, 2008). Interestingly, the
Ministry of Education Malaysia had announced that history would be included as one of the compulsory
subjects to be taught at primary school beginning year 2011. The teaching and learning methods of history
at this level will also involve fieldwork approaches (Ministry of Education Malaysia 2010).

Literature Review
The teaching and learning of fieldwork involved various methods includes lecture, group work, story-
telling, role-play, video, text-book, computer assisted learning, and, site visit. These approaches and
techniques are strongly encouraged to be used by teachers in the teaching and learning of history, ICSS
Malaysia in all level of education from primary and secondary (Mohamad]Johdi 2000).

The aims of ICSS, formulated by the Curriculum Development Centre (CDC) Ministry of Education
(1988, 2000, 2008), significant to the teaching and learning of fieldwork methods in history:

i.to develop and enhance students’ intellectual capacity with respect to rational, critical and creative

thinking;
ii.to acquire knowledge, develop a mastery of skills and be able to use them in daily life;
iii.to develop their abilities and faculties for the betterment of themselves and society;

*PhD., International Islamic University Malaysia (IITUM)
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iv.to develop the confidence and the resilience to face challenges in life;

v.to understand, be aware of and appreciate the history as well as the socio-cultural milieu of the
country;

vi.to be sensitive to, concerned about and appreciative of the environment and its aesthetic value;
and

vii.to be able to develop skills to cope with new areas of knowledge and development in
technology.

The ICSS in general aims to provide students with total school experience which includes the learning
processes inside and outside the classroom. The foremost feature in the ICSS is the use of holistic
approach which entails integrating: first, knowledge, skills and values; second, theory and practice; and
finally, the curriculum, extra-curricular activities and the school culture (Ministry of Education, 2008).

The teaching and learning of fieldwork is focussed on the study of a particular geographical area and
anything that is relevant in a student’s environment. Black and MacRaild (1997) say that the emphasis is
shifted from the singular nation to the plural region. The greatest appeal of this definition lies in its
quality of sites which relevant to history curriculum.

As a foundation to site visit in history, students should be given sufficient exposure and guidance
concerning the ‘nature” of fieldwork approaches to history. This accords with the findings of Andreetti
(1993), Watts (1993), and, Southgate (1997) who realised that by using artefacts discovered on sites as a
stimulus it is possible to elicit and extend children’s understanding of the historical concepts of change,
chronology, and cause and effect. As Wood and Holden (1997) admitted that the study of artefacts in
history fieldwork involves active learning and direct experience. This would provide opportunities to the
children to discuss their ideas and make connections with their prior knowledge and experience in the
quest for historical understanding. Infact, this should be followed by the teacher correcting
misconceptions, extending children’s learning through the input of new knowledge, and helping them to
make connections with other disciplines and prior experience. This is because that successful teaching and
learning depends on appropriate teaching methods which take into account the nature of progression in
children’s understanding (Wood & Holden, 1997; Cohen, Manion&Morrisson, 1996; White, 1994; Brooks,
& Perry, 1993; Dickinson, 1992).

Hence, the role and function of site visit in the study of history are to contribute to the development of
information collecting and handling skills; to make students aware that the visible remains of the past
around us are as important a resource for our understanding of history as written documents; to equip
students with the knowledge, skills and techniques which will enable students identify those remains,
study and interpret them and place them in their wider historical context; to help students to reconstruct
the lives of the people associated with a site at particular periods in the past; to stimulate interest and
facilitate the study of a site and history as a whole; to contribute to the development of “artistic’ responses
and cross curricular activities; to provide the basic experience for environmental studies, who considered
essential because it encourages observation, presentation of material and comparison; to create in students
an interest in the historical exploration of their environment which will continue as a leisure pursuit
beyond school (Hannam 1970, Padley 1970, Cook 1970, Salt 1970, Roots 1970, SCHP 1976, SCHP 1982,
Peplow 1978, CDC 1988, Anderson and Moore 1994).
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From the role and function mentioned above, it would seem that in site visit the educative process of
history is transferred from the classroom to the world of reality within the student’s world of reality.
Accordingly, fieldwork should be used as a stimulus for all kinds of educational work outside the
classroom. A successful piece of fieldwork should stimulate children to make further inquiries with the
minimum of encouragement. The teacher becomes a guide and active participator rather than an
academic tutor (Cook 1970). Thus, a possible of passivity can be translated into activity on the part of the
students themselves, such an attitude clearly fitting in Malaysia with the profound changes that have
certainly taken place in attitudes towards history teaching as inspired or hoped for the History Unit CDC.

Archer (1985) clarifies that study of site visit in history should involve ‘field work’ rather than ‘field
teaching’. He defined ‘field teaching’ as the teacher who describes and explains, poses and answers
questions and stimulates discussion. By ‘field work’, on the other hand, he refers to student who play a
much more active role examining, describing and explaining the historical features of the site studied or
visited. Archer (1985:49) explains that the involvement, participation and contribution of student in the
fieldwork study is best described as follow:
Fieldwork is to be seen essentially as one of the means whereby pupils can use the physical, visible remains
of the past, in conjunction with other source material, in class and in situ to construct an account of the
thoughts and actions of people in the past. Such activity may take place in the area immediately adjacent
to the school or much farther afield.
In fact, this is in line with Watts and Grosvenor (1995) suggestion that students are entitled to learning
experiences which allow them to demonstrate their progress in knowledge and understanding of history,
ability to give historical explanation, ability to investigate and work with historical sources of different
kinds, ability to provide interpretation of the past are consistent with the evidence, ability to locate, select
and organise historical information, ability to present findings appropriately and effectively give
historical explanations, sense of the past, awareness of how the past helped to fashion the present,
enthusiasm for exploring the past, respect for evidence, toleration of a range of opinions, and,
construction approach to collaborative working. This shows that site visitgives considerable opportunity
to students to be more independent in their study, acquired more historical information, develop thinking
creativity, encourage interest in learning history, and, to become more self-confident.

Moreover, a site visit approaches to history is in accordance with the theory of Jean Piaget (1958) which
concerns the development of logical, interrelated systems or thinking patterns known as ‘operations’. The
theory focuses on the creation of logical, deductive thinking in children and their habit to develop the
capacity to think in abstract terms, to pose hypotheses and to reach conclusions. The child’s action and
environment function as fundamental importance in his or her emotional and intellectual development.
This aptitude may appear in the formal operational stage at 11 or 12 years of age i. e. Form One.

With regard to the above, it is necessary to concentrate this study, especially on the introduction of
history fieldwork as a compulsory coursework in the ICSS history curriculum and to examine and
observe its development at its various stages of implementation.

Purpose of the Study
The purpose of this study is to examine the students’ perceptions concerning the site visits methods in
history, ICSS, Malaysia. More specifically, the research intends to answer questions as follows:
1. What are the students’ perceptions of site visit in history, ICSS Malaysia?
2. How are the students” perceptions of site visits in history based on different background including
states, gender, types of school, level of education and, ethnicity?
3. What are the advantages the students would acquire from the site visit in history, ICSS Malaysia?
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In fact, these questions are considered as ‘guiding hypotheses’ with the aim of surveying students’
perceptions on the ICSS site visit technique in history.

Methodology of the Study
The researcher identified that the population of this study are students of Malaysian Lower Secondary
Schools involved in the ICSS. The source of information for determining the population and permission to
conduct this research were obtained from the Education, Planning and Research Development (EPRD),
Ministry of Education Malaysia, the State Education Departments of Perak and Terengganu, and, the
principals of respective schools.

The selection of respondents in this survey were based on the ‘convenience’ and ‘stratified-random
sampling’ that involved 400 students from Lower Perak District of Perak and 400 students from Kuala
Terengganu, Terengganu, Malaysia. The sample population involved in the survey was stratified
according to district, type of schools, levels of education, gender and ethnic groups. The researcher
distributed the questionnaires to the respondents with the help of senior assistants and classroom
teachers.

Every questionnaire was verified by the researcher to ensure that all items were responded appropriately.
The data collected were processed using the Statistical Package for Social Sciences (SPSS Version 17). For
content validity, the researcher sought assistance and guidance from lecturers of the Birmingham
University School of Education, lecturers and colleagues of the International Islamic University Malaysia
(ITIUM) Institute of Education (INSTED). The questionnaire was pilot-tested upon fifty sample students to
attain reliability (Cohen and Manion 1994, Creswell 2008) and it was proved as reliable. The results of this
study are displayed according to the number of responses and percentage(Best and Kahn, 1990; Coolican,
1996; and Wiersma, 2005).

As an addition, the researcher conducted an average of thirty-minute face to face group interview with
forty respondents. The respondents were selected by employing convenience sampling assisted by the
classroom teachers with prior permission from the school principals. The principals, teachers and students
were very supportive and helpful. The interviewees were asked the standard closed and semi-structured
questions which had been pilot-tested.

The answers given by interviewees were followed up by relevant, provocative questions with the aim of
examining their knowledge and understanding of certain issues (Babbie, 1977, Wiersma, 2008). Every
answer was referred to the checklist held by the researcher to ease the flow of the interview. The
interviews were tape-recorded with prior permission from the interviewees and granted informed
consent from the classroom teachers and principals. All information acquired from the interview were
treated with high confidentiality and used for this research purposes only. The researcher discovered that
their statements or arguments were based on the topics they have experienced in history fieldwork either
individually, in a group or a class visit. This could be the reason that some of the students use the plural
pronouns, especially ‘we’ in their conversations. The presentations of the findings were mainly based on
the interviewees’ verbal answers and not so much on their non-verbal communication. Hence, only
answers significant to the research questions were selected and included in the discussions. Some of the
common answers by the students were scrutinised and presented in one quotation, sentence or item.

The background and distribution of students as respondents are shown in the following sections.
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Description of Samples: Students” Background

The survey was conducted in two districts; namely the Hilir Perak District of Perak and Kuala
Terengganu District of Terengganu. These districts were selected from the states because they have the
criteria required by this research, especially the type of schools, student, and, location. The respondents
involved in this research were 400 students (50.0%) from each state.

There were three types of schools involved in the survey, namely ‘regular’ (n=520 or 65%), ‘science’ (n=140
or 17.5%) and ‘religious’ (n=140 or 17.5%) schools. The main sample of this research were lower secondary
school students, comprising Forms One, Two and Three, with 240 (30.0%) students each respectively. The
researcher also have included selected Form Four students (n=80 or 10%) who had experienced history
fieldwork teaching and learning in Form Three. The reason was to compliment the finding of this
research. The researcher selected and distributed the questionnaires to the same number of boys (n=400 or
50%) and girls (n=400 or 50%).

The phenomenon of the three major ethnic groups in Malaysia resembled the proportion of ethnicity
involved in this study with a major participation of Malays then the Chinese followed by the Indians. The
distribution is the Malays (n=528 or 66.0%), Chinese (n-168 or 21.0%), and Indians (n=104 or 13%).

The following sections will present the findings and results of this studybased on the research questions.

Analysis of Findings

In measuring the students’ perceptions on the research questions, the researcher uses two survey
methods, namely the questionnaire and the interview. The analysis was classified into two sections. First
question, presents the responses in general, and second question, shows the responses based on different
backgrounds namely the ‘state’, ‘type of schools’, ‘level of education’, ‘gender” and ‘ethnic groups’. The
following section presents the result.

Question 1: What are the students’ perceptions of site visit in history, ICSS Malaysia?
The students were asked to choose only the most interesting fieldwork methods from the nine choices
listed in the questionnaire.

The distribution of responses in general is shown in table 1 below:

Table 1
Students’ perceptions concerning the fieldwork methods in relation to learning and teaching of history
No. Methods Total Responses(Percentage)
(N=800)
1. Site visits 364(45.5%)
2. Role-play 31(3.9%)
3. Video 46(5.8%)
4. Story Telling 25(3.1%)
5. Reading text books 23(2.9%)
6. Inquiries 97(12.1%)
7. Computer Assisted Learning 52(6.5%)
8. Group work 128(16.0%)
9. Discussion/Lecture 34(4.3%)
Total 800(100.0%)

Table 1 above demonstrates that the most interesting fieldwork methods in relation to learning and
teaching of history is a ‘site visit' with 45.5% (N=800) responses. Second is ‘group work’ and third
‘inquiries” with 16.0% and 12.1% respectively.
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On the other hand, it is very surprising to discover that the least interesting fieldwork method is ‘reading
text books” with 2.9%. It followed by ‘story telling’ (3.1%) and ‘discussion/lecture’ (4.3%). In fact, these are
among the commonest teaching approaches in schools.

Question 2: How are the students’ perceptions of site visits in history based on different background
including states, gender, types of school, level of education and, ethnicity?

Table 2 presents the overall response of both states. According to states, both Perak and Terengganu

respond the highest to ‘site visit’ with 46.3% and 44.3% respectively.

In reality, Kuala Terengganu has many more historical sites compare to Hilir Perak. Amongst the
prominent examples in Kuala Terengganu town as mentioned by pupils are the MaziahPalace, White
Mosque, BatuBurukBeach, Bukit Puteri and Payang Market. On the other hand there are only three major
historical sites in Hilir Perak namely the clock tower, TelukIntan river port and a railway bridge.

However, the score of responses in Perak were higher than Terengganu. This indicates that the interest of
pupils on site visit of local history is not necessarily based on the availability and quantity of historical
heritage around them. Possibly, it depends much on how they utilise the sources.

Table 2
Students’ perception on the learning and teaching of fieldwork approaches according to states

Respondents Fieldwork Methods of Local History
(Responses/Percentage)

(N=800) Site Role-  Vide Story  Text- Inquirie CAL Group  Lecture
Visit play 0 Tellin  books s Work
&
Perak 185 15 28 17 18 51 19 66 1
(n=400) (46.3) (3.8) (700 (4.2 (4.5) (12.7) (4.8) (16.5) (0.2)
Terengganu 179 16 18 8 5 46 33 62 33
(n=400) (44.8) (4.4) 4.5) (2.0 (1.2) (11.5) (8.3) (15.5) (8.3)

Table 2 above also reveals that the least interesting fieldwork methods to Perak was ‘lecture/discussion’
with 0.2% and for Terengganu were ‘reading text books’ with 1.2% respondents.

Table 3 below shows the students’ perceptions on site visit in history according to type of schools. The
table indicates that “site visit’ is the most interesting fieldwork methods. Both science and religious have
the same number of responses, that is 51.4% (n=140), and the regular had 42.3% (n=520).

Table 3
Students’ perception on the learning and teaching of fieldwork approaches according to type of schools

Fieldwork Methods of Local History
(Responses/Percentage)
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Responden

ts
(N=800) Site Role- Video Story  Text- Inquiri ~ CAL Group  Lecture
Visit play Tellin  books es Work
8
Regular 220 16 28 14 19 64 36 102 21

(n=520) 423) (31 (54 (27 (B6) (123) (69 (19.6) (4.0)

Science 72 10 10 5 2 15 5 13 8
(n=140) (51.4) (7.1) (7.1) (3.6) (1.4) (10.7) (3.6) 9.3) (5.7)
Religious 72 5 8 6 2 18 5 13 5

(n=140) (G14)  (G6) (7)) @3) (14 (12.8)  (3.6) 9.3) (3.6)

The above table presents that both science and religious have the same score on the least interesting
fieldwork methods that is ‘reading text books” with 1.4% responses. There is a possibility that the teaching
methods in science schools are mostly on a practical basis thus they feel ‘dull and bored” reading text
books. This would also be true in some subjects in religious schools.

The distribution of responses on fieldwork methods according to level of education is presented in table 4.
The table shows that each year chose ‘site visit’ as the most interesting fieldwork method; the highest was
Form Four 63.7% (n=80), followed by Form One 47.1%, Form Two 42.9% and Form Three 40.4% from 240
respondents each.

Table 4
Students’ perception on the learning and teaching of fieldwork approaches according to level of education

Fieldwork Methods of Local History
(Responses/Percentage)

Respondents
(N=800) Site Role- Vide  Story Text-  Inquiri CAL Group  Lectur
Visit  play 0 Tellin  books es Work e
3
Form 1 113 6 14 10 14 29 16 29 9
(n=240) 471) (25 (58 47 (5.8) (12.1) (6.7) (12.1) (3.8)
Form 2 103 9 16 9 6 33 13 43 8

(n=240) (429 (38) (67) (7)) (25  (13.8) (54) (179 (3.3)

Form 3 97 13 13 6 2 30 18 48 13
(n=240) (40.4) (5.4) (5.4) (2.5) (0.8) (12.5) (7.5) (20.0) (5.4)
Form 4 51 3 3 0 1 5 5 8 4
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(n=80) 63.7) (38) (38) (00) (L2 63)  (63)  (10.0)  (5.0)

On the other hand, there were different responses on the least interesting fieldwork methods between
levels of education. The least interesting to Form One was ‘role-play’ with 2.5%, while, both Form Two
and Form Three chose ‘reading textbooks” with 2.5% and 0.8% respectively. Possibly, the Form One
students were not exposed to any role play teaching methods, therefore, they simply said these were not
interesting. Form Two, and especially Form Three students, have been exposed to various kinds of
teaching methods and were burdened by many ‘readings’ for their LSA at the end of the year. However,
‘role-play’ and CAL were very rarely used by any form as mentioned by principals during the informal
interviews with them.

Finally, the least interesting for Form Four was ‘story telling” which had no response. Possibly, there were
no ‘story telling’ methods used in Form Four, the teachers most probably thinking these only suitable for
primary pupils. Another possibility was that the teacher was not really competent to present attractive
stories based on historical events.

Table 4 below demonstrates the distribution of responses on fieldwork methods according to gender. The
table shows that the most interesting fieldwork methods for both boys and girls were site visit’" with
47.5% and 43.5% accordingly, from the total of 400 responses each.

On the other hand, the least interesting for boys were ‘role-play’ with 2.0% and girls were ‘reading
textbooks’ with 2.3%. Possibly, there was no ‘role-play’ method in their learning of local history, while,
the girls might felt that ‘reading textbooks’ as a passive activity compared to other learning methods of
the subject.

Table 4
Students’ perception on the learning and teaching of fieldwork approaches according to gender

Fieldwork Methods of Local History
(Responses/Percentage)

Respondents
(N=800) Site Role  Video Story Text Inquiri CAL Grou Lecture
Visit play books es p
Boys 190 8 24 10 14 47 27 69 11

(n=400) @75) (20) (60) (25) (35  (11.8) (68) (17.3)  (2.8)

Girls 174 23 22 15 9 50 25 59 23
(n=400) 435 (58) (55) (3.8) (23) (125  (63) (148  (5.8)

Table 5 shows that the most interesting fieldwork methods in accordance with ethnic groups was ‘site
visit’. The responses of the Malays were 47.5% (n=520), the Chinese 44.5% (n=168) and the Indians 36.5%
(n=104).

Table 5
Students’ perception on the learning and teaching of fieldwork approaches according to ethnic groups
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Fieldwork Methods of Local History
(Responses/Percentage)

Respondents
(N=800) Site Role Vide  Story Text  Inquiries CAL  Group Lecture
Visit play 0 Telling  books Work

Malays 251 25 31 18 10 59 35 72 27
(n=520) (47.5) 4.7) (5.9) (3.4) (1.9) (11.2) (6.6) (13.6) (5.1)
Chinese 75 6 7 5 7 25 7 31 5
(n=168) (44.6) (3.6) (4.2) (3.0) (4.2) (14.9) (4.2) (18.4) (3.0
Indians 38 0 8 2 6 13 10 25 2
(n=104) (36.5) (00) (7.7) (1.9) (5.8) (12.5) 9.6) (240 (1.9)

With regard to the above table, the least interesting fieldwork methods for the Malays were ‘reading text
book” with 1.9%, the Chinese had 3.0% on ‘story telling’ and ‘lecture’, and the Indians no response on
‘role-play’. With the least choice on ‘role-play’, probably the Chinese and the Indians were ashamed
because they are not fluent in the Malay language, the medium of instruction in schools. Therefore, there
should be more allocation of times and effort to teach the non-Malay pupils until they are competence as
their Malay counter-parts especially in the conversation of the Malay language. If this is the case, it would
not be appropriate enforcing it in the curriculum but no sufficient preparation and practice in the teaching
and learning.

It is clear from the above tables that all respondents chose ‘site visit’ as the most interesting methods in
relation to learning and teaching of history fieldwork. The discouraging score of role-play and CAL were
possibly due to the fact that these methods were very rarely used in the teaching and learning of history
as stated by some of the principals during the informal interview with the researcher.

However, realising on the significant role and benefit that the students would acquire, first, from the ‘role-
play’ towards better understanding of historical facts (Nichol 1980), and, second, from ‘CAL’ towards the
familiarisation of new technology (Dickinson et. al 1986, Reynolds 1990), commitments and achievement
of the Multimedia Super Corridor projects aspired by the government(Utusan Malaysia: 7 May 1996), the
researcher decided to include these questions in the research.

The aim is to see how students perceived on these methods and make necessary suggestions, especially
based on the output from the interview as presented in the following section.

Question 3: What are the advantages the students would acquire from the site visit in history, ICSS
Malaysia?

The respondents raised different views concerning the advantages of site visit in history. The views were
explore in the interview session between the selected students and the researcher.

One of the students from a regular school in Terengganu said ‘The visit was interesting because we could
see history as real. History is not just the imagination of historians. We realised that what we learn in class
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was based on reality. We could see the past around us’ (P33). This is in line with another student (P32)
who stated “We can relate and reinforce our knowledge acquired from the book with the history of certain
figures or persons. The pamphlets, books and information board gave details about the objects on site. We
could find new information and relate the site’s locality to national events’.

A student (P37) of regular school claimed that she could get a different way of looking, such as the
location and built up of the site. She added, normally, it was not all built at the same time, but took years
to construct. Her friend (P38) stated that the site or building completeness provided answers to a number
of questions and told us about different local noblemen and noblewomen, especially the rulers of the state
of Terengganu.

Form Three religious school students (P20, P21, P23) said ‘We can know that people were killed on
attacking and defending the site, such as a fort at Bukit Puteri defending the Kuala Terengganu town from
the Japanese invasion in the Second World War'.

Students (P39, P40) from a science school explained, if the complete parts of the palace could provide new
information, then the incomplete parts of it could provide scope for hypotheses about the layout, location
and site appeal to children allowing them to explore and identify with the people of the past. It had scope
for imagination and the student could try to rebuild the past. Another student (P27) stated that imagining
what it was like to live there, can show how people defended the palace and the difference between life
then and life today. This also could help the pupil to try and present things differently in their response to
the visit.

One of the students admitted ‘The ruins are used as an excellent primary source of evidence of changes
through time’ (P18). This is true when referring to ‘Istana Kuning’ (YellowPalace) in Kuala Kangsar,
Perak, a good example of a traditional palace of a Malay Sultanate with its unique and fascinating
architectural design. The students could tell it is a palace and not something else. Thus, it could make the
visit bring history to life.

Form Four science students (P16, P17, P18,19) said ‘Being in a palace or site helped us to become
interested in empathy and role play activities and relate to the past. It could be used to find out how much
we already knew about the palace and this could be applied to the site. This could be observed from the
questions in the worksheets given by teachers’. Another students (P35, P36) said ‘we can find out about
local leaders, local events, investigate the ruins, graffiti, information boards, textures and colours of the
palace. These are attractive and can make our learning environment more interesting’.

Students (P6, P7, P8) of regular school admitted that the visit had a lot of different places to explore. It
brought students to something different from the classroom. It was valuable purely as an enjoyable day
out, different to routine, that is students remember the day because they are actually not sitting bored in
school. They believed that some of the students may not have travelled beyond their immediate locality
much before. Moreover, they claimed, the site visit is a visually attractive landscape and has so much
variety. Other students (P9, P10) stated ‘this is good as a stimulus for challenging work and very
motivating. At the same time we could learn together with our friends’.

The facts revealed and discussed by the students in the interview with the researcher are illustrated in
figure 1 and figure 2 below:
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Figure 1
The site visit is interesting

/ New Knowledge \
and Information

Nature of the subject Tells about local events
Story of different owners Provide answer to questions

Different sub-topic eg.of a palace Stimulates further questions

A Form Three student (P1) stated that a site visit in history gives an opportunity to student to get away
from the text book. His friends (P2, P3, P4) stated that it exposes students to the development of historical
processes which are relevant to history study, including observation and discovery, collection and
classification of evidence, deduction from evidence and presentation of conclusions. This learning is
varied in nature and can help students of all ages and abilities. E.Hooper-Greenhill (1994) stated that what
is perhaps the most useful development here is the sharpening of the intelligence and of the powers of
observation. Not only is the intelligence of the average child sharpened, but what seems to be very
valuable is that a boy or girl who appears to be backward or slow in class very often turns out to be keen
and intelligent in the study. She further stated that besides this, history can aid an achievement to which
teachers rightly attach considerable importance, that of increasing the children’s critical faculties and their
capacity for self-expression. The students are being made to think and feel for themselves.
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Figure 2
"History is real” as proved by the visits
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Moreover, students (P5, P6, P7) agreed that site visits allow for student-centred learning, giving students
the chance to improve their own skills in using concrete evidence and developing essential historical
skills. Students from Science School (P10, P11, P12, P14) stressed that at the same time it enables students
to develop truly cross-curricular skills of various subjects including mathematics, science, micro
technology, geography, language, living skills, arts, moral values and self-confident training. More
importantly, they can achieve the various requirements of the programmes of study stated in the ICSS
history.

From the above, it is clear that the most interesting fieldwork methods in relation to learning and teaching
of history is the ‘site visit’” to which almost half of the respondents show their commitment. However,
there were differences on the least interesting methods and, very surprisingly, ‘reading text books” and
‘role-play’ were in this category. These need to be investigated further because reading text books is the
base of knowledge acquisition in schools curriculum while a role-play, beside accumulating more
information, makes the ‘fact” alive in class and can reinforce understanding and remembrance.

Conclusion
As a conclusion, the study shows the fact that site visit approach could be the most successful strategy
used by teachers in planning and conducting ‘independent learning’ activities at all ability levels. Such
should formulate critical thinking, open-ended questioning, which in turn, encourages more responses,
inductive thinking, deductive reasoning which can be useful in understanding what the future might be
and lateral thinking which is important in solving problems. Finally, site visit technique in history
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fieldwork enable students to achieve the objectives of the Malaysian Philosophy of Education and
Malaysian Development Plan in producing a First Class Human Capital to fulfil the ‘jasmani or physical’,
‘emosi or emotion’, ‘rohani or spiritual’ ‘intelek or intellectual’ ‘sosialisasi or socialization’, ‘alam or
environment’, and ‘hamba or servant of God’ — acronym JERISAH- development of all students. It is
hoped that the study would raise concern, awareness and benefit to all involve in the teaching and
learning of historyin the ICSS Malaysia, and, school students across the world in the era of golabalisation.
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Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Cografya’ya Yonelik Tutumlarinin
Kisisel Ozellikleri Acisindan Incelenmesi

Aysegiil SEYHOGLU*, Yilmaz GECIT**
Oz
Bu calismanin amaci, Bilim ve Sanat Merkezlerindeki iistiin yetenekli 6grencilerin cografyaya yonelik tutumlarin
belirledikten sonra kisisel 6zelliklerinin tutumlar1 {izerine etkisini ortaya koymaktir. Bu amacla, rastgele secilen 5
ildeki Bilim Sanat Merkezlerine kayitli 59 ortadgretim 6grencisine 20 maddelik, 5 likert tiiriinde, bir tutum oSlcegi
uygulanmistir. Arastirma tarama modelindedir. Arastirmada elde edilen verilere t ve anova testleri
uygulanmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin cografyaya yonelik tutum puanlari ortalamasi “Orta diizeyde”

( X =3.13) bulunmustur. Ayrica, 6grencilerin cografya dersine yonelik tutumlarinda, Anadolu Lisesi d6grencileri
lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ancak 6grencilerin; 6grenim gordiikleri alan, siif diizeyi, aile geliri
ve anne-babalarmin egitim durumlari ile cografyaya yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamugtir.

Anahtar Kelimler: Bilim Sanat Merkezleri, Ustiin Yetenekli Ogrenciler, Cografya, Egitim, Tutum.

Abstract
The first purpose of this study is identifying gifted students’ attitudes towards geography in Science and Art
Centers and then determines the personal characteristics impacts on attitudes. To this end, 59 students registered
to Science and Art Centers are selected randomly from five provinces. To this students 20-item, Likert-type 5, an
attitude scale was applied. The research was carried out in the survey design. In data assessment, t-test, Anova
analysis were used. As a result of study the average scores of students' attitudes towards geography "moderate”

( X =3.13) were found. In addition, a significant difference in favor of High School students has been identified
in students' attitudes towards geography course. However, there aren’t any significant differences between

students department, grade level, income of family and educational status of parents.
Key Words: Science And Art Centers, Gifted Students, Geography, Education, Attitude.

Giris

“Cografya” yaklasik 2000-2500 yillik gecmisiyle en eski disiplinlerden birini tegkil etmektedir. Yerin
(diinyanin) tasviri bi¢imindeki ilk tanimlamalarindan giintimiize kadar gegen siirecte cografyaya
yonelik bakis acilarinda da 6nemli degisimler yasanmistir. Modern cagda bagimsiz bir disiplin
hiiviyetine kavusmus olan bu bilim, artik giintimiiz diinyasinda sahip oldugu yontem, teknik ve
bilgilerle, sorunlar ¢dzen bir yap1 kazanmistir. Bu yoniiyle uygulamali bir boyut kazanan cografya,
sehir planlanmalarindan arazi kullanimina, yerlesme se¢iminden cesitli ekonomik etkinliklere kadar
bir¢ok alanda verilerden yararlanilmasi zaruri bir konuma gelmistir. Esasindan ge¢misini ilk insana
kadar uzatmamiz miimkiin olan cografyanin giiniimiiz diinyasindaki sorun ¢oziicli niteligi ve
pragmatist niteligi bu disipline yonelik tanimlamalar1 da degistirmistir. Sadece diinyanin
betimlenmesi, agiklanmasi, yeni yerlerin kesfi, basit harita ¢izimleri ve gok cisimlerine yonelik gesitli
gozlem ve calismalarin akabinde giliniimiizde cografya esasinda insan boyutuna dikkat ¢ekerek insan
ve mekan arasindaki karsilikli etkilesim ve bu etkilesim sonucundaki degisimi esas almaktadir.
Ilkcagda bircok diisiiniiriin cografyay1 bir tasvir ilmi olarak gordiigii (Efe, 1996:1) gergegine karsin
glinimiizde bu bakis agisinin degismis olmas: beklenmektedir. Doganay (1993:4) cografyanin esas
amacini, “Cografi fenomenlerin olusma nedenlerini ve sonuglarini aragtirmak, bunlarin toplumla olan
karsilikli iliskilerini kurmak, dagilim nedenini belirlemek ve devletlerin yonetim kadrolarina rehberlik
yapmaktir” seklinde acgiklamaktadir. Yapilan arastirmalarda bireylerin zihinlerinde agirlikli olarak
dogal unsurlara (fiziki 6zellikler) ait ¢agrisimlar yapan cografyanin aslinda en temel unsurunu insan
olusturur. Ciink{i hi¢bir insan izi tasimayan alanlarin, ne derece cografi bir mekan olabilecegi
tartigilabilir.

*KTU. Fatih Egitim Fakiiltesi OSA Egitimi Boliimii
*Rize Universitesi kogretim Boliimii
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Cografyada insan boyutuna ciddiyetle temas edilmesi gerekliligini savunan Ozellikle beseri
cografyacilar, insanin biitiin cografyanin esashi bir unsurunu olusturdugu diisiinceleriyle insanin
cografyadaki Onemini biitiin acikligiyla ortaya koymuslardir (Blache, 1922, akt., Tiimertekin,
1994:112). Gergekten de cografya ister “Fiziki ve beseri olaylarin dagilis diizen ve sekillerindeki
farkliliklarin ve bu farklilig1 olusturan siireglerin incelenmesi”, ister “Mekan i¢inde degisen fiziki ve
beseri olaylar arasindaki iligkiler ve bu iligkilerin sebep ve sonuglarina baglh mekansal degisimlerin
incelenmesi” olarak tanimlansin, incelenmeye yoneldigi mekansal farkliliklarin baslica meydana
getiricisi olarak insana ayri bir onem verir (Tiimertekin, 1994: 112). Cesitli beseri ve ekonomik
etkinliklerle, mekansal degisimde onemli bir rol iistlenen insanlar, 20. yiizyildan itibaren 6zellikle
gelismis Avrupa iilkeleri ile A.B.D."de, basta arazi kullanimi olmak {izere gesitli kiiresel konularla
ilgili caligmalara dnemli katkilar saglamislardir (Hardwick ve Holtgrieve, 1996: 3-4). Kisacas cografya,
“Yerin tasviri” tanimlanmasindan “Insan ile cevresi arasindaki iliskiyi nedensellik, ilgi ve dagilis
prensipleri perspektifinde inceleyen, mekansal degisimi ve bu degisim iizerinde etkin olan faktorlerin
rollerini konu edinen” bir disiplin hiiviyetine kavusmustur. Bu bakis agisiyla artik ¢esitli sorunlarin
¢oziimiinde de ise kosulan cografya klasik, bilgesel ve uzmanlasma evrelerinden sonra uygulamali bir
donem yasamaktadir. Ancak cografi diisiincenin gelisiminde 6nemli rol oynayan bu yaklasimin
tilkemizdeki yansimalarinin istenen diizeyde olmadig1 da bir gercektir. Ulkemiz cografya egitiminde
Ogretim programlarindan oOgretmenlerin mesleki gelisimlerine, arac-gereclerden ders anlatim
metotlarina kadar pek ¢ok konuda problemler yasanmaktadir (Dikmenli ve Aslan, 2009). Bu durumun
dogal bir sonucu olarak Tiirkiye’deki cografya bilimi, uygulamali cografya doneminin bir yansimasi
ve geregi olarak toplumsal bir¢ok sorunun ¢oziimiinde etkin kullanilamamaktadir. Oysa bir¢ok bat1
toplumunda bu disiplin bilgisayar ve internet destekli olmak {izere c¢esitli alanlarda
kullanilabilmektedir. Ozellikle cografi bilgi sistemlerinin (CBS) bu alanda bagi gektigi ve cografya
egitimine uyarlamasina yonelik yapilan ¢alismalarin 6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir (Lemberg
and Stoltman 1999, Bednarz 2004, akt., Dikmenli ve Aslan, 2009: 30).

Ulkemizde yukarida belirtilen gelisim siireci igerisinde cografyaya yonelik “Insan ve mekan
etkilesimli” olmasi gereken bir yapmin yansidig1 imajlardan ziyade, “Mekan” agirlikli imajlar
goriilmektedir (Seyihoglu ve Gegit, 2010). Cografya kavraminin zihinlerde agirlikli olarak dogal
unsurlara (yersekilleri, iklim vb.) ait ¢cagrisimlar yaptirmasi, modern cografya anlayisinin biitiiniiyle
zihinlere yerlesmedigine isaret etmektedir. Bu eksik imaj ve algilarin 6gretmen ve Ogrencilerde
mevcut oldugu gesitli akademik aragtirmalarda bulgulanmistir. Ornegin; Alkis (2009) cografyaya
yonelik bakis agilarinin tespiti amaciyla 6 farkli iiniversiteden 136 cografya 6gretmen adayi ile bir
calisma gergeklestirmistir. Bu ¢alisma sonucunda &grencilerin cografyay: yer ile ilgili bir disiplin
olarak algiladiklar: goriilmiistiir. Ayrica 6grenciler cografya egitiminin amaglar1 arasinda gevreci bir
bakis agisina dikkat ¢ekmislerdir. Sinif 6gretmeni adaylarinin cografya ve ilkdgretimde cografya
egitimin amaclarina yonelik algilamalarinin incelendigi diger bir calisma (Oztiirk & Alkis, 2009)
sonucunda ise, Ogretmen adaylarinin cografyaya yonelik algilarinda 3 baskin kategori ortaya
¢ikmistir. Bunlar sirasiyla fiziki ve beseri cografya agisindan ele alan goriis, yer agisindan ele alan
goriis ve insan gevre iligkisi agisindan ele alan goriistiir. Ayrica az da olsa kiiresel goriis ve gevreci
goriis algilamalar1 da saptanmistir. Diger bir calisma sonucunda da, smif 6gretmelerinin cografya
denilince akillarina oncelikle yeryiizii sekillerinin geldigi bulunmustur (Seyihoglu ve Gegit, 2010).
Gecit'in (2009) ortadgretim 6grencileri, Akengin’in (2008) ise 6gretmenler {izerine yaptig1 ¢alismalar
sonucunda da genel olarak cografya ve cografya konularina yonelik olumlu bakis agilarinin varlig
tespit edilmistir.

Onyargilar, giidiiler ve tutumlar, 6grencilerin derslerdeki basarilari iizerinde dogrudan etkili
oldugundan, cesitli egitim kademelerindeki dgrencilerin cografyaya yonelik tutumlarini saptamaya
calisan arastirma bulgularindan da bahsetmek gerekir. Oncelikle cok farkli anlamlar yiiklenen
“Tutum”un Bliyiik Tiirkge Sozliikte tanimlamalarina bakildiginda su agiklamalar dikkat cekmektedir:
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1. Davraniglar giideleyen, kalipli ve kazanilmis egilim ya da yatkinlik, 2. Belli nesnelere, olaylara,
kisilere kars1 belli bir bicimde davranma yolunda toplumsal olarak kazanilmis egilim ya da yonelim
(TDK, 2011). Ogrencilerin cografyaya yonelik tutumlarini ortaya koyma amaci giiden galismalara
ornek olarak, Artvinli ve arkadaslarinin (2010) calismasi gosterilebilir. Ozel liselerdeki iistiin
yetenekleri Ogrencilerin cografya dersine yonelik algilarinin tespiti amaciyla yapilan bu calisma
sonucunda genel olarak 6grencilerin cografyaya yonelik pozitif tutum iginde olduklar1 goriilmiistiir.
Verilerin kisisel bilgi anketi ve bir cografya tutum 06lgeginin kullanilmasiyla elde edildigi bir baska
calismada da, Siirt ilindeki bazi lise Ogrencilerinin cografya dersine yonelik tutumlar1 cesitli
degiskenler acisindan incelenmistir. Arastirmada dgrencilerin cografya tutumlarinin; devam ettikleri
lise, okuduklar1 alan, cinsiyet, kardes sayisi ve baba 6grenim durumu degiskenlerine gore farklilik
gosterdigi belirlenmistir (Ozgen ve Bindak, 2009). Siuf 6gretmenligi birinci ve doérdiincii siuf
ogrencilerinin cografyaya yonelik tutumlarinin tespiti amaciyla gerceklestirilen diger bir ¢alisma
sonucunda da (Dikmenli ve Aslan, 2009), 6grencilerin bu derse yonelik olumlu tutuma sahip olduklar:
ancak dordiincii simf Ogrencilerinin birinci siuf Ogrencilerine gore daha pozitif tutuma sahip
olduklar1 saptanmistir. Bunun nedeni ise, 6gretmenlerin ders isleme yontemleri ve derslerde arag-
gere¢ kullanimina baglanmistir. Diger yandan bu derse yonelik tutumun cinsiyet ve 6gretim tirii (L.
ve II. C)gretim) ile anlaml bir farklilik gostermedigi saptanmistir. Cin’in (2008), siuf 6gretmeni
adaylarinin yasadiklar1 yere gore cografya dersine karsi tutumlarini inceledigi ¢alisma sonucunda ise,
kirsal bolgelerde yasayan Ogrencilerin cografya dersini daha ¢ok sevdikleri tespit edilmistir.
K.K.T.C.deki lise 6grencileri ile 6gretmenlerin cografya dersine karsi ilgi ve tutumlarinin arastirildigi
bir calismada ise (Sengiil, 2007), 6gretmen ve Ogrencilerin goriisleri arasinda genel bir farklilik
bulunmamustir. Diger bir ifadeyle 6gretmenler, 6grencilerin cografya dersine olan ilgi ve tutumlarinin
cografya dersinin anlagilmas: agisindan ¢ok 6nemli oldugu goriisiindeyken, 6grenciler bu kadar etkili
olmadigin1 diisiinmektedirler. Calisma aligkanliklari, ev ortami, giiven ve sinama, saglik, temel
ihtiyaclar, arkadaglar, aile baskisi, ders disi faaliyetler, kisisel 6zellikler, zekda ve uyum cografya
dersine olan ilgi ve tutumlar etkilemektedir. Lise 6grencilerin cografya dersine yonelik tutumlarmin
degerlendirildigi bir diger calisma da ise, ortadgretim III. simif 6grencilerinin cografyaya yonelik
tutumlar1 cesitli degiskenler acisindan incelenmistir (Tekinarslan, 2006). Calisma sonucunda
Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarinin 6grenim gordiikleri alana gore farklilastig:
goriilmiis, ayrica dersteki basarilarinin artis1 ile tutumlar1 arasinda da dogrudan bir iliski
belirlenmistir. Yine cografya 6gretmenlerini yeterli bulduklar &lciide, cografya dersine kars: olumlu
tutumlar gelistirdikleri sonucu dikkat ¢gekmektedir. Lannes ve dig. (2002) yaptig1 ¢alisma da, cinsiyete
gore cografyaya yonelik tutumlarda bir farklilasma olmadig1 ortaya konulmustur (akt., Alim, 2008).
Fraser’in (1981) yaptig1 calismada ise, 6grencilerin yaslar ilerledikge, cografya dersini de iceren sosyal
bilgilere yonelik olumlu tutumlarinda bir azalma goriilmekte, buna sebep olan temel faktoriin de
meslek edinme kaygisi oldugu Print (1990) ve Betres (1983) tarafindan savunulmaktadir (akt., Cin,
2008).

Bu arastirma, Artvinli ve arkadaslarimin (2010) gergeklestirmis olduklar: ¢alismalarinin sonucundaki
Oneriler baglaminda gerceklestirilmis. S6z konusu ¢alismada tek bir 6zel okuldaki iistiin yetenekli
ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlar: tespit edilmeye calisilmis ve sonugta tam bir
genellemeye gidilebilmesi i¢in devlet okullarindaki iistiin yetenekli 6grencilerin de tutumlarmin
tespiti geregi vurgulanmistir. Ayrica yapilan literatiir taramasinda, iistiin yetenekli dgrencilerde
cografya egitimi ile ilgili yapilan bagka bir calismaya rastlanilmamustir.

Halbuki Daglioglu'nun (2010) da belirttigi gibi {istiin yetenekli ¢ocuklar, potansiyel agidan diger sinif
arkadaslarindan 6grenme hizi, 6grenme derinligi ve sahip olduklar ilgiler bakimindan farklidirlar.
Dolayisiyla tistiin yetenekli ¢ocuklara tam bir egitim hizmeti verebilmek i¢in hangi kademede olursa
olsun O6gretmenlerin oncelikle bu ¢ocuklara iliskin olarak temel bir takim bilgiye sahip olmalar1
gerekir. Eger 6gretmen bu konuda bilinglenmez ise {istiin yetenekli 6grencilere nasil yaklasacagini
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bilemez. Bu belirsizlikten olumsuz etkilenen 6grenci, karsimiza bilissel ve duyussal problemlerle
cikabilir. McCoach (2002)'a gore Ogrenci tutumlari, okul basarisi {izerinde Onemli etkisi olan
faktorlerden birisidir. Okula, derse karsi olumlu tutuma sahip 6grenciler, olumsuz tutuma sahip
ogrencilere gore daha fazla basar1 gostermekte ve boylelikle egitim programindan daha fazla kazang
saglanmaktadir.

Bu amagla Tiirkiye'nin farkl: illerindeki Bilim ve Sanat Merkezlerine devam eden iistiin yetenekli
ortadgretim ogrencilerinin cografyaya yonelik tutumlari, gesitli degiskenler agisindan incelenmistir.

Yontem
Bu arastirmada survey yontemi (tarama modeli) kullanilmistir. Anketlerin kullanildig1 bu yontemde,
daha ¢ok arastirilmak istenen olayin veya problemin mevcut durumu nedir ve neredeyiz, sorularina
cevap aranir (Cepni, 2009: 65).

Evren ve Orneklem
Ulkemizdeki “Bilim ve Sanat Merkezlerine” kayitli {istiin yetenekli lise 6grencileri arastirmamizin
evrenini olustururken, Manisa, Malatya, Trabzon, Ordu ve Giresun BILSEM’lerdeki toplam 59 lise
Ogrencisi Orneklemi teskil etmektedir. Bu 6rneklemin 21’i Trabzon, 15’i Manisa, 14'ii Giresun, 7’si
Malatya ve 2’si ise Ordu BILSEM'lere kayitli olan 6grencilerden meydana gelmektedir. Bu 6rneklem
rastgele se¢ilmistir.

Veri Toplama Araclar1

Verilerin toplanmasi icin Ozgen ve dig. (2007) tarafindan gelistirilen 5 likert tipi “Cografya tutum
Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada kullanilan tutum o6lgegindeki olumlu maddelere verilen cevaplar
“Tamamen katiliyorum=5", “Cok katillyorum=4”, “Orta derecede katihyorum=3", “Az
katihyorum=2", “Hi¢ katilmiyorum=1" gseklinde; olumsuz maddeler ise bunun tam tersi olarak
kodlanmistir. 20 maddeden olusan 6lgegin alfa giivenirlik katsayisi 0,92, test tekrar test giivenirlik
katsayis1 0,88 bulunmustur. Olcekteki maddelerin 9'u olumlu, 11i ise olumsuz 6nerme icermektedir.
Olumsuz soru kokiine sahip olan maddelere ters kodlama yapilmistir. Anketler okullara posta yolu ile
gonderilmistir. Ancak postanin ulasamadig1 ve heniiz ortadgretim diizeyinde 6grencisi bulunmayan
okullar arastirmaya dahil edilememistir.

Verilerin Analizi

Calismada, anketlerden elde edilen veriler, SPSS 18 paket programinda bagimsiz t testi ve tek yonlii
varyans analizine tabi tutularak degerlendirilmistir. Ayrica tutum 6lgegindeki her maddeye yonelik
Ogrenci cevaplarinin frekans ve yiizdesi alinmistir.

Bulgular
Bu boliimde oncelikle tutum Olgeginde yer alan her maddeye yonelik 6grenci goriisleri betimsel
istatistik ile 6grencilerin cografyaya yonelik tutumlarinin gesitli degiskenlere bagh farklilasmasi ise ¢
testi ve anova testi ile analiz edilmistir.

Tablo 1
Ogrencilerin Tutum Olcegindeki Maddelere Yinelik Goriislerinin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:
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1- Derslerin i¢inde en sevimsiz olan1 29 492 14 237 11 186 2 34 3 51 4.08
cografyadir.

2- Cografya ders saatlerinin daha 3 51 4 68 17 288 16 271 19 322 225
fazla olmas gerekir.

3- Cografya beni huzursuz edenbir 34 576 13 220 10 169 1 17 1 17 432
kelimedir.

4- Cografya dersleri genellikle sstkiet 22 373 17 288 10 169 5 85 5 85 3.77
geger.

5- Cografya dersi ¢alisirken canim 19 322 14 237 15 254 3 51 8 13.6 3.55
sikilir.

6- Cografya ile ilgili arastirma 4 68 10 169 13 220 20 339 12 203 255
yapmak isterim.

7- Cografya bana zevkli ve eglenceli 9 153 14 237 22 373 7 119 7 119 318
gelmistir.

8- Cografya denilince aklima stkinth 32 542 13 220 8 136 3 51 3 51 415
verici bir seyler geliyor.

9- Cografyay1 hicbir zaman 42 712 10 169 5 85 1 17 1 17 454
sevmedim.

10- Cografya 6gretmeni olmak 2 34 0 O 5 85 8 136 44 746 144
isterdim.

11- Cografyanin ileriki yillarda 20 339 10 169 11 186 6 102 12 203 3.33
karsima ¢ikmasini istemem.

12- Bir cografyaci olmak isterdim. 1 17 1 17 7 119 12 203 38 644 1.55
13- Cografya sevmedigim dersler 27 458 17 288 9 153 4 68 2 34 4.06

arasinda yer alir.
14- Cografya 6grenmek mutluluk 4 68 13 220 13 220 17 288 12 203 2.66
verici bir seydir.

15- Cografyaya kars1 bir ilgimin 14 237 12 203 13 220 11 186 9 153 3.18
oldugu soylenilemez.
16- Cografya en zevk aldigim 3 51 10 169 17 288 18 305 11 18.6 259

derslerden birisidir.

17- Cografi olaylar ¢ok ilgimi ¢eker. 5 85 12 203 21 356 17 288 4 68 294
18- Cografya konulari insan1 siktyor. 19 322 19 322 11 186 6 102 4 68 3.72
19- Canum sikildig1 zaman cografya 2 34 2 34 3 51 7 119 45 763 145
sorusu ¢ozerim.

20- Cografya ilgi alanima girmiyor. 16 271 15 254 10 169 5 85 13 220 3.27

Ortalama Tutum Puan 3.13

Toplam 20 maddelik tutum 6lgegi incelendiginde (tablo 1) 20 maddelik 6lgekten elde edilen ortalama
tutum puanimin 3.13 oldugu goériilmektedir. Bu puan ortalamasinin “Orta diizey”e denk geldigi

soylenebilir. Clinkii elde edilen bulgularin aritmetik ortalamasi (Y) asagidaki araliklar dikkat
alinarak yorumlanir (Ozdamar, 2003: 32): Cok diisiik: 1-1.79, diisiik: 1.80-2.59, orta: 2.60-3.39, yiiksek:
3.40-4.19, cok yiiksek: 4.20-5.00.

Olumlu maddeler arasinda en yiiksek puan (X =3.18) 7. maddeye aittir. Ogrencilerin % 15,3'i
cografyay1 “Cografyanin eglenceli ve zevkli olusu goriisiine” “Tamamen”, % 23’11 ise “Cok” katildigim
ifade etmistir. 17. maddedeki “Cografi olaylar ¢ok ilgimi ceker” ifadesinin ortalamas: ise 2.94’tiir. Bu
ifadeye “Tamamen” katilanlar % 8,5, “Cok” katilanlar % 20,3, “Orta derece” katilanlar %35,6 iken,
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“Az” katildigim ifade edenlerin orani da %28,8'dir. Bu iki madde disindaki diger olumlu
maddelerdeki ortalamalar 3’tin altinda seyretmektedir. Olumsuz maddelerdeki ortalamalarin
yliksekligi dikkat cekicidir. 11 olumsuz maddeden 5’inin ortalamasi 4'iin iizerindedir. Olumsuz
maddeler arasinda en dikkat cekici olan X =4,54 ile “Cografyay: hichir zaman sevmedim” ifadesidir. Bu
maddeye 6grencilerin % 71,2’si “Tamamen”, % 16,9'u ise “Cok” katildigim ifade etmistir. “Cografya
beni huzursuz eden bir kelimedir” diyenlerin ortalamasi ise (madde 3) X =4,32’dir. Bu maddedeki
ifadeye ogrencilerin % 57,6’st “Tamamen”, % 22'si “Cok” katildigini belirtmistir. 8. maddedeki
“Cografya denilince aklima sikinti verici bir seyler geliyor” ifadesinin ortalamasi da 4’iin {izerindedir
( X =4,15). Yine bu ifadeye de % 54,2 “Tamamen”, % 22 de “Cok” katildigin1 belirtmistir. Olumsuz
maddeler iginde ortalamasi 4’iin lizerinde olan diger iki madde ise sirasiyla 1. ( X =4,08) ve 13.
maddelerdir ( X =4,06). 1. maddedeki, “Dersler icinde en sevimsiz olami cografyadir” gortisiine

ogrencilerin yaklasik yarisi (% 49,2) “Tamamen” katilirken, 13. maddedeki, “Cografya sevmedigim
dersler arasinda yer alir” ifadesine ise yine 6grencilerin % 46 civar1 “Tamamen” katildigini belirtmistir.

Tablo 2
Ogrencilerin Cinsiyet Durumlarina Gére Cografyaya Yonelik Tutumlarimn T- Testi Sonuglart
Cinsiyet N X S sd t P
Kiz 33 3.12 .76
Erkek 26 3.14 .66 >7 126 20

Tablo 2’de goriilen t testi sonuglarina gore cinsiyete gore Ogrencilerin cografya dersine yonelik
tutumlar1 agisindan anlamli bir fark goriilmemektedir (t 7 =.126, p>.05). Ortalamalar oldukca
birbirine yakindair.

Tablo 3
Ogrencilerin Devam Ettikleri Okul Tiirlerine Gore Cografyaya Yonelik Tutumlarinin T- Testi Sonuglar:
Okul Tiirii N X S sd t P
Anadoh% Lls.e51 42 3.26 .69 57 54 0
Fen Lisesi 17 2.81 .57

Tablo 3’deki verirlere gore, 6grencilerin okul tiirleri ile cografyaya yonelik tutumlari arasinda anlamli
bir farklilik goriilmektedir (t 67 =2.24, p<.05). Anadolu lisesi dgrencilerinin ortalama tutum puanlar:

(Y =3.26) fen lisesi 6grencilerinden daha ytiiksektir (Y =2.81).

Tablo 4
Ogrencilerin Devam Ettikleri Stmiflar ile Cografyaya Yonelik Tutumlarmin ANOVA Sonuglar:
. Kareler
Varyansin Kaynag1 Kareler Toplami sd Ortalamasi F p
Gruplararasi 2.011 2 1.006 2.046 13
Gruplarici 27.230 56 492
Toplam 29.541 58

Tek yonlii varyans analizi (anova) sonuglarina gore, 6grencilerin devam ettikleri siniflar ile cografyaya
yonelik tutumlar1 arasinda anlam bir farklilik s6z konusu degildir (F 56=2.046, p>.05).
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Tablo 5
Ogrencilerin Devam Ettikleri Stiflar ile Cografyaya Yonelik Ortalama Tutum Puanlart

Ogrencilerin —

Siniflari N X 5
9. Sinaf 29 2.960 .743
10. Sinaf 21 3.240 .700
11. Sinaf 9 3.450 .530
Toplam 59 3.134 713

Ancak tablo 5’e bakildiginda iist siuflara dogru cografya dersine yonelik tutumlarin daha pozitif bir
yaklagimda oldugu da ortalamalara bakilarak ifade edilebilir bir bulgudur.

Tablo 6

Ogrencilerin Alanlari ile Cografyaya Yonelik Tutumlarinin ANOVA Sonuclar:

Varyansin Kaynagr  Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamas: F p
Gruplararasi 2.216 2 1.108 2.270 11
Gruplarici 27.325 56 488

Toplam 29.541 58

Ogrencilerin alanlari ile cografyaya yonelik tutumlarinin tek yonlii varyans analizi (anova)
sonuglarina bakildiginda, anlaml bir farkliligin s6z konusu olmadig1 goriilmektedir (F 56 =2.270,
p>.05).

Tablo 7
Ogrencilerin Alanlari ile Cografyaya Yonelik Tutum Puan Ortalamalar
Ogrencileri Alanlar1 N X S
Fen 20 3.175 704
Tiirkce-Matematik 9 3.544 487
Alan Yok (9. Siniflar) 30 2.985 742
Toplam 59 3.134 713

Her ne kadar 6grencilerin alanlari ile cografyaya yonelik tutumlar: arasinda anlamli bir farklilik
goriilmese de Tablo 7 deki ortalamalara gore; Tiirkge-Matematik alanindaki 6grencilerin daha pozitif
tutum igerisinde olduklari, bunun yaninda heniiz alan tercihi yapamayan 9. sinif 6grencileri ile fen
alani 6grencilerinin daha olumsuz tutum iginde olduklar: dikkat cekmektedir. Aslinda bu durum

tablo 5’teki verileri de teyit etmektedir. Ciinkii tabloda da 9. sinuf 6grencilerin en diisiik tutum puan
ortalamalaria sahip olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 8

Ogrencilerin Aile Gelirleri ile Cografyaya Yonelik Tutumlarinin ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1 sd Kareler F P
Ortalamast

Gruplararasi 102 2 .051 .097 90

Gruplarigi 29.439 56 526

Toplam 29.541 58
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Tablo 8’e gore dgrenci ailelerinin aylik gelir miktarlar ile 6grencilerin cografyaya yonelik tutumlari
arasinda tek yonlii varyans analizi (anova) sonuglarina gore, anlamli bir farklilik séz konusu degildir
(F @56 =.097, p>.05).

Tablo 9
Ogrencilerin Aile Gelirleri ile Cografyaya Yonelik Ortalama Tutum Puanlar:
Velilerin Aylik Geliri N Y S
Aylik Aile Geliri 1000 TL Altinda Olanlar 10 3.135 .647
Aylik Aile Geliri 1000-2000 TL Arasinda 04 3181 804
Olanlar
Aylik Aile Geliri 2000 TL Ustiinde Olanlar 25 3.090 .645
Toplam 59 3.134 713

Tablo 9’a gore ailelerinin aylik geliri 1000-2000 tl arasinda olan Ogrencilerin cografyaya yonelik
tutumlar1 deger gelir gruplarindakilerine gore anlamlilik arz etmeyecek diizeyde daha ytiksektir.

Tablo 10

Ogrencilerin Anne Egitim Durumlari ile Cografyaya Yinelik Tutumlarinin ANOVA Sonuglart

Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler F P
Toplami1 Ortalamasi

Gruplararasi 1.316 2 .658 1.306 27

Gruplarici 28.225 56 504

Toplam 29.541 58

Tek yonlii varyans analizi (anova) sonuglarina gore, 6grencilerin anne egitim durumlari ile cografyaya
yonelik tutumlar1 arasinda da anlamli bir farklilik s6z konusu degildir (F @56 =1.306, p>.05).

Tablo 11
Ogrencilerin Anne Egitim Durumlari Ile Cografyaya Yénelik Ortalama Tutum Puanlar:

Anne Egitim Durumlar N X S
[kégretim 14 3.264 825
Lise 18 2.911 .803
Yiiksekogretim 27 3.216 561
Toplam 59 3.134 713

Ancak ilkdgretim mezunu anne cocuklarinin digerlerine gore az da olsa daha yiiksek tutum
puanlarina sahip olduklar: goriilmektedir.

Tablo 12
Ogrencilerin Baba Egitim Durumlar ile Cografyaya Yonelik Tutumlarinin T Testi Sonuclart
Baba Egitim —
t
Durumlari N X 5 sd P
Lise ve alt1 19 3.09 72
57 294 769
Lise iistii 40 3.15 71

Ogrencilerin baba egitim durumlarinin t-testi sonuglarina gore; 6grencilerin baba egitim durumlari ile
cografyaya yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir (t ¢7) =.57, p>.05). Ancak
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lise ve alti egitim diizeyine sahip babalarin ¢ocuklarina ait tutum puanlar, lise stiinde egitim
diizeyine sahip babalarin ¢ocuklarina gore daha diistiktiir.

Tartisma
Tiirkiye'nin bes farkli ilinin (Manisa, Malatya, Trabzon, Ordu ve Giresun) Bilim ve Sanat Merkezlerine
kayith 59 {istiin yetenekli ortadgretim Ogrencisinin, cografyaya yodnelik tutumlarinin kisisel
ozelliklerine bagl degisiminin tespiti amaciyla gerceklestirilen bu ¢alisma neticesinde ortaya ¢ikan
sonuglar su sekildedir:

Orneklemin, 6zellikle Anadolu ve Fen Lisesi fen alan Ogrencisi olan (9. siif 6grencilerinin) dnemli bir
kismi cografyaya yonelik olumlu bir turum icinde degillerdir. Olcek maddelerinin tek tek analiz
edildigi tablo 1; 6grencilerin 6nemli bir kesiminin cografya dersini sevmedigini, bu dersin sikici
gectigini ve huzursuz olduklariny, ileri yillarda karsilasilmak istenen bir ders olmadigini, cografya ile
ilgili bir meslegi se¢meyi diisiinmediklerini gostermektedir. Diger yandan, cinsiyet, sinf diizeyi, alan,
aile aylik geliri ile ebeveyn egitim durumu gibi bagimsiz degiskenlerin, cografyaya yonelik tutum
puanlar1 {izerinde anlamli degisikliklere yol a¢madiklar1 ¢ testi ve anova sonuglari ile ortaya
konmustur. Anlamli farklilik sadece okul tiirlerinde s6z konusudur. Burada Anadolu Lisesi
Ogrencilerinin ortalama tutum puanlarinin fen lisesi 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu dikkat
¢ekmektedir. Bu sonug, Sevimli'nin (2003) calismasi ile paralellik gostermektedir. Sevimli, bu durumu
okullara yonelik beklenti ile agiklamaktadir. Cografya disiplini s6zel olarak diistiniildiigii icin, fen
lisesi Ogrencilerinin ileride tercih edecegi mesleklerin arasinda pek bulunmamaktadir. Halbuki ne
sozel ne de sayisal bir disiplin olmayan cografya esasinda fen ve sosyal bilimler arasinda bir koprii
konumdadir. Arastirmanin diger bir bulgusu olarak simiflar arasinda da 11. siuf 6grencilerinin 9 ve
10. siuf Ogrencilerine gore daha pozitif tutum i¢inde olduklar1 goriilmektedir. Tiirk¢e-Matematik
alanindaki Ogrencilerin fen alanina gore, annesi ilkogretim mezunu olanlarin ise lise ve yiiksek
ogretim mezunlarina gore daha yiiksek tutum puanlarma sahip olduklari goriilmektedir. Tlkogretim
mezunu anne ¢ocuklarinin cografyaya yonelik daha pozitif tutum igerisinde olmalarina karsilik,
babas: ilkogretim ve lise mezunu olan g¢ocuklarin ise daha diisiik bir tutum ortalamasina sahip
olduklar1 dikkat cekmektedir (tablo 11 ve tablo 12).

Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaciyla yapilan c¢alismalarin bazi
sonuglar1 da arastirma sonuglarimiza paralellik gostermektedir. Ornegin, Sevilmis (2006) tarafindan
gergeklestirilen ve 230 lise 6grencisinin 6rneklemi olusturdugu ¢alismada da 6grenci velilerinin egitim
durumlarinin cografyaya yonelik tutumlar: biiyiik Slglide etkilemedigi saptanmistir. Ayrica okul
tiirleri ile cografyaya yonelik tutumlar arasinda anlaml farkliligin olusmasi da ¢alisma sonuglarimiza
benzer bulgulara isaret etmektedir. Ancak, ad1 gecen calismada cinsiyetin tutum {izerinde anlamli bir
farkliliga yol agmasi bu calismanin verilerinden farkli bir sonug¢ gostermektedir. K.K.T.C.’deki
ortadgretim Ogrencilerinin, cografya dersine kars: ilgi ve tutumlarinin arastirildig: bir baska ¢alisma
sonucunda da, Ogrencilerin sinif diizeyi, anne-baba egitim durumu degiskenlerinde anlamli bir
farklilik goriilmemistir (Sengiil, 2007). Bu veriler de, bulgularimiza paralellik gostermektedir.

Takinarslan’in (2006) calismasi sonucunda, fen alanindaki 6grencilerin ortalama tutum puanlarinin,
Sosyal alanlar ile Tiirkce-Matematik alanlarindaki &grencilere gore diisiik olmasi da arastirma
bulgularina benzerlik gostermektedir. Ancak, Ozgen ve Bindak’in (2009) calismasinda ortadgretim
Ogrencilerinin cografyaya yonelik tutumlarimin okuduklari alan, cinsiyet ve baba 0grenim
durumlarina gore anlamh farklilik gostermesi ¢alismanin bulgularina paralellik gostermemektedir.
Dikmenli ve Aslan’in (2009) smif 6gretmenligi birinci ve dordiincii siif 6grencilerinin cografyaya
yonelik tutumlarinin tespiti amaciyla yapilan calismalarinda da, cinsiyetler agisindan anlamli bir
farklilik olusmadigi, ancak smif diizeyleri agisindan anlamli farklar oldugu dikkat ¢ekmektedir.
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Birinci bulgu da ¢alismamizin bulgular ile paralellik gostermektedir. Demirkaya ve Aribas'm (2005)
caligmalarinda cinsiyetin cografyaya yonelik tutumda farklilasma olusturmamasi da yine
tespitlerimize benzerlik gostermektedir. Yukarida da ifade edildigi gibi yazarlar1 bu ¢alismaya sevk
eden en temel unsurlardan biri, Artvinli ve dig. (2010) nin 6zel liselerdeki iistiin yetenekli 6grencilerin
cografyaya yonelik tutumlarimi ortaya koymak amaciyla gergeklestirdikleri calisma sonrasinda,
tilkemizdeki farkli devlet okullarina devam eden iistiin yetenekli 6grencilerin de tutum tespitlerinin
yapilmast gerektigi yoniindeki onerileridir. Arastirma bulgularimizin bazilar1 belirtilen arastirmayla
paralellik gosterirken, genel anlamda farkli bulgular saptanildigini da belirtmek gerekir. Oncelikle
cinsiyetler agisindan bu derse yonelik anlamli farkliligin olmamasi benzer bir bulgu iken, genel olarak

ogrenci tutumlarinin adi gegen calismada ortanin oldukga iistiinde olmasi ( X =3.50), arastirma
sonuglarimizdan farkli bir duruma isaret etmektedir. Diger farkli bir bulgu ise, ¢calismamizda alt siruf
Ogrencilerinin (9. sinif) daha diisiik tutum puanlarina sahip olmasina karsin, belirtilen ¢alismada ise
uist sinif 6grencilerinin daha negatif tutum iginde olusudur.

Elde edilen bulgular neticesinde ortaya ¢ikan en onemli sonug; bes farkhi ildeki Bilim ve Sanat
Merkezlerine kayithh 59 iistiin yetenekli 6grencinin cografyaya yonelik tutumlarinin yeteri kadar
yliksek olmadigidir. Cografyanin igerigi ve Onemi noktasinda, anlasilamamis ve anlatilamamis
kisimlar oldugu muhakkaktir. Bilgiyi i¢sellestirme siirecinin, hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan
daha etkili olarak karsimiza g¢ikmasi, 6grenci merkezli yaklasimlarin bilinmesi ve uygulanmasina
baghdir. Cok sayida soyut konularin yer aldifi ozellikle 9. smif programinin uygulanmasinda
konularin somutlastirilabilmesi olduk¢a onem arz etmektedir. Ortalama tutum puanlarinin alt
siniflarda, ozellikle 9. smifta daha diisiik olmasi, bu sinif programinin daha yogun olmasi ile de
agiklanabilir. Programin yiizeysel islenmesine sebep olabilecek bu durum; 6grencilerde cografyanin
misyon ve Oneminin kavranmasmi gliclestirdiginden dolayr oOnyargilar gelismesine sebep
olabilmektedir.

Cografya ile ilgili olabilecek meslekleri se¢mek isteyenlerin ¢ok az bir orani tegkil etmesi dogal olarak
derse yonelik olumsuz tutumun bir nedeni veya sonucu olarak diisiiniilebilir. Bu durumun altinda
yatan etken {iilkemizdeki “Cografya” bilgisinin sadece 6gretmenlik meslegiyle iliskilendirilmesidir.
Dolayzst ile de is imkanlarinin da az olmasidir. Oysa gelismis {ilkelerde oldugu gibi CBS'nin yaygin
kullanilmaya baslanmasiyla, cografyanin daha genis istihdam potansiyeli tasiyabilecegi noktasinda
ogrenciler bilinglendirilebilir. Cografya laboratuar ortamlarinda CBS temelli ¢alismalarin yapilmasi bu
acgidan oldukca 6nem tasimaktadir. Calismanin bulgularindan elde edilen sonuglara dayali olarak su
Onerilerde bulunulabilir;

Cografya dersine yonelik tutumu etkileyebilecegi diisiiniilen daha farkli bagimsiz degiskenlerin
etkisinin test edildigi, daha genis orneklemlere ulasilmasi Onerilebilir. Farkli yas gruplar1 ve okul
tiirlerinde 6grenim goren dgrencilerin cografya dersine yonelik tutumlar ortaya ¢ikarilip, sonuglar ve
bunlari etkileyen faktorler karsilastirilabilir.

Ogrencilerin olumsuz tutuma sahip olmalarinda, &gretmenlerinin meslege ve derse tutumu etkili
olabileceginden, 6gretmenlerin cografya dersine ve meslegine yonelik tutumlar tespit edilip, 6grenci
tutumlari {izerine etkisi test edilebilir. Ayrica cografyaya yonelik tutum verilerini ve bunlar1 etkileyen
degiskenleri iceren bir meta analiz ¢alismasinin yapilmasi da Onerilebilir.

Ogretmenlerimizin, {istiin yetenekli &grencilerin algilayis bicimleri ve bu 6grencilere yonelik 6zel
olarak yiiriitiilmesi gereken egitim-6gretim siirecleri ve bu siireclerin takibi konusunda
bilgilendirilmesi gerekmektedir. Dolayis: ile 6gretmenlerimizin ilk dnce siniflarinda bulunan {istiin
yetenekli Ogrencileri nasil tespit edebilecekleri konusunda egitim almalar1 gerekmektedir. Bu
formasyon siireci 0grencilerimizin bireysel olarak ilgi, istidat ve kabiliyetlerine gore egitim alma
haklariin en dogal yansimas: olacaktir.
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Cografya disiplininin, belli bir alan ve boliimden bagimsiz sekilde edinilmesi gerekliliginden otiird,
okul tiirleri ve boliimler arasinda ortaya ¢ikan tutum farkliliklarinin 6niine gegmek gerekmektedir. Bu
nedenle ozellikle iiniversite giris siavlar1 basta olmak {izere cesitli sinavlarda fen alanina yonelik
tercihlerde bulunacak 6grencilerin de cografya sorularindan sorumlu tutulmalari, bu disiplini daha
¢ok Onemsemelerine ve bunun sonucun olarak da daha olumlu tutum gelistirmelerine imkan
verebilir.

Cografya bilim uzmanlarmin yurt i¢i ve disindaki istihdam alanlar1 tespit edilerek karsilastirma
yapilabilir. Sonuglar ilgili ve yetkililerle paylasilabilir. Bu alana ilgi duyan 6grenciler de konu ile ilgili
bilinglendirilebilir. Ayrica, iginde cografya kelimesi gecen meslek tiirli (cografya Ogretmeni) az
olmasina karsin neredeyse bu bilgiyi kullanmayan meslek yoktur. Ogrencilerimize cografi bilginin
ginliik hayatta islevleri geregi, yasamdan ayr1 diisiiniilemeyecegi hususu goz ardi edilmeden egitim
verilmelidir. Universitelerin cografya ve dgretmenligi boliimlerinde CBS uygulamalarina siklikla yer
verilmelidir. Ancak bu egitimde uygulama bilgisini almis 6gretmen adaylar1 6grencileri ile bunu
paylasabilir. C)gretmenlerimiz icin de bu gergevede hizmet ici egitimler verilebilir.

Ayrica ¢agdas egitim/Ogretim yaklasimlarinin, igerdigi yontem, teknik ve materyallerin 6gretmen
adaylar1 ve Ogretmenler tarafindan iyi bilinmesi ve Ogrenciler tarafindan da siklikla kullamilmasi,
cografya dersine yonelik olumlu tutum gelistirmek agisindan onerilebilir. Ozellikle 9. siruflarda
cografyaya yonelik gelisen olumsuz tutumun Oniine gecilmesi de, bu sekilde konularin
somutlastirilmasi ile saglanabilir. Tiim bunlara ek olarak 6grencilerin derslere yonelik tutumlarim
etkileyen bir faktor olarak karsimiza ¢ikan program yogunlugu dikkate alinarak programlar
hazirlanmali, yogunluklar hafifletilebilir.

Ustiin yetenekli grenciler igin daha iist diizey beceri (analiz, sentez, degerlendirme gibi) gerektirecek
etkinlikler ile cografyanin sorun ¢oziicii uygulama boyutuna yonelik calismalarin yapilmas: da
Onerilebilir.
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Exemination The Personal Characteristics Impacts On Identifying
Gifted Students’ Attitudes Towards Geography

Summary
This is the continuation of another study in which the attitudes of the highly gifted students in private
schools toward geography course were determined. It was also necessary to determine the attitudes of
the highly gifted students in public schools. In addition, in the literature reviews, no other studies
conducted on the highly gifted students in relation to geography education were found. To this end,
the attitudes of the highly gifted students attending the Science and Art Centers in different cities of
Turkey towards geography were analyzed with regard to several variables.

In the study, the survey method was employed. Randomly selected 59 secondary education students
from Science and Art Centers in 5 provinces constituted the sample. For data collection, a 5 point
Likert type “geography attitude scale” developed by Ozgen et al. (2007) was used. The data obtained
from the questionnaires was evaluated by being subjected to the independent t-test and one-way
variance analysis via SPSS 18 package program. In addition, the frequency and percentage for the
students’ responses to each question in the attitude scale were calculated.

According to the findings obtained from the study, a great number of students does not like
geography course. They stated that they were bored, and felt uneasy; they did not want to encounter
with this course in the following years; and they did not intend to choose any profession related to
geography. On the other hand, it was put forward by the results of ¢-test and ANOVA that the gender,
grade level, the field of study, the family’s monthly income and the parental educational level as
independent variables did not cause meaningful changes on the scores of attitudes toward geography.
The most important result emerged out of the findings is that the attitudes toward geography were
not high enough. It is certain that regarding the content and the importance of geography, there were
some parts which could not be understood and explained. Mean attitude scores being low at the
lower grades, especially at 9th grade level, can be explained with the intensive curriculum for the
lower grades.

In accordance with the results of the study, some suggestions can be made. First of all, the teachers
must be informed about the highly gifted students.

Besides, although the types of professions including the word “geography” (geography teacher) are
few, there is almost no profession which does not use the knowledge of this field. The students must
be educated without ignoring the fact that geography can not be considered separate from the life
with respect to the function of geographical knowledge in our daily life. GIS applications must be

employed frequently at the departments of geography and geography teaching. Only the prospective
teachers who get the knowledge of the applications during their education period can share them with
their students. In this context, the teachers can be provided with in-service education.

The fact that the methods, techniques and the materials that contemporary educational approaches
include are well known by the prospective teachers and the teachers, and are often used by the
students can be suggested in order to develop positive attitudes toward geography course. Avoiding
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the negative attitudes developed toward geography, particularly at 9% grades level, depends on
concretization of the topics and moderating the curriculum.

For the next studies, it can be suggested to reach larger samples where the effects of more different
independent variables are tested. Also it can be proposed to conduct a study of meta-analysis
including the data regarding the attitudes toward geography and the variables affecting these
attitudes.

For the highly gifted students, the execution of the activities requiring higher-skills (analysis,
synthesis, evaluation, etc.) and the practices intended for problem solving in geography can be
recommended. The association of the topics with the current problems, arrangement of the visits to
near or far places, and holding virtual trips by the use of teaching technologies are suggested.
Designing learning environments where the students can have fun and do not feel bored can motivate
them to be more interested in and responsive to the course.
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Sinif Ogretmenlerinin Ilkégretim Programlar Ile Tlgili

Goriiglerinin Tespit Edilmesi: Holistik Bir Yaklasim
Durmus EKIZ' Zehra Duygu SAHIN™

Oz

Simif dgretmenlerinin ilkdgretim programi hakkindaki goriislerini tespit etmek amaciyla
yiiriitiilen bu ¢alismada, nitel arastirma tiirlerinden yaygin olarak bilinen Ozel durum
arastirma yontemi tercih edilmistir. Arastirmammn katilimcilarinin belirlenmesinde ise amagl
ornekleme cesitlerinden homojen Orneklemesinden yararlamlnugs; Trabzon il merkezinde
bulunan 3 okulda calismakta olan 10 swmf Ogretmeni arastirmanmin  katilimcilarim
olusturmaktadir. Arastirma verileri, arastirmacilar tarafindan olusturulan 7 agik uglu sorudan
olusan yari-yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir. Analizde, elde edilen veriler
kategoriler altinda simflandirilarak sunulmustur. Arastirma bulgularina gore, okullarin ve
stmiflarin fiziki sartlarimin ilkogretim programimin uygulanmasina elverigli olmadi$, okullarda
uygulanan egitimin “0grenci merkezli” olmasumn aksine “6gretmen-63renci merkezli egitim”
oldugu sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkce, Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji, Hayat
Bilgisi, Tlkogretim Programi, Ogretmen Gériisleri, Ozel Durum Yéntemi

Abstract

The purpose of this research is to investigate the views of primary school teachers’ about primary
school curriculum. A case study method, which is widely known in a qualitative research tradition,
was chosen in the study. The sample of the study consists of ten primary school teachers working at
three primary schools in the city of Trabzon. Purposive sampling is adapted in the study. The data of
the study were collected with semi-structured interview form, which included seven open-ended
questions, constructed by the researchers. In the analysis, the data are classified and presented under
the categories. Based on the data, it is seen that physical conditions of schools and classes are not
suitable for the implementation of the current primary school curriculum. Furthermore, it is reached a
conclusion that primary school curriculum is “teacher-pupil centred education” rather than “pupil
centred education”.

Key Words: Turkish, Mathematics, Social Studies, Science and Technology, Life Science, Primary
School Curriculum, Case Study Method

Giris
Tarihte; program taniminin ne oldugu, igeriginin ne olmasi gerektigi, nasil bir program gelistirilecegi
konular1 ve bunlara bagh ve hatta bunlarin alt yapisi olarak “hangi bilgi daha onemli ya da
yararhdir?” tartismalar1 giiniimiiz ile karsilastirildiginda oldukga eski bir konudur. Program
kavrammni ilk kez bilimsel olarak kullanmas: ile bilinen Franklin Bobbitt, 1918 yilinda yaymnladig:
“Program” adli kitabiyla “Bilim Olarak Program” anlayisini bilime dayandirarak bu konuya agiklik
getirmeye calistig1 kabul edilir (Ekiz, 2010).

Tiirkiye Cumhuriyeti'nin ilanindan itibaren iilkemizde de, 1924-1997 yillar1 arasinda yaklasim, yapi
ve igerik geregi bir ¢cok program gelistirme ¢alismalarinda bulunulmustur (Ekiz, 2010). Milli Egitim
Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu'nun 12. 07.2004 tarih ve 114, 115, 116, 117 ve 118 sayili kararlari ile
ilkogretim okullarmin 1. ve 5. smniflar i¢in hazirlanan Tiirkce, Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler
ile Fen ve Teknoloji derslerinin 6gretim programlari, yapilandirmaci 6gretim anlayist dogrultusunda
gelistirilerek, 2004-2005 6gretim yilinda uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2004).

* Dog. Dr. Durmus EKiZ, KTU Fatih Egitim Fakiiltesi, durmusekiz@yahoo.com
**Ars.Gor.Zehra Duygu SAHIN, KTU Fatih Egitim Fakiiltesi, zehraduygusahin@gmail.com
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Yapilandirmaciliga, hem felsefi hem de 0grenme psikoloji acisindan yaklasilabilir. Felsefi agidan;
bilginin bireyden bagimsiz olmadigl, dogrunun ve gercekligin bireye bagl oldugu anlasilabilir.
Ogrenme psikolojisi agisindan; bilginin birey tarafindan olusturuldugu, bireyin zihinsel siireclerinden
gectigi ve bireyin bilgiye 0znel anlamlar verdigi anlasilabilir (Ekiz, 2001). Bu baglamda
yapilandirmacilik, arastirmacilar tarafindan farkl sekillerde incelemeye ¢alisilmistir. Bunlardan biri
de J. Piaget'tir.

.....

denge teorileri dikkate almir. Bu yaklasimda baslangi¢c noktasi, kisinin o ana kadar sahip oldugu
bilgiler ve bu bilgilerin olusturdugu bilissel yapilardir. Vygotsky ise 0grenmede, kiiltiir ve dilin
onemli etkisini vurgulamaktadir ve 6grenmenin sosyal etkilesimler ile gerceklestigini agiklamaktadir
(Ekiz, 2001).

Bu baglamda yapilandirmacilik, bilginin yorumlanabilen ve olusturulabilen bir yapisi oldugunu
savunurken O6grenmenin, eski bilgi 1s1g1nda yeni bilginin yeniden yapilandirilmasi oldugunu kabul
etmektedir. Yapilandirmacilikta, mutlak dogrularin olmadig1 ve bilginin, birey tarafindan kendi
yasantisint anlamli kilmaya ¢alisan yapilandirildigy, cevreden etkin bir bicimde alindig anlasilir (Ekiz,
2001).

Yeni programla birlikte, eski anlayisa dayandigi kabul edilen davranisqi 6grenme anlayisindan
yapilandirmaci yaklasima gegilmistir (Ekiz, 2001; Ekiz, 2010). Yapilandirmac: yaklasim, bireyin kendi
deneyimleri ve diistinmesi sonucunda, kendi bilgi, beceri ve yeterliliklerini olusturdugu bir 6grenme
yaklasimidir. Bu yaklasimda vurgu Ogreticiden ziyade 6grenen {izerindedir. Objelerle ve olaylarla
etkilesen, Ogrenendir ve Ogrenen bu objeler veya olaylarin sahip oldugu o6zelliklerin anlayismi
kazanir. Ogrenen, kendi kavramsallagtirdiklarini ve problemlerin ¢oziimlerini yapilandirir. Ogrenciler
kendilerinde var olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi kendi 6znel durumlarma uyarlayarak 6grenirler
(Ozden,2009).

Yapilandirmact anlayis agisindan ilkogretim programlarina genel olarak bakildiginda bazi 6zellikler
goze carpmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme anlayist 6grencinin aktifligini on plana almaktadir.
Ogrenme, bireyin yeni karsilagtig bilgileri onceki bilgi ve deneyimlerinin siizgecinden gegirerek
Ozlimsemesi ve var olan bilgilerini bu sayede gelistirmesi ve onlar1 kendi zihinsel siireclerine gore
yapilandirmasidir. Yapilandirmaciligin temel varsayimlarimi bilginin bilenden bagimsiz olmadigy
bilmenin bir yorum isi oldugu ve bilginin var olan semalar yoluyla yapilandirildig: seklinde siralamak
miimkiindiir. Yapilandirmacilikta siire¢ ve bu siireg i¢inde 6grenenin bilgiyi zihinsel yapilandirmasi
onemlidir. Bilginin kullanilarak igsellestirilmesi anlamlidir. Ogretmen rehberdir. Degerlendirme bir
son degil, onceki 6grenmeler i¢in yol gostericidir (Gomleksiz ve Kan, 2007).

Ogretmene “Ogretici” yerine “ortam diizenleyici”, “yonlendirici” ve “kolaylastiric’” rolleri
yiiklenmektedir. Ogretmenin temel rolii &grenme-6gretme ortamini diizenlemek, etkinlikler
konusunda 6grencilere rehberlik yapmaktir. Ogretmene rehberligin yani sira igbirligi saglayici,
yardimci, kolaylastirici, kendini gelistirici, planlayici, yonlendirici, bireysel farkliliklar1 dikkate alicy,
saglk ve giivenligi saglayici roller verilmistir (Egitim Reformu Girisimi, 2005).

Programda, ogretim yontemlerinin gesitliligi artirilarak, 6lgme degerlendirme iiriin degerlendirmeden
cikarilarak, siire¢ degerlendirmeye doniistiiriilmektedir. Bilgi, beceri ve yeterlilikler bilimsel bilgiyi
merkeze alarak degil, 6grencinin aktif oldugu etkinlikler yolu ile gerceklestirilmektedir. Bu nedenle
de, programdaki bilgi yiikii azaltilarak, 6grencinin biligsel ve duyussal yas ozelliklerine uygun hale
getirilmektedir (Aykag, 2007).
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Yapilandirmac: yaklasimda Ogrencilerin gereksinimleri dikkate alinmakta Ogrenci “neyi ogrenir?”
yerine “ 6grenci nasil dgrenir?” sorusunun cevabi bulunmaya calisiimaktadir. Ogrenme, 6grencinin
kendi ¢abasi sonucu olmaktadir. Yapilandiric yaklasima gore 6grenci:

e Bilgiyi arastirir, bulur, yorumlar ve analiz eder,

o Bilgi aracilig ile zihinsel becerilerini gelistirir,

¢ On bilgileriyle yeni bilgileri biitiinlestirir ve yeniden yapilandirir (MEB, 2004).

Giliven (2008), yapmis oldugu bir arastirmada ogretmen goriislerinden hareketle yeni ilkdgretim
programlariyla ilgili olarak asagidaki sonuglara ulasmistir;

e Yeni programlarla birlikte, Ogrencilerin gercek yasamda karsilasabilecekleri sorunlarin
iistesinden gelebilecek temel yasam becerilerini kazandiklari,

e Ogrencilerin derslerde daha aktif hale geldikleri, cevrelerine kars1 daha duyarli davranmaya
bagladiklari,

e Programin uygulanmasinda siire bakimindan yetersizlikler yasandigs,

e Ogretmenlerin, yeni ders programlarinin igerigini ve nasil uygulandigini yeterince tanimadan,
kendilerini bir anda programi uygulayan kisiler olarak gordiikleri,

e Ogretmenlere yonelik hizmet ici egitim seminerlerine yeterince zaman ayrilamadig;,

¢ Kalabalik sinif ortamlarinda programlarin uygulanmasinda sorunlar yasandigy,

e Programlarin uygulanmasinda fiziksel donanim, ara¢ — gere¢ yetersizliginin yasandigimi
belirtmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin yeni programlar1 basarili bir sekilde yiiriitebilmeleri i¢in ¢ok kapsamli ve iyi
organize edilmis bir egitime gereksinim vardir. Bu egitimde smif 6gretmenlerinin 6ncelikle programin
yapisi, felsefesi ve uygulanmasi hakkinda bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Bu bilgi temeli {izerine
de, hizmet ici egitim, 0grenciyi merkeze alan 6gretimin geregi olan 6gretmen becerilerine odaklanan
gelistirici ve uygulamali yontem/teknik vb. yaklasimlara oturtulmali ve &gretmenlerin anlayis
degisikligi hedeflenmelidir. Okul ortamlarmmin yeniden diizenlenmesinde 0Ozellikle 6gretmenlerin
okulda c¢alismalarin1 ve {iretmelerini saglayacak c¢alisma ortamlari ve kaynak merkezlerinin
kurulmasinda yarar vardir. Ogretmenler icin hazirlanan kaynaklarin, materyallerin, etkinliklerin
islevsel ve kolayca anlasilir olmasi yaygin kullanimi saglayacaktir (Sahin 2008).

Sinif Ogretmenlerinin yeni programlarda, dgrenme-0gretme siirecleri ve Ogretmenin rolii, onceki
programlara gore daha ayrintili bir bicimde ele alindig1 varsayilirsa mesleki gelisimlerini daha kolay
gelistirmesini saglayacaktir (Sahin, 2008).

Kabapmar ve Ataman (2010), arastirmalarinda 0gretmenlerin yeni 6l¢me degerlendirme yontemlerini
“Ogrencinin her yoniiyle degerlendirilmesi, farkli zeka tiirlerindeki ogrencilere hitap edilebilmesi,
Ogrencilerin derse olan ilgi ve basarilarini artirmasi, 6grencilere yaparak yasayarak 6grenme ortami
sunmasi bakimmdan olumlu bulduklarini belirtmektedir. Smif mevcutlarmin fazla olusu, zaman
yetersizligi, fiziki kosullardaki yetersizlikler yeni O0l¢me ve degerlendirme sistemini uygulamada
karsilastiklar1 sorunlardan bazilar1 olarak bulunmustur. Performans degerlendirmenin 6grenci
acgisindan yararli oldugu ancak, 6gretmenlerin 6z degerlendirme etkinliklerini ayr: bir yiik olarak
gormesi, 0z degerlendirme ve akran degerlendirme etkinliklerinde ise 6grencilerin objektif olamamasi
uygulamada karsilasilan sorunlar arasinda gosterilmektedir.

Ogretmenlerin degerlendirme siirecine iliskin goriigleri 6gretmenlerin gorev yaptiklari okullarm
konumlarina, 6gretmenlerin ¢alisma siireleri ve mezuniyet durumlarma gore farklilasmaktadir. Koy
ve ilge okullarindaki smif mevcutlarmin il merkezindeki okullara gore daha az olmasi sebebiyle
koylerde ve ilge merkezinde gorev yapan Ogretmenler, yeni programimn degerlendirme boyutu
hakkinda il merkezinde gorev yapan dgretmenlere gore daha olumlu goriisler bildirmislerdir (Acat ve
Uzukol, 2009).
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Tekbiyik ve Akdeniz (2008), yapmig olduklar1 aragtirmada 6gretmenlerin, yeni {lkogretim Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programini kabullendikleri, programin basarisina inandiklari, programi
uygulayabilmek ic¢in gayret gosterdikleri, ancak programi yeterince tanimamalar1 nedeniyle bazi
problemlerle karsilastiklarini belirtmistir. Ayrica programda sinif ici etkinliklerin ¢ok fazla oldugunu
ve programin biitiin 6grencilerin seviyelerine uygun olmadigini ve okullardaki laboratuar sartlarmnin
etkinlikler i¢in yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Yeni programin etkili bir sekilde uygulanabilmesi
icin Erdogan (2007), alt yap: ve materyal eksikliklerinin olmamasi, yeterli kaynak malzemenin
Ogretmenlere saglanmis olmasi, diizenli ve devam eden bir hizmet i¢i programlarinin diizenleniyor
olmasi; deney, arastirma ve degerlendirme siireci igin ayrilan siirenin yeterli olmasi gerektigini
belirtmistir.

Ogretim programinda ve ders kitaplarinda geometrik modellerin farkli konum ve farkli boyutlarda
sunulmasi 6grencilerin kavramlari daha zengin bir sekilde olusturabilmesi icin gereklidir. Ogrencinin,
konum ve boyutun geometrik sekiller i¢in ilgisiz bir degisken oldugunu kavrayabilmesi ic¢in bu
gesitliligin ders kitaplar1 ve diger 6gretim materyallerinde sistematik bir bigcimde ele alinmasi gerekir.
Ders kitaplar1 ve diger Ogretim materyallerinde gerekli sistematik sunulusun olmadig:
belirtilmektedir (Toptas, 2010).

Programda ve program dogrultusunda hazirlanan ders kitaplar1 ve Ogrenci ¢alisma kitaplarinda
verilen geometri kavramlarmin sunulusunun; bazi sinf seviyesinde geleneksel (ezber bozmayan) bir
yaklasimla verilirken bazi smif seviyesinde ise geleneksel olmayan bir yaklasimla verildigi tespit
edilmistir (Toptas, 2010). Geometri soyut kavramlar ve iligkiler {izerine insa edildigi i¢cin ilkogretimin
birinci kademesinde dikkatle verilmesi gereken bir alandir (Toptas, 2007). Matematik Ogretim
programi ogrencilerin iki ve {i¢ boyutlu geometrik nesnelerin 6zelliklerini ve niteliklerini farkl temsil
sistemlerinden 6grenebilmesine olanak tanimalidir (NCTM 2000; akt Umay, Akkufi ve Paksu, 2006).

[Ikogretim matematik programi énemli unsurlardan biri olan dlgme ve degerlendirmeye iliskin
Ogretmen gortisleri; genel olarak matematik programinin oOnerdigi alternatif degerlendirme
yaklasiminin farkinda olduklarmi fakat yeterince uygulayamadiklari yoniindedir. Bu sorunun
nedenleri ise Bal (2008)'1n belirttigi gibi degerlendirme Ol¢titlerinin ¢ok ve karmasik olmasi, bunlar
uygulayabilmenin zaman almas: smiflarin kalabalik olmas, {iriin dosyasini degerlendirmenin uzun
siire almasindan kaynaklanmaktadir. Ayrica yeni matematik programi 6gretmenler tarafindan olumlu
bulunmakta, uygulamada sorunlar yasandig: goriilmektedir.

[kdgretim sinif dgretmenlerine gore Tiirkge dersi 6gretim programi, dgrencilerin sebep — sonug iligkisi
kurma, akil yiiriitme, elestirel diisiinme, gorsel sunu- gorsel okuma, arastirma ve girisimcilik gibi {ist
diizey becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir (Sahinel, 2005). Yeni Tiirkce Ogretim
programinda geleneksel 6gretimde baskin olan ezbercilik yerini merak duyma, kusku duyma,
deneyerek yapma arastirma yapmaya biraktigini belirtilmektedir.(Epcagan ve Erzen, 2008).

Coskun (2005), yapmis oldugu arastirmada ogretmenlerin yeni Tiirk¢e programina yonelik aldiklar:
hizmet ici egitimin siire, organizasyon, ornek etkinliklere ve derslere yer verme agilarindan yetersiz
oldugunu diisiindiiklerini, zaman zaman materyal sikintisi ¢ektiklerini; buna ragmen yeni programu,
O0grenme alanlari, 6grenme ve Ogretme siireci ve olgme degerlendirme siireci agisindan ¢ok olumlu
bulduklarini, programda en ¢ok dil bilgisi 6gretimi konusunda eksiklik oldugunu diistindiiklerini
belirlemistir.

Epcacan ve Erzen (2008) yapmis olduklar1 arastirmada ilkogretim simif 6gretmenleri;
o Tiirkce dersi 6gretim programi kilavuzunun yeterliligi,
o Tiirkce dersi 6gretim programinda onerilmis olan konularin gerekliligi veya yeterliligi,

62



e Onerilmis olan 6gretim yontem ve tekniklerin 6grenci seviyesine uygunluguy,

o Tiirkce dersi 6gretim programina iliskin hizmet ici egitim seminerlerinin etkililigi ve katkilari,

o Tiirkce dersi 0gretim programimin Ogrencilerin Tiirk¢e dersine iliskin 6z yeterlik algilarim
olumlu yonde etkilemesi,

e Kazanmmlarin 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerine uygunlugu, Tiirkce dersi 6gretim
programimin 6grencilerin okuma zevklerinin gelisimine katki saglamasi

e Ogrenme alanlarmn biitiinciil bir anlayisla birbirleriyle iliskilendirilmis olmasi gibi konularda
kararsizlik diizeyinde kalmislardir.

[Ikogretim sinif dgretmenlerinin yukarida belirtilmis olan konularda kararsizlik icinde olduklarmi
belirtmeleri, Tiirkce dersi 6gretim programimnin 6gretmenler tarafindan yeterince anlagilmadigi ya da
programi Ogretmenlere agiklamaya yonelik hizmet ici egitim seminerlerinin yetersiz kaldig:
disiiniilebilir.

Tiirkce dersi 0gretim programi hazirlanirken, Tiirkiye’nin, ekonomik ve cografik ozelliklerinden
otiirti, okullarin farkh fiziksel kosullara sahip oldugu gerceginin g6z ardi edildigi, tiim okullarin ayni
kosullara ve oOzelliklere sahip oldugu varsayilmis oldugu soylenebilir. Tiirkce dersi Ogretim
programinda goriilen bir diger eksiklik ise bazi kazanimlarin Olciilemez olmas: ve i¢ ice gegcmis
olmasidir (Epgacan ve Erzen, 2008).

Yeni Sosyal Bilgiler 6gretim programinin analizi yapilan kazanim ve etkinliklerde 6gretmene verilen
ettirdigi durumlar bulunmaktadir. Kullanilan dil (yaptirilir, buldurulur, hissettirilir, gosterilir,
kullandirilir, algilatilir, dogrudan vermek gibi) Ogretmenin merkezde oldugu ve Ogrenciyi
yonlendirdigi bir dildir (Aykag, 2007).

Ogretmenlerin uygulamasi igin hazirlanan etkinliklerin 6grenciyi yeterli oranda etkin kilmadig1 ve bu
sekilde hazirlanan etkinliklerle kazanimlarin gerceklesmesinin giic oldugu rahatlikla
goriilebilmektedir. Bu programda etkinlik kavrami net bir bigimde tanimlanmasina ragmen, hazir
etkinlik 6rnekleri sunarak tiim {ilkede tek bigimci bir egitimi dngdrmektedir.Bu durum; 6gretmenin
yaraticiligini yok etmekte ve onu tembellige itmektedir; zira yeni program Ogretmenden sunulan
etkinligin aynismi uygulamasmi ima etmektedir. Oysa programdaki etkinliklerin sadece 0gretmen
i¢in bir kilavuz ya da ornek etkinlik niteligi tasimasi gerekmektedir. Ayrica ayni etkinliklerin tiim
iilkede uygulanmasi yerel-kiiltiirel ve cografi faktorleri hice saymak anlamina gelmektedir. Bolgeler
arasi gelismislik diizeyini ve bu diizeyin sinifta toplanan 6grencilerin biling diinyalarina yansimalarini
yok saymakta ve onlar1 homojen bir biitiin olarak goriilmesine neden olmaktadir (Aykag, 2007). Bu
nedenle egitim programi hazirlama siirecinde okullarin fiziki sartlari, 6grenci profilleri, iilkenin
ekonomik imkéanlar1 gibi etmenler goz oOniinde bulundurulmalidir. Ayrica egitim programlari
hazirlanma ve degerlendirme siirecinde programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin goriisleri dikkate
alinmalidir.

Amacg
Yeni ilkogretim programlarinda yapilandirmacilik ve yapilandirmaciliga uygun olarak tematik
yaklagim benimsenmistir. Uniteler yerine daha kapsamli &grenme alanlarmi igeren temalar
belirlenerek c¢esitli disiplinler ile ara disiplinler arasinda baglantilar kurulmustur. Dolayisiyla
disiplinler arasi bir yol izlenmektedir (Gomleksiz ve Kan, 2007). Disiplinler arasi ogretim farklh
disiplinlere ait bilgi ve becerileri anlaml bir bigcimde bir araya getirmek ve kullanmakla ilgilidir
(Yildirim, 1997). Ilkogretim programlarinda disiplinler arasi bir yaklasim benimsendiginden dolay,
bu ¢alismada da disiplinler arasi bir yaklasim tercih edilmistir. Bu baglamda birden fazla dersleri
iceren programa yonelik bir arastirma yapilmasi amaglanmistir. Disiplinler arasi yaklasim son
donemlerde arastirmacilar tarafindan dikkat ¢eken kuantum diisiinme ve 6grenme (Ayvaz-Tuncel,
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2007) ile de paralellik gostermektedir. Bu tiir diisiinme ve dgrenmede, disiplinler kendi igerisinde
bagimsiz oldugu kadar birbirleri ile de etkilesim igerisinde olup, holistik (biitiinsellik) bir yaklasima
ayrica onem verilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin ilkdgretim programi hakkindaki goriislerinin ortaya koyulmasinin amaglandig:
bu calismada her disiplinle ilgili asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

e [lkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nin olumlu-olumsuz yonleri nelerdir?

e [lkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin olumlu-olumsuz yonleri nelerdir?

e I[lkogretim Matematik Dersi Ogretim Programi’nin olumlu-olumsuz yonleri nelerdir?

e [lkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin olumlu-olumsuz yonleri nelerdir?

e I[lkogretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin olumlu-olumsuz yonleri nelerdir?

e [lkogretim programinda dgretmen, dgrenci ve program dzellikleri nelerdir?

e [lkdgretim programini daha iyi uygulayabilmek igin yapilan galismalar nelerdir?

Yontem

Bu calismada nitel arastirma yaklasimai tercih edilmistir. Nitel arastirmalar, {izerinde arastirma yapilan
kisilerin sahip olduklar1 deneyimlerden yararlanma, duygu ve diisiincelerini anlayabilme bakimmdan
tercih edilen bir arastirma teknigidir (Ekiz, 2003: 2009). Arastirma problemine yonelik miimkiin
oldugunca ayrintili ve derinlemesine bilgi toplamaya ¢alisiimaktadir. Bu nedenle bu arastirmada nitel
arastirma yaklasimi benimsenmistir. Arastirmanin yontemi ise nitel arastirma desenlerinden o6zel
durum yontemidir. Bir ya da daha fazla olaym, ortamim, programm, sosyal grubun ya da diger
birbirine bagh sistemlerin derinlemesine incelendigi yontemdir (Ekiz, 2003; 2009).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu (6rneklemi), amagh 6rneklem cesitlerinden homojen 6rnekleme yolu ile
belirlenmistir. Nitel arastirmalarda, orneklemi derinlemesine arastirabilmek igin 6rneklem grubu
kiiciiktiir ve amagh 6rnekleme yolu izlenir. Amach 6rneklemede se¢im igin onemli oldugu diisiiniilen
Olctitler belirlenmekte ve bu 6lgiitlere gore segilen drneklemin, arastirma evrenini biitiin nitelikleri ile
temsil edebildigi diistiniilmektedir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Homojen 6rnekleme ise tanimlanmis
belirli niteliklere sahip bireylerin segilerek arastirmaya dahil edilmesidir (Ekiz,2009). Bu arastirmanin
orneklemini Trabzon ili 3 farklh ilkogretim okulunda gorev yapmakta olan, eski ve yeni programi
uygulama deneyimine sahip,yeni ilkdgretim programini daha iyi uygulayabildigi diisiiniilen, 2.,3.,4.
ve 5. sinif 6gretmenlerinden olusan 10 smif 6gretmeni olusturmaktadir.Teknik nedenlerden (6rnegin;
yogun c¢alistiklari, zaman bulamadiklar1 ve goniillii olmadiklar)) dolayr arastrmaya 1. smaf
O0gretmenleri katilamamuistir.

Arastirma etigi cercevesinde katilimcilarin isimleri kullanilmamaistir. Bu nedenle katilimci 6gretmenler
O1, Oz, O3, Os, Os, Os, O7, Os, Oo, Ono kodlaryla isimlendirilmistir. Katilimcilarin 6zellikleri Tablo 1'de
verilmigtir.

Tablo 1: Katilimcilarm Ozellikleri

Katilimalar Mesleki Deneyim (y1l) Gorev Cinsiyet
O 30 yil Tkogretim 5.Smf Ogretmeni K
O 15 yil Tkogretim 5.Smf Ogretmeni K
Os 30 yil Tkogretim4.Simf Ogretmeni E
Os 17 yil Tkogretim 4.Simuf Ogretmeni K
Os 30 yil Tkogretim3.Simif Ogretmeni E
Os, 20 yil Tkogretim 3.Smuf Ogretmeni E
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0% 17 yil Tkogretim3.Simif Ogretmeni E
Os 13 y1l Tkogretim 3.Smuf Ogretmeni E
Oo 16 y1l Tkogretim2.Simif Ogretmeni K
Ow 16 y1l Tkogretim2.Simf Ogretmeni K

Verilerin Toplanmasi
Nitel yontemle yapilan arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bilgi toplama teknikleri; gozlem,
goriisme ve dokiiman incelemesidir. Bu arastirmada veriler yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile
toplanmustir. Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginde arastirmaci goriisme sorularmi Onceden
hazirlar; ancak goriisme sirasinda arastirilan kisilere kismi esneklik saglayarak olusturulan sorularin
yeniden diizenlenmesine, tartisiimasina izin verir (Ekiz, 2009).

Goriisme sorularnin hazirlanmasi asamasinda oOncelikle arastirmaci tarafindan taslak sorular
olusturulmus ve bir uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii dikkate alinarak gerekli
degisiklikler yapilmis ve son sekli verilmis olan Goriisme Formu (Ek-1) 7 acgik uglu sorudan
olusmaktadir. Goriisme formunda yer alan sorulardan Hayat Bilgisi programi ile ilgili sorular 1. 2. ve
3. smif dgretmenlerine; Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji Programu ile ilgili sorular 4. ve 5. smuf
Ogretmenlerine sorulmustur.

Katilimcilarla yiiz yiize gerceklestirilen goriismeler ortalama 30 dakika siirmiis ve ses kayit cihaziyla,
katilimcilarin onayi alinarak kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz ve icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir.
Betimsel analizde, temele alinan soru ya da konu baslik haline getirilerek, bashga uygun verilerden
dogrudan dogruya alintilar yapilarak analizler ortaya konur (Ekiz, 2009). Bu dogrultuda daha iyi
acikladig1 diisiiniilen ifadelerden dogrudan alintilara yer verilmistir. Icerik analizinde ise veriler
kategoriler ve kategorilere bagl alt kategoriler olusturulur (Ekiz, 2009). Goriismelerde ses kayit cihazi
ile kaydedilen veriler, metne doniistiirtilmiistiir. Goriismelerden elde edilen ham veriler kodlama
yapilarak, kategoriler belirlenmistir. Veriler bu kategoriler altinda smiflandirilarak anlamli hale
getirilmistir. Kodlama ve kategorilestirme islemi tekrarli olarak yapilmistir. Boylece arastirmanin
problemine ve amacina bagh kalmarak, gereksiz kodlamalar ¢ikarilmis, gerekli goriilen kisimlarda
yeni kodlamalar eklenmistir. Verilerin analizi farkli arastirmacilar tarafindan incelenerek gecerlilik
saglanmistir (Ekiz, 2009). Verilerin sunumu sirasinda daha iyi agiklandigi diisiiniilen ifadelerden
alintilara yer verilmistir. Ayrica, zaman zaman alintilar arastirmacilar tarafindan anlami
kaybetmeyecek sekilde diizenlenmis ve tablolarda sunulmustur.

Ogretmenlere program ile ilgili sorulan sorulara ders kitab1 ile ilgili cevaplar vermislerdir.
Ogretmenlerin “program” ve “ders kitab1” kavram yanilgilar1 goz 6niine alinarak ders kitaplari ile
ilgili goriisler “programi etkileyen etmenler” kategorisi altinda incelenmistir.

Nicel arastirmalarda kullanildigmin aksine bu arastirmada da, gegerlik ve giivenirlik énemli bir
sekilde dikkate alinmuistir. Gegerligi saglamak amaciyla, yar1 yapilandirilmis goriismelerden ve alan
notlarmdan elde edilen verilerden dogrudan alintilar yapilmistir. {lgili literatiirde, bu tiir gosterimlere
betimleyici gecerlik denir. Ayrica alintilar {izerinde gesitli yorumlamalarda bulunulmustur. Bu tiir
gosterime de yorumlayici gegerlik denilmektedir (Ekiz, 2009). Giivenirligi saglamak amaciyla da, hem
yar1 yapilandirilmis goriisme hem de alan notlarindan alintilar yapilmistir. Bu tiir giivenirlige
ticgenleme adi verilir (Ekiz, 2009). Ayrica, giivenirligi saglamak amaciyla veriler, iki arastirmaci
tarafindan bagimsiz bir sekilde analize tabi tutulmustur.

65



Bulgular ve Yorumlar
Sinif 6gretmenlerinin ilkogretim programi hakkindaki goriisleri Tiirk¢ce, Matematik, Fen ve Teknoloji,
Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi ve Ilkogretim Program ile ilgili goriisleri alinmigtir. Her ders igin alinan
goriisler elde edilen verilerden yola ¢ikilarak belirli kategoriler altinda tablolarda belirtilmistir.

Tiirkce Programu ile Tlgili Goriisler

Ogretmenlerin Tiirkge Ilkdgretim Programi ile ilgili goriislerinden “Tiirkge Programinin Yazi
Yazmaya Etkisi, Tiirkce Programi Igerik Yeterliligi, Tiirk¢e Programimnin Uygulanmasina Etki Eden
Etmenler, Tiirkce Programmin Ogrenci Uzerindeki Etkisi “ kategorileri olusturulmus ve tablolar
halinde sunulmustur.

Tiirkge Programimin Yazi1 Yazmaya Etkisi
Tiirk¢e Programinin yazi yazmaya etkisi; bitisik egik yazi ve etkileri, defter kullanimi olmak {izere iki

kategori olusturulmustur.

Tablo 2: Tiirkce Programinin Yazi Yazmaya Etkisine Iliskin Goriigler

TURKCE 0102|03|04|05| 06| 07| 08| 09| O10

A.Tiirkce Programinin Yazi Yazmaya Etkisi

A.1. Bitisik Egik Yazi

Tiirkge karakterlere uygun degildir.

Yazma hizim azaltmaktadir v

Ogrencilerin yazilarmin gorselligini bozmaktadir

Yaz1 yazma istegini azaltmaktadir

< |2 |2 ||

Ogrenciler diiz yaz1 yazmak istemektedir v

A.2. Defter Kullanim1

Defter kullamamim azaltmaktadir. v v

Bitisik Egik Yaz1 ve Etkileri
Tiirkce programinda ilk okuma yazma Ogretimine bitisik egik yazi ile baslanmasmin gerekgeleri
arasinda bitisik egik yazinin stirekli, akici ve hizli olmasi belirtilmektedir (Giines, 2006).

Bitisik egik yazi ile ilgili 6gretmen gortislerinden bazilari:

....... Bitisik egik yazimn ben Tiirkce” ye uygun olmadigim diisiiniiyorum. Ciinkii yavas yani
normalde bitisik ek yazida amag hizli yazmaktir siivekliligi saglamaktir ama simdi bu noktalar
oldugu icin bizde daha fazla “¢” de “s” de belki yabanci dilde “i” ler iistte noktalar var ama
Tiirkce’ de altta da noktalar var. Iste o yiizden cocuk ne yapryor kelimeyi bitirdikten sonra geri
doniiyor, basa doniiyor yani noktalarim virgiillerini ¢izgilerini koymak icin bir daha basa
déniiyorsun, o zaman hizin azalwyor (Os).

...... Bu yontem giizel ama cocuklar hep sunu soyliiyor “0retmenim ne zaman diiz yaziya
gececeliz?”diyorum “diiz yaziya gecmeyecegiz ,hep boyle yazacagiz sadece okumada diiz yazi yani
kitapta kitaplarimiz  diiz  yazi ama yazarken biz hep el yazist 7 orda biraz sorun
yasanwyor.Cocuklar diizyazi yazmak istiyorlar daha mzl yazdiklar: icin. Bocalama oluyor yani.
Diiz yaziyla daha hizli yaziyorlar el yazist biraz daha yavas (Os).

[Ikdgretim programmin getirdigi yeniliklerden biri de bitisik egik yaziya gecilmesidir. Bu degisikligin
gerekceleri arasinda ise bitisik egik yazinin akici ve hizli yazmayr sagladigi belirtilmektedir.
Goriismelerden elde edilen bulgulara gore 6grencilerin yazi hizinda azalma oldugu, diiz yazi yazmak

istedigi gortilmektedir.

Programin Yazi Yazmaya Etkisi
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Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin yazi yazmak istemedikleri, 6grencilerin yazilariin gorselliginde
bozulmalar meydana geldigi goriilmektedir. Ogretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki gibidir:

.....Eskiden yaziya daha cok diyelim not tutturuyorduk,dikte yaptirtyorduk yazdiriyorduk
cocuklarin yazilar1 daha iyiydi. Simdi etkinlik kitaplarmda bosluklar var ya sadece onlar
doldurmak icin yaziyorlar. Yazi yazmayr sevmiyor simdiki cocuklar birazda bilgisayar ¢aina
gectik bilgisayarda yazmay: 63rendi hani cocuklar ya zorlan iskenceyle yazi yazdiriyoruz onlara.
Yazt yazmay: sevmiyorlar (Os).

Tiirkce programu giizel hazirlanms da en biiyiik eksikligi defteri kullandirtmiyor. Defter
kullanma aliskanligr yeni nesilde azaldigini goreceksiniz. Neden? Calisma kitabr oldugu icin
genelde hep caligma kitabina yazildig: icin defter kullanma aligkanhig: eksik kaltyor (Os).

Yeni programda defter diye bir sey yok. Tek defter var, o da 63rencinin not tuttugu defteri. Her
dersin ¢calisma kitabr aymi zamanda defterdir. Ben tek defter kullaniyorum bu program ¢ikti cikali
(Oe).
[lkogretim Tiirkge programmin dgrencilerin defter kullanma aliskanligini ve yazi yazma istegini
azaltti1 belirtilmektedir.

Tiirkce Program Icerik Yeterliligi
[lkogretim Tiirkge Programinin icerigi hakkindaki 6gretmen goriislerine gore Tiirkge programimda

Dilbilgisi bakimindan eksiklikler bulunmaktadir. Ogretmen goriisleri Tablo 3'te belirtilmektedir.

Tablo 3: Tiirkce Programinin Igerik Yeterliligine Iliskin Goriigler

TURKCE 01 02|03[04|05|06|07| 08| 09| 010
B.Tiirkge Programu igerigi
B.1. Dilbilgisi

Dilbilgisinde aymi konularin yer almaktadir | v R v
Dilbilgisi dersi olmalidir V
Dilbilgisi konular1 yeterlidir V
Dilbilgisi konular1 yetersizdir

Dilbilgisinde ek kaynak kullamilmaktadir

< |2
< |2
< |2
< |2
< |2

Dil Bilgisi

Tablo 3’'ten elde edilen bilgilere gore, 1. 2. ve 3. smifta aym1 konularin islendigi (61, 05, O4, Os ),
programda dilbilgisinin eksik oldugu (C)1, Oz, O, Os, Os, Os, O, 010), bir katihma ise dilbilgisinin
yeterli oldugu goriisiindedir (O):

Dilbilgisi bence uygun daha cok kiiciik yastaki cocula iste sifattr zamirdi bu tiir seyleri,
dilbilgisi kurallarinin verilmesi bence cok da gerekli degil. Iste énemli olan cocugun Tiirkce’ de
bence okumay: anlamay: anlatmay: becerebilmesi cok daha énemli bence hele 1.2.3. sinifta. Bizim
de oOzellikle 1.2.3. sinifta okuma anlama anlatima daha ¢ok yer verilmesi gerekiyor tabi bu arada
nokta, virgiil noktalama isaretleri onlar1 verece§iz ama sifat zamir gibi konular daha sonraya
kalmali (O).

Tiirk¢e programinda dilbilgisinin eksik oldugu ve dilbilgisinde ayni konularmn yer aldig1 goriisiinde
olan katiimcimin ifadeleri asagidaki gibidir:

Tiirkge” ye dilbilgisinin biraz daha girmesi gerektigini diisiiniiyorum. En azindan ¢ocuklarin
seviyelerine gore nedenine gelince de iste 6. sinifta sinavlarda cikiyor, dilbilgisi soruruyla
karsilasiyor ve hi¢ bes il dilbilgisi gormemis. Mesela besinci sinift ben okuturken bir dénem
boyunca sadece es sesli, es anlamli, zit anlaml sozciikler gordiik. Cok az, bir dénem boyunca sadece
bunlar. Bunlar da olmali mutlaka ama hani temel bilgiler dururken sadece bunlar iizerinde durmak



bana yeterli gelmiyor. Yani Tiirkce’ de iki saat serbest okuma yapiyoruz iki saat de dilbilgisi

olabilecek sekilde olsa daha iyi olacak (O).

Tiirkce dersinde muhakkak dil bilgisi kismun siz ayriyetten yapmak zorunda kaliyorsunuz.
Bazen dyle bir geliyor ki ¢ocuk soruyor mesela “kitap- kitabi oldu. Niye “p”, “b” oldu?” diye
sorunca gegistirmek zorunda kalmiyorsunuz, bir aciklama yapmak zorundasiniz. Onu da basit,

seviyesinde anlatmak zorundasiniz, anlatiyorsunuz (Os)

10

Dilbilgisi konularinin Tiirk¢e programinda azaltilmis olmasi 6grencilerin ilk {i¢ yil ayni konular1
O0grenmesine neden olmaktadir. Bu durum ogrencilerin Tiirk¢e dersinden sikilmalarina sebep

olabilecegi diisiiniilmektedir.

Tiirkge Programimin Uygulanmasina Etki Eden Etmenler

Miilakatlardan elde edilen bulgulara gore Tiirk¢e programini etkileyen etmenler zaman, etkinlikler,
ders kitaplari, metinler olmak iizere dort kategori altinda incelenerek Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4: Tiirkce Programinin Uygulanmasina Etki Eden Etmenlere fliskin Goriigler

TURKCE

01

02

03

04

O5

06

O7

08

09

010

C.Programin uygulanmasina etki eden etmenler

C.1.Zaman

Ders saatlerinin yeterli olmamasi

Programin yogun olmasi

C.2. Etkinlikler

Etkinliklerin fazla olmasi

Etkinliklerin yoruma dayali olmasi

Parca tahmininin verimli bir etkinlik olmamasi

< | <2

C.3. Ders Kitaplar1

Ogrenci calisma kitabindaki etkinliklerin 6gretmen
kilavuz kitabinda yer almamas:

Calisma kitaplarindaki etkinliklerin ayni olmasi

C.4 Metinler

Metinlerin uzun olmasi

Kitaplarda hatali metinlerin yer almasi

Metinlerde anlamu bilinmeyen kelimelerin fazla olmasi

< |2 |<

Eglenceli etkinliklerin az olmas1

Tlk parcamn siir olmamasi

Metinlerin 6grenci seviyesine uygun olmasi

Zaman

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin zaman yoniinden sikint1 yasadiklari, konularm yogun oldugu ve
Katilimcilardan (Os) ise, kitaplardaki
etkinliklerin ¢ok fazla oldugunu ve zaman sikintisi dolayisiyla biitiin etkinlikleri uygulayamadigimi

azaltilmas1 gerektigini diisiindiikleri goriilmektedir (Oz, Os).

belirtmektedir.

....Ders kitabindaki etkinlikleri zaten yapacak olsan siire kesinlikle yetmiyor 6 ders kesinlikle
yetmez.O etkinliklerin hepsini yaptirmiyorum ben ha ders kitabindaki etkinlikleri yaptiririz 6rnegin
orda baska seyler diyor iste arastirma bilmem ne ya da su etkinligi cocuklara ek olarak yaptirin diye
etkinlik kitabindakileri yapryoruz da parcaya gore kilavuz kitaplarimizda baska etkinlikler de
vermisler o etkinliklerden hepsini yaptiramyorum ne yalan séyleyeyim yani onlari es geciyorum....
Yani smif icinde yapilacak cocuklara alternatif etkinlikler vermis Ornegin alternatif olarak su
etkinligi yaptirabilirsiniz diye. Ben onlart yaptirmiyorum. Ciinkii cok zaman alwyor onlar. (Os)

Ogretmenlerin, kendilerine rehber olmasi icin verilen &gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan biitiin
etkinlikleri yapmaya c¢alistiklar1 goriilmektedir. Oysa Ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan
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etkinliklerin Ogretmenlere Ornek olmasi amaglanmaktadir. Biitiin etkinlikleri yapmaya c¢alisan
O0gretmen zamani yetistirememekte ve zaman sikintisi yasamaktadir.

Etkinlikler
Or¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin ayni tiirde olmasinin sikici oldugunu belirtmektedir.
....Calisma kitaplarnmzin her zaman aym seylerde etkinliklerde olmasi sikict oluyor devamli
sozciikleri, olayin kahramanlari susu busu hep aym seyleri yapmaktan yamna farkli farkls etkinlikleri
siz de olusturabiliyorsunuz diyor pek farkl da bir etkinlik olusturamyoruz canlandirma yapiyoruz
bir siir okunuyorsa bir miizik esliinde veriyoruz ¢ocugun ilgisini cekebilmek icin.Elimizden geldigi
kadar bir seyler yapmaya calisryoruz (O1).
Kitaplardaki etkinliklerin 6rnek oldugunun farkinda olan ve farkli etkinlik gelistirmeye
calisan Ogretmenler de basarili olamadiklarini, kitaplardaki etkinliklerin de hep ayni tiirde
olmasinin 6grencilerin sikilmasina neden oldugunu belirtmektedirler.

Metinler

Tablo 4 incelendiginde, ders kitaplarmdaki metinler hakkinda olumlu goriige sahip olan (O1, O) ve
ders kitaplarinda siir, bulmaca gibi eglenceli metinlere daha ¢ok yer verilmesi gerektigi yoniinde
goriis bildiren katilimcilar bulunmaktadir(Os, Oz). Ogretmen goriislerinden bazilar::

....Mesela metinleri kesinlikle onlar da hatali.okul agildigr zamanki ilk metin mesela ¢ok
agwr bence kesinlikle ilk metin siir olsun daha zevkli olur, uzun bir metin okumakla ilgili
stkictydi yani cok agir olmamas: gerekiyor.ciimle kisitlamast gelmesi lazim bir de en biiyiik sey
cocuun anlamadigr kelimeler kesinlikle az olmali bazen bir metinde 20- 30 tane anlamim
bilmediginiz kelime olursa o metnin icinden 03rencinin ¢ikmast zor oluyor.siz de
zorlantyorsunuz tabii ki siz icinden yine 30 tane kelimenin i¢inden 10 tanesini se¢iyorsunuz o
20 sini iistii kapali anlayabilecei kelimelerle dyle gecistirmek zorunda kaliyorsunuz.Yoksa
anlamim bilmedigi kelimenin anlamin 6grenmek bash basina bir is ( Os).

Ders kitaplarinda yer alan metinlerin uzun oldugu, ciimle sinirlamasi getirilmesi gerektigi, metinlerde
anlami bilinmeyen kelimelerin fazla oldugu goriislerine ulasilmaktadir. Ders kitaplarindaki uzun
metinlerin sikict oldugu belirtilmektedir.

Ders Kitaplari

Tablo 4’te goriildiigii gibi ¢alisma kitabindaki etkinliklerin hep ayni tiirde olmasmin sikic1 oldugu
(O1), galisma kitabindaki etkinliklerin 6gretmen kilavuz kitabinda da yer almasi gerektigi (O7)
goriisiine ulasilmistir.

Tiirkce 0gretmen kilavuz kitabinda 6grenci calisma kitabindaki etkinlikler yer almamus.
Onceki sene yer aliyordu. Mesela ben gretmen kilavuz kitaplarm eve gotiiriiyorum
bakwyorum inceliyorum ne yapmam gerekiyor iste hazirhk yapmam icin eve gotiiriip
inceliyorum onlart ama ben istiyorum ki 6gretmen kilavuz kitabina bakti§imda 6grenci
calisma kitabindaki etkinlikleri de gorebileyim ama goremiyorum yok (O).

Tiirk¢e Programinin Ogrenci Uzerindeki Etkisi

Ogretmenlerin Tiirkce programu ile ilgili goriislerine gore Tiirkge programinda yer alan etkinlikler ve
konular 6grencilerin Tiirkce dersine olan ilgisini etkilemekte, sozel ifadeyi gelistirici etkinliklere fazla
yer verilmesi 6grencilerin sozel ifade becerilerinin gelismesine, yazma etkinliklerine yer verilmemesi
ise yazma becerilerinin gelismemesine neden olmaktadir.

Tablo 5: Tiirkce Programinin Ogrenci Uzerindeki Etkisine Iliskin Goriigler

| DURKKE Programmin Ogrenci Uzerindeki | 01 | 02 | 03 | 04 | 05 | 06 | 07 | 08 | 09 | 010
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Etkisi

Sozel ifadelerini gliclendirmekte yazili l
ifadelerini gelistirememektedir.

Ogrenciler Tiirkce dersinden sogumaktadir V

Tablo 5’e gore Tiirkce programi Ogrencilerin sozel ifadelerini gelistirirken yazili ifade becerilerini
gelistirme yoniinden zayif kalmaktadir (Oro).

....Baz1 etkinlikler ¢ok yoruma agik cocuklar da yorum yapamuyor.bocaltyor bu sefer o etkinlikleri
yapmak istemiyor.bazi etkinliklere hi¢ girmek istemiyor cocuk ben anlayamiyorum yapamiyorum
diyor. 1-2 yapamayinca o yorum sorularim, etkinliklerini bu sefer Tiirkce dersine karsi soguyor.
Cocuklarda bunu fark ettim ben. Kendim oglum icin de bakwyorum boyle, velilerden de ayni cevab
alwyorum Tiirkce dersini sevmemeye basladr cocuklar ().

Tiirkce ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin ¢ogunlukla yoruma dayali olmas: 6grencileri Tiirkce
dersinden sogumasina neden olmaktadir.

Tablo 6: Tiirkce Programu fle Ilgili Diger Goriisler

TURKCE 01|02|03|04|05|06|07|08| 09| 010

E. Diger

Eski program daha yogundu

< | <

Tiirkge programi giizel hazirlanmig J

< | <2

Konu olarak eski programyi, islenis olarak yeni
programi tercih ederim

Okumayi, okudugunu anlamay1 YRR
gelistirmektedir

Tablo 6 incelendiginde eski Tiirkce programmin daha agir oldugu (Os), yeni programin giizel
hazirlandigi (Oz, Os, O9), yeni programin okuma, okudugunu anlama becerisi kazandirma yoniinden
yeterli oldugu (Os, On0) goriilmektedir. Ogretmen goriislerinden bazilart:

... Yani dedigim gibi ilk asama bence okuma anlama anlatim, dinleme 6zellikle de dinleme
ciinkii yetiskin insanlara bakiyoruz dinlemeyi bilmiyor, dinleme kurallarim bilmiyor. Sinemada,
tiyatroda, baska yerde karsilasiyoruz en biiyiik iilkemizdeki en biiyiik problemlerden biri dinleme.
Onun igin yeterli bu program (O).

Elde edilen verilere gore ilkdgretim programmin 6grencilerin sézel ifade giiciinii gelistirmeye katkida
bulundugu fakat yazili ifade giiciinii gelistirme yoniinde eksik oldugu goriiglerine ulagilmistir (Ou).

... Giizel yazmay gelistirici etkinlikler var ama yeterli degil. Kompozisyon dersimiz vardi eski
programda yani anlattirirdik 6ykii yazdwirdik ama simdi onlar olmadig icin bunlar yeterli
gelmiyor. Cocuk ne yapryor orda biliyor musunuz? Sadece iki ciimleyle tamamlworlar oykiiyii.
Mesela tavsanla kaplumbaga, iste tamam tavsan kosmus yemis bitmis. Yani boyle basite
indirgeyerek. Bir de bilgisayarlar ¢ok hayatimizda ya herhalde onun da etkisi var. Msn de kisaca
yazismalar falan. Cok kapsamli ashimda yani okulla bitecek bir sey degil ama benim cocuklarda
gOrdiigiim o.yani evet konusmada sorun yok ama yazmada, ifadede zorluk var (Ono).

Tablo 6'da programla ilgili yer alan olumsuz goriisler incelendiginde, programda 1., 2. ve 3. siifa
kadar Dilbilgisi konularnin eksik oldugu (Ow) goriilmektedir. Katilimcilardan O ise programmn
tamamina uygun ders islemedigini, programda yer alan 6gretim yontem ve teknikleri, konu olarak da
eski programi uyguladigini belirtmektedir.
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Ben Tiirkge’ de eski programu tercih ederim. Konu olarak eski, isleyis tarzi olarak yeni. Ciinkii
sey kendileri yaparak, kendileri arastirarak 0greniyorlar ama kitap olarak da eskiyi tercih ederim
gercekten o daha iyi (Os).

Elde edilen bulgulara gore eski programin iceriginin daha yeterli oldugu isleyis tarzi bakimindan ise
yeni programin daha iyi oldugu goriilmektedir.

Matematik Programu Ile lgili Gériisler

Ogretmenlerin lkdgretim Matematik Programi ile ilgili goriislerinden “Matematik Programmmn
Konular, Matematik Programinin Icerigi, Matematik Programinin Uygulanmasma FEtki Eden
Etmenler “ kategorileri olusturulmus ve tablolar halinde sunulmustur.

Matematik Programinin Konulart
Matematik programinda yer alan konularla ilgili “Ogrencilerin seviyesine uygunlugu, Konular arasi

baglanti, Konularin siralanisi” kategorileri olusturulmus Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7: Matematik Programmin Konularina Iliskin Goriigler

MATEMATIK O1 0205 0a| 05| 06| Or| Os | Os | Owo

A. Matematik Programinin Konulari

Konular yeterlidir V v

Program yetersizdir V

A.1.Ogrencilerin seviyesine uygunlugu

Cocuklarin seviyesine uygundur V YR V v

Ogrenci seviyesinin altindadir V

A.2. Konular aras1 baglant1

Konular arasi baglant1 daha fazla olmalidir V

< | <

Konu tekrarina yer vermelidir V

A.3. Konularin siralanisi

Programdaki konu siralamasi degismelidir V

< | <

Geometri ilk konu olmamalidir

Konularin Ogrencilerin Seviyesine Uygunlugu

Goriismelerden elde edilen verilere gore Ogretmenler Matematik programinin Ogrencilerin
seviyesinde oldugunu diisiinmektedirler (O1, Os, Os, O7, O ). O» Matematik programinin 2. siniflar
igin basit oldugu goriisiindedir. (Ov) “un goriisleri asagidaki gibidir:

Yeni Matematik program bana 2.simiflar icin ¢ok yiizeysel geliyor, yani cok basit geliyor
ciinkii cocuklarin ileriki donemlerde girecekleri sinavlarda ¢cok daha farkli sorular soruluyor. Ve
dershanelerin mesela deneme sinavlarima giriyorlar, girdiler de cocuklar, yani cok farkli sorular
soruyorlar, bizim elimizdeki programla onlarin yaptiklar: seyler ¢ok farkli o yiizden ¢ok yiizeysel
geliyor tamam dért islem verilmis ama problem olarak cok fazla sey yok programda sadece islem
olarak verilmis (Oo).

Konularin Siralanisi
Toptas (2007), Geometri'nin soyut kavramlar ve iliskiler {izerine insa edildigi i¢in ilkdgretimin birinci
kademesinde dikkatle verilmesi gereken bir alan oldugunu vurgulamaktadir. Buna ragmen
[Ikogretim Matematik programinda Geometri 6grenme alani ilk sirada yer almaktadir. Elde edilen
verilere gore bu siralama degismelidir (Ovs, On).
...Dogal smyilarin onde olmasi daha iyiydi. Yani cocuklar onu daha severek basliyor. Yani
geometri biraz daha soyut geliyor onlara. Yani getiriyoruz malzemeyi gosteriyoruz ama hani
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nedir atwyorum bir dikdortgenler prizmasi ne olacak ama dogal sayilarla basladi§imiz zaman
“Haa matematige basladik, biz matematik 6greniyoruz” diyorlar digeri biraz daha oyun gibi
geliyor yani (O1).

Konular Aras1 Baglant
Goriigsmelerden elde edilen verilere gore programda konularin tekrarma yer verilmedigi ve bunun
sonucunda &grencilerin &grendikleri bilgileri unutmasina neden olmaktadir (O1, Os).

...Yalmz bir konuyu isleyip tekrar o konuya gecis pek olmuyor, eski kitaplarimizda bir
toplama alinmigsa her temaya o toplama zaman zaman yer veriliyordu.Bir bolme islemi alinmigsa
basit, birinci iinitede 2.sinde 3.iinde 4.iinde ilerlemis sekilde en sonuna dogru problemler bu sekilde
vardi.Cocuklar zaman zaman icinde bazi problemleri tekrar veriyorum bazi bolmelere. Diyelim 15
giin 20 giin hi¢ bolme islemi yapmadiimiz oluyor.Bu arada carpim tablosunda unutmalar
oluyor..... “Ogretmenim biz biliyorduk ama simdi unuttuk” diyorlar. Tabi bu devamli sarmal
sekilde tekrar geriye doniip tekrar yapilsa daha giizel olur (On).

Matematik Programinin Icerigi
Ogretmenlerin {lkogretim Matematik Program igerigi ile ilgili goriisleri ve Program igerigi ve

sinavlara yeterlilik diizeyi kategorileri altinda incelenerek Tablo 8 de gosterilmistir.

Tablo 8: Matematik Programinin Icerik Yeterliligine Iliskin Goriigler

MATEMATIK O1 0205|0405 | 06| O7 | Os| O | Owo

B.Programin icerigi

Matematik Programi ¢ok karigik \

Programa uygun kaynak bulmak zor V

Matematik programi yeterli degil V

Matematik Programimin Uygulanmasina Etki Eden Etmenler
Matematik programinin uygulanmasina etki eden etmenler; zaman, ders kitabi ve fiziki etmenler
olmak {izere {i¢ kategoride incelenerek tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9: Matematik Programinin Uygulanmasma Etki Eden Etmenlere Iliskin Goriigler

MATEMATIK O1 0205 0a| 05| 06| Or| Os | Os | Oo

A. Matematik Programinin Uygulanmasini
Etkileyen Etmenler

C.1.Zaman

Konularm zamana gore dagilimi giizel V V

Matematik dersine ayrilan ders saatinin az olmasi v N

C.2. Ders kitab1

Alistirmalarin az olmast \ \ \/

< | <

Diistindiirmeye yoneltecek, sorularin az olmasi

Degerlendirme sorularmin zorluk derecesinin l
dengeli dagilmamasi

Kitaplarin siralanigi ile planlarmn siralanismm farkh l l
olmasi

Ders kitaplarmin dikkat dagitic1 olmasi V V

C.3. Fiziki etmenler

Sinif mevcudunun fazla olmasi

< | <

Alt yap1 eksikligi
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Zaman

Goriismelerden elde edilen verilere gore bazi katiimcilar (O1,07) Matematik programinin zamana
gore dagilimmin uygun oldugunu, bazi katiimcilar ise (Os, Os) Matematik dersine ayrilan ders
saatinin az oldugunu belirtmektedir. Bu goriis ayriliginin nedeninin sahip olunan sinif mevcudundaki
farklilik oldugu diistiniilmektedir.

...Matematik ders konularimi yetistiremiyoruz yani zaman olarak yetistiremiyoruz. Zaman
yeterli degil yani. Haftada 4 saat matematik konmus.. Bunun yamnda 12 saat Tiirkce” ye
ayrilnus. Tiirkge tabii ki temel bir ders ama Matematik de ona yakin olabilirdi en azindan yaris:
olabilirdi. 6 ders olabilirdi diye diisiiniiyorum (Os).

Ders Kitab1
Tablo 9 incelendiginde ders kitaplarinda yer alan alistirmalarin eksik oldugu goriilmektedir (O, Os,
O, Ov).
... Ders kitaplar1 programla birebir drtiismiiyor. Niye ortiismiiyor? Mesela diyelim ki siz plan
yapryorsunuz bu planda belirli bir siraya gore diziyorsunuz ama sizin dizdiginiz siraya gore kitap
o strayi takip etmiyor. Kitap sirast farkli mesela kesirler diyelim en sonda yer almast gereken bir
konu kitapta mesela uzunluk olgiilerini anlatirken problemler kisminda, kaynak kitaplarda da olsun
kesirlerle ilgili bir soru soruyor orada ne yapryorsunuz siz de o sorulardan kurtulmak icin mecbur
kesirleri éne altyorsunuz, kendi planimzi aksatiyorsunuz (Os).

Verilerden elde edilen bilgilere gore ders kitaplarindaki degerlendirme sorularinin giiclitk derecesi
bakimindan dengeli olmadig1 anlasiimaktadar.

....Degerlendirme sorular1 ¢ok basit oluyor iinite sonundaki tema sonundaki degerlendirme
sorular1 birden zorlasiyor. Cocuk bu sefer o sorularla tema sonundaki sorular arasinda bocalryor.
Yani oraya bilgi transferi yapamwyor. Ogrenci 6grendiklerini oraya aktaramwyor ciinkii sorular
zorlagmis oluyor. Ugurum var dengesizlik var ( O7).

Fiziki Etmenler

Elde edilen verilere gore programmn uygulanmasina etki eden en onemli etmen fiziki sartlardur.
Programim gerektirdigi uygulamalarin yapilabilmesi i¢in imkanlarin yeterli olmasi gerekmektedir.
Sinif mevcudunun kalabalik olmasi, okulun fiziki imkanlarmin yetersiz olmasi programimn
gerektirdigi uygulamalarin yapilmasini engellemektedir.

....Cocuklarla miimkiin oldugunca drama falan yapmaya calistyoruz ama simflar kalabalik
oldugu icin drama yapmak cok zor. Mesela 38 kisilik bir simifta diisiin o ortam o cocuklari o drama
ortamimi. Biitiin istekleri mutlu etmek cok zor.20 kisilik siniflarda filan cok rahat uygulanir.
Swflar dar, genis olmuyor, oyun oynama icin alan gerekiyor (O2).

Tablo 10: Matematik Programu Ile Tlgili Diger Goriisler

MATEMATIK O1 0205 0a| 05| 06| Or| Os | Os | Oo

D.Diger

D.1.Giinliik Hayat ile iliskisi

Ogrencilerin giinliik hayattaki problemlerini l
¢ozmeye katki saglamaktadir

D.2.Ders Islenisi

Etkinlikler 6grenci merkezli oldugu icin disiplin l
problemleri olmaktadir

Yaparak yasayarak 6grenmeyi saglamaktadir YR
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Tablo 10 incelendiginde Matematik programinin giinliik hayatla iliskili oldugu, giinliik hayatta
karsilasilan problemleri ¢ozmeye katk: sagladig1 goriilmektedir. Ayrica Matematik programinda ders
islenisinde, 6grenci merkezli egitim, yaparak yasayarak 6grenme esas alinmaktadir.

...Ogrenciyle birebir degil de 6grenci merkezli egitim yani 6grenciye kendiniz buldurup
yaptirtyorsunuz, kendi buluyor. Anlatmak istedigimiz konuyu biz 6nceden séylerdik konuyla ilgili
soru ¢ozerdik, cevap verirdiler ama bu programda anlatmak istediginiz seyi soylemiyorsunuz direk
onlara bulduruyorsunuz mesela “1 metre yiiz santimetre” degil metreyi aliyorsunuz, aa ne
goriiyorsunuz sayilar var, oradan onlara bulduruyorsunuz (Ono).

Elde edilen verilere gore programin dgrenci merkezli olmasinin en biiyiik olumsuzlugunun disiplin
problemleri oldugu gortilmektedir.

...Sorun daha ¢ok dersin islenisinde oluyor. Neden derseniz daha cok iste etkinlikler 63renci
merkezli oldugundan dolay: bir disiplin problemi yasaniyor. Zaman kaybina neden oluyor.
Ogretmen dersi toparlarken zaman kaybediyor ciinkii amactan hedeften o oyunda etkinlikte
uzaklaswyor. Toparlayabilmekte 6gretmen zorlanyor. Ciinkii cocuk baya bir dersin kazanmundan
iste hedefinden uzaklasmis oluyor bu arada disiplin problemi yasaniyor. Ugultu oluyor, cocuk ne
yaptigim anlayamiyor. Aktif olanlar yine bazi 6grenciler oluyor bu etkinliklerde digerleri biraz
daha iste kaymiyor diyelim o giiriiltiiden yararlaniyor kayniyorlar o problemleri yasiyoruz ama
sunu da soyleyelim 63renci merkezli olmast yine de iyi ¢iinkii 63renci kendi yaptigim kesinlikle
unutmaz ama olumsuz tarafi da disiplin problemi yasanmis oluyor (O7).

Sosyal Bilgiler Programu ile flgili Goriisler

Ogretmenlerin {lkdgretim Sosyal Bilgiler Programi ile ilgili goriislerinden “Programin Ozellikleri,
Programimn Sinavlara Yeterliligi, Sosyal Bilgiler Programmin Uygulanmasina Etki Eden Etmenler “
kategorileri olusturulmus ve tablolar halinde sunulmustur

Tablo 11: Sosyal Bilgiler Programu ile Tlgili Goriigler

SOSYAL BIiLGILER O1| 02| Os | Oa

Programin Ozellikleri

Konularindan uzaklagilmigtir \

Giincel hayatla iligkilidir \/

Cocuklarin seviyesine uygundur

< | <2

Konularin detaylandirilmamaistir

< | <2

Programda akademik bilgiye az yer verilmistir

Program yoruma dayalidir J

Tablo 11’e gore Sosyal Bilgiler programi giincel hayatla iliskili (O2), cocuklarin seviyesine uygun (O1)
ve daha ¢ok yoruma dayali (O1), olmakla birlikte konularin detayma inilmedigi (O1 ve O2) bilgi
yoniiniin eksik oldugu goriilmektedir (Oz).

Sosyal Bilgiler konularimiz genel olarak iiniteler alinmis konulanin detayima inilmemis
cocuklarin anlayabilece$i bir sekilde onlarin ilgisini cekebilecek bir sekilde resimlerle beraber
cogunlukla siislenmis kitabimiz (On).

...Ben yardimci kitap kullanmiyorum sosyal bilgiler dersinde. Yani yardimct kitaptan cocuklara
not tutturuyorum. Yani kitapta bir sey yok.

Genel anlamuyla konular islenmis daha 6ze inmemis mesela bir bolgemizle 1lgili bir iinitemiz var
bizim biitiin bolgelerden birer parca almis birer Ozelliklerini. Biz bunlari kendimiz baska
kaynaklardan telafi ettik. Karadeniz Bilgesinin 6zelliklerini, iklimini, yetistirdikleri iiriinleri,
gelencklerimizi goreneklerimizi baska kaynak kitaplarimizdan tamamladik (O1).
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Elde edilen bulgulara Sosyal Bilgiler Programinda akademik bilgi yoniinden agirlik bulunmamakta
Ogrencilerin sosyal hayati tanimalar1 saglanmaktadir. Bu durum Sosyal Bilgiler programinin
O0gretmenler tarafindan yetersiz bulunmasima neden olmaktadir.

Sosyal Bilgiler Programinin Uygulanmasina Etki Eden Etmenler
Sosyal Bilgiler Programmin uygulanmasini ders kitabinin etkiledigi ifade edilmistir. Ogretmenlerin

goriisleri tablo 12'te yer almaktadir.

Tablo 12: Sosyal Bilgiler Programmin Uygulanmasina Etki Eden Etmenlere Iliskin Goriigler

SOSYAL BILGILER 0110205 | Os
Ders Kitabi

Ders kitabi yeterli degildir V
Ders kitabindaki resimler 6grencilerin yorum yapmasmi saglamaktadir l

Ders kitaplari ile calisma kitaplar1 arasmda tam anlamiyla baglant: l
bulunmamaktadir

Goriismelerden elde edilen bilgilere gore ders kitaplarindaki resimlerin ogrencilerin yorum
yapmasini, sonuca kendilerinin ulagmasini sagladigi (O1), fakat ders kitaplarmmn yeterli olmadigi (Os)
ve ders kitaplari ile calisma kitaplari arasinda uyumsuzluk oldugu anlagilmaktadir (On).

Resimleri dahi su resimle su resim arasindaki farklilik nedir benzerlik nedir yasam alanlar
olarak da hani daha cok yorum gerektiren konular.... Resimlerde ¢ocuklar yorum yapiyor ona
gore konuyla bagdastiriyor cok giizel resimler ¢ok harika eski sosyal bilgiler kitaplarindaki simdi
epeyce bir zaman gecti aradan onlarda vardr resimler ama bunlar daha farkli hani bunlarda
yorum gerektiren resimler daha cok konulmus (O).

Ogretmenlerin ders kitaplar ile ilgili goriigleri incelendiginde 6gretmenler ders islenisinde kaynak
olarak cogunlukla ders kitabmi kullanmaktadir. Bundan dolayr ders kitaplarindaki etkinliklerin
programin anlayisina uygun olmasi gerektigi diistiniilebilir.

Fen Ve Teknoloji Programu ile Tlgili Goriisler

Ogretmenlerin 1lkogretim Fen ve Teknoloji Programu ile ilgili goriiglerinden “Programin Igerigi,
Yapilan Uygulamalar, Programmmn Ogrenciler Uzerindeki Etkisi, Fen ve Teknoloji Programinmn
Uygulanmasina Etki Eden Etmenler “ kategorileri olusturulmus ve tablolar halinde sunulmustur.

Fen ve Teknoloji Programinin Igerigi

Tablo 13: Fen ve Teknoloji Programmin Igerigi ile flgili Goriisler

FEN VE TEKNOLOJi 01| 02| Os | Os

Program igerigi

Fen Teknoloji programi giizel hazirlanmistir

Fen Teknoloji Programinin olumsuz bir 6zelligi bulunmamaktadir

Konular 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek niteliktedir

2|2 || <2
<

Ogrenci seviyesine uygundur

Katilimcilarla yapilan goriismelerden edilen bilgilere gore en ¢ok begenilen program Fen ve Teknoloji
programidir. Ogretmenler Fen ve Teknoloji programinin 6grencilerin ilgilerini cekebilecek nitelikte ve
seviyelerine uygun oldugu (O1), programin olumsuz bir 6zelligi bulunmamaktadir (O1,0).
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Yani olumlu, ¢ok sey degil ama eskiye gore olumlu bence. Giizel ben iyi buluyorum deneyler
falan var deneyleri yapiyoruz, cocuklarla laboratuara indiriyorum, cd ortaminda gOsteriyorum e
oradaki deneyleri de yapiyoruz giizel bence yani olumsuz bir yanim gormedim (Ox).

Fen ve Teknoloji Programina Yénelik Yapilan Uygulamalar
Ogretmenlerin goriiglerinden elde edilen verilere gore Fen ve Teknoloji Programma ydnelik
gerceklestirilen uygulamalar kategorisi olusturularak tablo 15’te gosterilmistir.

Tablo 14: Fen ve Teknoloji Programma Yonelik Yapilan Uygulamalara Iliskin Goriigler
FEN VE TEKNOLOJi 01 02| 0| Os

Yapilan Uygulamalar

Ogretmenler énceden hazirlanmaktadir

Ogrenciler hazirlikli gelmektedir

Sonucu 6grenci bulmaktadir

< | (<2 | <

Ogrencinin ilgisini gekebilecek etkinlikler kullanilmaktadir

Yaparak yasayarak ogrenme saglanmaktadir l

Yeni ilkogretim Fen ve Teknoloji programi dogrultusunda ders islenisinde yapilan uygulamalar ile
ilgili olarak ders 6ncesinde 0gretmen ve 6grencinin hazirlik yaptigi ders esnasinda 6grencinin aktif
oldugu, gerekli yerlerde 6gretmenin vurgu yaptigi (O1), yaparak yasayarak grenmenin esas alindigi
(Os) Tablo 14'te goriilmektedir.
....Eskiden mesela genelde kitapta vard: sonuglar bu konunun sonucunu cocuklar kitaptan

okuyup oyle ayarliyordu ama simdi herkes kendisi yorumluyor kendisi sonucu

ctkartiyor.sonuglar da okunuyor sunlar bunlar dogrudur diye kendi aralarinda deZerlendirme

yapabiliyor (On).

Fen ve Teknoloji Programinin Ogrenciler Uzerindeki Etkisi
Ogretmenlerle yapilan goriismelere gore Fen ve Teknoloji Programi 6grencilerin Fen Ve Teknoloji

dersine yonelik ilgi ve basarilarini etkilemektedir.

Tablo 15: Fen ve Teknoloji Programmin Ogrenciler Uzerindeki Etkisine Iliskin Goriigler

FEN VE TEKNOLOJi 01| 02| Os | Os

Programin 6grenciler iizerindeki etkisi

Ogrencilerin en ¢ok sevdigi derstir l

Ogrencilerin en bagarili oldugu derstir l

Fen ve Teknoloji programinin dgrenciler iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu, 6grencilerin en
basarili oldugu ve en ¢ok sevdigi dersin Fen ve teknoloji dersi oldugu Tablo 15te goriilmektedir.
...Cocuklarin en ¢ok sevdigi ders fen bilgisi zaten onlar yapiyorlar ya yaparak yasayarak
ogrendikleri icin bagsarisi da benim derslerimde en iyi fen bilgisi dersi. Basari orani da Fen Bilgisi
dersinde daha cok, cocuklar severek yapryor bu dersi (Os).

Fen ve Teknoloji Programina Etki Eden Etmenler
Fen ve Teknoloji Programmin zaman ve fiziki sartlarm etkiledigi ifade edilmistir. Ogretmenlerin

goriigleri tablo 16’da yer almaktadir.

Tablo 16: Fen ve Teknoloji Programna Etki Eden Etmenler Ile lgili Goriisler

FEN VE TEKNOLOJi 01 02| Os| Os

Fen Teknoloji Programinin Uygulanmasina Etki Eden Etmenler

76



19

Zaman

Zamanin yeterli olmasi l v

Konularm gereken siirede bitirilememesi l

<2

Ders saatinin az olmasi

Etkinlik, drama vb. etkinliklerin zaman almasi \

Fiziki Sartlar

Sinif mevcudunun kalabalik olmasi

< | <

Okulun fiziki yapisinin uygun olmamasi

Fen Teknoloji ile ilgili arag gereglerin eksikligi l

Zaman

Tablo 16 incelendiginde Fen ve teknoloji programinda zamanm yeterli olmadigi (O2) goriigleri
olmakla birlikte zaman yoniinden sikinti olmadigi gortiislerine de rastlanmaktadir. Tablo 13 ile
karsilastirildiginda Fen ve Teknoloji programinin olumsuz bir 6zelligi olmadigin belirten katilimcilar
burada Fen teknoloji programini yetistirdigini, zaman yoniinden sikint1 yasanmadigini belirtmislerdir
(O1, Os) Bu goriis farkliligl; zaman yetistiremeyen katilimcilarm kitapta yer alan biitiin etkinlikleri
yapmaya c¢alismasi (Oz), zaman ydniinden sikinti yasamayan katilimcilardan birinin etkinlik sayisinda
kisitlamalarda bulunmasi(Os), bir digerinin ise sinif mevcudunun az olmasmndan (O1),
kaynaklanmaktadir.

Her yil azaltmaya calisiyorlar ama hala aym ¢iinkii yetistiremiyoruz. Etkinliklerin hepsini
yapmaymn diyorlar az yapin ama mesela fen dersi sosyal saatleri az sosyal dersi 3 saat fen 4 saat
ama yine konular yetismiyor. Bir de hazirlik yapip cocuklar geliyor cocuklar anlatmak istiyor
etkinlik seklinde yapti§imiz zaman... Drama falan yapim dedigimde zaman yetmiyor.
Konularimiz giizel mesela bugiin cocuklar hazirlikly geldiler... Cok giizel seyler var ama siire
olarak bence daha da konular azaltilmas: gerekiyor (Os).
...Zaman yoniinden hi¢ bir problemim olmadi. Fen bilgisinde hicbir problemimiz olmadi
suana kadar hatta verilen seylerden bir hafta onde gidiyorum yavas yavas gitmemize ragmen
(On).
Fiziki Sartlar
Sinif mevcudunun kalabalik olmasi, okulun fiziki imkanlarinin yetersiz olusu (Os), materyal eksikligi
(O1) Fen ve Teknoloji programinin uygulanigini etkilemektedir. Ornegin flkogretim Fen ve Teknoloji
programma gore Ogrenci aktif olmali ve kendi kendine sonuca ulasmalidir. Laboratuar: yeterli
olmayan bir okulda, gerekli deneyleri 6grencilerin yapabilme imkani olmamakta ve bu yetersizlik
programin anlayisina uygun ders islemeyi etkilemektedir.

Program suandaki bizim su okulun yapisina gore elverisli degil. Laboratuar dersi hep
uygulamal bizde bir tane laboratuar var o da 6, 7, 8. Yeterli degil. Sumuflar etkinliklere gire
yeterli degil. Hep etkinlik diyor, etkinlik yap uygula yap uygula ama simiflarimiz ona gore degil.
Kalabalik, binanin fiziki yapis: buna elverisli degil. Ama yap uygula diyor. Yapiyor muyuz evet
yapryoruz ama nasi formalite icabi. Nasil formalite icabi simdi sunifta 20 6grenci var ise veya 20
ogrenci varsa bunun belki 10 tanesi 15 tanesi buna katilyor geri kalami bunu kavrayamiyor
kavrayabilmesi icin binamn fiziki yapisi onemli olan burasi. Sonra suiflarin kalabalik olusu
mesela beyin firtinast uygula diyor 35 kisilik simifta ne uygulayacagim? Uygulanmas: miimkiin
degil. Kalkiyor oradan 5nlk’yi uygula ben nasil uygulayacam onu? 35-39 kisilik sinifta
uygulanmas: zor. Ha bu program nedir? 15- 20 kisilik siniflarda uygulanr (Os).

Hayat Bilgisi Programu ile flgili Goriisler
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Ogretmenlerin Ilkogretim Hayat Bilgisi Programi ile ilgili goriislerinden “Igerik, Hayat Bilgisi

Programmin Uygulanmasina Etki Eden Etmenler

"

sunulmustur.

Hayat Bilgisi Programimn Icerigi

Tablo 17: Hayat Bilgisi Programimin Igerigi ile flgili Goriigler

HAYAT BiLGIsi Os | Os | O7 | Os | Q9 | Ono
fcerik

Giincel hayatla iligkilidir J M v

1. 2. 3. smif konular1 birbirine ¢ok benzemektedir N

Konular 6grenci seviyesinin altindadir J

Yeni temalar giizel J
Ogrenciler ayni seyleri yapmaktan sikilmaktadirlar J

Akademik bilgi yoniinden zayiftir M J
Ogrenci merkezli egitime imkan vermektedir l l
Konular 6grencinin kendine giiven duymasin saglamaktadir l

kategorileri olusturulmus ve tablolar halinde

Goriismelerden elde edilen bilgilere gore Hayat Bilgisi programmin giincel hayatla iliskili oldugu (Os,

Os,Ow), 1. 2. ve 3. sinifta ayni bagliga sahip temalarin bulundugu ve igerik olarak cok degismedigi(O7,

Os), 6grencilerin seviyelerinin altinda oldugu ve bu durumun 6grencilerin sikilmasima sebep oldugu

goriilmektedir (O7). Hayat Bilgisi programmm o6grenci merkezli egitime (O;, Ov), &grencilerin

kendilerine giiven kazanmalarina imkan verdigi (Ow) ve programin bilgiye yonelik degil hayati
tanimaya yonelik oldugu goriilmektedir (Os, On).

...Hayat bilgisi simdiye kadar hep 3 sinifta da 3 tane aym tema ile gidiyorsunuz mesela; Okul
heyecanim. Benim essiz yuvam, Diin bugiin yarm. Ashinda simiflar degistigi zaman temalarin da
bence birazcik degismesi gerekir (Os).

Hayat Bilgisine soyle bir problemim var konular 1. simiftan beri birbiriyle ¢ok benzesiyor.1-2-3
artik cocuklara bu konu dedigimizde cocuk diyor ki 6gretmenim biz bunu 6nceki sene de 63renmistik
ondan Onceki sene de 0grenmistik gibi artik sikiliyor, konular 3. suuflara gore ¢ok basit kaliyor.
Cocugu bol bol konusturuyoruz aymi seyleri demekten aymi seyleri konusmaktan da sikiliyor
alternatif farkly etkinlikler de yapmaya calistyoruz ama kazamim aym sonucta yani. Onun igin
cocukta bikkinlik oluyor aym seyi yapmaktan dogan (O7).

Hayat Bilgisi genel bir tamumlama dersi zaten. Yani bir konuda bir derste bilgi yerine daha ¢ok
glincel hayat konusu. Hayat Bilgisi olsa da ismi Hayat Bilgisi derken giincel hayattan
bahsediyorsunuz yani bir bilgi kalict bir bilgi 6grenmesi gereken bir bilgiyi vermiyorsun aslhinda
glinliik hayatta 6grendigi seyleri daha bir belirgin alt1 ¢izili halde sunuyorsunuz onlara ya da 1-2-3.
stmifta herhangi bir bilgi derken bir bilgi konusu yok(Os ).

...Anlayabilecegi sekilde verilmis etkinlikler filan konular, meslekler var diyelim ki meslekleri
arastirma filan yani eglenceli, cocuklar icin e§lenceli ve arastirabilecekleri seyler var hayat
bilgisinde, yaparak yasayarak kendileri 63renebilecekleri seyler var (Ov).

Hayat Bilgisi Programimin Uygulanmasina Etki Eden Etmenler

Tablo 18: Hayat Bilgisi Programmin Uygulanmasma Etki Eden Etmenlere Iliskin Goriisler

HAYAT BILGIiSi Os | O7| Os | Oo | Owo

Hayat Bilgisi Programinin Uygulanmasina Etki Eden Etmenler

A.Ders kitaplarindaki etkinlikler

Resim yorumlama etkinliklerinin ¢ok fazla olmasi J
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Konu ile ilgili bilgi olmamas: J
Dramaya miisait etkinliklerin yer almasi M
Ogrencileri konusturmaya yonelik olmast l

21

Yeni programin anlayisina uygun cgesitli ¢calismalarin yapilmasina imkan verecek nitelikte oldugu
goriilmektedir. Ornek vermek gerekirse yeni programin arastirma yapma ve drama etkinliklerine
uygun (O7), 6grencileri konusturmaya yonelik (Ow) olmasidir. Hayat Bilgisi programma yoneltilen
olumsuz goriis ise ders kitaplarmmn konu ile ilgili higbir bilgi vermeden yoruma dayali olmasidir (Ou).

...Sadece resim yorumlamayla bashyoruz konumuza ve direk sorulara geciyoruz. Tamam, ¢ok
giizel cocuklar konusturmaya yonelik ama hani bilgi sahibi olmadan da fikir olusturamayacagina
gore cocuk. Kisa bir séyle birkag ciimlelik o konuya dair bir bilgi olmali diye diisiiniiyorum
konularda evet kisa bir bilgi 6n bilgi gibi verilebilir. Hani bunu 63retmenden bekliyordur belki ama
bize verilen kilavuz kitaplarda da 63retmen rehber. Yani cocuga buldurtmanuz gerekiyor. Ona o
yone dogru ¢calisma yapryoruz ama hicbir bilgi sahibi olmayan hicbir konuda bilgisi olmayan ¢ocuk

nasl fikir sahibi olacak?(Ow)

Yeni ilkégretim Programu ile flgili Genel Goriisler

Ogretmenlerin yeni ilkdgretim programi ile ilgili genel goriisleri “Programla Ilgili Bilgi Edinilen
Kaynaklar, Programda Alternatif Degerlendirme, Programm Ogrenci Uzerindeki Etkisi, Programda
Ogretmen ve Ogrenci Profilleri, Programin Uygulanmasii Etkileyen Etmenler, Programa Yonelik

Yapilan Uygulamalar” kategorileri olusturularak incelenmistir.

Programla Ilgili Bilgi Edinilen Kaynaklar

Tablo 19: Programla Ilgili Bilgi Edinilen Kaynaklara fliskin Goriigler

PROGRAM

O

O:

0s

O+

Os

Os

O

Os

0y

Programla Ilgili Bilgi Edinilen Kaynaklar

Seminerler

\/

\/

\/

\/

\/

Televizyon

Ogretmen kilavuz kitaplar

\/
\/
\/

\/

Internet

Meslektaglarla fikir aligverisi

< | <2

Program ile ilgili basilan kitaplar

Miifettigler

\/

Katilmcilarin hepsi program ile ilgili temel bilgileri zorunlu olarak katildiklari seminerlerden
edinmislerdir. Program ile ilgili bilgi almak i¢in basvurulan ikinci kaynak ise ogretmen kilavuz
kitaplar1 oldugu goriilmektedir (Os, Os Ow). Katilimcilarin kullandigi diger bilgi kaynaklari ise
internet (Os, Ov), televizyon (Ou), miifettisler (Os), program ile ilgili kitaplar (Os), meslektaslarla

paylasilan fikir aligverigleridir (Ov). Ogretmen goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

.1k bu program basladiginda zaten zorunluydu seminerlere katildik. Ama diyorum ya
miifettislerin anlathiginda oyle kafarmza takilan seyler oluyordu ama ¢ok yeni bir programd: ve
miifettisler bile bilmiyordu daha sorularin cevaplarini.Hani bir ¢ok seyi biz kendi kendimize bu
boyle olursa daha mantikly herhalde bunu demek istiyorlar diyerek bulduk....kilavuz kitaplarinda
donem basinda iyice inceledik ne yapacagimizi o dersi nasil isleyecegimizi iyice bir 6grendik ama
program hakkinda miifettislerin okula gelip anlattiklari, kendi aramizda fikir alisverisi disinda

cok aragtirma yapmadim isin dogrusu (On).

Ogretmen kilavuz kitaplarinda gayet iyi anlatilms bir 6gretmenin yeni programla ilgili

bilmesi gereken her sey orda var (O7).
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Katilimcilar katilmis olduklar: seminerlerin yeterli olmadigini diisiinseler de daha fazla bilgi edinmek

i¢in ¢ok fazla bir aragtirma yapmamakta ve kendilerine verilen 6gretmen kilavuz kitaplarmda bulunan

aciklamalarla yetinmektedirler.

Programda Alternatif Degerlendirme

[Ikdgretim Programi ile getirilen yeniliklerden biri alternatif degerlendirme araglaridir. Programda
alternatif degerlendirme araglarnin kullanilmasinin gerekgeleri ise Ogrencilerin her yonlii
degerlendirilmesini saglamasi, Ogrencinin kendi Ogrenmesinin sorumlulugunu almasi, Ogrenciyi
aragtirmaya sevk etmesidir. Ogretmenlerin alternatif degerlendirme ile ilgili goriigleri tablo 21’de

gosterilmektedir.

Tablo 20: Programda Alternatif Degerlendirme le ilgili Goriigler

PROGRAM 0102 05| 0a| 05| 06| O7|0Os| Qs | On
Alternatif Degerlendirme

Proje 6devleri, performans ddevleri tembellige sevk l l
etmektedir

Performans ve proje ddevleri 6grencilerin seviyesine l

uygun degildir

Tablo 20 incelendiginde katilimcilar alternatif degerlendirmenin belirtilen yararlarinin aksine
ogrencilerin seviyelerine uygun olmadigi (Ow) ve &grencileri tembellige sevk ettigini (O3Ono)

belirtmektedirler. Ogretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki gibidir:

....Cocuga bazi performans ddevleri veriyoruz, ¢ocuk ne yapiyor? Bilgisayardan aynen ¢ikariyor
onu. Ne diyoruz?”Bunu bu sekilde degil, bilgisayardan ¢ikart kendin yaz”.En azindan onu okumus
oluyor. Yazmadan getirirse, onun hi¢ bir seyi yok. Cocuklar: suanda bu proje ddevleri performans
ddevleri tembellige sevk ediyor, arastirmaya degil. Internetten cikariyor ya anne ¢ikartyor ya baba
ctkartyor o paket halinde getiriyor 0grencinin hi¢ haberi yok. Diyoruz ki onu getirmeyin bize de
birkag ciimle de olsa elinizle yazin onu getirin (Os).

...Mesela performans ddevi veriyorsun ama bunlarin ¢ok cocuklarin diizeyine uygun oldugunu
diisiinmiiyorum. Yani ¢ocuga bir arastirma konusu veriyoruz hani ¢ok dort dortliik ddev olarak
getirmesini istiyoruz ama cocuk bunu nerden arastiracagimi bilmiyor.Sadece internet yani tek
yaptiklary internetten alip getirmek iste cok nadir okuyup Ozetini ¢ikarp yazip getirdikleri. Ama
onun disinda bir kitap arastirayim, insanlarla réportaj yapayim ki bunlari hep soyliiyoruz arastirma
sudur, boyle yapilmahdir diye ama ben kendim icin soyleyebilirim 1. ve 2. sinifta 6zellikle 2 yildir
eminim ki proje ddevlerinin ¢ogunu veliler yapwyor yani bu konuda daha cocuk seviyesine uygun
odevler olmast lazim (Ono).

...Odev vermek zorundayiz ¢iinkii subat tatilinde tek ddeviniz var biitiin konular1 tekrar
edin dedim hicbir sey yapmadan geldiler. Yani mesela ¢ocuk evde ne gsekilde c¢alisacagim
bilmiyor. Ama ddev verip de iste isledigimiz konuyla ilgili su sekilde tekrar yapmasi seklinde ya
da yaz bunu ya da buna benzer 10 tane problem olustur kendin, yaz ¢oz dersen ancak o zaman o
bir tekrara girmis oluyor. Kendi kendine ¢alisma aliskanliklar: oldugunu sanmiyorum. O
yiizden édevi onayliyorum ve veriyorum (Orw).

Goriismelerden elde edilen verilere gore Ogrencilerin kendi kendilerine ¢alisma aliskanliklar:

olmadig1 kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alamadiklar1 anlasilmaktadir.

Programin Ogrenci Uzerindeki Etkisi

Yeni ilkogretim programinin Ogrenciler {izerindeki olumlu ve olumsuz etkileri tablo 21’de

gosterilmektedir.
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Tablo 21: Programin Ogrenciler Uzerindeki Etkisine Iliskin Goriigler

PROGRAM O1 0205 0a| 05| 06| Or| Os | Os | Oo

Programin Ogrenci Uzerindeki Etkisi

Olumlu Etkiler

Program 6grenciyi aragtirmaya yoneltmektedir V

Ogrencilerin kendine giiveni artirmaktadir V

< | < (<

Program ogrencilerin diisiincelerini ifade etme
becerisini gelistirmektedir

Ogrencilerin sorumluluk duygularimni l
gelistirmektedir

Olumsuz Etkiler

Ogrencilerde davranig bozukluklari arttirmaktadir V V

Ogrencilerde dinleme aligkanligmni azaltmaktadir YR

Ogrencilerin yazili ifade becerisi zayiflamaktadir J

Ogrencilerin fiziksel yapisi bozulmaktadir V V

Olumlu Etkiler

Katilmcilarla gerceklestirilen goriismelerden elde edilen verilere gore yeni program ogrencileri
aragtirmaya sevk etmekte (Os O1), sorumluluk duygularini gelistirmelerini, kendilerine giivenmelerini
(Or), duygu ve diisiincelerini rahat bir sekilde ifade etmelerini saglamaktadir (Ou).

Suan dgrenciler kendilerine daha 0zgiivenli onu ¢ok net soyleyebilirim.Diger programda
cocuklar daha ¢ekingendi konusmaya korkuyordu ama simdi konusmalari gerektigini
biliyorlar.mesela ¢cok soru sorabiliyorlar,fikvini dogru-yanhs ifade edebiliyorlar.ama konusmada
evet fakat bunu yazili ifadeye dokmede eksiklikler oluyor (Ono).

Cocugun kendine giiveni fazla, cok daha vahat, sorumluluk almay: seviyor etkinlikler
buna miisait o bakimdan giizel (O).

Olumsuz Etkiler

Program, 6grencilerde davranis bozukluklarmna (Os, O7) dinleme aliskanlhiklarin giderek azalmasmna
neden olmaktadir (O;, Os). Bu olumsuz davranislarin sebebi olarak programm 6grenci merkezli
olmasi gosterilmektedir. Ogrenciler egitimin her asmasinda aktif olduklar1 i¢in empati kuramamakta
ve ben merkezci bir yapiya biirtinmektedirler. Dolayisiyla disiplin problemleri yasanmaktadir.

[Ikogretim programmin &grenciler iizerindeki diger olumsuz etkisi ise Ogrencilerin yazili ifade
becerilerinin zayiflamasidir (Ou).

...Eski 0grenci yok artik yani cocuklarda dinleme aliskanligr git gide azalyor. Dinleme
aliskanligr olmadi§ icin de simif icinde o tiir etkinlik yapmakta zorlaniyoruz yani siirekli
ogrenciyi konusturmak istiyoruz ama sosyalde dinleme aliskanli§1 olmadigi icin hep bir agizdan
konusmaya caliswyorlar falan sorun yasanyor baya (O).

....Yani ¢ocuklar suanda daha ok aktifler. O yiizden ¢ok simardilar ( Oa).

....Ogretmenin disiplini elden kagirmamast lazim.simdi bakwyoruz hep ziimrelerde de biitiin
ogretmenler iste disiplin, simifta disiplin saglanamyor....Cocuklarda davrams bozukluklari daha
cok arttigina inanyorum.onun icin 63retmen etkinligi yaparken orda simifta oldugunu kontrol
ettigini cocuga ¢ok iyi hissettirmesi gerekiyor.yani yine programi uygulayacak tabi ki ama bunu
gozden kagirmamak  gerekiyor.cocuga oyunu oynarken, etkinligi yaparken bir amag icin
yapildigim, o dersin kazanmmm verebilmek icin yaptigimi cocugun anlamasi gerekiyor. Onun
distna cikilmamast gerekiyor (Or).
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Programm oOgrenciler {izerindeki bir diger olumsuz etkisi Ogrencilerin fiziksel yapilarinda
gerceklesmektedir. Program geregi bir Ogrencinin sahip olmasi gereken kitap sayisi artmistir.
Dolayisiyla bir 6grencinin tasimasi gereken ¢antanin agirligr yaklasik olarak 8-10 kg. dir. Bu durum
dgrencilerin fiziksel yapilariin bozulmasina neden olmaktadir (Os, Os).

... Ortalama bugiin bir canta agirhigr 8-10 kilodur. Cocuk 21 kg. yani secde pozisyonunda
yiizlerce cocuk kamburu ¢iknusg, cocuklarin omuriligi ile oynuyoruz (O).

Ogretmenlerin goriiglerine gore ilkogretim programmin &grencileri daha aktif hale getirmesi,
kesfetmeye yoOneltmesi, 6grencilerin kendine giivenini artirmakta ve sorumluluk sahibi olmalarmi
saglamaktadir. Diger bir taraftan da programin Ogrencileri bu derece aktif hale getirmesi disiplin
problemlerine neden olmaktadir.

Programda Ogretmen ve Ogrenci Profilleri

[Ikogretim programmin Ogretmen ve ogrencilere farkli gorev ve sorumluluklar yiikledigi
goriismelerden elde edilen verilerden anlagilmaktadir. Ogretmenlerin goriigleri tablo 22'de yer
almaktadir.

Tablo 22: Programda Ogretmen ve Ogrenci Profillerine iliskin Goriisler

PROGRAM O1 020504 | 05| 06| Or | Os | Os | Oro

Programda Ogretmen Ve Ogrenci Profilleri

Ogretmene biiyiik sorumluluk diismektedir

N
Ogrenciler hazirhkl gelmektedir J
Ogrencileri aktif kilmaktadir V

< | <

Ogretmen rehber gibidir

Otoriter olan 6gretmen degil, 6grencilerdir

2 |2 (<2 (<

Ogretmenlik zorlasmaktadir

Ogretmen yenilikci olmalidir

Ogrenci kesfedici olmalidir

< < (<

Onceden $gretmen hazirlaniyordu ve sunuyordu J
Onceden $grenci dinleyici konumundaydi V

Tablo 22'ye gore yeni ilkdgretim programi 0gretmen ve dgrencilerin bazi 6zelliklere sahip olmasmi
gerektirmektedir. Bunlardan bazilary;, 6gretmenin yenilik¢i, arastiran bir kisilige sahip olmasy
dgrencinin ise aragtirmaci, kesfedici, yapici olmasidir (Os). Eski programda egitim ve 6gretimin biitiin
ylikii 0gretmen {iizerindeyken yeni programda Ogretmen ve Ogrenci bu gorevi paylagsmaktadirlar.
Ornegin eskiden sadece 6gretmen derse hazirlik yapip anlatan (O7,0s) dgrenci ise dinleyen (Or)
konumunda iken yeni programla birlikte 6grenciler de ders 6ncesinde hazirlik yapmaya (O2), dersi
Ogretmen ile birlikte islemeye, daha aktif olmaya baslamislardir (Oz, Oy, Os, O7, Os, 09). Ogretmen ise
otoriter degil(Os), 6grencilerle birlikte 5grenmekte, onlara rehberlik etmektedir (Os, Os).

Bir kere 0gretmen kesinlikle 6grenen, yenilikci, giincel hayat takip eden bir 6gretmen
olmak zorunda bu programa yoksa yetisemez oldugu yerde saymamast lazim Ggrenciden istenen
en temel dzellik aragtirmact olacak, yapict olacak, kesfedici olacak (Os).

Yani bu programi uygulamak icin insamn yapmasi gereken en biiyiik sey kendini degistirmesi
(Os).

Yani biraz daha cocuklari 6n plana ¢ikarmaya calisiyoruz burada yeni programda
yapamadiklar: mesela sinifta birlikte yapryoruz takviyelerle, evde kaynak bulamadiklar: zaman
ben buldum 3-4 saat simifta calismalar yapryoruz, ondan sonra onlarmn simifta aktarmalarim
izledik yani eskiden hani biz anlatirdik, 63rencileri sonradan katardik. Simdi 0Ogrencileri
katiyoruz arada bir takviye olarak giriyoruz (Oo).

82



25

...Onceki programda 6gretmen bu konuda her zaman éndeydi 6gretmen yonlendiriyordu
cocuklart ama simdi bu programda O3retmen kenarda kalwyor, cocuklar kendi kendilerine
yapwyorlar. Bir hakem olarak sonucu 63retmen baglyor. Bunu yapmaya calistyoruz.
Yapabiliyorsak ne mutlu bize (O1).

Eskiden hep sumifta biz her seyi yapiyorduk. Simdi siniftan Once biz her seyi yapiyoruz,
sinifta her seyi 6grencilere yaptirmaya calisiyoruz. O sinifta her seyi 63rencilere yaptirmak igin
de stmifa girmeden dnce cok sey yapmamz gerekiyor tabi (Os).

Programda amag zaten 6grenciyi aktif hale sokabilmek iste coklu zekd giindeme geldi.
Ogrencinin biitiin 6zelliklerini, farkliliklarini hesaba katarak cesitli etkinlikler kullanarak 6grenci
merkezli olarak ders islemek bu cok onemli (O).

Ya simdi eski programda soyle 63retmen agirlikliydi biz daha ¢ok konusuyorduk cocuklar
dinliyordu. Simdi siirekli cocuklara soru var. Cocuklar soracak, cocuklar cevaplayacak, cocuklar
aktif. Biz daha cok rehber gibi bir sey oluyoruz. Iste onlar konustuktan ettikten sonra biz
toparlayict oluyoruz. Konuyu soyle bir toparliyoruz. ...Yani kesinlikle 6gretmenin otoriterligi
yok artik, otoriter biz degiliz, cocuklar. Simdi 6gretmenlik eskiye gore cok zor (Os).

Programin Uygulanmasini Etkileyen Etmenler:
Ogretmenler ilkogretim programinin gerektirdigi uygulamalarm yapilmasini engelleyen bazi

etmenler bulundugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin goriisleri tablo 23'te yer almaktadir.

Tablo 23: Programin Uygulanmasina Etki Eden Etmenler Ile flgili Goriigler

PROGRAM O1 0205 0a| 05| 06| Or| Os | Os | Oo

Programin uygulanmasini etkileyen etmenler

Etkinlik sayisiin fazla olmasi v N
Smiflarin fiziki sartlar: yetersiz olmasi v N

Okulun fiziki imkanlarin yetersiz olmasi V

< | <

Ogrencilerin sahip oldugu gevresel sartlarin l
olumsuzlugu

Ogrencinin tasimasi gereken ¢antanin agir olmasi

< | <

Kitaplarin evde unutulmasi

Ogretmen kilavuz kitaplari gretmenin hazirlik l

yapmasina uygun olmamasi

Goriismelerden elde edilen verilere gore ilkdgretim programinin uygulanmasmi etkileyen
etmenlerden bazilar1 okullarm fiziki sartlarmin yetersiz olmasi (Os, On), smuflarin kiiciik ve smuf
mevcutlarmin kalabalik olmasi, etkinliklerin fazla olmasi (Os, Os), 6grencilerin evde aragtirma yapma
imkanlarmm olmamasidir (Os, O).

... Biitiin okullarin kosullar1 da uygun olmast lazim yani bizim okulumuzda beden egitimi
dersini yapabilmemiz simirli bahcede yapmak zorundayiz salonumuz yok yagmurda sogukta
otomatikman icerdeyiz yani 6nce belki okul binalar yenilense tiim kosullariyla cok iyi olur.(O1)

Suanda 68renci merkezli eitim bir de yani oyle bir sey ki sumiflarimiz u seklinde olmali ama
simiflarimiz u seklinde olacak sekilde miisait degil. Dramatizasyon filan oldugunda cocuklarin
hepsi goriir ama simdi ne yapiyorlar yok gormiiyoruz 63retmenim oniimiizdekinin kafas: filan
var diyorlar o sekilde dezavantajlar oluyor (Os).

Tablo 23 incelendiginde 6gretmen kilavuz kitaplarinin 1 tane olmas: programin gerektirdigi sekilde
hazirlik yapmayi engelledigi goriilmektedir (O).

Ogretmen kilavuz kitaplart bir tane elimizde ben her Cuma giinii eve gotiiriiyorum
bakiyorum bir hafta ¢calisip tekrar geliyorum ciinkii ben sunmif 6gretmeniyim 30 saat dersim var.
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Bunlara teneffiiste calisma imkdmm yok teneffiiste ne kadar ders ¢alisabilirsin, okul ¢ikisinda ve
ya ders cikisinda, olmuyor. Bu ¢ok zahmetli bir is yani bu 6gretmen kilavuz kitaplarimin ya
fasikiil seklinde olmasi lazim ya da ikiser tane olmasi lazim 1 tanesi evde kalsin yani 6gretmen
hazirlanmast icin cok 6nemli bu (O7).

[Ikogretim programi ile dgrencilerin her giin tasimasi gereken kitap sayisinda artis olmustur
dolayisiyla Ogrencilerin okul ¢antasi agirlasmistir. Bu durum sonucunda Ogrenciler bazi kitaplar
getirmemeyi tercih ettiginde dersin islenisi olumsuz etkilemektedir.

...Al bir O6grencinin ¢antasim herhalde 10 kilonun iizerindedir. Cocuk tasiyamaz bunu ha
simdi bir 6grenci calisma kitabin farz et getirmedi ama diyor su etkinligi uygula hadi etkinligi
uygula kitap olmas1 gerekiyor, ders kitabi olmast lazim takip edeceSiz onu ¢ocuk da takip edecek,
etkinligi de takip edecek. ..(Os)

Ogrenci merkezli egitimin esas alindig1 yeni ilkdgretim programinin uygulanmasini etkileyen énemli
etmenlerden biri de 6grencilerin sahip oldugu cevre sartlaridir. Program geregi arastirmaci olan
Ogrencinin evde arastirma yapma imkanmin olmamasi programin gerektirdigi calismalarmn
yapilmasmi engellemektedir. Bu nedenle o6grenci merkezli program degil, “6gretmen-ogrenci
merkezli” bir program uygulanmaktadir.

Yeni program 6grenci merkezli deniyor ama yine de tabi ki okul sartlari bizim okulumuzun
sartlart gayet iyi, yani teknolojik acidan da gayet iyi ama evde ¢ocuk mesela hazirlanip gelecek
veriyorsunuz konuyu hazirlamip gelecek evde burada aktaracak bu yonde biraz eksigi var.
Cevreden diyelim ailelerin yapisindan mahallenin, okulun bulundugu mahallenin yapist
bakimindan o konuda biraz eksikleri var cocuklarin. Yani yeteri kadar hazirlanamiyorlar evde
yeteri kadar arastiracak materyalleri yok, bu yiizden 6grenci merkezli diyoruz 6grenci hazirlanip
gelecek burada anlatacak ama cok yeterli gelmiyor. O zaman biz devreye giriyoruz bizimki karma
oluyor yani 63renci merkezli degil, 6gretmen-6grenci merkezli gibi kanisik bir sentez yapiyoruz
paslasarak yapiyoruz (Os).

Yeni Programa Yénelik Yapilan Uygulamalar
[lkdgretim programma yonelik gerceklestirilen uygulamalarla ilgili 6gretmen goriisleri tablo 24'te yer

almaktadir.

Tablo 24: Programa Yonelik Yapilan Uygulamalar fliskin Goriigler

PROGRAM O1 0205 0a| 05| 06| Or| Os | Os | Oo

Yeni Programa Yonelik Yapilan Uygulamalar

Arastirmaya sevk etmek amaciyla farkl kaynak v N
kullanilmaktadir

Bilinenden yola ¢ikarak bilinmeyen kesfettirmeye l
calisilmaktadir

Tablo 24 incelendiginde ilkdgretim programmim oOgrenciye yiikledigi arastirmacit kimligini
desteklemek amaciyla kaynak kitap kullanilmaktadir (O2,03).

...Cesitli kaynak kitaplardan yararlanmiyoruz. Cocuklara farkli bir sey verdigin zaman 63renci
hemen diyor ki 6gretmenim bu bizim kitapta yok. Ona kaynak kitabi gosteriyorsun. Degisik bir
yazarin kitabidwr ama aymdir. Getirdigin zaman arastirmaya sevk etmek igin ¢iinkii cocugu
arastirmaya sevk edeceksin (Os).
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Yapilandirmaciligin benimsendigi ilkogretim programia gore Ogrencilere yapabildiklerinden yola
cikarak yapamadiklarini buldurmaya cahistiklar1 (Os)ve cesitli etkinliklere zaman oldukga yer
verdikleri (O1) goriilmektedir.

Genelde bardagin bos tarafini goriiriiz ya Ogretmen olarak 63rencinin yapamadiklarim
soyleriz Orda daha ¢ok yaptiklarindan yola ¢ikarak yapamadiklarini buldurmay: 63rettiler bunu
bak ¢ok iyi yapryorsun ama sunu séyle yaparsan daha iyi olur. Biz genelde yapamadigim hemen
bunu yapamyorsun bak bunu boyle yap oysa yaptigimi goriip yapamadi§im soyleyince belki
(Os).

Daha ¢ok canlandirmalar yapmaya calistyoruz. Tiirkce dersinde canlandirmalar yapryoruz
dramaya zaman zaman yer veriyoruz hani olsa biitiin zamanimizi ona vermek gibi bir liiksiimiiz
de yok zaman zaman yer veriyoruz (O1).

Alan Notlar1

Nitel arastirma, arastirmacilarin arastirilacak konu ya da konulari dogal ortamda inceledikleri,
arastirilan insanlarin getirmis olduklari anlamlar agisindan olguyu anlamlastirma ve yorumlama
cabasidir (Ekiz, 2009). Tanimdan da anlasilacag: iizere nitel arastirma, arastirilan konunun dogal
ortamina girmeyi gerektirmektedir. Bu arastirmada veri toplama teknigi olarak yar:1 yapilandirilmig
gozlem teknigi kullanilirken nitel arastirmanin dogas: geregi arastirma yapilan alanda gozlem yapma
imkan1 dogmustur. Ogretmenler odasinda elde edilen gozlemlere gore, dgretmenler bir sonug
alinamayacagy gerekgesiyle egitim ile ilgili bir girisimde bulunmaktan kaginmaktadirlar. Degistirilen
her program igin uygulamalar1 gereken bir gorev goziiyle bakmakta, programin gelistirilmesine bir
katkida bulunabileceklerini dahi diisiinmemektedirler.

Goriigsmeler sirasinda sorulan “Sizce programda degistirilmesi gereken bir kisim var m1?” sorusuna
katilimcilardan gelen cevap asagidaki belirtilmektedir:

Ne diyebiliriz ki ekleme ¢ikarma konusunda. ...Bu bakanligin aldigi karar bir sey
diyemiyoruz tabi (Os).

Yukaridaki ifadeden de anlasildig1 gibi 6gretmenler program gelistirme siirecinde kendilerinin bir
etkisi olabilecegini diisiinmemektedirler. Oysa programlarin basarili olmasmi saglayacak en onemli
etmenlerden biri 6gretmenlerin aktif katilimiyla tasarlanmasidir (Unal, Costu ve Karatas, 2007).

Sonuc ve Oneriler
Bulgulardan da anlasilacagy {izere smif Ogretmenleri ile ilkdgretim programi hakkinda yapilan
goriismeler sonucunda asagidaki sonuglara ulasilmigtir:
o Tiirkce programi 0grencilerin diisiincelerini rahatca ifade edebilmelerini saglamakta fakat yazarak
ifade etme becerisini gelistirmemektedir. Eski programda yer alan Kompozisyon dersleri 6grencilerin
diisiincelerini yaziya dokmelerini gelistirirken yeni programda bu ders kaldirilmistir onun yerine
Tiirkce calisma kitaplarinda oykii tamamlama etkinlikleri yetersiz kalmaktadir.
e Programda yer alan bitisik egik yazi 0grencilerin yavas yazmalarina ve yazilarinin gorselliginin
bozulmasina neden olmaktadir.
¢ Programda yer alan ¢alisma kitaplar1 6grencilerin defter tutma aliskanligini azaltmaktadir.
e Tiirkce programimin yoruma dayali olmasi Ogrencileri zorlamakta ve Tiirk¢e dersinden
sogumalarma sebep olmaktadir.
o Tiirkce programmin Dil Bilgisi yoniinden eksik oldugu goriilmekte, ilkdgretimin birinci
kademesinde sadece “zit anlamli, es anlamli, es sesli kelimeler” 6grenilmektedir.
e Tiirkce programi 6grencilerin okuma, okudugunu anlama becerilerini gelistirmektedir.
¢ Matematik programi islenen konularin tekrar edilmesine imkan vermemekte, 6grencilerin 6grendigi
bilgileri unutmasina neden olmaktadir.

85



28

e Ogrenci seviyesine uygunlugu, temalarin siralanisi yoniinden Fen ve Teknoloji Programi en
begenilen programdir.

¢ Hayat Bilgisi programinda 1., 2. ve 3. sinifta ayn basliga sahip temalar yer almakta ve icerik olarak
¢ok fazla degismemekte, bu nedenle 6grenciler derse ilgi gostermemekte, sikilmaktadirlar.

e Ogretmenler ilkogretim programi ile ilgili sahip olduklari bilgilerin ¢ogunu zorunlu olarak
katildiklar1 seminerlerden ve kendilerine verilen 6gretmen kilavuz kitaplarindan edinmisler bunun
haricinde bir arastirma yapmamaktadairlar.

o [Ikogretim programi ile kullanilmaya baglanan alternatif 6lcme degerlendirme araclarmdan
performans ve proje ddevlerini 6grencilerin velileri yaptig1 ya da internetten hazir 6dev almaya tesvik
ettigi gerekgesiyle 0grencileri arastirmaya degil tembellige yonelttigi goriilmektedir.

e Ogretmenler programda kendilerini rehber ya da hakem olarak gérmektedirler.

e Programim uygulanmasi i¢in okullarin fiziki sartlar1 yeterli olmamakta, smmif mevcudu kalabalik
oldugu icin programin gerektirdigi uygulamalar yapilamamaktadir.

e Ogrencilerin sahip oldugu gevresel sartlar 6grencilerin arastirma yapmasina imkan saglamadigi icin
ogrenciler gerekli hazirliklar1 yapamamakta bu durum oOgrenci merkezli egitimi tam anlamiyla
uygulamaya engel olmaktadir.

e Program geregi bir 6grencinin sahip olmasi gereken kitap sayis1 artmis, 6grencinin tasimak zorunda
oldugu okul ¢antasinin agirlig: yaklasik olarak 8-10 kg. olmustur. Bu durum O6grencilerin fiziksel
yapilarini bozmaktadir.

e Ogretmen kilavuz kitaplari  Ogretmenlerin  yaraticiiklarini  ve  aragtirma  yapmalarini
engellemektedir.

e Program Ogrencileri gelecegi yeterli seviyede hazirlayamamakta, bu gorev Ogretmenlerin
tercihlerine birakilmigtir.

e Okullarin, smiflarin fiziki sartlarma ve Ogrencilerin sahip oldugu cevresel sartlara bagh olarak
uygulanan egitim 6grenci merkezli egitim degil, “0gretmen-6grenci merkezli egitim” dir.

Bulgular ve yorumlar 1s1gmnda asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:
e Egitim programi hazirlanirken programin uygulanacagi okullarin, siniflarm fiziki sartlar1 gozden
gecirilmeli, program uygulanmadan Once Ogretmenlerin program ile ilgili egitimleri
tamamlanmalidir.
e [Ikdgretim programi hakkinda gretmenlerin sahip oldugu bilgiler zorunlu olarak katilmis olduklar1
seminerlerden ve kendilerine verilen 6gretmen kilavuz kitaplarmdan edinmislerdir. Ogretmenler
program hakkinda bilgi edinmek amaciyla farkl: kaynaklara yonlendirilmelidir.
e Ogretmenlerin programi uygularken kullandiklari en 6nemli rehber 6gretmen kilavuz kitaplari ve
ders kitaplar1 oldugu i¢in ders kitaplar1 ¢ok iyi hazirlanmalidir.
e Elde edilen bulgulara gore Matematik programinda konular arasinda baglanti1 kurulmamakta ve
konu tekrarlarmna yer verilmemektedir. Bu durum 6grencilerin 6grendigi bilgileri unutmalarina sebep
olacag1 i¢in Matematik programinda konular arasi baglantilar kurulmali, zaman zaman konu
tekrarlarina yer verilmelidir.
¢ Hayat Bilgisi Programinda 1. 2. ve 3. smnifta “Okul Heyecanim, Diin Bugiin Yarmn, Benim Essiz
Yuvam” temalar1 yer almaktadir. Ogrencilerin sikilmalarini 6nlemek amaciyla temalar siniflara gore
degistirilmelidir.
e Goriismeler sirasinda dgretmenler odasinda yapilan gozlemlere dayanarak 6gretmenlerin flkdgretim
Programlarmin gelistirilme siirecinde yer almadiklar1 hatta 6gretmenlerin bu haklarinin oldugunun
bilince olmadiklar1 goriilmiistiir. Programin asil uygulayicisi 6gretmenlere program gelistirme ve
degerlendirme siirecinde gereken soz hakki verilmeli ve bu s6z hakkinin varligi 6gretmenlere
bildirilmelidir.
¢ Holistik yaklasimi iceren benzer arastirmalar farkl illerde de yapilarak {ilkemizi temsil edici verilere
ulagilabilir.
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GORUSME FORMU

Tarih:

GIRiS
Degerli 6gretmenlerimiz,
2004-2005 yilinda pilot uygulamasi yapilan yeni ilkogretim programi bu tarihten itibaren
uygulanmaktadir. Programim olumlu ve olumsuz yonlerini belirlemek ve gerekli 6nerilerde bulunabilmek
amaciyla bu c¢alismay1 yapmaktayiz. Bu dogrultuda, programin uygulayicisi olan siz 6gretmenlerimizin
goniillii katilimiizla bir goriisme yapmak istiyoruz. Bazi agiklamalarda bulunmak isteriz:

e Bu goriisme siiresince sdyleyeceklerinizin tiimii gizli tutulacak ve baska hicbir yerde

kullanilmayacaktir.

e Arastirmanin raporunda isminiz veya kimliginizle ilgi hi¢bir bilgi yer almayacaktir.

e Gortismemizin yaklasik olarak 30-40 dakika siirecegini tahmin ediyoruz.

e Sizce bir sakincasi yoksa goriismeyi ses kayit cihaziyla kaydetmek istiyoruz.

e Bagslamadan once belirtmek istediginiz bir husus var m1?
Demografik Sorular:

Su anda kaginci smnif(lar1) okutuyorsunuz?
Mesleki Deneyiminiz?

Goriisme Sorulan

1. likégretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programu hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
Uygulamada karsilastigmiz sorunlar nelerdir?
Olumlu yonleri?

Olumsuz yonleri?
Eksiklikleri?

2. Mlkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
Uygulamada karsilastigmiz sorunlar nelerdir?
Olumlu yonleri?

Olumsuz yonleri?
Eksiklikleri?

3. [lkégretim Matematik Dersi Ogretim Program hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
Uygulamada karsilastiginiz sorunlar nelerdir?
Olumlu yonleri?

Olumsuz yonleri?
Eksiklikleri?

4. Mlkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Program: hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
Uygulamada karsilastiginiz sorunlar nelerdir?
Olumlu yonleri?
Olumsuz yonleri?
Eksiklikleri?

5. lkogretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

Uygulamada kargilagtiiniz sorunlar nelerdir?
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Olumlu yonleri?
Olumsuz yonleri?
Eksiklikleri?
6. lIkdgretim programinda 6gretmen, 6grenci ve program ozellikleri nelerdir?
7. 1lkdgretim programini daha iyi uygulayabilmek igin neler yapiyorsunuz? Farkli kaynaklardan

yararlaniyor musunuz?

Eklemek istediginiz baska konular var ise liitfen belirtiniz?

Investigating Primary School Teachers’ Views of The Primary School
Curriculum: An Holistic Approach

Summary
Purpose
This study aims to investigate primary school teachers’ views of the primary school curriculum from
the positive and negative aspects of each subject.

Method

In this study, a qualitative research approach was adapted in which a case study method was
preferred. Purposive sampling technique was selected as a sample group. The participants of the
study composed of ten primary school teachers who were working at three primary schools in the city
of Trabzon. The criteria of chosen these teachers were; at least seven years of teaching experiences,
implementing previous and current curriculum, teaching in the second, third, fourth and fifth grade
school levels. However, the first grade level was not chosen as a technical reason for the study.

The data of the study were collected through the semi-structured interview form which included
seven open ended questions. In the interview form; questions which were related to Life Science
inquired to the second and third grade teachers, and questions which were related to Social Study and
Science and Technology inquired to the fourth and fifth grade teachers. The data were processed with
content and descriptive analysis techniques. The results were interpreted and discussed in relation to
the available literature. The interpretations and discussions of the data were provided, and thus these
were cited such as; tables, phases, sentences, and views provided by the teachers.

Results

In the results, it is seen that Turkish Language Curriculum is dissatisfied by the teachers in terms of
grammar. Due to the intensity of the curriculum and exercises, an inappropriate text of pupils’ level
adversely affects the implementation of the Turkish Language Curriculum. Since Turkish Language
Curriculum is based on interpretations, this causes pupils’ lack of interests to the subject.
Furthermore, Turkish Language Curriculum helps to develop pupils' verbal expressions; on the
contrary, it reduces pupils’ written expressions.

Mathematics Curriculum is appropriate to the levels of pupils. However, the topics included in the

curriculum are inadequate, and besides among the topics, there are less repetitions. The order of the
topics needs to be changed from basic to the complex one. The exercises which are in the Math books
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are not enough, and the levels of evaluation questions have the same. Nonetheless, the Mathematics
Curriculum contributes to the solutions of pupils’ daily life problems.

Social Studies Curriculum is generally based on picture interpretations and associated with daily life.
Due to the fact that there is less academic information in the program, the teachers use extra sources.

Science and Technology Curriculum attracts pupils’ interest, and it is appropriate to pupils’ levels,
and also provides them with learning by doing. Furthermore, Science and Technology subject is the
most popular subject among others.

Life Science Curriculum has the same topics during three years, and thus this causes pupils get bored.
Additionally, there is less academic knowledge in the curriculum; it is too simple to the levels of

pupils.

General Views of Primary School Curriculum

The curriculum has positive and negative effects on pupils. Some of the positive effects are;
developing feelings of responsibility, increasing self-confidences, leading pupils to doing small
projects. On the other hand, the negative effects are; decreasing the habits of pupils' listening abilities,
increasing the disciplinary problems, and damaging pupils’ physical developments because of the
weight of the books which are to be carried by pupils by-day-by basis.

As a result, inadequate physical facilities of schools, crowded classes, and pupils' environmental
opportunities affect the implementation of curriculum as a whole in a negative way.

Conclusions

Turkish Language Curriculum is based on interpretations, and thus, this reduces pupils’ interests to
the lessons. The pupils do not want to write anything because of handwriting. The grammar topics in
the curriculum must be developed in terms of various aspects.

Due to the fact that there are less repetitions among the topics, pupils forget the topics in the
Mathematics Curriculum.

Life Science Curriculum has the same topics during three years, and thus this causes pupils getting
bored. Some of the changes, which are alternative measurement and evaluation tools, projects and
performance assignments in the curriculum, cause pupils to have “ready-made-homework”.

The physical conditions of schools and classes, and pupils' environmental conditions end up with
“teacher-pupil centred education” rather than “pupil centred education”.

91



	1 cengiz özmen
	2 nazan karakaş
	3 mohammad
	4 ayşegül
	5 durmuş ekiz

