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Bas Editor Yazisi

Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi- Journal of Language Education and Research yine
emek yogun bir siireci tamamlayarak Agustos 2018 tarihli sayisini sizlere sunuyor.
Agustos 2018 pek ¢ok ¢alkantinin yani sira iklim degisikliginin diinya insanlarini dogayla
yiizlesmeye zorunlu kildig1 bir zaman aralig1 olarak tarihe gegecek. Insanlarm, insana ve
dogaya ve dahi dogay1 temsil eden tiim varoluslara hizla yabancilastigi zorlu bir yolu
katederken soluk noktamiz hep okumak, yazmak, arastirmak oldu. Akademi ruha bir s1g
liman... Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi- Journal of Language Education and
Research’iin Agustos 2018 sayis1 asagida ana hatlariyla tanitacagim 6 makaleyi icermekte:
Bu sayimizi Sinan Cakir’'in Tiirkcede Tiimcesel Ozneler ve Donma Ilkesi/ Sentential
Subjects and the Freezing Principle in Turkish baglikli makalesini okuyarak
baslayacaksiniz. Arastirmaci, makalesinde dilin taban bileseni olan s6zdizim bileseni
temelli kuramsal bir tartisma sunmaktadir. Calismada, Indirgemeci Sozdizimin, 6nceki
iddias1 olan “6zne kosulu” yerine yeni bir iddia olarak ortaya koydugu “tasinmis bir
ogeden tastma yapilamayacagi”m iceren Donma Ilkesi iizerinden Tiirkcedeki tiimcesel
oznelere odaklanilan bir sav kurularak Tiimcesel Ozne Kisitlamasinin Tiirkge icin islevsel
oldugu ve Donma Ilkesinin tiimcesel 6znelerden disariya yapilan her tiirlii dilbilgisi dis
tasimay1 basari ile agikladigr iddia edilmektedir.

Dergimizin Agustos 2018 sayisinda yer alan ve asagida tek tek tanitacagim sonraki 5
makale agirlikli olarak dil 6gretimi lizerine yapilmis uygulamali ve betimsel sonuglar
iceren arastirmalardir: Saziye Golpinar, Ergiin Hamzaday1 ve Nihat Bayat’in Konusma
Kaygr Diizeyi ile Konusma Basarimi Arasindaki Iliski/ The Relationship Between The
Level of Speaking Anxiety and Speaking Performance baslikli makasinde 8. sinif
ogrencilerinin konusma kaygi diizeyleri ile konusma basarimlari arasindaki iliskinin
incelendigi bir arastirmanin bulgulari ve sonuglart okurla paylagilmaktadir. Arastirmanin
6ne cikan sonuclarindan biri, bireylerin konusma basarimlar iizerinde konusma kaygi
diizeylerinin olumsuz yonde ac¢i1 etkisi tasiyor olusudur. Alanda c¢alisan pek c¢ok
akademisyenin de kabul edecegi gibi Tiirk¢enin anadili olarak Ogretimi ortamlarina,
dogrudan konusma becerisi tizerine odaklanilarak gerek kuramsal gerekse de uygulamali
sonuglarla katki saglamayr amaclayan arastirma sayist oldukca azdir. ilging bir bicimde
konusma becerisi lizerine gelismis alanyazin daha ¢ok bir dilin yabanci dil olarak dgretimi
ortamlarin1 hedeflemektedir. Oysa, konusma becerisi tipki yazma becerisi gibi anadili
Ogretimi i¢in de One ¢ikarilmasi gereken dilin taban becerilerinden biridir. Bu g¢ergevede,
kayg1 ile konusma basarimi arasindaki iliski tizerine yapilmis bu c¢alisma, ortaya koydugu
bulgular ile 6zellikle Tiirk¢enin anadili olarak 6gretimi ve konusma becerisi odakli sonraki
arastirmalar i¢in de yeni sorular olusturulmasina imkan veren igerigiyle alanda kendine yer
acgacaktir.

Ali Gocer ve Okan Akgul Tiirk¢e Egitiminde Karikatiir Kullanimi ve Egitsel Degeri/
Usage and Educational Value of Cartoons in Turkish Education baslikli makalede egitim
alaninda ileri atilimlar yapmus iilkelerde vazgecilmez bir pedagojik materyal olarak goriilen
karikatiirden Tiirk¢e 68retiminde etkin bir bicimde faydalanilmiyor olusundan yola ¢ikarak
bir elestirel tartisma kurmaktalar. Arastirmacilar karikatiiriin Tiirkge 6gretimi siireclerinde
nasil kullanilabilecegini ve bu pedagojik materyalin kullanilmasinin, drnegin metin isleme
stirecinde saglayabilecegi olanaklar1 6rnek bir etkinlik tasarimi da yapilandirarak okurun
dikkatine sunmaktalar.

Copyright © 2018 by JLERE (http://dergipark.gov.tr/jlere)
ISSN: 2149-5602
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Kaginilmaz bir bigimde anadili ve yabanci dil 6gretimi alanlarinda hizla kendine yer agan
elektronik bilisim alanindaki ders igerikleri konusu, ilgili alanda giderek daha ¢ok
akademik c¢aligmay1 gerektiren bir arastirma konusu haline gelmistir. Bu alanda iyi
tasarimlanmig ve ihtiya¢ analizleriyle desteklenmis uygulamalar ¢ok olumlu katkilar
saglayabilmekte iken, plansiz ve savruk uygulamalar da tersi sonuclara dogaldir ki gebedir.
Sedat Maden ve Aydin Onal boyle bir baslangi¢ noktasindan yola ciktiklar: ve Elektronik
Bilisim Agi’ndaki ortaokul Tiirk¢e dersi igeriklerinde konu dagilimi ve kullanim siklig
nedir, sorusuna odaklandiklar1 FElektronik Bilisim Agi’'ndaki Ortaokul Tiirk¢e Dersi
Iceriklerinin Kullanimi Uzerine Bir Arastirma/ A Research on the Use of Secondary School
Turkish Course Contents in Electronic Information Network baslikli makalede, ortaokul
Tiirkge dersi ¢evreninde soz konusu agda saptadiklar tutarsizliklari, 6gretimsel tasarim
eksikligini ortaya koymakta ve ciddi anlamda destek nitelikli 6gretim malzemesi kaynagi
olusturabilecek bu igeriklerin, nasil modellenmesi gerektigi hakkinda kurulabilecek ileri
tartismalar1 glidiileyen bir arastirmanin sonuglarini okura sunmaktadir.

Ayse Ciftci ve Andrew Townsend’in Why Important is Learning Turkish as a Mother
Tongue for Bilingual Students in England?/ Ingiltere’deki Iki Dilli Ogrenciler Icin
Tiirkgeyi Anadili Olarak Ogrenmek Neden Onemlidir? bashkli calismalari, Ingiltere’nin
Nottingham sehrindeki Tiirk Toplulugu Cumartesi okulundan toplanmis verileri temel alan
nitel bir arastirmanin sonuglarmi icermekte. Veriler Ogrenciler, Ogretmenler ve
ebeveynlerin katilimci oldugu bir siireg izlenerek elde edilmis. Calismanin amaci, iki dilli
cevrende iki dilli Tiirk Ogrencilerin, 6gretmenlerin ve ebeveynlerin “Tiirkceyi anadili
olarak 6grenme” konusundaki algilarin1 betimleyerek ortaya koymak olarak tanimlaniyor.
Calismanin dikkat ¢ekici bulgularindan biri olarak katilimcilarin Tiirk¢eyi anadili olarak
o6grenme konusundaki algilar1 iizerinde birlikte yasanan toplumdaki diger kisilerin bu
konudaki algilar1 hakkindaki diisiincelerinin bir a¢i olusturdugu. Bu bulgu, iki dilli-gok
dilli ortamlarda bir dilin anadili olarak 6gretimi ile ilgili en belirgin degiskenlerden biri
olarak alt1 ¢izilmesi gereken ve alandaki ileri caligmalarla mutlaka ele alinmasi gereken bir
noktaya isaret etmekte.

Ingilizce Ogretimindeki Ihtiyacimiz Nedir? Bir Olgu Bilim Calismasi/ What Do We Need to
Teach English? A Phenomenological Study basliklar1 ¢alismalarinda Mehmet Altin ve
Asuman Seda Saracaloglu yaptiklar1 arastirmanin  amacini, Tiirkiye’de Ingilizce
ogretiminde (ELT) yasanan sorunlarin kaynagina inerek bir ihtiya¢ analizi ortaya koymak
biciminde dile getirmekte. Baslikta da belirtildigi gibi bir olgubilim ¢aligmasi olarak
tasartmlanan bu ¢alisma, 6zellikle son yillarda dil 6gretimi alaninda daha da ¢ok 6ne ¢ikan
“ihtiya¢ analizi” kavramini1 vurgulayan bir ¢alisma olusu ile ilk anda dikkati ¢cekmekte. Dil
ve Sosyal Bilimler alanlarinda yapilan arastirmalarin ve bunlarin sonuglariyla temellenecek
uygulamalarin toplumsal katmadegerinin saglanabilmesi ihtiya¢ analizi konusunun
Ooneminin kavranmasiyla kosut olmakta. Arastirmacilar da bu Onkabulle yola ¢ikmakta
Tiirkiye’de Ingilizce dgretimi olgusuna yonelik bir ihtiya¢ analizinin bulgularmi okurla
paylasmakta. Ornegin bunlardan biri, dért temel dil becerisini gelistirmeye yonelik 6gretim
yontem ve tekniklerinin katilime1 6grencilerin ilgisini ¢ekmiyor olusu. Bir diger deyisle,
Tiirkiye’de Ingilizce &gretiminde uygulanmakta olan dil becerisi gelistirmeye yonelik
ogretim yontem ve tekniklerinin giincellenmesi ihtiyaci artik goz ardi edilemezdir.

15 Agustos 2018
Gulstn Leyla Uzun

© 2018 JLERE, Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi - Journal of Language Education and Research, 4(2), v-vi
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Sentential Subjects and the Freezing Principle in Turkish
Tirkcede Tiimcesel Ozneler ve Donma ilkesi’
Sinan Cakir~

Gelis / Received: 26.04.2018 Kabul / Accepted: 21.07.2018

ABSTRACT: The Freezing Principle, which claims that nothing can be extracted out of a moved element,
was proposed to replace the pre-minimalist subject condition effects. In the present paper, extractions out of
sentential subjects have been analyzed to determine the functionality of the Freezing Principle in Turkish. In
the analyses of the scrambling and wh-movement structures, it was observed that the Freezing Principle
successfully explains the violations that take place in such extractions. As for the relativization structures, the
previous studies assert that it is possible to extract elements out of moved phrases in such constructions,
which should not be possible under the freezing approach. For such constructions, this paper proposes cyclic
movement of the relative clause operator from the lower embedded CP to the upper embedded CP. During
this movement, this operator is not extracted out of any moved phrase; therefore, the Freezing Principle is not
violated. This paper proposes that the Sentential Subject Constraint holds in Turkish and the Freezing
Principle successfully explains all instances of ungrammatical sentential subject extractions.

Keywords: generative syntax, the sentential subject constraint, the freezing principle, Turkish.

Oz: Indirgemeci sézdizimde, énceki dénemlerde kabul goren dzne kosulu yerine tasinnus bir geden tasima
yapilamayacagini savunan Donma Ilkesi &nerilmektedir. Mevcut calismada, Tiirkgedeki tiimcesel dznelerden
disartya yapilan tasimalara odaklanilmis ve Donma Ilkesinin bu dildeki islevselligi arastirilmstir. Calkalama
ve Ne-Tasima yapilarinin incelenmesi sonucunda, Donma lkesinin bu tiir tasimalar esnasinda olusan ihlalleri
basar1 ile agikladigi sonucuna varilmustir. Meveut baglamda ilgilendirme yapilart ele alindiginda, onceki
caligmalar bu tilir yapilardan disar1 tasima yapilmasinin miimkiin oldugunu savunmaktadir ki bu durum
Donma Ilkesine tezat olusturmaktadir. Bu ¢aligma, bu tiir yapilarda, ilgi tiimcecigi operatdriiniin en alt
iceyerlesik tiimcecigin tiimleyici 6beginden bir iist igeyerlesik tiimcecigin tiimleyici 6begine dongiisel olarak
tagindigini savunmaktadir. Bu tasima esnasinda ise bu operatoriin dnceden taginmus herhangi bir 6geden disari
¢ikartilmadigi, dolayistyla da Donma ilkesinin bu tiir yapilarda ihlal edilmedigi iddia edilmektedir. Mevcut
caligmada, Tiimcesel Ozne Kisitlamasinin Tiirkge igin islevsel oldugu ve Donma Ilkesinin tiimcesel
6znelerden disariya yapilan her tiirlii dilbilgisi dis1 tagimayi basari ile agikladigi savunulmaktadir.

Anahtar s6zcukler: Uretici sdzdizim, timcesel 6zne kisitlamasi, donma ilkesi, Tirkge.

“ This paper was presented orally in “International Symposium on Human and Social Sceinces” (April, 7-9, 2018) in
A*ntalya, Turkey.
*

Assist. Prof. Dr. Adiyaman University, Department of English Language and Literature, scakir@adiyaman.edu.tr
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Introduction

In many languages, it is observed that extractions out of adjuncts and subjects are
always worse than extractions out of complements. For instance, in English:

(1) Who did George claim [that he saw {who} yesterday]?
(2) *Who did Mary start to cry [after she saw {who} yesterday]?
(3) *Who did [that Mary get angry with {who}] made us very surprised?

As exemplified above, wh-extraction out of an adjunct (2) or a subject (3) is worse
than extraction out of a complement (1) in this language.

To explain the source of this asymmetry, a number of island constraints such as the
Adjunct Island Constraint, the Relative Clause Constraint (which were unified under the
title of the adjunct condition later) and the Sentential Subject Constraint (which was
defined as the subject condition in the following years) were proposed in the literature.

Huang (1982) formulated the Condition on Extraction Domain (CED hereafter) to
unify the subject condition and the adjunct condition. According to the CED, extraction out
of domain D is possible only if D is properly governed. Since complements are properly
governed in the derivation, extractions out of them do not result in ungrammaticality. On
the other hand, extractions out of subjects / adjuncts are ruled out by the CED. This
government-based locality condition that restricts movement operations could successfully
unify the previously defined island constraints such as Adjunct Island Constraint, Relative
Clause Constraint and Sentential Subject Constraint under the same title.

Within the Minimalist Program, the notion of ‘proper government’ has been
abandoned. Therefore, it was necessary to explain the GB-based CED effects with the
minimalist terms. Instead of proposing a unified account for the pre-minimalist CED
effects, the adjunct condition and the subject condition have been handled separately.

With regard to the extractions out of adjuncts, it was first Lebeaux (1991) who
claimed that syntactic structures are not always built in a completely cyclic, bottom-up
fashion, but rather, some syntactic elements—in particular, adjuncts—can be merged late,
or counter-cyclically. This hypothesis has gained considerable interest in the following
years (Nissenbaum, 1998; Sauerland, 1998; Fox & Nissenbaum, 1999; Stepanov, 2001;
2007; Fox, 2002; Boskovic, 2004; Henderson, 2007). For instance, Stepanov (2001; 2007)
proposed the Late Adjunction Hypothesis (the LAH, hereafter) to replace the GB-based
adjunct condition affects. According to the LAH, adjunction takes place after all
substitution, that is, it is operated “post-cyclically”. Cyclic movement out of adjuncts is not
possible because adjuncts are not present at that point in derivation. Hence in (2) above, it
is not possible to move anything out of the adjunct clause, [after she saw {who} yesterday]
as it enters to the derivation post-cyclically.

As for the extractability out of subjects, it is explained through the Freezing
Principle, which was based on Ross (1967), Wexler & Culicover (1980) and further
discussed within the minimalist framework by Takahashi (1994), Boeckx (2003) and Rizzi
(2006; 2010). This principle, which is commonly known as the Criterial Freezing
Hypothesis after Rizzi (2006), asserts that movement cannot take place from a moved XP.

© 2018 JLERE, Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi - Journal of Language Education and Research, 4(2), 61-74
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According to this principle, an element moved to a position dedicated to some scope-
discourse interpretive property, a criterial position, is frozen in place. That is to say, once a
phrase moves in the derivation, it is impossible to extract anything out of it as it is frozen
after the movement. According to the vP Internal Subject Hypothesis, subjects originate
within vP and move to the spec TP position to check the uninterpretable EPP feature that
exists in this node. Therefore, it is impossible to extract anything out of them once they
move to the spec TP position. This principle successfully explains Sentential Subject
Constraint (subject condition) violations within minimalist framework. Thus, in (3) above,
nothing can be extracted out of the sentential subject: [that Mary got angry with {who}].

Long distance scrambling and operator movement out of adjunct constructions in
Turkish were previously analyzed by Cakir (2018) in accordance with the Late Adjunction
Hypothesis (LAH). As he argues, in cooperation with the Phase Impenetrability Condition,
the LAH successfully explains all kinds of extractions out of adjunct clauses in Turkish.
To examine the other type of pre-minimalist CED effects, the present paper focuses on
sentential subjects in Turkish. It aims to analyze the validity of the Freezing Principle in
this language.

Sentential Subjects in Turkish
The predicates of sentential subjects in Turkish are either marked with factive
nominal —DIK, -AcAk or non-factive nominal —mA just like in the case for complement
clauses:
(4) [Mustafa’nin cantayi kaybetmesi] bizi Ofkelendirdi.
Mustafa-GEN  bag-ACC lose-NFN-3.SG us make- angry-PAST
[That Mustafa lost the bag] made us angry.
(5) [Kerem’in projeyi bitirdigi] herkes  tarafindan Ogrenildi.
Kerem-GEN project-ACC complete-FN-3.SG everybody by learn-PASS-PAST
[That Kerem completed the project] was learnt by everybody.
As exemplified in (4) and (5), while factive nominal markers are used when the
matrix verb is in passive voice, non-factive nominal markers are used in active structures.
Wh-operator Movement and Long Distance Scrambling out of Sentential
Subjects

In the literature, there have been a few studies that focus on the Sentential Subject
Constraint (SSC hereafter) in Turkish. For instance, Arslan (1999), Goérguli (2006) and
Cakir (2015; 2016) examined wh-extractions out of sentential subjects and proposed that
the SSC holds in Turkish as far as wh-adjuncts are concerned. That is to say, while the
operators of wh-adjuncts are subject to the SSC, the movement of argument wh-operators
does not yield any ungrammaticality:

(6) a. [Cem’in  kime sinirlenmesi] herkesi Uzdi?
Cem-ACC who-DAT get angry-NFN-3.SG everybody-ACC make-unhappy-PAST
[Who did that Cem get angry with {who}] made everybody unhappy?
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b. ¥[Cem’in neden sinirlenmesi] herkesi Uzdi?
Cem-ACC why get angry-NFN-3.SG  everybody-ACC make-unhappy-PAST
[Why did that Cem get angry{why}] made everybody unhappy?

The reason for the argument & adjunct asymmetry observed in (6) is explained as a
difference in the merging nodes of the wh-operators in the sentences (Aoun and Li, 1993).
That is to say, since the operator of the wh-argument in (6a) is directly generated within
the matrix CP position, it is not subject to the SSC. On the other hand, the operator of the
wh-adjunct in (6b) originates within the embedded sentential subject, and then moves to
the matrix CP. This movement, however, is subject to the SSC.

When long distance scrambling to the sentence initial position is taken into account,
it is observed that neither arguments nor adjuncts can scramble out of sentential subjects in
Turkish:

(7) a. *Ayse’nin  Murat’1 [{Ayse ‘nin} Ali’yle konusmasi] {Murat’1} sinirlendirdi.

Ayse-GEN  Murat-ACC Ali-with talk-NFN-3.SG annoy-PAST
[That {A4yse }talked to Ali] annoyed {Murat}.
b. *Kimin Murat‘1 [{kimin} Ali’yle konusmasi] {Murat’1} sinirlendirdi?
Who-GEN Murat-ACC Ali-with talk-NFN-3.SG annoy-PAST
[Who did that Ayse talked to {who}] annoyed {Murat}?

(8) a*Hunharca  bizi [Murat’in  Ebru’yu {hunharca} éldiirmesi] {bizi} dehsete diistirdii.
Bloodthirstilyus ~ Murat-GEN Ebru-ACC kill-NFN-3.SG horrify-PAST
[That Murat killed Ebru {bloodthirstily}] horrified {us}.

b. *Nasil bizi Murat’in ~ Ebru’yu {nasil} 6ldirmesi {bizi} dehsete diisiirdi?
Howus Murat-GEN Ebru-ACC Kill-NFN-3.SG  horrify-PAST
How did [that Murat killed Ebru {how}] horrified {us}?

As exemplified in (7) and (8), it is not possible to scramble anything out of the
sentential subjects in Turkish no matter it is a wh- or non-wh phrase. These observations
are in line with the assertions of the Freezing Principle. For instance, (7a) is derived in the
following stages:

In accordance with the vP Internal Subject Hypothesis, the sentential subject is
derived in the spec position of the matrix vP:
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vP
’——/’\
TP \%
TN
Ayse'nin T VP \Y
VP/\T DP v uz
(Ayse'nin) V' mL3| Murat'i (az)
T
VP v
Ali'yle V korI1U$
(konus)

In the next step of the derivation, the matrix vP merges with the matrix T’. Then,
the whole embedded TP moves to the spec TP position of the matrix clause to check the
EPP feature. As it has completed a criterion, the embedded TP freezes at this node:

TP

——-—'——-_-—-—-’A--—-—-\-—-\-—-

spec T
/‘\
T

Ayse'nin Ali'yle konusmasi (freezes) VP

(Ay%@le konusmasi) VP v
DP V az

Murath  (U2)

Then, the matrix TP merges with the matrix C’. At this point of the derivation, the
movement of the phrase ‘Ayse’nin’ (Ayse-GEN) to the matrix CP results in
ungrammaticality due to the freezing effects:

CcP

/\
Ayse'nin x c
N

TP C

spec T

A

{Ayse'nin} Ali'yle konus s1 (freezes) VvP T
TP v da

(Ayse'nin Ali'yle konusmasi) VP v
N |
DP A\ az

Murat' (az)
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Hence, as far as the scrambling and wh-movement structures that have been
hitherto analyzed are taken into account, it is safe to conclude that the SSC holds in
Turkish and the Freezing Principle successfully explains the violations that are observed in
such extractions.

Along with long distance scrambling and wh-operator movement structures, the
island phenomenon has been discussed in other A’ constructions such as relativization as
well. For instance, Kornfilt (2003; 2008) examined the functionality of the Sentential
Subject Constraint in relativization structures in Turkish. Before proceeding ahead,
however, it is necessary to provide some basic information about the relative clause
constructions in this language.

Relative Clauses in Turkish

In Turkish, the verbs of relative clause constructions are participles and the
modified heads always appear in the right-most head position. There are two relative
clause forms in Turkish which in broad terms exhibit a subject/non-subject asymmetry.
The verb of the relative clause is either marked with a specific subject participle (-(y)An, -
Ir/-Ar, -Asl, -mAz, -mls), or with a specific object participle (-DIK, -(y)AcAK). They are
used to relativize the subjects and non-subjects respectively (Cagri, 2005; Yarbay Duman
et. al., 2008). The following sentences exemplify these cases:

(9) a. Burcu [DP [CP kolyeyi calan] kadini] taniyor.
Burcu necklace-ACC steal-SPAR woman-ACC  know-PROG
Burcu knows [the woman [who stole the necklace]].

b. Mesut [DP [CP Erman’in  ¢antay1r  sakladigi] oday1] biliyor.
Mesut Erman-GEN bag-ACC  hide-OPAR-3SG room-ACC know-PROG
Mesut knows [the room [in which Erman hid the bag]]

Relative Clause Formation Strategies in Turkish

In the literature, there are two relative clause formation strategies applied to
Turkish. The first one is the Operator Movement Approach (Chomsky, 1977) and the other
one is the Head Rising Approach (Kayne, 1994).

If we start with the second strategy, it is based on the Linear Correspondence
Axiom of Kayne (1994). According to this approach, relative clauses are complement
structures and they involve a D head with a CP complement. In head-initial languages such
as English, the relativized head moves from its base position to the spec CP position in
such constructions. In head-final languages such as Turkish, however, there is an
additional movement: the TP moves to the spec DP position:
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DP
/\
TP D
/\
CcP D
/\
P c'
{TP} C
_,/\\
Spec T
/\‘\.
vP T
/\
Spec v
/\"'\.
VP v
{NP} A4
L J

The other relative clause formation strategy applied to Turkish is the Operator
Movement Approach (Chomsky, 1977). According to this approach, the relative clauses
are adjunction structures. The relativized head is directly generated in the matrix clause
and an overt or null operator moves from its base position to the spec CP position of the
relative clause. Since there are no overt operators in Turkish, it is assumed that a null
operator moves from its base position to the embedded spec CP in this language:

In the present paper, the operator movement approach is preferred over the head
rising approach because, as Meral (2004) also states, relative clauses in Turkish are not
complementation structures but adjunction structures. In such constructions, CP adjoins to
DP (or NPY). Besides, as Ozcelik (2006: 13) also asserts, the complementation analysis
predicts that the head ‘determiner’ takes the whole CP of the RC as its complement, and
there is no definite determiner in Turkish that selects the CP as its complement. Therefore,

! The presence of a DP projection in Turkish is under discussion. While Arslan (2006) is in favor of the existence of a
DP in Turkish, Oztiirk (2005) stands against it. In the present study, however, DP / NP terms have been used
interchangeably.
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the operator movement approach appears to be the better option to explain the relative
clause structures in Turkish.

The Movement of the Relative Clause Operator out of Sentential Subjects

Kornfilt (2003; 2008) proposed noteworthy assertions with regard to the SSC &
relativization constructions. After analyzing the extractions of the relativized heads
(operators®) out of sentential subjects in Turkish, she concluded that the SSC holds in
Turkish in the form of Left-Dislocation Island Constraint. According to her, sentential
subjects must be topicalized before relativization process starts. They must move to the
spec Topic Phrase before anything extracted out of them. Therefore, whatever is extracted
out of them is not subject to the SSC since they are not in the sentential subject position
anymore. She further proposes that the marked (—(y)An) and the unmarked (-DIK) cases
behave differently in this topicalization process.

While in the marked case (—(y)An), the sentential subject can be successfully
topicalized, in the unmarked case (-DIK), due to the overt Agr, topicalization is forced to
be a left-dislocation structure. She provides the following examples (2008: 13-14):

(10) a. [[Mimarin ei risver verdigi]j [ej bilinen]] adami

Architect-GEN bribe-FN-3.SG know-PASS-(y)An man
The man who that the architect bribed is known

b. [[Mudurin ei kovacagi]i [ej duyulan]] ogretmeni
Director-GEN  fire-FutN-3.SG hear-PASS-(y)An teacher
The teacher who that the director was going to fire (him) was heard

C. *[[Mimarin ei risver verdiginin]j  [proj bilindigi]] adami
Architect-GEN bribe-FN-3.SG-GEN know-PASS-FN-3.SG man
The man who that the architect bribed is known

d. *[[MUdurin  ei kovacagmin]j  [proj duyuldugu]] ogretmeni
Director-GEN  fire-FutN-3.SG-GEN hear-PASS-FN-3.SG  teacher
The teacher who that the director was going to fire (him) was heard

Kornfilt argues that the ill-formedness of the unmarked strategy in (10c) and (10d)
represents the Sentential Subject Constraint (now in the form of a Left-Dislocation
Constraint). On the other hand, the grammaticality in the marked strategy which is
exemplified in (10a) and (10b) cannot be regarded as an indication for the non-
functionality of the SSC since the relativized head is extracted out of the Topic Phrase
rather than the sentential subject.

When the assertions of Kornfilt (2003; 2008) are assessed with respect to the
Freezing Principle, the ill-formedness of the unmarked strategy can be regarded as a
freezing problem no matter it is named as the Sentential Subject Constraint or the Left
Dislocation Constraint. In such structures, since there is an extraction out of a moved
phrase, freezing effects are observed.

: The present paper proposes that the relativized heads are base generated in matrix clause. Therefore, what Kornfilt
(2003; 2008) asserts by the extraction of the relativized heads is regarded as the extractions of the operators in this paper.
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As for the marked strategy, however, the Freezing Principle cannot explain the
grammatical extractions in such structures. The elements may not be extracted out of the
sentential subjects as Kornfilt (2003; 2008) asserts. Yet, no matter they are extracted out of
a TP or TopP, it is for certain that they are extracted out of a moved phrase, which should
not be possible according to the Freezing Principle.

The questions that arise at this point are: why is the Freezing Principle violated in
the cases such as (10a) and (10b)? Why is it non-functional in such relativization structures
though it successfully explains other relativization, scrambling and wh-operator movement
structures?

The present paper proposes that the Freezing Principle is, in fact, not violated in
such constructions. It is argued here that nothing is extracted out of a moved element in the
cases such as (10a) and (10b) given above. This paper proposes that (10a) is derived in the
following stages:

(10a). [[[Mimarin ei rigver verdigi] bilinen] adami]
Architect-GEN  bribe -FN-3.SG  know-PASS-(y)An man
The man who that the architect bribed is known

The relativized head originates within the matrix clause, either in the spec vP
position (if it is a subject) or in the complement position of the VP (if it is an object). If we
take the first option, the derivation looks like as follows:

vP
T

adam V'

/\
VP \Y;

DP V

In accordance with the Late Adjunction Hypothesis, the relative clause, which
functions as an adjunct, should be added to the derivation later. As for the derivational
stages for this construction, the more deeply embedded TP is derived as:
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TP
N
Mimar'm T
/\
vP T
/\ |
X V' digi
/\
{Mimar'in} VP v
PN |

oP V  risvet ver
I

{rusvet ver}

Then, this embedded TP merges with the embedded C’ node. At this point of the
derivation, the relative clause operator moves to the spec CP position. The reason for this
movement is that the clause “[[Mimarin riisvet verdigi] adam] / [The man [who the
architect bribed]]” is a grammatical relative clause construction as well. That is to say, it is
also possible that the adjunct construction “[Mimarin riisvet verdigi] / [who the architect
bribed]]” can merge with the relativized head that had already been derived in the matrix
clause. The relative clause operator does not have to be a part of any larger clause before
moving to the spec CP position. Therefore, it moves to the spec CP position before any
other movement takes place in the derivation:

%
I

{rusvet ver}

risvet ver

Then, the whole embedded clause merges with the larger embedded clause. At this
step of the derivation, it is not the whole deeply embedded CP that moves to the sentential
subject position (TP) of the larger clause as an EPP requirement, but only the lower TP.
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Since spec TP position is not a suitable landing side for the relative clause operator, it does
not move to this node:

TP
A
Mimarin {OP} rasvet verdigi T
- /\
r PassP T
— T~ |
vP Pass en
I
VP v in
CH {bil} bil
I~
OoP C'
T C

{Mimar'in {O Pé}/rﬂgvet verdigi}

In the next stage of the derivation, the larger embedded CP merges with the
derivation and the relative clause operator moves to the spec position of this phrase:

{Mimarin {OP} riisvet verdigi}

In the final stage of the derivation, the whole relative clause construction adjoins to
the relativized head that had already been derived in the matrix vP:
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N

Mimar'in {OP} rusvet verdigi bilinen

It should be noted that in any stages of this derivation, nothing is extracted out of a
moved element. The operator of the relative clause first moves to the spec position of the
deeply embedded CP, and then it moves to the spec position of the upper embedded CP.
Since it is not extracted out of any moved phrase, its cyclic movement through the lower
embedded CP to the upper embedded CP does not violate the Freezing Principle.

Conclusion

The present paper focuses on the sentential subjects in Turkish to analyze the
functionality of the Freezing Principle, which was put forward to replace pre-minimalist
subject condition effects. According to this principle, nothing can be extracted out of
moved elements such as sentential subjects. After examining some scrambling and wh-
movement structures, it is concluded that the SSC holds in Turkish and the Freezing
Principle successfully explains the violations that are observed in such extractions.

As for the relativization structures, Kornfilt (2003; 2008) argued that the
grammatical extractions out of relative clauses cannot be regarded as an indication for the
non-functionality of the SSC since the relativized head is extracted out of the Topic Phrase
rather than the sentential subject. This analysis, however, contains problems with regard to
the Freezing Principle. No matter they are extracted out of a TP or TopP, it is for certain
that they are extracted out of a moved phrase, which should not be possible under the
freezing approach. For such constructions, this paper proposes cyclic movement of the
relative clause operator from the lower embedded CP to the upper embedded CP. During
this movement, this operator is not extracted out of any moved phrase; therefore, the
Freezing Principle is not violated in such structures. This paper proposes that the Sentential
Subject Constraint holds in Turkish and the Freezing Principle successfully explains all
instances of ungrammatical sentential subject extractions.
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ABSTRACT: The aim of this study is to examine the relationship between the level of speaking anxiety
and speaking performance of the 8th grade students. The study was designed as a quantitative research in
which relational screening model was utilized. Participants are 32 8th graders in a secondary school in
Gaziantep during the 2016-2017 educational year. The data of this study was obtained through two separate
tools. The data on speaking performance levels was collected through analyzing the video recordings of
students giving a prepared speech with speaking assessment form. The data on students’ level of anxiety was
determined with speaking anxiety scale. One of the results obtained from the study shows that there is a
negative significant correlation between students’ speaking anxiety levels and speaking performance.
Another result found out in this study is that participants’ scores for speaking anxiety, speaking performance
and speaking pattern which is a sub-dimension of speaking performance do not vary by gender significantly.
The third result also shows that models for speaking anxiety scores predicting speaking performance,
speaking patterns and linguistic awareness were significant, and that the model for speaking anxiety
predicting speaker’s psychological state was not significant.

Keywords: speaking anxiety, speaking performance, verbal communication.

OZ: Bu aragtirmanin amaci, 8. smif Ogrencilerinin konusma kaygi diizeyleri ile konusma bagarimlari
arasindaki iligskiyi incelemektir. Arastirma iligkisel tarama modelinde gerceklestirilen nicel bir arastirma
olarak tasarlanmustir. Katilimeilar 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Gaziantep'te bulunan bir ortaokulda
Ogrenimlerini siirdiiren ve 8. sinifa devam eden 32 Ggrencidir. Arastirmanin verileri iki farkli aragla elde
edilmistir. Katilimeilarin konusma basarim diizeylerine iliskin veriler, yaptiklart hazirlikli konusmalarin video
kayitlarinin konusma degerlendirme formu aracilifiyla ¢oziimlenmesi sonucunda elde edilirken kaygi
diizeylerine iliskin veriler ise konusma kaygi olcegi kullanilarak belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglardan biri bireylerin konusma kayg diizeyleri ile konusma bagarimlar arasinda negatif yonlii anlaml
bir iligki oldugudur. Diger bir sonu¢ katilimcilarin konusma kaygisi, konusma basarimu ve konusma
basariminin alt boyutlarindan konusma diizeni puanlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik gdstermemesidir.
Ukiincii sonug ise bireylerin konusma kaygilarinin konusma basarimi, konusma basariminin alt boyutlarindan
konusma diizeni ve dil bilinci puanlarini yordamalarina iligskin kurulan modellerin anlamli oldugu, konusma
kaygilarinin konugmaci psikolojisi puanlarini yordamasina iliskin kurulan modelin ise anlamli olmadig
yoniindedir.

Anahtar sdzciikler: konugma kaygisi, konusma basarisi, s6zIi iletigim.
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Giris
Bireyin anlasilir bigimde kendisini ifade edebilmesinin is, aile ve sosyal
yasamindaki basarisinda énemli bir rolii oldugu sdylenebilir. Uzerinde toplumca uzlasilmis
sembollerle zihinde kodlanan iletinin sesler araciligiyla aktarilmasi olarak tanimlanabilen
konusma, bireyin kendisini ifade etmesinde kullanabilecegi en etkili aragtir.

Gunlik yasantimizdaki hazirliksiz konusmalarda ya da topluluk oniinde yapilan
konferans veya soOylesilerde oldugu gibi hazirlikli konusmalarda da temel amag bir iletiyi
tam anlamiyla karsidakine aktarabilmektir. Ancak arastirmalar (Akkaya, 2012; Demirel,
2004; Gundiiz, 2007; Sallabas, 2011; Yildiz, 2008) konusma siirecinde bireylerin kimi
zaman iletisimi engelleyecek derecede sorunlar yasayabildiklerini gostermektedir.
Gereksiz yere kullanilan sozciikler, sOyleyis hatalari, birbirine karigtirilan sozciikler,
cekingenlik, yerel agizla konusma, kisa ve yetersiz konusma, daginik konusma, sozciik
dagarciginin zayifligi, zihinsel kurgulama yetersizlikleri, kullanilan dilin kurallarina hakim
olmama, dilbilgisi kurallarim1 uygulayamama gibi durumlar bu konusma sorunlarindan
bazilaridir (Akkaya, 2012). Konusma siirecinde beliren bu sorunlarin kaynaginda
fizyolojik (agiz, dis, ses tellerindeki bozukluk vb.) ve sosyolojik nedenler (dil
katmanlasmasi, ¢evre vb.) olabilecegi motivasyon, tutum, kaygi gibi psikolojik nedenler de
olabilir.

Bireyin karsidakine vermek istedigi iletiyi tam ve diizgiin bir bigimde ifade
edebilmesi konusmanin daha ¢ok biligsel yoniiyle; bu ifade edis siirecindeki vurgu ve
tonlama, el kol hareketleri ve géz temasi gibi etmenler ise daha ¢ok konugmanin fiziksel
yonlyle ilgilidir. Konusma siirecinin bir baska 6nemli bileseni ise konusmaya karsi
gelistirilen duyussal tepkilerdir. Bireyin konusmaya olan gilidiisii ve tutumu, konugsma
becerisine yonelik Ozyeterlik algisi, konugsma oOncesinde ve sirasindaki kaygi diizeyi
konusmanin duyussal boyutunu olusturur. Bu tiir duyussal etmenlerden kayginin konusma
basarimi agisindan 6nem tasidig1 sOylenebilir.

Isik (1996), kaygiy1 tehdit edici bir etken karsisinda bireyin hissettigi huzursuzluk
ve endise durumu olarak tamimlar. Benzer bigimde Ellis (1994) de kayginin 6nceden
sezilen tehlikeye karsi algilanan giigsiizliik veya caresizlik duygusu oldugunu belirtir.
Jalongo & Hirsh (2010) ise psikologlarin kaygi hakkindaki goriislerini su sekilde
Ozetlemislerdir:

o Kaygi 6grenmeyi olumsuz yonde etkileyen bir duygudur.

e Korku mevcut tehditlere veya yakin tehditlere; kaygi, hayal veya uzak tehditlere
kars1 gelistirilen bir tepkidir.

e Kaygi, benlik saygisini tehdit eden caresizlik duygusudur.

e Kaygi yogun oldugunda, ¢cocuklar odaklanma sorunlar1 yasar.

Ellis (1994) kaygmin, kisilik, durum ve olay kaynakli olmak {izere ii¢ tiirlinden s6z
eder. Kisilik kaygist insanin karakteri ve duyussal yapisi ile ilgilidir. Durum kaynakli
kaygida belirli bir duruma kars1 gelistirilen olumsuz anlamda duyussal tepkiler yer alir.
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Olay kaynakli kaygi ise belirli olaylar karsisinda yasanan gii¢siizliik duygusudur. Yaman
(2014) ise kayginin durumluk ve siirekli olmak tizere iki tliriine vurgu yapar. Durumluk
kaygi, “cevre sartlarina bagli bir stresten dolay1 ortaya ¢ikan, ¢ogunlukla mantiki sebeplere
bagli, bagkalarinca da nedeni anlasilabilen ve genellikle her bireyin yasadigi gegici duruma
bagl bir kaygi bicimi” anlanmina gelir (Oner & Le Compte, 1998; akt. Yaman, 2014).
Siirekli kaygi ise, “stres yaratan durumun tehlikeli ya da tehdit edici olarak algilanmasi ve
bu tehditlere karsi, durumluk duygusal reaksiyonlarin frekansinin ve yogunlugunun artmasi
ve siireklilik kazanmas1” olarak tanimlamr (Ozgiiven, 2000; akt. Yaman, 2014).

Daha ¢ok durumluk kaygi tiirii olarak degerlendirilebilecek konugma kaygisi “topluluk
onlinde veya karsilikli gergeklesen konusmalarda bireyin konusmaktan kaginmasi veya
konusmanin zorunlu olmasi durumunda bireyin heyecanlanmasi, kendini yeterince ifade
edememesi, yiiziiniin kizarmasi, kalp atiglarinin hizlanmasi” (Kesapli & Ciftci, 2017) gibi
fiziksel ve zihinsel belirtilerle kendini gosterebilir.

Alanyazina bakildiginda dil becerileri ile kaygi arasindaki iliskileri inceleyen
calismalarin agirlikli olarak ikinci dil (D2) 6grenen 6grenciler {izerinden gergeklestirildigi
goriilmektedir. Arastirmalarin sonuglart (Aida, 1994; Elkhafaifi, 2005; Horwitz, Horwitz
ve Cope, 1986; Humphries, 2011; Maclintyre, 1999; Maclntyre & Gardner, 1994; Liu &
Jackson, 2008; Hewitt & Stephenson, 2012; Kamridah ve digerleri, 2016) kayginin D2
performansi tizerinde olumsuz bir etkisi olabilecegi ve bu etkiye bagl olarak 6grencilerin
normalden daha kot performans sergileyebildikleri yonlindedir. Anadildeki konusma
basarimi ile konugma kaygisint inceleyen sinirli sayida ¢alisma (Menzel & Carrell, 1994;
Baki & Kahveci, 2017) bulunmaktadir. Bu baglamda konusma kaygisi ile konusma
basarimi arasindaki iliskileri sinayan galigmalara gereksinim duyuldugu soylenebilir. Ote
yandan konugsma kaygist ile konusma basarimi arasinda bir iliski olup olmadiginin
belirlenmesinin konusma becerinin gelistirilmesine yonelik alinmasi gereken onlemler
konusunda uygulayicilara yol gosterici olacagi diistiniilmektedir. Bu aciklamalar
dogrultusunda c¢aligmanin amaci konusma kaygi diizeyleri ile konusma basarimlar
arasindaki iligkiyi incelemektir. Bu temel ama¢ dogrultusunda arastirmada su sorulara
yanit aranmigtir.

1. Katilimcilarin konusma kaygisi, konusma basarimi, konusma basarimimin alt
boyutlarini olusturan konusma diizeni, dil bilinci ve konusmaci psikolojisi
puanlarina iligkin betimsel istatistikler nasildir?

2. Katilimcilarin konusma kaygisi ile konusma basarimi, konusma basarimimin alt
boyutlarini olusturan konugma diizeni, dil bilinci ve konusmaci psikolojisi puanlari
arasindaki iliskiler nasildir?

3. Katilimcilarin konusma kaygisi, konusma basarisi, konusma basarisinin alt
boyutlarini olusturan konusma diizeni, dil bilinci ve konusmaci psikolojisi puanlari
cinsiyete gore anlamh farklhilik gostermekte midir?

4. Katilimcilarin konusma kaygisi, konusma basarimi, konugma basarimimin alt
boyutlarini olusturan konusma diizeni, dil bilinci ve konusmaci psikolojisi
puanlarini anlamh bir sekilde yordamakta midir?

Yontem
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Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin
analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma iligskisel tarama modelinde gergeklestirilen nicel bir arastirmadir.
[liskisel tarama modelleri, iki veya daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin
varligini ve derecesini belirleyen arastirma modelleridir (Karasar, 2009).

Calisma Grubu

Arastirma, 2016-2017 egitim Ogretim yilinin ikinci doneminde Gaziantep’te
bulunan bir ortaokulda 8. sinifa devam eden 16 kiz, 16 erkek olmak iizere toplam 32
ogrenciyle gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Aragclar:

Arastirmanin verileri, 6grencilerin dogal ortamlarini bozmamak adma sinifta
diizeylerine uygun bir konuda yaptiklar1 yaklasitk beser dakika siiren hazirlikli
konusmalarin video kayitlarinin alinmasi yoluyla ve konusma kaygist dlgegi il konusma
degerlendirme formu kullanilarak elde edilmistir.

Arastirmada, hazirlikli konugsma yaptiktan sonra 6grencilere Demir ve Melanlioglu
(2014) tarafindan gelistirilen “Ortaokul Ogrencileri I¢in Konusma Kaygis1 Olcegi”
uygulanmistir. 33 maddeden olusan ve bes faktorlii bir yapr gosteren 6lgegin i¢ tutarlilig
icin Cronbach Alpha katsayis1 0.72 olarak belirtilmistir.

Hazirlikli  konusmalar, video kayitlar1 izlenerek, Likert tipi “Konusma
Degerlendirme Formu”na gore -alaninda bes yil deneyimli bir uzman tarafindan-
degerlendirilmistir. Sargin (2006) tarafindan gelistirilen ve giivenirlik katsayisi 0.89 olan
Konusma Degerlendirme Formu besli likert tipindedir. 51 maddeden olusan Slcegin alt
boyutlart ise Konusma Diizeni, Dil Bilinci (Bilgi ve Dili Kullanma Becerisi) ve
Konugmacinin Psikolojik Durumu’dur.

Verilerin Analizi

8. smf oOgrencilerinin konusma kaygi diizeyleri ile konusma basarimlarini
belirlemeyi ve aralarinda bir iliskinin olup olmadigini saptamay1 amaclayan bu arastirmada
veriler istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastrmanin ilk iki sorusu
aritmetik ortalama ve standart sapma dikkate alinarak incelenmistir. Arastirmanin bagiml
degiskeni olan konusma bagarimi ve alt boyutlari ile arastirmanin bagimsiz degiskeni olan
konusma kaygisi arasindaki iliskinin diizeyi, yonii ve anlamliligi Pearson korelasyon
katsayis1 ile hesaplanmistir. Konusma kaygisinin Ogrencilerin  genel konusma
basarimlarinin anlamli bir yordayicist olup olmadigr ise varsayimlar incelendikten sonra
regresyon analizi ile belirlenmistir.

Bulgular
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Katihmcilarin konusma kaygisi, konusma basarimi, konusma basariminin alt
boyutlarim olusturan konusma diizeni, dil bilinci ve konusmaci psikolojisi puanlarina
iliskin betimsel istatistikler nasildir?

Tablo 1. Konusma Kaygisi, Konusma Basarimi, Konusma Basarimimin Alt
Boyutlarin1 Olusturan Konugma Diizeni, Dil Bilinci ve Konusmaci Psikolojisi Puanlarina
[liskin Betimsel Istatistikler

Konusma Konusma Konugma Bagarimi Alt Boyutlari
Kaygisi Bagarim Konusma Konugmaci
Toplam Puani Duzeni Dil Bilinci Psikolojisi

N 32 32 32 32 32
Ortalama 72,4688 125,5000 56,6250 55,9063 12,9688
Std. Sapma 18,93450 13,42362 8,63881 5,26314 1,33161
Ranj 69,00 69,00 46,00 28,00 5,00
Minimum 42,00 90,00 32,00 43,00 12,00
Maksimum 111,00 159,00 78,00 71,00 17,00

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin konusma kaygist puan ortalamalarmin
72,4688, konusma basarim1 puan ortalamalarinin 125,5000 oldugu goriilmektedir.
Konusma basarimi alt boyutlarini olusturan konusma diizeni puan ortalamalariin 56,6250,
dil bilinci puan ortalamalarinin 55,9063 ve konusmaci psikolojisi puan ortalamalarinin
12,9688 oldugu goriilmektedir.

Katihmcilarin konusma kaygisi ile konusma basarimi, konusma basariminin
alt boyutlarim olusturan konusma diizeni, dil bilinci ve konusmaci psikolojisi
puanlari arasindaki iliskiler nasildir?

Bu aragtirma sorusuna yanit aramak ic¢in Spearman korelasyon katsayilari
hesaplanmustir.

Tablo 2. Konusma Kaygisi ile Konusma Basarimi, Konusma Basariminin Alt
Boyutlarin1 Olusturan Konusma Diizeni, Dil Bilinci ve Konusmaci Psikolojisi Puanlari
Arasindaki iliskiler

Konusma Konusma Konusma Konusma Konusma
Kaygisi Basarim Bagarimu Alt Basarinmu Alt Basarim
Boyutu Boyutu Alt Boyutu
Konusma Dil Bilinci Konusmaci
Duzeni Psikolojisi
Konusma Kaygisi 1
Konusma Basarimi -4417 1
Konusma Basarim Alt - 454" 9337 1
Boyutu Konugma Diizeni
Konusma Bagarimu Alt -,241 678" ,448 1
Boyutu Dil Bilinci
Konusma Basarim Alt -,231 ,269 ,074 421 1
Boyutu Konugmaci
Psikolojisi
** (.01 diizeyinde anlaml

*0.05 diizeyinde anlamli
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Ogrencilerin, konusma kaygisi puam ile konusma basarimi puanlari arasinda
negatif yonlii anlaml1 bir iligki vardir. Ogrencilerin, konusma kaygisi puani ile konusma
basariminin alt boyutlarindan “Konugma Diizeni” arasinda orta diizeyde negatif yonlu
istatistiksel olarak anlamli bir iliski gozlenmistir. Calismaya katilan 6grencilerin konusma
kaygist puan ile belirtilen diger alt boyutlarin puan degerleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml diizeyde iliski belirlenmemistir.

Katihmcilarin  konusma kaygisi, konusma basarisi, konusma basarisimin  alt
boyutlarim olusturan konusma diizeni, dil bilinci ve konusmaci psikolojisi puanlar:
cinsiyete gore anlamh farkhlik gostermekte midir?

Bu arasgtirma sorusuna yanit aramak i¢in Mann Whitney U testi yapilmistir.

Tablo 3. Konugsma Kaygisi, Konusma Basarisi, Konusma Basarisinin  Alt
Boyutlarin1 Olusturan Konugma Diizeni, Dil Bilinci ve Konusmaci Psikolojisi Puanlarinin
Cinsiyete Gore Farki

Cinsiyet N Sira Ortalamasi U p
Konusma Kaygisi Erkek 16 19,47 80,500 ,073
Kadin 16 13,53
Toplam 32
Konugma Basarim Erkek 16 14,63 98,000 ,270
Kadin 16 18,38
Toplam 32
Konusma Basarim Alt Erkek 16 15,47 111,500 ,539
Boyutu Kadin 16 17,53
Konusma Diizeni Toplam 32
Konusma Basarim Alt Erkek 16 12,81 69,000 ,026
Boyutu Kadin 16 20,19
Dil Bilinci Toplam 32
Konusma Basarim Alt Erkek 16 12,50 64,000 ,015
Boyutu Kadin 16 20,50
Toplam 32

Konusmaci Psikolojisi

Tablo 3 incelendiginde, katilimcilarin konusma kaygisi, konugma basarimi ve
konusma basariminin alt boyutlarindan konusma diizeni puanlarinin cinsiyete gore anlamli
farklilik gostermedigi goriilmektedir, (p>0.05). Konusma basariminin alt boyutlarindan dil
bilinci ve konugsmaci psikolojisi puanlari cinsiyete gore anlamli farklilik gostermektedir,
(p<0.05). Kadinlarin dil bilinci ve konusmaci psikolojisi puanlar1 erkeklerden anlamli
diizeyde yiiksektir.

Katihmcilarin konusma kaygilar1 konusma basarimi, konusma basariminin alt
boyutlarindan konusma diizeni, dil bilinci ve konusmaci psikolojisi puanlarini
anlamh bir sekilde yordamakta midir?

Bu arastirma sorusuna yanit aramak icin basit dogrusal regresyon analizi
yapilmuistir.

Tablo 4. Model 6zeti ve ANOVA sonuglari

Kareler sd R R* F p
toplamu
Konusma Regresyon 1293,460 1 ,481 ,232 9,040 ,005

Basarimi
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Artik 4292,540 30
Toplam 5586,000 31
Konusma Regresyon 526,668 1 AT ,228 8,842 ,006
Basarim Alt
Boyutu
Konusma
dizeni
Artik 1786,832 30
Toplam 2313,500 31
Konusma Regresyon 140,497 1 ,404 ,164 5,869 ,022
Basarim Alt
Boyutu
Dil bilinci
Artik 718,221 30
Toplam 858,719 31
Konugma Regresyon 1,351 1 ,157 ,025 ,756 ,392
Basarim Alt
Boyutu
Konusmaci
psikolojisi
Artik 53,618 30
Toplam 54,969 31

Yordayict degisken olan konusma kaygist puani ile yordanan degiskenler olan
konusma basarimi, konusma diizeni ve dil bilinci puanlari arasindaki iligkiler orta
diizeydedir. Konusmaci psikolojisi ile konugsma kaygisi arasindaki iliski ise diisiik
diizeydedir. Analiz sonuglar1 incelendiginde, bireylerin konusma kaygilarinin konusma
basarimi, konusma diizeni ve dil bilinci puanlarin1 yordamalarina iliskin kurulan
modellerin anlamli oldugu (p<0.05), konusma kaygilarinin konugmaci psikolojisi
puanlarin1 yordamasina iliskin kurulan modelin ise anlamli olmadigi goriilmektedir
(p>0.05).

Tablo 5. Regresyon Modeli

Degisken Katsay Std. B t p
Hata
Konusma Basarim Sabit 150,223 8,490 17,694  ,000
-,341 113 -,481 -3,007  ,005
Konusma Bagarimt Alt Sabit 72,401 5,478 13,217 ,000
Boyutu
Konusma diizeni
-,218 ,073 - 477 -2,974 006
Konusma Bagarimu Alt Sabit 64,054 3,473 18,444 ,000
Boyutu
Dil bilinci
-,112 ,046 -,404 -2,423  ,022
Konusma Basarim Alt Sabit 13,768 ,949 14,509 ,000
Boyutu
Konusmaci psikolojisi
Konugma Kaygisi -,011 ,013 -,157 -,869 ,392

Tablo 5°de sunulan, regresyon katsayisinin anlamliligina iligkin t testi sonuglarina
gore bireylerin konusma kaygilart konusma basarimi, konusma basariminin alt
boyutlarindan konusma diizeni ve dil bilinci puanlarimin anlamli bir yordayicisidir,
konugmaci psikolojisi puanlari iizerinde ise anlamli bir yordayici degildir.
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Analiz sonugclarina gore regresyon esitlikleri;

Konugma bagarimi = 150,223 — 0,341 Konusma Kaygisi
Konusma diizeni = 72,401 — 0,218 Konusma Kaygisi
Dil bilinci = 64,054 — 0,112 Konusma Kaygisi

Model incelendiginde konugma kaygist puanlarindaki 1 birimlik artis, konusma
basarimi puanlarinda 0,341 puanlik azalisa neden olmaktadir. Konusma kaygisi
puanlarindaki 1 birimlik artis konusma diizeni puanlarinda 0,218 puanlik azalisa neden
olmaktadir. Konusma kaygisi puanlarindaki 1 birimlik artis dil bilinci puanlarinda 0,112
puanlik azalisa neden olmaktadir.

Sonug ve Tartisma

Aragtirmadan elde edilen sonuglardan biri bireylerin konusma kaygi diizeyleri ile
konusma basarimlar1 arasinda negatif yonlii anlamli bir iliski oldugudur. Ogrencilerin,
konusma kaygist puanmi ile konusma basariminin alt boyutlarindan “Konusma Diizeni”
arasinda orta diizeyde negatif yonlii istatistiksel olarak anlamli bir iliski goézlenmistir.
Calismaya katilan 6grencilerin konusma kaygisi puani ile belirtilen diger alt boyutlarin
puan degerleri arasinda diisiik diizeyde negatif yonlii bir iliski olsa da bu duzey istatistiksel
olarak anlamli degildir. Bu calismada elde edilen konusma kaygisiyla konusma basarimi
arasinda negatif yonlii anlamli bir iliski oldugu yoniindeki sonu¢ Menzel & Carrell (1994)
tarafindan yapilan calismanin sonuglariyla ortiismektedir. Menzel & Carrell (1994)
konusma basariminin kalitesi ile toplam hazirlik siiresi, gorsel bir yardim hazirlamak ic¢in
harcanan zaman, provalar, sessizce prova zamani, yiiksek sesli prova yapilmasi,
kiitiiphanenin disinda arastirma yapilmast gibi degiskenler arasinda pozitif yonlii anlamli
iliskiler; konusma kaygisi ile performans kalitesi arasinda ise negatif yonlii iliskiler oldugu
sonucuna ulagsmislardir. Ote yandan ikinci dil dgrenen (D2) dgrenciler iizerinde yapilan
calismalarda (Gaibani ve Elmenfi, 2014; Gaibani, 2014; Kamridah ve digerleri, 2016) da
benzer sonuglara ulasilmistir. Ornegin, Kamridah ve digerleri (2016), yaptiklari ¢alismanin
sonucunda kaygi ve konusma performansi diizeyi arasinda negatif yonlii anlamli bir iligki
oldugunu bulgulamiglardir. Calismada, katilimcilarin diisiik diizeyde kaygi i¢inde
olmalarinin bile konusma basarimini negatif yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Arastirmadan elde edilen diger bir sonu¢ katilimcilarin konusma kaygisi ve
konusma bagsarimi puanlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik gostermemesidir. Bu
arastirmada ulasilan konusma kaygisinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi yoniindeki
sonu¢ Kumar, Kaur & Thakur (2017) tarafindan yapilan c¢alismanin sonuglartyla
ortismemektedir. Kumar, Kaur & Thakur (2017) arastirmalarinda topluluk oniinde
konusma kaygisinin cinsiyet ve yas bakimindan anlaml farklilik gdstermedigini, farkli
sosyoekonomik diizeydeki Ogrencilerin konusma kaygilarinin ise anlamli farklilik
gosterdigini bulgulamislardir. Benzer bir bicimde Ozkan & Kinay (2015) ve Gaibani &
Elmenfi (2014) de ¢alismalarinda erkek ya da kadin olmanin konusma kaygist olusturmada
bir etkisinin olmadigin1 belirlemislerdir. Konusma disindaki temel dil beceri alanlarina
bakildiginda da cinsiyetin kaygi tizerindeki roliine iliskin elde edilen bulgular bu
sonuglarla kosutluk igerisindedir. Ornegin, Ko (2010) & Elkhafaifi (2005) tarafindan
yapilan c¢alismada cinsiyetin dinleme kaygisi iizerinde bir etkisinin olmadigini
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belirtmislerdir. Altunkaya (2017) da Tirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grenciler lizerinde
yapmis oldugu calismasinda cinsiyet ile dinleme ve okuma kaygi diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik bulunmadigi sonucuna ulasmistir.

Yapilan regresyon analizi sonuglar1 yordayici degisken konusma kaygist puamn ile
yordanan degiskenler konugma bagarimi, konusma basariminin alt boyutlarindan konusma
diizeni ve dil bilinci puanlar1 arasindaki iliskilerin orta diizeyde oldugu; konusma
basarimmin alt boyutlarindan konusmaci psikolojisi ile konusma kaygisi arasindaki
iliskinin ise diisiik diizeyde oldugu gostermektedir. Analiz sonuglar1 bireylerin konusma
kaygilarinin konugma basarimi, konusma basariminin alt boyutlarindan konusma diizeni ve
dil bilinci puanlarini yordamalarina iliskin kurulan modellerin anlamli oldugu, konusma
kaygilarinin konusmaci psikolojisi puanlarini yordamasina iligkin kurulan modelin ise
anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Buna gore bireylerin konusma kaygilari konusma basarimu,
konusma basarimi alt boyutlarindan konusma diizeni ve dil bilinci puanlarinin anlamli bir
yordayicisidir, konusmaci psikolojisi puanlari {izerinde ise anlamli bir yordayici degildir.
Regresyon modeli sonuglar1 katilimcilarin konusma kaygist puanlarindaki 1 birimlik
artisin, konusma basarimi puanlarinda 0,341 puanlik azalisa neden oldugunu ortaya
koymustur. Konusma kaygisi puanlarindaki 1 birimlik artis konusma diizeni puanlarinda
0,218 puanlik azalisa; konugsma kaygist puanlarindaki 1 birimlik artis dil bilinci
puanlarinda 0,112 puanlik azalisa neden olmustur. Bu sonu¢ Baki ve Kahveci (2017)
tarafindan Tiirkge Ogretmeni adaylari iizerinde yapilan c¢alismanin sonuglariyla
ortiismektedir. Baki & Kahveci (2017) etkili konusma becerisinin, konusma kaygisi
tarafindan olumsuz yonde ve anlamli diizeyde yordandigini; etkili konusma degiskeninin
%35’lik kisminin konusma kaygisi tarafindan aciklandigr saptamislardir.

Bu calisma konusma kaygist puanlarindaki artisin konugma diizeni ve dil bilinci
puanlarinda azalisga neden oldugunu ortaya koymaktadir. Konusma basarimi alt
boyutlarindan konusma diizeni; “Konunun bdliimlerini kisaca tanittyor mu?”, “Konusurken
konu disina ¢ikiyor mu?”, “Ana diisiinceyi yansitabiliyor mu?”, “Ana diisiinceyi yardimei
diisiincelerle destekliyor mu?”, “Sonug boliimii olusturulmus mu?”, “Konusmay1 etkileyici
bir ifadeyle bitirtyor mu?”, “Konusmay1 6zetliyor mu?” gibi davranislar1 kapsamaktadir.
Konugsma basarimi alt boyutlarindan dil bilinci ise “Sesleri dogru ¢ikarabilir mu?”,
“Konusma akigint bozan gereksiz sesler ¢ikariyor mu?”, “Konusma hizin1 dinleyenlerin
anlayabilecegi bir sekilde ayarlayabiliyor mu?”, “Anlamli ciimleler olusturabiliyor mu?”,
“Kelime ve kelime gruplarinin anlamin1 vurgulayacak sekilde uygun yerlerde duruyor mu?
gibi davranislar1 kapsamaktadir. Bu davraniglarin niteligi dikkate alindiginda konusma
kaygisindaki artisin konusmacinin hem zihinsel koordinasyonunu hem konusmasinin
fizyolojik yoniinii bozdugu sdylenebilir.

Aragtirmada konusma kaygisinin, konusmaci psikolojisi puanlar1 tizerinde ise
anlamli bir yordayict olmadigi sonucuna ulasilmistir. Konusma basarimi alt boyutlarindan
konusmacinin psikolojik durumu, “Durusuyla kendine giliveni ifade ediyor mu?”,
“Dinleyenlerin tavirlarindan etkileniyor mu?”, “Gereksiz hareketler yaptyor mu?”, “Sesi
titriyor mu? gibi davranislar1 kapsamaktadir. Konusma kaygisinin konugmaci psikolojisi
puanlart  {izerinde yordayict olmamasi, konusmaci  psikolojisinin  disaridan
gozlemlenemeyen bir nitelik tagimasindan kaynaklanabilir.
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Bu calisma konusma kaygisinin konusma basarimini olumsuz yonde etkiledigini
ortaya koymaktadir. Ancak konusma kaygisimin ¢esitli yontemlerle azaltilabilecegini
vurgulayan g¢aligmalar bulunmaktadir. Ayka¢ & Cetinkaya (2013)’min yaratici drama
etkinliklerinin Tiirkge 6gretmen adaylarinin konugma becerisine etkisi konusunda yaptigi
calismanin sonuglar1 bu yontemin katilimcilarin hem konusma becerilerini hem konusma
stirelerini artirdigi yoniindedir. Bu durum yaratici drama ydnteminin kisinin konusma
kaygisini azalttigini ve 6zgiivenini gelistirdigi bi¢iminde yorumlanabilir. Nash, Crimmins
& Oprescu (2016) topluluk karsisinda konusma kaygisinin deneyimle azaltilabilecegini
vurgulamiglardir.  Nitekim Ozkan & Kinay (2015) tarafindan yapilan calisma
incelendiginde 6gretmen adaylarimin konugma kaygilar1 arasinda daha once resmi bir
torende konusma yapip yapmama durumuna gore anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir.
Ote yandan Lihui (2016) tarafindan yapilan ¢alismada konusma egitimiyle psikoterapi
uygulamalarinin ¢ocuklarin konusma kaygilarini azalttig1 sonucuna varilmstir.
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Giris

Glinlimiiz diinyasinda her alanda c¢ok hizli bir degisim ve donisim
gozlemlenmektedir. Bu degisim ve doniisiimiin bir sonucu olarak bireylerin maruz kaldigi
uyaranlar ve onlarda biraktig1 etki, farkli beklentileri dogurmaktadir. Egitimciler, farkl
bireysel ozelliklere sahip 6grencilerine sahip olduklart egilim ve yetenekler dogrultusunda
egitim verebilmek i¢in egitim ortamlarimt 6grencilerine ilging gelecek sekilde
tasarlamalidir. Bu baglamda dil Ogreticilerinin G6g8rencilerin dil yeteneklerini ortaya
cikarmak ve dil becerilerini etkili bir sekilde kullanabilmelerini saglamak igin, derslerinde
farkl1 uyaran igerigine sahip karikatiirlerden yararlanmalar1 6nem tagimaktadir.

Glinlimiizde gorsel kullanimi teknolojik araclar ile tiim yasamimizi kusatmaya
baglamistir. Artik internet izerinde karsilastigimiz neredeyse tiim igerikler gorsel ve yaziyi
birlikte sunmaktadir. Bunun sonucu olarak da gorsel okur-yazarlik ¢ok kiigiik yaslardan
itibaren egitimin bir parcasi olmak durumundadir (Kog, Yildiz ve Coskun, 2015: 694).

Dil egitimi etkinliklerinin ¢ok uyaranl bir ortamda gergeklestirilmesi 6grenme ve
ogretme siirecinin hedefler dogrultusunda ilerlemesine katk1 saglar. Ogrenme siirecinin ¢ok
uyaranli bir ortamda yiirlitilmesinde materyal kullanmanin belirleyici bir etkisi vardir. Dil
egitiminde kullanilmasi yarar getirecek materyaller arasinda karikatirlerin 6nemli bir islevi
oldugu diisiiniilmektedir.

Gorsel kullanilarak yapilan 6gretimlerde Ogrencilerin derse olan ilgisinin ve
katiliminin yiiksek oldugu, konular1 daha iyi kavradiklar1 gdzlemlenmektedir (Ors, 2007:
26). Bu dogrultuda Tiirkce Ogretiminde ¢esitli gorsel ara¢ gereclerden faydalanilmalidir.
Karikatiirler de bu ders isleme siirecinde yararlanilabilecek en etkili gdérsel unsurlardan
biridir.

Guncel Tirkge S6zltk’te: “Insan ve toplumla ilgili her tiir olay1 konu alarak abartili
bir bicimde veren, disiindiiriici ve giildiiriici resim.” (TDK, 2005) olarak tanimi verilen
ve koken olarak Italyanca olan karikatiir kelimesi, dilimize Fransizcadan (caricature)
girmistir. Karikatiiriin ¢esitli aragtirmacilar tarafindan da farkli sekillerde tanim
yapilmustir; karikatiir, ¢izgi ile mizah yapma sanati (Ozer, 2007: 19); birey ve toplumdaki
olumsuzluklarin, c¢eliskilerin, yanhsliklarin, koétiiliikklerin elestirel bir gozle abartili
cizgilerle anlatilmasidir (Uslu, 2007: 15).

Verilen genel tanimlardan hareketle karikatiirde su dort 6ge dikkat ¢ekmektedir:
Mizah, abarti, diistindiirme ve ¢izgi.

Abart1 Diigtindiirme

Sekil 1. Karikattriin Ogeleri (Ozer 1998: 106-107°den yararlanilarak gelistirilmistir.)
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Bu dort 6ge her zaman bir arada yer almayabilir. Baz1 karikatiirler ¢izgi ile mizahi
bir arada bulundururken bazilar1 da ¢izgi ile distindirme oOgesini bir arada
bulundurmaktadir. Ancak ideal olan giildiriirken diisiindiiren ve iyi bir c¢izgi ile
olusturulmus karikatiirdiir (Ozer, 1998: 107).

Karikatiirler igerdikleri anlam bakimindan dort farkli baslikta siniflandirilabilirler;

1. Editoryal karikatur (Siyasi karikatiir): Esprisi gazete ya da dergi yoneticilerince
olusturulan karikatiirlerdir (Senyapili, 2003: 107). Editoryal karikatiir,
karikatiiristin siyasal gorlisiinii yansitir.

Mizahi karikatlr: Sadece giildiirme amac1 olan Karikaturlerdir.
Sanat karikatiirii (humoristik desen): Giildiirme amac1 ikinci planda olan, daha
cok diisiindiirmeye yonelik cizilen karikattrlerdir (Ozer, 1998: 47).

4. Aciklayict karikatiirler: Bu tiir karikatlirler 6grenme materyalleri ya da
reklamlar ile baglantili olarak kullanilan, onlara iliskin 6nemli noktalar
aciklayan yapidadir. Egitsel bir metni ya da reklami gili¢lendirmek i¢in gerekli
olan siireclerin gorsel temsillerini saglarlar (Ugurel & Morali, 2006: 35). Son
yillarda egitimde siklikla kullanilan kavram Karikatirleri bu baslik altinda ele
almabilir.

Tirkce Ogretiminde mizahi karikatiirler ve agiklayici karikatiirlerin bir arada

kullanilmasi 6grencilerin eglenirken 6grenmeleri agisindan daha uygun olacaktir.

Karikatiirler uygulanis sekillerine gore de farkli adlar almaktadir. Bir yazinin
yaninda o yaziyr destekleyici desen olarak vinyet, bir¢ok kareden olusan bant karikatiir,
verilmek istenen mesajin tek asamada verildigi tek kare (Ozer, 2007: 20) uygulams
sekillerine gore karikatiirlerin aldig1 adlardir.

Uslu (2007: 15)’ya gore egitimde karikatiiriin bir ara¢ olarak kullanilmasinin 6nemi
ve saglayacagi katkilar su sekilde siralanabilir:

e (Cocuklar siirekli eglence arayisi igindedirler bu nedenle mizahi yonii agir basan
karikatiir kullanimi ¢ocuklarin ilgisinin derse yonlendirilmesini saglayacaktir.

e (Cocuklarin 1ilgi siireleri kisithdir ama dersin karikatiirlerle islenmesi onlarin
stkilmasini engelleyecek ve daha uzun siire odaklanmalarini saglayacaktir.

e Ogrencilerin inceledikleri karikatiirden anladiklarim sozlii ve yazihi olarak ifade
etmesini istemek sozlii iletisim ve yazma becerilerinin gelismesini saglayacaktir.

e (orsel bir uyaran olan karikatiir 6grenmelerin daha kalici olmasini saglayacaktir.

e Karikatiirler mizahm elestirel yoniini kullandiklar1 igin ¢ocuklarin toplumsal
olaylara bakis agisin1 gelistirir ve bilinglenmelerini saglar.

e (Cocuklarin gorsel bir sanat olan karikatiire ilgileri artacak ve estetik duygulari
gelisecektir.

e Karikatiire ilgi duyan ve yetenegi olan c¢ocuklarin kesfedilmesini yardimci
olacaktir.
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Karikatiiriin Algilanmasi

Karikatiir kullanarak yapilan egitimde 6grencinin etkin olabilmesi i¢in karikattirde
verilen mesaj1 algilayabilmesi gerekir. Ogretmen bunun i¢in yénlendirici bir rol {istlenmeli
ve gerektigi yerde yoneltecegi sorularla 6grencilerin karikatiirde verilen mesaji dogru
algilamalarini saglamalidir.

Karikatiirde verilen mesajin algilanabilmesi farkli etmenlerden etkilenir.
Ogrencinin yas, ilgi diizeyi, bulundugu cografya vb. bu etmenlerin basinda gelir. Verilen
mesaj1 bir 6grencinin erken digerinin ge¢ almasi karikatiirle yapilan egitiminin amacina
ulagmasin1 engeller (Efe, 2005: 19). Bu noktada 6gretmen 6nce karikatiirli yorumlama
yollarin1 6grenciye anlatmalidir.

Ogretmen anlatilacak konu ile ilgili karikatiirleri 6nceden bulup ¢6ziimlemeli ve
buldugu karikatiirlerden yeri geldiginde kullanabilecegi bir arsiv olusturmalidir. Derste
kullanilacak olan bu karikatiirler islenecek metin ya da pargalara uygun olmali, kolay
yorumlanabilmeli ve 6grenci diizeyine uygun olmalidir (Efe, 2005: 20).

Karikatiirii algilama ilk olarak karikatiiriin goriilmesi ile baglar. Daha sonra
zihnimizde ikinci bir siire¢ baslar. Ilk asamada yapilan karikatiiriin diiz okunmasidir.
Burada 6grenci karikatiiriin ¢izgi, mizah, abartt 6gelerini inceler, ¢ikarimlar yapmaya
calisir. ikinci asamada ise diisiindiirme dgesinin farkina vararak verilen mesaji anlamaya
calisir ve karikatiir diliyle okuma yapar (Efe, 2005: 16). Asagida c¢izer Hasan Efe
tarafindan yapilan karikatiir diliyle ve diiz okuma yorumlamasi 6rnegi yer almaktadir.

Karikatur 1. Hasan Efe

Yukaridaki karikatiir dgretmenin tahtada problem c¢dzmekte oldugunu gdsteriyor. Islemin
uzamastyla ¢oziim tahta disma ¢ikiyor. Ogretmen de merdivenle bu ¢dziimii siirdiiriiyor. Bu
¢oziim sirasinda rakamlardan biri ayakta bulunan bir 6grencinin basina disiiyor. Diger
ogrenciler de dersi dikkat ve saskinlikla izliyor. Bu diiz okumadir. Karikatiir diliyle okuyacak
olursak; ¢oziimii zor olan problemler hem 6gretmeni hem de 6grenciyi zorlar. O zaman
Ogretmen smifa girmeden Once derste anlatacaklarini onceden hazirlamali, 6grencilerinin
karsisina planli ve programli bir sekilde ¢ikmali. Karmagik ve zor olan konular 6grencilerin
basina adeta bir tag gibi diiser, onlarin diigiinmesini engeller (Efe, 2005: 17).

Tiirk¢e Egitiminde Karikatiir Konulu Akademik Caliymalar ve Sonug¢lari

Ustiin (2007), “Ortadgretim Ugiincii Simfta Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersinde
Karikatiir Kullammmin Yazili Anlatim Ogretimine Etkisi” bashkli yiiksek lisans tezinde
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karikatiirlerin yazili anlatim Ogretimine olan etkisi ile dgrencilerin kompozisyon dersi
hakkindaki goriislerini incelemistir. Karikatiirlerin yazili anlatim 6gretimine olan etkisini
belirlemek i¢in yirmiser kisilik deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Kontrol grubuna
yazmast i¢in verilen “Televizyonun insanlar tiizerindeki etkisi hakkinda neler
diisiinliyorsunuz?” konusu, hi¢bir arag-gerecle desteklenmemis; deney grubunda ise ayni
konu karikatiirlerle desteklenmistir. Sonug¢ olarak karikatiirlerle yapilan yazili anlatim
derslerinin 6gretim tizerinde daha olumlu bir etki yarattig1 yargisina ulagilmistir.

“Deyim ve Atasdzlerinin Ogretiminde Karikatiiriin Etkisi” baslikli yiiksek lisans
tezinde deyim ve atasdzlerinin 6gretiminde karikatiiriin etkisini arastiran Miirsel (2009),
calismasinda kontrol gruplu deneysel yontemde deney grubu ile kontrol grubu basari
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢iktigini ifade etmistir.

Akkaya (2011), “Karikatiirle Dil Bilgisi Ogretimi” baslikli doktora ¢alismasinda,
Tiirkge dersi dil bilgisi 6grenme alaninda karikatiir kullanilmasinin akademik basariya,
derse kars1 tutuma ve 6grenilenin kaliciligina etkisi incelenmektedir. Bu amagla, 6. sinif dil
bilgisi amaglarindan “Kelimenin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve
uygulama” kazanmimlarma yonelik 6n bilgileri hatirlatic1  karikatiirler ve kavram
karikatiirleri hazirlamis ve oOgrencilere uygulamistir. Calismanin sonunda, karikatiir
destekli 6gretimin dil bilgisi 6gretiminde olusabilecek kavram yanilgilarini gidermede,
akademik basariy1 ve derse karsi tutumu artirmada etkili oldugu sonucuna ulagmustir.

“Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Karikatiir Kullanimi” baslikli calismalarinda
Melanlioglu, Taysi & Ozdemir (2012), karikatiirden yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde nasil
yararlanilabilecegine dair bir bakis agis1 sunmay1 amaclamislardir.

“Ilkdgretim 7. Smif Ogrencilerinin Tiirkge Ogretiminde Okudugunu Anlama ve
Yazma Becerilerinin Gelismesinde Karikatiirlin Etkisi” baglikli yiiksek lisans tezi
hazirlayan Donmez (2013), farkli dil becerilerine yonelik karikatiirleri cesitli kaynaklardan
derleyerek Ogretme siirecinde kullanmis ve bu materyallerin 6grenme siirecine katkisini
arastirmistir. Arastirmada kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir. Calismanin
sonunda deneysel gruptaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere oranla okudugunu
anlama ve yazma beceri alanlarinda daha basarili olduklar1 sonucuna varmugtir.

Varisoglu, Seref, Gedik & Yilmaz (2014), “Deyim ve Atasozlerinin Ogretilmesinde
Gorsel Bir Arag Olarak Karikatiirlerin Basariya Etkisi” adli ¢alismalarinda deyim ve
atasozlerinin anlamlarin1 kavramada karikatiir kullaniminin basariya olan etkisini ortaya
koymay1 amaclamiglardir. Arastirmada yari deneysel desen kullanilmistir. Arastirma
sonucunda karikatiirlerle 6gretim tekniginin atasozleri ve deyimlerin 6gretiminde mevcut
Ogretim programi yaklasimlarina gore daha etkili oldugu sonucuna varmislardir.

Seref & Yilmaz (2015), “Yemenli Ogrencilerin Tiirkge Yazma ve Konusma
Becerilerinin  Gelistirilmesinde Karikatiir Kullanimina Yonelik Bir Uygulama” adli
calismalarinda Kkarikatiirin  Yemenli Ogrencilerin yazma ve konusma becerilerinin
gelistirilmesinde etkili bir ara¢ olup olmadig1 tespit etmeye ¢alismislardir. Arastirma, nitel
arastirma desenlerinden betimsel yoOntemle yapilmistir ve arastirmanin sonucunda
karikatiiriin Yemenli 6grencilerin yazma ve konugma becerilerinin gelistirilmesinde etkili
bir ara¢ oldugu tespit edilmistir.
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Cer (2017) ii¢ boliimden olusan “Karikatiirlerle Tiirkce Ogretimi” adl1 kitabinin ilk
bélumunde karikattrle ilgili kuramsal bilgilere yer verdikten sonra ikinci bolimde etkinlik
orneklerine yer vermistir. Son bolimde ise egitim durumu igerisinde karikatiiriin nasil
kullanilacagini 6rneklendirmistir.

Goriildiigii gibi karikatiirlere yonelik yapilan sinirli sayidaki aragtirmalarda olumlu
bulgu ve sonuglara ulasilmasina ragmen bu yondeki ¢aligmalar yeterli sayida degildir.
Oysa farkli egitim alanlarinda Ozellikle de fen bilgisi egitiminde sik¢a kullanilan
karikatiiriin (kavram karikatiirii) bir egitim araci olarak Tiirk¢e derslerinde kullanilmasi
oldukca uygun olacaktir. Ortaya konan bu ¢alisma ile alandaki bu eksikligin asilmasina
katki saglamak amacglanmustir.

Tiirkce Ogretim Program ve Karikatiir

Karikatiire ilk olarak 2005 yilindaki Ilkogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. sinflar)
Ogretim Programu ile yer verilmeye baslandi. Programda karikatiir kazanim olarak olmasa
da etkinlik 6rnegi olarak yer aliyordu:

Yorumlama: Herhangi bir fotograf, resim, gazete ve dergilerdeki insanlarin yiiz ifadeleri veya
diizeye uygun bir karikatiir hakkinda konusulur.

Balon Doldurma: Ogrenciler gruplara ayrilarak her gruba iizerinde karikatiirler bulunan
calisma kagidi dagitilir. Her grup kendine diisen karikatiirdeki bosluklart doldurur (MEB,
2006).

2015 yilindaki Tiirkce Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programinda ise dogrudan
karikatlir kavramina yer verilmemis, “Gerektiginde anlatimi zenginlestirmek i¢in ¢izim,
grafik, gorseller ve diger ¢oklu medya Ogelerini kullanir.” ve “Konusmasini/sunumunu,
bilgiyi daha net aktarabilmek icin uygun durumlarda grafikler, gorseller ve benzeri ¢oklu
medya araglar ile destekler.” denilerek konusma ve yazma becerilerinde anlatimi
zenginlestirmek i¢in karikatiiriin de kullanilabilecegi belirtilmistir.

2018 yilinda degisen Tiirkge Dersi Ogretim Programu (1-8. Smiflar) ile de ders
ortaminda kullanilabilecek etkili gérsel arac-gerecglerden birisi olan karikatur, kendine 5.
siniftan itibaren ‘Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar’ kazaniminin altinda yer bulmustur.
Hatta 5. simif okuma kiiltiirii temasi i¢inde ‘Karikatiir’ adli bir konuya da yer verilerek
ogrencilere karikatiir sanat1 tanitilmaya calisilmistir.

Uygulanmaya konulan 2018 Turkge Ogretim Programinda Kkarikatiirle ilgili

belirlenen kazanimlar ve iligkilendirilebilen beceri alanlar1 tablo halinde soyle
gosterilebilir:

Tablo 1. Tiirkce Ogretim Programinda Yer Alan Karikatiirle Ilgili Kazanimlar ve
[liskilendirilebilen Beceriler

Simif Kazanim ve Aciklamalar Dilsel Beceri Bilissel/Duyussal/
Duzeyi Alanlan Devinimsel Beceri Alam
5 Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar. Okuma-anlama, Bilissel: kavrama, sentez,
Resim ve karikatirleri konusma, yaratma. ..
yorumlayarak goriislerini yazma Duyugsal: deger verme...
bildirmeleri saglanir.

6 Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar. Okuma-anlama, Bilissel: kavrama, analiz,
Ogrencilerin haber fotograflari konugma, sentez, degerlendirme,
ve Karikatirleri yorumlayarak yazma yaratma...

© 2018 JLERE, Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi- Journal of Language Education and Research, 4(2), 86-100



92 Ali GOGER & Okan AKGUL

gorislerini bildirmeleri saglanir. Duyugsal: tepkide bulunma,
deger verme...

7 Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar. Okuma-anlama, Bilissel: kavrama, sentez,
Duvar yazist ve karikatiirlerin konugma, yorumlama, yaratma...
incelenmesi ve bunlarla ilgili yazma Duyussal: deger verme...
goriis bildirilmesi saglanir.

8 Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar. Okuma-anlama, Bilissel: kavrama, sentez,
Cizgi roman ve Kkarikaturleri konusma, degerlendirme, yaratma...
yorumlayarak goriislerini yazma Duyussal: deger verme. ..

bildirmeleri saglanir.

Calismanin Amaci

Yapilan alanyazin taramasi sonucunda Tiirkce egitimi alaninda karikatiir konulu ve
karikatiirlerin pedagojik bir materyal olarak kullaniminin egitsel degerini ortaya koyan
caligmalarin sinirli sayida oldugu gozlemlenmektedir. Bu nedenle bu c¢alismanin
yapilmasinin yararli olacagi diisliniilmiistiir. Bu ¢er¢cevede calismanin amaci, Tiirkce
egitiminde karikatiir kullaniminin 6nemi tizerinde durularak karikatiiriin Tiirkge egitimi
acisindan egitsel degerini vurgulamak amaglanmaktadir. Bu amagla 6grenme siireclerinde
gerceklestirilecek Tiirkge egitimi etkinliklerinde karikatiir kullaniminin egitsel degeri
tizerinde durulmustur.

Yontem

Bu ¢aligsma alanyazin taramasina dayali olarak hazirlanan bir derleme ¢alismasidir.
Calismanin igerigi ve kuramsal ¢ercevesi alanyazin taramasi ile olusturulmaya calisilmistir.
Bu calisma kapsaminda alanyazinda yer alan kitap, kitap boliimii, bildiri, makale, yiiksek
lisans ve doktora tezleri gibi akademik ¢alismalarin taranarak incelenmesi ve
degerlendirilmesi yapilmistir. Bu baglamda konu yelpazesi icerisinde oldugu diisiiniilen
calismalar incelenip degerlendirilerek konunun alanyazinda yer alma durumu ortaya
konulmaya calistlmistir. Ayrica, dil egitimi ve 6gretiminde karikatiir kullanilmasinin islevi
ve pedagojik degeri lizerinde durularak bu malzemenin kullaniminin yayginlik kazanmasi
hedeflenmistir. Ozellikle 6grencilerin 6grenme ve 6gretme siireci igerisinde dikkatlerinin
acik tutulmasi; dildeki konu, kural ve yapilarin islevlerinin sezdirilmesinde karikatir
kullanilmasinin 6nemine isaret edilmistir.

Tiirkce Dersi Metin isleme Siirecinde Karikatiiriin Kullanim
Hazirhk Asamasi

1. Genel Hazirhk

Ogretmen derste islenecek konu ile ilgili karikatiirleri énceden bulup hazirlamali ve
ilk olarak kendisi karikatiirde verilen mesaji ¢oziip yorumlamalidir. Ayrica kullanilacak
olan karikatiirler konu edilen metin ya da pargalara uygun olmalidir (Efe, 2005: 20). Hatta
Ogretmenin yeri geldiginde derste kullanabilecegi karikatiirlerden olusan bir dosyasi
olmalidir.
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2. On Hazirhk

Derse girdikten sonra metnin isleyisine yonelik olarak 6grencilerin dikkatini ¢ekme,
hedeflerden haberdar etme ve Ogrencileri metne giidiileme amaciyla karikatiirlerden
faydalanilir. Bu asamada soru cevap teknigi etkin bir sekilde kullanilir.

3. Zihinsel Hazirhk

Bu boéliimde islenecek metnin igerigine uygun bir veya birden fazla karikatiir simif
ortamina getirilir. Ogrencilerden Kkarikatiirii inceleyerek akillarma gelen kelimeleri
sOylemeleri istenir ve metnin anahtar kelimeleri olusturulmus olur. Olusturulan bu anahtar
kelimeler kullanilarak 6grencilerin metnin igerigine iliskin yorum yapmalar: saglanir.

Dinleme-Anlama

Karikatur 2. Hicabi Demirci

Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesaj1 piiriizsiiz olarak anlayabilme ve
s0z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir (Demirel, 1999: 34). Dinleme
stireci konusmacimin ses tonu, dinleyicinin egitim diizeyi, metindeki bilinmeyen
kelimelerin ¢ok olmasi gibi etmenlerden olumsuz etkilenebilir. Bu nedenle dinlenen
metnin igerigine uygun karikatiirle desteklenen dinleme egitimi daha verimli olacaktir.
Ogrenci, dinledigi metnin bir kismin1 anlamlandiramasa dahi karikatiir sayesinde
anlamadaki eksikliklerini tamamlayacaktir (Melanlioglu, Taysi & Ozdemir, 2012: 247).

Dinleme egitiminde Dogan (2011), dinleme Oncesi, dinleme sirast ve dinleme
sonrast olmak {iizere ii¢ siiregten bahsetmektedir. Karikatiirii 6zellikle de bu siireglerden
dinleme 6ncesi ve dinleme sirasinda etkili bir sekilde kullanabiliriz. Ornegin; saghkl
yasam-obezite konulu bir metin islenirken yukarida verilen karikatiir dinleme Oncesi
etkinligi olarak kullamlabilir. Bu sayede 6grencilerin ilgi ve dikkatleri dinlenecek metne
yogunlastirilmis olur. Ayrica karikatiirde ne anlatilmak istendigi sorularak sinif ortaminda
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dinleme etkinligi Oncesi tartisma ortami olusturulur ve metnin igerigi tahmin edilmeye
calisilir.

Dinleme sirasinda ise metin dinlenirken konu ile ilgili karikatiir gosterilerek
ogrencilerin eksik anlamalar1 giderilmeye calisilir ve Ogrencilerin duyduklar1 bilgileri
karikatir sayesinde zihinlerinde gorsellestirmeleri saglanarak dgrenme  siireci
kolaylagtirilmis olur. Dinleme sonrasinda da 6grencilerden dinledikleri metni karikatiirize
etmeleri istenerek konunun daha anlagilir ve kalici hale gelmesi saglanabilir.

Okuma / Anlama

Okuma, bireyin on bilgileriyle metindeki bilgileri biitiinlestirerek yeni anlamlar
tirettigi aktif bir siirectir. Anlam {iretme isleminde ise okuyucunun ilgisi, glidiillenmesi,
okuma amaci, becerileri ve genel kiiltirii etkili olmaktadir (Giines, 2017: 132).
Karikatlrlerle desteklenen bir okuma egitimi de okuyucunun derse olan ilgisini ve
giidiilenmesini artiracaktir. Ozellikle bir yaziyr destekleyici desen olarak (vinyet)
kullanilan karikatiirler okunan metnin zihinde canlandirilmasina kolaylik saglayacaktir.

Egitim, bireyin davra- eden bir olgudur

nislannda, yasanusin- Egitimin amacina
dan yararlanarak ulasmasinda bir
olumlu degismeler ¢ok unsurun ya-
meydana getirme m sira kullans+
stirecidir. Bir bas- lan ara¢ ve ge-
ka deyisle bireye recler buyuk
olumlu davranislar onem tasir. Ye-
kazandirma siire- terince anlasila-
cidir. Karikatiir de manmus olsa da
birey ve toplumda- karikatiir sanat
ki olumsuzluklann, egitim surecinde
celiskilerin yanlishik-

larin, kotiliklerin

¢cok onemli bir yere
sahiptir.
elestirel bir gdzle abartu- g S A 3
SHre gozle d@ Egitim sistemin-
1 gizgilerle anlatilmasi ola > 5cce 3
clzgners S de karikattiriin bir arag
rak tanimlanabilir. Karikatilircii, e o o
olarak kullamilmasinin ge-

1 Ofre »ibi ivivi. etizeli d = 22 x . L =
tipk1 Sgretmen gibi iylyi, glizeli dogru rekliligi ve 6nemi, karikatiir sanatimin bazi 6zel-

ru gostermeyi ve Ogretmeyi hedefler. » ’ : . o s
yus 24 8 b liklerinden ve egitim bilimlerinin gesitli bulgula-

Egitim insann tiim yasami boyunca devam rindan yola ¢ikarak su sekilde aciklanabilir:

Karikatur 3. Hakk: Uslu

Asagida verilen karikatiir (Karikatiir 4) kitap okumanin 6nemini anlatan bir metnin
gorseli olarak kullanilabilir. Verilen bu karikatiir sayesinde Ogrenci okunacak metne
giidiilenmistir. Ders esnasinda dikkati dagilsa bile karikatiirii hatirlayip konunun ne
oldugunu kafasinda belirler ve tekrar derse katilabilir. Ayni zamanda okuma metninin
karikatiirle desteklenmesi 6grenmenin kalic1 olmasim da saglayacaktir. Ogrenciler verilen
konuyu ilerde unutsalar bile karikatiirli animsadiklarinda, konu zihinlerinde kolaylikla
belirecektir (Efe, 2005: 47).

© 2018 JLERE, Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi - Journal of Language Education and Research, 4(2), 86-100



Tiirkge Egitiminde Karikatiir Kullanimi ...

95

Karikattr 4. Ali Divandari

Kendini ifade Etme: Konusma

Insanlarin gevresiyle iletisim kurmasinin en etkili yolu olan konusma, genel olarak
duygu ve disiincelerin sozlii olarak aktarilmasidir. Bu yolla goriis, diisiince, duygu ve
sorunlar baskalarina aktarilarak paylasilmaktadir (Giines, 2017:108). Konusma egitiminde
amac¢ Ogrencinin hazirlikli veya hazirliksiz bir kisi veya topluluk karsisinda duygu ve
diisiincelerini  ifade edebilmesini saglayarak sosyallesmesine katkida bulunmaktir
(Temizyirek, Erdem & Temizkan, 2017: 221).

Tiirkce 6gretimi igerisinde 6grencilerin duygu, diisiince, gézlem, hayal, izlenim ve
tasarilar1 sozlii olarak yerli yerince ifade edebilmelerini saglayacak etkinliklere yer
verilmelidir. Bu ¢ercevede dgrencilerin islenen metnin herhangi bir boyutuyla ilgili olarak
farkli konusma big¢imlerini 6ziimsemelerini saglayacak etkinlikler gerceklestirilebilir
(Gocer, 2017: 128).

Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek amaciyla asagida verilen karikatiir
kullanilabilir.
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Karikatiir ile egitimde 6grenci aktiftir, 6gretmen sadece yonlendirici konumundadir.
Ogrenciler verilen karikatiirii gorsel okuma yaparak inceledikten sonra sorularla
yonlendirmeler yaparak karikatiirde verilmek istenen mesaji dogru seklide almalarini
saglayabiliriz. Ornegin;

e Adam nigin semsiye tagiyor?

e Karikatlirde hangi yagis tiirli goriilmekte?

e Cocuk ve babasinin lizerindeki kiyafetler bu yagis tiirli icin uygun mu? Ya da;
o Karikatiirdeki tuhaflik nedir ve sizce sebebi neler olabilir?

o Karikatlrde hangi iklim/iklimlere ait unsurlar gorilmektedir?

Sorulara verilen cevaplar sinif i¢inde bir¢ok farkli diisiincenin ortaya ¢ikmasini
saglayacaktir. Bu da gostermektedir ki karikatiir ile egitim, sistemli bir hale geldiginde
ogrencilerin gelisimine pek ¢ok katki saglayacaktir (Efe, 2005: 30).

Kendini ifade Etme: Yazma

Yazma kisinin duygularini, disiincelerini, hayal ettiklerini, tasarladiklarmni,
yasadiklarin1 kaleme almasi, kdgida aktarmasidir (Goger, 2018: 27). Tiirkge 6gretiminde
ogrencilere yazma becerisini kazandirmakla, ogrencilerin kendilerini daha 1yi ifade
etmelerini, diislincelerini  aktararak somutlastirmalarim1  ve iletisim  becerilerini
gelistirmelerini amaclariz. Bu amagclara ulasabilmek ic¢in kullanilan yazma etkinlikleri
onem arz etmektedir. Karikatiirlerle desteklenen bir yazma etkinligi hedeflenen
kazanimlara ulasmay1 kolaylastiracaktir. Igerisinde mizah unsurunu barindiran karikatiir
ogrencileri rahatlatarak duygu ve diislincelerini daha iyi ifade etmelerini saglayacaktir.

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in yukaridaki karikatiir (karikatiir 5)
kullanilabilir. Ogrencilere,

“Yukaridaki karikatiirii dikkatle inceledikten sonra diisiinceleriniz kompozisyon
olarak yaziniz’’ dedigimizde konu sinirsizdir, 6grenci kendi bildikleri ile karikatiirii
sinirlandirip anlamlandirmaya ¢alisacaktir.

Eger biz bir simirlama yapmak istiyorsak da “iklim degisikligi hakkinda neler
biliyorsunuz? Iklim degisikliginin etkilerini azaltmak igin neler yapilabilir? Duygu,
diisiince ve tasarilarimizi yaziniz.” diyebiliriz. Bu durumda da 6grenciyi karikatiirden
cikaracag mesaj konusunda yonlendirmis oluruz. Ogrenci diisiincelerini ifade ederken de
istedigi yazi tiiriinii (6ykii, siir, deneme vb.) segerek kendini rahat hisseder ve kendini
gelistirme firsat1 bulur. Eger burada kullandigimiz karikatiir degil de resim olsaydi1 6grenci
diisiince gelistiremezdi sadece gordiiklerini anlatird1 (Efe, 2005: 25).
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Karikatur 6. Hicabi Demirci

Karikatiir 6’da oldugu gibi yazma etkinliginde bant karikatiir de kullanabiliriz. Bu
durumda 6grenci birden fazla kare arasinda baglanti1 kurarak bir 6ykii olusturabilir (Efe,
2005: 25).

Dil Bilgisi

Temel dil becerilerin 6gretiminin yani sira dil bilgisi konularinin 6gretiminde de
karikatiirden faydalanilabilir. Ozellikle 6grencilerin dgrenmekte zorlandiklari dil bilgisi
konular1 belirlenip onlarin gretimine yonelik hazirlanacak etkinliklere karikatiir
eklenebilir. Boylece soyut olan dil bilgisi konulari1 somutlastirilarak 6grenmelerin kaliciligi
saglanmig olur (Melanlioglu ve digerleri, 2012: 251).

Dil bilgisi 6gretiminde, amaci bir kavram, durum ya da olay hakkinda tartigma
baslatmak ve beraberinde arastirmaya sevk etmek olan kavram karikatiirlerin kullanilmasi
daha uygun olacaktir (Ugurel & Morali, 2006: 37). Ogrenciler arasinda olusabilecek
tartisma ortami Ogrencilerin konuya aktif bir sekilde katihmimi saglayacaktir. Ciinki
O0grenci Ogrenmeye Ogretmeni ile yon vererek Ogrenme sorumlulugunu {istlenmistir.
Tartismanin sonunda ise 6grenci kavram karikatiiriinde yer alan bilgiyi kendi zihninde
yapilandirmis olacaktir (Akkaya, 2011: 62).

Karikatiiriin dil bilgisi 6gretiminde kullanilmasinin sebeplerini Akkaya (2011) su
maddelerle agiklamaktadir:

1. Karikatiirden anlam kurma, Ogrencinin On bilgilerini harekete gecirerek
karikatiirdeki anlam1 kesfetmesiyle saglanir. Ogrencilerin dil bilgisi 6gretiminde
de On bilgileriyle dil bilgisi kurallarim1 kesfetmesi, karikatiirle dil bilgisi
Ogretiminin ayn1 yontemle gerceklestigini gosterir.

2. Dil bilgisi derslerinde 6grenme ortamlarinin beceri kazandiracak nitelikte
tasarlanmasi1 gerekir. Karikatiir gibi zengin 6grenme araclarinin, aktif 6grenme
tekniklerinin kullamldigi, dilin zengin imkanlarimin giilmecelerle 6grencilere
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tanitildigr 6grenme ortamlarinda okuma, yazma, konusma ve dinleme / izleme
becerileri 6grencilere etkin bir sekilde kazandirilabilir.

3. Aktif 6grenmenin gerceklesebilmesi icin derslere ilginin ve katilimin artmasi
gerekir. Fakat dil bilgisi konularmin fazla ilgi ¢ekici olmadig1r ve dil bilgisi
derslerine fazla katilimin olmadigr goriilmektedir. Dil bilgisi kurallarinin
karikatir gibi giilmecenin oldugu etkinliklerle desteklenmesi, dil bilgisi
Ogretimini ilgi ¢ekici bir hale doniistiirebilir.

4. Ogrenciler, dil bilgisi 6gretiminde kullanilan terimleri karistirabilmektedir. Dil
bilgisi 0gretiminde kavram karikatiirlerinin kullanilmasi, 6grencilerde olusan
terim karisikliginin giderilmesini saglayabilir.

5. Dil bilgisi 6gretiminin ezbere dayali bir anlayisla yapilmasi, 6grenilenin kalici
olmasini engellemektedir. Bu durum, dil bilgisi 6gretiminin en Onemli
sorunlarindan biridir. Karikatiir gibi dilin etkin bir sekilde kullanildig1 araglar,
dil bilgisi 6gretimini ezbere dayali bir anlayistan uzaklastirarak 6grenilenin
kalict olmasini saglayabilir.

Asagida verilen ‘sozciik yapisi-ek ve kok’ konusu ile ilgili karikatiir, kavram
karikatUrlerinin Turkge dersi dil bilgisi alanina uygulanmasina 6rnek gosterilebilir:

Arkadaslar,
‘denizlerden” kelimesini
kékline ve eklerine
ayirabilir misiniz?

Ogretmenim;
De-niz-ler-de

Hayir,
Deniz-ler-den

Hayir,
Den-iz-ler-den

Karikatir 7. (Akkaya, 2011: 70)

Sonug ve Oneriler

Tiirkge egitiminde gorsel kullanilarak yapilan egitimin etkililigi, gorsel okuma ve
gorsel sunu basliklar1 altinda {izerinde durulan bir konu olmustur ancak etkili bir gorsel
uyaran olmasina ragmen karikatiirler yeterince kullanilmamistir. Yapilan ¢aligmalarin da
Tiirkge egitiminde sadece belirli beceri alanlarin1 kapsadigi goriilmektedir. Oysa
karikatiirler yukarida 6rneklendirildigi gibi dinleme, okuma, konusma, yazma ve dil bilgisi
beceri alanlarinda da etkili bir sekilde kullanilabilir.

Yapilan bu ¢alisma sonucunda su Oneriler getirilebilir:
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1. Karikatiirle ilgili yapilan arastirmalar daha ¢ok fen ve sosyal bilgiler 6gretimi
alaninda yogunlasmuis, Tiirk¢e egitiminde kullanilabilirligi iizerine yeterince
caligma yapilmamustir. Bu nedenle Tiirk¢e egitiminde karikatiiriin pedagojik bir
malzeme olarak kullanilabilirligini 6rneklendiren ¢alismalarin sayisi artirilabilir.

2. Mevcut ¢aligsmalarda ise belirli bir beceri (6zellikle de yazma becerisi ve dil
bilgisi konulari) {izerine yogunlasildigi goriilmektedir. Bu dogrultuda karikatiiriin
Tirkge egitimindeki diger beceri alanlarinda da kullanimin1 6rneklendiren
caligmalar yapilmalidir.

3. Konu ile ilgili alanyazin taramasina baktigimizda Tiirk¢e egitimine yonelik
karikatiirlerin sinirli sayida oldugunu gormekteyiz. Bu durum karikatiirlere
ulasma ve onlardan yararlanma olasiligim1 azaltmaktadir. Dolayisiyla Tiirkge
egitimine yonelik karikatiir 6rnekleri gelistirilmelidir.

4. Mevcut Tirkge ders kitaplar1 yeterli seviyede karikatiir icermemektedir.
Yenilenen Tiirk¢e ogretim programi dogrultusunda ders kitaplarinda karikatiire
ve karikatiir kullanilarak gercgeklestirilen etkinliklere daha fazla yer verilmelidir.

5. Ogretmen adaylarina, Kkarikatiirii ders ici etkinliklerde daha verimli
kullanilmalarini saglamak adina egitimler verilmelidir.

6. Ders ici etkinliklerde kullanilacak karikatiirlerde 6grencilerin yas seviyesi ve
ilgileri gdz oniinde bulundurulmalidir.
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ABSTRACT: In the survey, it is aim to determine the subject distribution and frequency of content that
related to secondary school Turkish lesson in Electronics Informatics Network. In this study, a qualitative
research model was adopted and the contents included in the EBA system were examined by document
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Giris

Glniimiizde yasamin her alanmi teknoloji ile i¢ ice ve kusatilmis durumdadir.
Teknolojik gelismeler; is hayatini, insanlarin yasam tarzlarini, devletlerin politikalarini,
egitim ve 6gretim siirecini vb. unsurlar1 ¢ok yogun bir sekilde etkilemektedir. Ozellikle de
teknolojik gelismeler sonucu ortaya ¢ikan bilgisayar ve internet teknolojisinin kullanimi
diinyadaki tiim iilkelerde oldugu gibi Tiirkiye’de de artis gdstermektedir. Tiirkiye Istatistik
Kurumu’nun 2016 Nisan ayinda yapmis oldugu arastirmada yaklasik on hanenin sekizi
internet erisim imkanina sahip ve Turkiye genelinde internet erisim imkanina sahip
hanelerin oraninin %76,3 oldugu belirlenmistir (T UIK, 2016). Bu denli hayatimiz1 kusatan
bilgisayar ve internet teknolojisi ister istemez egitim-O0gretime bakisi degistirip klasik
ogrenme anlayisindan farkli, internet tabanli ve fiziki mekandan bagimsiz Ggrenme
anlayisini beraberinde getirmistir.

Bilgisayar ve internet tabanli teknolojilerin egitim ortamlarinda kullanimi 6grenme-
Ogretme siirecine yeni boyutlar kazandirmaktadir. Nitekim bilgisayar ve internet teknolojisi
Ogretim programlarinda doniisiimlere yol agmis, 6gretim siirecinde yararlanilacak araglari
ve yontemleri etkilemistir. Zira bilgisayar ve iliskili teknolojileri 6grenme-6gretme siirecini
zengin uyaranlarla donatarak igerigin 6grenen 6zelliklerine uygun bi¢imde ama zevk alarak
ve anlamli bi¢imde sunulmasim saglamaktadir. S0z konusu teknolojilerin “6gretmene
mesleki bilgi ve becerilerini yenilemesi icin zaman kazandirdigi, 6grencilerin basarisini
artirarak kendi basari grafigini yiikseltmesine olanak verdigi ve Ogretmenin toplum
icindeki yerinin giigclenmesine katki getirdigi” de belirtilmelidir (Alpar ve digerleri,
2007:20). Diger taraftan bilgisayar ve internet teknolojileri birey ile bilgi arasindaki
etkilesimi medya araciligiyla sekillendirerek formal egitim ortamlart ile birlikte informal
ogrenme ortamlarmi da etkilemektedir (Maden ve digerleri 2017). Bilgi edinme,
haberlesme, eglenme, aligveris, is vb. amaglarla insanlar yukarida agiklanan teknolojilerin
tirettigi medya kaynaklarini etkin bi¢imde kullanmaktadir. Bu nedenle egitim ortamlarinda
bilgiye teknoloji araciligiyla ulagma ve buna dair aligkanliklar dnem kazanmaktadir.

Bilgisayar teknolojindeki gelismeler 1s181inda meydana gelen internet teknolojisinin
egitimin hizmetine sunulmasi internet tabanli egitim kavramim dogurmustur. Internet
(web) tabanli egitim, zaman ve yer kisitlamasi olmadan her yerde ve her mekanda egitim
imkani sunmaktadir (Brown, 2002; Hwang ve Chang, 2011; Lee ve Baylor, 2006). Bu
kisitlamalarin ortadan kalkmasiyla bilgi, artik herkesin erisebilecegi agik erisim halini
almistir. Acik erisim ise kamuya agik ve internet araciligiyla istenilen bilgiye {icretsiz
olarak erisilebilmesi ve bu bilgilerin ¢esitli amaglarla (arama, okuma, indirme, baglanti
verme, dizinleme, veri madenlemesi, vb.) parasal ve teknik engeller olmaksizin
kullanilabilmesidir. Cesitli egitim portallari, uzaktan egitim siteleri, egitim videolarinin
paylasildig1 ¢evrimigi ortamlar, devlet kurumlarinin ve {iniversitelerin saglamis oldugu
internet ilizerinden erisebilinecek egitim amagli ¢cevrimigi internet siteleri vb. egitimde agik
erisimi saglayan unsurlarin baginda gelmektedir. Birbirinden farkli cografi, ekonomik ve
kilturel 6zelliklere sahip “diinya tilkeleri sosyal ve teknolojik degisimlere paralel olarak
egitim sistemlerini siirekli yenileyerek gelismelere uyum saglamak icin reformlar
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yapmaktadirlar” (Oz, 2011:22). Bu dogrultuda farkli cografyalarda bircok iilke, bu
teknolojik gelismeler dogrultusunda internet (web) tabanli egitim platformlari
olusturmustur: ABD-Khan Academy, Portekiz-Skoool.pt, Finlandiya-Edu.fi, Malezya-Frog
VLE, Avustralya-Scootle, Arjantin-Educ.ar vb. Bu projelerin temel amaci da kirsal
kesimde egitim gdren dgrenciler igin bolgesel farkliliklar1 gidermektir. Hatta son 10 yilda
bu tiir agik egitim kaynaklarinda biiyiik gelismeler saglanmistir (Rao ve digerleri, 2017).
Bu baglamda Tiirkiye de, s6z konusu teknolojik gelismeleri egitime yansitmak ve bununla
ilgili politikalar gelistirmek amaciyla Dyned, Morpa Kampiis ve Vitamin gibi egitim
kaynaklarinin yaninda Cumhuriyet tarihinin en biiyiik biitceli egitim projesi olan Firsatlar
Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketini (FATIH) gelistirmistir.

Yaklagik on hanenin sekizinin internet erisim imkanina sahip oldugu Tiirkiye’de
baslatilan bu proje; Vizyon 2023 iginde yer alan “e-Doniisiim Tiirkiye Projesi” kapsaminda
iretilen ve Tirkiye’nin bilgi toplumu olma siirecindeki eylemlerini tanimlayan Bilgi
Toplumu Stratejisi Belgesi, Kalkinma Planlari, Milli Egitim Bakanligi Stratejik Plan1 ve
Bilisim Teknolojileri Politika Raporunda yer alan hedefler dogrultusunda hazirlanmis bir
projedir” (Akinci ve digerleri, 2012:3). FATIH Projesi, egitim ve 6gretimde firsat esitligini
saglamak ve okullarimizdaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla bilisim teknolojileri
araclarinin 6grenme-0gretme siirecinde daha fazla duyu organina hitap edilecek sekilde,
derslerde etkin kullanimi i¢in baslatilmstir.

FATIH projesi ile dgrencilerin okulda veya herhangi bir bagimsiz ortamda ders
notlarina, gorev ve ddevlere ulasabilmeleri ayrica 6grenme siireci ile ilgili akranlar1 ve
ogretmenleri ile paylasimda bulunabilmeleri amaciyla asagidaki teknolojilerin saglanmasi
Ongorilmiistiir:

Tablo 1. FATIH Projesinin Somut Gostergeleri

Her Okul i¢in Her Derslik igin Her Ogretmen I¢in Her Ogrenci I¢in
Bir adet cok o _ .
fonksiyonlu yazict Etkilegimli tahta Tablet bilgisayar Tablet bilgisayar
Kablolu/kablosuz
Alt yap1 internet baglantist EBA portal EBA portal
Yiiksek hizli erigim Sinif yonetimi EBA market EBA market
E-posta hesab1 Bulut hesab1
Icerik gelistirme stiidyosu Dijital kimlik
Bulut hesab1 Odev paylasimi
Ogrenim ydnetim

sistemi(LMS) E-posta hesabi

Bireysel 6grenim
materyalleri
(MEB, 2017)
FATIH projesinin bugiin itibariyla egitim ortamlarina en gok yansiyan somut

gostergeleri etkilesimli (akilli) tahta, tablet bilgisayar ve Elektronik Bilisim Agi (EBA)’dir.

Ders notlar1 paylasimu

FATIH projesinin temele aldif1 erisilebilirlik, verimlilik, esitlik, dlciilebilirlik ve
kalite esaslar1 (MEB, 2017) ¢agin egitimde yakaladigi doniisiimii (multimedya, e-6grenme,
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akilli smif vb.) hedef olarak benimsedigini de gostermektedir. Projenin vizyon ve
misyonunda, tilkenin egitim sistemindeki aksaklik ve eksiklikleri teknolojinin yardimiyla
gidermek, egitim ¢iktilarin1 bilimsel bir Olciitle degerlendirerek kaliteyi artirmak dikkat
ceken diger 6nemli hususlardir. FATIH projesinin ile kurulan elektronik kaynak ve alt
yapiyt etkin kullanmak ve yonetebilmek i¢in projenin ana bilesenlerinden biri olarak, simif
diizeyi ve dersler i¢in ayr1 ayr1 glivenilir ve dogru e-igerik saglayan Egitim Bilisim Agi 2012
yilinda hizmete gecirilmistir. MEB, EBA’nin kurulma amacimi, “okulda, evde, kisacasi
ihtiya¢ duyulan her yerde bilgi teknolojileri araglarini kullanarak etkili materyal kullanimini
destekleyip teknolojinin egitime entegrasyonunu saglamak” seklinde aciklamistir (EBA,
2017).

EBA 06grenmeyi ve 0gretme siirecini sinifin ve okulun sinirlart digina ¢ikarmakta,
zaman ve mekan bagimhiligin1 bdylece ortadan kaldirmaktadir. Ayrica, 6grencilere
ogrenmede ve Ogretmenlere basarili bir egitim vermede énemli iistiinliikler saglamaktadir.
EBA’da “bulunan e-igerikler farkli ogrenme stillerine (sozel, gorsel, sayisal, sosyal,
bireysel, isitsel 6grenme) sahip 6grencileri de kapsamaktadir. Boylece 6gretmen merkezli
egitimden Ogrenci merkezli egitime gec¢ilmesi daha da kolaylasacaktir. Bu da ezberci
zihniyetten uzak, nitelikli kaynaklar1 siliziip arastiran, yorumlayan ve bilgiden bilgi
iiretebilen bireylerin yetistigi bir iilkenin temellerinin atilmasma yardimer olacaktir.
EBA’nin sosyal ag yapisi O0gretmenleri de ortak bir paydada bulusturarak egitime el
birligiyle yon vermelerini saglamaktadir. Ayrica Ogretmenlerimiz, mesleki gelisimlerine
katk1 sunmak amaciyla diizenlenen egitimler sayesinde yeni bakis agilar1 kazanmaktadir”
(EBA, 2017).

2015 yil istatistiklerine gore EBA 1 milyon 340 bin 168 kullanict sayisina sahip
iken 2016 yilinda bu oran biiyiik bir artisla 13 milyon 68 bin 449’a yiikselmistir. Bu rekor
artisla EBA dijjital egitim icerigi sunan bir internet sitesi olarak Tiirkiye’de ilk siraya,
diinyada ise 9. siraya yerlesmistir. Ayrica 2016 yili kullanic1 sayist ile, k12 diizeyinde
diinyanin en biiyiikk egitim portali halini almistir (MEB, 2017). EBA’nin diinyanin en
biiyiik egitim portali olmasi elbette 6nemlidir. Daha da 6nemli olan husus, bu portal
tizerinden sunulan igerigin kalitesi ve hedef kitle tarafindan kullanilabilmesidir. Ancak
EBA’daki igerikler yetersiz ve giincel degil ise zamanla portal islevini yitirecektir. Bu
nedenle portal {izerindeki igeriklerin giincel, egitim-6gretim kazanimlarina ve ihtiyaglarina
hitap edecek nitelikte bireysel farkliliklara uygun bigimde hazirlanmasi gerekmektedir.

FATIH projesinin énemli bilesenlerinden olan EBA ile ilgili alanyazinda gesitli
arastirmalara rastlanmaktadir. S6z gelimi, Aktay & Keskin (2016:43) EBA’y1 Ozellikleri ve
sundugu hizmetler bakimindan inceledikleri ¢alismalarinda; icerik ve 6zelliklerin kategorik
verilmesi, boliimlerin yazi, resim, ses ve video gibi farkli tlirdeki bilgi kaynaklar
barindirmasi, sanatsal, kiiltiirel ve bilimsel alanlarda farkli yarigsmalar sunmasi, depolama
alanina sahip olmasi, kurs tercihi, ders programi, kurslar ve e-sinavlara ulasilabilmesi ve
blog tizerinde kullanicilarin ani, yazi, projeler ile diisiince ve goriislerini paylasabilmesi
one cikan tespitler arasindadir. Timur, Yilmaz & lisseven (2017:51) konu ile ilgili
calismalarinda, ortaokul Ogrencilerinin EBA ile ilgili goriislerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Orneklemdeki &grencilerin tamamimn EBA’dan haberdar oldugu ve
haftada 3-4 giin postaldan yararlandiklar1 ve konu tekrari, oyun oynama, test ¢6zme,
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verilen 6devi yapma amaciyla kullandiklar1 ortaya konulmustur. Bununla birlikte Turker &
Guven’in (2016:244) arastirmasinda, Orneklemdeki lise Ogretmenlerinin yarisindan
fazlasinin EBA’dan yararlanmadig1 ve kullananlarin ise pekistirme ya da gorsellestirme
amaciyla derslerinde EBA’y1 kullandigi tespit edilmistir. Ates, Cerci & Derman
(2015:112) tarafindan yapilan ¢alismada ise, EBA’da yer alan Tiirkge dersi videolarinda
O0grenme-Ogretme  stratejilerinden sadece sunus yoluyla Ogretim  yoOnteminden
yararlanildigimt ve diger 6grenme-0gretme stratejilerinden yararlamlmadigini tespit ettigi,
ayrica igeriklerin yetersiz oldugu belirlenmistir.

EBA, FATIH projesinin asil amac1 olan egitimde firsat esitligini saglamada etkin
rol oynamaktadir. Ciinkii herkesin ulasabilecegi yararlanabilecegi bir platform niteligi
tagir. Aym zamanda gerek EBA editorleri tarafindan igerik yiiklemesi yapilabilecegi gibi
diger bir paydas/kullanici olan 6gretmenlerin de sisteme igerik yiiklemesi miimkiindiir.
Ayrica proje kapsaminda, EBA’nin daha etkin olabilmesi i¢in olusturulan egitsel tartisma
alanlarinda 6gretmenlerin fikirlerini belirtmesine imkan saglanmaktadir. Egitim sistemimiz
agisindan bilyiik deger tastyan FATIH projesi ve EBA uygulamasi Tiirkce Ogretimi
acgisindan da biiyilk 6nem arz etmektedir. Nitekim Sever (2003) de Tiirk¢e 6gretiminde
geleneksel usul ve araglarla birlikte teknolojik imkanlarin da en iyi sekilde kullanilmasi
gerektigini belirtmistir. Dolayisiyla EBA gibi teknolojilerle, Tiirkge o6gretiminde dil
becerilerinin etkin ve dogru bi¢cimde kullamlabilmesi, ¢oklu ortam 0Ozellikleri ile
gelistirilmesi ve 6gretmenlerin yazili, gorsel ve isitsel materyallerle Tiirk¢e derslerini
destekleyebilmesi saglanabilir.

EBA ile ilgili alanyazinda tarandiginda, bir egitim portali olarak EBA igeriginin
giincellenmesi ve egitsel kazanimlara gore diizenlenmesi gerektigine dair sonuglara
ulagildigr goriilmektedir. S6z gelimi, Altin ve Kalelioglu (2015:104) calismalarinda,
iceriklerin sik sik giincellenmesi gerektigini ve site igerisindeki materyal sayisinin yeterli
olmadigini tespit etmistir. Kurt ve arkadaslar1 (2013:19) ise, 6gretmenlerin ozellikle icerik
konusunda sikint1 yasadiklarin1 ve hazirda olan igerigin ihtiyaclarini karsilamada yeterli
olmadigini ifade ettiklerini belirtmistir. Baz1 (2016:208) ise donanimda karsilasilan
birtakim sikintilarin ¢éziimiinden ziyade dijital olarak sunulan igerik konusunda sikintilarin
¢oziilmesinin oncelik arz etmekte oldugunu ifade etmistir. Bu tiir tespitlerin yaninda ders
ve alanlara gére EBA {izerindeki igeriklerin nicelik ve nitelik agisindan analizini i¢eren
calismalarin az oldugu buna karsin 6gretmen ve O6grenci goriislerini taramaya yonelik
calismalarin fazla oldugu belirlenmistir. Ayni sekilde Tiirkge dersi ile ilgili EBA
Uzerindeki iceriklerin nicelik ve nitelik agisindan degerlendirildigi ¢alismanin olmamasi,
sadece goriis almaya yonelik calismalarin yapilmis olmasi da yukarida izah edilen
hassasiyetlerin tam olarak fark edilmedigine yorulabilir. EBA gibi yurt disindaki
portallarin egitim iizerindeki etkileri de arastirmalara konu olmaktadir. S6z gelimi, Kelly
ve Rutherford’nin (2017) Khan Academy ile ilgili deneysel c¢alismalarinda portalin
akademik basar1 iizerinde olumlu bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Ayni sekilde Isabel
Ramirez-Ochoa & Javier Vizcarra-Brito (2016) da arastirmasinda portalin basar1 {izerinde
etkili oldugunu teyit etmistir. Gonzalez Lopez Ledesma (2016) ise Educ.ar portalinin dil ve
edebiyat 6gretiminde 6zellikle yazma calismalarina yonelik etkili materyaller icerdigi ve
kullaniminin faydali olacagini belirtmistir. Hew & Kadir (2016) de Malezya’da uygulanan
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VLE portalinin etkililigini arastirdiklar1 ¢alismada, 6gretmen-uzman goriisleri ve deneysel
islemler aracilifiyla bir Olgek gelistirmislerdir. Arastirma sonucunda, portalin 6grenme
uzerinde etkili oldugu belirlenmistir. Ancak portaldaki Grlinlerin teorik ve uygulamadan
kaynaklanan ihtiyaclara gore se¢ilmesine dikkat ¢ekmislerdir.

EBA platformunda “igerik” kisminda bulunan “gérsel, video, dokiimanlar, dergiler,
ses ve kitap” gibi basliklar altinda bulunan Tiirkge dersi ile ilgili 6gretim materyallerinin
kaliteli olmas1 ve farkli duyulara hitap etmesi kaydiyla beklenen faydayr saglayacagi da
unutulmamalidir. Tiirk¢e dgretiminin yapildigi siniflarda, geleneksel siniflardaki tek tip
materyal sinirliligindan ziyade hem isitsel hem gorsel hem de 6grencinin aktif katilimini
saglayan 0grenciyi merkeze alan dgretim materyallerinin bulunmasi gerekir. Bu sekilde
okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerine yonelik konular somutlastirilabilir.
Dolayisiyla, s6z konusu igerikler EBA sistemine yiiklenmeden once titiz bir sekilde
editorler tarafindan incelenmeli, ardindan Tiirkge 6gretimi acisindan nitelikli ve seviyeye
uygun igerikler sistemi kullanan milyonlarca 6grenciye ve 6gretmene sunulmalidir.

Bahsedilen gerekcelerden hareketle ¢alismada; Tiirkge dersi ile ilgili EBA’daki
iceriklerin konu dagilimi ve izlenme, begenilme, yorumlanma oranlar1 araciligiyla
kullanim sikliklarini ortaya koymak amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda, EBA igerik
modiliindeki “gorsel, video, dokiimanlar, dergiler, ses ve kitap” basliklar1 altindaki
ortaokul Tiirk¢e dersine yonelik igerikler tasnif edilmis ve gesitli agilardan (adet, tiir, konu,
izlenme, begenilme, yorumlanma) degerlendirilmistir.

Yontem

Arastirmamn Modeli

Bu c¢alismada, nitel aragtirma yaklagimi benimsenmistir. Nitel aragtirmalarda veriler
teker teker okunur, kod ve kategorilere ayrilir ve bu sekilde arastirma sonuglarinin
sunulmasi saglanir (Merriam, 1998;58). Ayrica bu desende, arastirilacak konu ya da
konular dogal ortamlarinda gercek¢i ve biitiinciill bicimde anlamlandirilmaya ve
yorumlanmaya calisilir (Ekiz, 2009:31).

Evren ve Orneklem

Calismanin evreni, EBA’daki video, gorsel, dokiiman, dergi, ses ve kitap basliklar
altindaki toplam 3.893 icerikten olusmakta olup, evreni temsil edecek 6rneklemi ise; igerik
modiiliindeki ortaokul Tiirkce dersi ile ilgili “video, gorsel, ses, kitap, dergi, dokiiman ”
bagliklarindaki 2,183 igerik olusturmaktadir. Ortaokul Turkge dersi ile ilgili iceriklerin
tespiti icin EBA Uzerindeki modiller taranmis, arastirma amact dogrultusunda etiketlenen
icerikler ayirt edilerek 6rneklem belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin toplanmasinda dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir. Bu
dogrultuda, EBA’da bulunan ortaokul Tiirkge dersi ile ilgili 2012 yilindan 5 Kasim 2017
tarithine kadar yiiklenmis icerikler incelenip arastirma amaci dogrultusunda
siniflandirilmistir. Arastirmanin 6rneklemi ile ilgili tespit edilen igerik dosyalarina internet
tizerinden erisilmistir.
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Elde edilen veriler {lizerinde yapilan 6n inceleme sonucunda Turkcge etiketini
tasiyip, Tiirkce dersi ile ilgili olmayan igeriklerin de bulundugu tespit edilmis ve veri
analizi siirecinde bunlar birbirinden ayrilmistir. Bunun i¢in igeriklerin 6grenme alanlari,
ders kitabindaki tema, metin ve etkinliklerle olan ilgisi gibi Ozellikleri arastirmacilar
tarafindan dikkate alinmistir. Ayrica, iliskili olmayan iriinler igin bir alan egitimi
uzmanindan ve iki Tiirk¢e 6gretmeninden goriis alinmistir. Bu islemler sonucunda verilerin
analizinde, EBA iizerinde igeriklerin kullanimina, tercih edilmesine yonelik var olan
siniflandirmalar (izlenme, begenilme ve yorum bilgisi) dikkate alinmistir. Ancak,
orneklemde yer alan igerik miktar1 (“Gorsel” ve “Kitap” basliklart hari¢) ¢ok fazla oldugu
icin, bulgular kisminda kolay yorumlanabilme ve sonuca ulasabilme adina en ¢ok izlenen
30 ve en az izlenen 5 materyale yer verilmistir. Verilere iliskin frekans analizi bu
siniflandirmaya uygun olarak tablolar halinde sunulmustur.

Bulgular

Bu bolumde, EBA igerik modulindeki Turkge dersi ile ilgili Grlnler adi, tiirt,
konusu, izlenme, begenilme ve yorumlanma agisindan analiz edilerek tablolar halinde
gosterilmistir.

Turkee Dersine iliskin EBA iceriklerine Dair Genel Bulgular

EBA iizerinde yer alan Tiirkce dersi ile etiketlendirilmis olan tiim igerik incelenmis,
bunlardan Tiirkce dersi ile ilgili olanlar ayirt edilmistir. Icerik modiiliindeki alt basliklara
gore portal lizerindeki igerigin durumu asagida sunulmustur:

Tablo 2. EBA’daki Tiirkge Ogretimi ile Ilgili igerige Dair Oranlar

Turkge Dersi ile
Etiketlenmis Turkee Dersi
icerik Kanal AdvEtiket Toplam icerik ile ilgili icerik
X (Y) X-Y Oram
f f %
Video Ortaokul Turkge 216 216 %100

Gorsel Turkce 339 33 %9,7

Atas6zii Bulmacasi
Bir Kitabimz Var
Bu Kitabi1 Okudunuz Mu?
Dersler
Destanlar-Efsaneler
Dilimiz Turkcemiz
Hikaye Antolojisi
Ses Mevlana’dan Dersler 834 674 %380,81
Okuma Mutlulugu
Ozli Sozler
Tiirk Siir Antolojisi
Turkge
Turkge 6
Turkge 7
Tlrkge 8

Kitap Turkce (Ortaokul) 17 17 %100

Sevgi Bir Kus
Dergi Edebiyat 842 174 %20,66
Okul Dergileri
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Dokiman Tirkce 1.645 1.070 %65
Toplam 22 3.893 2.184 %56,10

EBA iizerinde Tiirkce dersi ile iliskilendirilerek etiketlenmis olan igeriklerin sadece
% 56,1’inin dogrudan Tiirk¢e dersine yonelik oldugu goriilmiistiir. Geriye kalan igerigin
ise Tirkce dersi kapsaminda olmadigi ve Ogretim amacinin disinda yiiklenmis oldugu
soylenebilir. Ozellikle gorsel, dergi hatta dokiiman iceriklerinin Tiirkce dersi ile ilgisinin
diisiik oranda olmasi dikkat ¢ceken bulgular arasindadir.

Video Modiiliindeki iceriklere Dair Bulgular

EBA video modiilii altinda toplam 216 videonun yayimlandig: tespit edilmistir. Bu
videolarin hepsi Tiirkce dersi ile ilgilidir.

Tablo 3. En Cok izlenen Videolara iliskin Sayisal Veriler

Sira . . Izlenme Beg. Yorum
No Video Adn Tar Konusu f f f
1 Sorgulama Canlandirma ~ =Min 0Imadan kimseyi 48654 531 21

sorgulamama

2 ?:{ieilﬁlel?rma Gore Ders Basit ve Tiiremis Fiiller 39.109 79 5

3 Sozcukte Anlam Ders Terim ve Deyimler 33.380 110 11
Cumlenin Temel e o Ozne - Yiklem 30668 49 6

Ogeleri
Es, Karsit Anlaml ve Eg
Sesli Sozcukler

5 Sozcikte Anlam Ders 25.244 15 1

6 Sozcikte Anlam  Ders i‘;:gﬁf Yan, Mecaz 23019 55 1

7  Fiilde Cati Ders Fiilde Cat1 22.754 63 8
Birlesik Zamanl
Fiiller - Ek Fiilin o )

8 Ciimleye Kattig Ders Birlesik Zaman- EK Fiil 21.206 46 0
Anlam

9 I,fl‘llflaelrh Birlesik oy Kuralh Birlesik Fiiller 20929 56 0

Nitel, Nicel, Yakin

10 Sdzcikte Anlam Ders Anlamh Ssxciikler

20.084 25 0

Atasozleri ve

11 Deyimler Ders Atasozleri ve Deyimler 19453 174 1

12 g;fy%';ﬁi‘n Canlandirma ~ Bilgi edinmek icin okuma ~ 17.276 182 10
Dinlediklerinde sebep-
sonug iligkisi kurma ve

13 Smmarik Sehzadeler Canlandirma mantiksal cikarimda 16.087 187 9
bulunma

14 Parcada Anlam Ders Ana - Yardimc1 Diisiince 15.030 19 2
Buyuklerin dikkatinden

15 Cocuk Goziyle  Canlandirma ~Kasan baziolaylarm, 14870 143 11

¢ocuklarm dikkatini
cekebilecegi anlatilmistir.

16  Zamirler Ders Zamirler 14100 216 2
Yardimci Fiille
Kurulan Birlesik Yardimci Fiille Kurulan

17 Fiiller - Anlamca Ders Birlesik Fiiller - Anlamca 14.097 21 4
Kaynasmus Birlesik Kaynasmis Birlesik Fiiller
Fiiller
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18 Olay Yazlari Ders Oykii, Roman 13.994 44 2
Anlamlaria Gore o s
19 Fiiller Ders Anlamlarma Gore Fiiller 13.877 42 0
20 Ciimlenin Yardimei Ders Dolayli Timleg - Zarf 13.394 23 0
Ogeleri Tumleci
Yazmin bir ifade araci
21 Giinligim Canlandirma  olmasi, yazili anlatim 12979 141 9
aligkanlig

29 Diistlinceyi Gelistirme Diistlinceyi Gelistirme

Yollari Ders Yollari 11.360 49 4
Ciimle Dig1 Unsur - Ara Ciimle Dis1 Unsur - Ara
23 S6z - Cumle Vurgusu Ders S6z - Cumle Vurgusu 11313 113 0

Dinlediklerinden/izledikl

Canlandir erinden sonug ¢ikarma,

24  Kuslar Perisi 11.207 131 5

ma duygusal ve abartil
sozleri ayirt etme
25 Siir Tirleri Ders Siir Tiirleri 10.696 32 0
Anlam Ozelliklerine
Gore Clmleler (Oznel Antam Ozellikler
Anlatim, Nesnel Anlatim, nlam Ozelliklerineg
26 Neden - Sonug Climlesi, Ders Gore Clmleler 10.645 14 0
Amag - Sonug Ciimlesi,
Kosul Ciimlesi)
27 Diizyaz1 Tiirleri Ders Makale - Fikra 10.338 13 0
28 Sozcikte Anlam Ders ansima Stzeikler - 1033 25 2
Ikilemeler
29 Fiiller Ders Fiiller (Is, Olus, Durum) 10.188 154 0

Baslikla igerik arasinda
iliski kurma

30 Kadm Balikgi fnznland“ Dinledigi/izledigi konuya ~ 10.088 123 2
uygun farkli konu
basliklar1 bulma

Tablo 3 incelendiginde ilk siralarda ¢esitli konularda canlandirmalar i¢eren 7 farkl
videonun oldugu tespit edilmistir. Bunlardan “Sorgulama” adli video gerek izlenme
(f=48.654) gerek begenilme (f=531) gerekse yorum (f=21) sayisi bakimindan birinci
siradadir. Video ile ilgili yapilan yorumlar incelendiginde; 13 kullanicinin olumlu, 8’nin
olumsuz veya video ile alakasi olmayan yonde goriis belirttigi goriilmiistir. Bu da
ogrencilere verilmek istenen deger ve mesajlarin 1yi1 bir igerik ve kurguya sahip videolarla
verilebilecegini gostermektedir.

Elde edilen bulgulara gore, 7. ve 8. smif dil bilgisi ve anlam bilgisi konu
anlatimlarinin bulundugu ders videolarmin agirlikli oldugu goriilmektedir. Bu durum,
sinavlara yonelik konular1 igeren videolarin izlenilmesi ile ilgili bir tercihin oldugunu
gOstermektedir.

En cok izlenen 30 video i¢inde, fiiller konusu ile ilgili izlenen video sayisinin 7 ve
en ¢ok izlenen “Yapilarina Gore Fiiller” adli ikinci videonun bunlardan biri olmas1 dikkat
¢cekmektedir. Buna ek olarak, fiil gibi dil bilgisi konularinda 6gretimde basariy1 saglamak
icin videolarin etkili oldugu ve tercih edildigi goriilmektedir.

Anlam bilgisi ile ilgili olarak, sozcukte anlam, ciimlede anlam ve paragrafta anlam
konularina yonelik toplam 9 videonun bulundugu belirlenmistir. Anlam bilgisi konularinin
sinavlarda ne kadar 6nemli oldugu bilinmektedir. EBA iizerindeki Tiirk¢e dersi ile ilgili
videolarin igerikleri ve kullaniminda bu gerekliligin etkili oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4. En Az Izlenen Videolara iliskin Sayisal Veriler

Sira Video adi Tur Konusu Izlenme Begenme Yorum
No f f f
Geyve Dogantepe YBO 6.ve R
211 7 smiflar Lapbook Cahismalari-6 Tamitim  Haber Kipleri 56 0 0
212 Yapisal Anlatim Bozukluklan-|  Ders ~ \apisal Anlatim 50 0 0
Bozukluklar
213  Sayilarin Yazim Ders Sayilarin Yazim 41 2 0
214  Yapisal Anlatim Bozukluklari-1l  Ders Yapisal Anlatim 36 0 0
Bozukluklar
Gergek ve Mecaz Anlamli Gergek ve Mecaz
215 Sszciikler Ders  anlamli Sozcikler > ! 0

EBA iizerindeki en az izlenen 5 videoya bakildiginda haber kipleri konusuna yonelik 1
video ile birlikte anlatim bozuklugu konusu ile ilgili 2 video dikkat ¢ekmektedir. En az
izlenen videolar izlenip incelendiginde digerlerine gore icerigin sunumu, gorsellik ve ses
gibi niteliklerinin zayif oldugu gortilmiistiir. Bu videolarin az kullanilmasinda igerik ve
bicim 6zelliklerinin ayrica derse iliskin kazanimlarla iliskisinin etkili oldugu sdylenebilir.

Videolarla ilgili olarak en ¢ok ve en az izlenen videolara yapilan yorum ve begeni
sayist genel anlamda izlenme oranina bagl olarak degismektedir. 48.654 ile en fazla
izlenme oranina sahip olan “Sorgulama” adl1 video, 531 begeni ve 21 yorum ile en fazla
begenilen ve yorum yapilan videodur. En az izlenen (f=35) “Gergek ve Mecaz Anlamli
Sozciikler” videosu 1 begeni ve 0 yorum almasi bu durumu teyit etmektedir.

Gorsel Moduliindeki Iceriklere Dair Bulgular

EBA “Gorsel” modiili altinda toplam 339 icerigin oldugu tespit edilmistir.
“Gorsel” bashigr altindaki iceriklerin sadece 33’ilinlin Tiirk¢e dersi ile ilgili oldugu, geriye
kalan gorsellerin ise ilgili olmadig1 belirlenmistir.

Tablo 5. Gorsellere Iliskin Sayisal Veriler

Sira Resmin Ad Tir Konusu Izlenme Begenme Yorum
No f f f
1 Cumlenin Ogeleri Etrﬁ'sil;k Ctimlenin Ogeleri 444 4 0
2 Okuma Saati Etkinlik Okuma Saati 181 9 0
Urlni
3 Hikayeden Etkinlik Eintik Hikayeden Etkinlik 179 2 0
4  Edat ve Baglag Panosu Etrlﬁi::]ik Edat ve Baglag 150 3 0
Gergek Anlam-Mecaz Etkinlik Gergek-Mecaz
S Anlam Urtinii Anlam 17 2 0
6  Fiilimsi Proje Odevi L.E.J“?.'”.'."‘ Fiilimsi 84 2 0
runu
7  Es Anlamli Kelimeler Etrl?;gil;k Es Anlamli Kelimeler 81 16 0
. Etkinlik Zit Anlamli
8  Zit Anlamli Kelimeler Oriini Kelimeler 62 16 0
9 Noktalama Ean ik Noktalama Isaretleri 50 0 0
10 Es Anlamli-Zit Anlamli  Etkinlik Es Anlamli-Zit 47 1 0
Kelimeler Uriinii Anlaml Kelimeler
11 Hikayeden Etkinlik Etkinlik Hikayeden Etkinlik 47 2 0
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Uriind
y Etkinlik Es Anlamli-Zit
12 Turkge Panomuz Uriinii Anlamli Kelimeler 45 0 0
. . ... Etkinlik Sestes Kelimeler
13 Sestes Kelimeler etkinligi Oriini Etkinligi 39 0 0
14 Noktalama Isaretleri Basili Afisler Noktalama Isaretleri 28 0 0
Afigleri
Gaziantep Yoresinde Etkinlik Gaziantep Ydresinde
15  Unutulmaya Yiiz Tutmus Aan’t Unutulmaya Yiiz 28 0 0
X rind .
Kelimeler Tutmus Kelimeler
16 Noktalama Isaretleri Basili Afisler  Noktalama Isaretleri 27
17 Es Anlamh Kelimeler EU%I:SK Es Anlamli Kelimeler 23
18 Zit Anlamli Kelimeler EUtrEirr:[I]ik Zit AnlamliKelimeler 23 0 0
19 Es sesli Kelimeler Etrlalr?il;k Es sesli Kelimeler 22 0 0
20 Noktalama Isaretleri Basili Afisler  Noktalama Isaretleri 22 0 0
21 Tamlamalar Eﬂf'n.'.'k Tamlamalar 22 0 0
rani
Noktalama Isaretler Ile Etkinlik - .
22 flgili Gorsel Oriini Noktalama Isaretleri 20 1 0
Damlaya Damlaya Gol Etkinlik aor
23 Olur Oriini Atasozleri 19 0 0
Dost Basa Diisman Ayaga Etkinlik or
24 Bakar Oriini Atasozleri 18 0 0
25 Noktalama Isaretleri Basili Afisler Noktalama Isaretleri 15 0 0
Atasozleri Birlikten Etkinlik s or
26 Kuvvet Dogar Oriini Atasozleri 14 0 0
g7 Noktalama Isaretleri Basili Afisler Noktalama Isaretleri 12 0 0
Afigleri
. . Etkinlik ; .
28 Noktalama Isaretleri Oriinii Noktalama Isaretleri 11 0 0
Noktalama Isaretlerini . - .
29 Tanitma Afisleri Basili Afigler Noktalama Isaretleri 11 0 0
30 Noktalama [saretleri Basili Afisler Noktalama [saretleri 10 0 0
31 Noktalama Isaretleri Basili Afisler  Noktalama Isaretleri 0 0
32 Noktalama Isaretleri Basili Afisler  Noktalama Isaretleri 0 0
33 Noktalama Isaretleri Basili Afisler  Noktalama Isaretleri 5 0 0

Tablo 5 incelendiginde 33 adet gorselin 13’ii noktalama isaretleri konusuna
yoneliktir. Noktalama isaretleri ile ilgili 13 gorselin ise, 10’unun afis calismasi seklinde
hazirlanmis iriinler oldugu belirlenmistir. Geriye kalan 3 gorsel ise, 6grenciler tarafindan
hazirlanmis etkinlik tiriinleridir.

Bulgulara gore en fazla (f=444) izlenen gérsel “Ciimlenin Ogeleri” adli 6grenci
etkinligidir. Ay sekilde, basili afis olarak hazirlanmis gorsellerin izlenme oranlarinin
ogrencilerin kendi yaptiklar1 etkinlik tirtinlerinden daha fazla oldugu ve bu durumun genel
bir tercih olusturdugu wulasilan diger bulgular arasindadir. Bu bulgu, 6grencilerin
hazirladiklar1 gorsellerin daha fazla izlenildigini gostermektedir. Diger taraftan izlenilen
gorseller icin begenme ve yorum yapma oraninin ¢ok diisiik oldugu da bir baska onemli
bulgudur.
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Ortaokul Tiirkce dersi ile ilgili olmayan 306 gorsel iirlin incelendiginde, bunlarin

Ogretmenler tarafindan sisteme yliklenmis olan etkinlikler sirasinda ¢ekilmis toplu

fotograflar ile spor miisabakalariyla ilgili fotograflardan olustugu belirlenmistir.

Ses Moduliindeki Iceriklere Dair Bulgular

irlinlerinden 674 liniin Tiirkce ile lgili oldugu tespit edilmistir.

Tablo 6. En Cok izlenen Ses Dosyalarina iliskin Sayisal Veriler

EBA “Ses” modiili altinda toplam 834 ses iceriginin paylasildigi ve bu ses

Sira . izlenme Begenme Yorum
No Sesin Ad1 Konusu f £ P
1 Simyact 6.S1n1f Tiirkge Dersi Dinleme Metni  82.650  1.047 93
Etme - (Mevlana .
2 Celalettin Rumi) Siir 41.680 465 39
3 Balkondaki Muhabbet O_rtaokul 7.Sm_1fTurk<;e Dersi 35 201 125 11
Kusu Dinleme Metni
4 Momo 6.S1n1f Tiirkge Dersi Dinleme Metni  34.075 427 12
5 Atatlrkidn Turk 6.Smif Tiirkce Dersi Dinleme Metni  29.648 255 11
Folkloruna llgisi
6 Bir Kavak Ve Insanlar 7.S1nif Tiirkge Dersi Dinleme Metni  27.176 113 8
K”y“?k!“ A (@).. 6.Smif Tiirkge Dersi Dinleme Metni  26.903 31 0
Isaretinin Oykiisii
8  Kugular 6.Smif Tiirkge Dersi Dinleme Metni  25.796 228 19
9 Y1g1t_1er1mlz Cephane 7.S1n1f Tiirkge Dersi Dinleme Metni  20.542 83 12
Bekliyor
10  Anne 6.Smif Tlrkce Dersi Dinleme Metni  19.612 424 48
David Copperfield adl1 eserden
11  David Copperfield alintilar ve yazari Charles 18.856 242 15
Dickens'in hayati
12 Konuga kram 5.Smif Tirkge Dersi Dinleme Metni  18.554 19 3
Gel Gor Beni Ask ..
13 Neyledi - Yunus Emre Siir 18.197 496 5
Tiirk¢e Kitab1 Dinleme
14 Metinleri -Seftalinin Tiirk¢e Kitab1 Dinleme Metinleri 17.378 3 0
Bedeli
15  Yuksek Yiksek Tepelere 7.Smuf Tiirkge Dersi Dinleme Metni  17.305 146 10
16  Arkadasim Sarmagik 5.S1nif Tiirkge Dersi Dinleme Metni  16.252 35 3
La Fontaine Masallar1 adl1 eserden
17  La Fontaine Masallar alintilar ve yazart Jean De La 15.903 234 12
Fontaine'nin Hayat1
18  Ebru Sanati 6.S1n1f Tiirkge Dersi Dinleme Metni  15.684 65 4
Tiirkge Kitab1 Dinleme  Tiirk¢e Kitab: Dinleme Metinleri
19 Metinleri -vildizlar-  2016-2018 14328 5 0
Andersen Masallar1 adli eserden
20  Andersen Masallari alintilar ve yazari Hans Christian 13.433 222 22
Andersen'in Hayati
21  Isparta ve Guller 5.Smuf Tiirkge Dersi Dinleme Metni 13.171 13 0
Uzun Corapli Kiz adli eserden
22 Uzun Corapli Kiz alintilar ve yazari Astrid Lindgren'in  13.002 213 43
Hayat1
23 Yildizlara Uzanan 5.S1nif Tiirkge Dersi Dinleme Metni  12.740 19 2

Asansor
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Tiirk¢e Kitab1 Dinleme . . . L
24 Metinleri -Anadolwnun  LUrkee Kitabi Dinleme Metinleri 45 595 0
) o 2016-2021
Gilen Yuzu-
25  Atasozii Bulmacast 10 ‘;ﬁﬁ%ﬂmm’ sz1ii agiklamalarla 11.726 156 19
26 XzzlcllKadm lle Mese 5.S1n1f Tiirkge Dersi Dinleme Metni 11.610 31 2
27 Erer:;;? Teyzenin Gilek 7.S1n1f Tiirkge Dersi Dinleme Metni  11.068 62 3
Sol Cennetin Irmaklari ..
28 (Yunus Emre) Siir 11.020 361 16
Tiirk¢e Kitab1 Dinleme
Metinleri -Denizde Tiirk¢e Kitab1 Dinleme Metinleri
29 Yzerken Nelere Dikkat 2016-2020 10.935 S 0
Edilmelidir?-
30  Milli Kiltar 7.Smuf Tirkge Dersi Dinleme Metni  10.686 39 0

Tablo 6°’da goriildiigii lizere EBA iizerindeki en ¢ok izlenilen 30 ses igeriginin 23’1
dinleme metinlerinden olusmaktadir. Dinleme metinleri ise ¢esitli yillarda yayimlanmis ve
kullanilmis olan Tiirk¢e ders kitaplarindaki dinleme metinleridir. Tiirk¢e derslerindeki
ogrenme-0gretme siirecinde dinleme metinlerinin sadece 6gretmen kilavuz kitabinda yer
aldigi, 6grencilere de ses kaydi veya 6gretmenin okumasi ile dinletildigi diistiniildiiglinde,
bu sonu¢ uygulama ile ortiismektedir. Ayrica, Ogrencilerin ders disinda da metinleri
dinledigi hesaba katildiginda, dinleme metinlerine dair ses igeriklerinin fazla
kullanilmasina dair bulgu daha iyi anlagilmaktadir.

“Simyaci1” adli dinleme metni en fazla izlenme (f=82.650), begenilme (f=1.047) ve
yorumlama (f=93) oranlarina sahiptir. Yapilan yorumlarin 88’1 olumlu ve 5’1 olumsuz veya
Simyaci dinleme metni ile alakasi olmayan yonde goriis icermektedir. Ses disindaki igerik
modullerindeki (gorsel, video, dokimanlar, dergiler ve kitap) icerikler icin bu kadar
yiiksek bir izlenilme ve begenilme oraniyla karsilagiimamistir. “Simyac1” dinleme metni
bu oranlarla tiim igerikler i¢inde ilk siray1 almistir.

Dinleme metinlerinin yan1 sira Mevlana’ya ait “Etme” adh siir 41.680 izlenme
orani ile ikinci sirada gelmektedir. Bu bulgu s6z konusu sahsiyet ve eserine yonelik ilgi ve
verilen deger ile agiklanabilir.

Tim bunlarla birlikte, Simyaci, Momo, Andersen Masallar1 ve La Fontaine
Masallar1 gibi Bati edebiyati eserlerinin yani sira Yunus Emre ve Mevlana gibi Tirk
edebiyat ve tasavvuf diinyasindan simalarin eserlerinin de yiiksek izlenilme, begenilme ve
yorum yapilma oranlarina sahip oldugu goriilmektedir. S6z konusu iirtinlerin hem Tiirk
edebiyatinda hem de diinya edebiyatinda taninan eserler ve sahsiyetler oldugu
diisiintildiiglinde igerigin niteligi ve hedef kitlenin beklentilerine cevap verme durumunun
EBA iizerindeki yararlanilma tercihini etkiledigi sdylenebilir.

Tablo 7. En Az izlenen Ses Dosyalarina iliskin Sayisal Veriler

Izlenme Begenme Yorum

Sira No Sesin Ad1 Konusu f f f
670 Marmara’da Gezmeli Karigik Ses Dosyasi 18 0 0
671 Kitap ve Deniz 2 Karigik Ses Dosyasi 18 0 0
672 Baharin Getirdigi Olaylar Karisik Ses Dosyasi 18 0 0
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673 Piknikler ve Cumleler Karigik Ses Dosyasi 17 0 0
674  Ozge'nin Yeni Dergisi Karisik Ses Dosyas1 13 0 0

EBA lizerindeki en az izlenen ses dosyalar1 incelendiginde; bu iirlinlerin
kullanicilar tarafindan olusturulmus veya 6zgiin bir metne iligskin ses dosyalarini igerdigi
tespit edilmistir. izlenme oranina bagl olarak sdz konusu iceriklerin begeni ve yorum da
almadig1 goriilmektedir. Bu eserlerin taninmig yazar ve sairlerin eserlerinden daha az
izlenilmesi EBA kullanicis1 olarak dgrenci, 6gretmen ve velilerin edebi ve egitsel acindan
Ozellikleri bilinen {riinleri tercih ettigine isaret etmektedir. Dolayisiyla EBA
kullanicilarinin bilisim ag1 izerindeki ses dosyalarindan yararlanirken belirli dl¢iitlere gore
hareket ettigi soylenebilir.

Kitap Modultindeki iceriklere Dair Bulgular
EBA “Kitap” modiilii altinda toplam 17 kitap igeriginin mevcut oldugu tespit
edilmistir.

Tablo 8. Kitap Igerigine iliskin Sayisal Veriler

Slilf)a Kitabmn Ad1 Konusu me? me Beg?nme Yor?m
1 Tirkge 6 2017-2018 Ogretmen Kilavuz Kitabi 16.125 26 0
Tlrkge 5
2 (Dinleme Metinleri) Ders Kitab1 15.201 195 0
2017-2018
3 Turkce 7 2017-2018 Ogretmen Kilavuz Kitabi 9.853 8 0
4 Tirkge 5 2017-2018 Ders Kitab1 9.292 85 0
5 Tirkce 6 2017-2018 Ogretmen Kilavuz Kitabi 8.111 8 0
6 Turkce 6 2017-2018 Ogrenci Calisma Kitab1 7.956 107 0
7 Tirkce 8 2017-2018 Ogretmen Kilavuz Kitab1 6.616 5 0
8 Tirkge 6 2017-2018 Ders Kitabi 6.324 75 0
9 Turkce 7 2017-2018 Ders Kitab1 5.294 32 0
10 Turkce 7 2017-2018 Ogrenci Calisma Kitabi 5.279 31 0
11 Tirkge 6 2017-2018 Ders Kitabi 4.318 17 0
12 Tirkge 8 2017-2018 Ders Kitabi 3.326 9 0
13 Turkce 8 2017-2018 Ders Kitabi 3.285 15 0
14 Turkce 6 2017-2018 Ogrenci Calisma Kitabi 3.159 18 0
15 Tlrkce 8 2017-2018 Ders Kitab1 2.859 0 0
16 Turkce 8 2017-2018 Ders Kitab1 1.958 5 0
17 Tirkce 8 2017-2018 Ogrenci Calisma Kitabi 1.481 3 0

EBA fizerindeki kitap modiiliinde yer alan kitaplarin 6gretmen kilavuz, ders ve
calisma kitaplarindan olustugu goriilmektedir. Tablo 7°yi inceledigimizde, izlenme
bakimindan (f=16.125) ilk sirayr “Turkge 6 2017-2018” adli dgretmen kilavuz kitabi
almaktadir. Bu bulgudan hareketle, EBA igerik kismindan kitap iiriinlerini daha cok
ogretmenlerin kullandig1 sonucuna ulasilabilir. Diger kitaplarin da izlenilme sayilar
oldukca yiiksektir. Bu dogrultuda, “Kitap” bashgi altindaki igerikler arasina hikaye, roman
ve smava hazirlik setleri gibi igerikler yiiklenildiginde yararlanilma ve tercih edilme
oranlarinin yiiksek olabilecegi sdylenebilir.
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Dergi Modiiliindeki Iceriklere Dair Bulgular

EBA “Dergi” modiilii altinda toplam 842 derginin yaymlandigi, bu dergilerin
174’liniin Tirkce dersi ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Ortaokul Tiirkge dersi ile ilgili
olan dergilerin 169 tanesi Milli Egitim Bakanligi’na bagli okullarin hazirlanmis oldugu
dergilerdir. 5 tanesi ise Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi’nin ¢ocuklar i¢in hazirlamig
oldugu “Sevgi Bir Kus” adl1 dergilerden olusmaktadir.

Tablo 9. En Cok Izlenen Dergilere Iliskin Sayisal Veriler

Sl\lll(“)a Derginin Adi Izlel;me Beg?nme Yo;um
1  Teneffiis 8.Smiflar Biilteni 16.296 635 0
2 Mesale - Kilicli Ahmet Akyiirek Okulu 9.123 383 15
3 Elma Agaci 8.796 288 14
4 Zeytin 7.322 273 10
5 ggiage 3 (Korkuteli Cumhuriyet O.0.) Ocak 5069 175 35
6 Kivileim-2 4.906 155 28
7 Atatiirk Cocuklar 4.901 122 1
8  Dirilis Sergentepe 4.566 229 28
9  Kiviletm 4.528 200 12
10 Bastact 3.813 124 25
11  Sevgi Bir Kus-1 3.146 151 0
12 Cemre -Kepsut Oktay Ko¢gman Ortaokulu 3.108 161 0
13 Zekice 2 3.077 214 20
14 Tenefflis - Mahmut Sevket Pasa Ortaokulu 2.574 72 0
15 Sevgi Bir Kus-5 2.454 78 0
16  Kitap Kurdu 2.262 67 9
17 Teneffus-3 2.052 38 7
18  Cewvreci Atasozleri Ve Deyimler 2.006 63 15
19 Seriiven - Mustafa Necati Ikogretim 1.956 68 4

Kurumlart
20  Renkli Dinya 1.933 52 0
21  Asirlik Cinar Dumlupinar 1.782 48 2
22 Asirlik Cinar Dumlupinar 1.767 6 2
23 Sevgi Cicekleri 1.744 79 55
24 Ucurtma-Halil Tlrkkan imam Hatip Ortaokulu 1.511 23 18
25 Kitap Kurdu-3 1.493 43 3
26  Rengarenk 1.434 41 1
27  Gokkusagi-Tahsin Banguoglu 1.0. 1.330 22 3
28  Mustafa Kemalin Sesi 1.276 47 0
29  FElma Agaci 1.230 20 3
30  Tarim Cocuk 1.162 41 0

EBA f{izerindeki dergiler incelendiginde, en ¢ok izlenen ve begenilen dergilerin
MEB’e bagli okullarda hazirlandigr ve 6grenci lriinlerini (siirler, kompozisyonlar, kisa
hikayeler ve roportajlar vb.) igerdigi goriilmektedir. Bu dogrultuda Tablo 9’a gore
“Teneffis 8.Smiflar Biilteni” adli dergi izlenilme (f=16.296) begenilme orani (f=635)
bakimindan ilk siradadir. Bu derginin igerigi degerlendirildiginde, 6grenci calismalarinin
derginin kapsamini olusturdugu goriilmektedir. Diger taraftan en ¢ok izlenilen, begenilen

ve yorumlanan dergilerin Ogrenci iiriinlerini igeren ve okullar tarafindan yayinlanan

dergiler oldugu belirlenmistir.
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Tablo 10. En Az izlenen Dergilere iliskin Sayisal Veriler

S|<|l: Derginin Ad1 Izle;lme Beg(}nme YOI;um

170  Tug 18 0 0

171  Fatih Imam Hatip Ortaokulu 16 0 0

172 Portakal 2 12 0 0

173  Tuzla Ziibeyde Hanim flkokulu iz 8 0 0
Dergisi

174 Portakal 1 8 0 0

EBA iizerindeki en az izlenme oranina sahip 5 dergi degerlendirildiginde; bu
dergilerde Ogrenci iirlinlerinin az oldugu buna karsin 6gretmen iirliniin fazla oldugu
belirlenmistir. Izlenme oraninda bagh olarak s6z konusu igeriklerin begeni ve yorum da
almadig1r goriilmektedir. Ayrica bu dergilerde yogun bicimde tanitim brosiirlerinin yer

aldig1 da ulasilan diger bulgulardandir.

Dokiiman Modiiliindeki iceriklere Dair Bulgular

EBA “Dokiiman” modiilii altinda toplam 1645 dokiiman igeriginin bulundugu, bu

dokiimanlarin 1070’inin Tiirk¢e dersi ile ilgili oldugu tespit edilmistir.

Tablo 11. En Cok izlenen Dokiimanlara iliskin Sayisal Veriler

Sira e anm Ady Tiiri Izlenme Begenme Yorum
No f f f
1 Test Test 10.079 39 0
MEB Kitabi Etkinlikleri Ax
2 (2. TEOG Siavina Yonelik) Cahgma Kagids 4.094 20 0
3  Test Test 4.093 12 0
4 ?zd_E?EIé‘gg‘lf;lv‘l“i‘E;“ Calsma Kajdi  4.023 15 0
5 Yazim Kurallart Calisma Kagidi 3.791 42 0
6  Turkge Etkinlik Caligma Kagidi 3.273 22 0
7 (1;’_' e é“éaé’:nztvll‘lgl‘g eri Calisma Kagidi  3.070 8 0
8  EvOdevi Caligma Kagidi 2.965 4 0
9 ;tlilnnlllf;f‘r Tirkge Dersi Fiiller oo Kagdr 2,910 6 0
10  Tirkce Dersi Etkinlik Kagidi  Caligma Kagidi 2.792 14 0
11 So6z Sanatlari Caligma Kagidi 2.716 10 0
12 6.Sinif Tiirkge Kazanim Test ~ Test 2.673 20 0
13 Isim Tamlamasi Calisma Kagidi 2.494 4 0
14  Isim Tamlamalart Sunu 2.459 35 0
15  Zamirler Test Test 2.271 24 0
16 5 Siniflar Test 2.209 9 0
17 Oykii Tamamlama Etkinligi ~ Calisma Kagidi 2.130 0 0
18  Tirkge 5.Simif Smav Yazili 2.047 12 0
19 5.Sinmif Tiirkge Testi Test 2.037 14 0
20  Yazarlik ve Yazma Becerileri ~ Yazili 1.983 2 0
21 Turkge 1 - Dinleme Metinleri  Calisma Kagidi 1.981 0 0
22  Tirkge 8.Simuf Test Test 1.942 9 0
23 7.Sinif Tiirkge Yazilist Yazili 1.939 10 0
24 Tirkce Caligma Kagidi 1.894 15 0
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25 6. Sinif Tiirkge Yazili Yazilt 1.884 3 0
26  Tiirkge 5.Smuf Yazilisi Yazili 1.825 7 0
27 Fiilimsi Calisma Kagidi 1.784 4 0
28  EkFiil Calisma Kagidi 1.759 3 0
29 igggﬂzumr:ﬁgﬁg Cahsma Kagidi  1.685 11 0
30 TEOG Deneme Sinavi Deneme Sinavi 1.628 6 0

EBA iizerinde, en ¢ok izlenen 30 dokiimana bakildiginda 16 dokiimanin ¢alisma
kagidi oldugu, 7 dokiimanin test, 5 dokiimanin yazili, 1 dokiimanin deneme smavi ve son
olarak 1 dokiimanin da sunu oldugu tespit edilmistir. “TEST” adli dokiiman, 10.079
izlenme orani ile 1. siradadir. Ayrica “MEB Kitabi1 Etkinlikleri (2. TEOG Sinavina
Yonelik)” adli dokliman 4.094 izlenme orani ile 2. siradadir. Bu bulgu, dgrencilerin ders
konularim pekistirmek ve merkezi sinavlara hazirlik yapmak amaciyla ilk olarak ¢alisma
kagidina ve ikinci sirada ise testlere yoneldigini gostermektedir.

EBA (zerinde Tirkce dersi ile ilgili dokiimanlarin 5, 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde
oldugu gorilmektedir. Dolayisiyla her sinif seviyesinde EBA iizerinden dokiimanlarin
kullandig1 anlasilmaktadir.

Tablo 12. En Az izlenen Dokimanlara iliskin Sayisal Veriler

S,ill: Dokiimanin Adi Turd Izle11:1me Bege]:cnme YOI;um

1066 7.Sinif 2014 DPY Deneme Sinawvi 9 0 0

1067 Es Anlamli Kelimeler Calisma Kagidi 6 0 0

1068 Tirkce Deyim-Kavram Eslestirme  Caligma Kagidi 6 0 0

1069 Bu Kimin Kiz1? Calisma Kagidi 5 0 0

1070 Annem, Okudugunu Anlama Calisma Kagidi 5 0 0
Caligmasi

EBA iizerindeki en az izlenen 5 dokiiman incelendiginde; bu dokiimanlarin 4 adet
calisma kagidi ve 1 adet de deneme sinavindan ibaret oldugu goriilmektedir.

Sonug ve Tartisma

EBA iizerindeki ortaokul Tiirkce dersi ile ilgili igerigin konu dagiliminin tespiti ve
mevcut igeriklere iliskin kullanim sikligini belirlemeyi amaglayan arastirmada asagidaki
sonuglara ulagilmistir:

EBA “Video” modiiliine yliklenmis toplam 216 igerigin yaymlandigi belirlenmistir.
2012 yilindan 2017 yilina kadar, 5 yillik siireye ragmen, ¢ok az video ylklendigi
gorilmektedir. Nitekim yuklenen videolarda 7. ve 8. sinif konularmin agirlikta oldugu
siniflara dagilimin esit derecede olmadigi dikkat ¢ekmektedir. Ates, Cer¢i ve Derman
(2015, s. 110) tarafindan yapilan c¢alismada da, EBA’da yer alan videolarin smiflara
dagiliminin esit olmadigi, videolarin siire bakimindan yetersiz kalabildigi, izlenilme
miktarinin diisiik oldugu ve bazi videolarin smif diizeylerine uygun olmadigi gibi
sonuclara ulagilmistir. Bunun yaninda ulasilan bulgulara gore; EBA tizerinde Tiirkce dersi
ile ilgili en fazla kullanilan videonun canlandirma igeren “Sorgulama” adli iirlin oldugu, en
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az izlenen videonun ise haber kipleri ve anlatim bozukluklar1 konular ile ilgili oldugu
belirlenmistir.

EBA “Gorsel” modiiliine yiiklenmis 339 gorselin 33 {iniin Tiirkce dersi ile ilgili
olmasi, gorsel modiliine yiliklenen igerigin ¢ogunun amaca uygun olmadigini
gostermektedir. Diger bir ifade ile Tiirkge dersi igin yiiklenen gorsellerin ¢ok biiyiik bir
kisminin (f=303) yanlis secildigi ve yiiklendigi sdylenebilir. Nitekim Giivendi (2014, s. 26)
de, EBA’ya eklenecek gorsellerin, oncelikle gorselin yapisinda konu basliklarina gore
degerlendirilmesi gerektigini belirtmektedir. Bunun yaninda ulasilan bulgulara gore; EBA
tzerindeki Tirkge dersi ile ilgili gorsellerden en fazla kullanilam “Ciimlenin Ogeleri” adl
ogrenci etkinligidir. Ayrica noktalama isaretleri ile ilgili gorsellerin de ¢ok fazla tercih
edildigi diger bulgular arasindadir.

EBA “Ses” modiiliine yiiklenmis 834 ses dosyasinin 674’liniin Tiirk¢e dersi ile
ilgili olmasi, ses modiiliine Tiirk¢e dersi i¢in genel olarak dogru igeriklerin yiiklendigini
gostermektedir. Bunun yaninda ulasilan bulgulara gore; EBA iizerindeki Tiirkge dersi ile
ilgili ses dosyalarindan en fazla “Simyaci” adli dinleme metninin kullanildig1; izlenme
(f=82.650), begenilme (f=1.047) ve yorumlama (f=93) oranlar ile EBA iizerinde Tiirk¢e
dersi ile ilgili en fazla izlenilen igerik oldugu tespit edilmistir.

EBA “Kitap” modiiliine yiiklenmis igerik incelendiginde, 2012°den 2017 Kasim
aymna kadar Tiirkge dersi ile ilgili sadece 17 kitabin yiiklendigi tespit edilmistir. Aradan
gecen 5 yila ragmen bu kadar az igerik yiiklenmesi bu modiiliin yeterince kullanilmadigimi
gostermektedir. Yiiklenen kitaplar da sadece kilavuz kitap, O0grenci ders ve calisma
kitabindan olugmaktadir. Bu baglamda Bilici (2011)’nin FATIH projesi kapsaminda, sinirli
sayida e-igerigin yer aldigini ve egitsel e-i¢erik konusunda 6gretmenlere destek verilmesi
gerektigini vurgulamasi yerinde bir tespittir. Bunun yaninda ulasilan bulgulara gére EBA
tizerindeki Tiirkce dersi ile ilgili kitaplardan en fazla 6gretmen kilavuz kitaplarindan
yararlanildigi, ancak Ogrencilere yoOnelik ders kitaplarinin da yiiksek oranda izlenildigi
gorilmiistiir.

EBA “Dergi” modiiliinde yer alan 842 derginin 174’iiniin Tiirk¢e dersi ile ilgili
oldugu tespit edilmistir. Tiirk¢e dersi ile ilgili olmayan 668 dergi igerik bakimindan
incelendiginde sif fotograflari, 6grenci ve ogretmen fotograflari, okul tanitimi, yapilan
etkinlikler sirasinda ¢ekilmis fotograflarin oldugu ve her ne kadar dergi adiyla ¢ikarilmis
olmalarina ragmen tanitim brosiirii niteliginden Gteye gegemeyen bir nitelikte olduklari
belirlenmistir. Bunun yaninda ulasilan bulgulara gore; EBA iizerindeki Tiirkge dersi ile
ilgili dergilerden en fazla 6grencilerin hazirladigr Griinlerin kullamildigi ve bu dergilerin
siir, kompozisyon, kisa hikdye ve roportaj gibi materyalleri igerdigi tespit edilmistir. Buna
kargin 6gretmen triinlerini i¢eren dergilerin diisiik oranda tercih edildigi de diger bulgular
arasindadir.

EBA “Dokiiman” modiiliine yliklenmis olan 1645 derginin 1070’1 Tiirkce dersi ile
ilgilidir. Dokiiman modiiliine Tiirkce dersi ile ilgili yiikklenmis olan 1645 igerigin miktar1
ve Onemli bir kisminin dogrudan amaca hizmet etmesi bu modiiliin aktif bigimde
kullanildigin1 gostermektedir. Tiirkge dersi ile ilgili olmayan 575 dokiimanm ise, ilk
okuma ve yazma etkinliklerini iceren harf, sdzciik ve okuma alanlarina yonelik ¢alisma
kagitlarindan olustugu belirlenmistir. Bunun yaninda ulasilan bulgulara goére; EBA
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tizerindeki Tiirkce dersi ile ilgili dokiimanlardan en fazla tercih edilen dokiimanin bir test
oldugu tespit edilmistir, ayrica c¢alisma kagitlarindan da yiliksek oranda izlenildigi
gorilmiistiir.

EBA igerik modiiliinde sayisal olarak dokiimanlarin diger basliklara gore daha fazla
yer tuttugu ulasilan Onemli bulgulardandir. Dokiimanlarin da calisma kagidi ve test
agirlikli olmasi okuldaki yazililara ve MEB’in yaptig1 genel sinavlara hazirlik amaciyla
EBA’nin yogun olarak kullanildigina isaret etmektedir. Nitekim Tuysuz ve Cimen (2016,
s. 281) de, EBA’nin 6grenciler i¢in konular pekistirmede, sinavlara hazirlik ve konu
tekrar1 yapmada faydali bir site oldugunu belirtmistir. Ancak, Iskender (2016, s. 1063)
EBA’da yer alan e-igeriklerin bir boliimiiniin egitim platformunun kendi amacinin disinda,
“sinif seviyelerine uygun, glivenilir ve dogru” olmaktan belli noktalarda uzak oldugunu
ifade ederek uygulamada birtakim tedbirlerin gerektigine isaret etmistir.

Arastirma sonucunda EBA iizerindeki Tirkge dersi ile ilgili igerik miktar1 ortaya
konulmus ve igerigin izlenme, begenilme ve yorumlanma durumu siklik agisindan analiz
edilerek, portal lizerinde hangi tiir igerigin daha ¢ok kullanildig1 belirlenmeye calisiimisgtir.
Ayrica ulasilan bulgular, EBA iizerindeki Tiirkce dersi ile ilgili igerigin konu dagilim
durumunu da ortaya koymaktadir. EBA {izerinde Tiirkce dersi i¢in yiiklendigi halde Tiirkge
dersi ile ilgili olmayan bir¢ok icerigin olmasi, ses, video, gorsel gibi modiillerin bilingsizce
kullanildigin1 ve egitim portalinin bu haliyle yeterince etkili olamayacagini gostermektedir.
Bu nedenle, EBA Uzerindeki Turkce dersi ile ilgili igeriklerin taranmasi, etkililiginin ortaya
konulmas: ve eksikliklerin belirlenmesi, ¢6ziim yollarinin ortaya konulmasi yerinde
olacaktir.

Ulagilan bulgulardan yola ¢ikarak, EBA’nin amacina uygun bi¢imde kullanilmasi
icin igeriklerin dengeli dagilmasi, yiiklenecek igerigin editdrlerce kontroliiniin saglanmasi
ve icerik olusturma ilkelerinin (bi¢im, tiir, igerik, seviye, sure, giincellik ve hedef kitle
ozellikleri vb.) belirlenmesi oncelik arz etmektedir. Bunlara ek olarak Tlrkce dersine
yonelik faydayr artirmak i¢in ise, dil becerileri ile ilgili kazanimlara uygunluk, dil
becerileri arasindaki iligkinin Onemsenmesi, aliskanlik kazandirma, giinlik iletisime
aktarim gibi ilkeler icerik olusturmada dikkate alinmalidir. Tiirkce dersi ile ilgili EBA’ya
yiklenen igeriklerin Oncelikle Tiirkge dersi Ogretim programiyla uyumlu olmasi
beklenmelidir. Tiirk¢e 6gretim programina uygun olmayan bagka bir deyisle programdaki
bilgi ve becerileri kazandirmaktan uzak olan igeriklerin fayda getirmeyecegi agiktir.
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ABSTRACT: Learning a mother tongue (L2) is important for bilingual children who live abroad in order to learn
the L1 of that society, improve the effectiveness of their communication with members of a family and increase
transmission of cultural values and facilitate personal development. This study deploys a qualitative research
methodology. Data were collected from 4 students at 9-12 years old, 4 parents and 3 teachers at the Turkish
Community Saturday School, in Nottingham, England. Structured-interviews and observations were used to
gather data on learning techniques. The goal is to understand and describe the perceptions of teachers’, students’
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findings support that the perceptions of the participants on learning Turkish as mother tongue are critical, as they
learn Turkish in order to foster effective communication with their families, by using Turkish effectively and learn
Turkish cultural values.
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iletimini arttirmak ve kisilik gelisimini kolaylastirmak i¢in yurt disinda yasayip, yasadiklar: toplumun dilini (L1)
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Introduction

Over the past few decades, bilingualism and bilingual education have gained
importance as essential notions in teaching pedagogy. Bilingualism, encountered in many
different ways all over the world, is a major issue for education systems (Luchtenberg,
2002:49-50). Although many definitions are used for bilingualism, agreement about its exact
description has not been achieved. For example, while some definitions address the linguistic
elements (e.g. level of knowledge in each language), others draw attention to social factors
(e.g. student’s aims/motivations in learning an L2). However, all definitions are united in the
fact that bilingualism describes an individual’s knowledge and ability to use multiple
languages in terms of the capacity to use a first language (L1) and the mother tongue (L2).

The discussion of the importance of learning an L2 for bilinguals across all subjects
within the curriculum and the implications for teachers and their practice provides a strong
background for my project. My school is currently practising an approach to the teaching of
Turkish to bilinguals at a volunteer Saturday Turkish school. In this study, I intend to
contextualise the research by discussing previous studies in this field. In addition, the research
techniques and tools used to investigate the effects of this process on 3 teachers, 4 students and
4 parents, in terms of how their perceptions impact on children’s linguistic development in the
L2, will be described.

The justification for focusing on these stakeholder’s perceptions is based upon two
important factors. Firstly, | teach specifically at the 3-7 age group within the researched school.
According to Cummins (2001), every child has the potential for acquiring the language of their
community from the moment they are born. Acquisition of one or more languages in early
childhood is a phenomenon that results from social interaction, therefore, the basis of
interaction and communication is based on language (Cummins, 2001). Some children at the
school have mixed nationality parents (British-Turkish) and do not have enough experience in
Turkish, because they speak English with their parents. Thus, I would be based on my research
on another class within my school; 4 students between 9-12 years old. However, this could
contaminate the findings by introducing bias into the data and results. Johnson and Christensen
(2010:264) clarify that an important quality of validity is that researchers must be careful to
pay attention to avoiding researcher bias. When analysing the data, 1 would have to be aware
that participants’ responses might be given in order to satisfy what participants thought I would
like to hear and this could affect the validity of my findings.

I personally believe that it is most important to learn one’s family’s mother tongue, in
this case, the Turkish language for Turkish children growing up in England. For this reason,
my project will analyse the theory and practice in undertaking practice-based inquiry in
connection to why learning one’s family’s mother tongue is important and what the advantages
of this are for bilingual children. Firstly, I will discuss the previous literature and show how
this has influenced my understanding of my chosen area of inquiry. Secondly, | will negotiate
the methods of data collection, research instruments, and any ethical issues that need to be
considered during the research. Finally, I will present my findings in relation to a critique of
the process of practitioner inquiry and action research. This will then provide a reflection on
the implications for myself as a teacher and researcher.
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Learning one’s Family’s Mother Tongue

Language, as an integral part of cognitive processes, is an important element in
cognitive functions such as understanding, thinking, and attention. Furthermore, language
allows individuals to socialise and become integrated into groups and wider society (Yazici &
Temel, 2012). Moreover, children acquire language via the use of cognitive skills, such as
memory, attention, reasoning and problem-solving. Therefore, learning a language to
understand what other people say and to explain what we are thinking to others is a necessary
component of social life (Cummins, 2001). One’s family’s mother tongue may not be used as
the L1 in one’s country of residence; nevertheless, it is an important aspect of day-to-day
family interaction. However, everyone has a mother tongue and it is requisite to know this
language in order to maintain the cultural transmission of norms, beliefs and traditions
(Cummins, 2001).

This research was conducted in Nottingham at a school set up by the Nottingham
Turkish Community. Students are educated on Saturdays, and during the week, continue their
British State School education. For this reason, this school is not compulsory and attendance is
voluntary. This will mean that the students in the cohort do not have a specific timetable. My
colleagues and I have different approaches to teaching Turkish as a mother tongue. While other
teachers use worksheets produced by the Turkish Ministry of Education, | use PowerPoint
presentations of stories which | prepare myself. When 1 teach, I tell the story rather than read it
and afterwards, the pupils and | adopt the roles of the characters. | believe that students learn
by hands-on-learning (Blake & Pope, 2008:60) and introducing new Turkish vocabulary in the
appropriate context such as a story, draw pupils’ attention more effectively than following
decontextualised worksheets. A vast number of children acquire their L1 as their mother
tongue and then another L2 in addition (Allman, 2005:58). Therefore, children who are
exposed to two languages can start to learn both languages at the same time. The language
acquisition capacity of children exposed to two languages is the same as children that learn one
language. In early childhood, most children can acquire two or more language simultaneously,
as part of living in bilingual families and communities (Allman, 2005:58). For this reason,
children from international backgrounds living in England, using and learning English as an
L1, in addition to their L2, is important in order to both learn English and facilitate interaction
with L2 speaking family members, enabling the transference of culture. Which languages
children will end up using more efficiently can vary depending on their language use in social
environments (Martin, 1999:67).

This review has implications for my study and adds to my justification for researching
students’, parents’ and teachers’ views of learning Turkish as a mother tongue. While planning
the structured interview questions, these different perceptions will need to be taken into
account and interview questions planned accordingly.

Practised-based Inquiry

As Kemmis (2010:419) pointed out, action research’s goal should not be just achieving
knowledge of the world, it should also create a better world. Kemmis (2010:420) continues,
outlining how action research should proceed:

...the collective responsibility of a profession like education...to contribute to the evolution of the
professional practice for which its practitioners are not just accredited operatives, but also stewards
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— custodians of the practice for their times and generation. As stewards, they have the
responsibility to protect, nurture, support and strengthen the practice for changing times and
circumstances, not as something fixed and fully sufficient but as something that must always

evolve to meet new historical demands in the interests of changing communities, societies and the

good of humankind... this eternal opening of possibilities and the eternal need to respond to

historical change are, to me, at the heart of the justification for action research (Kemmis,

2010:420).

However, Hartas (2010:14) states that education is constantly evolving and varied, which
is examined by criticism of the usefulness and relation of educational research to classroom
practice and policy. For the aim of this study, Practised-Based Inquiry (PBI) and Action
Research methods will be the main focus.

Traditional quantitative forms of educational research can seem similar to action
research (Elliot, 1995:1). Nevertheless, there is the specific difference between action research
and other educational research; action research focuses on problem-solving in researchers’ own
environments, while the others do not. Thus, the practitioner’s classroom itself forms the
central location of the research. Therefore, in action research, researchers wish to investigate
issues or assess new approaches that will develop state of the art knowledge or have
implications for other education methods (Johnson & Christensen, 2010:11). According to
Reason and Bradbury (2007:1), action research faces challenges of social change and
improvement, and in academia. The cause of this could be resistance to change by the
community or school. Therefore, action research proposes substantive research on how to
improve the quality of children’s learning and educational staff’s performance within an
education setting. Moreover, Somekh (2006:1) and Elliot (1995:1) suggest that good research
is guided by the values researchers want to realise in their practice.

This kind of research provides them with the opportunity to get feedback on their
teaching and learn from this (Briscoe & Wells, 2002). Traditional instruction-based
professional development advantages are rarely permanent (ibid). Nevertheless, it does seem to
have a positive impact on teachers as participants in research, who are more likely to change
their classroom practice as this depends on increasing their confidence in their own teaching
ability (Briscoe & Wells, 2002; Rich, 1990). According to Briscoe & Wells (2002:432):

...when teachers become researchers...they are able to find ways to use the current knowledge
base in combination with the knowledge they generate through their own research to support the
teaching and assessment methods they choose to use in the classroom.

Strengths and Limitations

Much previous research has mentioned that there are many positive impacts of action
research on the classroom environment. For example, it can provide improvements to, and
expand upon, learning environments for educators, and also support the adoption of positive
and novel approaches to teaching (Pelton, 2010:10). These are acceptable as strengths as action
research is linked to the practice area of experienced researchers (Mukherji & Albon, 2018:98).
Thus, if related individuals gain the benefits of research directly, this is accepted as real
research. Thanks to PBI, researchers are offered an important opportunity to explore their own
subject.

Although this is seen as a strength of PBI and action research by some researchers,
others see this it is a weakness, and so researchers should be aware of this before starting to
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their research. However, Anderson, Herr & Nihlen (2007) argued that action research
necessarily involves both positive and negative outcomes. The validity of action research is
questionable because researchers participate directly in the research itself. In this case, the
researcher and what is happening in the class can affect and influence the final data and
findings. The collected data needs to be analysed and presented without questions over its
internal validity. In order for this to happen, the researchers’ impact should be acknowledged
and reflected on during the study. Moreover, Babbie (2010:418) points out that researchers
need to avoid researcher bias, for instance, by putting their own values and preferences, aside
and also with respect to research techniques for data collection and analysis.

Methodology

Elliott’s (1991) Practical Guide to Action Research helped to decide on a plan of how
to research my area of interest based on appropriate methods of collecting data within my
school. A process of research is explained by Elliott (1991) using action, monitoring,
exploration and revision. | started my inquiry by defining an area of study that was clearly
relevant to the school and my own teaching experiences. My school would like to teach
Turkish to bilingual children who speak both Turkish and English, during the school term of
the 2015-2016 academic year. Owing to time constraints the aim of this research will be to
carry out observations over the course of two days. This means that any recommendations
made by this research will contribute to further improve research and discussion on this issue
in the future.

Research and Reflective Practice

Action research is undertaken by researchers that play a main role in the educational
setting that they are studying and have a great interest in their findings. Reflective practice is
also essential to the process of their research. 1zzo (2006:11) describes the action research
process as non-consecutive; it is a cycle; observe, reflect, plan and act. Furthermore, these
elements can occur simultaneously. Because of the continuous reflection facilitated by these
processes in action research, very specific aims and methods of recording observations must be
adhered to. Keeping a reflective journal is suggested by many action research practitioners.
According to Townsend (2013:58), there is a crucial connection between action research and
keeping a journal. He explains this:

Writing can also be a means of inquiry. Keeping records of the progress of action research, such as
through journal writing, not only can be a useful way of documenting the process but also, through
the act of writing, provide a means to achieve the all-important reflective aspect of action research
(Townsend, 2013:58).

Journal writing can help researchers with a useful combination of material. The
research field including preliminary thoughts shows the planning process, the action taken on
the strength of the project’s findings. Costello (2003:10) suggests that this shows the
development between the start point and the results of the action plan.

For Stevens & Cooper (2009:1) reflection is a process to allow teachers to make sense
of their classroom experiences. Whereas keeping a journal and reflective practice are seen as
an effective way to achieve key learning goals (Stevens & Cooper, 2009:8), others claim that
action research should include both reflexive teaching and reflection. However, Elliot (1995:2)
believes that good action research should not only be reflective but also reflexive. Therefore,
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teachers can reflect on other things without their experiences becoming involved. It can be
suggested that to be effective, action research and data collection should be done using
different research tools and techniques. Burns (2010:56) also outlines that it should be noted
that data is not enough to gain knowledge and understand pedagogical issues on a deeper level,
this requires that the data is connected to action, observation and reflection.

When starting this research, a specific field needed to be chosen in terms of a practice that |
found challenging and that | felt needed to be researched in order to formulate a practical
response (Briscoe & Wells, 2002); because | wanted to seek out previously unexplored topics.
As a teacher, I have a good idea of the importance of learning one’s mother tongue for
students, even if I needed to observe and do interviews to understand participant’s views in
depth. However, | am aware that this inquiry is too narrow to generalise about in practice, but |
want to create an inquiry which will develop strategies that will improve teachers’ approach to
teaching bilingual children, and also students’ and parents’ perceptions to help to improve
learning and teaching techniques is based on real needs. | finally settled on the importance of
learning a mother tongue for bilingual children in England, and the following research
question: What are students’, parents’ and teachers’ views of learning Turkish as a mother
tongue? In order to answer this, a valid research was designed.

Research Method

Qualitative research methods are used in this study deploying quota sampling within
purposive sampling. Therefore, the main criterion was that the school should have bilingual
students learning Turkish at the weekend, in addition to attending state schools. Although I
would like to plan school-wide research, | decided to start with an inquiry of school routines
because of limited resources and time. This would include the teachers, pupils at age of 9-12
and their parents. | thought that this small-scale study would be a good starting point, which
could be adopted or expanded once | had reflected on the findings. Beginning the research
would involve 4 bilingual students at age of 9-12, 3 teachers and 4 parents. In order to start, |
chose to do informal interviews with all teachers. Then, | planned to carry out a structured
interview prepared by me as a researcher. According to Grady (1998:49), action research’s
data can include ‘interview, observation and document analyses’. Interviews thus provide
qualitative data that can be used for reflection while negotiating the research’s findings. Before
conducting the interview | decided to request the advice of my supervisor. We discussed
possible techniques, interview questions and the ethical issues involved in holding interviews. |
also spoke with the three teachers and parents that were included in my research. | explained
my aims in carrying out this research and secured informed consent from them and gained
parents’ permission for interviewing their children. I also promised them that although I would
use their views and opinions in my study, their identities and responses would be anonymous
in the context of my project. This is in order to allow them to feel free “...to suggest ideas, to
clarify potential options, to react to ideas, to recommend a course of action” (Kreuger, 1994:3).
If I want the other teachers as participants in my further research, I know that the environment
needs to be non-judgemental and permissive (Kreuger, 1994:9).

I had chosen to focus on individual interviews for two reasons. Firstly, | wanted to learn
each teachers’, pupils’ and parents’ individual views. I thought that when in a focus group,
participants might be concerned by the influence of others perceptions of them. | had to be sure
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that my participants felt that they could be honest and open about their positions in order for
my research to be successful. Secondly, because of limited time, | wanted to ensure that my
interviews were directly about the comparison of different views of learning the mother
tongue. According to Hesse-Biber & Leavy (2010:166) throughout the focus group,
participants are responding to the group dynamic rather than their actual views about the
questions asked by the researcher. By doing individual interviews, | was able to control the
questions asked and my participants were able to feel unrestrained and comfortable with
answering honestly.

Data Collection

Interview

While preparing the interview questions, | thought carefully about how I would ask the
questions and the possible effect this could have on my participants. | tried to adopt the
questions so that they were easily understood by this specific student age group. Klenke
(2016:123) supports that question formats and vocabulary used should be understandable for
all participants in structured interviews. | wanted to be sure that they noticed that this study
was not a judgment of teacher’s skills, parents’ roles for parents and students’ responsibilities;
and that | was conducting it in order to find out how the teaching approach can be improved
and how the Turkish course can be made more effective for students learning and
understanding of the cultural values within. Somekh (2006:28) stated °...there is a moral
imperative to act in the best interests of clients (e.g. children, patients) and colleagues.’

I gathered research data from the interviews, which included participants’ personal
information, as well as questions about the learning and teaching of Turkish; concerning
learning and using Turkish, concerning problems encountered in the teaching and learning of
Turkish and proposed solutions. | discussed the interview questions with my supervisor before
starting the research. We determined that they were appropriate for all participants. By asking
the same questions to all interviewees, the answers can be compared (Klenke, 2016:123). The
data was collected from 4 bilingual students, 4 parents and 3 teachers, between the 9" and 16"
of April 2016.

Observation

Observation is generally used in order to discover phases, typically in an unstructured
form, to investigate a situation as a precursor to teasing out the insights gained as hypotheses
(Robson, 1993:192). For this reason, as an appropriate step, a simple observation was used,
since it was a small group. The process can take only a short time and the major motivation is
to find out what was happening (Robson, 1993). However, it can obviously be seen that
observation could affect the situation under observation (Patton, 2005). I did not want to affect
the normal behaviour of participants, neither in a position nor due to time limitation, therefore |
tried to attempt to make myself less obvious in this case (Waddington, 2004), and so my
participants’ behaviour was not greatly affected (Robson, 1993). Nevertheless, I did not cause
behaviour change as | attempted to make them feel as though no observation was taking place.

During the study, I carried out the unstructured classroom observation twice. | had
focused on two key points: how enthusiastic the students were about learning their mother
tongue within the Turkish school and how the students, parents and teachers have realised their
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learning goals. Pelton (2010) said observation should be focused on the learning and thinking
of students. I observed 4 bilingual children as interviewees. These classroom observations
allowed me to see their views on the learning and using of the mother tongue in class. Using
observation as a research method concurs with Pelton (2010:10) who argues that teachers
should use on-going reflection on what is happening in the learning process and modify their
plans accordingly.

Ethical Considerations

As a teacher-researcher, my position in connection to my participants is significant
importance according to the research methodology and humanitarian considerations (Burgess,
2002; Hopkins, 2007; Sultana, 2007). Research participants should feel comfortable and not
under pressure throughout the interviews and class observation. If they feel uncomfortable as
they know they are being observed and; answer the interview questions with answers they
think I will want to hear, this is known as the observers’ paradox (Labov, 1972). Therefore, I
must acknowledge that as an observer and interviewer, | cannot acquire completely reliable
results from this piece of action research.

Research ethics prescribe that a clear agreement with research participants should be
obtained before the start of the research (Bell, 2005). This research was planned systematically
and carefully to meet the best ethical standards which I intend to follow up later in the research
process. This involved confirmation of the proposal, consent forms and guaranteeing the
anonymity and confidentially of my participants. |1 got written permission from the head
teacher of the school, the teachers involved, and the parents to conduct this project at
Nottingham Turkish Community Saturday School. | guaranteed my participants’ anonymity
and confidentially in the use of their provided data. In the case of the 9-12 years old students, |
requested permission to participate from their parents and also from the students themselves,
by clearly explaining my study’s aims, before beginning any communication about interviews
or observations with them. Moreover, | needed to obtain a Disclosure and Barring Service
(DBS) check in order to study students in England because | worked at a British school as a
non-European researcher. | had requested and I got the DBS certificate. Nevertheless, if | wish
to improve my research opportunities in the future, this is an essential point that would need to
be considered. In addition, | recorded the permissions using the research proposal information
sheet (Appendix A), consent form (Appendix B), and letter of permission (Appendix C).

Limitations and Bias

Marshall & Rossman (2014) stated that there is no such thing as a perfectly designed
piece of research. Every study, without doubt, has its own strengths and weaknesses and the
project is no exception. The first key limitation of my research was a lack of time because the
classes only run on Saturdays. Secondly, the using audio recording of interviews was
problematic owing to the observer’s paradox (Labov, 1972). My participants were affected by
having their responses recorded, meaning that their answers were limited perhaps due to
shyness. Moreover, qualitative research also has its own advantages and disadvantages. For
example, triangulation is time-consuming, sampling, observations and interviews need to be
analysed in detail. In this case, the paper’s findings cannot be generalised to all bilingual
students’, parents’ and teachers’ perceptions of learning a mother tongue in every country and
context; thus the present study’s external validity is questionable.
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When thinking about my research in relation to bias, it is important that it pointed out
that I am directly a part of the school staff. | teach a class that included bilingual children who
have continued to learn Turkish during this academic term. Thus, | needed to be aware that
bias could happen throughout my research and | needed to be sure that my views did not
impact my observation and data analysis. Furthermore, | needed to prepare a fair and ethical
interview setting, while making clear that the questions and my position during the interviews
were linked to the project’s research goals and do not represent my personal opinions and
judgments.

Findings

The research findings covered three main themes: students’; parents’; and; teachers’
views on learning Turkish as a mother tongue by Turkish bilingual children aged 9-12. The
data analysis was separated in terms of participants’ cohorts and lastly, each participant’s view
was compared.

The Perceptions of Students on Learning of Mother Tongue

During the students’ interviews, I focused on their aims in learning and using Turkish,
the problems they encountered, and, the solutions they found for these. All my student
participants take a Turkish course every Saturday for 3 hours.

When | asked about their first language; their answers were different from each other even
though they are Turkish. Two of them have mixed parents, so they answered this question
‘English’. However, students having Turkish parents said ‘Turkish’. These pupils are confused
about their first language because of their social differences. According to my observation,
although students’ answers were different, they have similar levels of Turkish. Nevertheless,
having Turkish parents affects their use of and learning ability of Turkish. Here it seems
relevant to point out that the social environment influences students’ rate of acquisition of a
mother tongue (Allman, 2005:58; Martin, 1999:67).

As their purpose of learning Turkish, while three of the students replied ‘my mother/father
wants me to’, and a second answer ‘to communicate well with my family members’. Students
attend the Turkish course because their Turkish parents want them to; moreover, the children
want to interact with their Turkish family members both in England and when they visit
Turkey. Apart from this Turkish course, students use Turkish when ‘reading stories, speaking
Turkish with other Turkish speaking parent and relatives, and, watching movies’ to improve
their Turkish. | asked them about problems they had encountered and for their advice on
solutions. Although one student has speaking problems according to my observation, he said
he has ‘no problems’. When I explained the question more deeply, they expanded their
answers. All students said they suffer from writing issues in Turkish and issues understanding
what they have read. Moreover, they outlined that if they know that someone can speak
English, they do not feel constrained to speak in Turkish. As far as solutions, one of the
students wanted more enjoyable activities on the course, whereas another wanted more writing
and reading practice. However, they supposed that if they read Turkish stories and practice the
Turkish language more in daily life, apart from the Turkish course, they can speed up their
acquisition. Interestingly, one student said if they did less writing exercises, it could improve
their learning.
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The Perceptions of Parents on Learning of Mother Tongue

| interviewed parents about their views on their children learning Turkish as a mother
tongue. All participant parents are Turkish but two of them have a British wife/husband. The
parents believe that when children learn Turkish as a mother tongue, they understand their
culture much more in their own language because every language and culture has its own
characteristics. One of them with a British family said:
...we speak English with my kid in our daily life because my husband is British, does not
understand Turkish.

Another stated that
My kids suffer both languages at the same time since although | can speak English, | prefer to
speak Turkish and my wife speaks English with our kids.

I observed these two children’s Turkish skills, the child’s exposure to both language is
better than other students. Therefore, | can say that the social environment and the level and
duration of time of exposure to two languages has a positive effect on learning languages
(Allman, 2005; Martin, 1999). However, the other two parents from a Turkish family replied if
children do not need to speak Turkish, they do not use it, because they express themselves in
English easily. In order to encourage them to use Turkish, they try to provide a rich linguistic
environment by providing Turkish storybooks, speaking Turkish to them and watching Turkish
movies.

Parents stated that as a parallel idea with children, their kids find it difficult to read and
write. However, parents noted that there is insufficient learning material, TV programmes and
games in Turkish, and, even if there are some, they are violent and not appropriate for the age
groups. They gave some solutions to these problems; that games can be translated into Turkish,
then while playing, they learn the language; that educational programmes in Turkish can be
improved (appropriate to age and culture); and that the Turkish Ministry of Education could
provide more material to promote the learning and teaching of the language for Turkish
children living internationally.

Consequently, students prefer to speak English, because they find it easy to express
themselves; all parents agree they and their children need to practice more and use in Turkish
in daily life in order to improve.

The Perceptions of Teachers on Learning of Mother Tongue

There are one formal teacher and 3 volunteer teachers (including myself) at Nottingham
Turkish Community Saturday School. Teachers think that learning Turkish as a mother tongue
is important in order to not to forget their own culture, to gain advantages in knowing two
languages and facilitate good communication with family members and relatives. Both
teachers gave similar answers that the school curriculum features Turkish reading and writing
activities and cultural activities like cousin culture and wedding ceremonies. However, one of
them mentioned mathematical activities; that students should learn numbers in Turkish.
Educator’s teaching approach is generally based on providing a fun learning environment for
children. For example, he pointed out that singing songs, playing games, describing pictures
and doing crosswords are effective teaching techniques. Nevertheless, the level of students
should be taken into account when planning teaching activities. Due to the fewer Turkish
resources, formal teachers believe that all of these qualities are gained through experience.
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Therefore, planning educational activities should be based on students’ readiness and teacher’s
previous teaching experiences. According to my observations, teachers who work as
volunteers, often do not have a great deal of experience in teaching; thus he implies that formal
teachers are more skilled. So that, | suppose that using volunteers is not an effective way to
teach.

When asking about the amount of time students spent using Turkish, children of mixed
parents said that having Turkish speaking family is an opportunity to learn and use Turkish,
because they speak Turkish both home and Saturday school, so their exposure to the language
much greater. On the other hand, if the father is Turkish, it is difficult to practice in Turkish,
since students spend the most time with their mother at home while their father is working;
however, by the same rationale, if the mother is Turkish, they can speak more Turkish in their
daily lives.

Teachers explained the problems encountered in teaching Turkish at the school. As it is
not a British state school and it runs only on a voluntary basis, students do not feel it necessary
to attend, speak or improve their skills. Moreover, no attendance marking system is in place
and students are not compelled to use Turkish. However, they are at different ages in the
group, so this makes it difficult to find appropriate study activities to cater for all. In order to
solve these problems, the teachers and | believe that as teachers, we should make our classes as
fun and stimulating as possible in order to engage the children in learning Turkish.
Nevertheless, the parents should keep up to date with their kids’ learning. Whereas one of them
said there should be Turkish language course-books available in order to make learning fun for
bilingual students, others stated that peer education is important and it should be provided,
using effective technology, and taught by a professional educator.

Results

The aim of my PBI was to explore students’, parents’ and teachers’ views on learning
Turkish as a mother tongue by bilingual Turkish children. | wished to investigate why learning
a mother tongue is important for bilinguals. The general perceptions from the interviews and
my observations showed that all my participants agreed that people should learn their own
language in order to understand their own culture and communicate with family members.
They shared the opinion that learning and teaching the mother tongue is beneficial to their
further career; nevertheless, it would still improve their cognitive development, because
according to Cummins (2001), learning a second language contributes to skills at learning
another language.

Conclusion

Reflecting on the goals of my research, observations and interviews; my data would
suggest that learning Turkish as a mother tongue by bilinguals has had positive outcomes on
the identified problems and solutions. While students say writing and reading are the most
difficult parts of learning Turkish, parents and teachers mention there are not enough
educational tools, such as TV programmes and educational course-books in Turkish. In order
to solve these issues, teachers and parents note that using technology and educational books as
well as making lessons as fun as possible, is important. However, students state that they need
more practice in Turkish. Verhoven (1996) suggests that although children’s language
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proficiency improves quickly in early childhood, this proficiency reduces over time, as they
near the end of the critical period.

Nevertheless, despite these positive outcomes, based on the research findings and the
opinions of the participants involved, | feel that it is too early to judge whether this solution
has improved the effectiveness of learning and teaching Turkish. There is a need to do more in-
depth research involving different schools and different year groups which would provide
more reliable data. Moreover, it would help to reduce some limitations caused by time
constraints.

This process of conducting this practice-based research has shown me the advantages
of identifying a focus which is relevant to the changing of practice in my school. During the
process, | was able to reflect on and plan how to collect the data and process my findings. |
was also able to discuss my concerns and ethical issues with my supervisor. This provided me
with the opportunity to build professional and positive relationships. | investigated and
reflected on possible teaching methods and found out what was happening at the school. My
understanding of action research and PBI has improved and | now understand the importance
of keeping journals that show my initial opinions towards my chosen area. | am aware of the
effects of bias and other limitations of the original research aim. Keeping a reflective diary
provided me the opportunity to remain focused during the study.

This inquiry has shown me that for future studies of this area, and if I work with
different age groups, | should adopt the interview questions to be age appropriate. Moreover,
PBI is not just a method of improving professional practice, which should create the principle
of personal decisions in practice. | need to broaden my sample to generalise my results. I think
PBI participants are aware of their potential for knowledge production and educational and
social change (Anderson et al., 2007:32). As | am still working at the school, I will continue to
explore the strengths and limitations of this study during the academic term. This will
contribute to my professional development.

Implications

Action research has been defined as using researchers’ own experiences as the focus of
their investigation in research conducted (Anderson et al., 2007). I will be associating my
research to my classroom and exploring the views of other teachers within my school, and also
those of parents and students. I am aware of the implications this may have on my data and
results. While undertaking this action research, so as to eliminate these possible risks to
internal validity, techniques to avoid researcher bias and ensure the validity of my findings will
be deployed. First of all, knowing the problems and solutions to learn Turkish has provided me
with many productive ideas, therefore, | can feedback to other teachers and continue to support
the students’ needs within our school. This study also showed me that although students have
difficulties in learning Turkish, they are willing to learn it as their L2.

Secondly, I will use more than one research techniques. I will conduct classroom
observations to investigate to how children use their mother tongue effectively; structured
interviews with students, parents and teachers; and record my findings reflectively. The
collected data’s validity can be checked using triangulation. According to Klenke (2016:123),
triangulation is commonly achieved by combining observations and interviews.
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Finally, I will keep a journal that will help me to record actions and reflect on my own
practice and that of other teachers’ within my student age group, and also my school. To
achieve this, I will use a similar approach to Hole & McEntee (1999) that highlight the Guided
Reflection Protocol that seeks to understand what happens, why it happens, what it could mean
and what implications it has for future research. | would like to write about why I am studying
this subject, what happens throughout my research, why | think this is occurring and how |
believe it could impact on future practice. Additionally, 1 would like to ask other teachers to
write this kind of journal. To Stevens & Cooper (2009:124), journals are seen as a private,
honest and authentic source of data. Because of this, | will ask them to keep journals about
their class-work and use them as a reflective tool in interviews when they give feedback. This
will provide them with the opportunity to write honestly about their perceptions yet overcome
the  ethical issues preventing private journals being read by others.
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ABSTRACT: The aim of this research is to determine the need for English language teaching (ELT) in our
country by going to the source of the problems. The phenomenological design was used for the determination
of the need. In this design, interview and document review techniques were used for collecting data. The
interviews were held with eight English teachers working in different state secondary schools in Aydin
province. In addition, a total of 117 thesis made between the years of 1996-2016 in the field "ELT" in Turkey
were examined in YOKTEZ database, and research trends in this field were identified. It was concluded that
teaching methods and techniques of the four main language skills failed to attract learners’ attention, learners
experienced some word types, grammatical structures and units, the importance given to lessons declined
during adolescence, the motivation towards English declined as the English score is lower than the scores of
the other courses at the entrance exam for high schools, there was a lack of doctoral studies in English
language teaching, experimental models were not applied in the studies and qualitative data collection
methods were preferred.

Keywords: needs analysis, English language teaching, phenomenology.

OZ: Bu arastirmanin amaci; iilkemizde yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde (ELT) yasanan sorunlarin
kaynagina inip ihtiyacimizi belirlemektir. Bu ihtiyaci belirlemede nitel arastirma desenlerinden olgu bilim
desen kullanilmistir. Bu desen kapsaminda verileri toplamak igin goriisme ve dokiiman incelemesi
tekniklerinden yararlanilmistir. Goriigsmeler, Aydin Efeler ilgesinde farkli devlet ortaokullarinda gorev yapan
sekiz Ingilizce &gretmeniyle gerceklesmistir. Ayrica 1996-2016 yillari arasinda Tiirkiye'de "Ingilizce
Ogretimi" alaninda yapilmug toplam 117 tez YOKTEZ veri tabaninda incelenip bu alandaki arastirma egilimi
belirlenmistir. Arastirmada 6grencilerin dort ana dil becerisindeki 6gretim yontem ve tekniklerinin ilgilerini
cekmedigi, bazi kelime tiirleri, dilbilgisi yapilart ve tnitelerde zorluklar yasadiklari, ergenlikle birlikte
derslere verilen 6nemin azaldig1, liseye gegis sinavinda Ingilizce puaninin diger derslerin puanlarina gore
diisiik olmasindan dolay: giidiiniin azald1g, ingilizce &gretimi alaninda doktora diizeyinde ¢aligmalarin azligy,
yapilan caligmalarda deneysel modellerden fazla yararlanilmadigi ve daha cok nitel veri toplama
yontemleriyle veriler toplandigt sonucuna ulagilmustir.
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Giris

Kiiresellesme ile birlikte bilgi de siirekli artmistir; yeni bilgileri edinmek icin
gelisme ve yenilikleri takip etmek zorunlu hale gelmistir (Celebi & Saricaoglu, 2009).
Bunun i¢in farkli toplumlarla iletisim halinde olmak gerekir. Bu iletisim i¢in de en uygun
arag, bilinen ortak bir dili kullanmaktir. Ortak dil denilince akla giiniimiizde hemen hemen
her alanda en ¢ok konusulan dil olan Ingilizce gelmektedir (Demirel, 2012). Yaklasik bir
milyar kisi Ingilizce 6grenmeye calismaktadir (Maxom, 2009). Cagimizda Ingilizceyi
O0grenme artik sadece iletisim amacgl olmaktan ¢ikmis; gelecege yatirim, bos zamanlari
degerlendirecek bir ugras, ulasiimaya calisilan bir hedef haline gelmistir (Tin, 2013).
Hayatlarini degistirmek isteyenlerin ilk yaptiklarindan biri yabanci dil olarak Ingilizceyi
o0grenmek olmustur (Maxom, 2009). Demirel (2012), iletisim araglarinin gittikge artan bir
hizla gelismesi, milletler arasindaki siyaset, ekonomi ve turizm alanlarindaki aligverislerin
yogunlasmasi, yabanci dilin genis kitlelere yayilmasi konusundaki gerekliligi daha belirgin
hale geldigini; yabanci dil 6grenimine olan istegi artirdigin1 vurgulamaktadir. Dolayisiyla,
Ingilizce 6grenimi artik biiyiik bir is sahasi halini almistir (Maxom, 2009).

Birgok iilkede oldugu gibi iilkemizde de Ingilizce Ogretimine biiyiikk onem
verilmektedir. Gegmisten giinlimiize kadar okul programlarindaki yeri siirekli artirilmakta,
etkili bir dil 6gretimi icin biiyiik paralar harcanmaktadir. Egitim sisteminin degismesiyle
Ingilizce 6gretimi 2013-2014 egitim-6gretim yilinda ilkokul ikinci smiftan verilmeye
baslanmustir.  Universitelerin  ilk senesinde verilen temel Ingilizce dersleri de
diisiiniildiiginde 12-13 senelik bir egitim sdz konusudur; fakat bu uzun surecin sonunda
istenilen Ingilizce seviyesine 6grencilerin ulasamadig1 diisiiniilmektedir (Arslan, 2009).

Ingilizce 6gretimi hem Ingilizce 6grenen birey hem de Ingilizce 6greten 6gretmen
icin de zor bir siirec halini alabilmektedir (Reiss, 2012). Ulkemizde biiyiik bir neme sahip
olmasina ragmen toplum olarak neden ikinci bir dili edinmekte ¢ok zorlanma probleminin
temel kaynagina inmek gerekmektedir (Arslan, 2009). Problemin temel kaynagina inmenin
bir yolu da ihtiyac analizidir. Hutchinson & Waters (1987; akt., Nation & Macalister, 2010)
tarafindan gereklilikler, eksiklikler ve istekler olarak tlige ayrilan ihtiyaglar1 belirlemede
Ol¢me, anket uygulama, goriisme yapma, ders kitaplarini inceleme gibi farkli yontemler
kullamlmaktadir. Bu arastirmanin amaci; iilkemizde yabanci dil olarak Ingilizce
ogretiminde (ELT) yasanan sorunlarin kaynagina inip ihtiyacimizi belirlemektir.

Ydntem

Anderson & Burns (1980; akt. Karasar, 2012) bir calismada verilerin nasil
toplanacagma ve nasil anlamlandirilacagma yol gostermesi i¢in arastirma modelinin
arastirmaya baglamadan once belirlenmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu ¢alismada amag,
Ingilizce ogretiminde iilkemizde duyulan ihtiyaci belirlemektir. Calisma, bu ihtiyaci
saptamaya yonelik olarak modellenmistir. Bu c¢alisma belirlenen ihtiyaglara yonelik
gelistirilecek programlar i¢in bir temel niteligindedir; ¢iinkii ihtiya¢ analizi, genellikle yeni
bir egitim programinin tasarlanmast veya mevcut bir egitim programinin gelistirilmesi
amaciyla kullanilmaktadir (Adigiizel, 2016).
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Arastirma Modeli

Ihtiyag analizi, nitel arastirma desenlerinden olgu bilimsel desende
yapilandirilmistir. Olgu bilimsel arastirma, bireylerin bir olgu hakkindaki tecriibelerini
anlamlandiran bir calisma tiiriidiir (Creswell, 2014). Ihtiya¢ analizi i¢in iki tiir ¢alisma
yapilmustir. Ilk olarak Ingilizce grenen dgrencilerin giicliik cektigi beceriler, konular ve
tinitelere iliskin 6gretmen algilarin neler oldugu saptanmaya calisilmistir. Sonra alan
yazinda Ingilizce 6gretimi alaninda yapilan calismalarin tir ve desenleri belirlenmeye
calistlmigtir.  Erdem (2011), belirli donemlerde egitim alanyazinin genel bir
degerlendirmesinin yapilmasinin sadece o doneme iliskin ortaya konan aragtirmalarin
niteligine dair bilgi vermedigini, ayn1 zamanda daha sonraki arastirmalara da 151k tuttugunu
belirtmistir.

Cahisma Grubu

Ihtiyag analizi i¢in goriismeler yoluyla elde edilecek veriler i¢in Aydin’mn Efeler
ilgesinde farkl1 devlet ortaokullarda gérev yapan sekiz Ingilizce 6gretmeni ile ¢alisilmustir.
Amagli érneklem tiirlerinden dlgiit dayanakli drneklem bigimi kullamlmustir. Olgiit olarak
“Ogretmenlerin gorev yaptiklar: okullarin orta-list Sosyo-ekonomik seviyedeki farkli devlet
okullar1 olmas1” belirlenmistir. Amac¢h 6rneklemede arastirmaci ¢alisma evrenini olusturan
bireylerin niteliklerini belirler ve belirlenen nitelikteki bireylere ulasirlar (Christensen,
Burke Johson & Turner, 2015). Orta-iist statiideki farkli devlet okullarindan 6gretmenler
calismada “O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07, O8” harfleri ile kodlandirilmistir. Goriismeye
katilan dgretmenlerle ilgili betimsel bilgiler Tablo 1°de verilmektedir. Ayrica Ingilizce
Ogretiminde yapilan olan c¢aligmalarin tiir ve desenini belirlemek amaciyla 1996-2016
yillar1 arasinda Tiirkiye'de "Ingilizce Ogretimi" alaninda yapilmis toplam 117 tez
YOKTEZ veri tabaninda incelenip bu alandaki arastirma egilimi incelenmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Ogretmenlik Siireleri-Sinifi

Ogretmenlik Siiresi Bulundugu Okuldaki Yili Girdikleri Stiflar

01 14 4 5-7

02 15 12 5-6-8

03 25 8 6-7-8

04 18 2 7-8

05 20 3 5-6-7

06 6 55 5-6-7-8

o7 7 3,5 6-7-8

08 7 2 5-6-7

Verilerin Toplanmasi

Olgu bilimsel arastirmalarda veriler, bireylerin tecriibelerinin temel yap1 ve degerini
betimlemek i¢in toplanir (Merriam, 2013). Olgu bilimsel arastirmalarda veri toplamada;
basta goriigme olmak {lizere gdzlem, dokiiman ve sanat eseri inceleme gibi nitel veri
toplama tekniklerinden faydalanilir. Nitel arastirmada, so6zlii veriler veya metin igeren
veriler iizerinde c¢alisma yapilip bunlarin ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasi gergeklesir
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(Nassaji, 2017). Bu arastrmada veri toplarken goriisme ve dokiiman incelemesi
kullamlmustir. Gériisme verileri, secilen okullarda gérev yapan Ingilizce 6gretmenleriyle
yapilan goriismeler vasitasiyla toplanmustir. Gorlismelerde arastirmaci tarafindan
hazirlanmis yari-yapilandirilnus goriisme formundan yararlamlmistir. Ogretmen algilarinin
belirlenmesi amaciyla veriler goriisme yontemiyle, Ingilizce 6gretimi alaninda yapilan
caligmalarin analizi i¢in veriler, dokiiman incelemesi yontemiyle tezlerden elde edilmistir.
Tezler, dokiiman incelemesi yontemiyle incelenmistir. Arastirmada veriler, nitel arastirma
ilkeleri dogrultusunda dokiiman incelemesi yontemi ile toplanmistir. Belgesel gozlem
(Duverger, 1973; akt. Karasar, 2014) veya dokiiman metodu (Rummel, 1968; akt. Karasar,
2014) olarak da bilinen dokiiman incelemesi yontemi, arastirilmast hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerden verilerin arastirma amacina uygun
bicimde toplanmasini kapsamaktadir (Yildirirm & Simsek, 2004).

Verilerin C6zUmuU ve Yorumlanmasi

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler, icerik analizi teknigi
kullanilarak analiz edilmistir. Ayrica Ogretmenlerin sorulara verdikleri yanitlardan,
dogrudan alintilara da yer verilmektedir. Ingilizce 6gretiminde yapilan olan caligmalarin
tir ve desenini belirlemek amaciyla 1996-2016 yillari arasinda Tiirkiye'de "Ingilizce
Ogretimi" alaninda yapilnus tezlerden dokiiman incelemesi yontemiyle elde edilen sozel
veriler de igerik analizi yontemiyle nicellestirilmis (Balci, 2015) ve frekans degerleri ile
ifade edilmistir. Nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan igerik analizi, yazih
metinlerin baz1 6zelliklerini sayisal olarak belirtmeye de yarayan bir analiz teknigi olup
materyalin nitel analizi ve istatistiksel sonuglari arasinda koprii gorevi géormektedir (Bauer,
2003; akt. Goktas ve digerleri, 2012). I¢erik analizinde birbirlerine benzeyen veriler, belirli
kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirilip, anlasilir bicimde organize edilip,
yorumlanir (Yildirnm & Simsek, 2004). Veriler analiz edilerek frekans dagilimlari (f) ve
yiizdeleri (%) verilmistir.

Bulgular

Ihtiya¢ Analizi (ingilizce Ogretimi Alanindaki Arastirma Egilimi)

Ingilizce Ogretimi alanindaki arastirma egilimini belirlemek igin dokiimanlarm
incelenmesinden elde edilen verilerin igerik analizinden ortaya ¢ikan bulgular Tablo 2’de
verilmektedir.

Tablo 2. Ingilizce Ogretimi Alaninda Yapilan Tezlerin Tiirii

Lisansusti Model Yontem
2 © £ S 2 £ © £
3 S s = 2 s 2 T £ 8
S - . s 2 2 & 3B
N a) ~ o a [ X [
1996 3 3 0 2 1
1997 0 1 0 1 1 0 0 1 1
1999 2 0 2 1 1 2 0 2 0 2
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2000 1 1 2 2 0 2 0 1 1 2
2001 2 0 2 2 0 2 0 2 0 2
2002 3 1 4 4 0 4 1 1 2 4
2003 5 3 8 6 2 8 1 4 3 8
2004 4 0 4 3 1 4 1 2 1 4
2005 7 1 8 3 5 8 1 4 3 8
2006 6 1 7 4 3 7 0 6 1 7
2007 7 1 8 7 1 8 1 6 1 8
2008 5 1 6 5 1 6 0 5 1 6
2009 6 0 6 6 0 6 0 4 2 6
2010 11 2 13 11 2 13 0 9 4 13
2011 5 1 6 6 0 6 2 1 3 6
2012 9 1 10 9 1 10 2 3 5 10
2013 4 2 6 4 2 6 1 3 2 6
2014 7 1 8 7 1 8 2 3 3 8
2015 4 1 5 3 2 5 2 2 1 5
2016 6 2 8 8 0 8 5 1 2 8
Toplam 97 20 117 94 23 117 19 61 37 117

Ingilizce 6gretiminde yapilan toplam 117 tez incelendiginde bunlarm 97’sinin
yiiksek lisansta gerceklestirilirken 20’sinin  doktorada gergeklestirilmis oldugu
goriilmektedir. Ingilizce 6gretiminde doktorada yapilan tezlerin yiiksek lisansta yapilanlara
nazaran daha az sayida oldugu anlasilmaktadir. Bu tezlerde kullanilan modellere
bakildiginda ise 94 tezin betimsel, 23 tezin deneysel modelle tasarlandigr bulgusuna
ulagilmaktadir. Tezlerin tasariminda kullanilan modellerde deneysel modellerin betimsel
modellere gore sayica daha az oldugu goriilmektedir. Bu durum arastirmacilarin var olani
degistirmek yerine var olani betimlemenin daha kolay olabilecegine inanmalar1 veya
deneysel etkiye inanmamalar1 gibi sebeplerden betimsel modeli tercih etmelerinden
kaynaklaniyor olabilir. Tezlerde kullanilan verilerin toplanma yontemleri incelendiginde
ise 61 tezdeki verinin nitel, 37 tezdeki verinin karma ve 19 tezdeki verinin ise nicel
yontemle toplandigi ortaya cikmaktadir. Tezlerde analizi yapilan verilerin toplanma
yontemleri bakimindan ise daha cok nitel yontemlerin kullanildigi; karma ve nicel
yontemlerden daha az faydalanildigi anlasiimaktadir.

Intiya¢ Analizi (Ogrencilerin Giicliik Cektigi Beceriler, Konular ve Unitelere
Iliskin Ogretmen Algilar)

Ingilizce 68renen dgrencilerin giigliik gektigi beceriler, konular ve iinitelere iliskin
Ogretmen algilarim1 belirlemek amaciyla gergeklestirilen 6gretmen goriislerinden elde
edilen veriler analiz edilmistir. Bulgular, tablolastirilarak kategoriler halinde verilmis ve
her kategori ham verilerle desteklenmistir.
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Verilerden ortaya ¢ikan smif bazinda &grencilerin Ingilizceye gosterdigi ilgi
kategorisi Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3. Smif Bazinda Ogrencilerin Ingilizceye Gosterdigi ilgi

f %
Alt siniflar daha ilgili 7 %50
Liseye gecis sinavina yonelik ilgi 4 %28,57
Liseye gecis sinavinda katsayisi diisiik 2 %14,2
Ergenlikle birlikte azaliyor 1 %7,14
Toplam 14 %100

Ogretmenlerin simf bazinda 6grencilerin Ingilizceye gosterdigi ilgi konusundaki
goriisleri incelendiginde yedi dgretmenin (%50) alt simflarin Ingilizce dersine daha ilgili
olduklari, dért 6gretmenin (%28,57) liseye gecis sinavi sinavina yonelik olarak Ingilizceye
ilgili olduklari, iki 8gretmenin (%14,28) liseye gecis sinavinda Ingilizce dersi puanlari
diger derslere gore diisiik oldugundan Ingilizceye olan ilginin de diisiik oldugu, bir
ogretmenin (%7,14) ise ergenlige girdiklerinde ilgilerin azaldig1 goriisiinii belirttikleri
ortaya ¢cikmaktadir.

02: “Kiigiik simiflar daha iyi, 7 ve 8. siniflara gelindiginde hem ergenlikten dolay: ilgileri
azaliyor, ayrica Ingilizce dersi Matematik, Tiirkce gibi dersler liseye gecis sinavinda daha fazla
puan getirdiginden Ingilizce dersi ikinci plana geriliyor. Son miifredatin daha agir olmas1 da
ilgiyi disiiriiyor.”
Verilerden ortaya c¢ikan derslerde kullanilan beceri kategorisi Tablo 4’te
verilmektedir.

Tablo 4. Derslerde Kullanilan Beceri

1 2 3 4 X
Okuma 4 2 1,66
Dinleme 2 2 1 1,80
Yazma 2 1 1 1 2,20
Konusma 1 3 3,50

Ogretmenlerin derslerde kullanlan beceri ile ilgili goriisleri incelendiginde en gok
kullanilan becerilerin sirasiyla okuma (x=1,66), dinleme (x=1,80), yazma (x=2,20) ve
konusma (x=3,50) oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

O7: “En ¢ok okuma becerilerini kullanmaktayiz. Daha sonra sirasiyla yazma ve dinleme
gelmekte. Konumsa yetenegi hemen hemen hi¢ kullanilmamaktadir.”

Verilerden ortaya ¢ikan derslerde kullanilan okuma calismalarinda yasanan sorun
kategorisi Tablo 5’te verilmektedir.

Tablo 5. Okuma Calismalarinda Yasanan Sorun

f %

Telaffuz bozuklugu 5 %41,66
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Kelime eksikligi 3 %25
Basarisizlik duygusu 2 % 6,66
Tiirk¢e diisiinme 1 %8 33
Uzun ctimleleri anlamama 1 %8,33
Toplam 12 %100

Okuma c¢alismalarinda yasanan sorunlar konusunda Ogretmen goriisleri
incelendiginde bes dgretmenin (%41,66) sesli okuma caligsmalarinda 6grencilerin telaffuz
sorunu yasadigi, ii¢ Ogretmenin (%25) kelime eksikliginin sorun olusturdugu, iki
Ogretmenin (%16,66) basarisizlik duygusundan dolayr 6grencilerin sesli okumaya
cekindikleri, bir 6gretmenin (%8,33) 6grencilerin Tiirk¢e diisiinmelerinin sorun yarattigi,
bir 6gretmenin (%8,33) dgrencilerin uzun ciimleleri anlamakta sikint1 ¢ektigi goriistinde
oldugu goriilmektedir.

O1: “Okuma calismalarinda en ¢ok telaffuzda sorun yasiyorlar... Kelime eksiklikleri ¢ok
oldugu i¢in anlamakta gii¢liik ¢ekiyorlar...”

Verilerden ortaya ¢ikan derslerde kullanilan okuma c¢alismasindaki sorunu
gidermek i¢in yapilanlar kategorisi Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6. Okuma Caligsmasindaki Sorunu Gidermek igin Yapilanlar

f %

Model olma 2 %28,57
Rahatlatma 1 %14,28
Kelime hazinesi gelistirme 1 %14,28
Dilbilgisi 6gretimi 1 %14,28
Ekstra okuma ¢aligmast 1 % 4,28
Ozet ¢ikartma 1 %14, 8

Toplam 7 %100

Okuma c¢alismasindaki sorunu gidermek i¢in yapilanlar konusunda ogretmen
goriisleri incelendiginde iki 6gretmenin (%28,57) sesli okumada model oldugu, bir
ogretmenin (%14,28) 6grencileri sesli okuma yapmalar1 i¢in rahatlattigi, bir 6gretmenin
(%14,28) ogrencilerin kelime hazinesini gelistirmeye calistifi, bir 6gretmenin (%14,28)
dilbilgisi 6gretimine 6nem verdigi, bir Ogretmenin (%14,28) ekstra okuma c¢alismasi
yaptirdig1 ve bir 6gretmenin (%14,28) 6zet ¢ikarttig1 bulgusuna ulagilmaktadir.

06: “Beni taklit ederek dgrenmeleri amaciyla metinleri dncelikle kendim okuyorum, ardindan
sinifta telaffuzu iyi olan -her sinifta mutlaka birkag¢ tane oluyor- bir 6grenciye okutuyorum. En
son goniilliiliik esasina dayanarak bu konuda ¢ok da iyi olmayan &grencilere okutuyorum.”
Verilerden ortaya ¢ikan okuma caligmasinda sorunu gidermek igin yapilanlarin
coziime katkisi kategorisi Tablo 7°de verilmektedir.
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Tablo 7. Okuma ¢alismasinda sorunu gidermek i¢in yapilanlarin ¢6ziime katkisi

f %
Biiylk oranda 3 %75
Onyargiy1 yikamama 1 %25
Toplam 4 %100

Okuma caligmasindaki sorunu gidermede yapilanlarin ¢oziime katkist bakimindan
Ogretmen goriisleri incelendiginde li¢ 6gretmenin (%75) yapilanlarin biiyiik olgiide etkisi
oldugu, bir 6gretmenin (%25) ise sesli okumaya kars1 Onyargiyr yikamadigi goriisiinde
oldugu anlasilmaktadir.

06: “%75 ise yaradigini diisiiniiyorum. Ancak &nyargili 6grencilerin diisiincelerini degistirmek
zaman alabiliyor.”

Verilerden ortaya c¢ikan okuma etkinliklerinde ders kitabi disinda kullanilan
materyaller kategorisi Tablo 8’de verilmektedir.

Tablo 8. Okuma Etkinliklerinde Ders Kitab1 Diginda Kullanilan Materyaller

f %

Hikaye kitaplari 3 %33,33
Motive edici projeler 1 %11,11
Ses dosyalari 1 9% 11,11
Test 1 %11,11
Calisma kagidi 1 %11,11
Kaynak kitap 1 %11,11
Kisa hikaye 1 %11,11

Toplam 9 %100

Okuma etkinliklerinde ders dis1 kullamlan materyaller bakimindan 6gretmen
goriisleri incelendiginde ili¢ O6gretmenin (%33,33) hikaye kitabi, bir dgretmenin (%25)
motive edici projelerden faydalandigi, bir 6gretmenin (%25) ses dosyasi kullandigi, bir
O0gretmenin testlerden faydalandigi (%25), bir Ogretmenin (%25) calisma kagidim
kullandigi, bir 6gretmenin (%25) kaynak kitaptan faydalandigi ve bir 6gretmenin (%25) ise
kisa hikayelerden faydalandigi bulgusuna ulasilmaktadir.

O7: “Hikaye kitaplar1 okutturuyorum, iginde parga ve sorular olan fotokopiler dagitiyorum.”

Verilerden ortaya ¢ikan yazma ¢alismalarinda yasanan sorun kategorisi Tablo 9’da
verilmektedir.

Tablo 9. Yazma Calismalarinda Yasanan Sorun

f %
Yazim hatas1 3 %30
Okuduklari gibi yazma 2 %20
Fiillerin halleri 1 % 0
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Hata yapma korkusu 1 %10
Yaziya dokememe 1 %10
Turkgeden farkli climle dizimi 1 %10
Yazmay1 sevmeme 1 %10
Toplam 10 %100

Yazma c¢aligmalarinda ogrencilerin yasadigi sorunlar bakimindan O6gretmen
goriisleri incelendiginde {i¢ 6gretmenin (%30) yazim hatalarindan, iki d6gretmenin (%20)
ogrencilerin okudugu gibi yazma egiliminden, bir 6gretmenin (%10) fiillerin hallerinden,
bir 6gretmenin (%10) Ogrencilerin hata yapma korkusundan, bir 6gretmenin (%10)
dgrencilerin diisiindiiklerini yaziya dékememesinden, bir dgretmenin (%10) Ingilizcenin
Tiirk¢eden farkli climle dizimine sahip olmasindan ve bir 6gretmenin (%10) 6grencilerin
yazmay1 sevmemesinden bahsettigi goriilmektedir.

04: “Okuduklar gibi yazmaya ¢alisiyorlar, harf hatas1 yapryorlar. Ustteki kelimeleri yanlis bile
yazabiliyorlar; dikkat eksikliginden kaynakli oldugunu diisiiniiyorum.”

Verilerden ortaya ¢ikan yazma calismasindaki sorunu gidermek igin yapilanlar
kategorisi Tablo 10’da verilmektedir.

Tablo 10. Yazma Calismasindaki Sorunu Gidermek igin Yapilanlar

f %
Dikte etme 2 %22,22
Tekrar yazdirma 2 022,22
Diyalog yazdirma 1 %11,11
Yazma alistirmasi 1 %11,11
Ceviri yapma 1 %11,11
Motive etme 1 %11,11
Uyar1 yapma 1 %11,11
Toplam 9 %100

Ogrencilerin yazma ¢alismasindaki sorunlar1 gidermek icin yapilanlar konusunda
Ogretmen goriisii incelendiginde iki 6gretmenin (%22,22) dikte yaptirdigi, iki 6gretmenin
(%22,22) metni tekrar yazdirmayi, bir &gretmenin (%11,11) diyalog yazdirdigi, bir
ogretmenin (%11,11) yazma alistirmasi yaptirdigi, bir Ogretmenin (%11,11) ¢eviri
yaptirdig1, bir 6gretmenin (%11,11) 6grencileri motive edici etkinlikler yaptirdigi ve bir
ogretmenin (%11,11) yazmada sik¢a yapilan hatalar konusunda uyar1 yaptig1 bulgusuna
ulasilmaktadir.

03: “Yazlis ile okunuslarimn farkli oldugunu sdyleyip Dictation yaptiriyorum. Faydasini ¢ok
olmasa da goriiyorum...”

Verilerden ortaya ¢ikan yazma calismasindaki sorunu gidermek i¢in yapilanlarin
coziime katkisi1 kategorisi Tablo 11°de verilmektedir.
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Tablo 11. Yazma Calismasindaki Sorunu Gidermek i¢in Yapilanlarin Coziime
Katkist

f %
Gok etkisi yok 1 %50
Onemli dlciide diizeltmekte 1 %50
Toplam 2 %100

Yazma caligmalarindaki sorunu gidermede yapilanlarin ¢oziime katkis1 konusunda
Ogretmen goriisii incelendiginde bir 6gretmenin (%50) yapilanlarin ¢oziime fazla bir
katkist olmadigi, bir 6gretmenin (%50) yapilanlarin sorunu 6nemli Olclide gidermekte
oldugunu belirttigi goriilmektedir.

06: “Cok biiyiik bir etkisi maalesef yok. Yine sadece belitli bir kistm &grencinin ilgisi
cekilebiliyor ve basartya ulasilabiliyor.”

Verilerden ortaya c¢ikan yazma etkinliklerinde ders kitabi disinda kullanilan
materyaller kategorisi Tablo 12’de verilmektedir.

Tablo 12. Yazma Etkinliklerinde Ders Kitab1 Disinda Kullanilan Materyaller

f %
Kelime defteri 4 %57,14
Calisma kagidi 2 %28,57
Ceviri metni 1 %14,28
Toplam 7 %100

Yazma etkinliklerinde ders dist kullanilan materyaller konusunda o6gretmen
gortisleri incelendiginde dort 6gretmenin (%57,14) kelime defteri, iki 6gretmenin (%28,57)
calisma kagidi ve bir oOgretmenin (%14,28) ceviri metni kullandigi bulgusuna
ulasilmaktadir.

02: “Kelime defteri tutturuyorum. Worksheetler, dagitiyorum. ..”

Verilerden ortaya c¢ikan konusma c¢aligsmalarinda yasanan sorun kategorisi Tablo

13’te verilmektedir.

Tablo 13. Konusma Calismalarinda Yasanan Sorun

f %
Hata yapma/ dalga gecilme korkusu 5 %35,71
Telaffuz 5 %35,71
Cimle bozuklugu 2 %14,28
Dilbilgisi hatast 1 %7,14
Kelime bulamama 1 %7,14
Toplam 14 %100
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Konugsma c¢alismalarinda yasanan sorunlar konusunda oOgretmen goriisleri
incelendiginde bes Ogretmenin (%35,71) Ogrencilerin hata yapma/dalga gecilme
korkusundan dolay1 sikint1 ¢ektigi, bes 6gretmenin (%35,17) 6grencilerin telaffuz sorunu
yasadig, iki 6gretmenin (%14,28) 6grencilerin ciimlelerinin bozuk oldugu, bir 6gretmenin
(%7,14) Ogrencilerin dilbilgisi hatalar1 yaptig1 ve bir 6gretmenin (%7,14) Ogrencilerin
konusma etkinliklerinde kelime bulamama sikintist ¢ektigi goriisiinde oldugu
gorilmektedir.

05: “Baz1 6grencilerin dinlemeleri, kulaklari iyi olmadig1 igin, temel olmadig icin telaffuzda
yanlig yapiyorlar, arkadaslari giildiigii icin de konusmak istemiyorlar. Cocuklarda bu baglamda
bir ¢ekinme oluyor arkadaglarindan”

Verilerden ortaya ¢ikan konugma caligmasindaki sorunu gidermek ig¢in yapilanlar
kategorisi Tablo 14°te verilmektedir.

Tablo 14. Konusma Caligsmasindaki Sorunu Gidermek i¢in Yapilanlar

f %

Ses kayitlar 2 213,33
Hatalar1 gormezden gelme 2 %13,33
Tesvik etme/cesaretlendirme 2 913,33
Rol oynama 2 %13,33
Aninda telaffuz diizeltme 2 213,33
Model olma 1 %6,66

Video 1 %6,66

Interaktif program 1 %6,66
Ogrencilere empati kurdurma 1 %6,66
Toplu tekrar ettirme 1 %6,66
Toplam 15 %100

Konugma c¢alismasindaki sorunu gidermek igin Ogretmenlerin  goriisleri
incelendiginde iki 6gretmenin (%13,33) ses kayitlar1 kullandig, iki 6gretmenin (%13,33)
ogrencilerin konusmalarini bdlmemek amaciyla hatalar1 gormezden geldikleri, iKi
ogretmenin (%13,33) Ogrencileri konugmaya tesvik ettikleri/cesaretlendirdikleri, iki
ogretmenin (%13,33) rol oynama teknigi kullandiklari, iki O6gretmenin (%13,33)
ogrencilerin telaffuzlarim1 aninda diizelttikleri, bir 6gretmenin (%6,66) 6grencilere model
olmaya calistigl, bir 6gretmenin (%6,66) video kullandigi, bir 6gretmenin (%6,66)
interaktif programdan yararlandigi, bir 6gretmenin (%6,66) dgrencilere empati kurdurmaya
calistigt ve bir Ogretmenin (%6,66) ogrencilere telaffuzlari toplu tekrar ettirdigi
anlagilmaktadir.

06: “Ogretmen olarak benim konusmam diginda, videolar ve ses kayitlarryla konusma
etkinliklerimize yon veriyorum. Ozellikle konusma etkinliklerinde dilbilgisi hatalarinin
iizerinde ¢ok fazla durmuyorum. Yanlis da olsa konusma cesareti olan 6grencileri takdir ederek
tiim 6 grencileri tesvik etmeye ¢aligtyorum.”
Verilerden ortaya ¢ikan konusma calismasindaki sorunu gidermek i¢in yapilanlarin
cozlime katkis1 kategorisi Tablo 15°te verilmektedir.
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Tablo 15. Konusma Calismasindaki Sorunu Gidermek igin Yapilanlarin C6zlime
Katkisi

f %
Giderilemeyen Onyargt 2 %50
Istekli 2 %50
Toplam 4 %100

Konugma c¢alismasindaki sorunu gidermek i¢in yapilanlarin ¢oziime katkis
konusunda ogretmen goriisleri incelendiginde iki Ogretmenin (%50) Onyarginin
giderilemediginden, iki 6gretmenin (%50) ise dgrencilerin isteginin arttigindan bahsettigi
gorilmektedir.

08: “Yanlis yapmanin normalligini kavrayan dgrencilerde ise yaramaktadir fakat grencilerin
kisilik &zelliklerinden dolay1 bazi 6grenciler héla yanlis yapmaya ¢ekinmektedir.”

Verilerden ortaya c¢ikan konusma etkinliklerinde ders kitabt disinda kullanilan
materyaller kategorisi Tablo 16’da verilmektedir.

Tablo 16. Konusma Etkinliklerinde Ders Kitabi Disinda Kullanilan Materyaller

f %
Video 2 %33,33
Ses kayit 2 2033,33
Akilli tahta 1 216,66
Kukla 1 %16,66
Toplam 6 %100

Konugma etkinliklerinde ders dis1 kullanilan materyallerin neler oldugu konusunda
Ogretmen goriisleri incelendiginde iki Ogretmenin (%33,33) video, iki &gretmenin
(%33,33) ses kayitlari, bir 6gretmenin (%16,66) akilli tahta ve bir 6gretmenin (kukla)
kullandig1 bulgusuna ulasilmaktadir.

02: “Videolar izletilip ses kayitlar1 dinletilerek {izerine yorumlar yapiliyor.”

Verilerden ortaya c¢ikan dinleme caligmalarinda yasanan sorun kategorisi Tablo

17°de verilmektedir.

Tablo 17. Dinleme Calismalarinda Yasanan Sorun

f %
Anlasilmas1 zor 8 %066,66
Kalitesiz ses dosyalar1 2 %16,66
Ilgi ¢ekici olmama 1 %8,33
Kisitl: stire 1 208,33
Toplam 12 %100
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Dinleme c¢alismalarinda yasanan sorunlar konusunda Ogretmen goriisleri
incelendiginde sekiz Ogretmenin (%66,66) ses kayitlarinin anlasilmast zor oldugu, iki
ogretmenin (%16,66) ses dosyalarinin kalitesiz oldugu, bir 6gretmenin (%8,33) dinleme
etkinliklerinin ¢ekici olmadigi ve bir O6gretmenin (%8,33) silirenin kisitli olmasindan
etkinlikleri yapamadig1 goriisiinde oldugu goriilmektedir.

O: “...Biraz anlamakta zorluk g¢ekiyorlar. CD’ler ¢ok kaliteli olmadign icin, ilgi cekici
olmadiklart i¢in sorun yastyoruz...”

Verilerden ortaya ¢ikan dinleme c¢alismasindaki sorunu gidermek icin yapilanlar
kategorisi Tablo 18’de verilmektedir.

Tablo 18. Dinleme Calismasindaki Sorunu Gidermek igin Yapilanlar

f %
Tekrarli dinleme 3 %50
Dinlemeyi yonlendirme 1 %16,66
Metni okuma 1 %16,66
Yabanci yayin izlemeye tesvik 1 %16,66
Toplam 6 %100

Dinleme ¢alismasindaki sorunu gidermek i¢in yapilanlar hakkinda Ogretmen
goriigleri incelendiginde ii¢ 6gretmenin (%50) tekrarli dinleme calismasi yaptigi, bir
ogretmenin (%16,66) yonlendirmelerle dinleme etkinligini gergeklestirdigi, bir 6gretmenin
(9%16,66) metni kendi okuyarak dinleme etkinligi gergeklestirdigi ve bir dgretmenin
(%16,66) o6grencilere yabanci yayin izlemeye tesvik ettigi bulgusuna ulagilmaktadir.

O1: “Miizik dinlemelerini istiyorum, televizyon seyretmelerini istiyorum.”
Verilerden ortaya ¢ikan dinleme ¢aligsmasindaki sorunu gidermek i¢in yapilanlarin
cozlime katkis1 kategorisi Tablo 19°da verilmektedir.
Tablo 19. Dinleme Calismasindaki Sorunu Gidermek igin Yapilanlarin COziime
Katkisi

f %
Faydali 2 %66,66
ilerleme yok 1 9033,33
Toplam 3 %100

Dinleme ¢alismasindaki sorunu gidermek icin yapilanlarin ¢6ziime katkisi1 hakkinda
Ogretmen goriisleri incelendiginde iki 6gretmenin (%66,66) yapilanlarin faydali oldugunu
ve bir ogretmenin (%33,33) yapilanlarin herhangi bir ilerleme saglamadigr goriisiinde
oldugu anlasilmaktadir.

03: “Ogrenmeye istekli dgrenciler disinda kalan grup anlamakta zorlandigi icin ilerleme
kaydedilemiyor.”

Verilerden ortaya ¢ikan dinleme etkinliklerinde ders kitabi disinda kullanilan
materyaller kategorisi Tablo 20’de verilmektedir.
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Tablo 20. Dinleme Etkinliklerinde Ders Kitab1 Disinda Kullanilan Materyaller

f %
Video 4 %50
Ses kayitlari 2 %25
Hikaye CD’leri 1 %12,5
Calisma kagidi 1 %12,5
Toplam 8 %100

Dinleme etkinliklerinde ders kitab1 disinda kullanilan materyallerin neler oldugu
konusunda 6gretmen goriisleri alindiginda dort 6gretmenin (%50) video, iki 6gretmenin
(%25) ses kayitlari, bir 6gretmenin (%12,5) hikaye CD’leri ve bir 6gretmenin (%12,5) de
caligma kagitlar1 kullandig1 goriilmektedir.

O7: “llkokul ¢ocuklarina hitap eden egitici sarkilar tekerlemeler dinletip videolar izletiyorum.”

Verilerden ortaya ¢ikan dilbilgisi 6gretiminde yasanan sorun kategorisi Tablo 20°de
verilmektedir.

Tablo 20. Dilbilgisi Ogretiminde Yasanan Sorun

%

Genis zaman 3 %20
Fiillerin halleri 2 %13,33
Tiirk¢e diisiinme 2 %13,33
Ekler 2 %13,33
Present perfect tense 1 %6,66
Karmasik kaliplar 1 906,66
Genelleme 1 %6,66
Tiirk¢e’den farkli olmast 1 %6,66
Yardimc fiiller 1 906,66
Cumle dizimi 1 %6,66
Toplam 15 %100

Dilbilgisi  0gretiminde yasanan sorunlar hakkinda Ogretmen  goriisleri
incelendiginde ii¢ 6gretmenin (%20) genis zamanda, iki 6gretmenin (%13,33) fiillerin
halleri, iki 6gretmenin (%13,33) Tiirk¢e diisiinmenin, iki 6gretmenin (%13,33) ekler, bir
ogretmenin (%6,66) present perfect tense, bir 6gretmenin (%6,66) karmasik kaliplar, bir
dgretmenin (%6,66) genelleme, bir 6gretmenin (%6,66) Ingilizce dilbilgisinin Tiirkgeden
farkli olmasi, bir 6gretmenin (%6,66) yardimeci fiiller ve bir 6gretmenin (%6,66) de ciimle
dizimi hususlarinda sikint1 yasandigi goriisiinde olduklar1 goriilmektedir.

05: “8'e gelseler de dgrencilerin en cok zorlandifi present tense, genis zaman. Oyle bir
kavriyorlar ki, oradaki takiyr her yere koyuyorlar. -s, -es'ler, -ies'ler nereye gelecek
karistirtyorlar. O takilar1 karistiriyorlar. Gegmis zamana getiriyorlar, zamanlarda g¢orbaya
ceviriyorlar. En iyi 6grenci de yapabiliyor bunu.”
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Verilerden ortaya ¢ikan dilbilgisi 6gretimindeki sorunu gidermek igin yapilanlar
kategorisi Tablo 21°de verilmektedir.

Tablo 21. Dilbilgisi Ogretimindeki Sorunu Gidermek igin Yapilanlar

f %
Bol drnek 5 %45,45
Gorsel materyaller 3 %7,27
Oyunlar 2 %18,18
Zamanlari karsilastirma 1 %9,09
Interaktif program 1 %9,09
Toplam 11 %100

Dilbilgisi 6gretimindeki sorunu gidermek igin yapilanlar konusunda Ogretmen
goriisleri incelendiginde bes Ogretmenin (%45,45) bol O6rnek vererek, li¢ Ogretmenin
(%27,27) gorsel materyaller kullanarak, iki 6gretmenin (%18,18) oyunlarla, bir 6gretmenin
(%9,09) zamanlar karsilastirarak ve bir 6gretmenin (%9,09) ise interaktif programlar
kullanarak bu sorunu gidermeye calistiklar1 goriilmektedir.

02: “Bilgisayardan, MORPA Kampiis, Vitamin, Okulistik gibi sitelerden indirdigim islegimiz
konularla ilgili gorseller dikkat c¢ekiyor, uygulama yaptirip tiyatro seklinde oynattiriyorum.
Tiyatroyu ya kitaptan ya da kendi yazdiklarindan oyunmus gibi 6gretmeye ¢alistyorum.
Oyuncak konusunda oyuncak getiriyor, yiyecek konusunda oyuncak getiriyor, yiyecek icecek
getirip videoya ¢ekiyoruz, seyrediyoruz, internete verdiklerimiz de oluyor.”

Verilerden ortaya ¢ikan kavratilmasinda zorluk ¢ekilen kelime tiirleri igin
yapilanlar kategorisi Tablo 22°de verilmektedir.

Tablo 22. Kavratilmasinda Zorluk Cekilen Kelime Tiirleri

f %
Sifatlarin halleri 3 9033,33
Fiillerin halleri 2 %22,22
Uzun kelimeler 2 %22,22
Zarf 1 %11,11
Fiil obekleri 1 %11,11
Toplam 9 %100

Kavratilmast zorluk c¢ekilen kelime tiirleri konusunda Ogretmen gorisleri
incelendiginde {i¢ 6gretmenin (%33,33) sifatlarin halleri, iki 6gretmenin (%22,22) fiillerin
halleri, iki 6gretmenin (%22,22) uzun kelimeler, bir 6gretmenin (%11,11) zarflar ve bir
ogretmenin (%11,11) fiil 6bekleri konularinda sikint1 yasandigini bildirdigi goriilmektedir.

04: “Adjectivelerde, adverblerde cok zorlaniyorlar. Yani ezberlemek zorunda olduklari

kelimeler, yani ezberde zorlaniyorlar. Bu kelimeleri ezberlemek zorunda olduklarini

biliyorlar.”

Verilerden ortaya ¢ikan kavratilmasinda zorluk c¢ekilen kelime tiirleri igin
yapilanlar kategorisi Tablo 23°te verilmektedir.
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Tablo 23. Zorluk Cekilen Kelime Tiirlerini Kavratmak i¢in Yapilanlar

f %

Kelime oyunu 2 %22,22
Gorsel kullanma 2 %22,22
Ezber 1 %11,11
Tekrar yazdirma 1 911,11
Kisa smav 1 911,11
Sozluk kullanma 1 %11,11
Bol aligtirma 1 %11,11

Toplam 9 %100

Zorluk c¢ekilen kelime tiirlerini kavratmak ic¢in yapilan hususunda Ogretmen
goriisleri incelendiginde iki Ogretmenin (%22,22) kelime oyunlarina, iki 6gretmenin
(%22,22) gorsellere, bir dgretmenin (%11,11) ezbere, bir 6gretmenin (%11,11) tekrar
yazdirmaya, bir Ogretmenin (%11,11) kisa sinavlara ve bir 6gretmenin (%11,11) bol
alistirmaya basvurdugu goriilmektedir.

08: “Kelime kavratmak amaciyla ¢ok gesitli kelime oyunlar1 oynatiyorum. Kelime ezberinde
iyi olduklari i¢in ciimle kaliplarin1 da ezberleterek konulari kavratmaya ¢alisiyorum.”

Verilerden ortaya ¢ikan zorluk yasanan initeler kategorisi Tablo 24°te
verilmektedir.

Tablo 24. Zorluk Yasanan Uniteler

f %
Ilgilerini cekmeyen 4 %33,33
ik kez goriilen dilbilgisi yapilari 3 %25
Thtiyag duymadiklar1 konular 3 %25
Gilincel olmayan konular 1 %8,33
Gereksiz alistirmalarin oldugu 1 %8,33
Toplam 12 %100

Zorluk yasanan iiniteler konusunda Ogretmen goriisleri incelendiginde dort
ogretmenin (%33,33) ilgilerini ¢ekmeyen, li¢ 6gretmenin (%25) ilk kez goriilen dilbilgisi
yapilarinin bulundugu, ii¢ 6gretmenin (%25) ihtiya¢ duymadiklar1 konularin bulundugu,
bir 6gretmenin (%8,33) gilincel olmayan konularin oldugu ve bir 6gretmenin (%38,33)
gereksiz alistirmalarin  oldugu Unitelerde zorluk yasandigr diisiincesinde oldugu
gorilmektedir.

06: “Giinliik hayatta ihtiyac duyamayacaklari veya &grenmesi cekici gelmeyen Unitelerde
zorluk yasiyoruz.”

Verilerden ortaya ¢ikan zorluk yasanmasindaki sebep kategorisi Tablo 25°te
verilmektedir.
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Tablo 25. Zorluk Yasanmasindaki Sebep

f %
Faydasiz gorme 2 %50
Tiirk¢ede bile kavrayamadiklari konular 1 %25
Heyecan yaratmama 1 %25
Toplam 4 %100

Bu {initelerde zorluk yasanmasindaki sebepler konusunda &gretmen goriisleri
incelendiginde iki ogretmenin (%50) Ogrencilerin konular1 faydasiz gordiigii, bir
ogretmenin (%25) bazi linitelerde Tiirk¢ede bile kavrayamadiklari konularin oldugu ve bir
ogretmenin (%25) konularin ogrencilerde heyecan yaratmadigi goriisiinde oldugu
gorilmektedir.

O7: “Unitenin onlara bir fayda saglamayacagim diisiiniiyorlar.”

Verilerden ortaya c¢ikan en ¢ok verilen ev 0Odevi kategorisi Tablo 26°da
verilmektedir.

Tablo 26. En Cok Verilen Ev Odevi

f %
Konu tekrari 5 235,71
Kelime yazma 2 %14,28
Kelime anlamini aragtirma 1 %7,14
Test ¢ozme 1 %7,14
Okuma 1 %7,14
Konuya hazirlik 1 %7,14
Performans 1 %7,14
Calisma kagidi 1 %7,14
Proje 1 %7,14
Toplam 14 %100

En cok verilen ev 6devinin ne oldugu konusunda 6gretmen gortisleri incelendiginde
bes Ogretmenin (%35,71) konu tekrari, iki Ogretmenin (%14,28) kelime yazma, bir
ogretmenin (%7,14) kelimenin anlamin1 arastirma, bir 6gretmenin (%7,14) test ¢dzme, bir
ogretmenin (%7,14) okuma, bir 6gretmenin (%7,14) konuya hazirlik, bir 6gretmenin
(%7,14) performans, bir 6gretmenin (%7,14) calisma kagidi ve bir dgretmenin (%7,14)
proje 6devi verdigi goriilmektedir.

02: “Performans ddevleri veriyorum, performans ddevi verirken amacim tekrar etmeleri. Biz
ziimrede performans Odevlerini belirliyoruz. Atiyorum 7'lerde mektup veriyorum, gecmis
zaman ile ilgili bir hikdye tiretmelerini soyliiyoruz. 8'lerde yine aym sekilde bir kitap 6zeti
veriyoruz...”

Verilerden ortaya cikan verilen ddevlerde goriilen sikintilar kategorisi Tablo 27’°de
verilmektedir.
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Tablo 27. Verilen Odevlerde Gériilen Sikintilar

f %
Ozensizlik 1 %12,5
Diger derslere 6nem 1 %12,5
Yazim yanlig1 1 %12,5
Metni anlamama 1 %12,5
Sikict bulma 1 %12,5
Test ¢ozmeyi tercih etme 1 %12,5
Yazmay1 sevmeme 1 %12,5
Velilerin ilgisizligi 1 %12,5
Toplam 8 %100

Verilen 6devlerde goriilen sikintilar konusunda 6gretmen goriisleri incelendiginde
bir 6gretmenin (%12,5) 6zensizlik, bir 6gretmenin (%12,5) diger derslere daha fazla dnem
verildigi, bir 6gretmenin (%12,5) yazim yanlisi, bir 6gretmenin (%12,5) metni anlamama,
bir 6gretmenin (%12,5) 6devi sikici bulma, bir 6gretmenin (%12,5) 6grencilerin test
¢ozmeyi tercih ettikleri, bir 6gretmenin (%12,5) yazmayir sevmeme ve bir dgretmenin
(%12,5) velilerin ilgisizligi hususlarina degindigi goriilmektedir.

04: “Ozensiz yapmus olabiliyorlar. Odev kontrollerinde "+", "-" veriyoruz, sirf "+" almus
olmak i¢in yapiyorlar...”

Verilerden ortaya cikan ailelerin Ingilizce &gretimine destegi kategorisi Tablo
28’de verilmektedir.

Tablo 28. Ailelerin Ingilizce Ogretimine Destegi

f %
Motive edici 3 %27,27
Tgili 3 %27,27
fgisiz 3 %27,27
Ingilizce bilenler yardime1 2 %18,18
Toplam 11 %100

Ailelerin Ingilizce 6gretimine verdikleri destek konusunda ogretmen goriisleri
incelendiginde tli¢ O6gretmenin (%27,27) motive edici olduklarindan, ii¢ 6gretmenin
(%27,27) 1ilgili olduklarindan, ii¢ 6gretmenin (%27,27) ilgisiz olduklarindan ve iki
ogretmenin (%18,18) Ingilizce bilenlerin yardimei olduklaridan bahsettigi gériilmektedir.

O1: “Aileler gayet destek sagliyor. Nasil halledebiliriz, nasil ¢6zebiliriz sorun varsa. Sorun
yoksa, nasil ilerletebiliriz. Siirekli bir diyalog icerisinde, ailelerden destek var. Ingilizcenin
Onemini biliyorlar, anliyorlar, ¢ocuklarina da anlatmaya ¢alisiyorlar.”
Verilerden ortaya ¢ikan aileleri Ingilizce bilmenin énemi hakkinda bilinglendirme
calismalar1 kategorisi Tablo 29°da verilmektedir.
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Tablo 29. Aileleri ingilizce Bilmenin Onemi Hakkinda Bilinglendirme Calismalar1

f %
Toplanti 6 %60
Bireysel goriisme 2 %20
Hayir 2 %20
Toplam 10 %100

Ailelerin Ingilizce bilmenin énemi hakkinda bilinglendirme calismalari konusunda
Ogretmen gorlisleri incelendiginde alti 6gretmenin (%60) veli toplantilart araciligiyla
bilinglendirme, iki 6gretmenin (%20) de bireysel goriisme araciligiyla bilinglendirme
caligmalar1 yaparken, iki 6gretmenin (%20) bu konuda herhangi bir ¢alisma yapmadiklar
bulgusu elde edilmektedir.

04: “Veli toplantisinda, sdyle soyle ¢aligmalar, tekrar etsinler vs. diye vurguluyorum. Sadece

toplantilarda velilere bilinglendirme yapiyoruz.”

Tablo 30. ingilizce Ogretimi Konusunda Eklemek Istenilen Konular

f %

Ingilizce dersliginin olmamasi 5 %35,71
Programin uygun olmayisi 3 %21,42
Donanim yetersizligi 2 %14,28
Bilingsizlik 2 %14,28
Materyal eksikligi 1 %7,14
Sinifin kalabalik olusu 1 %7,14
Toplam 14 %100

Ingilizce &gretimi konusunda eklemek istedikleri soruldugunda bes 6gretmenin
(%35,71) Ingilizce dersliginin olmamasina, ii¢ dgretmenin (%21,42) programin uygun
olmayisina, iki 6gretmenin (%14,28) donanim yetersizligine, iki 6gretmenin bilingsizlige
(%14,28), bir 6gretmenin (%7,14) materyal eksikligine ve bir 6gretmenin (%7,14) sinifin
kalabalik olusuna degindikleri goriilmektedir.

05: “Ingilizce smifimiz yok, dil laboratuvarimiz vardi artik yok. Siniflarimizda kulaklik olsa,
miizik seti olsa, duvarlara resimler asabilecegimiz siniflar olsa daha iyi...kitaba bagliyiz, kitap
disinda kaynagimiz yok. Cocukta kapasite olursa kendi ilerliyor.”.

Sonug, Tartisma ve Oneriler
Bu arastirmanin amaci; iilkemizde yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde (ELT)
yasanan sorunlarin kaynagina inip ihtiyacimizi belirlemektir. Bu amagla gerceklestirilen
arastirmadan goriisme vasitasiyla toplanan verilerden elde edilen bulgular ulasilan sonuglar
siralanmaktadir:
Devlet okullarindaki ogretmenlerin dgrencilerin sinif ilerledik¢e ve ergenlige
girince yabanci dile olan ilgilerinin azaldigr goriistindedirler. Tutas (2000), biyolojik
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kosullar, biligsel ve psikolojik etkenlerdeki olumsuzluklarin yabanci dil 6grenimini
etkileyecegini belirtmistir.

Ogretmenlerin liseye gecis sinavinda yabanci dil sorular1 da gelmesi nedeniyle
ogrencilerinin liseye gegis sinavina yonelik olarak Ingilizce dersine ilgi gosterdigi; ancak
diger derslere gore diisiikk puan getirdiginden dolay: diger derslere daha fazla ilgi gosterdigi
gorlisiinde oldugu sonucuna ulagilmistir. Akalin & Zengin (2007) mesleki, akademik ve
ticari anlamda getirecegi artilardan otiirii 6grenenlerin yabanci dil, 6zellikle Ingilizce
ogretimine ilgili oldugu sonucuna ulasmistir. Tiirkiye'de uygulanan liseye gegis sinavinda
yabanci dil netlerinin diger derslere gore diisiik puan getiriyor olmasi 6grencilerin yabanct
dile olan ilgisini diger derslere kiyasla diisiik seviyede tutabilir.

Ogretmenlerin, derslerinde agirlik verdikleri beceriler farklilik gdstermistir. Kaya
(2007), Demirel'in yabanci dil 6gretiminin temelinde dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesinin var oldugunu, fakat 6gretimin seviyesine gore bu becerilerin
birine daha fazla onem verilebilecegini belirttigini dile getirmistir. Ornegin, baslangig
seviyesinde konusma becerisine agirlik verilip diger becerileri ondan sonra

gelistirilebilecegi; Ogretim planlanmasi esnasinda belirlenen hedef davranmislara gore de
ifade edilebilir.

Ogretmenler, dgrencilerinin kelime eksikliginden dolayr okuma ¢alismalarinda
giicliik cektigine deginmistir. Ozbay & Melanlioglu (2008), kelimelerin yalnizca anlatmaya
degil, anlamaya da yaramakta olduguna, kelimelerin anlam bilinmeden okunanlarin ya da
sOylenenlerin anlasilmasinin imkansiz goziiktiigiine, bir metinde okuyucunun anlamini
bilmedigi kelime sayisiin ¢oklugunun metnin anlaminin kavranmasini da zorlastirdigina
deginmislerdir.

Ogretmenler, yazma ¢aligmalarinda &grencilerinin  harf hatasi yaptiklarimi
belirtmistir. Ancak Inal (2006), yazma calismalarinda anlam boyutunun geri planda
kaldigina, yazmanin salt dilbilgisi ve imla kurallar1 olarak goriildiiglinii belirtmistir. Yani
yabanci dil 6grenenlerini yazma caligmalarinda ufak c¢apli hatalarin g6z ardi edilebilir,
Ogrenenin anlatmak istedigini anlatip anlatamadigina odaklanilmasi gerekmektedir.

Ogretmenler, yabanci dilde konusma becerisinin iilkemizde sikintili bir konu
oldugunu belirtmistir. Ogretmenler dgrencilerin konusma becerilerinde siklikla telaffuz
hatas1 yaptigin1 sdylemislerdir. Ogretmenlerden 6grencilerin konusmaktan cekindikleri
belirtenler vardir. Oner & Gedikoglu (2007) 6grencilere hata yapmaktan korkmamalari
gerektiginin  hatirlatilarak  onlarin  uygun bir sekilde diizeltilmesi  gerektigini
vurgulamaktadir. Aydin & Zengin (2008) Koch & Terrell tarafindan yapilan ¢alismada,
yabanci dil smifinda diger 68rencilerin onlinde konusma durumunun, bir kaygi kaynagi
olarak ortaya ciktigini; Phillips tarafindan yapilan calismada ise kaygi diizeyi yiiksek
Ogrencilerin sayica az yaprt kullanarak performanslarini sergiledikleri sonucuna
ulasilmustir.

Dinleme caligsmalarinda yasanilan giicliiklere dair temel sorun dilin anlagilmamasi
olarak goriilmektedir. Ogretmenler, kendilerine verilen kitap CD'lerindeki dilin agr
oldugundan ve Amerikan-ingiliz aksan farkliliklarinin &grencilerinin  dinlediklerini
anlamalarmi giiclestirdiginden bahsetmislerdir. Ceki¢ (2009), Ingiliz Ingilizcesinin
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Tiirkiye'de model olarak alindigindan, ancak popiiler kiiltirde Amerikan Ingilizcesinin
baskin oldugunu belirtmistir.

Ogretmenler, dilbilgisi konularinda 6grencilerin birgok dilbilgisi kalip ve
yapilarinda sikinti yasadiklarini belirtmistir. Yolageldili & Arikan (2011), dilbilgisinin
dogal ortamlarda -oyunlarla- dilbilgisi 6greniminin daha eglenceli ve kalict olacaginin
benimsenmesine ragmen Ingilizce 6gretmenlerinin %80'inin dilbilgisi kalibin1 agikca verip
dogrudan 6gretmediklerinde dilbilgisi 6greniminin tam anlamiyla ger¢eklesmedigi hissine
kapildiklarini belirtmistir. Isik (2008), yaptigr calismada dilbilgisinin yabanci dildeki
islevselligi hakkinda dilin bilgi aktarimini saglayan bir iletisim araci oldugunu insanlarin
iletisim kurarken, dil hakkinda sahis ekleri, zaman ekleri, ismin halleri gibi kavramlarla
degil, dili kullanarak ve dilbilgisi kurallarindan faydalandiklarindan bahsetmislerdir.
Kisiler, karsisindaki konusurken, o sahsin iyelik ekini, ¢cogul ekini ve benzer dil yapilarini
nasil kullandigina degil, onun anlatmak istedigi seye, yani anlama yogunlasir. Bu nedenle,
yabanci dil egitimi, dili miimkiin olabildigince gercek islevinde, yani bir 6grenme ve
iletisim araci olarak kullanilmak iizere sunacak sekilde planlanmalidir."

Ogretmenler, o6grencilerin yabanci dildeki farkli kelime tiirlerinde giigliik
cektiklerine deginmislerdir. Baglamda kullanilmadiginda kelimelerin kavranmasi giiclesir
ve kolayca unutulabilir. Ellis (1997; akt., Isik, 2008) ve Krashen (2003; akt., Isik, 2008),
yasayan yabanci dillerin bir iletisim, etkilesim ve O0grenme aract olarak kullanildigi
durumlarda geleneksel yontemin yarar saglamayacaginin acik oldugunu; dil hakkinda bilgi
veren degil, 6grenciye zengin anlasilabilir girdi saglayan, dili iletisim ve 6grenme araci
olarak goren yontemlere gereksinim oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin ilgilerini gekmeyen, ihtiyag duymadiklari ve ilk kez goriilen dilbilgisi
yapilarmin bulundugu {initelerde zorluk cektikleri sonucunu ulasilmustir. Ogrenciler, daha
cok merak ettikleri ve ilgi duyduklar1 konular1 daha kisa siirede dgrenirler; ancak biitiin
konularin dgrencilerin ilgisini ¢ektigi sdylenemez (Celik, 2003; akt., Akbaba, 2006).

Ev odevi olarak en ¢ok konu tekrar1 ve yeni derse hazirlik ddevlerinin verildigi;
birgok farkli yonden sikint1 yasandigi sonucuna ulagilmistir. Ailelerin Ingilizce 6gretimini
genelde destekledikleri, Ingilizce bilen velilerin gocuklarinin &greniminde yardimet
olduklar1 anlagilmaktadir. Aileleri ise genelde veli toplantilarinda bilinglendirme yapildig:
sonucuna ulasilmistir. Ayrica Ogretmenlerin Ingilizce dersliginin olmayist ve fiziksel
yetersizliklerden dolay1 sikint1 yasadiklari sonucu elde edilmistir.

Goriismelerden elde edilen bulgulardan ulasilan sonuglardan yola ¢ikarak Ingilizce
ogretimindeki dort dil becerisini, kelime ve dilbilgisini gelistirebilmek igin 6grenci
seviyesine uygun, ilgi c¢ekici ve eglenceli etkinliklerle Ogrenme durumlar
zenginlestirilmesi 6nerilebilir. Zenginlestirme islemi; Ingilizce dgretim program gelistirme
asamasinda olabilecegi gibi programi uygulayan ders Ogretmenleri de bu islemi
gergeklestirebilirler. Nitekim kendi ana dilimizin 6gretiminde bile benzer sikintilar
yasanabiliyor ve farkli yontem ve tekniklerle bu sorunlar giderilmeye calisiyorken yabanct
bir dilin 6gretiminde daha da biiyiik sorunlar yasanabilir. Ornegin; Karasakaoglu ve Bulut
bir ¢alismalarinda (2012a) 6grencilerin ana dil dinleme becerisini gelistirmek igin gorsel
destekli dinleme metinlerden, baska bir calismalarinda (2012b) ise 6grencilerin ana dil
okuma becerisini gelistirmek i¢in kurmaca metinlerden faydalandiklari deney grubunun
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basar1 ortalamalar1 kontrol gruplarma goére anlamh farklilik gostermistir. Bunun yani sira
liseye gecis sinavinda Ingilizce sorularina verilen puanin artirilmasi ve soru tarzinin
degistirilmesi 6grencilerin bu derse daha fazla 6nem vermesini saglayacaktir.

Ingilizce  ogretiminde yasanan sikintimn  kaynag  belirleme amaciyla
gerceklestirilen goriismelerin yani sira, Ingilizce dgretimi hakkinda yapilan ¢alismalarin da
dokiiman incelemesi yapilarak alanyazinda 6zellikle yontem konusunda duyulan ihtiyag
belirlenmeye ¢alisilmistir. 1996-2016 yillar1 arasinda YOKTEZ veri tabanindan ulasilan
"Ingilizce Ogretimi" konulu tezlerin incelenmesi sonucu elde edilen bulgulardan;

sIngilizce Ogretiminde doktorada yapilan tezlerin yiiksek lisansta yapilanlara

nazaran daha az sayida oldugu,

*Tezlerde analizi yapilan verilerin toplanma yontemleri bakimindan ise daha ¢ok
nitel yontemlerin kullanildigi; karma ve nicel yontemlerden daha az faydalanildig,

*Tezlerin tasariminda kullanilan modellerde deneysel modellerin  betimsel
modellere gore sayica daha az oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer bir bigimde, Erdem
(2011) inceledigi ¢alismalarda betimsel taramalarin ¢ogunlukta oldugunu belirtmistir.

Dokiiman incelemesiyle elde edilen verilerden arastirma elde edilen bulgular
sonucunda Ingilizce 6gretimi alaninda doktora diizeyinde de calismalarin yapilmasi,
yapilacak calismalarin deneysel modellerde tasarlanmasi ve nicel veya karma veri
yontemlerle veriler toplanmasinin alanyazina katki getirecegi onerisi getirilebilir.
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