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ERKEN COCUKLUK DONEMINDE
DUSUNME BECERILERININ GELISIMI

Mine KOYUNCU SAHIN®
Berrin AKMAN™*

Oz: Bu makalede glincel alanyazin ¢ergevesinde erken ¢ocukluk déneminde
diistinme, diisiincenin gelisimi ve temel diisiinme becerileri konularinda genel
bir resim ortaya koyulmaya calisilmistir. Erken ¢ocuklukta diistinme becerileri-
nin gelisimi, bilissel gelisim ile baslar. Okul 6ncesi dénemde ¢ocuklarin diisiinme
becerilerini gelistirmek i¢in 6gretmenler pek ¢ok teknik uygulayabilmektedirler.
Bunlar derin diisiinme ve plan yapma becerilerini gelistirici etkinliklerdir. Dii-
stinme becerileri arasinda elestirel diisiinme, yaratici diistinme, yansitici diisiin-
me, wraksak diisiinme, yakinsak diisiinme, analoji, lateral diisiinme, problem
¢ozme, karar verme ve kavramsallastirma yer almaktadir. Bu becerilerden erken
cocukluk déneminde en ¢ok kullanilanlar olan yaratic1 diisiinme, problem ¢oz-
me ve elestirel diisiinme becerileri, diisiinme egitimi ile 6gretmenlerin destekle-
mesi gereken alanlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Erken ¢cocuk donemi, diistinme, diistinme becerileri, di-
stinme egitimi.
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DEVELOPMENT OF THINKING SKILLS
IN EARLY CHILDHOOD

Mine KOYUNCU SAHIN®
Berrin AKMAN™*

Abstract:

The aim of this study is to demonstrate an overall picture of thinking, deve-
lopment of thinking and basic thinking skills in early childhood. The develop-
ment of thinking skills in early childhood begin with cognitive development.
Teachers can apply many techniques to improve the thinking skills of children in
early childhood education. These are the activities that improving deep thinking
and planning skills. Thinking skills include critical thinking, creative thinking,
reflective thinking, divergent thinking and convergent thinking, analogies, late-
ral thinking, problem solving, decision making and conceptualization. Creative
thinking, problem solving and critical thinking skills are the most commonly
used areas needed to support with thinking training by teachers in early chil-
dhood.

Key Words: Early Childhood, thinking, thinking skills, thinking training.

Giris

Degisen diinya ile birlikte bilginin yapilandirilma siireciyle ile ilgili yaklasimlarda
degisiklikler meydana gelmistir. Boylece ¢ocuklar bilgiyi alan konumdan ¢ikip, olus-
turan konumuna ge¢mislerdir. Cocuklar yeni 6grendikleri bilgileri 6nceki deneyimle-
rinden yararlanarak yeniden olustururlar. Bilgiyi yeniden olusturma stirecinde ¢ocu-
gun daha 6nceki edindigi deneyimler araciligiyla yeni karsilastig1 bir nesne, kisi, olay
veya olguyu igsellestirmeye calismasi ve mevcut olan semalariyla onu tanimlamasi,
oztimseme yapmasina; karsisina farkli bir olgu ¢iktiginda yasadig: bilissel dengesizlik
sonucu mevcut semalarinda degisiklikler yapmasi ise uyumsamaya neden olur. Bu-
nun sonucunda ¢ocugun bilissel siireclerinde denge meydana gelir. Bunlar olurken
¢ocuklar her iki asamada da diistinme becerilerini kullanirlar. Cocuklarin kendi 6g-
renmelerinden sorumlu olmalari, diistinme becerilerini ne kadar iyi kullandiklartyla

* Res. Asst., Hacettepe University, Faculty of Education, Department of Early Childhood Education, mine.koyuncu@hacettepe.
edu.tr.

** Prof. Dr., Hacettepe University, Faculty of Education, Department of Early Childhood Education, bakman@hacettepe.edu.tr.
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4 Mine Koyuncu Sahin / Berrin Akman

ilgilidir. Bu nedenle erken yaslarda ¢ocuklara diisiinme egitimi verilmeli, yaraticilik,
problem ¢6zme, elestirel diisiinme gibi beceriler kullanilarak ¢ocuklar gercek hayata
hazirlanmali, ¢ocuklarin karar verme ve kendi kararlarindan sorumluluk duyma is-
tekleri artirilmalidir.

Diisiinme Nedir?

Modern bilgi caginda ‘diistinme’ kavraminin 6nemi giin gectikce daha ¢ok artmak-
tadir. Deneyimlerle kazanilan bilgi, esitli zihinsel stire¢lerden gecirilerek icsellestiril-
mektedir. Cok boyutlu olan bu zihinsel siireclere yon veren sey diisiinme kavramidir.
Nasil diistindtigii hakkinda bilgi sahibi olan kisiler orijinal fikirler tiretmede, o fikirleri
analiz etmede, 6z degerlendirme yapabilmede, karar verme ve sorgulama yetisinde
daha sansli goriinmektedirler. Bu nedenle nasil diisiindiigiimiiz {izerine arastirmalar
yapilmakta, diisiinmeyi 6gretmeyi amagclayan pek ¢ok program gelistirilmektedir.
Arastirmacilar ise ‘diistinme’yi tanimlamakla baslamislardir.

Ttrk Dil Kurumu Soézltigiinde (TDK, 2015) duyum ve izlenimlerden, tasarimlar-
dan ayri sekilde aklin bagimsiz ve kendine 6zgii durumu olarak tanimlanan diistinme
kavrami Costa (2006)’ya gore duygularimizi, bedenimizde hissettigimiz tiim yollari,
ideallerimizi, inanglarimizi, karakterimizin niteligini ve varolus sebebimizi igine alir.
Diistinmeyi 6grenmek, simdi nasil diistindiigiimiizii fark etmek ile baglar. Insanlarmn
cogu nasil diisiindiigiiniin farkinda degildir. Ilk olarak kendilerini ve olaylara verdik-
leri tepkileri dinleyerek diisiinmeye baslayabilirler.

Ozden (2005) diisiinmeyi, gozlem, deneyim, sezgi, akil yiiriitme ve diger baglan-
tilar araciligiyla elde edilen bilgilerin kavramsallastirilmasi, analiz edilmesi, deger-
lendirilip disipline edilmesi olarak tanimlar. Siegler ve Wagner-Alibali (2005)’e gore
ise ‘diisiinme’, problem ¢6zme, muhakeme, yaraticilik, kavramsallastirma, hatirlama,
simiflama, planlama gibi derin zihinsel siirecleri iceren bir kavramdr.

Seving (2003) insanlarin hayatlar: boyunca elde ettikleri deneyimleri, problemleri
¢oztime ulastirmak icin kullandiklarimi belirtir. Bu deneyimlerini sistemli bir diizene
oturtmak igin kisilerin diistinmeye ihtiyaglar1 vardir. Diistinme, kisisel deneyimleri
bilgi islem siirecine sokmaktir. Boylece ‘diistinmek’ kisinin kendisini ve toplumsal
hayattaki problemleri ¢6zmesinde yardimct olur. White (2002)’e goére “diistinmek” bir
beceri olarak karakterize edilebilir ¢tinkii uygulamalarla gelistirilebilir ancak bu tek
basma ¢ocuklarin ne yapacaklar: ve neye inanacaklari hakkinda acik bir sekilde dii-
stinmelerine yonelik pozitif bir egilim gelistirmeleri agisindan yeterli degildir (Akt.
Robson ve Hargreaves, 2007). Aubrey, Ghent ve Kanira (2012) diistinmeyi, anlamin ya
da anlayisin insast olarak goriirler bu nedenle gelistirilecek diistince programlarinin
diistinme ve muhakemeye yardimei olacagini belirtirler.

Marzano vd. (1988) diistinmenin bes alt boyutu oldugunu belirtmistir. Bu alt bo-
yutlar metabilissellik, elestirel ve yaratic1 diistinme, diistinme stiregleri, ¢ekirdek dii-
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Erken Cocukluk Doneminde Diisiinme Becerilerinin Gelisimi... ¢

stinme becerileri, igerik alan bilgisi ile diistinmenin iliskisidir. Bu boyutlar bir smuf-
landirmay: icermez, ne ayr1 ne de karsilastirilabilir kategorilerdir. Alt boyutlar bazi
durumlarda tist tiste binmekte ve farkli baglantilar araciligiyla birbiriyle iliskili ola-
bilmektedir. Bu nedenle bir hiyerarsi olusturmazlar. ilk boyut olan metabilissellik kisi-
nin kendisinin farkindaligini ve diistincelerinin kontroltinii saglar. Elestirel ve yaratict
diistinme boyutlart en baskin diistinme temalaridir. Bu iki farkli boyut diistinmeyi ka-
rakterize etme agisindan birbiriyle baglantilidir. Belirli siireclere veya becerilere bakil-
maksizin bir diistince az ya da ¢ok elestirel ve yaratici olabilir. Diisiinme siiregleri kav-
ram olusturma, karar verme, problem ¢bzme gibi durumlarda betimlenebilir. Bunlar
daha tist diizey durumlar icin de kullanilabilir. Cekirdek diistinme becerileri ise daha
alt diizey durumlar icin gegerlidir. Bu beceriler, tistbilisin yansimasindaki ve diistin-
me siireclerindeki daha basit biligsel islemler olarak tanimlanir. Ornegin karsilagtirma
ve siniflandirma becerileri, genellikle karar vermede ve problem ¢6zmede kullanilan
becerilerdir. Diistinmenin besinci alt boyutu olan igerik alan bilgisi ile diisiinme arasinda-
ki iliski 6nemlidir. Ctinkii insanlar bir sey hakkinda distintirken, diistincenin igerigi,
onlarm nasil diigiindiiklerine etki eder. Ornegin siralama ve siniflama becerileri ge-
nellikle siniflama veya siralama yeteneginden ¢ok konu hakkindaki kisinin bilgisine
dayanir (Marzano vd., 1988).

Harlan ve Rivkin (2004) iki tirli diistinme oldugundan s6z eder. Bunlardan ilki
bilingli diistinmedir. Bilingli diistinmede kisi ne yaptiginin farkindadir ¢iinkii isin igine
kazanilan dil ve bilgi kullanimi1 da girmektedir. Bilingsiz diistinme ise tistii 6rtiik tim
ogrenmeleri ve bilingalt1 diisiinceleri kapsar ki bilingsiz diistinme farkindaligimizin
ustiinde devam eder ¢linkti burada dil kullanilmamaktadir.

Cocuklarda Diistince Gelisimi

‘Cocuklarin diistinmeleri” dogumdan ergenlige kadar genis bir stireci kaplar. Bir
eylemin ‘diistinme” olup olmadigimna karar vermek zordur ¢iinkii diistinme, problem
¢ozme, muhakeme, yaraticilik, kavramsallastirma, hatirlama, sniflama, sembollestir-
me ve planlama gibi derin zihinsel stiregleri kapsayan bir kavram olarak karsimiza
¢ikar. Dil kullanma, nesneleri ve dis ¢evredeki olaylari algilama gibi diger diistinmeler
daha basit stiregleri igermektedir. Cocuklar, kendi davraniglari hakkinda diistinerek
karar vermede ¢ok yeteneklidirler ve ¢evrelerinde meydana gelen olaylar1 gozlem-
lemeye cok isteklidirler. Cocuklar kendi istekleri dogrultusunda kavrama, ge¢mis ve
gelecekteki zihinsel imgelerini gelistirme, bilgi ve deneyimlerini kullanarak kendi ve
digerlerinin davranislarini agiklama yetenegine sahiptirler. (Siegler ve Wagner Alibali,
2005; Daglioglu ve Cakir, 2007).

0-2 yas araligini icine alan duyusal motor dénem diisiincenin bilmek icin fiziksel
eylemler ve duyular1 kullanmakla sinirli oldugu bir evreyken, 2-7 yas arasin kapsa-
yan islem 6ncesi dénem c¢ocuklarin igsel diistinceyi kullanirken hala alg1 ve cevredeki
fiziksel ipuglarina dayandiklari bilissel gelisim evresidir. Diisiince yapilar1 hala somut
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4 Mine Koyuncu Sahin / Berrin Akman

nesnelere ve o anki gerceklesen olaylara baghdir (Trawick-Smith, 1996-2014). Cocuk-
larin nasil diistindtikleriyle ilgili yapilan ve en genis kabul goren arastirmalardan biri
Jean Piaget'nin teorisidir. Piaget, cocukta diistince gelisimini ‘otistik’, ‘benmerkezci’ ve
‘sosyal’ olarak siralamustir. Otistik diisiince, bebeklikte goriilen diistince gesididir ve dis
gerceklikten yoksundur bu nedenle ¢ocuk imgelemler araciligiyla kendi gercekligini
yaratir. Benmerkezci diisiince ise gocugun otistik ile sosyal diistincesinin arasindaki bir
diistince konumudur. Cocuk sessiz bir sekilde diistinmeye basladiginda benmerkezci
diistince yok olmaya baslar. Piaget benmerkezci diistincenin olgunlagmayla ile birlikte
kaybolarak sosyal diisiinceye dontistiigiinii belirtmektedir. Piaget'nin teorisine benmer-
kezci diistincenin ilerleyen yillarda kaybolmadigini belirterek karsi ¢ikan Vygotsky,
¢ocuklarda diistince gelisimine yonelik gelistirdigi teorisinde benmerkezci diistince-
nin sosyal diistinceye dontismedigini, sosyal diistincenin bebeklikten itibaren zaten
var oldugunu, zamanla soyut diistincenin gelisimiyle benmerkezci diistincenin igsel
diistinceye cevrildigini belirtmistir (Erdener, 2009). Vygotsky’e gore tiglincii yilin son-
larina dogru ¢ocuk benmerkezci konusma doénemine girer. Bu déonemde dili problem
cdzmede bir yol gosterici olarak kullanir. Ornegin merdivenlerden inen ¢ocuk kendi
kendine “dikkat ol” diyebilir. Bu komut cevresindeki yetiskinlerin ona soyledigi ko-
mutlarin igsellestirilmesi sonucu olusur (Bee ve Boyd, 2009). Vygotsky'nin teorisine
gore dissal aracilar (6rnegin somut nesneler) aracilifiyla ¢ocuk duyu motor diisiin-
ceden gorsel temsili diistinceye gecis yapar. Aracilar ayni zamanda ¢ocuklarin kendi
diistincelerini izlemelerine, yansitmalarina ve tist biligssel becerileri edinmelerine de
yardimci olur (Bodrova ve Leong, 2013).

Piaget bebeklerin iki yas civarina dogru diistinme biciminin sembolik oldugunu
belirtir. Bu dénemde ¢ocuklarin nesnelere yonelik gelistirdikleri anlam ve kavramlar
kendilerine 6zgiidiir ve ¢ogu zaman gercek¢i degildir. Cocuk g6z 6niinde olmayan
obje, olay veya kisilerle ilgili olarak onlar1 temsil eden semboller gelistirir (Senemoglu,
2010). Bu evrenin ardindan sezgisel diisiince donemi gelir. 4-7 yas dénemini kapsayan
bu asamada ¢ocuklar ilkel diistinceyi kullanmaya baslarlar ve biitiin soru gesitlerinin
cevaplarin bilmek isterler. Cocuklar anlayis ve kavram bilgileri hakkindaki bildikle-
rinden emin gibi goziikiirken, mantiksal diistince bigimini hala kullanmamaktadirlar
(Bayhan ve Artan, 2005). Iki ve bes yaslari arasinda ¢ocuklar diisiinmelerinde oldukc¢a
ileri bir hale gelirler. Ikel dongiisel tepkiler ve bebeklik déneminin deneme-yanilma
tarzi problem ¢6ziimii ortadan kalkmistir. Okul 6ncesi dénem ¢ocuklar: eyleme geg-
meden &nce problem {izerinde diisiiniir. Kademeli olarak bebeklik déneminin somut
diinyaya bagh erken diisiince siireglerini geride birakarak etkileyici ve hayranlik
uyandirici yeni bir akil yiirtitme bi¢gimi kullanmaya baslarlar. Bu déonemde gozlerinin
oniinde olmayan nesneler veya insanlarin 6tesinde diisiinebilirler ve goéremedikleri,
duyamadiklari, dokunamadiklar ve tizerlerinde etkide bulunamadiklar seyler hak-
kinda derinlemesine diisiinebilirler. Etraflarinda olmayan nesneleri ve insanlar1 hayal
edebilirler, gelecekteki olaylar hakkinda fikir yiiriitebilirler ve ge¢mis olaylar1 hatirla-
yabilirler (Trawick-Smith, 1996-2014).
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Erken Cocukluk Doneminde Diisiinme Becerilerinin Gelisimi... ¢

Cocuklarin diistinme becerisi, bilgi ve zihni becerilerin artmasiyla gelismektedir.
Dolayistyla ¢ocuklar yeni bilgiyi sahip oldugu bilgiden etkilenerek olustururlar. Ge-
lisen zihin stirekli bir dengelenme stirecindedir. Zihnin dengelenmesi i¢in 6nceden
bilenen bilgi ve ayn1 anda deneyim stirecinde karsilasilan yeni bilginin 6ztimsenmesi
veya uyumlu hale getirilmesi gerekmektedir. Cocuklar etkin bir 6grenen ve distiniir
olarak bilgiyi nesneler ve diistincelerle etkilesim iginde iken olustururlar; stirekli soru
sorup, bilmek isterler ve ¢ok erken yaslarda bile bazi amaglar: vardir (Atak, 2017).

Diistinme Becerileri

Okul 6ncesi egitim programimda (MEB, 2013) yer alan okul 6ncesi egitimin temel
ilkelerinden biri de ¢ocuklarin hayal giiglerinin, yaratici ve elestirel diisiinme beceri-
lerinin, iletisim kurma ve duygularmi anlatabilme davranislarinin gelistirilmesi ge-
rektigidir. Bu ifadeye gore ¢ocuklarda diistinme becerileri erken ¢ocukluk doneminde
gelistirilmesi gereken alanlar olarak ortaya ¢ikmaktadir. Programda diisiinme bece-
rilerinin ¢ocuklara en iyi sekilde oyun i¢inde kazandirilabileceginden s6z edilmistir.
Ciinkii cocuklar oyun oynarken 6grenirler, edindikleri her yeni deneyimi oyun iginde
kullanarak 6grenme yasantilarini goézden gegirirler, derinlemesine diisiinme firsati
elde ederek, kendi fikir, plan ve sorumluluklarinin farkinda olurlar kisaca diigsiinme
becerilerini kullanirlar.

Taggart, Ridley, Rudd ve Benefield (2005)’e gore ¢ocuklarin diisiinme becerileri
bazi kilit asamalar ile ilgilidir. Bunlar: bilgi isleme becerileri, akil yiirtitme becerileri,
sorusturma becerileri, yaratic1 diistinme becerileri ve degerlendirme becerileridir. Bu
becerilerden bilgi isleme becerisi cocuklarin ilgili bilgiyi bulup toplamalarini, ¢dztimle-
melerini, siniflandirmalarmi, farkl: olanla karsilastirmalarini ve parga biitiin iliskisini
analiz etmelerini saglar. Akil becerileri gocuklarin eylemleri ve fikirleri i¢in karar verme-
lerini saglar. Ne diistindiiklerini kesin bir dil ile ifade etmelerine, karar ve yargilar ara-
ciligiyla degerlendirmeler yapmalarina yardimct olur. Sorugturma becerileri cocuklarin
problemlerle ilgili sorular sormalarimna, problemi tanimlamalarina, neyi yapacaklarina,
arastirmayi nasil yapacaklarina dair planlar yapmalarina, sonuglarini tahmin edip 6n
gormelerine ve sonuglari test ederek fikirlerini gelistirmeye yarar. Yaratic: diisiinme be-
cerileri gocuklarin fikirlerini olusturarak genisletmelerine, hipotez 6nermelerine, hayal
kurmalarina ve alternatif yeni sonuglarla ilgilenmelerine yardimci olur. Degerlendirme
becerileri cocuklarin bilgiyi sorgulamalari, ne okuduklari, ne isittikleri ve ne yaptikla-
rin, kendilerinin ve digerlerinin ¢alismalarimi degerlendirmeleri ve kendi kararlarina
glivenmeleri adina 6nemlidir (Taggart vd., 2005).

Marzano vd. (1988) cekirdek diisiinme becerileri kapsami altina aldiklar1 becerileri
su sekilde siralamislardir: Odaklanma becerileri, bilgi toplama becerileri, hatirlama
becerileri, organize etme becerileri, analiz becerileri, tiretme becerileri, entegre etme
becerileri ve degerlendirme becerileri bu kategoridedir. Odaklanma becerileri, problem-
leri tanimlama ve amaglari belirlemeyle ilgilidir. Bilgi toplama becerileri icinde gozlem-
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leme ve sorular: formiile etme yer almaktadir. Hatirlama becerileri, kodlama ve tekrar
hatirlamay1 icermektedir. Organize etme becerileri, karsilagstirma, simniflama, siralama,
yansitmay1 kapsamaktadir. Analiz becerileri arasinda bilesenleri, ana fikirleri, iliski-
leri, 6rtintiileri ve hatalar: belirleme bulunmaktadir. Entegre etme becerileriyle durum
ozetlenmekte ve yeniden yapilandirilmaktadir. Son olarak degerlendirme becerileri
arasinda ise olgtitler olusturma ve dogrulama becerileri yer almaktadir. Marzano vd.
(1998) bu becerilerin kullaniminin genellikle bir problem ¢oziimiinde gerceklestigini
belirtir.

Daglioglu ve Cakir (2007) diistinme becerilerinin, cocuklarin aktif katilimini, ken-
di 6grenmelerinden sorumlu olmalarini, 6grenmelerinin kaliciligini, onlara arastirma
yontem ve tekniklerini kazandiran beceriler oldugunu ifade ederek diisiinme beceri-
leri asamalarmiplan yapma ve derin diigiinme olarakbelirtmislerdir. Plan yapma amaca
yonelik olarak yapilan bir se¢imdir, derin diisiinme ise hafizanmn 6n plana ¢iktig1 bir
siirectir. Derin diistinme, hafizaya kaydedilmek suretiyle alinan bilgilerin islenmesi
ve ezberlenmesinden ¢ok diisiinsel bir gelisimi ifade eder. Cocuklar plan yaparak ve
edindikleri deneyimlerini tekrar diistinerek tahmin ve analiz yeteneklerini gelistirirler.
Her iki beceri de ¢ocuklarin ne yaptiklari ve ne 6grendikleri hakkinda tekrar diisiin-
melerini saglar. Boylece ¢ocuklar kendi kararlarini alma, davranislarini diizenleme ve
daha kompleks durumlarla bas edebilme konularinda daha rahat olabilirler bu neden-
le plan yapma ve derin diisiinme becerileri ¢ocuklarin sosyal, akademik ve sanatsal
yeteneklerinin gelisimlerine de yardimci olur.

Plan yapma, sadece bir se¢im yapmak degildir, amagcl olarak yapilmis bir seydir.
Sec¢im yapacak ¢ocugun kafasinda ne yapacagina dair belli bir amag vardir ve pla-
nin1 ona gore diizenler. Cocuklarin plan yapmasinda dgretmenlerin bircok secenegi
sunarak plan yapmalarina yardimci olmalar gerekir. Cocugun sinirli sayida segebi-
lecegi seyler yerine, daha 6zgiir segimler yapabilecegi bir planlama yapmasimna des-
tek olmak, ¢cocugun yapacag tiim islerde kendi sorumluluklari alabilmesine, onlar1
diizenleyebilmesine, karsilasabilecegi problemleri fark etmesine, sonuglarimni tahmin
etmesine ve etkilerini anlamasima yardimeci olur (Daglioglu ve Cakir, 2007).

Cocuklarda derin diistinmeyi saglayici bazi teknikler vardir. Bunlardan ilki ¢ocuk-
lara planladiklari sey hakkinda derin diistinmeleri igin vakit saglamadir. Daha sonra
¢ocuga deneyimlerini yeniden gozden gegirmek i¢in agik uglu sorular sorulabilir. Bu
agik uglu sorular sayesinde ¢ocuklar daha ¢ok gozlem ve analiz yapma firsat1 elde
ederler. Ogretmen daha az konusan cocuklar i¢in onlarn ne yaptiklarini anladigma
dair ipuglari, jest ve mimikler kullanabilir. Ortamda ¢ocuklar farkli goriislerde buluna-
bilirler. Bu nedenle farkli ve zit goriislerdeki ¢cocuklar igin taraf tutmak yerine onlarin
her birini kendi i¢inde onaylamak ve diyaloglari diistinme stirelerini destekleyecek
sekilde farkli yoéne cekmek dogru olacaktir. Ogretmen bunlarin yaninda ¢ocuklarin
oyun oynarken ne yaptiklarini yorumlama, onlarin séylediklerini not alma, ¢ocuklarin
planlarini kendi fikirleri ile birlestirmeleri i¢in destekleme, basladiklar: etkinlikleri bir
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sonraki giinde stirdiirmeleri i¢in onlar1 cesaretlendirme gibi derin diistinmelerini sag-
layacak uygulamalarla destek verebilir. (Daglioglu ve Cakar, 2007).

Beyer (1987) diistinme becerilerinin karmasikligina gore tice ayrildigini belirtmistir.
Buna gore birinci seviyede problem ¢6zme, karar verme ve kavramsallastirma diisiin-
me becerileri; ikinci derecede elestirel diisiinme, ti¢lincii seviyede ise mikro diistinme
becerileri yer almaktadir (Akt. Soydan ve Dereli, 2014). Presseisen (1984) ise problem
¢bzme, karar verme, elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme olarak dort adet temel dii-
stince becerisi oldugunu; Bloom’un taksonomisinde yer alan her bir kategorinin farkl
diistinme becerilerini igerdigini belirtmistir. Resnick (1987) diisiinme becerilerinin kar-
masik oldugunu vurgulayarak bu becerileri tist diizey ve alt diizey diistinme becerileri
kategorilendirmistir. Ona gore iist diizey diisiinme becerileri, diistinme siirecinin 6z
diizenlemesini ve ayn1 zamanda bazen birbiriyle ¢atisan birden fazla kriterin uygulan-
masini igerir. Alt diizey diistinme becerileri ise Bloom ‘un taksonomisinde anlama ve
hatirlama gibi diizeyleri igermektedir.

Asagida verilen tabloda farkli kuramci ve arastirmacilarin disiinme becerileriyle
ilgili sunduklar1 asamalar yer almaktadar.

Tablo 1. Farkli Kuramc1 ve Arastirmacilara gore Diistinme Becerileri

Presseisen Beyer Resnick Marzano vd. Taggart vd. Daglioglu
(1984) (1987) (1987) (1988) (2005) & Cakar
(2007)
Problem Kavramsallag-  Ustdiizey ~Odaklanma Bilgi isleme Plan
¢bzme tirma distinme diistinme  becerileri becerileri yapma
becerileri becerileri becerileri
Karar verme Bilgi toplama  Akil yiiriitme
becerileri becerileri
Elestirel Mikro Altdiizey Hatirlama Sorusturma Derin
distinme distinme distinme  becerileri becerileri distinme
becerileri becerileri becerileri
Organize etme  Yaratici
Yaratici becerileri diistinme
diistinme becerileri
Analiz
becerileri
Uretme Degerlendirme
becerileri becerileri

Entegre etme
becerileri

Degerlendirme
becerileri

@ Milli Egitim & Say1218 & Bahar/2018



4 Mine Koyuncu Sahin / Berrin Akman

Buna gore ilgili alanyazin incelendiginde diistinme becerileri arasinda elestirel dii-
stinme, yaratict diistinme, yansitict diistinme, 1raksak diistinme, yakinsak diistinme,
analoji, lateral diistinme, problem ¢6zme, karar verme ve kavramsallastirmanin yer
aldig1 gortilmektedir. Problem ¢ozme, yaratict diistinme ve elestirel diistinme, erken
¢ocukluk egitim programlarinda siklikla yer verilen diistinme becerileri olarak asagi-
da agiklanmaktadr.

Problem Cozme

Erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarin en ¢ok kullandig: diistinme becerilerin-
den biri problem ¢ozmedir. Problem ¢dzme sadece ¢ocuklukta degil yasamin her aninda
ve farkli durumlarda gerekli olan bir beceridir. Problem ¢6zme becerisinin erken yas-
lardan itibaren kullanilmas1 aslinda bir bakima gercek hayata hazirlik yapmak gibidir.
Rowe (1985) problem ¢6zme yeteneginin hayatta kalmanin bir 6n kosulu oldugunu
belirtir. De Bono (1995) problem ¢6zmenin bir ¢ocuk i¢in aslinda bir oyun veya bir
gida gibi temel bir ihtiyag oldugunu belirtmistir. Bir ¢cocuk parkta bir kaydiraktan
kayiyorken bedenini kullanmaktan nasil mutlu ise diisiintirken aklini kullanmaktan
da o derece mutludur. Erken ¢ocukluk déneminde problem ¢6zme, genellikle giinliik
rutinler, oyun faaliyetleri ve materyalleri ve hikayeler sayesinde gerceklesir. Cocuklar
materyallerle calisirken akil yiiriitme, iletisim, baglantilar ve temsil siireclerini kul-
lanarak problem ¢ozerler. Cocuklarin problem ¢ézme siirecinde diisiincelerini dile
getirmeye tesvik edilmesi, gelistirdikleri stratejileri diger problemlere ve baglamlara
transfer edebilmelerini saglar. Cocuklar problem ¢6zerek, diistinme, kalicilik ve merak
gibi aligkanliklar: kazanirlar. Akil yiiriitme problem ¢6zmede dnemli bir boyut olup
¢ocuklarda ilk yillarda gelisir. Akil yiiriitme sayesinde, cocuklar mantiksal sonuglar
¢ikarabilir, mantiksal siniflandirma becerileri uygulayabilir, diisiincelerini agiklayabi-
lir, problem ¢6ziimlerini ve siireclerini dogrulayabilir, ¢éztimlere ulasmak igin model
ve iligkiler uygulayabilirler. S6zlii, yazili ve resimsel dil ile iletisim, problem ¢c6zme ve
akil ytirtitme stireclerini agiklamada ¢ocuklara araclar saglar. Cocuklarin, yaptiklarini,
ni¢in yaptiklarini ve neyi basardiklarinin agiklamalar gerekir (National Council of Te-
achers of Mathematics, 2017).

Sénmez (2010) problem ¢6zme becerisinin basamaklarini asagidaki sekilde belirt-
mistir:

1.Problemin farkina varma ve onu sinirlandirma

2.Coztim ile ilgili kaynaklar: tarama, bilgi toplama
3.Problemin ¢6ziimii i¢in denenceler kurma

4 Uygun araclar1 hazirlama ve veri toplama, organize etme
5.Denenceleri test etme

6.Cozlime ulagsma
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Buna gore ¢ocuklar herhangi bir problemle karsilastiklarinda biiytikler gibi 6nce
sasirirlar. Sonraki asama problemin tanimlanmas: asamasidir. Problem durumunu
belirleyen ¢ocuklar bununla ilgili bilgi toplayip, problemin ¢6ziimii i¢in denenceler
olustururlar. Bu esnada problem durumu ile ilgili bilgi toplamaya devam ederler.
Problemin ¢6zitimii i¢in olusturulan denenceler sinandiktan sonra en uygun yontemin
secilmesi ve sonuglarmnin izlenmesi son asamayi olusturur. Olusturulan denenceler
problemin ¢6ziimii i¢in bir sonug veriyor ise bu sonuglardan yola ¢ikarak genel bir so-
nuca varabilirler ya da problemin ¢6ztimii igin alternatif ¢oziim 6nerileri sunabilirler.

Omeroglu (2005) algy, bellek, diistincenin genellenmesi, degerlendirilmesi ve akil
ylriitme gibi siireclerin bilissel yetenekler oldugunu, bunlarin problem ¢6zmenin ba-
samaklarini olusturdugunu belirtmistir. Ciinkii bir problemin ¢6ziime ulasmasi, ya-
sam boyu elde edilen deneyimlerle olur, bu da diisiince denilen bilgi isletim sistemiyle
gerceklestirilir. Tok (2008) problem ¢dzme becerilerinin altinda eski deneyimlerin, zi-
hinsel etkinliklerin ve beynin ¢alismast ile ilgili fizyolojik faktorler gibi bircok unsurun
ayni anda calistig1 islemlerin yer aldigini belirtmistir. Planlama, nedensel ¢ikarsama,
analoji, ara¢ kullanma, bilimsel ve mantiksal akil yiiriitme ¢ocuklarin en ¢ok kullandi-
g1 problem ¢6zme siiregleridir (Siegler ve Wagner Alibali, 2005).

Problem ¢6zme becerisinin temelleri okul 6ncesi donemde atilmaktadir. Okul 6n-
cesi egitim ortamlarinda ¢ocuklar kendi yasitlariyla bir araya gelerek etkilesime geg-
mektedirler. Dolayisiyla ¢ocuklara problem ¢dzme becerilerini gelistirecek sosyal bir
ortam sunulmaktadir. Arastirmalarda ¢ocuklara verilecek egitimle erken donemlerden
itibaren problem ¢6zme becerisini kazanabilecekleri belirtilmektedir (Anliak ve Din-
ger, 2005). Butterworth ve Thwaites (2013)’e gore problem ¢ézme becerisi mantigini
kullanmakla ilgilidir ve basit matematiksel islemleri de kimi zaman gerektirebilir, ger-
¢ek yasam durumlarimni igerir ve karar verme becerisinin kazanilmasini saglar. Basarili
bir sekilde problem ¢zebilmek ev, is ve egitim hayatindaki becerilerin gelismesini
saglar.

Yaratic1 Diigsiinme

Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin en ¢ok kullandig: diistinme becerilerinden
biri de yaratici diigiinmedir. Yaratic1 diisiinme, bir nesne, olay veya kisilerle ilgili bir
durumda farkli diistinebilmeyi, denenmemis yollardan gitmeyi gerektirir. Bu nitelik,
ozellikle ¢ocuklarda belirgindir. Kisitlayic1 egitim ortamlarina veya 6zgiir diisiinceye
miidahale eden insanlarin engellemelerine maruz kalmamis olan ¢ocuklarin yarati-
a diisiinme becerileri daha aktif durumdadir. Halpern (1984) yaraticihig: bir ihtiyaci
karsilamak adina tiretilen fikirlerden yeni kombinasyonlar olusturma yetenegi olarak
tanimlamistir. Omeroglu (2005) de benzer sekilde yaraticiligy, her bireyde var olan bir
ozellik olarak goriip; ¢oziilmesi gereken bir probleme, bireyin tiirlii asamalardan ge-
gerek kaliplasmus diisiince sistemlerinin disinda kendine has bir ¢6ziim yolu elde et-
mesi olarak tanimlamistir. Yaratic: diistincenin her insanda var olma derecesi kalitima,
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kiltiirel ortama, aileye, egitim ve 6gretim faaliyetlerine gore degismektedir. Yaratici
diisiinmenin icinde merak, bulus, 6zgiinliik ve biitiinliik 6geleri yer almaktadir (Ome-
roglu, 2005).

Marzano vd. (1988) yaratic1 ve elestirel diisiincenin smif ortamlarinda birlikte kul-
lanildigini, bu iki becerinin birbirinden ayrilmayan ancak farkli amaglara hizmet eden
diistince becerileri oldugunu vurgulamislar. Cocuklar net, dogru ve adil bir sekilde,
bir soruyu olustururken, bir kavrami tanimlarken veya bir hikayeyi analiz ederken
elestirel diisiinme becerilerini; yapilandirilmamais bir problemin ¢6ziimiinde ya da bir
proje tasariminda yaratic1 diisiinme becerilerini kullanmaktadirlar.

Perkins (1984) yaraticiligin, yaratic1 sonuglara veya {iriinlere ulastiracak bir diisiin-
ce sekli oldugunu belirtmistir. Bu tanimda isaret edilen nokta yaratic1 diistincenin en
onemli kriterlerinden birinin sonucunda bir iiriin ortaya ¢ikmis olmasidir. Buna gore
yaratici diisiincenin genel kriterleri asagidaki gibidir:

1. Yaratic1 diistinme yogun arzu ve hazirligin birlikte olmasi ile hayata gecer (Mar-
zano vd.,1988).

2. Yaratic1 diistinme, sonuglar kadar amaca yonelik olan dikkati de ilgilendirir (Per-
kins, 1984).

3. Yaratici diistinmede bireyler merkezi yeterliklerinden ¢ok kullanmadiklar: bece-
rilerini harekete gegirirler (Perkins, 1984).

4. Yaratic1 diistinme, digsal bir degerlendirmeden ¢ok igsel bir degerlendirmeyi ge-
rektirir (Perkins, 1984).

5. Yaratic1 diistinme, fikirlere farkli bir cerceve ¢izilmesini gerektirir (Perkins, 1984).

Erken ¢ocukluk déneminde yaratici diigtinmenin gelisimi ¢ocuklarin psikolojik
yapilarindan etkilenmektedir. Cocuklarin psikolojik farkliliklarina ve algilama gticle-
rine gore bir deneme yanilma evresinin ardindan belli bir zaman sonra zihinde analiz
islemi yer alir. Bu zihinsel siireglerin sonunda yaratici diistinme olgusu meydana gelir
(Omeroglu, 2005).

Torrance (1965) ¢ocuklarda yaratic1 diistinmeyi gelistirebilmek i¢in onlarin olagan
dis1 sorularina kars: duyarli olma, hayal tirtinii de olsa yaratic diistincelerine kars1
saygili olma, fikirlerinin degerli oldugunu agik bir sekilde hissettirebilme, degerlen-
dirme korkusu olmadan alistirma yapmalari igin firsat tanuma, degerlendirme yapar-
ken neden sonug iliskiselligini g6z etme gibi 6zelliklerin 6gretmenlerde bulunmasi
gerektiginden s6z etmistir (Omeroglu, 2005).

Elestirel Diistinme

Erken ¢ocuklukta problem ¢6zme ve yaratici diistinme becerileriyle birlikte kul-
lanilan becerilerden biri de elestirel diistinme becerisidir. Marzano vd. (1988) elestirel
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diistinmeyi argtimanlar: dikkatlice analiz etme, durumu diger bakis agilartyla gérme
ve sonuglara ulasma gibi 6zel egilim ve yetenekleri kullanma becerisi olarak tanimla-
mustir. ‘Elestirel” diger bir ifade ile ‘kritik” kelimesinin kokeni eski Yunanca’dan gel-
mektedir ve degerlendirmek, farketmek, karar vermek anlamlarina gelir. Marzano vd.
(1988)’e gore birgok farkli terimle (iiretici, mantiksal, rasyonel vb.) karakterize edilen
elestirel diistinme, okullarda gelismesi desteklenenbir beceridir.. Yaraticilik ve yaratici
diisinme de gelismeleri igin okullarda desteklenen iki diger diistince becerileridir. An-
cak elestirel ve yaratici diistinme problem ¢6zme ve karar verme igin karsilastirilabilir
biligsel stirecler degildirler. Bir problem ¢6zerken daha az ya da daha fazla yaratic1 ve
elestirel olunmaz. Oncelikle insanlar elestirel diisiinmeyi daha yargisal; yaratici dii-
stinceyi ise daha tiretken gore egilimindedirler. Ama bu iki diistince becerisi birbirine
karsit degil aksine birgok 6zelliklerini paylasan sistemlerdir.

Elestirel olma ve diistinmenin 6grenilmesi, bagimsiz olabilmenin vazgecilmez un-
surlaridir. Elestirel diisiinme, inanglar hakkinda daha derin, agik ve mantikli diisiin-
meyi saglayan bir ara¢ olarak diisiiniiliir; saglam ve gegerli kararlar vermek icin bir
dayanak saglar (Leicester, 2009). Ennis (1985) elestirel diistinmeyi, bir sey yaparken ya
da inanirken karar vermede mantikli ve yansitici olma seklinde tanimlamustir. Elestirel
diistinme becerisi, kanit ve mantiksal arglimanlar sunarak akilci olmayi gerektirerek
varsayimlari sorgulama, genellemelere temkinli yaklasma, baglamlarin fark edilmesi,
alternatifler kesfetme gibi 6zellikler igerir. Mantiksal diistinme, bilgi ve anlayisa sayg1
duymay1 ve bunlari aramayi, birincil ve ikincil bilgi kaynaklarini anlamaysi, inanca
kanit aramayi, gegerli ve gegersiz argiimanlar1 tanumay1, dmiir boyu 6grenen olmay
gerektirmektedir. (Leicester, 2009). Elestirel diistinebilmek i¢in adil ve agik diisiinceli,
aktif ve haberdar, stipheci ve bagimsiz bir zihne ihtiya¢ duyulmaktadir (Butterworth
ve Thawaites, 2013). Aslinda okul 6ncesi dénem ¢ocuklari bu 6zelliklerin hepsini do-
gal olarak tasimaktadirlar. Bu dénemde ¢ocuklar berrak bir zihne, adil bir yargilama
kabiliyetine sahiptirler, haksizliklara gelemezler. Herkesten daha siipheci davranip
akillarin1 kurcalayan seyleri arastirmaktan geri kalmazlar ve siirekli soru sorarlar.
Yonlendirmelerden bagimsiz bir zihne sahip olup kendi dogrularini séylemekten ce-
kinmezler. Buna gore ¢ocuklarda zaten var olan elestirel diistinme becerisini gelistir-
mek i¢in ¢ocuklarin bu 6zelliklerini koreltmeyecek egitim ortamlarina, onlara beyin
jimnastigi yaptiracak 6gretmenlere ve uyarici bir ¢evreye ihtiyaclari vardir.

Sonug

Erken ¢ocukluk déneminde diistince gelisimlerini farkli kuramcilar farkli yakla-
simlarla ele almigtir. Bu donem ¢ocuklarinda diisiinme becerileri olarak en ¢ok 6ne
¢ikan kavramlar problem ¢6zme, yaratici diistinme ve elestirel diistinmedir (Marzano
vd., 1988; Taggart vd., 2005; Robson ve Hargreaves, 2007; Butterworth ve Thawaites,
2013). Bu ti¢ diistinme becerisiyle birlikte diger diistinme becerileri birbiriyle baglan-
til1 bir sekilde ¢alisarak ¢ocuklarin biligsel siireclerinde etkili olmaktadir. Alanyazinda
yukaridaki bahsedilen diistinme becerileri ve diistinme egitimi programlar: tizerine
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arastirmalar yer almaktadir. Butterworth ve Thawaites (2013) erken ¢ocukluk egitim-
cilerinin, kiiciik ¢ocuklarin diistinceleri hakkinda neler bildikleri {izerine yaptiklar
arastirmalarinda uygulayicilar kiiciik ¢ocuklarin diistinme becerileri edinimlerinin
o6neminin farkinda olmakla birlikte planlamalarinda agikliktan ¢ok siklikla her zaman
kapal1 bir kismin bulundugunu belirtmislerdir. Uygulamacilar ¢ocuklarin diisiince
becerilerinin gelisimi i¢in onlara se¢imlerinde 6zgtirlitk tanimak, ¢ocugun sectigi et-
kinlige yeterince vakit ayirmak ve konusmak icin firsatlar yaratmak gibi bir dizi bag-
lamdan so6z etmiglerdir.

Taggart vd., (2005) cocuklarin diisiinme becerilerini desteklemek icin 6gretmenle-
rin yapilandirilmis diyaloglar araciligiyla ¢cocuklara diistinmeleri i¢in uyarict sorular
sormalarini, siradan olmayan bicimde zihinlerini ¢alistirabilmek adina bununla ilgili
zaman ¢izelgeleri hazirlayabileceklerini, ¢alismalarini elestirel bir sekilde degerlendi-
rebilmeleri igin onlara sorular sormalarini ve ayrica hikaye saatlerini kullanabilecekle-
rini belirtmistir. Ayrica ¢ocuklarin kendi yonettikleri oyunlar konuyu ele almalar: agi-
sindan derin diistinmelerini saglamakta, tek basina oynanan rol yapmalar da yaratici
diistincelerini gelistirmektedir.

Problemlerin nasil meydana geldigini kesfetmeleri ve sorunlar1 ¢6zebilmeleri adi-
na g¢ocuklara firsat verilmesi gerekmektedir boylece 6gretmenler ¢ocuklarin diistin-
me becerilerini destekleyebilirler. Ornegin gocuk bloklarla kule yaparken 6gretmenin
¢ocuga “Burada kag blok var?” seklinde sormasi yerine “Buraya daha fazla blok ek-
lersek ne olacagin diistintiyorsun?”, “Neden Oyle diistindiin?” gibi sorular sormast
ardindan birkag blok daha eklenip sonra ne oldugu ile ilgili konusmalar1 ¢ocuklarin
etkinlikten daha ¢ok sey 6grenmelerini ve deneyim kazanmalarini saglar (National
Center on Quality Teaching and Learning, 2012). Akman (2011) ¢ocuklarda diistinmeyi
cesaretlendirmek igin ii¢ yoldan soz eder. Birinci yol ¢ocuklara kisisel olarak anlaml
durumlar yaratmak ve saglamaktir. Ornegin arkadaglar ve ailesi igin masaya yeter-
li sayisa fincan veya pegcete yerlestirmek ¢ocuklar1 kagit {izerinde bir probleme yanit
bulmaya calismaktan daha fazla anlam ifade eder. Ikinci yol ¢ocuklara karar verme-
leri igin olanaklar yaratmaktir. Bir oyunda kimin daha fazla lobut devirdigine, hangi
kuralin onlar icin uygun olduguna ¢ocuklarin karar vermelerine izin verildigi zaman
bir egitimcinin karari verdigi durumlara oranla ¢ocuklar daha iyi diisiiniirler. Ugiincii
yol ise ¢ocuklarin akranlariyla goriis alis verisinde bulunmalarina yardimci olmaktir.
Bir oyunda ¢ocugun biri herkesin ¢izginin arkasinda durmasi gerektigini dikte eder-
ken, digerleri bu kurala katilmayabilir, bu sekilde ¢ocuklar zihinsel, sosyal ve ahlaki
yonden gelismektedirler. Walsh, Murphy ve Dunbar (2007) 4-5 yas ¢ocuklarini diistin-
meye tesvik etmenin en iyi yollarindan birinin pratik bir bakis acisiyla cocuklarin ilgi
ve ihtiyaglarina bagh oyun temelli bir okul dncesi egitim programindan yararlanmak
oldugunu, programin olabildigince acik uglu olmasin1 ve bir dereceye kadar esneklik
ve se¢im o6zgiirliigii birakmasini, cocuklarin coskularma ket vurmadan yeterli 6lgiide
zorlayici aktiviteler icermesini ve daha derin diistinmelerini desteklemesi gerektigini
belirtmistir.
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Mutlu ve Aktan (2011) okul 6ncesi 6gretmenlerinin diistince egitimiyle ilgili gortis-
lerini aldiklar1 arastirmalarinda ¢ocuklarin diisiinme becerilerini gelistirebilmek igin
‘diistinme egitimi'nin Okul Oncesi Egitim Programi'nda yer almasima &gretmenlerin
olumlu baktiklarin: ifade etmislerdir, 6zel kurumlarda ¢alisan 6gretmenlerin tutum-
larinin resmi kurumlarda ¢alisanlara gore daha olumlu oldugu ayrica meslege yeni
baslayan 6gretmenlerin bu konuda daha girisimci olduklar: tespit edilmistir.

Cocuklarin diisiince gelisimleri ile 6gretmenlerin diisiinceleri birbirinden ayrilmaz
bir biitiindiir. Ogretmenler ¢ocuklara diisiinmeyi 6gretmeninin bir gereklilik oldugu-
nu anlamazlarsa ¢ocuklarin diisiinme becerilerinin gelisimi tamamen sansa birakilir
ki bu da yeterli degildir (Costello, 2000). Oktay (2005) erken ¢ocukluk déneminde ve-
rilen egitimin, amacmin ¢agdas toplumun gereksinimi olan duygu ve diisiincelerini
ozgilirce anlatabilen, arastirmaci, merakli, girisimcilik ruhu olan, tiretici, 6niine ¢ikan
problemler karsisinda ¢oziimler {iretebilen, kararlarmi kendi basina alabilen, kendi
haklarina ve digerlerinin haklarina saygili, elindeki giicii en verimli sekilde kullana-
bilen ve kendi kendini denetleyebilmenin bilincine varmus bireyler yetistirmek oldu-
gunu belirtmistir. Yukarida s6z edilen 6zellikler diistinme becerilerinin 6nemine de
isaret etmektedir. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenleri ¢ocuklara diistinme egitimini
de verebilmelidirler. Cocuklarin nasil diistindiikleri hakkinda bilgi sahibi olmalarini
saglayacak yollardan biri diistinme becerilerini edinmelerini saglamaktr.

Sonug olarak kiigiik ¢cocuklarda diistinme becerilerinin gelisimi i¢in kapsamli bir
diistinme egitimi programinin hazirlanmasiyla birlikte 6gretmenlerin bu konudaki
kisisel girisim ve ¢abalar1 da sonucun basarili olmasin artiracaktir. Okul éncesi 6g-
retmenleri derslerde uyguladiklar: etkinliklerle bir yandan ¢ocuklarin bilissel, sosyal,
duygusal, dil ve psiko-motor gelisim alanlarini desteklerken bir yandan da problem
¢ozme, yaratici fikirler tiretme, elestirel ve analitik distinme, karar verme, sorumluluk
alma gibi giinliik yasam becerilerini gelistirici firsatlar saglayabilirler boylece hayat
boyu 6grenme igin gerekli olan diisiinme becerilerini ¢cocuklara kazandirma yolunda
bir adim atmuis olurlar.
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iSITME ENGELLILERE YABANCI DIL OLARAK
TURKCE OGRETIMINDE (IC BOYUTLU
TEKNOLOJILERIN YERI’

Serdar BULUT™

Oz: Isitme engellilere verilen dil egitiminin belirli bir plan ve program da-
hilinde olmas1 gerekmektedir. Ozel ogrenci kapsaminda degerlendirilen isitme
engelli 6grencilere verilen egitim 6gretim faaliyetlerinin amaca ulasabilmesi igin
dogru ortamda dogru adimlarin atilmas: son derece énemli bir konudur. Egitim
Ogretim ortamlarinin hedefe uygun sekilde dizayn edilmesi ve ti¢ boyutlu ma-
teryallerle bu egitim 6gretim ortamlarinin desteklenmesi hem ana dilde hem de
yabanci dilde isitme engellilere dil 6gretimini daha hizli héle getirecektir.

Cagimiz sartlarinda engellilerle ilgili Yabanc dil olarak Tiirkce 6gretimi ad1
altinda yapilan birka¢ calisma disinda, engellilere y6nelik yapilan herhangi bir
calisma bulunmamaktadir. Bu ¢calismalar da goérme engellilerle alakalidir. Yaban-
a1 dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninin son yillarda yakaladig ivmeyi diistintirsek,
hele hele Tiirkgenin diinya dili yapilmak istendigi bir cagda engelli vatandaslara
da yabana dil olarak Tiirkgenin dgretilmesi sarttir.

Biz bu ¢alismamizda sosyal sorumluluk kapsaminda isitme engellilere ya-
banci dil olarak Tiirkce 6gretiminde teknolojinin gelismesiyle beraber ti¢ boyutlu
teknolojiden ne oranda faydalanmak gerektigini ve bu faydalanma sonucunda
isitme engellinin Tiirkceyi 6grenme diizeyinde eskiye oranla hangi farkliliklarin
oldugunu gostermeye calisacagiz. Ug boyutlu teknoloji yardimiyla olusturulan
materyaller, gorsel ve yazili basili materyaller olarak ele almacaktir. Ozellikle
egitim Ogretim faaliyetleri ile arag ve gerecler de bu ¢alismalar icinde degerlen-
dirilecektir. Bu calisma sonucunda gorsel ve yazili basili materyallerin egitim
Ogretim faaliyetlerinde isitme engellilerin dil 6gretimini ne oranda etkiledigi de
gosterilmeye calisilacaktir. Gorsel ve yazili basili materyaller bilgiyi somutlas-
tiracak ve isitme engellilerin yabanci dil olarak Tiirkceyi, hizli ve kalic1 sekilde
o6grenmelerini saglayacaktir.

Anahtar Kelimeler: Isitme Engelliler, Diinya Dili Tiirkce, Uc Boyutlu Tekno-
loji, Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi, Materyaller

* Bu galigma, 26-28 Mays 2016 tarihleri arasinda Belgrad Universitesi Filoloji Fakiiltesi ev sahipliginde Sirbistan’da gergekles-
tirilen “2. Uluslararast Dil Egitimi ve Ogretimi Sempozyumu (UDES 2016)"nda sunulan sozlii bildirinin gelistirilmis seklidir.

** Dr. Ogretim Uyesi, Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Egitim Fakiiltesi Siuf Egitimi Anabilim Dali, Antalya, serdarbu-
lut07@hotmail.com, ORCID NO: 0000-0001-6286-4873, Makale Gelis Kabul Edilis Tarihi: 30.05.2017-19.02.2018.
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USAGE OF THREE DIMENSIONAL TECHNOLOGIES
IN TEACHING TURKISH TO THE PEOPLE WITH
HEARING-IMPAIRED®

Serdar BULUT™

Abstract:

Teaching language to the hearing impaired people must be within a cer-
tain plans and programs. In order to achieve the objectives of the educational
activities of hearing impaired students which are considered under the special
students, to take the right steps in the right environment is an extremely impor-
tant issue. The educational environment must be appropriate to the target and
supporting the teaching and learning environment with the three-dimensional
materials will enable hearing disabled people to learn fast.

Today, there are no studies for the disabled people besides a few studies re-
garding teaching Turkish to the hearing disabled people. These studies are con-
cerned with visually impaired. Considering studies in recent years, if we want
to make Turkish as a World language it is essential to teach Turkish as a foreign
language for the disabled.

In this article, within the scope of social responsibility teaching Turkish as a
second language to the disabled, together with the development of teaching edu-
cation we will try to show how to use the Three Dimensional Technology. Mate-
rials formed with the aid of three-dimensional technology, will be discussed in
visual and written materials as printed. In particular, educational activities and
tools and equipment will be assessed in these studies. At the end of the study, we
will try to show how the disabled people learning percentage augmented after
effectively usage of the printed 3d technologies. Visual and written information
materials will make the information concrete and will enable hearing impaired to
learn Turkish as fast as possible.

Keywords: Hearing impaired, Turkish as World Language, Three-Dimensio-
nal Technology, Teaching Turkish as a Foreign Language, Materials

* This study was developed from the presentation submitted at “2nd International Language Education Symposium” in Serbia on
26-28 May 2016 organized by Belgrade University.

** Dr. Instructor, Alanya Alaaddin Keykubat University, Antalya.
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GIRIS

Isitme engeli; isitme duyarliginin kisinin gelisim, uyum, 6zellikle iletisimdeki go-
revini yeterince yerine getiremeyis durumudur. Bazi insanlarda gesitli nedenlerle isit-
me meydana gelmez; sonugta boylesi bireylere sagir, dilsiz, isitme 6ziirlii veya isitme
engelli gibi adlar konulur (Ozgiir, 2013: 90). Bu olaylar isitme engelli kisinin dil edini-
mini, egitimini ve sosyal hayatin1 derinden etkilemektedir. Bu durumdaki 6grencilerin
egitimi konusunda ekstra ¢alismalar sarttir.

Birlesmis Milletler verilerine gore diinyada 600 milyon civari isitme engelli bulun-
maktadir. Bu niifusun Tiirkiye’deki sayisi ise 2,5 ile 3 milyon arasinda degismektedir.
Diinyada ve Tiirkiye’de sayilar1 epey fazla olan isitme engellilerin giintimiizde toplum
hayatina uyum saglama konusunda yasadiklar1 bir takim siurliliklar bulunmaktadar.
Bu sinirliliklar isitme engellileri her yonden olumsuz etkilemektedir.

Dogustan olabilecegi gibi sonradan da ortaya ¢ikabilen isitme engelliligi kendi
i¢inde iki gruba ayrilmaktadir. Bu gruplar sunlardir:

“Sag1r birey: Isitme cihazi olsun veya olmasin farketmeksizin dille alakal1 edinim-
leri alamayan birey.

“ Ag1r isiten birey: Isitme cihaz1 yardimuyla dille alakali verileri basarili bir sekilde
edinebilen kisidir.

Bu bireylerin destek olunmadan egitim 6gretim faaliyetlerini ytiriitebilme sanslari
yoktur. Bu 6grencilerin engel durumlarina gore gerekirse ayr kitaplar, ayr1 sinuflar
gibi 6zel egitim gerektirecek ¢alismalar yapilmalidir. Agir isiten birey gerekli aletlerin
yardimiyla normal bireyler gibi 6grenmeler gerceklestirebileceginden 6zellikle sagir
bireylerle alakal1 yapilacak ¢alismalar daha 6nemlidir.

Tiirkiye’de isitme engellilere yapilan egitim 6gretim faaliyetleri hem fiziki sartlar
hem gerekli alt yap1 hem de egitim agisindan degerlendirildigi zaman yeterli olgun-
luga gelmis durumdadir. Fakat hala énemli eksikliklerin varligi da gozden kacma-
maktadir. Bu manadaki ¢alismalar Tiirkiye’de ilk olarak 1921 yilinda baslamustir. Hig
siiphesiz bu ¢alismalardan ilki 1989 yilinda Anadolu Universitesi Ozel Egitim Bolimii
biinyesinde kurulan Isitme Engelliler Ogretmenligi lisans programidir. Arkasindan
Isitme Engelliler Okullar1 ve Isitme Engelliler Meslek Liseleri egitim 6gretim faaliyet-
lerine baslamistir. Daha sonra karma egitime 6nem verilmistir. Tiim bunlarin yaninda
isitme engellilere egitim verecek kisilerin bilmesi gereken bir diger husus muhakkak
ki isitme engellilerin iyi bir dudak okuyucu olduklarini bilmektir. Isitme engellilerin
¢ok iyi bir dudak okuyucu oldugunu bilmek onlara verilen egitimin siirecini ve yonii-
nii de degistirecektir. “Cogu zaman konusmay1 okuma, dudaktan okuma olarak da
adlandirilan ve isitme engellilerin aslinda konusanin ytiiziine baktiginda sadece onun
dudaklarina degil, ayn1 zamanda ondan gelen biitiin ipuglarina da baktiklar1 veya dik-
kat ettikleri belirtilmektedir” (Hyde and Power, 1991; Akt. Sar1, 2010: 149). Bu sebepten
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otiirtt onlarin iyi bir dinleyici ve dudak okuyucu oldugunu bilmek egiticilere 6nemli
imkanlar saglayacaktir. Tabiki de tiim bunlarin akabinde ge¢ kalinmis olsa da egitim
ogretimde Isaret dilinin kullanilmasi calismalarma baglanmis olmasi da kiymetlidir.

Materyaller ve Ug Boyutlu Teknolojiler

Materyaller son dénemlerde sadece isitme engelliler degil tiim bireyler icin kalici
ogrenmeler saglayan modern egitim 6gretim faaliyetlerinden biridir. Materyaller saye-
sinde 6gretilmek istenen konu birden ¢ok duyuya hitap eder ve 6grencinin isitme en-
geli yiiziinden var olan dezavantaji, avantaja doniisiir. Materyallerin egitim 6gretimde
kullanilmalarinin 6grenciye énemli yararlar: vardir. Yalin (2010: 82-90) dil 6gretiminde
materyal kullaniminin gerekliligini su maddelerle aciklar (Akt. Kirazli ve Ates, 2016:
3293):

» Coklu 6grenme ortami saglarlar.

Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarinin kargilanmasima yardimci olurlar.
Dikkat cekerler.

Hatirlamay1 kolaylastirirlar.

Soyut her seyi somutlastirirlar.

Zamandan kazandirirlar

Gtivenli gozlem yapma olanagi sunarlar.

Ayri zamanlarda birbirleriyle tutarli igerigin sunulmasina olanak verirler.

Tekrar tekrar kullanilabilirler.

V V V V VYV V V V V

h;erigi basitlestirerek anlasilmayi kolaylastirirlar

Bununla birlikte bir 6gretim materyali olarak internet siteleri de gliniimtizde ¢ok
dnemli bir 6gretim aracidir. Ogretimde kullanilacak internet sayfalarmin olusturulma-
s1icin gorsel tasarim ve gorsel 6grenme stratejilerini de bilmek gerekmektedir (Ipek,
2003; Akt. Sahin ve Maden, 2011). Bu tiirdeki materyallerin ti¢ boyutlu teknolojiler
yardimiyla hazirlanmasi ve teknolojilerin i¢inde 6zellikle bilgisayar ve internet orta-
minda kendilerine yer edinmesi yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi agisindan son de-
rece hassastir.

“Gergek diinyanin ti¢ boyutlu olmasi, bilgisayarlarda sanal gerceklikler olusturu-
lurken de ii¢ boyut kullanim gereksinimini ortaya gikarmistir. Ug boyutlu gériintiiler
kullanilarak olusturulan tasarim gercege yakin oldugundan daha fazla ilgi cekmekte-
dir. Web siteleri genelde metinler, resimler ve vektorsel grafik teknolojileri yardimiyla
gerceklestirilmis olan iki boyutlu ¢izim ve animasyonlardan olusmaktadir. Web tasa-
rimcilan ii¢ boyut sayesinde, ulasmak istedikleri gorselligi gercege daha yakin bir se-
kilde sunabileceklerdir. Boylelikle bu modellemeler is, egitim, sanat, tasarim gibi pek
¢ok farkli alanlarda kullanilmaktadir” (Isik vd., 2009: 3).
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Ug boyutlu teknolojilerin hem bilgisayar ve cd iizerinde, hem materyaller {izerinde
hem de yazicilar tizerinde egitim 6gretim ortaminda sagladig1 bir takim kolayliklar
ve avantajlar vardir. Bu kolayliklar tiim bireylere énemli avantajlar saglamakla bir-
likte isitme engellilerin de egitim 6gretim ortamu icinde zor gibi goriinen etkinlikleri
rahathikla yapabilmelerine imkan hazirlayacaktir. Ug boyutlu teknolojinin sagladig
avantajlar sunlardir (Bulut ve Bulut, 2016: 321):

» Ogrencilerin dogal hayatta ulasamayacaklari bircok nesne egitim gretim or-
tamui igine gelir.

> Ogrenmeler kolaylasir ve hizlanur.
» Ogrencilerin derse motivasyon sikintilari ortadan kalkar.

> Renkli gorseller az isitenler ve hi¢ isitmeyenler icin egitim 6gretim ortamini
renkli hale getirir.

> Ogrenmelerin kalitesi artar.

> Isitme engelliler de dahil tiim bireyler kendi baslarina bireysel olarak daha hizli
ogrenmeler gerceklestirirler.

> Ogrenciler nesnelere dokunarak duyussal 6zelliklerini fazlasiyla egitim 6gre-
tim faaliyetleri icine sokarlar.

> Ogrenciler duyarak, gorerek, hissederek, dokunarak daha fazla duyu organla-
riyla egitim 6gretim etkinlikleri iginde bulunurlar.

» Ugboyutlu materyaller 6greticilerin ve grenenlerin daha az efor sarf etmesine
imkan saglamaktadir.

> Ugboyutlu materyaller teknolojide yeni bir gigir agmistir. Bu materyaller isitme
engelliler de dahil tiim 6grencilerin 6grenme imkanlarimni en iist seviyelere ¢ikarmak-
tadir.

Ug boyutlu tasarimlarm web ortamimda yapilmasini saglayan teknolojik program-
lardan bazilar sunlardir (Isik vd., 2008: 76-77):

v" VRML (Virtual Reality Modeling Language)

Ik Web3D teknolojisidir ve 1994 yilindan bu yana yogun olarak kullanilmigtir. ISO
(International Standards Organization) tarafindan uluslararasi standart olarak kabul
edilmistir. VRML, etkilesimli ti¢ boyutlu nesne ve ortamlari tanimlamay1 saglayan ba-
sit metinsel bir dildir.

v JAVA3D, JOGL

Java’da, 3D igerik olusturmada, yaygin kullanilan uygulama programlama ara
yiizii Java3D’dir. Gliniimiizde Java3D ile gelistirilmis bir¢ok grafiksel uygulama mev-
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cuttur. JOGL ise, hiz ve gergekgiligin artirilmasi ve uygulamalardaki belirsiz hatalar ile
uyumsuzluklarin giderilmesi sonucu; Java3D'nin belirtilen eksikliklerini kapatarak,
3D igerik olusturmada daha etkin bir ¢6ziim durumuna gelmistir.

v" X3D (Extensible 3D)

X3D (“Extensible 3D”) hala gelistirme asamasinda olan, VRML97 standardimni ge-
nisleten, web tizerinde 3B etkilesimli diinyalar olusturmada kullanilmaya baslanan bir
Web3D standardidir. X3D’in getirdigi yenilikler soyle siralanabilir:

> Yeni grafik 6zellikleri (NURBs, Insansi)
Canlandirma(“Humanoid Animation”).
Coklu desen kaplama (“Multitexturing”)
Ucgen Ikelleri (“Triangle Primitives”)
3B igerisinde 2B sekiller.

Animasyon (zamanlayici ve ara degerleyiciler (interpolator)).

YV V VYV V¥V V VY

Cok sayida “encoding” (XML, VRML, “classic”, “Binary”) icermesi.

» Gelismis seyir (kameralar, 3B sahnede kullanici hareketi, ¢arpisma, tahminlere
ve goriiniirliik tespiti).

» Kullanicr etkilesimi (Klavye girisi ve fare tabanli segme tasima).

> Yeni ag ozellikleri (“LoadSensor”, gelistirilmis “Inline”). Fiziksel benzetim(in-
sans1 animasyon, yer yiizeysel veri kiimeler, dagitik etkilesimli benzetim protokolleri
ile biitiinlestirme).

v' MPEG-7

Hareketli Goriintii Uzmanlar Birligi 1988’de ilk olarak MPEG-1 standardin gelis-
tirmistir. Glintim{izde kullanulan Sayisal Televizyon, Sayisal Elektronik Alici (Set-top-
box) ve Sayisal Cok amacli Teker (DVD) gibi tirtinlerde sayisal kodlamada kullanil-
mustir. Sayisal ag erisimli hareketli ve sabit Coklu-ortam (Miiltimedya) tirtinleri i¢in
MPEG—4, ses ve goriintii igerikli sayisal verilerin standart olarak tanimlanabilmeleri
icin MPEG -7 ve Coklu-ortam tiriinlerinin bir arada ¢alismasina olanak saglayacak te-
mel bir iskelet yap1 olusturmak igin MPEG-21 gibi yeni standartlar {izerine ¢calismalar
stirmektedir (Isik vd., 2008: 76-77).

Calismamizin asil kismini olusturan 3 boyutlu teknolojilerin isitme engellilere ya-
banci dil olarak Tiirkge dgretiminde kullanilmasi béliimii hig isitmeyenler icin ele ali-
nacaktir. Az isitenler gerekli aletler yardimiyla normal 6grenciler gibi 6grenmeler ger-
geklestirebilmektedirler. Bizim calismamizda sadece hic isitmeyenler temel alinacaktir.
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U¢ Boyutlu Teknolojilerinin WEB Tabanli Olarak, Bilgisayar Destekli Olarak ve
Gorsel Materyal Destekli Olarak Isitme Engellilere Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretiminde Kullanilmas1

Isitme engelli 6grencilerin egitimi zor ve uzun bir siirectir. Isitme engelliler dil 6g-
renme noktasinda isiten bireylerden geri kalmaktadirlar. Isitme engelli 6grenci eger
dogustan isitme engelliyse konusulan dili ve yazili dili 6grenmede ¢ok zorlanmak-
tadir. Derslerin daha ¢ok okuma ve yazma odakli olmasi ve derslerde 6gretmenlerin
etkin olmasi isitme engellilerin dil 6grenmelerine olumsuz yansimaktadir. Dil 6greti-
minin temel disiplinlerinden olan ‘okuma-anlama, yazma, konusma ve dinleme” egi-
timinde isitme engellilerin sorun yasadig1 agikca goriilmektedir. Bu disiplinlere isitme
engelliler agisindan bakacak olursak okuma-yazmayi isitme engellilerin diger birey-
lerle ayni sartlarda 6grendigini gormekteyiz.

“Son altmis yildir yapilan arastirmalarda isitme engellilerin okuma etkinliklerinde
basarilar1 akranlarina gore geri kaldig1 ve dil bilgisi kurallarmin tam 6grenilmesinde
smirliliklar yasadiklar: ve hecelemede de giicliiklerle karsilastiklar: belirtilmektedir”
(Sari, 2011: 148).

Okumada zorluk ¢eken isitme engelliler yazili olarak uygu ve diistinceleri aktarma
konusunda da ayn giigliikleri gekmektedirler. “Yazma becerisi isitme engellilerin dili
etkin bir bi¢gimde kullanmalari i¢in gelistirilmesi gereken bir iletisim aracidir. Duygu
ve diistincelerin somut hale getirildigi bu becerinin ediniminde ve gelisim siirecinde
isitme engelliler i¢in baz1 zorluklar bulunmaktadir. Bunun sebebini, isitme yetersizligi
ve gecirilmesi gereken yasant1 eksikligi olusturur. Isitme engellilerin dil becerilerinde
yasanan sorunlarda kelime hazinelerinin simnirli oldugu, bazi ekleri, edatlari, fiilleri,
kullanilmadig1, kisa ve basit ctimleler kurabildikleri, kelimelerin baska anlamlarini
kavramakta ve soru-cevap iliskisinde zorlandiklari belirlenmistir” (Deretarla, 2000;
Akgamete, 2003; Erdiken, 2010; Akt. Tiryaki, 2014a: 103). Yazma becerisi kapsaminda
isitme engellilerin kelime, ctimle ve paragraf diizeyinde yasadiklari sorunlar1 da goz
ard1 etmemek gerekir. Ogretmenlerin bu noktada yol gsterici olmasi ve belirli bir plan
dahilinde yazdirmalari isitme engellilerin yazma becerisi kazanmalarinda 6nemlidir.

Isitme engellilerin konusma alanuyla ilgili yasadiklari problemler de mevcuttur.
i§itme engelliler {inliileri daha zor telaffuz ederken, {insiizleri de yine zorlanarak te-
laffuz etmektedirler. “Isitme engellilerin konusmasi, zayif ritim, zayif ifade etme, mo-
noton sesle konusma seklinde ifade edilmektedir” (Akgamete, 1999; Ozyﬁrek, 1997;
Ozsoy, 1979; Akt. Sari, 2011: 149). Agikcast bu 6grenciler konustuklarini kendileri du-
yamadiklari i¢gin ne konustuklarini ve hangi ses tonunda konustuklarini anlayama-
diklar i¢in konusmada problemler yasamaktadirlar. Fakat bu 6grenciler konusmay
okuma noktasinda ¢ok basarihdirlar. Isitme engellilere yabanci dil olarak Tiirkge 6gre-
tecek ogreticilerin bu konuyu bilmeleri onlara muhakkak birtakim kolayliklar sagla-
yacaktir. Isitme engelliler konusanin yiiziine baktiklarinda onlarin sadece dudaklarmna
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degil ayni zamanda onlarin diger jest ve mimiklerine de dikkat etmektedirler. Isitme
engellilerin konusulanlar: ¢ok iyi derece okuyabildiklerini bilmek onlarin egitimlerini
olumlu etkileyecektir.

Isitme engellilerin dinleme egitiminde de bir¢ok sorunla karsilasilmaktadir. Sin-
fin sesli oldugu varsayilirsa isitme engelli 6grencilerin dinleme konusunda en biiyiik
problemi yasadiklar: rahatlikla dile getirilebilir.

Yabanai dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde goriilen bu sorunlar isitme engellilerin ya-
sadiklari ve yasayacaklari sorunlardan belli baglaridir. Isitme engelliler klasik egitim
Ogretim sistemi icerisinde bu sorunlardan daha fazlasii yasamaktadirlar. Isitme en-
gelli 6grencilerin Tiirk¢e yazma becerisiyle ilgili yasadiklar1 sorunlara 6rnek olabile-
cek bir metin 6rnegi asagidadir:

“»

Sekil-2: Isitme Engelli Ogrencinin Yazdig1 Tiirkce Metin
Kaynak: (Tiryaki, 2014a: 107)

“Yukaridaki metinde 6grenci, 2 ciimle ile piknik konulu metnini olusturmustur. Bu
metinde 6grencinin;

> 1lk ciimlesinde “Anne ve baba kardasim orman getir.” Getirmek fiilini anlami-
na uygun bir sekilde kullanamamustir.

> Ikinci ctimlesini, 23 kelimeden olusturmustur. Ancak “Dinizle, meyser, birzak,
Ailel” kelimeleri anlamsizdir” (Tiryaki, 2014a: 107).

Bu metin isitme engelli 6grencilerin dil 6grenme becerileri konusunda eksik olduk-
larin1 gostermektedir. Ozellikle yazma becerindeki yetersizlik Sekil-2’de net sekilde go-
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riilmektedir. Bu durumda egitim sisteminin yetersizligi, isitme engelli 6grencinin ken-
disinden kaynaklanan problemler, karma egitim sistemi ve isitme engelliler hakkinda
yeterince biling sahibi olmayan 6gretmenlerin pay1 biiyiiktiir. “Isitme engelli 6grenci-
lerin seviyelerine uygun egitim verilebilmesi i¢in 6gretmenin isitme engeli hakkinda
bilgi sahibi olmasi, bu engele sahip bireylerin kullandig; iletisim yontemleriyle tanisik
olmas: gerekmektedir” (Kocabiyik, 2013: 11). Sinifinda isitme engelli 6grenci bulunan
o6gretmen bu duruma hazirliksiz ise isitme engelli 6grenciye uygun egitim ve 6gretim
yapamamaktadir. Tim bunlar gosteriyor ki glintimiizde isitme engellilere yabanci dil
olarak Tiirkge dgretimi noktasinda yeterli ¢alismalar yapilmamaktadir. Ozellikle isit-
me engelli 6grencilere yonelik hazirlanan gorsel kitaplarin ve materyallerin yeterince
olmamasi, Ogreticilerin isitme engelliler konusunda yeterli bilince sahip olmamasi,
isitme engellilerin dogal dili olan isaret dilinin egitim 6gretimle birlestirilememesi ve
isitme engelli 6grencilerin isitme engeli olmayan 6grencilerle ayni egitim programina
dahil edilmeleri sonucunda bir¢ok problem ortaya ¢ikmaktadir.

Isitme engellilerin okumasiyla ilgili problemleri azaltmak igin devreye “Bireysel-
lestirilmis Okuma Egitimi” sokulabilir. “Bireysellestirilmis okuma egitiminde 6gret-
menin sectigi okuma materyalinin kullanilmas: yerine, ¢ocuklarin okuma diizeylerine
uygun hazirlanan materyallerin icinden ¢ocugun sectigi metnin kullanilmasi ve kendi
hizinda ilerlemesi icin firsatlar yaratilir. Bu program konusma, dinleme, okuma ve
yazma becerilerinin birlikte kullanilmasini saglayarak, okudugunu anlamay ve aki-
c1 okumayt gelistirir. Okumanin zevkli bir etkinlik oldugunu ¢ocuklarin far etmesini
saglar” (Girgin, 2005: 144). Klasik egitim sistemlerinden kurtularak 6grencinin kendi
istedigi materyali segmesine firsat taniyan bireysellestirilmis okuma egitimi isaret dili
destekli olarak web ortaminda hazirlanan ii¢ boyutlu etkinliklerle isitme engelli 6g-
lenciye uygulanabilir. Aksi takdirde anlamakta zorluk ceken isitme engelli 6grenciye
yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi bir yana ana dilde Tiirkge 6gretimi yapmak bile zor
olabilir.

Isitme engellilere verilen egitim ve 6gretimle ilgili yasanan problemler ve zorluklar
hakkinda verdigimiz bu bilgilerden sonra isitme engellilere yabanci dil olarak Tiirk-
ge 6gretimi yapilirken bu problemleri asgari seviyelere indirgeyecek olan {i¢ boyutlu
teknolojilerle isitme engellileri birlestirecek olan egitim hakkinda bilgi vermeye ¢a-
lisacagiz. Bireysellestirilmis okuma egitimi mutlaka bu {i¢ boyutlu teknolojilere da-
hil edilmelidir. Bu egitim sistemi yukarida saydigimiz klasik sistemin problemlerini
ortadan kaldirmak adina atillacak saglam adimlardan biri olacaktir. Isitme engelliler
yukarida da goriildiigii gibi klasik okuma, yazma, konusma ve dinleme derslerinden
verim alamamaktadirlar. Bu noktada onlarin kendilerini rahat ifade edebildikleri isa-
ret dilinin egitim 6gretim sistemi icine dahil edildigi 3 boyutlu egitim sistemi devreye
sokulmalidir. Bu 3 boyutlu egitim sistemi web teknolojileriyle birlestirilmelidir. Isitme
engelliler agisindan 6nemli yenilikler getirecegine inandigimiz bu egitim sistemi asa-
g1da goriilecegi tizere maddeler halinde aciklanmaya ¢alisilacaktir:
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a) U¢ Boyutlu Teknolojiler, Bilgisayar Destekli Egitim ve Uzaktan Egitim

Ug boyutlu teknolojiler son yillarda ana dil egitiminde kullanilmaya baslayan
muhtesem icatlardan biridir. Ogrenciler 3 boyutlu materyaller sayesinde kalic1 ve ba-
sarili 6grenmeler gerceklestirmektedirler. Isitme engeli olan bireyler okuma, yazma,
konusma konusmay1 anlama ve dinleme noktalarinda énemli sorunlar yasayan birey-
lerdir. Bu bireyler 3 boyutlu teknolojiler sayesinde bu eksikliklerini kapama firsat1 ya-
kalayabileceklerdir. isitme engellilerin bu alanlarda basarili olabilmeleri icin resimler,
¢izimler, tablolar, grafikler, sekiller gibi gorselliklerden fazlaca yararlanmalar sarttir.
Ug boyutlu teknolojiler de isitme engellilere bu firsatlari saglayacaktr.

Ug boyutlu teknolojilerin kullanilabilmesini saglayan bilgisayarlar cagimizin vaz-
gecilmezleri arasia girmistir. Egitim dgretim ortaminda da kullanimi yayginlasan ve
sagladig1 avantajlarla da egitim 6gretim ortaminda tercih edilmesinin ne kadar dogru
bir karar oldugunu gosteren bilgisayarlarin bireylere sundugu kolayliklar vardir (Bu-
lut ve Bulut, 2016: 323). Bu kolayliklar egitsel acidan ele alindiginda bireylere asagi-
daki imkanlar1 sunmaktadir.

“Bilgisayar destekli egitimin egitsel degeri baslica ti¢ faktore baglanmaktadir:

1. Bilgisayar destekli 6grenme materyalini kullanan 6grenciler ¢calismalarini daha
uzun siire siirdiirmektedir. Ogrenciler daha hizli §grenmektedir.

2. Ogrenciler yaslar1 ve gereksinimlerine uygun materyallerle calismaktadir. Ogre-
timin bu kisisellestirilmis sekli etkinligi artirmaktadir.

3. Bilgisayar destekli 6grenme materyali degerlendirilebilir. Boylece daha gelismis
materyaller tiretilir.

Bilgisayar destekli egitim, bireysel 6grenmeye de katkida bulunur. Bireysel 6gren-
menin yararlari sdyle siralanabilir:

> Kisi istedigi zaman 6grenebilir.
» Azami hizda 6grenir.

> Ortalama simif diizeyine gore 6gretmeye calisan 6gretmen yerine, yalnizca ken-
di diizeyine gore ve degisken olabilen bir diizeyde dgrenebilir.

» Ogrenmeyi zorlagtiran dis etkenler azdur.

> Ders istenildigi kadar tekrarlanabilir. Boylelikle ¢cok calisma yerine teknolojinin
yeniliklerine uyum saglayarak etkin calisabilen bireyler yetistirilebilir” (Eriskon Can-
gil, 1999: 26-27).

Bilgisayar destekli egitimin isitme engellilere yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde
kullanilmasi isitme engellilerin bireysel 6grenmelerine katkida bulunacak ve 6grenci
kendi hizinda istedigi sekilde yabanci dil olarak Tiirkce 6grenebilecektir. Ozellikle bu
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¢alisma yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi yapan kurumlarin bilgisayar laboratuvar-
larinin olmasi yoluyla baslamalidir. Bilgisayar laboratuvarinda 6grenci kendi istedigi
sekilde saatlerce 6grendiklerini pekistirme firsati bulmalidir. Bu ¢alismalar cd’lerin 6g-
rencilere verilmesi seklinde de olabilir. Isitme engelli 6grenci ti¢ boyutlu teknolojinin
tim imkanlarindan faydalanilarak olusturulan cd’ler vasitasiyla evinde veya kaldig:
yurt odasinda yabanci dil olarak Tiirkge 6grenebilecektir.

Cagimizin 6nemli teknolojik 6zelliklerinden biri olan uzaktan egitim, yabanci dil
olarak Tiirkge dgretimi alanma girmesi gereken etkili yontemlerden biridir. Ozellikle
engelli vatandaslarimizin toplum icinde egitim almalarinin zor oldugu gerceginden
yola ¢ikarsak bu teknolojinin mutlaka isitme engellilerin egitiminde kullanilmalar1
gerekir. Hepimizin son yillarda 6grendigi tizere uzaktan egitim: fiziksel olarak 6gren-
cilerin bulunduklari yerlerde olmasini gerektirmeksizin, teknolojinin imkanlarindan
yararlanilarak, 6grenci ve 6gretmenlerin bir internet ortaminda eszamanl ya da es-
zamanli olmadan degisik sekillerde ders isledikleri, planli bir 6gretim seklidir. “Inter-
net {izerinden uzaktan egitim hizmeti verme amaci ile kullanilan sistemlere 6grenme
idare (yonetim) sistemleri (Learning Management Systems) denmektedir. Bu sistemler
tizerinde tanumlanmis kullanicilara 6grenci, egitici, ders agicisi, sistem yoneticisi gibi
roller atanarak ders icerikleri, 6devler, degerlendirmeler, canli goriintii, sohbet odalari,
mesaj tahtalar1 gibi araclar vasitasi ile 6grenci-materyal-6gretmen etkilesimi internet
tizerinden saglanmaktadir. Internet iizerinden verilecek uzaktan egitimde kullanila-
cak araglara gore etkilesim ytiz yiize verilen egitim 6gretimde gerceklesen etkilesimin
potansiyeline yaklasmakta ve ayrica zaman ve mekan 6zgiirliigli artilarini yaninda
getirmektedir” (Akdemir, 2011: 70).

Uzaktan egitim kapsaminda Tiirkiye’ye gelemeyen isitme engelli 6grencinin kendi
iilkesinden de kolaylikla 3 boyutlu teknoloji sayesinde yabanci dil olarak Tiirkce 6g-
renebilmesi adina internet tizerinden sanal isaret dili destekli olarak yabanci dil ola-
rak Tiirkce dgretimi yapilmalidir. Ogrenci bu sayede zamandan ve mekandan tasarruf
edecek ve engelini unutarak kendi evinde yabanci dil olarak Tiirkce 6grenebilecektir.
Ayrica diger 6grencilerden utanarak veya gekinerek egitim almak zorunda da kalma-
yacaktir. Bu nedenlerden 6tiirii bilgisayar destekli egitimin tiim imkanlarindan sonu-
na kadar faydalanmak isitme engelliler a¢isindan ¢ok 6nemlidir.

Kisaca anlatmak gerekirse 3 boyutlu teknolojilerin bilgisayar destekli egitimle ve
uzaktan egitimle birlestirilmesi neticesinde isitme engelliler teknolojik 6zelliklerin
tiim imkanlarindan sonuna kadar faydalanacaklardir. Isitme engelli yabanci 6grenci
ister kendi tilkesinden uzaktan egitimle ti¢ boyutlu materyallere ulasacak, ister edin-
digi cd vasitasiyla Tiirkiye’de kaldig1 yurt odasinda veya evinde tig¢ boyutlu materyal-
lere ulasacak, isterse de egitim aldig1 kurumdaki bilgisayar laboratuvarinda bireysel
olarak ti¢ boyutlu materyallere ulasma 6zgiirliigiine kavusacaktir. Bu 6zgtirliik daha
da ilerilere gotiirtilerek ¢agimizin vazgecilmezleri olan akilli telefonlara yiiklenecek
yazilimlar vasitasiyla da isitme engelli 6grencilerin teknolojinin imkanlarindan so-
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nuna kadar faydalanabilmelerine ve isitme engellilerin klasik egitim sistemlerinden
kurtulmus bir sekilde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenebilmelerine imkan taniyacaktir.
Uzaktan egitimin ve bilgisayar destekli egitimin 6grenciler tizerindeki olumlu etkisi
ti¢ boyutlu teknolojik 6zelliklerle birlesince ortaya muazzam bir egitim ¢ikacaktir. Bu
teknolojik egitime asagida deginecegimiz sanal isaret dilinin de mutlaka déhil edilme-
si gerekmektedir.

b) Sanal Isaret Diliyle Egitim

Bilgisayarlar iizerinden yapilacak olan {i¢ boyutlu etkinliklerin isitme engellilere
sunulmasina sanal isaret dilinin kullanilmasi da son derece énemlidir. Ogrenci bu sa-
yede belki ilk kez 6grenmeye basladig1 bir dili kendi bildigi dil {izerinden &grenmeye
baglayacaktir. Bu dogrultuda Yildiz Teknik Universitesi Bilgisayar Bilimleri ve Mii-
hendisligi Boliimiinden Yrd. Dog. Dr. Songiil Albayrak koordinasyonunda Arastirma
Gorevlisi Hakan Haberdar tarafindan yiiriitiilen “Tiirk Isaret Dilini Tanima Sistemi” ad1
verilen projenin isitme engellilere yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde kullanilmasi
onemlidir. Bu yazilim programu, bir bilgisayar kameras1 aracilig1 ile isitme ve konus-
ma engellilerin isaret dilini bilgisayar ortaminda kelime haline getirmektedir. Boylece,
isaret dili bilmeyenler ile engellilerin iletisim ve egitim sorunu tamamen ortadan kal-
kacaktir. Bu sayede isitme engelli diinyanin neresinden oldugu fark etmeksizin hangi
isaret dilini bilirse bilsin Tiirkceyi hizli bir sekilde yabanc1 dil olarak 6grenebilecektir.
Bu program isitme engellilere yabanci dil olarak Tiirkge &greten egitmene de bircok
isaret dili 6grenme zorunlulugunu ortadan kaldiracaktir. Hele hele 6greticinin bu bi-
linglerden uzak oldugunu da varsayarsak, bu yazilim isitme engellilere yapilan egitim
agisindan bir milattir.

“Bu program kapsaminda 6ncelikle, kamera karsisindaki kisinin kullandig; isaret
dilinin 45 farkli isaret dili sisteminden hangisine ait oldugu belirlenmektedir. Bu belir-
lemeden sonra, kamera karsisindaki kisinin el-y{iz ve viicut hareketlerinin kelime an-
lamu, bilgisayar ekraninda yazili olarak bilgisayar kullanicisina ulastirilmaktadir. Yil-
diz Teknik Universitesi'nde gelistirilen Tiirk Isaret Dilini Tanima Sistemi, hangi isaret
dilinin kullanildigini belirlemede ytizde 97, kullanilan isaretlerin bilgisayar ortamina
dogru aktarilmasinda ise ytizde 92 oraninda basarili olmustur. Bu oran, diinyada bu-
gline kadar yapilan ¢alismalarda elde edilen en yiiksek yiizdeyi ifade etmektedir. Yil-
diz Teknik Universitesi Arastirma Gorevlisi Hakan Haberdar, diinyada isaret dili ta-
nima teknolojileri konularindaki ¢alismalar i¢inde en dikkat ¢ekenlerden birinin ABD
Washington'da George Washington Universitesi'nde gelistirilen bir sistem oldugunu
soylemistir. Haberdar, ‘AcceleGlove’ ad1 verilen bir eldiven sayesinde kullanicinin isa-
retlerinin bilgisayar ortamina yazi olarak aktarildigim belirtmistir. Y1ldiz Teknik Uni-
versitesi'ndeki ¢calismanin ABD’dekine gore en 6nemli tistiinltigi, isaret dilini kullanan
engellinin herhangibir eldiven veya bir baska donanim takma ihtiyaci bulunmamasidir.
Tiirk Isaret Dilini Tanima Sistemi, yaklasik 2 bin farkl isareti taniyip bunlari bilgisayar
ortaminda yaziya doniistiirebilmektedir. Y1ldiz Teknik Universitesi Aragtirma Gorev-
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lisi Hakan Haberdar, Tiirk Isaret Dilini Tanima Sistemini gelistirirken, Ko¢ Universi-
tesi’nin 3 yilda olusturdugu ‘Tiirk Isaret Dili Sozliigii'nden yararlandigini belirtmistir.
Bu konuda Tiirkiye'deki kaynak ve ¢alisma eksikligine dikkati ¢eken Haberdar, Kog
Universitesi'nin bu sézliigiinde bulunan 750 isaretten de yararlandigini sdylemistir”
(http:/ /niluferieml.meb.k12.tr/meb_iys_dosyalar/16/14 /870798 /icerikler/isaret-di-
li_46306.htm).

Bu yazilimin isitme engellilere yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi yapacak olan ku-
rum ve kuruluslarda kullanilmasi son derece 6nemlidir. Ciinkii isitme engelli bireyler
bu yazilim sayesinde sifirdan Tiirk Isaret Dili'ni ogrenmeden hem Tiirklerle hem de
diger tilkeden gelen arkadaslariyla rahatlikla anlasacak ve iletisim kopuklugu yasa-
madan Tiirkge 6grenebilecektir. Sinifta herkes bu yazilimin oldugu kamera karsisinda
kendi isaret dilini kullanacak ve bu yazilim herkesin isaret dilini taniyarak standart
dile gevirecektir. fsitme engelli 6grenciler bu sayede kendi dilinde isaret diliyle gos-
terilen kelimenin Tiirkge isaret dilindeki karsiligindan yola ¢ikarak yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenebilecektir. Bunun sonucunda iletisim kopuklugu ortadan kalkacaktir.
Web ortaminda hazirlanacak olan {i¢ boyutlu materyallerin igerisinde bu yazilimla-
rin bulunmasi isitme engelli yabanci 6grencinin kamera karsisinda kendi isaret diliyle
egitim alabilmesini saglayacaktir. Bu sayede isitme engelli yabanci 6grenci 6grendik-
lerini kendi dogal dilinde yaziya aktarabilecek ve 6gretmenleriyle kolaylikla anlasabi-
lecektir. Eger 6grenci uzaktan egitim aliyorsa bu yazilim sayesinde karsisindaki kisiyle
kendi isaret dilinde anlasabilecektir. Uzaktan egitime de son derece elverisli olan bu
yazilim sayesinde klasik okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinde zorlanan
isitme engelli yabanci 6grenci kendi {ilkesindeki evinde otururken Tiirkge kelimeleri
kamera karsisinda yapilan isaret dilli tariflerle 6grenecektir. Materyallerdeki ti¢ bo-
yutlu etkinliklerde yer alan Tiirkge kelimeler de isitme engellinin kendi isaret diline
doniistiiriilebilecektir. Materyallerde sanal isaret diliyle yonlendirmeler yapilmasi 6g-
rencilere 6nemli avantajlar saglayacaktir.

Isitme engelli 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde faydalanabile-
cekleri bir diger ii¢ boyutlu kurtarici ise “Sanal Isaret Dili Konusmact Dizayni”dir. Bu
dizayn sanal bir kadin modeli iizerine kurulmustur. Ug boyutlu olan bu sanal kadm
modeli, Tiirkce ses tanima isleminden sonra bu seslere karsilik gelen yazinin ve Tiirk
isaret diline ait kelime ve harflerin sunulmasin saglamaktadir. Bu programin tek eksi-
gi Tiirk Isaret Diline gore olusturulmasidir. Bu programa diger isaret dilleriyle alakali
yazilimlarin yiiklenmesi isitme engellilerin Tiirk Isaret Dilini 6grenmeden bu sanal
kadindan faydalanmalarini saglayacaktir. Bu sanal kadin ile isaret dilinin kelimeleri,
rakamlari ve alfabedeki tiim harflere ait animasyonlar olusturulabilmektedir. Bu sanal
kadin programi Microsoft Visual Studio 2010’da yapilmustir. Bu programda kullanici
istege bagl olarak ister canli ses girisi yapacak, ister énceden olusturulmus sesleri
kullanacak, isterse de kelimeleri klavyeden yazarak kelimelere ait animasyonlar1 oy-
natabilecektir.
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“Yazili metin isaret diline gevrilirken metin icerisinde bulunan her bir kelime s1-
rayla tek tek ele alimmaktadir. Ik olarak kelimenin animasyon karsiligimin veritaba-
ninda olup olmadigina bakilip, var ise uygun animasyon oynatilmaktadir. Eger ve-
ritabaninda kelimenin isaret dilindeki karsiliginin animasyonu bulunamazsa ise su
yol izlenmektedir; Tiirkce sondan eklemeli bir dil oldugundan bu kelimenin bir ko-
kiiniin olabilecegi ve bunun isaret dilindeki karsiliginin veritabaninda bulunabilecegi
diistincesinden hareketle, kelimenin sonundan bir karakter atilarak tekrar veritaba-
ninda aranmaktadir. Sondan karakter atma islemi kelimenin ilk ti¢ karakteri kalana
kadar devam ettirilmektedir. Eger bu islemler sonunda da kelimenin isaret dilindeki
karsilig1 bulunamazsa isaret dilinde bu kelimenin karsilig1 bulunmadig: kanisina va-
rilmaktadir. Kelimenin hicbir sekilde isaret dili karsiligi bulunmadiginda ise kelimeyi
olusturan her bir harfin isaret dili karsiliklari ekrana basilir yani heceleme yapilmak-
tadir” (Oz vd., 2011: 239-240). Bu sistemin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kul-
lanilmasiyla ister Tiirkiye’de olsun, ister kendi iilkelerinde olsun yabanci 6grenciler
bireysel hizda yabanci dil olarak Tiirkce 6grenebileceklerdir. Tiirk¢e konusmalarin ve
metinlerin isitme engellilerin diline bu sanal kadin vasitasiyla dontistiirtilmesi onlarin
eksikliklerini gidermelerine ve motivasyonlar: diismeden yabanci dil olarak Tiirkce
o6grenmelerine zemin hazirlayacaktir. Bu sanal kadin {izerinden yapilacak ti¢ boyutlu
etkinlikler isitme engellilerin hizli ve ¢abuk 6grenmeler saglamalarma katkida bulu-
nacaktir. Tiirkcenin sondan eklemeli 6zelligine de uygun olan bu yazilim sayesinde
isitme engelli yabanci 6grenciler kendi dogal dillerinde Tiirkge kelimeleri ve ekleri
kolaylikla kavrayabileceklerdir. Yazilimin kapsami genisletilmelidir ve Tiirkge kelime-
ler “okul, haberlesme, hastane, bitkiler, hayvanlar, dogal afetler” gibi alt dallara bo-
liinerek isitme engelli yabanci 6grencilere sunulmalidir. Yazilima stirekli yeni Tiirkce
kelimeler dahil edilmelidir.

Sanal Isaret Dili Konusmacis1 kadinin 6rnek harf isaretlemelerini gosteren sekil
asagidadir:

Sekil-2: Tiirk f;‘-aret Dili Harfleri (A, U, M) (Kaynak: Oz vd., 2011: 240)
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Bu kategoride ele alabilecegimiz en son teknolojik icat ise “Spread The Sign” ‘Isaret-
leri Yayginlastiralim” isimli AB egitim projesidir. Bu projeye Tiirkiye’de dahil olmustur.
Bu projenin amaci isitme engellilere yabanci dil 6gretmektir. Bu projenin de merkezin-
de isaret dili vardir. Proje kapsaminda https:/ /www.spreadthesign.com/tr/ isimli bir
internet sitesi olusturulmustur. Sitede ”isve(;, Fransa, Portekiz, ispanya, Almanya, In-
giltere, Cek Cumhuriyeti, Litvanya ve Tiirkiye'nin isaret dilleri bir araya getirilmistir.
Projenin Tiirkiye ortag1 “Kinik Mert Oztiire Ozel Egitim Meslek Lisesi”dir ve Tiirkge
isaret dilindeki kelimeler bu okulda sisteme yiiklenmektedir. “Proje koordinatorii ve
okulun muhasebe grubu 6gretmeni Gokhan Kaya, projenin her tilkenin ulusal isaret
dili ile katilacag1 web tabanli ortak bir isaret dili s6zI{igii hazirlamay1 amagladigins, ilk
etapta proje ortaklarinca belirlenen bin 870 kelimenin ulusal isaret dilindeki karsili-
ginin “www.spreadthesign.com” adresli siteye ytiiklendigini s6ylemektedir” (http://
www.hurriyet.com.tr/isitme-engelliler-de-yabanci-dil-ogrenecek-10822202).  Gorsel
ve isitsel materyallerin yani sira 3 boyutlu animasyonlarla sozliigiin zenginlestirilece-
gini ifade eden Kaya, 6ncelikli olarak giinliik hayatta sik kullanilan kelimelerin, yiye-
ceklerin, sayilarin isaret dilindeki karsiliklarinin sitede yer alacagini kaydetmektedir.
Kaya, projenin ikinci asamasi olarak mesleki egitim terimlerinin isaret dilindeki karsi-
liginin da havuzda bir araya getirilecegini, elektrik, motor, kuaférliik, sanat gibi alan-
lardaki terimlerin isaret dilindeki karsiliginin sitede bulunabilecegini sdylemektedir.
Proje tamamlandiginda 30 bin isaretin bulundugu havuz olusturulacagini kaydeden
Kaya, soyle konusmaktadir: “Projeye gegen yilin eyliil aymnda ortak olduk. Okulda
olusturdugumuz stiidyoda projeksiyonla yansittigimiz kelimeleri 6grencilerimiz ka-
mera karsisinda isaret diliyle ifade etti. Kelimelerin Tiirkge isaret dilindeki karsiligini
iceren bu goriintiilerini siteye ytikliiyoruz. Su ana kadar binden fazla kelimeyi isaret
diliyle anlattik ve siteye ytikledik. Amag, farkl: uluslara ait isaret dillerini ortak bir ha-
vuzda bulusturmak, web tabanli isaret dili s6zI{igii olusturmak. Bu havuz proje ortag:
9 tilkenin ulusal isaret dillerini birlestirecegi i¢in isitme engellilere yabanci dil 6gren-
me firsati veriyor. Siteyi ziyaret edenler mesela ‘cay’ kelimesinin Tiirkce, Ispanyolca,
Fransizca, Ingilizce, Almanca’daki ve diger proje ortaklarmin ulusal isaret dilindeki
karsiligint  izleyebilecek” (http://www.hurriyet.com.tr/isitme-engelliler-de-yaban-
ci-dil-ogrenecek-10822202). Gokhan Kaya, proje kapsaminda yapilacak calismala-
rin Tiirk isaret diline de katki saglayacagina inandigini belirterek, “Isaret dilinin stan-
dard: yok. Yoresel farkliliklar goriiltiyor. Bu farkliliklar nedeniyle zaman zaman biz
de zorlandik. Baz1 kelimeler izmir’de farkli, Ankara’da farkli, Erzurum’da farkli an-
latilabiliyor. Yaptigimiz ¢alismayla ulusal isaret diline standart kazandirabilecegimizi
diistintiyorum”  (http://www.hurriyet.com.tr/isitme-engelliler-de-yabanci-dil-ogre-
necek-10822202) diye konugmaktadir. Proje koordinatorii ve okulun muhasebe grubu
ogretmeni Gokhan Kaya aslinda her seyi net olarak ifade etmektedir. Isitme engellilere
yabanci dil olarak Tiirkce 6gretmek adina 6nemli bir firsat olan bu projenin genisle-
tilmesi sonucunda bir¢ok diinya tilkesine ulasilabilir. 9 olan tilke say1st 1000']ere ¢ika-
rilabilir ve yabanci 6grencilere kendi dogal dillerinde kendi isaret dillerinde yer alan
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kelimeleri Tiirk isaret dilindeki anlamiyla karsilastirarak kolaylikla yabanc dil olarak
Tiirkce 6grenebilir. Ozellikle isitme engellilerin dinleme, konusma, okuma, yazma gibi
disiplinlerde yetersiz olduklarini diistintirsek gorselliklerle donatilmis 3 boyutlu ani-
masyonlarin, etkinliklerin ve materyallerin proje kapsamina dahil edilmesiyle isitme
engellilere kendi dogal dilleri olan isaret dilinde yabanc: dil olarak Tiirk¢e 6grenme
firsat1 taninmis olacaktir.

¢) Ug Boyutlu Gorsel Materyal Tasarimlariyla Egitim

Web ortaminda gérme engellilere yabanci dil olarak Tiirkce dgretimi yapilirken ya-
rarlanilabilecek bir diger yol ise Avrupa Dil Portfolyosu'na gére Temel Seviye (A1-A2),
Orta Seviye (B1-B2) ve Yiiksek Seviye (C1-C2)'de Tiirkge 6gretimi yapilmasimni des-
tekleyen ii¢ boyutlu tasarimlarin varligidir. Bu tasarimlar 3 boyutlu olarak hazirlanan
ders kitaplari, oyun kartlari, calisma kagitlari, sozliikler gibi yabanci dil olarak Tiirkce
6gretiminin birinci kaynaklarinda kendisine yer bulacaktir.

“Isitme engelli 6grencilerin okuduklarini anlayabilmeleri i¢in okuduklart bilgiler
ile 6nceki bilgileri arasinda iliski kurmalidirlar. Ayrica resimlerden-grafiklerden ya-
rarlanarak metindeki ipuglar1 degerlendirilmeli ve bunlar anlami somutlastirmak igin
kullanilmalidir” (Cerra et al., 1997; Akt. Demir ve Tiryaki, 2014: 13). Bilgiyi somutlas-
tirma ve gorsele dokme noktasinda {i¢ boyutlu materyaller énem arz etmektedir. Ug
boyutlu materyaller klasik egitim 6gretimi bambaska bir aleme tasiyacaktir.

“Bilginin acik ve uygun bir sekilde yapilandirilmasini saglayan yeni gelistirilen
o0gretim materyalleri, 6grencinin 6grendiklerini hatirlamasini kolaylastirmaktadir.
(-..) Ogretim materyallerinin pek ¢ok konuda hazirlanabilir olmasi, gorselligi sagla-
masi, 6grencinin aktif katilimini saglamasi, elestirel diisiinme ve anlamli 6grenmeyi
gerceklestirmesi gibi 6zellikleri goz 6niinde tutuldugunda, kabule dayali kurallardan
olusan kurall1 islemler gerektiren, oldukca soyut sembolleri iceren Tiirkge dil bilgisi
ders amaclarinin gergeklestirilmesine katkida bulunacag: diisiiniilmektedir. Soyut ve
karmasik kurallardan olusan dil bilgisi 6gretiminde bilgileri somutlastirict materyaller
gelistirilmelidir” (Akt. Sahin ve Maden, 2011: 16). Bu materyallerin erken gocukluk
déneminde egitime baslayan, isaret dili 6grenen ve bunun sonucunda da okuma yaz-
ma dgrenmis olan yabanci 6grencilere ulastirilmasi 6grencilerin akademik ve sosyal
gelisimlerini olumlu etkileyecektir. Materyallerin 6zellikle teknoloji gaginda olmamiz-
dan dolayz1 ti¢ boyutlu gorsellerle birlestirilmeleri neticesinde dogal diinyaya oturdu-
gu yerden ulasan isitme engellinin hayati renklenecek ve oyun oynar gibi yabanci dil
olarak Tiirkce 6grenebileceklerdir.

Materyallerin {i¢ boyutlu yazicilardan alinan kitap ciktilartyla da birlestirilmele-
ri 6nemlidir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi yapan basta Yunus Emre Enstitiisti,
Yurtdis: Tirkler ve Akraba Topluluklar Bagskanligi olmak tizere diger kurum ve ku-
ruluslarda bu ti¢ boyutlu yazicilarin olmasi, web ortamindaki ti¢ boyutlu tasarimlarin
aninda isitme engelli 6grenciyle bulusturulmasini saglayacaktir. Ug boyutlu yazicilar,
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gorsellikler ve grafiklerle zenginlestirilen ti¢ boyutlu yabanci dil olarak Tiirkge 6gre-
timi kitabinin isitme engelli 6grencilerle bulusturulmasini saglayacaktir. Ug boyutlu
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi kitabinda isaret diline mutlaka yer verilmelidir. Ug
boyutlu tasarimlarin i¢inde yol gosterici olarak isaret dilinde yer alan harflerden ve ke-
limelerden yararlanilmasi isitme engelli 6grencinin isini kolaylastiracaktir. Bu olumlu
durumlardan 6tiirti kitap isaret dili merkezli olarak hazirlanmalidir. Bunun netice-
sinde zor anlayan isitme engelli 6grenciler daha kolay 6grenme firsat1 yakalayacaktir.
Ug boyutlu tasarimlar {izerinden yapilan etkinliklerin, isitme engellilerin isaret dilini
kullanabilmelerini saglayacak olan oyunlarla birlestirilmeleri 6nemli sonuglar ortaya
cikaracaktir. Isitme engellilere yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi yaparken gorsellik-
lerin fazla olmas: 6nemlidir fakat ¢zellikle web ortaminda isitme engellilerin isaret
dilini yazili dile ¢eviren programlardan da faydalanmak gerekir. Bu sayede isitme en-
gelli 6grenci daha ¢ok konusturulacaktir. Asagida isitme engellilere yabanci dil olarak
Ttirkce 6gretimi yaparken Avrupa Dil Portfolyosu'na gore Temel Seviye (A1-A2), Orta
Seviye (B1-B2) ve Yiiksek Seviye (C1-C2)’de yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimini des-
tekleyen {i¢ boyutlu materyal oyun etkinliklerine yer verilmistir. Bu oyun etkinlikleri
siniflarda grup seklinde uygulanabilecegi gibi bireysel uygulamalar i¢in de uygundur.
Etkinlikler uzaktan egitim, bilgisayar destekli egitim ve sinifta yapilan birebir egitim
seklinde isitme engellilerle bulusturulabilir. Ayrica bu etkinliklerde sanal isaret dilin-
den de faydalanilmas: 6grencilerin kendi dogal dillerini de kullanarak oyun oynar
gibi yabanci dil olarak Tiirkce 6grenebilmelerine firsat tantyacaktir. Oyun etkinlikleri
mutlaka ti¢ boyutlu olarak hazirlanmalidir. Oyun etkinlikleri asagidadur:

Isitme Engellilere 3 Boyutlu Oyun Etkinlikleri

1. Temel Seviye (A1-A2)

Ders: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi (Yazma, Konusma, Okuma, Anlama)
Konu: Dogal Afetlerle Iigili Kelimelerin 3 Boyutlu Etkinliklerle Ogretilmesi
Seviye: Temel Seviye (A1-A2)

Kazanim: Isitme engelli 6grencinin {i¢ boyutlu olarak hazirlanan gérsel oyun sa-
yesinde dogal hayatin bir parcasi olan “Dogal Afetle ilgili Kelimeler”in Tiirkgelerini
o6grenmesi hedeflenmektedir. Ayrica isitme engelli 6grenci bu kelimelerin {i¢ boyutlu
gorselleriyle kelimeler arasinda baglant1 kuracak ve bu sekilde oyunlar esliginde kalic1
o6grenmeler saglanacaktir.
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TOMBALA OYUNU

Oyunda birbirinden farkh 18 dogal afetle ilgili kelime ve bunlarin li¢ boyutlu
resimleri bulunmaktadir. Yani her kelime birer defa yazilmistir. Oyun
yukaridan asagi dogru oynanmaktadir. Tombala kagitlari bir 6grenciye verilir.
Kelimeler yukardan asagi sirayla okunur ve o6grenci elindeki tombala
kagidinda uygun resimlerin altina kagitlari koyar. Boylece dogal afetlerin
ismini 6grenmis olur. Ayrica bu oyun g kisiyle de oynanabilir. U¢ 6grenciye
tombala kagitlann dagitiir. Kelimeler karisik sekilde okunur. Okunan
kelimenin resminin kendisinde oldugunu soéyleyen kisi kagidi alip resmin
altina koyar. Tombala kagidini ilk tamamlayan kisi oyunu kazanir.

NOT: Temel Seviye (A1-A2) oldugu icin bu oyunda isaret dili kullanilabilir veya
Sanal isaret Dili’nden de faydalanilabilir.

OKUNACAK KELIMELER

YANARDAG EROZYON HEYELAN

PATLAMALARI

FIRTINA SEL CIG

YAGIS iKLiM HORTUM

DEGISIKLIGi

DEPREM FAY ORMAN
YANGINI

KAYA RUZGAR KURAKLIK

DUSMELERI

sis KITLIK TSUNAMI
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‘ UC BOYUTLU OYUN KARTLARI

Milli Egitim & Say1218 ¢ Bahar/2018 @



Isitme Engellilere Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Ug Boyutlu Teknolojiler... ¢

2. Orta Seviye (B1-B2)

Ders: Yabanct Dil Olarak Tiirkge Ogretimi (Yazma, Konugma, Okuma)

Konu: Dogal Afetlerle Ilgili Kelimelerin 3 Boyutlu Oyun Etkinlikleriyle Ogretilmesi
Seviye: Orta Seviye (B1-B2)

Kazanim: Isitme engelli 6grencinin ¢ boyutlu olarak hazirlanan gorsel oyun sa-
yesinde dogal hayatin bir parcasi olan “Dogal Afetle ilgili Kelimeler”in anlamlarint
O6grenmesi amaglanir.
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ADAM ASMACA OYUNU

Adam asmaca oyununu tek kisi oynayabilecegi gibi simf hep beraber oynayabilir. Bu
etkinlikte toplam 20 kelime ogretilecektir. Oncelikle kelimelerin harf sayis1 kadar
kutucuk cizilir. Ogrenciye dogal afetin tamim orta seviyeye gore yapihr. Eger hemen
cevap verir ve kutucuga yerlestirirse kazanir. Fakat bilemezse bir harf soyler. Kelimenin
icinde o harf varsa kutucuga yazar. Eger yoksa asillacak adamin bas ¢izilir. Her yanhs
harfte adamin parcalari tamamlanir. Adam asilana kadar dogru tahminde bulunamazsa
oyunu kaybeder.

Amac: Ogrencilerin anlama, okuma okudugunu anlama ve yazma becerilerinin gelismesi
amaclanir.

Hedef Kazamim: Sanal isaret dilinden hareketle kelime tahmin edebilir. Kelimelerin
anlami 6grenilir. Ogrenilen kelimelerden kutucuga uygun olami secilir, mantikli
diisiinmeler 6n plana cikar.

&)
A

AIF|E|T Doga olaylar1 sonucu olusan yikim. |

Dagin bir yerinden kopup yuvarlanan,

yuvarlandik¢a biyiiyen kar.
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Yer sarsintisi, yer hareketi.

Topragin Ust kisminin bulundugu yerden
tasinmasi.

Yagmur veya kasirga getiren ¢ok gli¢lu riizgar.

Kayaglarin bir kirik boyunca yerinden kaymasi,
kirik.

Suya doyan topragin kaymasi.
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Hava veya suyun kendi etrafinda dondigu
buluttan yerylziine uzanan hava olay!.

Bir bolgede yagisin alisilandan az olmasi,
yagissizlik.

ihtiyaca yetmeyecek kadar, yiyecek
maddeleride gorulen azlik.

Havanin yer degistirmesi nedeniyle olusan
esinti.

Yeryuzinde gorls alanini azaltan pus.

Cok yagan yagmur ve eriyen kar
nedeniyle olusan su tagkini.
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Denizdeki deprem nedeniyle olusan
dev dalga.

Yanardag.

Havadaki su buharinin kati veya sivi olarak
yere digmesi.

Pargalanan kayalarin asagi
yuvarlanmasi ve zarara
neden olmasi.

Agaclik alanda zarara
yol agan buyuk ates

oy
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Deprem
Erozyon
Fay

Sis

Afet
Rizgar
Firtina
Cig

Sel

KELIME HAVUZU
Heyelan
Yagis
Kithk
Orman Yangini
Hortum
Kaya Dusmesi
Volkan
Tsunami

Kuraklik
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3. Yiiksek Seviye (C1-C2)

Ders: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi (Yazma, Konusma, Okuma, Anlama)
Konu: Dogal Afetlerle Ilgili Kelimelerin 3 Boyutlu Oyun Etkinlikleriyle Ogretilmesi
Seviye: Yiiksek Seviye (C1-C2)

Kazanim: Isitme Engelli Ogrencinin Ug Boyutlu Olarak Hazirlanan Gérsel Oyun
Sayesinde Dogal Hayatin Bir Pargas1 Olan “Dogal Afetle Hgili Kelimeler”in ilgili oldu-
gu yakin anlamli kelimeler ile es anlamlilarini 6grenmeleri ve sanal isaret dilinden de
faydalanarak Tiirk¢e anlama ve anlatma noktasindaki basarilarini sergilemeleri amag-
lanur.

TABU OYUNU

‘Arkadaslar! Sizinle bugiin oyun oynayacagiz’ denir. Oyunun adinin
Tabu oldugu belirtilir ve oyun hakkinda isitme engelliler daha kolay
anlasinlar diye sanal isaret dilinde aciklamalar yapilir.

Smif iki gruba ayriir. Her gruptan bir Kkisi c¢ikar, kendi grubuna
asagidaki kelimeleri kullanmadan yazili olan dogal afeti anlatmaya
calisir. Bu anlatim esnasinda sanal isaret diline izin verilir. En cok
kelime bilen grup kazanir.

Not: Her grubun siiresi kum saatindeki siire kadardir.(Yaklasik 3
dakikadir.)

Amacimiz 6grencilerin dil becerilerini gelistirmedir. Bunun sonucunda
ogrencilerin dil becerileri gelisir, 6grenciler kendilerini rahat ifade
ederler ve 6grencilerin kelime hazineleri gelismis olur.

ORNEK: Simif iki gruba ayrihr. Her gruptan Kisiler teker teker cikar
kutunun icerisinden bir kart alr ve kendi grubuna yasak kelimeleri
kullanmadan ayni zamanda anlatilan kelimeyi de kullanmadan verilen
siire icerisinde yazili olan dogal afeti anlatmaya calisir. En cok kelime
bilen grup kazanir ve oyun boyle devam eder.
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OYUN KARTLARI

I
DEPREM

Sarsinti
Fay
Yikilmak

@ )
FAY
Kirik
Kayac
Hat
a___
Donmek
Amerika
icine almak
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(Q )
KITLIK
Yiyecek Tas
Yuvarlanmak
Yoksul
Yokus
Azhk
G )

(e) )
SEL

9 Bulut

Yagmur
Gorememek
Tasmak )
Cokmek
Su
Q J
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SONUC VE ONERILER

Konu isitme engelli bireylerin hayatina yenilik katmak ve onlara toplumun bir
parcast olduklarini gostermek oldugunda yabanci dil egitimi onlar i¢in en mantikl
etkinliklerden biridir. Yabanci dil 6grenmek yeni ufuklara yelken a¢gmak, bilmedigin
diyarlar hakkinda fikir sahibi olmak ve yeni kiiltiirlere asina olmaktir. Lakin isitme en-
gellilerin engellerini goz 6ntine alirsak onlara verilecek egitimin klasik okuma, yazma,
dinleme ve konusma becerileri seklinde olmamasi gerekir. Uygulanan egitim prog-
ramlari, programda kullanilacak gorsel materyaller ve web teknolojileri, programlarin
uzman kisiler tarafindan uygulanmasi gibi 6zellikler isitme engelli 6grencilerin dil
6grenmesine ve buna bagl olarak akademik becerilerinin gelismesine katkida bulun-
malidir. Fakat Tiirkiye’de isitme engellilere ana dilde Tiirkge 6gretimi noktasinda bile
heniiz klasik egitim sistemlerinin disina ¢ikilmadigi goriilmektedir. Yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretimi adma da heniiz atilmis bir adim yoktur. Tiirkceyi diinya dili yap-
mak istiyorsak isitme engellilere de ulasmay1 kendimize hedef edinmeliyiz ve isitme
engellilere yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi yapilmasi adina alt yap1 ¢alismalarina
baslamaliy1z.

Calismamiz gostermistir ki isitme engellilerin hayatinda isaret diliyle yapilacak
egitimler 6nemlidir. Ug boyutlu teknolojilerin web tabanli olarak sanal isaret diliyle
bulusturulmas: sonucunda isitme engellilerin ister uzaktan egitim kapsaminda kendi
iilkelerinde isterlerse de Tiirkiye'ye gelmek kosuluyla Tiirkiye’deki kurum ve kuru-
luslarda yabanai dil olarak Tiirkge grenebilecekleri gozler dniine serilmistir. Ogren-
cilerin dil seviyelerine gdre hazirlanan ii¢ boyutlu oyun etkinleri onlarm motive bir
sekilde yabanci dil olarak Tiirkce 6grenebilmelerine firsat taniyacaktir.

Sanal isaret dili yaziliminin isitme engellilerin egitiminde yeni bir ¢igir acacagi
mutlaktir. Bu sanal isaret dili yazilimimun Tiirkgedeki tiim kelimeleri kapsayacak se-
kilde dizayn edilmesi adina miihendislerden ve iletisimcilerden destek alinmas: ge-
rekmektedir. Yunus Emre Enstitiisti ile Yurtdis: Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bas-
kanligi'nin ti¢ boyutlu materyaller, ti¢ boyutlu kitaplar, uzaktan egitim ve web tabanl
egitim noktalarinda sanal isaret dilini de merkeze alarak calismalar yapmalar: isitme
engellilerin dil 6grenmeleri adina olumlu sonuglar doguracaktir. Son yillarin 6nem-
li teknolojik hizmetlerinden biri olan uzaktan egitimin isitme engellilere yabanci dil
olarak Tiirkce 6gretiminde kullanilmasi adina gerekli ¢alismalara baglanmalidir. Onli-
ne egitim, internet tabanli egitim de diger seceneklerden olmalidir. Tiirkiye’de isitme
engellilere yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi yapacak olan kurum ve kuruluslarda
bilgisayar laboratuvarlarinin, ti¢ boyutlu yazicilarin, ti¢ boyutlu materyallerin ve as-
Iinda en 6nemlisi ti¢ boyutlu gorselliklerle zenginlestirilmis egitim 6gretim smuflarinin
olusturulmasi yoniinde alt yapi ¢alismalarma baglanmalidur.

Isitme engellilere yabanci dil gretmek adina olusturulan AB destekli isaret dili
projesine yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi yapmak admna uzman kisilerin dahil
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edilmesi veya bu kalitede bir projenin hayata gegirilmesi isitme engellilere verilecek
yabanci dil olarak Tiirkce gretiminin énemli adimlarindan biri olmalidir. Ozellikle
ti¢ boyutlu materyallerle hazirlanan oyun etkinlikleri isitme engellilerin anlama, kav-
rama, konusma, yazma ve dinleme becerilerine olumlu katkilar saglayacaktir. Gorsel
etkinliklerin sayilarimin artirilmasi ve bu gorsel etkinliklerle isitme engellilere dil 6gre-
tilmeye calisilmasi gerekmektedir.

Isitme engellilere yabanci dil olarak Tiirkge &gretirken konu hakkinda uzman olan
ogreticilerden yararlanmak gerekir. Isitme engelliler hakkinda bilgi sahibi olmayan bi-
risi zaman kaybindan 6teye gidemez. Isitme engellilere egitim verecek kisilerin isaret
dilini merkeze almasi gerekir. Aksi takdirde isitme engelli 6grenci isaret dili ile okulda
Ogrenecegi yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi arasinda kalarak anlama ve anlatma
sorunu yasayacaktir. Isitme engelliler isitme diliyle kendilerini daha iyi hissetmekte-
dirler. Diinyada ortak bir isaret dili olusturmak adina atilacak adimlar da isitme engel-
lilerin yabanci dil 6grenmelerine olanak saglayacak kolayliklardan biri olacaktir. Yeni
olusturulacak isaret dilinde ortak harfler, ortak kelimeler, ortak ekler ve ortak ctimle
kuruluslari meydana getirilebilir. Yeni olusturulacak isaret dilinde Tiirkge eklerin ve
Tiirkge dil bilgisi kurallarinin olusturulmasi yoluna da gidilmelidir.

Isitme engellilerin diger bireylerden farkl olduklarmi ve onlara uygulanacak egi-
tim Ogretim sisteminin farkli olacagini bilmek, isitme engellilerin topluma kazanduril-
malarma ve akademik basar1 elde etmelerine 6nemli katkilar saglayacaktir.
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VELi GORUSLERINE GORE VELi OGRETMEN ILISKIiSi
OLCEGININ GELISTIRILMESI VE VELI OGRETMEN
ILISKiSININ INCELENMESI®

Mehmet Hilmi KOC™

Oz: Bu aragtirmamn amaci, veli-gretmen iliskisi lgeginin gelistirilmesi
ve ilkokul velilerinin siif 6gretmenleriyle olan iliskilerinin gesitli degiskenler
agisindan incelenmesidir. Karma arastirma modeli niteliginde olan arastirma-
nn evrenini, istanbul Cekmekoy Ilgesindeki resmi ilkokullarda ¢ocuklary egitim
goren veliler olusturmaktadir. Aragtirmanin nitel kismma 10 veli katilmustir. Ol-
cek gelistirme agamasinda Istanbul Cekmekdy ilgesinde yer alan bes ilkokulda
gocuklart 6grenim goren 315 veli calisma grubunu olusturmaktadir. Agimlayici
ve dogrulayic faktdr analizi sonucunda toplam varyansin % 63.51'ini agiklayan,
iki alt faktorden olusan 24 maddelik bir 6lgek gelistirilmistir. Gelistirilen 6lgek
veli 6gretmen iligkilerini gesitli degiskenler agisindan incelemek amaciyla aymn
ilgedeki sekiz ilkokulda ¢ocuklar: grenim géren 473 veliye uygulanmustir. Yapi-
lan dl¢timler sonucunda velilerin 6gretmenlerle olan iligkilerinde, velinin bir iste
calisip ¢alismama durumu ile gelir ve egitim diizeyi agisindan anlaml bir fark
bulunmamaktadir. Belirli bir siire deneyimi olan 6gretmenler ile uzun yillardir
deneyim sahibi olan 6gretmenlerin, meslege yeni baglayan ve emekliligi yakin
Ogretmenlere gore, velilerle iligkilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiis-
tiir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen Veli fiskisi, Velinin Ogretmene Yaklagimi,
Ogretmenin Veliye Yaklagimi, Olgek Gelistirme.

* Bu galisma 19-21/10/2017 tarihlerinde Ankara’da diizenlenen EYFOR-8'de (Ulasarasi Egitim Yonetimi Formu) sozlii bildiri
olarak sunulmustur.

** Dr; Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi, i(; Denetim Birim Bagkanlhig, ig Denetgi, Istanbul, kocmehmethilmi@gmail.com
ORCID NO: 0000-0001-6259-173X, Makale Gelis Kabul Edilis Tarihi: 05.09.2017-03.01.2018.
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DEVELOPMENT OF THE PARENT-TEACHER
RELATIONSHIP SCALE IN ACCORDANCE WITH THE
PARENTS’ VIEWS AND ANALYSIS OF THE PARENT-
TEACHER RELATIONSHIP®

Mehmet Hilmi KOC™*

Abstract:

The purpose of this study is to develop the parent-teacher relationship scale
and to examine the relationship of primary school parents with classroom teac-
hers according to different variables. Population of this study, which is a mixed
research model, is composed of the parents whose children are studying at of-
ficial primary schools in the district of Cekmekoy in Istanbul. 10 parents have
participated in the qualitative part of the study. 315 parents whose children are
studying in the five primary schools located in the district of Cekmekdy in Istan-
bul constitute the parent study group during the scale development phase. Fol-
lowing explanatory and confirmatory factor analysis, an assessment instrument
of 24 items consisting of two sub-factors explaining 63.51% of the total variance
was developed. With the purpose of studying parent-teacher relationships accor-
ding to different variables, the scale was applied to 473 parents whose children
studied in eight primary schools in the same district. As a result of these mea-
surements performed, there is not a significant difference regarding the parents’
being employed or not and their education levels in the parent-teacher relations-
hips. The relations with parents of teachers who have an experience covering a
certain period and teachers who have an experience covering many years were
found to be at a higher level compared to teachers who are new in their careers
or teachers who are near retirement.

Keywords: Teacher Parent Relationship, Parent’s Approach to Teacher, Teac-
her’s Approach to Parent, Scale Development

Giris
Insamn temel ihtiyaglarindan birinin iletisim oldugu sdylense de esas olan iliskidir.
Miski gereksinimi insanin temel gereksinimlerindendir. fletisim bu iliskiyi saglayan

* This study was presented orally at the EFOR-8 (International Education Management Forum) held in Ankara between 19-
21/10/2017.

** Dr., Internal Auditor, Metropolitan Municipality of Istanbul, Internal Audit Department, Istanbul.

@ Milli Egitim & Say1218 & Bahar/2018



4 Mehmet Hilmi Kog

onemli araglardan birisidir (Kaya, 2014). Imamoglu ve Aydin‘a (2009) gore, iki ya da
daha fazla insan arasinda gelisen, tanisikliktan samimiyete kadar farkli yogunlukta
yasanan, karsilikli duygusal etkilesim ve davranimlara iligski denir. Kisiler arasi ilis-
kilerde agik, saygili, rasyonel olma gibi olumlu tarzlar insanlarin birbirini daha iyi
anlamalarini saglar. Diger taraftan kiictimseyici, saygisiz, saldirgan iliski tarzlar: ise
dogru ve saglikli iletisimin olugmasini engeller (Aydin, 1996).

Bugiiniin egitim anlayisinda, ebeveynler ve 6gretmenlerin ¢cocugun egitim de-
neyimlerini iyilestirmek i¢in birlikte ¢alismalar1 6nemlidir (Grolnick ve Slowiaczek,
1994). Ogrenme toplulugu olarak okullarin gelismesinde 6gretmen-veli iligkisinin ge-
listirilmesi hayati 6neme sahiptir (Graham-Clay, 2005). Cocuklarimin 6gretmenleri ile
olumlu iligkiler i¢inde olan ebeveynlerin okulla iletisim kurma olasiliklar1 daha yiik-
sektir. Tersine, okul ve 6gretmen ile olumsuz etkilesime giren ebeveynlerin, okulla il-
gili kotii duygular yasadiklari ve okulla iletisime gegme veya okul aktivitelerine katil-
ma olasiliklarmin diistiigii goriilmektedir (Gutman ve McLoyd, 2000). Veli-6gretmen
iliskisinin pozitif olmasi, 6grencinin basarili olmasi agisindan da son derece 6nemlidir
(Hill ve Taylor, 2004 ).

Iyi bir ebeveyn 6gretmen iliskisinin islevi, 5gretmenlerin, cocuklarm performan-
sma iliskin durum raporlarin ailelerine iletmede kullandiklar1 bir aractan ¢ok daha
fazlasidir (Loughran, 2008, s. 35). Ogretmen veli arasindaki iletisim tek yonlii olabile-
cegi gibi cift yonlii de olabilir (Berger, 1991). Ogretmen ebeveynlerle bilgi paylagimin
en iist diizeye ¢ikarmak igin her iki yaklasimi da en {ist diizeyde kullanabilmelidir
(Graham-Clay, 2005). Bu iki yaklagim 6gretmene, velinin ev ortaminda ¢ocugunun egi-
timine aktif katilimin1 destekleyen ve davet eden bir mekanizma saglar. Ayrica sinif
i¢i 6grenme faaliyetleri ile evde 6grenme faaliyetleri arasindaki baglanti bu sayede
saglanabilir (Loughran, 2008).

Egitimde basarty1 artirmak i¢in kaliteli veli-6gretmen iliskilerinin faydalari belir-
lenmistir (Clarke, Sheridan ve Woods, 2009). Aslinda veli-6gretmen iligkisinin kalite-
sinin, sadece iligskinin siklig1 ve miktarindan daha ¢ok 6grencinin basarisini ve olumlu
davraniglarini artirma miktart agisindan ¢ok daha 6nemli oldugu diistintilmektedir
(Patrikakou ve Weissberg, 2000). Hughes ve Kwok (2007) velinin okula katiliminin
kalitesinden ziyade, veli 6gretmen iliskisinin kalitesinin daha 6nemli oldugunu belirt-
mektedirler. Veli ve 6gretmen arasindaki yiiksek kaliteli iliskiler, cocuklarin akademik,
sosyal ve duygusal diizeylerinin artacaginin belirtisi olmaktadir (Hughes ve Kwok,
2007; I1zzo, Weissberg, Kasprow ve Fendrich, 1999). Yiiksek kaliteli ebeveyn-6gretmen
iliskilerinin ¢ocuklara sagladig1 avantajlara ragmen, anne babanin bu tiir iliskiler kur-
ma motivasyonlari konusunda ¢ok az sey bilinmektedir (Kim, Sheridan, Kwon ve Ko-
ziol, 2013, s. 2).

Yiiksek kaliteli ebeveyn 6gretmen iliskileri ¢ocuklar gesitli yonlerden etkilemekte-
dir. Birincisi, yiiksek kaliteli ebeveyn-6gretmen iliskisi akademik yeterlilik, akademik
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ilerleme, not ortalamasi ve test basarilart da dahil ¢ocuklarin akademik ¢alismalariyla
iligkilidir. Tkincisi, akran grubunda artan igleyisin yani sira toplumsal yetkinlige de
yanstyan gocuklarin sosyal becerileri ile iligkilidir. Uglinciisii, utangaclik ve kayg1 gibi
duygusal zorluklar: iceren davranislar ve sosyal endiselerle iligkilidir. En 6nemlisi,
¢ocuklarin isleyisi tizerindeki bu tiir etkilere, cocuklara yonelik ebeveyn duyarlilig1 ve
ebeveynlerin akademik katilimi saglandiktan sonraki siiregte bile karsilasilabilir (Kim
ve digerleri, 2013, s. 2).

Velileri etkili bir sekilde egitim siirecine dahil eden &gretmenlerin, 6gretmen yet-
kinligi ve kisiler aras1 beceriler acisindan hem velileri hem de okul miid{irleri tarafin-
dan daha iyi olduklar1 degerlendirilmistir (Epstein, 1986; Epstein ve Dauber, 1991).
Ogretmenin uygulamada, veli katihmimi saglamak i¢in maksimum isbirligi icinde bu-
lunmas: ve veli ile arasindaki minimum catisma, velide 6gretmenin mesleki uzmanli-
g yiiksek oldugu izlenimi olusturur (Epstein, 1986). Velinin, 6gretmen ile olan ilis-
kisinin seklinin olusturdugu perspektif, sadece 6gretmen hakkindaki inancryla smurl
kalmayip, bir biitiin olarak okul kalitesi hakkinda da goriislerini sekillendirir (Witmer,
2007, s. 225).

Tiirkiye’de, gerek devlet, gerek 6zel okullarda velilerin okul ile iliskileri seyrektir
(Agikalin, 1989). Ulkemizde &gretmen ile veli arasinda planh bir iligkinin varligindan
sz edilemez (Aslan, 1984). Veliler 6gretmenle iletisim kurmaya istekli olmalarina rag-
men 6gretmenler velilerin bu istekliligini yeterince algilayamamaktadirlar (Acikalmn,
1989; Gokge, 2000). Okul ile veli arasinda is birligine dayal1 ¢calismalarin daha saglhkl
gergeklesebilmesi i¢in okul ve veli arasinda saglam bir iletisim kurulmas: gerekmek-
tedir (Isik,2007). Kiransal’a (2007) gore, veliler 6gretmenlerle yeterli diizeyde iletisim
saglayamamaktadirlar. Oysa Ogretmenin 6grencisi icin elinden gelenin en iyisini ya-
pabilmesi, veli ile arasinda kurdugu iliskinin kalitesine baglidir (Loughran, 2008).

Az sayida arastirma, veli-6gretmen arasindaki iliskiyi ve bu iliskinin kalitesini in-
celemistir (Kim ve digerleri, 2013). Velinin 6gretmenle olan iliskisinin, gerek 6grenci-
nin akademik basarisini, sosyal becerisini ve kaliteli iliskiler gelistirmesini etkilemesi
agisindan gerekse velinin okula olan olumlu ya da olumsuz bakis agisinin sekillenme-
si acisindan 6nemli oldugu goriilmektedir. Bu arastirmanin amaci (i) veli 6gretmen
iliskilerini veli bakis acistyla 6lcebilecek gegerli ve giivenilir bir dlgek gelistirmektir.
Ayrica; ilkokul velilerinin smif 6gretmenleriyle olan iliskilerinin (ii) velinin bir iste ¢a-
lisip ¢alismama durumu, (iii) velinin egitim diizeyi, (iv) velinin gelir diizeyi ve (v)
ogretmenlerin mesleki deneyim diizeyleri agisindan faklilasma olup olmadiginin be-
lirlenmesi de amacglanmustir.

Yontem

Arastirmada karma yontem deseni kullanilmistir. Karma yontem, bir ¢alisma-
da nitel ve nicel yontem, yaklasim ve kavramlar: birlestirilme olarak tanimlanabilir
(Creswell, 2003; Tashakkori ve Teddlie, 1998; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Aras-
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tirmada karma yontemin “gelistirme” 6zelligi 6n plana ¢ikmaktadir. Greene, Caracel-
le ve Graham’a (1989) gore, karma yontem kullanilarak bir yontemin diger yontemi
gelistirmesi saglanabilir. Bu arastirmada da nitel yontemle elde edilen veriler nicel
yontemin veri toplama aracinin gelistirilmesinde kullanilmistir. Arastirmada yéntem
olarak siral1 arastirici desen kullanilmistir (Creswell, 2003; Morse, 2003). Bu yontemde
once nitel veriler toplanip analiz edilir, bunu nicel veri takip eder. Arastirmada nitel
¢alisma pilot amagh 6nce yapilmis ve genis capli bir 6lgegin olusturulmasina hizmet
etmistir. Morse (2003) hangi yontemin baskin oldugunu biiyiik harfle ve yontemin
sirasini ok isaretiyle gostermektedir. Bu arastirmada nicel yontem daha baskindir. (ni-
tel>NICEL).

Nitel Desen

Arastirmanin birinci asamasinda nitel desenden yararlanilmistir. Arastirmada ve-
lilerin 6gretmenlerle olan iligkileri hakkinda detayl: bilgi elde etmek i¢in fenomenoloji
deseni kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016). Fenomenoloji giinliik yasamda bir
olayin nasil gelistigini analiz etmemizi ve bu analizler sonucunda olaylar1 degerlendi-
rebilecek temel bakis agilar1 kazanabilmemizi saglar (Ashworth ve Lucas, 1998). Aras-
tirmada fenomenoloji deseni kullanilarak, veli-6gretmen iliskilerini velilerin algilar
ve deneyimleri ile ortaya koymak amaclanmigtir

Nitel calisma grubu: Nitel arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 ilkbahar do-
neminde Istanbul ili Cekmekoy ilgesindeki iki ilkokulda cocuklari grenim goren 10
veli olusturmaktadir. Arastirmada 6rneklem olarak amagl 6rnekleme yontemi ve stra-
teji olarak maksimum cesitlilik stratejisi kullanilmistir. Maksimum gesitlilik strateji-
sinde amag evrene genelleme yapmak degil, cesitlilik gosteren durumlar arasinda ne
tir ortakliklarin, benzerliklerin veya farkliliklarin oldugunu ortaya ¢itkarmaktir. Mak-
simum gesitliligi saglamak icin, cocuklari ilkokulun farkli subelerinde okuyan veliler
ile gortisme yapilmustir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmaya katilan velilerin 7’si
kadin, 3’11 erkektir. Arastirmaya katilan her veliye “V1” ile “V10” arasinda bir rumuz
verilmistir.

Veri toplama aract: Arastirmada veri toplama araci olarak goriisme ydnteminden
yararlanilmistir. Her bir katilimci ile birebir goriisme yapilmasi kararlastirilmis ve yari
yapilandirilmis gériisme formu hazirlanmistir.

Verilerin toplanmasi ve analizi: Veriler 2017'nin Mart ayinda toplanmustir. Veli-
lerin tiimii ile birebir gortisme yapilmistir. Gorlismeler, yari-yapilandirilmis goriisme
formu kullanilarak ytiz-ytize yapilmistir. Gortismelerin tamami kayit cihazi ile kayde-
dilmistir. Verilerin analizinde “icerik analizi” kullanulmustir. Icerik analizinin yapil-
masinda NVIVO 11 nitel veri analizi programindan yararlanilmistir. Verilerin analizin-
de iki uzmandan geri bildirim alinmigtir.

Milli Egitim ¢ Say1218 ¢ Bahar/2018 @



Veli Goriislerine Gore Veli égretmen Mliskisi Olgeginin Gelistirilmesi ve Veli Ogret... *

Nicel Desen

Aragtirmanin nicel kisminda, éncelikle dlgek gelistirme galismalart yapilmigtir. Ol-
cegin geligtirilebilmesi igin gegerlik ve giivenirlik islemleri gerceklestirilmistir. Olgek
gelistirildikten sonra, ilkokul velilerinin smif 6gretmenleriyle olan iliskilerini cesitli
degiskenler agisindan ortaya koyabilmek igin iliskisel tarama yontemi kullanilmustr.
Iki veya daha ¢ok sayidaki degisken arasindaki degisimin varligini ve derecesini belir-
lemeyi amagladigimizda iliskisel tarama modelini kullaniriz (Karasar, 2016).

Nicel caligma grubu: Nicel aragtirmada 2016-2017 Egitim Ogretim yili Bahar Yari-
yilinda Istanbul Cekmekdy ilgesinde bulunan 19 ilkokulda ¢ocuklar: egitim géren 3569
veli evren olarak belirlenmistir. A¢gimlayici faktor analizi gelistirilmesi asamasinda s6z
konusu evrenden bes resmi ilkokul kura ile 6rneklem olarak belirlenmistir. Segilen
bes ilkokulda cocuklar egitim goren 948 veliye anket génderilmis ve ankete cevap
veren 315 velinin verdikleri cevaplar degerlendirmeye alinmistir. Agimlayict faktor
analizinden sonra gelistirilen 6lgek, dogrulayici faktor analizi uygulamak ve velilerin
sinif 6gretmenleri ile olan iligkilerini cesitli degiskenler agisindan incelemek igin ayni
evrene tekrar uygulanmistir. Yukaridaki evrenden sekiz resmi ilkokul kura ile secil-
mistir. Secilen sekiz ilkokulda gocuklar1 egitim goéren 2054 veliye anket génderilmis
ve bunlardan 527’si ankete cevap vermislerdir. Anket maddelerini eksik veya hatal1
dolduranlar diisiildiikten sonra geriye kalan 473 velinin arastirma anketine verdikleri
cevaplar degerlendirmeye alinmustir. Tkinci uygulamada yer alan katilimcilarm de-
mografik 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Velilerin demografik 6zellikleri

Egitim Durumu Frekans Yiizde Ogrt. Mesleki Deny.  Frekans Yiizde

flkokul 104 22 Az deneyimli 35 7,4
Ortaokul 77 16,3 Belli Bir Den.Sahip 182 38,5
Lise 167 35,3 Uzun Yillardir Ogr. 203 429
Universite 125 26,4 Emekliligi Yakin 53 11,2
Gelir Durumu Frekans (%) Calisma Durumu Frekans (%)
Dar Gelirli 67 14,2 Calistyor 121 25,6
Orta Gelirli 379 80,1 Calismiyor 352 74,4
Yiiksek Gelirli 27 5,7

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan velilerin egitim diizeylerinin, en yiik-
sekten en diistige dogru, lise, tiniversite, ilkokul ve ortaokul seklinde oldugu; biiyiik
¢ogunlugunun orta gelir diizeyine sahip oldugu ve yaklasik %'niin bir iste ¢alistig1 g6-
riilmektedir. Ogretmenlerin mesleki deneyimlerinin ne kadar oldugu katilimc1 goriis-
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lerine gore belirlenmistir. Buna gore veliler, ¢ocuklarmi okutan simif 6gretmenlerinin
%7,4'ntin az deneyimli, %38,5nin belli bir deneyime sahip, %42,9'nun uzun yillardir
ogretmen ve %11,2’sinin emekliligi yakin 6gretmenlerden olustugunu kendi goriisle-
rine gore belirtmislerdir.

Calisma grubundaki sayilarin belirlenmesinde Kline'nin (1994) verdigi kriter dik-
kate almmustir. Kline (1994), giivenilir faktorler ¢ikarmak igin 200 kisilik 6rneklem gru-
bunun yeterli olacagini ancak 6rneklem gruplarinin daha biiyiik olmasinin daha iyi
sonuglar alinmasini saglayacagini séylemektedir.

Olgegin gelistirilmesi: Veli Bakis Agisiyla Veli Ogretmen Iliskisi Olgegi'nin
(VBAVOIO) gelistirilmesi siirecinin ilk asamasinda, nitel bulgularindan yararlanilarak
6lcek deneme formu i¢in madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzu olusturu-
lurken alanyazinda kullanilan 6l¢ekler ve kavramlastirmalardan da yararlanilmistir
(Ozyﬁrek, 1983; Epstein, 1986; Agikalin, 1989; Vickers ve Minke, 1995; Kohl ve Lengua,
2000; Loughran, 2008; Majerus, 2011). Bu sekilde 59 maddeden olusan bir madde ha-
vuzu elde edilmistir.

Ikinci asamada 6lgegin kapsam gegerligini saglamaya yonelik calismalar yapilmis-
tir. Olgegin taslak formunda yer alan maddelerin dlgiilmek istenilen amaca uygun-
lugunu, 2 6lgme degerlendirme uzmani, 3 egitim yonetimi uzmani ve 2 okul miidii-
riinden olusan toplam yedi uzman incelemistir. Uzman goriisleri dogrultusunda bazi
maddeler diizenlenirken, 12 madde dlgekten ¢ikarilmis ve 47 maddelik deneme formu
elde edilmistir.

Verilerin toplanmast: Olgek gelistirme asamasindaki veriler 2017 Nisan aymda
toplanmustir. Olgek gelistirme formunu katihimailar 10-15 dakika igerisinde doldur-
muslardir. Olgek gelistirildikten sonraki form ise 2017 May1s ay1 icerisinde uygulan-
mistir. Katilimeilarin kesinlesmis formu doldurmalarmin 5-10 dakika siirdiigii goriil-
miistiir.

Verilerin analizi: Olcek gelistirme siirecinde elde edilen verileri analiz etmek igin
SPSS 22 ve AMOS 23 paket programlar kullanilmigtir. Olgegin yap1 gegerligi agimlayi-
a1 ve dogrulayici faktdr analizi (AFA ve DFA) yapilarak tespit edilmigtir. Olgegin giive-
nirligini ortaya koymak i¢in, madde toplam korelasyonlari, alt-iist grup ortalamalar: t
testi ve Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayis1 hesaplanmustir.

Velilerin siuf 6gretmenleriyle iliskilerinin gesitli degiskenlerle incelenmesi asama-
sinda elde edilen bulgularin degerlendirilmesinde, SPSS 22 programi kullanilmistir.
“VBAVOIO”niin alt boyutlarinda ¢alisma durumu, egitim durumu, gelir durumu ve
o0gretmenin mesleki deneyimi degiskenlerine bagl olarak anlamli farklilik gosterip
gostermedigi bagimsiz gruplar t-testi ve One-Way Anova ile test edilmistir. Ayrica
farkliliga neden olan grubu tespit etmek igin Scheffe testi yapilmistir.
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Bulgular

Calismanin bu béliimiinde, nitel bulgular, 6lgeginin gelistirilmesine iliskin bulgu-
lar ve velilerin sinif 6gretmenleri ile olan iliskilerine dair bulgular yer almaktadir.

Nitel Bulgular

Velilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgularin igerik analizinin yapilmasi
sonucunda iki ana tema ortaya ¢ikmuistir. Bu temalardan birincisi “6gretmenin veliye
yaklagimi” olarak isimlendirilmistir. Ogretmenin veliye yaklagimi temasinin kodlari
ve frekanslar1 Tablo 2’de sunulmaktadur.

Tablo 2. Ogretmenin veliye yaklagimi temasina iligkin alt temalar ve frekanslar

Ana tema Alt temalar F
Giiven Olusturma 10
Isbirligine agik olma 10

Iletisim Kurma
Geri bildirimde bulunma

Ogretmenin Veliye Yaklagimi
Deger Verme

8
7
7
Empati Kurma 4
Bariyer Olusturma 3

3

Yardimci olma

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenin veliye yaklasimi temasinin, “giiven olustur-

] v ]

ma”, “isbirligine agitk olma”, “iletisim kurma”, “geri bildirimde bulunma”, “deger
verme”, “empati kurma”, “bariyer olusturma” ve “yardimci olma” seklinde sekiz alt
temada toplandig1 goriilmektedir. Ogretmenin veliye yaklagimi temasina iligkin kati-

lime goriislerinin bir béliimii asagida yer almaktadir.

“Ogretmenimiz benimle konugurken incitici olmamaya ¢aligir. Onun yaninda kendimi de-
Zerli hissederim. Bana bu hissi verecek bir yaklagim sergiler...”V3

“... hocamiz diger velilerle de benimle oldugu kadar diyalog icindedir. Her veliye esit yak-
lastigini soyleyebiliriz. Bilinmesi gereken konularda biitiin velileri bilgilendirmek icin azami
gayret gosterir. Sosyal medya iizerinden de iletigim kurariz”V6

“Herhangi bir sorun yasadigumizda bize destek olur. Idareyle bir problemimiz mi var?
Hemen yardimci olmaya ¢aligir” V8

Veli ile yapilan goriismeler sonucunda olusturulan diger tema “velinin 6gretmene
yaklagim1” temasidir. Velinin Ogretmene yaklagimi temasimnin kodlari ve frekanslari
Tablo 3’de sunulmaktadir
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Tablo 3. Velinin 6gretmene yaklasimi temasina iliskin alt temalar ve frekanslar

Ana tema Alt temalar F

Deger Verme 10
Tletisim Kurma
Velinin Ogretmene Yaklagimi Sayg1 gosterme

Duygularin: ifade edebilme

= O N @

Danigsma

Tablo 3 incelendiginde velinin 6gretmene yaklasimi temasmin, “deger verme”,
“iletisim kurma”, “sayg1 gosterme”, “duygularini ifade edebilme” ve “danisma” sek-
linde bes alt temada toplandig goriilmektedir. Velinin 6gretmene yaklasimi temasina

iligkin katilime1 goriiglerinin bir boliimii asagida yer almaktadir.

“Cocugumun gelisimi ile ilgili neler yapmam gerektigini 6Gretmenimize sorarim. Onunla
istisare ederim. Onun fikirleri benim igin onemlidir...” V1

“Bir veli olarak §§retmene saygi gosterilmesini son derece dnemsiyorum. Ogretmenlik
gercekten zor bir meslek. Onunla karsilasti§imda merhabalasir, halini hatiring sorarim.” V5

“...Cocugumun durumu hakkinda bilgi alirim. Yapti1$ giizel calismalardan dolayi kendisi-
ne tesekkiir ederim. Ciinkii cocugumun iizerinde emegi ¢ok fazla...” V10

Veli Bakis Acisiyla Veli-f)gretmen iligkisi Olgeginin Gelistirilmesine i1i§kin
Bulgular

“VBAVOIO niin gelistirilmesi asamasinda agimlayici faktor analizi, dogrulayici
faktor analizi ile gegerlilik ve giivenirlilik analizi ¢alismalar1 yapilmistir.

Agimlayici faktér analizi: VBAVOIOniin yapi gegerliliginin incelenmesi amaciyla
agimlayicr faktor analizi yapilmistir. Oncelikle verilerin faktér analizine uygunlugu-
nun belirlenmesi amaciyla Kaiser Meyer Olkin (KMO) katsayis1 hesaplanmis ve Bart-
lett’s Sphericity testi uygulanmistir. KMO katsayis1.955 ve Bartlett’s Sphericity sonug-
larmin (x2=7317,079 p<.01) seklinde ¢ikmasi veri setinin faktér analizi yapilmasimna
elverisli oldugunu gostermektedir (Tavsancil, 2010, s. 50).

Acimlayicr faktor analizi yapildiktan sonra faktor yiikii .40'1n altinda yer alan ve
iki faktore giren madde faktor ytikleri arasindaki fark .10’dan kiigiik olan 18 madde
sirayla 6lcekten gikarilmig ve her defasinda analiz tekrarlanmistir. Olgek faktérlerinin
belirlenmesinde 6zdegeri 1’den biiytik faktorlerin dikkate alinmasi sonucunda mad-
delerin iki faktor altinda toplandig goriilmiistiir (Biiytikdztiirk, 2010). Olgekte yer
alan 29 maddeye iliskin faktor ytikleri Tablo 4’de yer almaktadir.

Milli Egitim ¢ Say1218 ¢ Bahar/2018 @



Veli Goriislerine Gore Veli Ogretmen Mliskisi (")lgeginin Gelistirilmesi ve Veli Ogret... *

Tablo 4. Olgek maddelerinin faktor yiikleri

Madde No Faktor 1 Faktor 2 Madde No Faktor 1 Faktor 2

14 .84 20 72

11 .83 43 71

5 .81 27 .69

12 .81 29 69

23 .81 33 .69

4 .80 38 .69
22 .80 42 .69
13 .79 47 69

17 77 9 .67

24 .76 21 67

39 .76 41 .67

2 .75 31 .66

46 75 40 .66

6 74 10 .60

1 .72

Tablo 4 incelendiginde birinci faktoriin faktor yiikii .60 ve .84 arasinda degisen 25
maddeden, ikinci faktoriin ise faktor yiikii .69 ve .76 arasinda degisen 4 maddeden
olustugu goriilmektedir. Birinci ve ikinci faktdrde yer alan maddeler ve alan yazinda
yapilan calismalar dikkate alinarak faktorler isimlendirilmeye ¢alisilmistir. Birinci fak-
torde “cocugumun sinf 6gretmeni Sneri ve sikayetlerimi dikkate alir”, “benimle ko-
nusurken incitici olmamaya dikkat eder” ve “sorunlarin ¢dziimiinde veli isbirliginin
onemine inanir” seklinde 6gretmenin veliye karsi iletisiminde takindig: tavar ile ilgili
maddeler bulundugu goriilmektedir. Bu dogrultuda birinci faktor “6gretmenin veliye
pozitif yaklasim1” seklinde isimlendirilmistir. Ikinci faktérdeki maddeler incelendi-
ginde ise “cocugumun Sgretmenine iiziildiigiimde sdylerim” ve “calismalarini begen-
digimde tesekkiir ederim” gibi velinin 6gretmenle nasil bir iliski kurdugunu ortaya
koyan maddeler bulunmaktadir. Buna gore ikinci faktér “velinin 6gretmene pozitif
yaklasimi” seklinde isimlendirilmistir.

Faktorlerden birincisi olan “6gretmenin veliye pozitif yaklasimi” faktoriiniin 6z-
degeri 16,84 ve ikinci faktor olan“velinin 6gretmene pozitif yaklasimi” faktoriintin 6z-
degeri 1,57 olup iki faktoriin toplam varyansin %63,51'ni acgikladig1 asagida Tablo 5'te
goriilmektedir.
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Tablo 5. Olgekteki faktorlere ait 6zdeger ve varyans degerleri

Faktor Ozdeger Varyans (%) Kiimiilatif (%)
1 16,84 58,08 58,08
2 1,57 543 63,51

Giivenirlik calismalarina iliskin analizler: Gelistirilen 6l¢egin her bir maddesinin
madde toplam koreldsyonu ve alt-iist grup ortalamalar: t testi yapilarak analiz edilmis
ve sonuglar Tablo 6'da verilmistir. Olgekteki maddelerin madde-toplam korelasyon
degerleri 0,47 ile 0,85 arasinda degismektedir. Biiyiikoztiirk’e (2010) gore, maddelerin
Olgekten ¢ikarilmamasi igin 6lgekteki her bir maddenin madde-toplam korelasyon de-
gerinin 0,30’dan daha ytiksek ¢ikmas: gerekmektedir.

Tablo 6. Maddelerin madde-toplam korelasyonlari ile alt-iist grup ortalamalar ara-
s1 t-testi sonuglar:

o R t r T
%’ 2 (mad. top. k.) ) T o (mad. top. k.)
@lt%27 Gst%27) 5 Z (@lt%27 st%27)
14 .85 17,22 33 .81 12,58
11 .85 12,35 27 .83 15,43
23 .83 18,58 29 .78 17,80
12 .85 14,17 47 73 10,91
.85 17,01 21 .68 25,70
.83 18,75 9 .70 26,48
22 .84 18,16 41 .73 14,37
13 .83 16,79 40 .75 10,69
17 74 16,44 31 77 15,75
24 .76 14,21 10 .68 21,93
46 .84 17,22 39 .52 9,35
6 .76 15,97 2 47 17,91
1 .84 18,83 42 51 9,22
20 77 18,45 38 47 14,20
43 .85 15,34

Tablo 6’da VBAVOIQO yii olusturan 29 maddenin madde ayirt edicilik 6zelliklerini
ortaya koyabilmek amaciyla, 315 velinin 6lgekten aldiklari toplam puanlar kiigtikten
biiytige dogru siralanmistir. Alt ve tist gruplar i¢inde bulunan katilimcilarin toplam
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puan ortalamalarinin karsilastirilmas: sonucunda %27’lik alt ve {ist gruplarin mad-
de puanlarindaki farklara iliskin t degerlerinin 9,35 ile 26,48 arasinda degistigi tespit
edilmistir. Bu karsilastirmada biitiin maddelerin p<.05 diizeyinde anlamli oldugu
goriilmektedir. Olgegin giivenirlik analizi igin 315 veliye uygulanmast ile elde edilen
Cronbach’s Alpha degeri birinci faktérdeki maddeler igin 0,97, ikinci faktordeki mad-
deler i¢in 0,75 ve 6lgegin tiim boyutlari igin (29 madde) Cronbach’s Alpha katsayist
0,97 olarak bulunmustur.

Dogrulayici faktér analizi: Agimlayici faktor analizinden sonra “VBAVOIO” Cek-
mekoy ilgesindeki sekiz ilkokulda ¢ocuklari 6grenim goéren 473 veliye uygulanarak
6lgegin ikili faktor yapis1 dogrulayici faktodr analizi ile test edilmistir. Yapilan dog-
rulayici faktor analizi sonucunda yer alan modifikasyon onerileri dogrultusunda, a2,
a5, al4, al7 ve al9. maddelerin ¢ikarilmasina; a8 ve a9, al5 ve al6, a20 ve a23. mad-
deler arasinda modifikasyon yapilmasina karar verilmistir. Yapilan modifikasyonlarin
uyum indekslerine anlamli diizeyde katki sagladiklar1 goriilmiistiir (p<0.05). Dogru-
layici faktor analizi sonucunda uyum indeksleri [ X281 675,150, p<0.01], X?/sd= 2.72,
RMSEA= .074, GFI= .85, AGFI= .83, PGFI= .71, NFI= .90, RFI= .88, IFI= .93, TLI= .93,
CFI= .93, PNFI= .88, PCFI= .84 olarak bulunmustur.. Sonug olarak, 6lgegin iki faktorlii
yapisinin dogrulayici faktor analizi ile dogrulandigy, baska bir ifadeyle kabul edilebilir
bir uyum diizeyine sahip oldugu goriilmiistiir (Hu ve Bentler, 1999).

45 25 a4 1,02 25 29 3 27

1 1 1 1

1 1 1 1
o) [ () [+ [+ ] [ o) o) o) o] o ] [21
T e g 1 R b4

44

1,00 77 67 67
] ][] [
\l i \ 1
9 28

@@ @ @

Sekil-1. Veli bakis acisiyla veli 6gretmen iliskisi 6l¢eginin dogrulayici faktor ana-
lizi sonuglarma iligskin standardize edilmis ¢6ztimleme degerleri.
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Olgegin 473 veliye uygulanmasi ile elde edilen Cronbach’s Alpha degeri birinci
faktordeki maddeler i¢in 0,97 ikinci faktérdeki maddeler igin 0,80 ve 6lgegin tiim bo-
yutlart igin (24 madde) Cronbach’s Alpha katsayisi 0,97 olarak bulunmustur. Olgegin
son hali Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Veli bakis agisiyla veli-6gretmen iliskisi 6lcegi

M. No Faktor-1’in Olgek Maddeleri (Ogretmenin Veliye Pozitif Yaklagimi)
1 Oneri ve sikayetlerimi dikkate alir.
2 Sorunlar karsisinda tatmin edici ¢oztimler {iretir.
3 Samimi davranir.
4 Cocugumun okuldaki davranislari ile ilgili diizenli geri bildirim saglar.
5 Bagka bir 6gretmenle veya idareyle problem yasadigimizda arabuluculuk roliinii
tistlenir.
6 Cocuguma adil davranir.
7 Veli isbirligini saglamak i¢in anlaml yollar ve esnek segenekler sunar.
8 Benim ihtiyaclarimu, fikrimi ve bakis agim1 anlamaya calisir.
9 Bir sorun oldugunda suglayic1 degil, yapici bir dil kullanur.
10 Sorunlarin ¢éziimiinde veli isbirliginin énemine inanir.
11 Bana saygi gosterir.
12 Bir seyler iyi gitmediginde onu diizeltmek igin caba sarf eder.
13 Ogretmenlikle ilgili beklentilerimi karsiliyor.
14 Aramizda giivene dayal bir iligki vardir.
15 Herhangi bir konuyu konusurken kendimi rahat hissediyorum.
16 fletisimde birbirimizi anladigimiz: hissederim.
17 Cocugumun egitimi konusunda giivenirim.
18 Beni anladigini diistiniiyorum.
19 Cocugumu her yénden benimle birlikte insa etme ¢abasi ve arzusu vardir.
20 Tletisimde kullandig; dil anlagilir.
M. No Fakt6r-2'nin Olcek Maddeleri (Velinin égretmene Pozitif Yaklasimi)
1 Uziildiigtimde sdylerim.
2 Soru sormaya ¢ekinmem.
3 Memnuniyetimi soylerim.
4 Calismalarini begendigimde tesekkiir ederim.
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Velilerinin Sinif Ogretmenleri ile iligkilerine Dair Bulgular

Veliler sinuf 6gretmenleri ile olan iligkileri velilerin ¢alisma, egitim ve gelir diizeyi
ile ¢ocuklarinin smif 6gretmenin mesleki deneyimi degiskenleri a¢isindan incelenmis-
tir. Velilerin sinif 6gretmenleri ile olan iliskilerine dair betimsel istatistikler Tablo 8'de
sunulmustur. VBAVOIO'niin aritmetik ortalamalarin degerlendirilmesinde su deger-
lendirme araliklar1 esas alinmustir: “1.00-1.79 = Kesinlikle Katilmiyorum” , “1.80 —2.59
= Katilmiyorum”, “2.60 — 3.39 = Kararsizzim”, “3.40 — 4.19 = Katiliyorum ”, “4.20 — 5.00
= Kesinlikle Katiliyorum ”.

Tablo 8. Veli bakis agisiyla veli-6gretmen iligkisi 6lgegine iliskin betimsel istatis-
tikler

Faktorler N X Ss
Faktor 1 473 4,23 93
Faktor 2 473 4,42 81
Toplam 473 4,25 ,88

Katilimcilarin “VBAVOIO ne verdikleri cevaplar Tablo 8'de incelendiginde, dlcek-
te yer alan iki boyutun da aritmetik ortalamalarinin “kesinlikle katiliyorum” araligin-
da oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore ilkokul velilerinin sinif 6gretmenlerinden
olduk¢a memnun olduklari ve aralarindaki iliskinin diizeyinin yiiksek oldugu soyle-
nebilir.

Velilerin bir iste ¢alisip ¢alismama durumlarmin, 6gretmenlerle olan iligkilerine et-
kisinin nasil oldugu dair bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Velilerin bir iste calisip ¢alismamasinin 6gretmenlerle olan iligkilerine et-
kisine iliskin t testi sonuglar

Faktorler Calisma Durumu N i Ss Sd T P
Opretmenin Veliye ~ Gahsiyor 121 4,25 78 Al 35 7
Pozitif Yaklagimi Caligmiyor 352 42 98
Velinin ~ Ogretmene Calistyor 121 4,46 72 471 ,59 55
Pozitif Yaklagimu Calismiyor 352 4,41 ,84
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Tablo 9 incelendiginde, velilerin ¢alisma degiskeninin veli bakis agisiyla veli 6g-
retmen iligkilerinde hem &gretmenin veliye pozitif yaklagimu [t ,, = ,35; p>.05] ve hem
de velinin 6gretmene pozitif yaklagimu [t,, = ,59; p>.05] boyutlar agisindan anlamli
bir farklilik olugturmadig: tespit edilmistir. Buna gore 6gretmenlerin hem caligan (X
=4,25), hem de calismayan ( X = 4,22 ) velilere pozitif bir yaklagim sergiledigi ve
buna kargilik hem galisan (X = 4,46 ), hem de calismayan ( X = 4,41) velilerin de
o0gretmene pozitif bir yaklasim sergiledigi sdylenebilir.

Velilerin egitim diizeylerinin ¢ocuklarinin smif 6gretmenleriyle olan iliskilerini na-
sil etkiledigine dair bulgular Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Velilerin egitim diizeyinin 6gretmenlerle iligkilerine etkisine iliskin tek
yonlii varyans analizi sonuglari

Boyutlar Egitim Diiz. N i Ss Sd F P
Tlkokul 104 4,08 1,10
Ogretmenin Ortaokul 77 423 98
Veliye Pozitif . 3469 1,29 27
Yaklagumu Lise 167 4,31 ,86
Univst. 124 4,24 84
. Tlkokul 104 4,36 ,84
Velinin
Ogretmene Ortaokul 77 442 ,84
. 3469 A2 73
Pozitif Lise 167 441 81
Yaklagimi .
Univst. 124 4,48 ,76

Tablo 10 incelendiginde, velilerin egitim diizeyinin veli bakis agisiyla veli 6gret-
= 1,29; p>.05] ve hem
de velinin 6gretmene pozitif yaklasimi [t(m): ,42; p>.05] boyutlar1 agisindan anlaml
bir farklilik olusturmadig: tespit edilmistir. Buna gore veli 6gretmen iliskilerinde ve-

men iliskilerinde hem 6gretmenin veliye pozitif yaklasimi [t

lilerin ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversite mezunu olmasinin bir farklilik olusturma-
maktadir. Ayrica egitim diizeyi agisindan velilerin simif 6gretmenleriyle olan iliskileri-
nin diizeyinin ytiiksek oldugu soylenebilir.

Velilerin gelir diizeylerinin, sinif 6gretmenleriyle olan iligkilerini nasil etkiledigine
dair bulgular Tablo 11’de verilmistir.
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Tablo 11. Velilerin gelir diizeyinin 6gretmenlerle iliskilerine etkisine iliskin tek
yonlii varyans analizi sonuglart

Boyutlar Gelir D. N i Ss Sd F P

O gretmenin Dar gelirli 67 4,06 1,00

Veliye Pozitif Orta gelirli 378 4,25 92 2,470 1,58 ,20
Yaklagim Yiksek gelirli 27 4,39 95

Velinin Dar gelirli 67 4,34 ,96

Ogretmene Orta gelirli 378 4,44 78 2,470 ,38 ,68
Pozitif Yaklasmu  yipcer gelirli 27 442 81

Tablo 11 incelediginde, velilerin gelir diizeyi degiskeni acisindan veli bakis agi-
styla veli 6gretmen iliskilerinde hem 6gretmenin veliye pozitif yaklasimi [t(%g): 30,85;
p<.05] hem de velinin 6gretmene pozitif yaklasimi [t(%g): 16,21; p<.05] boyutlar ag1-
sindan anlamli bir farklilik olusmadig; tespit edilmistir. Ayrica gelir diizeyi agisindan
veli 6gretmen iliskilerinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Buna gore &gret-
menlerin, velilerin gelir diizeyine gore bir ayrimcilik yapmayip biitiin velilerle ayn1
diizeyde iliski kurdugu soylenebilir.

Ogretmenlerin mesleki deneyimlerinin ne kadar oldugu katilimei goriiglerine gore
belirlenmistir. Mesleki deneyim agisindan 6gretmenler, az deneyimli, belli bir deneyi-
me sahip, uzun yillardir 6gretmen ve emekliligi yakin seklinde do6rt gruba ayrilmigtir.
Ogretmenin mesleki deneyimi degiskenine iligkin bulgular Tablo 12’de yer almakta-
dir. Tablo 12’de az deneyimli 6gretmenler (1), belli bir deneyime sahip 6gretmenler (2),
uzun yillardir 6gretmenlik yapan 6gretmenler (3) ve emekliligi yakin 6gretmenler (4)
rakamu ile gosterilmistir.
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Tablo 12. Ogretmenin mesleki deneyiminin velilerin 6gretmenlerle olan iligkisine
etkisine iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglari

Boyutl Mesleki ¥ S sd F Anlamli F
oyutlar s nlamli E.
Y Deneyim X P
1 1,2
Oret . 35 3,69 20 1-4 ile 2-3
retmenin
g. 2 182 4,27 87 arasinda ve
Veliye 3,469 30,85 ,00 ]
3 203 452 ,68 2ile 3 ara-
Yaklagimi d
4 53 335 113 sida
1 35 3,95 1,12

Velinin 1-4 ile 2-3

N 182 4,45 73
Ogretmene 3,469 16,21 ,00 arasinda

Yaklagimi 203 461 /64

= W N

53 391 1,04

Tablo 12 incelediginde, 6gretmenlerin mesleki deneyimlerinin veli bakis agisiyla
veli 6gretmen iligkilerinde hem 8gretmenin veliye pozitif yaklagimu [t ,., = 30,85; p<.05]
hem de velinin 8gretmene pozitif yaklagim [t = 16,21; p<.05] boyutlan agisindan
anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmektedir. Gézlenen bu anlamhiligin hangi grup-
lar arasinda oldugunu bulmak igin Scheffe testi ile ikili karsilastirmalar yapilmigtir.
Buna gore, arastirmaya katilan velilerin 6gretmenlerinden pozitif yaklasma diizeyle-
ri az deneyimli gretmenler ( X =3,69) ile emekliligi yakin 6gretmenlerin (X =3,35)
belli bir deneyime sahip (X =4,27) ve uzun yillardir 6gretmenlik yapan (X =4,52)
dgretmenlerden; belli bir deneyime sahip gretmenlerin ( X =4,27) ise uzun yillardir
dgretmenlik yapan dgretmenlerden ( X =4,52) daha diisiik oldugu tespit edilmistir.
Velilerin 6gretmenlere pozitif yaklasma diizeyleri acisindan az deneyimli 6gretmenler
(X'=3,95) ile emekliligi yakin dgretmenlerin (X =3,91) belli bir deneyime sahip
(X =4,45) ve uzun yillardir 6gretmenlik yapan (X =4,61) 6gretmenlerden daha
diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara gore velilerin mesleki deneyimi az veya
emekliligi yaklasmis olan 6gretmenlerle olan iliskilerinin belli bir deneyime sahip ve
uzun yillardir 6gretmenlik yapan 6gretmenlere gore daha diisiik oldugu dolayistyla
O6gretmenin mesleki deneyiminin veli 6gretmen iliskilerini etkiledigi sdylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada veli bakis agistyla veli-6gretmen iliskisi 6lgeginin gelistirilmesi ve
ilkokul velilerinin sinif 6gretmenleriyle olan iligkilerinin gesitli degiskenler agisindan
incelenmesi amaglanmistir. Bu amag i¢in 6ncelikle veli 6gretmen iliskisini 6l¢ebilecek
gegerli ve giivenilir bir 6lcek gelistirilmeye galisilmigtir. Olgek gelistirme agamasinda

Milli Egitim ¢ Say1218 ¢ Bahar/2018 0



Veli Goriislerine Gore Veli Ogretmen Mliskisi Olgeginin Gelistirilmesi ve Veli Ogret... *

oncelikle velilerle goriisme yapilmustir. Velilerle yapilan goriismeler sonucunda, 6g-
retmenin veliye yaklasimi ve velinin 6gretmene yaklasimi seklinde iki tema ortaya
¢ikmustir. Nitel goriismelerden elde edilen bulgular dogrultusunda 6lgegin deneme
formu elde edilmistir. Olgegin deneme formu ile yapilan agimlayic faktér analizi so-
nucunda toplam varyansin % 63.51'ini agiklayan, iki alt faktérden olusan bir 6l¢gme
araci elde edilmigtir. Olgek dogrulayic faktor analizi ile de test edilmis ve bu ana-
liz sonucunda 6lgek i¢in olusturulan modelin iyi bir uyum gosterdigi belirlenmistir.
Olgegin 20 maddeden olusan birinci boyutu “6gretmenin veliye pozitif yaklagimi”
seklinde isimlendirilmistir. 4 maddeden olusan ikinci boyut ise “velinin 6gretmene
pozitif yaklagimi” ismini almistir. 24 maddelik “VBAVOIO” igin yapilan madde ana-
lizi sonucunda 6lgegin diizeltilmis madde-toplam puan korelasyon degerlerinin 0,47
ile 0,85 arasinda degistigi gortilmiistiir. Biiytikoztiirk (2010) tarafindan madde-toplam
puan korelasyonunun yorumlanmasinda, .30 ve daha yiiksek olan maddelerin birey-
leri 6lctilen 6zellik bakimindan iyi derecede ayirt ettigi dile getirildiginden 6lgekteki
katsayilarin yeterli oldugu ileri stiriilebilir. %27’lik alt ve iist grup puanlar: arasinda
yapilan ¢ testi sonuglar tiim maddeler ve alt 6lgekler i¢in anlamli bir farklilik olustur-
dugu ifade edilebilir. Olgegin giivenirlik analizi uygulanmasi sonucunda Cronbach'’s
Alpha degeri birinci faktérdeki maddeler igin 0,97, ikinci faktordeki maddeler igin
0,75 ve dlgegin tiim boyutlari i¢in 0,97 oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular 1s1g1nda,
“VBAVOIO niin velilerin 6gretmenlerle olan iligkilerini 6lgmede kullanilabilecek ge-
cerli ve giivenilir bir arag¢ oldugu ifade edilebilir.

Veli bakis agisiyla veli 6gretmen iliskisini 6l¢mek icin gelistirilmis bir 6lgege Tiirki-
ye’de rastlanilmamustir. Yurt disinda yapilan calismalara baktigimizda Vickers ve Min-
ke (1995) tarafindan veli 6gretmen iliskisinin kalitesini 6lgen bir 6lgek gelistirilmistir.
Vickers ve Minke'nin (1995) gelistirdikleri bu 6l¢ek, katilma (19 madde) ve iletisim (5
madde) olmak {izere iki alt boyuttan ve 24 maddeden olusmaktadir.

“VBAVOIO” kullanilarak yapilan aragtirma sonucunda ilkokul velilerinin go-
cuklarinin smuf 6gretmenleriyle olan iligkilerinin hem faktorler bazinda hem de ge-
nel toplamda yiiksek oldugu soylenebilir. Ozyiirek’in (1983) gocugumun dgretmeni
adli arastirmasinda, arastirmaya katilan velilerin genelde 6gretmenlerinden memnun
olduklari, “6gretmeninizi degistirmek ister misiniz?” maddesine biiyiik ¢ogunlu-
gunun “hayir” dedigi, cocuklarin gretmeni sevme ve evde 6gretmenden bahsetme
maddelerinin yiiksek ¢iktig1 goriilmektedir. Hatipoglu ve Kavas'm (2016) yaptiklar
arastirmada 6gretmenlerin cogunlugunun velileri hosgoriiyle karsiladiklar: sonucuna
ulasilmistir. Epstein (1986) Ilkokullarda ve &zellikle de ilkokulun ilk yillarinda veli
katilminin daha yiiksek ve veli-6gretmen iliskisinin daha samimi oldugunu belirt-
mektedir. Arslanargun ve Ozakga (2015) yaptiklari nitel arastirmada velilerin 6gret-
menlerden memnuniyetlerinin ¢ok yiiksek oldugu sonucuna varmislardir. Bu sonug-
lar aragtirmanin sonuglar ile paralellik tasimaktadir. Agikalin'm (1989) liselerde veli
beklentilerini arastirdig1 ¢alismasinda velilerin dgretmenle iletisim kurmaya isteki
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olduklart ancak 6gretmenlerin bu istekliligi yeterince algilayamadiklar: ve Gokge'nin
(2000) ilkdgretim okullarinda yaptig1 arastirma sonuglarina gore ise velilerin, 6gret-
menlerden kendileri ile etkili iletisim kurmalarin istedikleri sonuglarina ulagilmistir.

Velinin bir iste ¢alisip calismamasi, egitim ve gelir durumu degiskenleri agisindan
veli bakis agisiyla veli-6gretmen iligkisi 6lgeginin her iki boyutunda da anlamli bir
farklilik olusmamustir. Dolayisiyla bu degiskenler, velinin 6gretmenle olan iliskisinde
bir fark olusturmamaktadir. Bu bulgulara gore sinf 6gretmenlerinin velilerin cesit-
li demografik 6zelliklerini dikkate alarak bir ayrimcilik yapma yoluna gitmedigi ve
profesyonel hareket ettigi soylenebilir. Minke ve arkadaslarinin (2014) yaptig: aras-
tirmada veli-6gretmen iligkisinin kalitesi yiiksek bulunmustur. Veli- 6gretmen iligki
kalitesi arttikca cocugun okuldaki akademik ve sosyal basarisinin da arttigini ortaya
koyan arastirmalar bulunmaktadir (Anderson ve Minke, 2007; Kim ve digerleri, 2013;
Marcon, 1999).

Meslege yeni baslamis ve emekliligi yaklasmis sinif 6gretmenlerinin velilerle iligki-
lerinin belirli bir deneyime ulasmis ve uzun yillardir 6gretmenlik yapanlara gore daha
diisiik oldugu sonucuna ulagilmistir. Universitelerde 6gretmen adaylarma velilerle
etkili iletisim kurma ihtiyacini karsilamak icin 6zel olarak bir egitim verilmemektedir
(Graham-Clay, 2005). Meslege yeni baslayan 6gretmenlerin veli ile etkili iletisim yolla-
rmn1 bilmemeleri onlarz en ¢ok zorlayan hususlardan biri olabilmektedir. Ogretmenle-
rin tipk1 6gretme sanatinin basarisinda oldugu gibi, veli toplulugu ile etkili iletisimde
bulunabilmek icin beceri ve bilgi gereksinimine ihtiyaglar1 vardir (Graham-Clay, 2005).
Velileri etkili bir sekilde egitim siirecine dahil eden 6gretmenlerin 6gretmen yetkinligi
ve kisiler arasi beceriler agisindan hem veliler hem de okul miidiirleri tarafindan daha
iyi olduklar1 degerlendirilmistir (Epstein, 1986; Epstein ve Dauber, 1991). Emekliligi
yaklagmis 6gretmenler enerjilerinin azaldig: bir déneme girmektedirler (Sikes, 1985).
Bakioglu'nun (1996) sakinlik evresi olarak adlandirdig1 bu evredeki 6gretmenler, cev-
releriyle olan iletisimlerini derece derece azaltmaktadirlar. Ancak 6gretmenlerin ¢a-
lisma yasaminin her déneminde, is ve meslek etigi ilkelerine uygun hareket etmeleri
gerekmektedir (Bakioglu ve Kog, 2017; Fidan, 2017).

Cocuklarinin 6gretmenleri ile olumlu iliskiler i¢cinde olan ebeveynlerin okulla ile-
tisim kurma olasilig1 daha ytiksektir. Aksine, okul ve 6gretmen ile olumsuz etkilesime
giren ebeveynlerin, okulla ilgili kotti duygular yasadiklar: ve okulla iletisime gegme
veya okul aktivitelerine katilma olasiliklarinin diistiigii goriilmektedir (Gutman ve
McLoyd, 2000). Bu nedenle egitim fakiiltelerinde okuyan 6grencilere ve Milli Egitim
Bakanligi'nda calisan 6gretmenlere, velilerle olumlu iliskiler kurmalarin saglayacak
egitimler verilmelidir. Velilere, okul yonetimleri, okul aile birlikleri ve Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan, 6gretmenlerle olumlu iliskileri nasil gelistirebileceklerine dair
seminer ve konferanslar diizenlenebilir. “VBAVOIO” gibi 6gretmen bakis agisiyla veli
Ogretmen iliskisini 6l¢gmeyi amaglayan olgekler gelistirilebilir. Bu arastirmada ilkokul
velilerinin sinif 6gretmenleriyle olan iliskilerinin diizeyi arastirilmistir. Ortaokul ve
liselerde de benzer arastirmalar yapilabilir.
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OKULLARDA SALDIRGANLIK VE YIKICI
DAVRANISLARI ONLEME ONERISI:
YUZLESTIRME EGITIiMI

Sayime ERBEN KECICI’

Oz: Bu galismanin temel amaci, saldirgan ve yikici davraniglar 6nleme
konusunda Yiizlestirme Egitimi adinda etkili bir model Onerisi sunmaktir.
Yiizlestirme Egitiminin amaci, saldirganlikla ilgili biiyiik ve tehlikeli olaylar
yasanmadan, en basit saldirgan egilimli davranislara abartili tepki vererek,
bireyi dogrudan saldirgan ve yikic1 davranisi ile yiizlestirmektir. Yiizlestirme
egitimi geleneksel otoriter egitim stilinden ve saldirgan ve yikic1 davranislarin
nedenlerini toplumsal yapida arayarak bireyin sorumluluk alma duygusunun
gelisimini engelleyen anlayistan ayrilmakta, kesin ve kati bir egitim stiline
dayanmakta, yani bariz ve acik bir ¢izgiyi takip etmektedir.

Calismada, okulda saldirgan ve yikici davranislar vurgulanarak, sosyal,
psikolojik ve igbirliksel bir gereksinim olan Yiizlestirme Egitimi tanitilmaya
calisilmistir. Bu baglamda, okullarda okul ytizlestirme kurulunun olusturulmasi,
kurulun ¢alismalarinin diizenlenmesi, amaglari, kurulun faaliyetleri ve kurulun
ylizlestirme egitimi agisindan 6nemi ile uygulama basamaklar1 agiklanmis ve
bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar sozciikler: Saldirganlik, ytizlesme, empati, problem ¢6zme

*Dog. Dr., Necmettin Erbakan Universitesi, A. K. Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Egitim Programu Egitimi ve Ogretimi
ABD, sayime_erben@yahoo.de, ORCID NO: 0000-0002-1897-2022, Makale Gelis Kabul Edilis Tarihi: 22.05.2017 — 15.11.2017.
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A PROPOSAL TO PREVENT AGGRESSION
AND DISRUPTIVE BEHAVIORS IN SCHOOLS:
CONFRONTATIONAL TRAINING

Sayime ERBEN KECICI’

Abstract:

The main purpose of this study is to submit an affective proposal namely
“Confrontational Training” to prevent aggressions and disruptive behaviors. The
purpose of Confrontational Training is to prevent the enormous and dangerous
events by giving exaggerated reactions to the small events and having an
individual confronted with his/her aggressions and disruptive behaviors.
Confrontational Training differs from the conventional authoritative training
style and the concept of looking for the grounds of aggressions and disruptive
behaviors within social structure which inhibits the individual from undertaking
his/her responsibilities, but its ground is mainly based on a training style that is
definite and exact in other words, that is clear and obvious. The Confrontational
Training which is based on social, psychological, and cooperative requirements
is tried to be introduced within this study against aggressions and disruptive
behaviors within a school. Within this context, it is proposed that a Confrontation
Commission must be established in schools, the purpose, the activities, and the
operations of that commission must be defined, and the importance of that
commission with respect to the confrontational training, and its implementation
fundamentals are tried to be explained.

Keywords: Aggression, confrontation, empathy, problem solving

GIRIS
Son yillarda 6grenciler arasinda siddet olaylarinin medyada siklikla yer almasi ve
okulda siddet olaylarinin kaygi verecek diizeye ulasmasi, okul i¢i siddetin ne derece

tehlikeli boyutlara vardigini gostermektedir (Miller vd., 2005; Gall ve Brand, 2007;
Schaeffer, 2011).

Okulda bir¢ok ¢ocuk ve ergen, saldirgan ve yikic1 davraniglar sergilemektedir.
Saldirganlik ve yikici davranisin en basit ve oldukca kabul goren tanimlarindan
birisi, davranisg1 yaklasim agisindan yapilan tanumdir. Bu tanima goére, bir davranis
baskasina zarar veriyorsa saldirgan davranis olarak nitelendirilir. Duygusal tanimlara

* Assoc. Prof., Necemettin Erbakan University, A. K. Education Faculty, Department of Education Sciences.
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gore saldirganlik, 6fke duygusunun yol agtigi bir davranistir. Giidiisel tanimlara
gore bir davranisin saldirgan nitelikte olup olmadigini niyet belirler (Aktas, 2001;
Ozgiir ve diger., 2011). Freedman, Sears ve Carlsmith (1989: 191), saldirganligin en
yalin taniminin “bagkalarmi inciten ya da incitebilecek her tiirlii davranis” oldugunu;
ancak bu tanimin davranista bulunan kisinin niyetini icermedigini; niyet dikkate
alindiginda ise saldirganligin “baskalarini incitmeyi amaglayan her tiirlti davranis”
olarak tanimlanabilecegini belirtmektedirler. Yapilan bir arastirmaya gore, okullarda
o6gretmenlerin en sik rastladiklari saldirgan ve yikici davranis olarak itme- kakma, alay
etme, gbz dag1 verme, yaralama tiirti davranslar (28%), kiiftirlti konusma (26%) ve
hirsizlik (19%) siralanmustir (Haris vd., 1993).

Okullarimizda 6grencilerin saldirgan ve yikict davranislarini diizeltmek admna
konusma, uyarma ve disiplin cezalar1 kullanilmaktadir. Bunun yaninda egitimciler
problemli 6grencilerin davranis bozukluklarmi kétii ailevi ve sosyo- ekonomik
nedenlerle agiklayarak, bu &grencilerin saldirgan ve yikict davranislarmma kars:
hosgoriilii bir tutum sergilemektedir. Bu tiir disipline etme yollar1 6grencide
dis denetimi pekistirmekte ve bireyin sorumluluk alma duygusu gelisimini
engellemektedir (Gordon, 1996; Gall, 2013). Dolayisiyla saldirgan ve yikic1 davranislar
sergileyen ¢ocuk ve ergenler, egitimcinin empatiye dayali anlayish ve hosgoriilii
tutumunu zayflik olarak nitelendirebilmektedir (Weidner ve Gall, 2003: 27).

Birgok okul, saldirganlik ve yikici davranislariyla miicadeleyi bir giivenlik faaliyeti
olarak degerlendirmektedir (bkz. Weidner, 2006; Riecker, 2010). Bununla ilgili son
zamanlarda okullarin kameralarla donatilmasi, okul 6nlerinde polis devriyelerinin
dolasmasi, sik stk dgrencilerde {ist aramalarmin yapilmasi, saldirgan cocuklarin
okuldan uzaklastirilmasi vb uygulamalar bu alanda alinan tedbirler olarak yaygin bir
sekilde giindeme gelmektedir(Walkenhorst, 2010). Giivenlik 6nlemleri acil tedbirler
olarak siddeti énlemede etkili olabilir ancak saldirganlik ve siddet icerikli davranislar
0grenilmis davranislardir. Cocuklar ve gengler olumsuz davranislari 6grenebiliyorlarsa
saldirganligin alternatifi olan olumlu davranislari da 6grenebilirler(Weidner ve Kilb,
2010). Giivenlik 6nlemleri olumlu davranislarin 6grenilmesini saglamaz, sadece gegici
olarak siddetin ortaya ¢ikmasini engeller. Ayni zamanda giivenlik 6nlemleri tek bagina
kullanildiginda olumsuz davranislarin bastirilmasina, ilk firsatta da ortaya ¢ikmasina
neden olur (ebd.). O halde, saldirganlik ve siddet iceren davramslarin énlenmesinde
almacak tedbirler egitim ve program temelli olmalidir

Ulkemizde saldirgan ve yikici davraniglar sergileyen 6grencilerin problemleri
yapici bir bicimde ¢6zmeyi 6grenme ve 6gretme ile ilgili ¢alismalarin sayisi oldukgca
azdir. Oner- Koruklu (1998), bir grup ilkégretim diizeyindeki 6grenci {iizerinde
yaptig1 deneysel ¢alismada, siddet karsiti egitimi alan 6grencilerin egitimden sonra
daha baris¢t problem ¢6zme davranislarini tercih ettiklerini saptamustir. Uysal ve
Temel (2006) tarafindan 7. sinif 6grencileri ile gergeklestirilen calismada da, tilkemiz
kosullarina uyarlanan Siddet Karsiti Egitim Programinin 6grencilerin ¢atisma ¢ézme
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becerilerinde olumlu yonde etkisi oldugu ve 6grencilerin siddet egilimini azalttig:
sonucu elde edilmistir. Fakat her iki ¢calismada uygulanan egitim, 6grencilerin siddet
davranis puanlarinda anlamli fark yaratmamustir. Peki, bu ¢ocuklarda istendik yonde
bir davranis degisikligi (6zellikle siddeti 6nlemeye yonelik) meydana getirmek i¢in ne
yapilmalidir?

Alisilagelmis 6nlemlerle ulasilamayan ¢ocuk ve ergenler icin Federal Almanya’da
sosyal ¢alisma alaninda Weidner (2003) tarafindan yeni bir metot olan “Yiizlestirme
Egitimi” gelistirilmistir. Y{izlestirme Egitimi 90’1 y1llarin basina kadar egitim- 6gretim
siirecinde zemin bulamamus, 80’li yillarda bir¢ok kez sug islemis ergenleri tedavi
etmek amaciyla hapishanelerde kullanilmistir. Son yillarda ise Almanya’da okullara
ve psikolojik rehberlik alanlarina aktarilmistir (bkz. Toprak, 2005: 77). Bu metodun
amaci, biiyiik ve tehlikeli olaylarin ortaya c¢ikmasii engellemek amaciyla kiigiik
olaylara abartili tepki vermek ve bireyi saldirgan ve yikici davrarus: ile dogrudan
ylizlestirmektir (Weidner, 2003: 6).

Yiizlestirme egitimi geleneksel otoriter egitim stilinden ve saldirgan ve yikici
davranislarin nedenlerini toplumsal yapida arayarak bireyin sorumluluk alma
duygusunun gelisimini engelleyen anlayistan ayrilmakta, kesin ve kati bir egitim
stiline dayanmakta, yani bariz ve agik bir ¢izgiyi takip etmektedir. Bu ¢izgi sicaklik,
ilgi, anlagilir agiklamalar, agik yapilar ve gelisime uygun gorevler iletir. Amag,
bireyin saldirgan ve yikic1 davranisini anlamak, ama kabullenmemektir. Bu egitimin
avantajlar1 bireyin olumlu davranislar edinmesi, baskalarina karsi acik olmasi ve
glinliik hayatta sorun ve problemlerle bas edebilmesi olarak tarif edilmektedir
(Weidner ve Gall, 2003: 18). Almanya“da yapilan test psikolojik FAF (Fragebogen zur
Erfassung von Aggressivitaetsfaktoren) pre- post arastirmalari (agresyon faktoriinii
6l¢gmeye yonelik anket) yiizlestirme egitimi alan 6grencilerin olumlu iletisim becerileri
ve sosyal problem ¢dzme becerileri kazandiklarini ortaya koymustur (Schanzenbécher,
2003; Weidner, 2001;).Dolayisiyla bu ¢alismanin amact Almanya’da Weidner (2003)
tarafindan gelistirilen Yiizlestirme Egitimini tamitmak, uygulama basamaklarin
ayrmtili bir sekilde agiklamak ve bu baglamda bazi 6nerilerde bulunmaktr.

Okulda Yiizlestirme Egitiminin Hedefleri

Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantisi yolu ile istendik davranis degisikligi
meydana getirme stirecidir (Kaya, 1991: 11). Bireyin egitiminden sorumlu olan ve bu
amagla kurulmus olan sosyal kurum ise okuldur. Okullar sadece okuma- yazma gibi
temel Ogretim sunan yerler degil, ayn1 zamanda ¢ocuklarin toplumsallagsmalarina
yardimct olan ve onlarin saglikli, mutlu, tiretken vatandas olarak yetismelerinde en
glicli etkiye sahip organize toplumsal kurumlardir. Dolayisiyla okul ortami, cocugun
yasamindaki en 6nemli toplumsal yapidir.
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Yiizlestirme Egitimi ile ulasiimak istenen amag; 11- 14 yas aras1 6fke patlamalari,
yaralama veya yaralamaya ¢alisma, kavga etme, baskalarini tehdit etme veya zarar
verme gibi istenmeyen davranislar sergileyen ogrencileri, siddet ve saldirganlik
iceren davranislart hakkinda bilin¢lendirmek ve onlarla birlikte eylem alternatifleri
gelistirmektir. Bu genel amag dogrultusunda Yiizlestirme Egitiminin baslica hedefleri
sunlardir (Weidner ve Gall, 2003):

o Ogrencileri saldirgan ve yikici davramist ile egitsel yiizlestirmek,

o Ogrencilerde empatiyi, yani kendini baskasmin yerine koyabilme becerisini
gelistirmek, siddete maruz kalan kisinin (magdur) neler yasayabilecegini gostermek,

e Saldirgan ve yikici davranislarin sonuglari hakkinda bilgilendirmek,

° C)grencilere duygularini tanimayi, anlamlandirmay1 ve bunlari ifade edebilmeyi
ogretmek,

e Sosyal becerileri gelistirmek.

Bu hedefler cergevesinde uygulanacak Yiizlestirme Egitimi, okullarda daha etkili
egitim- 6gretim ortaminin olusturulmasina katki saglayacag: diistintilmektedir.

Okulda Yiizlestirme Egitiminin Yapilandirilmasi

Yiizlestirme egitiminin en 6nemli 6zelligi, okulda saldirgan ve yikici davranislarin,
yani istenmeyen 6grenci davranislarinin 6nlenmesi ve azaltilmasinda multidisipliner
bir yaklagim sergilemesidir (Weidner, 2006). Bu bakimdan okul ortaminda Yiizlestirme
Egitiminin saghkli yiiriitilmesini saglayacak bazi komisyonlarin olusturulmasi
ve kimlerin hangi smurlar icerisinde gorev alacagmnin belirlenmesi gerekmektedir.
Asagida Yiizlestirme Egitiminin etkili ytirtitiilmesini saglayacak birimler ve gorevleri
verilmistir (Toprak, 2001).

Okul Yiizlestirme Egitimi Komisyoni.

Okullar 6grencilerin zamanlarmn biiyiik bir kismini gegirdigi ortamlar olmalar1
sebebiyle, saldirgan ve yikic1 davranislarin erken tanillanmasinda (diger kurumlara
nazaran, drnegin polis veya savcilik gibi) biiyiik rol oynamaktadir. Dolayisiyla okul
disiplin sorunlar1 yasayan, saldirgan ve yikic1 davraniglar gosteren Ogrencilerin
zamaninda farkina vararak gerekli 6nlemlerialabilir. Bunedenle Yiizlestirme Egitiminin
uygulanmasi icin okul yoneticilerinden ve 6gretmenlerden temsilciler segilerek okulda
Yiizlestirme Egitimini yiiriitme komisyonu olusturulmalidir. Temsilcilerden birinin
psikolojik danisman olmasi gerekmektedir. Bu komisyonun gorevi;

1- Saldirgan ve yikici davranislar sergileyen &grencileri tespit etmek, 2- Egitimi
uygulama plani olusturmak, 3- Egitimi calisanlara ve 6grencilere tanitmak, 4- Vakalarin
tespitinden ¢6ziimiine kadar izlemek.
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Emnivet Gorevlileri Komisyoni.

Egitimin diizenli yiiriitiilmesini saglamak amaci ile emniyet gorevlilerinden olusan
bir komisyon kurulmalidir. Komisyon {iyeleri saldirganligin hukuksal sonuglar
hakkinda uzmanlasmis emniyet gorevlilerinden segilmelidir. Emniyet gorevlilerinin
egitimde yer almasi 6grencilere konunun ciddiye alindigini gostermekle kalmaz, ayn1
zamanda saldirgan ve yikict davranislarin hukuksal sonuglar1 hakkinda ayrintili bilgi
edinmelerini saglar (Toprak, 2001).

Okulda Yiizlestirme Egitiminin Uygulanmasi

Yiizlestirme Egitiminin okullarda uygulanabilmesi icin belirlenen asamalarin
sirastyla yerine getirilmesi gerekmektedir. Asamalardan birinin atlanmas: istenilen
sonugu gostermeyecektir. Yiizlestirme Egitimi iki asamadan olusmaktadir. Bu
asamalar, Yogun Hafta ve Uzun Siireli Egzersiz asamalaridir (Toprak, 2001).

1- Yogun Hafta.

Yogun hafta 5 giinliik bir siireyi kapsamakta ve basamaklara gore farklilik
gostermektedir. Bu basamaklar;

Tanitim Basamag:

Etkili bir agilis Yiizlestirme Egitiminin ilk asamasini olusturur. Uygulama,
egitimcilerin kendilerini tanitmasiyla, kurallarin ve uygulanacak uygulamalarin
agiklanmasi ve bu kurallara uymanin gerekli oldugu konusunda &grencilerle bir
anlasmaya varilmasi ile baslatilir. Tk giliniin zorlugu, uygulamacilarin kendilerini ve
programi tanittiktan sonra, dgrenciyi sosyal iliskiler iginde tanimaktir. Bir grubun
iiyeleri arasindaki etkilesim oriintiisiinii veya iiyelerin grup igindeki rollerini saptamak
amaciyla “6 Sandalye” alistirmas: yapilmalidir (bkz. Colla vd., 2001: 158). C)grencinin
smif icindeki yeri ve diger 6grenciler tarafindan algilanis bicimi Yiizlestirme Egitiminin
basariyla uygulanmasi i¢in oldukca 6nemlidir.

Bir grupta her zaman lider, istenmeyenler, itilmisler ve ezikler vardir. “6 Sandalye”
alistirmasi bu rollerin belirlenmesinde yardimci olacaktir (Jetter- Schroder ve diger.,
2005). 6 Sandalye uygulanmas: asagida agiklanmustir.

6 Sandalye Alistirmasi:

6 sandalye alistirmasi sayesinde uygulamacilar farkli kisilik tiplerini
taniyabilmektedir. Hedef, roller aras1 denge olusturmaktir, yani yiiksek mevkide olan
ogrencilerin kontrol edilmesi ve ytizlestirilmesi, diisiik mevkideki 6grencilerin de
desteklenmesi s6z konudur.

Odanin veya smufin ortasina 1°den 6°ya kadar numaralandirilmis 6 sandalye
yerlestirilir, 6rnegin birinci sandalye lider sandalyesidir ve bu sekilde yiiksek
mevkiden diisiik mevki‘ye gore siniflandirlmalidir. Ogrencilerin sinif veya okul
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icindeki rollerine uygun sandalyeye oturmalari istenir. Ogrencinin roliine uygun
sandalyede oturup oturmadigini tespit etmek amaciyla, miilakat teknigi yardimiyla
sorular sorulur. Grupta herkes 6grencinin hakli olarak uygun sandalyede oturdugunu
kabul ederse, 6grencinin pozisyonu onaylanir, 6rnegin;

Soru: Neden birinci sandalyede oturuyorsun? Bu sandalyede oturman icin ne
yapiyorsun?

Cevap: ...benden korktuklari icin.

Soru (gruptaki diger 6grencilere): Sizce Mehmet hakli olarak m1 birinci sandalyede
oturuyor?

Cevap: Evet, dogru sandalyede oturuyor, ¢iinkii herkes ondan korkar.
Soru: Oturdugun sandalyeye uygun ne yapiryordun?

Cevap: Dedim ya, benden korkarlar.

Soru: Nasil korkutuyorsun onlar1?

Cevap: Bilmem, korkuyorlar iste.

Soru: Neden korkuyorlar senden? Dayak attigin igin mi?

Cevap: Evet, daha giicliiyiim, soziimii dinlerler.

Bu uygulama egitimcilere 6grencilerin smif igindeki yerlerini ve arkadaslar
tarafindan nasil algilandiklarini gosterir, ayrica Ogrenciyi de roliintin igerigi ile
ylzlestirir.

Dahasonra diger sandalyelerde oturan 6grencilere de oturmus olduklarisandalyede
neden oturduklar1 ve pozisyonlarinin ne igerdigi sorulur. Sorular sorulurken gruptaki
herkesten geribildirim alinmalidir. Akabinde bir rol oyunu yapilir. Birinci, ikinci
ve {i¢lincii sandalyede oturan Ogrenci altinc1 sandalyeye oturtulur ve sandalyenin
ozellikleri ile asagidaki sekilde ytizlestirilir.

Soru: Kendini altinct sandalyede nasil hissediyorsun? Simifta veya okulda altinci
sandalyede oturmasi gereken birini taniyor musun?

Eger 6grenci birini soylerse, hemen su sorular sorulmalidir.

Soru: Cocugun ismi ne? Neye benziyor? Sence altinci sandalyede oturacak ne
yap1yor? O gocuk sence ne hissediyor? Sen kendini hayatinda hic alt1 gibi hissettin mi?
Neleri iyi yapamiyorsun? Ne zaman kendini alt1 gibi hissediyorsun? vb.

Besinci ve altinci sandalyede oturan 6grencilere de, birinci ve ikinci sandalyenin
hangi 6zelliklerinin kendilerinde bulundugu sorulur. Amag, 6grencide kendini
baskasinin yerine koyabilme becerisini gelistirmek ve 6grencinin zayif ve giiglii
yonlerini kesif edebilmesini saglamaktr.
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Yiizlestirme Yontemi Basamag:

Moreno un “yaratici 6grenme siireci” ne (bkz. Buer, 1999) dayanarak bu basamakta

“ytizlestirme” uygulamasi yer alir. Yiizlestirme okul komisyonundan iki 6gretmen

ve okul psikologu tarafindan uygulanmalidir. Bu uygulama asagidaki bes adimdan

olusur:

1.

Adim: Strateji Belirlemek.

Ogretmenler ve psikolog grup tiyeleri ile birlikte yiizlestirmede hangi sorularm
sorulacagini belirler ve bir strateji gelistirirler. Yiizlestirmede en 6nemli konu 6grencinin
isledigi sug¢ veya siddet igerikli davranisi olmalidir. Suca veya siddete iliskin olayin
nasil meydana geldigi irdelenmeli ve 6grencinin kendini hakli ¢ikarmaya calisip
¢alismadig1 anlasilmaya calisilmalidir. Yiizlestirmede sorulacak sorular asagidaki gibi
olabilir:

Olaya Higkin Sorular:

Olay1 6grenciye anlattirmak

Yasadig1 en kotii olay1 sormak (kavga durumu, zarar verdigi birey vs.)
Magdura daha fazla ac1 vermek istedin mi?

Magduru déverken kendini iyi hissettin mi?

Olaydan sonra ilgili kisiyle goriistiin mi? Iletisiminiz oldu mu?
Olayn sonuglar1 hakkinda ne biliyorsun? Nasil sonuclandi?
Davranisini nasil agiklarsin?

Baskalarinda seni ne rahatsiz eder?

Seni 6fkelendiren nedir? Nelere sinirlenirsin?

Sogukkanli oldugunu séyleyebilir misin?

Giiclii oldugun {i¢ yoniinii sdyler misin?

Zayif oldugun ti¢ yoniinii sdyler misin?

Ek Sorular:

Siddete, 6fkeye, asabiyete kendince gerekgesinin olup olmadigy,
Sugluluk, merhamet hissedip etmedigi,

Riiya, kabus goriip gérmedigi.

Sence onur veya seref ne demek? Nasil agiklarsin?

Sence sen onurluy, serefli misin? Agiklar misin?
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o Gergek bir erkek sence nasildir? Hangi 6zelliklere sahiptir?
o Sence sen gergek bir erkek misin?
2. Adim: Uygulama.

Grupla birlikte olusturulan dairenin ortasina yerlestirilen sandalyeye davranisiyla
ylizlestirilecek 6grenci oturtulur. Amag, dar mekansal sartlar olusturarak, 6grencinin
hem psikolojik hem de fizyolojik yakinhig1 hissetmesidir. Ogrenciye uymasi gereken
kurallar agiklanir. Bu kurallar;

¢ Sandalye {izerindeyken kendini sadece sozlii olarak savunabilir.

Olabildigince acik ve diirtist olmalidir.
¢ Kimseyi asagilamak yoktur.
e Sorularin hepsine cevap vermelidir.

o Istedigi an oturumu kesebilir, ancak yogun hafta boyunca en az bir kere buna
dayanmalidur.

Sandalyede oturan 6grenci isledigi sug ile yiizlestirilir ve kismen tahrik edilir.
Belirlenen sorular sorulduktan sonra grup {tiyelerine baska sorular1 olup olmadig:
sorulmalidir. Eger soru yoksa degerlendirme asamasina gegilebilir.

3. Adim: Degerlendirme.

Degerlendirme tim grup {tiyeleri ile birlikte yapilir. Degerlendirmede asagidaki
sira dikkate alinmalidir:

a- Yiizlestirilen 6grenci kendisini etkileyen ve sorular ile diistinmesini saglayan
grup iiyesine bir art1, kendinde hig bir etki birakmayan grup {iyesine de eksi puan
vermesi istenir. Bu durum oncelikle yorumsuz birakilir.

b- Grup tiyelerine yiizlestirilen 6grenciyi etkileyip etkileyemedikleri veya onu
ofkelendirip 6fkelendiremedikleri sorulur ve bunu gerekcelendirmeleri istenir. Bu
esnada ytizlestirilen 6grenci konusanin séziinti kesemez, yorumda bulunamaz. Sézii
kesilmeden herkes sirayla konusma hakkina sahiptir.

c- Son olarak ytizlestirilen 6grenci ifade edilen tiim goriis ve agiklamalara yorumda
bulunmali ve sandalye tizerindeyken neler hissettigini anlatmalidir.

Toprak” a (2005) gore grupla yapilan degerlendirme de her sey tam olarak agikliga
kavusmadigindan, yiizlestirme uygulamasina birebir goriisme de eklenmelidir. Clinkii
gocuk veya ergenlerde yetiskinler gibi bireysel gériismede daha agik davranabilmekte
ve duygularimi daha kolay ifade edebilmektedir. Ogrencilerde olumlu bir benlik
algisini gelistirebilmek icin sadece kotii 6zellikleri degil, iyi 6zellikleri de ifade
edilmelidir (Toprak, 2005: 83).
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4. Adim: Birebir Gortisme.

Birebir goriismede okul psikologu dgrenci ile yalniz goriisiir. Ogrencinin korkulart
ve endiseleri tizerinde durulur.

5. Adim: Son Degerlendirme.

Bireysel goriismeden sonra 6grenci tekrar sandalyeye oturur ve bu defa grup
tiyeleri onun sadece olumlu yonlerini ifade eder, “ben sende... iyi/ giizel/ pozitif
buluyorum”. Bu son adimda ben- iligkisini kurmak énemlidir.

Yiizlestirme egitimi katilan bireylerde katarsis etkisi gostermektedir. Katarsis yeni
bir bakis acis1 kazanma, duygulari yeniden siniflama, duygularin farkina varma ve
bunlar1 anlamlandirabilme olarak tanimlanmaktadir (Jetter- Schréder ve diger., 2005:
20). Matzke ve Negrelli (2005) ye gore yiizlestirme asamasi bireylerin unutamadiklari
en etkili asamadir. Almanya’da Kriminoloji Arastirma Enstitiisti (1997) niin siddet
sugundan yargilanmis ergenler ile yaptig1 ¢alismada, yfiizlestirme egitimine katilan
genglerin problemlerini daha olumlu davrarislarla ¢6zmeye basladiklarini ve siddet
olaylarinda azalmalarin goriildiigii saptanmistir. Yine Almanya“da Toprak“in (2005)
yapmis oldugu bir calismada egitsel yiizlestirmeye katilan saldirgan davrarislar
sergileyen Tiirk 6grencilerinin davranislarinda olumlu yénde bir degismenin oldugu
goriilmiistiir.

Yiizlestirme egitiminde siddet egilimi gosteren Ggrencilerin suca bulagmalarimni
onlemek amaciyla bilerek bir “ben- yakinligi” ve gerginlik meydana getirilir. Olumsuz
davranisi ile egitsel ytizlestirilen 6grencinin diistinmesi ve hatalarini gérmesi saglanir
(Guggenbiihl, 1999).

Siddet Icerikli Davranislarin Hukuksal Sonuglar: Hakkimda Bilgilendirme Basamagu:

Bu basamak emniyet gorevlileri tarafindan gerceklestirilir. Once cocuk veya
ergenlere farkli siddet eylemleri tanitilir ve ¢ocuklarin dikkatlerini ¢eken davranislar
not etmeleri istenir. Daha sonra gocuk veya ergenlerle birlikte siddet eylemlerinin
ortaya ¢ikis nedenleri tizerinde konusulur ve bu konuda farkli sorular sorulur. Son
olarak bu tiir siddet davrarislarinin hukuksal sonuglar1 hakkinda bilgi verilir.

Beden Bilinci ve Kurallara Gore Miicadele Etme Basamagu:

Genel olarak okullarda 6grenciler arasi saldirganlik ve yikici davranislar: énleme
¢alismalarinda beden bilinci konusu hemen hemen hig dile getirilmemektedir. Bu tek
tarafli bir bakis acisin1 dogurmakta, yani kafalarda “kavgalar, tartismalar, ¢atismalar
siddet icerir” anlayisini yerlestirmekte ve okulda saldirganlik ve yikici davranislar
onleme cabalar1 gecerliligini kaybedebilmektedir. Bu nedenle bu basamagin amaci
ogrencilere beden bilincini kazandirmak ve ayirt etme imkanlar1 saglamaktir(Toprak,
2001).
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Uygulama okulda beden egitimi 6gretmeni ve bir doviis sporu uzmani tarafindan
yapilmalidir. Uygulamada ¢ocuklara karate, tekvando ve judo gibi doviis sporlart
vasitasiyla doviistinde kurallar: oldugu gosterilir. Déviis sporu 6zellikle saldirganlik
egilimi gosteren ¢ocuk ve ergenleri cezp etmekte ve bu nedenle onlarla temas:
kolaylastirmaktadir. Bu spor tiirleri sayesinde ¢ocuklar amacin daha iyi bir déviiscii
olmak olmadigini kavrar ve ozel alistirmalar ile hayatin prensiplerini, enerjilerini
dogru kullanmay1 6grenir ve beden- ruh bilinci edinebilirler (Toprak, 2001).

Sonug Basamagi:

Yogun hafta, programa katilan Ogrencilerin kendilerinde neleri degistirmek
istedikleri, yani hedeflerini yazma gorevi ile son bulur. Yazilan hedefler rapor veya
antlasma sekline dontstiiriiliir ve 6grenci tiim hedeflerini diger katilimcilarin 6ntinde
okuduktan sonra, antlasmaya elinden geldigince uyacagina séz verir. Son olarak
antlagma tiim katiimcilar ve 6grenci tarafindan imzalanir ve 6grenciye verilir. Kontrol
i¢in antlasmanin bir fotokopisini okul yonetimi ve sinif 6gretmeni alur.

2- Uzun Siireli Egzersiz.

Yiizlestirme Egitimin ikinci kademesi dogrudan “yogun hafta” ile baglantilidir. On
hafta boyunca haftada bir kez {i¢ ders saati yapilir. Amag, 6grencilerin yogun haftada
ogrendikleri davranislar giiglendirmek ve onlar1 desteklemektir. Ogrenciler her giin
okul iginde ve disinda yasadiklarin1 yazmali ve bir degerlendirmede bulunmalidir.
Smif 6gretmeni 6grenciye bu konuda yardimci olmali ve 6grencilerin tam ciimleler
kurmalarina dikkat etmeli, “bugiin iyidi, idare eder” gibi ifadeler kabul edilmemelidir.
Bu sekilde 6grenciler davranislarini daha iyi anlamlandirabilirler (Toprak, 2001).

Grup haftada bir kez toplanip, Ogrencinin davranmist degerlendirilmelidir.
Ogrencinin hafta iginde yasamig olabilecegi problem veya gatisma rol oyunu ile
ele almir ve alternatif davranis veya reaksiyon imkanlari sunulur. Eger miimkiinse
Ogrencinin sorun yasadig kiside (kars: tarafindan ne hissettigini anlayabilmesi icin)
rol oyununa dahil edilir.

SONUC VE ONERILER

Saldirganlikla ilgili davranislar yasamin ilk yillarinda olustugu icin ¢ocukluk ve
ergenlik donemlerinde genglere ulasmak kritik bir 6neme sahiptir ve o nedenle okul
temelli 6nleme ¢alismalari ¢ok Onemlidir. Okullar, saldirganlik karsiti ¢abalarda
toplumda anahtar rol oynamaya baslamiglardir. Okullarda saldirganlik ve yikicilik
son yillarda tilkemizde de ¢6ziilmeye ¢alisilan 6nemli sorunlardan biridir. Bu nedenle,
bu ¢alismada, okullarda 6grencilerin saldirgan ve yikict davranislarinin 6nlenmesinde
Weidner (2003) tarafindan gelistirilen Yiizlestirme Egitimi tanitilmis ve uygulama
asamalar agiklanmugtir.
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Bireyin geleceginin belirleyicisi olan okullarda, saldirganlik ve yikicilik igeren
davranislarin 6ntine gegebilmek icin kullanilan geleneksel yontemler, istenen bariscil
ve demokratik bir ortamin saglanabilmesine yetmemektedir. Saldirganlik ve yikicilik
iceren davranislarin 6nlenmesinde almacak tedbirler egitim ve program temelli
olmalidir. Bu nedenle ilgili 6grencilerin kendilerini gelistirebilmeleri ve egitim-
ogretim stirecinden diglanmak yerine, buna istirak edebilmeleri igin Yiizlestirme
Egitimine yer verilmelidir (Biichner ve Ziegler, 2004). Bu egitim, 6zellikle ilkokul ve
ortaokul 6grencileri i¢in sinif programlar: aracilifiyla gergeklestirilmelidir. Yuttaslik,
Hayat Bilgisi ve Psikoloji gibi derslerde konuya yer verilebilir ve boylece ders
programlarinin igerigi olarak da saldirgan ve yikici davranislari 6nlemeye mesajlar
verilebilir. Yiizlestirme stirecinin okullarin programinda yer almasiyla glivenli ve
saglikli bir 6grenme ortamina dogru yaklasilacag: diistiniilmektedir.
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FOTOGRAF DERLEME YOLUYLA KAVRAM
HARITALAMA YONTEMi KULLANILARAK
OGRENCILERIN ENERJi ALGILARININ GUNDELIK
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Oz: Enerji, fen bilimlerinde yer alan bir ok kavramla dogrudan yada dolayl
olarak iliskili olan disiplinler arasi bir kavramdir. Enerji konusunun 6gretimin-
de disiplinler aras1 6gretime gecilmemis olmasinin sonucunda, gerek tilkemizde
gerekse diger iilkelerde yapilan calismalar 6grencilerin enerji ile ilgili algilarmin
bilimsellikten uzak oldugunu géstermektedir. Bu aragtirmanin amaci, 8. Siuf 68-
rencilerinin enerji ile ilgili giinliik hayatta siklikla karsilagtiklari durumlari enerji
ile ne derecede iliskilendirdiklerini tespit etmektir. Bu amacla 435 kisiden olusan
8. Simif 6grencilerinden fotograflarla birlikte uygulanan bir kavram haritalama
teknigi olan CoMPAT teknigiyle veri toplanmistir. Arastirma sonuglar1 6gren-
cilerin enerji ile canlilar ve kimyasal maddeler arasinda iliski kuramadiklarini
gostermektedir. Enerjinin fiziksel boyutunu kimyasal ve biyolojik boyutundan
daha iyi tanimaktadirlar. Bu durum enerji konusunun 6gretiminde disiplinler
aras! entegrasyonun saglanamadiginin bir gostergesidir.

Anahtar sozciikler: Enerji algilari, CoMPAT, Disiplinlerarasi 6gretim.
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RESEARCHING STUDENTS’ PERCEPTION OF
ENERGY IN TERMS OF DAILY LIFE THROUGH THE
CONCEPT MAPPING METHOD BY COLLECTING
PHOTOGRAPHS

Selda KILIC®
Niliifer CERIT BERBER"*

Abstract:

Energy is an interdisciplinary concept which is directly or indirectly related
to many concepts in sciences. As a result of not employing an interdisciplinary
teaching in teaching the energy topic, the researches done in both our country
and other countries show that students’ perceptions related to energy is far from
being scientific. The purpose of this research is to determine to what extent gra-
de-8 students associate the situations related to energy that they often encounter
in daily life to energy. For this purpose, data were collected from 435 grade-8 stu-
dents using the CoOMPAT technique, which is a concept mapping technique that
is carried out with photographs. The results of the research show that students
cannot establish a connection between energy and living things and chemical
substances. They know the physical dimension of energy better than chemical
and biological dimensions of energy. This indicates that an integration among
disciplines cannot be provided in teaching energy topic.

Key Words: Energy perceptions, COMPAT, Interdisciplinary education

Giris

Enerji, fen bilimlerinde yer alan bir ¢cok kavramla dogrudan yada dolayl olarak
iliskili olan disiplinler aras1 bir kavramdir (Giirdal vd., 1999; Hirca vd., 2008; Toman
vd, 2012). Enerji kavrami, biyoloji dersinde dogadaki biyolojik enerji déngiisii iginde
yer alirken, fizikte is-enerji prensibi, kimyada ise kimyasal reaksiyonlar konusu iginde
yer alir (Watts, 1983; Else, 1988; Akpinar ve Ergin, 2004; Kose vd., 2006). Ayrica ener-
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cation, Biology Education, KONYA.

** Assoc. Prof., Necmettin Erbakan University, Ahmet Kelesoglu Education Faculty, Department of Mathematics and Science
Education, Physics Education, KONYA.
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ji, gtinltik hayatla i¢ ice olan konularin basinda gelmektedir (Ertas vd., 2011). Enerji
verimliliginin arttirilmasi, ¢evre dostu olan enerjiyi kullanmak, yenilenebilir enerji
kaynaklari, enerji politikalar: ihtiyaci, enerji tiretim teknikleri gibi konular basin ve
yayin organlarinda da stk¢a vurgulanan ve tiim diinya tilkeleri i¢in 6nem arz eden
konulardir (Taber, 1989; Boz, 2014). Ayrica enerji giinliik hayatta, 1smirken, aydinlanir-
ken, yemek yerken, hareket ederken ve daha pek ¢ok stiregte stirekli i¢ ice oldugumuz,
hem ihtiya¢ duydugumuz hem de bilinyemizde barindirdigimiz olmazsa olmaz bir
kavramdir. Enerji ayn1 zamanda elle tutulur, gozle goriliir olmadigi igin soyut, biitiin
fen disiplinlerinin konusu oldugu i¢in de kompleks bir kavramdir. Bu nedenle enerji-
nin 6grenilebilmesi disiplinler arasi iligkilerin ve biitiinltigtin iyi saglanmasina bagli-
dir. Ogrenciler kimyadaki kimyasal bag enerjisi kavramini biyolojide canlilarn enerji
gereksinimlerini besinlerden elde ettiklerini anlamada kullanirken, fizikteki enerjinin
korunumu ilkesini de bir insanin kilo alip vermesini a¢iklamada kullanabilmelidirler
(Akpmar ve Ergin, 2004). Oysa 6grenciler fizikteki enerji kavraminin kimya ve biyolo-
jideki enerji kavramindan farkli oldugunu diistinmekte, enerji kavramini farklh sekil-
lerde kullanmakta ve enerji kavramui i¢in genel bir tanimlamaya ve dtisiinceye sahip
olamamaktadirlar (Giirdal vd. 1999).

Disiplinlere dayali 6gretim, 6zellikle enerji gibi birgok disiplinin igine aldig1 ortak
kavramlarin 6gretiminde, bilgilerin soyut ve giinliik hayattan kopuk olmasina yol ag-
maktadir. Bu nedenle enerji kavramimin 6gretiminde disiplinler aras1 6gretim tercih
edilmelidir. Béylece hem konu anlamli bir biitiin icinde 6grenilecek, hem de ayn1 ko-
nunun farkli disiplinler agisindan incelenmesi olanag: olusacaktir (Yalgin ve Yildirim,
1998; Aydin ve Balim, 2005). Fakat interdisipliner baglamda enerjinin nasil 6gretilecegi
sorusu cevaplanmadan énce, geleneksel disiplin baglaminda 6grencilerin enerjinin ro-
liinti nasil anladiklarinin bilinmesi gerekmektedir (Lancor, 2014).

Enerji konusunun 6gretiminde disiplinler arasi 6gretime gegilmemis olmasinin
sonucunda, gerek iilkemizde gerekse diger iilkelerde yapilan calismalar dgrencile-
rin enerji ile ilgili algilarmin bilimsellikten uzak oldugunu gostermektedir. Hirca vd.
(2008), 6grencilerin %65’inin giinliik yasam deneyimleri ile enerji tiirleri arasinda iliski
kuramadigini, %74’tiniin enerji tiirleri ile enerjinin déniisiimii arasindaki iliskiyi anla-
yamadigimni ve %65’inin bir sistemin icerdigi enerjiyi yorumlayamadigini tespit etmis-
lerdir. Pek ¢ok arastirmaci dgrencilerin enerji ile gii¢, kuvvet, aktivite gibi bagka kav-
ramlarla karistirdiklarini tespit etmislerdir (Duit, 1984; Ogborn, 1990; Kruger vd. 1992;
Solomon, 1992; Barak, 1997; Harrison vd. 1999). Ayrica 6grenciler enerjinin tiikendigi-
ni distinmektedir (Linjse, 1990; Kruger vd. 1992; Kesidou ve Duit, 1993; Trumper ve
Gorsky, 1993; Barak vd. 1997; Mann, 2003; Liu ve McKeogh, 2005). Ogrenciler enerji-
yi derste “bir fen kavrami” olarak, giinliik hayatta ise “i¢sel manevi gii¢” anlaminda
olmak tizere iki farkli anlamda kullanmaktadir (Chabalengula vd. 2011). Canlilarin
cansizlardan farkli bir enerji tiirtine sahip olduguna (Kruger vd. 1992; Solomon, 1992;
Barak vd. 1997), bitkilerin su ve topraktan, hayvanlarin ise dinlenerek enerji sagladigi-
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na (Boyes ve Stanisstreet, 1991; Mann, 2003) , enerjinin sadece canlilarda bulunduguna
ve hareketsiz cisimlerin enerjisiz olduguna (Bliss ve Ogborn, 1985; Kruger vd. 1992)
inanmaktadirlar.

Enerji ile ilgili 6grenci algilarimi tespit etmek amaciyla yapilan tarama ¢alismalarin-
da gesitli 6lgme araglar1 kullanilmistir. Bunlar genellikle, agik uglu sorular (Duit, 1984;
Linjse, 1990; Solomon, 1992; Liu vd., 2002; Yiirtimezoglu vd., 2009; Saglam Arslan,
2010; Téman ve Odabasi Cimer, 2011; Benzer vd, 2014), miilakatlar (Unal Coban vd.,
2007; Toman ve Odabas1 Cimer, 2012), coktan se¢meli testler (Hir¢a ve Akdeniz, 2008;
Bodzin, 2011; Téman vd. 2012), likert tipi dlgekler (Ozdemir ve Cobanoglu, 2008; Okur
ve Yalcin Ozdilek, 2013; ipekoglu vd. 2014; Taale ve Anderson, 2014) ve asamal1 teshis
testleri (Haslam ve Treagust, 1987; Trumper, 1997; Mann, 2003) olmustur. Bu 6l¢gme
araclarinin birbirlerine gore iistiin ya da zayif yonleri bulunmaktadir. Bu ¢alismada
glinliik hayattan resimler kullanilmasinin 6grencilerin kavramlari hatirlamalarina yar-
dimci olabilecegi diistintilmiistiir. 8. Sinuf 6grencilerinin enerji ile ilgili glinliik hayatta
siklikla karsilastiklart durumlari enerji ile ne derecede iliskilendirdiklerini tespit etmek
amaciyla yapilan bu ¢alismada ise veri toplamak icin, fotograflarla birlikte uygulanan
bir kavram haritalama teknigi kullanilmistir. Kisaca CoMPAT (Concept mapping tool
with a photograph association technique) denilen bu teknik yoluyla 6grencilerin giin-
likk hayattan tanidig1 bir olgunun ya da bir sistemin temel bir fen kavramiyla olan
iliskisini nasil algiladig1 ortaya ¢ikarilabilir.

Arastirmanin Amaci

8. Smif 6grencilerinin enerji ile ilgili gtinliik hayatta siklikla karsilastiklar durum-
lar1 enerji ile ne derecede iliskilendirdiklerini tespit etmektir.

Arastirma Sorular
1) 8. Smuf 6grencilerin enerji ile iliskilendirdikleri sistemler ya da olgular nelerdir?

2) 8. Smuf 6grencileri enerji ile iliskilendirdikleri sistem ya da olgular1 enerji ile olan
iliskisini ne derecede dogru agiklamaktadirlar?

3) 8. Sinuf 6grencileri sistemler ya da olgular1 enerjinin hangi boyutuyla (Fiziksel,
kimyasal, biyolojik) iliskilendirmektedirler?

Yontem

8. sinif 6grencilerinin enerjiyi iliskilendirdikleri durumlar: arastirmay1 amaglayan
bu ¢alismada, nicel arastirma yontemleri arasinda yer alan “Genel tarama yontemi”
kullanilmistir. Genel tarama yontemleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende,
evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla evrenin tiimii ya da ondan alina-
cak bir grup, 6rnek ya da érneklem {izerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Kose,
2015, s.112).
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Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Konya ilinde bulunan 5 adet 6zel etiit merkezine
gelen 8. Smif dgrenciler olusturmustur. Konya ilinin degisik bolgelerinden gelen 435
dgrenciden goniilliiliik esasina dayanarak alismaya dahil olmalari istenmistir. Ogren-
cilere bir ders saati siire verilerek ¢alismay1 tamamlamalari istenmistir.

Veri Toplama araci

Kavram haritas: bilginin zihinde somut ve gorsel olarak diizenlenmesini saglayan
ve kavramlarin birbirleriyle iliskilerini gosteren iki boyutlu semadir (Kaya Uyanik ve
Giiler, 2016). Ayrica teori ve pratigi birlestirerek, 6grencilerin diistinme ve analiz etme
gibi yeteneklerini gelistirirken, kavramlari daha iyi anlamalarina yardimci olmasi yo-
niiyle fen bilimleri egitiminde siklikla kullanilan bir 6gretim teknigidir (Novak, Gowin
ve Johansen,1983; Altintas ve Altintas, 2008). Kavram haritalari 6lgme ve degerlendir-
me araci olarak da kullanilmaktadir. Olusturma kavram haritasi, doldurma kavram
haritasi, tiret-doldur kavram haritasi, se¢- doldur kavram haritas: gibi amaca uygun
olarak yapisal farkliliklara sahip olan kavram haritast tiirleri vardir (Kaya Uyanik ve
Giiler, 2016). Bu ¢alismada Byrne ve Grace (2010) tarafindan gelistirilen COMPAT
(Concept mapping tool with a photograph association technique) teknigi kullanilarak
veriler toplanmistir. Burada amag, 6grencinin giinliik hayattan tanidig1 bir olgunun
ya da kullandig: bir sistemin temel bir kavramla olan iliskisini ortaya koyabilmesidir.
Bu baglamda fotograflar, 6grencilerin diistincelerini ortaya ¢ikarmaya yardim eden,
gorsel desteklerdir ( Gardner, 1999). Fotograflarin bireylerin kavramlar arasindaki ilis-
kileri anlamasini saglayan ve iliskilerin gorsel bir betimlemesi olan kavram haritala-
riyla uyumlu oldugu diistintild{igii i¢in veri toplama araci olarak bu teknik secilmistir.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Oncelikle 6grencilerin giinliik hayatta siklikla karsilagtiklari, enerjinin farkli boyut-
larini igeren olgu, sistem ya da teknolojik araglarin listesi yapilmistir. Segilen 18 olgu,
sistem ya da aracin fotograflari yapistirilabilir ¢ikartmalar seklinde hazirlanmigtir. Se-
cilen fotograflar 6grencilerin giinliik hayatta kitaplarda, ¢evrelerinde ya da medya ara-
ciligr ile gorebilecekleri kavramlardir. Hazirlanan 18 adet fotografla birlikte, ortasinda
biiyiik harflerle “enerji” yazan birer A4 kagidi ¢calisma grubuna dagitilmistir. Calisma
grubunu olusturan dgrencilere, enerji ile ilgili oldugunu dustindiikleri fotograflari se¢-
meleri ve bos kdgida yapistirmalari, ardindan yapistirdiklari fotografla “enerji” yazisi
arasina bir ok ¢izerek aralarindaki iliskiyi yazmalari istenmistir. Asagida bir 6grenciye
ait enerji kavram haritas: verilmistir (Sekill).
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Sekil 1. Bir 6grencinin sectigi resimlerle olusturdugu kavram haritas:

Verilerin Analizi

Nicel arastirma yaklasiminin tercih edildigi bu calismada verileri sayisallagtirmak
gerekmektedir. Bu amagcla 6grencilerin fotograflari segmeme ve segme, sectiyse fotog-
rafin enerji ile olan iliskisini dogru, yanls ya da eksik ac¢iklama durumlarin: ortaya
koyabilmek amaciyla bir puan ¢izelgesi kullanilmistir. Bu puanlama sistemi Yin vd.
(2005) tarafindan gelistirilmis ve Byrne ve Grace (2010) tarafindan kullanilmistir. .
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Fotografit segmeme ile bilimsel olarak en dogru agiklamay: yapma arasinda degisen
durumlar bes gruba ayrilmis ve 0 ile 4 arasinda degisen sekilde puanlanmistir. Bu pu-
anlama yapilirken alan egitimi uzmani olan 4 arastirmaci (2 kisi fizik egitimi, 2 kisi ise
biyoloji egitimi alaninda uzman) goriistine basvurulmustur. Gortisler dogrultusunda
tim Ogrencilerin resimler i¢in yaptiklari agiklamalar gz 6ntine aliarak her bir agikla-
manin dogruluk diizeyi belirlenmis ve puanlanmuistir.

Cizelge 1. Kavram Haritasi ile birlestirilmis resimlerin puanlama sistemi

Durum Puan
Fotograf segilmedi 0
Fotograf secildi fakat aciklama yapilmadi ya da 1

bilimsel olmayan bir agiklama yapild1

Ayirt edici bir agtklama yapild:

Dogru bir aciklama yapild:

Dabha ileri seviyede dogru bir agiklama yapildi

Her fotografa ait puanlama ornekleri Cizelge 2’de verilmistir.

Cizelge 2. Puanlama Ornekleri

Fotograf Puanlama o6rnekleri

Ses 0)Fotograf kullanilmadi/ ifadesiz fotograf kullanildi
1) Ses enerjisi kuvvet enerjisine doniistir.
2) Ses enerjisi.
3) Ses tellerimizin titresmesi sonucu enerji agiga cikar.
4) Ses dalgalarin1 maddesel ortamda tasidigi enerji yiiksekse camlari
kirabilir

Giines 0)Fotograf kullarlmadi/ifadesiz fotograf kullamld
1)Isik verir.
2)Is1 ve 151k verir.
3)Is1 ve 151k enerjisi verir.
4) Biittin canlilarin ve diinyanin enerji kaynagidir.

Soba 0)Fotograf kullarlmadi/ifadesiz fotograf kullarld
1) Yapay 1s1 kaynagidir.
2) Is1 ve 151k enerjisi.
3) Koémiiriin enerjisi 1s1 enerjisine dontistir.
4) Kimyasal enerjiden 1s1 enerjisi elde edilir.
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Riizgar tiirbini 0)Fotograf kullarlmadi/ifadesiz fotograf kullarld
1) Riizgar bir enerjidir.
2) Hareket enerjsi.
3) Hareket enerjisini elektrik enerjisine doniistiirir.
4) Riizgar ttirbinleri riizgarin sagladig1 hareket enerjisini elektrik
enerjisine dontistiiriir

Ampiil 0)Fotograf kullanilmadi/ Ifadesiz fotograf kullanildi
1) Isik enerjisi 1s1 enerjisine dontistir.
2) Is1, 151k Ve 151 enerjisi.
3) Elekirik enerjisi 151k enerjisine donisiir.
4) Elektrik enerjisi 1s1 ve 151k enerjisine doniistir.

Giines paneli 0)Fotograf kullanilmadi/ifadesiz fotograf kullanild:
1) Is1y1 enerjiye cevirir.

)

)
2) Giines enetjisi.
3) Giines enerjisi ile sicak su elde edilir.
)

4) Giines enerjisini 1s1 enerjisine dontistiirtir.

Havai fisek 0)Fotograf kullanilmadi/ Ifadesiz fotograf kullanild:
1) Patlama enerjisi vardar.

2)
)

3) Is1 enerjisi hareket ve 151k enerjisine dontistir.

Is1 ve 151k enerjisi.

4) Kimyasal enerji 1s1, hareket, 151k ve ses gibi cesitli enerji sekillerine
dontistir.

Mum 0)Fotograf kullamilmadi/ifadesiz fotograf kullamld
1) Ates enerjisi.

)
)

2) Is1 ve 151k enerjsi.

3) Hayvan yagini 1s1k enerjisine gevirir.
)

4) Kimyasal enerji 1s1 ve 151k enerjisine doniistir.
Yaprak 0)Fotograf kullanilmadi /ifadesiz fotograf kullaruld:
1)Yapraktaki enerji

)

)
2)Canlilar i¢in dogal enerji
3)Fotosentez ile enerji iiretilir
)

4)Giines enerjisini kimyasal enerjiye donfistiiriir.

Pil 0)Fotograf kullanilmadi/ifadesiz fotograf kullanild
1) Elektrik enerjisini hareket ve sese gevirir.
2) Elektrik enerjsi.
3) Depolanmis enerjiden elektrik enerjisi tiretir.
4) Kimyasal enerjiden elektrik enerjisi elde edilir
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Baraj 0)Fotograf kullanilmadi/ifadesiz fotograf kullanild:
1) Suyu elektrik enerjisine doniistiirtir.
2) Potansiyel enerji.
3) Potansiyel enerjinin kinetik enerjiye dontistimdi.
4) Potansiyel enerjiden elektrik enerjisi elde edilir.

Siviyag 0)Fotograf kullanilmadi/ ifadesiz fotograf kullanild1
1)Yag siselenmesi
2)Enerjiye dontistir
3)Yakat enerjisi olarak kullanilir
4)Besin enerjisi viicutta hareket enerjisine donfisiir.

Kaydirak 0)Fotograf kullanilmadi/ifadesiz fotograf kullanild:
1) Oyun oynarken enerji harcariz.
2) Potansiyel enerji.
3) Potansiyel enerji cocuk kayarken kinetik enerjiye dontistir.
4) Cekim potansiyel enerjisi kinetik enerjiye dontistir ve stirtiinme
nedeniyle 1s1 enerjisi olusur.

Su 1s1ticist 0)Fotograf kullanilmadi/ Ifadesiz fotograf kullanild1
1) Sicak su giicti.
2) Is1 enerjisi.
3) Elektrik enerjisi ile su kaynar.
4) Elektrik enerjisi 1s1 enerjisine doniisiir.

Buhar kulesi 0)Fotograf kullamlmadi/ifadesiz fotograf kullamld
1) Jeotermal enerjidir.
2) Niikleer enerji.
3) Atom cekirdeginden enerji tiretilir.
4) Niikleer enerjiden elektrik enerjisi elde edilir.

Mitokondri 0)Fotograf kullanilmadi/ifadesiz fotograf kullanuld:
1)Hiicredir.
2)Hiicrede bulunur.
3)Hiicre igin gerekli enerjiyi {iretir.
4)Besin ve oksijen varliginda enerji olusumunu saglar.

Telefon 0)Fotograf kullanilmadi/Ifadesiz fotograf kullaruld:
1) Radyasyon enerjisi igerir.
2) Ses enerjisi.
3) Elektrik enerjisi ses enerjisine dontisiir.
4) Konusurken ses enerjisi elektrige dontistiirtilerek iletilir. Dinlerken
gelen elektrik enerjisi ses enerjisine doniistir.
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Kas 0)Fotograf kullanilmadi/ ifadesiz fotograf kullanildi
1)Kas
2)Hareket enerjisi
3)Hareket i¢in enerji kullanilir.

4)Kimyasal enerjiyi hareket enetjisine doniistiirtir.

Bulgular

Ogrencilerin giinliik hayatta sikhikla kargilagtiklar1 bazi olaylarin ve sistemlerin
enerji ile olan iligkisi ile ilgili algilarini tespit etmeyi amaglayan bu ¢alismada 6grenci-
lerin her bir resmi se¢me ve agiklama durumuna ait frekans ve yiizde oranlarini goste-
ren Cizelge 3 ve Sekil 2* de goriilmektedir.

Cizelge 3 incelendiginde dgrencilerin en fazla tercih ettikleri 3 resim %76,1 oranla
“rlizgar tiirbini”, % 74,9 oranla “ampiil” ve % 72,6 oranla “giines paneli olmustur. En
az tercih edilen ii¢ resim ise % 6,4 oranla “siv1 yag”, % 11,3 oranla “havai fisek” ve %
11,5 oranla “mitokondri olmustur.

Cizelge 3. Ogrencilerin fotograf secme ve agiklama durumlarina ait frekans ve
ylizde degerleri (n=435)

Fotograf Puan 4 Puan 3 Puan 2 Puan 1 puan 0

% f % f % f % f %
Ses 0 0 8 1,8 103 236 37 85 287 658

Giines 14 3,2 67 154 151 346 20 46 183 42
Soba 0 0 7 1,6 81 186 40 92 307 706
Riizgar tiirbini 49 11,2 132 303 63 144 87 20 104 239
Ampiil 46 10,6 11 255 113 26 56 129 119 274
Giines paneli 94 21,6 75 172 91 209 56 129 119 274
Havai fisek 0 0 3 0,7 21 4,8 25 57 386 887
Mum 0 0 3 0,7 58 133 79 182 295 678
Yaprak 35 8 18 4,1 5 1,1 9 21 368 84,6

Pil 27 6,2 7 1,6 76 174 90 20,7 235 54
Baraj 38 8,7 21 48 41 9,4 42 97 293 674
Siv1yag 8 18 14 3.2 2 0,5 4 09 407 93,6
Kaydirak 1 0,2 50 11,5 38 8,7 29 67 317 729
Su 1s1ticis1 108 24,8 18 4,1 38 8,7 21 48 250 573
Bubhar kulesi 10 2,3 7 1,6 40 9,2 22 51 35 818
Mitokondri 24 55 10 2,3 13 3 3 07 385 885

Telefon 0 0 46 106 14 32 13 3 362 83
Kas 16 3,7 58 133 29 6,7 9 21 323 743
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Sekil 2. Ogrencilerin fotograf segme ve agiklama durumlar

Segilen resimlere yapilan agiklamalar incelendiginde, resme agiklama yapamama
yada yanlis agiklama yapma oranlar1 bakimindan % 20,7 ile “pil”, % 20 ile “riizgar
tlirbini” ve % 18,2 ile “mum” ilk iig siray1 almistir. Pil ve mumun yine kimyasal enerji
ile iliskili olmas1 dikkat gekicidir. Ayrica riizgar tiirbini, cogu 6grenci tarafindan segil-
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mesine ragmen, enerji ile olan iliskisi pek ¢ok 6grenci tarafindan ifade edilememistir.
Diger taraftan havai fisegin ¢ok az tercih edilmesinin yanu sira, tercih eden 6grencilerin
% 50,4" i tarafindan agiklamasi yapilamamustir. Benzer bir durum mumda da gortil-
mektedir. Mumu tercih eden 6grencilerin % 56,5” i mumun enerji ile olan iliskisine dair
agiklama yapamamuislardir. Bu oran pil igin % 45, soba i¢in % 31,3’ tiir. Bu sistemlerin
hepsinin kimyasal enerji ile iliskili olmas1 dikkat gekicidir.

Ogrencilerin sectikleri resimlere yaptiklari agiklamalardan 2 ile kodlananlar ince-
lendiginde ilk sirada % 34,7 oranla “giines”, ardindan % 26 ile “ampiil” ve % 23,7 ile
“ses” yer almaktadir. Ogrencilerin bu resimleri secme oram yiiksek olsa da agiklamay1
en asgari diizeyde yapmuislardir. Genellikle bu sistemleri sadece enerjinin tiirtinti (151k
enerjisi, glines enerjisi, ses enerjisi) belirterek agiklayabilmislerdir.

Ogrencilerin sectikleri resimlere en tist seviyede agiklama yapma (4) oranlar1 ince-
lendiginde, “su 1siticis1” % 24,8 ile ilk sirada gelmektedir. Ardindan %21,6 ile “giines
paneli” yer almaktadir. Ogrencilerin % 20 den fazlas1 bu iki sistemdeki enerji doniisii-
miinii tam olarak aciklayabilmistir (Cizelge 3, sekil 2).

Resimlere dogru agiklama getirme oranlari (puan 2,3,4) Sekil 3 de goriilmektedir.
Dogru agiklama olarak ifade edilen puanlama tablosuna (Cizelge 1) gore; 2; Ayirt edici
bir aciklama yapildi, 3; Dogru bir agiklama yapildi, 4; Daha ileri seviyede dogru bir
agiklama yapild1 kategorileridir.
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Sekil 3. Ogrencilerin sectikleri fotograflara dogru agiklama getirme durumlari
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Sekil 3 incelendiginde, dogru agitklama getirme orani en ytiiksek olan resmin % 62,1
ile “ampul” oldugu gorilmektedir. Ampulii %59,8 ile “glines paneli”, %56,1 ile “riiz-

gar tlirbini” ve %53,3 ile “giines” takip etmistir. % 5,5 ile “sivi yag” ve “havai fisek” en
az dogru agiklama getirilen sistemlerdir.

Fen bilimleri 6gretim programi (MEB, 2013) incelendiginde “Canlilar ve Hayat”
kisminda biyoloji konularina, “Madde ve Degisim” kisminda kimya konularmna ve
“Fiziksel olaylar” kisminda fizik konularma deginilmistir. Resimlerdeki sistemlerde
ise enerjinin boyutu fiziksel, kimyasal ve biyolojik olarak siniflandirilabilir. Baz1 sis-
temlerde birkag boyut birlikte yer aldig1 i¢in sistemler 6gretim programu dikkate ali-
narak su sekilde boyutlandirabilir; ampul, glines paneli, riizgar tiirbini, su 1siticisi,
ses, baraj, kaydirak ve telefon fiziksel enerji; pil, soba, mum ve buhar kulesi kimyasal
enerji; kas, yaprak, mitokondri, siv1 yag ve giines biyolojik enerji iceren sistemlerdir.
Bu gruplamaya gore 6grencilerin enerjinin farkli boyutlarina ait resimleri tercih etme
ve dogru aciklama getirme oranlar Sekil 4 ve Sekil 5 de gosterilmistir.
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Sekil 4. @grencilerm enerjinin farkli boyutlarma gore fotograf secme durumlar
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Sekil 5. Ogrencilerin enerjinin farkli boyutlarma goére fotograf segme durumlar

C)grencilerin % 38,2 si iki boyuttan resimler segerken, % 36 s1 ii¢ boyuttan ve %
23,9 u tek boyuttan resimler secerek dogru agiklama yapmustir. Iki boyut secenler en
fazla fiziksel ve biyolojik boyutta, tek boyuttan secenler cogunlukla fiziksel boyuttan
resimler se¢mistir. Ogrencilerin % 93,5 ‘u enerjinin fiziksel boyutu ile ilgili bir segim
yapmustir. Buna gore enerji deyince ilk akla gelen fizikteki enerji kavrami olmustur.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada 6grencilerin (n=435) giinliik yasamda karsilastiklar: enerji ile ilgili
kavramlarin fotograflarini se¢meleri ve enerji kavramu ile iliskilendirmeleri istenmistir.
Ogrencilerin sectikleri resimler ve resimler ile enerji kavrami arasmdaki iligkilendir-
me ifadeleri analiz edilmistir. Cizelge 3 ve Sekil 2 incelendiginde 6grencilerin en fazla
tercih ettigi ti¢ resim, %76,1 oranla “riizgar tiirbini”, % 74,9 oranla “ampiil” ve %
72,6 oranla “giines paneli olmustur. Benzer sekilde Yiirtimezoglu vd. (2009) ilkogretim
ikinci kademe 6grencilerinin biiyiik kismmin enerjiyi elektrikle iliskilendirdiklerini
tespit etmislerdir. Chabalengula ve digerleri (2011) yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin
enerjinin ne oldugu ile ilgili tanim yapmalari istendiginde enerji terimini agtklamaktan
ziyade sadece tanimini yapmayz tercih etmislerdir. Ayni zamanda biyolojik baglamda
enerji konusunda agiklama istendiginde %52 sinin fiziksel baglamda cevap verdigini
buna gore cogu 6grencinin enerjiyi biyolojik baglamdan ziyade fiziksel ve miihendis-
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lik baglaminda diistindtiklerini belirtmislerdir. Burada interdisipliner baglamda giin-
liikk hayattan segilerek sunulan resimler fizik, kimya ve biyoloji ile ilgilidir. Ogrenciler
ayni zamanda bu kavramlarla ders ortamlarinda da karsilasmaktadir. Fakat 6grenci-
ler bu kavramlarla ilgili olarak detayli dogru ifade (puan 3) ve ileri diizeyde ifadeyi
(puan 4) ¢ok diisiik diizeyde vermislerdir.

”oou

Ogrencilerin “havai fisek”, “telefon”, “mum” , “soba” ve “ses” ile ilgili resimle-
re tam bir agiklama getiremedikleri goriilmektedir. C)grencilerde bu sistemlerdeki/
kavramlardaki enerji dontisiimii hakkinda bilgileri eksik oldugu soylenebilir. Yine bu
resimlerde yanma olaymdaki enerji dontistimiinii igeren kimyasal enerji ve ses enerji-
sinin olmasi dikkat ¢ekicidir. Benzer ¢alismalarda enerji algilamalari tizerine yapilmis
olup ve 6grencilerin kavram yanilgilarinin ¢ogunlukla “pil ve ses” tizerine oldugu
tespit edilmistir (Yiirtimezoglu vd. 2009; Téman ve Odabas1 Cimer, 2011; Téman ve
Odabagi Cimer, 2012; Unal Coban vd. 2007). Pilin ve sesin enerjiye sahip olduklari-
n1 diistinmekte fakat enerjinin tiirii ile ilgili yanilgiya diismektedirler. Pinarbas: vd.
(2009) tiniversite d6grencileri tizerinde mumun yanma siireci ile ilgili yaptiklari ¢alis-
mada yiiksekdgrenim diizeyindeki 6grencilerin ¢ok sayida kavram yanilgisina sahip
olduklarim tespit etmiglerdir. Ozellikle 6grencilerin % 72 si mumun yanmadigim sa-
dece eridigini ifade etmisler ve mumun kimyasal bir degisime ugradiginin farkinda
olmadiklarini ortaya koymuslardir.

Cizelge 3 ve Sekil 2 e bakildiginda, 6grencilerin kimya, fizik ve biyoloji kavram-
larindan en ¢ok fizik kavramlarimni sectikleri goriilmiistiir. Bunlar arasinda ozellikle
%76.1 oranla riizgar tiirbini, %74.9 oranla ampul ve %72.6 oranla giines panelinin se-
¢ilme orani yiiksektir. Mitokondri (%11.5), yaprak (15.3), siviyag (%6.4) gibi biyoloji
baglaminda verilen resimlerle ilgili secimler daha az yapilip ileri diizeyde agiklama-
larin distik seviyede oldugu gortilmistiir. Sekizinci sinif 6grencilerin enerji ile ilgili
hangi boyutta (fiziksel, kimyasal ve biyolojik boyut) resim segtiklerine bakildiginda
(Sekil 4 ve 5) 6grencilerin kimya, fizik ve biyoloji kavramlarindan en ¢ok fizik kav-
ramlarini sectikleri goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin sectikleri resimlerin hangi boyut
yani hangi baglamla ilgili olduguna bakildiginda 6grencilerin en fazla 2 boyuttan re-
sim segtikleri goriilmiistiir. (%38.20). Bu iki boyut, en fazla olarak fiziksel ve biyolo-
jik boyut olarak belirlenmistir. En diisiik olarak sadece tek boyut resim se¢imi goriil-
mektedir (%23.90). Tek boyut seciminde ise en az kimyasal boyuttan resim secilmistir.
Buradan 6grencilerin giinliik hayatta fiziksel baglamda enerji kavramini daha fazla
kavradiklarini ve biyolojik boyutta da diisiik oranda da olsa enerji kavramini 6rne-
gin kas ve enerji iliskilendirmesini yapabildikleri gériilmektedir. Bunun nedeni olarak
enerji kavraminin karsimiza daha ¢ok formiil seklinde bir fizik kavrami olarak ¢tkmast
soylenebilir. Diger nedeni ise, 6gretim programinda potansiyel, kinetik, 1s1 gibi enerji
tiirlerine siklikla vurgu yapilmasi fakat diger enerji tiirlerine yer verilmemesi ya da az
yer verilmesi olabilir. Bu durum enerji konusunun &gretiminde disiplinler aras1 uyu-
mun saglanamadiginin bir gostergesidir. Benzer sonuglara ulasilan ¢alismalar mevcut-
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tur (Yiirtimezoglu vd. 2009; Téman ve Odabas: Cimer, 2011;Téman ve Odabas1 Cimer
2012; Unal Coban vd. 2007).

Bu ¢alismada enerjinin biyolojik boyutuna vurgu yapan resimler 6zellikle enerji ile
soyut anlamda iliskisi olan kavramlardir. Bu durum 6grencilerin canli ve enerji iliskini
ifade etmede basarisiz olmalarinin sebebi olabilir. Ciinkii 6grencilerin elektrik enerji-
sinin 1s1, 151k, hareket gibi somut siireglerle olan doniisiimlerini ifade etmede yanma,
fotosentez, solunum gibi daha soyut siireclere gére daha basarili oldugu goriilmiisttir.

Yiirtimezoglu ve digerleri (2009) eneriji ile ilgili 6grencilerin agiklamalarina bas-
vurduklar ¢alismalarinda, 6grencilerin enerji kavramu ile ilgili yetersiz bilgiye sahip
olduklarimni ortaya koymuslardir. Ayrica 6grencilerin farkl disiplinlerde yer alan enerji
ve enerji ile ilgili kavramlar: zihinlerinde eksik ve kafalarindaki kavrama alternatif
kavramalarla yapilandirdiklarini belirtmislerdir. Ozellikle enerji kaynag1, —enerji for-
mu ve enerjinin transferi durumlarini kavramada zorlandiklar ve zihinlerindeki ener-
ji fikrinin nasil bir enerji durumu oldugunu bilmediklerini tespit etmislerdir. Ayrica
bu aragtirmacilar enerji ve enerji ile ilgili kavramlari algilamadaki zorluklarin 6zellikle
birbirine yakin olan kavramlar: birbiri yerine kullanma sikintisin1 beraberinde getir-
digini belirtmislerdir.

Chabalengula ve digerleri (2011) yaptiklar calismada 6grencilerden enerjinin ta-
nimini yapmalari istendiginde 6grencilerin klasik olarak enerjiyi “enerji is yapabilme
yetenegidir” seklinde tanumladiklarini fakat bu ifadeyi 6grencilerin %44’ tiniin yaza-
bildigini fakat % 2’ sinin bunu agiklayic1 ifadede bulunabildigini belirtmislerdir. Ay-
rica, Bodzin (2012) 8.siuf 6grencilerin (13-15 yas) enerji kavramini diisiik seviyede
kavramsallastirdiklarini belirtmistir. Bu ¢alismada 6grencilerin segtikleri resimler ile
enerji arasinda iliskilendirme ifadelerinden aslinda 6grencilerin enerji kavramu ile ilgi-
li bilgi eksikliklerinin oldugu goriilmektedir. Bu anlamda bahsedilen literatiir sonug-
lar1 ile benzer sonuglar gostermektedir.

Tastan Akdag ve Giines (2016) yaptiklar: calismada son yillarda alternatif enerji
kaynaklari, enerji ve cevre sorunlari iizerine deginildiginden bahsetmislerdir. Ayrica
enerjinin interdisipliner yani biyolojik, fiziksel ve kimyasal baglamda ele alinmasi ge-
rektigini ve buna bagli olarak enerji doniisiimlerinin anlaml bir sekilde 6gretilmesi
gerektigini belirtmislerdir. Bu nedenle 6zellikle ortaokul ve lise programlarinda enerji
konular islenirken evrenin olusumu, doga olaylary, fiziksel olaylar, enerjinin kimyasal
boyutu ve canli sistemlerde enerji degisimleri gibi konularin birbiriyle iliskilendirile-
rek anlatilmasinin ve 6grencilere yasamlarinin her aninda enerjiyi kullandiklarinin ve
hayatlarinda her zaman enerji ile karsilastiklarinin 6gretilmesi gerektigini belirtmistir.

Barak ve digerleri (1997) enerjinin yanlis anlagilmasinin biyolojinin bilimsel olarak
kavramsallastirilmasina bir engel teskil edecegini belirtmistir. Ayrica 6grencilerin di-
ger disiplinlerle baglant: kurmada ve dolayisiyla bilime tutarl: bir bakis agist gelistir-
mede basarisiz olduklarin: belirtmistir. Kurnaz ve Aslan (2010) enerjinin kimya, fizik
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ve biyoloji gibi gesitli disiplinlerde merkez bir kavram oldugunu fakat gtinliik hayatta
bu disiplinlerde farkli anlam ve kullanimlara sahip olunabildigini belirtmistir.

Enerji kavramu ile ilgili olarak ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversite 6grencileri {ize-
rinde ve gesitli disiplinlerde gerceklestirilen ¢alismalar bulunmaktadir. Celik (2016)
4., 5., 6., 7. ve 8. Siif 6grencilerinin (226 6grenci) 1s1, sicaklik ve enerji ile ilgili sahip
olduklar1 metaforlar tizerine yaptig1 ¢alismada 6grencilerin enerji konusunda yanlis
kavramalara sahip olduklarmni tespit etmistir. Bunun sebebi olarak ise bilginin trans-
ferinin glinliik hayattan formal egitime dogru sekilde gerceklestirilememesinden kay-
naklanabilecegini belirtmistir. Mann ve Treagust (2010) 8-10 yaslarindaki 6grencilerle
yaptiklari calismada 6zellikle biyoloji baglaminda enerji konusunu ¢alismislardir. Ca-
lismalarinda insan viicudu ve enerji arasindaki iliskiyi anlamada biiyiik problemlerin
oldugunu tespit etmistir. Ornegin besinlerde enerji tipleri, insan viicudunda enerji
kaynaklari, solunum, enerjinin korunumu ve insan viicudunda déniisiimii, 1s1 diizen-
lenmesi gibi konularda biiyiik anlama eksikliklerinin bulundugunu ortaya koymustur.

Fetherson (1999) ise 6grencilerin enerji kavramini nasil yapilandirdiklarin arastir-
mugtir. Ogrencilerin solar enerji, elektrik enerjisi, besinlerden saglanan enerji, komiir
enerjisi, niikleer enerji, depo enerjisi, kimyasal enerji ve 1s1 enerjisi gibi enerji tiirlerini
yapilandirmada anlama eksikliklerinin bulundugundan bahsetmistir. Bu ¢alismanin
sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Oneriler

Enerji kavrami soyut bir kavram oldugundan dolay1 6grenciler tarafindan zor
kavranabilir. Ayn1 zamanda fizik, biyoloji ve kimya gibi disiplinlerin ortak kavrami
olmasi sebebiyle sadece fizik dersinin bir kavrami olarak degil diger disiplinlerinde
temel kavrami olarak 6gretilmesi gerekmektedir. Enerjinin yapisi, 6zellikleri (6rnegin
enerjinin korunumu, doéniistimii gibi), gesitleri ve cesitli baglamlardaki durumlarin-
dan bahsedilebilir. Soyut bir kavram olan enerjinin anlaml1 6gretimi i¢in 6grencilere
disiplinler aras1 baglamda daha fazla 6gretim yapilabilir.
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OKUL ONCESI OGRETMENLERININ COCUK
iSTISMARI VE iHMALI DAVRANISLARINA ILISKIN
ANNE BABA GORUSLERI®
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0Oz: Cocuk istismar1 ve ihmali; cocugun aileden kotii muamele gormesi, ailesi
veya bagkalar tarafindan bilingli ya da bilingsiz ¢ocugun biiytime ve gelisme-
sini normal olarak tamamlayabilecegi sekilde bakim ve ilgi gormeyerek iyilik
durumu disinda olmasidir. Bu arastirma ile okul 6ncesi egitime devam eden
¢ocugu olan anne ve babalarin okul 6ncesi 6gretmenlerinin istismar ve ihmal
davranislarinin neler olabilecegine iliskin goriislerini belirlemek amaclanmuistir.
Aragtirma nitel desende ve Tokat ilinde ytiriitiilmiis olup galisma grubu 21 ebe-
veynden olusmaktadir. Veriler gériisme yontemiyle elde edilmis ve icerik analizi
yontemiyle ¢ozlimlenmistir. Sonug olarak ebeveynlerin okul éncesi 6gretmenle-
rinin istismar davranislarina iliskin olarak genellikle cinsel ve fiziksel istismar1
diistindiikleri, 6gretmenlerin ihmal davranisina iliskin de gocukla yeterince il-
gilenmeme ve ¢ocuk ayrimi yapmay: vurguladiklar belirlenmistir. Katilimcilar
¢ocuk istismart ve ihmalinin 6nlenmesine yonelik egitimler verilmesi ve cezai
yaptirimlarin arttirilmas: gerektigini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Ebeveynler, ihmal, istismar, okul 6ncesi 6gretmeni
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PARENTAL VIEWS ABOUT PRESCHOOL TEACHERS’
CHILD ABUSE AND NEGLECT BEHAVIOURS®

Hatice KEFELI*"
Gelengiil HAKTANIR"**

Abstract:

Child abuse and neglect known as maltreatment of the family, consciously
or unconsciously not giving the child care and attention that he deserves and as
a result of these attitudes, child’s not growing, developing normally and can’t
be well. The purpose of this study was to determine the views of the families on
preschool teachers’ abuse and neglect behaviours. The study was carried out in
qualitative decent in Tokat province and the study group consist of 21 parents.
Data were obtained by interview and analyzed by content analysis method. Re-
sults of the study showed that parents generally concerned about sexual and
physical abuse of preschool teacher’s abusive behaviors and they emphasize te-
acher’s neglect behaviors as do not care enough about child and make a child
discrimination. Participants thought that training for the prevention of child abu-
se and neglect should be provided and criminal sanctions should be increased.

Key words: Parents, abuse, neglect, preschool teacher

1. Giris

Cocuk istismari ve ihmali diinya genelinde var olan, 6nemi ve etkileri daha yeni
anlasilmaya baslayan ve ¢ocuklarin gelisimlerini olumsuz etkileyen biiytiik bir sorun-
dur (Yilmaz, 2009; Pietrantonio vd., 2013). Diinya tizerinde bir¢ok ¢ocuk istismar ve
ihmal davranislarina maruz kalmakta, bu vakalarin bir kismi1 6liimle sonuglanmakta-
dir. Amerikan Saglik ve Insan Hizmetleri Kurumu Cocuk Istismari ve Ihmali (2017) ve-
rilerine gore Amerika’da 2015 yilinda 683.000 ¢ocuk istismar ve ihmal kurbani olmus
ve bunlarin yaklasik dortte tigli (%75,3) ihmale, % 17,2’si fiziksel istismara, % 8,41
cinsel istismara ugramistir. Yine ayni verilere gére Amerika'nin elli eyaleti icerisinde
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2015 yilinda istismar ve ihmal kurbani ¢ocuklarin %27,7 ‘sinin 3 yasin altinda oldugu
%24,2’sinin ise 1 yasin altinda oldugu, ¢ocuk istismari ve ihmali ytiztinden 1.670 ¢ocu-
gun o6ldugi, 6len ¢ocuklarin %80,9'unun {i¢ yasin altinda oldugu bulunmustur. Ttir-
kiye’de ise 2008 yilinda 7-18 yas grubunda bulunan her iki ¢ocuktan birinin duygusal
istismara maruz kaldigi, cocuklarin %45’inin fiziksel istismara ve %25’inin ise ihmale
maruz kaldig: belirlenmistir (SHCEK ve UNICEEF, 2010).

Cocuk istismari ve ihmali, igerisinde bir¢ok davranisi barindirmaktadir. Bu kav-
ramlar1 detayl sekilde inceleyecek olursak ¢ocuk istismar1 ve ihmali, ¢ocuga kotii mu-
amele ve ¢cocuk magduriyeti birbirleriyle yer degistirebilen terimler olarak gocuklar1
ve aileleri kars1 karsiya getiren 6nemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Giordi-
no vd., 2010). Cocuga kotii muamele; fiziksel ve duygusal kétii muamele, cinsel istis-
mar, ihmal ve ¢ocuklara ihmalkar muamele ve ticari veya baska sekilde sémdirii olarak
nitelendirilmektedir. Cocuk istismar1 ve ihmalini birlikte ele aldigimizda genel olarak;
¢ocugun aileden kotii muamele gormesi, ailesi veya baskalar1 tarafindan bilingli ya da
bilingsiz ¢ocugun biiyiime ve gelismesini normal olarak tamamlayabilecegi sekilde
bakim ve ilgi gérmeyerek iyilik durumu disinda olmasi olarak tanimlansa da (Polat,
2007) istismar ve ihmal kavramlari birbirinden farkli anlamlar ifade etmektedir.

Yilmaz (2009) ¢ocuk istismarini; “Cocuklarin bir yetiskin tarafindan, beden ve ruh
sagliklarina zarar veren ya da fiziksel, zihinsel, duyussal, sosyal ve ahlaki gelisimle-
rini engelleyen ve kaza sonucu olmayan eylemlere maruz kalmalar1” olarak tanim-
lamaktadir. Cocuk istismar1 kaza sonucu olmayan yani kasith yapilan davranislari
kapsamaktadir ve genel olarak duygusal, fiziksel ve cinsel istismar olarak {i¢ baslik
altinda ele alinmaktadir (Oztiirk, 2011). Ding (2011) tarafindan, “Bir gocugun kaza ile
olmayan, elle ya da herhangi bir aletle vurma, doévme, itme, 1sirma, tirmalama, kesme,
yakma, bogma vs. sonucu zarar gorecegi bir siddete maruz kalmas1” fiziksel istismar
olarak tanimlanirken; Polat (2007) tarafindan; “Cocuk ve genglerin, kendilerini etkile-
yen tutum ve davraniglara maruz kalarak ya da gereksindikleri ilgi, sevgi ve bakim-
dan mahrum birakilarak toplumsal ve bilimsel standartlara gore psikolojik hasara ug-
ratilmalar1 durumu” duygusal istismar olarak tanimlanmaktadir. Cinsel istismar ise;
kendisinden en az bes yas biiyiik biri ya da bir yetiskin tarafindan bir gocugun cinsel
igerikli bir eyleme/olaya miidahil olmas1 veya maruz kalmasi, cinsel tatmin ya da cin-
sel bir amag i¢in kullanilmasidir (Coskun, 2011, 76). Cocuk ihmali ise; cocuga bakmasi
gereken kisilerin bu yiikiimliiliigiinii yerine getirmemesi, barinma, beslenme, uygun
ve temiz giyim, tibbi bakim, sosyal ve duygusal gereksinim gibi temel ihtiyaclarini
karsilamamas1 ve ¢ocugu fiziksel ve duygusal olarak ihmal etmesi olarak tanimlan-
maktadir (Polat, 2007; Hergtiner, 2011).

Cocuk istismari ve ihmali anlayis1 kiiltiirden kiiltiire farklilagsabilmektedir (WHO,
2002). Baz: tilkelerde normal kabul edilen davranislar diger tilkeler tarafindan ¢ocuk
istismari veya ¢ocuk ihmali olarak nitelendirilebilmektedir. Bu tiir davranslar ebe-
veynler ve diger aile {iyeleri, bakicilar, arkadaslar, es dost, yabancilar, diger yetkililer
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(Ornegin ogretmenler, askerler, polis memurlar: ve din adamlari), isverenler, saglik
calisanlari ve diger ¢ocuklar tarafindan gerceklestirilebilmektedir (Butchart, 2006, U.S.
Department of Health and Human Services, 2017). Ancak bu konuda yapilmis ¢alis-
malar incelendiginde ¢ocuk istismari ve ihmali davranislarinin en ¢ok aile icerisinde
gerceklestigi ve yapilan arastirmalarin da ¢ogunlukla ailelerin istismar ve ihmal dav-
ranislart tizerine odaklandig1 goriilmektedir (Bilir vd., 1991; Giiler vd., 2002; Ozmen,
2004; Bilgin, 2008; Page vd., 2008; Unal, 2008; Karacanta, 2009; Pelendecioglu vd., 2009;
Toros ve Tiirik, 2014; Yalgin vd., 2014). Ailelerin ¢ocuklara yonelik istismar ve ihmal
davranislar: sergilemesinde aile yapisi, cocuklari disipline etme istegi, sosyal ayirma,
egitimsizlik, aile ici sikint1 ve stres, ebeveynlerin akil sagliginda bozukluklar, alkol ve
madde kullanimi, diisiik sosyoekonomik statii, cocugun yasi, cinsiyeti ve erken yasta
veya istenmeyen ¢ocuk sahibi olmak gibi etkenler rol oynamaktadir (Eamon, 2001;
Unal, 2008; Yilmaz, 2009; Yolcuoglu, 2010). Ayrica anne ve babalarin ¢ocukluklarinda
istismara veya ihmale maruz kalmis olmalari veya eslerden birinin digerine siddet uy-
guluyor olmasi da ¢ocuga yonelik istismar ve ihmal davranisi gostermelerinde etkili
olmaktadir (Giiler vd., 2002; Kutlu vd., 2007; Page vd., 2008; Unal, 2008; Y1lmaz, 2009).

2017 yilinda yaymlanan Amerikan Saglik ve Insan Hizmetleri Kurumu Cocuk Is-
tismar1 ve Thmali 2015 raporuna gore aileler tarafindan ¢ocuga yonelik istismar ve
ihmal davranislarinin belirlenmesinde saglik ¢alisanlari ve 6gretmenler biiytik rol oy-
namaktadir. Cocuk istismar1 ve ihmali vakalar1 en ¢ok (%18,4) egitim personeli tara-
findan bildirilmektedir. Ancak ¢ocuga yonelik istismar ve ihmal olgulari sadece aile ile
sinirh kalmamaktadir. Ozellikle de cocugun ailesinden sonra en ¢ok zaman gegirdigi
okullarda da cesitli istismar ve ihmal vakalar1 goriilebilmektedir. Theoklitou vd. (2012)
tarafindan Kibris'ta 17 okuldan 1.339 6grencinin katilimiyla gerceklestirilen arastirma
sonucunda 708 6grencinin 6gretmenleri tarafindan ihmal edildigi, 443 6grencinin duy-
gusal istismara ugradigi, 128 6grencinin fiziksel istismara ugradig1 ve 296 6grencinin
de tiim istismar cesitlerine maruz kaldig1 ortaya konmustur. Benbenishty vd. (2002)
tarafindan yapilan ve Israil genelinde 161 okulun 7-11. siniflar1 arasindaki 10.410 68-
renciyi kapsayan ¢alismada, okullarda bulunan egitim personelinin ¢ocuklara yonelik
duygusal, fiziksel ve cinsel istismar davranislar arastirilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin yaklasik dortte biri okul ¢alisanlarn tarafindan duygusal istismara ugra-
diklarini belirtirken, yaklasik beste biri de istismarin fiziksel formlarindan en az birine
maruz kaldiklarini belirtmislerdir. Yine ayn1 arastirmada katilimcilarin % 8,2’si okul
personeli tarafindan uygunsuz cinsel davranislara maruz kaldiklarin séylemislerdir.
American Association of University Women (2001) tarafindan 8-11. sinif aras1 1.559
¢ocugun katilimiyla gerceklestirilen arastirmada kiz ve erkeklerin %66’smin 6gret-
menleri veya diger okul personeli tarafindan istenmeyen cinsel yorumlarin, sakalarimn,
bakislarin ve jest ve mimiklerin hedefi oldugu, %58’inin de fiziksel temas igerikli cin-
sel istismara maruz kaldig1 bulunmustur. Ogretmenlerin veya diger okul personeli-
nin 6grencilere yonelik cinsel istismar davrarnslarinin oldugunu ortaya koyan baska
calismalar da bulunmaktadir (Shakeshaft, 2004; Shoop, 2004). Bu olaylarin ¢ocugun
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gelisimi ve gelecek yasantis: {izerinde bircok olumsuz etkisi vardir (Frias-Armenta,
2002; Ulusoy vd., 2005; Polat, 2007; Y1lmaz, 2009). Ozellikle cocuklarm kendilerini séz-
ciiklerle yeterince ifade edemedikleri okul 6ncesi donemde ailelerin ¢ocuga yonelik
istismar ve ihmali fark edebilmesi ve bu konuda 6nlem almas: gerekmektedir.

Bu arastirma ile okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocugu olan anne ve babalarin
okul 6ncesi 6gretmenlerinin istismar ve ihmal davranislarinin neler olabilecegine ilis-
kin goriislerini belirlemek amaglanmustir. Bu temel amag gercevesinde asagidaki soru-
lara yanit aranmuistir;

1) Anne ve babalara gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk istismar1 davraniglar
neler olabilir?

2) Anne ve babalara gore okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk ihmali davranslari
neler olabilir?

3) Anne ve babalara gore ¢ocuk istismarini ve ihmalini 6nlemeye yonelik neler
yapilabilir?

2. Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseni kullanilmistir. Bu
desende farkinda olunan bir konu iizerinde derinlemesine arastirma yapmak amag-
lanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Tokat il merkezinde bulunan bagimsiz anaokulla-
1 arasindan amagclh 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
yontemi ile belirlenen iki anaokulunun velileri arasindan goniilliiliik esasina dayali
olarak arastirmada yer almak isteyenler olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda ula-
silan 36 veliden 21'i arastirmaya katilmay1 kabul etmistir.
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Tablo 1: Anne babalarin demografik 6zellikleri

Cinsiyet Say1
Kadin (anne) 18
Erkek (baba) 3
Toplam 21
Medeni Durumu Say1
Evli 19
Bekar 2
Ogrenim Durumu Say1
Lise 8
On lisans 3
Lisans 9
Yiiksek lisans 1

Tablo 1'de goriildiigii gibi aragtirmaya katilanlarin 18’i anne ve 3’ii babadir. Ayni
aileden sadece anne veya babayla goriisiilmiis olup katilimcilarin hepsi farkl aileler-
dendir. Babalarin hepsi evli, annelerin ise ikisi bekar digerleri evlidir. Babalardan biri
lise diger ikisi lisans mezunuyken annelerden 7’si lise, 3ii 6n lisans, 7’si lisans ve 1’i
yiiksek lisans mezunudur.

Anne ve babalarin yaslar: 25 ile 42 arasinda degismekte olup yas ortalamalari
33,14’ttir. Anne ve babalarin meslek dagilimlari incelendiginde annelerden besinin
o6gretmen, dordiintin hemsire, ikisinin ev hanimi, birinin dis protez teknikeri, birinin
muhasebeci, birinin acil tip teknikeri, birinin insan kaynaklari uzmani, birinin firma
elemani, birinin biiro personeli ve birinin de anaokulunda destek egitim personeli ola-
rak gorev yaptig1; babalarin ise birinin esnaf, birinin bilgisayar isletmeni ve birinin de
ogretmen oldugu belirlenmistir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan yar1 yapilandi-
rilmig goriisme formu hazirlanmistir. Form icin uzman goriisleri alinmis ve gerekli
dtizenlemeler yapilmistir. Formun ilk kisminda katilimcilarin demografik 6zelliklerini
ogrenmeye yonelik sorular; ikinci kisminda ise goriislerini 6grenmeye yonelik sorular
bulunmaktadir. Goriismeler arastirmada yer alan iki anaokulunun, arastirmaci ve ka-
tilmeinin yiiz yiize ve yalniz goriisebilecegi sekilde secilmis uygun alanlarinda, anne
ve babalarin goniillii katilimi ile gerceklestirilmistir. Anne ve babalardan her biriyle
yalmz goriisiilmiistiir. izin veren on alt1 veliden ses kayd1 alinmis, diger bes velinin
goriisleri arastirmac tarafindan forma kaydedilmistir.
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2.3. Verilerin Analizi

Arastirma verileri igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Bu tiir analizde amacg,
arastirma kapsaminda elde edilen verileri agiklayabilecek kavram, kategori ve iliski-
lere ulagmaktir. Genellikle elde edilen verilerden birbirine benzeyenlerin ortaya ¢itkan
tema ve kavramlar cergevesinde toplanarak okuyucunun anlayabilecegi sekilde yo-
rumlanmasi amaglanmaktadir (Yildirim vd., 2013). Verilerin analizinde, goriismeler
sirasinda alinan ses kayitlar1 ve formlardaki bilgiler Microsoft Word formatina aktaril-
mustir. Veri analizinde Yildirim ve Simsek’in (2013) 6nerdigi analiz basamaklar1 kulla-
nilmustir. Her veli “V” olarak belirtilmis ve numaralandirilmis olup (V1, V2 gibi) elde
edilen veriler her soruya verilen cevaplar alt alta gelecek sekilde yazilarak kodlamalar
yapilmistir. Bu kodlamalar dogrultusunda ortaya ¢ikan ifadelerin frekans degerleri
bulunmus ve tekrarlanma sikliklar1 ortaya konulmustur. Nitel verilerin sayisallastiril-
masi gilivenirligi arttirir, yanlilig1 azaltir, verinin analizi sonucunda ortaya ¢itkan tema
veya kategoriler arasinda karsilastirma yapmamiza olanak verebilir ve yapilan calis-
malarin daha genis bir 6rnekleme ulasilarak tekrar sinanmasina olanak tanir (Yildirim
vd., 2013). Analiz siirecinde giivenirligi arttirmak amaciyla alaninda doktora derecesi-
ne sahip ti¢tincii bir uzman tarafindan veriler bagimsiz olarak degerlendirilmis ve ye-
niden kodlama islemi yapilmstir. Béylece elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan
elde edilen verilerle karsilastirilmis ve goriis birligi ve goriis ayrilig1 olan maddeler
belirlenerek veri analizinin giivenirlik hesaplamalar1 Miles & Huberman’a (1994) ait
Giivenirlik= Goriis Birligi/ (Gortis birligi + Gortis ayriligr) X 100 formdilii kullanilarak
hesaplanmustir. Elde edilen sonuglar Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2: Veri analizinin giivenirligine iliskin sonuglar

Veri cesitleri G.B.* G.A*  Givenirlik
Ogretmenlerin ¢ocuk istismari davraniglarina iliskin 27 2 % 93.1
Ogretmenlerin cocuk ihmali davramislarna iligkin 25 4 % 86.2

G.B.*: Gortis birligi, G.A.*: Gortis ayriligi

Nitel gortismelerde anne ve babalarin soylemleri ¢ok farklilastig1 ve sorularin ige-
rigi disinda yanitlar da yer aldig1 i¢in bunlarin kategorilendirilmesinde kismen farkl
degerlendirmeler ortaya ¢ikmistir. Fakat Miles & Huberman’a (1994) gore %70 orani-
nin tizeri glivenilir kabul edildigi i¢in analiz sonuglar: giivenilir olarak degerlendiril-
mistir.

3. Bulgular

Bu béliimde anne ve babalarin goériismeler sirasinda paylastiklar bilgiler analiz
edilerek diizenlenmis bir sekilde verilmektedir. Elde edilen bulgular arastirma sorula-
11 kapsaminda tablolara aktarilarak agiklanmistir.
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3.1.Anne ve Babalara Gore Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuk Istismar1 Dav-
ranisglart

Anne ve babalarin “Sizce okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara yonelik istismar
davranislari neler olabilir? Aciklar mismiz?” sorusuna iliskin yanitlarma yonelik bul-
gular Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3: Anne ve babalarin okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk istismari davranis-
larina iliskin goriisleri

Yanitlar

Cocuga cinsel anlamda dokunma vb. cinsel istismar davranislar:
Siddet (Dayak, vurma, ¢cimdikleme vb.)

Psikolojik baski ( Tehdit etme, 6zgiiven kirici sézler vb.)

Fikrim yok

Yemek yemedigi halde yemis gibi gdstermek

Cocuga bagirma

e - TS BN B T BN

Cinsiyete ve cocuga gore ayrim yapma (Cocugun dis goriiniisii vb)

Tablo 3 incelendiginde baz1 anne ve babalarmn okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk
istismar1 davranislarina iliskin birden fazla goriis belirttikleri ve sekiz katilimcinin
Ogretmenin ¢ocugu cinsel anlamda dokunarak istismar edebilecegini diisiindiigii
goriilmektedir. Yedi katilimcr okul 6ncesi 6gretmenlerinin gocuklara yonelik istismar
davranisi olarak siddet uygulayabilecegini belirtmis ve bu tiir siddet davranislarinin
¢ocuklara dayak atilmasi, vurulmasi, gocuklarin ¢imdiklenmesi seklinde ortaya ¢ikabi-
lecegini vurgulamistir. V2 ve V18’in climleleri buna 6rnek olarak verilmistir. V2: “Da-
yak olabilir. Yani baska ne olabilir? Istismar olarak bagska tiirlii bilmiyorum.”, V18: “Yani illa ki
siddet uygulayabilir. Ne biliyim ¢ocuk kdsede ya da tuvalette en ufak bisey de pis yapar. Ne bili-
yim idrarni damlatir ya da yere damlatir. Ogretmen o anda ok sinirlidir ya da evinde tartigmig
olabilir. Diger olumsuzluklar olabilir. Insan sonugta beseriyiz yani. Her sey olabilir cocuga bir
anda vurabilir, ¢cimdikleyebilir morartabilir. Cocugu belki sikistirabilir ki “Bi soylersen yarin
yine aymsini yaparum.” diye korkutabilir.” Yine Tablo 3’te bes katilimc1 6gretmenlerin
gocuklara psikolojik baski uygulayabilecekleri seklinde goriis belirtmistir. Buna iliskin
V3: “Bence psikolojik bask: olabilir yani. Ciinkii cocuklara o yonde iistiinde daha yogun etkisi
oldugu icin.”, V6: “Ogretmenler cocuklart duygusal yonden istismar edebilir. Yani ben buna
sahit oldum mesela. Ee 6gretmeni cocuga diyordu ki bir yerde bir ortamda «Eger» diyordu «Bu
sekilde davranmaya devam edersen okula gidince sana soracagim». Bu bir istismardir yani ¢o-
cuga karst bence” seklinde goriislerini ifade etmistir. V12: “Eee 6¢retmenin kendi fikirlerini
sanki karsisindaki cocugun fikriymis gibi diisiinerek ona fikirlerini kabul ettirme ya da iste dav-
raniglarini bu sekilde yapacaksin gibi davranglara itmeye calisma gibi psikolojik bask: seklinde
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olabilir» diyerek okul 6ncesi 6gretmeninin kendi goriislerini ¢ocuga zorla benimsetme-
ye ¢alismasimni ve ¢ocuga psikolojik baski yapmasini ¢ocuk istismart davranisi olarak
vurgulamistir. Dort katilimer bu konuda fikirlerinin olmadigint sdyleyerek okul 6n-
cesi egitim kurumlarinda bu tiir davranislarin olacagini diistinmediklerini belirtmis-
lerdir. Bir katilime1 ¢ocugun yemegini yemedigi halde 6gretmen tarafindan ¢ocugun
yemegini yemis gibi gosterilmesini ¢ocuga yonelik istismar olarak nitelendirmektedir.
Katilimeilardan biri 6gretmenin ¢ocuga sesini yiikseltmesinin ve bagirmasinin ¢ocuk
istismari davranisi oldugunu vurgularken bir diger katilimer 6gretmenin ¢cocugun dis
gorlintisiinden veya sosyoekonomik durumundan dolay1 ¢ocuklar arasinda ayrim
yapmasini ¢ocuk istismart davranisi olarak nitelendirmistir.

3.2. Anne ve Babalara Gore Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuk Thmali Dav-
raniglari

Anne ve babalarin “Sizce okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara yonelik ihmal
davranislari neler olabilir? Ag¢iklar misiiz?” sorusuna iliskin yanitlarina yonelik bul-
gular Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4: Anne ve babalarin okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk ihmali davranisla-
rina iliskin gortisleri

Yanitlar

Cocuk ayrimi yapmak

Cocukla yeterince ilgilenmemek

Cocuga yeterince sevgi gostermemek

Cocuklari stajyerlere birakmak, egitim planini uygulamamak

Cocugun ihtiyaglarini karsilamamak (A¢ birakmak, tizerini degistirmemek vb)
Cocuklar birebir gozlemlememek, gelisim diizeylerini takip etmemek

Fikrim yok

Aileyi bilgilendirmemek

== NN NN W N

Cocugun sosyal olarak gelismesine yardimci olmamak

Tablo 4 incelendiginde anne ve babalarin okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢gocuk ihmali
davranislarina yonelik birden fazla goriis belirttikleri ve altisinin 6gretmenin ¢ocuklar
arasmnda ayrim yapmasini cocuk ihmali davranisi olarak nitelendirdigi goriilmektedir.
Bu veliler okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarn goriiniisiine, cinsiyetine, sosyoeko-
nomik diizeyine ve sevimli olma durumlarina gore gocuklara farkli davrandiklarimn
ileri siirmektedirler. Buna 6rnek olarak Veli 1'in sdyledikleri verilmistir. V1: “Ogrenci
ayurt etme olabilir. Yani ¢ocuklara farkli muamelede bulunma, ilgi, alaka yoniinden hani ¢o-
cuklart ya cok agiri sindirme, mesela o da ¢ocuklart duygusal anlamda hani besleyememesi,
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yipratmast, o sekilde olabilir . V19: “Thmal davranislar: cocuk ayirt etme olabilir. Yani gizlem-
ledigim kadar soyliiyim bu ortamin icinde oldugum icin hani cocuk ayirt etme var. Cocuklarin
hani giyimiyle, kugamlartyla, onlara dikkat ederek. Yani bunlara ¢ok rastladik biz” seklinde
o6gretmenlerin ihmal davranislarini belirtmistir. Cocuklar arasinda ayrim yapma alan
yazina gore duygusal istismar davranis: (Polat, 2007; Yilmaz, 2009; Runyan ve Zolotor,
2010) olmasina karsin anne ve babalar bu davraniglari ihmal olarak degerlendirmisler-
dir. Buna iliskin V4 sunlar1 séylemistir: “Sey olabilir mesela. Bir grup smnift hani her seyde
olabilir, ilkokul lisede de bu boyledir. One gelen sivri 6grenciler olur hani, bast ceken tabiri
caizse. I, o 6%rencilere daha fazla egilim olur, diger 6grencileri bir kat arkada birakabilir. O
da bir ihmaldir bana gore.” Alt1 katilimer ¢ocukla yeterince ilgilenmemeyi, {i¢ katilimer
¢ocuga yeterince sevgi gostermemeyi, iki katilimer da 6gretmenlerin ¢ocuklar: staj-
yer 6grencilere birakmasini okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk ihmali davrans: ola-
rak belirtmislerdir. Bu davranislart iki katilimei ¢ocugun tizerinin degistirilmemesi,
ag birakilmasi gibi ihtiyaglarinin karsilanmamasi olarak nitelendirmis, iki katilimer da
¢ocuklarin 6gretmen tarafindan birebir gézlemlenmemesi, gelisim diizeylerinin takip
edilmemesi ve kisisel 6zelliklerinin bilinmemesi seklinde belirtmislerdir. V15 bu konu-
da “Cocuklarla ilgilenmeyerek, yani kendi aralarinda oturur sohbet ederler, cocuklart bir koseye
birakirlar. Hani ¢ocuk bir yerden diiser ya da ne bileyim eee a¢ kalir. Onlar: diisiiniiyorum
ihmal olarak” seklinde goriislerini ifade etmistir. Bir katilimer ¢ocukla ilgili konularda
ailenin bilgilendirilmemesini okul 6ncesi 6gretmeninin ¢ocuk ihmali davranist olarak
vurgulamistir. Buna 6rnek olarak V2'nin séylemleri verilmistir. V2: “Cocuklart birebir
gozlemleme eksikligi olabilir ihmal olarak baska zannetmiyorum hani 6gretmen arkadaslarda
da her biriyle farkl: farkli, her birinin ilgilenmesi farkl oluyor cocuklarla. Onlarm gelisim dii-
zeylerini takip etmemek de bir ihmaldir mesela. Veya onlarin her birinin hangi ozelliklere sahip
oldugunu gorebilmek. Bu da nedir eer goremiyorsa bu da bir ihmaldir sonugta. Veya aile ile
iletisimde bulunmak cocukla ilgili, o da olabilir. Bilgilendirmiyorsa bu da ihmale girer.” Ka-
tilimeilardan biri ¢cocugun sosyal olarak gelismesine yardimci olmamay: okul 6ncesi
o6gretmeninin ¢ocuk ihmali davranisi olarak belirtmistir.

3.3. Anne ve Babalarin Cocuk istismarini ve Thmalini Onlemeye Yonelik Neler
Yapilabilecegine Iliskin Gériisleri

Anne ve babalarin “Sizce ¢ocuk istismarini ve ihmalini 6nlemeye yonelik neler
yapilabilir?” sorusuna iliskin verdikleri cevaplara yonelik bulgular tablo 5te goste-
rilmistir.
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Tablo 5: Anne Ve Babalara Gore Cocuk Istismarini Ve Thmalini Onlemeye Yénelik
Yapilabilecekler

Yapilacaklar f
Egitim verilmeli 17
Cezalar agirlastirilmal 5
Yaptirimlar olmali 3
5.1 Egitimin Kimlere Verilecegine iligkin Bulgular f
Aileye 14
Cocuklara 5
Ogretmenlere ve okul calisanlarina 3
Tiim topluma 3
5.2 Cezalarin Agirlagtirilmasi ve Yaptirimlara Iliskin Bulgular f
Cezai yaptirimlar agirlastirilmali 5
Bu tiir haberlerin yapilmas: engellenmeli ve giindeme gelmemeli 2
Bu tiir konular glindeme ¢ok fazla gelmeli 1
Sosyal medya ve internet siteleri denetimden gegirilmeli 1

Tablo 5 incelendiginde anne ve babalarin ¢ocuk istismarinin ve ihmalinin énlen-
mesine yonelik yapilabileceklere iliskin birden fazla goriis belirttikleri goriilmektedir.
Tablo 5’e gore katilimcilarin bir¢ogunun bu konuda egitim verilmesi gerektigi gorii-
siinde olduklar1 goriilmektedir. Yine egitimlerin kime verilmesi gerektigine yonelik
olarak katilimcilar birden fazla goriis bildirmis ve on dort katilimci bu konuda ailelere
egitim verilmesi gerektigini vurgulamistir. V13: “Valla bu konuda egitimler diizenlenebi-
lir. Seminer diizenlenebilir. Yani mesela ne bileyim atiyorum burada bir okul onder olabilir. Bu
konuda hani eitim ya da seminer yapilip sonugta baglant: kurulabilecek bu konuda uzman in-
sanlar var. Onlar iste davet edilip okuldaki veliler de cagrilmak suretiyle hani velilere sey veri-
lebilir. Egitimler verilebilir.” seklinde goriislerini belirtmistir. Bes katilimci ¢ocuklarin bu
konuda egitilmesi gerektigini diisiiniirken, {i¢ katilimc1 6gretmenlere ve okul ¢alisan-
larina egitim verilmesi gerektigini belirtmislerdir. V8 konuya iliskin sunlar1 sdylemis-
tir: “Bu konuda is yine ailelere ve egitimcilere diiger. Cocugun gelisim ve davranglarini takip
etmek, farkli davramglarin gozlemleyebilmek ve gocugu bu konuda bilinglendirmek”. Ug ka-
tilimei ise tiim toplumun bu konuda egitilmesi gerektigini vurgulamistir. Bunlara 6r-
nek olarak V15’in sozleri verilmistir. V15: “Bence oncelikle aileler bilinglendirilmeli. Hani
neler yapilmas: gerektigi, nelere daha dikkat edilmesi gerektigi. Daha sonra bence tiim topluma
egitim verilmeli bunun igin. Yani sadece ailelerle yetmiyor ciinkii ailelerin disinda gelisen
olaylar giiniimiizde ¢ok fazla. Tiim toplumun bilinglendirilmesi, ozellikle de ben ¢ocuklarin
bilinglendirilmesinden yanayim.” Bes katilimc1 ¢ocuk istismari ve ihmalinin 6nlenmesine
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yonelik olarak cezai yaptirimlarin agirlastirilmasi gerektigini vurgulamus, iki katilimer
ise ¢ocuk istismari ve ihmaline (6zellikle de cinsel istismar) yonelik olaylarin giinde-
me gelmemesi ve bu tiir haberlerin engellenmesi gerektigini savunmuslardir. Bunun
sebebi olarak da bu tiir haberlerin insanlar1 suga tesvik edebilecegini gostermislerdir.
Buna iligskin V6: “Valla bence cezalar dncelikle arttirilmali. Yani bu tarz cinsel yonden yaka-
lanan adamlar1 soyle ibreti dlem icin ortalikta boyle asacaksiniz tamam mi, ondan sonra bunlar
lanse edilip her tarafta desifre edilip igreng bir sekilde lanse edilse yani ¢ok ciddi cezalar veril-
dikten sonra biraz daha g0z korkusu artar. Haberlere ¢cikmasi engellenmeli bence. Ciinkii neden
insanlar ozeniyor. Yani bilmiyorum siz nasil diistiniiyorsunuz ama ben duyarken tiiylerim
iirperiyor ama sapik zihniyetli insanlar bunu gordiikce aaaa bu da oluyormus gibisinden ornek
alabiliyorlar” seklinde diistincelerini dile getirmistir. Bu katilimcilarin aksine bir diger
katilimct bu tiir konularin ve olaylarin gtindeme daha fazla gelmesi gerektigini, boy-
lece insanlarin bu konuda farkindalik kazanabilecegini vurgulamistir. Bir katilimct ise
¢ocuk istismari ve ihmalinin 6nlenmesine yonelik olarak sosyal medyanin ve internet
sitelerinin denetimden gegirilmesi gerektigini ¢linkii buralarda bulunan bir¢ok video
ve resmin bilingli olmasa bile insanlar1 bu tiir davranuslara ittigini belirtmistir.

4. Tartisma

Bu ¢alismayla ¢ocugu okul dncesi egitim kurumuna devam eden anne ve babalarin
okul 6ncesi 6gretmenlerinin istismar ve ihmal davranislarinin neler olabilecegine ilis-
kin goriislerinin belirlenmesi amagclanmistir.

Anne ve babalara gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin yapabilecegi ¢ocuk istismari
davranislari incelendiginde ilk sirada ¢ocuga yonelik cinsel istismar davraniglarinin
yer aldig1 goriilmektedir. Aileler medyada bu tiir haberlerle karsilasmalarinin bu tiir
davranislar diistinmelerine sebep oldugunu 6ne siirmtiislerdir. Amerika ¢apmndaki
Associated Press (2007) sorusturmasi, 2001’den 2005’e kadar, 6gretmenlerin 6grenci-
lere yonelik cinsel suistimal iddialarinin ardindan egitimcilerin cezalandirildig: 2.570
vakay1 bulmustur. Bes yi1l boyunca da Amerika’da bu konuya iliskin devlet eylemini
iceren davalarin sayisi siirekli artis gostermistir (Knoll, 2010). Knoll (2010) 6grencilere
yonelik cinsel istismarda bulunan egitimcilerin ¢ogunlugunun sinif 6gretmenleri (%
18) oldugunu, okul ortaminda sik rastlanan diger istismarcilarin ise antrenérler oldu-
gunu (% 15), ancak otobiis stirtictileri, yoneticiler ve okulla baglantili diger kisilerin de
ogrencileri cinsel olarak istismar ettigini 6ne stirmiistiir. Stingti (2013) ulusal basinda
okullarda meydana gelen siddet olaylarimi inceledigi calismasina yaymn gruplari ve sa-
tis rakamlarini dikkate alarak Habertiirk, Hiirriyet, Posta, Sabah ve Zaman gazeteleri-
ni dahil etmistir. Bu gazetelerde 1 Eyliil 2009 tarihinden 31 Agustos 2012 tarihine kadar
yer alan ve okullarda siddet olaylarini iceren haberleri analiz etmis ve okullarda en ¢ok
fiziksel siddet olaylarini iceren haberlerin gazetelerde yer aldigini, ikinci sirada ise cin-
sel siddet olaylarinin yer aldigini belirlemistir. Ancak okul 6ncesi egitim kurumlarinda
cinsel siddet iceren olaylara rastlamamustir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif igerisin-
deki istismar ve ihmal davranislarinin belirlenmesine yonelik Kefeli (2016) tarafindan
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Tokat ilinde bulunan bagimsiz anaokullarindan birinde yapilan arastirmada sinif ige-
risinde ve bahgede gozlemlenen iki okul 6ncesi 6gretmeninin ¢ocuklara yonelik cinsel
istismar davranisinda bulunmadiklari belirlenmistir. Okul 6ncesi egitim kurumlarm-
da cinsel istismarin belirlenmesine yonelik Tiirkiye’de yapilmis baska bir ¢alismaya
rastlanilmamis olmas: da bu konuda elde edilen verilerin yetersizligini ve daha fazla
arastirma yapilmasima gereksinim oldugunu ortaya koymaktadir. Bulut (2008) okul-
larda 6gretmenlerin 6grencilere yonelik olan fiziksel siddet davranislarin inceledigi
arastirmasinda 2001 ve 2006 yillart arasinda gazete ve televizyonlara yansimis siddet
haberlerini incelemistir. 16 gazete ve 11 televizyon kanalinin déahil edildigi arastirmada
172 olay incelenmistir. Gazetelerde resit olmayan 6grencilerin 6gretmenleri tarafindan
kagirilmasi, alikonulmasi ve tecaviizii ile 6grenciye yonelik cinsel tacizi igeren 24 olay
saptanmustir. Bu da 6gretmenden 6grenciye yonelik cinsel istismar davranislarinin da
azimsanmayacak boyutlarda oldugunu gostermektedir. Uslu ve Kapg1 (2014) son za-
manlarda ¢ocuk cinsel istismarina yonelik yapilan ¢alismalarin artmakta oldugunu
vurgulasa da Tiirkiye’de 6zellikle okul personeli tarafindan ¢ocuklara yonelik cinsel
istismarin belirlenmesine yonelik ¢alismalarin yetersiz kaldig1 gortilmektedir.

Arastirma bulgular incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin istismar davranis-
larinda ¢ocuga yonelik siddetin ikinci sirada yer aldig1 goriilmektedir. Okul 6ncesi ve
daha {ist egitim kurumlarinda siddete yonelik haberlerin ve videolarin kitle iletisim
araclarinda yer almasi bu bulgularin elde edilmesinde etkili olabilecegi gibi ailelerin
yasadiklari ¢evrede bu tiir olaylarla karsilasmis olmalari, kendilerinin veya yakinlari-
nin boyle bir olaya maruz kalmis olmasi veya bu tiir olaylara iliskin duyumlar almis
olmalari da bu bulgularin elde edilmesinde etkili olabilmektedir. Yapilan arastirmalar-
da da ¢ocuklarin 6gretmenler tarafindan siddete maruz kaldig: goriilmektedir (Stingii,
2013). Chen ve Wei (2011) Tayvan’in Taichung sehrinde 7-9.smif aras1 1.376 6grenci ile
yaptiklari ¢alisma sonunda 6grencilerin %26,9"unun bir 6nceki dénemde okulda en az
bir kez 6gretmenler tarafindan kétii muameleye maruz kaldigini ve vurma, dayak ve
tokatlamanin en sik kullanilan kétti muamele sekilleri oldugunu ortaya koymustur.
Okoza vd. (2011) tarafindan Nijerya'nin Edo eyaletinde 1.537 ortaokul 6grencisiyle
gerceklestirilen ¢alismada 6grencilerin 6gretmenler tarafindan uygulanan korkutma,
izole etme, gormezden gelme, ayrimcilik yapma, asagilama, baski yapma ve sozlii sal-
dir1 gibi duygusal istismar tiirlerine maruz kaldiklar1 bulunmustur. Shumba (2004)
1990 ve 1997 yillar1 arasinda Zimbabve'nin alt1 eyaletinde bulunan ortaokullarda 6g-
retmenler tarafindan ¢ocuklara yonelik fiziksel istismar davranisi vakalarini incelemis
ve Zimbabve Egitim, Spor ve Kiiltlir Bakanligi'na gelen sikayetlerden lisans derecesi-
ne sahip 6gretmenler tarafindan ¢ocuklarin bedensel olarak cezalandirildiklar1 34 vaka
tespit etmistir. Shumba, 6grencilerin 6gretmenler tarafindan cimcik, kirbag, yumruk,
tekme, tokat gibi yontemlerle cezalandirildigini ve kizlarin daha ¢ok bu tiir siddete
maruz kaldigimi tespit etmistir. Yine Shumba (2001) Zimbabve Egitim, Spor ve Kiiltiir
Bakanligi'na 1990 ve 1997 yillar1 arasinda gelen sikayetlerden Zimbabve’de bulunan
ilkokullardaki 6gretmenlerin ¢ocuklara yonelik siddet davranislarimi arastirmis ve 38
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vakaya rastlamistir. Diger arastirmayla benzer sekilde ¢ocuklarin tokat, yumruk, cim-
cik, vurma ve tekme gibi yontemlerle cezalandirildiklart bulunmustur. Arastirmalarda
ogretmenlerin siddeti ¢ocuklar tizerinde disiplin saglamada etkili bir yontem olarak
gordiikleri belirtilmektedir. Oysa ¢ocuklara yonelik bu tiir siddet ve benzeri eylemler
onlarin gelisimini olumsuz etkilemekte ve gesitli davranis problemlerine neden olabil-
mektedir (Cheng, 2000; Deb and Walsh, 2012; Ferguson, 2013; Gershoff, 2013; Deb vd.,
2016). Maguire-Jack vd. tarafindan (2012) yapilan ¢alismada 3.870 ¢ocuk dogumdan
bes yas sonuna kadar incelenmis ve ailelerin popoya tokat, saplak gibi davranislarmin
¢ocuklarin gelisimi tizerindeki etkileri aragtirilmistir. Arastirma sonunda bir yasindaki
¢ocuklara yonelik bu tiir davranislarin az gortildiigii, 3 yasinda ¢ocuklarin %56’sinin
bu tiir davranislara maruz kaldig1 ve 5 yasinda bu oranin %51’e diisttigii belirtilmek-
tedir. Ayrica bu tiir muameleye bir yasinda maruz kalan ¢ocuklarin 3 ve 5 yaslarinda
davranissal problemleri i¢sellestirme ve digsallastirmada daha ytiksek puan aldiklar:
ve 3 yasinda bilissel becerilerinin daha dtistik oldugu bulunmustur. Tokat ve saplak
gibi siddet tiirlerine 3 yasinda maruz kalanlarin 3 ve 5 yaslarinda daha fazla disa do-
niik davranis sorunlar yasadiklari, 5 yasindayken maruz kalanlarin ise 5 yasinda daha
yliksek dislayici davranis sorunlari sergiledigi ve 5 yasindayken daha fazla igsellestiri-
ci davranis problemleri yasadig1 ancak bilissel beceriler arasinda fark olmadig: ortaya
konmustur.

Arastirma bulgular1 kapsaminda 6gretmenlerin uygulayabilecekleri istismar dav-
ranislari ele alindiginda {ictincii sirada psikolojik baski bulunmaktadir. Bu psikolojik
baski katilimcilar tarafindan tehdit etme, 6zgtiven kirici s6zler séyleme ve asagilama
seklinde agiklanmustir. Bunlar da duygusal istismar davranislari igerisinde yer almak-
tadir. Aras vd. (2016) tarafindan Izmir ilinin Konak ilgesinde 5. smiflardan 434 6gren-
cinin katilimiyla yapilan ¢alismada 6grencilerin %59,4'tintin 6gretmenleri tarafindan
gerceklestirilen en az bir duygusal istismar tiiriine, % 42,9” unun ise fiziksel siddete
maruz kaldig1 bulunmustur. Ba-Saddik ve Hattab (2012) tarafindan Yemen, Aden’de
7,8 ve 9. smif 1.066 6grenci ile yapilan arastirmada gocuklarm %55,2’si okul yasam-
lar1 boyunca en az bir kez duygusal istismara ugradiklarini ve %45,6’s1 da duygusal
istismarin 6gretmenler tarafindan gergeklestirildigini, % 5’i ise idari personel tarafin-
dan gergeklestirildigini belirtmistir. Ayrica arastirmada 6gretmenlerin kullandiklar
en yaygin duygusal istismar tiirleri bagirma, isim takma ve koétii notla tehdit etme
olarak belirlenmistir. Theoklitou vd. (2012) tarafindan Kibris Rum Kesimi'nde 4,5 ve
6. smiflardan 1.339 6grencinin katilimiyla gergeklestirilen arastirmada ilkokul 6gret-
menlerinin ¢ocuklara uyguladig: fiziksel ve duygusal istismar ile ihmal davranislart
incelenmistir. Sonug olarak 708 ¢ocugun 6gretmenleri tarafindan ihmal edildigi, 443
¢ocugun duygusal istismara, 128 ¢cocugun da fiziksel istismara maruz kaldig: belir-
lenmistir. Arastirmada ¢ocuk ihmali davranislar tizerinde ¢ocugun cinsiyetinin etkili
olmadig1 bulunurken, ¢ocuk istismart davranislarinda ¢ocugun cinsiyetinin etkili ol-
dugu ortaya konmustur. Ayrica 6gretmenlerin davranislarinda ¢ocuk ihmali ilk sira-
da gelirken ikinci olarak duygusal istismar davranislarinin geldigi, fiziksel istismarin
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ise tiglincti ve son sirada oldugu ve bu arastirmanin aksine diger iki tlire gore daha
az goriildiigii saptanmistir. Khoury-Kassabri (2009) tarafindan Israil’de 324 okuldaki
7-11. smuflar arasindan 16.604 6grencinin katilimiyla yapilan ¢alismada ortaokul 6g-
rencilerinin % 33.2’sinin son bir ay igerisinde okul personeli tarafindan duygusal is-
tismara, %20.7’sinin de fiziksel istismara ugradig1 belirlenmistir. Bununla birlikte Kim
vd. (2000) Cin’den Sangay ve Yanji ve Kore’den Seul ve Kimpo sehirlerinden 4,5 ve 6.
smiflardan 972 ¢ocukla yaptiklar: arastirmada Cin’deki katilimeilarin %51.1"ine, Ko-
re’deki katilimeilarin ise %62’sine 6gretmenleri tarafindan fiziksel ceza uygulandigini
belirlemislerdir. Yine Lee (2015) Seul’daki ortaokullardan 1.777 &grencinin katilimryla
gerceklestirdigi calismasinda 6grencilerden %18.2'sinin 6gretmenleri tarafindan duy-
gusal istismara, %24.3’tintin de fiziksel istismara ugradigini ortaya koymustur. Brend-
gen ve digerleri (2006) tarafindan Kanada’da anaokulundan 6.smifa kadar 7 yillik bir
siirecte 399 beyaz 6grencinin her yil degerlendirilmesiyle yapilan ¢alisma sonucunda
¢ogu cocugun (% 85) ilkdgretim boyunca 6gretmen tarafindan sozel istismar hedefi
olma riskinin neredeyse sifira diistiigli, bununla birlikte, anaokulunda 6gretmen ta-
rafindan sozlii taciz edilme riski yiiksek olan bir azinligin (% 15) var oldugu ve bu
riskin ilkokul déneminde daha da arttig1 ortaya konmustur. Bu ¢alismalar baglaminda
ogrencilerin okul ortaminda 6gretmenleri tarafindan istismarin gesitli tiirlerine ma-
ruz kaldiklart ve ihmal edildikleri séylenebilmektedir. Khoury-Kassabri vd. (2014)
tarafindan Israil’de bulunan Arap okul 6ncesi gretmenlerinden 86’sinin katilimiyla
gerceklestirilen arastirmada 6gretmenlerin dortte birinden fazlasi (%27.9) ¢ocuklarin
yanlis davranislar: karsisinda 6gretmenlerle yapilan ankette belirtilen bedensel ceza-
lardan en az birini kullanmalarinin muhtemel oldugunu dile getirmislerdir. Ayrica
Kefeli (2016) tarafindan Tokat ilinde bulunan bagimsiz anaokullarindan birinde yapi-
lan arastirmada smuf icerisinde ve bahgede gozlemlenen iki okul 6ncesi 6gretmeninin
¢ocuklara yonelik istismar ve ihmal davranislar: incelenmis ve 6gretmenlerin bir¢ok
duygusal istismar davranis: sergiledikleri belirlenmistir. Duygusal istismarin ¢ocuklar
tizerinde yikici etkileri bulunmaktadir (McEachern vd., 2008). Bu ytizden okul 6ncesi
o6gretmenlerinin ¢ocuk istismar: ve ihmali davranislarinin belirlenmesi ve 6nlenmesi-
ne yonelik arastirmalar énemli bir rol oynamaktadir. Ancak arastirmalarin genellikle
ilkokul ve ortaokul diizeylerindeki 6grencilerle sinirli oldugu ve okul 6ncesi déneme
yonelik bu tiir arastirmalarin sayica ¢ok az oldugu gortilmektedir.

Oztiirk’e (2007) gore aile diginda uygulanan duygusal istismar toplumda tepki
¢ekmekte iken, aile icindeki duygusal istismar davranislari ¢ogunlukla normal kar-
silanmaktadir. Duygusal istismarin sadece anne baba tarafindan degil, onlarin yerini
tutan bakic1 ve yakin akraba gibi kisiler tarafindan, okullarda 6gretmenler, idareciler
ve diger 6grenciler tarafindan da ¢ocuga uygulanabilecegi ileri siiriilmektedir. Benzer
sekilde bu ¢alismanin bulgulari igerisinde ¢ocugun ailesi ve yakin ¢evresinin yaninda
ogretmenlerin de ¢ocuk istismar1 davranisi gosterebilecegi yer almaktadir. Arastirma
sonuglarmin aksine Bilge vd. (2013) tarafindan Ankara Egitim ve Arastirma Hastanesi
Cocuk Poliklinigi ve Acil Servisi'ne bagvuran hastalardan 1043 ¢ocugun anne-babasi-
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na anket uygulanmasiyla gergeklestirilen calismada katilimcilarin ¢ocuk istismarinin
% 83,5 oraninda ¢ocugun tanimadig kisiler tarafindan gerceklestirilecegini, % 25,9
oraninda da aile tarafindan gergeklestirilecegini diistindtikleri bulunmustur.

Anne ve babalara gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin uygulayabilecegi ¢ocuk ihma-
li davranislar incelendiginde ¢ocuklar arasinda ayrim yapma davranisinin ilk sirada
yer aldig1 goriilmektedir. Bu davranis duygusal istismar (Polat, 2007; Yilmaz, 2009;
Runyan ve Zolotor, 2010) kapsaminda yer almakla birlikte anne ve babalar tarafindan
o6gretmenlerin ihmal davranisi olarak nitelendirilmistir. Cocuklar arasinda ayrim yap-
ma davranisi 6gretmenlik mesleginin etik kurallarinda da yer almakta ve 6gretmenle-
rin ¢ocuklar arasinda ayrim yapmamasi gerektigi vurgulanmaktadir. Okul 6ncesi 6g-
retmenlerinin ihmal davranislari olarak ikinci sirada ¢ocukla yeterince ilgilenmemek
gelmektedir. Bu donemde aileler 6gretmenlerden ¢ocuga kars: daha ¢ok ilgi ve seve-
cenlik beklemekte ve 6gretmenlerin bunu karsilayamamasimdan endise etmektedirler.
Ogretmenlerin cocuklar stajyerlere birakarak ihmal etmesi de dikkat geken bir bulgu
olarak karsimiza ¢gikmaktadir. Amerika>nin Kuzeydogusundaki 6,7 ve 8. smiflardan
700 6grenci ile yapilan arastirmada gocuklarin dértte tigiiniin (%78,9) 6gretmenler ta-
rafindan duygusal veya bilissel olarak ihmal edildigi belirlenmistir (Casarjian, 2000).
Theoklitou vd. (2012) Kibris Rum Kesimi'nde ilkokul 6gretmenlerinin ¢ocuklara uygu-
ladig; fiziksel ve duygusal istismar ile ihmal davranislarini inceledikleri arastirmada
o6gretmenlerin davranislarinda ¢ocuk ihmalinin ilk sirada geldigi belirlenmistir. T.C.
Basbakanlik Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu ile UNICEF’in hazirladig:
Tiirkiye de Cocuk Istismar1 ve Aile Ici Siddet Arastirmas: Ozet Rapor’unda (2010) ise
61 ilde 1328 hanede 7-18 yas araliginda 1886 ¢ocukla yapilan goriismeler sonucunda
ihmal davranislarindan s6z eden ¢ocuklarin sayismin oldukga az oldugu fakat ¢ocuk-
larin %25 ‘inin ihmal edildigi ve ¢ocuklarin ihtiyaglarini ihmal eden yetiskinlerin baba,
anne ve 6gretmen oldugu belirtilmistir. En ¢ok s6z edilen ihmal davranisi ise sevgi
gosterilmemesidir. Kefeli (2016) tarafindan Tokat ilinde bulunan bagimsiz anaokulla-
rindan birinde yapilan arastirmada sinif igerisinde ve bahgede gézlemlenen iki okul
oncesi 6gretmeninin 10 giinlitk gozlem siiresince toplamda 51 kez ihmal davranisi
sergiledikleri ortaya konmustur. Ogretmenlerin ¢ocuklara yonelik duygusal istismar
davranislari ile ihmal davranislari ¢ocuklarin benlik saygisini olumsuz etkilemekte ve
simiftaki duygusal ve davranigsal katilhim diizeylerini diisiirmektedir (Casarjian, 2000).
Bu nedenlerle 6gretmen egitimlerinde ve izleme degerlendirme siire¢lerinde ihmal ve
duygusal istismar konulari tizerinde 6nemle durulmasi gerektigi diistintilmektedir.

Anne ve babalarin ¢ocuk istismarini ve ihmalini dnlemeye yoénelik neler yapilabi-
lecegine iligskin Onerileri incelendiginde biiyiik ¢cogunlugunun bu konuda egitimler
verilmesinin gerekliliginden bahsettigi saptanmustir. Cocuk istismari ve ihmalinin 6n-
lenmesine yonelik bir¢ok kurulus ve dernek ¢alismalar siirdiirse de bu konuda toplu-
mun bilinglenmesini saglayacak ve aileleri, saglik ¢alisanlarmi ve egitim personelini
kapsayacak nitelikte egitim programlarinin olmadig1 goriilmektedir. Oysa Karadag
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vd. (2015) tarafindan Izmir’de 197 okul 6ncesi 6gretmeninin katilimiyla yapilan ca-
lismada 6gretmenlerin ¢ocuk istismari ve ihmali konusunda egitim almalarinin ¢ocuk
istismari ve ihmali bulgularimi belirlemede 6nemli bir rol oynadig: ortaya konmus-
tur. Ayn1 ¢alismada ebeveyn olmak, ¢ocuk istismari ve ihmali konusunda egitim al-
mak, daha 6nce kotii muamele gérmiis bir ¢ocukla karsilasmis olmak ve ytiksek is
statiistine sahip olmak gibi faktorlerin okul 6ncesi 6gretmenlerinin muhtemel ¢ocuk
istismari ve ihmali isaretlerini anlamalarinda énemli rol oynadig: belirtilmektedir. Bu
¢alismada yer alan anne ve babalar ¢ocuklarin da bu konuda egitilmesi gerektigi go-
riistinii 6ne stirmtiislerdir. Adana ili Seyhan ilgesinde 36 ilkokul 4. smif 6grencisi ile
yapilan deneysel ¢alismada deney grubuna dort giin stire ile cinsel istismar: 6nleme
psiko-egitim programi uygulanmis ve arastirma sonucunda cinsel istismari 6nleme
programina katilan 6grencilerin katilmayanlara gore anlamli bir bigimde cinsel istis-
marin 6nlenmesine yonelik 6lgekten yiiksek puan aldiklari ve 8 hafta sonrasinda da
programin etkilerinin devam ettigi ortaya konmustur (Cegen-Erogul ve Hasirct, 2013).
Bu da ¢ocuklara verilecek egitimin ¢ocuk istismarimnin azalmasinda etkili olabilecegini
bize gostermektedir. Akdogan (2005) da cinsel istismar olaylarinda ¢ocuklarin birine
durumu anlatabileceklerini séylediklerinde cinsel istismara ugrama oraninin azaldigi-
n1, bu ytizden ¢ocuklarin bu konuda egitilmesinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.
Shakeshaft (2004) de bu arastirma sonuglar: ile benzer sekilde egitim kurumlarinda
¢ocuga yonelik cinsel istismarmn énlenmesinde hem kurum personelinin, hem ailelerin
hem de ¢ocuklarin egitilmesi gerektigini belirtmektedir. Ayrica bu arastirmada anne
ve babalar bu konuda uygulanan cezai yaptirimlarin arttirilmasinin gerekli oldugunu
belirtmislerdir. Bu tiir konularin giindeme gelmesi ile ilgili olarak ise farkli goriisler
ortaya koymuslardir. Bazi veliler ¢ocuk istismari ve ihmaline iliskin haberlerin giinde-
me gelmemesi gerektigini savunurken bir velinin bu haberlerin daha fazla giindeme
gelmesi gerektigini savunmast dikkat ¢ekicidir.

5. Sonug¢ ve Oneriler

Arastirma sonucunda katilimci anne ve babalarin okul 6ncesi 6gretmenlerinin is-
tismar davraniglarina iliskin olarak ilkénce cinsel istismara, ikinci olarak ta fiziksel
istismara odaklandiklari belirlenmistir. Anne ve babalar duygusal istismar olarak
nitelendirilen psikolojik baskiya yonelik tehdit etme, 6zgiiven kirici sdzler sdyleme,
asagilama gibi davranislar1 da okul dncesi 6gretmenlerinin istismar davranislari ola-
rak siklikla ele almiglardir. Ogretmenlerin olasi ocuk ihmali davraniglarina iligkin ise
¢ocuklar arasinda ayrim yapmay1 vurgulamislardir. Cocugun sosyoekonomik diizeyi,
goriiniisii, giyimi vb. 6zelliklerini 6gretmenlerin ayrim yapma davranisina neden ola-
rak gostermislerdir. Duygusal istismar kapsamina giren bu davranis aileler tarafindan
ihmal olarak nitelendirilmistir. Cocukla yeterince ilgilenmemek, cocuga sevgi goster-
memek de aileler tarafindan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ihmal davranislart olarak
belirlenmistir. Katilimc1 anne ve babalar ¢ocuk istismari ve ihmalinin énlenmesine yo-
nelik egitimcilere, ailelere ve cocuklara egitimler verilmesi gerektigini, bu tiir suclara
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iliskin cezalarin agirlastirilmast ve gesitli yaptirnmlarin olmasi gerektigini belirtmisler-
dir.

Arastirma sonugclarina dayanilarak katilimcilarin da 6nerdigi gibi basta anne ve
babalar olmak tizere toplumun tiim kesimlerine ¢ocuk istismar1 ve ihmali konusun-
da egitim verilmesi, toplumun bu konuda bilinglenmesinin desteklenmesi gerektigi
diisiintilmektedir. Ozellikle kiiciik cocuklara verilecek egitimlerde istismardan korun-
maya yonelik ¢ocuklar icin hazirlanmig yardimci kaynaklardan yararlanilabilir. Or-
negin, Avrupa Konseyi tarafindan ¢ocuklarin cinsel istismara kars: bilgilendirilmesi
amaciyla hazirlanan “Kiko ve El” (2013) kitabz ile cocuklarin kabul edilebilir bedensel
temas ile kabul edilemez bedensel temas: 6grenmeleri amaglanmaktadir. Yine orta 6g-
retim kurumlarindaki ilgili ders iceriklerinde veya ayr1 bir ders olarak ¢ocuk istismar1
ve ihmali konusunun yer almasi saglanmalidir. Sosyal medyada, internet ortaminda,
kitle iletisim araglarinda ve ¢ocuga yonelik hazirlanmis materyallerde (6rnegin giysi-
lerin etiketlerine ebeveynler icin bilgi koymak) toplumun ¢ocuk istismari ve ihmaline
yonelik bilinglenmesi amaciyla gesitli farkindalik ¢calismalar1 yapilmali, bu ¢alismalar
sadece cinsel istismara odaklanmamalidir.

Alan yazinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif igerisindeki istismar ve ihmal dav-
ranislarinin belirlenmesine yonelik Tiirkiye’de yapilmis sadece bir ¢alismaya rastlan-
mistir. Bu konuya yonelik arastirmalara yer verilmeli ve 6gretmenlerin istismar ve ih-
mal davraniglarmin belirlenmesine yonelik ¢esitli gézlem yontemleri kullanilmalidar.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin lisans programlarindan itibaren ¢ocuk istismari ve ih-
mali konusunda egitim almasi saglanmali, bu tiir davranislarin ortaya ¢ikma durumu-
na karsin egitim kurumlarinda bir kontrol mekanizmasi gelistirilmelidir. Bu konuda
ailelerin ve uzmanlarin goriistine bagvurulmalidir.
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Oz: Bu arastirmanin amaci, 0gretmen atamalarinda sozlii smav uygula-
masini, atanan ve atanamayan ogretmenlerin goriislerine dayal olarak deger-
lendirmektir. Durum ¢alismasi deseninde kurgulanan bu nitel aragtirmanin
calisma grubunu 29.09.2016 tarihinde agiklanan sozlesmeli 6gretmenlik sozlii
smavi sonuglaria gore atanan dokuz ve atanamayan yedi olmak tizere toplam
16 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde amacg-
I1 6rnekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik ve 6l¢lit 6rnekleme yontemi
kullanilmigtir. Calismada arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar yapilandiril-
mis goriisme formu kullanilmistir. Verilerin analizinde, nitel arastirma veri anali-
zi teknigi olarak betimsel analiz ve igerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonug-
lar1 katilimeilarin s6z1i sinavindaki sorularin genellikle alan disindan oldugunu,
sozlii sav komisyonlarinin puanlamada yanli davrandigini, s6zlii smav stiresi-
nin degerlendirme igin yetersiz oldugunu ve sozlii sinavla atama yonteminin ob-
jektif olmadigimi diistindiiklerinin gostermektedir. Bununla birlikte katilimcilar
sozlii sinav uygulamasiyla 6gretmenlerin degersizlestirildigini, sozlii smavin 6g-
retmen niteligine herhangi bir katki saglamadigini ve meslegin gelecegine iliskin
kayg1 duyduklarini belirtmislerdir. Arastirma sonuglari ilgili alanyazinla iligkili
bir bigimde tartisilmis ve bazi 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogretmenlik meslegi, 6gretmen atama, sézlii smav
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Abstract:

The purpose of the current study was to examine the oral exam process of
teacher appointment according to the opinions of those teachers who appointed
to an empty teaching position and those who did not. A total of 16 teachers, nine
of which were appointed and seven of which were not according to the results of
contracted teacher oral exam results participated in this qualitative study desig-
ned as a case study. Maximum variation and criterion sampling under purpose-
ful sampling methods were used to select the participants. The data of the study
were gathered though a semi-structured interview form developed by the resear-
chers. The data were analysed through descriptive and content analyses as two of
data analyses techniques used in qualitative studies. Results revealed that parti-
cipants stated that questions used in the oral exams to select contracted teachers
were out of the area of expertise, the oral exam commissions were not objective in
scoring, the duration of the exam was inadequate, and the method of appointing
teachers though oral exams was wrong. Furthermore, the participants suggested
that teachers were depreciated through oral exams and that oral exams did not
contribute well to the teacher quality and that they worried about the future of
teaching profession. Results of the study were discussed in line with the related
literature and some suggestions were made.
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Giris

Ogretmen ihtiyacinin artmasi nedeniyle Milli Egitim Bakanligi (MEB); kalkinmada
birinci derecede 6ncelikli yoreler olmak tizere bos 6gretmen norm kadrosu bulunan
orgilin ve yaygin egitim kurumlarinda 14 Temmuz 1965 tarihli ve 657 sayili Devlet
Memurlar1 Kanununun 4. maddesinin (B) fikras: kapsaminda s6zlesmeli 6gretmen is-
tihdam etme karar1 almistir. Bu kapsamda siirecin usul ve esaslarini belirlemek tizere
3 Agustos 2016 tarih ve 29790 sayili Resmi Gazetede Sizlesmeli Ogretmenlik Istihdamina
Mliskin Yonetmelik ile 5 Agustos 2016 tarihinde resmi web sayfasindan siirecin isleyi-
sine yénelik kilavuz niteliginde Sozlesmeli Ogretmenlige Basouru ve Atama Duyurusu
yapmustir. S6z konusu duyuruda 79 farkli alanda agik bulunan 15000 bos 6gretmen
kadrosuna, 17 Nisan 2015 tarihli ve en son 8 Eyliil 2016’da giincellenen MEB Ogretmen
Atama ve Yer Degistirme Yonetmeliginde 6gretmenlige basvuru kosullarimni saglayanlarin
yan1 sira 657 sayili kanunun 4/B maddesi kapsaminda daha 6nce sozlesmeli 6gret-
men olarak ¢alisip s6zlesmesi feshedilenlerden bir yil bekleme siiresini tamamlamis ve
daha 6nce devlet memurlugundan ve meslekten ¢ikarilmay1 gerektiren herhangi bir
ceza almamis adaylar arasindan atanmak istedikleri alanin gerektirdigi KPSSP10 veya
KPSSP121 puan tiirlerinden 50 ve tizerinde puan almis olanlarin basvurabilecegi agik-
lanmustir. Bununla birlikte, basvuru yapan adaylar arasimndan KPSS puan: tisttinligi-
ne gore ilgili alanlarda agiklanan kontenjanlarin ti¢ kat1 kadar adaymn s6zlii sinava da-
vet edilecegi duyurulmustur (MEB, 2016; Resmi Gazete, 2015, 2016; TEDMEM, 2016).

Tgili yénetmelik ve duyuruda sozlii smav siireci; Bakanlikca belirlenen 18 (Ada-
na, Afyonkarahisar, Aksaray, Ankara, Antalya, Bursa, Erzurum, Gaziantep, istanbul,
Izmir, Kayseri, Konya, Malatya, Mardin, Mugla, Samsun, Sivas ve Trabzon) sinav mer-
kezinde gergeklestirilmistir. S6zlii sinava alacak adaylar Sozlesmeli Ogretmen Sizlii
Sinav Degerlendirme Formu tizerinden sozlii sinav komisyonunca degerlendirmeye tabi
tutulmustur. Sozlii sinavda adaylar, “bir konuyu kavrayip 6zetleme, ifade yetenegi ve
muhakeme giicii; iletisim becerileri, 6zgiiveni ve ikna kabiliyeti; bilimsel ve teknolojik
gelismelere agiklig1 ve topluluk 6niinde temsil yetenegi ve egitimcilik nitelikleri” baki-
mindan degerlendirilmis ve bu smav sonucunda 60 ve {izerinde puan alanlar basaril
sayilarak sdzlesmeli 6gretmenlige atanmak {izere tercih yapma hakkini elde etmistir
(MEB, 2016; Resmi Gazete, 2016; TEDMEM, 2016).

Alanyazinda 6gretmenlerin mesleki gelisimi ve okullarin akademik ve sosyal ¢ik-
tilarinin iyilestirilmesi baglaminda tizerinde 6nemle durulan konularin basinda 6gret-
men se¢me siireci yer almaktadir. Diinyanin gesitli yerlerinde 6gretmenlerin hangi kri-
terlere gore segilecegi 6nemli bir tartisma alan1 olarak goriilmekte ve bir¢ok degiskenle
iliskili olarak s6z konusu kriterlerde degisiklikler yapilmas: yoluna gidilmektedir.
Ornegin Washington Eyaletinde alinan bir kararla, 2009 yilindan itibaren, belirlenen
mesleki standartlarin altinda yer alan adaylarin elenmesi amaciyla 6gretmen atama
basvurular: merkezi ofis tarafindan kabul edilmeye baslanmuistir (Jacob, 2016). Adayla-
rin i¢ asamali olarak sinava tabi tutuldugu sistemde, 6gretmenlik konu alaniyla ilgili
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yeterliklerin ve miifredat bilgisinin 6l¢tildiigii yazili sinav, egitim bolgesi yoneticileri
ile otuz dakika stiren yapilandirilmis miilakat ve egitim bolgesi yoneticilerinin gézlem
ve degerlendirmeleri igin 6rnek ders anlatimi uygulanmaktadir. Bununla birlikte 6g-
retmen se¢me siirecini ele alan s6z konusu ¢alismada, 6gretmen niteliginin artirilmasi
i¢in en yiiksek etkiye ve en diisiik maliyete sahip alternatif yontemler tizerinde ¢alisil-
masinn énemine vurgu yapilmistir.

Ogretmen segiminde alternatif bir uygulama olarak bulanik analitik hiyerarsi yon-
temini ele alan bir ¢calismada (Kabak ve Kazangoglu, 2012), sayisal ve dilsel degiskenler
birlikte kullanilarak, adaylarin analitik ve yansiz bir sekilde siralanmasi 6nerilmistir.
Calismada askeri okullarda 6gretmenlik yapacak adaylarin segilmesi amaciyla gerekli
niteliklerin belirlenmesi ve alan uzmanlar1 tarafindan gerceklestirilen goriismeler ile
degerlendirme yapilmasi siiregleri agiklanmaktadir. Calisma sonucunda 6gretmen se-
¢imi siirecinde, bulanik mantik cercevesinde ele alinan analitik hiyerarsi temelli s6zlii
sinav yonteminin nesnel ve bilimsel bir yontem olarak yayginlastirilmasi 6énerilmek-
tedir.

Ogretmenlerin atanmasi ve gorevlerine devam etmelerinde énemli bir kriter ola-
rak 6grenci basarisinin degerlendirildigi érnekler mevcuttur (Cannata ve digerleri,
2017; Cohen-Vogel, Little ve Fierro, 2017). Florida ve Teksas 6rnekleminde gergekles-
tirilen ¢alismalarda okul yoneticilerinin, 6gretmenlerin okulda goreve baglamas: ve
gorevlerine devam etmelerine karar verme siireclerinde 6grenci basarisinin oldukca
belirleyici rol oynadig ifade edilmektedir. Bu durum veriye dayali olarak karar ver-
menin yayginlastirilmasi ve nesnel 6l¢titlerle 6gretmenlerin degerlendirmesi bakimin-
dan 6nemli goriilebilir. Benzer sekilde ulusal ve yerel egitim standartlarinin yan sira
okulun kendine 6zgii kosullarini, alan bilgisini ve dgretim becerilerini dikkate alarak
O6gretmen atamasinin gerceklestigi drnekler de mevcuttur (Ingle, Rutledge ve Bishop,
2011; Jacob, Rockoff, Taylor, Lindy ve Rosen, 2016; Liu, Liu, Stronge ve Xu, 2016).
Ogretmen niteligi ile istihdam edilebilirlik arasindaki baglantinin incelendigi bir ca-
lismada, nitelikli 6gretmenin 6zellikleri arasinda, hizmet 6ncesi degiskenler, mesleki
beceriler ve diger etmenler olmak tizere {i¢ boyut siralanmigtir (Boyd, Lankford, Loeb,
Ronfeldt ve Wyckoff, 2011). Buna gore 6gretmenlerin mezun olduklari tiniversite, 6g-
retmenlik sertifikalari ve sinav sonuglari, mesleki kidem ve 6grenci basarisi gibi de-
giskenler ile 6gretmenlerin nitelikleri iligkili bulunmustur. Calismada 6gretmenlerin
istihdam edilmelerinde en etkili degiskenin hizmet 6ncesi egitim ve mezun olunan
tiniversite oldugu ifade edilmektedir. Nitelikli 6gretmenlerin basar: diizeyi yiiksek
olan okullarda gorev yapmalar1 sonucunda 6gretmenler ve okullarin karsilikli olarak
gelisim kaydettigi ifade edilmektedir (Loeb, Kalogrides ve Béteille, 2011). Bunun bir
sonucu olarak mesleki gelisim imkani bulan 6gretmenlerin diger 6gretmenlere gore is
bulma olanaklar1 genislemektedir.

Ogretmen istihdamin ti¢ asamali olarak ele almak gerekirse, etkili bir egitim site-
minin ihtiya¢ duydugu insan kaynagini saglamak amaciyla, 6gretmen yetistiren ku-
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rumlara 6grencilerin secim stireci (hizmet 6ncesi), 6gretmen adaylari arasindan se¢im
yapilarak atama yapilmasi (istihdam edilme) ve 6gretmenlik meslegini siirdiirenlerin
performanslarinin degerlendirilmesi ve mesleki becerilerinin iyilestirilmesi (stirekli
mesleki gelisim) bir biitlin olarak ele alinmalidir. Bu durum 6gretmenlik meslegine
yonelik yapilacak planlamalarin uzun dénemli ve ¢ok boyutlu dogasina da isaret et-
mektedir.

Ogretmen atamalarina iliskin mevcut yasal diizenlemeler uyarinca halihazirda ge-
rek 6gretmenlige ilk atamada gerekse aday 6gretmenlikten asil 6gretmenlige geciste
5ozl smavlarmn kullanildig1 goriilmektedir. ilgﬂi alanyazinda 6gretmen atamalarinda
gerceklestirilen sinavlari incelemek iizere bir dizi calismanin gerceklestirildigi goriil-
mektedir. Ornegin Atav ve Sénmez (2013) dgretmen adaylan {izerinde yiiriittiikleri
bir calismada, 6gretmen adaylarmnin biiyiik bir kisminin Kamu Personel Se¢gme Si-
navi'ndaki (KPSS) egitim bilimleri sorularinin 6gretmenlik bilgisini 6lcecek diizeyde
olmadigimi ve bu siiregte adaylara sozlii sinav yapilmas: gerektigini diistindiiklerini
ortaya koymustur. Sezgin ve Duran’in (2011) 6gretmen adaylari ile gergeklestirdikleri
bir calismada 6gretmen adaylarinin KPSS’ye bir alternatif olarak 6gretmen atamala-
rinda yazili ve s6zlii sinavlarin kullanilmasi gerektigi yontinde goriis bildirdikleri go-
riilmektedir. Alanyazinda, 6gretmen atamalarinda sozlii sinavlarin yapilmasi gerekti-
gine (Karatas ve Giiles, 2013) veya tam tersine sozlii sinavlarin 6gretmen atamalarinda
uygun bir segme yontemi olmadigma (Eraslan, 2004) yonelik bulgularin {iretildigi
baska ¢alismalara da rastlamak miimkiindiir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarmin
meslege iliskin algilarini ve 6gretmen isttihdamini ele alan arastirmalar mevcuttur (Ep-
¢acan, 2016; Gore, Barron, Holmes ve Smith, 2016; Giindogdu, Cimen ve Turan, 2008;
Kuran, 2012; Sezgin-Nartgiin, 2008; Sahin, 2011; Sahin ve Demir, 2016). S6z konusu
calismalarda genellikle 6gretmen adaylariin 6gretmenlik meslegine yonelik algilar
ve 6gretmenlik meslegine atanma kosullarina iliski goriisleri incelenmektedir. Yapilan
calismalarda genel olarak 6gretmenlige alim stireclerine iliskin farkl elestirilerin oldu-
gu goriilmektedir. Bununla birlikte KPSS ile 6gretmen atamasi yapilmasini hesapvere-
bilirlik baglaminda inceleyen Yiiksel (2013) 6gretmen adaylarinin egitim fakiiltelerine
giris puanlari ile KPSS puanlarini karsilastirmali olarak incelemistir. Calismada ytik-
sek puanla {iniversiteye giren 6grencilerin ayni performansi KPSS’de gosteremedikleri
ortaya gikmustir.

Ogretmen aliminda uygulanan sozlii smavlarin bu smavlara giren 6gretmen aday-
lar1 tarafindan degerlendirildigi bir ¢alismaya rastlanmamustir. Bu noktada sozlii si-
navlara giren 6gretmen adaylarinin ilgili sinava iliskin goriislerini ortaya koymak,
yapilan siavlarin amaca uygunlugu ve etkililigi noktasinda veri sunmasi beklenmek-
tedir. Zira 6gretmenlik meslegine giriste yapilan sozlii ya da yazili sinavlarda amag,
ogretmenlik meslegine nitelikleri agisindan en uygun adaylarin atanmasini saglamak-
tir. Bu agindan bakildiginda yapilan smavlarin biitiinciil bir degerlendirmesini yapa-
rak bu simava giren 6gretmen adaylarinin goriislerine gore etkililigini ortaya koymak
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onemli goriilebilir. Ayrica bu ¢alismadan elde edilen bulgularin yapilan s6zlii sinavla-
rin yapi, kapsam ya da uygulama boyutunun gelistirilmesi noktasinda 6énemli bir veri
kaynagini olusturacag: diistintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci dgretmen atamalarinda sozlii stnav uygulamasini, atanan
ve atanamayan dgretmenlerin goriislerine dayali olarak degerlendirmektir. Bu genel
amagc dogrultusunda asagidaki alt sorulara cevap aranmistir.

Atanan ve atanmayan 6gretmenlerin;

1. s6zlesmeli 6gretmen istihdamina yo6nelik olarak s6zlii sinav uygulamasiyla ilgili
genel diistinceleri nelerdir?

2. sozlii sinav ile KPSS konu igeriklerinin uygun olup olmadig: konusundaki dii-
stinceleri nelerdir?

3. sozlii sinav uygulamasi kisisel yasamini olumlu ya da olumsuz olarak nasil et-
kilemistir?

4. 5ozl sinav uygulamas: 6gretmenlik meslegine bakislarini nasil etkilemistir?

5. sozlii smav uygulamasmin nitelikli 6gretmen ihtiyacini karsilanmada katkist
nedir?

6. sozlii sinavda, sozlii stnav komisyonu tarafindan dlgiilmesi gerektigi diisiiniilen
ozellikler nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma nitel arastirma yontemi ile yapilmis bir durum ¢alismasidir. Durum ¢a-
lismasi deseninde bir duruma iliskin etkenler (ortam, bireyleri, olaylar, siiregler vb.) bii-
tiinciil bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan
nasil etkilendikleri iizerine odaklanilir (Bogdan ve Biklen, 1998; Yildirim ve Simsek,
2011). Bu arastirmanin amaci 6gretmen atamalarinda so6zlii stnav uygulamasinin ata-
nan ve atanamayan 6gretmen adaylarinin goriislerine dayali olarak degerlendirmektir.
Yani mevcut calismada, s6zlii sinava girip bu smavda basarili olarak atanan ya da ba-
sarisiz olarak atanamayan, ve bu so6zlii sinavi deneyimlemis aday 6gretmenlerin go-
riislerine dayali olarak gerceklestirildigi icin durum ¢alismasi deseni tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 29.09.2016 tarihinde agiklanan sozlesmeli 6gret-
menlik s6zlii sinavi sonuglarina gore atanan dokuz ve atanamayan yedi olmak tizere
toplam 16 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde amaclh
ornekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik ve 6lgiit 6rnekleme yontemi kulla-
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nilmistir (Buytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012; Yildirim
ve Simsek, 2011). Calisma grubunun se¢iminde 6gretmenlik bransi gesitlemesine dik-
kat edilmis ve MEB tarafindan yapilan s6zlii stnav sonucunda atanan ve atanamayan
aday 6gretmenler Olgiitiine dikkat edilmistir. Calisma grubuna ait demografik bilgiler
Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler
Atanan Atanamayan
Degiskenler Kategoriler
n n

Erkek 7 2
Cinsiyet

Kadin 2 5
Yas 23-33 9 7

Simif Ogretmeni 3 2
Gorev ..

Brang Ogretmeni 6 5
.. Lisans 6 5
Ogrenim durumu

Yiiksek Lisans 3 2

Veri Toplama Aract

Durum calismalarinda baslica veri toplama yontemlerinden biri gortismedir (Bii-
yiikoztiirk vd., 2012; Bogdan ve Biklen, 1998; Creswell, 2007; Fraenkel ve Wallen, 2008;
Yildirim ve Simsek, 2011). Bu baglamda ¢alismada arastirmacilar tarafindan hazirla-
nan yari yapilandirilmis gortisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
formlar goriisiilen kisiye kendini ifade etme imkén1 saglamaktadir (Biiytikoztiirk vd.,
2012). Goriisme formunun hazirlanma stirecinde yerli ve yabanci alanyazin taranmis
ve bunlara dayali olarak sorular (6 soru) olusturulmustur. Alt1 sorudan olusan goriis-
me formunun kapsam gegerligi i¢in iki farkli alan uzmani ve ¢calisma grubuna girme-
yen sozlii sinav sonucunda atanan ve atanamayan birer 6gretmen adayi ile goriisme
yapilmistir. Son hali verilen goriisme formunda ana sorularin yaninda, sorunun anla-
silmamasi ya da yanlis anlasildigi durumlarda alternatif sorular ve gerektiginde kul-
lanilmak {izere katilimcilarin fikirlerini daha iyi organize edebilmeleri amaciyla sonda
tipi sorular da kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri arastirmacilar tarafindan toplanmuis, arastirmacilar ¢alisma gru-
bunu olusturan 6gretmen adaylarina arastirmanin amaci hakkinda kisa bilgiler sun-
mus ve ¢alismaya katilim i¢in goniilliiliik gostermeleri halinde goriisme yapmak icin
uygun bir zamanda ve mekanda goriisme yapmak istediklerini kendilerine ifade et-
mislerdir. Arastirma kapsaminda belirlenen 6gretmen adaylariyla ayni ilde (Ankara)
olanlarla yiiz yiize ve farkli ilde olanlarla (Karabiik) ise telefonla gériismeler yapil-
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mustir. Katihmeilarla daha 6nce belirlenen yer ve saatte ytiiz yiize veya telefonla go-
riismeler gergeklestirilmistir. Creswell (2007) nitel arastirmalarda uyulmas: gereken
bazi etik ilkelerden s6z etmektedir. Bu baglamda mevcut ¢alismada bu etik ilkelere
uyum dogrultusunda goriismeye baglanmadan 6nce katilimcilara aragtirmanin amact
tekrar edilmis ve yapilacak goriismeye katilip katilmama konusunda 6zgtir olduklari,
istedikleri zaman goriismeyi birakabilecekleri ve katilmak istemeleri halinde yapilan
gorlismenin ses kayit cihaz ile kayit altina alinacagi hususlarinda tekrar bilgilendirme
yapilmistir. Bununla birlikte katilimcilara arastirma bulgular: raporlanirken isimleri-
nin gizlenecegi ve talep etmeleri halinde arastirma sonuglarinin kendilerine ulastiri-
lacagi belirtilmistir. Biittin katilimeilar ses kaydina izin vermislerdir. Her bir goriisme
yaklasik 35-45 dakika arasinda stirmiisttir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, nitel arastirma veri analizi teknigi olarak betimsel analiz ve
igerik analizi kullanilmistir. Konuya iliskin yasal metinlerin igerigine ve dnceki lite-
ratiirde ifade edilen sorun alanlarina yonelik betimsel analiz yoluyla kod ve katego-
riler belirlenmistir. Kavramsal cergeveye uygun olarak daha énceden belirlenen tema,
kategori ve kodlamalar yapilarak ifadeler tablo halinde gosterilmistir. Katilimcilarin
goriisleri dogrultusunda yeniden ele alinan kod ve kategoriler altinda igerik analizi
gerceklestirilmistir. Arastirmanin i¢ gegerligi i¢in verilerin anlamliligina, bulgularin
kendi iginde tutarli olup olmadigina, daha onceki kavramsal gergeveyle uyumuna
bakilmustir. Ayrica giivenirligi artirmak icin katilimcilarin kendilerini rahat hissetme-
lerini saglayacak kadar birlikte zaman gecirilmesine gayret edilmis, katilimar teyidi
saglanmis ve son olarak dnceden olusturulmus, ayrintili bir kavramsal ¢erceveye bagh
kalinarak analizler yapilmistir. Atanan 6gretmenler adaylar1 ‘A’, atanamayan 6gret-
men adaylar1 ‘B kisaltmas1 ve numaralarla temsil edilmistir. Bu arastirmada yapilan
tema, kategori ve kodlamalar, Miles ve Huberman'm (1994) formulii (Glivenirlik =
goriis birligi / goris birligi + goriis ayrilig1) kullanilarak hesaplanmistir. Nitel calis-
malarda, uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri arasindaki uyumun %90 ve {izeri
oldugu durumlarda arzu edilen diizeyde bir giivenilirlik saglanmis olacag: varsayil-
maktadir. Bu arastirmada da yapilan hesaplamalar sonucunda %93 oraninda bir uz-
lasma oldugu bulunmustur.

Bulgular

Arastirmada belirlenen sorulara iliskin goriismelerden elde edilen bulgular asa-
g1da tablolar halinde sunulmustur. Arastirmaya katilan dgretmen adaylarinin sozlesmeli
dgretmen istihdamina yonelik olarak sozlii sinav uygulamasina iliskin goriisleri Tablo
2’de sunulmustur.
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Tablo 2
Sozlesmeli Ogretmen Istihdamina Yonelik Olarak Sozlii Smav Uygulamasina Iliskin Goriisler
A B
Kategoriler Kodlar
n n
Alan dis1 4 3
Ogretmen adaylarinm alaniyla ilgili sorular 2 1
Soru tiirleri Genel kdltiir 2 2
Egitim bilimleri 1 -
Teknoloji - 1
Komisyonun takdir ettigi puanlarin yanlilig: 5 7
Komisyon tiyelerinin se¢iminin uygunsuzlugu 5 4
So6zlii snav komisyonu  Hak kaybina neden olan puanlama 3 3
Zarflardan gikan sorular dikkate almama 3 2
Komisyonlar arasindaki farkliliklar 2 1
Degerlendirme icin yetersiz 7 6
So6zli smav stiresi
Degerlendirme igin yeterli 2 1
Objektif degil 5 4
Adil degil 5 4
So6zlii smavla atama
Meslegin itibarini zedeleme 3 2
KPSS’ye giivensizlik 3 2

Tablo 2 incelendiginde katilimcilar, s6zlesmeli 6gretmen istihdamina yonelik ola-
rak sozlii sinav uygulamasini soru tiirleri, s6zlii sinav komisyonu, sozlii sinav stiresi
ve sozlii sinavla atama kategorilerinde degerlendirmislerdir. Soru tiirleri kategorisin-
de, alan dis1 (n, = 4, n, = 3) ve 6gretmen adaylarinin alaniyla ilgili sorular (n, =2, n, =
1); s6zlii sinav komisyonu kategorisinde, komisyonun takdir ettigi puanlarin yanlilig:
(n, =5, n, =7) ve komisyon iiyelerinin se¢ciminin uygunsuzlugu (n, = 5, n, = 4); sézli
smav siiresi kategorisinde, degerlendirme igin yetersiz (n, = 7, n, = 6) ve degerlendir-
me igin yeterli (n, =2, n, = 1) ve sozlii sinavla atama kategorisinde, objektif degil (n, =
5,n, =4) veadil degil (n, =5, n, = 4) ifadeleri 6ne ¢ikan kodlar arasinda yer almaktadir.
Katilimcilar 6zellikle sinavin kapsamina iliskin elestirileri dikkate alindiginda, 6gret-
menlik meslek bilgisi ile dogrudan ilgisi bulunmayan sorulara yonelik ifadeleri dikkat
¢ekmektedir. Bununla birlikte sinavin uygulanma ve degerlendirme stireglerine iliskin
atanan dgretmenlerin dahi memnun olmadiklar goriilmektedir. Baz1 katilimcilarin bu
konudaki goriisleri asagida belirtilmistir.
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Zarflardan ¢ikan sorular her ne kadar objektif sorular olsa da kimine brangina
uygun sorular gelirken kimine tek kelime edemedigi sorular gelmektedir. Farkli
bir komisyonda girsem belki daha diisiik puanlar alabilirdim. Atamalar KPSS
puan tistiinliigiine gore yapilmalidir. Miilakat yapilacaksa kaldr gecti seklinde
olmalidir. (A1)

Sorulan sorularin biri alanimla ilgiliydi tatmin edici agiklama yapma firsati
buldum. Genel anlamda sorular yeterli degil. Puanlarin higbir objektifligi yok.
Atanacak bir puan alnus olsam da bu puani beklemiyordum. (A2)

Ben iyi bir puan almigtim. Ancak komisyon iiyelerinin verdigi puanlar birbi-
riyle pek tutarl degil. (A3)

Sozlii stnav sisteminin giivenirlik ve gecerlilik puaninin oldukca diisiik oldu-
unu diisiiniiyorum. Sorular 6retmenlik meslek bilgisini Olgebilecek nitelik-
lerde degildi. (A4)

Puanlarda bir tutarlilik olmali bir komisyonun verdigi puanla digeri arasinda
ucurum olmamali. Atamalar yine en adil sistem olan KPSS puanyla olmali.
(A5)

Sorular OSYM'nin agikladi§i dagilima wygun olmakla birlikte 10 dk. gibi kisa
bir siirede bu sorularla 6gretmenlik mesleginin yeterliliklerin sorqulanmasi
sagmaliktan baska bir sey degildir. Yapilan sozlii miilakatlarda iller aras: hatta
ayn il igerisinde bile komisyon tiyelerindeki tutum farkliliklarini hepimiz gor-
miis bulunmaktayiz. (A6)

Miilakat sistemi bastan asag1 yanlis bir sistem. (A7)

Kendi sahsim admna sorularim genelde brangimla ilgili oldu. Zarftan ¢ikan
sorulart cok dnemsemedi komisyon. Miilakat sisteminin saglikli islemedigini
diistiniiyorum. (A8)

Sorular genellikle akademik ve giincel bilgilere dayali. Bununla beraber tekno-
lojik gelismelere dayalidir. (A9)

Sozlii stnav uygulamasinda tiim sorularmn belirtilen nitelikleri ol¢tiigiinii dii-
siinmiiyorum. Sadece zarftan ¢ikan sorularin ilgili niteliklere uygun oldugunu
onun disinda sorulan sorularmn komisyon iiyelerine gore farklilik gosterdigi
icin adil olmadigini ve 6gretmenlik meslegiyle ilgisiz oldugunu diistintiyorum.
Ayrica 10-15 dakika gibi kisa bir siire iginde ilgili niteliklerin her adayda esit
olarak ol¢iilmesi de oldukca zordur. (B1)

Sozlii sinav uygulamasimin herhangi bir alt yapt ¢alismast yapilmadan aniden
uygulamaya konulmastyla bu zamana kadar siiregelen durumu kotii etkiledigi-
ni diigiiniiyorum. (B2)

Benim igin takdir ettikleri puanin uygun oldugunu diigiinmiistiim. Ancak
daha sonra duydum ve gordiim ki benim kadar uygun cevap vermeyen kisiler
cok ucuk puanlar almiglar. (B3)

@ Milli Egitim & Say1218 & Bahar/2018



& Didem Kosar / Emre Er / Serkan Kosar / Ali Cagatay Kiling

Kasim atamasimda atanan ¢ogu kisinin KPSS puanimin benimkinden diisiik
oldugunu gordiim bu da beni iizdii, sonucta biiyiik bir emek verip bir sene
calisip sinava giriyoruz ama pek bir etkisi olmuyor, iistelik KPSS objektif bir
degerlendirme iken miilakat nispeten subjektif bir degerlendirme. (B4)

Bir 6¢retmen adayini 5 ile 10 dakikada degerlendirip bir puana tabi tutmak ne
kadar saglikli bir Olgme-degerlendirme olur bir anlamiyorum. Bazi komisyon
iiyeleri KPSS puanin yakin puanlar verirken bazilari ise ya ok yiiksek ya da
cok diisiik puanlar veriyor. Dayisi olan oray: hak etmeyen kisilerin atanabilece-
&1 bir atama sistemidir bu sistem. Liyakat yine dikkate alinmuyor maalesef. (B5)

Her ne kadar objektif davranilsa da 450 komisyonun 1350 iiyesi ayni olgmeyi
yapamaz. (B6)

Soru tiirleri cogunlukla brangimizla ilgili olmuyor. Kismen egitim bilimleri ve
genel kiiltiirle alakali sorularla karsilasiyoruz. Bizler, ii¢ asamalr bir stnavdan
gecerek miilakata girmeye hak kazandik: Genel kiiltiir/genel yetenek, egitim bi-
limleri ve alan bilgisi stnavi. Bu ii¢ ayri smav bir 6§retmenin profesyonelligini
sorgulamakta oldukca yeterliyken bu il dordiincii bir asama olarak miilakat
sartinin getirilmesi, 63retmenlik meslegini itibarsizlastirmaktan teye gitmi-
yor. (B7)

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin sozlii sinav ile KPSS konu kapsamlari-
nin uygunluguna iliskin goriisleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3 )
Sozlii Sinav ile KPSS Konu Kapsamlarmim Uygunluguna Iliskin Goriisler

A B
Kodlar

n n
Uygun 2 2
Kismen uygun 2 4
Uygun degil 3 1
Komisyon iiyelerinin bireysel ilgilerine yonelik sorular 2 -

Tablo 3 incelendiginde katilimcilar, sozlii smav ile KPSS konu kapsamlarinin uy-
gunlugunu uygun, kismen uygun, uygun degil ve komisyon tiyelerinin bireysel il-
gilerine yonelik sorular kodlarinda degerlendirmislerdir. S6zlii sinav ile KPSS konu
igeriklerinin uygun oldugunu (n, = 2, n, = 2),, kismen uygun oldugunu (n, = 2, n, = 4),
uygun olmadigini (n, = 3, n; = 1) ve komisyon iiyelerinin bireysel ilgilerine yonelik so-
rular (n, = 2, n; = -) oldugunu ifade eden 6gretmen adaylarinin goriigleri genel olarak
degerlendirildiginde sozlii sinav ile KPSS konu igeriklerinin farklilastigini seklinde
yorumlanabilmektedir. Baz1 katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida belirtilmistir.
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Bana ¢ikan sorulara gore cevap verecek olursam bana ¢ikan iki sorudan biri
stnif yonetimiyle ilgiliydi. Digerinin KPSS ile bir alakast yoktu. (A1)

Alakast yok tabi iki stnav arasinda. Kag ay KPSS ¢alistiktan sonra atasozii agik-
lamasiin ya da siyasi sorular sorulmasimin mantikly bir yani olmadig: gorii-
siindeyim. (A2)

Bana gelen sorularin bir kismi KPSS igerigiyle uygundu. KPSS ile tamamen
uyumlu degil ancak tamamen bagimsiz da degil. (A3)

KPSS konu igerigi ile ortak olan bir soru ile karsilasmadim. (A4)

Kesinlikle degil ciinkii komisyon kendisi de soru sorabiliyor. Bu durum giive-
nirligi diisiirmektedir. (A5)

Sozlii sinavla KPSS konu igeriginde sadece Tiirkge boliimiindeki okudugunu
anlama ve yorumlama kismi uyusmaktadir. Bunu 6gretmen zaten girdigi si-
navda fazlastyla yapmaktadur. Tletisim becerisini olgmek icin ise gec kalmmis
bir uygulamadir. Ogretmen adayimn egitim fakiiltesine baglamadan boyle bir
siirecten gecirilmesi daha sagliklidir. (A6)

Zarftan ¢ikan sorular KPSS ile paralel. Fakat asil 6nemli olan jiirinin sordugu
zarfta olmayan sorular. Asil puan jiirilerin sorularina verdiklerini diigiiniiyo-
rum. (A7)

Zarftan gikan sorular KPSS sinavindaki egitim bilimleriyle iligkiliydi. Komis-
yonun sordugu sorulan alan saviyla iliskiliydi. (A8)

Sozlii sinavla KPSS arasinda hichir benzerlik yok. (A9)

Sozlii sinav uygulamasinin KPSS konu icerigiyle cok uygun oldugunu diisiin-
miiyorum. (B1)

Sozlii simav sorularmin ¢ogu zaman ogretmen adaymin alamindan bagimsiz
olmast sebebiyle yine adaylarda belirsizlik ve kayg1 yarattigim diistintiyorum.
(B2)

Yeterince uygun olmadigin: diigiiniiyorum. (B3)

Sozlii stnav ile KPSS konu iceriklerinin birbiriyle ortiistiigii noktalar oldugu
gibi ortiismedigi noktalar da var, 6rnegin sozlii stnavlarda da giincel konularla
ilgili soru gelebiliyor veya egitim bilimleri ile alan konularmdan sorular gelebi-
liyor. KPSS sorularinin ¢ogu bilgi agirlikliyken miilakat sorularinin ¢ogunlu-
u yoruma dayali, bazen bir atasozii veya 6zdeyis cikabiliyor. Kismen igerikleri
ortiigiiyor diyebilirim. (B4)

Sozlii stnav kesinlikle sadece yorum giicii ve diksiyona bakiyor. KPSS icerigi ile
hicbir alakast yok. (B5)

Daha énce soyledigim gibi sorularmn bir kismu KPSS konu igerikleri ile birebir
aymidir. Sikintt da buradan kaynaklidir. KPSS'de odlciilen yeterliliklerin tekrar
miilakat sinavinda olgiilmesi anormaldir. Yoruma dayalr olan agik uglu sorular
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sorulmast ve kiginin kendini ifade edebilmesi ile ilgili sorular sorulmast daha
uygundur. (B6)

KPSS Egitim Bilimleri konulariyla ortiisen bircok soru sozlii sinavda adaylara
siklikla soruluyor. Bunun diginda genel kiiltiir diizeyini 6lgen sorular da KPSS
miifredatiyla paralellik gosteriyor. (B7)

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarimin sozlii stnav uygulamasimin kisisel yasa-
ma etkisine iliskin goriisleri Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4 )
Sozlii Sinav Uygulamasinin Kisisel Yagama Etkisine Iliskin Goriisler

Kategoriler Kodlar

Umutsuzluk duygusu
Stres ve kaygi diizeyi
Giivensizlik

Psikolojik
Haksizliga ugrama
Yasamdan zevk almama

Gelecege iliskin belirsizlik

Aile fertlerinin hayal kiriklig1
Arkadas sohbetlerinden uzaklasma
Sosyal
Sozlii sinav konusunun agilmasimdan hoglanmama

Atananlara ¢evrenin torpilli goziiyle bakmasi

So6zIii smav icin alt yapinin olusturulmamasi

. Sisteme giivensizlik
Sistem )
Kendinden olanlar kayirma

_== N NN W WIN W W o o NS>
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So6zlii smav puani tstiinliigliniin yanhshg:

Tablo 4 incelendiginde katilimcilar, sozlii snav uygulamasmin kisisel yasama et-
kisini psikolojik, sosyal ve sistem kategorilerinde degerlendirmislerdir. Psikolojik ka-
tegorisinde, umutsuzluk duygusu (n, = 7, n, = 7) ve stres ve kaygi diizeyi (n, = 6, n,
= 6); sosyal kategorisinde, aile fertlerinin hayal kiriklig1 (n, = 3, n, = 5) ve arkadas
sohbetlerinden uzaklagma (n, = 3, n, = 4) ve sistem kategorisinde, sozlii sinav igin alt
yapinin olusturulmamasi (n, = 2, n, = 4) ve sisteme giivensizlik (n, = 2, n, = 4) ifadeleri
one ¢itkan kodlar arasinda yer almaktadir. Bu agilardan degerlendirildiginde 6gret-
men adaylarinin sozlii smnav uygulamasinin kisisel yasamlarima etkilerinin psikolojik,
sosyal ve sisteme olan giiven boyutlarinda oldukca olumsuz etkileri goriilmektedir.
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Ozellikle gretmenlerin psikolojik etkiler baglaminda ifade ettikleri biitiin yagsamlarimi
etkileme potansiyeli tasimaktadir. Bazi katilimeilarin bu konudaki gortisleri asagida
belirtilmistir.

Miilakattan onceki siralamamla bir sonraki donemde atanacagim: diisiiniiyor-
dum, az diizeyde kaygim vardi. (A1)

Oncelikle bulundugum sehirde miilakat yapilmayacak olmas1 ayr1 bir
stres sorulacak sorularin ve puanlarin objektif olamayacagim diisiinmek ayri
bir stres kaynagi. (A2)

Psikolojik olarak sozlii sinav siirecinde manevi anlamda ¢ok yiprandim, ¢iinkii
KPSS sinavinda gereken basariyi elde etmisken oniimiize yeni ve belirsizliklerle
dolu bir agsama gelmesi beni ¢ok olumsuz etkiledi. Cevremde (ailem, arkadagla-
rim) neredeyse bagka tiirlii diyalog kuramaz olmugstum ve insanlarla olan ileti-
sitmimi olumsuz etkiledi. (A3)

Hayatumi ¢ok fazla etkilemedi fakat hak ettiim karsiigr bulamam diye kaygi
olugturdu. (A4)

Psikolojik olarak ve sosyal yasamu etkiliyor. Ciinkii insanlar toplum baskisin-
dan dolay: digari bile ¢ikamyor. (A5)

Hayatinin her alanmini olumsuz etkiledigini diisiinmekteyim. Yipratici siireg
kisiyi karamsarliga siiriiklemektedir. (A6)

Miilakatin sisteminin stresi ayri dert diger 6gretmen adaylarinin torpil arayis-
lar1 iginde olmasi bizleri psikolojik olarak derinden etkilemektedir. (A7)

Stres agisindan ¢ok olumsuz etkiledi beni. Tiim herkes torpil sonucunda atandi-
Sumizt ima eder oldu. Basarimizi etrafta ve sosyal ortamda soylemekten cekinir
olduk. (A8)

Sozlii stnav KPSS'den daha heyecan verici oldugu icin psikolojik ve bedenen
cok yipratici. (A9)

Bunun gibi radikal degisikliklerin en az bir kag yil oncesinden haber verilmesi
o yil boyle bir stnava hazirlanacak bireyler icin psikolojik olarak hazir olmasin
saglayabilir. (B1)

Bir yil boyunca emek vererek hazirlandigimiz ve yine ayni kurumlar tarafindan
yapilan bir diger sinavin tamamen gegersiz hale gelmesi atanma durumunun
aslinda benim ¢abama baglr olmadig: gibi bir sonug ¢ikartyor. (B2)

Belirsizlik hissi beni yipratti. Kendi yas grubumda siirekli miilakatla ilgili ko-
nugmaktan sikildim. (B3)

Sozlii stnavda 3 tane komisyon iiyesi ile bir odada bag bagasin, bu da benim gibi
heyecanlr 6gretmen adaylarini oldukca olumsuz etkiliyor psikolojik anlamda.
Sozlii siav uygulamasimin adaletli olmadig soylentileri de yine beni oldukca
olumsuz etkiledi. (B4)
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Stire¢ beni psikolojik olarak tamamen karamsar bir ruh haline biiriimiigtiir. Bir
yil boyunca harcadifin emeklerin, zamanin tamamen 3 kisiye bagli. Papatya
falt gibi olacak m1 olmayacak mi? siirekli bunu diigiiniiyorsun. (B5)

Psikolojik olarak pek etkilemedi. Bagka bir iste ¢alistiim icin bu siirecte miila-
kata pek odaklanmadim. Sosyal yagamimi da kismen etkiledi. (B6)

Eger sozlii stnav uygulamast olmasaydi, aldi§im puanla biiyiik olasilikla bir
okula atanmis olacaktim ve su an yasadigim stresi yagamuyor olacaktim. Sozlii
stnav uygulamasinda gordiigiim birgok adaletsizlik beni olduk¢a yipratti. Soz-
lii sinav uygulamasindan bahsedilen ortamlara girmemeye ¢calisiliyorum. Hak
ve adalet kavramlar: iizerine oldukca fazla diisiinmemi sagladr bu uygulama.
Birgok insanin haksizliga ugradigini, bircogunun da hakk: olmadigi halde atan-
digum diistiniiyorum. (B7)

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin sozlii sinav uygulamasinin 6gretmenlik
meslegine yonelik bakis agisina iliskin gortisleri Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Sozlii Smav Uygulamasimn Ogretmenlik Meslegine Yonelik Bakis Acisina lliskin Goriisler

Kategoriler Kodlar

Ogretmenlerin degersiz hale getirilmesi

n
5
Meslegin itibarinin zedelenmesi 4
Diplomanin bosa ¢ikmast 3

2

Meslegin statiisii .. o
Ogretmenleri birilerine muhtag etmeye zorlama

— W N N o | W

Kendilerine diiriist olmamaya zorlama -
Degisiklik olmadi
Azaltt

2
7
Ogretmenlerin niteligi ~ Katkist olmadi 1
Artird1 1
4
4
3

MEB’in atama politikalarindaki degiskenlik
Meslegin gelecegi Farkli kadro tiirlerinin yarattig: belirsizlik

N N W[

Atama bekleyen aday sayisinun yarattig1 baski

Tablo 5 incelendiginde katilimcilar, s6zIii smnav uygulamasimin 6gretmenlik mesle-
gine yonelik bakis acilarii meslegin statiisii, 6gretmenlerin niteligi ve meslegin gele-
cegi kategorilerinde degerlendirmislerdir. Meslegin statiisii kategorisinde, 6gretmen-
lerin degersiz hale getirilmesi (n, = 5, n,; = 6) ve meslegin itibarmin zedelenmesi (n, =
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4, n, = 6); 6gretmenlerin niteligi kategorisinde, azaltt1 (n, = 7, n, = 6) ve katkis1 olmad1
(n, =1, n, = -) ve meslegin gelecegi kategorisinde, MEB’in atama politikalarindaki
degiskenlik (n, = 4, n, = 3) ve farkh kadro tiirlerinin yarattig1 belirsizlik (n, = 4, n, =
2) ifadeleri 6ne ¢ikan kodlar arasinda yer almaktadir. Bu agilardan degerlendirildigin-
de 6gretmen adaylarinin sozlii siav uygulamasinin 6gretmenlik meslegine yonelik
bakis agilarini bircok agidan olumsuz olarak etkiledigi goriilmektedir. Ogretmenlerin
ozellikle meslegin statiistine iliskin kaygilarini belirttikleri ve mevcut 6gretmen alim
yonteminin meslegin niteligini olumsuz etkiledigini ifade ettikleri goriilmektedir. Baz1
katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida belirtilmistir.

Ogretmenlik meslegini ve §¢retmenlerin niteligini etkilememistir geliyor bana.
(A1)

Ogretmenlik mesleginin statiisii mii kalmig ki miilakatla daha da kotii etkilen-
sin? Atandim ve bunu rahatlikla soyliiyorum. Ogretmenler odasinda iicretli,
gecici, sozlesmeli, kadrolu gibi ayrimlarin bulundugu bir egitim sisteminde 6§-
retmenlik mesleginin gelecegi yoktur. (A2)

Ogretmen toplumun tarafsiz ve giivenilir kitlesi olmalidir. Ancak §gretmenle-
rin giivenilirliine ve 6§retmen olanlarin da bagkalarina olan giivenine zarar
vermistir. Sozlii sinav sonucu her ne kadar yiiksek puan alsam da meslegimin
statiisiine zarar verildi. (A3)

Ogretmenlik mesleine bakis agimda bir degisim olmadr. (A4)
Hak yenecek ve adil bir alim olmayacaktir. (A5)

Ogretmeni vasifsizlagtirmug, var olan haklarmi kullanamaz hale getirmistir.
(A6)

Miilakat sistemi hem Milli egitimin iiniversitelere olan giivensizligini ortaya
koymakta hem de oretmenlerin milli egitime olan giivenini diisiirmektedir.
Miilakatla G¢retmen atama G§retmenin statiisiinii zedelemektedir. Ogretmen-
lerin niteligi de diismektedir. (A7)

Ben gahsi olarak kesinlikle miilakata karsiyim. Insanlarm dort bes yillik emek-
lerinin karsiligini olgmek icin yeterli siire kesinlikle 10-15 dakikayla sinirlan-
dirilmamalidir. (A8)

Sozlii stnav 6gretmenligi bitiren bir uygulamadir. Nedeni de yerinde ve hakky-
la yapilmamas. (A9)

Ogretmenlik meslegine ulagmak igin bir adim daha eklenmistir fakat bu asama-
ya gelmeden once halledilmesi gereken formasyon, iicretli 63retmen gibi daha
onemli sorunlar varken bu durumun gerekliligi sorgulanmalidir. Sozlii stnav
uygulamast nitelikli 6gretmenlerin segilmesi agisndan iyi bir uygulamadir fa-
kat bu adil ve dogru bir sekilde yapilmalidir. Her yil fazlasiyla verilen formas-
yon zaten fazla olan atama bekleyen 63retmen sayisinin her gecen yil artmasina
neden oldugu gibi 6gretmenlik mesleginin gelece§ini de karatmakta. (B1)
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Sozlii stnavin gereklerine wygun ortak bir goriis ve diiriistliik cercevesinde
yapilmast halinde aslinda olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ancak sistemin
hazirliksiz bir sekilde uygulamaya konulmast ve bu sisteme dogal bir siirecte
degil zorunlu bir sekilde gecilmis olmast bana gore sistemin yanlig islemesine
sebep oluyor. (B2)

Ogretmenlerin gelecekleri hakkinda séz haklart olmadigini diigiinmeye bagla-
dim. (B3)

Nitelikli 6gretmen segilmeli ama zamanlama dnemli, aldigimiz diplomay: boga
cikaracak sekilde olmamali. (B4)

Aldigr KPSS puanin atamaya yetmeyecegini diisiinen ogretmeni de miilakat
sistemi ile kendilerine muhtag biraktilar. Ogretmenlerin statiisiinii de diigiir-
diiler. Ogretmen aday: da meclisi torpil icin agindirmaya bagladi. Ogretmenlik
meslegi siirekli toplum nezdinde degersizlestiriliyor. Ogretmenlik mesleinin
gelecegi pek parlak goriinmiiyor. (B5)

Amag he ne kadar kaliteli 6Gretmen yetistirmek olsa sozlesme kismi bu kalite-
nin oniine gectigi icin meslek statiisiinii olumsuz etkilemektedir. Bu uygulama
meslegin gelecegi ile ilgili olarak meslege olan giiveni sarsmistir. (B6)

Ogretmenlik mesleginin statiisii ne yazik ki yildan yila diigmekteyken, uygula-
nan sozlii stnav uygulamast bu meslegin itibarini fazlaswyla zedeliyor. Insanlar
artik, aday oretmen bile§inin hakkwyla atanmis dahi olsa o 6gretmene “birile-
rinin adami” goziiyle baktyor. (B7)

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin sozlii ssnav uygulamasinin nitelikli 6gretmen
ihtiyacini karsilamaya katkisina iliskin goriisleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Sozlii Snav Uygulamasinin Nitelikli Ogretmen Ihtiyacini Karsilamaya Katkisina [liskin Goriisler
A B
Kategoriler Kodlar
n n
Katki saglamaz 7 5
So6zlii smavin yapihs sekli Kismen katk: saglar 1 1
Katki saglar 1 1
Sozlii smavin yapilis zamani  Egitim fakiiltesine yerlesirken yapilmal 3 2

Tablo 6 incelendiginde katilimcilar, s6zli sinav uygulamasinin nitelikli 6gretmen
ihtiyacini karsilamaya katkisini s6zlii sinavin yapilis sekli ve szl sinavin yapilis za-
man1 kategorilerinde degerlendirmislerdir. S6zlii sinavin yapilis sekli kategorisinde,
katki saglamaz (n, = 7, n, = 5) ve kismen katki saglar (n, = 1, n, = 1) ve sozlii smavin
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yapilig zamani kategorisinde, egitim fakiiltesine yerlesirken yapilmali (n, = 3, n, = 2)
ifadeleri 6ne ¢ikan kodlar arasinda yer almaktadir. Bu agilardan degerlendirildiginde
o6gretmen adaylarinin s6zIi smav uygulamasinin nitelikli 6gretmen ihtiyacini karsila-
maya katkisinin olmayacag: seklinde bir degerlendirmeye sahip oldugu gortilmekte-
dir. Baz1 katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida belirtilmistir.

Saglamaz. Torpille atanan 6gretmenler 6grencilere diiriist olmayz, bagkalarinin
hakkina saygr duymay: 6gretemez. (A1)

Benim diisiincem miilakat sisteminin olmamast o kadar yil bosu bosuna mi
okuyor bu insanlar? Egitim fakiiltelerine girerken ya da mezun ederken miila-
kat yapmak daha m1 mantiksiz? Higbir katkist olmadig: diisiincesindeyim. (A2)

Bu tarz bir uygulama ile kisa stirelerde herhangi bir uzmanlig: olmayan kigile-
rin yaptigi secimler nitelikli 6gretmen profili icin yeterli degildir. (A3)

Katki saglayabilece§ini diisiiniiyorum fakat bunun igin sozlii stnavin niteligi
arttirilmalidir. Buna ek olarak sozlii sitnav egitim fakiiltesinden mezun olduk-
tan sonra degil once yapilmali ve 6gretmen olma yeterliligine sahip goriilmeyen
bireyler bosuna zaman kaybetmemelidir. (A4)

Katki saglayacagini kesinlikle diisiinmiiyorum. (A5)

Katki sagladigini diisiinmemekteyim. Bunun saglikli olmast icin yapilan uygu-
lamada siirenin uzatilmas: komisyonlar aras: farkliligin sifira indirgenmesi ve
sorularin daha nitelikli segilmesi gerekmektedir. (A6)

Bizlerin niteligini brangumizla ilgili olmayan ve 5 dakikalik konusma ile belir-
leyemezler. Bu da niteligi diisiik kisilerin torpille nitelikli 6gretmen adaylarinin
oniine ge¢mesini saglamaktadir. Bu yiizden nitelikli 6gretmen ihtiyacini karsi-
lamada yetersiz kilmaktadir. (A7)

Niteligi ve niceligi olgmede 15 dakikalik bir siirenin yeterli olmadigini diisiinii-
yorum. Temel konularda yararli olabilir ama uzun vadede kesinlikle saglamaz.
(A8)

Su an kisi sistemdeki bir sozlii stnavin higbir katkist yoktur. Lakin liyakatli
ve ogretmenlik mesleginin gerekleri iizerinde yapilacak bir miilakat meslegin
gelecegine ve niteligine katk: saglayacaktir. (A9)

Eger tiim 6gretmen adaylarin egit sekilde ve verilen nitelikleri dikkate alarak
bir uygulama yapilirsa nitelikli 6gretmen ihtiyacimin karsilanacagini diisiinii-
yorum. (B1)

Sozlii stnavdaki sorularin her bransa ayni sekilde sorulmast yerine 6gretmen
adayina alanwyla ilgili ekstra sorularin sorulmast ve bu uygulamanin iiniversi-
teye giris asamasinda yapilmas: daha yerinde olacaktir. (B2)

Bu haliyle hayir saglamaz. Ciinkii kriterleri ve yapilma sekli uygun degil. (B3)

Bu uygulama nitelikli 63retmen alimina elbette ki katk: saglar ancak dogru ve
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adaletli uygulandigi stirece. (B4)

Kesinlikle bir nitelik kazandirmayacaktir. Bu sistemin nigin getirildigini bile
kimse bilmiyor. (B5)

Gereken diizeltmelerin yapilmas: sonucunda nitelikli 6gretmen ihtiyact biraz
da olsa karsilanabilir. (B6)

Hayir saglayamaz. Baglangicta Qercekten profesyonelligi olgmek amactyla bir-
takim kriterleri de isin igine katarak bir uygqulama yapmaya ¢alisilmissa da isin
sonu tam anlamyla hiisran olmustur. Objektif bir testin bile giivenilirligi sor-
gulanirken, o 6l¢timde bile hatalar olabilirken subjektif bir uygulamayla nitelik
gibi ¢ok genis kapsaml bir ozellik Olgiilemez. (B7)

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin soézlii smavda, sézlii sinav komisyonu
tarafindan 6l¢tilmesi gereken 6zelliklere iliskin goriisleri Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7
Sozlii Stmavda, Sozlii Siav Komisyonu Tarafindan Olgiilmesi Gereken Ozelliklere Iliskin Goriisler
A B
Kategoriler Kodlar
n n
Bir konuyu kavrayip 6zetleme, ifade yetenegi ve Olgiilemez 8 6
muhakeme gicti Kismen 6lgtilebilir 1 1
. Olgiilemez 5 4
Iletisim becerileri, 6zgiiven ve ikna kabiliyeti
Kismen 6l¢tilebilir 4 3
Olciilemez 7 6
Bilimsel ve teknolojik gelismelere agiklik
Kismen 6l¢tilebilir 2 1
Topluluk 6niinde temsil yetenegi ve egitimcilik Olgiilemez 6 5
nitelikleri Kismen 6lgtilebilir 3 2

lgili yénetmelik ve duyuruda, sozlii smava alinacak adaylar Sozlesmeli Ogretmen
Sozlii Smav Degerlendirme Formu tizerinden s6zlii sinav komisyonunca degerlendirme-
ye tabi tutulmustur. Sozlii sinavda adaylara, “bir konuyu kavrayip ozetleme, ifade yete-
negi ve muhakeme gticii; iletisim becerileri, 6zgtiveni ve ikna kabiliyeti; bilimsel ve teknolojik
gelismelere agikligr ve topluluk oniinde temsil yetenegi ve egitimcilik nitelikleri” bakimin-
dan degerlendirilmistir. Tablo 7’de s6z konusu 6zelliklere iliskin olarak katilimcilarin
goriiglerine yer verilmistir. Ilgili yonetmelik ve duyuruda s6zlii sinavda, sézlii sinav
komisyonu tarafindan olgtilmesi gereken 6zellikler bir konuyu kavrayip ozetleme, ifade
yetenedi ve muhakeme giicii, iletisim becerileri, 6zgtiven ve ikna kabiliyeti, bilimsel ve teknolo-
jik gelismelere aciklik ve topluluk oniinde temsil yetenegi ve egitimcilik nitelikleri kategorile-
rinde degerlendirilmistir. Bir konuyu kavrayip 6zetleme, ifade yetenegi ve muhakeme
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giicii kategorisinde, olgiilemez (1, = 8, n, = 6) ve kismen olgiilebilir (n, = 1, n, = 1);
iletisim becerileri, 6zgiiven ve ikna kabiliyeti kategorisinde, dl¢iilemez (1, = 5, n, = 4)
ve kismen Olciilebilir (1, = 4, n, = 3); bilimsel ve teknolojik gelismelere agiklik kategori-
sinde, dl¢iilemez (1, = 7, n, = 6) ve kismen dl¢tilebilir (n, = 2, n, = 1) ve topluluk &niin-
de temsil yetenegi ve egitimcilik nitelikleri kategorisinde, dl¢iilemez (1, = 6, n, = 5) ve
kismen 6lgiilebilir (1, = 3, n, = 2) ifadeleri 6ne ¢ikan kodlar arasinda yer almaktadir. Bu
agilardan degerlendirildiginde 6gretmen adaylari, degerlendirme formunda yer alan
ozelliklerin 6lgtilebilmesinin oldukga zor oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Bazi
katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida belirtilmistir.

Toplum oniinde temsil yetenegi ve nitelikli bir 6gretmenin sahip olmas gereken
konularda sozlii sinavlar gergeklestirilmelidir. (A1)

15 dakika da bu ozelliklerden hangisini 6lgebiliriz ki? Soru sorulacaksa ogret-
menin alani hakkinda bilgisini ve 6gretmende olmas1 gereken Ozellikleri olgmeli
tabi boyle bir soru varsa ve bir miilakat siiresi igerisinde degerlendirme yapi-
labilirse. (A2)

Kisa bir siirede bu tarz niteliklerin 6gretmenlerdeki varligini saptamak pek
miimkiin degildir. Ozellikle bilimsel ve teknolojik gelismelere agiklik konusun-
da sadece bakanhigin okullardaki uygulamalarini kullanip kullanamadiginizi
soruyorlar. (A3)

Belirtilen niteliklerin tamaminin Olgiilmesi gerekmektedir ancak bunun igin
sozlii stnavin yeterli olmadigini diisiintiyorum. (A4)

Bir konuyu kavrayip Ozetleme ve diigiincelerini ifade edebilme niteligi kismen
olciilebilir. (A5)

Ozelliklerin hepsi élgiilmelidir. Fakat tekrar soyliiyorum buna 6§retmen adayi-
min egitim fakiiltesini bitirdikten sonra karar verilmesi hem Milli Egitim igin
hem de 6gretmen aday icin ge¢ kalinmug bir uygulamadir. (A6)

Ozelliklerin hepsine dikkat edilsin. Fakat bunun sonucunda puan degil olum-
lu-olumsuz seklinde ayirim yapilip KPSS puanina gore atamalar yapilsin. (A7)
Bu ézelliklerin hepsini barmdirmas: gerekli. Universitelerin egitim fakiiltele-
rinde bu egitimin yeterli olarak verildigini diisiiniiyorum. (A8)

Kendini ifade etme. Bir konuyu kavrama. Karsindakini anlama ve geri doniit
verebilme. Azda olsa kilik kiyafet. Bilimsel ve teknolojik gelismelere ilgi. Giincel
olaylari takip ve meslegin akademik boyutu. (A9)

Sozlii sinavda olgiilen ozelliklerin yeterli ve gerekli oldugunu diistintiyorum.
Ancak tiim bu ozelliklerin 10-15 dakikada bir kag soruyla ve tiim adaylarda egit
sekilde olgiilebilecegini zannetmiyorum. (B1)

Kendini ifade yetenegi, iletisim becerileri, viicut dilini nasil kullandig1, alanina
hakimiyeti sozlii snavda 6gretmenlerde olgiilecek ozelliklerden olabilir. Ancak
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sorularin zorluk derecesi ve puanlama anahtart her komisyonda ayni diizeyde
olmali diye diigiiniiyorum. (B2)

Olgiilmesi planlanan ézellikler oldukga giizel, ancak 5-10 dakikada bunlarin
nasil dl¢iilecegi merak konusudur. (B3)

Miilakatlarda tiim bu ozellikler ol¢giilmelidir, ancak bunu anlamak elbette ki 10
dakika ile simirlt olmamalidir, siirece yayilmalidir. Bunlara ek olarak 6gretme-
nin psikolojik ozelliklerine bakilmalidir, testler goriismeler yapilmalidir. (B4)

Bir dgretmen adayinda yukaridakilerin ¢o§unun olmas: gerektigini diisiinii-
yorum. Ama bunu 5-10 dakikada Olgemezsiniz. Kendinizi o 6gretmen adayi-
nin yerine koyup diisiiniin.4 y1l boyunca iiniversitede egitim goriiyorsun 1 yil
boyunca bir sinava hazirlaniyorsun ve bunlart 10 dakikada bir sihirbaz gibi
sergilement istiyorlar. Bunu da olgme degerlendirmesine giivenmedigin bir ko-
misyon dniinde yapmanz istiyorlar. (B5)

Yukaridakilerin tamamuin olgiilmesi Qerektigini diisiiniiyorum ve gercekten
de yukaridaki yeterlilikler komisyon tarafindan olgiilmektedir. Sikint1 farkl ko-
misyonlardaki farkli iiyelerin cevaplara keyfi puanlar vermesidir. (B6)

Bu ozellikler bir 6§retmende mutlaka bulunmasi gereken ozellikler, sozlii sinav-
da temel alian olgiiler de bunlar. Fakat basindan beri soyledigim gibi, insan
insanla olgmeye ¢alisirsaniz sonucunda ortaya ¢ikan hatalara da katlanmak
zorunda kalirsimz. Ayni kriterlere verilen puanlar kisiden kigiye hatta ilden
ile gore bile de§ismekte. Surf bir ildeki komisyonlar yiiksek, diger ildeki komis-
yonlar diisiik puan veriyor diye miilakat yerini degistirmek isteyen adaylar bile
var. Boyle bir sistem iginde objektif secimler yapildigini soylemek ne derece dog-
rudur? (B7)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ogretmenlerin yetistirilmesi, istthdam1 ve mesleki gelisim siirecleri {izerinde uzun
zamandir devam eden tartismalara yonelik olarak bu calisma sonucunda 6gretmen
atamalart ile ilgili 6nemli bulgular elde edilmistir. S6z konusu bulgularin énemli bir
bolimi 6gretmenlerin sozlii sinav uygulamasina iligkin elestirilerini icermektedir. Bu
verilerden hareketle 6gretmen atamast i¢in gerceklestirilen szl sinav uygulamasinin
nitelikli 6gretmenlerin Tiirk Milli Egitim sistemine kazandirilmas: i¢in gereken bilim-
sel, ahlaki ve mesleki kriterler agisindan yeterli gortilmedigi sdylenebilir. Bu durum
sozli sinav sonucunda basarili olup 6gretmenlik meslegine baslayan ve basarisiz olup
ogretmenlik atamas: hakk: kazanamayan katilimcilarin bazi boyutlar agisindan ortak
goriigleri olmasi bakimidan énemlidir. Ornegin sozlii siav sonucunda adaylarin
elde ettigi puanlarin yanh oldugunu diistinmeleri, komisyon tiyelerinin se¢iminin uy-
gun olmadig: diistincesi ve hak kaybina neden olan puan verme yontemi gibi ifadeler
her iki gruptaki 6gretmenlerin paylastiklari goriisler arasinda yer almaktadir. Dahast
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sozli sinav sonucunda 6gretmenlik atamasina hak kazanan katilimcilarin énemli bir
kisminin sinavi degerlendirme i¢in yetersiz bulmalari, objektif olmadigini diistinmele-
ri ve adil olmadigini ifade etmeleri uygulamanin yeniden degerlendirilmesinin gerek-
liligi agisindan 6nemli ipuglart sunmaktadir.

Arastirmada elde edilen sonuglar incelendiginde 6gretmen adaylarmin 6gretmen
alimlarinda yapilan s6zlii sinav uygulamasina yonelik goriislerinin dort kategori al-
tinda toplandig1 goriilmektedir. Katilimcilar, s6zlii sinavin igerigi, uygulanma bigimi
ve simnav sonucuna gore ger¢eklestirilen atama siiregleri ile ilgili goriis bildirmislerdir.
Sozlii sinavda adaylara yoneltilen sorularin alan disindan olmasi, sézlii sinav komis-
yonunun uygun degerlendirme yapamamis olmas, sinav siiresinin yetersizligi ve s6z-
lii sinavla atama yapmanin objektif ve adil olmamasi katilimcilar tarafindan vurgula-
nan goriisler arasinda yer almaktadir.

Ogretmen adaylarinin goriislerini 6zetlemek gerekirse; katilimcilar; sézlii stnavin-
daki sorularin genellikle alan disindan oldugunu, s6zlii sinav komisyonlarinin puanla-
mada yanl davrandigini, s6zlii sinav siiresinin degerlendirme icin yetersiz oldugunu,
s0zlii smavla atama yonteminin objektif olmadigini, s6zli siavin meslegin itibarim
zedeledigini ve KPSS’ye giivensizlik durumunu ortaya ¢ikardigini, s6zlii siav soru-
lariyla KPSS iceriklerinin kismen uygun oldugunu, sozli smav uygulamasmin ken-
dilerinde psikolojik, sosyal olarak olumsuz etkileri oldugunu ve sisteme giivensizlik
olusturdugunu, sdzlii smav uygulamasiyla 6gretmenlerin degersizlestirildigini, 6gret-
men niteligine herhangi bir katki saglamadigini ve meslegin gelecegine iliskin kayg1
duyduklarini, sézlii sinav uygulamasinin yapilis seklinin nitelikli 6gretmen seciminde
herhangi bir katkis1 olmayacagini, sozlii sinav yapilacaksa egitim fakiiltelerine giris
asamasinda bu tarz uygulamalara yer verilmesi gerektigini, s6zli smnav konularinin
belirlenen stirede 6l¢iilmesinin zor oldugunu belirtmislerdir.

Katilimeilarin goriisleri biitiinciil olarak degerlendirildiginde, s6zli smav uygu-
lamasina yonelik atanan ve atanmayan 0gretmen stattistindeki katilimeilarin énemli
bir ¢ogunlugunun sozlii sinav uygulamasina yonelik olumsuz goriis belirttigi anlasil-
maktadir. Alanyazinda, KPSS ile 6gretmen atanmasina yonelik olarak yapilan ¢alis-
malarda katilimcilarin genellikle yazili stnavin yan sira alan bilgisini ve 6gretmenlik
becerilerini de kapsayan so6zlii smnavlarin yapilmasinin yerinde oldugunu ifade ettigi
bilinmektedir (Atay ve Sénmez, 2013; Karatas ve Giiles, 2013; Sezgin ve Duran, 2011).
Dolayistyla mevcut ¢alismada ortaya konan bulgular ile birlikte degerlendirildiginde
O0gretmen atama stirecinde KPSS disinda sinavlarin yapilmasina farkli kesimlerin taraf
oldugu gortilmektedir. Benzer sekilde farkl: tilkelerin egitim sistemlerinde 6gretmen
seciminde genellikle adaylarin mesleki becerilerini ifade etmesine olanak taniyan s6z-
lii sinav ve ders anlatma gibi yontemler kullanilmaktadir. Bu baglamda Tiirkiye’de
ogretmen atamalarinda kullanilan sozlii sinav uygulamasi ilkesel olarak yerinde bir
karar olmasina ragmen uygulamada yasanan giicliiklerden bahsetmek miimkiindir.
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Arastirma bulgularma gore katilimeilarin énemli bir kismi1 sozlii sinavda adayla-
ra yoneltilen sorularmn KPSS’deki konu igerikleri ile tutarli olmadigini ifade etmistir.
Bu bulgu farkli agilardan degerlendirmeye agiktir. S6zIii sinavda KPSS konu igerikle-
rinden dogrudan olmasa da dolayli olarak yararlanilmasi beklenebilir. Nitekim sozlii
smnavda dikkat edilmesi gereken niteliklerden bilimsel ve teknolojik gelismelere agik-
lik, egitimcilik ve muhakeme gticii gibi nitelikler (MEB, 2016) ayni zamanda KPSS ile
ol¢tilmek istenilen yeterliklerle ortiismektedir.

Calismanin baska bir bulgusuna gore katilimcilar s6zlii sinav siirecinde psikolo-
jik, sosyal rahatsizliklar yasamakta ve egitim sistemine yonelik olarak olumsuz algilar
gelistirmektedirler. Benzer sekilde okul yoneticisi adaylarinin girdikleri s6zlii sinavlar
sonucunda psikolojik sorunlar yasadiklarin ifade etmistir (Yolcu ve Bayram, 2015).
So6zlii sinav siirecinde adaylarin kaygi duymalar: beklenen bir durum olmakla birlikte,
adaylarin sinava ytikledikleri anlam, sinavin uygularnis bigimine iliskin algilar ve top-
lumda s6zlii smavlara yonelik duyulan giivensizlik gibi nedenlerle kayg1 diizeyinin
arttig1 ve bazi psikolojik ve sosyal sorunlara neden oldugu diistiniilebilir. Bununla
birlikte katilimcilarin bir béliimii s6zli smavin uygulanma ve degerlendirme seklinin
egitim sistemine olan giiveni azalttigini ifade etmistir.

Arastirmanin diger bulgularina gore katilimcilar s6zlii sinav uygulamasinin dgret-
menlik mesleginin statiisiine olumsuz etki yaptig1 ve 6gretmenlerin niteligini azalt-
t1g1 goriisiinii belirtmislerdir. Ayrica katilimcilarin bir kismi 6gretmenlik mesleginin
gelecegine yonelik tehditler arasinda MEB politikalarindan kaynaklanan belirsizlik
ve farkli kadro tiirlerinin olusturdugu ikilemleri vurgulamislardir. Ogretmen istih-
daminin énemli bir béliimii kamu personeli olarak gergeklestiginden, MEB’in insan
kaynaklar politikalar1 genellikle 6gretmenler agisindan tek belirleyici durumundadar.
Meslegin statiisiinii, mevcut ve aday ogretmenlerin niteligini gelistirirken gelecege
yonelik egilimler cercevesinde stratejiler belirlemek oldukca karmasik bir siiregtir.
Bununla birlikte egitime yonelik karar alma siireglerini genellikle egitimin disindan
kaynaklanan ve beklenmedik sosyal, siyasi veya ekonomik dinamiklerin etkileme
potansiyeli oldugu bilinmektedir. Ogretmen istihdami ve mesleki gelisim siireclerini
boylesi kaotik bir siiregte saglikli bir sekilde ele alabilmek acisindan konuyla iliskili
farkli taraflarin goriis ve beklentilerinin dikkate alinmas: 6nem tagimaktadir.

Calismada sozlii sinavin yapilis sekli ve zamanina yonelik katilimcilarin bazi eles-
tiriler getirdikleri goriilmektedir. Bu goriisler sozlii sinavin mevcut sekliyle nitelikli
ogretmen secimine katki saglamadig1 ve sinavin Egitim Fakiiltesine girerken yapilma-
st gerektigi seklinde 6zetlenebilir. Egitim fakiiltelerine 6grenci alinirken s6zli simav
yapilmasi ve mevcut 6gretmenlerin tezli yiiksek lisans yapmalari gibi konular MEB ve
YOK esgiidiimiiyle halen devam eden galismalar arasinda yer almaktadr.

Katilimcilarin soézlii smavda 6lgiilmesi gereken 6zelliklere yonelik goriisleri ince-
lendiginde, sinav kapsaminda 6l¢iildiigii ifade edilen muhakeme yetenegi, iletisim be-
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cerileri, bilimsel ve teknik gelismelere agiklik ve topluluk 6ntinde temsil yetenegi gibi
niteliklerin uygulanan smavla olgiilemeyecegini belirtmislerdir. Az sayida katilimci
ise s6z konusu ozelliklerin kismen 6lgtilebilecegini ifade etmistir. Katilimcilarin s6z-
lii sinavin belirtilen nitelikleri 6lgemeyecegine yonelik algilarinin gelismesinde daha
once edindikleri tecriibe ve algilar1 yaninda sozlii sinavda karsilagtiklar: eksiklikler
neden olmus olabilir. Aslinda iyi yapilandirilmis bir s6zlii sinav araciligiyla séz konu-
su niteliklere uygun se¢imlerin yapilacagi bir s6zlii sinav yapmak olasidir. Bu duruma
iliskin toplumda olusan olumsuz algmin dtizeltilmesi bakimindan 6nemli tedbirlerin
alinmast yerinde olacaktir.

Arastirmanin baska bir bulgusuna gore s6zlii sinav komisyonu tarafindan takdir
edilen puanlarin yanli oldugu ifade edilmektedir. Ayrica katilimcilar tarafindan komis-
yon tiiyelerinin se¢iminin uygunsuzlugu ve hak kaybina neden olan uygulamalardan
bahsedilmistir. Mevcut arastirmanin gergeklestirildigi siire zarfinda adaylarin sozlii
snav sonuglar1 ile KPSS puanlari arasinda zaman zaman 6nemli farkliliklar olmasi
nedeniyle gesitli sivil toplum kuruluslar ve egitim sendikalar tarafindan s6z konu-
su uygulama yogun bir bigimde elestirilmektedir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin
KPSS puanlari referans alinarak sozlii sinavda verilecek puana iliskin bir diizenleme
yapilmasi yerinde olacaktir.

Personel secimi ve yetistirilmesinde egitim disindaki alanlardaki tecriibelerden
faydalanilmas: énem tasimaktadir. Calisanlarin geleneksel yollar ile secildigi uygula-
malarin yaninda insan kaynaklar1 ve yonetim bilimleri agisindan giincel yaklasimla-
rin da benimsendigi 6rnekler mevcuttur. Askeri okullara 6gretmen se¢iminde bulanik
analitik hiyerarsi yontemi ile 6gretmen alinmasi siirecini ele alan arastirmada (Kabak
ve Kazangoglu, 2012), bulanik (fuzzy) mantik yontemiyle yapilandirilan sézlii sinav
siireci sayesinde adaylarin istenilen zellikler agisindan derinlemesine degerlendi-
rilmesi ve en ideale yakin se¢imin yapilmasi s6z konusudur. Bu agidan bakildiginda
s0zlii siav ile 6gretmen segimi yaklagimini basl bagina olumlu ya da olumsuz deger-
lendirmek yerine, s6z konusu yontemin, etkili karar alma mekanizmalar ile destek-
lenmesi, alaninda uzman kisiler tarafindan ikame edilmesi ve sinav siirecinin dncesi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi gibi asamalarin ayrintili planlanmasi {izerine yo-
gunlasilmas1 daha dogru bir yaklasim olacaktir.

Arastirma bulgularindan hareketle, 6gretmen atamalar: icin yapilan sinavlarmn
hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirmesi agisindan gesitli 6neriler getirilmis-
tir. S6zlii smav sorularinin alaninda uzman olan kisiler tarafindan hazirlanmasi ve
ogretmen adaylarinin alanlarini da dikkate alacak bir yapilanmaya gidilmesi oneri-
lebilir. Bir sozlii sinav komisyonu yerine birka¢ komisyon tarafindan sinav yapilmasi
ve degerlendirme notunun buna gore belirlenmesi, komisyon {iyelerinin se¢iminde
yeterligin ve yetkinligin temel 6l¢lit alinmasi, sinav siiresinin 6gretmen adaylarinin
kendilerini ifade edebilecek yeterlikte olmast ve sozlii sinavin kamera kaydina alin-
masi smavin daha saglikli bir sekilde gerceklestirilmesi agisindan 6énemli gortilebilir.
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Ayrica siav sonrast siiregte, standart rubrik formlara gore degerlendirme yapilmasi,
atama stirecinde sozlii sinav puani yerine KPSS puaninin referans alinmast, sozli si-
navda takdir edilecek puanin KPSS puaninin belirli bir ytizdesinin altinda olmamast
ve sozlii smav uygulamasimin daha 6nceki asamalarda uygulamaya gecirilmesi 6ne-
rilebilir. Ogretmen alim siireclerinde karar almayi destekleyen alternatif yontemlerin
de dikkate almarak daha nesnel bir yaklasimin benimsenmesi yerinde olacaktir. Son
olarak yapilacak uygulamalarin 6gretmenlik meslegini degersizlestirici degil, ulusal
Ogretmen strateji belgesinde belirtildigi gibi her sinifa nitelikli 6gretmenin girmesini
saglayacak sekilde hayata gegirilmesi ve yeni yapilacak ¢alismalarin nicel veya karma
arastirma yontemleriyle arastirilmasi 6nerilebilir.
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SUREGEN HASTALIGI OLAN COCUKLAR VE
HASTANE OKULLARI

Emine YILMAZ BOLAT’

Oz: Uzun siire bakim ve tedavi gerektirmesi nedeniyle siiregen hastaliklar,
bireylerin egitimlerini ve gelisimlerini olumsuz yénde etkileyebilmektedir. Bu
hastaliklar, gesitli kanserler, genetik hastaliklar, kalp hastaligi, seker hastaligi,
astim gibi hastaliklardir. Bunlarin bir kismi dogustan bir kismi da sonradan mey-
dana gelmektedir. Onemli olan bu hastaliklarin ne zaman ve nasil kazanildiklari
degil cocuklarin gelisimlerine siireg icerisinde ne kadar az olumsuz etkileyebile-
cegi konusudur. Bu ¢alismada stirekli hastaligi olan ¢ocuklar, hastane okullari,
¢ocuklarmn saglik haklari, hastane okullar1 egitim ortamlari diizenlemeleri, has-
taneye hazirlayic1 egitim, siiregen hastaligin ¢ocuklar iizerindeki etkileri, hasta
cocuk, ailesi ve egitimcilerle iletisim konular1 ele alinmistir.

Anahtar Kelimeler: Siiregen hastalikli ¢ocuklar, hastane okullari, hasta go-
cukla iletisim
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CHILDREN WITH LONG TERM DISEASE AND
SCHOOLS AT HOSPITAL

Emine YILMAZ BOLAT’

Abstract:

Due to the need for long-term care and treatment, persistent diseases can
affect the individual's education and development negatively. These diseases are
various cancers, genetic diseases, heart diseases, diabetes, asthma. Some of them
can be earned later on. What is important is not how and when these diseases
are acquired, but how little they can affect the development of children in the
process. In this study, communication issues of children with persistent illness,
hospital schools, health rights of children, arrangements of hospital schools edu-
cational environments, hospital preparatory education, effects of persistent dise-
ase on children, sick child, family and educators were examined.

Keywords: Children with chronic illness, hospital schools, communication
with sick children.

Giris

Siiregen hastalikli olma, gelisim siirecinde, bireyin, siirekli bakim ve tedavi gerek-
tiren hastalig1 nedeniyle, egitim performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz yénde
etkilenmesi durumudur. Baska bir tanimla; normalden sapma veya bozukluk goste-
ren, kalic1 yetersizlik birakan, geriye doniisti olmayan, patolojik degisiklikler sonucu
olusan, hastanun rehabilitasyonu igin 6zel egitim gerektiren, uzun siire boyunca ba-
kim, gézetim ve denetim gerektirmesi beklenen durum olarak tanimlanmaktadir. Do-
gustan anomaliler, dogustan kalp hastaliklari, epilepsi (sara), kronik bobrek yetmez-
ligi, kanserler, hemofili (kan pihtilasmasi yetersizligi), diyabet (seker hastalig), kistik
fibrozis, astim, akdeniz anemisi (talassemi), kalp-damar hastaliklari, sindirim sistemi
hastaliklari, idrar yollar1 ve {ireme organi hastaliklari, cilt ve deri hastaliklari, endokrin
ve metabolik hastaliklar, ruhsal davranis bozukluklari, sinir sistemi hastaliklari, AIDS
siiregen hastaliklar icerisinde ele alinmaktadir.

Ulkemizde 2011 Niifus ve Konut Aragtirmasi sonuglarina gore; toplam niifusun
%6,6’s1nin en az bir engeli vardir. En az bir engeli olan (3 ve daha yukar yas) niifu-

* Assist. Prof. Dr., Mersin University, Faculty of Education, Mersin.
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sun orani %6,9 (4.876.000 kisi)’dur. Erkeklerde %5,9 olan bu oran kadinlarda %7,9’dur.
Genel niifus i¢inde engel grubuna gore engelli niifus oran1 agisindan gormede zorluk
yasayanlarin niifus orani %1.4, duymada zorluk yasayanlar %1.1, konusmada zorluk
yasayanlar %0.7, ylirimede, merdiven inmede ¢ikmada zorluk yasayanlar %3.3, bir-
seyler tasimada, tutmada zorluk yasayanlar %4.1, yasitlarina gore 6grenmede, basit
dort islem yapmada, hatirlamada, dikkatini toplamada zorluk yasayanlarin orani
%2.0’dir  (http://eyh.aile.gov.tr/data/551169ab369dc57100£ftbf13 /B%C3%BClten-Ni-
san2017.pdf). 2016-2017 1. Dénem &zel egitim kurumlarinda 6rgiin egitim alan 6grenci
sayist incelendiginde, 45.590>1 6zel egitim okullarinda, 40.887>1 6zel egitim smiflarmn-
da, 219.728i kaynastirma egitiminde olmak tizere toplam 306.205>dir (http://www.
iskur.gov.tr/kurumsalbilgi/istatistikler.aspx).

Okul 6ncesi ve ilkokul cagindaki siiregen hastalig1 olan bireylere evde veya has-
tanede yatarak tedavi gordiigii siirede verilecek egitim hizmetlerinin planlanmas: ve
ylriitiilmesiyle ilgili usul ve esaslar, 03/02/2010 tarih ve 2629 sayili M.E.B. Evde ve
Hastanede Egitim Hizmetleri Yonergesi dogrultusunda diizenlenmektedir (Anonim,
2010). Tiirkiye> de hastane okullar;; T.C. M.E.B. Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri
Genel Midiirliigii tarafindan agilmaktadir. Hastane Okullar1 Subesi tarafindan uzun
siireli hastanede yatan ¢ocuklarin sayilari ile ilgili istatistiki bilgiler toplanmakta, stire-
gen hastalikli ¢ocuklarin egitimiyle ilgili planlamalar yapilmakta, programlar ve pro-
jeler gelistirilmekte, egitim alanlar1 diizenlemeleri belirlenmekte, 6gretmenlere reh-
berlik edecek kitaplar hazirlanmakta, hizmet ici egitim programlari diizenlenmekte,
gerekli arag-gerecler belirlenmekte, hastane okullar1 veya smiflar1 acilmakta, spor ve
sanat faaliyetlerinin gelismesi i¢in ¢alismalar yapilmaktadir.

Hastane okulu agildiktan sonra, miidiir ve 6gretmenler tarafindan hastane okulu-
na gelebilen cocuk sayisi, ¢ocuklarin hastaliklari, yatakta tedavisi gereken ¢ocuk sayisi
gibi sartlar dikkate alinarak, egitim programi belirlenmektedir. Egitim-6gretim hasta-
ne okulunda yapilmakta, ancak daimi yatak istirahatinda ve tedavisinde olan gocuklar
icin, 1l Milli Egitim Madiirliigii'nce gorevlendirilmis, ayr bir smif 6gretmeni gocugun
egitimini yataginda siirdiirmesini saglamaktadir (Onur, 1999).

Milli Egitim Bakanlig1, Saglik Bakanligi ve tiniversiteler arasinda imzalanan proto-
kole gore hastanede agilan “hastane okullar1” veya “hastane siniflar1” sistemi, hastane-
de yatan okul dénemi ¢ocuklarinin okul yasantilarinin kesintiye ugramadan hastane
ortaminda devam ettirilmesi ve ¢ocugun kendi okuluna doniisiinde egitimin kesinti-
siz devaminin saglanmasi amaciyla 1950°li yillarda baslamistir (MEB, 2010). Hastane
okullari, ¢ocuk klinikleri biinyesinde okul dénemi ¢ocuklarinin devam edebilecekleri
bir ya da birkag derslik, 6gretmen ve yonetici odalarindan olusan egitim birimleridir.
Bu okullarda hasta ¢ocugun moral diizeyini yiiksek tutarak okuldan sogumamasini ve
ogrenmeye ilgisini stirdiirmesini saglamak da amaglanmaktadir. Psikolojik travmanin
etkisini azaltmak, sorunlarini paylasmak ve acilarini dindirmek hastane okullarinin
temel amacidir (Isiktekiner ve Akbaba-Altun, 2011, 320).
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Hastanede bir aydan daha az siire yatarak tedavi géren hasta ¢ocuklarin egitimleri
sorumlu oldugu 6gretim programlar: esas almarak okuma-yazma, problem ¢6zme,
resim yapma vb. serbest calismalar seklinde stirdiiriilmektedir. Hastanede devam
eden teshis, tedavi ve ameliyat islemleri g6z 6ntine alinarak hastane okul programla-
r1, normal egitim programlarina gore daha esnek uygulanmaktadir (Baykog-Dénmez,
1999). Bir aydan fazla hastane ilkokul okuluna devam eden 6grencinin basari durumu
ve gelisimi okuluna bildirilir ve smnif gegme islemleri kayith oldugu okul tarafindan
ylritalir.

Siiregen hastalig1 olan ¢ocuklara evde egitim hizmetleri sunulabilmekte, hastane
okullarma gonderilebilmekte ve kaynastirma egitimine alinabilmektedir. Kaynastirma
egitimlerinde genellikle tam zamanl kaynastirma uygulanmaktadir. Siiregen hastali-
g1 olan ¢ocuklar zihinsel olarak akranlarindan fazla farklilik géstermezken genellikle
sosyal uyumda sorun yasamaktadirlar.

Hastane Okullar1 Egitim Ortam1 Diizenlemesi

Hastane ilkokullarinin egitim ve saglik gereksinimine cevap verecek sekilde ta-
sarlanmasi, ¢ocuklarin hastalik nedeni ile meydana gelecek zorluklar: daha kolay bas
edebilmelerini saglayacaktir. Hastane okulunun mekani oldukca énemlidir. Iginde
kullanilan mimari elemanlar, mobilyalar, hasta ¢ocuklarin kullanimina uygun 6l¢ii-
lerde olmalidir. Hastanede segilen renkler genel atmosferi rahatlatic1 6zelliklere sahip
olmalidir. Cocuklarin fiziksel ve ruhsal bir¢ok gereksinimleri vardir. Hastanede tedavi
goren ¢ocuklarin gegen siire i¢cinde mutlu olmasini saglamak, korku ve kayg: diizey-
lerini minimum diizeye indirmek 6nemlidir. Yas gruplarma gore ¢ocuklar icin resim
yapabilecekleri, miizik dinleyecekleri okul mekanlarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ih-
tiyaglar hastane okulunda karsilanmaya calisilmaktadur.

Subat 2010/2629 nolu tebligler dergisinde yayinlanan 03/02/2010 tarih ve 4 sayili
Milli Egitim Bakanlig1 Evde ve Hastanede Egitim Hizmetleri Yonergesine gore egitim
ortamimin temizlik, 1sinma, aydinlatma, havalandirma ve benzeri bakimlardan sag-
likl1 bir egitim yapilmasina ve 6gretmenin 6nerileri dogrultusunda bireyin 6zelligine
uygun olarak diizenlenmesine 6zen gosterilmelidir. Dikkat dagitabilecek her tiirlii
uyaricidan kagmilmalidir. Hastane ilkégretim okulunda bulunan siniflar, okul éncesi
ve ilkogretim diizeyindeki bireylerin ihtiyaclarini karsilayacak sekilde donatilir. Has-
tane ilkogretim okulunda birlestirilmis smnif uygulamasi yapilir. Sinuf ortaminda grup
egitimi alamayacak durumda olan birey i¢in odasinda bire bir egitime olanak saglaya-
cak diizenlemeler yapilir. Hastane ilkégretim okulundaki okul 6ncesi ile ilkogretimde
gruplarin en fazla 10 (on) dgrenciden olusmasi esastir. Hastane ilkdgretim okulunda
bulundurulacak 6ykii, roman, kaynak kitap ve benzeri materyal, 22/8/2001 tarihli ve
24501 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan Milli Egitim Bakanligi Okul Kiittiphaneleri
Yonetmeligi hiikiimlerine gore belirlenir (MEB, 2010).
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Hastaneye Hazirlayic1 Egitim (HHE)

Siiregen hastalig1 olan ¢ocuklar sik sik hastaneye yatmalar1 nedeniyle bu ¢ocuklara
hastaneye hazirlayic1 egitim uygulamalarmna yer verilmelidir.

Hastaneye Geziler Diizenleme: Anaokulu veya ilkokuldan gelen ¢ocuk gurupla-
rina egitimciler tarafindan hastane servisleri gezdirilir. Cesitli yontemlerle (tanitici
resimler, slaytlar, kitaplar vb.) hastane personeli, hastanede yapilan islemler, hastane-
de kullanilan aletler hakkinda bilgiler verilir. Cocuklarin kaygilar1 azaltilarak ortama
uyum saglamasi beklenir.

Film ve slayt gosterisi: Hastaneye hazirlayici egitim programlariyla ilgili gorseller
egitim odasinda ya da hastane icinde kurulacak bir ¢ocuk sinemasinda gosterilebilir.
Hazirlanan film ve slaytlar ¢ocuklara uygun ve anlasilir olmalidur.

Cocuk kitaplar1 ve okuma terapisi: Hasta ¢ocuklarla ilgili kitaplar okunabilir.

Tanitim kitaplari: Hastaneye hazirlayici egitim programlariyla ilgili konularda ha-
zirlanan, hastanede kullanilan aletlerin, personelin ve yapilan islemlerin resimlerini
gosteren kitaplardir.

Hikaye Kitaplar:: Hastaneye yatmis cocugun basindan gegen olaylar1 anlatan, has-
taneyle ilgili yasantilar1 hayvanlara kisilik vererek canlandiran resimli kitaplardir.

Kartlar: Saglig1 koruma, hastalik ve hastane yasantisini iceren tanitim, siralama,
eslestirme vb. kart dizinleridir. Cocukta duygusal rahatlama saglar.

Kart oyunlart: Sagligi koruma ve hastane yasantisiyla ilgili konularda ki domino,
bul-yap, yap-boz vb oyun kartlaridir. Cocugun bilissel gelisimini destekler.

Afis-poster ve panolar: Hastane ¢ocuk servisleri ve odalarin tavanina, duvarina
¢izilmis, yapistirilmis sevimli kahramanlarin resimleri kullanilabilir.

Miizik: Hastanede ¢ocuklar icin hazirlanmis egitici-eglendirici CD’lerin oldugu bir
miizik odas1 ve gesitli miizik aletleri olmalidir. Miizik ¢cocugu rahatlatici, kaygilarini
giderici bir etki yapar. Cocuklarin oldugu odalarda miizik yayinlar1 yapilabilir.

Televizyon-Video—CD yayinlart: Hastaneye hazirlayici egitim programi ya da segil-
mis eglendirici gocuk programlari yayinlari yayinlanabilir.

Dramatizasyon: Cocuklarin hastanedeki yasantilarmi benimsemesi agisindan
o6nemlidir. Dramatizasyonda ¢ocugun gercek duygulari, catismalar1 ve sevingleri or-
taya cikar, cocugun korku ve kaygilar1 giderilir, gocuk duygu ve diistincelerini ifade
edebilir.

Resim ¢izme: Cocuklarin resim ¢izmesi, duygu ve diistincelerini disa vurmalarini,
psikolojik yonden rahatlamalarini saglar, cocuklara nasil bir yaklasimda bulunulacag-
ni1 belirler. Cocuklara hastanede yaptiklarint anlatan resimler ¢izdirilebilir.
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Oturumlar diizenleme: Hastaneye hazirlayici egitim icin her yontem sonunda ¢o-
cuklarla birlikte oturumlar diizenlenir. Bu oturumlara doktor, hemsire ve egitimci de
katilir. Cocuklarin sorulari cevaplandirilip, istekleri yerine getirilmeye ¢alisilir. Bu ¢a-
lismalar ¢ocugun hastane ortamina daha rahat uyum saglamasini kolaylastirir.

Haberlesme kutusu: Cocuklar ¢esitli konularda dileklerini bildirmek i¢in mektup
yazarak kutuya atarlar, yabanci olduklar: bu ortamlarda genellikle isteklerini bildir-
mekten kaginarak, duygu ve diisiincelerini bu yolla ileterek rahatlamaya ¢alisirlar.

Sanat ¢aligmalari: Hastanede sanat ¢aligmalari i¢in ayrilan bir mekanda resim ¢a-
lismalari, seramik, heykel, camur, kil vb. sanat materyalleriyle yaraticiliklarini gelistir-
meleri ve zevkli vakit gecirmeleri saglanabilir.

Cevre gezileri: Tiyatro, sinema, miize, park-bahce ve orman gezileri ¢ocuklarin
dis diinya ile baglantilarini siirdiiren, moral veren, ¢ocugu bir stireligine hastaneden
uzaklagtiran etkinliklerdir.

Hastaneye davet edilen ziyaretciler: Hastanedeki gocuk ve gengler i¢in, hastaneye
zaman zaman sanatgilar, sporcular, cocuklarin 6gretmen ve arkadaslari, lise ve iini-
versite 6grencileri, ¢esitli kurum temsilcileri davet edilerek ¢ocuk ve genglerin kaliteli,
glizel ve huzurlu giinler gecirmeleri saglanir.

Bilgisayar ve iletisim: Hastanede kalan ¢ocuklarin sorunlarla basa ¢ikabilmeleri
i¢in iletisim teknolojileri nemlidir. Bu araglarla yalnizlik diistincesinden kurtulup ai-
lesi, arkadaslar1 ve okuluyla iletisimini stirdtirmesi saglanir (Bayko¢-Donmez, 2010).

Hastanede Oyun

Cocugun gercek yasantisinin bir pargasi olan oyun, i¢inde yasadigi, mutlu oldugu
bir diinyadir. Hastanede oyun, oyun odasi, oyun araglari ¢cocugu her zaman bildigi,
tanidigy diinyaya gotiiriir. Oyun, ailesi, evi, arkadaslar1 ve okulundan ayr1 ve tanima-
dig1 bir cevrede, bilmedigi islemlerle karsilasan ¢cocugu rahatlatan essiz bir diinyadir.
Cocuk ve hastane personeli arasindaki iletisim kopriisiidiir. Oyun hastanede yatan
cocuklari rahatlatir, onlarin duygularni ve diisiincelerini agiga gikarir. Ozellikle duy-
gularin belli etmeyen ¢ocuklart anlamak agisindan oyun 6nemli bir ara¢ olarak kul-
lanilir. Cocugun segtigi oyun araglari, oyun gesidi, oyun sirasindaki ifadeleri, ¢izdigi
resimler onun ruhsal durumunu ortaya koyar. Oyun odasinda, ¢ocuklarla iyi iletisim
kuran, onlara sevecen ve samimi davranan, sabirli, gercekci, yumusak fakat disiplinli
bir egitimcinin olmasi gerekir. Cocugun kendisiyle siirekli olarak ilgilenen bir kimse-
nin olmasi, onu sik sik gérmesi giivenini arttirir. Bu kisi bir ¢ocuk gelisimci, pedagog,
psikolog veya 6gretmen olabilir (Bayko¢-Donmez, 2010).

Hastanede yatan ¢ocuklar icin oyun daha biiyiik bir gereksinim haline gelir. Hare-
ket, dil, biligsel, sosyal gelisimlerinin devamini saglar, hastane yasantisindan duydugu
korku ve kaygilari azaltir. Cocuk, duygu ve diistincelerini oyuna yansitir boylece ye-
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tiskinler ¢gocugu daha iyi tanir, tepkilerinin nedenini bilir ve ona gore ¢6ziim getirirler.
Bu ozellikler dikkate alindiginda, hastanelerin ¢ocuk béliimlerinde oyun oynamaya
elverisli oyun odalar1 ve oyun materyallerinin bulunmasinin gerekliligi kaginilmazdir.
Kitaplar, bebekler, sanat malzemeleri, bloklar, evcilik oyun malzemeleri, kuklalar, ge-
sitli dramatizasyon malzemeleri gibi pek ¢ok oyun araglart ile dolu bir oyun odasi ¢o-
cuklarin tedavi islemleri disindaki zamanlarini burada toplanarak gegirmelerini sag-
layacaktir. Ayrica oyun odasindan sorumlu ve ¢ocuklarla stirekli birlikte olabilecek,
¢ocuklara duygusal agidan yakin bir yetiskin olmalidir. Oyun odasinin bahgeye agilan
bir boliimii de olmali, gocuklar hem agik havadan yararlanmali, hem de bahgedeki
oyun materyallerini kullanabilmeliler. Béylece kendilerini dis diinyadan kopmamuis
hissedeceklerdir. Bahgede ve oyun alaninda ¢ocuklarin yaraticiliklarini gelistirebile-
cekleri dramatizasyon materyalleri, gesitli bloklar ve kutular, su, 1slak kum, yumusak
kil, toprak gibi elverisli yerler hazirlanmalidir (Baykog-Dénmez, 2010).

Hasta ve Hastanede Yatan Cocuklarin Ihtiyaglar:

Bebeklik Donemi: 0-18 ay hasta bebegin oncelikli ihtiyac1 anne, iyi ¢evre kosullari,
bakim, uyku, beslenme, oyun, miizik dinleme, gorsel ve isitsel uyaranlar, ses ¢ikarma-
sin1 saglama, onunla konusma, ona sarki sdyleme, kucaga alma ve dokunsal temasla
sevgidir. Bebeklik doneminde hastanede yatan bebeklerin hastanede annesiyle birlikte
kalmasi saglanmalidir. Bu durum &zellikle ayrilik kaygisinin artigi 7-12 aylar arasinda
daha da 6nem kazanmaktadir. Boylelikle hem anne rahatlar hem de bebekler kendile-
rini giiven i¢inde hissederler. Kiigiik ¢ocuklar igin annenin bakiminin siirekliligi duy-
gusal, sosyal ve zihinsel gelisim i¢in ¢ok dnemlidir. Bu saglanmadig takdirde diizenli
ve miimkiin oldugunca sik ziyaret edilmeleri saglanmalidir.

Bebekler i¢in aydinlik, giines alan, giirtiltiiden uzak, sicaklik derecesinin sabit ol-
dugu odalar diizenlenmelidir. Bu boliimde 3-5 bebege bakacak bir personel saglanma-
I1, bebek yataklarmnin yaninda hareketli perdeler bulunmalidir. Bebeklik déneminde
gorme ve isitme duyularmi gelistirici uyaricilarin verilmesi ¢ok yaralidir. Bebeklerinin
yataklarinin tizerine gorsel ve isitsel uyar1 saglayan, renkli, ses ¢ikaran, yumusak ma-
teryaller asilmalidir. Bebek boliimiiniin duvarlar: ve tavani desenli kagitlarla kaplan-
mali veya sevimli hayvan figtirleri, renkli sekiller, insan ytizleri gibi gesitli desenler
¢izilmelidir. Bebeklerin dil gelisimini desteklemek amaciyla muizikten yararlanilabilir.
Bebekle firsat buldukca konusmak ona sarkilar s6ylemek ve miizik dinletmek oldukga
yararlidir. Bebeklerin yapilan ¢alismalari, disardaki ¢ocuklarin oynamalarimi izleme-
leri saglanmalidir. Hastanede yatan 6-12 aylik bebekler icin ¢ocuk parklari bulunma-
Iidir. Bu parklarin gevresi bebeklerin kendilerini ¢ekip kaldirabilmeleri destek alarak
ylriiyebilmeleri igin tahta parmaklik veya kalin perdeden yapilmis olmalidir. Teda-
vi ve incelemeler bebek uyanik oldugu zamana goére ayarlanmalidir. Béylece bebek
i¢in glivenli bir ortam saglanmuis olur. Aileler i¢in egitim programlari diizenlenmelidir
(Baykog¢-Dénmez, 2010).
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Okul oncesi donem: 4-6 yas hasta ¢ocuklarin 6ncelikli ihtiyaglari ¢izgi filmler, oyun
arkadaslari, anne, beslenme, bakim, oyuncaklar, iyi fiziksel ¢evre kosullari, miizik-sar-
kilar, sevgi, sefkat, giilen ytizler, sevecen ses tonu ve ¢ocuk kitaplaridir. Oyun ve okul
oncesi donem ¢ocuklarin hastanede kalmaya bagli gosterdikleri korku ve kaygilari 6n-
lemek ya da azaltmak i¢in ilk donem anne ¢ocukla birlikte kalmalidir. Stirekli yatma
zorunlulugu olanlar i¢in disariy1 gérmelerini saglayacak sekilde diizenleme yapilmali,
yataklarinda yapabilecekleri etkinlikler saglanmalidir. Bu ¢ocuklarda yemek yeme, gi-
yinme, tuvalet gereksinimini karsilama 6nemlidir. Cocuklarin 6zbakim becerilerinde
gerileme olabilir. Bunu 6nlemek i¢in, ¢evre kosullari uygun bicimde diizenlenmelidir.
Cocuklarin giinliik el-viicut temizligini, dis fircalama vb aliskanliklarini hastanede de-
vam ettirmeleri saglanmalidir. Cocuklar hastanede genellikle az yemek yerler. Cocuk-
lara yemek konusunda gerekirse yardimct olunmalidir. Bu ¢ocuklarin ebeveyn ¢ocuk
bag giiclendirilmeli, cocugunun yaninda sevdigi bir obje (oyuncak, esya ya da fotog-
raf) bulundurmasi saglanmalidir. Cocuk ameliyat olacaksa bir kag¢ giin 6nce hazirlik
yapilmaly, cocuga yapilacak islemler ¢ok fazla detaya girmeden, anlayabilecegi sekilde
basit kelimelerle, kuklalar ve tibbi malzemeler kullanilarak anlatilmali, gocugun duy-
gularmi ifade etmesi saglanmalidir.

Hastaneye yatirilmis bir ¢ocuk, evinde alisik oldugu diizeni isteyebilir, boylelikle
tuvalet egitimi yarim kalabilir veya gerileme goriilebilir. Hastaneye yatan okul éncesi
doénem ¢ocuklarinin bir¢ogunda, gegici olarak entirezis (alt 1slatma) ve/veya enkopre-
zis (diski kagirma) goriilebilir. Bu durum ya yabanci tuvalet diizeninden ya da anne
baba veya hastane personeline kars1 bir tepki olarak ortaya ¢ikar. Tuvaletler cocuklarin
bulunduklar yere yakin olmalidir. Cocuk boyu lavabolar, tuvaletler ve lazimliklar ol-
maly, tuvalet ihtiyaglari igin zaman zaman uyarilmalidir (Baykog-Donmez, 2010).

Okul donemi: Beden imaj: ile ilgili kaygilar1 olan okul dénemi ¢ocugu ameliyat
olacaksa hazirhiga 1-2 hafta 6nce baglanmali, hastane, ameliyathane ve personel ta-
rutilmali, cocuklar ameliyatin ne kadar siirecegi, uyanik olup olmayacagi, ne zaman
ayaga kalkacag1, ameliyattan sonra nasil goriinecegi gibi detaylar maket tizerinde ya
da gorsel araglar (video, poster, brostir) kullanarak agiklanmalidir. Cocuk uyku esna-
sinda kendine bagka islemlerin yapilabilecegini diisiinebileceginden uyumak sézciigii
kullanilmamali, gece uykusuyla anestezi arasinda ki fark uygun dille anlatilmalidir.
Hastanede yatan okul doénemi ¢ocuklarn 6ncelikli ihtiyaclar ailesi, kardesi, okulu,
dersleri, arkadaslaridir. Tlgileri ise TV, bilgisayar, miizik, oyuncaklar, kitaplar, gizgi
filmlerdir. Hastaneye yatan ¢ocuklar zamaninin ¢ogunu hastanede gegirdiklerinden
okula dondiiklerinde ¢ok fazla ders ve 6devle karsilasacaklarini diistinerek kendileri
tizebilirler. Saglik acisindan hastanedeki ¢ocuklarin tedavi islemlerinin yapilmasina
oncelik verilmeli, egitimsel acidan bakildiginda hastanede uzun siireli yatan ¢ocukla-
rn egitim ihtiyaglar karsilanmalidir. Cocuklar hastanedeki uzun saatleri doldurmak
i¢in miizikle ugrasmalar1 yararlidir. Hastanede ¢ocuklarin enerjilerini bosaltip rahat-
lamalar i¢in giivenli olan bahge etkinliklerinden yararlanilabilir (Baykog-Donmez,
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2010). Cocuklarin hoslandiklari alanlarda c¢alisabilmeleri i¢in hastane icinde ¢esitli dii-
zenlenmeler yapilabilir, gesitli ugras alanlari olusturulabilir.

Ergenlik: Hastanede yatan ergenlerin oncelikli ihtiyaglar1 ailesi, kardesi, okulu,
arkadaslari, haberlesme-telefon-internet, kitaplari, kisisel alan, bilgisayar, TV, miizik,
spor, ilgi alanlar1 hobileridir. Gencin hastanede yatmasi, yeni gelismekte olan kisiligi-
ni ve bagimsizligini tehdit edebilir. Bunun igin hastanede gence yalniz kalabilecegi,
sessiz 0zel bir oda ayrilmalidir. Hastane odalari, hastalarin kalic1 olmayan degisikler
yapabilecekleri sekilde diizenlenmelidir. Hastaya 6zel esya icin raf, cekmece, dolap
bulunmalidir. Bu genglerin ziyarete gelen arkadaslar ile konusabilecekleri, uyuyan
oda arkadasini rahatsiz etmeden yiiksek sesle miizik dinleyecekleri, resim ve el be-
cerilerine dayali etkinlikler yapabilecekleri ve daha kiigiik hastalardan ayr1 olabile-
cekleri bir yer olmalidir. Bu nedenle bu hastalarin diger ¢ocuk ve yetiskin hastalardan
daha genis bir alana ihtiyaglar1 vardir (Bayko¢-Dénmez, 2010). Bu bireyler ameliyat
olacaksa hazirliga, ameliyata karar verilmesi ile hazirliga birlikte baslanmalidir. Er-
genin beden imajinda olusabilecek degisiklikler, kontrol ve bagimsizligin1 kaybetme,
akran grubundan reddedilme ve 6liim korkusu olabilir. Cocugun bireyselligine sayg1
gosterilmeli, ebeveyn bakima katilmali, ancak ¢ocugun soru sormast ve bilgi almasi
i¢in uzmanlarla yalniz kalmasi da saglanmalidir. Gergekgi ve diiriist agiklamalar yapil-
malidur. Islemler maket iizerinde ya da viicut {izerinde gosterilebilir.

Siiregen Hastalig1 Olan Cocuklarda Goriilen Tepkiler

Uzun stireli (stiregen) hastaliklar ve hastanede yatmak, ¢ocuklar ve yetiskinler
tizerinde korku, kayg: gibi cesitli duygusal etkiler yaratmaktadir. Hastalik veya has-
tane yasantisinin stiresi, niteligi ve derecesi insanlarin gelecek yasantilarini etkileye-
bilmekte, hatta bazilar1 derin izler birakabilmektedir. Bu yasantinin olumsuz izler
birakmasini 6nlemek ig¢in ¢ocuklar i¢in annenin hastanede ¢ocukla birlikte kalmasi,
ayakta tedavinin gelistirilmesi, ziyaret saatlerinin arttirilmasi veya serbest birakilmasi,
hastanede oyun, eglence, hastaneye hazirlayici egitim programlarinin diizenlenmesi,
hastane okullarinin yayginlastirilmasi, ailenin hastalik ve hastane konusunda egitimi,
olimciil hastalig1 olan ¢ocuklar ve aileleri i¢in 6zel egitim hizmetleri, aile-gocuk-perso-
nel etkilesimi gibi konular dikkate alinarak bir¢ok tilkede ¢esitli 6nlemler alinmaktadir
(Baykog¢-Dénmez, 2010).

Hasta ve hastanede yatan ¢ocuklarda, parmak emme, inkar, korku-fobi, kaygz, ag-
lama, sozel ve fiziksel saldirganlik (bagirma), kiskanglik, diismanlik, hayal kirikligs,
depresyon, sevgi yoksunlugu, regresyon (geriye doniis), apati (gercege, cevredeki kisi
ve nesnelere kars1 duyarsizlik), bagimlilik, istahin azalmasi, diizensiz uyku-uykusuz-
luk, eniiresiz/enkoprezis (idrar kacirma/diski kagirma), tirnak yeme ve ice kaparniklik
tepkileri goriilebilmektedir.

Cocugun hastaliga kars: gosterdigi tepkilerin bazilari genel, bazilari ise hastaliga
ozgldiir. Cocuklarin hastaliga gosterdigi genel tepkiler cocugun duygusal ve biligsel

Milli Egitim ¢ Say1218 ¢ Bahar/2018 @



Siiregen Hastalig1 Olan Cocuklar ve Hastane Okullar1 ¢

gelisim stirecine, 6nceki uyum yetenegine, cocugun hastaliktan 6nceki kisilik 6zellik-
lerine ve ayriliklara gosterdigi psikolojik tepkilere, agrinin ve sakatligin derecesine,
hastaligin ¢ocuk ve ailesi i¢in tasidig1 anlama, ebeveyn-cocuk iliskisine, cocugun ebe-
veynin tepkilerini yarutlama bi¢imine, hastalandig: yerin kosullarina hastaligin ¢ocu-
gun tiim fiziksel, psikolojik islevlerine getirdigi kisitlamalara gore degisebilmektedir.
Hastaliga 6zgi tepkiler hastaligin nitelik ve siddetine baghidir. Cocugun ihtiyaclari ve
kapasitesi, i¢ginde bulundugu gelisimsel devreye bagl oldugundan, ¢ocugun tepkileri
ve sorunlari gelisim dénemine gore farklilik gosterir (Aktas, 1992).

Hastaneye yatan ¢ocuklar fiziksel yonden zarar gérme, ameliyat olma ve aileden
ayrilma korkular1 nedeniyle degisik derecelerde stres yasarlar. Onlarin korku ve en-
diselerini azaltmak igin daha 6nceden hastaliklar1 konusunda bilgilendirilmeleri ve
hastane ortamini tanimalar1 saglanmalidir. Hastane deneyimi ve yapilacak islemler
konusunda bilgilendirilmeyen ¢ocuklarin tepkileri, hastaneye iliskin daha 6nceden
edindikleri kendi bilgilerine, deneyimlerine ya da hayallerine bagli olmaktadir (inal
ve Akgiin, 2003). Hastaneye yatan ¢ocuk ve ailesi genellikle ¢ekingen ve kaygilidir.
Uzun siireli hasta ve hastanede yatan ¢ocuklar i¢in hastanede oyun olanaklarinin su-
nulmasi, hastaneye hazirlayici egitim verilmesi ve hastane okullarina devam etmeleri
kayg1 ve korkularini azaltan en 6nemli yontemlerden biridir.

Siiregen Hastaligin Cocuk Uzerindeki Etkileri

Cocuk icin hastalik ve buna bagli olarak hastaneye yatma, onu korkutan, rahatsiz
eden ve hos olmayan bir deneyimdir (Isiktekiner ve Akbaba-Akgiil, 2011). Hastaneye
yatmus olan bir ¢ocuk hastalikla miicadele ederken, tedavinin yan etkileri, ac1 veri-
ci iglemler, ailesinden, oyun arkadaslarindan ve okul ¢evresinden ayrilmanin verdigi
kayg ile miicadele etmek zorundadir (Cavusoglu, 2008). Ozellikle bebek ve okul 6n-
cesi donemi ¢ocuklarin annelerinden ayr1 olmalari, okul dénemi ¢ocuklarinin ise okul
ve arkadas cevresinden uzak kalmalari, egitim-6gretimlerinin engellenmesi, hatta de-
vamsizlik suretiyle sene kayiplari, ¢ocuklar tizerinde olumsuz psikolojik etkiler yarat-
makta ve ileride telafisi gii¢ durumlarla karsilasilmaktadir (Bilir ve Baykog-Dénmez,
1995). Uzun stire tedavi goren ¢ocuklar, okul ve arkadaslarindan uzak kalmalarinin
yan1 sira hastanede gegirecekleri siireye bagl olarak, egitim ve 6gretim agisindan ya-
sitlarina gore devamsizlik nedeniyle yil kaybina ugrayabilmektedir.

Cocugun hastaneye yatmasi, cocuk ve ailenin yasam tarzinda 6nemli degisiklikler
meydana getirmekte, aile bireylerinin stres ya da kriz yasamasina neden olmaktadir
(Cavusoglu, 2001, Neyzi vd., 2002). Siiregen hastaligin ¢ocugun gelisimine etkisinin
diizeyi, hastaligin olusum zamanmna dogustan veya sonradan kazanilmis olmasina,
kalitsal olup olmayisina, ¢ocugun yasi gibi degiskenlere baglidir. Bu degiskenlerin
onemi, ¢ocuklarin biiyiimeleri ve hatta bebeklikte bir viicut imaji gelistirmeye bas-
lamalariyla iliskilidir. Bebekler kendi viicut béliimlerini kesfedip birlestirerek viicut
imajlarmi gelistirirler. Bu kesiflerinde bir boliimiin olmadig1 veya baska anomalileri
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goriirse, bunu kendi benlik imajlariyla birlestirebilirler. Dogustan diger cocuklara gore
bir farklilig1 olan ¢ocuklar, sonraki yillarda bir farklilik olusan ¢ocuklara gore daha
uyumlu, benlik imajint daha kolay kabullenmis ¢ocuklardir.

Stiregen hastalig1 ya da fiziksel farkliligi olan ¢ocuklar, benlik imajlarini kabul etme
siirecinde veya kabul ettikten sonra yasitlarindan kabul gérme sorunuyla karsilasirlar.
Kigtik ¢ocuklar, farkli olanlar1 kolay kabullenirler. Bunda yetiskinlerin tutumlar1 ¢cok
onemlidir. Yetigkinler cocuklarinin 6zel durumu olan ¢ocuklarla birlikte olmalarindan
dolay1 onlarin olumsuz &6zelliklerini alabileceklerinden kaygilanabilir ve onlar1 koru-
maya ¢alisabilirler.

Hastalik belirtileri gozle goriiliir olan gocuklar, ¢cogunlukla goriinmeyenlere gore
daha fazla ilgi ve destek goriirler. Hastaligin kazanilma sekli ve zamani, ¢ocugun
hastalik doneminde yasayacag1 psikolojik ve sosyal degisiklikler acisindan farklilik-
lar gostererek, tedavi siirecine, tedaviye ve verilecek olan hizmetlere tepkilerini farkl
sekillerde etkilemektedir. Cocuklarin hastaliklar1 kazanim sekilleri dogustan ve son-
radan kazanilan hastaliklar olarak temelde ikiye ayrilmaktadir. Dogustan getirilen
hastaliklarda ¢ocuk dogdugunda hastalig1 tasimakta ve dogumdan kisa bir siire son-
ra hastalik belirtileri ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢ocuklarin gelisim asamalar1 hastaliginin
cinsi ve derecesine bagli olarak saglikli cocuklarinkinden farkli olabilir. Bazen ¢ocuklar
normal gelisim gosterirken, cesitli kazalar veya hastaliklar nedeniyle sonradan siire-
gen hastaliklara yakalanabilirler, aniden kendilerini hig tanimadiklari, bilmedikleri ve
agrili islemlerin oldugu bir ortamda bulabilirler. Bu ¢ocuklardan bazilar kaza veya
hastaligin éncesindeki durumlarina kavusamayabilirler.

Cesitli kazalar sonucunda ortaya ¢ikabilen, olaymn ciddiyeti ve ¢ocukta olusabi-
lecek fiziksel problemlerin derecesine gore tedavi siiresi tam olarak belirlenemeyen
durumlar, akut hastaliklar olarak tanimlamaktadir. Akut hastalig1 olan ¢ocuklar ilk
miidahalelerini takiben durumlarina bagli olarak yatarak veya ayaktan tedaviye de-
vam edilebilir. Kronik hastalik; “normalden sapma veya bozukluk gosteren, kalic1 ye-
tersizlik birakabilen, geriye doniisii olmayan, patolojik degisiklikler sonucu olusan,
hastanin rehabilitasyonu igin 6zel egitim gerektiren, uzun siire bakim, gozetim ve
denetim gerektirecegi beklenen durum» olarak tanimlanmaktadir. Akut bir nedenle
hastaneye yatirilan ¢ocuklarin ve ailelerin durumluk kayg: diizeyleri siiregen hastalik
sebebiyle hastaneye yatirilan ¢ocuklar ve ailelerinin kayg: diizeylerinden daha yiik-
sektir. Beklenmedik olarak gelisen olay ailede ve ¢ocukta sok etkisi yapmaktadir. Bu
donemde ¢ocugun durumuna bagl olarak aile ve ¢ocuk bilgilendirilmeli ve destek
verilmelidir. Planlanmamis sekilde hastaneye yatirilan ¢ocuklarin anne-babanin ka-
tilim1 ve hastanede yatma durumunda desteklenmesi ile ¢ocugun ve anne-babanin
bilgilendirilmesinin olumlu etkileri oldugu bilinmektedir.

Cocukluk hastaliklarinda erken girisim ¢ocuk, ailesi ve yasadig1 sosyal ortam igin
¢ok onemlidir. Erken miidahale hastaligin derecesinin artmasini ve daha iist diizey
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sorunlarin ortaya ¢tkmasini 6nleyecegi gibi ailenin olayla bas edebilme yetenegine
olumlu katk: saglayacaktr.

Siiregen hastalig1 olan ¢ocuklarin 6zellikleri ve gereksinimleri temel alindiginda
heterojen bir grup olmalar1 nedeni ile grubun 6zelliklerini s6ylemek giigtiir. Stirekli
hastalig1 olan ¢ocuklarin problemleri ve ihtiyaglari, hastaligin derecesi, ortaya ¢ikis
yasi ve gelisimine bagh olarak akranlarindan farklilasir. Bazi hastaliklarda problemle-
rin arttig1 ve azaldigi donemler vardir. Bazi hastaliklar uygun tedavi ile ortadan kalka-
bilmekte, bazilari ise ilaglarla kontrol altina alinabilmektedir. Genel olarak yorgunluk
ve hastalik nedeniyle okul devamsizliginin yaninda, smif iginde birgok etkinlige kati-
lamadiklari, motor becerilerde yetersizlik, beden egitimi derslerine katilamama gibi
sorunlarla karsilasmaktadirlar. Cocuklarin hastaliklari ile birlikte gelisimlerinde geri-
lemeler olmakta, tedavisi uzun siiren ciddi hastalik durumlarinda ¢ocuklarda gesitli
davranis problemleri goriilmektedir.

Hasta ¢ocukta dikkat edilmesi gereken en énemli nokta, sadece cocugun hastalik
durumuna odaklanmaktan ziyade g¢ocugun gereksinimlerine yénelmek ve bu alani
desteklemektir. Cocugun, biligsel ve gelisimsel diizeyine uygun bi¢cimde tasarlanmis
bilgiler, cocugun daha etkin bir bicimde giiveninin saglanmasi ve tibbi bakimu ile ilgili
kaygilarinin azalmasi agisindan ¢ok dnemlidir.

Cocuklarin ve ailelerinin hastaliklarindan psikolojik olarak etkilenme diizeyle-
ri ve kaygt diizeylerindeki degisiklikler pek ¢ok degiskene bagli olarak farkliliklar
gostermektedir. Hastaligin ¢cocuk ve aile tizerindeki etkileri ve ¢ocuklarin hastaliklar
karsisinda gosterdigi tepkiler, cocugun hastaliginin dogustan veya sonradan olmasi,
hastaliga yakalanilan yas, cocugun gelisim diizeyi, cocugun uyum diizeyi ve yetenek-
leri, anne-baba-¢ocuk iliskisi, aile i¢i denge, hastaligin derecesi, hasta organ, agr1 veya
kaybin derecesi, tedavi sekli, hastaligin yarattig1 kalici etki ve sinirlamalar, hastaligin
tasidig1 anlam, hastalikla ilgili diistinceler, hastaligin, cocugun toplumsal uyumuna,
okul yasantisina etkisi gibi degiskenlere gore farkliliklar gosterebilmektedir.

Uzun siireli hastalig1 olan ¢ocuklar, saglikli yasitlarma gore énemli davranissal
problemlere sahip olma agisindan daha fazla risk altindadirlar. Siiregen hastaliklarin
¢ocuklarda gerileme davranislarinin yani sira gelisimsel gerilik veya gecikmelere de
yol agmaktadir. Stiregen hastalik ¢ocuklarin gelisim asamalarinda olumsuz etkilere
neden olabildigi gibi cocugun akademik gelisimi {izerinde de olumsuz etkiler yarata-
bilmektedir. Hasta ¢ocuk icin okuldan uzak kalmak, hastalig1 ve hastanede kalmasi ile
birlikte yeni bir sorunu da beraberinde getirmektedir.

Siiregen Hastaligin Aile Uzerindeki Etkileri

Kendi dtizenleri iginde yasamakta olan aileler, yasanan bir kaza veya beklenme-
dik bir belirti ile hi¢ tanimadiklari bir ortam icine girerler. Bu ortamda bilmedikleri
bir cevrede, yabanci olduklar: terimler ve kisilerin oldugu, gegici ayrilik dénemlerinin
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yasandig1 hastalikla i¢ icedirler. Bu stireg aile bireylerinin yasamlarinin degismesine
ve gesitli etkenlere bagli olarak krize neden olabilir. Aile hasta ¢ocukla ilgili hislerinin
kabul edilmesinde yardima ihtiyag duyar. Aile sik sik, kontrol kaybi, kizginlik ve sugluluk
gibi duygularini ifade etmeleri igin cesaretlendirilmelidir. Aileler, cocukta hastaneye
yatmaya baglh olarak gelisen kizginlik, regresyon (gerileme), diismanlik gibi davra-
niglara hazir degildirler. Bunlarin normal ve beklenen davranislar oldugunu anlatmak
ailenin kaygisini azaltabilir (Inal ve Akgiin, 2003).

Cocugun hastaligi, aile diizeninde 6nemli degisikliklere yol agmaktadir. Ailenin
¢ocugun hastaligindan dnceki donemindeki yasantisi degisecek, maddi giderlerin art-
masi, tedavi siirecinin yarattig1 gerginlik gibi sebeplerle hasta olan ¢ocuk ile birlikte,
¢ocugun anne ve babasi, kardesleri ve yakin gevresi de hastaliktan olumsuz olarak
etkileneceklerdir. Anne-babalar, 6zel gereksinimli ¢ocuklarini asirt koruma egilimin-
dedir. Saglik personelinin ¢ocugun kisithiliklarini vurgulamasi korumaciligy artirabil-
mektedir. Burada saglik ekibi tiyeleri hastalig1 veya 6zrii olan gocugun yapabilecegi ve
yapamayacag aktiviteleri liste haline getirmeli ve aile ile bilgi aligverisi i¢cinde olma-
Lidir. Saglik personelinin ¢ocugun yapabilecegi ve yapamayacag: aktiviteleri birlikte
iletmesi, anne-baba ve ¢ocuk i¢in yol gosterici olacaktir.

Siiregen hastalig1 olan ¢ocuga sahip ailelerin sosyal destek ihtiyaclar1 normal
gelisim gosteren ¢ocuga sahip ailelere gore daha fazladir. Ailelerin tepkileri degisik
kosullardan etkilense de gegirilen evreler benzerlik gostermektedir. Ailelerin verdigi
ilk tepki genellikle “saskinlik”tir. Aileler ve hasta ¢ocuklar uzun siire kars: karsiya
kalarak mticadele etmelerini gerektirecek bir durumla karsilasmislardir. Bu dénemde
siklikla kullanilir. Cocuk ve aile tanmnin yan-
lis oldugunu ileri siirebilir, hastalig1 ciddiye almamuis gibi goriinebilirler. Ikinci evre
“kizginlik ve igerleme” evresidir. Bu donemde goriilen kizgmhigin énemli bir kismi
tedavi ekibine yansitilir. Bu evreyi kendini suglu hissetme izler, “ni¢in ben?”, “nigin
biz?” sorularinin soruldugu dénemdir. Hastalig1 kendilerine verilmis bir ceza olarak
algilayabilirler. Bir siire sonra yapilan ¢abalar sonucunun degismedigini gordiikce uz-

AL

savunma mekanizmalarindan “inkar

las1 i¢ine girmeye baslarlar. Bu dénemlerin sonunda “hastaligin kabulii” beklenir. Bu
kabul, tedavinin etkinligini ve siirekliligini olumlu yonde etkileyecektir. Cocuk ve aile,
bu evreleri yasarken gesitli sebeplerle evrelerden birinde kalabilir ya da bir 6nceki ev-
reye tekrar donebilirler. Bu gibi durumlarda profesyonel yardima gereksinim duyulur
(Er, 2006, 159-160).

Siiregen hastalig1 olan ¢ocuklarin ailelerinde, hastalik durumunun olumsuz etkile-
ri goriiliir. Aileler asir1 koruyucu veya kisitlayici olabilirler, fikir ayriliklarina diisebilir,
karar vermede zorlanabilir, kotii ve kati davranis kaliplarini kullanabilirler. Cocugun
hastalig1 s6z konusu oldugunda, hastaligin tani ve tedavisi, hastaligin sonlanmasi
veya hastalikla birlikte yasanmasi gerekli durumlarda anne ve babanin tutum ve dav-
ranislari ile bu dénemde tistlendikleri yiikler ve gorevler arasindaki farklar da énemli
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bir ayrintidir. Ebeveynlerden sadece birinin ¢ocugun sorumlulugunu almasi, yasanan
olumsuz duygular: destekleyecektir.

Ailenin gereksinimleri, hastaligin ilk etkileri sirasinda ve fiziksel belirtiler artti-
ginda énemli 6lgiide biiytimektedir. ik etkiler, tan1 ncesinde ortaya ¢ikabilecegi gibi,
ailenin bir seylerin ters gittiginin farkina varmasi ile de olusabilir. 115 etkiyle olusan
huzursuzluklar, tan1 sonrasinda da aylarca devam edebilir. Fiziksel belirtilerdeki her-
hangi bir siddetlenme veya ailedeki mevcut dengeyi bozarak ailenin gereksinimlerini
arttiracaktir. Cocugun ailesinden ayrilmasini gerektiren durumlarda, aile gocugun ba-
kimin tistlenemeyeceginden ebeveynde kaygiya sebep olabilir.

Stiregen hastalikli ¢ocuklar: en iyi anlama seklinin onlarin “normal olmayan du-
rumdaki normal ¢ocuklar” olduklarini kabullenmek gerektigi gibi, hasta gocugun aile-
sini de bazi sorunlar yasayan normal aileler gibi anlamaya ¢alismak, normal olmayan
dénem yasayan normal olan aileler olarak degerlendirmek gerekmektedir.

Cocugun stiregen hastalig1, anne-babalarin ¢alisma giictinti ve dolayisi ile ailenin
ekonomik statiistinii etkilemektedir. Hastalik, aileler i¢in normalden ¢ok daha fazla
evde bulunmalarini ve ¢alismasini gerektirdiginden, ¢ocugu gerekli yerlere tasima,
hastaliga ait 6zel tedavilerle ilgilenme gibi aileye ek bir yiik getirmektedir. Uzun stireli
hastaligin varligi, her iki ebeveynin calistig1 durumlarda ebeveynlerin 6zellikle anne-
nin ¢alisma olasiligini azaltabilmektedir.

Siiregen hastalig1 olan ¢ocuklarla ilgilenen saglik personeli aileye de dnem verme-
lidir. Ailedeki olumsuz etkiler gocugu etkileyebilmektedir. Hasta ¢ocuk, ailesi ve kar-
deslerinin hastaliga bagli olarak yasanan stres artis1 ve yasam kalitelerinin diistisii ile
bas edebilmeleri icin, saglik kuruluslarinda, gocuk ve ailesini hastalik ve tedavi stireci
konusunda bilgi verilmesi, tibbi islemlere anne-babanin katiliminin saglamasi, aileye
sosyal destek hizmetlerinin sunulmasi gerekmektedir. Saglik hizmetinde hasta ¢ocu-
gun anne-babasinin saglik ekibine giiven duymasi tedavi siirecini etkileyebilecektir.
Hastanede yatan ¢ocuklarin ailelerinin saglik personeline olan giivenlerini etkileyen
faktorler; bakim hizmetleri, teknik saglik ekipmanlari, gocuk ve ailenin gereksinimleri-
nin karsilanmasi ile hemsire ve saglik ekibindeki diger calisanlarin davraruslari olarak
belirtilmektedir. Anne-babalarin, karar verme siirecine katiliminin ve bakim hizmeti
i¢cinde yer almasinin saglanmas: gerekir ve bu ¢ocugun iyilesme siirecinde énemli yer
tutar. Saglik personelinin, ailenin hiiziinlii durumunu anlamasi ve ona gore yaklasim-
da bulunmasi oldukca 6nemlidir. Anne-babanmn yasadig1 agir sugluluk duygusu ve
umutsuzluk nedeniyle ¢cocuguyla yeterince ilgilenmiyormus veya gercekg¢i davranmu-
yormus gibi degerlendirilebilmektedir. Bu umutsuzluk ve sucluluk duygusu, aileye
¢ocuk hakkinda verilen bilgilerin yeterince anlasilabilmesine engel olmaktadir. Saglk
personelinin 6zel durumu olan ¢ocuga ve ailesine yaklagimlarinda empati gok 6nemli-
dir. Cocugun saglik durumu olumlu olmasa da aileye ve ¢ocuga verilen bilgiler dogru
olmalidir. Anne-babalarin ayn1 durumdaki diger ebeveynlerle iliskide olmalari, onlara
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yardimcr olacaktir. Ortak duygu ve diistinceler paylasilacak, ortak sorunlara birlikte
¢oztimler bulunacak, ge¢mis deneyimler paylasilarak duygusal rahatlama yoluna gi-
dilecek, basarili basa ¢ikma yontemleri paylasilacak ve dolayisi ile sosyal soyutlanma
en aza inecektir.

Hastanede ¢ocuklari yatan ailelerin gereksinimleri; saglik personellerinin diirtist-
ligii ve giivenilirligi, bilgilendirilme ve diger aile {iyelerini bilgilendirme ihtiyaci, des-
teklenme ve rehberlik edilme ihtiyacidir. Cocugun saglik durumundan, tedavisinin
asamasindan ve hastaligin genel gidisinde haberdar olmak anne-babalarin en énemli
haklaridir. Bu tiir bilgiler sayesinde, anne-babalarin ¢ocugun i¢inde bulundugu duru-
mu anlamalar1 miimkiin olacak, sorunlarla karsilastiklarinda basa ¢ikma yetenekleri
gelisecek ve boylece ebeveynlerin endise ve stresleri azalacaktir. Ailenin bilgi almak is-
tedigi durumlar, saglik personeli tarafindan ailenin anlayacag sekilde agiklanmalidur.

Siirekli hastalig1 olan ¢ocuklarin kardeglerinin psiko-sosyal gereksinimleri de kar-
silanarak desteklenmelidir. Saglikli kardes, hasta kardesin hastaliginin tanilanmasi ile
birlikte kendisini hi¢ aligkin olmadigy, ailedeki rutinlerin kayboldugu, hasta gocugun
arkadashiginin yok oldugu bir siirecin i¢inde bulur. Bu problemlerden bazilar siirekli-
lik gostermekte, hatta siddetini daha da artirabilmektedir. Siiregen hastaligin kardes-
lerin yeme ve uyuma sorunlari yasamasina neden olabilmektedir. Kardesler 6zellikle
hastalik durumuna uyum konusunda duyarhidirlar ve hasta ¢cocukla benzer stres ya-
sarlar. Kardesler hastalik durumuna kars: depresyon, kizginlik, kaygi, sugluluk duy-
gusu ve sosyal izolasyon yasarlar. Kardesler ciddi hastalik déneminde aile iiyelerinin
en mutsuz ve duygusal olarak en ihmal edilmis bireyleridir. Tiim ilgi ve alaka hasta-
1g1 olan kardese yoneltildiginden saglikli olan kardesin duygusal gereksinimleri goz
ardi edilebilir olarak diisiiniiliir ve ilgi ve gereksinimleri 6nemsenmeyebilir. Saglikl1
kardes bu donemde yalnizlik, {iziintii ve anne-babaya ulasamama duygularin yasa-
yabilir, anne-babanin saglikli gocuktan beklentilerinin artmasi, anne-babanin ona kars1
toleransinin azalmasi gibi durumlar saglikli kardeslerde olumsuz davranislara neden
olabilecegi gibi, saglikli kardesin duyarli davranislarin artmasi, hastalar ve digerlerine
kars1 empati kurabilme, sabirli olabilme ve yasamin degerini bilme, olgunluk kazan-
ma, daha yakin aile iligkileri kurma gibi olumlu davrarislar da gelistirebilmektedir.
Hasta ¢ocuk tizerine yogunlasan aile saglikli cocukla sosyal ve duygusal olarak ilgi-
lenmemektedir. Anne-babalar saglikli kardeslerin daha ¢ok fiziksel sagliklar ile ilgi-
lenmekte, saglikli kardeslerin duygusal problemleri gogunlukla fark edilmemektedir.

Saglikli kardesler i¢in hastaligin tanilanmasindan sonraki dénem travma yaratici
bir dénem olarak degerlendirilmektedir. Saglikli kardesin bu déonemde yasayabilecegi
olumsuz yasantilarda, anne-babanin depresyonu, evliligin dengesi ve anne-baba ile
saglikli kardesin iletisimi en 6nemli etkenlerdir. Saglikli kardesin de i¢ine dahil edildi-
gi olumlu diistinme, digerleri ile konusma, iletisime agik olma ve hasta cocugu ziyaret
etme firsatlar1 gibi cocugun hastalig ile bas etme yontemleri, bu dénemde aileye yol
gosterici ve destekleyici yaklagimlardir. Tletisime acik olmak hasta cocuk, anne-baba
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ve kardesler i¢in en 6nemli faktorlerden birisi olarak goriilmektedir. Kardeslere 6zel
olduklarmi hissettirmek, tiim ¢ocuklara tutarli disiplin uygulamak ve hastane veya
klinigi ziyaret etmeye cesaretlendirmek de kardesler i¢in en sik 6nerilen tutumlardir
(Er, 2006).

Hasta Cocuklarin Saglik Hakki ve Cocuk Saglik Haklar1 Sozlesmesi

1995 yilinda TBMM tarafindan onaylanan Cocuk Haklar1 S6zlesmesi 54 madde
icinde kisisel 6zgiirliikler, cocuklarin bakimi, fiziksel ve kisisel biitiinliik, yeterli ya-
sam standard, saglik ve saglik bakim hizmetleri, cevre ve egitimi, oyun ve bos zaman,
¢ocuklar ve yargy, cocuk is¢iligi, go¢ ve vatandaslik, ¢ocuklar ve siddet gibi konularda
ayrintili diizenlemeler getirmektedir. Bu sdzlesmeye gore; ister zengin, ister yoksul ol-
sun; diinyadaki biitiin toplumlarda en yoksul, en dezavantajli ve genellikle en ihmale
ugrayan ¢ocuklar, gerek eldeki kaynaklarin kullaniminda, gerekse gosterilecek ¢aba-
larda birinci derece 6ncelige sahip olmalidir” (Y1ldirim-Dogru, Durmusoglu-Saltali ve
Konuk-Er, 2012). Bu diizenlemeler i¢inde, ¢ocuklarin saglik hakkini tanimlayan yirmi
dordiincii madde 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu maddeye gore taraf devletler asag1-
daki hedefler i¢in ugrasmaya séz vermislerdir:

- Cocuklarin olabilecek en iyi saglik diizeyine kavusmasi, hi¢bir gocugun tibbi ba-
kim ve rehabilitasyon hizmetlerinden yararlanma hakkindan yoksun birakilmamasini
glivence altina almak,

- Bebek ve ¢ocuk oliim oranlarmin diigiirtilmesi,

- Cocuklara yonelik tibbi bakimin temel saglik hizmetlerine 6nem verilerek sag-
lanmasi,

- Temel saglik hizmetleri gercevesinde basit tekniklerin kullanilmasi, besin ve te-
miz igme suyu saglanmasi, hastalik ve yetersiz beslenmenin 6nlenmesi,

- Anneye dogum 6ncesi ve sonrasi uygun bakimin saglanmasi,

- Toplumun, anne-baba ve ¢ocuklarin temel ¢ocuk sagligi konularinda egitimi,

- Aile planlamasi egitimi ve hizmetlerinin gelistirilmesi,

- Bu maddede taninan haklarin tam olarak gerceklestirilmesini tedricen saglamak

Cocuk Haklar1 S6zlesmesinin yirmi dérdiincti maddesi agisindan tilkemizdeki du-
rum incelendiginde asagida belirtilen noktalar ¢ne ¢ikmaktadir (Giiltekin ve Baran,
2005):

Sosyal giivenlik en 6nemli ¢ocuk hakkidir. Buna karsin tilkemizdeki 0-18 yas gru-
bundaki ¢ocuklarm %30 u sosyal giivenceden yoksundur. Bu ¢ocuklarin biiyiik bir
kismi toplumsal yonden dezavantajli kesimlerin ¢ocuklaridir ve saglik hizmetlerine
ulagmalarinda yoksulluk en énemli engeldir. Ulkemizde bebek ve ¢ocuk 6liimlerinin
azaltilmas: yoniinde 6nemli ¢abalar olmakla birlikte, ulusal gelir diizeyi temel alind1-
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ginda ¢ocuk sagligi konusunda Tiirkiye'nin performanst yetersiz oldugu goriilmekte-
dir (Hatun, 2001). Ulkemizde ¢ocuk haklar ve saglik konusundaki en dramatik sorun
toplumsal esitsizliklerden en ¢ok cocuklarin etkilenmesidir. Ulkemizin dogusunda ve
kirsal bolgelerinde dogan ¢ocuklar, diger bolgelere gore iki-bes kat daha az dogum 6n-
cesi bakim almakta, bir buguk-dort kat daha kotii beslenmekte, ti¢ buguk -bes kat bo-
dur kalma riski tasimakta, bir buguk-iki kat daha az agilanmakta, dolayisiyla bir buguk
kat daha fazla 6ltiim riski ile yasamlarini stirdtirmektedir (Giiltekin ve Baran, 2005).

Hasta Cocukla ve Ailesiyle iletisim

Uzun siireli hasta ve hastanede yatan ¢ocuklarin olumsuz tepkilerini en aza indir-
mek {izere hastane personeli, gocuk ve aileleri arasinda iletisim 6nemlidir. Hastaneler-
de saglik hizmetlerinin en iyi kosullarda yiiriitiilebilmesi, maddi olanaklar agisindan
oldugu kadar kisiler aras: iligkilere de baglidir. Hastanede calisan personel, hastalar
ve hasta yakinlari arasinda kurulacak saglikli iligkiler, bireyleraras: giiven yaratir ve
yapilacak islemlerin kolaylikla yiiriitiilmesini saglar.

Hastanelere gelen ¢ocuklar korku ve endise duyabilir, huzursuz davranislar goste-
rebilirler. Hastanelerde tedavi goren ¢ocuklarin fizyolojik ve psikolojik gelisimlerinde
aksamalar olabilir. Bu dénemde onlarla kurulacak iletisimin 6nemi artar. Hasta ¢ocuk-
la iletisim kurarken sevgi ve sefkatle dokunulmali, konusularak korkular: giderilmeye
calisilmaly, etkili iletisim kurmak ve yapmak istenileni gerceklestirmek igin oyunlar
oynanmali, ¢ocukla yapilan uygulamalar ve gereklilikleri anlatilmaly, karsilasabilecegi
durumlar belirtilmeli, sevdigi nesneleri yaninda getirmesine izin verilmeli, mahremi-
yetine saygt duyulmali, giiler yiizlii ve anlayisli olunmali, ses tonu iyi ayarlanmals,
i¢tenlik ve samimiyetle dinlenmeli, ¢ocuga basit ve anlayacag: sekilde konusulmals,
her zaman dogru olan sdylenmeli, tiim sorular1 6zenle cevaplanmali, empatiyle yak-
lagilmali, ¢ocukla ilgili kararlarda ¢ocugun fikri de alinmaly, isbirligi saglanmalidir.
Cocugun yaninda yalnizlik hissetmemesi, ona yardimei olmasi igin ebeveyni bulun-
durulabilir. Ergenlik dénemindeki ¢ocuklarin 6zellikleri dikkate alinarak onlara yak-
lagilmali ve cinsel kimliklerine énem verilmelidir. letisim sirasinda 1s1, 151k, hava-
landirma durumlar: dikkate alinmali, bunlarin hastay: etkileyecegi diistintilmelidir.
Servisin devamli ve yogun atmosferinin, rutin islemlerin hastay1 yoracagi ve iletisimi
etkileyecegi bilinmelidir. Hastaya 6nyargidan uzak yaklasilmali, hastanin konusmasi-
n1 cesaretlendirmek i¢in zaman zaman sessiz kalinmali, konusmasi igin firsat verilme-
lidir. Yiiz ifadeleri, mimikleri ve beden dili izlenerek anlamaya ¢alisilmali, saghigina
kavusmasinda ona yardimcr olacak inanglari desteklenmeli, kendine olan inanci ve
gliveni gligclendirilmelidir. Ayrica hastaya sahip olmak istedigi kadar bilgi sunulma-
lidir. Hasta ile iletisimde birinci ¢ogul sahis zamiri (biz) kullanilmalidir (MEB, 2011).
Ayrica hastanin mevcut durumu degerlendirilmelidir. Hastanin mevcut durumunun
degerlendirilmesi ileride olusabilecek problemleri ¢6zmeye yardimeci olur ve iletisim
becerilerinin giiglenmesini saglar (Betz vd., 1994). Hastayla iletisimde elde edilen veri-
ler gerektiginde paylasmak ve kullanmak amaciyla raporlastirilabilir. Raporlarda aile
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yapis, kiiltiirel ve sosyo-ekonomik durum, gelisimsel diizeyleri ve gorevleri, sdzel ve
sozel olmayan davraniglardan olusan etkilesim sekilleri, iletisim sekilleri, duygusal
durum yer almalidir (Whaley ve Wong, 1995; Birol, 2002). Raporda ayrica, etkilesim
konusu, ortak olarak tanimlanan problemler, eylem plan ve etkilesimle ilgili yorum
da yer almalidir (Whaley ve Wong, 1995; Cavusoglu, 2001).

Hasta Cocukla Iletisim Teknikleri

Hasta ¢ocugun sorunlariyla basa ¢ikabilmesi icin ¢evresindeki kisilerle ve ailesiy-
le fonksiyonel bir iletisim kurabilmelidir. Tletisimin fonksiyonel oldugunu gdsteren
davranislar; aile tiyelerinin birbirlerine duygusal destek saglamasi ve birbirlerini ka-
bul ettiklerini gostermesi, farkl: fikirlerin kabul edildigini gostermeleri, aile {iyelerinin
birlikte sorun ¢dzebilecegini gostermeleridir (Birol, 2002). Hasta ¢ocugun kendisinin
ve probleminin reddedilmesi, yok sayilmasi, kiigiimsenmesi duygularin konusulma-
s1 agisindan egitimciyle hasta ¢ocuk arasinda engel olusturur. Hasta gocukla iletisim
kurarken tekrarlama, yansitma, aydinlatmaya calisma, soru sorma, gercekleri sunma,
anlagsmaya ¢alisma gibi aktif iletisim teknikleri kullanilmalidir. Hasta ¢ocukla iletisim
kurma teknikleri sunlardir (Whaley ve Wong, 1995; Cavusoglu, 2001; Birol, 2002; Inal
ve Akgiin, 2003):

1- Kendini ve gorevini tanitma

2- Cocugun farkina vardigini gosterme

3- Kendini ve istegini belirtme

4- Cocugun kendini anlatmasina, soru sormasina olanak tanima

5- Cocuktan gelen mesajlara agik ve dikkatli oldugunu gosteren sézel olmayan
davranislar iceren “pasif dinleme”

6- Mesaji, farkli yollarla s6yleyerek yansitma, tekrarlama, arastirma, dolayl: olarak
belirtme veya sozleri duygulara tasima gibi teknikler kullanilarak mesajin farkli bir
diistince ve duygu olarak kodlama yapildig: “aktif dinleme”

7- Fikirlerinin, duygularinin veya sorularinin baska sézciikler kullanarak yinelen-
digi “yansitma” teknigi

8- Cocugun sdylediklerini aynen tekrarlama

9- Cocugun bir konu veya sorun hakkinda istegi dogrultusunda detayli konusma-
sin1 ve bilgi vermesini saglayan “arastirma teknigi”

10- Cocuklarin sdylediklerinin arkasinda yatan duygular ve diisiinceleri 6grenme

11- Dolayls, imali bicimde bahsedilen veya ¢ocuklarin kelimelere dokmekte zorlan-
dig1 duygularini ifade etmeyi igeren “s6zleri duygulara tasima teknigi”
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12- Hasta ¢ocugun ima ettikleri seyi ifade etmelerini saglamak i¢in ima edilenleri
sozlere dokmek

13- Duygularmi ifade etmesi icin model olma ve duygularini agik ve dogru bir
bicimde tanumlamasi saglamak

14-Agiklanan duygulara cevap vermek, duygularini agikladiginda ¢ocugun ne his-
settigini ve bu duygularin olas: etkilerini anladigini gostermek

15- Hasta ¢ocukla karsilikli giiven iliskisi kurulduktan sonra garesiz ve yalnizlik
hissetmedigi ve 6fkeli olmadig1 zamanlarda bireyi duygu ve diistincelerini agtklamaya
sevk etmek i¢in sessiz kalmak

16- Cocugun goriiniisiine, durusuna, jest ve mimiklerine, aliskanliklarina dikkat
ederek ¢ocugu gozlemlemek

17- Hislerini ve algilarin1 anlamak, duygu ve algilarinin farkinda olmalarini sag-
lamak, i¢ gerilimini azaltmaya yardim etmek i¢in “algilari tanimlamaya cesaretlendir-

”

me

18- Su anki duygularin ve algilarin, daha 6nce yasanilan duygu ve algilarla benzer
ve farkl1 yonlerini “karsilastirmaya ve degerlendirmeye cesaretlendirme”

19- Cocuktan gelen ipuclar1 dogrultusunda olusturdugu tanimlarin dogrulandig:
“gecerli kilma ve aydinlatma teknigi”

20- Cocugun kaygisini azaltmak ve problemini ¢ozmek i¢in gerekli olup olmadigi
onceden tespit edilen bilgileri 6neride bulunmadan sunma

21- Hasta ¢ocugun problemleri tanimalarina ve ¢6zmelerine yardim etmek

22- Hasta ¢ocukla yalniz olmadigini hissetmesine yardimci olmak igin isbirligi yap-
madir.

Hasta Yakinlariyla Iletigim

Hasta yakinlari, hastasi i¢in endiselenen, onun bir an evvel saghigina kavusmasimni
dileyen, acil durumlarda panikleyen, diger zamanlardan farkli olarak daha kirilgan,
daha stresli bireylerdir. Her bir hasta yakininin tepkileri farklilik gosterse de hasta
yakini bulundugu hastane ortaminda korku, heyecan ve endise yasayabilir. Iletisim
kurabilmek igin hasta yakinlarinn tepkilerini anlamak gerekir. Hasta yakinina ismi ile
hitap edilmelidir. Hasta bakimina hasta ailesinin de katilmasi saglanmalidir. Tletisim
kurmakta zorlanilan kisiyle konusurken, yiiziine bakilmali, basit ve anlasilir s6zler
kullanilmali, kullanilan sézler tek anlam igermelidir. Hasta ve yakinlarmin kaygilar
azaltilip, personele giiven duymalari saglanmalidir (Anonim, 2011).
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Hastane Personeliyle iletisim

Hastane okullarinda; okul yoneticisi ve hastane 6gretmenleri gorev yapmaktadir-
lar. Ayn1 zamanda psikologlar, ¢cocuk gelisimi egitimi uzmanlari, pedagoglar ile ekip
¢alismasi siirdiirmektedirler (Giiltekin ve Baran, 2005). Saglik hizmetlerinde basariya
ulagsmada, hastane ¢aligsanlarinin olumlu iligkiler iginde bulunmanin son derece 6nem-
lidir (Eren, 1987, 192). Hastanedeki diger saglik personelleri ile iyi iliskiler kurulmali-
dir. Olumsuz etkilesimlerin hasta iizerinde “giivensizlik” yaratacagi unutulmamalidir
(MEB, 2011).

Sonuglar ve Tartisma

Bu calismada stirekli hastalig1 olan ¢ocuklar, hastane okullari, ¢ocuklarin saglik
haklari, hastane okullar1 egitim ortamlari diizenlemeleri, hastaneye hazirlayici egitim,
stiregen hastaligin cocuklar tizerindeki etkileri, hasta ¢ocuk, ailesi ve egitimcilerle ileti-
sim konular1 ele alinmustir. Yapilan literatiir taramasinda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
kaynagtirma egitimlerine yonelik aragtirmalara rastlanmistir (Onciil ve Batu, 2005; Al-
tintas, Baykan, Kahraman ve Altintas, 2015; Eldeniz-Cetin ve Acay-Sozbir, 2017; Kale,
Sigirtmag-Dikici, Nur ve Kara 2017). Stiregen hastalikli cocuklar ve hastane okullarina
iliskin sinirli sayida arastirmaya ulasilmistir (Cakan ve Sezer 2010; Isiktekiner ve Akba-
ba-Altun, 2011). Cakan ve Sezer (2010) yaptiklar calismada, tig-alt1 yaslarinda stiregen
hastalig1 olan ¢ocuga sahip annelerin tutumlar1 ve durumluk kayg: dtizeyleri ile sii-
regen hastalig1 olmayan ¢ocuklara sahip annelerin tutumlari, durumluk kayg: dtizey-
leri karsilastirilmis, ayrica stiregen hastaligi olan ¢ocuklara sahip anneler ile eslerinin
egitim diizeylerine, hastanede sik yatmak durumunda kalmalarina gore tutumlarinda
bir degisme olup olmadigina ve bazi ihtiyaglarina bakmiglardir. Aragtirma sonucunda
stiregen hastalig1 olan ve olmayan ¢ocuklara sahip annelerin tutum diizeyleri arasin-
da anlaml: bir fark oldugu, durumluk kayg: diizeyleri agisindan aralarinda anlaml
bir fark olmadig1 bulunmustur. Annelerin egitim diizeylerine gore ¢ocuklarina kars:
tutumlarinin degismedigi, babalarin egitim diizeylerinin annelerin tutumlarini belirle-
digi, cocuklarinda stiregen hastalik olan annelerin yarisindan fazlasimin psikolojik des-
tege ihtiya¢ duydugu saptanmustir. Bulgular, stiregen hastalig1 olan ¢ocuklara sahip
annelerin istenmedik tutum diizeylerinin yiiksek ve psikososyal destege ihtiyaglari
oldugunu gostermistir. Isiktekiner ve Akbaba-Altun (2011), hastane ilkégretim okul-
larinda gorev yapan 6gretmenlerin yasantilari temelinde okulu nasil algiladiklarini,
yasadiklar1 sorunlari ve beklentilerini belirlemek amaciyla Ankara’daki sekiz hastane
okulunda gorev yapan 17 6gretmen ile bir ¢calisma yapmuislardir. Arastirma verileri go-
riisme teknigi kullanilarak toplanmistir ve verilerin analizinde nitel aragtirma yéntem-
lerinden igerik analizi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmenler, hastane
okullarinda fiziksel kosullarin yeterli olmadigini, 6grenci niteliginin egitim-6gretimde
esneklik yapilmasina neden oldugunu, hastane okulunda ¢alisan 6gretmenlerin daha
donanimli ve sabirli olmalari gerektigini, hastane okullarina yonelik hizmet i¢gi egitim
seminerlerine ihtiya¢ oldugunu ifade etmislerdir. Kum (2012), hastaneye yatirilarak
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izlenen 0-5 yas arasi ¢ocuklar arasinda gelisimsel sorunlarin sikliginin saptanmasi, ya-
tarak tedavi alan cocuklarin Cocuk ve Gengler Icin Islevsellik Yetiyitimi ve sagligm
Uluslarars: Siniflandirmasi- International Classification of Functioning, Disability and
Health-Child and Youth Version (ICF-CY)’ nin 4 temel alanindaki islevler, etkinlikler,
yasama katilim, gevresel etmenler acisindan G-GIDR ile degerlendirilmesi amaciyla
kesitsel ve gozlemsel olan durum saptama galigmas: yapilmustir. Aragtirmanin 6rnek-
lemini 1 Mart — 30 Eyliil 2011 tarihleri arasinda Inénii Universitesi Tip Fakiiltesi Cocuk
Saglig1 ve Hastaliklar1 Anabilim Dali Pediyatri Servisi'nde yatarak tedavi alan 0-60 ay
aras1 58'i (%50 ) erkek, 58'i (% 50) kiz olan toplam 116 ¢ocuk olugturmustur. Ornekle-
mi olusturan ¢ocuklarin G-GIDR ile anlatim dili, alic1 dil, kaba hareket, ince hareket,
sosyal ve duygusal iliski, oyun ve 6zbakim alanindaki gelisimsel durumlari deger-
lendirilmis, bu alanlardan yalnizca bir alanda sorun olan 7 (% 6), birden fazla alanda
sorun olan 42 (% 36,2) ¢cocuk saptanmistir. Gelisimsel gecikme saptanan toplam ¢ocuk
sayisi 49 olarak belirlenmistir (% 42,2). On ikisi (% 24,5) akut hastalik nedeni ile, 37" si
(% 75,5) ise kronik 57 hastalik nedeni ile hastanede yatmaktadir. Cocuklarin % 82’sinin
uyku, yemek, toplumsal etkinliklerin en az birinde sorun oldugu belirlenmistir.

Yapilan literatiir taramasi ve alan arastirmalari siiregen hastaliklar konusunda
yeterli calisma yapilmadigmi, bu alanda calisan egitimcilerin ve siiregen hastalikli
¢ocuklarin sorunlarinin ¢éziimii i¢in detayli calismalara ihtiya¢ duyuldugunu goster-
mektedir. Boylelikle {ilkemizde yapilan arastirmalarin hem ulusal hem de uluslararas:
alan yazmima katki saglayacag diisiiniilmektedir. Ulkemizde 6zel egitim alaninda ca-
lisan kisilere 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimine ve gelisimine yonelik yontemlerin
ogretilmesinin bir gereklilik oldugu diistiniilmekte ve ilerideki arastirmalar icin bu
yonde ¢alismalar gergeklestirilmesi 6nerilmektedir. Bu konuda yapilacak ¢alismalarin
hem alanda galisan uygulamacilara ve siiregen hastalikli ¢ocuga sahip ailelere katki
saglayacagl hem de ilerideki arastirmalar igin arastirmacilara 6neri olacag: diistiniil-
mektedir. Stirekli hastalig1 olan ¢ocuklar, hastane okullari, ¢ocuklarin saglik haklari,
hastane okullar1 egitim ortamlar1 diizenlemeleri, hastaneye hazirlayici egitim, siiregen
hastaligin ¢ocuklar tizerindeki etkileri, hasta gocuk, ailesi ve egitimcilerle iletisim ko-
nularina yer verilen bu ¢alismanin alanda ¢alisan uygulamacilara; ileride yapilacak
arastirmalar icin verilen 6nerilerin de arastirmacilara katk: saglayacag: diistiniilmek-
tedir.
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TURKIYE’'DE YASANAN EGITiM SORUNLARINA
GUNCEL BIR BAKIS®
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Oz: Son yillarda egitim giktilarinin istenilen diizeyde olmamasi egitim sis-
teminde yasanan sorunlarin belirlenmesinin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu
dogrultuda smif yonetiminin en 6énemli unsuru olan dgretmenlerin yasadiklar
glincel sorunlara iliskin genel goriislerinin belirlenmesi arastirmaya deger go-
rillmiistiir. Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. “Milli egitim sis-
temi i¢inde yasadiginiz giincel sorunlar siralaymiz” agik uglu sorusu goriisleri
alinmak tizere 96 6gretmene sorulmustur. Arastirmadan elde edilen sonuglara
gore; yasanan sorunlarin en ¢ok 6grenci kaynakli oldugu bu sorunu finansman,
program, dgretmen ve politik kaynakli sorunlarin izledikleri goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Egitim sorunlari, 6gretmen, 6grenme ¢iktilar
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A CURRENT OVERVIEW OF EDUCATION
PROBLEMS IN TURKEY"

Goniil SENER™

Abstract:

The fact that educational outcomes have not been at the desired level in re-
cent years reveals the importance of determining the problems experienced in
the education system. Accordingly, it has been considered worthwhile to inves-
tigate the determination of the general opinions of teachers, who are the most
important components of classroom management, about the current problems
they are experiencing. Qualitative research method was used in the study. The
question of “List the current problems you are experiencing in the national edu-
cation system” was asked to 96 teachers to receive their opinions. According to
the results obtained from the research, it was seen that the problems experienced
were mostly student-sourced and this problem was followed by finance, prog-
ram, teacher and political-sourced problems.

Key Words: Education problems, teacher, learning outcomes

Giris

Yirmi birinci ytizyil kalkinma c¢abalarinda daha zengin ve miireffeh tilke olma he-
define ulasmak icin siirdiiriilen ugraslardan biri de egitimdir. Egitim bireyi gelistirdi-
gi gibi diger taraftan da tilkenin bilimsel, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasini
sagladig i¢in 6nemli ve islevsel bir aractir (Bowen, 1980). Egitim bireysel, toplumsal,
ekonomik ve siyasal islevleri acisindan énemli bir giice sahip olmanin yaninda (Sa-
ribas ve Babadag, 2015:19), bir toplumun yasama tarzinin belirlenmesini, kiiltiiriin
gelecek kusaklara saglikli olarak aktarilmasindaki milli hassasiyetini, toplum kalkin-
masiny, ideal insan ve onun sahsiyetinin insas1 gibi toplumun varliginin temel varolus
ilkelerini koruyan, gelistiren ve onu gelecege hazirlamada dinamik bir fonksiyon tasir
(Akin, Simsek ve Erdem, 2007:7). Egitim olgusuna yonelik en temel beklenti; gliniimiiz
yasam ihtiyaglarina cevap veren, sorgulayan, diisiinen, elestiren, arastiran, miicadele
eden, iireten, merak eden, girisimci ruha sahip, diinyadaki gelismeleri takip edebilen,
toplumsal yasama katki saglayabilen, ulusal degerlerinin farkinda, evrensel agidan ise

* This study submitted at VII. presented at the International Congress of Educational Researches.

**Assist. Prof. Dr., Munzur University, Cemisgezek Vocational School, Tunceli, gonulsener@munzur.edu.tr.
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temel insan haklarma ve baris kiiltiiriine sahip ve bu evrensel degerlere saygil birey-
lerin yetistirilmesidir (Hareket, Erdogan ve Diindar, 2016:288; Anil, 2009).

Tiirkiye’de bugiine kadar milli egitim sistemini gelistirmeye doéniik olarak pek ¢ok
proje hazirlanip gergeklestirilmis planlar, hedefler, politikalar, ilkeler belirlenip uygu-
lamaya konulmus; ancak, egitimde beklenen sonuglar bir tiirlti alinamamistir. Milli
Egitim Suralari’nda alian kararlar ve 1963’ten bugtine kadar uygulanan bes yillik kal-
kinma planlarindaki egitim hedefleri ve politikalar1 incelendiginde, alinan kararlarin
hayata gegirilmesi yoniiyle sdylemle eylem paralelliginin saglanamadig1 goriilmekte-
dir (Gelecek icin Egitim Raporu, 2010:11).

Ogrencilerin bagar diizeylerini artirmak, egitim politikalarmin 6grenci tizerindeki
etkisini gormek, egitim sistemini daha islevsel hale getirebilmek ve egitim kalitesini
yiikseltmek icin tilke olarak Iktisadi i@birligi ve Kalkinma Teskilat: (OECD) nin PISA
¢alismalarma tilkemiz ilk kez 2003 yilinda katilmistir. Katilimin ilk yillarindan bu yana
Tiirkiye’deki PISA sonuglar: egitim sistemimizdeki eksikler agisindan énemli ipuglar
icermektedir (Celen, Celik ve Seferoglu, 2011:767).

Amaci insan yetistirme olan Tiirk Egitim Sistemi, bireylerin ilgi ve yeteneklerini
gelistirmenin yaninda toplumsal kalkinmay: da saglayan 6énemli bir aragtir (Ulug,
1998). Egitimden beklenen fayda, kisa vadede saglanamamakla birlikte tilkenin sosyal
ve ekonomik kalkinmasini saglayan insan giiciinii yetistirmesi bakimindan 6nem tasi-
maktadir. Egitimin herhangi bir basamaginda yasanan sorunlar hem énceki basamak-
larda hem de sonraki basamaklarda istenilen ¢iktilarin olusmasini engellemektedir.
Son yillarda egitim ¢iktilarinin istenilen diizeyde olmamasi egitim sisteminde yasanan
sorunlarin belirlenmesinin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu nedenle bu arastirmada
ogretmenlerin yasadiklar: giincel sorunlara iliskin genel gortislerinin belirlenmesi
arastirmaya deger goriilmiistiir.

Yontem

Ogretmenlerin yasadiklari giincel sorunlara iligkin genel goriiglerinin belirlenme-
ye calisildig1 bu arastirmada, nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim “fenomology”
deseni kullanilmigtir. Olgubilim deseni, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve
ayrmtili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanir. Olgubilim bize tamamen
yabanci olmayan ancak tam olarak anlamini kavrayamadigimiz olgular: arastirmada
uygun bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2011:72).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Tunceli il merke-
zinde ve ilgelerinde ortaokul ve lise kademesinde goérev yapan 96 6gretmen olustur-
maktadir. Arastirmada tesadiifi ve orantisiz kiime érnekleme yontemi kullanilarak ¢a-
lisma grubu belirlenmistir. Buna gore Tunceli il merkezi ve ilgelerinde yer alan okullar
rasgele yontemle listeden segilmis ve secilen bu okullarda gorev yapan 6gretmenler
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orneklem olarak belirlenmistir. Kiime 6rnekleme calisilmas: diistintilen evrende dogal
olarak olusmus veya farkli amagclarla yapay olarak olusturulmus, kendi i¢inde belirli
ozellikler agisindan benzerlik gosteren degisik gruplarin olmasi durumunda kullanil-
maktadir (Yildirim, Simsek, 2011:105). Ogretmenlerin demografik 6zelliklerine iligkin
bilgiler Tablo 1’de yer almaktadur.

Tablo 1. Ogretmenlere Iliskin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet Egitim durumu

Kadin 55 Lisans 78
Erkek 41 Lisanstistii 18
Kidem Okul Tiirii

1-5 yil 43 Ortaokul 39
6-10 y1l 27 Lise 57
11-15 yl 6 Yer

16-20 y1l 6 il Merkezi 36
20+y1l 4 flce 60

Veri Toplama Araci

C)gretmenlerin yasadiklar giincel sorunlara iligskin ortaokul ve liselerde gorev ya-
pan 6gretmenlerinin genel goriislerini belirlemeye yonelik olarak hazirlanan “Milli
egitim sistemi icinde yasadigimiz giincel sorunlarn siralaymiz” acik uglu sorusu go-
riisleri alinmak tizere 6gretmenlere sorulmustur. Ogretmenlere goriisme formlar ve-
rilerek, gerekli aciklamalar yapilmis bu formlari doldurup teslim etmeleri istenmistir.
Doldurulan goriisme formlar1 arastirmanin temel veri kaynagi olarak kabul edilmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmenlerinin goriigleri dikkate almarak elde edilen verilerin analizinde nitel
arastirmalarin ¢oziimlemesinde kullanilan “icerik analizi” yontemi kullamilmistir. Tge-
rik analizinde, temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar gergevesinde bir araya getirmek ve bunu okuyucunun anlayabilecegi bir bi-
cimde organize ederek yorumlamaktir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri
agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Bu yolla veriler tanimlanmaya, ve-
rilerin i¢inde sakl1 olabilecek gergekler ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilir (Yildirim, Simsek,
2011:227). Calismada ilk olarak 6gretmenlerin goriisme formuna vermis olduklar: ya-
nitlar incelenmis ve 6gretmenlerden toplanan biitiin veriler (96 goriisme formu) gegerli
kabul edilmistir. Daha sonra bu anketler tizerinde ¢dztimlemeler yapilmistir. 96 anke-
tin her birine sirayla say1 numarasi verilerek her bir soru igin bir Word belgesi olustu-
rulmus ve yanitlar istatistiksel veri analiz programinda analiz edilmistir. Ogretmen-
lerin goriislerinin analizinde, ifadelerin benzerligine gore gruplandirmalar yapilarak
temalar olusturulmus ve goriisler uygun temalara yerlestirilmistir. Ayrica calismada
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ogretmenlerin goriislerine iliskin frekans degerleri belirlenmistir. Her bir temada dik-
kat ceken katilimcr goriislerine dogrudan alintilarla yer verilmistir. Arastirmanin gii-
venirliligini 6l¢mek igin, 6gretmen gortislerinden elde edilen dort farkli soruya vermis
olduklart yanitlarin yerlestirildigi temay1 temsil edip etmedigini gorebilme amaciyla
uzman gorisiine basvurulmustur. Bu dogrultuda uzman tarafindan incelenmesi iste-
nen soru formlarindan elde edilen yantlar ile arastirmaci tarafindan olusturulan tema
listesi, hi¢bir yanit disarida kalmayacak sekilde eslestirmesi yapilmistir. Ayrica aras-
tirmanin giivenilirligini 6l¢gmek i¢in Miles ve Heberman'in gelistirdigi Uzlasma Yiiz-
desi(P) = Gortis Birligi(Na) / (Gortis Birligi(Na) + Gortis Ayriligi(Nd)) X 100 formiilii
kullanilmistir. Nitel ¢calismalarda, uzman ve arastirmact degerlendirmeleri arasindaki
uyumun %90 ve tizeri oldugu durumlarda giivenirlik saglanmis olmaktadir (Saban,
2008:467). Buna gore goriisitine basvurulan uzman sadece alt1 ifadeyi arastirmacilar-
dan farkl bir kategoriyle yerlestirmistir. Bu hesaplamanin ardindan arastirmanin gii-
venirligi; P=415/(415+14)X100=%96 olarak bulunmustur. Bu sayede arastirmanin ig
gegerligi saglanmistir. Arastirmanin dis gegerliginin saglanmasi igin ise arastirmanin
orneklemi genellemeye izin verecek sekilde secilmistir. Karasar (2008), varilan bir ne-
densel iliskide, sonucun bilinen nedenlerle gergekten agiklanabilirligini i¢ gegerlilik
olarak tanimlarken, 6rnek bir grup tizerinde ve arastirma kosullari i¢inde varilan bir
sonucun, gercek yasama genellenebilirligini de dis gegerlilik olarak tanimlamistir.

Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlerin yasadiklari giincel sorunlara iliskin genel goriislerinin belirlenme-
ye ¢alisildig1 bu arastirmada elde edilen bulgular giincel sorunlar temasi etrafinda 6g-
renci, finansman, program, 6gretmen ve politik kaynakli sorunlar olarak ele alinmis ve
Sekil 1'de gosterilmistir.

Egitimde

Oprenci
gitimde Kaynakl
Politik Sorunlar
Kaynakh f=151

Sorunlar GUNCEL
f=ag SORUNLAR

gitimde
Program B
Kaynakh
Sorunlar

f=82

Sekil 1. Egitimdeki giincel sorunlarin boyutlara gore dagilimi
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Ogretmenlerin egitim sistemi i¢inde yasadiklar giincel sorunlar incelendiginde;
yasanan sorunlarin en ¢ok 6grenci kaynakli oldugu (f=151) bunu finansman (89), prog-
ram (82), 6gretmen (55) ve politik (38) kaynakli sorunlarin izledikleri goriilmiistiir. As-
Iinda egitim ¢iktilarmin diisiik olmas: 6grenci kaynakli sorunlarin fazlalig: hakkinda
ipuglari igerebilir. Egitimde 6grenci kaynakli sorunlar kendi iginde degerlendirilerek
bulgular Sekil 2’de yer sunulmustur.

Egitimde
Ogrenci
Kaynakl
Sorunlar

Ogrenci f=151

DEWELTHET
=32
Ogrenci
seviyeleri
=37

Sekil 2. Ogrenci boyutuna iliskin sorunlar

Ogrenci kaynakli sorunlar incelendiginde; dgrencilerin motivasyonlarmin diisiik
olmasi (f=47) en énemli sorun olarak goriilmektedir. Bu sorunu 6grenci seviyelerinin
diisiik olmasi (f=37), 6grencilerin davranis problemleri gostermesi (f=32), aile faktorii-
niin etkisiz olusu (f=19), ulasim sorunlari (f=13) ve az da olsa baz1 6grencilerin asosyal
davraniglan (f=3) izlemektedir. Ogrencilerin motivasyonlariin diisiik olmasinin ve
davranis problemleri gostermelerinin sinav basarilarinin diismesinde etkili oldugunu
soylemek miimkiindiir.

Ogretmenlerin yasadiklar1 63renci kaynakli sorunlara iliskin goriisleri:
0O7: Ogrencilerin gelecege dair planlarmin ve vizyonlarimin olmamast

062: Cahistigim okul meslek lisesi oldugu igin egitim anlaminda 6grenciler gok ba-
sarili degiller. Ogrencilerin yasamus olduklari ergenlik dénemi nedeniyle sinuf igindeki
tutumlari, ukala tavirlari sorun oluyor.
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040: Universite sinavinda ¢ikmiyor diye dgrencilerin dersi Snemsememesi.
048: Velilerin bilingsizligi ve ilgisizligi
O1: Okula gelmede dgrencilerin yasadig1 ulasim sikintist

O71: Siirekli derslerle (giinde 8 saat) dgrencilerimizin ¢ok yorulmasi ve siirekli
odevler verilerek disardaki hayattan uzaklastirilmasi

Fiziki Kosullar
Arag-Gereg o
Eksikligi —

=23

Egitimde
Kaynak Finansman
Yetersizligi Kaynakl

=3 Sorunlar
=89

Personel
S Teknolojik
=11 Yetersizlikler
=6

Sekil 3. Finansman boyutuna iliskin sorunlar

Egitimde finansman kaynakli sorunlarda kaynak yetersizligi (f=37) en 6nemli so-
run olarak goriilmektedir. Bu sorunu fiziki kosullarin yetersizligi (f=28), sinf mev-
cutlan (f=18) ve teknolojik yetersizlikler (f=6) izlemektedir. Kaynak eksikligi iginde
arag-gereg eksikliginin ve personel eksikliginin daha 6n plana giktigini sdylemek
mumkindiir.

Ogretmenlerin yasadiklar finansman kaynakli sorunlara iligskin goriisleri:

046: Baz1 smiflarin kalabalik olmast veya siniflarin kiigiik olmasi smif yénetimini,
ogrenci katilimini zorlastirmaktadar.

O54: Okulun fiziki kosullart egitim- dgretim faaliyetlerinin saglikli yiiriitiilmesi
agisindan yetersizdir.

O81: Arag gereg ve malzeme sikintilar yasiyoruz.
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036: Okulumuzda memur olmadig1 igin resmi islemlerde sikintilar yaganiyor.

047: Okulumuz gerekli donamima sahip degil Bilgisayar, projeksiyon gibi teknolojik
aletlerin olmamasi

Ders
Kitaplan

=10

gitimde
Program
Kaynakli

Yogunluk
=16

Sorunlar
=82

Merkezi
Sinavlar

i)

Uygulama
Yetersizligi
f=11

Sekil 4. Program boyutuna iliskin sorunlar

Program boyutunda ise en 6nemli sorunun miifredat kaynakli oldugu ortaya ¢ik-
mistir. Miifredatin hem yogun olmasi (f=16) hem de hayata gorelikten uzak olmasi
(f=11) sorun olarak degerlendirilmistir. Bu sorunu ders saatlerinin fazlalig1 (f=24),
uygulama yetersizligi (f=11), ders kitaplarinin icerik olarak yetersiz olmas: (f=10) ve
merkezi simavlar (f=10) izlemektedir.

Ogretmenlerin yasadiklar1 program kaynakli sorunlara iligkin goriigleri:
037: Ders saatlerinin fazla olmasi (lisede haftalik 40 ders saati)
077: Ozellikle sinava yénelik bunaltict ve agir okul ve egitim sistemi

085: Miifredat programinin agir olusu meslek derslerinin agirlik kazanmast kiiltiir
derslerinin ders saatlerinin diigiiriilmesi

O78: Miifredat olabildigince 6grenci diizeyinden uzak oldugu icin bilgi aktarimi
ve alimi problemi oluyor.

O75: Egitim sisteminin bélgelere gore detaya inerek programlarm giincellenmesi
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O71: Cocuklarin siirekli bir yaris halinde smava yonelik yarigmalari

O46: Kimya, fizik, biyoloji gibi derslerde uygulama saatlerinin olmasi gerektigini
diistintiyorum.

Ogretmen
Motivasyonu

Hizmetigi
Egitimler
f=3

Egitimde

OgretmenKayna
kh Sorunlar

] Karara
Mealeki Katihim
Deger
g f=7

=9

Eksikligi {Ucretli
Ogretmenlik)
f=3

Sekil 5. Ogretmen boyutuna iliskin sorunlar

Ogretmen boyutunda; icinde calisma kosullari (f=19) ve maasin (f=4) de yer aldig1
Ogretmen motivasyonu (f=27) en 6nemli sorun olarak goriilmektedir. Bu sorunu kara-
ra katihm (f=7), mesleki deger (f=9), tayinler (f=3), hizmetici egitimler (f=3), mesleki
yetersizlik (f=3) ve ogretmen eksikligi (f=3) izlemektedir. Bu durum 6gretmenlerin
calisma kosullarimin ve maaglarinin tatmin edici diizeyde olmadigim diistindtirebilir.
Bunun yaninda alinan kararlara 6gretmenlerin dahil edilmemesi, 6gretmenlik mesle-
ginin itibarsizlastirilmasi, 6gretmen eksiginin ticretli 6gretmenlerle kapatilmaya gali-
silmasi, 6zellikle es durumu tayinlerinde yasanan sorunlar ve hizmetici egitimlerin
verimsiz olusu 6gretmen kaynakli yasanilan sorunlari 6zetleyebilir.

Ogretmenlerin yasadiklar1 6gretmen kaynakli sorunlara iligkin goriisleri:
018: Kalacak yerin olmamast ve yasam kogullarinin uygun olmamast
022: Ogretmenlerin hak ettikleri itibar1 gérmemeleri

O25: Egitimin en énemli ayaklarindan biri olan 6§retmenin fikrinin alinmayist
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023: atamasinin yeterli olmamasi 6zellikle fen bilimleri alaninda iicretli 6gretmen
gorevlendirirken meslegi 6gretmen olmayan kisilerin gorevlendirilmesi

0O59: Hizmetici egitimlerin verimsizligi

Firsat Esitligi
]

Egitimde Politik

Kaynakh
Sorunlar

f=38

Kirtasiyecilik

- -

Sekil 6. Politik boyuta iliskin sorunlar

Politik boyuta iliskin en 6nemli sorun, sistemdeki stirekli degisimler (f=25) olarak
goriiliirken bu sorunu kirtasiyecilik (f=10) ve firsat esitligi (f=3) takip etmektedir. Bu
durum sistemdeki stirekli degisimlerin istenilen 6grenme ¢iktilarina ulagsmada engel
teskil ettigi yoniinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin yasadiklar1 politik kaynakli sorunlara iliskin goriisleri:

062: Egitim sistemiyle ¢ok fazla oynanmasi en temel problemimiz, siireklilik yok
her gelen bakan kendi sistemini kurmaya ¢alisiyor. Bu da egitim sisteminin oturmasi-
nin en biiyiik engeli. Dolayisiyla kalite istenilen seviyede olmamaktadir.

067: Cocuklar arasinda ekonomik kaynakli farkliliklardan dolay: firsat esitliginin olma-
mast

019: egitim déneminin 6nemli bir kisminin gereksiz kigit isleri ile gegtigini dii-
stintiyorum. Evrak tamamlama kaygist smifimizin 6grencilerimizin ne denli egitim

ogretim alabildikleri konusunun ¢ok ¢ok éniine gegiyor olmasi egitimcilerde de istek-
sizlige neden oluyor.
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Sonug Tartisma ve Oneriler

Ogretmenlerin egitim sistemi iginde yasadiklar giincel sorunlar incelendiginde;
yasanan sorunlarin en ¢ok égrenci kaynakli oldugu bu sorunu finansman, program,
ogretmen ve politik kaynakli sorunlarin izledikleri goriilmiistiir. Aslinda 6grenci
kaynakli sorunlarin fazlaligi, egitim ¢iktilarinin diisiik olmasimin 6nemli nedenleri
arasinda goriilebilir. Ogrenci kaynakli sorunlar incelendiginde, 6grencilerin motivas-
yonlarimin diisiik olmasit en énemli sorun olarak goriilmektedir. Bu sorunu égrenci
seviyelerinin diisiik olmasi, 6grencilerin davranis problemleri gostermesi, aile fakto-
riintin etkisiz olusu, ulasim sorunlari ve az da olsa bazi 6grencilerin asosyal davra-
miglart izlemektedir. Ogrencilerin motivasyonlarinin diisiik olmast ve davranis prob-
lemleri gostermeleri smav basarilarin diisiik olmasinda etkili oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Egitimde finansman kaynakli sorunlarda; kaynak yetersizligi en 6nemli
sorun olarak goriilmektedir. Bu sorunu fiziki kosullarin yetersizligi, sinif mevcutlar
ve teknolojik yetersizlikler izlemektedir. Kaynak eksikligi icinde arac-gereg eksikligi-
nin ve personel eksikliginin daha 6n plana ¢iktigini séylemek miimkiindiir. Benzer
sonuglar Gedikoglu (2005) tarafindan yapilan ¢alismada da goriilmektedir. Gedikoglu
(2005), ilkogretimde finansman yetersizliklerinin yan1 sira, bina ve tesis eksiklikleri
ve ¢ok ciddi arag-gereg, laboratuar donanimi, bilgisayar ve kiitiiphane yetersizlikleri
oldugunu ifade etmektedir. Program boyutunda ise en 6nemli sorunun miifredat kay-
nakl1 oldugu ortaya ¢ikmistir. Miifredatin hem yogun olmasi hem de hayata gorelikten
uzak olmasi sorun olarak degerlendirilmistir. Bu sorunu ders saatlerinin fazlaligi, uy-
gulama yetersizligi, ders kitaplarinin icerik olarak yetersiz olmasi ve merkezi sinavlar
izlemektedir. Ogretmen boyutunda; i¢inde calisma kosullar: ve maasin de yer aldig1
ogretmen motivasyonudur. Bu sorunu karara katilim, mesleki deger, tayinler, hizmeti-
¢i egitimler, mesleki yetersizlik, 6gretmen eksikligi izlemektedir. Bu durum 6gretmen-
lerin galisma kosullarinin ve maaslarmin tatmin edici diizeyde olmadigin diistindii-
rebilir. Bunun yaninda alinan kararlara 6gretmenlerin dahil edilmemesi, 6gretmenlik
mesleginin itibarsizlastirilmasi, 6gretmen eksiginin {icretli 6gretmenlerle kapatilmaya
calisilmasi, 6zellikle es durumu tayinlerinde yasanan sorunlar ve hizmetigi egitimlerin
verimsiz olusu 6gretmen kaynakli yasanilan sorunlar 6zetlenebilir. Hizmetigi egitim-
lerle ilgili benzer sonuglar Boydak Ozan, Sener ve Polat (2014) tarafindan yapilan galis-
mada da gozlenmistir. Yapilan ¢alismanin sonucunda arastirmaya katilan 6gretmenle-
rin birgogunun mesleki egitim ¢alismalarimnin kendilerine katki saglamadig1 yontinde
goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Politik boyutta ise en 6nemli sorun sistemdeki stirekli
degisimler olarak goriiliirken bu sorunu kirtasiyecilik ve firsat esitligi takip etmekte-
dir. Bu durum sistemdeki siirekli degisimlerin istenilen 6grenme ciktilarina ulasmada
engel teskil ettigi yoniinde yorumlanabilir.

Genel olarak var olan sorunlar1 ortaya koymay1 amaglayan calismalardan; Kos-
terlioglu ve Bayar’in (2014) yapmis oldugu arastirmada en fazla 6gretmenin mesle-
ki gelisimi ve hizmet ici egitimi, egitimde yoneltme/mesleki yonlendirme eksikligi,
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nitelikli egitim yOneticisi yetistirilmesi ve atanmasi, 6gretmenin istendik yeterliklere
uygun yetistirilmesi, egitimde dershaneler sorunu, fiziki alt yap1 ve donanim eksik-
likleri, egitim politikalarmin ideolojik etkilerin etkisinde kalmasi, 6gretmenlik kariyer
basamaklarmin sistemde yarattig1 diistiniilen sorunlar ve egitim kademeleri arasinda
gecislerde smav odakli bir egitim anlayisinin yarattigi sorunlar olarak siralamislardur.
Yilmaz ve Altinkurt'un (2011) ¢alismasinda ise dgretmen adaylarinin goriislerine gore
Tiirk egitim sisteminin baglica sorunlarinin; merkezi sinavlar, kalabalik siniflar, ez-
berci egitim, donanim ve fiziki yap1 eksikligi, mevcut 6gretmenlerin niteligi, egitime
erisimdeki esitsizlikler, siyaset (ideolojik ayrim ve kayirmalar), 6gretmen atama siste-
mi, 6zel dershaneler, finansman sorunlar: ve mesleki teknik egitim oldugu sonucuna
ulagilmigtir.

Egitimde var olan sorunlar1 ortadan kaldirmak ve istenilen ¢iktilara ulasmak igin
ogrencilerin daha ¢ok i¢sel motivasyonlarmi arttirici calismalar yapilabilir. Bu sayede
ogrencilerin derse ilgileri artacak dolayisiyla ders basarilarmin da artmasi saglanacak-
tir. Davranis problemi gosteren 6grenciler igin okul- aile isbirligine gidilerek rehber
o6gretmenlerin uzmanhginda problemli davrarislarin altinda yatan nedenler arastiril-
mali, bu davraniglar i¢in ¢6ziim bulunmalidir. Okulun dig miisterisi olan ailelerin
kendilerini okulun bir pargasi olarak hissetmelerini saglamak icin 6zellikle karara
katilim stireclerine dahil edilmelidir. Bu saglandig1 zaman veli okula daha sik gelip
gidecek 6grencisiyle daha fazla ilgili olacaktir. Her ne kadar egitimde finansman ko-
nusunda {ilke olarak gelisim gosterilse de bu calisma bulgular: hala eksikliklerin ol-
dugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle kirsal bélgelerde yer alan okullarda finansman
kaynakli eksikliklerin giderilmesi cesitli projeler yardimiyla saglanabilir. Hazirlanan
egitim miifredat1 hayatin icinden olmali ve igerik biraz daha sadelestirilmeli, 6zellik-
le ortaokullarda ders saatleri azaltilmali, ders kitaplar1 icerik olarak yeniden goézden
gecirilmelidir. Bunun yaninda merkezi smnavlarin yarattig1 yaris att modelinin yeri-
ne 6grencileri hayata hazirlayan egitim modelleri gelistirilmelidir. Ozellikle kirsalda
calisan 6gretmenlerin kalacak yer, ulasim sorunlari ¢oziilmeli, bu yerlerin gekiciligi
arttirilmalidir. Ayrica 6gretmen maaslarinin tatmin edici diizeyde olmasi saglanmali-
dir. Ogretmenlere tayinler konusunda kolaylik saglanmali, aile biitiinliigii agisindan
eslerin birbirinin yaninda olmas igin yeni formiiller iiretilmelidir. Ogretmen eksikligi-
nin yasandig1 okullarda bu eksikligin giderilmesine doniik ¢6ziim arayislari olmalidir.
Her seyden o6nce egitim sistemi saglam temeller tizerine oturtulmali, stirekli yapilan
degisikliklerle olumsuz etkilenen ¢ocuklarimizin yerine, sistemin olumlu etkileri ¢o-
cuklarda gozlenmelidir. Sonug olarak egitimde istenen ¢iktilara ulasmak igin i¢ ve dis
paydas gortiisleri dikkate alinarak, sorunlarin giderilmesine doniik ¢alismalar yapil-
malidir.
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ORTAOKUL OGRENCILERININ HARITA VE YON
BECERILERINE SAHIiP OLMA VE BU BECERILERI
YASAMA AKTARABILME DURUMLARI UZERINE BIR
DEGERLENDIRME®

Zekerya AKKUS™
Memet KUZEY""*

Oz: Aragtirmanin amaci, ortaokul 8.smif &grencilerinin harita ve yén beceri-
lerine sahip olma ve bu becerileri yasama aktarabilme durumlarin tespit etmek-
tir. Arastirma, nitel arastirma modeli ile yliriitiilmiistiir. Arastirmanin calisma
grubunu 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Erzurum ili Yakutiye, Paland6ken ve
Aziziye ilce merkezlerinde 8. siifta 6grenim goéren 90 6grenci olusturmaktadir.
Aragtirmada veriler “Harita ve Yon Becerileri Ornek Olay Metinleri” yoluyla
toplanmustir. Veriler igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Arastirma sonucunda, 6g-
rencilerin harita okuma ve yorumlama, haritada konum ve koordinat belirleme,
doga yontem bilgilerini (karinca yuvasi, bitki, riizgar yonii gibi), gokbilim yon-
tem bilgilerini (giines, ay ve kutup yildiz1 gibi) ve alet kullanarak y&n bulma ve
tarif etme becerilerine sahip olduklar1 ve bu becerileri yasama aktarmada bagsarili
olduklar: tespit edilmistir. Buna kargin sembolleri okuma ve yorumlama, alan
oOlcek iligkisini kavrama, uzaklik 6l¢gme, taslak harita olusturma ve fiziki 6zellik-
leri tanima, kroki ¢izme ve okuma becerilerini kazanamadiklar: ve bu becerileri
glinliik hayatlarinda kullanabilecekleri beceriler haline doniistiirmede basarisiz
olduklari tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, harita becerisi, yon becerisi, yasam be-
cerileri

* kinci Yazarm “Ortaokul Ogrencilerinin Harita ve Yon Okuryazarligi Uzerine Bir inceleme” baslikli doktora tez calismasindan
tiretilmistir.

** Dog. Dr., Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Béliimii, Sosyal Bilgiler
Egitimi Anabilim Dali, Erzurum, Tiirkiye, E-posta:zakkus@ atauni.edu.tr, ORCID NO: 0000-0001-8990-8936, Makale Gelis Kabul
Edilis Tarihi: 11.09.2017 - 27.12.2017.
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AN EXAMINATION ON HAVING MAP AND
DIRECTION SKILL OF MIDDLE SCHOOL STUDENTS
AND IMPLEMENTING THESE SKILLS TO THEIR LIFE’

Zekerya AKKUS™"
Memet KUZEY""*

Abstract:

The aim of this survey is to determine the students’, at secondary school 8"
grade, having the skill of map and direction and states of implementing these
skills. The survey has been conducted through qualitative research model. 90
students who received education at 8" grade in Yakutiye, Palandoken, Aziziye
county towns in Erzurum in 2013-2014 academic year has composed the work
group of this survey. Data in the survey have been gathered by way of “Map
and Direction Skills Case Study Texts”. Data have been sorted out via content
analysis. At the end of the survey it has been appointed that the students have
skills of reading and explicating map, identification location and coordinate on
map, finding and giving directions using knowledge of nature method (such as
ant nest, plant and windward) , using knowledge of astronomy method (such
as sun, moon and pole star) and using tool, and they have achieved to actualize
these skills. Nevertheless, it has been keyed that they could not gain have failed
at reading and explicating symbols, perceiving relation of field-scale, measuring
distance, constituting outline map and recognizing physical features, drawing
and reading sketch and they failed at converting these skills to skills which they
can use in their daily lives.

Key words: Social Studies, Map skill, Direction skill, life skills

Giris
Glintimiizde insanlar, bilgi ve iletisim teknolojileri sayesinde bir taraftan yasadik-

lar1 mekanlarda meydana gelen olaylar hakkinda aninda bilgi sahibi olabilmekte, di-
ger taraftan bu olaylari gorsel olarak da miisahede edebilmektedirler. Ulagilan bu bilgi

*This study was produced from second author's thesis study titled "An Examination on Map and Directional Literacy of Middle
School Students".

** Assoc. Prof. Dr. Atatiirk University, Kazim Karabekir Education Faculty, Department of Turkish and Social Sciences Teaching,
Social Sciences Division, Erzurum, Tiirkiye, E-posta:zakkus@ atauni.edu.tr.

*** Dr. Ministry of National Education, Erzurum, Tiirkiye E-posta:mehmetkuzey25@hotmail.com.
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ve gorsellik ise insanlarin yasadiklari ¢evrelerini daha iyi tanimasina ve zihin diinya-
larinda mekan algisini olusturmalarma yardimer olmaktadir.

Cografya, diinyanin ya da yerytiziinii mekansal bir yaklasimla inceleyen bir bilim
dali olarak da tanimlanmuistir. Mekansal yaklasim, cografyanin odak noktasint mekan
olarak gérmiis ve yerytiziindeki olgularin mekansal karsilikl1 etkilerini ve mekansal
diizenlerini irdelemistir. Gegmisten giin{imiize algisal ve bicimsel farkliliklar sunan
mekan; Insanlarin tiim faaliyetlerini gerceklestirdigi, tiim deneyimlerini yasadig1 yer
olarak tanimlanmustir (Tiimertekin vd., 2016, 60). Bu yerdeki giinliik faaliyetlerinin
bir¢ogunu birey sahip oldugu cevre bilgisine ve mekansal becerilere gore yapar. Bu
mekansal becerilerden biri olan mekan algisi, mekana ait bilgiyi toplama, diizenleme
ve bu bilgiyi kullanmadir. Mekansal algilama becerisi, yon ve harita bilgilerini kullana-
rak zihinde mekani olusturma, tanima, anlama ve anlamlandirma yoluyla elde edilen
rota bilgisidir (Ocal, 2009; Kosker, 2012). Diger bir ifadeyle mekan1 algilama becerisi,
bireylerin giinliik yasantilarinda mekan ile ilgili problemleri ¢6zmede etkili bir sekilde
miicadele edebilmeyi saglayan bir siirectir (Bahar vd., 2010). Haritalar, mekan algisi-
n1 gorsellestirdigi gibi bilginin anlamlandirilmasini da kolaylastirmaktadir. Mekansal
algilamayi kolaylastiran araglardan biri olan harita; Arapga “dogradi”, “siyird1”, “tor-
nalad1” anlamlarma gelen “harata” fiili ile “kilavuz” ve “delil” kelimelerinin karsilig1
olan “harit” kelimelerinin zaman igerisinde bir araya gelmesiyle olugsmustur (Ozcan,
2013). Harita, cografya, tarih, dil, niifus vb. olgularla ilgili yerytiziiniin veya bir parca-
sinin, belli bir orana gore kiigiiltiilerek diizlem {izerine ¢izilen taslagidir (TDK, 1998a,
949). Baska bir ifade ile harita, belirli bir yerytizii bolgesinin bir ya da birden ¢ok 6zel-
ligiyle birlikte bir zemin {izerine basit resimler, simgesel isaretler ve yazilarla o bélgeyi
belli bir oranda yansitacak bicimde ¢izilmesidir. Harita becerisi ise dogru bir harita
tizerine saha (alan) gozlemlerini ve konumunu kaydetme, kaydedilmis saha gozlem-
lerini okuma ve yorumlama yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Kastens vd., 2010).

Harita; giiniimiiz diinyasinda bilgi, vergi, imar, arsa ve arazi kullaniminin diizen-
lenmesi, miihendislik projelerinin hazirlanmasi ve gerceklestirilmesinde basvurulan
temel araclardan birisidir. Ayn1 zamanda sosyal, kiiltiirel, turistik ve ekonomik plan-
larin yapilmasinda, kirsal alanda toprakla ilgili her tiirlii tasarim ve uygulama ile ta-
sinmaz miilkiyetinin devlet giivencesi altina alinmasinda, niifus, tarimsal faaliyetler,
sanayi, kirsal ve sehirsel yerlesme, {iretim, tiiketim, pazarlama, ulasim, madencilik,
ormancilik ve turizm gibi gesitli dallarin yeryiiziindeki dagilisin1 gostermek icin de
vazgecilmez kaynaklar arasindadir. Harita, bireylerin diinyadaki konumlarini gren-
melerinin yan1 sira toplumun diizeninin saglanmasi ve korunmasmnda da etkili bir
aragtir (Unlii vd., 2002, 19; Yildiz, 1999, 8; Tuna vd., 2012, 212). Uzerinde gerekli bilgi-
lerin yer aldig1 bir harita; insanlarin ulasim, yerlesim ve ticaret gibi farkli alanlardaki
plan ve uygulamalarinda ihtiya¢ duyduklar bilgileri onlara sunar ve kilavuzluk eder.

Gelisen beseri ve ekonomik faaliyetlerle birlikte 6nem kazanan konulardan birisi
de dogru yoniin ve konumun nasil tespit edilecegi olmustur. Yon kavrami hakkinda
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gesitli tanimlar yapilmustir. Tiirk Dil Kurumu (TDK) yon kavraming; 1. Belirli bir nokta-
ya gore olan yer, taraf. 2. Bir seyin belirli bir noktaya baktig1 yan, veche. 3. Bir yere git-
mek i¢in izlenen yol, cihet, istikamet seklinde tanimlamustir. (TDK, 1998b, 2464-2466).
Demiralp (2006) ise yonti, kisinin kendi gevresindeki konumunu (yerini) belirleme
yetenegi olarak ifade eder. Yon bir yerden diger bir yere kaybolmadan nasil varilaca-
gin1, araglar ile seyahat ederken hangi yollarin tercih edebilecegini, iyi bir yer ve yol
tarif edebilmek i¢in hangi yon bulma ve tarif etme becerilerinin kullanilmasini bildiren
buyruklardir. Yon bulma ve tarif etme ise bir yerin konumunun belli bir nesneye goére
(dag, tepe, yap1 vb. gibi) saptanmasidir (Kog vd., 2009, 366; Sanir, 2000, 293; Demirkaya
vd., 2004, 41; Tuna vd., 2012, 212).

Harita ve yon okuryazarliginin mihenk taslarindan birisi olan y6n bulma ve tarif
etme becerisi insanlarin giinliik yasamlarini kolaylastiran ve insanlarin en gok ihtiyag
duyduklar1 becerilerden biridir. Bireylerin giintimiizde kompleks binalarda kat veya
birimlere kolayca ulasabilmeleri, navigasyon, googleearth ve googlesky gibi bilisim
yazilimlarin kullanabilmeleri, hatta iyi bir adres ve yol tarif edici olabilmeleri i¢in
yon bulma ve tarif etme becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu sinirli 6rnek-
lerden de anlasildig: tizere bireylerin yon becerilerine sahip olmalarinin basta sosyal,
ekonomik ve zaman olmak tiizere bir¢ok yonden faydalar1 bulunmaktadir (Tuna vd.,
2012, 212).

Bu nedenle harita ve yon bulma becerisi pek ¢ok iilkede ilkokul, ortaokul ve or-
taggretimde Ogrencilere kazandirilmas: hedeflenen 6ncelikli beceriler arasinda yer
almaktadir. ABD’de harita becerilerine ilk ve ortadgretimde cok biiyiik 6nem verilir.
[lkogretim birinci sinifta Sosyal Bilgiler dersi ile 6grenciler harita, konum ve yon ko-
nularini 6grenmeye baslar. Sosyal Bilgiler derslerinde harita becerilerine daima vurgu
yapilir. Harita becerileri bu iilkede o kadar 6nemsenmektedir ki, tarih dersleri i¢in
kullanilan ders kitaplarinin pek ¢ogu harita ve yon bulma becerileri ile ilgili béliimler-
le baglar. Okullarda harita becerilerinin kazandirilmasina verilen bu 6nemin etkisini
Amerikan toplumunda gérmek miimkiindiir. Bu iilkede sokaktaki bir insana adres
soruldugunda cevaplar genellikle saga veya sola don seklinde degil, kuzeye veya ba-
tiya don gibi yon kavramlar kullanilarak yapilmakta, sokak adlarinda yonler siklikla
kullanilmaktadir (Tuna vd., 2012, 212).

Ulkemizde harita ve yon becerisine iligkin amag, igerik ve kazanimlarm
Cumbhuriyetin ilk yillarindan beri programlarda yer aldigi goriilmektedir. 1936 ve
1948 Tlkokul Cografya Ogretim Programu (Kiiltiir Bakanligi (KB), 1936; Milli Egitim
Bakanligi (MEB), 1948). 1968 ve 1990 Ilkokul Sosyal Bilgiler Ogretim Programi (MEB,
1968; MEB, 1995), 1931 Orta Mektep Miifredat Programi (OMMP) ve 1938 Ortaokul
Programi, Cografya Ogretim Program1 (Maarif Vekaleti (MV), 1931; Kiiltiir Bakanlig1,
1938) ve 1998 Ilkogretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda harita ve yon
becerilerine yer verilmistir (MEB, 1998). Ancak ¢agimizda harita ve yon becerilerinin
insan hayatinda 6nemli bir yer teskil etmesi ve bu becerilerle donatilmis bireylerin
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yetistirilmesi gtintimtiz Tirkiye’sinde 6nem kazanmaya baslamistir. Dolayistyla
MEB 2005 yilindan itibaren harita ve yon becerisiyle ilgili amaglar, kazanimlar ve
igeriklere ilkokulun ilk yillarindan baslayarak, ortadgretim sonuna kadar cesitli
Ogretim programlarinda yer vermistir. Harita ve yon becerileri ilk olarak ilkokul
1. 2. ve 3. siniflar Hayat Bilgisi ile 4. sinif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlari
igerisinde verilmektedir. Hayat Bilgisi 6gretim programi “zamani ve mekan algilama
becerisi” adi altinda 2. simmifta A.2.17 nolu kazanim, 3. smnifta A.3.16 nolu ve B.3.47
nolu kazanim ile harita ve yon becerileri 6gretilmeye baslanmistir (MEB, 2005a,
5.155). 4. sinif Sosyal Bilgiler 6gretim programinda “Yerytiziinde Yasam” {initesinde;
“Cesitli yontemlerle ¢evresindeki herhangi bir nesnenin kendisine gére bulundugu

AT o

yonii bulur”, “Cevresinde gordiiklerini sekil ve semalarla anlatir”, “Cizdigi sekil ve
semalarda kullandig1 sembolleri agiklayan bir boliim olusturur”, “Cevresindeki bir
yerin krokisini ¢izer” seklinde kazanimlara yer verilmistir. Ortaokul 5. 6. ve 7. simnif
Sosyal Bilgiler dersinde de farkli 6grenme alanlari, tinite ve konular kapsaminda
ilgili becerilere yer verilmistir. Ornegin 5. simf Sosyal Bilgiler 6gretim programinda
“Bolgelerimizi Taruyalim” {initesinde; “Tiirkiye’'nin Kabartma Haritas1 {izerinde,
yasadig1 bolgenin ytizey sekillerini genel olarak tanir”, 6. sinif Sosyal Bilgiler 6gretim
programinda yer alan “Yerytiziinde Yasam” tinitesinde; “Farkli 6lgeklerde ¢izilmis
haritalardan yararlanarak olgek degistiginde haritanin degisen 6zellikleri hakkinda
¢ikarimlarda bulunur” “Konum ile ilgili kavramlari kullanarak kitalarin, okyanuslarin
ve tilkemizin cografi konumunu tanimlar”, “Haritalardan ve gorsel materyallerden
yararlanarak Tirkiye’de goriilen iklim tiirlerinin 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur”, Haritalardan ve gorsel materyallerden yararlanarak Tiirkiye’deki iklim
tiplerinin dagilisinda, konumun ve yerytizii sekillerinin roltinii agiklar”, 7. sinif Sosyal
Bilgiler 6gretim programinda “Ulkemizde Niifus” {initesinde; “Gorsel materyaller ve
verilerden yararlanarak Tiirkiye’de niifusun dagilisinin neden ve sonuglarin tartigir”
(MEB, 2005b) gibi harita ve yon becerilerine iliskin kazanimlara yer verilmistir.

Ortadgretim 9. smuf Cografya Ofretim Programi “Dogal Sistemler” dgrenme
alaninda: “Bilgileri haritalara aktarmada kullanilan yontem ve teknikleri kullanim
amaglari agisindan karsilastirir”, “Koordinat sistemi ve haritay1 olusturan unsurlardan
yola ¢ikarak zaman ve yere ait 6zellikler hakkinda c¢ikarimlarda bulunur”, “Es
ylkselti egrileriyle ¢izilmis bir harita tizerinde ana yer sekillerini ayirt eder”,
“Cesitli olceklerdeki bolge orneklerini kullanarak bolge smirlarmin amaca gore
degisebilirligini agiklar” ve Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler dgrenme alaninda:
“Cesitli olceklerdeki bolge orneklerini kullanarak bolge smirlarmin amaca gore
degisebilirligini acgiklar”, “Haritalardan yararlanarak gesitli cografi kriterlerle
belirlenmis bolgelerde bulunan iilkeleri ayirt eder”. 10. sif Cografya 6gretim
programi “Mekansal Bir Sentez: Tiirkiye” 6grenme alaninda: Tiirkiye'nin konumunu
ozellikleri ve etkileri agisindan degerlendirir”, Tiirkiye'deki yer sekillerinin temel
ozelliklerini ve dagilisini analiz eder”, “Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler” Ogrenme
alaninda: Kitalarin ve okyanuslarin konumsal 6nemindeki degisimi tarihsel siirecten
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orneklerle degerlendirir”. 11. sinif Cografya 6gretim programi “Mekansal Bir Sentez:
Tirkiye” oOgrenme alaninda: Tiirkiye'nin tarih boyunca medeniyetler Merkezi
olmasmin nedenlerini cografi konum agisindan degerlendirir”. 12. sinif Cografya
ogretim programi “Mekansal Bir Sentez: Tiirkiye” 6grenme alaninda: Tarihsel siirecte
Tiirkiye'nin jeopolitik konumunu degisim ve siireklilik agisindan degerlendirir”
Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler” 6grenme alaninda: Bir iilkenin konumunun
bolgesel ve kiiresel etkilerini degerlendirir”(MEB, 2011) gibi harita ve yon becerilerine
iliskin kazanimlar yer almistir.

Bireylerin, icinde yasadiklar1 cevreyi ve diinyay:r daha iyi anlayabilmesi igin
harita ve yon becerilerine sahip olmalar1 6nem arz etmektedir. Bu nedenle 6grenciler,
temel harita ve yon becerilerine sahip olarak yetistirilmelidir. Kendi yasadig1 yeri
ya da herhangi bir yeri haritada gosterebilmelidir. Giinliik olaylari, gerceklestikleri
mekan baglaminda daha iyi anlayabilmeli ve diistinme araclarini kullanip giinliik
hayatlarinda karsilastig1 bazi konularda daha iyi bir karar verebilmelidir (Altinbilek
vd., 2005, 341).

Dolayisiyla 6grencilerin harita ve yon becerilerine sahip olma ve bu becerileri
yasama aktarabilme durumlarinin tespit edilmesi, varsa eksikliklerinin giderilmesine
yonelik 6nerilerin gelistirilmesi 6nem arz etmektedir.

Bu arastirmada ortaokul 8. sinif 6grencilerinin harita ve yon becerilerine sahip
olma ve bu becerileri yasama aktarabilme durumlari nasildir? temel problemi gergeve-
sinde asagidaki sorularin cevaplar: aranmustir.

1- Ogrencilerin harita okuma ve yorumlama becerisine sahip olma ve bu beceriyi
yasama aktarabilme durumlar1 nasildir?

2- Ogrencilerin haritalardaki sembolleri okuma ve yorumlama becerisine sahip
olma ve bu beceriyi yasama aktarabilme durumlari nasildir?

3- Ogrencilerin haritada konum ve koordinat belirleme becerisine sahip olma ve bu
beceriyi yasama aktarabilme durumlar1 nasildir?

4- Ogrencilerin 6lgek kullanma becerisine sahip olma ve bu beceriyi yasama akta-
rabilme durumlar1 nasildir?

5- Ogrencilerin haritada uzaklik 6lgme becerisine sahip olma ve bu beceriyi yasa-
ma aktarabilme durumlari nasildir?

6- Ogrencilerin taslak harita olusturabilme ve fiziksel 6zellikleri tamimlayabilme
becerilerine sahip olma ve bu becerileri yasama aktarabilme durumlar1 nasildir?

7- Ogrencilerin kroki ¢izme ve okuma becerisine sahip olma ve bu beceriyi yagama
aktarabilme durumlari nasildir?
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8- Ogrencilerin doga yontemi bilgilerini (karinca yuvasi, ériimcek ag1, aygicegi,
taglarin ve agaglarin yosun tutan taraflar: gibi) kullanarak yon bulma ve tarif etme
becerilerine sahip olma ve bu becerileri yasama aktarabilme durumlari nasildir?

9- Ogrencilerin gokbilim (giines, ay ve kutup yildiz1 gibi) yontem bilgilerini kulla-
narak yon bulma ve tarif etme becerilerine sahip olma ve bu becerileri yasama aktara-
bilme durumlari nasildir?

10- Ogrencilerin alet (pusula, navigasyon, GPS, saat gibi) kullanarak yon bulma
ve tarif etme becerilerine sahip olma ve bu becerileri yasama aktarabilme durumlari
nasildir?

Harita ve yon becerileri asagidaki gibi siniflandirilmis ve arastirma bu tasnife gore
ylratilmistiir.

Harita ve yon becerileri;

1- Harita Becerileri;

a- Harita Okuma ve Yorumlama Becerisi

b- Sembolleri Okuma ve Yorumlama Becerisi

¢- Haritada Konum ve Koordinat Belirleme Becerisi

d- Olgek Kullanma Becerisi

e- Uzaklik Ol¢me Becerisi

f- Taslak Harita Olusturma ve Fiziksel Ozellikleri Tamimlama Becerisi

g- Kroki Cizme ve Okuma Becerisi

2- Yon Becerileri;

a- Doga Yontemleri ile Yon Bulma ve Tarif Etme Becerisi

b- Gokbilim Yontemleri ile Yon Bulma ve Tarif Etme Becerisi

c- Aletlerle Yon Bulma ve Tarif Etme Becerisi

Yontem

Arastirma, temel nitel arastirma modeli ile yiiriitiilmiistiir. Temel nitel aragtirma,
egitim, saglik, sosyal hizmetler, danisma, ticaret ve bunun gibi uygulamal alanlarda
en yaygin kullanilan nitel arastirma tiiriidiir. Amaci, insanlarin tecriibelerini nasil an-
lamlandirdiklarimi kavramaktir. Dolayisiyla temel nitel arastirma desenini kullanan
arastirmacilar, insanlarin yasamlarini nasil yorumladigiyla, diinyalarimni nasil insa et-
tikleriyle ve deneyimlerine ne anlam kattiklariyla ilgilenirler (Merriam, 2015,22-23).
Bu arastirmada da, temel nitel arastirma deseni 6grencilerin harita ve yon becerilerine
sahip olma ve bu becerileri yasama aktarabilme durumlarini temel hatlariyla tespit
etmek ve anlamak amaciyla kullanilmistir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Erzurum ili Ya-
kutiye, Palandoken ve Aziziye merkez ilgelerinde yer alan ortaokul 8. Siifta 6grenim
goren 90 6grenci olusturmaktadir. Katilimcilarin belirlenmesinde amagh 6rnekleme
yontemlerinden birisi olan “kolay ulasilabilir 6rnekleme” yontemi tercih edilmistir.
Kolay ulasilabilir okullarin listesi ¢ikarilarak il ve Tlge Milli Egitim Midiirliiklerin-
den gerekli izinler alinmistir. Ardindan ilgili okullar ziyaret edilerek okul yoneticileri
ve 6grenciler arastirmanin amaci, prosediirii, veri toplama arag ve siiregleri hakkinda
bilgilendirilmislerdir. Bu baglamda ortaokul 8. sinif 6grencilerinin harita ve yon be-
cerilerine sahip olma ve bu becerileri yasama aktarabilme durumlarin tespit etmek
amaciyla ogrencilerden veri toplanacag: ifade edilmistir. Verilerin sekiz farkli “harita
ve yon becerileri 6rnek olay metinleri” araciligiyla toplanacagi bildirilmis ve bu metin-
ler incelemeleri igin ilgili kisilere sunulmustur. Ogrencilerden elde edilecek verilerin
bilimsel amaglar disinda kullanilmayacagi ve kimliklerinin gizli tutulacag: ifade edil-
mistir. Ogrenciler, goniilliiliik esasina gre aragtirmaya katilmaya davet edilmistir.
Aragtirmaya katilmay1 kabul eden grencilere “Harita ve Yon Becerileri Ornek Olay
Metinleri” dagitilmistir. “Harita ve Yon Becerileri Ornek Olay Metinleri” Ek-1'de ve-
rilmistir. Ogrencilerden metinleri okumalar1 ve her bir metinle ilgili hazirlanan agik
uglu sorular1 cevaplamalari istenmistir. Veriler toplandiktan sonra katkilarindan dola-
y1 katilimcilara tesekkiir edilerek okullardan ¢ikilmistir. Arastirma etigi geregi katilim-
alarin kimlikleri gizli tutularak Ogrenci 1, Ogrenci 2 gibi takma isimler kullamlmistr.
Katilimcilarin 6grenim gordiikleri okullara iliskin bilgiler Tablo 1’ de verilmistir.
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Tablo 1. Katilimcilar ve Katilimcilarm Ogrenim Gordiikleri Okullara iliskin Bilgiler

ilgeler Okullar Katilimcilar
f %

IMKB Inénii Ortaokulu 6 6,66

Ziyaeddin Fahri Findikoglu Ortaokulu 6 6,66

Yakutiye Sabanci Ortaokulu 6 6,66
Hilalkent 125. Y1l Ortaokulu 6 6,66

Evrenpasa Ortaokulu 6 6,66

Yildizkent TOKI Ortaokulu 6 6,66

Mehmetgik Ortaokulu 6 6,66

Palandoken Yildizkent IMKB Ortaokulu 6 6,66
Kayakyolu CMIS Ortaokulu 6 6,66

Sabahattin Solakoglu Ortaokulu 6 6,66

On Dokuz Maysis Ortaokulu 6 6,66

Ziibeyde Hanum Ortaokulu 6 6,66

Aziziye Atattirk Ortaokulu 6 6,66
Fatih Ortaokulu 6 6,66

23 Nisan Ortaokulu 6 6,66

Toplam 15 90 100

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veriler, “Harita ve Yon Becerileri Ornek Olay Metinleri” yoluyla top-
lanmigtir. Ornek olay metinleri olusturulurken, Sosyal Bilgiler dersi “insanlar, yerler
ve gevreler” 6grenme alaninin kazanimlari, igerigi, 6gretme 6grenme durumlar: ve
dlgme degerlendirme boyutlar1 dikkate alinmigtir. Ornek olaylarin anlamli, gercek ha-
yata dayali, 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun olmasina 6zen gosterilmistir. Ayni
zamanda metinler harita ve yon gorselleri ile de zenginlestirilmistir. Kazanimlardan
hareketle bir belirtke tablosu hazirlanmus, harita ve yon becerilerinin birer alt becerisi
olan; harita okuma ve yorumlama, sembolleri okuma ve yorumlama, konum ve ko-
ordinat belirleme, 6l¢ek kullanma, uzaklik 6lgme, taslak harita olusturma ve fiziksel
ozellikleri tanuma, kroki ¢izme ve okuma becerileri ile doga yontemleri (karinca yuva-
s1, tas ve agaglarin yosun tutan tarafi gibi), gokbilim yontemleri (giines, ay ve kutup
yildiz1 gibi) ve aletlerle yon bulma ve tarif etme becerileri (pusula gibi) ile ilgili 6rnek
olay metinleri olusturulmustur. Ornek olay metinlerinin aragtirmanin amaci dogrultu-
sunda veri toplamaya uygun olup olmadigini tespit etmek amaciyla alan uzmanlari ile
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Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin goriislerine bagvurulmus ve pilot uygulama yapilmis-
tir. Pilot uygulama Erzurum’da yer alan 5 ortaokulda 20 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Ornek olay metinleri yazim, imla ve noktalama ilkeleri bakimindan da bir uzmana
inceletilmistir. Gerek uzmanlarin goriisleri ve gerekse pilot uygulamada katilimcilarin
ornek olay metinlerinde yer alan sorulara verdikleri tepkiler ve yanitlara gére metinle-
re son sekli verilmistir. Veri toplama araci, 6rnek olay metinleri ve agik uglu sorulardan
olusmaktadir. Harita ve yon becerileri altinda yer alan her bir alt beceri ve bu beceriler-
le ilgili hazirlanan 6rnek olay metin numaralar: Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Harita ve Yon Becerileri ile Hgili Ornek Olay Metinleri

Harita Becerileri Ornek Olay Metin
Numaralari
Harita Okuma ve Yorumlama Becerisi Ornek Olay 1
Sembolleri Okuma ve Yorumlama Becerisi Ornek Olay 2
Haritada Konum ve Koordinat Belirleme Becerisi Ornek Olay 3
Olcek Kullanma Becerisi Ornek Olay 4
Uzaklik Olgme Becerisi Ornek Olay 5
Taslak Harita Olusturma ve Fiziksel Ozellikleri Tanimlama Becerisi ~ Ornek Olay 6
Kroki Cizme ve Okuma Becerisi Ornek Olay 7
Yon Becerileri
Doga Yontemleri ile Yon Bulma ve Tarif Etme Becerisi Ornek Olay 8-A
Gokbilim Yontemleri ile Yon Bulma ve Tarif Etme Becerisi Ornek Olay 8-B
Aletlerle Yon Bulma ve Tarif Etme Becerisi Ornek Olay 8-C

Verilerin Analizi

Verilerin ¢éziimlenmesinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Verileri ¢d6ziim-
leme siirecinde katilimcilarin kisisel bilgilerini gizli tutmak ve analiz islemlerini siste-
matik bir sekilde yapabilmek amaciyla her bir katilimcinin cevapladig: harita ve yon
becerileri 6rnek olay metinlerine Ogrenci 1, Ogrenci 2 gibi takma isimler verilmistir.
Nitel arastirmalarda toplanan verilerin biitiinctil bir yaklagimla analiz edilmesi temel
ilkelerden birisidir. Dolayisiyla verilerin analizine baslamadan énce katilimcilarin ha-
rita ve yon becerilerini yasama aktarabilme durumlarina yénelik biitiinciil bir bakis
agis1 gelistirmek amaciyla her bir 6rnek olay metninde yer alan sorulara verdikleri ce-
vaplar aragtirmacilar tarafindan okunmustur. Ardindan kodlama stirecine gecilmistir.
Bu siiregte veriler katilimcilarin goriislerini en iyi yansitabilecek kelime ya da kelime
obekleri yardimiyla kavramsallagtirilmistir. Burada 6ncelikli olarak katiimcilarin kul-
landiklar1 kavramlar tercih edilmistir. Ancak katilimcilarin aragtirma sorularina iliskin
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diistincelerini ifade etmede kullandiklar1 kavramlarin yetersiz kaldigi durumlarda
arastirmacilar tarafindan secilen kavramlar kod olarak kullanilmistir. Sistematik kod-
lama islemi tamamlandiktan sonra birbiriyle iligkili olan kodlar bir araya getirilerek
kategoriler olusturulmus ve her bir kategori de belli bir tema altinda toplanmustur.

Arastirma bulgular yiizde ve frekanslariyla beraber sunularak yorumlanmustir.
Tablolardaki frekans degerlerinin bir kismi1 katilimei sayisini degil, (tabloya gore) aras-
tirma sorusuyla ilgili katilimci goriislerinin sayisini ifade etmektedir.

Bulgular ve Yorumlar

“Harita ve Yon Becerileri Ornek Olay Metinleri” araciligiyla elde edilen bulgular
arastirma problemi ve alt problemlerine gore sistematik bir sekilde diizenlenmistir.
Bulgular frekans ve ytiizdeleri ile birlikte tablolar halinde sunularak yorumlanmustr.

1- Ogrencilerin harita okuma ve yorumlama becerisine sahip olma ve bu beceriyi
yasama aktarabilme durumlarina iliskin bulgular

Harita becerilerinin bir alt becerisi olan “harita okuma ve yorumlama becerisini”
yasama aktarabilme durumlarmi tespit etmek amaciyla 6grencilere Tiirkiye deprem
bolgeleri haritas: verilmistir. Bu haritaya gore niikleer santral i¢in en uygun yeri seg-
meleri istenilmistir. Ogrencilerin harita okuma ve yorumlama becerilerini yagama ak-
tarabilme durumlarina iligskin bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin Harita Okuma ve Yorumlama Becerilerini Yagsama Aktarabil-
me Durumlarina Iliskin Bulgular

Yanitlar f %
5. Derece (Karaman) 61 67.77
1. Derece 13 14,4
4. Derece 7 7,7
5. Derece (Karaman-Aksaray) 2 2,2
2. Derece 2 2,2
3. Derece 2 2,2
Yanit yok 3 3,3

Tiirkiye Deprem Bolgeleri haritasinda niikleer santral yapimu icin secilmesi bek-
lenilen en uygun yerler 5. derece deprem kusaginda yer alan Karaman ve Aksaray
illeridir.

Tablo 1 incelendiginde niikleer santral yapimi i¢in 6grencilerin % 67,77'nin 5. dere-
ce deprem kusaginda yer alan Karaman ilini, % 14,4'niin 1.derece deprem kusaginda
yer alan farkliilleri, % 7,7'nin 4. derece deprem kusaginda yer alan baz illeri, % 2,2'nin
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5. derece deprem kusaginda yer alan Karaman ve Aksaray illerini, % 2,2'nin 2. derece,
% 2,2'nin 3. derece deprem kusaginda yer alan bazi illeri tercih ettigi, % 3,3'niin ise
herhangi bir tercihte bulunmadig: goriilmektedir.

Bu bulgulara gore 6grencilerin harita okuma ve yorumlama becerisini yasama ak-
tarmada basarili olduklar1 s6ylenebilir. Ancak 6grencilerin 6nemli bir gogunlugu sade-
ce Karaman ilini tercih etmis, Aksaray ilini niikleer santral yapimu i¢in uygun bir yer
olarak gérmemistir. Ogrencilerin Aksaray ilini tercih etmemelerinin sebebi, haritada
Aksaray il semboliiniin 5. derece deprem kusaginda, il adinin ise 4. derecede deprem
kusaginda yer almasi olabilir.

2- Ogrencilerin haritalardaki sembolleri okuma ve yorumlama becerisine sahip
olma ve bu beceriyi yasama aktarabilme durumlarmna iliskin bulgular

Harita becerilerinin bir alt becerisi olan “sembolleri okuma ve yorumlama becerisi-
ni” yasama aktarabilme durumlarini tespit etmek amaciyla 6grencilere Tiirkiye geneli
hava durumunu gosteren bir harita sunulmustur. Ogrencilerden haritadaki sembol-
lerden hareketle illerin hava durumunu listelemeleri istenilmistir. Ogrencilerin hari-
tadaki sembolleri okuma ve yorumlama becerilerini yasama aktarabilme durumlarina
iliskin bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin Haritadaki Sembolleri Okuma ve Yorumlama Becerilerini Ya-
sama Aktarabilme Durumlarina iliskin Bulgular

Ornek Verilen Sembol Yanitlari f %
Hafif Kar Yagishi-Cok Bulutlu 13 14,4
Hafif Kar Yagish 8 8,8
Yagmurlu-Hafif Kar Yagish-Cok Bulutlu-Gok Giiriiltiilii Saganak Yagish 8 8,8
Yagmurlu-Hafif Kar Yagish-Saganak Yagish-Cok Bulutlu-Gok Giirtiltiilii . 77
Saganak Yagish

Hafif Kar Yagishi-Saganak Yagisli-Cok Bulutlu 6 6,6
Hafif Kar Yagish-Karla Karisik Yagmurlu-Cok Bulutlu-Gok Giiriiltiili 6 66
Saganak Yagish

Yagmurlu-Hafif Kar Yagish-Saganak Yagishi-Cok Bulutlu 5 55
Hafif Kar Yagishi-Cok Bulutlu-Gok Giirtiltiilii Saganak Yagisl 5 55
Yagmurlu 4 44
Hafif Kar Yagishi-Karla Karisik Yagmurlu-Kuvvetli Saganak Yagish 1 1,1
Yarnut yok 27 30
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Ornek olayda yer alan Tiirkiye Geneli Hava Durumu Haritasindaki “gok bulutlu,
gok giirtiltiilii saganak yagisl, hafif kar yagisl, karla karisik yagmurlu, kuvvetli sa-
ganak yagisli, saganak yagish ve yagmurlu” sembollerinin hepsine dogru bir sekilde
ornek veren 6grenci olmamustir.

Ogrencilerin en fazla rnek verdigi sembol “hafif kar yagish ve cok bulutlu” %
14,4 sembolii olmustur. Bu sembolii “hafif kar yagish” % 8,8, “Yagmurlu, Hafif Kar
Yagisli, Cok Bulutlu ve Gok Giiriiltiili Saganak Yagisli” % 8,8, “Yagmurlu, Hafif Kar
Yagisli, Saganak Yagisli, Cok Bulutlu ve Gok Giiriiltiilii Saganak Yagish” % 7,74, “Hafif
Kar Yagisli, Saganak Yagish ve Cok Bulutlu” % 6,6, “Hafif Kar Yagish, Karla Karisik
Yagmurlu, Cok Bulutlu ve Gok Giiriiltiilii Saganak Yagisli” % 6,6, Yagmurlu, Hafif Kar
Yagisli, Saganak Yagish ve Cok Bulutlu” % 5,5, Hafif Kar Yagisli, Cok Bulutlu ve Gok
Giriltili Saganak Yagishi” % 5,5, “Yagmurlu” % 4,4 ve “Hafif Kar Yagisl, Karla Kari-
sik Yagmurlu ve Kuvvetli Saganak Yagish” % 1,1 sembolleri izlemistir.

Bu bulgulardan hareketle 6grencilerin sembolleri okuma ve yorumlama becerile-
rini yasama aktarmada basarisiz olduklar sdylenebilir. Bu basarisizlik ise sembollerin
birbirlerine benzer olmasi, sembol renkleri ile harita zemin renginin bazi yerlerde aymn
olmasi, 6grencilerin yasadiklar: sehrin iklimine iliskin sahip olduklar: algilari, harita-
daki sembolleri okuma ve yorumlama becerisini kazanamamis olmalar ile iligkilen-
dirilebilir.

Haritaya bakildiginda hava olaylarini gosteren sembollerin ayirt edici 6zelliklere
sahip olmadig1 goriilmektedir. Ornegin, hafif kar yagisly, kar yagish ve yogun kar ya-
g1sli sembolleri birbirine ¢ok benzemektedir. Ayri sekilde saganak yagish ve kuvvetli
saganak yagishi sembolleri de su damlacigi sayist ile birbirinden ayristirilmistir. Diger
taraftan Diyarbakir, Kahramanmaras ve Balikesir gibi baz illerin zemin renk tonu ile
hava durumunu gosteren sembol renk tonunun yakin oldugu goriilmektedir. Biitiin
bunlarin da 6grencilerin sembolleri okuma ve yorumlamasina olumuz etki ettigi ¢ika-
riminda bulunulabilir.

Ayni zamanda haritada Erzurum ili i¢in “hafif kar yagish” sembolii kullanilmisken
ogrenciler Erzurum ilinin hava durumunu “yogun kar yagish” olarak listelemislerdir.
Bu durum da 6grencilerin yasadiklari sehrin o anki hava durumuna iliskin sahip ol-
duklari algilarmin sembolleri okuma ve yorumlamada yanlis bir baglam olusturmala-
rina sebep oldugu sdylenebilir.

3- Ogrencilerin haritada konum ve koordinat belirleme becerisine sahip olma ve bu
beceriyi yasama aktarabilme durumlarina iliskin bulgular

Harita becerilerinin bir alt becerisi olan “konum ve koordinat belirleme becerisi-
ni” yasama aktarabilme durumlarin tespit etmek amaciyla 6grencilere koordinatlari
verilmis olan dilsiz bir haritada Iskenderun limaninin konum ve koordinatlarim yaz-
malari istenilmistir. Ogrencilerin haritada konum ve koordinat belirleme becerilerini
yasama aktarabilme durumlarina iliskin bulgular Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Ogrencilerin Haritada Konum ve Koordinat Belirleme Becerilerini Yagama
Aktarabilme Durumlarina fligskin Bulgular

Yanitlar f %

Boylamlar ve Enlemler Dogru 47 52,2
Her ikisi de Yanlis 21 23,3
Enlemler Dogru, Boylamlar Yanlis 8 8,8
Boylamlar Dogru, Enlemler Yanlis 7 7,7
Yanut yok 7 7,7

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan dgrencilerin % 52,2'nin dilsiz haritada
yer alan [skenderun limaninin “boylam ve enlemlerini” dogru, % 8,8'nin “boylamla-
r1 yanlis enlemleri” dogru, % 7,7'nin ise boylamlar1 dogru enlemleri yanhs” yazdig:
goriilmiistiir. Bu bulgulardan hareketle 6grencilerin haritada konum ve koordinat be-
lirleme becerisini yasama aktarmada basarili olduklari, ancak bazi 6grencilerin enlem
paralel, boylam meridyen kavramlarin karistirdiklar: sdylenebilir.

4- Ogrencilerin 6lgek kullanma becerisine sahip olma ve bu beceriyi yasama akta-
rabilme durumlarina iligskin bulgular

Harita becerilerinin bir alt becerisi olan “6l¢ek kullanma becerisini” yasama akta-
rabilme durumlarini tespit etmek amaciyla 6grencilere biri Istanbul, digeri de Tiirkiye
olmak tizere iki harita verilmistir. Ogrencilerden alan &lgek iligkisini gdz éniinde bu-
lundurarak bu iki harita arasmdaki en belirgin farki yazmalar istenilmistir. Ogrencile-
rin 6lgek kullanma becerilerini yasama aktarabilme durumlarma iliskin bulgular Tablo
4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin Haritada Olcek Belirleme Becerilerini Yasama Aktarabilme
Durumlarma iligkin Bulgular

Yanitlar f %
L. Harita Marmara, Istanbul vb. Haritasy; II. Harita ise Diinya Haritas: 22 244
I. Harita Ayrintili, II. Harita Ayrintisiz 18 20
Olgek Biiytidiikce Alan Kiigiiliir, Olgek Kiigiildiikge Alan Biiytir 11 12,2
L. Harita Biiyiik Olgekli Harita, II. Harita Kiiciik Olgekli Harita 9 10
I. Haritada Alan Kiiciik Ayrint1 Fazla, II. Haritada Alan Biiyiik Ayrint1 Az 6 6,6
I... Haritarun Olgegi Daha Kiiciik Oldugundan Kiigiik Yerleri, IT. Haritanin 3 33
Olgegi Daha Biiyiik Oldugundan Biiyiik Yerleri Gosterir

I. Harita Daha Yakindan Cekilmis, II. Harita Daha Uzaktan Cekilmis 2 2,2
Gergek Alanin Nasil Bulunacagini Gosterir 1 1,1
Yarnut yok 18 20
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Tablo 4’e bakildiginda 6rnek olayda yer alan iki harita arasindaki alan 6lgek iliski-
sine yonelik arastirmaya katilan 6grencilerin % 6,6’sinin “I. Haritada alan kiigiik ay-
rint1 fazla, II. Haritada alan biiytik ayrint1 azdir” seklinde dogru cevap verdigi, 6nemli
bir ¢ogunlugunun ise haritada alan 6lgek iliskisini kavrayamadig: goriilmektedir.

Bu bulgulardan hareketle 6grencilerin haritada alan 6lcek iliskisini dogru bir se-
kilde kavrayamadigi ve yasama aktarmada basarisiz olduklar sdylenebilir. Olgek
kullanma becerisinde matematiksel kavramanin etkili oldugu bilinmektedir. Boyle bir
sonucun ortaya ¢tkmasinda 6grencilerin Matematigin bir konusu olan kesirleri kav-
rayamadiklar1 ve buna bagli olarak da alan 6lgek iliskisinde basarisiz olduklar1 soy-
lenebilir.

5- Ogrencilerin haritada uzaklik 6lgme becerisine sahip olma ve bu beceriyi yasa-
ma aktarabilme durumlarina iliskin bulgular

Harita becerilerinin bir alt becerisi olan “uzaklik 6l¢gme becerisini” yasama akta-
rabilme durumlarin tespit etmek amaciyla 6grencilere Tiirkiye haritasi verilmis ve
haritadaki ¢izgi 6l¢egi kullanarak Erzurum Antalya arasindaki uzakligi kus ugusu ola-
rak hesaplamalar istenilmigtir. Ogrencilerin haritada uzaklik lgme becerisini yagama
aktarabilme durumlarina iliskin bulgular Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin Haritada Uzaklik Olgme Becerisini Yasama Aktarabilme Du-
rumlarina fligskin Bulgular

Yanitlar f %
1-799 km Aras1 21 23,3
1100 km ve Ustii 18 20
900-999 km Aras1 15 16,6
800-899 km Arasi 8 8,88
1000-1099 km Arast 9 10
Yarnut yok 19 21,1

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin % 16,6'nin Erzurum Antalya aras1 kus ugusu
uzakligini 900-999 km olarak dogru bir sekilde hesapladiklari, % 21,1nin cevap ver-
medigi ve biiyiik bir cogunlugunun ise yanhs hesapladig: goriilmektedir. Bu bulgula-
ra gore ogrencilerin uzaklik 6lgme becerisinde basarisiz olduklar: sdylenebilir.

6- Ogrencilerin taslak harita olusturabilme ve fiziksel 6zellikleri tanimlayabilme
becerilerine sahip olma ve bu becerileri yasama aktarabilme durumlarina iligkin bul-
gular

Harita becerilerinin bir alt becerisi olan “taslak harita olusturma ve fiziksel 6zel-
likleri tanima becerisini” yasama aktarabilme durumlarim tespit etmek amaciyla 6g-
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rencilere renksiz Tiirkiye fiziki haritas1 verilmistir (isaretler boliimii renkli). Ogren-
cilerden haritanin isaretler boliimiindeki lejanti dikkate alarak yerytizii sekillerini
renklendirmeleri/boyamalari istenilmistir. Ogrencilerin taslak harita olusturma ve
fiziksel 6zellikleri tanima becerisini yasama aktarabilme durumlarina iligskin bulgular
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin Taslak Harita Olusturma ve Fiziksel Ozellikleri Tanima Bece-
risini Yasama Aktarabilme Durumlarina fliskin Bulgular

Yanitlar f %
Yiizey Sekillerini Ge?nel Olarak Tanimig, Renk Yiikselti Diyagramia Gore 50 55,54
Dogru Renk Segimi Ile Boyamis (Kahverengi)

Yiizey Sekillerini Genel Olarak.Tamm1§, Renk Yiikselti Diyagramima Gore o 46.65
Akarsular1 Dogru Renk Secimi Ile Boyamis (Mavi) !
Yiizey Sekillerini Genel Ola'rak Tanimis, Renk Yiikselti Diyagramina Gore 37 411
Golleri Dogru Renk Secimi Ile Boyamis (Mavi)

Yiizey Sekillerini Genel Olarak Tanimis, Renk Yiikselti Diyagramina Gore 37 411
Denizleri Dogru Renk Secimi Ile Boyamis (Mavi)

Yiizey Sekillerini G?nel Olarak Tanimig, Renk Yiikselti Diyagramina Gore 36 39,99
Dogru Renk Se¢imi Ile Boyamus (Yesil)

i?aretler (lejant) Boliimiine Bakarak Haritadaki Sembolleri (Baskent, iller, ~ 35,55
Ulke Sinir1, Cografi Bolge Siirmni) Dogru Renk Secimi ile Boyamis !
Yiizey Sekillerini Ge.nel Olarak Tanimig, Renk Yiikselti Diyagramina Gore 10 11
Dogru Renk Segimi Ile Boyamus (Sar1)

Yanu yok 12 13,33

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin genel olarak ytizey sekillerini tanidiklar1 renk
ylikselti diyagramina gore en fazla dogru tercih yaptiklar: rengin de kahverengi oldu-
gu goriilmektedir. Ogrencilerin % 46,65'1 akarsulari, % 41,1'i golleri, % 41,1'i denizleri,
% 39,9'u yiikseltisi 500 metre olan yerleri (yesil), % 11, 1'i yiikseltisi 1000 metreye ka-
dar olan yerleri (sar1) ve ayn1 zamanda % 35,55'nin ise haritadaki isaretler béliimiinii
dikkate alarak baskenti, iller, iilke smirlarini ve cografi bolge sinirlarimi dogru renk
se¢imi ile boyadiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte renk ytikselti diyagrami ve isa-
retler béliimiine gore tam bir taslak harita olusturan 6grenci olmamustir. Bu durum
ogrencilerin taslak harita olusturma ve fiziki 6zellikleri tanima becerisinde basarisiz
olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

7- Ogrencilerin kroki ¢izme ve okuma becerisine sahip olma ve bu beceriyi yagama
aktarabilme durumlarina iliskin bulgular

Harita becerilerinin bir alt becerisi olan “kroki ¢izme ve okuma becerisini” yasama
aktarabilme durumlarini tespit etmek amaciyla 6grencilerden bazi yer ve sembolleri
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kullanarak evleri ile 6grenim gordiikleri okul arasini gosteren bir kroki ¢izmeleri iste-
nilmistir. Ogrencilerin kroki ¢izme ve okuma becerisini yagama aktarabilme durumla-
rina iliskin bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Ogrencilerin Kroki Cizme ve Okuma Becerisini Yagsama Aktarabilme Du-
rumlarina fligskin Bulgular

Yanitlar f %
Kabataslak Cizim Yapma- Sekil ve Semalar Olusturma 26 28,8
Kabataslak Cizim Yapma-Sekil ve Semalar Olusturma-Isaretler 25 277
Boliimiinde Gosterme

Kabataslak Cizim Yapma 16 17,7
Kabataslak Cizim Yapma-Yon Oku Koyma 1 11
Yarnut yok 22 24,4

Bir krokide ayirt edici 6zelliklere sahip yer ve binalarin sekil ve semalarinin olustu-
rulmasi ve isaretler boliimiinde bu sekil ve semalarla beraber yon okuna yer verilmesi
gerekir. Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin yukaridaki unsurlarin tamamini iceren
dogru bir kroki ¢izemedikleri goériilmektedir.

Ogrencilerin % 28,8'nin kabataslak ¢izim yaparak bu ¢izim iizerinde sekil ve sema-
lar olusturdugu, % 27,7'nin kabataslak ¢izim yaparak sekil ve semalar olusturdugu ve
bunlar isaretler bolimiinde gosterdigi, % 17,7'nin sadece kabataslak bir ¢izim yaptigs,
% 1,1’nin kabataslak ¢izim yaparak yon oku koydugu, % 24,4'niin ise hi¢bir islem yap-
madig1 goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle 6grencilerin kroki ¢izme ve okuma
becerisini yasama aktarmada basarisiz olduklar1 séylenebilir.

8- Ogrencilerin doga yontemi bilgilerini kullanarak yén bulma ve tarif etme bece-
rilerine sahip olma ve bu becerileri yasama aktarabilme durumlarina iliskin bulgular

Y6n becerilerinin bir alt becerisi olan “doga yontem bilgilerini kullanarak yon bul-
ma ve tarif etme” becerilerini yasama aktarabilme durumlarini tespit etmek amaciy-
la 6grencilere katildiklar: kampta kaybolmalar: halinde yonlerini bulabilmeleri igin
hangi doga yéntemlerini kullanacaklarini yazmalari istenilmistir. Ogrencilerin doga
yontem bilgilerini kullanarak yon bulma ve tarif etme becerisini yasama aktarabilme
durumlarina iligkin bulgular Tablo 8'de sunulmustur.
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Tablo 8. Ogrencilerin Doga Yontem Bilgilerini Kullanarak Yoén Bulma ve Tarif Etme
Becerisini Yasama Aktarabilme Durumlarma Iligkin Bulgular

Yanitlar f %
Agaclarm Yosun Tutan Tarafi-Karinca Yuvasi 30 33.3
Karinca Yuvasi 12 133
Agaclarm Yosun Tutan Tarafi 1 12.2
Karinca Yuvasi-Taglarin Yosun Tutan Tarafi 5 55
Agaglarm-Taslarin Yosun Tutan Tarafi-Karinca Yuvasi 4 44
Ayak Izlerini Takip Etme 3 3.3
Giinesin Dogdugu Yeri Esas Alma 3 3.3
Hayvanlarin {zleri-Hayvan Tabelast 2 22
Agaclarin Yosun Tutan Tarafi-Kutup Yildizi 2 22
Agaclarmn Yosun Tutan Tarafi-Karinca Yuvasi-Kutup Yildizi 2 2.2
Agaclarin Yosun Tutan Tarafi-Karmnca Yuvasi-Aycicegi 2 22
Giinesin Konumu-Oriimcek Ag1 1 1.1
Yanit yok 13 14.4

Ogrencilerin doga yontem bilgilerini kullanarak yén bulma ve tarif etmede en faz-
la tercih ettikleri yontemler % 33,3 ile “agaglarin yosun tutan tarafi ve karinca yuvast”
olurken, bunu % 13,3 ile sadece “karinca yuvas1” yéntemi takip etmistir. Ogrencilerin
tercih ettigi diger yontemler ise % 12,2 ile “agaclarin yosun tutan tarafi”, % 5,5 ile
“karinca yuvasi, taslarin yosun tutan tarafi”, % 4,4 ile “agaglarin ve taslarin yosun
tutan tarafi ile karinca yuvasi”, % 3,3 ile “ayak izlerini takip etme”, % 3,3 ile “giinesin
dogdugu yeri esas alma”, % 2,2 ile “hayvan izleri ve hayvan tabelalarini izleme”, %
2,2 ile “agaclarin yosun tutan tarafi ve kutup yildiz1”, % 2,2 ile “agaglarin yosun tutan
tarafi, karmnca yuvasi ve kutup yildiz1”, % 2,2 ile “agaclarin yosun tutan tarafi, karinca
yuvast ve aycicegi”, % 1,1 ile “glinesin konumu ve 6riimcek ag1” yontemleri olmustur.
Ogrencilerin % 14,41 ise herhangi bir yon bulma ve tarif etme yontemi yazmans-
tir. Bulgulara bakildiginda bazi 6grencilerin kutup yildizi ve giinesin konumunu esas
alarak yon bulma gibi gokbilim yontemleri doga yontem bilgileri icerisinde degerlen-
dirdikleri goriilmiistiir. Baz1 6grenciler ise ayak izlerini takip etme, hayvan izlerini ve
tabelalarini takip etme gibi literatiirde yer almayan yontemleri kullanarak yonlerini
bulabileceklerini sdylemislerdir. Doga yontem bilgilerini kullanarak yén bulma ve ta-
rif etme becerisi kapsaminda kullanilabilecek yontemlerin hepsine birden 6rnek sunan
Ogrenci olmamasina ragmen, genel olarak yon bulma ve tarif etme becerilerini yasama
aktarmada basarili olduklar séylenebilir.

9- Ogrencilerin gokbilim yontem bilgilerini (giines, ay ve kutup yildiz1 gibi) kulla-
narak yon bulma ve tarif etme becerilerine sahip olma ve bu becerileri yasama aktara-
bilme durumlarina iliskin bulgular
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Yo6n becerilerinin bir alt becerisi olan “gokbilim yontem bilgilerini kullanarak yén
bulma ve tarif etme becerilerini” yasama aktarabilme durumlarin: tespit etmek ama-
cyla 6grencilerden gokytiztindeki cisimleri kullanarak yonlerini bulmalar: istenil-
mistir. Ogrencilerin gokbilim yontem bilgilerini kullanarak yén bulma ve tarif etme
becerilerini yasama aktarabilme durumlarina iliskin bulgular Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Ogrencilerin Gokbilim Yéntemlerini (Giines, Ay ve Kutup Yildiz1 Gibi)
Kullanarak Yon Bulma ve Tarif Etme Becerisini Yasama Aktarabilme Durumlarimna ilis-

kin Bulgular
Yanitlar f %
Kutup Yildiz1 59 65.5
Yildizlar 13 14.4
Glines-Kutup Yildiz 5 55
Giines 4 44
Yarut yok 9 10

Ogrencilerin gokbilim yéntem bilgilerini kullanarak yén bulma ve tarif etmede en
fazla bildikleri yontem % 65,5 ile “Kutup Yildiz1” metodu olmustur. Bu metodu % 14,4
ile yildizlar, % 5,5 ile giines ve kutup yildizi, % 4,4 ile giines metotlar: takip etmistir.
Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin 6nemli bir cogunlugunun gece yén bulma ve tarif
etmede kullanilan kutup yildizini tercih ettikleri goriilmektedir. Buradan hareketle 6g-
rencilerin gokbilim yontem bilgilerini (giines, ay ve kutup yildiz1 gibi) kullanarak y6n
bulma-tarif etme becerisinde basarili olduklar séylenebilir.

10- Ogrencilerin alet kullanarak yon bulma ve tarif etme becerilerine sahip olma ve
bu becerileri yasama aktarabilme durumlarina iliskin bulgular

Yon becerilerinin bir alt becerisi olan “alet kullanarak yon bulma ve tarif etme be-
cerilerini” yasama aktarabilme durumlarin tespit etmek amaciyla 6grencilerden sak-
lanan bir hazineyi (doga ve gokbilim yontemlerinin disinda) alet kullanarak bulmalar:
istenilmigtir. Ogrencilerin alet kullanarak yén bulma ve tarif etme becerilerini yagama
aktarabilme durumlarina iliskin bulgular Tablo 10’da sunulmustur.
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Tablo 10. Ogrencilerin Alet Kullanarak Yén Bulma ve Tarif Etme Becerisini Yagama
Aktarabilme Durumlarina fligskin Bulgular

Yanitlar f %
Pusula 44 48.8
Kirek-Kazma 9 10
Pusula-Harita 7 7.7
Hazine dedektorleri 4 44
Pusula-Navigasyon 3 3.3
Harita 2 2.2
Pusula-Harita-Kroki 2 22
Pusula-GPS 2 22
Pusula-Giines Saati 2 22
Pusula-Atlas 1 1.1
Pusula-Saat 1 1.1
Yarut yok 13 14.4

Tablo 10 incelendiginde 6grencilerin yon bulma ve tarif etmede en fazla tercih et-
tikleri alet % 48,8 ile pusula oldugu goriilmektedir. Bu yontemi sirasi ile % 7,7 ile pu-
sula ve harita, % 3,3 ile pusula ve navigasyon, % 2,2 ile harita, % 2,2 ile pusula, harita
ve kroki, % 2,2 ile pusula ve GPS, % 2,2 ile pusula ve gilines saati, % 1,1 ile pusula ve
atlas ve % 1,1 ile pusula ve saat yontemleri izlemistir. Ayrica 6grencilerin % 14,4"ti her-
hangi bir alet belirtmemis, % 10"u y6n bulma ve tarif etmede kullanilamayacak kiirek
ve kazma gibi aletleri kullanabileceklerini ifade etmis, % 4,4 ise hazine detektorlerinin
yon bulma ve tarif etmede kullanilabilecegini sdylemislerdir. Bulgulara bakildiginda
ogrencilerin yon bulma ve tarif etmede en fazla tanidiklari ve kullanabileceklerini ifa-
de ettikleri aletin pusula oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin yén bulma ve tarif etme-
de kullanilamayacak bazi aletleri kullanabileceklerini ifade etmelerine ragmen genel
olarak alet kullanarak yén bulma ve tarif etme becerilerini yasama aktarmada basarilt
olduklar: sdylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde, arastirmada ulasilan sonuglar, arastirmanin problemi ve alt problem-
lerine gore sistematik bir sekilde verilmis ve farkli arastirma sonuglari ile kargilagtiril-
magtir.

1- Ogrencilerin harita okuma ve yorumlama becerisine sahip olma ve bu beceriyi
yasama aktarabilme durumlarmna iliskin sonuglar

C)grencilerin % 67,77’ nin Tiirkiye Deprem Bolgeleri haritasinda niikleer santral ya-
pimu icin 5. derece deprem kusaginda yer alan Karaman ilini segmislerdir. Dolayisiyla
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ogrencilerin harita okuma ve yorumlama becerisine biligsel diizeyde sahip olduklari,
gercek yasamda benzer bir durumla karsilasmalar: halinde dogru bir se¢im yapabile-
cekleri ve s6z konusu beceriyi yasama aktarabilmede basarili olduklar séylenebilir.

Bu bulgular; Celikkaya (2011) tarafindan ytiriitiilen ¢galismanin sonuglarryla ben-
zerlik gostermektedir. Celikkaya (2011)'min “Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan
Becerilerin Kazandirilma Diizeyi Higkin Ogretmen Gortigleri” baghkh aragtirmasinda,
o6gretmenlerin Sosyal Bilgiler ders programinin harita ¢izme ve yorumlama becerisini
kismen kazandirdig1 sonucunu elde etmistir. Incekara vd. (2010) tarafindan yuriti-
len “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Haritalarla Tlgili Temel Goriisleri ve Harita
Kullanimina Yénelik Yaklasimlar1” isimli calismada “ilge” degiskeni ile ilgili elde edi-
len sonuglarla gelisirken, “il” degiskeni ile ilgili elde edilen sonuglarla 6rttismektedir.

Sénmez vd. (2012) tarafindan yiiriitiilen “Ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin
Harita Beceri Diizeylerinin Belirlenmesi”adli galismada 6grencilerin harita okuma ve
yorumlama becerisindeki basarisi ile matematik yilsonu basari puani arasinda dogru-
sal bir artis oldugu sonucuna varilmistir.

Duman vd. (2007) tarafindan yiiriitiilen “Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Harita
Okuryazarligima Iligkin Gériisleri” adli galismada 6grencilerin okullarda harita uygu-
lamalarina yeterine yer verilmedigi goriistinde olduklarin: belirlemislerdir.

2- Ogrencilerin haritalardaki sembolleri okuma ve yorumlama becerisine sahip
olma ve bu beceriyi yasama aktarabilme durumlarmna iliskin sonuglar

Ornek olayda yer alan Tiirkiye Geneli Hava Durumu Haritasindaki sembollerin
hepsine 6rnek veren &grenci olmanstir. Ogrencilerin en fazla érnek verdigi sembol
“hafif kar yagish ve ¢ok bulutlu” (% 14,4) sembolii olmustur. Sonug olarak 6grencile-
rin sembolleri okuma ve yorumlama becerilerine sahip olma ve bu becerileri yasama
aktarmada basarisiz olduklar sdylenebilir.

3- Ogrencilerin haritada konum ve koordinat belirleme becerisine sahip olma ve bu
beceriyi yasama aktarabilme durumlarina iliskin sonuglar

Ogrencilerin % 52,2'nin haritada istenilen bir yerin enlem ve boylamlarin1 dogru
bir sekilde gosterebildikleri goriilmiistiir. Bu sonuctan hareketle haritada konum ve
koordinat belirleme becerisini kazandiklar1 ve yasama aktarmada basarili olduklar
soylenebilir. Ancak baz1 6grenciler enlem paralel, boylam meridyen kavramlarini ka-
rigtirmistirlar.

Bu bulgular Kagar (2009), Kaya (2012) ve Tuna vd. (2012) tarafindan ytiriitiilen
calisma sonucuyla gelismektedir. Kagar (2009) “Ilkogretim 6. Smif Sosyal Bilgiler Der-
si Kazanimlarinin Gergelestirme Diizeyine Tliskin Ogretmen Gériisleri (Diyarbakir ili
Ornegi)” isimli aragtirmasinda, 6gretmenlerinin 6. smif sosyal bilgiler dersi “Insanlar,
Yerler ve Cevreler” 6grenme alanindaki kazanimlarindan “Haritalardan ve gorsel ma-
teryallerden yararlanarak Tiirkiye’de goriilen iklim tiirlerinin dagilisinda, konumun
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ve yerytlizii sekillerinin roliinti agiklar” kazanimini en az diizeyde gerceklestirdikleri
sonucuna varmistir. Kaya (2012) ise “Ilkégretim Ogrencilerinin Kiiresel Konumlan-
dirma Becerileriyle Medyadan Yararlanma Durumlari ve Sosyal Bilgiler Dersindeki
Basarilar Arasindaki iliski” adli arastirmasinda ilkogretim Ggrencilerinin tilkeleri ko-
numlandirmada basarisiz olduklari sonucuna varmistir. Tuna vd. (2012)'nin “Temel
Cografi Bilgi ve Beceriler Toplumda Ne Olgiide Kullaniliyor? Yén, Konum ve Harita
Becerilerinde Mevcut Durum Analizi” adli ¢calismasinda toplumun harita tizerinde
bulundugu konumu gostermede basarisiz oldugu sonucu elde edilmistir.

4- Ogrencilerin 6lgek kullanma becerisine sahip olma ve bu beceriyi yasama akta-
rabilme durumlarina iligskin sonuglar

Ogrencilerin haritada alan dlgek iliskisini dogru bir sekilde kavrayamadig1 ve ya-
sama aktarmada basarisiz olduklar sonucuna ulagilmigtir. Ogrencilerin bu bagarisiz-
liklar1 onlarin Matematik becerileri ile iliskilendirilebilir.

Nitekim Pala (2009)'nin “Matematik Becerisinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Hari-
ta, Grafik ve Tablo Okuma Becerilerine Etkisi” adli arastirmasi ile Sonmez vd. (2012)
tarafindan ytiriitiilen arastirmada 6grencilerin Matematik dersi basarilar1 arttiginda
haritada alan 6lgek iliskisini kurabilme basarilarinin da arttig1 sonucu elde edilmistir.

5- Ogrencilerin haritada uzaklik 5lgme becerisine sahip olma ve bu beceriyi yasa-
ma aktarabilme durumlarina iliskin sonuglar

Arastirmaya katilan 6grencilerin biiytik bir cogunlugunun ¢izgi 6lgek kullanarak
haritadaki iki yer arasi uzakligi dogru bir sekilde 6lcemedigi ve yine énemli bir kis-
minin bu soruya cevap vermedigi tespit edilmistir. Bu sonugtan hareketle 6grencilerin
haritada uzaklik 6l¢me becerisine sahip olmadig: ve gercek yasamda bu beceriyi giin-
litkk hayatlarinda bir beceri haline dénitistiiremeyecegi soylenebilir.

6- Ogrencilerin taslak harita olugturabilme ve fiziksel ézellikleri tanimlayabilme be-
cerilerine sahip olma ve bu becerileri yasama aktarabilme durumlarina iligskin sonuglar

Ogrencilerin genel olarak yiizey sekillerini tarudiklari, renk yiikselti diyagramina
gore en fazla dogru tercih yaptiklari rengin kahverengi oldugu goriilmektedir. Ogren-
cilerin % 46,65’i akarsulari, % 41,1'i golleri, % 41,1'i denizleri, % 39,9'u yiikseltisi 500
metre olan yerleri (yesil), % 11, 1'i yiikseltisi 1000 metreye kadar olan yerleri (sar1) ve
ayn1 zamanda % 35,55'nin ise haritadaki isaretler boliimiinii dikkate alarak basken-
ti, illeri, {ilke sinurlarini ve cografi bolge sinirlarini dogru renk secimi ile boyadiklar
goriilmektedir. Bununla birlikte renk-ytikselti diyagrami ve isaretler boliimiine gore
tam bir taslak harita olusturan 6grenci olmamustir. Bu durum 6grencilerin taslak harita
olusturma ve fiziki 6zellikleri tanima becerisinde basarisiz olduklar: seklinde yorum-
lanabilir.

Bu bulgular, Aksoy (2012) ve Solmaz vd. (2009) tarafindan ytrtitiilen ¢alismala-
rin sonuglartyla orttismektedir. Aksoy (2012) “Cografya Derslerinde Harita Becerisi
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Kazandirmaya Yonelik Uygulamalarin Ogretmen ve Ogrencilerin Tutumlarina Etkisi”
isimli galismasinda, 6grencilerin kendi taslak haritalarini olusturabilecek harita bece-
ri diizeyine ulasamadiklarini belirlemistir. Solmaz vd. (2009) “Cografya Ogretiminin
Davranigsal Amaglarina Ortadgretim Cografya Ogretmenleri ve Ogrencilerin Ulagma
Diizeyi Hakkindaki Goriisleri” adli arastirmasinda, dgrencilerin cesitli haritalardan
yararlanma becerisini gelistirme diizeylerini ve 6zellikle Tiirkiye haritasi ¢izme bece-
rilerini gelistiremediklerini ifade etmislerdir. Alim vd. (2011) “Cografya Dersleri Icin
Kabartma Harita Yapim1” baslikli ¢alismasinda, kabartma haritalarin hazirlanmasi ve
kullanilmasmin 6grencilerin cografya bilgilerini yapilandirmasinda biiyiik katki sag-
layacag goriistindedirler.

7- Ogrencilerin kroki ¢cizme ve okuma becerisine sahip olma ve bu beceriyi yasama
aktarabilme durumlarina iligskin sonuglar

Krokide ayirt edici 6zelliklere sahip yer ve binalarin sekil ve semalarini olusturan
ve isaretler boliimiinde bu sekil ve semalarla beraber yon okuna yer veren 6grenci
olmamustir. Bu bulgulardan hareketle 6grencilerin kroki ¢izme ve okuma becerisini
yasama aktarmada basarisiz olduklari sGylenebilir.

Bu bulgular Bahar vd. (2010) ve Solmaz vd. (2009) tarafindan ytiriitiilen ¢alisma-
larin sonuglariyla ortiismektedir. Bahar vd. (2012) “Ilkégretim Ogrencilerinin Kroki
Okuma Becerilerinin Incelenmesi (Erzincan Ornegi)” isimli calismalarinda, ilkdgretim
ogrencilerinin kroki okuma becerisinde basarisiz olduklari sonucuna ulagmiglardir.
Solmaz vd. (2009) ise, 6grencilerin gesitli haritalardan yararlanma becerisini gelistirme
dtizeylerini ve kroki ¢izme becerilerini gelistiremediklerini ifade etmiglerdir. Duman
vd. (2007) bu durumun ortya ¢ikmasimni okullarda kroki uygulamalarina yeterince yer
verilmemesine baglamaktadirlar. Celikkaya (2011) “Sosyal Bilgiler Programinda Yer
Alan Becerilerin Kazandirilma Diizeyine iliskin Ogretmen Goriisleri” baslikli aragtir-
masinda dgretmenlerin kroki ¢izmeyi kismen kazandirdiklari sonucuna ulasmistir.

8- Ogrencilerin doga yéntemi bilgilerini kullanarak yon bulma ve tarif etme bece-
rilerine sahip olma ve bu becerileri yasama aktarabilme durumlarina iliskin sonuglar

Doga yontem bilgilerini kullanarak yon bulma ve tarif etme becerisi kapsamin-
da kullanilabilecek yontemlerin hepsine birden 6rnek sunan 6grenci olmamasina
ragmen, genel olarak yon bulma ve tarif etme becerilerini yasama aktarmada basaril
olduklar: sonucu elde edilmistir. Bununla birlikte baz1 6grencilerin kutup yildiz1 ve
glinesin konumunu esas alarak yon bulma gibi gokbilim yontemleri doga yontem bil-
gileri igerisinde degerlendirdikleri goriilmiistiir. Baz1 6grenciler ise ayak izlerini takip
etme, hayvan izlerini ve tabelalarini takip etme gibi literatiirde yer almayan yontemle-
ri kullanarak yonlerini bulabileceklerini sdylemislerdir.

9- Ogrencilerin gokbilim yontem bilgilerini (giines, ay ve kutup yildiz1 gibi) kulla-
narak yon bulma ve tarif etme becerilerine sahip olma ve bu becerileri yasama aktara-
bilme durumlarina iligskin sonuglar
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Arastirmaya katilan 6grencilerin gokbilim yontem bilgilerini kullanarak y6n bul-
ma-tarif etme becerisinde basarili olduklari sonucuna ulasilmigtir.

10- Ogrencilerin alet kullanarak yon bulma ve tarif etme becerilerine sahip olma ve
bu becerileri yasama aktarabilme durumlarina iliskin sonuglar

Ogrencilerin yon bulma ve tarif etmede en fazla tanidiklar ve kullanabileceklerini
ifade ettikleri aracin pusula oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin yoén bulma ve tarif
etmede kullanilamayacak baz1 aletleri kullanabileceklerini ifade etmelerine ragmen
genel olarak alet kullanarak yon bulma ve tarif etme becerilerini yasama aktarmada
basarili olduklari sonucu elde edilmistir.

Bu bulgular Tuna vd. (2012) tarafindan yiriitiilen ¢alismalarin sonucuyla gelis-
mektedir. Tuna vd. (2012) yapmus olduklar: arastirmada toplumunun yon bulma be-
cerisinin diisiik oldugu sonucuna ulagmislardur.

Demirkaya vd. (2004) ”ﬂké‘)gretim Birinci Kademe C)grencilerine Yo6n Kavrami Og-
retiminde Kullanilabilecek Metotlar” adl1 calismasinda yén bulma metotlarini; Kutup
Yildizi, pusula, sopa golgesi, saat, ay, bitki, topografya, rlizgar yonii, karinca yuvalar
ve harita yoniinii ile yon bulma yontemleri olarak ifade etmislerdir.

Arastirmadan elde edilen sonuglardan hareketle 6grencilerin harita ve yon bece-
rilerini gelistirebilmeleri ve bu becerileri hayatta kullanabilmeleri i¢in sunlar onerile-
bilir:

1. Etkili ve kalic1 bir harita ve yon okuryazarligi 6gretimi gerceklestirebilmek igin
oryantiring (harita yardimi ile yon bulmay:1 iceren, zamana kars1 yapilan bir spor) ve
geocaching gibi oyunlara ve sinif dis1 etkinliklere yer verilebilir.

2. Ogrencilerin harita okuma ve kullanma becerilerini gelistirebilmek igin 6gretime
once sembolleri okuma ve yorumlamadan baslanarak bol bol alistirma yaptirilabilir.

3. Ogrencilerin haritada alan-6lgek iligkisini dogru bir sekilde kavrayabilmeleri ve
yasama aktarmada basarili olabilmeleri i¢in 6gretimde somut 6rneklere ve alistirma-
lara yer verilebilir. Ornegin; bu amagla bir bélgenin yakin ve uzak mesafelerden gekil-
mis fotograflarindan yararlanilabilecegi gibi, bir binanin farkl katlarindan bakildigin-
da goriilen alanin biiytikliigiiniin ve ayrintinin nasil degistigine iliskin bir pratige yer
verilebilir.

4. Ogrencilerin haritada uzaklik 6lgme becerisine sahip olabilmeleri ve bu beceri-
yi yasama aktarabilmeleri i¢in 6grencilere bol bol pratikler yaptirilabilir. Bu amacla
ogrencilerin okulda 6grendikleri bilgi ve becerileri okul disinda bir arkadasina ya da
aile fertlerinden birisine 6gretmesi ve o kisiyle yaptiklar1 calismalar1 sinifa tasimalar:
istenebilir.

5. Ogrencilere taslak harita olusturma ve fiziki 6zellikleri tamima becerisini kazan-
dirabilmek i¢in kaynak kisilerden faydalanilabilir. Bu amagla alan uzmanlari sinifa ge-
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tirilerek 6grencilerin harita olusturulurken nelere dikkat edildigine ve haritadaki fiziki
ozelliklerin ne ifade ettigine iliskin soru sorup cevaplar almalari saglanabilir. Ayrica
ogrencilerin uzmanlari ziyaret ederek konuya iliskin bilgi toplamalari ve topladiklar:
bilgiyi smifa getirerek arkadaslariyla paylagmalar istenebilir. Ogrencilerden, benzer
ogretim etkinliklerinden elde ettikleri kuramsal bilgileri kullanarak taslak harita olus-
turmalar istenilebilir.

6. Ogrencilere bir krokide bulunmasi gereken unsurlarin ve ayirt edici 6zelliklerin
neler olduguna iliskin kuramsal bilgi verildikten ve ¢okc¢a kroki érnegi sunulduktan
sonra evlerinin, mahallelerinin ve okullarinin krokisini ¢izmeleri istenilebilir.
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EK 1.
HARITA VE YON BECERILERIi ORNEK OLAY METINLERI
Sevgili Ogrenciler,

Asagidaki 6rnek olaylar, sizlerin “harita ve yon becerilerine sahip olma ve bu be-
cerileri yagsama aktarabilme durumlarinizi” tespit etmek amaciyla hazirlanmigtir. Or-
nek olaylari dikkatli bir sekilde okuduktan sonra ilgili sorulari cevaplandirmz. Ornek
olaylar ile elde edilecek veriler bilimsel amaglarin disinda kullanilmayacaktir.

Katkilarimiz igin tesekkdirler...

Yrd. Dog. Dr. Zekerya AKKUS Memet KUZEY
Danigman (Doktora Ogrencisi)
Atatiirk U. Egitim Bilimleri Enstitiisii

Ornek Olay 1

Tirkiye Deprem Bolgeleri Haritas)

MEB (2005). Sosyal Bilgiler Programindan alimustr.

Ttirkiye'nin enerji ihtiyacin1 karsilamak igin niikleer santral yapim projesinde tist
diizey sorumlu olarak size gorev verildi. Niikleer santral yapimu i¢in ¢alismalarimiza
basladiniz. Ilk 6nce niikleer bir santral igin en giivenli yeri tespit etmeniz gerekiyor. Bu
amagla yukaridaki Tiirkiye Deprem Bolgeleri Haritasina bakarak karar veriyorsunuz.
Sizce niikleer santral i¢in en uygun yer neresidir? Neden?
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Ornek Olay 2

Tirkive Meteoraloji Haritas

T
BARAH [G8:58-1 8580}
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MEB (2005). Sosyal Bilgiler Programindan alinmuistur.

Bir televizyon kanali, hafta sonu Tiirkiye genelindeki hava durumunu sunma go-
revini size verdi. Hava durumunu etkili bir sekilde sunabilmek i¢in ¢calismaya basladi-
niz. Bu amagla yukaridaki haritanin semboller boliimiinde bulunan isaretleri dikkate
alarak illerin hava durumunu listelemek istediniz. Haritanin altindaki sembollerin her
birine bir ili 6rnek vererek hava tahmini listesini hazirladiniz. Hazirladiginiz hava tah-
mini listesini asagiya yaziniz.

Ornek Olay 3
260 I M® 3¢ 34 M0 3§ 40 427 440 460

MEB (2005). Sosyal Bilgiler Programindan alinmigtur.
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Ortaokul Ogrencilerinin Harita ve Yon Becerilerine Sahip Olma ve Bu Becerileri... .

Cin’den mal almak icin gemi ile seyahate cikan Italyan bir tiiccar, Dogu Akdeniz’e
geldiginde siddetli bir firtinaya yakalaniyor ve Iskenderun Limanina siginmak istiyor.
Tiiccar, telsiz araciligiyla sizin ile baglanti kurarak Iskenderun Limaninin koordinat-
larin1 vermenizi rica ediyor. Yukaridaki haritay: kullanarak tiiccara vermeniz gereken
koordinatlar1 asagiya yaziniz.

Ornek Olay 4

I. Harita I1. Harita

Ogretmeniniz, “0lceklerine gore harita cesitleri” konusu ile ilgili bir proje 6devi
verdi. Proje 6devinizi hazirladiniz. Sinifta sunum yapiyorsunuz. Bir arkadasiniz yuka-
rida gostermis oldugunuz haritalarin farkini sordu. Siz, haritalarda 6lgek ile alan iligki-
sini gz oniinde bulundurarak bu iki harita arasindaki en belirgin farkin ne oldugunu
arkadasiniza nasil anlatirsiniz? Asagiya yaziniz.

MEB (2005). Sosyal Bilgiler 6gretim programindan alinmuistir.
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Erzurum’da yasayan Metehan ve ailesi yazin Antalya’ya tatile gitmek istiyorlar.
Metehan, yukaridaki haritay: ve haritanin lejant boltiimiinde yer alan ¢izgi 6lgegini
kullanarak kag kilometre yol gideceklerini hesaplamak istiyor. Sizce Metehan, Erzu-
rum ile Antalya arasini kag kilometre olarak hesaplamistir. Asagiya yaziniz.

Ornek Olay 6

Ogretmeniniz asagidaki Tiirkiye kabartma haritasini vererek isaret tablosuna gore
yeryiizii sekillerini renklendirmenizi istedi. Isaretler boliimiindeki renk yiikselti iliski-
sini de dikkate alarak kuru boyalarla haritay1 boyayiniz.

Friestr e
ISARETLER =
[= e ) — - OO
[IIr-Ts b1 FEOoOO
Crikas mirvirs ZHOoOO
Chibee miriars v bair
feagrati Boaige mimicriac e
CEaeocial el Tier Ciealis T2Oo0
oo
S5O 25 (=] [=Y=] hE=1s] - e
1krwn =)

MEB (2005). Sosyal Bilgiler 6gretim programindan alimmustir.
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Ornek Olay 7

Siz, hafta sonu evinizin 6niinde oyun oynarken bir geng size yaklasti. Mahalle-
nizde bulunan bir okulda sinava girecegini, fakat okulun yerini bilmedigini sdyledi.
Siz de: “ben bu okulda okuyorum. Size yerini tarif edebilirim” dediniz. Okulunuzun
yerini tarif ettiniz. Ancak geng bu tarifle okulu bulamayacagm ifade etti. Okulunuzu
daha iyi nasil tarif edebilirim diye diistiniirken, eviniz ile okulunuz arasinda bulunan
eczane, postane, cocuk parki, okul, cami, sinema, market, polis merkezi, saglik ocag1
gibi yerleri semboller ile gosteren bir kroki ¢izip vermek aklimiza geldi. Geng adama
vermeyi diisiindiigiiniiz eviniz ile okulunuz arasini gosteren krokiyi asagida bos bi-
rakilan yere ¢iziniz. (Bu krokide ¢izdiginiz sembollerin ne anlama geldigini agiklayan
sembol bilgilerini isaret béliimiine yazmay1 ve yén okunu koymay1 unutmayiniz).

Ornek Olay 8A

Ogretmeniniz, sizleri yaz tatilinde sinifca izci kampina gétiirdii. Birinci giinii
kamp cadirlarinizi kurmakla ve yerlesmekle gecirdiniz. Izci lideri olan 6gretmeniniz
aksamleyin kamp atesini yakt1. Sizleri de etrafinda topladi. Giinliik olarak yapacaginiz
faaliyetler hakkinda bilgi verdi. Birinci giin ormani gezeceginizi, ikinci giin denizde
kayiklarla balik tutacaginizi ve tiglincii giin ise kamp yerinde define arama oyunu
oynayacaginizi belirtti.

Birinci giin hep birlikte kamp yerinin giineyinde bulunan ormani gezmeye ¢ikti-
niz. Cevrenizin giizelligine kapilarak kamptan epeyce uzaklastiniz. Izci lideriniz don-
mek istedigi zaman kamp yolunu bulamadiniz. Izci lideriniz sizlere dénerek;

- Yavrukurtlarim izci dedigin her tiirlii imkani kullanarak gidecegi yerin yoniinii
bulur. Simdi sizlerde ¢evremizdeki bitkilerin, hayvan yuvalarimin ve hatta bazi cansiz
varliklarin belirli 6zelliklerini kullanarak kamp yolunu bulabilirsiniz dedi.

Bitkilerin, hayvan yuvalarmin ve bazi cansiz varliklarin belirli 6zelliklerine gore
yoniiniizii nasil bulacaginiz: asagidaki bosluga yaziniz.
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Ornek Olay 8B

Ikinci glin biiyiik bir heyecanla kayiklariniza binerek denizde balik tutmaya ¢ikti-
niz. Balik stiriilerinin pesine takilarak kiyidan oldukga uzaklastiniz. Aciktiginizi his-
settiniz. Izci liderine durumu anlattiniz. izci lideri de dénmenize karar verdi. Birinci
glin oldugu gibi bu seferde ugsuz bucaksiz denizin ortasinda ne yone gideceginizi
belirleyemediniz. Izci lideri sizlere hitaben:

- Yavrukurtlarim! Birinci giin bitkilerin, bazi hayvan yuvalarinin ve cansiz varlikla-
rin 6zelliklerine gore yoniimiizii bulduk. Simdi denizin tam ortasindayiz ve gece oldu.
Bu seferde gokytiziindeki cisimleri kullanarak yontimtiizii bulabiliriz. “Bana yardimci
olur musunuz” dedi.

Gokytiztindeki cisimleri kullanarak izci liderinize nasil yardimeci olacaginizi asagi-
da bos birakilan yere yaziniz.

Ornek Olay 8C

Ugiincii giin geldiginde Izci lideri kamp alaninda hazine oyununu oynamak {ize-
re sizleri topladi. Oynayacagmiz hazine oyunu hakkinda bilgiler verdi. (Bu oyunda
bitkilerin, hayvan yuvalarimin, cansiz varliklarin 6zelliklerini ve gokytizii cisimlerini

kullanamavyacaginizi sdyledi).

Izci lideri evvelce kararlagtirdiginiz 50 metrekarelik bir alan igerisinde bir noktaya
hazine sakladi. Sizleri de beser kisilik gruplara ayirdi. Her bir grubu hazine saklanan
yere esit uzaklikta gesitli alanlara yerlestirdi. Hazineyi bulmaniza yarayacak cesitli
arag ve gereclerin bulundugu sepetten istediginiz ara¢ ve geregleri segebileceginizi
soyledi. Siz bu sepetten hangi yon bulma araglarini segerdiniz.
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OKUL YONETIMINDE ETIK, AHLAK VE NEFS
KAVRAMLARININ DEGERLENDIRILMESI

ibrahim GUL’

Oz: Okul yonetimi, egitim yonetiminin bir alt sistemi olup, ondan bagimsiz
degildir. Yonetimde gecerli olan yonetsel etik ve ahlaki ilkelerin ¢ogu okul icin
de gecerlidir. Okul, ahlaki davranislarin 6grenildigi ve kazanildig: yerdir. Ahlakl
ve bilingli bir toplumun olusturulmasinda okula énemli gorevler diismektedir.
Okulun bu gorevlerini etkili olarak yerine getirmesinde okul yoneticilerine ve
okul toplumuna 6nemli sorumluluklar diismektedir. Okul yoneticisi, yonetsel
etik degerleri hakim kilmal1 ve bunlar1 uygulamaya 6zen gostermelidir. Bu ¢a-
hismanin amaci, alanyazin taramasina dayali olarak okul yonetiminde etik, ahlak
ve nefs kavramlarmin bir kritigini yapmaktir. Bu ¢alisma alanyazin taramasina
dayal1 bir aragtirmadir. Béylece, ilgililerin konuya dikkatlerini gekerek bir farkin-
dalik yaratilmasi diisiintilmiistiir. Okul yoneticiligine atanmada liyakatin 6nemi-
ne deginilmistir. Diger yandan, yonetim siireclerinin etkili kullanilmasi, nefsin
isteklerinden uzak durulmasi yaninda, ahlaki davramislara éncelik verilmesinin
gerekliligi vurgulanmustir.

Anahtar kelimeler: Okul y6netimi, liderlik, ahlak, etik, nefs

* Yrd: Dog. Dr.; Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boltimii, Egitim Yonetimi ABD, igul@omu.edu.tr,
ORCID NO: 0000-0002-05018221, Makale Gelis Kabul Edilis Tarihi: 07.03.2018 — 18.04.2018.
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EVALUATION OF THE CONCEPT OF ETHICS,
MORAL AND NAFS IN SCHOOL MANAGEMENT

ibrahim GUL’

Abstract:

School management is a sub-system of educational administration and is not
independent of it. Most of the administrative ethics and moral principles appli-
cable to management are also applicable to schools. The school is where moral
behavior is learned and gained. In the creation of a moral and conscious society,
the school has important tasks. When the school effectively fulfills these tasks,
it imposes significant responsibilities for school administrators and the school
community. The school administrator must make administrative ethics values
and take care to apply them. This study is a research based on screening of litera-
ture. The purpose of this study is to make a critique of ethics, morality and nafs
in school management based on the screening of literature. Thus, it was thought
to create awareness by drawing attention to the subject. The importance of com-
petence has been mentioned in appointing the school administrator. On the other
hand, it emphasized the necessity of giving priority to ethical behaviors as well
as avoiding the intentional use of the management processes,

Key words: School management, leadership, morality, ethics, nafs

Giris

Okulun 6nemli amagclarindan birisi baskalariyla iyi iliskiler kuran hosgoriilii, er-
demli yurttaslar yetistirmektir. Egitim kurumlari olan okullar degerlere dayali 6rgiit-
lerdir (Erdem, 2015: 1). Bir bakima okulun etik ve ahlak bakimindan topluma kars1
onemli sorumluluklar1 bulunmaktadir. Okul bu kavramlarin kazanildigi yerlerden
birisidir. Okulda yo6netsel etige uygun olmayan davranislara rastlanabilir. Kayirmaci-
lik bunlardan birisi olup uygulamada iki sekilde ortaya ¢ikmaktadir: Liyakat yerine,
es-dost, tanidik ya da hemseri gibi faktorlerin 6ne ¢ikmasi (Meri¢ ve Erdem, 2013:
469; Arabaci, Sanli ve Altun, 2015: 182), kamusal hizmetlerin dagiliminda, ihtiyag ve
yerindelik kistaslarindan ziyade siyasi yakinlik gibi faktorlerin 6n plana alinmasidir
(Eryilmaz, 2002). Digerleri, karar alirken yoneticilerin baski altinda kalmas: (Baloglu,
2014), okul yoneticilerinin etik dis1 davranislar sergilemesi (Can ve Isik Can, 2013: 85),
deneyimli &gretmenlerin okul miidiiriiniin denetimini islevsiz gérmesi (Ozmen ve

* Assist. Prof. Dr.; Ondokuz May1s University, Faculty of Education, Department of Education Sciences, Education Management
Division, E-mail: igul@omu.edu.tr.
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Batmaz, 2004) olarak siralanabilir. Bu baglamda yapilan ¢alismanin amaci, alanyazin
taramasina dayali olarak okul yonetiminde etik, ahlak ve nefs kavramlarmin bir kriti-
gini yaprak ilgililerin konuya dikkatlerini cekmek ve farkindalik yaratmaktr.

Yontem

Bu calismada okul yonetiminde yonetsel etik, ahlak ve nefs kavramlari irdelene-
rek bir takim ¢ikarimlarda bulunulmustur. Kisaca alanyazin taramasimna dayali bir
¢alismadir. Alanyazin taramasi, bir konu hakkinda arastirmaci, akademisyen ve uy-
gulayicilar tarafindan tiretilmis bilgilerin sistematik olarak tanimlanmasi, sentezlen-
mesi ve degerlendirmesini igeren bir arastirma yaklasimidir (Fink, 2005). Calismada
alanyazindan elde edilen veriler arastirmaci tarafindan “etik”, “egitim yonetiminde etik”
“okul yonetiminde etik”, “ahlak ve nefs kavrami”, “egitim yonetiminde ahlak ve nefs”, “okul
yonetiminde ahlak ve nefs " alt bagliklari kullanilarak diizenlenmistir. Veriler alanyazin-
dan ve cesitli kaynaklardan elde edilmistir. Bu tiir arastirmalarda birincil kaynaklarin
taranmasi asildir. Birincil kaynaklarda, asil arastirma ile okuyucu arasinda herhangi
bir arac1 yoktur (Balci, 2005). Elde edilen veriler calismanin alt bagliklarina gore ayrilip
analiz edildikten sonra ¢alismanin alt basliklarina gore yeniden diizenlenmistir.

Etik

Etik en genel anlamiyla, neyin dogru neyin yanls oldugunu ayirmaya yarayan
davranis kurallaridir (Erdem, 2015: 2). Etik, davrarus kurallar1 veya insanlarin toplum-
da uymalar1 gereken gelenekler anlamina gelir (Tanilli, 1997:233). Etik, yonetimle de
iliskili bir kavramdir. Yonetsel etik, calisanlarin islerini yiiriitiirken, yansiz, nesnel ve
diiriist olmalari, bulunduklar1 konumlar1 kendi ¢ikarlar1 ve siyasi amagclarla kullan-
maktan kaginmalarini 6n goriir (Cetin ve Ozcan, 2004: 22). Yonetimsel etik, yonetenler
bakimindan oldugu kadar isgorenler agisindan da biiyiik nem tasimaktadir.

Etik, iyi ve kotii hakkinda bir bilim ya da belirli bir grup veya her insan icin gecerli
eylem kurallarinin geneli olarak yorumlanabilir (Ozlem, 1997:336). Bagka bir tanima
gore, insanin kisisel ve toplumsal yasamdaki ahlaki sorunlarini ele alip inceleyen bir
felsefe etkinligidir (Akarsu, 1998, 74). Evrensel bir gecerlige sahip olan etik kavrama,
yonetimsel eylemlerin degerlendirilmesinde olctit kabul edilir. Toplum iginde farkl
kimlikler, inanglar ve ahlaki anlayislar olabilir. Etik bu farkliliklara takilmadan bizim
evrensel iyiyi ve gegerligi anlamamiza yardim eden bir kavramdir (Aydin, 2003: 14).

Egitim Yonetiminde Etik

Yonetim bir isletme veya kurulusu idare etme ve denetleme eylemi (Oxford Ad-
vanced Learner’s Dictionary, 2005) olup, insan ve insan dis1 kaynaklari belli bir amac1
gerceklestirmek igin yerinde ve etkili bicimde kullanan kisiye de y&netici denir (Ilgar,
2005: 36). Yoneticiler, orgiitiin yonetiminden birinci derecede sorumludurlar (Dalay,
2001: 3). Toplumsal hayatin siirdiiriilmesinde, bir yonetici sinifin varligina hep ihtiyac
duyulmustur (Karagoz, 2006: 18).
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Okul Yonetiminde Etik, Ahlak ve Nefs Kavramlarinin Degerlendirilmesi ¢

Yonetimin 6nemli uygulama alanlarinda birisi egitim yonetimidir. Tiirkiye'de
meslek 6zelligi kazanamamis olan egitim yonetimi, kuramlarin tiretememis ve ¢o-
gunu sosyal bilimlerden almistir. Bu nedenle egitim yonetimine yonelik ¢alismalarin
desteklenmesi gerekir (Balci, 1990: 744). Onun en temel amaci, egitim sistemini etkili
olarak idare etmektir. Ancak drgiitsel davranisi anlamadan egitim 6rgiitlerini anlamak
miimkiin degildir. Daha 6nemlisi, bu 6rgtitlerinin diger orgtitlerden farkli 6zellikler
tagidigmi bilmek gerekir (Ozdemir, 2013: 5).

Egitim orgiitlerinin 6nemli bir 6zelligi hiikiimet politikalarina duyarli olmasidir.
Egitim yonetimini etkileyen din, kiiltiir, bilgi, beceri, ¢cevreye uyum ve insani yoneti-
min merkezine alan alt1 goriisten bahsedebilir (Basaran ve Cinkir, 2011: 253). Hiiki-
metler bu goriislerden etkilenerek egitimin felsefesinin degismesine neden olmuslar-
dir. Bu tiir uygulamalar toplumsal hosgoriiyti olumsuz etkilemektedir. Bunun 6niine
evrensel diistinen, iilke ¢ikarlarint kendi menfaatlerinin tistiinde goren bireyler yetis-
tirmekle gecilebilir. Bagka bir anlatimla, etik ilkelere 6ncelik vermek gerektirir.

Okulda yonetsel etigi anlamanin yolu, egitim yonetimini dogru anlamaktan ge-
ger. Okul, tist sistemleri tarafindan yénlendirilen bir kurum olup, yoneticileri tist ma-
kamlar tarafindan is basma getirilir, politikalar1 merkezden belirlenir. Okula sadece
bu politikalar1 uygulamak kalir. Diger yandan okul yoneticisi karar siirecini isletirken
bagimsiz olmadig: gibi, sorumluluklar yetkisinden fazladir. Kisacasi, merkezi yone-
tim anlayisinin patolojileri okulu olumsuz etkilemektedir.

Okul Yonetiminde Etik

Okul, egitim yonetiminin en énemli uygulama alanidir. Bigimsel bir 6rgiit olan
okulun amacina uygun isletilmesi 6zel bir ¢aba gerektirir (Hoy ve Miskel, 2011: 14).
Toplum, okuldan ahlakli nesiller yetistirmesini bekler (Gtil, 2004: 227). Ahlak egiti-
mi, 6grencilerin ahlaki gelisimini ve karakter olusumunu tesvik etmeyi amaglar (Han,
2014). Okulun bu gorevini yonetsel etik sayesinde etkili olarak yerine getirebilir.

Okul yonetimde etik, calisanlarin gorevini yaparken yansiz olmalarini, nesnellik
olgtitlerine bagh kalmalarmi, konumlarini sahsi menfaatlerine gore kullanmamalarini
gerekli kilar (Cetin ve Ozcan, 2004: 22). Okulda yonetsel etik; katilimci, seffaf, hesap
verebilir ve adil olmay gerektirir (Oziilke, 2015). Bu etik ilkeler okulun niteliginin ve
kalite standartlarinin yiikselmesine de yardim edeceginden kisaca agiklamakta yarar
goriilmiistiir.

Katilimcilik okul yonetimi icin énemli bir kavramdir. Katiimciligr saglamanin
yolu okul toplumu ile istisare etmekten gecer. Istisare herhangi bir konuda dogru-
ya ulasmak veya yaklasmak i¢in isin ehline sorulmasi, danisilmasi, fikir aligverisinde
bulunulmasi ve birlikte karar verilmesi anlamina gelir. Okul yonetiminde birlikte ka-
rar almanin bir¢ok yarar vardir (Gtil, 2018). Birlikte karar almanin énemine Peygam-
ber Efendimiz dikkat ¢ekmis, “istisare eden pisman olmaz” buyurmustur (Kocatiirk,
2016).
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Okul yonetiminde seffaflik, eylemlerin gizli sakli olmadan yapilmasini ifade eder.
Bagkalarma kapali olarak yapilan islerde isin icine nefsimiz girebilir. Peygamber
efendimiz, “Allah’im beni bir an olsun nefsimle bas basa birakma” diye dua etmistir
(Orhan, 2015). Okulda yapilanlardan okul toplumunun haberdar olmasi, olas: ortaya
cikabilecek dedikodular: 6nlerken, okul toplumunun yonetime olan giivenini artirir
(Memduhoglu ve Zengin, 2011).

Hesap verebilirlik, okul yoneticisinin yaptigi eylem ve islemlerin hesabi bu
diinyada verebilmesidir. Ozellikle kamu alaninda yapilanlarin hesabim vermek gok
daha 6nemlidir. “Kul hakki” olarak nitelenen bu durum evrensel etik kadar dinlerin
de yasakladig1 bir durumdur. Okulda calisan herkesin hesap vermesi dogal karsilan-
malidir. Peygamberimiz bir hadisinde “Hesaba ¢ekilmeden kendinizi hesaba ¢ekiniz.”
(Tirmizi, Kiyamet, 14; Akt. Unal, 2013) buyurmustur.

Adalet, toplumun her kesiminde 6nemle iizerinde durulmasi gereken bir kavram-
dir. Bu kavram okul i¢in ayr1 bir 6neme sahiptir. Platon der ki “Adil insan, kendisine
zarar verildiginde bile adaletinden bir seyler eksilmeyen kisidir.” Adil kisi herkese
kars1 esit mesafede duran, i¢i ve dis1 bir olan, ¢alisan ve ¢alismayani ayni kefeye koy-
mayandir (Arzova, 2002). Okul toplumu haksizliga kars: duyarli olmali ve asla adalet-
ten ayirilmamalidir.

Ozetle, okulda etik ilkelere uyulmasinda, okul yoneticisine 6nemli sorumluluklar
dtiser. Okul yoneticisi her firsatta okul toplumunun etik ilkelere dikkatini cekerek bun-
lar1 uygulamaya doker. Belirlenen etik ilkeleri 6gretmenler ve 6grencilere esit olarak
uygular (Aydin, 2001: 162). Egitim lideri, eylemlerini siklikla 6grencilerinin ¢ikarlari
i¢in kullanir (Shapiro ve Stefkovich, 2005, Stefkovich, 2006). Okul yoneticisinin birden
fazla liderlik davranislari sergilemesi gerekir. Etik liderlik, kisisel ve kisiler arasr ilis-
kilerinde normatif uygunluk gerektiren, iki yonlii iletisimle giiclendirmeyi hedefleyen
ve ahlaki diistinmeyi yonlendiren bir liderlik bi¢imidir (Brown vd., 2005: 120).

Ahlak ve Nefs Kavrami

Insan1 diger canlilardan ayiran 6zellikler arasinda ahlak ve nefs kavramlar gel-
mektedir. Ahlak, birey veya grubun eylemlerinin dogru veya yanlis olusunu, iyi ya
da kot yanlarini insanligin mutlulugu igin arastiran tutum ve davranislart agiklayan
kurallar biitiiniidiir (Ozgener, 2004: 5). Uzerinde herkesin anlasti1 bir tanimu1 bulun-
mayan nefs kavramy; tasavvufqularca, iradi hareket, duygu ve hayat kuvveti bulunan
bir cevher; stfilerce, kulun kotii 6zellikleriyle kinanan, hos karsilanmayan ve kotii
goriilen huy, fiil, davranis ve egilimleri olarak tanimlanir (Gani, 2010: 12). Burada be-
lirtilen nefs, insan nefsi yani nefs-i natikadur.

Ahlak, insanlarin kendisine gore yasadigi ilkeler toplulugu, kurallar biitiinii anla-
mina gelir (Arslan, 1996: 118). Etik ve ahlak kavram birlikte diistintildiigiinde, etik,
ahlakin felsefi yoniinti betimledigi i¢in soyut, ahlak ise var olani inceledigi i¢in daha
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somuttur (Gtil ve Gokge, 2008: 379). Bir kamu 6rgiitii olan okulun basarilt hizmet ver-
mesi ¢calisma ahlakindan ayri tutulamaz. Bir 6rgiitiin basarisi tizerinde, meslek etigi ve
¢alisma ahlakinin 6nemli etkisi bulunmaktadir (Usta, 2011: 47). Kamu kurumlarinda
riisvet, yolsuzluk ve haksizlik gibi eylemler istenmiyorsa, bunun ilk savunucusu ve
takipgisi yoneticiler olmalidir. Okul yoneticisi boyle davranislarin dniine gegilmesinde
stratejik bir konuma sahiptir. Okul, hem ahlakli insanlar yetistirerek temiz bir toplum
olusturulmasma katkida bulunur hem de okul i¢inde ahlaki davranislar1 hakim kila-
rak Orgtit kiiltiirtiniin gelismesine yardim eder. Ahlak diger yandan ruh ve nefisle de
iligkili bir kavramdar.

Calverley’e (1964) gore ruh ve nefs birbirinin aynidir. Nefs ruha, ruh da hayata
mahsustur. Insan fark ve ayirt edici olmak {izere iki ruha sahiptir. Bunlardan biri emir-
leri, digeri yasaklar: belirler (Gani, 2010: 10). Kur’an’da metafizik anlamda kullanilan
nefs, zat manasindan ayri ilahi bir latife olarak goriiliir (Kurt, 2015). Psikolojik anlam-
da nefs, “ben” veya “i¢giidii” anlamina gelirken (Tarhan, 2009: 179), tasavvufi anlam-
da, insanin en biiyiik diismanidir ve onumla siirekli miicadele etmek gerekir (Stisli,
2016: 125). Bu calismada nefis kavrami daha ¢ok bu anlamda kullanilmigtir.

Mevlana’ya gore nefs, 6ldiiriilme yerine 1slah edilmelidir. Nefsin tiirlii hastaliklar
olabilir. Bunlardan birisi kibir, biiytiklenme ve kendini tistiin gérme halidir (Mesnevi,
ders 4). Digeri 6nder olup baskalarini yonetme arzusudur ki nefsin emmare yani en
alt diizeyine isaret eder (Ardig, 2014: 31). Nefsinin esiri olan insan, kendini her tiirlii
ihtiyacin tizerinde ve yeterli olarak goriir. Kendini yeterli gorerek yanlisa diiser (Dor-
man, 2017: 53). Bu bakimdan nefsi kendi haline birakmak, akli basinda bir insan igin
en biytik yanilgidir.

Egitim Yonetiminde Ahlak ve Nefs

Yoneticilerin gorevlerini ytiriitiirken, yasa ve politikalar kadar mesleki etik ilke-
lere uymalart da beklenir. Kamu orgiitlerinde ahlakin tesis edilmesi ancak bu sekilde
miimkiin olabilir. Kamu y6netimi, kurumlarmin etkili idare edilmesine yardim eder.
Egitim yonetimi ise, kamu ydnetiminin insan giiciinii yetistirir. Yonetsel etkililik gol-
ge yoneticilerle degil, bilge yoneticilerle saglanabilir. Bilge yoneticiler liderlik vasfina
sahiptir, adalet tizere is yapar ve akil tizere hareket ederler. Kamu yararin kisisel istek-
lerinden tistiin tutarlar (Sandal, 2017). Diger bir soyleyisle bunlar etkili yoneticilerdir.

Etkili bir yoneticide olmas: gereken bes 6zellik, bireysel farkindalik, is ve yasam
dengesi, esneklik, algakgoniilliiliik ve insan odakliliktir (Babug, 2015). Nefsini bilen
yonetici giiclii ve zayif yonlerinin farkindadar. Is yasamu ile saglig1 arasinda bir den-
ge kurar. Okuldaki farkliliklar dikkate alir. Algak goniillii ve insan odaklidir. Insan
odakli ve algakgoniillii olma hizmetkar bir liderin gosterecegi davranislardir (Ekinci,
2015: 344).

Kimlerin yonetici olacagina karar vermek, drgiitlerin gelecegi acisindan énemlidir.
Bunun igin gelismis tilkelere bakilabilecegi gibi ge¢cmis uygulamalari incelemek de ya-
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rarli olabilir. En dogrusu Allah’in kelamina bakmaktir. Kur’an-1 Kerim’de, “Allah size,
mutlaka emanetleri [isleri] ehli olanlara vermenizi ve insanlar arasinda hitkmettiginiz
zaman adaletle davranmanizi emreder [Nisa/58] buyurulmaktadir. Bunun glintimtiz-
deki karsilig: liyakattir. Baska bir deyisle herhangi bir goreve layik olanin getirilme-
sidir.

ise layik olanlarin kamu kurumlarinin bagina getirilmesi, bireysel ve kurumsal aci-
dan yararhdir. Bireysel acidan bakildiginda, liyakatli kisi yonetilenlerden kabul goriir.
Bunlar liderlik vasfi tasidiklarindan takipgilerini (astlarini) kolay etkiler. Islam dini
bu lidere itaati sart kosar (Kahraman, 2008: 49). Kur’an-1 Kerim’de, “Ey iman edenler!
Allah’a itaat edin. Peygamber’e ve sizden olan ulu’l-emre (idarecilere) de itaat edin
(Nisa/59) buyurulur. Kurumsal agidan, bilge kisiler izleyicilerin duygu ve potansiyel-
lerini fark ederek harekete gegirirler ve bunun iiretici nitelige doniismesine yardimci
olurlar (Ozgﬁr, 2011: 229). Ancak 6nemli olan bu tiir kisileri dogru tespit etmektir.

Yonetici vasiflar tasimayan kisilerin basa getirilmesi, kamusal bakimdan ciddi si-
kintilara sebep olabilir. Hz. Peygamber, yonetici olarak tayin ettigi kimselerin ehil ve
dirayetli olmasima 6zen gostermistir. Ornegin kendisinin vali yapilmasini isteyen Ebu
Zer'i bu ise tayin etmemistir (Kahraman, 2008: 50). Benzeri 6rnekler okul yonetici-
si atamalarinda gozlenmis olup, bazi okul miidiirleri atamalarda baski gruplarindan
(sendika, siyasi parti vb.) yakinmiglardir (Demirtas ve Ozer, 2013: 18). Atamalarda
ahlaki davranilmasin istemislerdir. Yoneticiler atanirken kisinin sendikasina, siyasi
goriisiine ve hiikiimete yakinligina bakilmamali (Yilmaz, 2014), nefsin isteklerinden
uzak durulmalidir.

Hz Ali'ye gore, idarecilikte taraf tutmak devleti lekeler. Devlet, liyakat sahibi ehil
liderlerce idare edilirlerse, o zaman hak ve adaletten bahsedilir ((")zbay ve Reca, 2010:
46). Hak ve adaletin olmadig1 yerde ise ahlaktan s6z edilemez. Sevingen’e (2017) gore,
okullar emin ve ehil ellerde olmayip, ortalik koltugu hak etmeyen yoneticilerle dolu-
dur ve bu yollarla segilen yoneticiler okullari babalarinin ¢iftligi gibi yonetmektedirler.
Yonetici atamalarinda baska olumsuz uygulamalarin oldugu (Kagan, 2013) ve bazilari-
nin yargtya takildig: bildirilmistir (Danustay, 2015).

Yoneticilik bilgi ve becerisine sahip olmayanlar belli makamlara talip olabilirler. Y6-
netici olmak isteyen, ydnetici olma hirs: tastyan insanlar bulunabilir. Aslinda bu nefsin
bireye kotii bir seslenisidir. Belli bir makama bu sekilde gelen, kendisini o makama
getirene kars1 borglu hisseder. Boyle is basina gelenler gorevlerini yaparken, vicdani ye-
rine nefsinin sesine kulak verirler. Hatta bazen yasal olmayan seyleri de yapmak zorun-
da birakilirlar. Hz. Muhammed bir hadisinde, “Vallahi biz bu ise ne onu isteyen birini
tayin ederiz; ne de ona hirs gésteren birini” buyurarak (Miislim, imaret, 3: akt. Kahra-
man, 2008: 50), hirsh kisilerin yonetici olmasinin olumsuzluguna dikkat cekmistir.

Yonetim, toplumu doniistiirme ve gelistirme yaninda onu daha iyi bir noktaya ge-
tirmeyi hedefler. Bir bakima, nefsine hakim ve ahlakli yoneticileri is basina getirmek
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ister. Boyle yoneticiler giivenilir, kararli, caliskan, seffaf, affedici, sorun ¢oziicti, bilgi
ve becerili, adil ve iletisime acik, bagkalarmin duygularini anlayabilen kisilerdir (Oner,
2016). Bu 6zelliklerin bazis1 uzmanlik ancak digerleri kisilik gerektiren 6zelliklerdir.
Bu bakimdan yoneticiler segilirken, adaylarin her iki 6zellige sahip olup olmadiklarina
bakilmalidir.

Egitim, siyasal yonii agir basan bir faaliyettir. Egitimin siyasal bir islevinin oldugu
da bir gergektir. Ancak egitimin siyasallasmasi ise farkli bir kavram olup, uygulama-
larda siklikla rastlanan bir durumdur. Liyakatle isbasina gelmenin hayal oldugunu
bilen bazi firsatgilar, iktidarin limanina gemilerini yaklastirarak her tiirlii firsattan ya-
rarlanma yolunu tercih etmektedirler (Karakaya, 2014). Kisaca egitimin siyasallasma-
sina zemin hazirlamaktadirlar. Boyle haksiz uygulamalar ahlaki bir sorun oldugu gibi,
nefsin akla galibiyeti veya aklin devre dis1 birakilmasi olarak degerlendirilebilir.

Yoénetimin bir sanat m1 yoksa bir bilim mi oldugu tartisilmalidir. Sanat oldugunu
savunanlara gore her insan yonetici olamaz, yoneticilik dogustan gelen bir 6zelliktir.
Bilim oldugunu savunanlar, yoneticiligin bir okulunun olmas: gerektigini savunurlar.
Gelismis tilkelerde daha ¢ok ikinci gortis kabul gérmekte ve yoneticilerin yetistirildigi
okullar bulunmaktadir. A¢tkalin (2002: 151) bu goriise katilarak, egitim yoneticilerinin
«lisanstistli» diizeyde yetistirilmesini 6nermektedir.

Okul Yonetiminde Ahlak ve Nefs

Okul yénetimi, kamu ve egitim yonetiminden bagimsiz degildir. Onceki parag-
raflarda sozii edilen ahlaki ilkeler ve nefsin isteklerine karsi1 koyma durumlar1 okul
yonetimi i¢in de gegerlidir. Etkili okullar hem goéreve hem de insana deger vermelidir
(Erdogan, 2006: 117). Carmelli ve arkadaslarina (2006) gore, kurum yoneticisinin etkili
liderlik davranislari, galisanlar: yenilesmeye isteklendirdigi gibi, kurum performansi-
nin artmasina da yardim eder (akt. Sen, Atesoglu, Akdogan: 2017: 574).

Okul yoneticisi, okulun amaglarina uygun kararlar aldig1 ve bunlar1 uygulayabil-
digi kadar okulu etkili kilabilir. Brunsson’a (2017: 48) gore, siirekli kararlar alma isi olma-
saydt idari yagam ¢ok kolay olurdu. Okul yoneticisi, yonetim siirelerini etkili kullanmals,
bu konuda bilgi, beceri ve yetenege sahip olmalidir (Kahramanoglu, 1990: 4). Yonet-
me, bilgi ve beceriye sahip olma yaninda, bunlar: diizenli olarak eyleme gecirmeyi de
ongoriir. Orgiitsel hedeflere ulagmada, yonetim siireclerinin etkili isletilmesinin énemi
bir¢ok arastirmada dile getirilmistir (Aytiirk, 1990; Askun, 1982; Mc Cathy, 1989).

Yonetim stire¢lerinin etkili olarak isletilmesinde, ahlaki ilkelere uymali ve nefsin
isteklerine kars1 koymalidir. Fayol tarafindan ortaya atilan bu stiregler karar verme,
planlama, 6rgiitleme, iletisim, etkileme, esgiidiimleme ve degerlendirme (Gregg, 1957:
271; Bursalioglu, 1991: 81) olarak siralanmustir. Burada yonetim siireglerinin nefs ve
ahlaki yonden kisa bir kritiginin yapilmasi uygun gortilmiistiir.

Karar alma, yonetim siireglerinin kalbi konumundadir. Okul almis oldugu dogru
kararlar sayesinde yasaminu stirdiirebilirler. Ancak dogru kararlar alabilme 6ngorii
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ve beceri yaninda nefsin isteklerine kars: koymay1 gerektirir. Bir arastirmada, bolim
yoneticilerinin daha ¢ok sezgisel kararlar aldigi, sezgisel karar vermede biling sevi-
yesi diisiik oldugu icin duygularimn isin icine girdigi ve elde edilen verilerin mantikla
islenmeden kullanilmas: halinde, sorunlu kararlarin ortaya ¢ikabilecegi belirtilmistir
(Tekin ve Ehtiyar, 2010: 3412).

Okullarda stratejik plan éngoriilmektedir. Planlama, 6rgiit amaglarina ulasilmasi
i¢in okulun vizyonunu ve misyonunu belirleme, amaglari tespit etme ve stratejinin be-
lirlenmesine iligkin kararlarin verilmesi eylemlerinden olusur (Ozgam, 2007: 32). Yani
okulun bulundugu noktadan ulasmay1 bekledigi durum arasindaki yolu ¢izer. Okulun
amaglarina ulasmasimi mimkiin kilan faaliyetleri belirler. Gelecege doniik bir bakis
agis1 tasidigindan, orgiit tiyelerinin katilimini (Demir ve Yilmaz, 20100: 84) gerektirir.
Her seyi bildigini zannedenler danismaktan kaginirlar. Halbuki Allah kibirlenen ve
benlikte kalani sevmez (Vaktidoldu, 1996: 27). Boyle yoneticilerden 6gretmenler de
nefret ederler.

Orgiitleme, yapiy1 kurma ve orgiitsel eylemleri igerir. Orgiitlemede, amaglar, uz-
manlik, esgiidiim, yetki ve sorumluluklar dikkate alinir (Basaran, 1989: 348). Okul
yoneticisi, okulun amaglarini dikkate alarak 6gretmenlerin uzmanlik alanlarina goére
ders dagitimi yapar. Esgtidiimii kolaylastiracak bir yap1 olusturmaya gayret gosterir.
Durum boyleyken yetki ve sorumluluk dengesizligi yiiziinden (Keser ve Gedikoglu,
2008: 17), yonetici dogrular degil, amirlerinin istediklerini yapmak zorunda kalmakta
(Korkmaz, 2005: 249; Akcadag, 2013: 394) ve boylece bazen etik ve ahlaki ilkelerin di-
sina ¢itkabilmektedir.

Basaril1 bir okul yo&neticisi, okul icinde ¢evresinde etkili bir iletisim ag1 olustur-
malidir. Okul ¢evre iliskilerinin gelistirilmesine yardim eden iletisim (Giil ve Aslan,
2016: 216), okul i¢inde 6gretmenlerin egitim-6gretim ¢alismalarimin iyilestirilmesine
de katkida bulunur. Bir arastirmada, okul yoneticilerinin etkili iletisim becerilerine
sahip olmadiklari, otoriter davranis sergiledikleri, her seyi bildiklerini zannettikleri,
kendilerini konumlarindan dolay1 baskalarindan iistiin gordiikleri belirtilmistir (Sanl,
Altun ve Karaca, 2014: 10). Gazali'ye gore, alimin afeti, kendini biiyiik gérmesidir.

Denetleme, yonetimin eylem ve islemlerinin etkili ve verimli olup olmadiginn sii-
rekli kontrol edilmesidir. Denetlemede karsilasilan sorunlar: tek 6l¢iit kullanma, mii-
samaha gosterme, hale etkisi (genel yargi), objektif olmama, herkesi vasat gérme egi-
limidir (Erdogan, 2004: 77). Bir ¢alismada, okul yoneticileri degerlendirme konusunda
kendilerini yeterli goriirken (Karagoz, 2006: 105), maarif miifettisleri ise, okul miidiir-
lerinin yapmis oldugu degerlendirmeleri objektiflikten uzak gérmiislerdir (Giil, 2017:
35). Kul ile kendi nefsi arasinda olan adalet, nefsi helake gétiiren seylerden sakinmakla
miimkiindiir. Hz. Muhammed, adalet giizel bir seydir, ama o idarecilerde ¢cok daha giizeldir
buyurmaktadir.

Ehliyetsiz yoneticilerin is basina getirilmesi, denetimde objektifligin bozulmasinin
o6nemli bir nedenidir. Idare etme becerisine sahip olmayanlar, objektif denetleme kabi-
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liyetinden de uzak olurlar. Liyakatsiz yoneticileri is basina getiren giig, denetim stire-
cinin etkili islemesine engel olabilir. Bu goriis yoneticiler tarafindan da dogrulanmak-
tadir. Bir arastirmada, yoneticiler siyasal agidan kayirma ve atamalarda politik davranmay:
en ¢ok sikinti gekilen konular arasinda saymislardir (Bulut ve Bakan, 2005: 87). Nefsin
levvame diizeyine isaret eden boyle bir durumda, insanlar pismanlik duymalarina
ragmen yanlista israr ederler.

Denetim elemanlar: ehliyetle segilmeli ve belli niteliklere sahip olmalidir. Hz. Ali,
seni kendini begenmeye sevk edecek seylerden sakin derken, denetgilerin de algak goniillii
olmasimni; memurlarin islerini teftis ettir, onlara gercek ve vefalr gozciiler gonder derken, de-
netimi yapacak kisilerin ehliyetli se¢ilmesini istemistir (Ozbay ve Reca, 2010: 59, 68).
Bir arastirmada, egitim kurumlarmin denetiminde miifettislerin, 6gretmen ve yoneti-
cileri denetlerken onlarin diisiince, inang, kilik-kiyafet, memleketi, siyasi referansi ve
sendikalar1 gibi 6zelliklerine gore degerlendirdigi bulgusu (Can, 2013: 58) bu goriisii
desteklemektedir. Bu davranislar, insanlarin nefislerine yenik diisebilecegini goster-
mektir.

Sonug

Toplumsal yasayisimizda hep yoneten ve yonetilen bir sinif olmustur. Yonetilen-
lerin rahat ve huzur iginde yasamasinin, bir dereceye kadar yonetici sinifin ahlakl
ve faziletli olmasmna baglh oldugu bilinmektedir. Kamu yonetimi basta olmak {izere,
yonetimin gesitli alanlarinda gorevli yoneticilerin nefsine hakim olmasi ve yonetimsel
etik degerlere uymasi, basta kalkinma olmak tizere, tilkenin toplumsal huzur ve bari-
sinin saglanmasina 6nemli derecede katk: saglayacaktir.

Egitim yonetimi, gelismekte olan bir alan olup, onun alt sistemi okul yonetimi,
iilke kalkinmasina farkli yonlerden destek saglamaktadir. Okul, basta iyi vatandas
olmak tizere, iilkenin ihtiya¢ duydugu insan giictinii yetistirir. Ayn1 zamanda {ilkeyi
yarimlara tasiyacak liderlerin yetismesine olanak saglar. Bu bakimdan okul y6netimi,
iilke yonetiminin temel taslarindan birisini olusturmaktadar.

Okul boylesine énemli bir kurum oldugu igin onu idare eden y&neticilerin de li-
yakatle secilmesi gerekir. Kur’an’da belirtilen isin ehli, gtintimtizde liyakat kavrami-
na karsilik gelmekte ve yonetici se¢ciminde en uygun o6lgiit olarak gortilmektedir. Hz.
Peygamber yonetici olacak kisilerin ehil ve dirayetli olmasina 6zen gostermistir. Hz.
Ali’de idarecilikte taraf tutmanin devlete leke getirecegini belirterek boyle bir durum-
da tilkede hak ve adaletten bahsedilemeyecegini vurgulamistir. Ancak yonetici segi-
minde liyakatin pek dikkate alinmadig1 bazi arastirmalarda dile getirilmektedir

Liyakatsiz, yonetme hirsiyla dolu kisiler yonetici olmak isteyebilirler. Bu kisiler
daha ¢ok siyasi makamlar1 kullanarak is bagina gelirler. Isin kotii yani, kendilerini
yoneticilik makamina getirenlerin emir kulu olurlar. Bagimsiz karar alamadiklar: gibi
kendi akillarini da kullanamazlar. Halbuki yonetici olmanin dogru yolu, iyi bir yone-
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ticilik egitimi alma yaninda, ahlaki ve etik kurallara uyma, nefsin isteklerinden uzak
tutmaktan geger.

Yoneticilerin okulu idare etme sekli de 6nemlidir. Yonetici, okulu idare ederken
etik ilkelere uyar ve okul toplumuna 6rnek olur. O yonetsel etigin okul iginde ve di-
sinda etkili olmasina 6zen gosterir. Okul yoneticisi, algak goniillii ve insan odaklidir,
nefsini bilir. Bir hadiste, nefsini bilen Rabbini bilir buyurulmustur. Yonetici karar alirken
danigir ve bagkalarina deger verir. Insanlara hizmet etme duygusuyla doludur. Kisaca
etik ve hizmetkar liderlik davranislar1 gosterir.

Etkili yonetici, yonetim stireglerini isletirken nefsin isteklerinden uzak durur ve
ahlaki degerleri dikkate alir. Isgorenlerle birlikte rasyonel kararlar almaya galisir, plan-
lama eylemine herkesi katar, bagkalariyla samimi iligkiler kurar, farkliliklar: gozetir ve
adaletten ayrilmaz. Okulda yetkisinden ¢ok etkisini kullanir ve astlarini objektif olarak
denetlemeye 6zen gosterir. Bunlar yaparken 6gretmen ve 6grenciler arasinda ayrim
yapmaz. Seffaf ve hesap verebilir davranislar gosterir. Bunlar yapilmadig; stirece, yo-
netimsel etik ve ahlak kavramindan bahsedilmeyecegine inanci tamdir. Bu sonuglar
dogrultusunda yoneticilere Hz. Ali'nin su sdziiyle bir 6neride bulunmak yerinde ola-
caktir: “Biitiin islerinde nefisini kollayip baski altinda tut ki onu yola getirip, emniyet icinde
olasin. Nefsini seninle baskalar1 arasinda 0lgii kabul et ve kendin igin istediklerini bagkalar1 igin
de iste. Kendin icin arzu etmedigin seyi baskalar1 icin de isteme.”

Bulgular dogrultusunda, yonetici se¢gme, atamada ve degerlendirmelerinde; etik,
ahlak ve nefs kavramlart ile liyakatin dikkate alinmas: 6nerilmektedir.
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Abstract:

In this study, the validity and reliability of “Parent as Secure Base Scale —
Mother Version” (Cassidy, Ziv, Rodenberg & Woodhouse, 2003), was evaluated
to identify mothers’ level of being protective, responsible and sensitive to their
12-14 year-old children. 200 students between the ages of 12-14, attending ele-
mentary schools participated in the study. The variance in exploratory factor
analysis was calculated 58.64%. The single-factor structure of the scale tested in
the confirmatory factor analysis was confirmed to show high model compliance.
For internal consistency, Cronbach alpha was calculated (0= .95) and Spearman
Brown split half test correlation was calculated .93. In accordance with the results
obtained, it can be concluded that the Turkish version of the scale is valid and
reliable.
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GUVEN ESASLI EBEVEYNLIK OLCEGI -
ANNE VERSIYONUNUN
GECERLIK VE GUVENILIRLIK CALISMASI

Mustafa DAMAR®

Oz: Bu calismada 12-14 yag dénemindeki gocuklarin annelerinin; gocuklarina
kars1 koruyuculuk, sorumluluk ve duyarlilik diizeyini belirleyebilmek amaciy-
la Cassidy, Ziv, Rodenberg ve Woodhouse (2003) tarafindan gelistirilen “Giiven
Esasli Ebeveynlik Olgegi-Anne Versiyonu'nun gegerlik ve giivenilirligi degerlen-
dirilmistir. Arastirmaya, ilkogretim okullarinda 6grenim goéren 12-14 yasindaki
200 ¢ocuk katilmustir. Agimlayici faktor analizi sonucunda tek faktoriin agikladig:
varyans % 58,64 olarak hesaplanmistir. Dogrulayici faktor analizi sonucunda 61-
gegin orijinal tek faktorlii yapisimin yiiksek model uyumu gosterdigi bulunmus-
tur. Olgegin giivenilirligini degerlendirebilmek amaciyla i¢ tutarliligima bakilmig-
tir. Cronbach alfa katsayisi o = .95 ve Spearman-Brown iki yari test korelasyonu
.93 olarak hesaplanmustir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda 6lgme aracinin
Tiirkge formunun gegerli ve giivenilir oldugu soylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Baglanma, ebeveyn tutumlari, gegerlik, glivenilirlik, 61-
cek

Introduction

Attachment involves biological and behavioral components, emotional and ps-
ycho-dynamic components and social and systemic components as well as various
subjects pertaining to interpersonal interaction and communication issues (Pickover,
2002). John Bowlby highlighted the importance of mother-child relation in the child’s
upbringing as a physically and psychologically healthy individual and put the mot-
her-child attachment in the center of attachment (as cited Weber, 2003).

The infant naturally desires to be close to its caregiver in the event of danger or th-
reat. Since it is usually the mother who undertakes the role of caregiver, the attachment
figure is expected to be the mother. The attachment figure should be psychologically
in harmony with the child and meet the child’s need for closeness and physical contact
in order to fulfill the child’s need for security and comfort (Vondra & Barnett, 1999).

* Milli Egitim Bakanlhigi,musdamarl@hotmail.com.
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Achieving this closeness gives the infant a sense of security and comfort. The infant
knows that s/he could go to the attachment figure in this sense of security and com-
fort whenever s/he feels like and needs. Bowlby (1980) defined the conceptual frame
of attachment system with three basic functions, which are seeking closeness, secure
shelter and secure base. According to Ainsworth (1989), the tie in relationships must
be an emotional and permanent one to call it attachment where separation is supposed
to cause stress, while reunion gives pleasure and loss is supposed to induce mourning.

Attachment plays an important role in the individual’s life, and although it focuses
on the infancy, it also includes childhood and adulthood, thus affecting the whole life
span of the individual, which lead the attachment theorists to focus on the attachment
styles of adults. Various studies conducted in order to determine the relation betwe-
en attachment styles of children and adults and results revealed that attachment sty-
les showed consistency unless the family of the infant or the child underwent radical
changes. According to Svanberg (1998), in Main’s (1995) study, attachment styles in
childhood showed a consistency of 85%; and in Sroufe and his colleagues’ (1991) study
it was found that in strange situation classification the attachment styles of 12-month
infants could be predicted 70% to the attachment styles of 17-year-old young adults.
Hazan and Shaver (1987) studied on Bowlby’s attachment theory and Ainsworth’s
attachment styles in infancy and found that the attachment style in infancy existed in
adulthood and adults” behaviors in their romantic relationships were determined by
the attachment styles they had formed previously.

In the secure attachment pattern, the mother meets the child’s needs as soon as
possible, lives up to the child’s expectations in terms of her sensitivity and availability
and might react to child’s distress in three ways: She may turn the child’s distress into
comfort, or aggravate it or she may give inconsistent reactions (Kozlowska & Hanney,
2002). The mother tries to understand the infant’s level of distress by looking at his/
her face. While doing so, her facial expression automatically reflects the situation. The
mother feels the distress of the infant on psychological level and tries not to prolong
it. The mother handles the situation immediately by using the information she recei-
ved from the infant (Peck, 2003). Those who have secure attachment style have got an
affirmative model about themselves and the others (West & George, 2002). Mothers of
the securely attached children provide a secure base for discovery thereby socialize the
children’s emotions. They accept the children’s positive and negative emotions and are
moderate in controlling the children’s expressions (Berlin & Cassidy, 2003). In secure
attachment, individuals find their means adequate to achieve the related tasks. They
attach importance to others’ recommendations and support (Kobak & Sceery, 1988).

A large number of studies have been conducted on attachment in various count-
ries. However, in Turkey, attachment issue has been handled by few researchers and
little study has been conducted on it. Currently, in Turkey scales developed or adapted
in order to assess attachment in children or adults are little if any. Attachment styles

Milli Egitim ¢ Say1218 ¢ Bahar/2018 @



Study On The Validity and Reliability Of The Parent As Secure Base Scale... ¢

in 6-year-old group were identified via “Incomplete Doll Family Stories” scale, deve-
loped by Cassidy (1988) and adapted to Turkish culture by Seven and Giingor-Aytar
(2010). Hortagsu and Cesur (1993) assessed the attachment styles of children who
were brought up by their families and in orphans’ asylum by using the attachment
items prepared by Hazan and Shaver (1987) and proved that the attachment items in
question could be adapted to Turkish culture. In their study with infant school stu-
dents, Alp and Orhan (1999) evaluated mothers” attachment styles by using the “Re-
lationship Questionnaire” developed by Bartholomew and Horowitz (1991) (as cited
Kayahan, 2002). Stimer and Giingdr (1999) examined the reliability and validity of
the Relationship Scales Questionnaire (Griffin & Bartholomew, 1994) through the Re-
lationship Questionnaire (Bartholomew & Horowitz, 1991) which assessed the four
styles of attachment model and made an intercultural comparison. They proved that
these two scales could be described in the frame of four styles of attachment model
in Turkish culture. They determined that the Relationship Scales Questionnaire gave
more consistent results compared to the Relationship Questionnaire. Meanwhile, in
their studies in which university students in Turkey and the USA were compared,
they found that the scales had similar psychometric characteristics. Stimer and Giin-
gor (1999) conducted a study in which, along with other variables, they addressed
the child-rearing and attachment styles the university students inherited from their
parents. It was found that the child-rearing styles that consist of acceptance/attention
and supervision/control dimensions by parents were in relation with variables such as
self-characteristics, attachment styles and satisfaction with close relations.

As is seen, in the attachment studies conducted in our country, different scales
were used, different variables were examined and different results were gathered. Alt-
hough important results were achieved in these studies, research was limited. There-
fore, it is important to develop new scales for attachment or to adapt the existing valid
and reliable scales in global literature to Turkish and Turkish Culture. In this study,
information on the adaptation studies of the Parent as Secure Base Scale — Mother
Version is given.

Method
Participants

For the study, 4 elementary state schools among 18 in Mus Province/Turkey in the
academic year of 2011-2012 were chosen based on the availability principle. The parti-
cipants voluntarily participated in the study and consisted of 200 students (98 female,
102 male) between the ages of 12-14 attending the 4 schools in question and who lived
with their biological parents and who had no handicaps. The participants accepted to
participate in the study voluntarily.
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Instrument

The scale was prepared in 13-items by Cassidy, Ziv, Rodenberg and Woodhouse
(2003) in order to determine mothers’ level of being protective, responsible and sensi-
tive towards their children. Although the scale originally consisted of 16 items, it was
reduced to 13 items as a result of the factor analysis conducted. In the study, the scale is
stated to have a single-factor structure (Cassidy, Ziv, Rodenberg & Woodhouse, 2003).
The Cronbach Alpha reliability coefficient of the scale was found to be a=.91. Children
were asked to assess to what extend the statements in the scale items such as “my
mother is someone who stands by me when I need her” or “my mother is someone to
whom I can go when I feel sad” reflect their relationships with their mothers. In the
5 point likert scale, items are graded according to children’s filling the scale by choo-
sing the most appropriate choice for themselves for the statements starting from “not
true at all (1)” to “absolutely true (5)” options. In the original scale, total scores range
between 13 and 65. High scores indicate secure parent perception (Dykas, Woodhouse,
Ziv, Feeney & Cassidy, 2007).

Implementation

The evaluation process for the psychometric characteristics of the Parent as Secure
Base Scale — Mother Version is as follows:

1. First of all, the Parent as Secure Base Scale - Mother Version was translated into
Turkish. In this scope, the scale was translated into Turkish by two academicians with
advanced English level. The translated items were arranged by an expert in the pediat-
ric development field and then translated back to English by another English Langua-
ge expert. Both translations were compared one by one and checked for their accuracy
and it was determined that there were no differences between Turkish and English
versions. Turkish version of the scale was reviewed by a Turkish Language expert and
finalized in accordance with the experts’ recommendations.

2. The suitability of the statements in the scale for Turkish Culture and their adequ-
acy in assessing the targeted characteristics were examined in accordance with the
comments of experts in pediatric development and preschool education fields. The
academicians were asked to evaluate each item as “Appropriate” or “Not appropriate”
with regard to their fitness for the purpose and to give recommendations to improve
the items of the scale. The forms were sent to seven academicians. However, three of
them did not give feedback and the evaluation of the scale was performed in accordan-
ce with the comments of four academicians. It was concluded that the involved experts
all agreed on the fitness of the all items of the Parent as Secure Base Scale - Mother
Version.

3. In the scope of the study for the validity and reliability of the scales, in order to
determine the comprehensibility of the questions and possible hitches, a pilot scheme
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was conducted on 3 children at the every each ages of 12, 13 and 14. During the pilot
scheme, the comprehensibility of the question form of the Parent as Secure Base Sca-
le - Mother Version and the possible hitches were identified. Corrective actions were
performed on the application environment and the texts in this regard.

4. The scale was applied to 200 children between the ages of 12-14 who attended
four elementary schools where the study was conducted in May, in the academic year
of 2011-2012. The application was carried out with the help of counseling teachers
out of regular classes in 15 minutes and in groups. No problems occurred during the
application.

Analysis of Data

Exploratory factor analysis was conducted with regard to the validity of the scale
and it was evaluated whether the item loads were in the desired levels. The distinc-
tiveness of the items was examined via item total correlations and the validity of the
original single-factor structure of the scale for the observations on the 200 students
between the ages of 12-14 was tested via confirmatory factor analysis. The reliability
level of the assessment instrument was examined by calculating the Cronbach alpha
coefficient and Spearman-Brown split half reliability correlation.

Findings

The suitability of the data for exploratory factor analysis was examined through
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) coefficient and Barlett Sphericity test. A KMO over .60 and
a significant Barlett test indicate that data are suitable for factor analysis (Biiytikoz-
tiirk, 2002). The KMO value calculated for the assessment instrument was found .91.
Factor loads of the items in the original single-factor structure were calculated by ma-
king use of the main components analysis in the study and the distribution of the item
factor loads in a single factor was examined.

The criteria that were considered in the exploratory factor analysis are as follows:
The items in each factor should be consistent with regard to semantics and content,
factor eigenvalues should be 1 or more, an item in a factor should bear “.40” or more
factor load and the difference between the load values of the factor in which the items
take place and the load values in other factors should be at least “.10” or more (Biiyti-
kozttirk, 2002). The principle axis factoring method was used in the determination of
the adequacy of the item factor loads. In the following analysis, it was found that the
eigenvalue of the single factor of the 13-item scale was over 1, which was in complian-
ce with the original scale, and this single factor explained 58,64% of the total variant.
The common variant that the factor explained in the items is between 35-78%. The
load values of the scale items in a single factor range between .59-.88. On the other
hand, the item-total correlations of the items in the scale range between .58 - .85. The
eigenvalue, factor load values, common and explained variant proportions and item
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total correlation of a single factor that came out as a result of the Factor Analysis are
indicated in Tablel.

Table 1. EFA and Item Total Correlation Results

Common Variant Factor Load Item-Total
Value Correlation
M1 .70 .84 .81
M2 53 73 .70
M3 47 .69 .67
M4 .35 59 58
M5 .50 .70 .69
M6 .59 77 .75
M7 .64 .80 .79
M8 .70 .84 .81
M9 .57 .75 73
M10 .78 .88 .85
M11 .75 .86 .84
M12 43 .66 .64
M13 .62 .79 .76

The Variant Explained = 58.64%
Eigenvalue = 8.13

The extent of compliancy of the single factor structure of the scale with the gathe-
red data was examined through Confirmatory Factor Analysis. In confirmatory factor
analysis, a hypothesis or theory created previously on the relation between variables,
and the factorial structure that was built or discovered are tested (Cole, 1987; Stimer,
2000). In CFA, in order to assess the validity of the factorial structure (model) of the
scale chi-square statistics is used along with a number of fit indexes. Among them, the
most commonly used indexes are Goodness of Fit Index (GFI), Adjusted Goodness of
Fit Index (AGFI), Root Mean Square Residuals (RMR or RMS) and Root Mean Square
Error of Approximation (RMSEA).

The fit statistics calculated by CFA, which was conducted to confirm the single
factor structure of the Scale are given below: ¥>=202,23 (N=200, sd=63, p=.000), (x*/
sd)=3,21 GFI= .87, AGFI= .81, SRMR= .041 and RMSEA= .10. According to the lite-
rature, (Anderson and Gerbing, 1984; Cole, 1987; Marsh, Balla and McDonald, 1988),
AGFI value over .85 and a AGFI value over .80, and RMS value below .10, and a “y2/
sd” proportion below 5 (Stimer, 2000) are all a criterion for the compliance of the model
with real data. Fit statistics indicate that the tested factor structure is in good complian-
ce with real data. These results show that the single-factor structure of the scale is valid
for Turkish version in the data obtained from the work group.
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In Table 2 it is indicated that the alpha coefficient that was calculated to assess the
internal consistency of the scores from the Parent as Secure Base Scale — Mother Ver-
sion is 0=.95. The Spearman-Brown split half reliability test calculated for the scores
from 13-item scale is r=.93. These findings show that the reliability of the scores from
the Parent as Secure Base Scale — Mother Version is adequate.

The reliability values of the Parent as Secure Base Scale — Mother Version are indi-
cated in Table 2.

Table 2. Reliability values for the scale

Cronbach Alpha | Spearman-Brown The number
split-half test of
coefficient items

The whole test .95 93 13 items

In line with these analyses, the Turkish version of the scale, the psychometric cha-
racteristics of which were examined, was accepted to be valid and reliable.

Discussion, Conclusion and Suggestions

As far as the attachment issue is concerned, it’s becoming more and more common
all over the world to use certain assessment instruments developed to assess especially
the mother-child attachment. However, it came out that in Turkey the scales for child-
ren to assess the mother-child attachment characteristics are insufficient. This poses a
critical disadvantage for the researchers who wish to conduct a study on attachment
in Turkey. Therefore, along with its suitability for Turkish children, the reliability and
validity of the “Parent as Secure Base Scale — Mother Version” to determine the attach-
ment styles of 12-14 year-old children were tested in this study.

In recent years, the basic characteristics of social relations model, the relations
between attachment patterns in adulthood and identity development and the relati-
ons between behaviors of risk-taking have frequently been handled in the studies on
attachment (Morstinbiil & Cok, 2011). In this scope, models working inherently, social
behaviors, self-worth, relational expectations and social-emotional adequacies have
been the focal point (Laible, 2007). When we look at the case in Turkey, we see that a
major part of the studies on attachment has been conducted with high school or uni-
versity groups and mainly the relation scales developed by Griffin and Batholomew
(1994) based on the four-patterned attachment style that have been adapted to Turkish
are used (Stimer & Giingor, 1999). There are also some studies conducted on the at-
tachment styles and attachment patterns. However, we do not have a bulk data that
shall form a basis for the secure attachment in our country on the parent attitudes and
attachment to parents (Harma, Oztiirk & Stimer 2008). With this study, it is aimed that
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an assessment instrument that will facilitate the studies in this regard is introduced for
the use of researchers.

The results of the analysis conducted for the assessment of the validity of the Parent
as Secure Base Scale — Mother Version showed that the item distinctiveness and the
loads of the items in the original single-factor structure were on adequate levels. The
exploratory factor analysis showed that the factors in the scale explained the 58.64%
of the total variant. This proportion indicates a strong single-factor structure. That the
item-total correlations of the items of the scale ranged between .58 and .85 showed that
the items were suitable to assess the same behaviors. Results of the Confirmatory Fac-
tor Analysis showed that the single-factor structure was in good compliance with real
data. Cronbach Alpha coefficient of the scale was found to be .95 and Spearman-Brown
split half correlation coefficients of the same were .93. This result shows that the relia-
bility of the scale is adequate. These results prove that the Parent as Secure Base Scale
— Mother Version is valid and reliable. From the findings, similar results were obtained
that support the results obtained from the original form of the assessment instrument
(Cassidy, Ziv, Rodenberg & Woodhouse, 2003).

There are miscellaneous restrictions in this study. First of all, the sampling of the
study was not nationwide and the data were obtained from a single work group, whi-
ch reduced the chance of generalization of the results. Furthermore, an analysis that
could provide information with regard to the validity level of the assessment instru-
ment was not conducted. However, in this study, the psychometric characteristics of a
crucial assessment instrument on 12-14-year-old children in Turkish culture that was
developed in accordance with the attachment theory were tested.

It is expected that the “Parent as Secure Base Scale — Mother Version”, the validity
and reliability of which were tested in this study, shall form a source for future stu-
dies on the attachment security in 12-14 year-old children. Accordingly, this scale is
supposed to be useful for research that shall describe the relation between attachment
and different variables. Again, on occasion that this scale is applied to a larger sample
group, it will be possible to get reliable information on the mother-child attachment
of the children in Turkey. Moreover, it is expected that this study will be a pioneer for
further studies on new valid and reliable scales that will be used in studies on attach-
ment in children and adults in Turkey.
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TURK DILI VE EDEBIYATI BOLUMUNDE OKUYAN
OGRENCILERIN TURKCE BiLINC DUZEYLERI

Keziban TEKSAN"
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Oz: Dil milli birlik ve biitinliigii saglayan, millet bilincini olusturan temel
unsurdur. Bu nedenle dile gereken sayg1 ve 6zen gosterilmelidir. Dilini dogru
kullanmak ve korumak bireyin yam sira tiim toplumun gorevidir. Yetisen ne-
sillere dil sevgisi dolayisiyla dil bilinci kazandirmak aileden baslayarak egitim
kurulumlarinda, sistemli sekilde yiiriitiilmeli ve hayatin her asamasinda her ala-
ninda siirdiirtilmelidir. Dil sevgisi, dil bilinci dili dogru kullanmay1 gerektirir.
Dili dogru kullanmak i¢in de dilin kurallarimni iyi bilmek gerekir. Birey ana dili-
ni dogal ortaminda kendiliginden 6grenir ancak egitim kurumlarinda sistemli
bicimde dilinin kurallarini, inceliklerini tanir ve dilini kurallarma gore bilingli
bir sekilde kullanir. Tiirkcenin kurallari, Milli Egitim Bakanligina bagh egitim
kurumlarinda Tiirkge ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinde; yiiksekdgretim ku-
rumlarinda ise Tiirkge Ogretmenligi, Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi ve
Tirk Dili ve Edebiyati Boltimlerinde dgrencilere 6gretilmektedir. Bu kurumlarda
gorev yapan d6gretmenlerin ve bu 6gretmenlerin yetistirildigi yiiksekogretim ku-
rumlarinda okuyan 6gretmen adaylarimin Tiirkce konusunda herkesten daha ¢ok
bilingli olmalar1 beklenmektedir. Zaten bu gorev Tiirkce ve Tiirk Dili Edebiyat
Ogretmenlerinin temel sorumluluk alanlarini kapsar. Dogal olarak bu 6gretmen-
leri yetistiren kurumlarda okuyan &grencilerden de ayni sorumluluk beklenir. Bu
arastirmanin amaci da Tirk Dili ve Edebiyati: Boliimiinde 6grenim goren 6gren-
cilerin Tiirkce biling diizeylerini belirlemektir. Arastirmada Ordu Universitesi
Fen Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimiinde 6grenimlerine devam
eden 334 6grenci 6rneklemi olusturmustur. Veriler “Tiirkce Bilinci Olgegi” kul-
lanilarak elde edilmistir. Arastirma sonunda, Tiirk Dili ve Edebiyat1 boliimiinde
okuyan 6grencilerin Tiirkge biling diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasil-
mustir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge, Tiirkgenin kurallari, Tiirkge bilinci, Ttirk Dili ve
Edebiyat1 Boliimii
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TURKISH LANGUAGE CONSCIOUSNESS LEVEL
OF STUDENTS IN THE TURKISH LANGUAGE AND
LITERATURE PROGRAM

Keziban TEKSAN®
Pinar KANIK UYSAL'*

Abstract:

Language is a fundamental element provides national unity and constructs
the consciousness of nation. Thus, language should be shown respect and used
carefully. Using the language appropriately and protect is under the responsibi-
lity of individuals, but it is actually government’s job. Gaining language cons-
ciousness to the current generation because of love of the language starts in the
family life and continues in educational institutions, and we should do that sys-
tematically and continue to do that in every step and place in daily life. Love of
language and language consciousness require using the language appropriately.
For this purpose, people need to know about the grammar rules of the language.
An individual learns his /her mother language automatically, but also they learn
the grammar rules and detailed information about the language systematically
in the schools and use it appropriately and carefully according to these rules.
These rules are taught in the Turkish Language and Turkish Linguistics and
Literature lessons in the schools within the body of the Ministry of Education,
and also in the programs of Turkish Language Teaching, Turkish Linguistics and
Literature Teaching, and Turkish Linguistics and Literature within the body of
higher education institutions. Especially teachers working in these institutions
and prospective teachers at the universities are expected to become more cons-
cious than everyone else. In addition, this assignment is under the fundamental
responsibilities of Turkish Language, and Turkish Linguistics and Literature tea-
chers. Besides, the students studying in these programs are also expected to have
this responsibility. Within this context, this study aims at determining the Turkish
language consciousness level of students in the program of Turkish Linguistics
and Literature. The sample of the study consists of 334 students in the program
of Turkish Linguistics and Literature in the School of Natural Sciences at Ordu
University. Research data were collected by the Scale of Turkish Language Consci-
ousness. According to the results, students in the program of Turkish Linguistics
and Literature have a high level of consciousness for Turkish language.

Keywords: Turkish language, Turkish language grammar rules, Turkish lan-
guage consciousness, Turkish Linguistics and Literature program

* Assoc. Prof., Ordu University, Faculty of Education, Department of Turkish and Social Sciences Education, kezibanteksan@
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Dil basit bir iletisim araci olmanin 6tesinde anlamlar tagir. Insanlar evreni dilin
onlara sundugu sekilde anlamlandirir. Ayni dili kullanan insanlar evreni ayn1 sekilde
anlar ve kavrar. Ote yandan dil, bir arada yasayan insanlar arasindaki iliskileri de
dtizenler ve ortak bir diisiince sistemi olusturur. Béylece insanlar1 birbirine baglar,
toplulugu millete doniistiirtir. Dolayisiyla dil milli kimligin ayrilmaz bir pargasidir ve
milli biittinl{igiin olusturulmasinda en biiyiik pay da onundur.

Dilin asil 6nemli yonii hem birey hem de millet i¢in kiiltiirel kimligi belirleyici ve
koruyucu olmasidir. Milletin i¢ diinyasin1 ve ruhunu yansitan dil, kisilerin mensu-
biyetlerinin, milletlerine olan bagliliklarimin belirleyicisidir (Ustiiner, 2003, 2). “Insa-
min kendi kimligini bulmasi, kendi bilincine varmasi dile bagldir. Insamin kimliginin
gostergesi, konustugu ve yazdig: dil oldugu gibi, bir ulusun kimliginin gostergesi de
yine o ulusun dilidir.” (Akarsu, 1998, 10). Bireylerin duygu ve diisiince diinyalarinin
zenginlesmesi i¢in kendi dilinin sanat eserlerini taniyip okumas, ait oldugu topluma
ve evrensel degerlere sahip olmasi agisindan gereklidir. “Bir 6grenme ve 6gretme araci
olan dil ve dil 6gretimi, bireyin 6grenim yasantisinda ve evrensel bir kimlik olustur-
masinda, oldukga 6nemli bir yere sahiptir.” (Onkas, 2010, 122). Bu gercekten hareketle
milletler kendi dillerine gereken 6zeni gostermekte ve dilinin 6gretimine biiyiik ya-
tirrmlar yapmaktadir. Her topluluk ana dilini korumakla birlikte bir resmi dil kabul
etmeyi ve onu tiim yurttaslari arasinda yayginlastirmay1 ana gorevlerinden saymakta
ve bunun yolunun egitim gretimden gectigini bildigi icin egitim 6gretimin her kade-
mesinin resmi dille yapilmasina dzen gostermektedir (Turan, 2002, 92).

Bireyin dogustan getirdigi dil yetisi etkin bir ana dili egitimiyle beslenerek islerlik
kazanabilir. Boylece birey ait oldugu toplumun ge¢misten gelecege tasidig: biitiin de-
gerlerini benimser ve millet olma bilincini kavrar. Iletigim dili, bir tilkede en ¢ok kulla-
nilan ortak dil olan ana dildir ve bu dil insanlar1 gériinmez ama kopmaz baglarla bir-
birlerine baglar. Dil milli birlik ve biitlinliigii saglayan, millet bilincini olusturan temel
unsurdur. Bu nedenle dile gereken sayg1 ve 6zen gosterilmelidir. Uygur (2001) dile
yapilan saygisizligi insanin kendi 6ziine yapilan saygisizlik sayar ve bunu yapanlari
“Dil Zorbast” diye niteleyerek devaminda da “Dil zorbasinin basina gelmedik kalmaz.
Dilin 6cti, ugradig: saygisizlikla oranlidir. Soyledigine dikkat etmeyen, sozctikleri tar-
tarak kullanmayan, dil gereklerine aldirmayan, dil basibozuklugunu aliskanlik haline
getiren bir insan, zararimn her tiirliistinii géze almalidir.” (Uygur, 2001, 20) der. Aksan
(2004) da dile saygt duyulmasi gerekliligini su sekilde ifade eder:

“Yediden yetmise dile yeterince saygi gostermeyi aliskanlik haline getir-
memiz gereklidir. Yetisen kusaklarda dil sevgisini ve bilincini yerlestirmek zo-
rundayiz. Bir yanhg sozciik, bir bozuk kullanim ve yazim hepimizi rahatsiz
etmelidir. Bugiin kimi iilkelerin kitaplarinda, gazetelerinde dergilerinde bir
anlatim yanlis: degil, bir bask: yanlig: bulabilmek i¢in glinlerce okumak, aras-
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tirmak gerekirken yurdumuzda kitap basli§mdan iinlii bir bagyazarin yazisina,
bir devlet kurulusunun genelgesinden resmi yazismalara kadar cesitli yazim
anlatim ve kullanim kusurlarina rastlanmakta, bunlar radyo ve televizyon gibi
cok genis kitlelere seslenen araglara da sicramaktadir. Isin iiziintii veren yonii,
cogu kez bu yanlisliklarin 6nemsenmemesidir.” (Aksan, 2004, 182).

Diline saygi duyan ve ona 6zen gosteren nesiller yetistirmek igin ilk ve ortadgre-
timde etkili bir ana dili 6gretimi vermek sarttir. Okul 6ncesi dénemden baslayarak
cocuklara ana dilini sevme ve onu 6zenle kullanma diistincesi kavratilmali, ana dili
ogretiminde kural ezberletmenin 6tesinde islevsel bir dil kullanimina yoénelik ders
programlar1 hazirlanmalidir. Kendini s6z1ii ve yazili bir sekilde eksiksiz ifade edebilen
ve kendisini ifade ederken ana dilinin inceliklerinden, zenginliklerinden faydalanabi-
len nesillerin yetistirilmesi amaglanmalidir. Banarli (2002) diinya saadetleri icerisinde
higbir seyin Tiirk ¢ocuklarina Tiirkge 6gretmek kadar gtizel bir hizmet olmadigini, va-
tan ¢ocuklarina bir milletin yarattig1 ve yasattig1 dili; biitiin gtizellikleri, incelikleri,
ylicelikleri ve gtizel sesleriyle 6gretmek gerektigini ifade eder (Banarli, 2002, 6). Ates
(2010) baz1 meslek sahiplerinde bulunmasi gereken &zelliklerin basinda Tiirkge yeter-
liligini arar ve devlet kurumlarmin Tiirkceyi 6gretmek durumunda olan elemanlarin
(6gretmen, 6gretim tiyesi, kitap yazari, spiker, muhabir, yapimeci, sunucu vb.) segimin-
de gerekli hassasiyeti gostermesi gerektigini savunur. Ciinkii ona gore bazi meslekler-
de Tiirkge becerisi, dil yetenegi her seyin tistiindedir (Ates, 2010, 31).

Goriildiigti gibi yeni yetisen nesillere dil sevgisi dolayisiyla dil bilinci kazandir-
mak aileden baslayarak egitim kurulumlarinda sistemli sekilde yiiriitiilmeli, hayatin
her asamasinda her alaninda siirdiiriilmelidir. Dil sevgisi, dil bilinci dili dogru kul-
lanmay1 gerektirir. Dili dogru kullanmak icin de dilin kurallarmi iyi bilmek gerekir.
Tiirkce Sozluk'te “Biling” kavramu “insanin kendisini ve ¢evresini tanima yetenegi, suur
ve temel bilgi, temel goriis” olarak agiklanmaktadir (2005, 270). Yaman (2011) da dil
bilincini “bireyin yasadigi toplumda kullanilan ortak dile iliskin duyarlilik” olarak tanim-
lar. Dolayisiyla dil bilinci bireyin dilini tanimasimi ve dilini kurallarina uygun olarak
kullanmasin1 gerektirir. Degisik disiplinlerde dil bilinci yerine dil farkindalig: kavra-
mi1 da kullanilmaktadir. Kavramin baslangicta, 6zellikle Ingiltere ve Almanya’da okul
egitimlerini bitirmis olmalarma karsin, ana dil kullanim becerileri ve st dil bilgisi
agisindan yetersiz olduklari gézlenen bireylerin sorunlarindan yola ¢ikarak, okuldaki
ogrencilerin benzer sorunlarma ¢dziim iiretmek amaciyla egitim ve 6gretimi yeniden
diizenleme baglaminda ele alindigmni belirten Biiyiikkantarcioglu (2006) kavramin
“bireyin kendi dilinin ozelliklerine ve kullanimina kars: gelistirdigi biling ve duyarhilik anla-
minda kullanildiim” (Buiytikkantarcioglu, 2006, 103) belirtir. Diger bir deyisle dil bilin-
ci, bireyin dil kullaniminda beklenen yetkinlikte ve duyarlilikta olma halidir.

Dile dair yasanan sorunlarin sebebini hem toplum hem de birey olarak yeterince
dil bilincine sahip olmayisimiza baglayan goriislerin varlig1 ise hem bireysel hem de
toplumsal olarak hentiz dil bilincine ulasamadigimizi gostermektedir.
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“Turkgeyi ihmal etmemizin nedenlerinden biri de dil bilincimizin dogru diirtist
olugsmamasidir. Biz saniyoruz ki dil de 6biir araglar gibi bir aragtir. Dil aragsa, araglar
aracidir. Kiiltiirti olusturan, insan1 insan yapan biitiin etkinliklerin, basarilarin koke-
ninde dil vardir.” (Oflazoglu, 2002, 340).

Argunsah (2012) sorunun Tiirkce degil bilingsiz toplumda oldugunu, toplumun
dil, kiiltiir ve tarih konusunda yeterince bilinglendirilmedigini, bunun her seyden 6nce
devlet politikas1 haline gelmesi gerektigini savunmaktadir (Argunsah, 2012, 84). Tiirkce
konusundaki bilingsizligimizin sebeplerinden birisi de yabanci dil hayranligidir. Ana
dilinde ne kadar yeterli olup olmadigmna bakilmadan gocuklara kiiciik yastan itibaren
yabanci dil egitimi verilmekte, iyi bir gelecegin garantisi olarak goriildiigii icin yabanci
dil egitimine biiyiik 6nem atfedilmektedir. Bugiin okullarimizda ikinci smuftan itiba-
ren yabanci dil egitimi verilmektedir. Bu egitimin zamanlamasi ve gerekliligi farkli bir
tartisma konusu olmakla birlikte asil konu bu ¢ocuklarin ana dillerinde ne diizeyde
olduklarina bakilip bakilmadigidir. Ana dili yeterince gelismemis bireylere ikinci bir dil
kazandirilmaya calisilirken bazi gergeklerin gérmezden gelindigi ortadadur.

Ulkemizde Tiirkgeye karst gosterilen bu duyarsiz tutumun ve biitiin bu sorunla-
rin temelinde yetisen nesillere iyi bir Tiirkce egitimi veremeyisimiz yatmaktadir. “Bir
toplum ki, bireyleri kendi ana dilini dogru konusup yazamaz, dogru diiriist bir egi-
timden yoksundur- ¢linkii 6gretecek olan kisinin kendisi bilmiyor-peki o toplum nasil
kalkinacak ve nasil ¢agdas uygarlik diizeyine ulasacaktir” (Ates, 2010, 18). Yukarida
da vurgulandig gibi “Ogretmen anadili bilincine ve duyarliligina sahipse anadilinin
biitiin inceliklerini kullanarak 8grencisine model olabilir ve bu sevgiyi, bilinci, duyar-
lilig1 grencilerinde olusturabilir. Sahip olunmayan duyarlilik ve bilincin aktarilmasi
s0z konusu degildir” (Kolag, 2008, 442). Bu gorev herkesten ¢ok 6gretmen yetistiren
egitim kurumlarina diismektedir. Biitiin 6gretmenler Tiirkceyi dogru ve kurallara uy-
gun kullanabilmeli, 6grencilerine Tiirk¢e kullaniminda gerekli yol géstericiligi yapa-
bilmelidirler. Bununla birlikte bu gérev Tiirkge ve Tiirk Dili Edebiyati 6gretmenlerinin
temel sorumluluk alanlarini kapsar. Dogal olarak bu 6gretmenleri yetistiren kurumlar-
da okuyan 6grencilerden de ayni sorumluluk beklenir. Bu arastirmanin amaci da Tiirk
Dili ve Edebiyat1 Boliimiinde 6grenim goren dgrencilerin Tiirkge biling diizeylerini
belirlemektir. Bu temel amaca ulasmak icin de asagidaki iki soruya cevap aranmistir.

a) Turk Dili ve Edebiyati 6gretmen adaylarmin Tiirkgeyi kullanma bilinci hangi
dtizeydedir?

b) Smif diizeyine gore Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmen adaylarinin Tiirkgeyi kul-
lanma bilinci degisiklik gostermekte midir?

Aragtirmanin Yontemi

Ttirk Dili ve Edebiyat1 boliimiinde okuyan 6grencilerin Tiirkge bilincini belirleme-
yi amaglayan arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Betimsel arastirma modelle-
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rinden biri olan genel tarama yontemi, ge¢miste veya halen var olan bir durumu be-
timlemeyi amaglamaktadir (Karasar, 2000).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2014-2015 §gretim yili bahar déneminde Ordu Universitesi
Fen Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati1 Béliimiinde okumakta olan 6grenciler
olusturmaktadir. Tiirkge Bilinci Olgegi'ni goniillii olarak dolduran 334 &grenci drnek-
lem grubunu olusturmaktadar.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Bu calismada, Yaman (2011) tarafindan gelistirilen, gegerliligi ve giivenilirligi sag-
lanan Tiirkge Bilinci Olgegi kullaulmistir. 5 dereceli likert tipinde hazirlanan Tiirkge
Bilinci Olgegi'nden alinabilecek en yiiksek puan 85, en diisiik puan ise 17'dir. Olgekten
alinan toplam puan, madde sayisina béliinerek, bireyin Tiirkce biling diizeyi hakkinda
bir sonuca varilmistir. Olgekten alinan yiiksek puan, yiiksek diizeydeki Tiirkge dil bi-
lincini diisiik puan ise Tiirkge bilincinin zayifligini belirtmektedir.

Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde 2 farkl istatistiksel analiz (aritmetik
ortalama ile standart sapma ve ANOVA) kullanilmis olup bu analizler bilgisayarda
SPSS 16.00 istatistik paket programi kullanilarak yapilmustir. Tiirkce Bilinci Olgegi'nin
secenek sayis1 5 olup, aralik say1s 4 ve aralik katsayisi 0, 80'dir. Olgegin, ortalama kar-
silagtirmalarina esas olmak tizere, aralik sinirlari ve anlamlari Tablo 1’de verilmistir.

Tablo. 1. Aritmetik Ortalama Araliklar1 ve Anlamlar:

Aralik Smurt Anlam
100-180 Higbir zaman
181-260 Cok az
261-340 Kisman
341-420 Cogu zaman
421-500 Her zaman

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara iliskin yo-
rumlara yer verilmistir.

Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimiinde okuyan 6grencilerin Tiirkge bilincinin diizeyini
belirlemek amaciyla Tiirkge Bilinci Olgegi'ndeki “bireysel kullanim”, “iilke biitiinlii-
gi”, “kitle iletisim” boyutlarmin ve toplam puanin aritmetik ortalamalar1 ve standart

sapma degerleri hesaplanarak asagida Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo.2. Alt Boyutlarina Gore Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimti Ogrencilerinin Tiirk-
ce Biling Diizeyleri Betimsel Istatistikleri

Aritmetik
N S.S. Anlami1
Ortalama
Bireysel kullanim boyutu 334 3,8247 1,18582 Cogu zaman
Ulke biitiinltigli boyutu 334 4,6991 ,70339 Her Zaman
Kitle iletisim boyutu 334 3,5202 1,02519 Cogu zaman
Tiirkge bilinci toplam puam1 334 3,9588 1,03451 Cogu zaman

Yukaridaki tabloya gore 6lcegin “bireysel kullanim” boyutunun aritmetik orta-
lamasinin “gogu zaman” segenegine denk gelen 3.82, “iilke biittinliigii” boyutunun
aritmetik ortalamasmin “her zaman” segenegine denk gelen 4.69 ve “kitle iletisim”
boyutunun aritmetik ortalamasinin ise “¢ogu zaman” segenegine denk gelen 3.52 ve
6lgegin toplam puanlarmin aritmetik ortalamasinin “cogu zaman” segenegine denk
gelen 3.95 oldugu goriilmektedir.

Bu verilere gore Tiirk Dili ve Edebiyat1 boliimiinde okuyan 6grencilerin Tiirkge
biling diizeylerinin “bireysel kullanim” ve “kitle iletisim” boyutlarinda yiiksek dii-
zeyde “iilke biitlinliigii” boyutunda ise digerlerinden daha yiiksek diizeyde oldugu
soylenebilir. Tiirk Dili ve Edebiyat1 boliimiinde okuyan 6grencilerin Tiirkce biling dii-
zeylerinin toplam puan agisindan da yfiksek bir diizeyde oldugu ifade edilebilir.

Bu sonuglara gore; Tiirk Dili ve Edebiyati boliimii 6grencilerinin Tiirkgeyi milli
kimligin en 6nemli belirleyicisi olarak gordiiklerini, konusurken ve yazarken Ttirkge
kelimeleri kullanmaya 6zen gosterdiklerini, kitle iletisim araglarinda kullanilan ya-
banci kelimelerden rahatsizlik duyduklarini, bu rahatsizliklarini ilgili kurumlara ilet-
tiklerini ve reklam1 yapilan marka ve tirtinlerin Tiirkce kelimelerle isimlendirilmesini
istediklerini soylemek miimkiindiir.

Tablo.3. Ogrenci Cevaplarmin Siniflar Diizeylerine Gére Analiz Sonuglari

N X ss
1.Smuf 86 3,8906 43947
2. Siruf 93 3,9285 ,60132
3. Siuf 81 3,9724 ,50509
4. Simf 74 4,0612 ,48706
Toplam 334 3,9588 ,51606
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Tablo 3'te gortildiigii gibi 6grencilerin Tiirkge Biling diizeyleri aritmetik ortala-
masi 1. smuflar i¢in (X=3,8906), 2. smiflar igin (X=3,9285), 3.smiflar i¢in (X=3,9724) ve
4.smuflar igin(X=4,0612) oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore Tiirk Dili ve Edebiyati
boliimiinde 6grenim goren dgrencilerin sahip olduklar: Tiirkge Biling diizeyleri sinif
dtizeyleriyle dogru orantili olarak yiikselmektedir denilebilir.

Tablo.4. Siniflara Gore Tiirkge Biling Diizeyleri ANOVA Sonuglar1

Kareler toplamu sd F )
Gruplar arast 1,277 3 1,607 ,188
Grup ici 87,409 330
Toplam 88,685 333

Tablo 4'te sinuf degiskenine gore Tiirk Dili ve Edebiyati boliimiinde 6grenim go-
ren 6grencilerin Tiirkge Biling diizeyine iliskin one-way anova testi karsilagtirilmasini
gosteren dagilim incelendiginde; Tiirk Dili ve Edebiyati béliimiinde 6grenim goren
ogrencilerin sinif degiskeni ile Tiirkce Biling diizeyleri arasinda p>0.05 6nem diizeyin-
de anlamli bir farklilik bulunamamustir. (f degeri =1,607, p=0,118 > 0.05). Bununla be-
raber 6grencilerin sinuf diizeyleri ytikseldikge Tiirkce Dil Biling diizeyinin ytikseldigi
de gorilmektedir.

Tartisma ve Sonug

Aragtirma sonucunda Tiirk Dili ve Edebiyat1 boliimiinde okuyan 6grencilerin ytiik-
sek diizeyde Tiirkge bilincine sahip olduklar: tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina
gore 6grencilerin  “iilke biitiinliigli” boyutunda “bireysel kullanim” ve “kitle ileti-
sim” boyutlarindan daha yiiksek diizeyde Tiirkge bilincine sahip olduklar: goériilmiis-
tiir. Tiirk Dili ve Edebiyat1 béliimiinde okuyan 6grencilerin Tiirkge biling diizeyleri
smnif seviyelerine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir ancak az da olsa 6grenci-
lerin smuf diizeyi ytiikseldikge Tiirkge biling diizeyleri de yiikselmektedir.

Ulasilan sonug beklentilerle ortiismektedir. Dil bilinci dilin kurallarini, incelikleri-
ni, gtizelliklerini bilmeyi gerektirir. Dilinin kurallarin ve inceliklerini tam olarak bilen
bireyin dilini sevmesi ve dilini dogru kullanmaya 6zen gostermesi gerekir. Univer-
sitede Tirk Dili ve Edebiyat: boliimiinde okuyan 6grenciler hem Tiirk¢enin kuralla-
rin1 6grenmekte hem de bu dille yaratilan eserleri okuyarak, inceleyerek Tiirk¢enin
glizelliklerinin farkina varmaktadirlar. Bu durum dogal olarak onlarda Tiirkge bilinci
olusturmaktadir. Ayni durum Tiirkge boliimiinde okuyan &grenciler igin de s6z ko-
nusudur. Arslan ve Kilig (2012) tarafindan yapilan Tiirkge 6gretmenleri ile 6gretmen
adaylarinin Tiirkge biling diizeylerini belirlemeyi amaglayan arastirmada Tiirkce 6g-
retmenlerinin Tiirkge kullanma bilinglerinin “bireysel kullanim”, “{ilke biitiinltigi” ve
“kitle iletisim” boyutlarinda ytiiksek dtizeyde oldugu; Tiirkge 6gretmen adaylarinin
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Ttirkge biling dtizeylerinin ise “bireysel kullanim” boyutunda orta, “tilke buttinltigi”
ile “kitle iletisim” boyutlarinda yiiksek dtizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir (Ars-
lan- Kilig, 2012, 805). “Sinif 6¢retmeni adaylarinin ana dilimizin yasadig: sorunlara iliskin
farkindaliklar1, goriis ve onerileri” adli calismasinda Kolag (2008), 6grencilerin dile getir-
dikleri sorunlari “yabanci dillerin 6zellikle de Ingilizcenin dilimiz iizerindeki egemen-
ligi, yabanc1 s6zctik kullaniminin rahatsizlik verecek diizeye ulastigi, yabanci sdzctik
kullanimina duyulan 6zenti, dilimize kars1 takinilan 6zensiz tutum, dil kullaniminda-
ki duyarsizlik, bilingsizlik, sorunun ¢oziimiine iliskin gosterilen ¢abalarin yetersizligi”
(Kolag, 2008, 447) basliklar: altinda toplamis ve bu basliklardan hareketle de 6grenci-
lerin Ttirkge bilincine sahip olduklari sonucuna ulasmistir. Kiziltan ve Ersanli (2008)
Samsun Ondokuz Mayis Universitesinde gorev yapan 6gretim elemanlarnin dil bi-
lincini ve Tiirkge kullanim duyarliligini 6l¢megi amagladiklar: calismalarinda 6gretim
elemanlarimin genel olarak dil bilincine sahip olduklarin: ve Tiirkgeyi bilim ve kiilttir
dili olarak gordiiklerini tespit etmislerdir.

Goger (2014), Tiirkce 6gretmeni adaylarimin goriisleri dogrultusunda Tiirkgenin
glincel sorunlarmi arastirdig1 calismasinda Tiirkge 6gretmeni adaylarmin Tiirk¢enin
kars1 karstya kaldig1 sorunlar “Tiirk¢enin 6zensiz ve yanlis kullanimi1”, “Yabanci s6z-
ciik kullanim1 / yabanci dil tutkusu, 6zentisi” ve ”Ogretmen faktorti, 6gretmen yetis-
tirme programlarindaki sikintilar ve Tiirkce 6grenimi ve 6gretimindeki yetersizlik” se-
kilde siraladiklarini belirtmistir. Bu tespitler ve siralama 6gretmen adaylarinin Tiirkce
konusundaki bilinglerini gostermektedir.

Tiirkge bilinci konusundaki eksikliklerimizi gosteren arastirmalar da bulunmak-
tadir. Uzuner ve Aktas (2016), Ogretmen adaylarmin Kkitle iletisim araglarinda sikca
kullanilan ve bilgisayar teknolojisiyle ilgili yabanci kdkenli kelimelerin Tiirk¢e karsi-
liklarmi bilme diizeylerini belirlemeyi amacladiklar1 arastirmada, ¢alisma grubunun
biiyiik cogunlugunun sozciiklerin Tiirkce karsiliklarini bilmedigini tespit etmislerdir.
Boliimler arasindaki basari farkina bakildiginda ise ilk sirada Tiirk Dili ve Edebiyat:
Ogretmeni, ikinci sirada sinif 6gretmeni, tigtincii sirada ise Tiirkge 6gretmeni adayla-
riun yer aldigi sonucunu elde etmislerdir. Akcay (2013) da Tiirkce dgretmeni adayla-
rinin yabanci dil kdkenli bilisim terimlerinin Tiirkge karsiliklarini bilme yeterliklerini
Olcmeyi amagladig1 ¢calismasinda, Tiirkce 6gretmeni adaylarinin bilisim terimlerinin
Tiirkce karsiliklarini biiyiik oranda bilmedikleri sonucuna ulasmistir. Temur ve Vu-
rus (2009)'un arastirmalarinda da Tiirkge bilisim terimlerini kullanma konusunda
o6gretmen adaylarmin duyarl ve bilingli olmadiklar1 ve Tiirkceyi genel ag ortaminda
6zensiz kullandiklar tespit edilmistir. Oysaki ilgili boliimlerde okuyan &grencilerin
Tiirk¢e konusunda bilingli olmalar1 beklenir. Dil bilincinin olmasi1 demek bu bireylerin
yabanci dile diisman olmas1 anlamina gelmemektedir. Tam tersine dnce ana dilini cok
iyi kavrayan, 6zenle kullanan ve ana dilinden aldig1 anlama, anlatma ve kavrama gii-
ciiyle yabanci bir dili 6grenebilen bireyler kastedilmektedir. Kendi dilinin 6zelliklerini
ve kurallarmi bilmek onlarin bagka bir dili 6grenme kapasitelerini artirmaktadar.
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Ogrencilerin Tiirkgeyi kurallarma uygun olarak kullanmamalarindan daha da k&-
tisti Turkce konusunda olumsuz yarg: tasimalaridir. Karatas (2013), tiniversite 6g-
rencilerinin Tiirkge ile ilgili tutumlarini 6l¢meyi amagladig: arastirmasinda tiniversite
birinci smuf 6grencilerinin “Tiirkge yabanci dillerden stirekli kelime alan bir dildir.”
gibi olumsuz bir yargiya sahip olduklarin belirlemistir.

Tiirkgenin yanhs kullanimi Tiirkgenin 6gretiminden sorumlu olan Tiirkce dersi
ders kitaplarinda kullanilan metinlerde de goriilmektedir. Cicek ve Alcellat (2014) ta-
rafindan yapilan “flkdgretim Tiirkge Dersi Kitaplarmdaki Tiirkce Yanlislar: ve Eksiklikleri
Uzerine Bir Aragtirma” adli calismada ana dili bilinci ve bu bilincin kazandirilmasmn-
da Tiirkce ders kitaplarindaki metinler nicelik yoniinden incelenmis ve yayinlardaki
metinlerin nicelik olarak yetersiz oldugu, yetersizligin 8. sinif Tiirkce dersi kitabin-
da daha da belirgin oldugu sonucuna varilmistir. Ulkemizde Tiirkgenin 6gretiminde
en ¢ok kullanilan 6gretim araci Tiirkge ders kitaplaridir. Ogrenciler Tiirkgenin dogru
kullanimini ve Tiirkge ile yazilmis en giizel metinleri bu kitaplarda okuyacaktir. Do-
layistyla Tiirkge kitaplari biiyiik bir dikkatle hazirlanmali, en kiigiik bir hataya yer
verilmemelidir. Tiirkgce kitabina gosterecegimiz 6zen dogrudan dile ve gelecegimize
gosterecegimiz 6zen, aksi de dile ve gelecegimize kars1 gosterecegimiz sorumsuzluk
olarak nitelendirilebilir.

Egitim sistemimizin sorgulanarak Tiirkce egitimi ve 6gretimine gereken nemin
verilmesi gerekmektedir. Dilini dogru kullanmak ve korumak bireyin gorevidir ama
asil gorev devletindir. Ciinkii bireyin dil konusundaki duyarsizlig: bir yere kadar
karsilanabilir, devletin dil konusundaki duyarsizligiin sonuglar ise biitiin toplumu
derinden etkiler. Nesillerin ana dillerine 6zen gostermeleri ve saygi duymalarini sag-
layacak egitim dgretim ortamlarini olusturmak en basta devlet ve egitim kurumlarinin
sorumlulugudur.
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MILLI EGITIM DERGISI
YAYIN iLKELERI

Milli Egitim, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan egitim, bilim, sanat
ve kiilttirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlari ortaya koyan, inceleyen, alandaki ¢alis-
ma sonuglarimnu ilgililere duyurarak iletisim islevini yerine getiren, egitimin paydaslari
arasinda ortak biling ve sorumluluk duygusunu olusturmay1 hedefleyen {i¢ aylik, ha-
kemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi, Subat, Mays, Agustos ve Kasim aylarinda Kis, Bahar, Yaz, Giiz olmak {ize-
re yilda dort say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini ¢ikarilir. Dergi
yonetimince belirlenecek kiitiiphanelere, uluslar arasi yaymn tarama kurumlarina ve
abonelere, yayimlandig: tarihten itibaren bir ay igerisinde gonderilir.

Amacg

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iligskin bilgi, uygulama, sorun ve 6nerilerin bi-
limsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasin, tartisilmasini ve tarafla-
ra ulastirilmasini saglamak.

Konu ve igerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki makalelere yer verile-
cektir. Makalelerde arastirmaya dayali olma, alana katk: saglama, uygulamaya iliskin
sorunlari ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme 6l¢titleri dikkate alinacaktur.

Arastirma, inceleme ve derleme makalelerin Milli Egitim dergisinde yayimlana-
bilmesi i¢in daha 6nce bir baska yayimn organinda yayimlanmamis veya yayimlanmak
tizere kabul edilmemis olmasi gerekir. Bir sempozyum veya kongre gibi bilimsel top-
lantilarda sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin ads, yeri ve tarihi belirtilmelidir. Bir
arastirma kurumu veya kurulusu tarafindan desteklenen ¢alismalarda destegi sagla-
yan kurulusun ads, projenin ismi, projenin (varsa) tarih, say1 ve numarasi anilmalidir.

Makalelerin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yayin Kurulu ve On inceleme Kurulu vardir. Yayim-
lanmak tizere génderilen yazilar 6nce amag, konu, sunus tarzi, yazim kurallari, bilime
katki ve yayin ilkelerine uygunluk yonlerinden On Inceleme Kurulu'nca incelenir.
Incelenen makaleler gerektiginde bilimsel bakimdan degerlendirilmek iizere Yaym
Kurulu'na sunulur. Yayin ilkeleri bakimindan uygun bulunan makaleler intihal
denetiminden gecirilir. Bu amagla, makale sahipleri, uluslararasi kabul géren benzer-
lik tarama programlarindan birini (6rnegin iThenticate) kullanarak olusturulan ben-
zerlik sonug raporunu makale ekinde gondermek zorundadirlar. Benzerlik oraniyla
ilgili karar 6n inceleme kuruluna ait olup dogrudan ret veya diizetme isteginde bulu-
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nabilir. On inceleme veya Yaymn Kurulu'nca uygun bulunan makaleler alaninda eser
ve ¢alismalartyla taninmis en az iki hakeme gonderilir. Hakem raporlar: gizlidir ve
bes yil siireyle saklanir. Hakem raporlarindan biri olumlu, digeri olumsuz oldugunda,
yaz1 {i¢lincti bir hakeme gonderilir. Hakem raporlart makale sahiplerine gonderilmez.
Hakem siireci azami {i¢ ayda tamamlanarak, makalenin yaymlanip yayinlanmayacagt
konusunda yazara bilgi verilir.

Yazarlar; Hakem(ler)in ve Yaymn Kurulu'nun elestiri, 6neri ve diizeltmelerini dik-
kate almak zorundadir. Katilmadiklar1 hususlar oldugunda bunlar ayr bir sayfada,
gerekgeleri ile birlikte agiklama hakkina da sahiptirler. Yayimi kabul edilmeyen yazi-
larin yalnizca birinci niishalar istendiginde yazarlarina iade edilir. Yayin Kurulu’nca,
yayimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiigiik diizeltmeler yapilabilir. Yayimla-
nan yazilardaki bulgu ve goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan sayi, MEB Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin http://dhgm.meb.
gov.tr web sayfasinda, ULAKBIM ODIS’de yayimlanir.

Yazi ve fotograflar, kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.
Yazim Dili

Yazim dili Tiirkgedir. Ancak, her sayida derginin tigte bir oranini gegmeyecek se-
kilde Ingilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarin Tiirkge 6zetlerinin
yaninda Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir. Ozetler ve anahtar kelimeler -Tiirkce ve
Ingilizce olarak-uluslararasi standartlara uygun olmalidir (Ornegin TR dizin anah-
tar terimler listesi, CAB Theasarus, JISCT, ERIC vb kaynaklar kullanilabilinir.)

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun Imla Kilavuzu’na uyulmast zorunludur.
Makalenin Yazim Kurallar1 ve Yapisi

Gonderilen makaleler ulusal ve uluslararas: etik kurallara, arastirma ve yayin
etigine uygun olmalidir.

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gore sunulmasina 6zen gosteril-
melidir:

1- Yazilara bir baglik konulmals,

2- Yazar ad(lar)i, tinvan(lar)i, kurumlari, adres(ler)i (tinvan ve iletisim adreslerin
ingilizceleri) belirtilmeli,

3- Tiirkge ve 1ngilizce Ozet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmali,

4- Makale, ¢alismanin amag, kapsam, ¢alisma yontemlerini belirten bir giris boli-
miiyle baslamaly; veriler, gbzlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar... gibi ara ve alt bo-

liimlerle devam etmeli; ve nihayet tartisma ve sonuglar (veya sonuglar ve tartigmalar)
boliimiiyle son bulmals,
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1- Katki (varsa) belirtilmeli,

2- Yazinin sonuna Kaynaklar Dizini eklenmelidir.

1) Baslik

Tiirkge ve ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi gegme-
meli ve koyu olarak yazilmalidir.

2) Yazar Ad(lar)1 ve Adres(ler)i

Yazar adlari, soyadi biiytiik harflerle olmak {izere koyu karakterde, adresler normal
italik karakterde yazilmalidur.

3) Ozet

Yiiz elli kelimeyi gecmeyecek sekilde yazilmis, yazmin tiimiinii en kisa ve 6z ola-
rak (6zellikle caligmanin amacini ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir. Ozetin
bashgi ve metin kismu farkli karakterle yazilmahdir. Ozet iginde, yararlanilan kaynak-
lar, sekil ve ¢gizelgeler yer almamali; 6zetin altinda bir satir bosluk birakilarak en az tig,
en ¢ok sekiz anahtar kelime verilmelidir.

4) Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagit iizerine, bilgisayarda 1,5 satir aralikla
ve 12 punto (Times New Roman yaz1 karakteri) ile yazilmalidir. Sayfa kenarlarinda 3
cm’lik bosluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir . Yazilar yedi bin kelimeyi
ya da otuz sayfay1 asmamalidir.

Ana Basliklar: Bunlar, sira ile 6zet, ana metnin boltimleri, tesekkiir (varsa), kay-
nakga, ve eklerden (varsa) olusmaktadir. Ana basliklar kii¢tik harflerle ve koyu olarak
yazilmalidir.

Ara Basliklar: Tamami koyu olarak ve ana basliktan daha kiigiik punto ile yazila-
cak; ancak, her kelimenin ilk harfi biiyiik olacak, baslik sonunda satirbasi yapilacaktir.

Alt Basliklar: Tamami koyu olarak yazilacak; ancak, bashgmn ilk kelimesindeki
birinci harf biiyiik olacak, baslik sonuna iki nokta (iist tiste) konularak yaziya ayni
satirdan devam edilecektir.

Sekiller: Sekiller, kiiciiltmede ve basimda sorun yaratmamak i¢in siyah miirekkep
ile, diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida ¢izilmelidir. Her
sekil ayr1 bir sayfada olmalidir. Sekiller 1 (bir)>den baslayarak ayrica numaralandiril-
mali ve her seklin altina bashigiyla birlikte yazilmalidir.

Cizelgeler: Sekiller gibi, 1 (bir)'den baslayarak ayrica numaralandirilmali ve her
gizelgenin iistiine bashgiyla birlikte yazilmalidir. Sekil ve ¢izelgelerin basliklari, kisa
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ve 0z olarak se¢ilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiyiik, digerleri kiiciik harflerle yazil-
malidir. Gerekli durumlarda agiklayic dipnotlar veya kisaltmalar sekil ve ¢izelgelerin
hemen altinda verilmelidir.

Resimler: Parlak, sert (yiiksek kontrastli) fotograf kagidina basilmalidir.
Ayrica sekiller igin verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, gizelge ve resimler on sayfay1 asmamalidir. Teknik imkana sahip yazarlar,
sekil, cizelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin i¢indeki
yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkana sahip olmayanlar, bunlar i¢in metin i¢inde ayn1
boyutta bosluk birakarak igine sekil, ¢izelge veya resim numaralarini yazmalidir.

Metin iginde Kaynak Verme: Metin i¢inde kaynak vermede asagidaki érneklere
uyulmals, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.

a) Metin i¢inde tek yazarli kaynaklara deginme yapilirken, asagidaki 6rnekte oldu-
gu gibi, 6nce arastiricinin soyadi, sonra parantez i¢inde yayim tarihi ve alint1 yapilan
sayfa numarasi verilir:

(Koksoy, 1998, 25)

Birden ¢ok kaynak s6z konusuysa, kaynaklarin aralarina noktal virgiil (;) konarak
asagidaki ornekte oldugu gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarlh yaymlara metin i¢cinde deginilirken, asagidaki gibi ilk yazar ad1 be-
lirtilmeli, digerleri icin vd. harfleri kullanilmalidir. Ancak kaynaklar dizininde biitiin
yazarlarin isimleri yer almalidir:

(ipekten vd., 1975, 32)

¢) Ulasilamayan bir yayma metin icinde deginme yapilirken bu kaynakla birlikte
almtinin yapildig: kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriilii, 1911, 75’ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d) Kisisel gortismelere metin iginde soyadu ve tarih belirtilerek deginilmeli, ayrica
kaynaklar dizininde belirtilmelidir:

(Tarakgi, 2004)

5) Katk: Belirtme

Yazarin disinda makaleye katkis1 bulunan(lar) varsa yazimin sonunda ayrica belirtilir.
6) Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla, asagidaki kural-
lara gore dizilmelidir. Kaynakca uluslararasi kaynak yazim bigimlerine uygun olma-
Lidir(APA, MLA, AIPNLM, AMA ACS vd)
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a) Siireli yayinlar

Yazar ad(lar)’y, tarih, makalenin bashgy, stireli yayimnin ad1 (kisaltilmamis ve koyu),
cilt no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli Egi-
tim, Kis 2004, S.161, ss.95-111.

b) Bildiriler

Yazar ad(lar)’1, tarih, bildirinin baslig1, sempozyumun veya kongrenin adi, editor(-
ler), basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin ads, sayfa no.:

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi ile Ilgili Moti-
vasyonel Faktorler Konusunda Bir Calisma”, IIL. Fen Bilimleri Sempozyumu, Kara-
deniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

o) Kitaplar
Yazar ad(lar)", tarih, kitabin adi (ilk harfleri biiyiik), yaymevi, basildig: sehrin ad:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf’un Romanlarinda Sahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul.

d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar), tarih, raporun veya tezin bashgi, kurulus veya iiniversitenin adi,
(yaymmlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir adu:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim ileri’nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, (Yayimlanma-
mus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

e) internetten alinan bilgiler

Internet adresi, yazinin ve yazarmin adi, internette yayimlanma tarihi.

http.//www.vavimmeb.covtr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.

f) Kisisel goriismeler

Gortistilen kisi veya kisilerin ads, tarih, gortisen kisi(ler), gortismenin yapildigi
sehrin adu.

TARAKC]I, Celal (2004). 17 May1s, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk, Fikret
Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) Bunlarin digindaki alintilar igin APA standartlarina uyulmalidir.
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Makalelerin Gonderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmasi istenen makaleler, Milli Egitim Bakanlig1
Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigiine hitaben yazilmis, yazarin iletisim adresleri,
calistiklar1 kurum, benzerlik raporu, ORCID bilgisinin yer aldig: bir dilekge ile
dergi adresine veya dogrudan e posta ile (med@meb.gov.tr, dergi editoriiniin e pos-
tasina) gonderilir. Yayimlanan makalelerin, yazarlarmna telif; hakemlerine, inceleme
ticreti, yayim tarihinden itibaren {i¢ ay icerisinde mevcut telif haklar1 yénetmeligi hii-
kiimleri ¢ercevesinde 6denir.

PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published qu-
arterly by The Ministry of National Education. The journal aims to follow develop-
ments about education, art and culture. In order to constitute a common feeling of
cons- ciousness and responsibility it intends to put forwards issues and to investigate
them. It also performs the communication function by presenting field study results
to qualified persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November as
winter, spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is
issued. The Journal is sent to certain libraries, international publication indexing insti-
tutions and subscribers within a month after publication.

Obijective

To put forward and discuss issues on instruction, education and social sciences
such as knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific, academic
and theoretical sense.

Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the journal.
The following criteria will be taken into consideration: articles must be based on rese-
arch, provide a new contribution, put forward issues about application and examine
new and different developments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must not
be published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a scientific
meeting such as symposium or congress, the name, place and date of the scientific
meeting must be stated. If supported by a research institution, the name of the sponsor,
date, issue and number of the project must be added.
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Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee of
the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-evaluation Commit-
tee whether the articles meet aim, subject, presentation style, writing rules and pub-
lication principles. Selected articles are presented to the Editorial Board for scientific
evaluation after they are sent to at least two qualified referees. Referee reports are
kept secret and saved for five years. If one of the reports is positive and the other is
negative, then the article is sent to a third referee. The review reports are not sent to the
author. Reviewing process is completed in three months and author is informed about
if the paper will be published or not at the end of this process.

Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the re-
ferees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has a
right to explain it with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is sent
back to the author if desired.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not change
the whole meaning.

Authors accept the responsibility of the content of articles.

Printed issue is published on the Internet at http://dhgm.meb.gov.tr and ULAK-
BIM ODIS. Copy right is allowed if referenced.

Language

Articles must be submitted in Turkish. However, papers in English can be publis-
hed if they do not exceed one-third of the whole articles of the journal. Both Turkish
and English abstracts of the article are required. Abstract and keywords (both Turkish
and English) must comply with international standards (for example; keywords list in
TR Index, CAB Theasarus, JISCT, ERIC etc. sources can be used)

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in
articles.

WRITING RULES AND ARTICLE STRUCTURE

It is necessary that the papers submitted to the journal should be arranged accor-
ding to the national and international ethic standards, research and publication ethics.

The following rules must be taken into consideration:

1- There should be an article title,

2- Author names, Turkish and English title and addresses should be indicated,
3- Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,
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4- The article must start with an introduction indicating the aim, content and met-
hodology; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in sub-
sections; it must end with results and suggestions.

1- Contributions, if there are, must be acknowledged,

2- References must be added at the end.

1) Title
The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold characters.
2) Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must be
lower case and normal italic letters.

3) Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim and
the result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the text
should be written in different characters. References, figures and tables should not be
included in the abstract. Key words between three and eight words should be added

4) Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size
paper with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each
side. Texts should not exceed six thousand words or thirty pages.

Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and appen-
dices. They should be written in lower cases letters as  bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first letters
should be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.

Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles must
be followed by columns and the text should follow it immediately.

Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/printed
out in black on drawing or white papers. Each figure should be given on a separate
page. They should be numbered starting from 1 and captioned underneath.

Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and tab-
le captions should be short and relevant beginning with capital case letters. Footnotes
or abbreviations should be provided under figures and tables.
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Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The same
rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have technical
capacities may put their figures, tables and images on the main text provided that
they meet the above requirements. Otherwise, enough space should be left within the
text for figures, tables and images indicating their numbers.

Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used for
citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and page
number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names: (Bil-
gegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all the
names should be indicated in references.

(ipekten etal., 1975, 32)

¢) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references
should be indicated as follows:

(From Kopriilii, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name and
date and should also be referenced.

(Tarakg1, 2004)

5) Contributions

Any other contributor(s) should be mentioned at the end.
6) References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in the
following format in alphabetical order. References should be prepared in accordance
with the international writing styles (like APA, MLA, AIP, NLM, AMA, ACS etc.)

a) Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume (issue),
page number(s):

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli Egi-
tim, Winter, 2004, Vol.161, pp.95-111.
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b) Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s), publis-
her, volume, place, page number(s):

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi ile Ilgili Moti-
vasyonel Faktorler Konusunda Bir Calisma”, III. Fen Bilimleri Sempozyumu, Karade-
niz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.
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