JOURNAL
OF EDUCATIONAL

-
SGEN(ES ADNAN MENDERES UNIVERSITESI
EGITIM FAKOLTESI

1 BILIMLERI““ERGIisi

ISSN 2146 - 7862

Aralik 2018 Cilt 9, Say1 2

Serife DONMEZ, Asli TAYLI [1-17]
Ortaokul Ogrenciletinde Okul Iklimi, Okula Baglilik ve Okul Yagam Kalitesi Algisinin Incelenmesi / The Examining
Sthool Climate, School Engagement and Quality of School Life Perception in Middle School Students

Kerim GUNDOGDU, A. Seda SARACALOGLU, Betiil ALTAY, Mehmet ALTIN, Nurtag USTUNDAG,
Muhammed EKEN, Meltem CENGEL [18-45]
Aydin Ili Okullarinda Karakter Egitiminin Incelenmesi / Investigating the Character Education in Schools of Aydin Province

) ) Ahmet YURDAKUL, Tiitkay N. TOK [46-58]
Ogretmen Goziiyle Miilteci/ Gogmen Ogrenci / Migrant/ Refugee Student From the 1 iew of Teachers

Aysegiil TAKKAC TULGAR [59-72]
The Effects of Curiosity on Second Language Learning in terms of Linguistic, Social-cultural and Pragmatic
Development / Merakn Dilbilimsel, Sosyo-kiiltiirel ve Edimbilimsel Gelisim Yoniinden Tkinci Dil Ogrenimine Etkisi

Hafize ER TURKURESIN [73-85]
Destekleme ve Yetigtirme Kurslarinin Ogretmen ve Ogrenci Gériiglerine Gore Incelenmesi; Kiitahya ili Ornegi/
Investigation of Support and Training Courses by Teacher and Student Opinions; Kutahya Province Sample

Ramazan ERTURK, Bahri AYDIN [86-99]

Yenigaga ve Dértdivan Ilgelerindeki Okullarda Orgiitsel Iletigim ve Ise Angaje Olma Davranist: Ogretmen
Gériiglerine Dayal Iligkisel Bir Analiz / Organizational Communication and Work Engagement Bebhavior at Work in Schools in
Yeni¢aga and Dirtdivan Districts: A Relational Analysis Based on Teachers' Opinions

Nahide Nur DUMLU [100-108]
MEDB?’in Insan Kaynaklar1 Planlamasindaki Sorunlar Nelerdit?/ The Issues of Planning the Human Resources in the Ministry of

Education

Esgref NAS [109-118]
Rehber Ogretmenlerin Yeni Rehberlik Hizmetleri Yénetmeligine Iligkin Algilarinin Incelenmesi / Examination of the
Guidance Teachers' Perceptions About the New Guidance Services Regulation

Sultan ELDEKCI [119-130]
Matematik Egitimi Ogretmen Adaylarinin Kanit Semalarinin Ortaya Cikarilmast / Elicitation Of Proof Schemes For
Teacher Candidates In Secondary School Mathematics Education

Kamile CETIN [137-154]

Engelli Cocuklara Sahip Ailelerin Cocuklarini Kabul- Reddi ile Sosyal Destek ligkisinin Cesitli Degiskenlerce
Yordanmasi/ Identification of 1 ariables in the Relationship Between Families’ Acceptance Status of the Disabled Children and the Social
Support




VT Y (S R YN PO ol Adnan Menderes University
VN lsio WIS Faculty of Education

I oy1010:W 211000 Sy RS9 5E Journal of Educational Sciences
http://dergipark.gov.tr/aduefebder

Aralik 2018 Cilt 9, Say1 2

December 2018, Volume 9, Number 2

. Ayga CIRIT GUL [155-164]
Ortaokul Ogrencilerinin Coklu Zeka Alanlari Ile Bilgisayara Yénelik Tutumlari Arasindaki Iligkinin Incelenmesi/

The Investigation of the Relationship Between Multiple Intelligence Areas of Middle School Students and Computer Attitnde

i Hatice OZENOGLU, Zelal AKGUN [165-190]
Sinif Ogretmenlerinin Bilimin Dogasina Yonelik Gorusleri/ Classroom Teachers' Views on the Nature of Science



VT Y (S R YN PO ol Adnan Menderes University
VN lsio WIS Faculty of Education

I oy1010:W 211000 Sy RS9 5E Journal of Educational Sciences

http://detgipark.gov.tr/aduefebder

Cilt 9, Say1 2, Aralik 2018 Volume 9, Number 2, December 2018

Dergi Sahibi Owner
ADU. Egitim Fakiiltesi Adina On Behalf of ADU Faculty of Education

Dr. Recai TUNCA
Egitim Fakiltesi Dekan V.

Genel Yayin Editéri
Dr. Ruhi SARPKAYA

Es Editor
Dr. A. Seda SARACALOGLU

Editor Yardimcisi
Dr. Kerim GUNDOGDU

Dr. Recai TUNCA, Ph.D.
Dean of Faculty

Editor in Chief
Ruhi SARPKAYA, Ph.D.

Co-Editor

Dr. A. Seda SARACALOGLU, Ph.D.

Vice Editor
Kerim GUNDOGDU, Ph.D.

Redaksiyon Proof Reading
Muhammed EKEN Muhammed EKEN
Burcu ALTUN Burcu ALTUN
Nurtag USTUNDAG Nurtac USTUNDAG
Mehmet ALTIN Mehmet ALTIN

Dizgi Typesetting
Burcu ALTUN Burcu ALTUN
Muhammed EKEN Muhammed EKEN
Nurta¢ USTUNDAG Nurtac USTUNDAG
Mehmet ALTIN Mehmet ALTIN
Grafik Tasarimi Graphic Design

Dr. Serdar CIFTCI

Serdar CIFTCI, Ph.D.

Web Tasarimi Web Design
Dr. Serdar CIFTCI Serdar CIFTCI, Ph.D.
Sekreterya Secretary
Muhammed EKEN Muhammed EKEN
Burcu ALTUN Burcu ALTUN
Tletigim Editorial Office
Dr. Ruhi SARPKAYA Ruhi SARPKAYA, Ph.D.
Adnan Menderes Universitesi Adnan Menderes University
Egitim Fakiltesi Faculty of Education
Egitim Bilimleri Bolim Department of Educational Sciences
ebdetgi@adu.edu.tr ebdergi@adu.edu.tr

Tel.: 0 (256) 2142023/1537

Telephone: +90 (256) 2142023/1537

Yayin Kurulu*
Dr. Ruhi SARPKAYA Dr. Ruken AKAR VURAL
Dr. A. Seda SARACALOGLU Dr. Tarik TOTAN
Dr. Kerim GUNDOGDU Dr. Pinar YENGIN SARPKAYA
Dr. Yalgin OZDEMIR Dr. Ozge BIKMAZ BILGEN




Adnan Menderes Universitesi

Egitim Fakiiltesi

Adnan Menderes University
Faculty of Education

I oy1010:W 211000 Sy RS9 5E Journal of Educational Sciences

http://detgipark.gov.tr/aduefebder

Bu Sayinin Hakem ve Danigma Kurulu

Dr. Elif ACIL

Dr. Melek ALTIPARMAK KARAKUS
Dr. Taner ALTUN

Dr. Birol ALVER

Dr. Taner ARABACIOGLU
Dr. Selami AYDIN

Dr. Didem AYDOGAN

Dr. Semra BASARAN

Dr. Seyda DEMIR

Dr. Bilal DUMAN

Dr. Fevzi DURSUN

Dr. Tahsin FIRAT

Dr. Halil Ibrahim KAYA
Dr. Bilgen KIRAL

Dr. Sevki KOMUR

Dr. Gurbuz OCAK

Dr. Yalgin OZDEMIR

Dr. Idris SAHIN

Dr. Necla SAHIN FIRAT
Dr. Giilgin TAN SISMAN
Dr. Mehmet ULUTAS

Dr. Ali UNAL

Dr. Pinar YENGIN SARPKAYA

Hatay Mustafa Kemal Universitesi
Mugla Sitkt Kogman Universitesi
Trabzon Universitesi

Kirikkale Universitesi

Adnan Menderes Universitesi
Istanbul Medeniyet Universitesi
Adnan Menderes Universitesi
Mugla Sitki Kogman Universitesi
Ankara Universitesi

Mugla Sitkt Kogman Universitesi
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi
Adiyaman Universitesi

Kafkas Universitesi

Adnan Menderes Universitesi
Mugla Sitkt Kogman Universitesi
Afyon Kocatepe Universitesi
Adnan Menderes Universitesi
Dokuz Eyliil Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesi
Hacettepe Universitesi

Adnan Menderes Universitesi
Necmettin Erbakan Universitesi

Adnan Menderes Universitesi

*Soyadima gore alfabetik olarak siral tr




WV Dt R el Adnan Menderes University
Vo101 WZISIESE Faculty of Education

Y oy17i0: 05311000V G W IY 58 Journal of Educational Sciences

http://dergipark.gov.tr/aduefebder

Serife DONMEZ, Asli TAYLI .
Ortaokul Ogrencilerinde Okul Iklimi, Okula Baglilik ve Okul Yasam Kalitesi Algisinin Incelenmesi / The Examining
School Climate, School Engagement and Quality of School Life Perception in Middle School Students

Kerim GUNDOGDU, A. Seda SARACALOGLU, Betiil ALTAY, Mehmet ALTIN, Nurtag USTUNDAG,
Muhammed EKEN, Meltem (;ENGEL
Aydin Ili Okullarinda Karakter Egitiminin Incelenmesi / Investigating the Character Education in Schools of Aydin Province

Ahmet YURDAKUL, Tirkay N. TOK
Ogretmen Géziiyle Miilteci/ Géemen Ogrenci / Migrant/ Refugee Student From the View of Teachers

Aysegiil TAKKAC TULGAR
The Effects of Curiosity on Second Language Learning in terms of Linguistic, Social-cultural and Pragmatic
Development / Merakun Dilbilimsel, Sosyo-kiiltiirel ve Edimbilimsel Gelisim Yinsinden Ikinci Dil Ogrenimine Etkisi

Hafize ER TURKURESIN . .
Destekleme ve Yetistirme Kurslarinin Ogretmen ve Ogrenci Gériislerine Gore Incelenmesi; Kiitahya 1li Ornegi/
Investigation of Support and Training Courses by Teacher and Student Opinions; Kutahya Province Sample

Ramazan ERTURK, Bahri AYDIN

Yenigaga ve Dértdivan Ilgelerindeki Okullarda Orgiitsel Tletisim ve Ise Angaje Olma Davranist: Ogretmen
Gérislerine Dayali Tliskisel Bir Analiz / Organizational Communication and Work Engagement Bebavior at Work in Schools in
Yeni¢aga and Dirtdivan Districts: A Relational Analysis Based on Teachers' Opinions

Nahide Nur DUMLU
MEB’in Insan Kaynaklari Planlamasindaki Sorunlar Nelerdit?/ The Lssues of Planning the Human Resources in the Ministry
of Education

Esref NAS
Rehber Ogretmenlerin Yeni Rehberlik Hizmetleri Yonetmeligine liskin Algilarinin Incelenmesi / Examination of the
Guidance Teachers' Perceptions Abont the New Guidance Services Regulation

Sultan ELDEKCI
Matematik Egitimi Ogretmen Adaylarinin Kanit Semalarinin Ortaya Cikarilmast / Elicitation Of Proof Schemes For
Teacher Candidates In Secondary School Mathematics Education

Kamile CETIN

Engelli Cocuklara Sahip Ailelerin Cocuklarint Kabul- Reddi Tle Sosyal Destek Tliskisinin Cesitli Degiskenlerce
Yordanmasi/ Identification of V ariables in the Relationship Between Families’ Acceptance Status of the Disabled Children and the
Social Support

Ayga CIRIT GUL . . _
Ortaokul Ogrencilerinin Coklu Zeka Alanlari Ile Bilgisayara Yonelik Tutumlar Arasindaki Iliskinin Incelenmesi / The
Investigation of the Relationship Between Multiple Intelligence Areas of Middle School Students and Computer Attitude

Hatice OZENOGLU, Zelal AKGUN
Sinif Ogretmenlerinin Bilimin Dogasina Yénelik Gértisleri/ Classroom Teachers' Views on the Nature of Science

18

46

59

73

86

100

109

119

137

155

165



VT Y (S R YN PO ol Adnan Menderes University
VN lsio WIS Faculty of Education

I oy1010:W 211000 Sy RS9 5E Journal of Educational Sciences

http://detgipark.gov.tr/aduefebder

SUNUS

Fakiltemiz tarafindan olusturulan ‘Egitim Bilimleri Dergisi’yle sizletle olmaktan kivang
duymaktayrz. Egitim Fakiltemizin, egitim 6gretim etkinliklerinin yaninda, hakemli bir dergi
ctkarmasi, yapilan bilimsel ¢alismalarin kamuoyunun bilgisine ve elestirisine sunma islevini yerine
getirmeye yoneliktir. Dergiler, yapilan bilimsel ¢alismalari, kamuoyuna acik hale getirerek, bilimin
denetlenebilirlik ve tekrarlanabilirlik ilkesini yerine getirmede 6nemli bir islev tstlenmektedir. Bu
sirecte temel vizyonumuz, ilkelerimizden ve niteligimizden 6din vermeden egitim bilimleri
kapsamindaki akademik ¢alismalar1 desteklemek, gelisiminde 6nciilitk etmektir.

Oldukga geng olan hakemli dergimizde, bilim insanlarinin makaleleri, yabanct dillerden yapmis
olduklart ceviriler, kitap tanitimlari, sempozyum degerlendirmeleri gibi akademik yazilara yer
verilecektir. Bu baglamda planlanan aragtirmalar i¢in veri saglamak, kaynak¢a olusturmak ve alanla
ilgili temel problemlerin ortaya cikarilmast ve tanimlanmasinda temel kaynak destegi sunma
acisindan dergimizin alan literatiirde 6nemli bir yer tutacagina inantyoruz.

Akademik galismalart ile dergimizi destekleyen arastirmacilarimiza, hakemlikleriyle bilimsel ilkelere
uygun, nitelikli ¢alismalarin yayinlanmasina katkida bulunan ¢ok degerli bilim insanlarimiza ve
derginin zamaninda c¢tkarilmast i¢in akademik calismalarinin bir parcast olarak her asamada

emegini esirgemeyen ¢alisma arkadaslarima tesekkiir ederim.

Bizi izleyen degerli okuyucularimizin girisimimizi, yayin sirecindeki ¢alismalarimizi  ve
cabalarimiz1 destekleyeceklerine inantyor, saygilarimt sunuyorum.

Her yeni sayida sizlerle bulugsmak ve bir olmak dilegiyle esen kalin.

Editor

Prof. Dr. Ruhi SARPKAYA

Vi
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Ortaokul Ogrencilerinde Okul Iklimi, Okula Baglihk ve Okul Yasam
Kalitesi Algisimin Incelenmesi?

Uzm. Psikolojik Damisman Serife DONMEZ?
Doc¢. Dr. Ash TAYLI®

Gelis Tarihi: 24.10.2017 Kabul Tarihi: 17.10.2018 Yayin Tarihi: 31.12.2018

Ozet

Bu ¢aligmanin amaci ortaokul 6grencilerinde okul iklimi, okula baghlik ve okul yasam kalitesi algisinin
cinsiyet, sinif diizeyi, farki sosyo-ekonomik diizey degiskenleri agisindan incelemek ve ayrica okul iklimi,
okula baglilik ve okul yasam kalitesinin birbirleriyle olan iliskisini aragtirmaktir. Arastirma amacina
uygun olarak Aydin ili, Efeler ilgesinde, 2011-2012 egitim dgretim yili ikinci donemde §grenim goren ii¢
farkli sosyo-ekonomik diizeyde yer alan okullardan 568 6grenci (295 kiz, 273 erkek) lizerinde yapilmustir.
Verilerin analizinde tek yonlii varyans analizi (One-Way Anova), bagimsiz gruplar i¢in t-testi ve Pearson
Momentler Carpimu Korelasyon Katsayisi kullanilmstir. Yapilan analizler sonucu elde edilen bulgularda,
ortaokul dgrencilerinin okul iklimi algisi, okula baglilik diizeyi ve okul yasam kalitesi algisi arasinda
pozitif yonde anlamli bir iliskinin oldugu gériilmiistiir.

Anahtar sozciikler: Okul iklimi, Okula Baglilik, Okul yasam kalitesi

The Examining School Climate, School Engagement and Quality of School Life Perception in
Middle School Students

Abstract

The aim of this study is to examine the school climate, school engagement and the quality of school life
perception in middle school students in terms of various variables such as gender, grade level, socio-
economic status of schools and also, searching the relationship between the school climate, school
engagement and the quality of school life. The reseach was carried out schools which are in three
different socio-economic levels, on 568 students (295 girls, 273 boys) who are studying in the Aydin
Province, Efeler district of the second semester of the academic year 2011-2012. One-way analysis of
variance (One-Way ANOVA), for independent groups t-test and Pearson Product Moment Correlation
Coefficient were used to analyze the data. According to the findings of the analysis, middle school
students' perception of the school climate, the level of school engagement and the quality of school life all
have a positive significant relationship.

Key words: School climate, School engagement, Quality of school life.
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GIRIS

Okullar, onceden belirlenmis birtakim hedef davramiglann Ogrencilere kazandirmak
amaciyla olusturulmus bir sosyal sistemdir. Bu nedenle 6grencilere istendik yonde biligsel,
duyussal, psiko-motor davramslar kazandirmak bu sosyal sistemin amacidir (Ozdemir ve
Kalayci, 2013). Okullar dgrencilerin akademik gelisimlerinden sorumlu olmanin yani sira,
sosyal ve duygusal gelisimlerinden de sorumlu kurumlardir (Sar1, 2007). Ogrenciler okullardan
edindikleri yasam deneyimlerini, sosyal yasama tagimakta ve beraberinde gelecegini de
sekillendirmektedir. Bu noktada okul yasam deneyimlerinin olumlu olmasi, dgrencilerin iyilik
hallerinin var olmasi agisindan ¢ok 6nemlidir. Okulu olusturan tiim unsurlarin bu asamada
ogrencileri destekleyici bir tutum ve durumda yol almalar1 gerekmektedir.

Ogrencilerin goziinde okullarin nasil mekanlar olduklar1, dgrencilerin okula istekli bir
bigimde gidip gitmedikleri, okulda mutlu olup olmadiklari, okula ve okul ¢alisanlarina yonelik
hissetmis oldugu duygular bu noktada ele alinmaktadir. Ogrencilerin akademik basarilarmin
yani sira, iyilik hallerinin gozetilmesi, beraberinde bircok var olan sorunun giin yiiziine
¢ikmasini saglamaktadir. Bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik ¢aligmalarda algilanan okul ikliminin
etkisinden de faydalanilmaktadir.

Arastirma kapsaminda ele alinan ilk yon olan ve Ogrencilerin okula iliskin algilarini
yansitan bir kavram olan okul iklimi, okulun fiziksel ve psikolojik 6zelliklerini yansitmaktadir.
Bu o6zelliklerin tiim okul niifusu iizerinde etkili oldugu, olumlu ya da olumsuz olusu tiim okul
niifusunu etkiledigi kabul edilmektedir. Bu nedenle, okul iklimini belirlemek ve olumsuz okul
iklimini olumlu hale getirmek ve beraberinde olumlu olanlarin daha da iyilesmesini saglamak
okul iklimi ile ilgili ¢aligmalarin ana hedefidir. Ciinkii, okul iklimi; kisilerin okul kalitesine ve
okuldaki diger kisilere karsi olan hislerini barindirir. Diger bir ifadeyle, okul iklimi okulun
fiziksel ve psikolojik ¢evresinin kisilerde olusturduklari duygu durumu ve kisilerin gosterdikleri
tepkilerdir (Kaplan ve Geoffroy, 1990).

Benzer sekilde, okul ikliminin olumlu olmasi, giiniimiizde en biiylik sorunlardan biri
olarak goriilen ve iizerinde c¢okca aragtirma yapilan siddetin, bir baska deyisle zorbaca
davraniglarin azalmasini da saglamaktadir. Bu agidan 6grencilerin dncelikle bireysel olarak
ihtiyaglarinin karsilanmasina yonelik 6nleme programlar1 ve okul iklimini olumluya dondiirmek
icin miidahale programlarinin olusturulmasi ve bdylece siddetin Oniine gecilebilmesi
hedeflenmektedir (Calik, Ozbay, Ozer, Kurt ve Kandemir, 2009). Ciinkii, okul ikliminin olumlu
olmasiyla birlikte siddetten armik giivenli bir okul ikliminin olusabilecegi kabul edilmektedir.
Bunun i¢in de 6gretmenler ve okul idarecilerinin dgrenciler ile iyi iligkiler kurmalari, 6grencileri
desteklemeleri ve 0grencilerin birbirleriyle iyi arkadagliklar kurmalari, okulun fiziki ortaminin
ve sosyal etkinliklerinin yeterli olmasi1 gerektigi belirtilmektedir. Bunlarin gergeklesmesiyle
beraber, 6grencilerin okul memnuniyetlerinin artacagi ve bu sayede de okula daha fazla
baglanabilecekleri belirtilmektedir (Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan, 2010). Ayrica okul
iklimini algilama seklinin, problem davranislar konusunda tahmin edici bir yoniiniin oldugu da
vurgulanmaktadir. Okul iklimi algisi ne derece olumluysa, problem davranig gésterme orani da
o derece az olacaktir. Bununla birlikte okul iklimini olumlu kilmak i¢in yapilacak ¢aligmalarin,
problem davraniglarin ortaya c¢ikmasini Onleyici olacagi belirtilmistir (Wang, Halcombe,
Dishion, Stormshak, 2010).

Okul iklimi, 6grencilerin okuldan ne kadar memnun olduklarini belirtir. Okuldan
memnun olmak i¢in, giivenligin, 6gretmen ve arkadas desteginin, kaynasmanin, g¢esitli 6grenme
materyallerinin olmasi ve okulda gii¢lii bir donanimin yer almasimin ¢ok 6nemli belirleyicileri
oldugu belirtilmistir (Libbey, 2004). Orgiit iklimi kavramu ilk kez 1960 yilinda George Sterns’in
yiiksekdgretim kurumlar c¢alismasinda kullanilmistir. Strens’e gore iklim kavrami tipki
insanlarin  kisilik 6zelligi gibi oOrgite ait bir kisilik kavrami seklinde nitelendirilmistir.
Sonrasinda ise okul ve diger orgiitlere iliskin tanimlamalar yayginlasmaya baslamistir (Hoy,
2003 akt. Calik ve Kurt, 2010). Ogrenci acgisindan okul iklimi, 6grencilerin kendilerine kars:
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bakisi, akranlarina yaklagimi, aile ile iligkisi ve okul g¢aliganlari, 6gretmenleri ve idarecilerine
kars1 6grenci durusunu ele alir (Dorsey, 2000 akt. Hernandez ve digerleri, 2004). Bir bagka
ifadeyle okuldaki bireylerin tutumlari, duygular1 ve davraniglarini igerir (Hernandez ve digerlert,
2004).

Ogrencilerin dgretmenleri, okul idarecileri ve okulda bulunan diger kisilerle olan
iligkilerine bakildiginda her birinin birbirlerini etkileyen durumlar oldugu goriilmektedir.
Okullarin 6grencilerin kendilerini akademik, duygusal ve davranigsal anlamda gelistirmelerine
olanak saglayacak giivenli mekanlar olmasi gerekmektedir. Bu durum da beraberinde okul
ikliminin ne derece Onemli oldugu diisiincesini getirir. Okul ikliminin olumlu olmasi,
ogrencilerin akademik basariya verdikleri onemin artmasi, arkadaslari, 6gretmenleri ve okuldaki
diger kisilerle olumlu iliskiler gelistirmeleri, okul kurallarma daha ¢ok uyum gostermeleri,
giivenlik konusuna dikkat etmeleri, ailelerin okula daha ¢ok katilim gostermelerini
saglamaktadir. Okul ikliminin olumlu ya da olumsuz olusu, 6grencilerin okula kars1 hissettikleri
giiven duygusu ve risk durumlarini da dogrudan etkilemektedir. Eger okulda olumsuz okul
iklimi hakimse, siddet davraniglart da beraberinde artmaktadir (Blum, 2005). Saglikli bir okul
ikliminin olmayisi, diisiik is memnuniyeti, yaratici olamama, yaraticiliga engel olma gibi
durumlara da neden olmaktadir (Welsh, 2000). Ogrencilerin 6gretmenlerinden destek almasi ve
beraberinde olusan pozitif okul iklimi, 6grencilerin okula bagliliklarinin artmasini saglayacak ve
beraberinde Ogretmenlerine karst gelme, arkadasglariyla kavga etme, okuldan kagma gibi
problemli davraniglar biiylik oranda engellenmis olacaktir (Hopson ve Lee, 2011).

Aragtirma kapsaminda ele alinacak ikinci yon ise okula bagliliktir. Okula baglilik,
ogrencilerin okul ile ilgili olumlu duygular hissetmesi ve beraberinde okuldaki etkinliklerde yer
alacak katilimc1 davranislar sergilemesi durumudur (Arastaman, 2009). Bir 6grencinin kendisini
okula ait hissetmesi, okulu sevip sevmemesi, 6gretmen destegi ve ilgisinin derecesi, okulda iyi
arkadaglara sahip olmasi, o an ve gelecek andaki akademik yonteme uyum, etkili bir disiplin
yonteminin olmasit gibi durumlarin tiimii, okula bagliligin, okula ilginin belirleyicileridir
(Libbey, 2004). Ayn1 zamanda okula baglilik; okulda ve sinifta dikkati verme, sinifta hazir
bulunma, ev 6devlerini tamamlama, dersi dinleme, spor ve diger sosyal faaliyetlerde bulunma
ile karakterize edilmektedir. Genel anlamda bunlara karsi ilgisiz olan, okula baglilik diizeyi
diisiik olan 6grenciler okuldan sogumakta ve okula kars1 yabancilagmaktadirlar (Willms, 2003).
Ancak okula baglilik kapsaminda dikkat ¢eken tiim bu unsurlara ragmen, bazi 6grenciler
okullarina baglanamamaktadirlar. Bu 6grenciler okul deneyimlerinin, kendi gelecekleri iizerinde
etkili ve Onemli olduguna inanmamakta, simif arkadaslari ve Ogretmenleri tarafindan kabul
edildiklerini hissetmemektedirler. Bu durumda da bu 6grenciler okul yasamindan kendilerini
soyutlamakta, beraberinde bazi Ogrenciler sinif diizenini bozmakta ve diger arkadaslarini
olumsuz etkilemektedirler (Willms, 2003).

Okulda basarisizlik, devamsizlik, okulu sevmeme ile okul terkininin, okula
baglanamama ve okul hosnutsuzlugunun en 6nemli gostergelerinden oldugu goriilmektedir.
Ogrenci baglili@ risk altinda olan &grenciler i¢in koruyucu bir faktdr niteligindedir (Dogan,
2014). Bununla birlikte, dgrencilerin algiladigi okul iklimi, okula bagliliklar1 {izerinde belirgin
bir etkiye sahiptir. Bu da demek oluyor ki, okula verilen degerin artmasi, okula olan bagliligin
da artmasim saglamaktadir. Benzer sekilde, Willms (2003) okula baglilik diizeyi yiiksek olan
Ogrencilerin akademik anlamda da basarili oldugunu belirtmistir. Okula bagli olmayan ya da
okuldan sogumus, uzaklagmis Ogrencilerin akademik basarilarinin da diisiik oldugu
belirtilmistir.

Ogrencilerin okula bagllik hislerinin diisiik olmasi da beraberinde birgok sorunu
getirmektedir. Yapilan bir calismada ergenlerin okula baglilik diizeylerinin eksikliginin
beraberinde okulu birakma, gii¢ kullanma, ergen hamileligi, suc isleme gibi sorunlar1 getirdigi
goriilmiigtiir (Caraway, Tucker, Reinke ve Hall, 2003). Kizmaz’a (2006) gore okula daha az
devam eden 6grencilerde bir nevi okuldaki denetimden kagmis olmalar1 nedeniyle, siddet ve sug
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isleme davranislarina yonelme olasiligi, diger 6grencilere gore daha yiiksektir. Okuldan kagma,
okulla ilgili olmama ve okul basarisizligi arasindaki iliskinin 6ngoriilmesinden dolayi, okula
baglilig: diisiik olan 6grencilerin bu davranislart sergileme olasiligl da artacaktir. Balkis, Duru
ve Bulug’un (2005) yaptiklar1 bir ¢calismada, kendini okula bagli hissetmeyen, okulun bir pargasi
olarak algilamayan Ogrencilerin siddet egiliminin yiiksek bireyler oldugu ve ayni zamanda
arkadas grubu icinde siddetin olumlu olarak algilanmasimin da 6grencilerin siddete yonelik
eylemlerini arttirdig1 sonucu elde edilmistir.

Okula baglilik diizeyinin yiiksek olmasi ise olumlu sonuglari beraberinde getirmektedir.
Okula baglilik diizeyi yiiksek olan 6grencilerde hem akademik anlamda hem de ders dist okul
aktivitelerinde ilgili ve basarili olma durumu daha sik goriilmektedir. Okula baglilik diizeyi
yiiksek olan 6grencilerin, birgok dlglimde okullarda daha basarili olduklar1 goriilmistiir (Wang
ve Holcombe, 2010). Kendilerini okulun anlamli bir pargasi olarak algilayan bireyler daha az
siddet egiliminde olmaktadirlar. Bu sebeple 6grencilerin okula baglilik duygularmi gelistirici,
sosyal ve kiiltiirel aktivitelerin 6nemi biiyiiktiir (Balkis, Duru ve Bulus, 2005).

Son olarak arastirma kapsaminda, 6grencilerin okul yasamindan elde etmis oldugu
doyum incelenecektir. Yasam kalitesi genel anlamda memnuniyet, mutluluk ve iyi olugla
ilgilenirken, okul yasam kalitesi 6grencilerin genel iyi oluslar1 ve buna etki eden okulla ilgili
etkenler, 6grencilerin okul yasamina etkin katilimi ve bunlarin sonuglari, algiladiklart okul
iklimine bagliliklar1 gibi boyutlara odaklanmaktadir (Karatzias ve digerleri, 2001). Okul yasam
kalitesi kavrami, bireysel olarak incelendiginde genel anlamda, bireylerin bulunduklari
¢evreden, yasanilan andan biitiinciil olarak keyif alma ve iyi olma durumudur. Yasam kalitesinin
degerlendirmesi mutluluk, memnuniyet ve tatmin yaratan olumlu yasantilar ile olumsuz yasanti
ve duygularla yapilmaktadir. Bir baska deyisle okul yasam kalitesi 6grencilerin okul
yasantilarinda pozitif deneyimlerin ve duygularin, kendilerinde yarattigi iyi olma hali ve
memnuniyetle iliskilendirilmektedir (Linnakyla ve Brunell, 1996). Buna ragmen okullar zaman
zaman stres yaratan bir ¢evrede bulunabilmekte ve bu nedenle okul memnuniyeti, okuldan
tatmin olma durumu da olumsuz etkilenebilmektedir (Karatzias, Papadioti-Athanasiou, Power
ve Swanson, 2001). Bu durum beraberinde algilanan okul yasam kalitesinin diisiik olmasina
neden olmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin okul stresi yasamamasi ve algiladiklar1 okul yasam
kalitesinin olumlu olmasi i¢in 6zellikle okul ¢evresinin ve okulun 6grenciler {izerinde biraktigi
etkinin degerlendirilmesi ve varsa sorunlu durumlarin giderilmesi 6nemlidir.

Okul yasam kalitesi hem oOgrencilerin Ogretmenlerine iligkin algis1 hem de,
ogretmenlerin 6grencilere karsi olan ilgisi tizerinde de etkili olmaktadir (Yilmaz, 2005). Okul
tatminsizligi yasayan Ogrencilerde davramigsal sorunlar, diisiikk akademik basar1 ve okuldan
yabancilagsma gibi olumsuz durumlar goriilebilmektedir. Bu noktada 6grencilere akademik ve
sosyal acidan beklentilerinin karsilandigi, kendilerini giivende hissettikleri bir ortam sunmanin
ne derece onemli oldugu anlasilmaktadir. Ciinkii, 6zellikle okul donemine denk gelen ergenlik
doneminde, kimlik kazanma siirecinde 6grencilerin okul ile ilgili olusturduklar1 olumsuz algilar,
bireylerde biiyiik hasarlara yol acabilmektedir. Bu sebeple okullar, 6zellikle bu dénemde,
Ogrencilerin akademik gelisimlerinin yani sira, fiziksel, sosyal ve psikolojik gelisimlerinin de
dikkate alindig1 pozitif ortamlar haline getirilmelidir. Bu noktada 6grencilerin algiladiklarr okul
yasam kalitesi diizeyinin arastirilmasi ve belirlenen noktalarda ihtiyag duyulan g¢alismalarin
yapilmasi gerekmektedir (Durmaz, 2008).

Amag

Bu ¢alismanin amaci 6grencilerin géziinden okula iliskin duygu ve diisiincelerin okul
iklimi, okula baglilik ve beraberinde okul yasam kalitesi algis1 acgisindan incelemektir.
Arastirma kapsaminda; okul iklimi, okula baglilik ve okul yasam kalitesi algilarinin; cinsiyet,
siif diizeyi ve farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullar gibi demografik degiskenler agisindan
degerlendirmek ve elde edilen bulgularin rehberlik ve pikolojik danisma servislerinde ele alinan
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caligmalara katki getirmesi amaglanmaktadir. Buna gore, arastirmada cevaplandirilmaya
calisilan sorular sunlardir;

1.0Ortaokul O6grencilerinin okul iklimi, okula baglilik ve okul yasam kalitesi algisi
istatistiksel olarak cinsiyete gore anlaml1 diizeyde farklilasmakta midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin okul iklimi, okula baglilik ve okul yasam kalitesi algisinda
ogrencilerin sinif diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasma var midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin okul iklimi, okula bagllik ve okul yasam kalitesi algisinda
farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullara gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasma
var mudir?

4. Ortaokul 6grencilerinin okul iklimi, okula baglilik ve okul yasam kalitesi algilar1
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki var midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirma betimsel tiirde iliskisel tarama modeli ile gerceklestirilmistir. liskisel
tarama modeli, birden ¢ok degisken arasindaki degisim varligimi ve derecesini belirlemeyi
amaglayan arastirma modelidir (Karasar, 2011).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2011-2012 egitim 6gretim yili, II. donem Aydin ili Efeler
ilcesinde 6grenim goren ortaokul dgrencileri olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda Aydm ili
Efeler ilgesindeki okullardan ii¢ farkli sosyo-ekonomik diizeyden basit tesadiifi o6rnekleme
yontemiyle {ic okul segilmistir. Aydm Il Milli Egitim Miidiirliigii, Arastirma ve Gelistirme
Birimi’nden (ARGE) bilgi alinmis ve sosyo-ekonomik diizeyleri alt, orta ve iist olmak iizere
belirlenen ii¢ okuldan, 6, 7 ve 8. smiflardan rastlantisal olarak ikiser simif segilmistir.
Aragtirmanin 6rnekleminde, 295 kiz ve 273 erkek 6grenci olmak iizere, toplam 568 6grenci yer
almigtir. Arastirma orneklemini olusturan okullar, okullarin bulundugu sosyo-ekonomik diizey,
Ogrencilerin cinsiyet ve siniflarina gore sayisal dagilim Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Arastirma grubu égrencilerinin cinsiyet, sinif diizeyi ve devam ettikleri okullarin
S0sy0-ekonomik diizeylerine gére dagilimi

Sinif
SED A‘?;:" Cinsiyet |6 7 8
n % n % n %
Kiz 31 546 |18 317 146 8.1
LAl) [Okull ek 125 4.4 16 282 |42 7.4
Kiz 32 563 |29 511 |32 5.63
2(0rta) |Okul2z ' enl 118 317 |40 704 |32 5.63
) Kiz 49 863 |34 599 |24 4.23
3(Usy (Okul3 Tenek 38 669 |35 616 |27 475
Toplam 103 13308 172 3028 203 |3574

Veri Toplama Aracglari

Aragtirmada Calik ve Kurt (2010) tarafindan gelistirilen Okul iklimi Olgegi, Can (2008)
tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlamasi yapilmis olan Okula Baglilik Olgegi ve Sar1 (2007) tarafindan
gelistirilen Okul Yasam Kalitesi Olcegi kullanilmistir. Arastirmada ayrica, cinsiyet, siif diizeyi
ve devam edilen okulun soruldugu, kisa bir kisisel bilgi formu da bulunmaktadir.
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Okul iklimi olcegi

Aragtirmada Calik ve Kurt'un (2010) gelistirmis oldugu Okul iklimi Olgegi
kullanilmistir. Olgek 15 olumlu, 7 olumsuz madde (13, 14, 16, 18, 19, 21 ve 22. maddeler)
olmak {iizere toplam 22 maddeden olusan besli likert tipi bir &lgme aracidir. Olgekte
‘Destekleyici 6gretmen davranislari’, ‘Basar1 odaklilik’, ‘Giivenli 6grenme ortami ve olumlu
akran etkilesimi’ alt boyutlari yer almaktadir. Calik ve Kurt (2010) tarafindan s6z konusu 6lgek
482 kisilik bir gruba uygulanmis ve elde edilen verilerle dlgegin faktdr yapisinin belirlenmesi
amaciyla faktor analizi yapilmistir. Faktor analizi sonucu 6lgegin ii¢ faktorlii bir yapiya sahip
oldugu gorilmiistiir. Bu ii¢ boyutlu yapmin gegerliliginin test edilmesi amaciyla yapi
gecerligine bakilmis ve dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulanmistir. Arastirmacilar, Okul
Iklimi Olgegi'nden elde edilen puanlarin giivenirligini test etmek icin ise madde
koveryanslarina dayanan yontemlerden cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilarina bakmiglardir. Bu
katsayilar birinci faktor icin .79, ikinci faktdr i¢in .77, iiglincii faktor icin .85 ve 6lcegin biitiinii
i¢in ise .81 olarak bulunmustur (Calik ve Kurt, 2010).

Okula baghhlik dlcegi

Arastirmada Cernkovich ve Giordano (1992) tarafindan gelistirilmis olan ‘School
Bonding Scale’ dlceginin, Can (2008) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmis ‘Okula Baglilik Olcegi’
formu kullamlmustir. Olgek 24 maddeden olusan besli likert tipi bir derecelendirme Slgegidir.
Ancak okul aktivitelerine katilma alt boyutundaki maddeler i¢in 6grencilerden katildiklar1 giin
sayilarini belirten kategorilerden birini se¢meleri istenmektedir. Bu maddeler de besli olarak
derecelendirilmistir. Olumlu maddeler “Tamamen Katiliyorum” seklinde yanitlandiginda 5
puanla degerlendirilirken, “Hi¢ Katilmiyorum” yaniti 1 puanla degerlendirilmektedir. Ortada
bulunan yanitlar ise 4, 3 ve 2 puanlarina karsilik gelmektedir. Negatif ifade iceren 1, 2, 5, 8, 9
ve 10. maddeler ise ters olarak puanlanmaktadir. OBO’niin giivenirliginin belirlenmesi
asamasinda aragtirmaci, alt boyutlarin McDonald Omega giivenirlik katsayilarini hesaplamistir
(Can, 2008).

Okul yasam kalitesi olcegi

Arastirmada okul yasam kalitesi algi diizeyini belirlemek amaciyla Sar1 (2007)
tarafindan gelistirilen Okul Yasam Kalitesi Olcegi kullanilmistir. Bu 6lgek 30 maddeden olusan
besli likert tipi bir derecelendirme 6l¢egidir. Olgekte 17 olumlu (1, 2, 6, 8,9, 12, 13, 14, 15, 18,
20, 21, 24, 25, 26, 27 ve 30. maddeler), 13 tane de olumsuz (3, 4, 5, 7, 10, 11, 16, 17, 19, 22, 23,
28, 29. maddeler) madde bulunmaktadir. Bu baglamda &lgekten alinabilecek en diisiik puan 30,
en yiiksek puan ise 150°dir. Ancak gerek alt olgeklerin, gerekse dlgek toplam puani igin her
boyut kapsadigi madde sayisina boéliinerek, elde edilen puanlar 1-5 olgegine g¢evrilmistir.
Arastirmaci, OYKO’niin giivenirliginin belirlenmesi ¢alismasinda ilk hesaplamada Cronbach
alfa i¢ tutarlilik katsayisini .86, ikinci hesaplamada ise .81 buldugunu belirtmistir (Sar1, 2007).

Kisisel bilgi formu

Arastirmada kullanilan kisisel bilgi formu 6grencilerin devam ettikleri okul adi, cinsiyet
ve sinif seviyelerini belirlemek amaciyla kullanilmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin analizinde SPSS 11.5 paket programi kullamilmigtir. Betimsel istatistikler
incelenmis, bagimsiz gruplar t-testi, tek yonlii varyans analizi, ¢oklu korelasyon analizi
kullanilmistir. Arastirmada ortaokul 6grencilerinin ele alinan bagimsiz degiskenlere gore, okul
iklimi algilari, okula baglilik diizeyleri ve okul yasam kalitesi algilar arasinda anlamh diizeyde
bir farklilasma olup olmadigimi belirlemek amaciyla, bagimsiz gruplar igin t-testi, tek yonlii
varyans analizi teknikleri kullanilmigtir. Bagimsiz degiskenler i¢in t-testi, iliskisiz iki 6rneklem
arasindaki farkin anlamli olup olmadigma bakilmak amaciyla kullanildigindan; cinsiyet
degiskeninde bu teknik kullanilmistir. Ancak okullarin bulundugu sosyo-ekonomik diizey ve
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siif diizeyi degiskenlerinde, iliskisiz iki ya da daha ¢ok 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin
anlamliligina bakilacagi i¢in tek yonlii varyans analizi kullanilmigtir. Arastirmada okul iklimi
algisinin, okula baglilik ve okul yasam kalitesi degiskenleriyle iliskisinin incelenmesinde ise
coklu korelasyon analizi uygulanmistir. Coklu korelasyon analizi, bir degiskenin iki ya da daha
¢ok degisken ile olan iligkisini bulmak amaciyla kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2007). Ayrica, bu
arastirmada Okul iklimi Olgegi Puanlar1 bagimli degisken, Okula Baglhlik ve Okul Yasam
Kalitesi Olgegi Puanlari ise bagimsiz degisken olarak ele alinmustir.

BULGULAR ve YORUM

Arastirmada ortaokul 6grencilerinde okul iklimi algisi, okula baglilik diizeyi ve okul
yasam kalitesi algilarinin cinsiyet, sinif seviyesi ve okulun bulundugu sosyo-ekonomik diizeye
gore degisip degismedigine dair elde edilen bulgular asagidaki gibidir.

Cinsiyete iliskin Bulgular

Arastirmada ilk olarak, okul iklimi, okula baglilik ve okul yasam kalitesi algisi
acisindan cinsiyete bagl bir farklilagma olup olmadig1 incelenmistir. Kiz ve erkek dgrencilerin
s0z konusu degiskenlere iliskin almig olduklari ortalama puanlar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ortaokul 6grencilerinin, cinsiyete gore, okul iklimi, okula bagliik ve okul yasam
kalitesi algisina iligkin, t-testi sonuglart

Faktor Cinsiyet |n X Ss r
s .. Kiz 295 81,74 13,71
Okul Iklimi Erkek 273 78.39 1352 2,933
. Kiz 295 57,91 6,97
Okula Baghhk Erkek 273 60,54 6.05 3,904
Okul Yasam | Kiz 295 97,66 13,46 0513
Kalitesi Erkek 273 97,01 13,83 '

*p<.05, **p<.001

Tablo 2’ye gore okul ilkimi algist puanlart ortalamalart kiz grenciler igin X: 81,74 ve

erkek 6grenciler igin X: 78,39°dur. Bu ortalamalara bagl olarak yapilan t-testi sonuclarina gére

kiz 6grencilerin okul iklimi algilari, erkek Ogrenicilerinkine gore anlamli derecede daha
yuksektir. (t=.003, p<0.05).

Kiz ve erkek 6grencilerin okula baglilik puanlar da karsilagtirllmistir. Kiz 6grencilerin
okula baglilik puanlari ortalamasi X:57,91, erkek &grencilerin X: 60,54 tiir. Erkek 6grencilerin

okula baglilik puanlar kiz 6grencilerinkine gore .001 diizeyinde anlamli bir sekilde daha
ytuiksektir (t=.000, p<0.001).

Son olarak, cinsiyet acisindan okul yasam kalitesi algisinda anlamli bir fark olup

olmadig incelenmistir. S6z konusu degerlendirme sonucunda, kiz (X: 97,66) ve erkek (X: 7,01)

ogrencilerin okul yagsam kalitesi algilar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmiistiir(t=
.608, p<0.05).

Smif Diizeyine iliskin Bulgular

Arastirmada ikinci soru, soz konusu degiskenler acisindan sinif diizeylerine bagl bir
farklilagma olup olmadigidir. Simif diizeyine gore yapilan degerlendirmeye gore 6grencilerin,
okul iklimi, okula baglilik ve okul yasam kalitesi algis1 puanlarimin ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Ortaokul 6grencilerinin okul iklimi, okula baghlik ve okul yasam kalitesi algisinin sinif
diizeyine gore ortalama ve standart sapmalari

Okul Iklimi Okula Baghlik ‘ Okul Yasam Kalitesi
n X Ss. n X Ss. n X Ss.
6.stmif | 193 186,33 | 13,76 193 59,57 761 193 96,7 14,01
7.smuf 172 | 77,7 11,92 172 59,39 8,01 [172 198,92 |14,17
Tablo 3. Devam
8. smyf 203 76,29 |13,71 203 58,61 8,71 1203 199,63 |16,9
Toplam [568 80,13 113,71 |568 59,17 8,14 1568 97,34 |15,16

Tablo 3’te goriildiigii izere 6. simf 6grencilerin okul iklimi puanlari ortalamasi X:

86,33, 7. sinif dgrencilerinin ortalamast X: 77,70 ve 8. sinif ortalamasi X: 76,29°dur. Buna gore,
6. simf okul iklimi algis1 puanlar en yiiksek, 8. simif dgrencilerinin en diisiik ve 7. sinif
ogrencilerinin ikisinin arasinda bir puan aldigi goriilmiistiir. Ogrencilerin sinif diizeyine gére
almig olduklart okul iklimi puanlar agisindan yapilan, ANOVA testi sonucuna gore, siniflar
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. [Fse7) =33,981, p>.05]. Farkin kaynagini
belirlemek i¢in yapilan Post Hoc Test olarak Scheffe Testi tercih edilmis ve 6. smiflarin okul
iklimi algisinin hem 7. siniflardan, hem de 8. sinif 6grencilerinden daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. 7. ve 8. siiflar agisindan, okul iklimi puanina gore anlamli bir fark yoktur.

Tablo 4. Ortaokul 6grencilerinin, sinif seviyelerine gore okul iklimi, okula baghlik ve okul
yasam kalitesi algisina iligkin tek yonlii varyans analizi( anova) sonuglart

Kareler Kareler Anlamli

Varyansin Kaynagi | Toplami Sd Ortalamast F P Fark

Okul Tlkimi

Gruplararast 11439,592 2 5719,796 33,981 | 000** 6>7

Gruplarigi 95103,149 567 168,324 6>8

Toplam 37527,822

Okula Baghlik

Gruplararast 103,673 2 51,836 , 783 ,458

Gruplarigi 37424,149 567 66,237

Okul Yasam

Kalitesi )

Gruplararasi 620,768 2 305,384 ,1,330 | ,265

Gruplarigi 129719,2 567 229,591

Toplam 130329,9

*p<.05, **p<.001

Okula baglilik puanlari agisindan ise, sinif diizeyine bagl olarak su ortalamalar elde
edilmistir. Buna gére, 6. siuf 6grencilerinin okula baghlik puam X: 59,57, 7. smiflarin X: 59,39

ve 8. simflarm X: 58,61°dir. ANOVA sonuglarma gore, okula baglilik puanlari agisindan,
anlaml bir farklilik bulunmamaktadir [Fs67) = .783, p>.05].

Arastirma kapsaminda, d6grencilerin okul yasam kalitesi algilarn da sinif seviyesine gore
degerlendirilmistir. Buna gore, 6. smif dgrencilerinin ortalamasi X: 96,7, 7. simif 6grencilerinin

X: 98,92 ve 8. smif ogrencilerinin ortalamasi X: 99,63tiir. Okul yasam kalitesi puanlari
acisindan smif seviyelerine gore giderek yiikselen bir puan grafigi olsa da, bu fark istatistiki
olarak anlamli degildir [F(2s67) = .265, p>.05].
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Fakli Sosyo-Ekonomik Diizeye Iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda, farkli sosyo-eckonomik diizeydeki (alt-orta-tist) okullardaki
ogrencilerin okul iklimi, okula baglilik ve okul yasam kalitesi algilar1 agisindan fark olup
olmadigr arastirilmistir. Yapilan degerlendirmeye gore ii¢ farkli sosyo-ekonomik diizeyde yer
alan okullardaki o6grencilerin, okul iklimi, okula baglilik ve okul yasam kalitesi algist
puanlarmin ortalama ve standart sapmalar1 Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Ortaokul 6grencilerinin okul iklimi, okula baghlik ve okul yasam kalitesi algis
puanlarvun fakli sosyo-ekonomik diizeydeki okullara gére ortalama ve standart sapmalart

) Okula Okul Yasam
Okul Tklimi Baghiik Kalitesi
SED n X Ss. n X Ss. n X Ss.

1.0kul-Alt 193 | 73,43|10,69 193 |58,78 8,01 193 196,13 15,12

2.0kul-Orta |172 84,62 13,74 172 158,45 |7,5 172 196,98 |14,78

3.0kul-Ust 203 81,93 13,87 203 | 60,16 |8,71 203 99,56 15,3

Toplam 568 180,13 /13,71 568 59,17 8,14 568 97,34 15,12

Tablo 5’te goriildiigii lizere fakli sosyo-ekonomik diizeydeki okullardaki 6grencilerin
almis oldugu okul iklimi puani sdyledir: Alt SED’deki 6grencilerin devam ettigi okulda, okul
iklimi puanlar1 ortalamasi X: 73,43, orta SED’deki Ogrencilerin ortalamasi X: 84,62 ve st
SED’deki 6grencilerin ortalamasi X: 81,93’tiir. Buna gore en yiiksek okul iklimi algis1 orta
SED’deki okulda, en diisiik okul iklimi algisi ise alt SED’deki okuldadir. Nitekim, farkli
SED’lerden ailelerin g¢ocuklarinin aldigi puanlar agisindan anlamli bir fark olup olmadiginin
arastirildign degerlendirmede, gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu anlagilmistir. Sonuglar
tablo 6 ‘da verilmistir [Fese7y = 37,047, p>.05]. Farkin kaynaginin Postc Hoc testlerden Scheffe
ile degerlendirilmesi sonucunda ise, 1. okul ile hem 2. okul, hem de 3. okul arasinda anlaml
fark oldugu anlagilmistir. Buna gore, alt SED’deki okulda 6grenim géren 6grencilerin okul
iklimi algisi, orta ve list SED’deki okulda 6grenim goren Ogrencilerin algilarindan daha
diisiiktiir.

Tablo 6. Ortaokul dgrencilerinin, fakli sosyo-ekonomik diizeydeki okullara gore,
okul iklimi, okula baghlik ve okul yasam kalitesi algisina iliskin, tek yonlii varyans
analizi ( anova) sonuglar

g Kareler Kareler Anlamli

Varyansin Kaynagi Toplami Sd Ortalamast F P Fark
Okul Iklimi
Gruplararast 12352,18 |2 10117,39 37,047 |000** | 1<2

.. 1<3
Gruplarigi 94190,743 | 567 166,709
Tablo 6. Devam
Toplam 1965429
Okula Baghlik
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323,699 |2 161,849 2,458 10,087 |
Gruplararast
. 37204,123 | 567 65,848
Gruplarigi
Toplam 37527,822
Okul Yasam Kalitesi
1911,399 |2 955,699 4,205 | ,015*
Gruplararast
. 12841815 567 | 227,289 1<3
Gruplarici
Toplam 130329,9

*p<.05, **p<.001

Fakli sosyo-ekonomik diizeydeki okullara gore, okula baglilik puanlar agisindan bir
farklilik olup olmadigi da degerlendirilmistir. Tablo 6’da da goriildiigii tizere, alt SED’deki
okulda &grenim goren dgrencilerin okul baghlik puanlari ortalamasi X: 58,78, orta SED’deki
okulda 6grenim géren Sgrencilerin ortalamasi X:58,45 ve iist SED’deki okulda 6grenim goren

ogrencilerin ortalamasi X: 60,16’dir. ANOVA sonuglarin gore gruplarin okula baglilik puanlari
arasinda anlamli bir farklilik yoktur [Fs67) = 2,458, p>.05].

Son olarak, fakli sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda 6grenim goren Ogrencilerin
almis oldugu okul yasam kalitesi algisi puanlari agisindan bir farkliligin olup olmadigi
arastirilmigtir. Tablo 4’te de gorildiigh tzere, alt SED’deki okullarda 6grenim goren
ogrencilerin, okul yasam kalitesi algis1 puanlar1 ortalamas1 X: 96,13, orta SED’deki 6grencilerin

ortalamasi X: 96,98 ve iist SED’deki grencilerin ortalamasi X: 99,56’dir. SED’e gore giderek
yiikselen bir puan s6z konusudur. ANOVA sonuglarin gore gruplarin okula baglilik puanlar
arasinda anlamli bir farkliligin oldugu ortaya ¢ikmustir [F2567) =4,205, p>.05]. Farkin kaynagi
bulmak i¢in, Postc Hoc testlerden Scheffe testi uygulanmis ve 1. okul ile 3. okul arasinda
anlamli bir fark oldugu anlagilmistir. Buna gore, alt SED’deki okulda 6grenim goren
Ogrencilerin okul yasam kalitesi algisi, list SED’deki okulda Ogrenim goren Ogrencilerin
algilarindan daha diisiiktiir.

Ortaokul Ogrencilerinin Okul iklimi, Okula Baghlik ve Okul Yasam Kalitesi Algilari
Arasinda Anlamh Bir iliski Bulunup Bulunmadigina iliskin Bulgular

Bu arastirmanin son amaci, ortaokul 6grencilerinde okul iklimi ile okula baglilik ve
okul yasam kalitesi algis1 arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu amagla, okul iklimi puanlar ile
okula baglilik ve okul yasam Kkalitesi algisi arasindaki iliski Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsayisi ile incelenmistir. Sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ortaokul 6grencilerinde okul iklimi ile okula baglilik ve okul yasam kalitesi algisi
arasindaki iliskinin pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayist ile incelenmesi

o S . Okul Yasam
Degisken Okul Iklimi Okula Baghhk Kalitesi
Okul Iklimi 1
Okula Baghhk A1* 1
Okul  Yasam  Kalitesi 15 g 1
Algist

*p<.05, **p<.001
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Yapilan analiz sonuglarina gore, okul iklimi ile okul baglilik (r= .11, p<.001), arasinda
pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur. Buna gore olumlu okul iklimi algisi, daha gii¢lii bir
baglilik hissi demektir. Ikinci olarak, okula baglilik ile okul yasam kalitesi arasindaki iliskinin
niteligi de incelenmistir. Sonuglar, okul iklimi algis1 ile okula baglilik diizeyi arasinda pozitif
yonde, anlamli bir iligski oldugunu gostermektedir (r=,15 p<.001). Yine okula baglilik ile okul
yasam kalitesi algis1 arasinda, orta diizeyde ancak anlamli bir iliskinin var oldugu tespit
edilmistir (r= ,28 p<.001). iliskilerin giicii genel olarak diisiik ya da orta derecededir. Ayrica
biitiin degiskenlerin (okul iklimi, okula baglilik ve okul yasam kalitesi) kendi aralarinda
istatistiki agidan .001 anlamlilik diizeyinde, anlamli bir korelasyon oldugu goriilmektedir.

SONUC ve TARTISMA

Verilerin analizi sonucunda elde dilen bulgulara bakildiginda, kiz &grencilerin okul
iklimi algilarinin, erkek Ogrencilerin okul iklimi algilarina goére daha yiiksek oldugu
goriilmiigtiir. Ortaokul Ogrencilerinin yas itibariyle ergenlik déneminin ilk yillarini yasiyor
olmalar1 (Rehber ve Atici, 2009), pek ¢ok degisikligin ve zorluklarin meydana geldigi bu dénem
(Giil ve Giines, 2009) ozelliklerinin okul yasamina yansitmalarina neden olmaktadir. Kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore okul ig¢i aktivitelere katilmada daha istekli olduklart
goriilmekte ve bununla birlikte, erkek 6grencilere gore okul niifusu, okulun fiziki yapisi ve
okulu olusturan tiim unsurlarin yarattigi psikolojik yapidan daha fazla etkilendikleri, okulu daha
fazla benimsedikleri, okuldaki olumlu durumlar ve firsatlar1 daha ¢ok fark ettikleri, beraberinde
de okul iklimi algisinin daha olumlu oldugu goériilmektedir.

Arastirmadan elde edilen verilerin analiz sonuglarina bakildiginda, ortaokul
ogrencilerinde, cinsiyet degiskeninin dgrencilerin okula baglilik diizeyleri {izerinde anlamli bir
farklilik olusturdugu goriilmiistiir. Erkek 6grencilerin okula baglilik diizeyleri, kiz 6grencilerin
okula baglilik diizeylerine gore daha yiiksek oldugu ve bu farkliligin anlamli oldugu
gOriilmiigtiir.

Okulda karsilagilan problemlerle basedebilme becerisinin okula baglilik {izerinde etkisi
oldugu sdylenebilir. Kiiltiirel degerler ve beklenilen sosyallesme siireci neticesinde karsilagilan
bu problemlere ¢6ziim bulma konusunda erkek dgrencilerin kiz dgrencilere gore daha fazla
problem ¢oziicti oldugu goriilmistiir (Korkut, 2002). Erkeklerin kizlara gore toplumun degerleri
dogrultusunda daha 6zgiir bir yasam siirdiirmesi, kizlarin ise {lizerlerinde yasadig1 cevre ve aile
etkisini daha fazla hissetmesi, kizlarin daha kaygili bireyler olmasina yol agmaktadir (Akgiin,
Gonen ve Aydm, 2007). Bu noktada okulla ilgili katilime1 davranislar sergileme durumu da
dogrudan olumsuz etkilenmektedir.

Yapilan arastirmada verilerin analizi sonucunda elde dilen bulgulara bakildiginda,
ortaokul 6grencilerinde cinsiyet degiskeninin 6grencilerin okul yasam kalitesi algilari iizerinde
anlamli bir fark yaratmadigr goriilmistiir. Sar1 (2007) okul yasam kalitesi algisinda,
Ogrencilerin, diger 6grenci arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile arasindaki iliski durumu, deger algisi,
basari algisi, okulda sosyal gelisimin de 6nemsenme durumu, sosyal etkinliklere yer verilmesi
gibi unsurlarin ¢ok 6nemli ve belirleyici oldugunu belirtmistir. Yapilan arastirmada da cinsiyet
faktoriiniin yukarida belirtilen okul yasam kalitesi algis1 {izerinde olumlu ve belirleyici olan
unsurlarin algilanmasinda anlamli bir farklilik olmadigi, kiz ve erkek &grencilerin okul
yasamlarinda yer alan bu unsurlardan algiladiklarinin benzer diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Arastirmada ortaokul Ogrencilerinin okul iklimi algilarimin simif diizeyine gore olan
durumu incelenmistir. Verilerin analizi sonucunda elde dilen bulgulara bakildiginda, smif
diizeyinin okul iklimi algis1 iizerinde anlamli bir farklilik olusturdugu gériilmiistiir. 6, 7 ve 8.
smifta 6grenim goren Ogrencilerin okul iklimi 6lcegi puanlarma bakildiginda, 6. siniftaki
Ogrencilerin puanlar1 en yliksek, 8. smiftaki Ogrencilerin puanlar1 ise en diisiik oldugu
goriilmektedir.
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Wang ve digerlerinin (2010) yaptiklar1 arastirmada 6. smifta O0grenim goren
ogrencilerden okul iklimi algisi daha olumlu olanlarin 7. ve 8. sinifta problemli davranislar
gosterme egiliminin daha az oldugu belirlenmistir. Bu agidan bakildiginda ergenlik doneminin
getirdigi davranigsal ve ruhsal degisimlerin 6grencilerin okulda sergiledikleri tutumu dogrudan
etkiledigi ve okulda disipline edilmeye ¢alisilan davraniglarda sivrilerek ortaya c¢ikan
istenmeyen davraniglarda kendini gosterdigi sdylenebilir. Ortaokul 6grencilerinin ergenlik
donemi etkilerinin okulda istenmeyen davranislarla kendini gdstermesi hemen hemen
kaginilmaz bir durum oldugu bu sebeple de sinif seviyesi arttikca okul iklimi algist diizeyinde
azalma olmasi beklenen bir durumdur. Yine bu sebeple okul iklimi algisi kii¢iik siniflarda ne
kadar olumlu kilinirsa, ilerleyen siniflarda olumsuz tutum ve davranislarla karsilasilma olasiligt
da o derece azalacaktir. Ayrica yasc¢a biiyiikk olan 6grencilerin siddete basvurma sikligi, diger
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu ve bu durumun da okula baglilik diizeyinin azalmasina yol
actig1 belirtilmistir (Balkis ve digerleri, 2005). Ergenler kendilerinden daha kiiglik yasta olan
cocuklara oranla getelere ve gete faaliyetlerine daha sik katilmakta ve bu durum da ergenlerin
siddete maruz kalma ihtimalini arttirmaktadir (Giil ve Giines, 2009). Bu baglamda yasin
artmasiyla birlikte smif seviyesinin de arttifi diisliniildiiginde okulla ilgili olumlu duygular
gelistirme durumu da azalmakta oldugu sdylenebilir.

Aragtirmada ortaokul dgrencilerinin okula baglilik diizeylerinin sinif diizeylerine goére
durumu incelenmistir. Verilerin analizi sonucunda elde dilen bulgulara bakildiginda, smif
diizeyinin Ogrencilerin okula baghlik diizeylerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi
gOriilmiigtiir.

Bu arastirmada yas itibariyle benzer gelisim donemlerine sahip Ogrenciler lizerinde
calisma yapilmistir. Dogan, Ugurlu ve Demir (2014) benzer gelisim ddnemlerine sahip
ogrencilerin kendileri arasinda daha uyumlu davranis sergileyebilecegini, okullarina karsi daha
fazla baglilik duygusu gelistirebileceklerini belirtmistir. Bununla birlikte bu durumun da
Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin saglikli okul kiiltiirii olugturma misyonlarini olumlu yénde
etkileyecegini ifade etmistir. Bu baglamda yakin yaslarda 6grencilerden olusan grubun, kendi
igindeki etkilesimlerinin okula baglilik diizeyinde ortak etki olusturdugunu, bu sebeple de sinif
seviyesinin okula baglilik diizeyi iizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigini sdylemek
miimkiindiir. Arastirmada ortaokul dgrencilerinin okul yagam kalitesi algilarinin sinif diizeyine
gore durumu incelenmistir. Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara bakildiginda, sinif
diizeyinin 6grencilerin okul yasam kalitesi algilari izerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi
goriilmiigtiir.

Sirin (2011) yas grubu yakin 6grencilerin 6zellikleri gozetilerek uygulanan kiiltiirel ve
sosyal etkinliklerin 6grenciler lizerinde empatik iligkiler kurmasini saglayacagini ve beraberinde
giiclii bir okul kiiltiirli olugsacagini belirtmistir. Okul ikliminin, okul yasam kalitesi tizerindeki
olumlu etkisi (Shaposka, 1997) disiintildiigiinde, yakin yaslardaki 6grencilerin okul yasam
kalitesini olusturan basari algisi, deger algisi, sosyal gelisimin 6nemsenme ve sosyal etkinliklere
yer verilme durumu (Sar1, 2007) gibi unsurlart benzer algiladigi ve bu sebeple sinif seviyesinin
okul yasam kalitesi algisi iizerinde anlamli bir fark olusturmadigi soylenebilir.

Aragtirmada ortaokul O6grencilerinin okul iklimi algilarmin farkli sosyo-ekonomik
diizeydeki okullardaki durumu incelenmistir. Verilerin analizi sonucunda elde dilen bulgulara
bakildiginda, farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda 6grenim goren &grencilerin okul
iklimi algilarimin anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmistiir. Okul iklimi algilart puanlar
ortalamasinin orta SED’de yer alan okulda en fazla, sonrasinda iist SED’de yer olan okulda
fazla oldugu, alt SED’de yer alan okuldaki puan ortalamasinin ise diger iki SED’de yer alan
okullardakinden az oldugu goriilmiistiir.

Sosyo-ekonomik diizeyi yiliksek olan ailelerden gelen Ogrencilerin sahip olduklari
imkanlara bagl olarak, okullardan da beklentiler yiiksek olmaktadir. Bu nedenle bu okullarda
gerektiginde ailelerin de katkilariyla beklentiler karsilanmaya calisilmaktadir. Bununla beraber
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ailelerin g¢ocuklarina sunduklart maddi ve manevi olanaklar gergevesinde, ¢ocuklardan yiiksek
diizeyde akademik basar1 beklenmekte, bu durum da ¢ocuklarin duygu durumunu olumsuz
etkilemektedir (Bozkurt, 2004). Ust sosyo-ekonomik yap1 i¢in bu durum goriiliirken, diisiik
sosyo-ekonomik diizeyde yer alan ailelerin de ¢ocuklarinin da beklentileri diismekte, varsa da
kargilamakta sikint1 yaganmakta ya da karsilanamamaktadir. Dolayist ile okullarin daha cekici
mekanlar haline gelmesi var olan beklenti ve imkanlarla oldukga iliskilidir. Bu durumda okula
kars1 gosterilen ilginin, okulun cekici goriinmesinin yani okul ikliminin olumlu olmasi sosyo-
ekonomik diizeyle oldukea iligkilidir. Balkis ve digerleri (2005) &grencilerin okula baglilik
duygularin1 gelistirici sosyal ve kiiltiirel aktivitelere agirlik verilmesinin, O6grencilerin
kendilerini okulun anlamli bir parcasi olarak algilamasini saglayacagi ve beraberinde de siddet
egiliminde azalmay1 getirecegini belirtmistir. Okula baglilik i¢in gelistirilmesi dnerilen sosyal
ve kiiltiirel aktivitelerin diisiik sosyo-ekonomik ¢evrede daha az gergeklestirilmesi ve katilimin
daha az olmasi, alt SED’deki okullarda 6grenim goéren Ogrencilerin okula baglhlik diizeylerinin
de diismesine yol agacaktir.

Aragtirmada ortaokul 6grencilerinin okula baghlik diizeylerinin farkli sosyo-ekonomik
diizeydeki okullardaki durumu incelenmistir. Verilerin analizi sonucunda elde dilen bulgulara
bakildiginda, farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda 6grenim goéren Ogrencilerin okula
baglilik diizeylerinde anlaml1 bir sekilde farklilasmadigi goriilmiistiir.

Arastirmada ortaokul Ogrencilerinin okul yasam kalitesi algilarinin farkli sosyo-
ekonomik diizeydeki okullardaki durumu incelenmistir. Verilerin analizi sonucunda elde dilen
bulgulara bakildiginda, farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda 6grenim gdren 6grencilerin
okul yasam kalitesi algilarinin da anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmiistiir. Algilanan okul
yasam kalitesi diizeyi iist SED’te en fazla, alt SED’te en az diizeyde oldugu sonucu elde
edilmisgtir.

Bireyler aile yapilarindan etkilenirler. Dolayisiyla alt sosyo-ekonomik yapida yasam
siiren bireylerde sik karsilasilan durumlardan egitim imkanlarindaki kisithlik, yoksulluk ve
zaman zaman cevreye karst yikici bir tavir i¢inde olma durumu akademik basariyr olumsuz
etkilemektedir (Uzun ve Saglam, 2005). Sosyo-ekonomik diizeyin yiiksek oldugu ailelerde
biiyiiyen ¢ocuklar uyarict yoniinden zengin bir ¢evreye sahip olurlar. Ancak alt sosyo-ekonomik
diizeydeki ailelerde biiyliyen ¢ocuklar bazen ancak beslenme, barinma, giyim gibi temel
ihtiyaglarimi kargilayarak; oyuncak, kitap gibi uyarici zenginligi katabilecek materyallere
ulasamamaktadirlar (Yasar ve Aral 2011). Bu da akademik basari lizerinde olumsuz bir etki
olugturur. Sar1 (2006) daha once de belirtildigi gibi, okul tatmininin olmamasi durumunu,
davranig problemleri ve diisiik akademik basariyla kendini gosterdigini ifade etmistir. Bu
baglamda sosyo-ekonomik yapi ile okul yagam kalitesi algist arasindaki iligkinin varligindan ve
artan sosyo-ekonomik yapida artan okul yasam kalitesi algisindan s6z etmek miimkiin
goriilmektedir.

Arastirmada ortaokul 6grencilerinde okul iklimi algisi, okula baglilik diizeyi ve okul
yasam Kkalitesi algis1 arasindaki iligkiye de bakilmistir. Verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgulara bakildiginda, okul iklimi algis1 ile okula baglilik ve okula yasam kalitesi algisi
arasindaki iliski incelendiginde, bu degiskenler arasinda pozitif yonde anlamli bir iligski oldugu
goriilmektedir (.11, .15 ve .18). Bu bulgulara gore ortaokul 6grencilerinin okul iklimi algisi
arttikca, okula baglilik diizeyi ve okul yasam kalitesi algisimin paralel bir sekilde arttigi
sOylenebilir. Yapilan literatiir taramasinda da bir ¢ok ¢aligmada okul iklimi ile okula baglilik ya
da okul yasam Kkalitesi ile okul iklimi ya da okula baglilik ile okul yasam Kkalitesinin
iligkilendirilmis oldugu goriilmiistiir. Hopson ve Lee (2011), okul iklimi ile okula baglilik
arasindaki iligkiden, Sar1 (2007) okul yasam kalitesi ile okul ikliminin ortak olan temel
unsurlarindan, Arastaman (2006) okula baglilik ile okul iklimi arasindaki iliski ve olumlu okul
ikliminin okula bagliligi da arttirdigindan, Dogan ve Celik (2014) okula bagliligin 6grenci
yasam kalitesinin en 6nemli belirleyicisi oldugundan Shaposka (1997) ise doktora tezinde belli
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boliimlerde okul iklimi ile okul yasam kalitesi iliskisinin var oldugundan, Bess (1993) ise okul
iklimi ile okul yasam kalitesi ve baglilik konularinin birbirleriyle olan iligkisinden s6z etmistir.
Yapilan bu calismadan ¢ikan sonuglar hem literatiirdeki bilgileri, hem de yapilan bu calismada
ongoriilen sonuglar destekler niteliktedir.

Ozdemir ve Kalayc1 (2013) yaptiklar1 calismada Ogrencilerin okula bagliliklarinin,
okulu olumlu bir yer olarak algilamalar ile iligkili oldugu ve bu baglamda, algilanan okul
ikliminin okula baglilik diizeyi {izerinde olumlu bir etkisinin oldugu belirtilmistir. Hopson ve
Lee’nin (2011) makalesinde de pozitif okul ikliminin, &grencilerin okula bagliliklarinin
arttiracagini ve beraberinde 6gretmene karsi gelme, arkadaslariyla kavga etme, okuldan kagma
gibi problemli davranislarin biiyiik oranda azalacagi belirtilmistir. Fullarton (2002) ise okul
ikliminin okula baglilik iizerinde belirgin bir etkiye sahip oldugunu belirtmistir. Bu nedenle
okula verilen degerin artmasinin, okula bagliligin artmasini saglayacagini vurgulamistir.

ONERILER

1. Milli Egitim Bakanligi’nin {lkdgretim Kurumlarr Sinif Rehberlik Programi Ilkdgretim
Etkinlikleri’ne, 6grencilerin okul iklimi algilarini, okula baglilik diizeylerini ve okul
yasam kalitesi algilarin1 olumlu yonde etkileyebilecek gesitli etkinlikler ilave edilebilir.

2. Arastirma kapsaminda elde edilen bilgiler 1s18inda, okula baglilik {izerinde oldukca
etkili oldugu gorilen fiziki sartlarin okullar bazinda gézden gecirilmesi, okullarin
fiziksel anlamda da daha cazip mekanlar haline getirilmesi saglanarak, ogrencilerin
okula baglilik diizeyleri arttirilabilir.

3. Okul ikliminin sekillenmesinde okul miidiirlerinin davraniglari, iletisim bi¢imi, yonetim
ilkeleri, inang, tutum ve tavirlar ¢ok énemli yer tutar. Bu baglamda okul miidiirlerinin
rollerinden birisi de okul iklimini olumlu kilmaktir (Sentiirk ve Sagnak, 2012). Okul
yonetiminin desteginin okul rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerinde ¢ok nemli
oldugunun daha sik belirtilerek, oOrnekler sunularak kavranmasii kolaylastirma,
Onerilebilir.

4. Bu calisma ilgili 6l¢eklerin alt boyutlarina da bakilarak ve anne-baba egitim diizeyi,
devlet okulu/6zel okul olma durumu vb. degiskenler katilarak, ya da farkli kademelerde
Ogrenim goren 0grenciler lizerinde ¢alisma yapilarak genisletilebilir.

5. Yapilan bu ¢alisma Aydm ili Efeler ilcesinde gerceklestirilmistir. Incelemenin daha
genis capta olmasi adina yurdun farkli bolgelerinde de uygulanabilir. Hatta bolgesel
farkliliklara deginerek farkli agidan bir bakis yakalanabilir.
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Bu arastirmanin amaci ilk ve orta dereceli okullarda gorev yapan Ogretmenlerin karakter egitimine yonelik
goriislerinin incelenmesidir. Bu genel amagtan hareketle, tarama modeline dayali olarak gerceklestirilen bu
aragtirmanin ¢alisma grubu 2014-2015 egitim 6gretim yili bahar déneminde, Aydin i1 Milli Egitim Miidiirliigiine
baglh ilk ve ortaokullarda farkli branglarda gorev yapmakta olan 272’si (%53) ilkokul, 241°i (%47) ortaokul
O0gretmeni olmak iizere toplam 515 6gretmenden olusmaktadir. Veriler aragtirma ekibi tarafindan hazirlanan agik
ve likert tipi kapali uglu sorulari igeren anket ile toplanmistir. Kapali uglu sorularla elde edilen nicel veriler SPSS
21 ile, agik uglu sorularla elde edilen nitel veriler ise betimsel analiz ile ¢oziimlenmistir. Katilimcilarin gorev
yaptiklar1 egitim kademesi, cinsiyet, yas, kidem ve bagli bulunduklar1 sendika degiskenlerine gore frekans ve
yiizdelere dayali olarak tablolar olusturulmustur. Yapilan analizler sonucunda okul ve 6gretmenlerin karakter
egitimi tzerindeki etkililiginde Ogretmenlerin niteliklerinin; yaptiklart isi sevmelerinin; gelisime agik
olmalarinin; konu hakkinda aldiklar1 hizmet i¢i egitim ve dgrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almalariin
karakter egitimi {izerinde {iist siralarda etkili oldugu goriilmektedir. Karakter egitimine yonelik kazanimlara
ulagilamamasin iliskin olarak dgretmenlerin belirttikleri nedenler arasinda 6grencinin yakin ¢evresinin 6zellikle
de ailesinin etkili olmamasi 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica ogretmenler karakter egitiminde kullanilan yontem ve
tekniklerin  ¢esitlendirilmesini, yaparak yasayarak Ogrenme olanaklarinin saglanmasimi ve ailelerin
bilinglendirilmesini 6nermektedirler.

Anahtar kelimeler: Karakter egitimi, degerler egitimi, duyussal alan, 6gretmen algilari, ilkokul, ortaokul

Investigating the Character Education in Schools of Aydin Province

Abstract

The aim of this study is to examine views of teachers working in primary and secondary schools related to
character education. A total of 515 teachers, 272 (53%) primary school and 241 (47%) middle school teachers in
different branches working in primary and secondary schools affiliated to Aydin Province Directorate of
National Education in 2014-2015 academic year were surveyed in this study. Likert type questionnaires?
collected in the study were analyzed using SPSS 21 and open ended questions were analyzed using descriptive
analysis. According to the findings, it is seen that, in terms of school and teachers’ influence on character
education, qualities of teachers, their being fond of their occupation, being open to professional development,
taking in-service training programs took and taking students’ individual differences into consideration are
outstanding. Furthermore, another prominent result reached is that it is necessary for teachers to diversify the
methods and techniques they use and to provide active learning opportunities during character education. It can
be deduced that classroom teachers expect children’s family and near environment become more effective in
character education.

1By arastirma, Adnan Menderes Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri tarafindan desteklenen EGF-14002'nolu projenin dzetidir.
2 Adnan Menderes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Programlari ve Ogretim ABD, gundogduk@gmail.com

3 Adnan Menderes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Programlari ve Ogretim ABD, sedasaracal@gmail.com

4 Adnan Menderes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Programlari ve Ogretim ABD, betul.altay@gmail.com

5 Adnan Menderes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Programlari ve Ogretim ABD, mehmet.altin@gmail.com

6 Adnan Menderes Universitesi, Egitim Fakiltesi, Egitim Programlari ve Ogretim ABD, nurtac.ustundag@adu.edu.tr

7 Adnan Menderes Universitesi, Egitim Fakdiltesi, Egitim Programlari ve Ogretim ABD, muhammed.ekeen@gmail.com

8 Adnan Menderes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Programlari ve Ogretim ABD, meltemcengel@gmail.com
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GIRIS
Karakter denilince akla bir bireyin kendine 6zgii yapisi, onu baskalarindan ayiran temel belirti
ve bireyin davranig bicimlerini belirleyen, iistiin ana Ozellikleri gelmektedir (TDK, 2016).
Yardimseverlik, diiriistliik, cesaret vb. birer karakter 6zelligi olarak kabul edildigi gibi bu erdemlerin

bireyin ruhunda yer etmis biitiinii i¢in “karakter” ve bu erdemlere sahip kisi i¢in de “karakterli”
nitelemesi kullanilir.

Bir ulusun degeri demek, bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel
degerlerini kapsayan maddi ve manevi dgelerin biitiinii demektir (TDK, 2016). Girgin (2012), degerin
toplumun kendi hakkindaki inan¢ ve tutumlarinmi ifade ettigini belirtmektedir. Bu degerleri bireylere
kazandirmak ise degerler egitiminin amaci olmus ve son yillarda egitimin énemli konularindan biri
olmustur (Keskin, 2008). Sergiovanni (1992) okulu bir 6grenme toplumu ve ayn1 zamanda bir karakter
egitimi merkezi olarak goriir. Buna dayali olarak, ozellikle ilkdgretim okullarinda ¢ogu zaman,
“cevremizi koruyalim, baskalarina iyi davranalim, yaslilara yardim etmek gerekir, diiriistliik
onemlidir, bagkasinin hakkini ¢ignemeyelim” gibi kazanimlar belirli dersler kapsaminda
islenmektedir. Egitimcileri bu tiir konularda duyarli bireyler yetistirmeye sevk eden nedenler toplumun
sahip oldugu degerlerdir. Degerler, toplumsal normlar1 yansitan davranis bi¢imlerine veya toplum
icerisinde yasayan bireylerin yasama dair inanglart ve davraniglarina yon veren Oolgiitlerdir ve
toplumlarda nesilden nesle aktarilmaktadir.

Son yillarda hemen hemen biitiin toplumlarda gencler arasinda ahlaki bozulma, bagimliliklar,
Onyargilar, siddet, sosyal problemler ve saygi eksikliginde artislar gozlemlenmektedir (UNESCO,
2016). Bireyin karakteri bedensel, zihinsel, biligsel ve ahlaki olmak tizere ti¢ kisimdan olugmaktadir.
Bu unsurlarin bir araya gelmesi ile bireyin karakteri sekillenmeye basladigi i¢in de bireyin ¢ok erken
yaslarda egitilmeye baslanmasi1 gerekmektedir (Uysal, 2008).

Battistich (2006; aktaran Goékgek, 2007), karakter egitiminin amacini; anlayish, ilgili, ahlaki
degerleri olan, kapasitelerini en iyisini yapmak i¢in kullanan, dogru seyler yapan ve hayatin amacin
anlayarak buna gére yasayan iyi birer birey yetistirmek olarak agiklamistir. Bakioglu ve Silay’a gore
(2011) diriistliik, adil olma, sorumluluk, kendilerine ve baskalarina saygi, iyi bir vatandas olma gibi
degerlerin toplum tarafindan benimsenmesi gerektigini ifade etmektedir. Karakter egitimi kisinin
dogasinda var olan bu degerleri ortaya ¢ikararak onlar1 gelistirmeye calismaktadir. Insanlarin kisilik ve
karakter kazanma siireclerinde bunlar1 etkileyen biyolojik unsurlar da vardir. Ancak bu siirecte
belirleyici olan, kisinin kendi degerlerini olustururken bilingli veya bilingsiz olarak yaptig1 eylem,
diisiince ve duyarliliklarla iginde bulundugu ve etkilesim gosterdigi toplulugu algilayis ve yorumlayis
bicimidir (Caglar, 2005). Bireylerde degerlerin olusmaya ve oturmaya baglamasi kiigiikliikten itibaren
ailede kazanilmaya baslar ve yasam boyunca devam eder. Cocuklarin temel degerlerini gelistirmek
oncelikle ebeveynlerin daha sonra egitimcilerin gorevidir. Cocuklarda yerlesmis olan ve istenmeyen
bir degeri istenilen bir yenisiyle degistirmek, yeni bir degeri olusturmaktan ¢ok daha giictiir (Bal,
2004).

Degerler ayni zamanda Ogretilebilir ve Ogrenilebilir olgulardir. Giiniimiizde degerlerin
aktarilmas1 baglaminda karakter egitimi dnemsenmekte, hangi degerlerin ¢ocuklara nasil aktarilacag
konusunda ¢aligmalar yapilmaktadir. Toplumun ortak paydalarini igeren degerler driintiisiinii kapsayan
egitim programlari gelistirilmektedir. Bu programlarla amaglanan, ¢ocuklarin karakterlerinin olustugu
bu erken yaslarda toplumun ortak degerlerini olusturan kavramlarla tanistirmak ve bulundugu
toplumsal ortam araciligiyla grup etkinliklerinden de yararlanarak bu kavramlar konusunda
distindiirtmektir. Bu daha ¢ok bilissel siireglere iliskin bir siireci ifade etmektedir. Fakat karakter
egitiminin bireylerin kendi yasantilar1 yoluyla ¢ok etkili verilebilecegi varsayimindan hareketle, 6zel
olarak hazirlanacak 6grenme yasantilan gerek resmi, gerekse ortiik program etkinlikleri ¢ercevesinde
diizenlenebilir. Bu tiir ¢alismalarla ¢ocuklara 6rnegin baskalarina ve diisiincelerine karsi duyarls,
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hosgoriilii ve dnyargisiz olmayi, yardim etmeyi, sevgiyi ve saygiyi, sorunlari iletisim yoluyla ¢6zmeyi
icerecek ortamlar yaratilmaya calisilmalidir (Cibik¢i, 2004). Degerler iizerine yapilmis tanimlamalarin
ortak noktas1 ise onlarm “kisinin davranmis, duygu ve diisiincelerini yonlendiren giizellik, kiymet ve
iyilik standartlar1” oldugu yoniindedir. Degerlerin tamimlanmasinda ortaya ¢ikan estetik, ekonomik ve
etik alan1 kusatan cok boyutluluk onlarin egitimine de yansimistir. Degerler egitimi kavrami
giliniimiizde duyussal alana ait 6grenmeler i¢in bir ¢at1 kavram gorevi géormektedir. Ahlaktan estetige,
cinsellik egitiminden saglik egitimine kadar farkli igerikler bu isim altinda egitime konu
yapilabilmektedir (Kaymakcan ve Meydan, 2012).

Ryan ve Lickona’ya (1992) gore, deger egitimi demokratik bir toplumun ilerleyebilmesi igin
gerekli olan temel sayilabilecek ihtiyaglar arasindadir. insanlarin, kendi kendilerini yonetme isi olan
demokrasiyi, tam anlamiyla algilamalari i¢in 6ncelikle i¢inde bulunduklari toplumun adil ve 6zgiir
olmasi saglanmalidir. Demokrasiyi igsellestirmis ve zorunluluktan ¢ok bagkalarinin haklarina saygili
olan, hak ve Ozgiirliiklerini bilen insanlar toplum yasamina goniillii katihm gosterirler ve iginde
bulunduklar1 toplumun iyiligiyle ilgilenirler. Bunun sonucu olarak da deger egitimi toplumlarin
ilerlemesine katkida bulunan 6nemli bir unsur haline gelmektedir.

Karakter gelistirme aslinda egitimin genel amaclarindan ayr1 olarak diisiiniilemez. Aileler ve
toplumun diger tiyeleri okullarin kendi evlerinin yerini almasini beklememelidir. Okullarin karakter
egitimi alanindaki roliinden bir adim 6tede, Delattre ve Russel (1993), ailelerin ¢ocuklar {izerindeki
etkileme giicii ve ¢ocuklarin onlar1 taklidine dikkati ¢ekerek, karakter egitiminde birincil roliin ailelere
ait oldugunu ve bunun ardindan okulun yine ¢ok énemli bir role sahip oldugunu belirtmektedirler. Bu
baglamda okulun 6grencilere karakter egitimi yapilabilmesi i¢in ne tiir 6grenme yasantilari sundugu
veya sunabildigi, giivenli bir atmosfer saglayip saglayamadigi konusu 6nem kazanmaktadir. Karakter
egitimi Ogrencinin toplumsal sorumluluk duygusu ve becerisini gelistirmeyi amag¢ edinir. Bunun
anlami, Ogrencinin erdem sayilan Ozelliklere dayali olarak deger yargilarini kendi yasantilar
sonucunda olusturabilmesidir. Ozellikle ilkokul &grencileri gevrelerinde var olan seylerin kendi
yasantilar1 etrafinda sekillendikleri diisiincesinden hareket ederler. Bu 6grenciler olumlu 6zelliklerin
yasantilart yoluyla sekillendiklerini fark ettikge, sorumluluk, baskalarina saygi, diiriistliik, adalet ve
empati duyularina sahip ¢ikarlar.

Ryan (1993) 6grencilerin iyi ve dogruyu bulmasinda ve karakterlerini gelistirmesinde okullarin 6ncii
role sahip olmasi gerektigini savunur. McBrien ve Brandt (1997), karakter egitiminin amacinin
ogrencilere diiriistliik, nezaket, comertlik, cesaret, 6zgiirliik, esitlik, ¢atisma ¢éziimleme ve saygi gibi
temel insani degerlerin 6gretimi sonucunda, etik sorumluluk ve 6z-yeterlik becerilerine sahip bireyler
yetistirme oldugunu dile getirmektedirler. Goriildiigii gibi tiim bu ozellikler, istendik davramis ve
degerler sistemi olusturma amacina yonelik olarak sadece resmi program ve gesitli dersler dahilinde
Ogretilemez. Cocuklarin gelisim Ozellikleri itibariyle birbirlerinden, okuldan, 6gretmenlerinden ve
cevreleri ile olan etkilesimlerinden ortaya ¢ikan degerler ortiik program kavrami igerisinde diistiniiliir.
Dolayisiyla verimli bir karakter egitimi programi ve iyi bir karakter egitimcisi resmi program
dahilinde yiiriitiilen etkinlikler yaninda ortiik programi da iyi analiz etmeli ve dikkate almalidir. Bu da
ancak ogrencileri ve okulu ¢ok iyi tanima ile miimkiin olabilir. Bu baglamda aile ve okul baglarinin
son derece yakin ve gii¢lii olmas1 gerekir.

Hoover ve Kindsvatter (1997) karakter egitiminin vatandaghik egitimi gibi ortiik program
yoluyla daha ¢ok Ogretilebilecegi konusuna dikkat ¢ekmektedirler. Vatandaglik egitiminin resmi bir
programi ve dersi vardir, ancak karakter egitiminin yoktur. Burada acik olan sey ise demokratik
toplumlara 6zgii vatandaslik egitimi ile karakter egitiminin i¢ i¢ce gegmis olma 6zelligidir. Vatandashik
Egitimi Merkezi (Center for Civic Education, 1995), vatandaslik egitiminin demokratik toplumlara
0zgii temel degerler ve prensipleri konu edinmesinden hareketle, karakter egitimi ile olan yakin
iligkisinden bahseder. Bu baglamda, karakter veya vatandasglik egitimini amag¢ edinen bir program
okullarda ogrencilerin demokratik gii¢lerini daha fazla kullanabilmelerini savunur. Pratte (aktaran
Hoover ve Kindsvatter, 1997) karakter egitiminin baslica amaci olan toplumca erdem sayilan
degerlerin, demokratik bir toplumda demokrasiyi tam anlamiyla ve her alanda yerlestirme konusunda
¢ok gii¢lii birer ara¢ oldugunu belirtmektedir.
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Deger kavrami hem 0Ogretilebilir hem de &grenilebilir bir kavramdir. Buna ragmen insanlar
neyin dogru neyin yanlis oldugunu sonradan yasantilari yoluyla 6grenirler. Bu degerler oncelikli
olarak aileler ve egitim kurumlar1 yoluyla bireylere kazandirilmaktadir (Tay, 2009). Halstead ve
Taylor (1996)’a gore cocuklar degerlerini olustururken okul, aile, medya, arkadas grubu etkili
olmaktadir. Alpoge’ye gore (aktaran Orhan, 2013) degerler egitimi ilk olarak ailede verilmeye
baslanmalidir. Oncelikle anne ve babalar cocuklara davramslariyla 6rnek olmali, uygun olan
zamanlarda da s6zlii olarak degerlerinden bahsetmelidirler. Glinliimiizde ¢alisan ve bosanan ebeveyn
sayisinin artmasi sebebiyle aileler cocuklariyla yeterince vakit gegirememekte ve kendi degerlerini tam
olarak yansitamamaktadirlar. Lickona (1993) karakter egitimi programlarinin Amerika’da nigin bu
kadar popiiler olmasina iligkin ii¢ unsurdan sdz etmistir; ilki ailelerin ¢ocuklarina kargi gostermis
oldugu ilgisizlik, ikincisi gen¢ neslin karakter gelisimini kotii yonde etkileyen akimlar ve ii¢lincii
olarak da temel ahlaki degerlerin tekrardan iyilestirilmesine karsi artan diirtii oldugunu belirtmistir.
Bu nedenle karakter ve degerler egitimi sadece ailelerin inisiyatifine birakilmamali aksine egitim
siirecinde planli ve programli olarak 6grencilere kazandirilmalidir. Karakter egitimi tek bagina bir ders
olarak okutulmak yerine okul hayatinin tiimiinde yer almali ve okullarin sorumluluk, ¢ok caligma,
onur, diiriistlilk modeli haline getirilmesi gerekmektedir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun
Genel Amaglarinin ikinci maddesinde; “Tirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin
fertlerini, Atatiirk inkildp ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini bulan Atatiirk milliyet¢iligine bagli,
Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren;
ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yliceltmeye ¢alisan; insan haklarina ve Anayasanin
baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, 1dik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumbhuriyeti’ne kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaglar
olarak yetistirmek (1. Fikra) ve Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli
sekilde gelismis bir kigilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya goriigiine
sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan;
yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek (2. Fikra) (MEB, 1973) ifadeleri yer almaktadir.

Piaget (aktaran Senemoglu, 1996) cocuklarin ahlaki gelisim 6zelliklerini onlarin oyunlarini
izleyerek agiklamaya caligmistir. Piaget’e gore ¢ocugun ahlaki yargilari ile bilissel gelisimi arasinda
bir iliski vardir. iki yas civarindaki ¢ocuklarda oyunda kural bilgisi sekillenmemistir. 2-6 yas grubu
cocuklar ise kurallarin farkindadirlar. 6-10 yas arasi ¢ocuklar kurallar1 kabul etmiglerdir ve kurallarin
otorite tarafindan konuldugunu ve degistirilemez oldugunu disiiniirler. Bunun yaninda kurallarin grup
karar1 dogrultusunda degistirilebilecegini anlayamazlar. Cocuklar 10-12 yasa kadar kurallar1 bilingli
olarak kullanamaz ve izleyemezler. Bu yas civarinda g¢ocuklar artik kurallarin kendi aralarinda
olabilecek ¢atigmalart 6nleme konusunda yardimci olabildigini anlayabilirler. Ayn1 zamanda kurallari
degistirmenin anlagsma yoluyla olabilecegini de anladiklarini belirtmistir.

Kohlberg’in ahlaki gelisim konusundaki goriigleri Piaget’in bagvurdugu gibi oyunlar yoluyla
degil, cocuklara ahlaki ikilemler iceren belirli durumlar verilmesi yoluyla sekillenmistir (Senemoglu,
1997). Morrison (1990) ozellikle ilkdgretim ilk kademe donemlerine rastlayan yaslarda Ogrenci
ozelliklerini “benmerkezcilik” ile 6zetler. Buna ragmen neyin dogru neyin yanlis olduguna 6zellikle
Ogretmenler ve aileler karar verir. Bu donem c¢ocuklarin kendileri i¢in diisiinmeleri ve bu diisiinceleri
etrafinda bagkalari ile olan iliskilerini bigimlendirmelerini ifade eder. Woolfolk (1995) kuralin kendisi
tarafindan bozuldugunun farkinda olan bu yas ¢ocuklarinin cezanin kaginilmaz oldugunu ve kural ne
kadar bozulmussa, ¢cocugun niyeti ne olursa olsun, o kadar ceza verilecegi beklentisinde oldugunu
bildirmektedir.

Gilligan, Kohlberg’in ¢alismalarini erkek agirlikli ¢alismalar yaparak genellemeler yapmasi
nedeniyle “Onyargili” olarak nitelendirmistir. (Yildirim, Giineri ve Hatipoglu, 2002; Steuer, 1994).
Erkek ve kadinlarin adalet ve dikkat duyularina dayali olarak karar verdiklerini bildirmektedir.
Gilligan’in ahlaki gelisim kuram 6zellikle karakter egitiminde empati gelistirme ve baskalarina karsi
0zenli davranma konusuna biiyiik Snem vermistir.

Yapilan bir arastirmaya gore Ogretmenler, ilkogretim devlet okullarinin karakter egitimi
kurumlar1 iglevini yiiriittiklerine inanmaktadirlar. Ayni arastirma Ogretmenler ve ydneticilerin
ilkogretim okullarinda karakter egitimine destek verdiklerini gostermektedir (Lehrer, 1997). Lickona
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(1997), okularda karakter egitimi konusunda dikkat edilmesi gereken bazi noktalara isaret etmektedir:
Ozen ve sefkat gdsteren, yol gosteren dgretmen modeli ve bu 6zellikleri gergeklestirici bir smif ortamu;
ahlaki disiplin; demokratik sinif olusumu; program araciligiyla degerlerin 6gretimi; kubasik 6grenme;
becerilerin farkinda olma; ahlaki yansitma ve ¢atigma ¢oziimlemesi dgretimi (s. 63).

Karakter egitiminde olumlu sinif ortami yaratilmasi konusuna iist diizeyde dikkat etmek
gerekir. Bu tiirden bir ortam, ilkdgretim ¢cagi 6grencilerinin 6gretmenlerin tavsiye ve ogiitlerinden ¢ok
kendi yasantilar1 yoluyla daha etkili 6grendikleri varsayimimdan hareketle dgrenciler iizerinde giiglii
bir etki yaratir. Bu baglamda 6grenciler, 6gretmenleri gibi, 6zellikle model almaya egilimli olduklari
kisileri gbzlemleme cabasindadirlar. Dolayisiyla 6gretmenin davranislari ve her yoniiyle 6rnek olmasi
beklenir (De Roche ve Williams, 1998).

Eski ¢aglardan beri egitim kurumlariin temel amaci1 akademik agidan basarili, toplumun ortak
degerlerini akil siizgecinden gecirerek benimsemis, iyi ve dogruyu bilen bireylerin yetistirilmesidir.
Kiiresellesen diinya olgusu goz Oniinde bulunduruldugunda, insan haklarina aykiri davranislar,
uyusturucu madde kullanimi, sug¢ isleme, siddet, rkgilik, hukuk disilik vb. gibi istendik yonde
olmayan insan davranislarinin artmasi sonucunda egitim-6gretimde basari ve basarisizliklarin
sorgulanmasi1 gerekmektedir. Bunun ilk ayagi olan “insan yetistirmenin neresindeyiz?” sorusu
okullarda var olan resmi veya Ortiik karakter egitiminin nasil yapildigi ve yapilmasi gerektigi
konusunu 6n plana gikarmaktadir.

Glinlimiiz kosullarinda aileler ¢ocuklari i¢in iyi egitim olanaklarin1 zorlamak ve bunun
sonucunda iyi bir iiniversiteden mezun olabilmelerini saglamak igin ¢abalamaktadirlar. Akademik
basari, insanin toplum i¢inde statii kazanmasi ve kabul gormesi bakimindan gitgide birincil faktor
haline gelmistir. Ancak yapilan arastirmalar (Caglar, 2005; Samur, 2011; Neslitiirk, 2013) bireylerin
kisiliklerinin erken yaslarda biiyiik 6l¢iide sekillendigini gostermektedir. Bu da, iiniversite diizeyine
gelene kadar 6grencilerin gegirmis olduklar1 planl veya plansiz “karakter egitimi yasantilarinin” ne
derece dnemli oldugunu gostermektedir.

Milli Egitim Temel Kanunu’'nda yer alan ve milli eg§itimimizin genel amaglar1 arasinda
gosterilen davranislarin planh bir sistemle ¢ocuklara dgretilmesi gerekliligi tiim egitimcilerce kabul
gormektedir. Ozellikle ilkdgretimde ¢ocugun kisilik gelisiminin ne denli énemli oldugu aileler,
yoneticiler ve 0gretmenler tarafindan iyi bilinen bir gergektir. Cocuklar kendi kimliklerini gelistirme
konusunda birgok kritik durumu ilkdgretim yillarinda yasarlar. Ilk arkadashklar, ilk sorumluluklar, ilk
catigmalar, ilk biiyiik 6fkeler, ilk haksizliklar ve ilk kendini ifade edisler genelde burada yasanir. Bu
yasantilar, aslinda akademik basar1 disinda insani insan olarak yani “dogustan iyi” bireyler olarak
gbrme ve bu dogrultuda egitim ortamlar1 hazirlama konusunda biiyiik birer egitim firsatidir.

Ulkemizde de karakter egitimi programlarinin yukarida adi gegen dersler, resmi ve ortiik program
paralelinde gelistirilerek uygulanabilmesi i¢in oncelikle bir ihtiya¢ analizi ¢aligmasi yapilmalidir. Bu
dogrultuda arastirmanin temel amaci, ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerin
ahlak/karakter egitimi ile ilgili gorislerinin g¢esitli boyutlartyla incelenmesidir. Bu dogrultuda
asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Karakter egitiminde etkili oldugu diisiiniilen degiskenlerin &gretmenlerin gorev yaptiklar
egitim kademelerine, cinsiyetlerine ve bagli bulunduklar1 sendikalara gore oncelik sirasi
nasildir?

2. Karakter egitiminde 6nemli goriilen ¢esitli deger/karakter 6zelliklerinin 6nemi ve okullarda
gerceklesme/gozlenme diizeylerine iliskin 6gretmen goriisleri arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

3. Karakter egitiminde etkili oldugunu disiindiikleri dersler ve diger degiskenlere iliskin
Ogretmen gorisleri nelerdir?

4. Tlkokul ve ortaokul gretmenlerinin okullarda gergeklesen karakter egitiminin daha etkili ve
verimli olabilmesi i¢in onerileri nelerdir?
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YONTEM
Arastirmanin modeli

Anderson ve Burns (1980; aktaran Karasar, 2014) bir ¢alismada verilerin nasil toplanacagina
ve nasil anlamlandirilacagina yol gdstermesi icin arastirma modelinin arastirmaya baglamadan 6nce
belirlenmesi gerektigini belirtmiglerdir. Bu arastirmada Aydin ili okullarindaki karakter egitiminin
incelenmesi amaciyla tarama modeli kullanilmistir. Genel tarama modelleri, biiyiik bir evren hakkinda
genel bir yargiya ulagsmak icin evrenin tiimii veya secilen oOrnek veya Orneklem {izerinde
gergeklestirilen taramadir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini Aydin il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl Efeler merkez ilgesinde yer
alan devlet ve 06zel okullarindan ilkokul ve ortaokul ¢esitli branglarda gorev yapan ogretmenler
olusturmaktadir. Arastirmada evrenin tamamina ulagmaya calisilmis olup, Aydin ili Efeler ilgesi
ilkokul ve ortaokullarda gorev yapmakta olan toplam 515 Ogretmenle calisma gerceklestirilmistir.
Calisma grubunun secilmesinde Orneklem secimi, il miidiirliigii tavsiyeleri dogrultusunda okullarin
bulundugu semtlerin sosyo-ekonomik gelismislik diizeyleri dikkate alinarak yapilmistir. Her okuldan
goniilliiliik esasina dayali olarak segilen farkli brang ve kidem diizeylerinden 6gretmenler arastirmanin
katilimcilaridir. Katilimeilara ait bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlerin kisisel bilgileri

f % f %

Gorev Kademesi Ilkokul 272 53 Ortaokul 241 47
Cinsiyet Kadin 289 56,3 Erkek 216 42,1
Yas 20-30 51 9,9 41-50 207 40,4
31-40 163 31,8 51 ve iistii 81 15,8
Kidem 0-5 17 3,3 11-15 90 17,5
6-10 64 12,5 16-20 20,5 20,9

Sendika Egitim Bir-Sen 95 18,5 Egitim-Is 43 8,4
Tirk Egitim-Sen 92 17,9 Sendikasiz 125 24,4
Egitim-Sen 58 11,3

Tablo 1 incelendiginde 272 (%53) 6gretmenin ilkokulda, 241 (%47) 6gretmenin ortaokulda
gdrev yaptig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin 2901 (%56,4) kadin, 217’si (%42,2) erkektir. 20-30 yas
araliginda 51 (%9,9), 31-40 yas araliginda 163 (%31,8), 41-50 yas araliginda 207 (%40,4), 51 yas ve
iizerinde 81 (%15,8) Ogretmen bulunmaktadir. Kidemi 0-5 yil arasinda olan 17 (%3,3), 6-10 yil
arasinda olan 64 (%12,5), 11-15 yil arasinda 90 (%17,5), 16-20 yil arasinda 105 (%20,9), 21 y1l ve
iistii olan 227 (%44,2) 6gretmen vardir. 95 (%18,5) 6gretmen Egitim Bir-Sen sendikasina, 92 (%17,9)
ogretmen Tirk Egitim-Sen sendikasina, 58 (%11,3) 6gretmen Egitim-Sen sendikasina, 43 (%8,4)
ogretmen Egitim-is sendikasina bagl oldugunu, 125 (%24,4) 6gretmen ise bagh oldugu bir sendikanin
bulunmadigim belirtmistir. Ogretmenlerin branslarina gére dagilimi Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin branslarina gére dagilimi

Brans f % Brans f %

Smif Ogretmeni 199 38,8 Ozel Egitim 17 3,3
1ngilizce Ogretmeni 39 7,6 Okul Oncesi 15 2,9
Tiirkge Ogretmeni 36 7 Din Kiiltiirii Ogretmeni 10 1,9
Matematik O gretmeni 32 6,2 Miizik Ogretmeni 6 1,2
Fen Bilimleri Ogretmeni 23 45 Inkllap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 6 1,2
Rehberlik ve Kariyer Planlama 22 4,3 Gorsel Sanatlar Ogretmeni 5 1

Sosyal Bilgiler Ogretmeni 21 41 Beden Egitimi Ogretmeni 5 1

Teknoloji ve Tasarim 19 3,7 Beden Egitimi ve Spor 2 0,4

Toplam 457 100
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Tablo 2 incelendiginde katilimeilar arasinda en yiiksek frekansin Sinif Ogretmenlerine (199,
%38,8) ait oldugu, diger brang Ogretmenlerinin ise birbirlerine yakin oranda calismada yer aldigi
goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi Ve Analizi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar
yapilandirilmis  ve yapilandirilmamis anketler kullanilmistir.  Arastirmacilar ilgili alanyazin
dogrultusunda arastirma problemlerine cevap verecek nitelikte anketleri olusturmuslardir. Olusturulan
anket formlarina alinan uzman goriisleri dogrultusunda son hali verilmistir. ilkokul ve ortaokul
ogretmenleri i¢in iki ayr1 paralel form olusturulmustur. Bu iki form arasinda ilkokul 6gretmenleri icin
hazirlanan formda ilkokul dersleri yer alirken ortaokul &gretmenlerininkinde ise ortaokul dersleri
farklilik gostermektedir. Arastirmaya katilim goniilliiliik esasina goére yapilmis ve anketler
Ogretmenlere aragtirmacilar tarafindan ulastirilmis ve geri teslim etmeleri i¢in yeterli zaman
verilmistir. Elde edilen verilerin SPSS 21.0 programinda frekans, yiizde, ve Mann Whitney-U
analizleri yapilmustir. Arastirma kapsaminda gériismelerden elde edilen nitel veriler, betimsel analiz
yaklagimma gore, daha oOnceden belirlenen temalar g¢ercevesinde kodlanmis ve yorumlanmustir.
Betimsel analiz, farkli veri toplama teknikleri veya araclariyla elde edilen verilerin onceden
belirlenmis temalara gére yorumlayan bir analiz tiiriidiir. Betimsel analizin temel amaglarindan birisi
bulgularin okuyucuya &zetlenmis ve yorumlanmig olarak sunulmasidir (Yildirnm ve simsek, 2013).
Arastirmadan elde edilen bulgular tablolar halinde gosterilmis ve yorumlanmaistir.

BULGULAR
Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Karakter egitiminde etkili oldugu disiiniilen degiskenlerin 6gretmenlerin gorev yaptiklar
egitim kademelerine, cinsiyetlerine ve bagli bulunduklar1 sendikalara gore oncelik sirasi nasildir?
Sorusuna iligkin bulgular asagida yer almaktadir.

Ogretmenlerin gorev yaptiklart egitim kademelerine gove karakter egitiminde etkili oldugu
diigiiniilen degiskenlerin oncelik swrasina iligkin goriigleri

Ogretmenlerin gérev yaptiklar1 egitim kademelerine gore karakter egitiminde etkili oldugu
diistiniilen aile, akran, okul ve medya degiskenlerinin oncelik sirasina iliskin gortisleri Tablo 3’de
sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin gérev yaptiklar: egitim kademelerine gére Karakter
egitiminde etkili oldugu diisiiniilen aile, akran, okul ve medya degiskenlerinin oncelik
swrasina iliskin goriigleri

Degisken Egitim Oncelik Sirasi Toplam
Kademesi 1 2 3 4

Aile Tlkokul f 242 11 7 6 266
% 91,0 41 2,6 2,3 100,0

Ortaokul f 201 16 3 16 236
% 85,2 6,8 1,3 6,8 100,0

Akran Ilkokul f 7 87 100 67 261
% 2,7 33,3 38,3 25,7 100,0

Ortaokul f 10 107 75 39 231
% 4,3 46,3 32,5 16,9 100,0

Okul Ilkokul f 5 115 77 63 260
% 19 442 29,6 24,2 100,0

Ortaokul f 11 69 84 67 231
% 4,8 29,9 36,4 29,0 100,0

Medya Tlkokul f 13 47 77 123 260
% 5,0 18,1 29,6 47,3 100,0

Ortaokul f 8 38 69 115 230

% 3,5 16,5 30,0 50,0 100,0
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Tablo 3 incelendiginde hem ilkokul (242) hem de ortaokul (201) &gretmenlerinin biiyiik
cogunlugunun aileyi karakter egitimi tzerinde birinci oOncelikte etkili olarak degerlendirdikleri
goriilmektedir. Tlkokul dgretmenlerinin karakter egitiminde etkili olan degiskenler olarak aileden sonra
ikinci sirada okulu (115), iiglincii sirada akrani (100) ve dordiincii sirada medyay1 (123) gordiigi;
ortaokul Ogretmenlerinin ise karakter egitiminde aileden sonra ikinci sirada akrani (107), tgiinci
sirada okulu (84) ve dordiincii sirada medyay1 (115) etkili gordiigii anlagilmaktadir. Ogretmenlerin
gorev yaptiklar egitim kademelerine gore karakter egitiminde etkili oldugu disiiniilen aile ile ilgili
degiskenlerin Oncelik sirasina iliskin goriisleri Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlerin gorev yaptiklar: egitim kademelerine gére karakter egitiminde etkili oldugu diisiiniilen
aile ile ilgili degiskenlerin oncelik sirasina iliskin goriigleri

Degiskenler Egitim Oncelik Siras1 Toplam
Kademesi 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Egitim Tlkokul f 42 22 47 53 33 22 27 14 5 265
Diizeyi % 158 8,3 17,7 20,0 12,5 8,3 10,2 53 1,9 100,0
Ortaokul f 41 23 41 42 24 19 16 17 13 236
% 174 9,7 17,4 17,8 10,2 8,1 6,8 72 55 100,0
Sosyo- [lkokul f 3 22 26 37 56 44 27 27 22 264
Ekonomik % 11 8,3 9,8 14,0 21,2 16,7 10,2 10,2 8,3 100,0
diizey Ortaokul f 7 28 30 28 46 26 20 27 23 235
% 30 11,9 12,8 11,9 19,6 11,1 8,5 115 9,8 100,0
Inang ve Ilkokul f 30 21 38 42 40 44 22 11 17 265
degerler % 113 79 14,3 15,8 151 16,6 8,3 4,2 6,4 100,0
Ortaokul f 26 22 44 40 31 28 20 10 13 234
% 111 9,4 18,8 17,1 13,2 12,0 8,5 4,3 5,6 100,0
Anne- Tlkokul f 26 22 44 40 31 28 20 10 13 234
babanin % 111 9,4 18,8 17,1 13,2 12,0 8,5 4,3 5,6 100,0
birlikte Ortaokul f 80 57 28 26 17 8 5 7 7 235
olmast % 340 24,3 11,9 11,1 7,2 3,4 2,1 3,0 3,0 100,0
Aile ici Ilkokul f 79 104 40 18 9 4 2 6 4 266
iletisim % 29,7 39,1 15,0 6,8 34 15 0,8 2,3 15 100,0
Ortaokul ~ f 66 79 31 22 22 6 4 2 3 235
% 281 33,6 13,2 9,4 9,4 2,6 1,7 0,9 13 100,0
Yerlesim Tlkokul f 3 2 6 27 26 50 42 44 60 260
yeri % 12 0,8 2,3 10,4 10,0 19,2 16,2 16,9 231 100,0
Ortaokul f 3 5 5 19 30 54 42 30 43 231
% 13 2,2 2,2 8,2 13,0 234 18,2 13,0 18,6 100,0
Cekirdek Ilkokul f 12 16 44 31 33 35 56 27 12 266
aile olusu % 45 6,0 16,5 11,7 12,4 13,2 211 10,2 45 100,0
Ortaokul f 6 9 38 24 25 35 62 18 15 232
% 26 3,9 16,4 10,3 10,8 15,1 26,7 7,8 6,5 100,0
Genis aile Tlkokul f 2 4 10 20 19 23 37 72 79 266
olusu % 08 15 3,8 7,5 7,1 8,6 13,9 271 29,7 100,0
Ortaokul f 2 3 5 20 19 24 39 86 34 232
% 09 1,3 2,2 8,6 82 10,3 16,8 37,1 14,7 100,0
Akrabalarla Tlkokul f 1 7 14 21 30 33 43 62 55 266
iletisim % 04 2,6 53 79 11,3 12,4 16,2 23,3 20,7 100,0
Ortaokul f 2 6 10 14 21 30 28 34 87 232

% 09 2,6 4,3 6,0 9,1 12,9 12,1 14,7 375 100,0

Tablo 4 incelendiginde ilkokul 6gretmenlerinin aile ile ilgili degiskenlerden aile igi iletigimi
karakter egitimi tizerinde birinci (79) ve ikinci (104) sirada etkili olarak degerlendirdikleri, ortaokul
ogretmenlerinin ise anne babanin birlikte olmasmin birinci (80), aile igi iletisimin ise ikinci (79)
oncelikte oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Bunun yaninda ilkokul 6gretmenleri genis aile olusu
son sirada (79) oncelikli goriirlerken, ortaokul &gretmenleri ise akrabalarla iletisimi (87)
gormektedirler. Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 egitim kademelerine gore karakter egitiminde etkili
oldugu disiiniilen medya ile ilgili degiskenlerin Oncelik sirasina iligkin goriisleri Tablo 5’te
sunulmustur.
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Tablo 5. Ogretmenlerin gérev yaptiklar: egitim kademelerine gore karakter egitiminde etkili oldugu diigiiniilen
medya ile ilgili degiskenlerin oncelik swrasina iligkin goriigleri

Degiskenler Egitim Oncelik Sirast Toplam
Kademesi 1 2 3 4 5 6 7
Tlkokul f 112 38 28 28 19 20 21 266
TV programlart % 42,1 14,3 10,5 10,5 7,1 7,5 7,9 100,0
Ortaokul f 81 43 38 23 20 9 18 232
% 34,9 18,5 16,4 9,9 8,6 3,9 7,8 100,0
Tlkokul f 35 68 42 33 18 41 29 266
TV  seyretme % 13,2 25,6 15,8 12,4 6,8 15,4 10,9 100,0
suiresi Ortaokul f 28 48 44 39 25 28 19 231
% 12,1 20,8 19,0 16,9 10,8 12,1 8,2 100,0
Tlkokul f 31 43 73 48 39 24 8 266
Internet % 11,7 16,2 27,4 18,0 14,7 9,0 3,0 100,0
kullanim amaci Ortaokul f 40 40 68 40 25 11 6 230
% 17,4 17,4 29,6 17,4 10,9 4.8 2,6 100,0
internette Tlkokul f 5 23 35 85 36 41 41 266
ilen % 1,9 8,6 13,2 32,0 13,5 15,4 15,4 100,0
gegrnien olig; | Ortaokul  f 13 33 22 80 29 27 26 230
surenin ntetgl % 57 14,3 9,6 348 126 11,7 113  100,0
.. . Tlkokul f 23 28 29 35 80 40 29 264
Diizenli % 87 10,6 110 133 303 152 11,0  100,0
dergi/gazete 0 y i ! i ! i ! !
takibi Ortaokul f 36 17 19 15 79 47 18 231
% 15,6 7,4 8,2 6,5 34,2 20,3 7,8 100,0
Ilkokul f 27 47 34 15 36 79 27 265
Dergi/gazetenin % 10,2 17,7 12,8 57 13,6 29,8 10,2 100,0
niteligi Ortaokul f 18 41 14 20 41 85 10 229
% 79 17,9 6,1 8,7 17,9 37,1 4.4 100,0
Tlkokul f 34 19 26 23 37 20 107 266
Elestirel medya % 12,8 7,1 9,8 8,6 13,9 75 40,2 100,0
okuryazarligi Ortaokul  f 15 7 25 13 21 17 132 230

% 6,5 3,0 10,9 57 91 74 57,4 100,0

Tablo 5 incelendiginde hem ilkokul hem de ortaokul 6gretmenlerinin medya ile ilgili
degiskenlerden seyredilen televizyon programlarimin karakter egitimi {zerinde birinci (193),
televizyon izleme siiresinin ikinci (116), internetin kullanim amacinin tgiincli (141), internette
gecirilen siirenin niteliginin dordiincii (165), diizenli dergi/gazete takibinin besinci (159), takip edilen
dergi/gazetenin niteliginin altinc1 (164) ve elestirel medya okuryazarliginin yedinci (239) 6ncelikte
etkili oldugunu belirttikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére karakter egitiminde etkili oldugu diisiiniilen degiskenlerin
oncelik sirasina iliskin goriisleri

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore karakter egitiminde etkili oldugu diisiiniilen aile, akran, okul
ve medya degiskenlerinin 6ncelik sirasina iligskin goriisleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére karakter egitiminde etkili oldugu diisiiniilen aile,
akran, okul ve medya degiskenlerinin éncelik sirasina iligkin goriisleri

Degiskenler Cinsiyet Oncelik Sirast Toplam
1 2 3 4

Aile Kadin f 258 16 4 9 287
% 899 56 14 31 100,0
Erkek f 180 9 5 13 207
% 87,0 473 2,4 6,3 100,0
Akran Kadin f 9 118 94 61 282
% 32 418 333 216 100,0
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Erkek f 7 74 79 42 202
% 35 366 391 208 100,0

Okul Kadin f 11 100 93 77 281
% 39 356 331 274 100,0

Erkek f 5 83 63 51 202
% 25 411 312 252 100,0

Medya Kadin f 6 46 90 138 280
% 21 164 321 493 100,0

Erkek f 13 36 55 98 230
% 64 178 272 485 100,0

Tablo 6 incelendiginde hem kadin (258) hem erkek (180) 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun
aileyi karakter egitimi {izerinde birinci Oncelikte etkili olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Ayrica
hem kadin (138) hem erkek (98) dgretmenler medyanin karakter egitimi tizerinde dnceligini son sirada
olarak degerlendirmektedirler. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore karakter egitiminde etkili oldugu
diisiiniilen aile ile ilgili degiskenlerin oncelik sirasina iliskin goriisleri Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére karakter egitiminde etkili oldugu diisiiniilen aile ile ilgili
degiskenlerin dncelik sirasina iliskin goriigleri

Degiskenler Cinsiyet Oncelik Sirasi Toplam
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Egitim diizeyi Kadin f 37 26 48 60 40 21 26 19 9 286
% 129 91 168 21,0 140 7.3 9,1 6,6 31 100,0
Erkek f 45 19 40 34 17 17 16 12 7 207
% 217 92 193 164 82 8,2 7,7 5,8 34 100,0
Sosyo-ekonomik Kadimn f 4 27 34 31 64 47 25 29 26 287
diizey % 14 94 118 108 223 164 87 101 91 100,0
Erkek f 6 22 22 34 38 21 20 22 19 204
% 29 108 108 16,7 186 103 98 108 93 100,0
Inang ve degerler Kadm f 28 23 46 54 32 43 26 12 21 285
% 98 81 161 189 112 151 91 4,2 74 100,0
Erkek f 26 20 36 28 36 28 15 8 9 206
% 126 97 175 136 175 136 73 39 4,4 100,0
Anne-babanin Kadin f 103 72 39 19 26 12 6 5 4 286
birlikte olmast % 360 252 136 66 9,1 4,2 2,1 1,7 1,4 100,0
Erkek f 65 50 28 21 18 6 8 4 5 205
% 31,7 244 137 102 88 29 39 2,0 24 100,0
Aile igi iletigim Kadm f 95 109 40 18 13 3 0 4 4 286
% 332 381 140 63 4,5 1,0 0,0 1,4 1,4 100,0
Erkek f 49 70 30 20 18 7 6 4 3 207
% 23,7 338 145 97 8,7 34 2,9 1,9 1,4 100,0
Yerlesim yeri Kadin f 1 2 5 26 35 64 50 36 65 284
% 04 0,7 1,8 92 123 225 176 12,7 229 100,0
Erkek f 5 5 5 20 20 40 32 37 37 201
% 25 25 25 100 100 199 159 184 184 100,0
Cekirdek aile olusu Kadin f 12 11 47 31 39 38 58 31 18 285
% 42 39 165 109 13,7 133 204 109 63 100,0
Erkek f 5 12 33 23 18 32 59 14 9 205
% 24 59 161 112 88 156 288 6,8 4,4 100,0
Genis aile olusu Kadm f 1 4 9 25 20 29 47 92 58 285
% 04 1,4 32 8,8 70 102 165 323 204 100,0
Erkek f 2 3 6 13 17 18 28 63 55 205
% 10 1,5 29 6,3 8,3 88 137 30,7 268 100,0
Akrabalarla iletisim Kadm f 2 7 16 22 26 26 47 56 83 285
% 0,7 2,5 5,6 7,7 9,1 91 165 196 291 100,0
Erkek f 1 6 7 13 24 35 24 39 56 205

% 05 2,9 3,4 63 117 171 117 190 273 100,0

Tablo 7 incelendiginde hem kadin hem erkek &gretmenlerin karakter egitimi iizerinde anne
babanin birlikte olmasini birinci (168), aile i¢i iletisimi ise ikinci (179) oncelikli olarak
degerlendirdikleri goriilmektedir. Bunun yaninda hem kadin (83) hem erkek (56) oOgretmenler
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akrabalarla iletisimin karakter egitimi tzerindeki etkisinin en az oncelikli oldugu goristindedirler.
Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore karakter egitiminde etkili oldugu disiiniilen medya ile ilgili
degiskenlerin Oncelik sirasina iliskin goriisleri Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore karakter egitiminde etkili oldugu diisiiniilen medya ile ilgili
degiskenlerin dncelik sirasina iliskin goriigleri

Degiskenler Cinsiyet Oncelik Sirast Toplam
1 2 3 4 5 6 7
Kadin f 108 48 37 28 23 20 19 283
TV programlari % 382 170 131 9,9 8,1 7,1 6,7 100,0

Erkek f 84 30 27 21 16 9 19 207
% 411 145 130 101 77 4,3 9,2 100,0

Kadin f 34 63 48 46 32 30 30 283
% 120 223 170 163 113 10,6 10,6 100,0
Erkek f 25 54 37 24 10 38 18 206
% 121 263 180 11,7 49 184 87 100,0

TV seyretme siiresi

Kadm  f 42 46 78 48 36 25 7 282
Internet kull % 149 163 27,7 170 128 89 25 100,
nternet kullanim amact Erkek f 28 34 60 40 28 9 7 206

% 136 165 291 194 136 44 3,4 100,0

Kadin f 10 28 33 94 37 48 32 282

Internette gegirilen siirenin % 3,5 9,9 11,7 334 131 170 11,3 100,0
niteligi Erkek f 7 27 23 70 26 20 33 206
% 34 13,1 112 340 126 97 16,0 100,0

Kadin f 37 27 26 31 83 50 27 281

% 13,2 9,6 93 110 296 178 96 100,0
Erkek f 22 18 21 19 73 34 19 206
% 10,7 87 102 92 354 165 92 100,0

Diizenli dergi/gazete takibi

Kadin f 23 59 28 20 43 87 21 281
% 82 210 100 71 153 310 75 100,0
Erkek f 20 30 20 15 31 73 16 205
% 98 146 98 73 151 356 78 100,0

Dergi/gazetenin niteligi

Kadin f 28 12 32 17 34 19 140 282
Elestirel medya % 99 43 113 6,0 121 6,7 496 100,0
okuryazarligi Erkek f 21 13 19 19 24 16 94 206
% 102 6,3 9,2 92 117 78 456 100,0

Tablo 8 incelendiginde hem kadin hem erkek Ogretmenlerin karakter egitimi iizerinde
seyredilen televizyon programlarini birinci (192), televizyon seyretme siiresini ikinci (117) oncelikli
olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Bunun yaninda hem kadin (140) hem erkek (94) 6gretmenler
elestirel medya okuryazarligmmin karakter egitimi iizerindeki etkisinin en az Oncelikli oldugu
gorilisiindedirler.

Ogretmenlerin sendikalanina gore karakter egitiminde etkili oldugu diisiiniilen degiskenlerin
oncelik sirasina iliskin gériisleri

Ogretmenlerin sendikalaria gore karakter egitiminde etkili oldugu diisiiniilen aile, akran, okul
ve medya degiskenlerinin oncelik sirasina iligskin goriisleri Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Ogretmenlerin sendikalarina gore karakter egitiminde etkili oldugu diisiiniilen aile, akran, okul
ve medya degiskenlerinin oncelik sirasina iliskin goriigleri

Desgiskenler Sendika L (")Elcelik Sirasi A Toolam
Egitim Bir-Sen f 80 5 3 7 95
) % 84,2 53 3.2 7.4 100,0
Aile Tiirk Egitim-Sen f 78 3 2 6 89
% 87,6 34 2,2 6,7 100,0
Egitim-Sen f 49 5 0 4 58
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. % 84,5 8.6 0.0 6.9 100,0
Egitim-Is f 39 2 1 1 43
% 90,7 4,7 2.3 2.3 100,0
Diger f 13 0 0 1 14
% 92,9 0,0 0.0 7.1 100,0
Sendikasiz f 109 8 2 2 121
% 90.1 6.6 1.7 1.7 100.0
Egitim Bir-Sen f 0 46 24 22 92
% 0,0 50,0 26,1 23,9 100,0
Tiirk Egitim-Sen f 4 26 37 20 87
% 4.6 29,9 42,5 23,0 100,0
Egitim-Sen f 3 19 20 15 57
Akran . % 53 33.3 35,1 26,3 100,0
Egitim-Is f 1 18 14 8 41
% 2.4 43,9 34,1 19,5 100,0
Diger f 0 5 6 3 14
% 0,0 35,7 429 214 100,0
Sendikasiz f 6 45 48 21 120
% 5.0 375 40,0 175 100.,0
Egitim Bir-Sen f 5 28 35 24 92
% 54 30,4 38,0 26,1 100,0
Tiirk Egitim-Sen f 2 38 26 20 86
% 2.3 44,2 30,2 23,3 100,0
Egitim-Sen f 3 27 15 12 57
Okul ) % 53 47.4 26,3 211 100,0
Egitim-Is f 2 16 14 9 41
% 4.9 39,0 34,1 22,0 100,0
Diger f 1 5 5 3 14
% 7.1 35,7 35,7 214 100,0
Sendikasiz f 3 43 42 32 120
% 25 35,8 35,0 26,7 100.,0
Egitim Bir-Sen f 6 13 31 42 92
% 6.5 14,1 33,7 457 100,0
Tiirk Egitim-Sen f 5 18 20 42 85
% 59 21,2 23,5 494 100,0
Egitim-Sen f 2 6 22 27 57
% 3.5 10,5 38,6 474 100,0
Medya Egitim-ls f 1 5 12 23 41
% 2.4 12,2 29,3 56,1 100,0
Diger f 0 4 3 7 14
% 0,0 28,6 214 50,0 100,0
Sendikasiz f 3 24 28 65 120

% 2,5 20,0 23.3 54,2 100,0

Tablo 9 incelendiginde tiim sendikali ve sendikasiz Ggretmenlerin (368) karakter egitimi
iizerinde aileyi birinci oncelikte etkili olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Bunun yaninda tiim
sendikali ve sendikasiz 0gretmenler (409) medyanin karakter egitimi iizerindeki etkisinin en az
oncelikli oldugu goriisiindedirler. Ogretmenlerin sendikalarina gore karakter egitiminde etkili oldugu
diisiiniilen aile ile ilgili degiskenlerin oncelik sirasina iligkin goriisleri Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Ogretmenlerin sendikalarina gére karakter egitiminde etkili oldugu diisiiniilen aile ile ilgili
degiskenlerin oncelik sirasina iliskin goriisleri

Degiskenler Sendika Oncelik Siras: Toplam
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Egitim diizeyl EgumBi-  f 13 15 15 18 7 11 3 7 3 92
Sen % 41 163 163 196 76 120 33 7,6 3,3 100,0
Tirk Egitim-  f 18 8 13 18 11 4 4 7 3 86
Sen % 20,9 9,3 151 209 128 47 47 8,1 35 100,0
Egitim-Sen f 16 3 14 10 6 2 1 3 3 58
% 27,6 5,2 241 172 10,3 34 1,7 5,2 5,2 100,0
Egitim-Is f 6 4 10 8 6 2 5 2 0 43
% 140 93 233 186 140 4,7 116 4,7 0,0 100,0
Diger f o o0 2 5 1 2 1 1 2 14
% 0,0 0,0 14,3 357 7,1 14,3 7,1 7,1 14,3 100,0
Sendikam f 16 10 21 22 13 8 21 8 4 123
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Yok % 130 81 171 179 106 65 171 65 3,3 100,0
Sosyo-ekonomik Egitim Bir- f 3 14 13 15 15 7 9 8 8 92
diizey Sen % 33 152 141 163 163 7,6 9,8 8,7 8,7 100,0
Tirk Egitim-  f 2 8 13 7 18 15 12 7 5 87
Sen % 23 92 149 80 207 172 138 8,0 57 100,0
Egitim-Sen f 2 3 8 14 13 6 2 5 4 57
% 35 53 140 246 228 105 35 8,8 7,0 100,0
Egitim-Is f 2 5 4 5 8 5 4 4 6 43
% 47 116 93 116 186 116 93 93 140 100,0
Diger f 0 1 0 0 3 2 3 3 2 14
% 00 71 0,0 00 214 143 214 214 143 100,0
Sendikam f 1 9 14 13 24 18 9 17 17 122
Yok % 08 74 115 107 197 148 74 139 139 100,0
Inang ve degerler Egitim Bir- f 17 7 19 9 11 8 10 3 8 92
Sen % 185 76 207 98 120 87 109 33 8,7 100,0
Tirk Egitim-  f 8 8 14 22 9 9 11 2 3 86
Sen % 93 93 163 256 105 105 128 23 3,5 100,0
Egitim-Sen f 9 5 5 5 12 12 3 4 3 58
% 155 8,6 8,6 86 20,7 207 52 6,9 5,2 100,0
Egitim-Is f 3 0 9 7 9 6 2 3 4 43
% 7,0 00 209 16,3 209 140 47 7,0 9,3 100,0
Diger f 2 0 7 0 2 2 0 0 1 14
% 143 00 500 00 143 143 00 0,0 7,1 100,0
Sendikam f 8 11 17 30 19 18 8 6 6 123
Yok % 65 89 138 244 154 146 65 4,9 4,9 100,0
Anne-babanin Egitim Bir- f 32 12 12 9 13 5 1 4 2 90
birlikte olmasi Sen % 356 133 133 100 144 56 11 4,4 2,2 100,0
Tirk Egitim-  f 22 30 14 7 6 3 1 0 4 87
Sen % 253 345 161 8,0 6,9 34 11 0,0 4,6 100,0
Egitim-Sen f 14 16 9 6 3 3 3 2 2 58
% 241 276 155 103 572 52 52 3,4 34 100,0
Egitim-Is f 14 12 6 3 4 1 1 2 0 43
% 326 279 140 7,0 9,3 2,3 2,3 4,7 0,0 100,0
Diger f 3 6 0 0 2 1 1 1 0 14
% 214 429 00 00 143 71 7,1 71 0,0 100,0
Sendikam f 52 25 16 11 9 4 5 0 1 123
Yok % 423 203 130 89 7,3 3,3 4,1 0,0 0,8 100,0
Aile igi iletisim Egitim Bir- f 19 34 12 8 6 6 4 1 2 92
Sen % 20,7 370 130 87 6,5 6,5 4,3 11 2,2 100,0
Tirk Egitim-  f 30 22 13 7 10 0 0 1 3 86
Sen % 349 256 151 81 116 0,0 0,0 1,2 35 100,0
Egitim-Sen f 13 23 10 4 4 1 1 1 1 58
% 224 397 172 69 6,9 1,7 1,7 1,7 1,7 100,0
Egitim-Is f 15 16 3 4 4 0 0 1 0 43
% 349 372 7,0 9,3 9,3 0,0 0,0 2,3 0,0 100,0
Diger f 6 4 0 2 1 0 0 0 1 14
% 429 286 00 143 71 0,0 0,0 0,0 7,1 100,0
Sendikam f 39 56 14 4 4 3 0 3 0 123
Yok % 31,7 455 114 33 33 2,4 0,0 2,4 0,0 100,0
Yerlesim yeri Egitim Bir- f 3 2 2 11 6 16 11 15 23 89
Sen % 34 2,2 22 124 6,7 180 124 169 258 100,0
Tirk Egitim-  f 0 1 0 7 12 16 20 13 17 86
Sen % 0,0 1,2 0,0 81 140 186 233 151 198 100,0
Egitim-Sen f 1 0 2 6 7 11 12 14 4 57
% 18 0,0 35 105 123 193 211 246 7,0 100,0
Egitim-Is f 0 0 0 6 2 13 9 3 10 43
% 00 0,0 00 140 47 302 20,9 70 233 100,0
Diger f 0 0 0 2 1 1 1 2 7 14
% 00 0,0 00 143 71 7,1 71 143 500 100,0
Sendikam f 1 3 5 5 17 31 18 14 25 119
Yok % 08 25 4,2 42 143 261 151 118 210 100,0
Cekirdek aile olusu Egitim Bir- f 3 4 12 5 16 14 20 11 6 91
Sen % 33 44 132 55 176 154 220 121 6,6 100,0
Tirk Egitim-  f 2 4 13 10 10 17 20 7 2 85
Sen % 24 47 153 118 118 200 235 82 2,4 100,0
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Egitim-Sen f 1 5 8 9 6 6 17 3 3 58
% 17 86 138 155 103 10,3 293 52 52 100,0

Egitim-Is f 2 2 8 6 3 6 12 2 2 43
% 47 4,7 186 140 70 140 279 47 4,7 100,0

Diger f 1 1 2 1 2 1 3 2 1 14
% 71 71 143 71 143 71 214 143 71 100,0

Sendikam f 6 5 21 15 12 15 30 13 6 123
Yok % 49 41 171 122 98 122 244 106 49 100,0

Genis aile olusu Egitim Bir- f 0 1 0 7 9 11 11 28 24 91
Sen % 0,0 1,1 0,0 7,7 99 121 121 308 264 100,0

Tirk Egitim-  f 0 0 2 7 4 7 11 31 23 85
Sen % 0,0 0,0 2,4 8,2 4,7 82 129 365 271 100,0

Egitim-Sen f 1 2 2 1 3 9 10 14 16 58
% 17 3,4 3,4 1,7 52 155 17,2 241 276 100,0

Egitim-Is f 1 1 1 1 3 6 6 14 10 43
% 23 2,3 2,3 2,3 70 140 140 326 233 100,0

Diger f 1 0 3 0 2 1 4 2 1 14
% 71 00 214 00 143 71 286 143 71 100,0

Sendikam f 0 2 3 15 13 9 18 42 21 123
Yok % 0,0 1,6 24 122 106 73 146 341 171 100,0

Akrabalarla iletisim  Egitim Bir- f 1 0 6 9 9 14 20 12 20 91
Sen % 11 0,0 6,6 9,9 99 154 220 132 220 100,0

Tirk Egitim-  f 0 3 1 3 8 13 12 19 26 85
Sen % 0,0 3,5 1,2 35 94 153 141 224 30,6 100,0

Egitim-Sen f 1 1 0 3 5 8 9 12 19 58
% 17 1,7 0,0 5,2 86 138 155 20,7 328 100,0

Egitim-Is f 0 4 2 2 5 3 4 12 11 43
% 00 9,3 4,7 47 116 70 93 279 256 100,0

Diger f 1 1 0 3 1 4 0 3 1 14
% 71 71 00 214 71 286 00 214 71 100,0

Sendikam f 0 2 12 8 13 15 14 18 41 123
Yok % 0,0 1,6 9,8 65 106 122 114 146 333 100,0

Tablo 10 incelendiginde Egitim Bir-Sen (32) iiyesi ve sendikasi olmayan (52) dgretmenlerin
anne babani birlikte olmasim, Tiirk Egitim-Sen (30), Egitim-Is (15) ve diger (6) sendika iiyelerinin
aile i¢i iletisimi, Egitim-Sen iyelerinin ise (16) egitim diizeyini karakter egitimi tizerinde birinci
oncelikte etkili olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Bunun yaninda Tiirk Egitim-Sen (26), Egitim-
Sen (19), Egitim-Is (11) iiyeleri ve sendikas1 olmayanlar (41) akrabalarla iletisimin, Egitim Bir-Sen
(24) genis aile olusun ve diger sendika iiyeleri (7) yerlesim yerinin karakter egitimi {izerindeki
etkisinin en az dncelikli oldugu gériisiindedirler. Ogretmenlerin sendikalarina gore karakter egitiminde
etkili oldugu diisiiniilen medya ile ilgili degiskenlerin oncelik sirasina iligkin goriisleri Tablo 11°de

sunulmustur.

Tablo 11. Ogretmenlerin sendikalarina gore karakter egitiminde etkili oldugu diisiiniilen medya ile ilgili degiskenlerin
oncelik sirasina iligkin goriisleri

Degiskenler Sendika Oncelik Siras1 Toplam
1 2 3 4 5 6 7
Egitim  Bir- f 36 11 12 14 4 9 6 92
Sen % 39,2 12,0 13,0 15,2 43 9,8 6,5 100,0
Tirk Egitim- f 27 18 12 10 5 3 10 85
Sen % 31,8 21,2 14,1 11,8 59 3,5 11,8 100,0
Egitim-Sen f 19 10 14 3 5 4 3 58
% 32,8 17,2 24,1 52 8,6 6,9 52 100,0
TV programlart g, i f 20 5 1 6 5 3 3 43
% 46,5 11,6 2,3 14,0 11,6 7,0 7,0 100,0
Diger f 5 1 1 2 4 0 1 14
% 35,7 7,1 7,1 14,3 28,6 0,0 7,1 100,0
Sendikam f 50 22 14 13 6 9 7 121
Yok % 41,3 18,2 11,6 10,7 5,0 7,4 58 100,0
Egitim  Bir- f 13 22 16 11 6 9 14 91
TV  seyretme Sen % 14,3 24,2 17,6 12,1 6,6 9,9 154 100,0
stiresi Tirk Egitim- f 13 20 13 13 8 14 4 85
Sen % 15,3 23,6 15,3 15,3 9,4 16,5 4,7 100,0
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Egitim-Sen f 9 9 7 6 8 9 10 58
% 15,5 15,5 12,1 10,3 13,8 15,5 17,2 100,0
Egitim-Is f 3 13 11 9 1 5 1 43
% 7,0 30,2 25,6 20,9 2,3 11,6 2,3 100,0
Diger f 1 5 2 1 1 3 1 14
% 7,1 35,7 14,3 7,1 7,1 21,4 7,1 100,0
Sendikam f 15 29 27 15 14 14 7 121
Yok % 12,4 24,0 22,3 12,4 11,6 11,6 5,8 100,0
Egitim  Bir- f 10 19 23 9 17 9 4 91
Sen % 11,0 20,9 25,3 9,9 18,7 9,9 44 100,0
Turk Egitim- f 13 9 23 19 11 7 2 84
Sen % 15,5 10,7 28,6 21,4 13,1 8,3 2,4 100,0
Egitim-Sen f 11 13 11 15 4 4 0 58
Internet % 19,0 22,4 19,0 25,9 6,9 6,9 0,0 100,0
kullanim amac1 ~ Egitim-Is f 7 3 15 7 4 5 2 43
% 16,3 7,0 349 16,3 9,3 11,6 47 100,0
Diger f 2 0 4 5 1 0 2 14
% 14,3 0,0 28,6 35,7 7,1 0,0 14,3 100,0
Sendikam f 16 23 39 23 10 8 2 121
Yok % 13,2 19,0 32,2 19,0 8,3 6,6 1,7 100,0
Egitim  Bir- f 7 10 14 32 10 9 9 91
Sen % 7,7 11,0 15,4 35,2 11,0 9,9 9,9 100,0
Turk Egitim- f 3 11 7 31 12 8 13 85
Sen % 35 12,9 8,2 36,5 14,1 9,4 15,3 100,0
Internette Egitim-Sen f 0 7 9 16 10 8 8 58
gecirilen o % 0,0 12,1 15,5 27,6 17,2 13,8 13,8 100,0
. . ...  Egitim-Ig f 2 5 4 12 7 3 10 43
siirenin niteligi % 4,7 11,6 9,3 27.9 16,3 7,0 233 100,0
Diger f 0 2 2 4 1 3 2 14
% 0,0 14,3 14,3 28,5 71 214 14,3 100,0
Sendikam f 3 9 12 44 17 18 18 121
Yok 2,5 74 9,9 36,4 14,0 14,9 14,9 100,0
Egitim  Bir- f 12 8 7 15 26 14 9 91
Sen % 13,2 8,8 7,7 16,5 28,6 15,4 9,9 100,0
Tirk Egitim- f 12 5 10 6 33 11 8 85
Sen % 14,1 59 11,8 71 38,8 12,9 9,4 100,0
Diizenli Egitim-Sen f 10 4 4 8 21 9 2 58
dergi/gazete o % 17,2 6,9 6,9 13,8 36,2 15,5 34 100,0
takibi Egitim-Is f 3 5 4 6 15 7 3 43
% 7,0 11,6 9,3 14,0 34,9 16,3 7,0 100,0
Diger f 2 3 1 1 5 1 1 14
% 14,3 21,4 7,1 7,1 35,7 7,1 7,1 100,0
Sendikam f 13 14 10 6 32 30 15 13
Yok % 10,8 11,7 8,3 5,0 26,7 25,0 12,5 10,8
Egitim  Bir- f 3 18 14 6 17 30 3 91
Sen % 33 19,8 15,4 6,6 18,7 33,0 33 100,0
Turk Egitim- f 6 17 6 4 13 31 7 84
Sen % 7,1 20,2 7,1 4,8 15,5 36,9 8,3 100,0
Egitim-Sen f 5 13 10 3 7 18 2 58
Dergi/gazetenin % 8,6 22,4 17,2 5,2 12,1 31,0 3,4 100,0
niteligi Egitim-Is f 6 5 4 3 3 16 6 43
% 14,0 11,6 9,3 7,0 7,0 37,2 14,0 100,0
Diger f 2 3 0 1 2 6 0 14
% 14,3 214 0,0 71 14,3 42,9 0,0 100,0
Sendikam f 13 20 10 12 19 33 13 120
Yok % 10,8 16,7 8,3 10,0 15,8 27,5 10,8 100,0
Egitim  Bir- f 10 2 5 5 17 9 43 91
Sen % 11,0 2,2 55 55 18,7 9,9 473 100,0
Tirk Egitim- f 11 5 12 4 6 7 40 85
Elestirel medya Serj. % 12,9 59 14,1 4,7 7,1 8,2 47,1 100,0
okurvazarlist Egitim-Sen f 4 2 4 7 3 5 33 58
tyazatig % 6.9 3,4 69 121 52 86 569 1000
Egitim-Is f 3 7 4 1 7 4 17 43
% 7,0 16,3 9,3 2,3 16,3 9,3 39,5 100,0
Diger f 2 0 4 1 0 0 7 14
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% 14,3 0,0 28,6 71 0,0 0,0 50,0 100,0
Sendikam f 11 4 9 8 23 8 58 121
Yok % 9,1 3,3 7,4 6,6 19,0 6,6 479 100,0

Tablo 11 incelendiginde tiim sendikali ve sendikasi olmayan 6gretmenlerin (157) seyredilen
televizyon programlarimi karakter egitimi iizerinde birinci oncelikte etkili olarak degerlendirdikleri
goriilmektedir. Bunun yaninda tiim sendikali ve sendikasiz &gretmenler (198) elestirel medya
okuryazarliginin karakter egitimi lizerindeki etkisinin en az 6ncelikli oldugu goriisiindedirler.

Ikinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Karakter egitiminde 6nemli goriilen ¢esitli deger/karakter &zelliklerinin dnemi ve okullarda
gerceklesme/gozlenme diizeylerine iliskin 6gretmen goriisleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Sorusuna iligkin bulgular Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12. Osretmenlerin cesitli degerler/dzelliklerin énemi ve gerceklesme diizeyi hakkindaki
goriisleri arasindaki fark

Goriisler N X S sd t p
Diiriistliik Onemli ' 452 4,91 ,35 451 38,46 ,000
Gergeklesiyor 452 3,29 ,836
Geleneksellik Onemli ' 447 3,47 1,01 446 4,28 ,000
Gergeklesiyor 447 3,19 ,95
Empati/sefkat Onemli ' 450 4,72 1,98 449 18,60 ,000
Gergeklesiyor 450 2,82 ,95
Adil olma Onemli ' 452 4,89 2,43 451 15,92 ,000
Gergeklesiyor 452 2,94 91
Oz sayer Onemli ' 451 4,83 2,44 450 12,05 ,000
Gergeklesiyor 451 3,12 1,67
Demokratik diiginme Onemli ' 448 4,89 3,43 447 11,55 ,000
Gergeklesiyor 448 2,91 ,94

- . Onemli 448 4,69 ,63 447 32,46 ,000
Erdemlilik/fazilet Gerceklesiyor 448 294 95
- , Onemli 451 4,67 2,48 450 15,32 ,000
Oz kontrol/fazilet Gergeklesiyor 451 2,77 ,96 450
Sportmenlik Onemli ' 446 3,98 2,59 445 6,49 ,000
Gergeklesiyor 446 3,04 1,70
Sevgi sahibi olma Onemli ' 450 4,69 ,62 449 27,94 ,000
Gergeklesiyor 450 3,27 91
Cesaret Onemli ' 446 4,22 1,64 445 11,13 ,000
Gergeklesiyor 446 3,27 ,96
Kurallara uyma Onemli . 445 4,51 75 444 26,79 ,000
Gergeklesiyor 445 2,93 1,02
insan haklarina saygr Onemli . 447 4,73 ,67 446 34,24 ,000
Gergeklesiyor 447 2,92 ,95
Gurur Onemli . 451 3,86 2,53 450 4,75 ,000
Gergeklesiyor 451 3,24 1,00
Tevazu Onemli . 449 4,44 ,81 448 29,28 ,000
Gergeklesiyor 449 2,87 ,92
onur Onemli 448 4,66 2,06 447 15,11 ,000
Gergeklesiyor 448 3,12 ,97
Sorumluluk Onemli . 453 4,57 71 452 28,78 ,000
Gergeklesiyor 453 2,95 ,97
Comertlik Onemli . 448 4,31 2,56 447 10,52 ,000
Gergeklesiyor 448 2,99 ,94
Paylasma Onemli . 447 4,55 ,69 446 27,44 ,000
Gergeklesiyor 447 3,06 ,98
. Onemli 447 3,57 1,22 446 4,14 ,000
Dindarlik

Gergeklesiyor 447 3,23 1,29
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Tutumluluk Onemli . 450 3,99 97 449 18,46 ,000
Gergeklesiyor 450 2,98 ,87
. - Onemli 446 4,32 ,87 445 25,80 ,000
Dikkatlilik Gergeklesiyor 446 2,90 ,92
Sabir Onemli . 451 4,42 ,88 450 27,66 ,000
Gergeklesiyor 451 2,73 1,01
Kibarlik Onemli . 451 4,42 ,84 450 28,95 ,000
Gergeklesiyor 451 2,79 1,02
fyimserlik Onemli . 448 4,37 ,83 447 24,81 ,000
Gergeklesiyor 448 3,05 ,92
. Onemli 445 3,70 1,78 444 4,07 ,000
Rekabeteilik Gergeklesiyor 445 330 .96
isbirligi Onemli 449 4,46 ,80 448 24,95 ,000
Gergeklesiyor 449 3,02 ,98
Bilgelik Onemli ' 448 4,14 ,95 447 24,69 ,000
Gergeklesiyor 448 2,74 ,98
Misafirperverlik Onemli ' 451 4,15 ,96 450 16,54 ,000
Gergeklesiyor 451 3,20 91

Tablo 12 incelendiginde 6gretmenlerin gesitli degerler/dzelliklerin 6nemi ve gergeklesme

diizeyi hakkindaki goriisleri arasinda anlamli fark oldugu goriilmektedir.

Uciincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Karakter egitiminde etkili oldugunu diislindiikleri dersler ve diger degiskenlere iliskin

Ogretmen goriisleri nelerdir? Sorusuna yonelik bulgular asagida yer almaktadir.

Ogretmenlerin derslerin karakter egitimi iizerindeki etkililigine iliskin goriisleri

Ogretmenlerin okulda alman derslerin karakter egitimi iizerinde etkililigine yonelik dncelik
sirasina iligkin goriisleri Tablo 13°de sunulmustur.

Tablo 13. Ogretmenlerin derslerin karakter egitimi iizerindeki etkililigine yonelik oncelik swrasina iliskin

goriisleri
Dersler Oncelik Sirasi Toplam
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13

Tiirkee f 100 76 60 46 29 29 15 15 8 5 6 1 - 391

% 258 194 153 118 74 74 38 38 2 13 15 03 - 100

Matematik f 4 15 10 18 26 32 33 34 52 5 25 20 2 327

% 12 46 3 56 79 98 101 104 159 171 76 61 06 99,7

Hayat Bilgisi f 93 43 35 18 19 5 6 3 1 2 4 1 - 230

% 404 187 152 78 83 22 26 13 04 09 17 04 - 100

Fen Bilimleri f 1 7 17 19 33 35 33 56 45 38 17 10 1 312

% 03 22 54 61 105 112 105 179 144 121 54 32 03 99,7

L f 21 44 64 63 20 23 16 16 7 4 5 5 - 288

Sosyal Bilgiler % 73 153 222 219 69 8 56 56 24 14 17 17 - 100

YVabanct Dil f - 5 7 6 18 18 43 48 56 53 44 24 1 323

% - 15 22 19 56 56 133 149 173 164 136 74 03 100

Din Kiilfiirii f 5 62 51 46 24 27 24 14 23 25 6 15 - 369

% 15 166 137 123 64 72 64 38 62 67 16 4 - 100

Gérsel Sanatlar f 2 21 30 30 4 43 58 53 39 18 19 12 - 369

% 05 57 81 81 119 117 157 144 106 49 51 33 - 100

Miizik f 3 15 26 32 41 48 51 36 40 30 22 16 1 361

% 08 42 72 89 114 133 141 10 111 83 61 44 03 100

Oyun Fiziki f 23 32 33 25 26 19 13 11 11 6 5 2 - 206

% 112 155 16 121 126 92 63 53 53 29 24 1 - 100

Trafik Givenligi f 1 1 1 5 2 11 8 10 10 23 48 14 1 145

% 07 07 07 34 83 76 55 69 69 159 331 97 - 99,3

insan Hak. Yurttasik f 53 41 39 31 22 23 10 7 2 6 3 9 - 246

ve Demokrasi % 215 167 159 126 89 93 41 28 08 24 12 37 - 100

T.C.Inkilap Tarihi f 8 19 15 17 20 15 4 10 2 6 - 5 - 121

Atatiirkeiiliik % 66 157 124 14 165 124 33 83 17 10 - 41 - 100
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Beden Egitimi ve Spor 10 8 19 26 22 20 24 12 13 9 3 1 1 168

% 6 48 113 155 131 119 143 71 77 54 18 06 06 100

.. 6 4 2 9 16 12 11 12 15 22 35 18 - 162
Teknoloji ve Tasarim

% 37 25 12 56 99 74 68 74 93 136 216 111 - 100

Rehberlik ve Kariyer f 44 23 16 18 23 8 3 2 4 7 6 15 1 170

Plan. % 259 135 94 106 135 47 18 12 24 41 35 88 06 100

Diger f - 1 - - 2 - 3 - - 1 2 1 3 13

% - 7,7 - - 15,4 - 231 - - 77 154 7,7 231 100

Tablo 13 incelendiginde dgretmenlerin gogunun karakter egitimi tizerinde en gok Tiirkge (101)
ve Hayat Bilgisi (93) dersinin etkili oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Bunu Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi (56) ile Insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi (53) dersi izlemektedir. Bu dersleri
Sosyal Bilgiler (64) dersi takip emektedir. Bunun yaninda 6gretmenler karakter egitimi lizerinde etkili
oldugu disiiniilen dersler arasinda Trafik Giivenligi dersinin Onceligini son siralarda (48) olarak
degerlendirmektedirler. Ogretmenlerin karakter egitimi iizerinde derslerin katkilarina yonelik agik uglu
sorulara verdikleri cevaplarin betimsel analizi ile elde edilen bulgularin frekans ve yiizde dagilimlart
Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Okulda verilen derslerin karakter egitimine katkilar:

Goriisler f %
Insan haklarina saygi/ahlak/yardimlasma vb. degerlerin kazandirilmas: 39 23,8
Gergek hayata yonelik bilgi ve becerilerin kazandirilmast 27 16,4
Kendilerini ifade edebilme becerisi kazandirilmasi 26 15,9
Cevreyle iletisimin giiglendirilmesi 25 15,2
Okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi 18 11
Tarihi ve kiiltiirel degerlerin kazandirilmasi 9 55
Kisiligin olusumuna, kendilerini tanimalarina yardimeci olunmasi 9 55
Yaparak yasayarak 6grenme sansi taninmast 7 4,3
Saglikli, 6zgiiven sahibi ve mutlu bireyler yetistirilmesi 4 24
Toplam 164 100

Tablo 14 incelendiginde okulda verilen derslerin karakter egitimine katkilarina iligkin goriis
bildiren 164 O6gretmenden 39’u (%23,8) baz1 derslerin insan haklarina saygi, ahlaki degerler ve
yardimlagma gibi kavramlarin 6gretilmesinde etkili oldugunu ifade etmislerdir. 27 6gretmen (%16,4)
icerigi giinliikk hayata yonelik olan derslerin karakter egitiminde etkili oldugunu belirtmislerdir. 26
ogretmen (%15,9) baz1 derslerin kendilerini ifade etme becerisi kazandirmada, 25 6gretmen (%15,2)
cevreyle iletisimi giiclendirmede etkili oldugunu, 18 6gretmen (%11) okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesine katki sagladigini ifade etmiglerdir. 9 6gretmen (%S5,5) derslerde tarihi ve kiiltiirel
degerlerin kazandirilmasinin karakter egitiminde 6neminden bahsederken, 9 6gretmen (%5,5) kisiligin
olusumunda, bireylerin kendilerini tanimalarinda bazi derslerin etkili oldugunu belirtmislerdir. 7
ogretmen (%4,3) derslerde yaparak yasayarak 6grenme firsatt sunmanin, 4 6gretmen (%2,4) saglikli,
Ozgiiven sahibi ve mutlu bireyler yetistirmenin karakter egitiminde 6nemli oldugunu ifade etmislerdir.
Bu konuya iliskin baz1 6gretmenlerin ifadeleri asagidaki gibidir:

O21: “Insan kendini ifade edebilmesi icin dilini ¢ok iyi kullanabilmeli. Insanmn
sekillenmesinde resim, miizik gibi sanat dallarimin ¢ok 6nemli olduguna inaniyorum.”

O41: “Hayat bilgisi dersi ile hayatinda kullanabilecegi ilk bilgileri dogru bir sekilde dgrenir.
Saygi, sevgi, diiriistliik, dostluk, dayanisma, yardimlasma, vatan sevgisi, milli degerler vb. kavramlari
yer aldigi icin onemlidir. Diger ilk siradakiler bedensel ve ruhsal gelisimine katki sagladigi icin
onemlidir.”

062: “Cocugun davranisimn toplum iginde sekillendigine inaniyorum. Hayat bilgisi, sosyal
bilgiler derslerinin de toplumu inceleyen, sekillendiren konular icerdigini diistiniiyorum. Cocuk
gordiigii konulari kendi ¢evresinde birebir gozlemleyebilir. Dogruyu-yanlist irdeleyebilir.”

35



Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi, Sayu: Aralik, 2018, 9(2), Sayfa: 18-45
http://dergipark.gov.tr/aduefebder

Journal of
EducationalSciences

O74: “Tiirkce "metin anlama ve yorumlama" ézelligi ile her alana, her konuya dahil olabilen,
¢cok kapsamli bir ders. Metinler buna gére diizenlenirse, ders otomatik olarak karakter egitimi dersi
haline gelir.”

090: “Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler bizim toplumsal konumumuzu belirler. Bireyler
arasindaki iliskiler karakterin olugsmasinda en etkili yoldur.”

Okullarda verilen derslerin karakter egitimine katkisinin yetersiz oldugu goriisiinii ifade eden
ogretmenlerin bu yetersizligin nedenlerine yonelik agik uglu sorulara verdikleri cevaplarin frekans ve
ylizde dagilimlar1 Tablo 15°de sunulmustur.

Tablo 15. Ogretmenlerin karakter egitiminde derslerin yetersizliginin nedenlerine iliskin gériisleri

f %
Ogretime 6nem verilerek egitimin gz ard1 edilmesi 32 32,32
Ailede alinan egitimin ve aileyle iletisimin yetersizligi 24 24,24
Cevrenin karakter egitimi konusunda yetersiz kalmasi 10 10,10
Uygulama / etkinlik eksikligi 7 7,07

Ogretmenin karakter egitimi konusunda yetersiz kalmasi 7 7,07
Fiziki imkanlar / materyal eksikligi 5 5,05
Bilgilerin giinliik hayata transfer edilmemesi 4 4,04
Ogrenci ilgisizligi / isteksizligi 4 4,04
Disiplin / otokontrol eksikligi 3 3,03
Okul yonetiminin yetersiz kalmast 1 1,01
Zaman sikintisi 1 1,01
Medyanin uygun olmamast 1 1,01

Toplam 99 100

Tablo 15 incelendiginde karakter egitiminde alinan derslerin yetersiz kalmasimin nedeni
olarak, 32 6gretmen (%32,32) egitimin yerine daha ¢ok dgretimin dikkate alinarak karakter egitimine
derslerde yeterince yer verilmemesini belirtmislerdir. 24 6gretmen (%?24,24) ailede alinan egitimin ve
aileyle iletisimin yetersizligini, 10 6gretmen (%10,10) ¢evrenin karakter egitimi konusunda yetersiz
kalmasini sebep olarak gostermislerdir. 7 6gretmen (%7,07) uygulama/etkinlik eksikligi, 7 6gretmen
(%7,07) 6gretmenin karakter egitimi konusunda yetersiz kalmasi, 5 6gretmen (%5,05) fiziki imkanlar /
materyal eksikligi, 4 6gretmen (%4,04) bilgilerin giinliilk hayata transfer edilmemesi, 4 6gretmen
(%4,04) dgrenci ilgisizligi / isteksizligi, 3 6gretmen (%3,03) disiplin / otokontrol eksikligi, 1 6gretmen
(%1,01) okul yonetiminin yetersiz kalmasi, 1 6gretmen (%1,01) zaman sikintisi, 1 6gretmen (%1,01)
ise medyanin karakter egitimine uygun olmamasi faktorlerini derslerin karakter egitiminde yetersiz
kalmasimin nedenleri olarak gordiiklerini belirtmiglerdir. Bu konuya iliskin bazi ogretmenlerin
ifadeleri asagidaki gibidir:

046: “Okulda verilen dersler sadece akademik basart odakli oldugu igin ve tiim
ogretmenlerin ortak bir dil kullanimi olmadig icin derslerin 6nemli oldugunu diigiinmiiyorum.”

O77: “Karakter olusumunda derslerin ikinci planda geldigini diigiiniiyorum. Oncelikli olarak
aile ortamimin daha énemli oldugunu diigiiniiyorum.”

Ogretmenlerin  derslerin  kazanimlarina neden ulagilamadigina yonelik olarak  goriis
belirtmeleri istenmis ve elde edilen bulgular Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Kazamimlara ulasilamama nedenleri

f %
Yakin ¢evrenin etkili olmamast 54 31
Akademik basariya odaklanilmasi 24 14
Caligma ve ¢abanin yetersiz olmast 19 11
Ogretmenler arasinda isbirliginin olmamast 17 10
Programda yeterince yer verilmemesi 17 10
Uygulama eksikligi 12 7
Egitimin okulla sinirlandirilmasi 10 6
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Altyapr eksikligi 10 6
Ogretmenin kendini gelistirmemesi 9 5
Toplam 172 100

Tablo 16 incelendiginde 6gretmenlerin kazanimlara ulasilamama konusunda baglica engel
olarak (54 6gretmen, %31) 6grencilerin yakin ¢evresini belirttikleri goriilmektedir. Bunun yaninda 24
ogretmen (%14) cogunlukla akademik basariya odaklanilmasi, 19 6gretmen (%11) karakter egitimine
yonelik calisma ve cabanin yetersiz olmasi, 17 &gretmen (%10) okul aile ve Ogrenci arasinda
isbirliginin yetersiz olmasi, 17 06gretmen (%10) programda karakter egitiminin yeterince ele
almmamasi, 12 6gretmen (%7) davramiglarin kazandirilmasinda yeterli uygulama yapilmamasi, 10
ogretmen (%6) karakter egitiminin okul ile sinirli kalmasi, 10 6gretmen (%6) 6grenci disindaki altyap:
eksikligi ve 9 6gretmen (%5) 6gretmenin kendini gelistirmemesi faktorlerini kazanimlara ulasmaya
engel olan nedenler olarak degerlendirmektedirler. Karakter egitimine yonelik kazanimlara
ulagilamamasina iligkin olarak 6grencinin yakin g¢evresinin 6zellikle de ailesinin etkili olmamasi
Ogretmenlerin belirttikleri nedenler arasinda One c¢ikmaktadir. Bu goriiste olan farkli brangtaki
Ogretmenlerin yaklagik yarisinin simif O0gretmeni olmasi dikkat g¢ekicidir. Siif G6gretmenlerinin
Ogrencilerin karakter egitimi konusunda ailesinin ve yakin ¢evresinin daha etkili olmasini bekledigi
sOylenebilir. Bu konuya iliskin bazi 6gretmenlerin ifadeleri agagidaki gibidir:

087: “Ogrenciye kadar karakter egitimi verilse de, okulda sonra bulunmus oldugu cevre, aile,
akranlar cocugu daha ¢ok etkilemektedir.”

0106: “Karakter egitimi bence ailede baslar okul programlariyla sadece ¢cocuga odaklanmak
yanlis bir yaklagim.”

OI151: “Ogrenci davramslarindan daha ¢ok akademik basar: dikkate alinmaktadir. Velilerin
ve idarecilerin bizlerden bekledigi davrans kazandirma degil yiiksek notlar gerisi teferruat.”

08: “Okul programlarinda etkinlikler karakter olusturabilecek etkinliklere yer verilmeli.
Sosyal etkinlikler daha ¢ok olmalr.”

0121 “Hedef-kazammlar konusunda yeterli icerigin bulunmamasi”’

052: “Egitime ailenin ve katilimi saglanarak program uygulanirsa amaca yénelik ¢alismalar
ve sonuglart daha somut gozlemlenebilir.”

025: “Planlama cercevesinde programdaki siire¢c Ogretimde de etkili yeterli uygulanirsa
basariya ulasabilir. Eger sadece planda yazili sekilde kalirsa bagariya ulasamaz.”

057: “Okullarda verilen bu tarz egitimin saat olarak yeterli oldugunu diisiinmiiyorum.”

Ogretmenlerin kendini gelistirmemesinin analiz sonucunda ortaya ¢ikan temalarda son sirada
yer almas1 da dikkat ¢ekici bir bulgudur. Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii karakter egitimine yonelik
kazanimlara ulasilmasim engelleyen nedenlerin basinda &grencinin yakin g¢evresinin ve ozellikle
ailelerinin karakter egitimi konusunda etkili olmamalarmi dile getirmislerdir. Buna karsin
ogretmenlerin bu konuda kendilerini gelistirmeleri gerektigini belirten dgretmenler tiim katilimcilarin
kiiciik bir dilimini olusturmaktadir. Cocugun karakter egitimi Oncelikle ailede ve yakin c¢evrede
baglayarak, asamali olarak tiim orgiin egitim kademelerinde bu konuda bilingli ve hizmet i¢i egitim
almis 6gretmenler ve Ogretim elemanlarmin uygulamalar1 ve g¢abalariyla pekistirilmelidir. Ayrica
karakter egitiminin etkili olmasi, siirecte tiim ilgililerin ve kurumlarin koordineli bir sekilde isbirligi
icerisinde olmalarim gerektirmektedir.

Ogretmenlerin karakter egitiminde etkili oldugu diisiiniilen diger degiskenlere iliskin goriisleri

Arastirmada katilimcilarin kiigiik bir boliimii (36, %12) karakter egitiminde etkili oldugunu
diisiindiikleri diger degiskenlere yonelik acik uglu sorulari cevaplayarak goriis belirtmislerdir. Bu
katilimcilar karakter egitimini Oncelikle cocugun iginde bulundugu yakin ¢evrenin, sosyal ve kiiltiirel
ortamin, ekonomik durumun, dizi ve filmlerin, film karakterlerinin, internetin ve kalittmin etkili
oldugunu ifade etmislerdir. Bu konuya iliskin baz1 6gretmenlerin ifadeleri asagidaki gibidir:
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O12: “dAiledeki ¢ocuk sayisi da etken.”

019: “Kalitimla ilgili etkenler oldugunu da diigiiniiyorum (ayrica yerlesim biriminin [koy,
sehir] de belli a¢ilardan etkili oldugunu)”
030: “Kiiltiirel cevre de karakter egitimini belirlemekte olduk¢a etkilidir.”

Ogretmenlerin karakter egitimi konusunda etkili oldugunu diisiindiikleri aile ile ilgili farkli
degiskenleri belirtmeleri istenmis ve elde edilen bulgular Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Karakter egitiminde etkili olan aile ile ilgili diger degiskenler

f %
Cocuga kars1 tutum 6 60
Anne egitim durumu 2 20
Anne-baba ve ¢ocuk yas farki 1 10
Beslenme 1 10
Toplam 10 100

Tablo 17 incelendiginde aile ile ilgili degiskenlere iligskin anketteki maddelere ek olarak 10
ogretmenin gorlis belirttikleri goriilmektedir. 6 Ogretmen (%60) ailenin ¢ocuga kars1 takindiklari
tutumlarin énemli rol oynadigini ifade etmislerdir. Iki 6gretmen ise (%20) 6zellikle annenin egitim
durumunun ¢ocugun karakterini énemli olarak etkiledigini belirtmistir. Bir 6gretmen anne-baba ve
cocuk arasindaki yas farkinin etkiledigini, bir diger 6gretmen ise ¢ocugun evinde yeterince beslenip
beslenememesinin énemli oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin karakter egitimi konusunda medya ile
ilgili olarak diistindiikleri farkli degiskenleri belirtmeleri istenmis ve elde edilen bulgular Tablo 18’de
sunulmustur.

Tablo 18. Karakter egitiminde etkili olan medya ile ilgili diger degiskenler

f %
Ailelerin izledigi programlar / ebeveyn kontrolii 3 375
TV programlarinda argo ve gizli mesaj kullanim1 3 375
Sosyal medya kullanimi 2 25
Toplam 8 100

Tablo 18 incelendiginde medya ile ilgili degiskenlere iliskin anketteki maddelere ek olarak 8
ogretmenin gorils belirttikleri goriilmektedir. 3 6gretmen (%37,5) ailelerin izledikleri programlarin,
medyay1 ebeveyn kontrolii altinda kullanmanin karakter egitiminde etkili oldugunu ifade etmislerdir. 3
ogretmen ise (%37,5) televizyon programlarinda argo kullanimi ve gizli mesajlarin varligindan ve
bunlarin karakter egitimi iizerinde etkili oldugundan bahsetmislerdir. 2 6gretmen ise (%25) sosyal
medya kullaniminin karakter egitimi iizerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin karakter
egitimi iizerinde Ogretmenlerin etkisine iliskin goriis belirtmeleri istenmis ve elde edilen bulgular
Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19. Karakter egitiminde ogretmenlerin etkisi

f %
Ailedeki egitim / aile destegi daha etkili 3 4285
Adil davranma 2 2857
Cagin ve bireyin ihtiyacina gore hareket etme 2 28,57
Toplam 7 100

Tablo 19 incelendiginde 3 6gretmenin (%42,85) ailedeki egitim ve aile desteginin karakter
egitimi lizerinde 6gretmenlerden daha etkili oldugu gorisiinii belirttikleri gériilmektedir. 2 6gretmen
(%28,57) ogrencilere ve Ogretmenlere adil/esit davranilmasinin karakter egitiminde etkili oldugu
goriisiindedir. 2 6gretmen ise (%28,57) dgretmenlerin ¢agin ve 6grencilerin ihtiyaclarma gore hareket
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etmesinin karakter egitiminde etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu konuya iliskin bazi 6gretmenlerin
ifadeleri agsagidaki gibidir:

O8: “Karakter egitiminde aile birinci siradadir. Karakter egitiminde aile isin icine
alinmaldr.”

. “Og . lerin = .. oo e . :
05: “Ogretmen ve idarecilerin zamanin sartlarina gore egitim ve ogretim vermesi. Kisacasi
devletin, bireyin ihtiyacina gore.”

4. Alt Amaca iliskin Bulgular

Ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin okullarda gerceklesen karakter egitiminin daha etkili ve
verimli olabilmesi i¢in Onerileri nelerdir? Sorusuna iliskin bulgularin frekans ve yiizde dagilimlari
Tablo 20°de sunulmustur.

Tablo 20. Ogretmenlerin okullarda gerceklesen karakter egitiminin daha verimli ve etkili
olabilmesi icin onerileri

Oneriler f %
Yontem ve teknikler ¢esitlendirilmeli 47 18
Uygulamali / yaparak yasayarak 6grenme saglanmali 35 13
Aile egitimi verilmeli 28 10,7
Ogrencilere rol model olacak davranislar sergilenmeli 27 10,3
Okul-aile igbirligi saglanmal 26 10
Daha ¢ok zaman ayrilmali 23 8,9
Tiim paydaslar tutarli olmali 18 6,9
Kiigiik yaslardan itibaren baglanmali 16 6,2
Programda 6grencilerin 6zellikleri g6z 6niinde bulundurulmali 9 3,4
Okulun tiimiinde uygulanmali 7 2,7
Milli degerler ve kiiltiirden 6rnekler verilmeli 6 2,3
Ogretmen egitimi verilmeli 5 2
Cocuklar sportif faaliyetlere yonlendirilmeli 5 2
Ogretmen itibar1 artirilmali 3 1,2
Cevre kosullarma dikkat edilmeli 2 0,8
Ogretmenler motive edici konusma yapmali 2 0,8
Ekonomik sartlar iyilestirilmeli 1 04
Sinif mevcutlar: azaltilmali 1 0,4
Toplam 261 100

Tablo 20 incelendiginde Kkarakter egitiminin daha etkili bir sekilde O6grencilere
kazandirilabilmesi i¢in 47 oOgretmenin (%18) smiflarda uygulanan yontem ve tekniklerin
cesitlendirilmesini Onerdikleri goriilmektedir. 35 6gretmen (%13) Ogrencilerin karakter egitimini
yaparak ve yasayarak tecriibe edinmesi gerektigini, 28 O6gretmen (%10,7) Ogrencilerin ailelerine
karakter egitimi konusunda egitim verilmesinin yararl olacagini, 27 6gretmen (%10,3) 6gretmenlerin
ve anne-babalarin iyi bir rol model olarak istendik 6zelliklerin kazandirilmasinda daha etkili olacagini
belirtmislerdir. 26 6gretmen (%10) okul-aile isbirliginin artirilmasi, 23 dgretmen (%8,9) karakter
egitimine daha ¢ok zaman ayrilmasi, 18 6gretmen (%6,9) karakter egitiminin kazandirilabilmesi i¢in
aile, okul, ¢evre faktorlerinin tiimiinde tutarli davranilmasi, 16 6gretmen ise (%6,2) karakter egitimine
kiiciik yaslardan itibaren baslamasi gerektigini ifade etmislerdir. Bunun yaninda karakter egitimi
programlar1 hazirlanirken ve uygulanirken Ogrencilerin  karakter o&zelliklerinin g6z Oniinde
bulundurulmasi (9, %3.4), okulun tiimiinde uygulanmasi (7, %2,7), milli deger ve kiiltiirden 6rnekler
verilmesi (6, %2,3), Ogretmenlere egitim verilmesi (5, %2), &grencilerin sportif faaliyetlere
yonlendirilmesi (5, %2), 6gretmen itibarinin artirilmast (3, %1,2), cevre kosullarina dikkat edilmesi (2,
%0,8), 6gretmenlerin 6grencileri motive etmesi (2, % 0,8), ekonomik sartlarin iyilesmesi (1, % 0,4) ve
sinif mevcutlariin azaltilmasi (1, % 0,4) onerilerinin de yer aldig1 goriilmektedir. Bu konuya iligkin
bazi 6gretmenlerin ifadeleri asagidaki gibidir:

O57: “Dogal yollarla kayit edilmis videolarin gosterilmesi, aile ve ¢evrenin de
bilin¢lendirerek yapilmasi, ornegin yere atilan bir ¢opiin ¢ekilerek ileride bulunan ¢op
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kutusuna degil de yere neden atildigini soru cevap sekilde yaparak-yasatarak uygulanmast
gerekmektedir.”

092: “dile egitim seminerlerinin artirilmasi ve bilingli yetistirilen ¢ocuklarin egitime
kazandwrilmasi gerekir. Ayrica velilerin okullara davet edilip egitimden gegirilmeleri ve bunun
her aya konulara béliinerek yapilmasi gerekir.”

0252: “Bu konuyu hayat bilgisi, sosyal bilgiler gibi derslerde aile katilimini saglayarak
yvapmalilar. Degerler egitimi anlatarak veya gostererek pek kalict olmuyor. Karakter
gelistirici etkinlikler olmali ve ¢ocuk bunu yasayarak ogrenmeli.”

025: “Karakter egitimi bir biitiindiir. Ogrenci-aile-cevre-okul iicliisiinde bu egitimi alir. O
nedenle okul tek basina olmaz. Bunu ¢evre ile desteklemek gerekir.”

Ol154: “Yaratict drama, etkinlikleriyle verilmelidir. Ogrencilerin kisisel ozellikleri ilgi
alanlar ile ilgili, rol model olabilecek kisisel hayat hikdyeleri ve basarilart ilgi ¢ekici arag
gereg¢ yontem teknikte sunulmalidir.”

0199: “Okullarda bireysel farkliliklar dikkate alarak ve her égrencinin diinyasina inerek
ogretim programcilarindaki kazammlarda buna déniit calismalar yapabilir.”

0285: “Cocugun yasina ve simf seviye diizeyine gore verilsin. Okullara topluma ornek
insanlar getirilerek ogrencilerle tamstirilip kaynasmalar saglanabilir.”

Ogretmenlerin karakter egitimi ile ilgili kendilerine sorulan sorular disinda ek olarak
belirttikleri oneriler Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21. Ogretmenlerin okullarinda karakter egitimi ile ilgili belirttikleri diger hususlar

f %
Ailede egitime ve iletisime 6nem verilmesi 8 24,24
Karakter egitimi derslerde daha ¢ok yer almasi veya ayri bir ders olarak verilmesi 5 15,15
Ust diizey diisiinme becerileri / empati kurma / ahlak egitimi 4 12,12
Kiiltiire 6nem verilmesi 3 9,09
Cevrenin uygun olmamasi 2 6,06
Genis ¢apl arastirma yapilmasi 1 3,03
Medya / internetin uygun olmamast 1 3,03
Beslenmeye 6nem verilmesi 1 3,03
Toplam 33 100

Tablo 21 incelendiginde 33 &gretmenin okullarda verilen karakter egitimine yonelik goriis
bildirdikleri goriilmektedir. 8 Ogretmen (%?24,24) ailede egitime ve iletisime Onem verildiginde
okullarda karakter egitiminin daha etkili olarak verilebilecegini belirtirken, 5 6gretmen (%15,15)
karakter egitiminin derslerde daha fazla yer almasi veya ayri bir ders olarak verilmesinin etkili
olacaginmi ifade etmislerdir. 4 6gretmen (%12,12) list diizey diislinme ve empati kurma becerileri
kazandirilmasi ile ahlak egitimi verilmesinin Onemini belirtmislerdir. 3 6gretmen (%9,09) kiiltiire
onem verilmesinin gerekliliginden bahsederken, 2 &gretmen (%6,06) etkili bir karakter egitimi i¢in
¢evrenin uygun olmadigini dile getirmislerdir. 1 6gretmen (%3,03) karakter egitimine yonelik genis
capli arastirma yapilmasinin gerekliliginden, 1 6gretmen (%3,03) medya ve internetin karakter egitimi
icin uygun olmadigindan, 1 6gretmen ise (%3,03) okullarda beslenmeye dikkat edilmesi gerektiginden
bahsetmislerdir. Bu konuya iliskin bazi 6gretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir:

083: “Karakterin temeli ailede atilir. Ebeveynler davramislariyla ¢ocuklarina érnek olmali
yanliglarini goz ardi etmemelidirler. Dogru yonlendirilen ¢cocuklar dogru davranir.”

088: “Oz degerlendirme ile ilgili daha ¢ok ¢alisma yapimal. Tiirk  oldugumuz
unutturulmamali. Bize ait geleneksel degerlerimiz gorsel ve yazili basinda yer almali. Insan haklarina
onem verilmeli demokratik degerler korunmali.”
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Gergeklestirilen arastirmanin temel amaci, ilkokul ve ortaokullarda gérev yapan 6gretmenlerin
ahlak/karakter egitim ile ilgili gorislerinin c¢esitli boyutlariyla incelenmesidir. Karakter egitimi
tizerinde etkisi olan faktorler gorev yapilan egitim kademesine gore incelendiginde, hem ilkokul hem
ortaokul 6gretmenleri ailenin karakter egitimi {izerinde en etkili degisken oldugu goriisiindedirler.
Ilkokul dgretmenleri karakter egitiminde etkili olan degiskenler arasinda ikinci sirada okulun, iigiincii
sirada ise akranin oldugunu savunmaktadirlar. Ortaokul O0gretmenleri igin ise ikinci sirada akran,
iiclincii sirada okul degiskenleri yer almaktadir. Hem ilkokul hem de ortaokul 6gretmenleri medyanin
karakter egitimi iizerindeki etkisini son sirada olarak degerlendirmektedirler. Lickona’ya (1991) gore
etkili bir karakter gelisimi icin ailelerin ¢ocuklara iyi 6rnek olmasi gerekmektedir. Ciinkii cocuklar en
cok gozlemleyerek 0grenirler (akt: Yiiksel, 2012).

Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 egitim kademelerine gore aile durumuyla ilgili faktdrlerin
karakter egitimi iizerindeki etkililik bakimindan yaptiklar1 siralamalara bakildiginda aile i¢i iletisim ve
anne babanin birlikte olmas1 en 6nemli degiskenler olarak goriilmektedir. Ilkokul 6gretmenleri genis
aile olusu son sirada Oncelikli goriirlerken, ortaokul Ogretmenleri ise akrabalarla iletisimi
gormektedirler. Medya ile ilgili degiskenlerin karakter egitimi iizerindeki etkililigi hakkinda yaptiklari
siralamalara bakildiginda hem ilkokul hem de ortaokul Ogretmenleri seyredilen televizyon
programlarini ve televizyon seyretme siiresini en 6nemli degiskenler olarak belirtmektedirler. Elestirel
medya okuryazarlig1 ise degiskenler arasinda her iki kademede gorev yapan 6gretmenler i¢in son
sirada yer almaktadir. Orhan’in (2013) ¢aligmasinda Ogretmenler &grencilerin karakter egitiminde
etkili olduguna inanilan kitle iletim araglar1 igerisinden televizyonun ve internetin 6nemli bir role
sahip oldugunu belirtmislerdir.

Karakter egitimi iizerinde etkisi olan faktdrler 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore incelendiginde
hem kadin hem erkek Ogretmenler ailenin karakter egitimi iizerinde en etkili degisken oldugu
gorilisiindedirler. Kadin 6gretmenler karakter egitiminde etkili olan degiskenler arasinda ikinci sirada
akranin, tigiincii sirada ise okulun oldugunu savunmaktadirlar. Erkek 6gretmenler igin ise ikinci sirada
okul, t¢iinci sirada akran degiskenleri yer almaktadir. Hem kadin hem de erkek &gretmenler
medyanin karakter egitimi iizerindeki etkisini son sirada olarak degerlendirmektedirler.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore aile durumuyla ilgili faktérlerin karakter egitimi iizerindeki
etkililik bakimindan yaptiklari siralamalara bakildiginda anne babanin birlikte olmast hem kadin hem
erkek Ogretmenler i¢in birinci sirada iken aile igi iletisim ikinci sirada yer almaktadir. Akrabalarla
iletisim ise son sirada bulunmaktadir. Medya ile ilgili degiskenlerin karakter egitimi {izerindeki
etkililigi hakkinda yaptiklar1 siralamalara bakildiginda hem kadin hem de erkek Ogretmenler
seyredilen televizyon programlarini ve televizyon seyretme siiresini en 6nemli degiskenler olarak
belirtmektedirler. Hem kadin hem de erkek 6gretmenler igin elestirel medya okuryazarligi son sirada
degerlendirilmektedir.

Ogretmenlerin bagl olduklar1 sendikalara gore goriisleri incelendiginde benzer sekilde ailenin
karakter egitimi iizerinde en etkili degisken oldugunu, medyanin ise son sirada yer aldigini
diistindiikleri goriilmektedir. Aile ile ilgili degiskenler arasinda, Egitim Bir-Sen iiyesi ve sendikasi
olmayan dgretmenlerin anne babanin birlikte olmasim, Tiirk Egitim-Sen, Egitim-Is ve diger sendika
iiyelerinin aile i¢i iletisimi, Egitim-Sen iiyelerinin ise egitim diizeyini karakter egitimi iizerinde birinci
oncelikte etkili olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Tiirk Egitim-Sen, Egitim-Sen, Egitim-Is
iiyeleri ve sendikasi olmayanlar akrabalarla iletisimin, Egitim Bir-Sen genis aile olusun ve diger
sendika {iyeleri yerlesim yerinin karakter egitimi tiizerindeki etkisinin en az Oncelikli oldugu
gortisiindedirler. Medya ile ilgili degiskenlerde ise, tiim sendikali ve sendikasi olmayan dgretmenler
seyredilen televizyon programlarmin karakter egitimi {izerinde en Onemli etkiye sahip oldugu
goriistindedirler. Bunun yaninda tiim sendikali ve sendikasiz Ogretmenler igin Karakter egitimi
iizerindeki etkisi en az olan degisken ise elestirel medya okuryazarligidir.

Ogretmenler karakter egitimiyle ilgili oldugu diisiiniilen degerleri olduk¢a énemli bulmalarina
ragmen okullarda yeterince uygulanmadigi gorisiindedirler. Bulach’a gore (2002) ogrencilerin
karakter yapilariyla ilgili davraniglarii gelistirmek lizere programlar uygulamak olduk¢a Gnemli bir
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gorevdir. Okul toplumundaki herkesin buna dahil olmasi, siirecin ve ilerlemenin degerlendirilmesi
gerekmektedir. Eger karakter egitimi programi basarili olursa siddete yonelik davranislar azalacak ve
Ogrenciler daha sempatik, hosgoriilii, toleransli, kibar, sefkatli ve affedici olacaktir. Karakter egitimi
savunucular1, Srnegin, Ogrencilerin yalan sOylemenin yanlis oldugunu anlamalarmi saglamamiz
gerektigini; diiriistliigiin 6nemini onlara d6gretmemiz gerektigini sdyler. Biz egitimcilerin asil zorlu
gorevi bu kaideyi sinif ortaminda olanlar ile birlikte inceleyerek, 6grencilerimizle birlikte, hosa
gitmeyecek gergekleri bile sdyleyebilme giivencesini nasil saglayabilecegimizi sorgulamaktir (Kohn,
1997). Milson’a (2003) gore, karakter egitiminin etkili olabilmesi i¢in Ogrencilerinin karakterini
olusturmada 6gretmenlerin hem kendi yeteneklerine, hem de sinif disi olumsuz etkilerle bag etme
yeteneklerine inanmalar1 gerekmektedir.

Ogretmenlerin karakter egitimi iizerinde en ¢ok Tiirkce ve Hayat Bilgisi dersinin etkili
oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Bunu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Insan Haklar1 Yurttaslik ve
Demokrasi ve Sosyal Bilgiler dersi takip emektedir. Bunun yaninda ogretmenler karakter egitimi
tizerinde etkili oldugu diisliniilen dersler arasinda Trafik Giivenligi dersinin 6nceligini son siralarda
olarak degerlendirmektedirler. Orhan’in (2013) calismasinda Ogrencilerin hayat bilgisi dersinde
verilen bilgileri ezberlemeden; yaparak yasayarak oOgrendigi ve derste aktiflestigi sonucuna
ulagilmistir. Kohn’a (1997) gore, cocuklarin sefkatli ve sorumluluk sahibi insanlar olarak
yetistirilebilmeleri i¢in sinifin isleyisini ve iklimi uygun hale getirilmelidir. Okul iklimi kisinin okul
yasamina iligkin deneyimlerine dayanir ve normlari, hedefleri, degerleri, kisiler arasi iliskileri,
O0grenme ve Ogretim uygulamalarini, organizasyonel yapilari yansitir. Siirdiriilebilir olumlu okul
iklimi, demokratik ve iiretici bir toplum yasamu i¢in gerekli olan gelisim ve 6grenmeyi giiglendirir. Bu
iklim normlari, degerleri ve insanlarin sosyal, duygusal ve fiziksel olarak giivende olma beklentilerini
icerir (Cohen, McCabe, Michelli ve Pickeral, 2009). Cagatay (2009) calismasinda d6gretmenlerin sinif
ici davranislan ve kullandiklar1 yontemler ve okul yoneticilerinin de ¢ocugun karakter gelisimde etkili
oldugunu belirtmistir.

Ogretmenler yakin gevrenin, 6zellikle ailenin ¢ocuga ydnelik olumsuz tutumunun gocuklarin
karakterlerinde etkili oldugu goriisiinii savunmaktadirlar. Uysal (2008) aileler ve toplumun yeterli
ahlak egitimi veremedigi icin, okulun dolayisiyla da ogretmenlerin karakter/degerler egitimi
sorumlulugunu Tstlendigini belirtmistir. Aver (2011) yaptigr ¢aligmada 6gretmenlerin rol model
olusunun Ogrencilerin karakter gelisiminde etkili oldugu sonucuna ulasmigtir. Orhan’in (2013)
calisgmasinda okul yoneticilerinin karakter egitimi agisindan Ogrencilere model olmalar1 gerektigi
bulgusuna varilmigtir. Kaymakcan ve Meydan’a (2012) gore, ahlaki karakter egitimi i¢in 6grencinin
icinde yasadig1 aile, okul, akran grubu ve cevre gibi etkin faktorlerin ahlaki karakter gelisimi i¢in
uygun sartlarda diizenlenmesi olduk¢a 6nemlidir. Bloom (1995), cocugun yonlendirilmesinde ilk etkin
kurum olan ailenin, onun kisiliginin gelismesinde ve &grenmesinde de Onemli bir yer tuttugunu,
yeteneklerin gelismesinde yardimci olup yol gostererek, davraniglara yon vererek, gereginde
denetleyerek toplumla uyumlu bir birey olmasini sagladigini belirtmistir.

Karakter egitiminin daha etkili hale getirilmesi i¢in 6gretmenlerin karakter egitiminde yontem
ve tekniklerin cesitlendirilmesi, yaparak yasayarak Ogrenmenin saglanmast ve ailelerin
bilinglendirilmesi onerilerinde bulunduklar1 sonucuna ulasilmistir. Kaymakcan ve Meydan’a (2012)
gore, sistemi teorik olarak olusturmak ya da ahlaki kavram ve ilkelerin bilgisini vermek yetmez,
bunlar1 uygulatarak aligkanlik olusturmaya c¢aligilmalidir. Ates (2013) yaptigi aragtirmada mevcut
sistemde degerler egitimi uygulamalarinin daha c¢ok kagit iizerinde kaldigini, ailelerin ¢ocuklara
evrensel degerleri kazandirmakta yetersiz kaldiklarini, medyanin, sosyal paylasim sitelerinin, ¢gevrenin
destegi olmadan verilecek bir degerler egitiminde okulun da tek basina yetersiz kalacagini,
belirtmistir. Cagatay’a (2009) gore okul, 6grencinin karakterinin gelismesinde biiyiik 6neme sahiptir.
Ogretmenlerin sinif ici davranislari, kullandiklar1 yontemler ve okul yoneticileri de cocugun karakter
gelisimde etkili olmustur.

Gergeklestirilen aragtirmada verilerin birgok degiskene gore ¢oziimlenmesinden elde edilen
bulgulardan 6grencilerde karakter egitiminde en 6nemli faktoriin aile oldugu sonucuna ulasilmustir.
Anne-babanin ayr1 olmamasi, aile igi iletisim ve ailenin ¢ocuga kars1 tutumu gibi degiskenler ¢ocugun
karakterini biiyiik Olclide etkilemektedir. Arastirmanin sonuglarindan hareketle, gelecekte yapilmasi
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planlanan ¢aligmalara ve karakter egitiminin okul ve sinif ortaminda uygulanmasina yonelik olarak su
Oneriler getirilebilir:

Arastirmacilara yonelik oneriler;

e Okullarda karakter egitiminin nasil gergeklestigine dair gézlemler yapilabilir.

o Farkli yerlesim yerlerinde ve farkli kademelerdeki okullarda ¢aligmalar gergeklestirilebilir.

e Ogretmenlerle birlikte 6grenci, veli ve ydneticileri de arastirma kapsamina dahil edecek
caligsmalar tasarlanabilir.

Uygulayicilara yonelik 6neriler;

e Ogretmenlere ve okul ydneticilerine karakter egitiminin okul ve sinif ortaminda nasil
uygulanabilecegine dair hizmet i¢i egitim verilebilir.

e Okulda ve siifta verilen karakter egitiminin okul diginda da siirdiiriilebilirligini saglamak i¢in
aileleri bilinglendirme ¢aligmalar1 yapilabilir.
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Bu calismanin amaci 6gretmenlerin miilteci/gdcmen Ogrencilere iliskin goriislerini, egitimde yasadiklar
sorunlar1 ve ¢6ziim Onerilerini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda aragtirmada nitel arastirma teknikleri
kullanilmistir. Calisma iki asamali olarak yiiriitilmistiir. Birinci asamada O6gretmenlerin miilteci/gogmen
ogrencilere yonelik metaforik algilari belirlenmis daha sonra bu metaforik algilar géz 6niinde bulundurularak
olusturulan yart yapilandirilmis goriisme formuyla veriler toplanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, amagli
ornekleme yontemiyle secilen Ege Bolgesi’nin bir ilinde galisan birinci agsama igin 50, ikinci asama iginse 20
ogretmen olusturmaktadir. Veriler metafor ¢aligmasi igin 6zel hazirlanan bir form ve ¢alismanin ikinci asamasi
icin yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile toplanmustir. Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmig
ve veriler adlandirma, kodlama ve ayiklama asamasi, tema gelistirme agamasi, gecerlilik ve giivenilirlik saglama
asamasi ve raporlastirma asamasi olmak iizere dort asamada analiz edilmistir. Arastirma bulgularina gore
ogretmenler genel olarak miilteci/gd¢men Ogrencilere yonelik olumlu duygulara sahiptirler. Yine dgretmenler
ogrencilerin dil sorunlari, kiiltiirel farklilik sorunlari ve duygusal sorunlari oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
Ogretmenler ailelerin de dil 6grenmesinin O6grencilerin bagarisini artiracagini diisiinmektedirler. Bu veriler
1s1¢1nda ailelere yonelik dil egitiminin saglanmasi, okullarda yoneticilere, 6gretmenlere, 6grencilere ve velilere
¢ok Kkiiltiirliiliik egitimleri verilmesi, 6gretmenlerin sinif i¢erisinde gogmen/miilteci 6grencilerin bu sorunlarinin
farkinda olup onlara dogru sekilde yaklagsmasi dnerilerinde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Miilteci/gé¢men 6grenci, kaynastirma egitimi, metafor.

Migrant/Refugee Student From the View of Teachers

Abstract

The aim of this study is to reveal the views of the teachers about the refugee / immigrant students, the problems
they have experienced in education and the solutions they suggested. For this purpose qualitative research
techniques have been used in the research. The study was conducted in two stages. In the first step, the
metaphorical perceptions of the teachers towards the refugee / immigrant students were determined, and then the
data were gathered by semi-structured interview form created by taking into account these metaphorical
perceptions. The study group consists of 50 teachers for the first stage and 20 teachers for the second stage who
work in one of the cities in Aegean Region. The data were collected using a specially prepared form for
metaphor study and a semi-structured interview form for the second phase of the study. In the analysis of the
data, the content analysis method was used and the data were analyzed in four stages; naming, coding and
subtraction phase, theme development phase, validity and reliability phase and reporting phaseResearch findings
show that teachers generally have positive feelings for refugee / immigrant students. Teachers have also stated
that students have language problems, cultural diversity problems and emotional problems. Teachers also think
that learning their parents' language will increase the success of their students. According to the data it is
suggested that; language education for parents should be provided, multicultural education should be given to
administrators, teachers and parents in schools, and teachers should be aware of the problems of immigrant /
refugee students in the class and approach them correctly.

Key words: Refugee/immigrant student, Inclusive education, Metaphor.
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GIRIS

Son yillarda komsu iilkelerde yasanan siyasi istikrarsizliklardan dolay1 Tiirkiye simdiye kadar
hi¢ olmadigi sekilde gd¢ almaktadir. Suriye, Irak, iran ve Afganistan’m i¢ karisiklik icinde
bulunmasindan dolay1 bu iilkelerden iilkemize ve Avrupa’ya yogun bir bigimde gO¢ hareketi
yasanmaktadir. Ulkemize yurtdisindan gelen bu miilteci ve gd¢menlerin ¢ocuklar gesitli projeler ve
programlar vasitastyla (‘EDUCAMIGRANT” Usak il Milli Egitim Miidiirliigii, 2015; “GOCMAT”
TED Universitesi, 207 vb.) egitimin igerisine entegre edilmeye calisilmaktadir. Ancak UNICEF’e
(2016) gore bu ¢ocuklarin egitime katilmalarinda bazi problemler bulunmaktadir. Bu problemlerin en
onemlilerinden birisi, bu 6grencilerin dil problemleridir. Ogrenciler gog ettikleri iilkenin dilini
bilmediklerinden egitime devam edememekte ya da devam etseler de basarili olamamaktadirlar. Diger
bliyiik sorunlar ise mevzuattan kaynaklanan sorunlardir. Resmi olarak gé¢men ya da miilteci statiisii
kazanmamig Ogrenciler egitime devam edememektedirler. Yasal sorunlarini asmis, egitime resmi
olarak kaydolmus 6grencilerin ise yeni kiiltiire entegre olma, arkadas edinme ve ¢evrenin onlara 6n
yargiyla yaklagsmasi gibi sorunlar1 bulunmaktadir.

Bravo Moreno (2009), miilteci ve gdgmen gruplarin ev sahibi iilkelerin kimliklerini ve egitim
sistemini etkilediklerini savunmuslardir. Benzer sekilde Padilla (2004) Amerika’ya gelen
Meksikalilarin Amerikan kiiltiiriinii ve egitim sistemini etkiledigini ortaya koymustur. Pilland, Pilland
ve Hess’e (1999) gore ise egitim programlarinda olusturulacak cesitlilik yeni bilgilerin
olusturulmasina yardimci olabilir. Egitim orgiitleri, eski bilgiyi doniistiirme ve yenilik¢i diislince
yapis1 gelistirme konusunda oncii olmalidirlar. Bilinen bir bilgiyi 6grenciye aktarmak artik eski bir
yontemdir. Ciinkii 6grenciler kendi bilgilerini olusturmaktadirlar ve kendi gergeklerini elestirel olarak
¢oziimleyebilmek icin ¢ok Kkiiltiirli ortamlarla karsi karsiya kalmalari gerekmektedir. Yine bu
kapsamda Cirik (2008) cok kiiltiirlii egitim etkinliklerine okul 6ncesi donemden baslayarak tiim egitim
kademelerinde yer verilmesinin, bireylerin biitinsel anlamda gelisimlerine destek saglayabilecegini
One siirmiistiir. Bu nedenle mevcut 6gretim programlarinda kiiltiirler arasi1 etkilesimle ilgili ayr
temalar diizenlemek yerine, programlarin geneline yansiyan bir anlayisin olusturulmasinin daha
anlamli olacag diisiiniilmektedir. Bunlarin yaninda, egitimle ilgili tiim paydaslarin katilabilecegi ¢ok
kiiltiirlii  egitim etkinliklerine okullarda yer verilmesinin de okul atmosferini olumlu yodnde
etkileyebilecegi sOylenebilir (Cirik,2008).

Cok kiiltiirlii toplumlarda gé¢men/miilteci egitimi konusunda asimilasyon yaklagimi ve ¢ok
kiltirlilik yaklagimi olmak iizere iki tirlii yaklasimdan séz etmek miimkiindiir (Alba,1999;
Garcia,2010; Wolsko, Park ve Judd,2006). Asimilasyon yaklasimi diger kiiltiirlerin hakim kiiltiir
icerisinde eritilmesini savunurken (Taylor ve Toohey,1998), ¢ok kiiltiirliiliik yaklasimi farkl kiiltiirlere
saygt duymakta ve o kiiltiirlerin yagamasi ve topluma zenginlik katmasi icin cesitliligi tesvik
etmektedir (Moghaddam ve Solliday,1991). Oncelerden beri gd¢men ve miiltecilerin dil sorunlar1 hep
catigsma konusu olmustur. Bir gogmen/miilteci yeni bir iilkeye geldiginde kiiltiiriinii de birlikte getirir
ve onu devam ettirmeye calisir. Fakat daha sonra hakim kiiltiire uyum saglamak zorunda kalir ve
asimilasyonun birinci agamasi olan kiiltiirlesme siireci baglar. Bu durum sonucunda gégmen/miilteciler
yeni kiiltlirle etkilesim siirecine girerler ve yeni kiiltiirden kendilerine bir seyler katmaya baslarlar.
Sonugta da bir iki kusak icerisinde asimilasyon ortaya ¢ikar (Roucek,1962). Egitim sistemi bireylerin
yasadiklar1 kiiltiiriin tanimlanmasima ve kiiltiirel yeniliklerin dahil edilmesine yardimeci olmali;
boylelikle bireyler yasadiklari toplumun etkili ve iiretken Uyeleri olabilmeli ve diger topluluk
iiyeleriyle uyumlu olarak yasayabilmelidir (Cirik,2008). Bu durumda ortaya ¢ok kiiltiirli egitim
kavrami ¢ikmaktadir. Gay (1994), ¢cok kiiltiirlii egitimi etnik koken, kiiltiirel farkliliklara yagsam imkani
ve yasallik saglayan, 6grenci basarisi i¢in esit imkanlar saglamay1 amaglayan bir egitim felsefesine
dayali; egitim programlari, 6gretim materyalleri ve oOrgiitsel yapiy1 da igine alan, egitim-6gretimin
biitiin paydaslarini ve egitim politikalarin1 ¢cogulculuk esasina dayali sekilde diizenlemeyi temel alan
kendine has degerleri ve kurallar1 bulunan bir egitim ortami olarak tanimlamaktadir. Bu tanima gore
cok Kkiiltiirliiliik bireyi merkeze alir ve toplumu bir biitiin igerisinde degerlendirir. ‘Onyargilarin
olmadig1 6zgiir bir egitim, diger alg1 ve kiiltiirlerin agiklamasinda 6zgiirce fikir ve deneyimlerin analiz
edildigi farkli bir diinyada yasamaktir’ tanimi da giiniimiizde en ¢ok ihtiyag duyulan o6zelliklerden
birisi olan 6zgiir bir egitimin altini ¢izer (Demircioglu ve Deniz,2014).

47



Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi, Sayi: Aralik, 2018, 9(2), Sayfa: 46-58
http://dergipark.gov.tr/aduefebder

Journal of
EducationalSciences

Ulkemizde miilteci/gdgmen Ogrencilerin  egitiminde “kaynastirma egitimi” yaklagimi
kullanilmaktadir. icermeci egitim kavranmu ilk olarak zihinsel engelli bireylerin egitimde kendi
akranlartyla ayn1 sinifta yer almasi ile ortaya ¢ikmig daha sonra biitiin dezavantajli gruplarin egitimine
yansimistir (Ainscow, 2004). Igermeci egitim, aralarinda A.B.D ve Ingiltere’nin de bulundugu birgok
tilkede uygulanmaktadir. Temel olarak kaynastirma egitimi dezavantajli gruplarm normal akranlariyla
birlikte ayn1 sinifta egitim gormeleridir (Lindsay, 2007). Bu sayede bu bireyler dislanmamis olacaklar
ve egitime ve topluma entegre olmalar1 da kolaylasacaktir.

Icermeci egitim anlayisinda miilteci/gdcmen egitiminde en yaygin olarak karsilasilan
problemler dil problemleri, kiiltiirel farklilik problemleri ve duygusal problemler olarak goriilmektedir
(Roucek 1962; Moreno, 2009; Seker ve Aslan, 2014). Miilteci/Gé¢men 6grencilerin dil yetersizlikleri
onlarin egitim sistemi igerisinde basarisiz olmalarina neden olmaktadir. Dil sorunu yasayan
ogrencilerin dil 6grenme siirecinde Ogretmenlerin onlara karsi olan tutumlari 6grencilerin okul
ortamina uyum saglamalarinda 6énemli bir rol oynamaktadir (Karabenick ve Phyllis, 2004). Yapilan bir
cok aragtirma gégmen/miilteci 6grencilerin en alt diizeydeki yerel 6grencilerden bile daha basarisiz
olduklarin1 ve bu dgrencilerin okuldan ayrilma oranlarinin kayda deger bigimde yiiksek oldugunu
gostermektedir (Andriessen ve Karen, 2002). Bununla birlikte eger gocmen ya da miilteci 6grenci
icinde yasadigi toplumun dilini 6grenmeye baslarsa bu durumda da kiiltiirel etkilesim siireci baslar.
Miilteci ya da gogmen Ogrenciler okula kendi kiiltiirleriyle gelirler ve dogal olarak bu kiiltiirlerini
devam ettirmek isterler. Ancak hakim kiiltiir icerisinde bu durumu devam ettirmeleri zordur ve bir
miiddet sonra yeni kiiltiire uyum saglamaya baslarlar ve bunun sonucunda da kiiltiirel etkilesim siireci
baslar ve ¢ocuklar yeni kiiltiire adapte olurlar (Roucek, 1962).

Miilteci/Gogmen Ogrencilerin karsilastiklar: sorunlar arasinda egitim sisteminin beklentilerine
ve kiiltiirline uyum saglamak bulunmaktadir (Ferfolja ve Vickers, 2010). Go¢gmen ve miilteci
Ogrenciler egitim sistemi igerisine dahil edildiklerinde bir yabancilagsma sorunu yasarlar. Velazquez
(1996), yabancilasmay1 arzu edilen roller ve deneyimler ile gercekte yasanan rol ve deneyimler
arasindaki tutarsizlik olarak tanimlamistir. Yabancilagsma yasandigi zaman okul gogmen ve miilteci
Ogrenciler icin act veren bir deneyim halini alir. Bu 6grenciler okul sistemine dahil olduklarinda
kendilerini gii¢siiz, diglanmis ve okul yasamlari tizerinde etkilerinin olmadigi bi¢iminde hissederler.
Bu hislere karsi da Ogrencilerin uyguladigi en biiyilk savunma mekanizmasi yabancilasmadir
(Velazquez,1996).

Egitim, c¢ocuklarin yagamini yapilandirir, sekillendirir. Egitim siireci, Ogretimi de
kapsamaktadir. Ogretimin sistemli ve planli yapildig1 yer olarak okul bireyin yasaminda énemli bir
yere sahiptir. Okullar; diizensizlik, belirsizlik ve karmagikliga kars1 giivenli, duragan, alisilmis yasama
doniisii simgeler, cocuktaki mevcut travmatik etkileri azaltir, topluma uyumu kolaylastirir, cocuga “bir
yabancidan”, “digerlerine benzer bir 6grenciye” doniisme firsat1 verir, gelecege umutla bakabilmeyi
saglar (Seker ve Aslan, 2014). Bu ortamda en 6nemli rollerden birisi de Ogretmene diigmektedir.
Ciinkii farkliliklara ve ¢esitliliklere karsi olumlu tutumlar icerisinde olan G6gretmenler bireylerin
farkliliklara ve gesitliliklere karsi olumlu tutumlar gelistirmesine yardimei olabilirler. Ogretmenlerin
bu olumlu tutumlar davraniglarinda ve sinif ikliminde kendini gosterecektir. Bu yansima da dgrenci
kimligi gelistirmede 0grenci-0gretmen iliskilerini gelistirmede ve 0grenmenin saglanmasinda énemli
bir rol oynamaktadir (Bravo Moreno, 2009).

Miilteci ¢ocuklarin kendileri ge¢mis deneyimlerinden kaynaklanan travma sonrasi stres
bozuklugu da yasayabilirler. Ornegin, calismalarda miilteci ¢ocuklarda da yetiskinler gibi travma
sonrasi stres bozuklugu, depresyon ve anksiyetenin yaygin oldugu ortaya konulmustur (Hart, 2009;
Kirk ve Cassity, 2007; Dalhouse ve Dalhouse, 2009; Roxas, 2011). Ogretmenler, bu dgrencilerin
travma deneyimlerinin egitim yasamlarinda etkili ve dnemli olduguna dikkat etmelidir; ancak, bunu
Ogrenciyi aciacak bir kurban objesine doniistiirme araci olarak kullanmamalidirlar (Boyden, 2009).

Konu ile ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda; Valezquez (1996), gd¢men/miilteci
yetiskinlerin egitim sorunlari lizerine bir calisma yapmis ve onlarin egitim iizerine goriislerini
arastirmistir. Roucek (1962), Moreno (2009), Seker ve Aslan (2014), miilteci/gogmen Ogrencilerin
okulda yasadiklari sorunlar iizerine b# arastirma yapmustir. Padilla (2004), ¢ok-kiiltiirlii egitim
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tizerine; Pilland, Pilland ve Hess ¢ok kiiltiirlii egitim ve miifredata yansimasi konusunda; Giirsoy, ¢ok-
kiiltiirlii egitime iligkin 6gretmen goriisleri iizerine; Lastikka ve Lipponen (2016), miilteci/go¢men
ailelerinin egitim tizerine disiincelerini inceleyen; Yildirim ve Tezci (2016), 6gretmenlerin ¢ok-
kiiltirliiliige yonelik 6z yeterlilikleri iizerine; Karabenick ve Phyllis (2004), dil &gretmenlerinin
gdcmen/miiltecilere yonelik diisiinceleri ile ilgili; Polat (2012), okul miidiirlerinin ¢ok-kiiltiirlii egitime
iliskin tutumlar1 iizerine; Cirik (2008), cok kiiltiirlii egitim ve yansimalar1 konusunda; Demircioglu ve
Ozdemir (2014), pedagojik formasyon dgrencilerinin ¢ok kiiltiirlii egitime iliskin tutumlar1 iizerine;
Polat (2009), 6gretmen adaylarmmin c¢ok-kiiltiirlii egitime iliskin kisilik 6zellikleri {izerine; Kanu
(2004), gdcmen/miilteci Ogrencilerin egitim ihtiyaglar1 konusunda; Andriessen ve Phalet (2002),
gocmen/miilteci 6grencilerin okul basaris1 konusunda caligsmalar yapmiglardir. Ancak alanyazin
incelendiginde isin mutfaginda bulunan 6gretmenlerin ¢ok-kiiltiirlii egitime iliskin goriislerini ve
miilteci/gogmen Ogrencilere yonelik tutumlarini derinlemesine inceleyen calisma sayisinin ¢ok az
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda bu c¢alismanin &gretmenlerin miilteci/gé¢cmen 6grencilerine
yonelik metaforik algilarmi belirlemede ve Ogretmenlerin miilteci/gégmen Ogrencilere yonelik
tutumlarini ortaya ¢gikarmada alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Cok kiiltiirlii egitimde egitim
sistemine yeni dahil olmus gé¢men/miilteci 6grencilerin yeni sisteme adapte olmasinda en Onemli
rollerden birisi 6gretmenlere diismektedir. Bu nedenden dolay1 arastirma sonucunda dgretmenlere ve
karar alicilara yonelik oneriler getirilebilecegi ve konuyla ilgili diger arastirmacilara 1s1k tutulabilecegi
diistintilmektedir.

Amacg

Ogretmenlerin miilteci/gd¢men grencilere yonelik diisiincelerini belirlemeyi amaglayan bu
arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir;

1- Ogretmenlerin miilteci/gd¢men dgrencilere yonelik metaforik algilar nelerdir?

2- Ogretmenlerin miilteci/gdgmen Ogrencilerin egitiminde karsilastiklar1 sorunlar ve bu
sorunlara yonelik ¢oziim onerileri nelerdir?

YONTEM

Aragtirma nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) yonteminin kullanildigi bir
aragtirmadir. Nitel arastirma herhangi bir sekilde istatistiksel islemler ya da baska bir sayisal arag
olmaksizin verilerin tretildigi arastirma yaklasimidir (Altunigik, 2005). Olgubilim ise deseni, farkinda
oldugumuz ama derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir.
Olgubilim, bize tiimiiyle yabanci olmayan ayni zamanda da tam anlamini kavrayamadigimiz olgulari
aragtirmay1 amaclayan caligmalar i¢in uygun bir arastirma zemini olusturur (Yildirnm ve Simsek,
2006).

Metafor kavrami bir olguyu baska kelimeler kullanarak benzetmek igin kullanilan bir ifade
etme bi¢imi olarak tanimlanabilir (Mish, 1991). Baska bir ifade ile metafor bireylerin kendileri ile
ilgili inanglarini, duygularmi ve distincelerini yansittiklar1 kavramlardir (Alger,2009). Groth ve
Bergner (2005), metaforlar1 O0gretmen goriislerini yansitan pencereler olarak tanimlamigslardir.
Metaforlar 6gretmenlerin diisiinceleridir ve soyuttur; fakat onlarin yansittiklar1 bir pencereye benzer ve
somuttur. Ogretmenlerin kendilerini ve yaptiklari isi is ortaminda nasil kavramlastirdiklarini anlamada
metaforlar ¢cok 6nemli rol oynamaktadir (Shaw ve Mahlios,2008). Bununla birlikte Ball ve Smith
(1992), metafor calismalarinin bazi kisitlamalarinin oldugunu ve bir maddenin tekrarlanma sikliginin
onun Oonemli oldugu anlamina gelmedigini belirtmislerdir. Bunun yani sira yazilan kelimelerin farkli
bir sekilde yorumlanmasi da sdz konusu olabilir. Yani Ogretmenlerin iletmeye calistigt mesaj
aragtirmacinin yazilan kelimeden yorumladigi olmayabilir (Shaw ve Mahlios, 2008). Bu nedenden
dolay1 arastirmada metafor calismasinin yaninda, arastirmanin ikinci asamasinda Ogretmenlerin
miilteci/gogmen Ogrencilerin egitimi esnasinda yasadiklari sorunlar1 ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim
Onerilerini belirlemek i¢in nitel arastirma veri toplama tekniklerinden gériisme yontemi kullanilmustir.

Cahisma Grubu
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Aragtirmada arastirmanin amacina uygun olarak amach ornekleme yontemi kullanilmstir.
Amagch 6rnekleme yontemleri tam anlamiyla nitel arastirma siireci i¢inde ortaya ¢ikmistir. Amagh
ornekleme zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine calisilmasina olanak
vermektedir (Yildirim ve Simsek, 2000). Bu 6rneklemede se¢im igin dnemli oldugu disiiniilen ol¢iitler
belirlenmekte ve bu Olciitlere gore segilen drneklemin, arastirma evrenini biitiin nitelikleri ile temsil
edebildigi diistintilmektedir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Bu nedenlerden dolay1 siniflarinda
gocmen/miilteci 6grenci bulunan Ogretmenler calismaya dahil edilmistir. Arastirmanin g¢alisma
grubunu Ege Bolgesinin bir ilinde ilk ve ortaokullarda calisan 70 G6gretmen olusturmaktadir.
Calismanin birinci asamasi i¢in 50 &gretmenden veri toplanmus, ikinci asamada ise 20 Ogretmenle
gorlisme yapilmistir. Arastirmanin birinci agamast i¢in ¢alisma grubunu olusturan 50 6gretmenden
28’1 kadin, 22’si erkektir. Bu 6gretmenlerin 39’u ilkokullarda, 11°1 ise ortaokullarda caligmaktadir.
Ikinci asamada goriisme yapilan &gretmenlerin 13°ii kadim, 7°si erkektir. Bu ogretmenlerin 15’
ilkokullarda ¢alisirken, 5’1 ortaokullarda ¢alismaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin birinci agsamasinda katilimcilarin goriisleri alinmadan 6nce "yabanci 6grenci"”
olarak kastedilen 6grencilerin siniflarinda bulunan yabanci uyruklu 6grenciler oldugu belirtilmistir.
Gogmen/miilteci kavrami Ogretmenlerde kavram kargasasi olusturabileceginden veri toplarken
“yabanci 6grenci” kavrami kullanilmistir. Sonrasinda katilimcilardan "Yabanci 6grenci ...'e benzer.
Ciinkii..." ciimlesini tamamlamalar1 istenmistir. Metaforlarin kendisi, tek bagina metaforlarin betimsel
ve gorsel giiciinii yeteri kadar ortaya ¢ikaramaz, mutlaka "ni¢in" veya "neden" sorusunun sorulmasi
gerekmektedir. Metaforlarin giicii, asil bu "sifat"larla ilgili sorulardadir. Ayrica her bireyin aym
metafora farkli anlamlar yiikleyebilecegi, yiiklenen bu farklarin veya metaforu kullanirken hangi
amagcla kullanildig1 ancak "ni¢in" sorusunun yanitiyla elde edilebilecektir (Yildirim ve Simsek, 2005).
Bu nedenle katilimcilarin kullandiklar1 metaforlari, "¢iinkii..." diye baslayan ciimleyle hangi anlamda
kullandiklarini agiklamalart istenerek, miilteci/gdgmen Ogrencilere yonelik algilarimin daha giivenilir
bir sekilde ortaya ¢ikarilabilecegi diisiiniilmiistiir.

Aragtirmanin ikinci asamasinda ise katilimcilarin metaforlarindan yola ¢ikilarak hazirlanan
yari-yapilandirilmig gorisme formu ile gériisme yapilmistir. Goriisme tekniginin, belli bagh avantajlari
arasinda, degisik ve aninda degisen kosullara uyabilme esnekligi, okuma yazma bilmeyenler dahil,
hemen herkese uygulanabilirligi, geri besleme mekanizmasinin aninda igleyebilmesi, derinligine bilgi
elde edebilme, alinan ilk tepkilere gore izleyici ve zaman zaman da onlar1 kontrol edici sorularin
sorulabilmesi ile yanlis anlamalarin azaltilmasi; cevaplarda bireyselligin korunmasi, sorular
cevaplama olasiliklarini yiiksek tutabilme ile 6zellikle karmasik ve duygusal agirlikli kisisel sorunlarin
ortaya ¢ikarilmasinda uygun bir teknik olusu sayilabilir (Karasar, 2000). Arastirma i¢in hazirlanan yari
yapilandirilmig gériisme formunda asagidaki sorulara yer verilmistir;

1. GoOg¢men/Miilteci 6grencilerinizin dil sorunlarina iliskin gorisleriniz nelerdir?

2. Gogmen/Miilteci 6grencilerinizin kiiltiirel farklilik sorunlarina iliskin goriisleriniz nelerdir?
3. Gogmen/Miilteci dgrencilerinizin duygusal sorunlarina iligkin goriisleriniz nelerdir?

4. Gogmen/Miilteci egitiminin daha iyi yapilabilmesi i¢in goriisleriniz nelerdir?

Metafor toplama siirecinde O0gretmenlere metaforlart belirtmeleri igin 6nceden hazirlanmig
formlar bizzat arastirmaci tarafindan verilmis, gerekli agiklamalar yapilmis ve daha sonra elde edilen
toplam 50 adet form degerlendirmeye alinmustir. ikinci asamada ise yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile goriisme yapilmis, goriismeler 10-30 dakika arasi siirmiis ve goriisme esnasinda not tutma
teknigi ile katilimeilarin goriisleri kayit altina alinmistir. Bu sayede ham olarak 35 sayfa veri elde
edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada icerik analizi yapilmustir. Icerik analizinde yapilan islem, birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar g¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirnm ve Simsek, 2006) . Bu c¢aligmada
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elde edilen verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi siireci, dort asamada gergeklestirilmistir: (1)
Adlandirma, kodlama ve ayiklama agsamast (2) tema (kategori) gelistirme asamasi, (3) gegerlik ve
giivenilirlik saglama asamasi, (4) raporlastirma agamast.

Adlandirma, kodlama ve ayiklama asamasi

Bu asamada oncelikle katilimcilar tarafindan {iiretilen metaforlarin, bunlar tiretme nedeni
olarak yapilan agiklamalarla birlikte alfabetik siraya gore gecici bir listesi yapilmistir. Yapilan
aciklamalar gozden gecirilerek her bir katilimcr tarafindan tiretilen metaforlar kodlanmistir. Dogrudan
alintilar yapilirken katilmeilarin isimleri yerine 01,02,03............... (6rnegin O3 ham veri
metinlerindeki 3. 6gretmeni temsil etmektedir) biciminde kodlar kullanilmistir. Gelistirilen metaforlar
icerisinde herhangi bir metafor kaynagini icermeyen, metafora iliskin herhangi bir mantiksal
gerekcenin sunulmadigi, birden fazla kategoriye ait 6zellikleri iceren ve gdg¢men/miilteci dgrenci
kavraminin daha iyi anlagilmasina herhangi bir katkis1 olmayan metaforlarin iiretildigi toplam 7 kagit
¢ikarilmistir. Bu siirecin sonunda toplam 50 kagit degerlendirmeye alinmustir. Ogretmenlerin
miilteci/gogmen 6grenciler hakkindaki goriiglerini ortaya koymak amaciyla yapilan bu caligmada
ogretmenlerle goriismeler, goriisme esnasinda yaziya dokilmistiir.

Tema gelistirme asamasi

Degerlendirilen kagitlardan toplam 32 metafor elde edilmistir. Uretilen metaforlar ve bunlara
yonelik yapilan agiklamalar birka¢ kez okunup degerlendirildikten sonra dil sorunu olan égrenci,
kiiltiirel farkliltk sorunu olan 6grenci, duygusal problemleri olan 6grenci ve uyumlu égrenci olmak
iizere dort tema olusturulmustur. Temalarin olusturulmasinda katilimcilar tarafindan iiretilen metafor
imgeleri "miilteci/gégmen Ogrenci" olgusuna iligskin sahip olduklari ortak ozellikler bakimindan
irdelenmistir. Bu asamada, arastirma sorulari dogrultusunda dort tema belirlenmistir. Bu temalar
ogretmenlerin  miilteci/gé¢men ogrencilerin  dil sorunlarina yonelik goriisleri, oOgretmenlerin
miilteci/gé¢men  Ogrencilerin  kiiltiivel  farklihik  sorunlarina  yénelik goriisleri, ogretmenlerin
miilteci/gé¢men ogrencilerin duygusal sorunlarina yonelik goriigleri ve 6gretmenlerin miilteci/gé¢men
ogrencilerin egitiminin iyilestirilmesine yonelik goriisleri olmak tlizere dort baslik altinda toplanmustir.
Katilimcilarin goriisleri arastirmacilar tarafindan bu temalar altina yerlestirilmistir. Hangi metaforlarin
hangi tema altinda ele alindig1 asagida belirtilmistir:

Dil sorunu olan égrenci: llgisiz, dili olmayan kus, uyumsuz, problem, bal yapmayan ari,
kapal1 bir kutu, kaynastirma 6grencisi, agz1 var dili yok.

Kiiltiirel farklilik sorunu olan égrenci: Misafir, bulmaca, livey evlat, susuz kalmis ¢icek, cam
ormaninda kayin agaci, insan, yaban giilii, kardelen.

Duygusal sorunlar: olan égrenci: Garip, evsizler, lirkek bir tavsan, gogmen bir kus, yarali bir
kus, dalindan kopartilan cigek.

Uyumlu ogrenci: Su, roman, islenmesi gereken ham madde, 151k, uyumlu, akilli, dikkatli,
kazazede, yesertilmeyi bekleyen bir agac, giil.

Gecerlik ve giivenilirlik saglama asamasi

LeCompte ve Goetz (1982), toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin
sonuclara nasil ulastigini agiklamasi nitel bir arastirmada gecerligin saglanmasinda 6nemli 6lgiitlerden
biri olduguna isaret etmektedir (akt. Yildirnm ve Simsek, 2005). Bu nedenle arastirmada elde edilen
bulgular, herhangi bir yorum katmadan dogrudan alintilara yer verilerek sunulmus, daha sonra
tartisilmistir. Ancak segilen bir metafor ifadesinin ¢ok uzun oldugu durumlarda, katilimcilarin kendi
sozciikleri ve anlatim dili korunarak metaforun sadece en 6nemli boyutlar1 aktarilmigtir.

Aragtirmanin  giivenirligini saglamak i¢in uzman gorlisiine bagvurulmustur. Katilimel
goriislerinin ham hali Egitim yonetimi alaninda dogent olan alan uzmanina sunulmus ve katilimci
goriliglerini verilen temalarin altina yerlestirmesi istenmistir. Calismanin giivenilirligini kontrol
amaciyla Miles ve Huberman’in (1994) belirttigi su formiil kullamilmistir: Uzlasma Yiizdesi= Goriig
Birligi / (Goriis Ayriligi+Goriis Birligi)x100. Nitel arastirmalarda, uzlagma yiizdesini Miles ve
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Huberman (1994) % 70, Saban (2004) ise % 90 ve lizerinde olmasinin aragtirmanin giivenilirligi igin
yeterli oldugunu belirtmistir. Bu ¢alisma icin giivenilirlik % 95 bulunmus ve aragtirma giivenilir kabul
edilmistir. Nuendorfun (2002) olciitlerine goére de bu giivenilirlik oranmin yeterli oldugu
goriilmektedir. Ayrica aragtirmanin giivenirligini arttirmak igin, goriislerine basvurulan katilimcilara
esit davranilmasi ve uygulamalardan daha fazla ve dogru veri elde edilmesi (Denzin ve Lincoln 2000)
ilkesine de uyulmaya calisilmistir.

Raporlastirma asamasi

Aragtirmaya katilanlarca gelistirilen metaforlar ve metaforlara dayali olarak gelistirilen
temalar dogrultusunda bulgulara yer verilmistir. Uretilen metaforlar, metaforlarin olusturdugu temalar,
alanyazindaki veriler de dikkate alinarak yorumlanmistir. Arastirmada elde edilen bulgular neden-
sonug iligkisine bakilarak gerekli yerlerde katilimcilarin dogrudan goriislerine de yer verilerek
raporlastirilmigtir,

Aragtirmanin ikinci alt problemine iliskin verilerin ¢6ziimlenmesinde icerik analizi
kullanilmugtir. Igerik analizi sdzel, yazili ve diger materyallerin nesnel ve sistematik bir sekilde
incelenmesine olanak taniyan bilimsel bir yaklagimdir (Tavsancil ve Aslan 2001).

BULGULAR ve YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde Oncelikle miilteci/gogmen Ogrencilerin katilimcilar tarafindan
nasil algilandigina iligkin tretilen metaforik algilarina ve buna iliskin agiklamalarina, sonrasinda
Ogrencilerin egitiminde karsilagtiklar1 sorunlara ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri ile ilgili
bulgulara yer verilmistir.

Ogretmenlerin Miilteci/Gocmen Ogrencilere Yonelik Metaforik Algilarina fliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan &6gretmenler miilteci/gogmen Ggrencilere yonelik genellikle olumlu
diisiincelere sahiptirler. Ogretmenler en ¢ok “uyumlu 6grenci” temas: altinda metafor iiretmislerdir.
Daha sonra sirasiyla “dil sorunu olan 6grenci”, “kiiltiirel farklilik sorunu olan 6grenci” ve “duygusal
sorunu olan Ogrenci” temalar1 gelmektedir. Katilimcilarin en ¢ok kullandiklart metaforlar ise

LT3 G

“misafir”, “uyumlu”, “uyumsuz”, “bulmaca” ve “dalindan koparilmis ¢igek” metaforlar1 olmustur.
Dil sorunu olan 68renci temasi

Ogretmenler tarafindan iiretilen ve yapilan agiklamalar dogrultusunda dil sorunu olan 6grenci
temasi altinda ele alinan metaforlar [Ilgisiz (4), dili olmayan kus (1), uyumsuz (3), problem (1), bal
yapmayan ar1 (1), kapali bir kutu (2), kaynastirma 6grencisi (1), agz1 var dili yok (1)] . Bu
metaforlardan bazilarina iligkin yapilan agiklamalar su sekildedir:

lgisiz: Derslerde ilgisiz.
Dili olmayan kus: Konusmuyorlar.
Uyumsuz: Tiirkce bilmiyor, agresif, dil sorunu yasiyor.
Problem: Dil problemi var.
Bal yapmayan ar1: Dil sorunu nedeniyle sadece giiriiltii yapiyor.
Kapali bir kutu: Ortama alisinca konusmaya baslar.
Kaynastirma 6grencisi: Okuma-yazma bilmez.
Agz1 var dili yok: Tiirk¢e ogrenmek istemiyor.

Kiiltiirel farklilik sorunu olan 6grenci temasi

Ogretmenler tarafindan iiretilen ve yapilan agiklamalar dogrultusunda kiiltiirel farklilik sorunu
olan 6grenci temasi altinda ele alinan metaforlar [misafir (3), bulmaca (3), iivey evlat (1), susuz kalmis
cigek (1), cam ormaninda kayin agaci (1), insan (1), yaban giilii (1), kardelen (1)] ve bu metaforlardan
bazilarina iliskin yapilan agiklamalar su sekildedir:
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Misafir: Burada gegici
Bulmaca: Zetisim kurdukca bulmaca ¢oziiliir
Uvey evlat: Kendini ortama ait hissetmez.
Susuz kalmis cigek: Bilmedigi ortamda yasar
Cam ormaninda kayin agaci: Ortamdan farkli
Insan: Dili farkl olsa da sonucta insan
Yaban giili: ~ Uyum problemi var
Kardelen: Zamansiz yanls yerdeler
Duygusal sorunu olan 6grenci temasi

Ogretmenler tarafindan iiretilen ve yapilan agiklamalar dogrultusunda duygusal sorunu olan
Ogrenci temasi altinda ele alman metaforlar [garip (2), evsizler (1), iirkek bir tavsan (1), gdbgmen bir
kus (1), yarali bir kus (2), dalindan kopartilan ¢igek (3)] ve bu metaforlardan bazilarina iligkin yapilan
acgiklamalar su sekildedir:

Garip: Memleketinden uzak

Evsizler: Evlerinden uzak.

Urkek bir tavsan: Cekingen.

Gogmen bir kus: Burada gegici.

Yaral bir kus: Savas ruhlarinda yara agmas.

Dalindan kopartilan ¢icek: Evinden ayrilip buraya gelmis.
Uyumlu 6@renci temasi

Ogretmenler tarafindan iiretilen ve yapilan agiklamalar dogrultusunda uyumlu &grenci temasi altinda
ele alinan metaforlar [su (1), roman (2), islenmesi gereken ham madde (1), 151k (1), uyumlu (4), akill
(1), dikkatli (1), kazazede (1), yesertilmeyi bekleyen bir aga¢ (1), giil (1)] ve bu metaforlardan
bazilarna iligkin yapilan agiklamalar su sekildedir:

Su: Nereye yon verilirse oraya akar.

Roman: Onu okursun.

Islenmesi gereken ham madde: Giderilmesi gereken eksiklikleri vardir.
Isik: ligilenirsen parlar, ilgilenmezsen soner.

Uyumlu: Derslerde ¢caba gosterir, kurallara uyar, ailesi ¢ok ilgili.
Akillt: Cabuk kavriyor, uyum sagliyor.

Dikkatli: Anlamak icin iyi izliyor.

Kazazede: Burda olmak kendi istekleri degil.

Yesertilmeyi bekleyen bir agac: Siz su verirseniz onlar yegerir.

Giil: Ciinkii onlar ¢ocuk.

Ogretmenlerin Miilteci/Go¢men Ogrencilerin Egitiminde Karsilastiklar1 Sorunlar ve Bu
Sorunlara Yonelik Coziim Onerilerine Iliskin Bulgular

Bu boéliimde katilimeilarin miilteci/gé¢gmen 6grencilerin egitiminde karsilagtiklart sorunlar ve
bu sorunlara yonelik ¢dziim onerilerine iligkin olusturulan temalar dogrultusunda goriislerine yer
verilmistir.
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Ogretmenlerin miilteci/gocmen dgrencilerin dil sorunlarina yonelik goriisleri

Ogretmenler miilteci/gdgmen dgrencilerin dil sorunlarina ydnelik olarak sinifta motivasyon
sorunlart yasadiklarini, dil 6grenme konusunda isteksiz olduklarini, dil bilmeyip dersi anlamayinca
giirliltii yaptiklarini ve diger arkadaglarina ve 6gretmenlerine karsi agresif tutumlar i¢inde olduklarini,
dil 6grenmeye basladiklarinda sinifa uyum sagladiklarini, ailelerin de Tiirk¢e bilmedikleri i¢in ilgisiz
olduklarini belirtmislerdir.

Bu konuda O1: “Tiirkiye'ye bu égrenciler cok plansiz programsiz alindilar. Tiirkce 6grenmek
istemiyorlar. Dikmigsler gézlerini Avrupa’ya.” ifadelerini kullanmustir. O5: “Sinifimda bir tane Suriyeli
ogrenci var. Derslerde Tiirkce bilmedigi icin ilgisiz. Zaten okula da dogru diizgiin devam etmiyor.
Ailesi de dil bilmediginden dolay cocuklarimn egitimine ilgisiz” seklinde goriis bildirmistir. O11: “Dil
sorunu nedeniyle sadece giiriiltii yapiyorlar” demistir. O17: “Sinifimda 3 tane miilteci égrenci var.
Hepsi sene basinda geldi. Ilk aylarda hichir sey anlamiyorlardi. Ancak halk egitimin diizenledigi
kursa katilip dil 6grenmeye baslayinca agudilar. Sinif ortaminda da ilgi ve yakinlik gormeye baslayip,
konusulanlar: anlamaya basladiklarinda normal égrenciler gibi oldular” demistir. O6: “Ne zaman ne
yapacag belli degil. Diger dgrenciler siirekli onu sikayet ediyorlar. Soyledigimi anlamaz, anlatmak
istedigini anlatamaz. Bir oraya bir buraya zarar vermeye ¢alisir. Verilen gorevi yerine getirmez”
ifadeleri ile goriislerini belirtmistir.

Ogretmenlerin miilteci/go¢cmen dgrencilerin Kiiltiirel farkhlik sorunlarina yonelik goriisleri

Ogretmenler miilteci/gdgmen Ogrencilerin  kiiltiirel farklilik sorunlarmna yénelik olarak
arkadaglar1 tarafindan dislanmasini, diger 6grencilerle kaynasamamalarini, burada kendilerini gegici
hissettiklerini, kendilerini ortamdan soyutladiklarini, burada gegici siire kaldiklari i¢in egitimlerinin
basarisiz oldugunu, kiiltiirel farkliliklarindan dolay1 kendilerini yabanci olarak hissettiklerini, ¢aba
gosterilirse smif ile uyum saglayabileceklerini ve bu 6grencilerin gelecekle ilgili farkli beklentileri
oldugunu diisiinmektedirler.

Bu konuda, O19: “Bu dgrenciler sartlar geregi zamansiz aramiza katildilar. Bizim érf ve
adetlerimize ¢ok yabancilar. Bizim ¢ocuklar da onlarin orf ve adetlerine yabanci. Bu yiizden bir tiirlii
kaynasamiyorlar” demistir. O9 ise, “Bu égrenciler kendine ait dzellikleri ile dziinde kendi gibi insan
olanlarin iginde farklh goriinen, farklhiigindan dolayr kendini yabanci gibi hissedip, digerleri gibi
olmaya ¢alisan, bu c¢aba icinde kendi potansiyelini tam olarak gosteremeyen, baska bir seye
doniismeye calisirken kendilerini kesfedemeyen bir tutum icerisindeler” ifadelerini kullanmistir. O2:
“Yabanci 6grenciler bir miiddet egitim aldiktan sonra bagska iilkelere gitmekte. Okullarimizda bu
ogrencilere yonelik program uygulanmamakta. Bu ¢ocuklar uzunca siire ¢evreyle baglantist olmadan
yalmz yasamaya mahkum” ifadelerini kullanmustir. O20: “Dili, dini, ki farkli bir bélgeye geldiler.
Evlerinden ayrildilar. Iki tane yabanct 6grenci var. Bir tanesi sene basinda geldi. Gayret etmiyor.
Kapasitesi var. Suifta verdigim etkinlikleri yapryor. Okuma-yazmayt égrendi. Tiirkgeyi biraz 6grendi.
Arkadaslariyla iletisim kurup, oyun oynayabiliyor. ........... Bu ¢ocuklari ilk énce arkadagslari disliyor,
aralarina almyorlar. Ama benim gayretimle onlarin iyi taraflarin gostermemle artik kabullendiler.”
ifadeleri ile goriislerini belirtmistir.

Ogretmenlerin miilteci/go¢cmen 6grencilerin duygusal sorunlarina yonelik goriisleri

Ogretmenler miilteci/gdgmen grencilerin duygusal sorunlarina yénelik olarak dgrencilerin
memleket hasreti ¢ektiklerini, bir kisminin ailelerinden ayrildiklar i¢in travma yasadiklarini, giiven
problemleri oldugunu, anilarindan koparildiklarini, ¢ekingen, igine kapanik olduklarimni, kendilerini
burada rahat hissetmediklerini diistinmektedirler.

O12: “Her insan kendini rahat oldugu yerde yani kendi yuvasinda kendini en iyi sekilde ifade
edebilir. Yuvasindan, evinden, yurdundan uzakta olan insanlarin gurbetteki durumu nasilsa yabanct
ogrenci de o sekilde saskin ve oz giivensiz bir durumdadir. Biitiin insanlarin yeri kendi yurdudur. Bu
yiizden yabanct uyruklu dgrenciler en iyi kendi vatanlarinda égrenirler” demistir. O8: “Ogrencide her
derste ve her etkinlikte yanlis yapma korkusu var. Cekingen, sessiz ve igine kapanik. Dogru bildigi
cevabi ve basarabilecegi bir etkinligi bu yanls yapma korkusu yiiziinden yapamiyor.” O15:
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“Ulkesinde yasadiklarimin ruhunda actigi yaraya, dilini, kiiltiiriinii bilmedigi bir iilkede cektigi
memleket hasreti ekleniyor. Burada en iyi kosullar saglansa bile bu ancak yaranin kabuk baglamasin
sagliyor. Bazen memleketine ait bir ezgi, bir koku ya da bir lezzet bu kabugun kalkmasina neden
oluyor. Yiizii giilse de bu giiliimseme biraz buruktur” ifadelerinde bulunmustur.

Ogretmenlerin miilteci/go¢men dgrencilerin egitiminin gelistirilmesine yonelik goriisleri

Ogretmenler kaynastirma egitimini desteklemekle birlikte bu ogrencilerin 6ncelikle dil
egitimine alinmasini, 6gretmenlerin bu konuda daha bilingli hale getirilmesini, 6grencilerin duygusal
ve kiiltiirel programlarina yonelik oryantasyon egitimlerine alinmalarini, 6gretmenlerin siniftaki diger
ogrencilerle bu 6grencilerin kaynasmalarina yonelik aktiviteleri cogaltmalar1 gerektigini, ailelerin de
mutlaka dil egitimi almalar1 gerektigini diistinmektedirler.

Bu konuda O1: “Tiirkiye’ye bu égrenciler ¢ok plansiz programsiz alindilar. Cocuklar énce
beraberce uyum siirecine alinmali. Tiirkce ogretilmeli. Sonra yas grubuna gore okullara dagitilmali”
seklinde goriis bildirmistir. O2 ise, “Ogretmenlerimiz bu ogrencilerimize yardimci olabilmek igin
yeterli donanmima sahip degil. Bu yiizden 6gretmenlerin bu konuda hizmet i¢i egitim almalart sart”
demistir. 020: “Ogretmenler yeterli ¢abay: gosterirlerse diger égrenciler bu égrencileri aralarina
almayt kabul ediyorlar” seklinde belirtmistir. O7: “Ogretmen empati kurmali. Kimse isteyerek kendi
vatamndan ayrilmaz. Savas ortanmindan kagarken yasadiklar: ve gordiikleri vahgset verici olaylar kolay
atlatilabilecek travmalar degil. Bu yiizden profesyonel destek almalart bir zorunluluk” demistir. O17:
“Aile ile iletisim kurmakta ¢ok zorluk ¢ekiyoruz. Ailelerin dil egitimi almalari gerekiyor” seklinde
goriislerini ifade etmistir.

SONUC ve TARTISMA

Ogretmenlerin miilteci/gdgmen Ogrencilere yonelik diisiincelerini belirlemeyi amaglayan
arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglar tartisilmis ve oneriler
getirilmeye calisilmistir.

Ogretmenlerin miilteci/gdgmen dgrencilere yonelik iirettikleri metaforlara bakildiginda daha
¢ok olumlu diisiincelere sahip olduklar1 gériilmektedir. Ogretmenlerin en ¢ok, uyumlu 8grenci temasi
altinda metafor iirettikleri, daha sonra sirasiyla dil sorunlarini, kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan
sorunlar1, duygusal sorunlar1 ¢agristiran metaforlar iirettikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin en ¢ok
tirettikleri metaforlar arasinda “misafir”’, “uyumlu”, “uyumsuz”, “bulmaca” ve “dalindan koparilmig
cicek” gibi metaforlar1 gelmektedir. Mansori ve Jenkins (2010) yaptiklar ¢alismada Avustralya gibi
cok kiiltirlii bir toplumda bile gogmen ve miilteci 6grencilerin 6n yargilarla karsilandigini ortaya
koymuslardir. Yine benzer sekilde Hjern, Rajmil, Bergstrom, Berlin, Gustafsson ve Modin (2013) de
Isvecte gdgmen/miilteci dgrenciler iizerinde yaptiklar1 ¢alismada Afrika ve Asya kokenli gdgmen ve
miilteci 6grencilerin akran zorbaligi riski altinda bulundugunu ortaya koymuslardir. Sezgin ve Yolcu
(2016) bu konuda 6gretmenlerin ve Ogrencilerin gogmen/miilteci 6grencilerle empati kurabilmesine
yonelik aktivitelerin diizenlenmesi 6nerisinde bulunmuslardir.

Aragtirmadan elde edilen bir diger sonug¢ da dgretmenlerin miilteci/gogmen 6grenciler ile ilgili
algiladiklart sorunlarin; dil sorunlari, kiiltiirel farkliik soruniar: ve duygusal sorunlar basliklar
altinda toplandig1 goriilmektedir.

Arastirma sonuglarma gore miilteci/gd¢men 6grenciler dil sorunlarma bagli olarak; sinifta
motivasyon sorunlar1 yasamakta, dil 6grenme konusunda isteksiz olmakta, dil bilmeyip dersi
anlamayinca giiriiltii yapmakta ve diger arkadaslarina ve 6gretmenlerine karsi agresif tutumlar i¢inde
bulunmakta, dil 6grenmeye basladiklarinda sinifa uyum saglamakta, aileler de Tiirk¢e bilmedikleri i¢in
cocuklarmin egitimi ile ilgilenememektedir. Roucek (1961), egitimin birinci gorevinin
miilteci/go¢menlerin yeni ortama uyum saglamasi olmasi gerekliligi iizerinde durmustur. Bunu
saglayabilmenin de en 6nemli yollarindan birisi, miilteci/gogmenlere bulunduklari iilkenin dilini bir an
once Ogretmektir. Moreno (2009) da benzer sorunu ABD’de yaptig1 arastirmasinda tespit etmis ve
Amerikan egitimi i¢in en bilyiik tehditlerden birinin gé¢men/miilteci 6grencilerin dil sorunlari
oldugunu ileri siirmiistiir. Tobin, Arzubiaga, ve Adair (2013) ailelerin dil sorunlar1 sebebiyle
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cocuklarmin egitimi ile ilgilenemediklerini ve bu nedenden dolay1 ¢ocuklarin basarisiz olduklarini
ortaya koymuslardir.

Ogretmenler miilteci/gdgmen dgrencilerin  kiiltiirel farklilik sorunlarmna yénelik olarak
arkadaslari tarafindan dislanmasini, diger dgrencilerle kaynasamamalarini, burada kendilerini gegici
hissettiklerini, kendilerini ortamdan soyutladiklarini, burada gegici siire kaldiklar i¢in egitimlerinin
basarisiz oldugunu, kiiltiirel farkliliklarindan dolay1 kendilerini yabanci olarak hissettiklerini, ¢aba
gosterilirse smif ile uyum saglayabileceklerini ve bu 6grencilerin gelecekle ilgili farkli beklentileri
oldugunu diisiinmektedirler. Valezquez (1996) yetiskin gé¢menler {izerinde yaptigi arastirmada,
egitimde kiiltiir farkliliklarinin gogmenler iizerinde ¢ok olumsuz etkilerinin oldugunu ve gé¢menlerin
bunun sonucunda yabancilasma yasadiklarint ve okulun onlar i¢in aci veren bir yere doniistiglini
ortaya koymustur. Kanu (2008) da ¢alismasinda, Afrikali gogmen/miilteci ¢ocuklarin egitimde en gok
karsilastiklar1 sorunlarin kiiltiirel farkliliktan kaynaklandigini ortaya koymustur. Polat’m (2012)
calismasinda da benzer sonuglara ulasilmistir. Calismasinda goriislerine bagvurulan okul miidiirleri,
miilteci/gogmen Ogrencilerin dilsel, kiiltiirel ve duygusal sorunlarinin farkinda olduklarini ve bu
durumun egitimin basarist igin ¢ok Onemli oldugunu belirtmistir. Bu sorunlara yonelik olarak
Ogretmenlerin de bilingli bir yaklasim sergilemeleri gerekir. Cilinkii 6gretmenlerin miilteci/gogmen
ogrencilere karst olumlu tutumlar icerisinde olduklarinda, egitimin daha basarili oldugu sonucuna
ulasilmistir (Karabenick ve Noda, 2009).

Ogretmenler miilteci/gd¢men ogrencilerin duygusal sorunlarina yonelik olarak &grencilerin
memleket hasreti ¢ektiklerini, bir kisminin ailelerinden ayrildiklar i¢in travma yasadiklarini, giiven
problemleri oldugunu, anilarindan koparildiklarini, ¢ekingen, i¢ine kapanik olduklarini, kendilerini
burada rahat hissetmediklerini diisiinmektedirler. Seker ve Aslan’a (2013) gdre miilteci ¢ocuklarin,
kotii saglik kosullari, anksiyete, gilivensizlik, asir1 uyarilmislk, odaklanma sorunlari, depresyon,
travma sonrasi stres bozuklugu yasamis/yasayan hassas gruplar olduklari egitim siirecinde goz ardi
edilmemelidir. Yasanan bu olumsuz deneyimler ¢cocuklarin biligsel siireglerini olumsuz etkileyebilir.

Ogretmenler kaynastirma egitimini desteklemekle birlikte bu 6grencilerin &ncelikle dil
egitimine alinmasini, 6gretmenlerin bu konuda daha bilingli hale getirilmesini, 6grencilerin duygusal
ve kiiltiirel programlarina yonelik oryantasyon egitimlerine alinmalarini, 6gretmenlerin siiftaki diger
ogrencilerle bu 6grencilerin kaynasmalarina yonelik aktiviteleri gogaltmalar1 gerektigini, ailelerin de
mutlaka dil egitimi almalar1 gerektigini disiinmektedirler. Bu konuda Milli Egitim Bakanlig
miilteci/gogmen Ogrenciler igin yeni bir baskanlik olusturmustur. Ayrica yine bakanligin emri ile
miilteci/gogmen Ogrenciler i¢in okul ¢ikigslarinda ve yaz tatillerinde destekleme kurslari
diizenlenmektedir. Bu egitimler daha da yayginlastirilmali ve bu 6grencilerin egitime uyumu bir an
once saglanmalidir.

ONERILER

1. Gogmen/miilteci egitiminde yapilmasi gereken ilk sey gé¢men/miilteci 6grencilere bulunduklar
iilkenin dilini 6gretmek olmalidir. Bunun yaninda yetiskin egitim kurumlarinda agilan kurslara
gdcmen/miilteci 6grencilerin ailelerinin katilimi tesvik edilmeli ve ailelere de dil egitimi verilmesi
yoluna gidilmelidir.

2. Okullarda yoneticilere, 6gretmenlere, 6grencilere ve velilere ¢ok kiiltiirliiliik egitimleri verilerek
onlarin kiiltiirel farkindaliklar artirilmalidir.

3. Miilteci ¢ocuklara Ogretmenler tarafindan saglanacak sosyal destek, ihtiya¢ duyuldugunda
uzmanlara yonlendirilerek alabilecekleri diger destekler onlarin gelisim siirecleri acisindan
onemlidir. Ogretmenler sinif igerisinde gdgmen/miilteci Ogrencilerin duygusal sorunlarmin
farkinda olup, onlara dogru sekilde yaklagmalidirlar.

4. Bu aragtirma Ege Bolgesi’nin bir ilinde yapilmistir. Daha bagka illerde bu ve benzer c¢aligmalar
tekrarlanarak genelleme yapilabilir.
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5. Arastirma nitel arastirma tekniklerinin kullanildig1 bir calismadir. Istatistiki veriler ve daha genis
sonuclar elde edebilmek icin konuyla ilgili nicel arastirma teknikleri kullanilarak caligmalar
yapilabilir.
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Abstract

As a concept motivating learners, curiosity has increasingly succeeded in capturing the imagination of researchers
in language education especially in recent decades. Researchers have started to approach the driving force of
curiosity in learning the target language from a variety of perspectives. They appreciated its positive contributions
to the language development of learners stressing that curiosity serves as a motivation. Yet, there is a need for
further research on curiosity and its effects on the improvement of learners’ acquisition of target language in second
language learning setting. Therefore, this case study aims to investigate the effects of curiosity on the second
language learning process of 10 foreign learners of Turkish in second language setting. The data were collected
through reflective reports. The results of the content analysis revealed that curiosity contributed to the language
knowledge and language development of the participants. The areas of contribution were revealed as linguistic,
social-cultural and pragmatic knowledge. The developments in these three specific aspects resulted in a holistic
development in the target language.

Keywords: Curiosity, second language learning, second language learning setting, foreign learners of Turkish

Merakin Dilbilimsel, Sosyo-kiiltiirel ve Edimbilimsel Gelisim Yoniinden Ikinci Dil
Ogrenimine Etkisi
Oz
Ogrencilerin motivasyonunu saglayan bir kavram olarak merak, dzellikle son yillarda artan bir sekilde dil egitimi
aragtirmacilarinin dikkatini ¢gekmektedir. Aragtirmacilar, merak kavraminin hedef dili 6grenme iizerindeki etkisini
farkli perspektiflerden arastirmislardir. Merakin bir motivasyon kaynagi oldugunu vurgulayan aragtirmacilar, onun
olumlu ydndeki katkilarina dikkat ¢ekmislerdir. Ancak, merakin ikinci dil 6grenme ortamindaki dil edinim stireci
iizerine etkisi konusunda daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu durum ¢alismasi, merakin ikinci dil
ogrenme ortaminda Tiirk¢e dgrenen on yabanci uyruklu 6grencinin dil 6grenme siirecleri iizerindeki etkisini
aragtirmay1 amaglamaktadir. Veriler dgrencilerin tuttuklar1 raporlar yoluyla toplanmustir. Icerik analizi, merakin

katilimcilarin dil bilgisine ve dil gelisimine katkida bulundugunu gostermistir. Dilbilgisi, sosyal-kiiltiirel bilgi ve
edimbilimsel bilgideki artis katilimcilarin biitiinsel dil gelisimine katki saglamistir.

Anahtar kelimeler: merak, ikinci dik 6grenimi, ikinci dil 6grenme ortami, yabanci uyruklu Tiirk¢e 6grencileri

1 Atatiirk Universitesi, KAzim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi Bolimi, ingiliz Dili Egitimi
Anabilim Dali, aysegultakkac@hotmail.com
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INTRODUCTION

As a concept which is involved in human nature, curiosity can be basically defined as the desire
to learn things. Reflections of acts of curiosity can be observed in almost all areas of human life. As a
matter of fact, the present state of developments in all branches of science and technology may be
defined as the extent that human curiosity has achieved up to now. Leaving aside coincidental
inventions, almost everything invented for human use is a product of one or some curious minds.

Viewed from this perspective, curiosity may be defined as the hunger to do something. The
education process is not an exception because the hunger in education is closely related with the
eagerness and desire of learners to learn. Of course, there are a number of other essential factors to be
considered for the success of education. However, what makes curiosity unique is that it plays a key role
in stimulating further learning.

Since it is one of the fundamental and specific areas of education, language education can be
said to have been affected by the natural human trait of curiosity. Covering a number of components
ranging from the language-related to the culture-related aspects belonging to particular languages,
language education is an area in which curiosity can serve for the purposes of a motive encouraging
language learners to follow their language studies in the long-lasting and demanding process of language
education.

This study is grounded on the Vygotskian perspective of social-constructivism which suggests
that learning is a socially-constructed process which takes place through the social interaction of learners
through their environment and other people (Vygotsky, 1978). Considering the context of the
participants in this study, it can be inferred that the learners are learning the language in a second
language learning setting where social interactions with different interlocutors involving the native
speakers of the language are available. Within such a context of constant social interaction, the learner’s
curiosity can be said to increase and, thus, promote language development in terms of linguistic, social-
cultural and pragmatic aspects. For a better presentation of the background of the study, it is helpful to
introduce the definitions of the terms linguistic, social-cultural and pragmatic development. Linguistic
development refers to the expansion of knowledge in terms of such language-related aspects of the
language as its phonology, morphology and syntax. Socio-cultural development is about the
development of language learners in terms of the social as well as cultural aspects regarding the target
language through their social interactions with their environment and people around (Vygotsyk, 1978).
Pragmatic development has to do with the ability to use the language appropriately in different contexts
with different interlocutors (Bachmann, 1990).

Literature Review

As an inherent part of humanity, the concept of curiosity has received different definitions. It
has been described as the need to explain unexpected by Piaget (1969), the desire to resolve uncertainty
by Kagan (1972) and the desire to receive information by Haughton (2014). A more comprehensive
definition is offered by Arnone, Small, Chauncey and McKenna (2011) who suggest that curiosity is “a
basic instinct, an innate mechanism that enabled intelligent species to learn about and master new things
in their environments, promoting survival, use of tools, and ultimately technological advances” (p. 181).

In line with its relation to learning and, therefore, mastering novel things, curiosity has
multidimensional connections with various concepts. While White (1959) relates curiosity with
competence, Kashdan and Yuen (2007) point at the relationship between curiosity and academic
achievement. Regarding the search for learning new things, Arnone, et al. (2011) refer to the connection
between curiosity and exploratory behavior. Taking the scope of curiosity into account, Reio, Petrosko,
Wiswell, and Thongsukmag (2006) propose a three-dimensional model involving cognitive curiosity,
physical curiosity and social curiosity. The strong association between curiosity and learning has also
attracted attention in the educational arena (Baruch, Spektor-Levy & Mashal, 2014; Kang, Hsu,
Krajbick, Loewenstein, McClure, Wang & Camerer, 2009; Silvia, 2005, 2008).
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Having influence on multi-faceted aspects, curiosity can also be said to exert influence on the
language learning process. Language involves a number of new aspects to learn and each improvement
in the process is closely related with a curious effort. However, curiosity as a specific concept has not
received much attention in language literature, particularly considering its effects on second language
learning.

The perusal of the literature reveals that curiosity in language education has been mostly
examined in line with motivation which has relevance with curiosity. Regarding the significance of
motivation in the maintenance of the desire and dedication to learn a language, Dornyei (1998, p.117)
suggested that “motivation provides the primary impetus to initiate learning the L2 and later the driving
force to sustain the long and often tedious learning process” and underlined the dynamic relationship
between motivation and other factors, which is curiosity for the purposes of this study, stating “all the
other factors involved in L2 acquisition presuppose motivation to some extent”. The strong connection
between motivation and curiosity is also stressed by Ciampa (2016) and Lin, Wong and McBride-Chang
(2012).

A seminal work belonging to Spolsky (1969) can be considered as an example referring to the
notion of curiosity in language education. Covering the attitudinal foundation in language learning, the
researcher noted that the attitude of learners towards the language and its users is among the basic
attitudinal factors influencing learner motivation. Based on this conclusion, it can be stated that the
attitudes towards a particular language and its speakers have an influence on the motivation, therefore,
the curiosity of language learners.

The concept of curiosity has also been examined within the context of young learners. Working
with 30 first-grader children, Ciampa (2016) explored the relationship between curiosity promoted
through mobile e-books and reading motivation. As a result of the case study, the researcher reported
that curiosity was a stimulating factor increasing the participants’ motivation for reading activities. Lin
et al (2012) investigated the reading motivation and comprehension of 104 Chinese bilingual fifth-
graders learning English as a foreign language. The results of the questionnaire revealed that curiosity
besides self-efficacy and involvement was influential affecting the participants’ reading motivation and
comprehension in both languages, L1 in particular.

The relevant literature also presents some studies which had a direct focus on the notion of
curiosity. With an aim to examine the continuance attention of 125 senior students at secondary level,
Chang, Tseng, Liang and Yan (2013) centered their study on the Technology Acceptance Model taking
curiosity and continuance intention variables into account. The results revealed that curiosity was a
strong factor impacting the participants’ intention to continue learning through the applied system.

Besides the studies with young learner profile, there are also examples of research conducted
with adult language learners. Working with six learners of French who had a short-term study abroad
experience, Allen (2010) investigated the sources of motivation for the participants to continue their
French education. The researchers reported that linguistic curiosity and career motives were the factors
affecting the participants’ willingness to continue their learning process. Graham and Helen (2011)
centered on the effectiveness of information gap designs as a tool to enhance academic curiosity in
second language learning. The researchers reported that information gap designs formed the basis for
inquiry-based learning and promoted academic curiosity. Designing a two-step action research,
Houghton (2014) studied the indications of curiosity in a study abroad case regarding the design of
teaching materials to stimulate curiosity in terms of intercultural communicative competence in an
English course. The results showed that the information-gap design promoted curiosity in the
participants regarding the cultural-communicative aspects of the target language.

Focusing on the connection between second language learning motivation and global
competence, Semaan and Yamazaki (2015) worked with 137 participants learning critical languages.
The results of the survey pointed at the positive relationship between motivation and global competence.
In addition, the researchers noted that curiosity towards cultural differences contributed to global
competence. This result pointing at the effects of cultural curiosity echoed the results previously reported
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by Shedivy (2004), who shared a similar research basis with Allen (2010) aiming to explore the reasons
why some learners continue their language education after taking compulsory education. In a quasi-
experimental study, Gurning and Siregar (2017) aimed to find out whether teaching strategies and
curiosity influence 76 learners’ success in reading comprehension. The results pointed at the positive
correlation between curiosity as well as teaching strategies and success in reading comprehension.

Curiosity has also been investigated in the Turkish context. Exploring the tertiary level students’
curiosity levels, Demirel and Coskun (2009) aimed to find out whether there was a relationship between
levels of curiosity and such factors as gender, faculty, university entrance scores and achievement
perception. The results of the curiosity scale showed that while achievement of success was not a factor
affecting the participants’ curiosity levels, the other three factors had a positive relationship with
curiosity. Centering on secondary school students’ achievement levels in science course, Ceylan,
Sagirekmekgi, Tatar and Bilgin (2016) searched whether the level of motivation, curiosity and attitudes
were factors influencing the participants’ achievement levels. The results of the questionnaire showed
that while motivation did not have a significant connection with achievement, attitude and curiosity had
direct effects on science achievement. Placing emphasis on the epistemological curiosity of 557 high
school students towards mathematics lessons, Eren and Coskun (2016) investigated the relationship
among variables of boredom, strategies to cope with boredom and epistemic curiosity. The results
pointed at the significant relationship among the variables. In other words, epistemic curiosity was
shown to decrease boredom while promoting the boredom-coping strategies.

The concept of curiosity can be said to promote cultural and pragmatic development. In a study
conducted with international students, Mikhaylov (2016) examined the effects of curiosity in enhancing
cross-cultural knowledge and competence. The researcher reported that the cross-cultural exchanges
stimulated the participants’ curiosity to develop their cultural knowledge and this curiosity, in turn,
developed their cross-cultural knowledge. This result echoed the remarks of Bennett (2009), Shively
(2010) and Hassanzadeh, Silong, Asmuni and Wahat (2015) who stated that curiosity is the force
keeping the minds of people open to novel things, increasing their social, cultural and pragmatic
knowledge and competence.

Curiosity has become a topic of investigation from different perspectives involving its existence
and effects on young learners of various ages (Towmey & Westermann, 2017; West & Roberts, 2016);
its effects on reading motivation (Schiefele, Schaffner, Moller, Wigfield, Nolen & Baker, 2012);
curiosity in science lessons (Ceylan, et al., 2016); curiosity in mathematics (Eren & Coskun, 2016);
curiosity and teaching strategies (Gurning & Siregar, 2017). The analysis of the existing literature on
curiosity reveals that though curiosity has received increasing attention in research, there is still room
for research on curiosity in language learning environments, second language learning in particular. The
existing research on the effects of curiosity on language education indicates that curiosity, accompanied
by motivation, is among the factors influencing the language learning process. However, considering
the number of studies centering on the impact of curiosity on language learning success, future research
seems needed in second language education as it provides learners with the chance to observe and
experience the target language within its authentic context. Therefore, this case study is intended to
investigate the effects of curiosity on second language learning success. The study is expected to present
a different perspective to research on curiosity emphasizing its influence on learning success in second
language learning setting which is rich in social and cultural content besides linguistic presentation.

METHODOLOGY

This study is grounded on qualitative case study design in that case study enables researchers to
investigate the issue under discussion in a detailed way to gain deeper insights (Creswell, 1998; Yin,
1994). Through this case study design, the experiences of the participants can be examined in their real
contexts. Since the participants in this study were the real agents experiencing language development
supported by curiosity, case study design was thought to help the researcher understand the genuine
experiences of the agents in their actual learning context in terms of the effects of curiosity on their
language development.

62



Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi, Say1: Aralik, 2018, 9(2), Sayfa: 59-72
http://dergipark.gov.trladuefebder

Journal of
EducationalSciences

Setting and Participants

The study was conducted at an institution (AtaTomer) which provides a year-long preparatory
Turkish language education for foreign learners of Turkish. This institution annually hosts foreign
learners of Turkish provided scholarship by the Turkish government to receive their
undergraduate/graduate studies. These learners are supposed to have C1 level of language proficiency
to be able to go on their studies in their departments. For this purpose, they receive Turkish preparatory
education in the institution with other foreign learners coming from different countries. The union of
students with different social, religious, cultural and ethnic backgrounds creates an authentic
environment in which a diversity of nations come together and form a new community, increasing
curiosity to learn the target language better as it was the common language for the new group.

Purposeful sampling was adopted to have a precise picture of cases (Patton, 1987). The
participants of this study were 10 learners of Turkish coming from Mongolia, Zambia, Madagascar,
Iran, Afghanistan and Mauritania. These learners were selected on the grounds that they reported they
were curious about new things around and this enabled them to learn new things and, therefore,
promoted their language development. In addition, these 10 foreign learners were reported by their
language instructors to hold a more curiosity-driven language learning process compared to their friends.
Therefore, on a voluntary-basis, these learners were selected as the participants of the study. They were
thought to contribute to the maintenance of a glocal environment preserving and presenting their cultural
and social characteristics on the one hand, and interacting with other cultures on the other.

Data Collection Tool

The data were collected through reflection reports. The participants were asked to keep reports
monthly, three in total, in which they can reflect their experiences regarding the effects of curiosity in
their language development. They were suggested to keep their reflection reports in line with the
following questions:

1. Do you think that your curiosity towards the target culture affects your language
development?

2. How do you think your curiosity towards the cultures of other students (the students in your
class) affects your language development?

3. How do you think your curiosity towards the social aspects of the target culture affects your
language development?

4. How do you think your curiosity towards the social aspects of other friends affects your
language development?

5. How do you think your curiosity towards the people using the target language affects your
language development?

These questions were prepared by the researcher in line with her observations of the participants
in the learning environment considering their attitudes and relationships with other students as well as
informal dialogues with the students in the institution. Proofread by two field experts of teaching Turkish
to ensure instrument validity, the questions were prepared in Turkish as the participants had B2 level of
language proficiency when they were asked to keep the reports.

Data Collection and Analysis Process

The data were collected in the second term of the preparatory education because, in this way,
the participants could gain experience and observe the linguistic, cultural and social aspects in the
learning setting. At the beginning of the second term, the participants were selected based on their
voluntary participation and they were asked to keep three reports reflecting their curiosity-based
experiences promoting their target language development. They were suggested to write their reports in
line with the above-mentioned questions. The participants wrote one report for almost every month,
three reports in total, in the 16-week period. They used Turkish in their reports.
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After collecting the reports, the researcher translated them into English and a native speaker of
English proofread the data. In order to ensure the trustworthiness of the data, each participant was shown
the transcripts of their reflective reports and the preliminary analysis of the findings. In this way, the
researcher obtained participants approval for the data to be analyzed.

Content analysis was adopted to analyze the data. The analysis process was conducted in two
main phases. In the first phase, the reflective reports of individual participants were analyzed separately
in order to determine the recurring aspects for each participant. In the second phase, the researcher
compared the reflective reports of the participants to identify the similar and different aspects of the
participants’ experiences. Then, the researcher identified common codes and combined them into
relevant categories reflecting on the curiosity-driven experiences affecting language development of the
participants. In order to ensure trustworthiness in the analysis process, another expert on the field was
consulted to content-analyze the data. The second-rater analysis also revealed similar aspects,
strengthening the data analysis. The processes of peer-checking the questions, obtaining participant
approval for the transcribed reports and initial analysis and second rater analysis were followed to ensure
data validation.

RESULTS

The results of this case study pointed at curiosity as a factor positively contributing to the
language development of the participants. The content analysis of the reflection reports indicating the
curiosity-driven experiences of the participants in the process of language development in the second
language learning setting can be presented under three categories: curiosity affecting linguistic
development, curiosity affecting social-cultural development and curiosity affecting pragmatic
development.

The results are displayed with extracts from the reflection reports of the participants. As there
were four reflection reports from each participant, the extracts are presented with the report number. For
example, P3-R2 refers to the example quote of the third participant in the second reflection report.

Curiosity Affecting Linguistic Development

In the second language learning process, the participants, as they stated in their reflection
reports, were exposed to a great amount of language content. They had the chance to observe the way
the target language was used inside and outside the classroom setting. This offered them the opportunity
to encounter a number of new language usages to learn. This content-rich environment naturally raised
the curiosity of the participants to learn more about the target language. This experience is reflected by
one of the participants who pointed out the availability of the target language everywhere in the target
community:

“Here, language is everywhere. It doesn’t matter whether you are inside or outside the class.
You can hear Turkish wherever you go. Constantly hearing the language means that there are
always new things to learn. So, when | hear something new, | immediately wonder what it is. |
believe this really improves my language knowledge.” (P7-R3)

Referring to the availability of the target language everywhere, the same participant also
appreciated the chances of learning the language peripherally increasing his curiosity:

“I live in a city in which the language is everywhere even on the signboards in the streets. So, |
realize learning new words from those signboards. When I don’t understand, I immediately
check the item on the Internet and learn what it is.” (P7-R1)

The participants also mentioned some cases in which they were engaging themselves in a
process of comparing the linguistic aspects of their native languages with those of the target language.
Upon hearing a new linguistic aspect in the target language, the participants stated they were getting
curious whether there is a similar rule in their native language. Going through a process of comparing
and contrasting the two languages, the participants reported to learn some linguistic aspects better as
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they established associations between the new information and the existing one, as explained in the
below extract:

“When I learn a new linguistic rule in Turkish, I try to search for something similar to it in my
own language. Sometimes, there are similar and sometimes there are different rules between the
two languages. | realize that | can learn the new rules better and use them more effectively by
identifying the similarities and differences.” (P1-R2)

The reflections of the participants revealed that constantly being exposed to new forms of the
target language inside and outside the language classroom was a factor increasing their curiosity to learn
more about the language. Either by searching for novel things or going through a process of comparing
and contrasting their native language and the target language, the participants expressed being
motivated, out of curiosity, to develop their language knowledge in terms of the linguistic aspects.

Curiosity Affecting Social-cultural Development

As any language is related with the social and cultural aspects belonging to its community, the
process of language learning naturally involves a social-cultural side to master. Being aware of this
reality, the participants reported their experiences that while learning the target language, they were also
obtaining information about the social and cultural structure of the target language.

The participants referred to several specific cases in which they developed their language
knowledge wondering the social and cultural characteristics of the target society. One of these cases was
related to the traditions of the target culture. As they were learning the target language in its authentic
setting, the participants were in constant interaction with the target culture and the cultures of their
friends. This created an atmosphere in which there were different examples reflecting the characteristics
of the society. Narrating an experience in which she had the chance to attend a henna night, one of the
participants offered the below comment also reflecting the reason for language development:

“I am happy to learn Turkish in Turkey because I can live the language here. For example, one
evening, one of my roommates in the dormitory invited me to a henna night. Then, | really
became curious because | wondered the similar and different aspects of our henna night and the
Turkish henna night. Before going there and while attending the henna night, | asked a lot of
guestions to my roommate. At that night, | learned many new words about a specific cultural
event.” (P8-R3)

Considering the inseparable connection between language and culture, another participant
referred to his curiosity about the Turkish cuisine. The participant revealed his thought that food is a
reflection of a culture and there are peculiar aspects in each and every cuisine, as mirrored in the
following comment:

“I am really interested in the Turkish cuisine. When I have some free time, I try to search for
different recipes. | compare the ingredients we mostly use in my county and the ones Turks
mostly use in their food. In this way, | can say | have learned a number of new vocabulary items
including chunks presented in recipes.” (P5-R1)

The history of the target culture was also a source of curiosity for some of the participants. While
trying to learn about the historical background of the target society, one of the participants explained
that he learned some new historical concepts and some titles particularly belonging to the target culture:

“I believe history is a great part of language and I desire to learn about the history of the target
society. While reading its history, | found myself encountering and searching for new concepts
like geographical place names or title names given to specific positions. In addition, while
reading in the target language, |1 am also exposed to the target language. | can say that, through
my curiosity about history, | have developed my language knowledge and competence.” (P9-
R2)
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The social side of the living community also became a source of curiosity for the participants.
The way relationships were established and maintained in the target society or the way some events
were organized raised the curiosity of the participants and motivated them to learn about these context-
specific aspects in the target society. This social curiosity was a motive helping the participants develop
their language knowledge:

“A new community means new rules and styles followed in social life. Starting from the day |
came here, | try to pay attention to the lifestyle in the target community. Sometimes, | ask
guestions to my native friends; sometimes | search for further information on the Internet. This
process has made two main contributions to me: while learning more about the target culture, |
can develop my language knowledge as well.” (P4-R3)

The curiosity experienced by the participants as regards the novel social and cultural dimensions
in the target community was reported as a source of motivation stimulating language development of
the participants. In order to satisfy their curiosity, the participants asked questions to native people,
searched through the web sources or read books. All these practices helped the participants develop their
language knowledge and competences.

Curiosity Affecting Pragmatic Development

The pragmatic norms of a language which are about the appropriate ways of maintaining
interaction between interlocutors in different contexts are also involved in the process of language
learning. While sharing life in the target community, the participants were exposed to these abstract
norms inside and outside the classroom setting. One of the participants appreciated the available chances
to observe the way Turkish was used appropriately by its native speakers and commented as such:

“Since there are native speakers everywhere, I am lucky to observe the way the target language
should be used appropriately. | participate in different contexts and | hear different examples of
proper language use. This is a great opportunity to develop my language competence and
particularly my pragmatic knowledge.” (P1-R1)

Another participant referred to the interactions among the target people as a source of language
development. She stated that being curious about, and thus, observing how the target people initiate,
continue or finalize conversations contributed to her understanding of maintaining interaction in the
target language. She also added that observing the same person using the language differently in
different contexts raised her awareness of the right way to use Turkish:

“I have a roommate who is a native speaker of Turkish. I try to carefully listen to her while she
is talking to someone in Turkish. | realized that the language she was using was not the same in
every place. This situation increased my curiosity and | paid more attention to her speech each
and every time she spoke with other people. After some time, | realized that this enhanced my
language knowledge in terms of what to say where.” (P10-R3)

Taking the results related to the effects of curiosity in second language learning into account, it
can be inferred that curiosity served as a factor which motivated the participants to search for further
chances to develop their language knowledge. The more they were curious about different aspects of
the target language, the newer things they learned. Their curiosity paved the way for them to develop
their linguistic, social-cultural and pragmatic knowledge while contributing to their language knowledge
and competence in the glocal second language setting.

DISCUSSION

The results of this case study showed that the curiosity-driven experiences of the participants
contributed to their language development in the process of language learning in the second language
setting in three dimensions: linguistic development, socio-cultural development and pragmatic
development promoted by curiosity. In the light of these dimensions, some conclusions can be presented
as follows.
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The results obtained from this study can be said to be in parallel with those reported in previous
research in some particular dimensions. The first dimension is related with the linguistic development
promoted by curiosity noted by the participants in this study. Being language learners in the second
language learning context, the participants reported taking advantage of the constant exposure to the
target language inside and outside the classroom. The availability of great amounts of language exposure
to the target language in terms of its linguistic features in the second language learning environments
was also underlined in the studies of Yang and Lyster (2010) and Takka¢ Tulgar (2018) who maintained
that exposure to language forms in the target context contributes to learners’ linguistic development.
Setting out from the conclusions of this study and related previous research, it can be discussed that the
availability of the target language in different authentic contexts is a valuable opportunity for language
learners to hear the language in its natural environments produced by its native speakers. In this way,
learners who are exposed to the target language in actual use can develop an understanding of the way
the target language works in terms of its linguistic aspects.

Considering the scope of the present research examining the curiosity factor, one can also infer
that the awareness increased through exposure can increase the participants’ curiosity to learn more
about the novel aspects of the language. New exposures raise curiosity and curiosity stimulates a desire
to learn more about novel things as also suggested by Towmey and Westermann (2017). In this sense,
curiosity can be regarded as the dynamic behind the linguistic development of the participants in this
study.

The second dimension echoing the conclusions in previous research is about the language
development regarding the social-cultural aspects of the target language stimulated by curiosity. While
they were learning the target language, the participants also formed a new community in which they had
social and cultural sharing maintained through the common language. Since the participants were
receiving their language education in the second language setting, there were a huge number of
possibilities to observe and experience different social and cultural events. In other words, there was an
atmosphere of social relationships grounded on linguistic and cultural interactions among different
nations as well as the target culture. Some researchers considered this social environment formed for
educational purposes as participatory cultures (Csizer & Dornyei, 2005; Jenkins, Purushotma, Clinton,
Weigel & Robison, 2006).

Taking the presence of social interaction in second language learning environments into
account, Shedivy (2004) and Engel (2011) underlined that this social interaction may increase the
cultural interest and curiosity of the participants. Upon evaluating the case experienced by the
participants in this study, one can also observe a similar case in which the participants’ curiosity raised
by the interactions through the social environment created in the second language learning context. It
can be concluded that the sense of curiosity increased when the participants observed different cultures;
therefore, they felt the need to develop their target language knowledge and skills as it was the common
means of communication with the other members of the community. In addition, the participants also
needed to develop their target language proficiency at the desired level in order to present their cultural
values to other people in the glocal community. Therefore, since the target language was the common
language in this setting, the curiosity to better understand others and introduce their unique
characteristics to other interlocutors can be considered to have stimulated their language development.

The third dimension supporting the previous research is related with the language development
stimulated by curiosity-directed experiences regarding the pragmatic aspects. Pragmatic competence is
an integrated component of any language as it involves the abstract norms regulating human
communication in a particular society (Takka¢ Tulgar, 2016). The essential nature of pragmatic
competence in language learning is also underlined by the prominent figures in the field of pragmatics
and pragmatic competence (Bardovi-Harlig & Dornyei, 1998; Taguchi, 2014). Observing the native
speakers using the target language in different settings, the participants in this study appreciated the rich
content of the language learning environment in terms of pragmatic content.
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From the curiosity-driven experiences of the participants in this study, it can be concluded that,
these pragmatic observations, while enabling the participants to figure out the abstract rules of the
language, also increased their curiosity in learning more about the target language and making
comparisons between their mother tongue and the target language.

Some concluding discussions based on the curiosity-driven language learning experiences of
the participants can be presented as follows. The second language learning setting in the present study
offered a linguistically, socially and pragmatically rich environment for the participants, which is
thought to raise the curiosity of the participants in learning more novel aspects in the target language.
The learning experiences of the participants were grounded on a curiosity-stimulated basis and their
curiosity, accompanied with the availability of the target language in its natural context, enabled the
participants to develop their language knowledge and abilities in terms of linguistic, social and
pragmatic dimensions of the language.

What actually motivated the participants was their curiosity to engage themselves more in the
language with the help of the language available around. They had the sense of inquisitiveness proposed
by Mendelhall (2001), which can be regarded as a synonym for curiosity, encouraging them to take an
active and curiosity-directed role in language learning. The more they participated in language-rich
environments, the more their curiosity increased. In an atmosphere of linguistic, social-cultural and
pragmatic sharing, the curiosity, social curiosity in particular, of the participants naturally increased
helping them expand their knowledge, a case which was also reported by Reio et al (2006) and
Lasagabaster (2017).

Given these viewpoints, one can infer that the curiosity of the participants in this study
influenced their social and cultural curiosity, that the language learning experiences of the participants
in this study affected their forms of thinking by increasing their curiosity, that the learning context had
influence on their curiosity from social and cognitive aspects and that the attitude, curiosity in this case,
influenced the practices of the participants since they were searching for ways of developing their
language knowledge to satisfy their social and cultural curiosity in the glocal second language learning
environment. The combination of curiosity in different forms resulted in the development of language
knowledge and competence of the participants. As suggested by Litman, Hutchins and Russon (2005)
and Schmitt and Lahroodi (2008), curiosity served as a central factor in learning in this study modifying
the behaviors of the participants. In conclusion, curiosity motivated the participants, regulated their
language learning experiences and helped them improve their language competence in linguistic, social
and pragmatic terms.

CONCLUSION

In this case study, the participants reported to develop their language knowledge and
competence in terms of the linguistic, social and pragmatic aspects of the target language in the second
language learning environment through their curiosity-driven experiences.

The main reason behind this development was the desire to learn more about the target culture
and the different cultures introduced by the other students in the institution. As a result, the more they
were curious about novelty, the more they improved their target language. They improved their linguistic
knowledge by adding new items into their language repertoire. They advanced their social and cultural
basis by observing the target culture as well as other cultures. In addition, they enhanced their pragmatic
competence by learning the norms of different cultures and languages including the target language.
Moreover, the participants contributed to the maintenance of a new social and cultural atmosphere by
introducing local cultures into the learning community reflecting their peculiar linguistic, social and
cultural characteristics. In conclusion, the participants benefitted from the sense of curiosity in
developing their knowledge and competence in the target language in terms of linguistic, social-cultural
and pragmatic aspects. Therefore, as also suggested by Phillips (2013), spaces for curiosity should be
created for language learners to encourage them to learn the language more effectively and enjoyable.
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In this sense, the unbreakable cycle between social and cultural interactions and curiosity should be
benefitted from in the process of second language education.

Though it aimed to contribute to research on curiosity, this study is not out of limitations. The
main limitation is the number of the participants. In addition, the data were collected through a single
instrument. In addition, the study was conducted in a single setting. therefore, future research can be
carried out with more participants whose perspectives will be examined with the help of data collected
through different instruments. Future research can also compare cross cases in which the experiences of
second language learners participating in different glocal settings can be investigated.

REFERENCES

Allen, H. (2010). Language-learning motivation during short-term study abroad: An activity theory
perspective. Foreign Language Annals, 43(1), 27-49.

Arnone, M., Small, R., Chauncey, S. & McKenna, P. (2011). Curiosity, interest and engagement in
technology-pervasive learning environments: A new research agenda. Education Technologies
and Research Development, 59, 181-198. Doi: 10.1007/s11423-011-9190-9.

Bachman, L. (1990). Fundamental considerations in language testing. Oxford: Oxford University Press.

Bardovi-Harlig, K., & Dornyei, Z. (1998). Do language learners recognize pragmatic violations?
Pragmatic vs. grammatical awareness in instructed L2 learning. TESOL Quarterly, 32, 233-259.

Baruch, Y., Spektor-Levy, O., & Mashal, N. (2016). Pre-schoolers’ verbal and behavioral responses as
indicators of attitudes and scientific curiosity. International Journal of Science and Mathematics
Education, 14(1), 125-148.

Bennett, J. M (2009). Cultivating intercultural competence: A process perspective. In D. K. Deardorff
(Ed.), The Sage book of intercultural competence (pp. 121-140). Sage, Thousand Oaks.

Berho, D. & Defferding, V. (2005). Communication, culture, and curiosity: Using target-culture and
student-generated art in the second language classroom. Foreign Language Annals, 38(2), 271-
277.

Ceylan, E., Sagirekmekgi, H., Tatar, E., & Bilgin 1. (2016). Investigation of middle school students’
science course achievement according to their curiosity, attitude, and motivation levels. Usak
University Journal of Social Sciences, 9(1), 39-52.

Ciampa, K. (2016). Motivating grade 1 children to read: Exploring the role of choice, curiosity, and
challenge in  mobile ebooks. Reading Psychology, 37(5), 665-705. Doi:
10.1080/02702711.2015.1105337.

Chang, C.C., Tseng, K.H., Liang, C., & Yan, C.F. (2013). The influence of perceived convenience and
curiosity on continuance intention in mobile English learning for high school students using
PDAs. Technology, Pedagogy and Education, 22(3), 373-386.

Creswell, J. W. (1998). Qualitative inquiry and research design: Choosing among five traditions.
Thousand Oaks, CA: Sage.

Csizér, K. & Dornyei, Z. (2005). The internal structure of language learning motivation and its
relationship with language choice and learning effort. The Modern Language Journal, 89(1),
19-36.

Demirel, M. & Coskun, Y. (2099). Investigation of curiosity levels of university students in terms of
some variables. Mehmet Akif Ersoy University Faculty of Education Journal, 18, 111-134.

Dornyei, Z. (1998). Motivation in second and foreign language learning. Language Teaching, 31(3),
117-135. https://doi.org/10.1017/S026144480001315X

69


https://doi.org/10.1017/S026144480001315X

Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi, Say1: Aralik, 2018, 9(2), Sayfa: 59-72
http://dergipark.gov.trladuefebder

Journal of
EducationalSciences

Engel, S. (2011). Children’s need to know: Curiosity in schools. Harvard Educational Review, 81(4),
625-645.

Eren, A. & Coskun, H. (2016). Students’ level of boredom, boredom comping strategies, epistemic
curiosity, and graded performance. The Journal of Educational Research, 109(6), 574-599.

Graham, P. & Helen, J. (2011). Stimulating curiosity to enhance learning. GESJ: Education Science and
Psychology, 2(19), 25-31.

Guilloteaux, M. & Dornyei, Z. (2008). Motivating language learners: A classroom-oriented
investigation of the effects of motivational strategies on student motivation. TESOL Quarterly,
42(1), 55-77.

Gurning, B. & Siregar, A. (2017). The effect of teaching strategies and curiosity on students’
achievement in reading comprehension. English Language Teaching, 10(11), 191-198. DOI:
10.5539/elt.v10n11p191.

Hassanzadeh, M., Silong, A. D., Asmuni, A., & Wahat, N. W. A. (2015). Developing effective global
leadership. Journal of Educational and Social Research, 5(3), 15.

Houghton, S. (2014). Exploring manifestations of curiosity in study abroad as part of intercultural
communicative competence. System, 42, 368-382.

Gruber, M. J., Gelman, B. D., & Ranganath, C. (2014). States of curiosity modulate hippocampus-
dependent learning via the dopaminergic circuit. Neuron, 84, 486-496.

Jenkins, H., Purushotma, R., Clinton, K., Weigel, M., & Robison, A. J. (2006). Confronting the
challenges of participatory culture: Media education for the 21st Century. Building the field of
digital media and learning: an occasional paper on digital media and learning. Chicago:
MacArthur Foundation.

Kagan, J. (1972). Motives and development. Journal of Personality and Social Psychology, 22(1), 51-
66. D0i:10.1037/h0032356.

Kang, M. J., Hsu, M., Krajbich, I. M., Loewenstein, G., McClure, S. M., Wang, J. T., & Camerer, C. F.
(2009). The wick in the candle of learning epistemic curiosity activates reward circuitry and
enhances memory. Psychological Science, 20, 963-973.

Kashdan, T. B., & Yuen, M. (2007). Whether highly curious students thrive academically depends on
the learning environment of their school: A study of Hong Kong adolescents. Motivation and
Emotion, 31, 260-270.

Kormos, J., Kiddle, T., & Csizer, K. (2011). Systems of goals, attitudes, and self-related beliefs in
second-language-learning motivation. Applied Linguistics,32(5), 495-516.
doi:10.1093/applin/amr019.

Kozaki, Y. & Ross, S. (2011). Contextual dynamics in foreign language learning motivation. Language
Learning, 61(4), 1328-1354. Doi: 10.1111/j.1467-9922.2011.00638.x.

Lasagabaster, D. (2017). Language learning motivation and language attitudes in multilingual Spain
from an international perspective. The Modern Language Journal, 101(3), 583-596. Doi:
10.1111/modl.12414.

Lin, D., Wong, K., & McBride-Chang, C. (2012). Reaching motivation and reading comprehension in
Chinese and English among bilingual students. Reading and Writing, 25(3), 717-737.

Litman, J., Hutchins, T., & Russon, R. (2005). Epistemic curiosity, feeling-of-knowing, and exploratory
behavior. Cognition and Emotion, 19(4), 559-582. Doi: 10.1080/02699930441000427.

70



Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi, Sayi: Aralik, 2018, 9(2), Sayfa: 59-72
http://dergipark.gov.trladuefebder

Journal of
EducationalSciences

McEown, M., Sawaki, Y., & Harada, T. (2017). Foreign language learning motivation in the Japanese
context: Social and political influences on self. The Modern Language Journal, 101(3), 533-
547. Doi: 10.1111/modl.12411.

Mikhaylov, N. (2016). Curiosity and its role in cross-cultural knowledge creation. The International
Journal of Emotional Education, 8(1), 95-108.

Nunan, A. (2017). Giving learners a multicultural voice: An English speaking university context.
Cercles, 7(2), 435-449.

Patton, M. Q. (1987). How to use qualitative methods in evaluation. Newbury Park, CA: Sage.

Phillips, R. (2013). Space for curiosity. Progress in Human Geography, 38(4), 493-512. Doi:
10.1177/0309132513506271.

Piaget, J. (1969). The psychology of intelligence. New York: Littlefield, Adams.

Reio, T. G., Petrosko, J. M., Wiswell, A. K., & Thongsukmag, J. (2006). The measurement and
conceptualization of curiosity. The Journal of Genetic Psychology, 167(2), 117-135.

Schmitt, F. & Lahroodi, R. (2008). The epistemic value of curiosity. Educational Theory, 8, 125-48.

Semaan, G. & Yamazaki, K. (2015). The relationship between global competence and language learning
motivation: An empirical study in critical language classrooms. Foreign Language Annals,
48(3), 511-520. Doi: 10.1111/flan.12146.

Shedicy, S. (2004). Factors that lead some students to continue the study of foreign language past the
usual 2 years in high school. System, 32,103-119. Doi:10.1016/j.system.2003.09.008.

Shively, R. (2010). From the virtual world to the real world: A model of pragmatics instruction for study
abroad. Foreign Language Annals, 43(1), 105-137.

Silvia, P. J. (2005). What is interesting? Exploring the appraisal structure of interest. Emotion, 5, 89-
102.

Silvia, P. J. (2008). Interest-the curious emotion. Current Directions in Psychological Science, 17, 57-
60.

Spolsky, B. (1969). Attitudinal aspects of second language learning. Language Learning, 19, 271-283.

Taguchi, N. (2014). Pragmatic competence in foreign language education: cultivating learner autonomy
and strategic learning of pragmatics. Proceedings of CLaSIC, 472-486.

Takkag-Tulgar, A. (2016). The role of pragmatic competence in foreign language education. Turkish
Online Journal of English Language Teaching, 1(1), 10-19.

Takkag-Tulgar, A. (2018). A tale of two skills: Attitudes of learners towards reading and writing in
foreign context and target context. The Reading Matrix: An International Online Journal, 18(1),
139-157.

Towmey, K. & Westermann, G. (2017). Curiosity-based learning in infants: A neurocomputational
approach. Developmental Science, 21(4), 1-13. DOI: 10.1111/desc.12629.

Vygotsky, L. S. (1978). Mind in society: The development of higher mental processes. New York:
Cambridge University Press.

West, J. & Roberts, K. (2016). Caught up in curiosity: Genius hour in the kindergarten classroom. The
Reading Teacher, 70(2), 227-232. D0i:10.1002/trtr.1497.

White, R. W. (1959). Motivation reconsidered: The concept of competence. Psychological Review, 66,
297-333.

71



Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi, Sayi: Aralik, 2018, 9(2), Sayfa: 59-72
http://dergipark.gov.trladuefebder

Journal of
EducationalSciences

Yang, Y., & Lyster, R. (2010). Effects of form-focused practice and feedback on Chinese EFL learners’
acquisition of regular and irregular past tense forms. Studies in Second Language Acquisition,
32, 235-263.

Yin, R. K. (1984). Case study research: Design and methods. Beverly Hills, CA: Sage.

72



Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi, Sayi: Aralik, 2018, 9(2), Sayfa: 73-85
http://dergipark.gov.tr/aduefebder

Journal of
EducationalSciences

Destekleme ve Yetistirme Kurslariin Ogretmen ve Ogrenci Goriislerine
Gore Incelenmesi; Kiitahya Ili Ornegi
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Ozet

Bu arastirmada Milli Egitim biinyesinde agilan destekleme ve yetistirme kurslarimin etkililigi belirlenmeye
calistimistir. Calisma hem nicel hem de nitel arastrma modellerinden yararlanilarak karma yontemle
olusturulmustur. Karma aragtirma modeli; arastirma problemini daha iyi anlamlandirmak, a¢iklamak ve analiz
etmek icin nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi bir modeldir. Arastirmaya 2016-2017
egitim 6gretim yilinda Kiitahya Merkez il¢esinde 3 ayr1 ortaokulda 6grenim goren 269 6grenci ve bu okullarda
calisan farkli branglarda 24 6gretmen katilmistir. Arastirma verileri arastirmaci tarafindan olusturulan yar
yapilandirilmis gdriisme formu ve Destekleme ve Yetistirme Kurslarina fliskin Ogrenci Gériisleri Olgegi (Incirci
ve dig., 2017) ile toplanmustir. Destekleme ve Yetistirme Kurslarina iliskin Ogrenci Goriisleri Olgegi “Yarar ve
Onem” ve “Ilgi ve Motivasyon” olmak iizere iki boyuttan olusmaktadir. Olgegin boyutlarma iliskin cronbach
alpha kat sayilar1 sirastyla .95 ve .91 seklindedir. Olgegin geneline ait cronbach alpha kat sayis1 ise .94
seklindedir. Arastirmaya ait nitel verilerin ¢6ziimlenmesinde betimsel analiz tekniginden; nicel verilerin
¢oziimlenmesinde ise betimsel istatistikler, iki grup ortalamasi arasindaki farki betimlemede t- testi, ii¢ ve daha
fazla grup arasindaki farki belirlemede ANOVA ve gruplar arasindaki iligskiyi betimlemede Korelasyon
analizlerden yararlanilmistir. Arastirma sonuglarina gore Destekleme ve Yetistirme Kurslar1 6grenciler arasinda
firsat esitligi saglamakta, 6grencilere test ¢cozme aligkanlifi kazandirip onlar1 merkezi sinavlara hazirlamakta,
ogrencilerin dersle ilgili eksikliklerinin kapatilmasina faydali olmakta ancak siirecte (kaynak kitap, devamsizlik
vb. gibi) bazi eksiklikleri bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Destekleme ve Yetistirme Kurslari, MEB, Ogretmen.

Investigation of Support and Training Courses by Teacher and Student Opinions; Kutahya Province
Sample

Abstract

It has been aimed to determine the effectiveness of supportive and educational courses opened under the
supervision of National Education in this research. The study was designed through mixed method by using both
quantitative and qualitative research models. The mixed research model is a model in which quantitative and
qualitative methods are used together in order to make sense of research problem, explain and analyze it in a
better way. 269 students studying at 3 different middle schools in Kutahya city center and 24 teachers working at
these schools from different branches in 2016-2017 school year participated in the research. The research data
were collected via semi-structured interview form developed by the researcher and Supportive and Educational
Courses Students’ View Scale (incirci et al., 2017). Supportive and Educational Courses Students’ View Scale
includes two dimensions of “Usefulness and Importance” and “Interest and Motivation”. Cronbach’s alpha
coefficients of the scale’s dimensions are respectively .95 and .91. The overall Cronbach’s alpha coefficient of
the scale is .94. Descriptive analysis was used for the qualitative data of the research, descriptive statistics for the
quantitative data, t- test for determining the difference of two groups, ANOVA for determining the difference of
three or more groups and correlation analysis for describing the relationship between groups. According to the
results of the research, Supportive and Educational Courses provide equality of opportunity among students,
bring doing-test habit to the students and prepare students for high-stakes tests, they are beneficial for them to
compensate their educational deficiencies but there are still some inefficacies (for example source books,
absenteeism etc.) in process.

Key words: MoNE, Supportive and Educational Courses, Teacher
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GIRIS

Degisen ve gelisen diinyada ¢agin beklentilerine cevap veren, kendini yenileyen, 6zgiliven
duygusu yiiksek ve davranislarindaki degisikligi kalict hale getiren bireyler yetistirmek ancak egitimle
miimkiin olmaktadir (Anil, 2009). Cilenti (1984) ise tammlamasim1 6grenme kavramiyla baglantili
olarak yapmakta ve “6grenme, ya bir davranis degisikliginin veya yeni bir davranisin olugmast; egitim
ise i¢inde yasanilan toplumca arzu edilen davranislarin bireyde olusturulmasi siireci olarak
tanimlarken; Ertlirk (1997) egitimi “bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak
istendik degisme meydana getirme siireci olarak tanimlamaktadir. Gegmisten giiniimiize toplum igin
egitim onemli kabul edilmis ve egitime ayr1 bir 6zen gosterilmistir. Teknolojinin giderek hizli bir
sekilde ilerlemesi ile kiiresel hale gelen giiniimiizde ise egitimin dnemi daha da artmistir. Bir toplumun
gelismislik diizeyi bireylerin niteligi ve egitime verilen dnemle dogru orantihidir (Candz, 2014).
Nitelikli ve adil bir egitim ise toplumda bilincin ve sosyal refahin artmasina, saglikli toplumsal
yasamin olusmasina ve toplumsal kalkinmaya onciiliik eder. Bu yiizden verilen egitimle bireylerin
gelisim potansiyelleri artirllmaya c¢aligmalidir. Bu amag¢ dogrultusunda egitim sisteminin, tiim
bireylerin basariy1 ve gelecek firsati yakalayacak sekilde adil olarak diizeltilmesi gerekmektedir
(Mercik, 2015). Egitimin dneminin zamanla iyice anlasilmasi giiniimiizde "egitimde firsat esitligi"
tartismalarini da beraberinde getirmektedir.

Egitimde firsat esitligi egitimsel kaynaklara hicbir ayrim yapilmaksizin tiim bireylerin
ulasabilmesi ve herkesin gizil giic ve yeteneklerini gelistirebilmesi i¢in egitim hizmetlerinden
yararlanabilmesi olarak tanimlanmaktadir (Tezcan, 1997). Egitimde firsat esitligi tanimindan da
anlagilacag iizere bireylere esit ve kaliteli bir egitim alma hakki sunmaktadir. Egitim hakki, bireyin
temel haklarinin basinda gelmektedir. Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin 42. maddesinde de egitim
hakkiyla ilgili “Kimse, egitim ve 0grenim hakkindan yoksun birakilamaz, ilkdgretim, kiz ve erkek
biitiin vatandaslar i¢in zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir. Devlet, maddi imkanlardan yoksun
basarili Ogrencilerin, 6grenimlerini siirdiirebilmeleri amaci ile burslar ve baska yollarla gerekli
yardimlar1 yapar. Devlet, durumlar1 sebebiyle 6zel egitime ihtiyaci olanlar1 topluma yararh kilacak
tedbirleri alir” ifadeleri yer almaktadir. Yine Milli Egitim Temel Kanunu’nun 4. maddesinde, “Egitim
kurumlar1 dil, irk, cinsiyet ve din ayirimi gozetilmeksizin herkese agiktir. Egitimde higbir kisiye,
aileye, ziimreye veya sinifa imtiyaz taninamaz” hilkkmii mevcut iken yine ayn1 kanunun, 8. maddesinde
“Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglanir. Maddi imkéanlardan yoksun basarili
ogrencilerin en yiiksek egitim kademelerine kadar 6grenim gdérmelerini saglamak amaciyla parasiz
yatililik, burs, kredi ve baska yollarla gerekli yardimlar yapilir” hiikiimleri ile egitim hakki ve firsat
esitligi hukuksal agidan giivence altina alinmaya ¢alisilmistir (MEB,1973)

Tiirkiye'de egitimde firsat ve imkan esitliginin saglanmasi, Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi ve
Milli Egitim Temel Kanunu ile yasal olarak temellendirilmistir. Ancak toplumdaki kiiltiirel, ekonomik,
bolgesel engeller gibi bircok nedenden dolay: egitimde firsat esitligi tam anlamiyla saglanamamistir.
Egitimde firsat esitligini engelleyen cografi etmenler, koy ve kentlerin dogu ve bati bolgeleri
arasindaki imkanlarin dengeli olmamasindan kaynaklanmaktadir. Ozellikle 6gretmen atama politikasi
ve kaynaklarin kullanimi noktasinda bu hususlar géz oniine bulundurulsa da ulasilan sonug¢ heniiz
istenen yeterlilikte degildir. Ayrica bina, arag- gere¢ yetersizligi gibi unsurlar da egitimde firsat
esitsizligine neden olan baska faktdrlerdendir (Iger, 1997). Egitimde firsat esitliliginin saglanmasi
amaciyla tagimali egitim, kitaplarin Ucretsiz dagitilmasi1 ve Fatih projesiyle okullarin teknolojik
donanim olarak desteklenmesi, kiz ¢ocuklarimin okula gonderilmesi icin baslatilan kampanyalar,
zorunlu egitimin 12 yila ¢ikarilmasi gibi ¢oziimler gelistirilmis ve tam anlamiyla olmasa da basarili
sonuglar elde edilmistir.

Egitimde firsat esitsizligi yukarida sayilan faktorlerin disinda egitim sisteminin kendisinde de
kaynaklanmaktadir. Egitime olan talebin karsilanmamasi sonucu yapilan sinavlar, sistemden
kaynaklanan problemlerin en basinda gelmektedir (Dinger & Kolasin, 2009). Ilkokuldan baslayarak
¢ocuklarmin iyi bir okulda okumasi gayesinde olan aileler, 6zellikle ekonomik durumu iyi olanlar,
cocuklarmi ya 6zel okullarda okutmakta ya da 6zel derslerle desteklemektedir. Bu bilingle yetisen
ailelerin ¢ocuklar1 diger Ogrencilere goére yarisa bir sifir 6nde baslamaktadir. Bu ve benzeri
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problemlerin ¢6ziimii igin 6zellikle 2014 yilinda Milli Egitim Bakanligi koklii degisiklikler yapmus,
cocuklarimi 6zel okullarda okutmak isteyen ancak maddi durumu yeterli olmayan ailelere 6zel okul
tesviki vermis, her okulda destekleme ve yetistirme kurslar1 agilmasini saglamis ve 6gretmenlerin bu
kurslara olan ilgisini artirabilmek amaciyla ders iicretlerini %100 oraninda artirmig, hizmet puanlarina
ek puan ilavesi getirilmistir.

Ortaokul ve ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilere ders saatleri disinda ve hafta
sonlarinda derslerde basarilarini artirmak ve smavlara hazirlamak iizere Milli Egitim Bakanlig1 Orgiin
ve Yaygin Egitimi Destekleme Yonergesi kapsaminda ortaokul ve ortadgretim kurumlarinda
Destekleme ve Yetistirme kurslar1 2014 Ekim ayindan itibaren acilmistir. Mezun 6grencilerin ise ayni
kurslara halk egitimi merkezlerinde devam etmesi kararlastirilmistir. Bu kurslarla velilere yiik
olmadan ilkokul, ortaokul ve ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren Ogrencilerin okul egitimini
destekleyici, hazirlayic1 kurslarin devlet eliyle verilmesi ve yayginlastirilmas: amaglanmaktadir.
Yayginlastirilmas1 ve isler sekilde devam ettirilmesi ig¢in ugras verilen destekleme ve yetistirme
kurslarinin  etkililigi hakkinda 6gretmen goriislerinin alinmasi amacglanan bu aragtirma yasanan
sikintilar ve olumlu yonlerin tespiti noktasinda 6nemli goriillmektedir. Yine yeni bir uygulama olan bu
kurslar hakkinda yeterince aragtirma yapilmamis olmasi ve alan yazindaki eksiklikler aragtirmanin
Onemini artiran diger unsurlardandir. Arastirma sonuclarinin uygulayict ve arastirmacilara faydali
olacagi disiiniilen bu aragtirmada ayri1 ayri Ogretmenlerden ve oOgrencilerden goriis alinmis ve
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Destekleme ve yetistirme kurslarinin etkililigine iliskin 6grenci goriisleri ne diizeydedir?
2. Destekleme ve yetistirme kurslarina iliskin 0grenci goriigleri cinsiyet degiskenine gore
farklilagmakta midir?
3. Destekleme ve yetistirme kurslarina iliskin 6grenci goriisleri smif seviyesine gore
farklilagmakta midir?
4. Destekleme ve yetistirme kurslarinda 6gretmenlerin yasadiklari sorunlar nelerdir?
6. Destekleme ve yetistirme kurslarinin islevlerine iliskin 6gretmen goriigleri nelerdir?
7. Destekleme ve yetistirme kurslarinin isleyisine iliskin 6gretmen onerileri nelerdir?
YONTEM

Bu ¢alisma hem nicel hem de nitel arastirma modellerinden yararlanilarak karma yontemle
olusturulmustur. Karma arastirma modeli; aragtirma problemini daha iyi anlamlandirmak, agiklamak
ve analiz etmek igin nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi bir modeldir
(Biuytikoztiirk, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2010). Creswell & Clark (2011)’e gore karma yontemle
hazirlanmig arastirmalarin asil amaci aragtirma problemleri ve karmasik bir olgunun daha iyi
anlagilmasini saglamaktir. Karma yontemle ilgili alan yazin incelendiginde farkli desenler ve isimler
kullanildig1 dikkat ¢ekmektedir. Bazi arastirmalarda karma arastirma desenleri, yakinsayan (paralel)
karma, acgimlayic1 (sirall)) karma ve kesfedici (sirali)) karma ve iic ana desenin altinda i¢ ige,
dondstiiriicti ve ¢ok asamali karma desen olarak adlandirilirken (Creswell, 2013; Creswell & Clark,
2017); bazilarinda ise zenginlestirilmis (triangulation) desen, agiklayici (explanatory) desen, kesfedici
(exploratory) desen ve gomili desen olarak ele almmaktadir (Biytikoztirk ve dig., 2010). Alan
yazindaki farkli siniflandirmalar bulunmakla birlikte egitimde en sik kullanilan arastirma desenleri;
gomiili, agiklayici, kesfedici ve paralel karma arastirma desenleridir (Creswell, 2014).

Kiitahya ilinde ortaokul diizeyinde gérev yapan 6gretmenlerin ve 6grenim goren ogrencilerin
destekleme ve yetistirme kurslarina iligkin goriislerinin belirlendigi bu arastirmada paralel karma
desen kullanilmigtir. Bu desenin kullanilmasinin ana nedeni destekleme ve yetistirme kurslarina iligkin
ogrenci (nicel) ve 6gretmen goriislerinin (nitel) birlikte toplanmasi ve esit oneme sahip olmasidir.

Katilimcilar

Destekleme ve yetistirme kurslarinin etkililiginin betimsel olarak belirlenmeye c¢alisildigi bu
calismada farkli veri kaynaklarini (nicel- nitel) igeren bir teknik olan karma aragtirma ydntemi
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kullanildigindan farkli 6rneklem alma yoluna gidilmistir. Aragtirmanin nicel boyutunda ortaokul
diizeyinde egitim goren Ogrencilerin destekleme ve yetistirme kurslari hakkindaki gorisleri
belirlenmeye calisildigindan 5,6,7 ve 8. simf diizeyinde Ogrenim goéren 269 ortaokul Ogrencisi
aragtirmaya katilmigtir. Arastirmaya katilan 6grencilerin belirlenmesinde olgiit 6rneklem yontemi
kullanilmistir. Belirlenen olgiitler goniilliilik ve destekleme ve yetistirme kurslarina katilmig olmaktir.
Ogrencilerin siniflara gore dagilimi Tablo1’deki gibidir.

Tablo 1. Orneklemin Siniflara Gére Dagilim

Simif n
5. Sif 77
6. Smif 88
7. Smif 49
8. Sif 45
Toplam 269

Arastirmanin nitel boyutunda ise destekleme ve yetistirme kurslarinda egitim veren
ogretmenlerin kurslarin etkililigine iliskin gortigleri belirlenmeye c¢aligildigindan arastirmacilar
tarafindan  hazirlanan yar1 yapilandirilmis  goriisme formu  kullanilmugtir.  Ogretmenlerin
belirlenmesinde ise amacgli Orneklem yontemlerinden biri olan Olgiit o6rneklem kullanilmistir.
Kullanilan o6lgiitler yine goniilliiliik ve destekleme ve yetistirme kurslarinda egitim veriyor olmaktir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlere ait bilgiler Tablo 2°deki gibidir.

Tablo 2. Ogretmenlere Iliskin Kisisel Bilgiler

Katihmc1 Mesleki Deneyim Destekleme ve Yetistirme Kurslarindaki
Deneyim

01 16 yil 4 yil
02 4 yil 3yil
03 6 yil 4 yil
04 9 yil 2 yil
0s 7 yil 3yil
06 1 yil 1yil
07 3yl 1,5 yil
08 1 yil 1yil
09 4 y1l 3yl
010 S5yl 1yil
0o11 6 yil 2 yil
012 2yl 1,5 yil
013 4 yil 1,5 yil
014 9 yil 3yl
015 10 y1l 3yl
016 1 yil 1yil
017 3yl 2 yil
018 14 yil 2 yil
019 3yl 2 yil
020 3,5y 1yil
021 9yl 2 yil
022 1 yil 1yil
023 2 yil 1yil
024 3yl 2,5 yil

Tablo 2’ye gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidemleri 16 yil ile 1 yil arasinda
degismektedir. Destekleme ve Yetistirme Kursunda ders veren dgretmenlerin kurslardaki deneyimleri
ise 4 yil ile 1 yil arasinda degismektedir.
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Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin nicel verileri Incirci ve dig. (2017) tarafindan hazirlanan «Destekleme ve
Yetistirme Kurslarina iliskin Ogrenci Gériisleri Olgegi» ile toplanmistir. «Yarar ve Onem» ve «llgi ve
Motivasyony» boyutlarindan olugan 6lgegin tamamina ait giivenirlik kat sayis1 ise ,94 diir.. Elde edilen
verilerin analizi yapilmadan Once acimlayic1 faktor analiziyle giivenirlik ve gecerlilik ¢alismalari
yapilmistir. Olgegin Kaiser- Meyer Olkin (KMO) katsayis1 0.948, Barlett Testi anlamlilik degeri 0.00
bulunmustur (x>=3846,056, p=.00). Olcegin biitiinii icin cronbach alfa giivenirlik kat sayis1 .95°dir.
Faktor analizine gore dlcek 26 maddeden ve 2 boyuttan olusmaktadir. iki alt faktor tiim varyansin
%351.024’1inii agiklamakta ve madde faktor yiik degerleri .36 ile .79 arasinda degismektedir. Ayrica
Olcegin yap1 gegerligini desteklemesi baglaminda 6l¢egin boyutlari ve genel toplam puani arasindaki
iligkiler incelenmis ve Pearson Korelasyon katsayilar1 hesaplanmigtir. Elde edilen sonuglar her
faktoriin ayr bir 6zelligi ol¢tiiglinii ve bu Olcegin amaca hizmet ettigini gostermistir. Bu arastirma
bulgularindan yola cikarak “Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Iliskin Ogrenci Goriisleri Olgegi”
gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci olarak degerlendirilmistir. Arastirmada nitel veri toplama araci
olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi, 6zel
bir konuda derinlemesine soru sorma ve cevap yeterli olmadiginda ya da agik olmadiginda tekrar soru
sorup durumu daha agik hale getirip cevaplar1 tamamlama firsati saglamasi agisindan avantajli bir
tekniktir (Yildirim & Simsek, 2011). Arastirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formu iki bolimden
olugmaktadir. Birinci boliimde 6gretmenlere iliskin kisisel bilgiler ikinci boliimde ise goriigme sorulari
yer almaktadir. Goriisme formu arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve bir alan uzmani tarafindan
incelenmistir. Sorularin giivenirligi i¢in 5 6gretmen ile pilot uygulama yapilmis ve anlasiimadigi
diisiiniilen sorular tekrar sekillendirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verilerinin toplanmasi asamasinda 269 ortaokul &grencisine ulagilmisg
ancak amaca hizmet etmedigi tespit edilen 10 veri degerlendirme disinda birakilarak 259 6grenci
goriigiine gore degerlendirme yapilmistir. Normal dagilim egrisi, Q-Q Plot grafigi ve Kutu-
cizgi grafigi ile verilerin normal dagildigi arastirmada betimsel istatistikler, iki grup ortalamasi
arasindaki farki betimlemede t- testi, {i¢c ve daha fazla grup arasindaki farki belirlemede ANOVA
analizlerinden yararlanilmigtir. Arastirmada nitel veri analiz tekniklerinden biri olan betimsel analiz
kullanilmigtir. Betimsel analizde elde edilen veriler, daha ©nceden belirlenen temalara gore
yorumlanmaktadir. Goriisiilen bireylerin goriislerini daha etkili bir bigimde yansitmak amaciyla
dogrudan alintilara sik sik yer verilmektedir. (Yildirim & Simsek, 2011). Ayrica arastirmada bulgular
sunulurken bir diislincenin kag kez tekrar ettigi frekanslarla belirtilerek temalar altinda siralanmustir.
Carpic1 gorligler dogrudan aktarilmis ve Ogretmenlere numara verilmistir. Toplanan veriler iki
arastirmaci tarafindan 6ncelikle ayr1 ayri analize tabi tutulmustur. Analiz sonucu elde edilen verilerin
gecerligini test etmek icin “Goriis Birligi/(Goriis Birligi +Goriis Ayriligl) *100” formiilii kullanilmis
ve %98 oraninda goriis birligi saglanmigtir. Bu oran, arastirma i¢in giivenilir kabul edilmistir (Miles &
Huberman, 1994). Kalan %2’lik kisimda ise veriler aragtirmacilar tarafindan tartisilmis ve son sekli
verilmistir.

BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde sirasiyla nicel verilerden elde edilen bulgulara devaminda nitel verilerden elde
edilen bulgulara yer verilmistir.

Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular

Tablo 3. Destekleme ve Yetistirme Kurslarimn Etkililigine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Yarar ve Onem Boyutu X SS
1. Kurslardaki dersler eglenceli geciyor. 3,97 ,98
2. Kurstaki derslerin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum. 421 ,85
3. Kurslar zorlandigim derslerin agigimi kapatmama yardimci olmaktadir 4,01 1,05
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4. Kurslarda 6grendigim bilgilerin basarimi artiracagina inantyorum. 4,06 87
5. Kurslara kendi istegim ile katiliyorum 4,41 91
6. Kurslarda soru ¢6zmek derslere karsi merakimi artirmaktadir. 3,54 1,13
7. Kurslardaki derslere katilmaktan hoslaniyorum. 4,03 ,94
8. Kurslarin gerekli oldugunu diistiniirim. 4,16 ,96
9. Kurslarin benim i¢in yararli oldugunu diistiniiyorum. 4,19 ,90
10. Kurslar okuldaki dersleri daha anlasilir hale getirmektedir. 4,01 1,04
11. Kurslara katilmak beni okulda yapilan sinavlara daha hazir hale getirmektedir. 4,04 1,03
12. Kurslarda 6grendigim bilgiler basarimu artirir. 4,05 92
13. Kurslarda 6grendigim bilgilerin ilerde bana olumlu etkisi olacagini diistiniiyorum. 4,0 1,01
14. Kurslarin bana yarar1 olacagini diistiniiyorum. 4,10 ,98
15. Kurs siirecinde ailem gereken ilgi ve destegi vermektedir. - 4,37 ,94
flgi ve Motivasyon Boyutu X SS
16. Kurslar basladiktan sonra derslerime olan ilgimin arttigini diisiiniiyorum. 3,72 1,01
17. Kurslarda 6grendigim bilgilerin basarimi artiracagina inantyorum. 4,06 97
18. Kurslarda islenen konular ilgimi ¢ekmektedir. 3,69 1,02
19. Bos vakit gegirmektense kurslarda vakit gegirmeyi tercih ederim. 3,82 1,14
20. Kurstayken derslerin hizli gectigini diistiniiriim 3,48 1,27
21. Kurslarin gelmesini sabirsizlikla bekliyorum. 3,45 1,28
22. Kurslarda 6grenilen bilgiler kalicidir. 3,53 1,04
23. Kurslar ders ¢aligma istegimi artirir. 3,65 1,14
24. Kurslarda 6grendiklerimin ileriki yagamima deger katacagina inaniyorum 3,84 1,12
25. Kurslarda iyi vakit gegiriyorum. 3,88 1,16
26. Kurslar 6grencilerin okula olan sevgisini artirmaktadir. 3,48 1,29

Tablo 3 ortaokul Ogrencilerinin destekleme ve yetistirme kurslarina iliskin goriiglerini
yansitmaktadir. Tabloya gore dgrencilerin destekleme ve yetistirme kurslarinin yararl olduguna dair
inanglar1 yiiksekken, kurslara olan ilgi ve motivasyonlar1 daha diisiiktiir. Ogrencilere ait en yiiksek
ortalama “Kurslara kendi istegimle katiliyorum” maddesine verilirken (X=4,41), en diisiik ortalama
“Kurslarin gelmesini sabirsizlikla bekliyorum” (X=3,45) maddesine verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Iliskin t Testi Sonuglart

Boyut Cinsiyet n X Ss t p

Motivasyon Kiz 146 3,64 ,84 1,32 ,187
Erkek 113 3,77 ,76

Yarar Kiz 146 4,06 ,69 ,40 ,68
Erkek 113 4,09 ,63

Tablo 4’ de cinsiyet degiskenine gore dgrencilerin destekleme ve yetistirme kurslarina iliskin
goriigleri yer almaktadir. Elde edilen bulgulara gére 6grencilerin destekleme ve yetistirme kurslarina
iligkin goriigleri cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik géstermemektedir (t(1,32), p>0.05, t(40),
p>0,05).

Tablo 5. Ogrencilerin Sinif Seviyelerine Gére Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Iliskin Puan Ortalamalarina
1ligkin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuglar

Boyut Simif n X Ss

Motivasyon 5. Siif 77 3,92 ,081
6. Suuf 88 3,80 ,072
7. Smuf 49 3,73 ,122
8. Simif 45 3,02 ,116

Yarar 5. Simf 77 4,18 ,695
6. Siuf 88 4,12 ,624
7. Sinif 49 414 ,638
8. Smuf 45 3,70 ,602

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin simif seviyesine gore destekleme ve yetistirme kurslarina
iliskin puan ortalamalar en yiliksek “Yarar” boyutunda 5. Sinif seviyesinde (X=4,18), en diisiik ise
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“Motivasyon” boyutunda 8. Smif seviyesinde bulunmustur (X=3,02). Arastirmada varyanslarin
homojenligi testine (Levene) gore varyanslar homojen oldugundan (p>0,05) hangi gruplar arasinda
farklilik oldugunu goérebilmek igin Scheffe testine bagvurulmustur. Scheffe testi sonuglarina iliskin
bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Simf Seviyelerine Gore Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Iliskin ANOVA Testi

Sonuclart
Boyutlar Varyansin  Karaler Sd Karaler f p Anlamh
Kaynag Toplanm Ortalamasi fark
Motivasyon Gruplar 25,565 3 8,522 15,303 ,000 1,4-1,3-
arasl 34
Gruplari¢i 142,002 255 ,557
Toplam 167,567 258
Yarar Gruplar 7,656 3 2,552 6,126 ,000 1,4-2,4-
arasi 34
Gruplari¢i 106,221 255 417
Toplam 113,876 258

Tablo 6 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin destekleme ve yetistirme kurslarma iliskin
goriiglerinin puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir
(f(15,303)=255,p<0.05- F(6,126)=255, p<0.05). Bu bulguya goére simf seviyesi arttikga 6grencilerin
destekleme ve yetistirme kurslarinin yararli olduguna iliskin goriisii ve bu derslere olan motivasyon
diizeyleri azalmaktadir.

Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular

Tablo 7. Destekleme ve Yetistirme Kurslarinda Yasanan Sorunlara Iiskin Ogretmen Goriisleri

Goriisler f %
Kaynak eksikligi (Okul kitaplar1 ve EBA yetersiz kaliyor) var. 9 37,5
Ogrenciler kurslari ciddiye almiyor. 6 25
Devam problemi yaganmaktadir. 6 25
Bazi kurslarin hafta i¢i olmasi nedeniyle d6grencilerde motivasyon eksikligi 5 20,8
bulunuyor.
Problem yok. 3 12,5
MEB tarafindan istenen belgeler yildirici. 2 8,3
Kurslar hafta sonu oldugunda tasimali 6grenciler yararlanamiyor. 2 8,3
Ogrencilerin seviyelere ayrilmaksizin ayni sinifta olmas1 ve bu durumun dersin 1 4,16
kontroliinii zorlagtirmasi problem yaratiyor.
Miidiirlerin kurslar kiilfet olarak goriip kapatmak istiyor. 1 4,16
Maddi bir yaptirimi yok. 1 4,16
Kontenjan sinirlamasi yok. 1 4,16
Derslerin ¢ok gec bitmesi problem. 1 4,16
Batida ders saati azlig1 sorun oluyor. 1 4,16
Doguda bu kurslarin yeterince denetlenmemesi sikinti yaratiyor 1 4,16

Tablo 7 Ogretmenlerin milli egitim bakanligi biinyesinde acilan destekleme ve yetistime
kurslarinda yasanan sorunlara iliskin goriislerini gOstermektektedir. Tabloya bakildiginda
Ogretmenlerin en ¢ok sorun olduguna inandig: diisiinceleri sirasiyla "Kaynak eksikligi (Okul kitaplar
ve EBA yetersiz kaliyor)" (%37,5), "Ogrencilerin kurslar: ciddive almamast (%25)", " Devam
problemi (%25)", "Kurslarin hafta i¢i olmasi nediyle égrencilerin motivasyon eksikligi (%620,8)"
seklindedir. Bunun yaninda bazi O6gretmenlere gore bu kurslarda problem yoktur (%12,5).
Ogretmenlere gore yasanan sorunlar farklilik gostersede 6gretmenlerin ortak sorun olarak gordiikleri
noktalar az degildir.

O5 bu sorununu "Ogrenciler, devam konusunda sikinti yasatiyor. Siirekli devam eden
ogrenciler bu konuda bize yardimci oluyor” olarak ifade ederken,
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O11 "Okullarda égrencilere kaynak kitap aldirmamn yasak olduguyla ilgili yazi geldiginden
dolayr ogretmenler siirekli fotokopi ¢ekmek zorunda kalyyorlar ve bu da ¢ok fazla kagit israfina neden
olmaktadr. MEB’in kurslarda kullamilmak iizere yayinladigi testler yetersiz kalmaktadir. Ozellikle
Sosyal Bilgilerle alakali ¢ok az test yayinlaniyor. Hafta igi yapilan destekleme kurslart ders sonrasi
vapildig icin ogrencilerde yorgunluk, dikkat eksikligi gozlenmektedir" seklinde ifade etmistir.

Yine O3 yasadig1 problemleri “MEB biinyesinde acilan kurslart acilis amact ile su anki
islevinin birbiri ile tam olarak ortismedigini diigiiniiyorum. Ogretmenlerden yana bir sikinti
olmamasina ragmen kurslarin sa¢ ayaklarindan biri olan ogrencilerde sorun yasanmaktadir. Donem
basinda ¢ok istekli olmalarina ragmen donem i¢inde devam sorunu yasiyor” seklinde belirtirken,

O1 “Oziinde cok mantikli, islevli ve verimli bir proje aslinda. Eskiden destekleme kurslar adi
altinda yiiriitiilen sistemde aile biiyiik bir maddi kiilfetin altina giriyordu. Bunun sonucu olarak
cocuklara asirt bir psikolojik baski yapuiyordu. Bu kurslar sayesinde ailelerde 6grenciler de rahat bir
nefes aldi. Ancak asil sorun da zaten asirt rahatlamis 6grenci profilinde sakli. Hi¢chir yaptirimi, maddi
yiiktimliliigii olmayan kurslar 6grencinin géziinde degersizlesti. konusunda bu isteklerini yerine
getirmemektedir” ifadeleriyle yasadigi sorunlar1 6zetlemistir.

05 ve O11’in aksine O2 ise" Su an icin herhangi bir problem oldugunu diisiinmiiyorum.
Onceleri en biiyiik problem, gretmen olmamasiydi. Simdi yeteri kadar ogretmen ve égrenci var"
seklinde bir iyilesmenin yasandigindan bahsetmistir. Destekleme ve Yetistirme kurslarinda gorev
yapan bazi Ogretmenler problem yasanmadigini ileri siirse de farkli okullarda gorev yapan
Ogretmenlerle yapilan gorlismeler sonrast ortak sorunlarin tespit edilmesi bu problemlerin yaygin
sekilde yagandig1 kanis1 uyandirmaktadir.

Tablo 8. Destekleme ve Yetistirme Kurslarimn Islevierine Iliskin Ogretmen Géoriisleri

Goriisler f %

Ogrenciler test ¢dzme aliskanligi kazaniyor. 9 37,5
Ogrenciler eksiklerini kapatiyor. 6 25

Firsat esitligi sagliyor. 4 16,6
Ogrencilerin alisik oldugu ortamda ders gériiyor. 4 16,6
Ogrenci dgrendiklerini pekistirebiliyor. 4 16,6
Ogrencilerin tekrar yapmasina firsat sagliyor. 4 16,6
Ucretsiz 3 12,5
Farkli 6gretmenlerden farkli derslerin anlatilmasini sagliyor. 2 8,3

Ogrenciler eksiklerini kapatabiliyor. 2 8,3

Ogretmenler icin kendi meslegini yaparak gelir kaynag1 sagliyor. 1 4,16
Ogrenci dgretmen arasindaki iletisimi giiclendiriyor. 1 4,16
Swiflar kalabalik olmadigindan verim artiyor. 1 4,16
Ogretmenler icin de yol gosterici ve yardime1 oluyor. 1 4,16
Ogretmenler 6grencilerine daha ¢ok vakit ayirabiliyorlar. 1 4,16
Ogrencinin kendi 6gretmeninden ders alabiliyor. 1 4,16
Ogrenci istedigi dersi secebiliyor. 1 4,16
Ogrencilerde gelecek adina farkindalik olusuyor. 1 4,16

Tablo 8’e bakildiginda destekleme ve yetistirme kurslarinda gorev alan 6gretmenler kurslarin
olumlu yénlerini "Ogrenciler test ¢ézme aliskanligi kazaniyor (%37,5)", "Ogrenciler eksiklerini
kapatiyor (%25)", " Firsat esitligi sagliyor (%16,6)", "Ogrencilerin alisik oldugu ortamda ders
goriivor (%16,6)", "Ogrenci 6grendiklerini pekistirebilivor (%16,6)", "Ogrencilerin tekrar yapmasina
firsat saglyor (%16,6)" olarak siralamislardir.

024 bu goriisiinii "Her égrencinin bu firsattan iicretsiz yararlanmasi, kendi okulunda
kursalara girmesi agisindan uygulamay: faydali buluyorum" sozleriyle ifade ederken,
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O7 "Ogrenci icin kendi 6gretmenlerinden, derste anlamadiklar: bir nokta oldugu zaman
kurslarda bu agigr kapatabilirler. Bir de égrencilerimizin soru ¢ézme eksigi var ve kurs sayesinde bu
eksiklerini tamamlayabilirler" goriisiiyle agiklamustir.

Yine O8’e gore ise olumlu yanlar1 "Test usulii sinavlara hazirlik acisindan pratik yapiliyor.
Osrenci, eksik oldugu konularda Ogretmeninden daha iyi bir sekilde faydalanabiliyor. Daha da
onemlisi 6grencide, gelecegi hakkinda neler yapmasi gerektigi ile ilgili biiyiik bir farkindalik olusuyor.
Bunun igin de ¢ok onceden kendisini sisteme hazirliyor, bunlart bilerek yetisiyor" seklindedir.

O4 "Bu kurslar maddi imkansizliklardan dolayr dershaneye gidemeyen ve ézel ders alamayan
ogrencilere ticretsiz ders alma imkani sunmugstur. Bu sayede ogrenci dershaneye gidemedigi icin
ogrenci kendini yetersiz ve basarisiz hissetmiyor. Ogrenci  kurslara katilarak derste 6grendiklerini
tekrar etmis oluyor ve stnavlarda daha basarili oluyor™ olarak ifade ederken,

013 ayn1 dogrultudaki bu goriisiinii "Tiirkive gibi merkezi sinavlarla dlgme-degerlendirme
islemlerin yapildigi iilkelerde test ¢c6zme onemli kabul edildiginden bu kurslar dersanelerin minyatiirii
gibi algilanmug, ogrencileri binlerce liralik bor¢lardan kurtarmistir" sdzleriyle agiklamistir.

Tablo 9. Destekleme ve Yetistirme Kurslarimn Isleyisine Iliskin Oneriler

Goriisler f %

Kaynak Kitaplar verilebilir. 8 33,3
Ciizi miktarda para alinabilir. 4 16,6
Devamsizlik konularinda dikkat edilebilir. 4 16,6
Kurslarin tamami hafta sonu yapilabilir. 4 16,6
Kontenjan sinirlamasi olabilir. 3 12,5
Bence gayet basarili 6nerim yok. 3 12,5
Ogretmenlerin evrak yogunlugu azaltilabilir. 2 8,3

Uygulamaya yonelik etkinlikler yapilabilir. 2 8,3

Tasimal1 6grenciler igin servis olanagi saglanabilir 2 8,3

Kurslarin genelinde ortak konulardan hareket edilebilir. 1 4,16
Kurslarda gorev yapan 6gretmenlerin kadrolar1 Halk Egitim Miidiirliigline alinabilir. 1 4,16
Kurslarin ders saati azaltilabilir. 1 4,16
Kazanim degerlendirme testlerinin herkese agik olmamasi gerekmektedir. 1 4,16
Her bransta acilabilir. 1 4,16
Kursa alinacak 6grenciler sinavla segilebilir. 1 4,16
Her giin derse giren 6gretmenlerin bir giinii bog birakilabilir. 1 4,16
Ogretmenlere kurslarla ilgili hizmet i¢i egitim saglanabilir. 1 4,16
Destekleme kurslari sadece okullarda degil halk egitim merkezlerinde de yapilabilir. 1 4,16

Tablo 9 "Ogretmenlerin Milli Egitim Bakanhg Biinyesinde Acilan Destekleme ve Yetistime
Kurslarina Iliskin Onerileri™i yansitmaktadir. Tabloya gére gretmenlerin oneri olarak kabul ettikleri
ve degismesini bekledigi unsurlar sirasiyla "Kaynak kitaplar verilebilir(%33,3)", "Ciizi miktarda para
almabilir (%16,6)", "Devamsiziik konularinda dikkat edilebilir (%16,6)", " Kurslarin tamami hafta
sonu yapilabilir(%16,6) "seklindedir.

O12 bu &nerisini "Kurslar hakkindaki 6nerim kaynak kitaplarin da Meb tarafindan
karstanmasidir. Onun haricinde kurslarda herhangi bir problem yasamadigimiz icin onerim de
yoktur" sozleriyle ifade ederken,

06 "Kurslarin denetimlerine biraz daha dikkat edip, en azindan bir kaynak takviyesi
yvapulabilir. Kurslari ¢ok ciizi bir miktarda olsa parali yapip 6grencilerin kurstaki rahat tavirlar ve
bos vermigliginin éniine gegilebilir” seklinde aciklamustir. Genel olarak bakildiginda égretmenlerin
milli egitim bakanlig: biinyesinde agilan destekleme ve yetistime kurslarina iligkin onerilerinin kaynak
kitap, ogrenci disiplinsizligi, kurslarin zamam, kontenjan belirlemesi konularinda yogunlastigi
goriilmektedir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER
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Destekleme ve yetistirme kurslarinin etkililiginin belirlenmeye c¢alisildigi bu arastirmada
5,6,7.ve 8. sinif seviyesinde 6grenim goren ve destekleme ve yetistirme kurslarina devam eden 269
Ogrenci katilmigtir. Arastirmaya katilan 6grencilerin destekleme ve yetistirme kurslarinin etkililigine
iliskin goriisleri incelendiginde Ogrencilerin kurslarin yararli ve onemli olduguna iliskin inanci,
kurslara gosterdikleri ilgi ve motivasyonlarina olan inanglarindan yiiksektir. Ogrencilerin destekleme
ve yetistirme kurslariin etkililigine iligskin goriisii ise pozitiftir. Bu sonugla ayni1 dogrultuda Ugurlu ve
Aylar (2017)’nin destekleme ve yetistirme kurslarini inceledigi ¢alismasinda da kurslara iligkin algi
“Katiliyorum” diizeyindedir.

Ogrencilerin 6lgege verdikleri yanitlar genel olarak incelendiginde dgrencilere ait en yiiksek
ortalama “Kurslara kendi istegimle katiliyorum” maddesine verilirken (X=4,41), en diisiik ortalama
“Kurslarin gelmesini sabwrsizlikla bekliyorum” (X=3,45) maddesine verilmistir. Bu durumun &zellikle
hafta ici yapilan kurslarm 6grenciler i¢in yorucu olmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.
Aragtirma sonuglarina gore 6grencilerin kurslara olan ilgisi ve motivasyonu yiiksektir. Colak & Cirik
(2015) ogrencilerin %90.62’sinin egitimi destekleme ve yetistirme kurslarmin motivasyonlarini
yiikselttiklerine dair bulgusu arastirmanin bulgulariyla kismen ortiigmektedir. Her iki ¢alismada da
benzer sekilde kurslarin okuldaki dersleri olumlu yonde etkileyerek 6grencilerin motivasyonlarini
yiikselttigi bulunmustur. Benzer sekilde Nartgiin & Dilekei, (2016) tarafindan destekleme ve
yetistirme kurslarinin degerlendirilmesine yonelik caligmasinda ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
olumlu yénde goriis bildirdigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenmede dnemli bir unsur kabul edilen ve
Ogrencinin O0grenme siirecinde karsisina ¢ikan engellerle miicadele edigini ve basarma azmini
aciklayan motivasyon bu sebeple etkili bir 6gedir .

Ortaokul &grencilerinin  destekleme ve yetistirme kurslara iligkin  gorisleri  ¢esitli
degiskenlere gore incelenmis ve cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik bulunamazken, sinif
degiskenine gore farklilik oldugu sonucuna ulagilmigtir. Arastirma sonucuna gore sinif seviyesi artik¢a
ogrencilerin kurslara iliskin goriisleri olumsuzlagsmaktadir. Arastirmanin bu sonucu Incirci, ilgan,
Sirem ve Bozkurt (2017)’nin sonuglariyla aynidir. Her iki ¢calismada da siif seviyesi artik¢a kurslara
iliskin goriisler olumsuzlasmaktadir Ozellikle 8. Simf &grencilerinin okulu bitirme ve merkezi
sinavlara girme kaygilarinin bu durum iizerinde etkisi olabilecegi diisiiniilmektedir. Geg¢misten
giinlimiize farkli isimlerle anilan bu tip smavlarin Ogrenciler tarafindan stres kaynagi olarak
algilandigim belirten cesitli caligsmalar da bulunmaktadir (Oztiirk & Aksoy,2004; Yavuz,2010).

Aragtirmanin ikinci boliimiinde destekleme ve yetistirme kurslarinda gorev yapan 24
Ogretmenle goriisme yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore elde edilen veriler, “Destekleme ve
yetistirme kurslarimin islevieri”, “Destekleme ve yetistirme kurslarinda yasanan sorunlar” ve
“Kurslarin isleyisine iligkin oneriler” olmak {lizere 3 tema altinda toplanmistir. Arastirma sonuglarina
gore destekleme ve yetistirme kurslarinin en 6nemli iglevi 6grenciler arasinda firsat esitligi saglamasi
ve Ogrencilere test ¢cozme aliskanligi kazandirip dersteki konu eksikliklerini kapatmalarina yardimei
olmalaridir. Arastirmanin sonuglart Canbolat & Goger (2017) ve Nartglin & Dilek¢i (2016) nin
yapmis olduklar1 ¢aligmalarla Ortiismektedir. Nartgiin ve Dilek¢i (2016)’ya gore destekleme ve
yetistirme kurslarma katilan dgrencilerin  %98,44’iiniin ders performanslar1 artmistir. Unsal ve
Korkmaz (2016) destekleme ve yetistirme kurslariin 6grencilerin basarilarini artirdigi ve siavlara
katki sagladigin1 vurgulamaktadir. Ayrica destekleme ve yetistirme kurslar1 6grencilerin dershane ve
etiitlere olan ihtiyacim1 giderme noktasinda etkili olmuslardir (Unsal& Korkmaz, 2016).

Arastirmanin bir diger 6nemli sonucu destekleme ve yetistirme kuslarinin 6gretmenlerin kendi
mesleklerini yaparak ek gelir elde edebildigi bir uygulama olarak gérmeleridir. Ogretmenler bu
diizenlemenin kendilerini mesleki agidan gelistirmede araci olarak ifade etmislerdir. Demir Basaran ve
Narinalp Yildiz (2017)’nin ¢alismasina katilan 6gretmenler de, kurslarda verdikleri dersler sayesinde
gelirlerinde meydana gelen artisin kurslarin kendileri i¢in en O6nemli yararlarindan biri oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenler bu kurslarin mesleki mesleki gelisimlerine de katkida bulundugunu, hafta
ici tamamlayamadiklart derslerdeki konulara ait telafileri yapabildiklerini, kendi hizmet puanlarina
katki sagladigini, 6grencilere firsat esitligi sagladigini ve 6grencilerin akademik basarilarini artirdigim
sOylemislerdir. Benzer sekilde Ergiin (2017)’nin ¢aligmasinda da Destekleme ve Yetistirme
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Kurslarmin ekonomi boyutunun dgretmen ve yonetici goriisleri agisindan incelenmesi sonucunda,
Ogretmen ve yoneticilerin genel olarak olumlu goriisler belirttikleri ortaya ¢ikmustir.

Destekleme ve yetistirme kurslarinda yasanan sorunlara iligkin Ogretmen gorisleri
incelendiginde &gretmenlerin en ¢ok kaynak eksikliginden sikayet¢i olduklar1 sonucuna ulagilmustir.
Ek kaynak aldirmanin yasak oldugunu belirten 6gretmenler, kaynak temini konusunda yetersiz
kaldiklarin1 ifade etmislerdir. Goksu ve Giilcli (2016) ya gore de bu kurslardaki en biiyiik sorun
materyal eksikligidir. Yine aragtirmada ulasilan ve 6gretmenler tarafindan yinelenen 6nemli iki sorun,
ogrencilerin kurslar1 ciddiye almamasi ve devamsizlik konusunda 6zensiz davranmalaridir. Unsal &
Korkmaz (2016), Bozbayindir & Kara (2017)’nin ¢alismasinda da benzer sonuglara ulasilmaktadir.
Ogretmenlere gore, not ya da iicret yaptirmmi olmayan bu kurslarmin faydasi dgrenciler tarafindan
yeterince anlagilamamaktadir. Ayrica Ogretmenler destekleme ve yetistirme kurslarmin hafta igi
yapilmas1 halinde 6grencilerin motivasyonunu diislirdiigiinii, ancak bu kurslarin hafta sonu yapilmasi
halinde 6zellikle tasimali 6grencilerin bu hizmetten yararlanamadigini belirtmislerdir.

“Kurslarin isleyisine iliskin oneriler” temasi altinda ise 6gretmenler kurslarin isleyisine iliskin
en ¢ok “Kaynak kitap verilebilir”, “Ciizi miktarda para alinabilir”, “Devamsizlik konularina dikkat
edilebilir”, “Kurslarin tamami hafta sonu yapilabilir ve tasimali durumdaki o6grencilere servis
saglanabilir’ ifadelerine yer verilmistir. Ogretmenlere gore destekleme ve yetistirme kurslarinin daha
ciddiye almmasi igin bir yaptirnmiin olmasi ve ¢esitli kaynaklarla kurslarin zenginlestirilmesi
gerekmektedir. Canbolat ve Goger (2017)’ye gore destekleme ve yetistirme kurslarinin etkililigini
artirmak i¢in, kurslardan {icret talep edilmesi, kurslarin 6grencileri ve velileri kurallarla yiikiimliilitk
altina almasi ve kurslarin 6zendirici hale getirilmesi gibi ¢alismalarin yapilmasi gerekmektedir. Goksu
ve Gilcii (2016)’ya gore ise kurslardaki en biiyiikk problem devam sorunudur ve bu problemi
asabilmek i¢in 6diil sistemi getirilmelidir.

Destekleme ve yetistirme kurslarmin etkililigi genel olarak degerlendirildiginde binlerce
O0gretmen ve milyonlarca O0grenciyi etkileyen bu uygulama olumlu niteliktedir. Ancak 6gretmen ve
Ogrencilere gore stirecte giderilebilir baz1 eksikler ve aksakliklar bulunmaktadir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar baglaminda asagidaki oneriler getirilebilir:

* Destekleme ve yetistirme kurslarinda egitim veren Ogretmenlere gore en bilyiik eksilik
materyal azligidir. Bu sebeple MEB tarafindan 6grencilere iicretsiz dagitilan ders kitabi
uygulamasina benzer sekilde kurslara 6zel yazili ve elektronik materyaller gelistirilebilir.

*  Hafta i¢i yogun ders programi olan 6grencilerin kurslara karsi olan motivasyonlarini artirmak
icin hafta i¢i programlar1 hafifletilip hafta sonu kurslarina daha genis zaman ayrilmasi
konusunda diizenlemeler yapilabilir.

Ogrencilerin kurslara olan ilgi ve motivasyonlarim daha fazla artirmak icin kurs aktiviteleri
arasina eglenceli ve 6gretici etkinlikler konulabilir.
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Ozet

Arastirmada &gretmenlerin Orgiitsel iletisim ve ise angaje olma algilarimi belirlemek ve bu iki degisken
arasindaki iligkinin 6gretmenlerin cinsiyet, brans, yas, kidem ve okuldaki ¢alisma siiresi gibi demografik
Ozellikler agisindan degisip degismedigini saptamak amaglanmistir. Aragtirman evrenini 2017-2018 egitim-
6gretim yili Bolu ili Yeni¢aga ve Dortdivan ilgelerindeki ilkokul, ortaokul ve liselerde gérevli 169 6gretmen
olusturmaktadir. Arastirma evren iizerinde yiiriitiiliip, 6rneklem almmamustir. Verilerin toplanmasinda Orgiitsel
Iletisim ve Ise Angaje Olma Olgekleri kullanilmustir. Verilerin analizinde nonparametrik testler kullanilmustr.
Arastirma sonuglarina gore dgretmenlerin Orgiitsel iletisim ve ise angaje olma algilart yiiksek diizeydedir.
Cinsiyet, kidem ve okuldaki ¢aligma siiresi degiskenine gore dgretmenlerin orgiitsel iletisim ve ise angaje olma
algilarinda farklilik olusturmazken, brang degiskenine gore anlamli fark saptanmigtir. Yas degiskeni
Ogretmenlerin Orgiitsel iletisim algilarinda fark olusturmazken; ise angaje olma algilarinda anlamli farklilik
olusturmaktadir. Ogretmenlerin orgiitsel iletisim ve ise angaje olma algilar1 arasinda pozitif yonlii ve diisiik
diizeyde anlamli bir iligki saptanmustir.

Anahtar Sézciikler: Orgiitsel Iletisim, Ise Angaje Olma, Ogretmen

Organizational Communication and Work Engagement Behavior at Work in Schools in Yeni¢aga and
Dortdivan Districts: A Relational Analysis Based on Teachers' Opinions

Abstract

In this study, it was aimed to determine whether teachers' perceptions of organizational communication and job
engagement and the relationship between these two variables have changed in terms of demographic
characteristics such as gender, branch, age, seniority and working time in school. The research population
consisted of 169 teachers working in primary, secondary and high schools in Yenicaga and Dortdivan districts of
Bolu province in 2017-2018 academic year. The research was carried out on the universe and no sample was
taken. Organizational Communication and Work Engagement Scales were used for data collection.
Nonparametric tests were used to analyze the data. According to the research results, teachers' perceptions of
organizational communication and engagement are high. According to gender, seniority and working time
variable, there was no significant difference between teachers' perceptions of organizational communication and
employment. Age variable does not make a difference in the perceptions of teachers in organizational
communication; Significant differences in perceptions of being engaged in work. There was a positive and low
significant relationship between teachers' perceptions of organizational communication and work engagement.

Keywords: Organizational Communication, Work Engagement, Teacher
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GIRIS

Orgiitlerde amaglarin gerceklestirilmesi, c¢alisanlarin saglikli bir iletisim kurmalar ile
miimkiin olabilir. Biitiin orgiitlerde iletisim vardir. Caligsanlar arasinda iletisim olmadan &rgiit isleyisini
siirdiiremez. Okullar da iletisimin énemli oldugu orgiitlerden biridir. Ogretmenler arasindaki iletigim,
cevreyle olan iletisim, yoneticilerle olan iletisim, okulun isleyisini ve Ogretmenleri etkileyebilir.
Insanlar amaglarina ulasmak igin iletisim kurmak zorundadirlar. insanin cevresini etkileme isteginden
ortaya ¢ikan iletisim ihtiyaci, bilgi aktarmak, bu bilgiyi yaymak, egitim vermek, konusma magli
yapilmaktadir. Ancak iletisimin temel amaci bilgi aktarma ve etkilemedir (Tutar, 2003). Sosyallesme,

irtibat kurmak ve kendini gergeklestirmek iletisimin Oncelikli amacidir (Sabuncuoglu ve Giimiis,
2008).

[letisim, en basit ve sade sekliyle bilgi aktarimi olarak tamimlanmaktadir (Ekinci, 2006).
Orgiitsel iletisim, iki veya daha fazla bireyin ortak bir amag icin toplanmalarim saglayan, bireylerin bu
amac1 gerceklestirmek igin yerine getirdikleri her tiirlii insan etkinliginin paylagilmasidir (Vural-
Akinct, 2005). Bir orgiitiin farkli boliimleri/birimleri ve ¢alisanlari arasindaki bilgi ve veri aktariminda
kullanilan iletisim kanallar1 6rgiitsel iletisimdir (Yenigeri, 2006).

Kaynak, mesaj, kodlama, kod agma, kanal, alict ve geribildirim &gelerinden olusan iletisim
siireci mesajin kaynak tarafindan kodlanarak aliciya aktarilmasiyla baslamaktadir (Gokge, 1998).
Kaynak, iletisim siirecini baglatan, mesajin ¢ikis noktasi olarak tanimlanabilir (Demir, 2014). Kaynak
tarafindan kodlanan duygu, diisiince ve bilginin gorsel, sozel, isitsel isaretlere doniistiiriilmiis bigimi
mesajdir. Iletisimin etkili olmas1 i¢in mesajin alicinin bilgi ve tecriibesine, hedeflerine, degerlerine,
diisiincesine uygun olmasi gerekmektedir (Gliney, 2000). Duygu ve diisiincelerin alicinin
anlayabilecegi sekilde kaynak tarafindan mesaja donistiiriilmesi siireci kodlama olarak
adlandirilmaktadir. Alict tarafindan yorumlanan mesajin anlamli hale gelmesi siireci kod a¢ma,
mesajin kaynaktan aliciya aktarildigi yol veya gondericiden aliciya gonderildigi arag, kanal olarak
adlandirilir (Tutar, 2003). Kaynak tarafindan gonderilen mesaj1 alan kisi veya grup alicidir (Kartepe,
2005). Geri bildirim, kaynak tarafindan gonderilen mesajin alici tarafindan tam ve dogru olarak
algilanip algilanmadiginin ortaya ¢ikmasi veya aliciya bildirilmesidir.

Yapisal agidan sozlii, sozsiiz ve yazil iletisim olarak ¢ tiir iletisim {iriinden s6z edilebilir.
Sozlii iletisim bicimi sozlii ve yiiz yiize olmasi sebebiyle oldukca etkili bir iletisim bigimidir. Bu,
alicinin kaynagi duymasi ve kaynagin duygu ve niyetini, jest ve mimiklerini gorebilmesiyle ilgilidir.
Anlagilmayan yerlerin rahatlikla soruldugu sozlii ve yiiz yiize iletisimde pozitif ve negatif geri
bildirimlere kisa zamanda ulasilabilir (Can, 1997). Duygu ve diigiincelerin aktarilmasinda temel teskil
eden sozli iletisimin insanlarin duygu ve heyecanlarini aktarmada yetersiz kaldig1 zamanlarda jest ve
mimiklerin kullanimi iletisgimin saglikli bir sekilde gergeklesmesini saglamaktadir (Giirgen, 1997).
Devlet organlar1 arasindaki isleyisi, genelge, emir ve kanunlari etkin kilmak igin yazi dili
kullanilmaktadir. Sozlii iletisimin etkisini korumak, belgelendirmek igin yazili iletisim kullanilir.
(Tutar ve Yilmaz, 2002).

Scott ve Mittchell (1976), iletisimin orgiitlerdeki gorevini denetim, motivasyon, duygularin
aci8a cikarilmasi ve bilgi aktarimi olarak dort baglik altinda toplamistir (Akt: Elma ve Demir, 2000).
Bilgi saglama, ikna etme ve etkileme, emredicilik, 6greticilik ve birlestiricilik gibi islevleri olan
orgiitsel iletisimin bir gorevi de orgiitiin ve yonetim yapisinin diizenli isleyisini saglamaktir (Giirgen,
1997).

Iletisim ile ilgili literatiir incelendiginde birgok calisma oldugu goriilmektedir. Demirel,
Seckin ve Ozgmar (2011), arastirmalarinda drgiitiin hedeflerine ulasmasi igin ¢alisanlarin saglhkli bir
iletisimle isbirligi icinde olmalar1 gerekmekte oldugunu, iletisim etkinliginin ve yoniinlin 6rgiitlerin
iiretkenliklerini ve verimliliklerini etkiledigin vurgulamislardir. Celiker (1986) arastirmasinda yukari
dogru, bigimsel, yazil iletisimin iist kademelerde oldukga iyi saglandigini ve alt diizeylere inildikge
aksakliklar oldugunu saptamustir.
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Oksiiz (1997) calismasinda, 6gretmenlerin miidiirlerin iletisim yeterlikleri ile miidiirlerin
kendilerinin iletisim yeterlik algilar1 arasinda yiiksek diizeylerde anlamlilik oldugunu ve miidiirlerin
iletisim yeterligi boyutunda kendilerini degerlendirirken mitkemmel veya miikemmele yakin kisiler
olduklar1 sonucuna ulasmistir. Ogretmenler miidiirleri degerlendirirken onlarin miikemmel degil,
ancak ortalama iletigim yetenegine sahip olduklarini belirtmislerdir.

Cubuk¢u ve Diindar (2003) arastirmalarinda okul ydneticilerinin 6gretmenleri ve diger
calisanlarnt ikinci plana aldigi, iletisim etkinliklerinde kendilerine giivendikleri, sozlii ve yazili
anlatimda dili iyi kullandiklari, 6gretmenleri dogrudan ilgilendiren konulari ilgililere zamaninda
iletme konusunda dikkatli davranmadiklari, informal iletisim kanallarindan etkilenmedikleri,
cezalandirma egiliminde olmadiklari, kararli olduklari, yapilacak caligmayr mutlak tamamlama
egiliminde olduklar1 sonucuna varmislardir.

Ozbek (1998) arastirmasinda okul miidiirlerinin okul ile ¢evre arasinda iletisim sistemi
kurmadiklarini, oOrgiitiin hedeflerine ulagsmada iletisimi bir ara¢ olarak gormediklerini, informal
iletisim yerine, formal iletisim ag1 ve hiyerarsik iletisime Onem verdikleri sonucuna ulagmustir.
Ogretmenlerin etkili bir iletisimde, formal iletisimin yan1 sira, informal iletisim agmin da olmasim
istediklerini, asagidan yukariya dogru bir iletisime de yer verilmesini, ¢calisanlarin 6zellilerinin dikkate
almmasint ve iyi bir dinleyici ve iletici olunmasi gerektigini belirtmiglerdir. Deger (1998)
calismasinda, ilkogretim okulu miidiirlerinin iletisim siirecinde, iletisim kaynagi olarak amag
belirleme, kanal se¢me ve kullanmada mesleki kidemin okul miidiirleri ve 6gretmenlerin arasinda
farkliliklar olusturdugunu saptamustir.

Orgiitsel iletisim, yapilacak islerin zamaninin ve kimler tarafindan nasil yapilacagmin
bilinmesi siirecinde bilgi akisinin saglanmasi ve orglitlerin amaglarina ulasmasi agisindan dnemlidir
(Eren, 2007). Yoneticilerin ¢alisana is yaptirabilmek i¢in kullandig1 temel yonetim araglarindan biri
olan orgiitsel iletisim, yOneticinin Orgiit icinde calisanla iletisim kurmasiyla birlikte baglar (Atak,
2005). Orgiitsel iletisim saglikl islediginde ¢alisanlarin drgiite karsi aidiyet duygusunun olugmasi ve
gelismesine katki saglar ve hizmet kalitesini artirarak c¢alisanlardaki is tatminini ve is yeri
performansii artirir (Ergeneli ve Eryigit, 2001). Orgiit iginde yoneticileriyle iletisimleri iyi olan
calisanlarin motivasyonlar1 artabilir. Orgiitsel iletisim is doyumu, orgiite duyulan baglilik, isten
ayrilma niyetinin azalmasi gibi konularda calisanlarin davranislarinda olumlu etki yaratir (Kirag,
2012: 37). Bu etki ¢alisanlarin ise angaje olma durumunu da etkileyebilir. Bu arastirmada ise angaje
olma olarak kullanilan kavram, farkli ¢aligmalarda cezbolma (Dalay, 2007), goniilden ise baglanma
(Bal, 2008), ise tutulma (Oner, 2008), ¢alisma tutkunlugu (Turgut, 2011) gibi kavramlarla ifade
edilmistir (Akt: Ardic ve Polatci, 2009). Olgegi olusturan maddeler daha ¢ok okul orgiitii ve
ogretmenlerle ilgili oldugu igin literatiir okumalarinda bu kavramin kullanilmasi tercih edilmistir.

Ise angaje olma, bireyin fiziksel, bilissel ve duygusal olarak kendini ise vermesi, isine
sarilmasidir (Kahn, 1990). Caliganin isine tutkuyla bagliligini, isinden memnuniyetini ve coskusunu
belirten ise angaje olma galisanin Orgiitiine hissettigi derin bagi anlatmaktadir (Ozer, Saygili ve
Ugurluoglu, 2015). Ise angaje olma, isle ilgili olumlu zihin durumu, olumlu diisiinceye sahip olma, ise
kendini vermedir (Roozeboom ve Schelvis, 2015; Akt: Kose, 2015).

Bireyin isini ne kadar igsellestirdigi, kendini isine ne kadar verdigi, isi ve is arkadaslari ile
iliskisinin niteligi ise angaje olma acgisindan 6nem tasimaktadir (Kahn, 1990). Ise angaje olma
davranisi isyeri kiiltiirii, kurumsal iletisim, giiven ve saygi lizerine yonetim, liderlik ve orgiit itibar
gibi bir¢ok unsurdan etkilenmektedir (Lockword Sphr ve Gphr, 2007). Bireyin yaptig1 isin sonucu
hakkinda geri bildirim almasi, destekleyici bir danigmanlik bireyin basarili olmasin1 ve amaglarina
ulagmasini arttirabilir (Bakker, Albrecht ve Leiter, 2011; Akt: Ozkalp ve Meydan, 2015). Geribildirim
de iletisim Ogelerinden birisidir. Bu bakimdan bireylerin ise angaje olmalarinda iletisimin 6nemli
oldugunu sdyleyebiliriz.

Angaje olarak calisanlarin psikolojik sermayeleri yiiksek, kendi kaynaklarini yaratan, daha iyi
performans gosteren ve mutlu cahsanlar olduklart gozlenmistir (Bakker, Albrecht, Leiter, 2011; Akt:
Ozkalp ve Meydan, 2015). Pozitif duygulara sahip olan bireyler, kendi kaynaklarini olusturarak angaje
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olma duygularini digerlerine de yansitmalar1 ve kendi bilgi ve yeteneklerine giivenmeleri sayesinde is
performanslar1 angaje olmayan c¢alisanlara kiyasla performanslari daha yiiksektir ve oOrgiite diger
calisanlara gore daha fazla katki yaparlar (Seijts ve Crim, 2006).

Okullarin amaglarinin gergeklesmesinde 6nemli bir role sahip olan Ogretmenlerin islerine
angaje olmalarinda, islerini goniilden ve heyecanla yapmalar1 ve tiim benliklerini ortaya koymalari
etkili olmaktadir. Orgiitsel etkililik ve verimlilige ulasmak, ¢alisma ortamlarimin kalitesini ve yasam
standartlarin1 artirmak, ¢alisanlarin iglerini 6nemsemeleri ve isleriyle biitiinlesmeleriyle miimkiindiir
(Ardig ve Polatcr, 2009). Okullarin amaglarin1 gerceklestirmede Ogretmenlerin islerine angaje
olmalarmin énemli bir yeri oldugu diisiiniilebilir. Orgiitler icin énemli bir yeri olan ise angaje olma
davranigi  Orgiitin  yapisindan, ¢evreden, isin kendisinden, paydaslardan, yonetimden
etkilenebilmektedir. Bu bakimdan bunlarin yonetim tarafindan bilinmesi énemli goriilebilir. Isine
angaje olmus bireylerin Orgiit acisindan doguracaklar1 olumlu sonuglar sadece oOrglitsel amaclara
ulasma ve ¢alisandan istenen performansin elde edilmesi ile smirli degildir. Calisanlar arasinda
iletisim sorunlarmin en aza indirilmesi de bu baglamda 6n plana ¢ikmaktadir (K&se, 2015). Isine bagh
calisanlar etkili iletisim kurmalarinin yani sira hem enerji doludurlar hem de insanlara karsi
gosterdikleri olumlu bakis agilariyla 6n planda olurlar (Schaufeli, 2015; Akt: Arslan ve Demir, 2017).
Bu baglamda okullardaki iletisim sistemi 6gretmenlerin ise angaje olmalarini etkileyebilir.

Orgiitsel iletisim, ortak amaclarin gergeklestirilmesinde &nemli bir yere sahiptir. Okulda
Ogretmenler, yoneticiler ve diger ¢alisanlar arasindaki bilgi alisverisini orgiitsel iletisim saglamaktadir.
Okulda yonetici ve 6gretmenlerin iliskilerinde, isbirligi igersinde ¢aligmalarinda, okullarini ve iglerini
sevmelerinde, islerini severek yapmalarinda orgiitsel iletisimin 6nemli oldugu sdylenebilir. Orgiitsel
iletisimin iyi oldugu okullarda 6gretmenlerin islerini daha 6zverili yapmalar1 ve islerini sahiplenmeleri
beklenmektedir. Bundan dolayr bu calismada Ogretmenlerin orgiitsel iletisim ve ise angaje olma
algilan arasindaki iligkiyi belirlenmesi, 6gretmenlerin orgiitsel iletisim ve ise angaje olma algilarinin
okul yoneticileri tarafindan bilinmesi ve bu kapsamda okullarindaki orgiitsel iletisimi saglikli ve
olumlu hale getirmeleri bakimindan 6nem tagimaktadir. Ayrica literatiirde Orgiitsel iletisim ve ise
angaje olma arasindaki iliskiye dayali bir ¢alismaya rastlanmadigindan literatiire ve arastirmacilara
saglayacag katki acisindan da menli kabul edilebilir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmada 6gretmenlerin orgiitsel iletisim ve ise angaje olma algilarini belirlemek ve bu iki
degisken arasindaki iligkinin 6gretmenlerin cinsiyet, brans, yas, kidem ve okuldaki ¢alisma siiresi gibi
demografik Ozellikler agisindan degisip degismedigini saptamak amaglanmistir. Bu genel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Ogretmenlerin orgiitsel iletisim ve ise angaje olma algilar1 ne diizeydedir?

2. Ogretmenlerin cinsiyet, brans, yas, kidem ve okuldaki calisma siireleri drgiitsel iletisim Ve ise
angaje olma algilarinda anlamli fark olusturmakta midir?

3. Ogretmenlerin orgiitsel iletisim ve ise angaje olma algilar1 arasinda anlamli bir iliski var
midir?

YONTEM

Arastirma iki ya da daha fazla degisken arasindaki degisimin varligini veya derecesini belirten
iliskisel tarama modelinde (Karasar, 2005) gerceklestirilmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirman evrenini 2017-2018 egitim-6gretim yili Bolu ili Yenicaga il¢esindeki 3 ilkokulda
gbrev yapan 27, 2 ortaokulda gorevli 37, 2 lisede gorev yapan 37 6gretmen ve Dértdivan ilgesindeki 2
ilkokulda gorevli 18, 2 ortaokulda gorevli 32, 1 lisede gérev yapan 17, toplam 169 Ogretmen
olusturmaktadir. Yenicaga ve Dortdivan ilgeleri kolay ulasilabilir oldugu i¢in bu ilgelerde gérev yapan
Ogretmenlerin tamamina ulasilmistir. Arastirma evren iizerinde yiiritiliip, 6rneklem alinmamustir.
Dagitilan 169 6lgegin 168 tanesi geri donmiis ve degerlendirmeye almmustir. Olgeklerin okullara
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dagitimi ve toplanmasi arastirmaci tarafindan yapilmistir. Ogretmenlere dlgekleri doldurmalari igin bir
haftalik bir siire verilmistir. Verilen siire sonunda 6lgekler toplanmis ve numaralandirilarak analize
hazir hale getirilmistir. Ogretmenlerin cinsiyet, brans, yas, kidem ve okuldaki calisma siirelerini
inceledigimizde; katilimer 6gretmenlerin 103" kadin (% 61,3), 65'1 erkek (% 38,7); 45" simif (% 26,8),
123" brang 0gretmeni (% 73,2); 50'si 20-30 yas araliginda (% 29,8), 901 31-40 yas araliginda (%
53,6), 20'si 41-50 yas araliginda (% 11,9), 8 tanesi 50 yas ve istiinde (% 4,8) yer almaktadir. 1-5 yil
kideme sahip 6gretmenlerin 47 (% 28), 6-10 kideme sahip 6gretmenlerin 41 (% 24), 11-15 yil kideme
sahip ogretmenler 47 (% 28), 16 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenler 33 (% 20) kisidir. Okulunda
caligsma stiresi 1-5 y1l olan 6gretmenlerin sayis1 109 (% 64,9), 6-10 yil olan 6gretmenlerin sayist 41(%
24,4), 11-15 yil olan 6gretmenlerin sayist 10 (% 5,9), 16 yil ve lizeri olan 6gretmenlerin sayisi 8'dir
(% 54,8).

Veri Toplama Araglari

Verilerin toplanmasinda iki béliimden olusan 6lgek kullanilmis olup, 6lg¢egin ilk boliimiinde
Ogretmenlerin cinsiyet, brans, yas, kidem ve okuldaki ¢aligma siiresi gibi demografik 6zellikleriyle
ilgili 5 soru bulunurken, ikinci bolimde Orgiitsel Iletisim ve Ise Angaje Olma Olgekleri yer
almaktadir.

Orgiitsel Iletisim Olcegi

Tuna’mn (2008) gelistirdigi 20 madde ve tek boyutlu Orgiitsel Iletisim Olgegi, (1) Kesinlikle
Katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4) Katiliyorum ve (5) Kesinlikle Katiliyorum
seklinde diizenlenen besli likert tarzda olusturulmustur. Olcek 1.00-1.80 Cok Diisiik; 1.81-2.60 Diisiik;
2.61-3.40 Orta; 3.41- 4.20 Yiiksek; 4.21-5.00 Cok Yiiksek, seklinde degerlendirilmektedir. Tuna
(2008) tarafindan 0.90 olarak hesaplanan oOlcegin giivenirlik katsayisi bu aragtirmada 0.89 olarak
saptanmistir. "Calisanlar arasinda yiiz yiize iletisim imkanlar1 fazladir", "Herhangi bir probleminiz
oldugunda fark edilir ve yardim edilir", "Kisilerin kendilerini ilgilendiren konularda fikri alimir",
"Yapilmasi gereken isler ilgili kisilere yazili olarak iletilir" 6l¢ek maddelerinden bazilaridir.

Ise Angaje Olma Olcegi

Schaufeli, Salanova, Gonzalez ve Bakker’in (2002) gelistirdigi 17 madde ve tek boyuttan
olusan Ise Angaje Olma Olgeginin Tiirkge’ye uyarlanmas1 Kose (2016) tarafindan yapilmistir. Olgek
(1) Kesinlikle Katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4) Katiliyorum ve (5) Kesinlikle
Katiliyorum geklinde besli likert tarzda diizenlenmis ve 1.00-1.80 Cok Diisiik; 1.81-2.60 Diisiik; 2.61-
3.40 Orta; 3.41- 4.20 Yiiksek; 4.21-5.00 Cok Yiiksek, seklinde degerlendirilmistir. Bu arastirmada.91
olarak hesaplanan giivenirlik katsayis1 Kose (2016) tarafindan .90 olarak hesaplanmistir. "Calisiyorken
kendimi ¢ok enerjik hissediyorum", "Yaptigim isi amagh ve anlamli buluyorum", "Calisirken zaman
hizla akip geciyor, "Isteyken kendimi giiclii ve zinde hissediyorum, "Isime coskuyla bagliyim" 6lgek
maddelerinden bazilaridir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veriler analiz edilmeden o6nce Kolmogorov-Smirnov testi ile degiskenlerin
dagilimlarinin normalligi incelenmis, test sonucuna gore biitiin degiskenlerin (p<.05) normal
dagilmadig: belirlenmis ve analizlerde nonparametrik testler yapilmistir. Kolmogorov-Smirnov
testi sonucuna gore; Ogretmenlerin Orgiitsel iletisim ve ise angaje olma algi diizeylerini
belirlemede ortalama, dgretmenlerin orgiitsel iletisim ve ise angaje olma algilarinin cinsiyet ve
brang degiskenlerine gore incelenmesine yonelik Mann-Whitney U testi, yas, kidem ve okuldaki
calisma siiresi degiskenlerine gore incelenmesine yoOnelik Kruskal-Wallis testi, 6gretmenlerin
orgiitsel iletisim ve ise angaje olma algilar1 arasindaki iliskiye yonelik Spearman korelasyon
katsayis1 hesaplanmistir.

BULGULAR ve YORUM
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Yapilan analizler sonucunda alt problemlere yonelik bulgular tablolastirilmis olup, tablolara
iligkin agiklamalara yer verilmistir. Tablo 1’de &gretmenlerin Orgiitsel iletisim ve ise angaje olma
algilan gosterilmektedir.

Tablo 1. Ogretmenlerin orgiitsel iletisim ve ise angaje olma algilar:

Olcek N X SS
Orgiitsel Iletisim 168 3.48 0.47
Ise Angaje Olma 168 3.87 0.71

Ogretmenlerin orgiitsel iletisime yonelik algilar ( X = 3.48) ile ise angaje olma algilarinin ( X
=3.87) yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir. Baska bir ifadeyle Ogretmenlerin okullarindaki
orgiitsel iletisim algilarinin yiiksek diizeyde oldugu ve islerine yiiksek diizeyde angaje olduklari
sOylenebilir.

Tablo 2 'de cinsiyet degiskeni agisindan 6gretmenlerin Orgiitsel iletisim ve ise angaje olma
algilarmin incelenmesine yonelik yapilan Mann-Whitney U sonuglar1 gosterilmektedir.

Tablo 2. Ogretmenlerin érgiitsel iletisim ve ise angaje olma algilarimin cinsiyet degiskenine gére
incelemesine yonelik Mann-Whitney U sonuclar

Olcek Degisken N X Sira Toplanm U p

Orgiitsel Iletisim Kadin 103 87.46 9008.00 3043.000 321
Erkek 65 79.82 5188.00

Ise Angaje Olma Kadin 103 85.79 8836.50 3214.500 .665
Erkek 65 82.45 5359.50

Tablo 2 incelendiginde cinsiyet degiskeninin 6gretmenlerin orgiitsel iletisim ve ise angaje
olma algilarinda anlaml diizeyde bir farklilik bulunmamustir (p>.05). Bu bulguya gore 6gretmenlerin
orgiitsel iletisim ve ise angaje olma algilarinin cinsiyetlerine gore degismedigi sdylenebilir.

Tablo 3'te brans degiskeni agisindan 6gretmenlerin oOrglitsel iletisim ve ise angaje olma algi
diizeylerinin incelenmesine yonelik yapilan Mann-Whitney U Testi sonuglar gosterilmektedir.

Tablo 3. Ogretmenlerin drgiitsel iletisim ve angaje olma algilarimin brang degiskenine gére incelemesine
yonelik Mann-Whitney U sonuglar

Olcek Degisken N X Sira u p
Toplami

Orgiitsel Smif Ogretmeni 41 98.37 4033.00 2035.000 .036

[letisim Brans Ogretmeni 127 80.02 10163.00

Ise Angaje Sinif Ogretmeni 41 98.13 4073.50 2044.500 .039

Olma Brang Ogretmeni 127 80.10 10172.50

Tablo 3 incelendiginde brans degiskenine gore 6gretmenlerin hem orgiitsel iletisim hem de ise
angaje olma algilarinda anlamli diizeyde bir farklilik olustugu gozlenmistir (p<.05). Smuf
ogretmenlerinin Orgiitsel iletisim algilarmin ( X =98.37) brans ogretmenlerinin Orgiitsel iletisim
algilarindan ( X =80.02) daha yiiksek oldugu saptanmistir. Ogretmenlerin ise angaje olma algilarinda
da smif dgretmenlerinin ise angaje olma algilarinin ( X =98.13) brans dgretmenlerinin ise angaje olma
algilarindan ( X =80.10) daha yiiksek oldugu saptanmustir. Baska bir ifadeyle simif 6gretmenlerinin
hem orgiitsel iletisim, hem de ise angaje olma algilar1 brans 6gretmenlerinden daha yiiksektir.

Tablo 4'te yas degiskenine gore Ogretmenlerin Orgiitsel iletisim ve ise angaje olma algi
diizeylerinin incelemesine yonelik yapilan Kruskal-Wallis sonuglar1 gosterilmektedir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin érgiitsel iletisim ve ise angaje olma algilarimn yas degiskenine gore incelemesine
yonelik Kruskal-Wallis sonuglar

Olcek Yas N Sira  sd ¥2 p Anlamh
Top. fark

Orgiitsel A.20-30 yas 50 93.22

C.41-50 yas 20 65.38

D.50 yas ve iizeri 8 73.25

A.20-30 yas 50 90.80 A-D
ise Angaje  B.31-40 yas 90 7735 3 10680 014 CB:'B
Olma C.41-50 yas 20 81.70 i

D.50 yas ve iizeri 8 132.56

Tablo 4'e gore yas degiskeni gore dgretmenlerin orgiitsel iletisim algilarinda anlamli diizeyde
bir farklilik olusturmazken (p>.05); ise angaje olma algilarinda anlamli diizeyde bir farklilik
olusturdugu gozlenmistir (p<.05).

Hangi yas gruplan arasindaki Ogretmenlerin ise angaje olma algilarinin farkli oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan Mann-Whitney U Test sonucuna gore anlamli farkin; 20-30 yas, 31-40
yas ve 41-50 yas araliklarindaki 6gretmenlerle 50 yas ve istii 6gretmenler arasinda oldugu tespit
edilmistir. 50 yas ve istii 6gretmenlerin ise angaje olma algilarinin 20-30 yas, 31-40 yas ve 41-50 yas
araliginda olan 6gretmenlerin algilarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 5' te 8gretmenlerin Orgiitsel Iletisim ve Ise Angaje Olma algilarimin kidem degiskenine
gore incelemesine yonelik Kruskal-Wallis sonuglar1 gosterilmektedir.

Tablo 5. Ogretmenlerin érgiitsel iletisim ve ise angaje olma algilarimn kidem degiskenine gore incelemesine
yonelik Kruskal-Wallis sonuglari

Olcek Kidem N Sira top.  sd x2 p Anlamh
Fark
Orgiitsel A1-5yil 47 78.76
Iletisim B.6-10 yil 41 98.10 3 5.228 .156 -
C11-15 yil 48 83.23
D.16 yil ve ustii 32 74.77
Ise Angaje A.1-5 yil 47 93.81
Olma B.6-10 yil 41 7857 3 5314 150 -
C.11-15 yil 48 73.82
D.16 y1l ve iistii 32 91.50

Tablo 5 incelendiginde kidem degiskenine gore 6gretmenlerin Grgiitsel iletisim ve ise angaje
olma algilarinda anlamh diizeyde bir farklilik olusmadigi gézlenmistir (p>.05). Bu bulguya gore
kidemi farkli olan Ogretmenlerin Orgiitsel iletisim ve ise angaje olma algilart benzer oOzellik
gostermektedir.

Tablo 6' da 6gretmenlerin orgiitsel iletisim ve ise angaje olma algilarinin okuldaki ¢alisma
stiresi degiskenine gore incelemesine yonelik yapilan Kruskal-Wallis sonuglar1 gosterilmektedir.

Tablo 6. Ogretmenlerin orgiitsel iletisim ve ise angaje olma algilarinin okuldaki ¢alisma siiresi degiskenine
gore incelemesine yonelik Kruskal-Wallis sonuglar

Olcek Kidem N Sira top.  sd 12 p Anlamh
Fark

Orgiitsel A.1-5 il 109 84.96
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Tletisim B.6-10 y1l 41 80.87 3 3.649  .302 -
C.11-15y1l 10 71.70
D.16 yil ve iistii 8 112.81
Ise Angaje A1-5yil 109 84.62
Olma B.6-10 yil 41 7512 3 5910 116 -
C.11-15y1l 10 94.15
D.16 yil ve iistii 8 118.81

Tablo 6' ya gore okuldaki ¢alisma siiresi degiskenine gore 6gretmenlerin Orgiitsel iletisim ve
ise angaje olma algilarinda anlaml diizeyde bir farklilik olusmadigi gozlenmistir (p>.05). Baska bir
degisle 6gretmenlerin orgiitsel iletisim ve ise angaje olma algilari, okuldaki galisma siirelerine gore
birbirine benzer 6zelliktedir.

Tablo 7' de ogretmenlerin Orgiitsel iletisim algilart ile ise angaje olma algilar1 arasindaki
iliskilere yonelik yapilan Korelasyon Analizi gosterilmektedir.

Tablo 7. Ogretmenlerin érgiitsel iletisim ve ise angaje olma algilar: arasindaki iliskilere yénelik korelasyon
tablosu

Degisken Orgiitsel letisim Ise Angaje Olma
Orgitsel iletisim - 0.20**
Ise Angaje Olma 0.20** -

*p<.05**, Korelasyon 0.05 diizeyinde anlamlidir (2-kuyruklu).

Tablo 7’de, 6gretmenlerin Orgiitsel iletisim ve ise angaje olma algilar1 arasindaki iliskinin
varligi, yonii ve derecesi goriilmektedir. Korelasyon katsayisinin mutlak degerinin 0.70-1.00 arasinda
olmasi, yiiksek; 0.69-0.30 arasinda olmasi, orta; 0.29-0.00 arasinda olmasi ise, diisiik diizeyde bir
iliski oldugunu gostermektedir (Biiyilikoztiirk, 2011).

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin Orgiitsel iletisim ve ise angaje olma algilar1 arasinda
(r=".20, p< .05), pozitif yonlii ve diisiik diizeyde anlamli iligski oldugu goriilmektedir.

SONUC ve TARTISMA

Arastirma sonuglarina gore dgretmenlerin rgiitsel iletisim algilari yiiksektir. Ogretmenler
okullarindaki orgiitsel iletisimin yiiksek diizeyde olumlu oldugunu algilamaktadirlar. Ekici (2015)
arastirmasinda 0gretmenlerin okullarinda orgiitsel iletisime yonelik algilarinin olumlu yénde oldugunu
saptamigtir. Karakose ve Kocabag (2006) ile Demir (2014) calismalarinda orgiitsel iletisimin iyi bir
diizeyde oldugunu ortaya ¢ikarmiglardir. Ates (1991) 6gretmenlerle yaptig1 ¢alismasinda, okullarda
orgiitsel ve yonetsel etkili iletisimin, verimlilikte ve basariy1 artirmada 6nemini vurgulamistir (Akt:
Bulut Bozkurt, 2004). Alanyazindaki bu arastirma sonuglari arastirmanin sonucunu destekler
niteliktedir. Brophy ve Alleman (1991) iyi ve etkili 6gretmenlerin siirekli olarak meslektaslariyla
iletisime girerek fikir alisverisinde bulunduklarini belirtmektedirler. Bu baglamda 6gretmenlerin isleri
ile biitiinlesip kendilerini islerine adamalarinda 6rgiitsel iletisimin 6nemli oldugu sdylenebilir. Kayike1
(1997) galismasinda yonetici ve 6gretmenlerin iletisim algilart arasinda fark saptamis ve bu durumun
Ogretmenlerin moral ve caligma istegine sahip olmadiklar1 kuskusunu dogurdugunu saptamistir.
Bundan dolayr morale ve g¢alisma istegine sahip olmayan bir 6gretmenin isi ile biitiinlesmesi, isine
kendini adamas1 zor olabilir. Bulut Bozkurt (2004) dgretmenlerin mesleki verimliliklerine yonelik
algilarma gore iletisim becerileri toplam puan ortalamas: ile empati, esitlik, etkililik ve yeterlilik alt
boyut puanlarinin ortalamalar arasinda fark saptamistir.

Bu arastirmada ogretmenlerin  Orgiitsel iletisim algilarinda cinsiyet degiskeni farklilik
olusturmamistir. Kurt (2014), Giiltekin (2003), Yildiz (1996), Oktay (1996), Demir (2014) ile
Cubukcu ve Diindar (2003) arastirmalarinda cinsiyet degiskeninin 0gretmenlerin Orgiitsel iletisim
algilarinda farklilik olusturmadigini  saptamiglardir. Bu arastirmalar arastirmanin sonucunu
desteklemektedir. Bulut Bozkurt (2004) cinsiyet degiskeninin O6gretmenlerin iletisim becerileri
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algilarinda farklilik olusturmadigini, etkililik ve yeterlilik boyutlarinda kadin 6gretmenlerin algilariin
erkek dgretmenlerden yiiksek oldugunu belirtmistir. Giiven ve Akyiiz (2001), Saracaloglu, Ozkiitiik ve
Silkii (2001) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore orgiitsel
iletisim algilarinin yiiksek oldugu ortaya c¢ikmistir. Halis (2000) cinsiyet degiskeninin, orgiitsel
iletisim acisindan 6nemli bir degisken oldugunu saptamistir. Kadin &gretmenler, kiigiikliigiinden
baslayarak meslek sahibi olana kadar birgok zorlukla karsilagsmakta ve meslek edinebilmek i¢in erkek
Ogretmenlere gore daha fazla caba harcamaktadirlar (Akdemir, 1999). Bu arastirmalarda farkli
sonuclarin ortaya ¢ikmasi, arastirmalarin 6rneklem farkliliklarindan veya kadinlarin baskalartyla iyi
iliskiler kurma ve sorunlara duyarli olma gibi rollerle ilgili toplum beklentilerinden ve 6gretmenlik
mesleginin kadin 6gretmenler tarafindan benimsenmis olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Brans degiskeni 6gretmenlerin orgiitsel iletisim algilarinda anlamli farklilik olusturmaktadir.
Smif 6gretmenlerinin brang Ogretmenlerine gore Orglitsel iletisim algilart daha yiiksektir. Sif
Ogretmenleri biitlin hafta okulda bulunmalar1 sonucu yonetici ve diger 6gretmenlerle daha fazla zaman
gecirebilmekte, dolayistyla daha fazla iletisim kurma firsat1 veya ihtiyaglari dogmaktadir. Ayrica siif
Ogretmenlerinin okulda bulunma siirelerinin daha fazla olmasinda dolayr okuldaki faaliyetleri
planlama, bu faaliyetleri yiiriitme gibi gérev ve sorumluluklarinin da daha fazla olmasi orgiitsel
iletisim algilarinin daha yiiksek olmasina sebep olmus olabilir. Brang 6gretmenlerinin derslerinin
haftanin farkli giin ve saatlerinde olmasi sonucunda okula daha az gelmelerine, 6gretmen ve
yoneticilerle daha az iletisim kurmalarina sebep olabilmektedir. Cubuk¢u ve Diindar (2003)
caligsmalarinda sinif ve brang 6gretmenlerinin algi diizeyleri arasinda farklilik oldugunu saptamisglar ve
siif Ogretmenlerinin algilarinin brans Ogretmenlerinden diisiikk oldugu sonucuna ulasmislardir.
Aragtirmalarda farklt sonuglara ulasilmasinin sebebi, arastirmalarin  6rneklem farkliligindan
kaynaklaniyor olabilir.

Bu aragtirmanin sonucuna gore yas degiskeni Ogretmenlerin orgiitsel iletisim algilarinda
farklilik olusturmamustir. Farkli yas gruplarindaki 6gretmenlerin Orgiitsel iletisim algilart birbirine
benzemektedir. Kurt (2014), Giiltekin (2003), Yildiz (1996), Oktay (1996), Demir (2014) ve Erarslan
(2008) arastirmalarinda yas degiskeninin Ogretmenlerin Orgiitsel iletisim algilarinda farklilik
olusturmadigini saptamislardir. Bu arastirmalarda ulasilan sonuglar bu arastirmada ulasilan sonuclara
benzemektedir.

Aragtirma sonuglarina gore farkli kideme sahip 6gretmenlerin orgiitsel iletisim algilarinda
anlaml fark yoktur. Demir (2014), Erarslan (2008) ile Cubukg¢u ve Diindar (2003) arastirmalarinda
kidem degiskeninin katilimcilarin orgiitsel iletisim algisinda farklilik olusturmadigini saptamislardir.
Bu arastirmalarda ulasilan sonuglar arastirmanin sonucunu desteklemektedir. Ancak farkli sonuglar
iceren ¢alismalar da bulunmaktadir. Halis (2000) ve Ekici (2015) ¢alismalarinda orgiitsel iletisim
algilarinin kideme gore farklilik gdsterdigini saptamistir. Dogan ve Kogak (2014) da aragtirmalarinda
6-10 yil ve 11-15 yil arasinda kideme sahip 6gretmenler yoneticilerin 0gretmenleri motive etme
konusunda iletisim becerilerinin bu kidem araliklarinda olmayan &gretmenlere gore yiiksek
algiladiklarini tespit etmislerdir. Arastirmalarda farkli sonuglara ulagilmasinin sebebi 6rneklemlerdeki
yas gruplarindaki dagilimlardan kaynaklaniyor olabilir.

Bu arastirmada 6gretmenlerin okuldaki ¢alisma siireleri orgiitsel iletisim algilarinda farklilik
olusturmamistir. Cubuk¢u ve Diindar (2003) okul yoéneticilerinin iletisim becerilerine iliskin
ogretmenlerin beklentilerinin 6gretmenlerin okuldaki ¢alisma siirelerine gore farklilik olusturmadigini
saptamislardir. Belirtilen arastirmalar arastirmanin sonucunu desteklemektedir. Ozler ve Koparan
(2006) takim ¢alismalarinda severek yer alan ¢alisanlarin motivasyonlarinin arttigini ve bu ¢alisanlarin
takim igersinde iyi iliskiler kurmak ve bu iligkileri gelistirmek i¢cin daha ¢ok caba gosterdiklerini
belirtmislerdir. Bunu saglamak ise saglikli bir orgiitsel iletisim ile olabilir.

Arastirmada 6gretmenlerin ise angaje olma algilar1 yiiksek diizeyde tespit edilmistir. Arslan ve
Demir (2017) de arastirmalarinda katilimcilarin ise angaje olma diizeylerinin yiiksek oldugunu
saptamislar ve adanma boyutunun yiiksek, enerjik olma ile 6zdeslesme boyutlarinin ise orta diizeyde
oldugu tespit etmislerdir. Giin (2017), Timms, Graham ve Cottrell (2007) ¢alismalarinda
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Ogretmenlerin, Cankir (2016), akademik personelin isle biitiinlesme algilarinin orta seviyenin iizerinde
oldugunu ortaya ¢ikarmuslardir. Basikin (2007), Kavgaci (2014) ve Hakeem ve Gulzar (2015) ise
caligmalarinda katihmcilarin igle biitiinlesme diizeylerinin yiiksek oldugu saptanmislardir. Hem
arastirmada ulagilan sonu¢ hem de literatiirdeki arastirmalar ¢alisanlarin ise angaje olma algilarinin
orta veya yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.

Bu arastirmada cinsiyet degiskeni Ogretmenlerin ige angaje olma algilarinda farklilik
olusturmamigstir. Kdse (2015) cinsiyet degiskeninin katilimcilarin ise angaje olma algilarinda, Sezen
(2014) ve Gin (2017) ise calisanlarin isle biitinlesme algilarinda farklilik olusturmadigini
saptamuglardir. Belirtilen arastirmalar, bu arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir. Arslan ve
Demir (2017), Ugwu (2013) calismalarinda cinsiyet degiskeninin ise angaje olma algisinda farklilik
olusturdugunu ve erkeklerin ise angaje olma algilarinin kadinlardan daha fazla oldugu sonucuna
ulagmuglardir. Kular, Gatenby, Rees, Soane, ve Truss (2008) tarafindan yapilan arastirmada ise kadin
katilimcilarn ise angaje olma algilarinin erkek katilimcilarma yiiksek oldugu ve kadinlarin islerinden
daha fazla memnun olduklar1 saptannustir. Ozer, Saygili ve Ugurluoglu (2015) da saglik ¢alisanlariyla
yaptig1 arastirmalarinda cinsiyet degiskeninin c¢alisanlarin ise angaje olma algilarinda farklilik
olugturdugu sonucuna ulagsmiglardir. Arastirmalarin sonuglarinin farkli olmasi farkli hizmet
alanlarinda yapilmis olmalarindan kaynaklaniyor olabilir.

Brans degiskeni bu arastirmada Ogretmenlerin ise angaje olma algilarinda anlamli farklilik
olugturmustur. Smif 6gretmenlerinin ise angaje olma algilar1 brans 6gretmenlerinden daha yiiksek
diizeydedir. Ozer (2015) tarafindan yapilan arastirmada brans degiskeni 6gretmenlerin ise angaje olma
algilarinda farklilik gostermis olup, sinif 6gretmenlerinin ise olma algilar1 brang 6gretmenlerinden
daha yiiksek diizeyde saptanmistir. Timms, Brough ve Graham (2007) calismalarinda ilkokul
Ogretmenlerinin ortaokul O6gretmenlerine gore daha fazla isle biitlinlesme yasadiklari sonucuna
ulasmislardir. Arastirmalarin sonuglar1 birbirini desteklemektedir. ise angaje olma algisinin smif
Ogretmenlerinde daha yiiksek olmasi sinmif 6gretmenlerinin okulda bulunma siirelerinin daha fazla
olmasi veya ayni sinifi okutmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Brang 6gretmenlerinin ise giiniin biiyiik
bir kismini farkli 6grenci profiliyle gegirmelerinden ve bundan dolay: psikolojik ve fizyolojik agidan
Ogretmenlerin kendilerini ding hissetmemelerinden dolay: ise angaje olma algilar diisiik diizeyde
olabilir.

Arastirmada ulasilan sonuca gore yas degiskenine gore Ogretmenlerin ise angaje olma
algilarinda anlamli farklilik vardir. 50 yas ve iistii 6gretmenlerin ise angaje olma algilarinin 20-30 yas,
31-40 yas ve 41-50 yas araliginda olan Ogretmenlerin algilarindan daha yiliksek oldugu tespit
edilmistir. 50 yas ve istii Ogretmenlerin ise angaje olma algillarinin diger yas araligindaki
ogretmenlerden yiiksek olmasi, 50 yas ve iistli 0gretmenlerin &gretmenlik mesleginin anlam ve
degerini hissetmeleri ve bu pozitif duygular ile 6gretmenligin éneminin farkina varmis ve bundan
gurur duyuyor olmalarindan kaynaklaniyor olabilir. 50 yas ve istii disindaki 6gretmenlerin yiiksek
diizeyde ise angaje olmalarin1 daha geng¢ olmalarindan dolay1 gezi, seyahat ve tatile daha ¢ok zaman
ayiriyor olmalart ve bu nedenle islerine odaklanamamalarindan kaynaklaniyor olabilir. Ayrica
belirtilen yaslardaki 6gretmenlerin aile kurma, ¢ocuk biiyiitme gibi yasamsal faaliyetlere ayirdiklari
zaman 50 yas ve iistli 0gretmenlere gore daha fazla oldugu igin ise angaje olmalar1 diisiik olabilir. Yas
ile birlikte kidem de arttig1 i¢in, Ozer (2016) ve Kavgaci (2014) kidemin artmasi sonucu ise angaje
olma algisinin da arttigini belirtmislerdir. Kose (2015) ise angaje olma 6lgegini iki boyutlu kullandig1
calismasinda &gretmenlerin ise angaje olma algilarinin yas degiskenine gore farklilik gosterdigini
saptamistir. Ozer (2016) ise angaje olma Slcegini tek boyutlu olarak ele aldig1 calismasinda ise, yas
degiskeninin ise olma algisinda farklilik olusturmadigint saptamistir. Ugwu (2013) ile Malekiha ve
Abedi (2014) tarafindan yapilan arastirmalarda da yas degiskeninin ise angaje olma algilarinda
farklilik olusturmadigi ortaya ¢ikmustir. Hakeem ve Gulzar (2015) 6gretim iiyelerinin isle biitiinlesme
algilarmin yasa gore farklilik gostermedigini saptamustir. Arslan ve Demir (2017) tarafindan yapilan
arastirmada ise angaje olmanin ise devam ve 6zdeslesme boyutlarinda yasa gore farklilagsma oldugu
saptanmig, katilimcilarin ise angaje olma, enerjik olma ve adanma konularindaki goriislerinin yas
degiskenine gore farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir.

95



Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi, Sayi: Aralik, 2018, 9(2), Sayfa: 86-99
http:/ldergipark.gov.tr/aduefebder

Journal of
EducationalSciences

Bu aragtirmada kidem degiskeni 6gretmenlerin ise angaje olma algilarinda farklilik olusturmaz
iken, Ozer (2015), Ozer (2016) ve Kavgaci (2014) galigmalarinda 6gretmenlerin ise angaje olma
algilarinin kidem degiskenine gore farklilastigini saptamuslardir. Ozer (2016) ve Kavgaci (2014)
kidemin artmasi sonucu ise angaje olma algisinin da yiikseldigini belirtmislerdir. Arslan ve Demir
(2017), arastirmalarinda katilimeilarin ise angaje olma algilarinin 6zdeslesme boyutunda farklilastigin
ve kidemi yiiksek olan katilimer algilarimin daha yiiksek oldugunu saptamislardir. Kular, Gatenby,
Rees, Soane, ve Truss (2008) tarafindan yapilan aragtirmada ise kidemi diisiik olan ¢alisanlarin ise
angaje olma algilarinin yiiksek oldugu saptanmistir. Agyemang ve Ofei (2013) kidem degiskeninin
katilimeilarin adanmislik algilarinda, Giin (2017) ise katilimcilarin isle biitiinlesme algilarinda farklilik
olusturmadigim saptamistir. Konermann (2011) 6gretmenlerle yaptig1 aragtirmasinda farkli kidemlerde
olan o6gretmenlerin isle biitiinlesme algilarinin adanma alt boyutundaki iliskinin olumsuz yonde
oldugunu saptamistir. Hakeem ve Gulzar (2015) kidemli 6gretim {iyelerinin isle biitiinlesme algilarinin
daha yiiksek oldugunu saptamiglardir. Arastirmalarda farkli bulgulara ulasilmasi yapilan ¢aligmalarin
farkli hizmet alanlarinda yapilmis olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Okuldaki ¢alisma siiresi de
ogretmenlerin ise angaje olma algilarinda farklilik olusturmamustir. Okuldaki ¢alisma stireleri farklilik
gosteren 0gretmenlerin ise angaje olma algilari birbirine benzerlik gostermektedir.

Arastirma sonucuna gore Ogretmenlerin Orgiitsel iletisim algilar1 ile ise angaje olma
davraniglart arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde bir iliski vardir. Bu iliskiden dolay1 okullardaki
orgiitsel iletisimin olumlu olmas1 Ogretmenlerin islerine angaje olmalarina katki sunabilecegi
sOylenebilir. Arslan ve Demir (2017) is tatmini ve ise angaje olma arasinda pozitif yonlii anlamli bir
iligki oldugunu saptamislardir. Arastirma sonucuna gore Ggretmenlerin Orgiitsel iletisimleri yiiksek
diizeyde ve olumlu, islerine de yiiksek diizeyde angaje olduklarindan Yeni¢aga ve Ddrtdivan
ilgelerindeki okullarda basar1 oraninin yiiksek olmasi beklenebilir. Ayrica okullarda gatigma diizeyinin
diisiik, isbirliginin ve takim ¢alismalarinin yiiksek olmasi beklenmektedir.

ONERILER

1. Brans ogretmenlerinin ise angaje olma algilarinin yiikseltilmesi i¢in okullarinda proje, gibi
daha fazla etkinlik yapmalarina daha ¢ok firsat verilebilir.

2. Orgiitsel iletisim ve ise angaje olma arasindaki pozitif iliskiden dolay1 okul ortamindaki
iletisimin olumlu olmasina dikkat edilebilir.
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MEB’in Insan Kaynaklar1 Planlamasindaki Sorunlar Nelerdir?

Nahide Nur DUMLU*
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Ozet

Giliniimiizde okullarin orgiitsel ihtiyaclar1 ve hizla degisen ¢evre kosullar1 goz 6niinde bulunduruldugunda etkili
ve verimli bir egitim i¢in insan kaynaklar1 planlamasi1 yapmak bir liiksten ¢cok gereklilik halini almistir. Yaklagik
bir milyon insan kaynagina sahip olan MEB’in etkili insan kaynaklar1 planlamasi yapmasi bir gerekliliktir. Bu
baglamda bu ¢alismanin amaci, MEB’in insan kaynaklar1 planlamasindaki eksikliklerden kaynaklanan sorunlar
iizerinde farkindalik yaratmaktir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir ve durum calismasi olarak
desenlenmistir. Arastirmanin verileri, belge tarama teknigi ile elde edilmistir. Arastirma alt problemlerine gore,
Milli Egitim Bakanligi 2015-2019 Stratejik Planinda belirtilen tiim temel iist politika ve diger politika belgeleri
incelenmis, insan kaynaklar1 planlamasina yonelik verileri igeren belgeler secilmistir. Elde edilen belgelerin
incelenmesinde alt problemlerden hareketle olusturulan temalar esas alinmistir. Ele alinan belgelerde bu
temalarla ilgili boliimler bulunarak isaretlenmis ve sonra bu boéliimlerdeki bilgiler kendi iginde anlamli
kategorilere ayrilmistir. Verilerin analizinde temalar ‘bos kadrolarin belirlenmesi’, ‘personel dagilimindaki
esitsizlik’ ve ‘Ggretmen ihtiyaci plani yapilmamasi’ olarak belirlenmistir. ‘Bos kadrolarin belirlenmesi’ temasi
‘atama ve benzeri yer degistirmelerin belirlenmesi’ kategorisi altinda incelenmistir. ‘Personel dagilimindaki
esitsizlik’ temasi ‘bolgeler arasi esitsizlik’ ve ‘kdy-kent dagilimindaki esitsizlik’ olarak iki kategoriye ayrilmistir.
‘Ogretmen ihtiyacinin planlanmasi’ temasi ise ‘isten ayrilmalara gére yillik giincelleme’ ve ‘orta ve uzun vadede
planlama’ olarak iki kategoriye ayrilmistir. Arastirmanin bulgulart bu ¢ercevede analiz edilmistir. Elde edilen
temel sonuclar MEB’in insan kaynaklar1 planlamasinda siiregelen sorunlar oldugunu ortaya koymustur. Bu
sorunlardan hareketle egitimde kalite farklilagmasinin 6nlenmesi i¢in zorunlu hizmet bolgelerine 6zendiriciler
saglanmasi, MEB ve yiiksekogretim kurumlar: arasinda isbirligi saglanmasi ve dgretmen istihdami yollarinin
diizenlenmesi gibi 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: insan Kaynaklari Planlamasi, Milli Egitim Bakanlig1, Insan Kaynaklar1

The Issues of Planning the Human Resources in the Ministry of Education

Abstract

Human resources planning is of great importance when it comes to fulling the aims of an organization.
Education organizations are in need of qualified and adequate number of human resources to accomplish their
aims successfully. Taking the importance of planning into consideration in educational organizations, it is
considerably vital to depend human resources on planning. The circumstances of school environment subject to
change at such a speed that it becomes a necessity to plan human resources for a fruitful and effective education.
With the approximation of one million human resources, it is a necessity to plan human resources efficiently for
the Ministry of Education. In this context, it is aimed to determine the issues that are caused by shortcomings of
human resources planning. In this research, qualitative research methods’ are used as a research method. The
research is designed as a case study. In accordance with the sub problems of the research, the universe consists
of the primary political documents, which are stated, in 2015-2019 Strategic Planning of the Ministry of
Education. The data of the study are gathered from the documents, which include information related to human
resources planning. In the analysis of the data, obtained from the study, themes derived from the sub problems
are used. The themes are found in the related documents and the information is categorized accordingly. Basic
results of the study show that there are some continuing problems of Ministry of National Education human
resources planning. Some suggestions are given based on those problems such as providing incentives to
compulsory service areas to prevent quality differentiation, ensuring cooperation between ministry of National
Education and higher education institutions and reorganizing teacher employment ways.

Key words: Human Resources Planning, Ministry of National Education, Human Resources.

1 TED Ege Koleji, nahidenurdumlu@gmail.com
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GIRIS
Planlama yonetimde 6nemli ve vazgecilmez bir siirectir. Saglam bir yapiya sahip orgiitler
toplumsal yapida var olan niifus artisi, kiiresel is ve rekabet, isgiicti farklilig1 ve ¢esitliligi gibi ortaya
¢ikan ve ¢ikabilecek sorunlarla bas edebilmek ve dinamiklik kazanabilmek igin planlama ¢aligmalari
yaparlar. Orgiitiin amaclarinin zamanla degisiklik gdsterebilmesi ve ¢evresinin belirsizliklerle dolu
olmas1 planlamay1 gerekli kilmaktadir (Argon& Eren, 2004: 187). Orgiitlerde insan kaynaklarinin
planlanmasi, orgiitiin amaglarini gergeklestirmesine yonelik 6nemli bir siirectir.

‘Insan kaynaklar1 planlamas1 6rgiitiin gelecekte ihtiyag duyacagi personelin nitelik ve nicelik
acisindan dnceden belirlenmesi ve bu ihtiyacin nasil ve ne derecede karsilanabileceginin saptanmasi
faaliyetlerinin tiimiidiir’ (Yiksel, 2007: 68). Kisaca, dogru sayida ve dogru nitelikte insan kaynagini
orgiitsel ihtiyaglar karsilamak iizere diizenleme siireci olarak tanimlanabilir.

Guniimiizde okullarin oOrgiitsel ihtiyaclart ve hizla degisen ¢evre kosullart géz Oniinde
bulunduruldugunda etkili ve verimli bir egitim i¢in insan kaynaklar1 planlamasi1 yapmak bir liiksten
cok gereklilik halini almigtir (Young & Castetter, 1914: 31). Buradan hareketle, egitim Orgiitlerinde
insan kaynagi planlamasi, egitsel amaglara ulagabilmek i¢in egitim orgiitlerinde simdi ve gelecekte,
hangi sayida ve nitelikte ¢alisana ihtiya¢ duyuldugunun 6ngoriilmesi olarak tanimlanabilir. Egitimde
insan kaynaklar1 planlamasina daha genis bir ¢erceveden bakabilmemizi saglayan egitim
planlamasinin temel amaci egitime yonelik diizenlemeleri, toplumun ¢esitli tiir ve kademelerle ilgili
egitim taleplerini en etkili bir sekilde karsilamak, egitim i¢in ayrilan kaynaklar1 verimli bir bi¢imde
kullanmak ve bu sekilde egitimden en {ist diizeyde yarar saglamak ve egitim sisteminin etkililigini
saglamaktir (Glimis& Sisman, 2012: 148). Bu amaca ulagmak i¢in insan kaynaklar1 planlamasi
olduk¢a 6nem tagimaktadir.

Egitim Orgiitleri, ongordiikleri egitsel amaglar1 basarabilmek i¢in yeterli sayida ve uygun
nitelikte insan kaynagina ihtiya¢ duyar. Yonetimin planli bir faaliyet olmasindan yola ¢ikarak egitim
orgiitlerinde de insan kaynaginin bir plana dayandirilmasi 6nem tasimaktadir. Plan 6rgiitsel yonden ele
alimdiginda ‘6nceden belirlenmis amag¢ ya da amaglara yine dnceden belirlenmis siirede belli araclarla
ulasma eylemi’ olarak tanimlanmaktadir. insan kaynaklar1 planlamas: ‘6rgiitiin mevcut durumda sahip
oldugu insan kapasitesini degerlendirme ve gelecekte beklenen isgiicii-arz talebini tahmin etme siireci’
olarak tanimlanabilir (Ozdemir, 2014: 48).

Insan kaynaklar1 planlamasi gelecege yonelik bir calisma oldugu igin biiyiik dl¢iide orgiit ici
ve oOrgiit dis1 degiskenlere iligkin tahminlere dayanmaktadir. Emekli olma, terfiler, isten ayrilmalar ve
yer degistirmeler gibi galisan hareketlilikleri; orgiitiin gelecege yonelik yatirim, biiyiime, kiigiilme
planlart; insan kaynaklariin istihdami ve gelistirilmesi icin finansal kaynaklardan ayrilacak biitge;
orgiite alinacak veya oOrgiitten cikarilacak calisanin nitelik ve sayisi dngoriilmeye calisilir (Yiiksel,
2007: 69).

Karakiitiik (2012) basarili olmak isteyen oOrgiitlerin, insan kaynagi plan1 yapmak zorunda
olduklarini belirtir. insan kaynaklar1 plam1 olmayan orgiitler pek ¢ok sorunla karsilasabilir. Nitelikli
hizmet tiretme beklentilerinin giderek arttigi glinlimiizde insan kaynagi planlamasi yapmayan bir orgiit
bu kaynag iyi kullanamaz ve uzun dénemde yasamu tehlikeye girer. Insan kaynaklarmi planlamak
orgiitin eksik ya da fazla insan giicliyle ¢alismasini Onler, amaclara ulasilip ulasiimadigim
degerlendirme olanagi tanir, karar almay1 kolaylastirir, 6rgiite bir biitiin olarak bakmay1 saglar (406,
407).

Amag

Tiirkiye’de egitim-O0gretim faaliyetleri Anayasa hiikmii geregince devletin gdzetimi altinda
yiriitilmektedir. Devlet, bir kamu hizmeti olarak egitimi biiyilk oranda kendi orgiitleri ve bu
orgiitlerde gorev yapan egitim personeli ile ylriitmektedir. Bu amagla Cumhuriyetin kurulusu ile
birlikte egitim hizmetlerinin planlanmasi ve yiiriitiilmesinden sorumlu bir Maarif Vekaleti (Egitim
Bakanlig1) kurulmustur. Bu bakanlik 1920 yilinda kuruldugunda, sadece 21 personel goérev
yapmaktaydi (Adem, 1993: 13). Giiniimiizde bu say1 giiniimiizde bir milyona yaklagsmistir. Toplumda
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degisen ve artan egitim ihtiyaci, egitim Orgiitiiniin bilylimesine ve dolayisiyla egitim orgiitiinde ¢alisan
sayisinin artmasina yol agmustir. Bu biiytiklilkte personele sahip olan MEB’in, etkili bir insan
kaynaklar1 planlamas1 yapmasi, {iilke kaynaklarmin tasarruflu kullanilmasi agisindan Onem
tagimaktadir. Planlama sayesinde, ihtiya¢ duyulan nitelik ve sayida yetenekli ¢alisan tedarik edilebilir.
Cesitli nedenlerle orgiitlerde personel fazlasi olugmasi durumunda, insan kaynagi planlamasi
muhtemel zarar1 en aza indirebilir ve olusabilecek sorunlarin ¢dziimlenmesinde onemli katkilar saglar
(Ozdemir, 2014: 49). Bu baglamda bu calismanin amaci, MEB insan kaynaklar1 planlamasindaki
eksikliklerden kaynaklanan sorunlar iizerinde farkindalik yaratmaktir. Arastirmanin problem climlesi;
‘MEB insan kaynaklar1 planlamasindaki sorunlar nelerdir?’ seklindedir. Arastirmanin alt problemleri
sunlardir:

1. Milli Egitim Bakanliginda bos kadrolar i¢in planlama yapiliyor mu?
2. Milli Egitimde calisan personelin bdlgeler arasi dagilimi nasildir?

3. Ogretmen ihtiyaci niifus projeksiyonuna gore planlaniyor mu?

YONTEM

Egitimde insan kaynaklari planlamasi konusunda farkindalik yaratmayi amaglayan bu
caligmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma durum g¢alismasi olarak desenlenmistir.
Durum ¢aligmasi bir olayin yogun bi¢imde ¢alisilmasini igerir (Glesne, 2012).

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verileri, belge tarama teknigi ile elde edilmistir. Arastirma alt problemlerine
gore, Milli Egitim Bakanligi 2015-2019 Stratejik Planinda belirtilen tiim temel {ist politika ve diger
politika belgeleri incelenmis, insan kaynaklari planlamasina yonelik verileri i¢eren belgeler segilmistir.
Arastirma sorularima yanit bulmak icin kullanilan belgeler, TC. Kalkinma Bakanligi tarafindan
hazirlanan Onuncu Kalkinma Plani, T.C. Milli Egitim Bakanligi 2015-2019 Strateji Plani, 18. Milli
Egitim Suras1 Kararlari, 2014 Milli Egitim Kalite Cercevesi ve TC. Milli Egitim Bakanlig1 Ogretmen
Yetistirme ve Gelistirme Miidiirliigii tarafindan hazirlanan Ogretmen Strateji Belgesi’dir. lgili
belgeler, Milli Egitim’de insan kaynaklar1 planlamast ile ilgili bilgiler vermektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Elde edilen belgelerin incelenmesinde alt problemlerden hareketle olusturulan temalar esas
alinmistir. Ele alman belgelerde bu temalarla ilgili boliimler bulunarak isaretlenmis ve sonra bu
boliimlerdeki bilgiler kendi iginde anlamli kategorilere ayrilmistir. Boylece verilerin analizinde
asagidaki temalar ve kategoriler ele alinmstir.

Verilerin analizinde temalar ‘bos kadrolarin belirlenmesi’, ‘personel dagilimindaki esitsizlik’
ve ‘Ogretmen ihtiyaci plan1 yapilmamasi’ olarak belirlenmistir. ‘Bos kadrolarin belirlenmesi’ temasi
‘atama ve benzeri yer degistirmelerin belirlenmesi’ kategorisi altinda incelenmistir. ‘Personel
dagilimindaki esitsizlik’ temas1 ‘bolgeler arasi esitsizlik® ve ‘koy-kent dagilimindaki esitsizlik’ olarak
iki kategoriye ayrilmistir. ‘Ogretmen ihtiyacinin planlanmasi’ temasi ise ‘isten ayrilmalara gore yillik
giincelleme’ ve ‘orta ve uzun vadede planlama’ olarak iki kategoriye ayrilmigtir.

BULGULAR ve YORUM

Arastirmada bos kadrolarin belirlenmesi, personel dagiliminda esitsizlik ve d6gretmen ihtiyaci
plan1 yapilmamas1 olmak {izere ii¢ tema ve bu temalara yonelik olarak bes kategori olusturulmustur.
Bulgularin sunulmasinda bu tema ve kategorilerin yukaridaki ifade edilis sirasiyla her incelenen belge
iizerinde takip edilmistir.

Birinci Alt Probleme lliskin Bulgular: Tema 1. Bos Kadrolarin Belirlenmesi
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Belgelerden 2015-2019 Stratejik Plan1 incelendiginde, Milli Egitim Bakanligi, merkez ve tasra
teskilatinda 31 Aralik 2014 tarihi itibariyle 852.066’s1 egitim ve &gretim hizmetleri smifinda olmak
iizere toplam 929.921 personel ile calismalarmi siirdiirmektedir. Devam eden calismalara ragmen,
kurumsal kapasite basligi altinda insan kaynaklar1 yonetim politikalariin ve 6gretmenlerin bazi
bolgelerde daha uzun siire caligmalarini saglayacak tesvik edici mekanizmalarin yetersiz oldugu
belirtilmistir (Stratejik Plan, 2015: 16-21). Stratejik planin performans gostergeleri incelendiginde
2014 yilinda norm kadro doluluk orant % 81,31 olarak ifade edilmistir. Bu oranin 2019’da %95’e
yiikseltilmesi hedeflenmistir (Stratejik Plan, 2015: 54).

Tablo 1. 2015-2019 Stratejik Plan Performans Géstergeleri

Onceki Yillar Hedef

No Performans gostergeleri 2012 2013 2014 2019
Ilkokul 20 19 15
3.1.1. Ogretmen basina diisen dgrenci sayis Ortaokul 20 19 18 15
Ortadgretim 16 16 15 15
3.1.2. Calisan basina diigen yillik hizmet i¢i egitim siiresi (saat) 1.2 2.3 1.6 3
3.1.3. Lisansiistii egitimi tamamlayan personel orani (%) 6.79 6.57 7.54 10
L it e gisten posoncl o (0 272 267 282 3
315 Asil yonetici sayisinin toplam yonetici sayisina ~ Merkez 43.4 41.7 52.3 65
orani (%) Tasra 87.2 97.1 70.4 80
3.1.6. Ucretli gretmen sayisinin toplam dgretmen sayisina orani (%) 7.97 7.37 7.06 5
3.1.7.  Norm kadro doluluk orani (%) 79.13 8161 81.31 95

Kaynak: Strateji Plani, 2014: 54.

Tablo 1 incelendiginde norm kadronun yaklasik %20 oraninda bos kaldig1 sdylenebilir.

Milli Egitim Surasi dokuzuncu kararda, ‘Ggretmenlerin istihdaminda kadrolu, sézlesmeli,
tcretli, vekil 6gretmenlik gibi farkli uygulamalar kaldirlarak tiim Ogretmenlerin kadrolu olarak
istthdam1 saglanmali; mevcut sozlesmeli Ogretmenler kadroya gegmeli; basarili Ogretmenler
odiillendirilmeli ayrica zorunlu hizmet bolgelerinde calisanlara ‘zorunlu bolge hizmet tazminati®
Odenmelidir’ ifadesi yer almaktadir (18. Milli Egitim Surasi, 2010: 1).

Milli Egitim Suras1 yirmi besinci karar, ‘6gretmen atamalari, zorunlu durumlar disinda yilda
bir kez egitim-6gretim donemi sonunda yapilmali, bu baglamda emeklilik islemleri atama déneminden
Once tamamlanarak atama donemine kadar bos kadrolar net bir sekilde belirlenmeli ve islemler
standartlagtiriimalidir’ seklindedir (18. Milli Egitim Surasi, 2010: 1).

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular: Tema 2 Personel Dagiliminda Esitsizlik
Bolgeler arasi esitsizlik

Tablo 1 incelendiginde norm kadronun yaklasik %20 oraninda bos kaldigi goriillmektedir. Bu
yetersiz Ogretmen sayist ve bos gecen dersler olarak yorumlanabilir. Bazi bolgelerde 6gretmen
istthdam edilememesi veya Ogretmenlerin bu bolgelerde kisa siirede calismak istemesi insan
kaynaklar1 planlamasi sorunlari arasinda sayilabilir. Nitekim bu probleme kars1 gelistirilen stratejilerin
87. maddesi; ‘bolgeler aras1 6gretmen dagihminin {iilke genelinde dengeli bir sekilde
gerceklesmesini saglamak icin ortalama gorev siiresinin diisiik oldugu bdolgelere yonelik 6zendirici
tedbirler gelistirilecektir’ seklindedir.
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Takip eden maddelerde Ogretmenlik alanlari ile atama ve ders okutma esaslarinin
yiiksekogretim kurumlart ile is birligi i¢inde siirdiirebilirlik ilkesi cergevesinde giincellenmesi
hedeflenmistir. Ayni1 zamanda 6gretmenlerin okulda tam istihdaminin saglanmasi icin aylik karsilig
okutulacak dersler ile alan ve brang degisiklikleri konusunda siirdiirtilebilir bir ¢erceve olusturulmasi
hedeflenmistir (Stratejik Plan, 2015: 55). Stratejik plana gore, bazi bdlgelerde dgretmenlerin ¢alismak
istememesi ve onlarin bu istenmeyen bolgelerde ¢alismaya tesvik edilmesi yoniinde sorunlar oldugu
ifade edilebilir.

Onuncu Kalkinma Planindaki 153. maddede yer alan deneyimli 6@retmenlerin dezavantajh
bolgelerde ve okullarda uzun siireli ¢calismas1 6zendirilmelidir ifadesi bolgeler arasi esitsizlik
sorununa bir ¢oziim Onerisi olarak yorumlanabilir (Onuncu Kalkinma Plani, 2013: 32).

Milli Egitim Kalite Cergevesi Egitim ve Ogretim Hizmetlerinin Niteligi Kismmin Beseri
Altyapt boliimiinde asagida belirtilen maddeler ile ilgili ¢6ziim bulunmasi hedeflenmistir (Kalite
Cergevesi, 2014:18).

Tablo 2. Egitim ve Ogretim Hizmetlerinin Niteligi, Beseri Altyapt

2.1.2.1.  Ogretmen basina diisen d6grenci sayisi

2.1.2.2. Rehber 6gretmen bagina diisen 63renci sayisi

2.1.2.3.  Gegici gorevlendirmesi yapilan dgrenci sayisi

2.1.2.4.  Ucret karsihi@1 gérevlendirilen 8gretmen sayisi

2.1.25.  Ogretmenlerin bir okuldaki ortalama gorev siiresi

2.1.2.6.  Ogretmenlerin yillik ortalama devamsizlik siiresi

2.1.2.7.  Derse ge¢ giren dgretmen sayist

2.1.28.  Ogretmenlerin mazeretli geg gelme say1s

2.1.29.  Ogretmenlerin mazeretsiz geg¢ gelme sayisi

2.1.2.10. Ogretmenlerin yillik ¢calisma siireleri

2.1.2.11. Yatili 6grenci ve belletici 6gretmen sayisi

2.1.2.12.  Ozel egitim ihtiyaci olan dgrenci sayisi

2.1.2.13.  Ozel egitim destek dgretmeni say1st

2.1.2.14. (Odiil alan 6gretmen sayisi

2.1.2.15. Ceza alan 6gretmen sayi1s1

2.1.2.16. Kariyer basamaklarinin her birindeki 6gretmen sayis1

2.1.2.17. Hizmeti¢i egitime katilan 6gretmen say1si

Kaynak: Kalite Cergevesi, 2014: 18.

Tablo 2’de kalite cercevesinin okulda Ogretmen bashigr altinda siralanan maddeler
incelendiginde, 6gretmenlerin bir okuldaki ortalama gorev siiresi, gecici gorevlendirmeyle ¢aligan
ogretmenler gibi maddeleri, belli bolgelerde 63retmenlerin istihdam sorununa isaret ediyor olabilir.

Ogretmen Strateji Belgesine gore 2016 yili itibariyla Tiirkiye genelinde &gretmenlerin
ortalama hizmet yili siiresi 11,4’tiir. Bu siire Gilineydogu Anadolu Bolgesi i¢in 6,4 iken, Ege
Bolgesinde 14,2’dir. Sehirler bazinda ortalama hizmet siiresinde de bilyiik farkliliklar goze
carpmaktadir. Ornegin, Sirnak ilinde 6gretmenlerin ortalama hizmet siiresi 1,8 iken, izmir’de bu siire
15,6°dir (Stateji Belgesi, 2017: 8). Bu veriler bolgeler arasinda personel dagilimindaki esitsizligi
ornekler niteliktedir.

Koy-kent dagihmindaki esitsizlik

Milli Egitim Surasinin kararlar arasinda su ifade dikkat ¢cekmektedir; ‘Ggretmenlerin okulda
kalma stiresi 6zendirilmelidir’. Suranin yirmibirinci kararinda, ‘6gretmen dagiliminda bélgeler ve koy-
kent arasindaki dengesizlikleri gidermek amaciyla 6zendirici ¢alismalar yapilmalidir’ ifadesi vardir
(18. Milli Egitim Surast, 2010: 1).

Bolgeler arasi personel dagilimi farkliligi illerin kendi iglerinde de yaygin olarak
gozlemlenebilmektedir. Sehir merkezlerindeki koklii egitim kurumlarinda calisan &gretmenlerin
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ortlama hizmet yillar1 gérece daha yiiksek iken, sosyal ve ekonomik imkanlarin nispeten daha yetersiz
oldugu ilgelerde ya da koylerde bulunan okullarda calisan O6gretmenlerin ortalama hizmet yillari
gorece daha yiiksek iken, sosyal ve ekonomik imkanlarin nispeten daha yetersiz oldugu ilcelerde ya
da koylerde bulunan okullarda ¢ahsan 6gretmenlerin hizmet siireleri daha diisiik olmakta, bu
kurumlarda 6gretmen sirkiilasyonu da daha hizli gergeklesmektedir. Ogretimde mesleki tecriibe ve
siireklliligin 6grenciler agisindan 6nemli diisiiniildiigiinde bu farkliliklar, egitim 6gretimde kalite ve
istikrar sorunlarini beraberinde getirmektedir (Stateji Belgesi, 2017: 8).

Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular: Tema 3. Ogretmen Ihtiyaci Plam Yapilmamasi
Isten ayrilmalara gore yillik giincelleme
Milli Egitim Kalite Cercevesi Egitim Yonetiminde izleme ve Degerlendirme baslhigmin altinda

personelin yeterliligi ve performansi boliimii maddeleri tablodaki gibidir (Kalite Cergevesi, 2014: 28).

Tablo 3. Egitim Yonetiminde Izleme ve Degerlendirme

10.3.1. Insan kaynaklar1 ydnetiminin, idarenin amag ve hedeflerinin ger¢eklesmesini saglamaya yonelik olmasi

Idarenin yonetici ve personelinin, gérevlerini etkin ve etkili bir sekilde yiiriitebilecek bilgi, deneyim ve

103.2. yetenege sahip olmasi

10.3.3. Mesleki yeterlilige 6nem verilmesi ve her gorev igin en uygun personelin sec¢ilmesi

Personelin ise alinmasi ile gorevinde ilerleme ve yiikselmesinde liyakat ilkesine uyulmasi ve bireysel

10.34. performansinin géz 6niinde bulundurulmasi

1035 Her gorev icin gerekli egitim ihtiyacinin belirlenmesi, bu ihtiyaci giderecek egitim faaliyetlerinin her
"yl planlanarak yiiriitiilmesi ve gerektiginde giincellenmesi

1036 Personelin yeterliligi ve performansinin, bagli oldugu yoneticisi tarafindan en az yilda bir kez

degerlendirilmesi ve degerlendirme sonuglarinin personel ile goriisiilmesi

Performans degerlendirilmesine gore performansi yetersiz bulunan personelin, performansini
10.3.7. gelistirmeye yonelik 6nlemler alinmasi, yiiksek performans gosteren personel i¢in ddiillendirme
mekanizmalarinin gelistirilmesi

Personel istihdam, yer degistirme, tist gérevlere atanma, egitim, performans degerlendirmesi, 6zliik
10.3.8. haklar1 gibi insan kaynaklari yonetimine iligkin 6nemli hususlari yazili olarak belirlenmis olmasi ve
personele duyurulmasi

Kaynak: Kalite Cergevesi, 2014: 28.

Tablo 3 incelendiginde, insan kaynaklari yonetiminin hedefe yonelik, etkin bir sekilde
planlanmamasi, ise alimlarda liyakate uyulmamasi, personel ihtiyacinin yillik olarak giincellenerek
gercek ihtiyacin belirlenmemesi, personel istihdam, yer degistirme, iist géreve atama, egitim,
performans degerlendirme, 6zliik haklar1 gibi 6nemli hususlarin yazili halde bulunmamasi ve gerekli
durumlarda personele bildirilmemesi insan kaynaklar1 planlamasi sorunlari olarak siralanabilir.

Orta ve uzun vadede planlama

18. Milli Egitim Surast Kararlari incelendiginde, ‘Ogretmenin Yetistirilmesi, istihdami ve
Mesleki Gelisimi’ kismmda alinan ilk kararin insan kaynaklar1 planlamasiyla ilgili oldugu
goriilmektedir. Bu karar, 2023 vizyonu esas almarak Milli Egitim Bakanligi ve Yiiksek Ogretim
Kurulu arasindaki koordinasyon gelistirilmeli, orta ve uzun vadede 6gretmen ihtiyaci planlanmal
ve ihtiya¢ dogrultusunda 6gretmen yetistirilmelidir’ seklindedir (18. Milli Egitim Surasi, 2010: 1).
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SONUC ve TARTISMA

Ilgili temel iist politika ve diger politika belgeleri incelendiginde Milli Egitim Bakanliginin
insan kaynaklar1 planlamasinda siiregelen sorunlar oldugu gozlemlenebilir Onuncu Kalkinma Planinin
‘egitimde durum analizi’ kisminda egitime erisim basta olmak iizere kaydedilen iyilesmelere ragmen,
egitim kalitesinin yiikseltilmesi, bolgeler arasindaki basar1 diizeyi farkliliklarimin azaltilmasi
ihtiyacinin 6nemini korumaya devam ettigi belirtilmistir. Bu kapsamda 6grenme ortamlarinin
niteliginin esitlik ve hakkaniyet cergevesinde arttirilmasi, 6gretmen yetistirme ve gelistirme sisteminin
yeterlilikleri esas alan bir sekilde yeniden yapilandirilmasi ve egitim ile istihdam iligkisinin
giiclendirilmesine yonelik mekanizmalarin etkinliginin artirilmasi ihtiyacinin devam ettigi ifade
edilmistir (Onuncu Kalkinma Plani, 2013: 31).

Bu duruma yonelik gelistirilen politikalardan 152. madde egitimde nitelikli insan kaynagi
yetistirmeye yoneliktir. Bu maddeye gore dgretmenlik meslegi daha cazip hale getirilecek; 6gretmen
yetistiren fakiilteler ile okullar arasindaki etkilesim giiglendirilecek; 6gretmen yetistirme ve gelistirme
sistemi, 0gretmen ve Ogrenci yeterliliklerini esas alan, kisisel ve mesleki gelisimi siirekli tesvik eden,
kariyer gelisimi ve performansa dayanan bir yapida diizenlenecektir (Onuncu Kalkinma Plani, 2013:
31).

Sura kararlar1 incelendiginde; MEB ve YOK’iin orta ve uzun vadede ogretmen ihtiyaci
planlamasi yapmamasi, tiim o6gretmenlerin kadrolu olmamasi, zorunlu bolge hizmet tazminatinin
odenmemesi, bolgeler, koy-kent dengesizligi i¢in Ozendirici ¢aligmalar yapilmamasi, atamalar
emeklilik iglemlerinin yeni atamalar yapilmadan Once tamamlanip bos kadrolarin net bir sekilde
belirlenmemesi ve standartlasmanin olmamasi insan kaynaklar1 planlamasi sorunlari arasinda
sayilabilir.

Onuncu Kalkinma Planinda da insan kaynaklar1 planlamasi ydniinden benzer sorunlara
rastlanmaktadir. Universitelerin  dgretmen yetistiren fakiilteleri ve okullar arasinda etkilesim
bulunmadigindan, egitim ihtiyacina yonelik 6gretmen yetistirilmesinin ger¢eklesmedigi sdylenebilir.
Ogretmenlerin dezavantajli bélgelerde uzun siireli ¢alismamasi da diger bir dnemli sorun olarak
siralanabilir.

Bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in 2016 yili itibariyla sozlesmeli 6gretmen istihdamina yonelik ¢esitli
hukuki diizenlemeler gergeklestirilmis ve Ggretmen ihtiyacinin yogun olarak hissedildigi yerlerde
caligmak ftizere, bu statiide 20.000 sozlesmeli 0gretmen kadrosu ihdas edilmistir. Bu kapsamda
istihdam edilenler, tercih ederek atandiklari okullarda dort yil sozlesmeli statiide caligsacaklardir
(Strateji Belgesi, 2017: 8).

Sozlesmeli O0gretmenler, KPSS puanlarinin yani sira miilakat ile bir konuyu kavrayip
Ozetleme, ifade yetenegi ve muhakeme giicil, iletisim becerileri, 6zgliveni ve ikna kabiliyeti, bilimsel
ve teknolojik gelismelere acikligi, topluluk oniinde temsil yetenegi ve egitimcilik nitelikleri gibi
konulardaki becerileri de oOl¢iilerek meslege kabul edilmektedir. Bu istihdam bi¢imi ve basarim sart1
anlayis1 egitimde kalite ve nitelik agisindan bolgeler ve kurumlar arasindaki farkliliklart gidermeyi
hedeflemektedir (Strateji Belgesi, 2017: 8).

Ayrica Milli Egitim Bakanlig1 bilimsel veriler dogrultusunda niifusun seyrini ve bilesimini
dikkate alarak orta ve uzun vadede egitim kademeleri ve &gretmenlik alanlar1 bazinda hazirlanan
Ogretmen ihtiyaci projeksiyonunu kamuoyu ile paylasacaktir. Agiklanan veriler dogrultusunda meslege
yonelecek bireylerin, istihdam durumuna gore iiniversite tercihi yapmalari saglanabilir. Bununla
birlikte Ogretmen yetistiren kurumlar da kontenjan belirleme siireclerinde agiklanmig verilerden
hareket edebileceklerdir (Strateji Belgesi, 2017: 14).

En kii¢lik miilki idari birimler de dahil olmak iizere Tiirkiye’nin her yerinde siirdiiriilmesi
gereken egitim hizmetleri ancak Ogretmenlerin varhifiyla gergeklestirilebilir. Ancak {ilkemizde
bolgeler arast Ogretmen hareketliligi genellikle biiyiik sehirler ve merkez ilgeler yoniinde
gerceklesmektedir. Ogretmenlerin ¢ogunlukla mazeret ve benzeri taleplerle ayrilmis olduklari egitim
kurumlarindaki Ggretmen ihtiyaci yakin zamana kadar c¢ogunlukla yeni atamalar ve {icretli
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ogretmenlerle giderilmekteydi. Bu kurumlarda 6gretmen hareketliliginin fazla olmasi ve 6gretmenlerin
hizmet yili ortalamalarimin diisiik olmasi egitim kurumlar1 arasinda egitim Ogretim kalitesinin
farklilasmasina neden olabilmektedir. Kaliteli egitim almanin her O6grencinin hakki oldugundan
hareketle egitim kurumlar1 arasinda bu farkliliklarin giderilmesine yonelik ¢oziimler iiretilmelidir
(Strateji Belgesi, 2017: 22-23).

Ogretmen Strateji Belgesi incelendiginde, bolgeler arasi hizmet siiresi farkliligi, 6gretmen
ihtiyacinin niifus projeksiyonuna gore planlanmamasi, bazi bolgelerde Ogretmen hizmet yili
diisiikliigiiniin ayn1 zamanda egitim Ogretimde kalite farklilagsmasina yol agmasi insan kaynaklari
planlamas1 sorunlari arasinda sayilabilir.

Veri toplama araglari olarak belirlenen tiim temel iist politika ve diger politika belgeleri
incelendiginde, egitimde insan kaynaklar1 planlamasiin siiregelen sorunlar1 arasinda bolgeler arasi
hizmet siiresi farklilig1, niifus projeksiyonuna gore 6gretmen ihtiyaci planlanmamasi, ¢esitli sebeplerle
(emeklilik, atama vb.) goéreve devam etmeyen 6gretmenlerin yerine atamalarin yeni atama doneminden
once planlanmamasi sayilabilir.

Bunun yani sira %20 oraninda norm kadronun bos kaldig1 goriilmektedir. Bu bosluktan dogan
ogretmen ihtiyact da tcreti dgretmen istihdamiyla giderilmeye c¢alisilmaktadir. Bu uygulamalar
ogretmenlik formasyonuna sahip olmayanlarin istihdam edilmesine yol acabilir. Ote yandan esit ise
esit ticret ilkesine de aykirilik teskil eden fiicretli 6gretmen istihdami yeni sorunlar1 da beraberinde
getirebilir.

ONERILER

Aragtirmada bahsedilen siiregelen sorunlara ¢oziim olarak, Ogretmen Strateji Belgesinde belirtilen
¢Oziimlerin yani sira asagida yer alan ¢oziim Onerileri gelistirilebilir:

1. Zorunlu hizmet bolgelerinde c¢alisan 0gretmenlere 6zendirici ¢aligmalar (6diil, ikramiye, derece
vb.) yapilabilir. Bdylelikle egitim 6gretimde kalite farklilasmasinin da 6niine gecilebilir.

2. MEB, insan kaynag: ihtiyacini belirleyerek yiiksekdgretim kurumlartyla isbirligi i¢inde
caligabilir ve ihtiyaca yonelik personel yetistirilmesi saglanabilir.

3. 18. Milli Egitim Surasi dokuzuncu kararda, 6gretmenlerin istihdamindaki farkli uygulamalarin
kaldirilarak tim o&gretmenlerin kadrolu olarak istihdaminin saglanmasi gerektigi tlizerinde
durulmaktadir. Bu noktadan hareketle kadrolu, sozlesmeli, ticretli, vekil 6gretmenlik gibi
ogretmenlik istihdami uygulamalari, esit ise esit licret ilkesine aykiri olmasi nedeniyle ve
ogretmenlik formasyonuna sahip olmayanlarin istihdam edilmesine yol agmasi nedeniyle
uygulayicilar tarafindan diizenlenmelidir.
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Rehber Ogretmenlerin Yeni Rehberlik Hizmetleri Yonetmeligine fliskin
Algilarinin Incelenmesi

Esref NAS?
Gelis Tarihi: 06.10.2018 Kabul Tarihi: 13.12.2018 Yayn tarihi: 31.12.2018

Ozet

Bu calisma, rehber o6gretmenlerin yeni rehberlik hizmetleri yonetmeligine iliskin algilarinin incelenmesi
amaciyla yapilmistir. Nitel arastirma deseninde yapilan calismada teknik olarak Q-Metodu kullanilmstir.
Arastirmanin ¢alisma grubunda 40 katilimci yer almis ve katilimcilar, amagli 6rneklemenin bir ¢esidi olan 6l¢iit
ornekleme yontemine dayanilarak segilmistir. Verilerin toplanmasi amaciyla arastirma formu ve Q-dizgisi
kullanilmistir.  Veriler PQ-Method programi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonucunda, rehber
Ogretmenlerin yeni rehberlik hizmetleri yonetmeligine iliskin algilarimin iki faktér altinda toplandigi
anlagilmaktadir. Birinci faktor altinda yer alan rehber 6gretmenler; yeni rehberlik hizmetleri yonetmeligini etik
acisindan sorunlu gormekte ve yeni yonetmeligin elestirilecek taraflarinin mevcut oldugunu belirtmektedir.
Ikinci faktor altinda yer alan rehber dgretmenler; yeni rehberlik hizmetleri yonetmeliginde rehber 6gretmenin
istemedigi gorevlerin var oldugunu, yeni yonetmeligin diizeltilmesi gereken ve elestirilecek taraflarinin mevcut
oldugunu belirtmektedir.

Anahtar Kelimeler: Rehber 6gretmen, Rehberlik hizmetleri yonetmeligi, Q-Metot

Examination of the Guidance Teachers’ Perceptions About the New Guidance Services Regulation

Abstract

This study was conducted to examine the perceptions of guidance counselors about the new guidance services
regulation. Q-Method was used technically in the qualitative research design. In the study group, 40 participants
took part and the participants were selected based on the criterion sampling method which is a kind of purposive
sampling. In order to collect the data, the research form and Q-string were used. Data were analyzed using the
PQ-Method program. As a result of the analysis, it is understood that the perceptions of the guidance counselors
about the new guidance services regulation are gathered under two factors. Guidance counselors under the first
factor; it sees new guidance services regulation as problematic in terms of ethics and states that there are parties
to criticizing the new regulation. Guidance counselors under the second factor; In the new guidance services
regulation, it is stated that there are duties that the guidance counselor does not want, and that the new regulation
has to be corrected and criticized.

Key words: Guidance counselor, Guidance services regulation, Q-Method
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GIRIS

Gilinlimiiz egitim sisteminde, gelencksel yaklagimdan g¢agdas anlayisa dogru bir degisim
yasanmugtir. Cagdas anlayisin egitim sistemini etkilemesi okullarda dgretim ve yonetim hizmetleriyle
birlesen &grenci kigilik hizmetlerinin ortaya c¢ikmasmi saglamustir (Tan, 2000). Ogrenci kisilik
hizmetleri, 6grencilerin dgretim etkinliklerinden en {iist seviyede faydalanabilmeleri ve kendilerini bir
biitiin olarak gelistirebilmeleri i¢in saglanan hizmetlerin tamamini olusturmaktadir (Yesilyaprak,
2016). Ogrenci kisilik hizmetleri kapsaminda birgok faaliyetin yiiriitiildiigii (Kuzgun, 2011)
belirtilmekle birlikte, okullarda sunulan onemli bir hizmet tiirii de rehberlik hizmetidir. Rehberlik,
Ogrencinin kendini anlamasi, sorunlarin1 ¢ézebilmesi, gercekci kararlar alabilmesi, ¢evresine saglikli
bir sekilde uyum saglamasi ve bdylece kendini gerceklestirebilmesi i¢in uzmanlar tarafindan yapilan
sistematik ve profesyonel bir yardim hizmetidir (Kepgeoglu, 2004).

Egitim ortamlarinda uygulanan rehberlik hizmetlerinin planlanmasinda ve yiiriitiilmesinde
belli ilkeler esas alinmaktadir. MEB Rehberlik Hizmetleri Yonetmeligi’'nde (2017) belirtilen s6z
konusu ilkelerin basinda, bireye ve bireysel farkliliklara saygi gelmektedir. Bilimsellik ve gizlilik
ilkeleri dikkate alinmakla birlikte rehberlik hizmetleri sunulurken gelisimsel bir anlayisla énleyici ve
koruyucu bir yaklagim sergilenmektedir. Ayrica hayat boyu rehberlik anlayisiyla bireylerin yas,
gelisim Ozellikleri ve 6gretim kademelerinin dikkate alinarak mesleki ve etik degerlere uyulmast,
rehberlik hizmetlerinin uygulanma siirecinde esas kabul edilmektedir.

Egitim sistemi kapsaminda saglanan rehberlik hizmetleri, yasal diizenlemeler dogrultusunda
yapilmaktadir. Bu diizenlemelerden biri olan MEB Rehberlik Hizmetleri Yonetmeligi, okullarda
yiiriitilen biitlin rehberlik faaliyetlerini igermektedir. Bu yonetmelikte, rehberlik hizmetlerini
yiiriitmekle sorumlu personellerin gorevleri belirlenmistir. Okul rehberlik hizmetleri yiiriitiime
komisyonu tarafindan yapilan calismalar ve okul rehber 6gretmeninin gorevleri, bu yonetmelik
dogrultusunda gerceklesmektedir. Bu durum, yonetmelige iliskin yapilan/yapilacak herhangi bir
degisikligin okulda yiiriitiilen rehberlik hizmetlerini etkileyebilecegi anlamina gelmektedir.

Rehberlik hizmetleri yonetmeligi ile ilgili baz1 degisikliklerin yapilmasi zaman zaman
giindeme gelmektedir. En son haliyle 10 Kasim 2017 tarihli ve 30236 sayili Resmi Gazete’de
yayimlanan yeni rehberlik hizmetleri yonetmeliginde, okul rehberlik 6gretmeninin gorevlerine iliskin
bazi diizenleme ve degisiklikler yer almaktadir. S6z konusu degisiklik ve diizenleme, hem rehberlik
Ogretmenleri hem de bazi dernek ve sendikalar tarafindan farkli sekillerde degerlendirilmektedir.
Yapilan degerlendirmelere bakildiginda, yeni yonetmelige iliskin tepkilerin ¢ogunlukta oldugu,
sendikalar tarafindan bazi elestiriler yapilmakla birlikte yonetmeligin yeniden degerlendirilmesinin
talep edildigi (Egitim Bir-Sen, 2017; Egitim-Sen, 2017; Tiirk Egitim-Sen, 2017a) goriilmektedir.
Bununla birlikte, Tirk PDR Dernegi ve Turk Egitim-Sen (Tiirk Egitim-Sen, 2017b) tarafindan
yonetmeligin tepkiyle karsilandigi ve yonetmeligin iptali i¢in Danistay’a dava agildigi goriilmektedir.

Yeni rehberlik hizmetleri yonetmeligine yonelik yapilan degerlendirmeler g6z Oniinde
bulunduruldugunda, genel olarak verilen tepkinin okul rehberlik 6gretmeninin rol ve gorevleri ile ilgili
oldugu anlagilmaktadir. Bunun &tesinde, sadece rehberlik 6gretmeninin gorev kapsami degil, yeni
yonetmeligin bir biitlin olarak incelenmesi gerekmektedir. MEB tarafindan 2001 yilinda yayimlanan
eski rehberlik hizmetleri yonetmeligi ile 2017 yilinda yayimlanan yeni yonetmelik arasindaki belirgin
farkin anlasilmasi agisindan soyle bir degerlendirme yapilabilir:

. Eski yonetmeligin ismi MEB Rehberlik ve Psikolojik Danisma Yonetmeligi iken, yeni
yonetmelik MEB Rehberlik Hizmetleri Yonetmeligi olarak adlandirilmistir. Bu da, psikolojik danigma
kavraminin ydnetmelik isminden ¢ikarildigini gostermektedir.

_ . Eski yonetmelikte okul rehberlik servislerinde gorev yapan personel, Rehber
Qgretmen (Psikolojik Danisman) unvaniyla tanimlanirken, yeni yonetmelikte bu unvan Rehberlik
Ogretmeni olarak belirlenmistir.
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. Eski yonetmelikte rehber 6gretmene Verilemeyecek Gérevier kapsaminda ders, ndbet

ve sinav gibi gorevler yer alirken, yeni yonetmelikte “Sinaviarda gorev alabilir. Belleticilik ve nobet
gorevi yapar.” denilmektedir.

. Eski yonetmelikte rehber 6gretmenin goriisiilecek 6grenci ve goriigme saatine dair
herhangi bir diizenleme bulunmamaktayken, yeni yonetmelikte rehber 6gretmenin goriisme iceriginin
gizliligini koruyarak goriisiilecek Ogrencinin yalmizca adin1 ve goriisme saatini okul idaresine
bildirecegi belirtilmektedir.

Rehberlik hizmetleri yonetmeligine iliskin farkli ¢evreler tarafindan farkli degerlendirmeler
yapilmaktadir. Konuyla alakali makalelerde, yeni yonetmelige elestirel bir gozle bakildig1 (Ustiiner,
2018) yeni yonetmelikte yer alan rehberlik 6gretmeninin gorevlerinin etik agisindan degerlendirildigi
(Eren-Giimiis, 2018) goriilmektedir. Diger tarafta, rehberlik hizmetlerini yiiritmekle yiikiimlii olan ve
yonetmelikten dogrudan etkilenen personelin yonetmelige dair degerlendirmelerinin anlasilmasi bir
ihtiyag olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda, okul rehberlik servislerinde gorev yapan rehber
Ogretmenlerin yeni yoOnetmelige iliskin algillariin ele alinmasimin 6nemli ve gerekli oldugu
sOylenebilir.

Amag

Bu calismada, rehber dgretmenlerin yeni rehberlik hizmetleri yonetmeligine iligkin algilarinin
Q metodu ile incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Rehber Ogretmenlerin yeni rehberlik hizmetleri yonetmeligine iliskin algilar1 kag
faktor altinda toplanmaktadir?

2. Rehber Ogretmenlerin yeni rehberlik hizmetleri yonetmeligine iliskin algilar1 hangi
konularda farklilik gostermektedir?

YONTEM

Bu caligma, nitel arastirma desenlerinden biri olan Olgubilim (fenomenoloji) deseni
kapsaminda yapilmistir. Olgubilim deseni, bireylerin farkinda oldugu ancak derin bir anlayisa sahip
olmadiklar1 olgulara odaklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu calismada, teknik olarak Q
Metodu kullanilmistir. Q Metodu, kisilerin tutum ve algilarini 6lgmekte kullanilan bir analiz tiiriidiir.
Q Metodunun temel yaklasimi, katilime1 goriislerinin bir dizgi iizerinde negatif ve pozitif araliginda
uygun bir sekilde dizilmesidir. Q dizgisi olarak bilinen bu gostergede soldan saga gidildikce
maddelere katilim orani artmaktadir. Q dizgisi iki sekilde olusturulmaktadir: (1) katilimeilarin istedigi
rakamin altina istedigi kadar climle yerlestirebildigi serbest metot ve (2) her saymin altina kag yargi
climlesinin yerlestirileceginin arastirmaci tarafindan belirlendigi zoraki metot (Demir ve Kul, 2011
akt. Turhan, 2016). Bu caligmada, rehber 6gretmen algilarimin tespit edilmesi amaciyla katilimcilardan
zoraki metoda uygun olarak bir siralama yapmalar1 istenmistir. Bu ¢alismada Q Metodunun
kullanilmasina iliskin baz1 nedenler ileri siiriilebilir. Oncelikle, Q Metodu araciligiyla katilimcilarin
algilar1 tespit edilebilmekte ve katilimcilarin hangi konularda hemfikir olduklari saptanabilmektedir.
Ikinci olarak, Q-dizgisinin kullanilmasiyla veri toplama siireci ger¢eklesebilmekte ve analiz siirecinde
yine PQ Method programi kullanilabilmektedir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, amagli 6rneklemenin bir ¢esidi olan 6l¢iit drnekleme yontemine
dayanilarak olusturulmustur. Bu 6rnekleme yonteminde, 6nceden belirlenen bazi olgiitleri karsilayan
durumlar c¢ahisilmakta (Yildinm ve Simsek, 2013) ve belirlenen oOlgiitleri karsilayan birimler
ornekleme alinmaktadir (Biyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Bu
baglamda, rehber 6gretmenlerin ¢alisma grubuna dahil edilmesi noktasinda yeni rehberlik hizmetleri
yonetmeligini okumus olma ve en az ii¢ yillik mesleki deneyime sahip olma Olgiitleri esas alinmistir.
Yeni yonetmeligi okumug olmasi 6lgiitii i¢in arastirmaci tarafindan rehber 0gretmenlere yonetmeligi
okuyup okumadiklar1 sorulmustur. En az ii¢ yillik mesleki deneyime sahip olan bir rehber 6gretmenin
hem eski yonetmelik hem de yeni yonetmelikten haberdar oldugu kabul edilmistir. Bu da, arastirmada
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eski ve yeni yonetmeligi kiyaslama olanagi saglamaktadir. Sonug olarak, s6z konusu &lgiitleri saglayan
22 kadin ve 18 erkek olmak iizere toplam 40 rehber 6gretmen ¢aligsma grubunda yer almigtir. Bir kismu
ortaokulda (n=14), bir kismu da ortadgretim (n=26) kurumunda gorev yapan rehber ogretmenlere
dogrudan arastirmaci tarafindan ulasilmigtir. Bu siirecte, arastirmaci tarafindan okul miidiirliklerinden
gerekli izinler alinmig ve okul rehberlik servislerinde rehber 6gretmenlerle calisma yapilmstir.

Veri Toplama Araci

Bu calismada, verileri elde etmek amaciyla arastirma formu gelistirilmistir. Form
gelistirilmeden once ilgili alan taranmis, arastirma amaci igin uygun soru maddeleri ve yarg: ciimleleri
aranmistir. Bu kapsamda rehber 6gretmenlerin yeni rehberlik hizmetlerine iliskin 6znel diisiincelerini
ortaya cikarmak amaciyla bir 6n calisma yapilmistir. Yapilan calismada, arastirma hakkinda gerekli
bilgiler rehber 6gretmenlerle paylasilmis ve onlara kiigiik not kagitlar1 dagitilmistir. Dagitilan kagitlara
rehber 6gretmenlerden yeni yonetmelige iliskin diislincelerini yazmalar1 istenmistir. Bu sekilde elde
edilen 16 ciimleden arastirma konusuyla iliskili olanlarin seg¢ilmesi i¢in alan uzmanlarina danisilmistir.
Uzmanlardan alman doniitler dogrultusunda, ciimleler {izerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Aragtirmanin amacina hizmet edebilecek climleler, Q Metodu ic¢in uygun hale getirilmistir. Yapilan
islemler sonucunda 9 adet yargi climlesini igceren bir form elde edilmistir. Bu formda, Q dizgisi ve
katilimeilarin dizgi tizerinde yaptiklar1 siralamada ug bolgelere (negatif ug: -2; pozitif ug: +2)
yerlestirdikleri climlelere iligskin gerekgelerini belirten iki soru maddesi yer almustir.

Arastirma Formunda Yer Alan Maddeler

Yeni yonetmeligin diizeltilmesi gereken taraflar1 vardir.

Yeni yonetmeligin elestirilecek taraflar vardir.

Yeni yonetmelik ile eski yonetmelik arasinda 6nemli bir fark yoktur.
Yeni yonetmelik, eski yonetmelige gore daha cagdastir.

Yeni yonetmelik, eski yonetmelige gore daha faydalidir.

Yeni yonetmelik, etik agisindan sorunludur.

Yeni yonetmelik, rehberlik hizmetlerini daha islevsel hale getirmektedir.

Yeni yonetmelik, rehberlik ilkeleri ile uyusmamaktadir.

© 00 N o g B~ w D

Yeni yonetmelikte, rehber dgretmenin istemedigi gorevler vardir.

Asagidaki sekil, arastirmaci tarafindan hazirlanan bir Q dizgisidir. Arastirmada kullanilan
yargi ciimleleri, katilimcilar tarafindan dizgi {izerinde yerlestirilmis ve arastirmaci tarafindan kayit
altina alinmugtir.

Katilmiyorum Notr Katiliyorum

-2 -1 0 1 2

Sekil 1: Calismada kullanilan Q dizgisi
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Form gelistirildikten sonra veri toplama siirecine gecilmistir. Bu siirecte formda yer alan her
bir ciimle ayr1 bir karta basilmistir. Bu kartlar ve arasgtirma formu, arastirmaci tarafindan ¢ogaltilmstir.
Verilerin toplanmast i¢in okul idarelerinden gerekli izinler alindiktan sonra okul rehberlik servisleri ile
irtibata gecilmistir. Rehberlik servislerinde gorev yapan rehber ogretmenlere, arastirmaci tarafindan
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aragtirmanin amact ve 6nemi agiklanmigtir. Ardindan arastirma formu, basilan kartlar ve Q-dizgisi
rehber Ogretmenlere verilmistir. Rehber 6gretmenlerden, kartlarda yazili olan climleleri okuyarak,
arastirmaci tarafindan gosterilen Q dizgisi iizerinde uygun gordiikleri sekilde (kartlarda yer alan
climlelere katilma durumlarina gore) yerlestirmeleri istenmistir. Rehber 6gretmenler tarafindan yapilan
yerlestirme/siralama, aragtirmaci tarafindan kayit altina alinmistir. Bu kayit islemi, her bir rehber
Ogretmeni igin ortalama 12 dk. stirmistiir. Toplam 16 farkli okuldaki (Bazi okullarda birden fazla
rehber 6gretmenin gorev yaptigi géz oniinde bulundurulmalidir) rehber 6gretmenle yapilan bu islem 8
giinde tamamlanmistir. Son asamada, 40 rehber 6gretmene ulasilarak kayit altina alinan veriler, iki
alan uzmaniyla paylagilmigtir. Uzmanlarin verilerin arastirma amacina hizmet edip etmeyecegine
iliskin gorusleri dikkate alinmustir. Biitiin bu islemlerden sonra, PQ Method programi kullanilarak
veriler analiz edilmistir.

Verilerin Gegerligi ve Giivenirligi

Nitel ¢aligmalarda, arastirma verilerinin farkli kisiler tarafindan incelenmesinin ¢alismanin
gecerligini  artirabilecegi  belirtilmektedir (Biiylkoztirk vd., 2014). Bu c¢alismada, arastirmaci
tarafindan gelistirilen formun gecerliginin saglanmasi i¢in alandaki uzmanlara danisilmis ve
uzmanlarin doniitleri dogrultusunda formda yer alan maddelerle ilgili gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Ayrica elde edilen verilerin arastirma amacina hizmet edip etmeyecegine iliskin alandaki uzmanlarin
goriigleri alinmigtir. Nitel arastirmalarda giivenirligi artirmak i¢in arastirmada izlenen agamalar detayli
bir sekilde ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2014). Bu ¢alismada da katilimcilarin segilmesi, veri
toplama aracinin gelistirilmesi, verilerin toplanmas ile ilgili igslemler ayrintili bir sekilde agiklanmaya
calisilmustir.

BULGULAR ve YORUM

Bu calismada, rehber Ogretmenlerin yeni rehberlik hizmetleri yonetmeligine iligkin sahip
olduklar1 algilarin ortaya ¢ikarilmasi amag¢lanmustir. Bu ama¢ kapsaminda, Q metot ile elde edilen
veriler, PQ Method programi kullanilarak analiz edilmistir. Asagida analiz sonucuna iliskin bulgulara
yer verilmistir.

Tablo 1. Faktor dagilimlar:

Katilimcl 1. Faktor 2. Faktor Katilhmel 1. Faktor 2. Faktor
K1 0.6154 0.4372 K21 0.6154 0.4372
K2 0.3833 0.8398X K22 0.3833 0.8398X
K3 -0.0443 -0.6420 K23 -0.0443 -0.6420
K4 0.3573 0.8580X K24 0.3573 0.8580X
K5 0.8100X 0.3013 K25 0.8100X 0.3013
K6 0.8815X 0.0092 K26 0.8815X 0.0092
K7 0.8389X -0.0531 K27 0.9121X 0.1207
K8 0.2876 0.7728X K28 0.9121X 0.1207
K9 0.2182 -0.7513X K29 0.6939X -0.2172

K10 -0.2062 -0.7883X K30 0.6939X -0.2172
K11 0.8289X 0.2154 K31 0.2876 0.7728X
K12 0.7402X 0.2875 K32 0.2182 -0.7513X
K13 0.5771 0.5624 K33 -0.2062 -0.7883X
K14 0.8998X 0.2174 K34 0.8289X 0.2154
K15 0.3639 0.3034 K35 0.7402X 0.2875
K16 0.6815X 0.2889 K36 0.5771 0.5624
K17 0.1659 0.8978X K37 0.8998X 0.2174
K18 -0.2565 -0.8839X K38 0.4517 0.2161
K19 -0.0987 0.8026X K39 0.6815X 0.2889
K20 -0.2565 -0.8839X K40 0.2565 0.8839X

Tablo 1 incelendiginde, rehber 6gretmenlerin yeni rehberlik hizmetleri yonetmeligine iligkin
algilarinin iki faktor altinda toplandigr anlagilmaktadir. Buna gore, 40 katilimcidan 17 katilimcinin 1.
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Faktorde ve 15 katimcinin ise 2. Faktorde istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yer aldigi
goriilmektedir. Ayrica 8 katilimcinin higbir faktor altinda yer almadigi anlagilmaktadir.

Tablo 2. Faktorler arasi korelasyon tablosu
2.Faktor
1. Faktor 0.3899

Tablo 2, faktorler arasindaki korelasyonu gdstermektedir. Buna gore 1. Faktor ile 2. Faktor
arasinda pozitif yonlii orta diizeyde bir korelasyonun mevcut oldugu goriilmektedir. Orta diizeyde
korelasyon, faktorlerin birbirlerinden orta seviyede uzaklastigi anlamina gelmektedir. Bu baglamda,
rehber dgretmenlerin yeni rehberlik hizmetleri yonetmeligine iligkin algilarinin 2 farkli grup altinda
yer alabilecegi sdylenebilir.

Tablo 3. Faktorlerin madde Z puanlart ve Q dizgisi siralamasi

1. Faktor 2. Faktor
Maddeler 7 Puan Q Dizgisi 7 Puam Q Dizgisi
Siralamasi Siralamasi
6.Yeni yonetmelik, etik agisindan sorunludur. 1.677 2 0.017 0
2.Yeni yonetmeligin elestirilecek taraflar1 vardir. 1.163 1 0.446 1
5.Yeni yonetmelik, eski yonetmelige gore daha 0.416 1 0.127 0
faydalidir.
1.Yeni yonetmeligin diizeltilmesi gereken 0.325 0 1.644 1
taraflar1 vardir.
?.Yenl }./E).neamehkte, rehber 6gretmenin -0.151 0 1,644 2
istemedigi gorevler vardir.
%.Yenl. ygnetmellk ile eski yonetmelik arasinda -0.450 0 1534 2
onemli bir fark yoktur.
8.Yeni yonetmelik, rehberlik ilkeleri ile -0.653 1 -0.442 1
uyusmamaktadir.
7.Yen1 yonetme!lk, rehbgrllk hizmetlerini daha -0.851 1 -1.046 1
islevsel hale getirmektedir.
4.Yeni yonetmelik, eski yonetmelige gore daha 1477 D) -0.357 0

cagdastir.

Tablo 3, iki faktdr altinda toplanan rehber &gretmenlerin algilarini yansitmaktadir. Tablo
incelendiginde, 1. Faktor altinda yer alan rehber Ogretmenlere gore; yeni rehberlik hizmetleri
yonetmeligi, etik acisindan sorun teskil ettigi (6) Ve yeni yonetmeligin elestirilecek taraflarinin meveut
oldugu (2) anlasilmaktadir. Diger tarafta ise, yeni yonetmeligin rehberlik hizmetlerini daha islevsel
hale getirdigi (7) fikrine katilmadiklart ve yeni yonetmeligin eski yonetmelige gére daha cagdag
oldugu (4) fikrini kabul etmedikleri gorilmektedir.

Tablo 3’¢ bakildiginda, 2. Faktor altinda toplanan rehber Ogretmenlerin; yeni rehberlik
hizmetleri yonetmeliginde rehber 6gretmenin istemedigi gorevierin var oldugu (9), yeni yonetmeligin
diizeltilmesi gereken (1) ve elestirilecek taraflarmmin mevcut oldugu (2) konusunda ortak goriise sahip
olduklar1 anlasilmaktadir. Diger tarafta ise, yeni yonetmeligin rehberlik hizmetlerini daha islevsel hale
getirdigi (7) fikri ve yeni yonetmelik ile eski yonetmelik arasinda onemli bir fark olmadigi (3) goriisii
kabul edilmemektedir.

Tablo 4. Ayirt edici maddeler

. 2. Faktor

Maddeler 1. Faktor
Q z Q z
6.Yeni yonetmelik, etik agisindan sorunludur. 2 1.68* 0 0.02
2.Yeni yonetmeligin elestirilecek taraflar1 vardir. 1 1.16* 1 0.45
1.Yeni yonetmeligin diizeltilmesi gereken taraflar1 vardir. 0 0.33* 1 1.14
9.Yeni yonetmelikte, rehber 6gretmenin istemedigi gorevler vardir. 0 -0.15* 2 1.64

114



Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi

Journal of ST .
. . Egitim Bilimleri Dergisi, Sayi: Aralik, 2018, 9(2), Sayfa: 109-118
EducationalSciences .
http://dergipark.gov.tr/aduefebder
3.Yeni yonetmelik ile eski yonetmelik arasinda 6nemli bir fark 0 -0.45* -2 -1.53
yoktur.
4.Yeni yonetmelik, eski yonetmelige gore daha cagdastir. -2 -1.48* 0 -0.36

(*) p<.01; p<.05

Tablo 4, iki faktorli birbirinden ayiran maddelere iliskin Q-Sort degerlerini ve Z puanlarini
gostermektedir. Buna gore, tabloda yer alan 6 maddenin p<.01 diizeyinde anlaml farklilik gosterdigi
anlasilmaktadir. 1. Faktor altinda toplanan rehber ogretmenler; yeni yonetmelik, etik agisindan
sorunludur (6) ve yeni yonetmeligin elestirilecek taraflart vardir (2) maddelerine 2. Faktor altinda
toplanan rehber 6gretmenlere gore daha giiglii bir sekilde katilim gostermektedir. Ayrica 1. Faktor
altinda toplanan rehber Ogretmenlerin yeni yonetmelik, eski yonetmelige gore daha ¢agdagstir (4)
maddesine 2. Faktdr altinda toplanan rehber Ogretmenlere gore daha az bir sekilde katilim
gosterdikleri anlagilmaktadir. Diger tarafta 2. Faktor altinda toplanan rehber Ogretmenler; yeni
yonetmelikte, rehber ogretmenin istemedigi gorevier vardwr (9), yeni yonetmeligin diizeltilmesi gereken
taraflary vardir (1) ve yeni yonetmeligin elestirilecek taraflar: vardwr (2) maddelerine 1. Faktor altinda
toplanan rehber 6gretmenlere gore daha giiclii bir sekilde katilim gostermektedir. Bununla birlikte, 2.
Faktor altinda toplanan rehber 6gretmenlerin yeni yonetmelik ile eski yonetmelik arasinda onemli bir
fark yoktur (3) maddesine 2. Faktor altinda toplanan 6gretmenlere gore daha az bir sekilde katilim
gosterdikleri anlagilmaktadir.

Tablo 5. Uzlast maddeleri

1. Faktor 2. Faktor
Maddeler 0 Z 0 Z
5.Yeni yonetmelik, eski yonetmelige gore daha faydalidir. 1 0.42 0 0.13
7.Yeni yonetmelik, rehberlik hizmetlerini daha islevsel hale -1 -0.85 -1 -1.05
getirmektedir.
8.Yeni yonetmelik, rehberlik ilkeleri ile uyugsmamaktadir. -1 -0.65 -1 -0.44

(*) p<.01; p<.05

Tablo 5, 1. Faktor ile 2. Faktor arasinda uzlasi saglanan maddeleri gostermektedir. Buna gore,
rehber 6gretmenlerin yeni rehberlik hizmetleri yonetmeligine iliskin iic konuda hemfikir olduklari
anlagilmaktadir. Ortak goriiste olan rehber 6gretmenler; yeni yonetmeligin eski yonetmelige gore daha
faydali oldugunu (5) ve yeni yonetmeligin rehberlik hizmetlerini daha islevsel hale getirdigini (7)
ancak yeni yonetmeligin rehberlik ilkeleri ile uyusmadigin (8) belirtmektedir.

Arastirma Formunda Yer Alan Maddelere iliskin Bulgular

Katilimeilara Q dizgisi lizerinde yaptiklari siralamaya iliskin agik uclu iki soru maddesi
yoneltilmistir. Bu amagla, katilimcilarin dizgi iizerinde ug bolgelere (katiliyorum: +2 ve katilmiyorum:
-2) biraktiklari ciimleleri, nigin biraktiklarini belirtmeleri istenmistir.

Katilimcilardan bazilari; yeni yonetmeligin rehberlik ilkeleri ile uyusmadigini, etik agisindan
sorunlu oldugunu ve bu nedenle de diizeltilmesi gereken taraflarinin var oldugunu belirtmektedir. Bu
goriiste olan katilimcilar tarafindan yapilan agiklamalar ve belirtilen gerekceler asagida verilmistir:

“Psikolojik danigsma kavrami kaldirilarak tamamen memur gérevi verilmistir. Nobet maddesi
ise bizi (rehber ogretmenleri) tamamen disiplin islerine ddhil etmistir.” (K2)

“Rehber ogretmenlerin nobet esnasinda ogrencilere yaklagimimin, bireysel goriismelerde
ogrencilerin kendilerini rahat ifade edememelerine neden olabilir. Yonetmelikteki psikolojik danisman
unvanmnin kaldrilmasi da meslek hassasiyetini basite indirmistir.” (K4)

“Yeni yonetmelik, rehberlik anlayisina ters, psikolojik danisma hizmetini hice sayan,
ogrenciyle rehber dgretmen arasinda duvar kuran bir anlayistir.” (K40)
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“Rehber ogretmenlerin nébet tutabilmesi, biz rehber G&gretmenleri, gorev etiginden
uzaklastirmakta ve bizi oOgrencinin goziinde diger oOgretmenlerle aym kefeye koymasina neden
olmaktadir.” (K31)

“Psikolojik danismanlik kavramimin ¢ikarilmasi, kabul edilir bir durum degildir. Bu yiizden bu
kismin yeniden diizeltilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” (K7)

Katilimcilardan bazilari; yeni rehberlik hizmetleri yonetmeliginde rehber 6gretmenlerin
istemedikleri gorevlerin mevcut oldugu belirtmektedir. Bu goriiste olan katilimcilar tarafindan yapilan
acgiklamalar ve belirtilen gerekgeler asagida verilmistir:

>

“Yeni yonetmelikte rehber ogretmenlere nébet gorevi verilmesi istenmeyen bir gérevdir.’
(K34)

“Rehber 6gretmenin yapmamasi gereken gorevier (nébet ve sinav gérevi, damsmanlik tedbiri)
oldugu i¢in istenmiyor.” (K36)

“Yeni yonetmelikte ozellikle nébet sisteminin getirilmesini, ogrenci hizmetleri agisindan
stkintili gériiyorum.” (K6)

Katilimcilardan bazilari, yeni yonetmeligin eski yonetmelige gore daha faydali oldugunu ve
rehberlik hizmetlerini daha islevsel hale getirdigini belirtmektedir. Bu goriiste olan katilimcilar
tarafindan yapilan aciklamalar ve belirtilen gerekceler asagida verilmistir:

“Yeni yonetmelik, rehber 6gretmenin gorev tamimlarmm daha agik, somut ve net olarak ortaya
koymustur.” (K21)

“Yeni yonetmelik, eski yonetmelikteki eksiklikleri ve yetersizlikleri kapatmustir.” (K3)

“Yeni yonetmeligin eski yonetmelige gore daha aciklayici oldugunu diisiintiyorum.” (K33)

SONUC ve TARTISMA

Bu c¢alisma, rehber 6gretmenlerin yeni rehberlik hizmetleri yonetmeligine iligskin algilarinin
incelenmesi amaciyla yapilmigtir. Nitel desende gergeklestirilen g¢aligmanin verileri Q metodu
kullanilarak toplanmis ve elde edilen veriler PQ Method programu ile analiz edilmistir.

Yapilan analiz sonucunda, rehber Ogretmenlerin yeni rehberlik hizmetleri yonetmeligine
iliskin algilariin iki faktér altinda toplandigi anlagilmaktadir. 1. Faktor altinda yer alan rehber
Ogretmenler; yeni rehberlik hizmetleri yonetmeligini etik acisindan sorunlu goérmekte ve yeni
yonetmeligin elestirilecek taraflarinin mevcut oldugunu belirtmektedir. Okul Psikolojik Danismani E-
Biilteni’nde, son yonetmeligin psikolojik danismanlar tarafindan kabul goriilmedigi ve Tiirkiye
capinda yonetmelige elestirilerin yoneltildigi sdylenmektedir (Ustiiner, 2018). Yapilan elestirilerden
biri de rehberlik 6gretmeninin gorevleri ile ilgili olan 34. maddenin “g” bendinde yer alan su kisimdir:
“Rehberlik hizmetlerinin etkin ve verimli bir sekilde yiiriitiilebilmesi icin ihtiyag duyulan durumlarda
bireysel veya grupla psikolojik danigsma ve goriisme yapmak iizere ogrenciyi ders saati igerisinde
rehberlik servisine davet eder. Goriisme iceriginin gizliligini koruyarak gériisiilecek ogrencinin
yvalnizca adint ve gériisme saatini egitim kurumu idaresine bildirir.” Bu diizenlemenin (34. madde; g
bendi) bireye ve bireysel farkliliklara saygi, gizlilik ve mesleki ve etik degerlere uyulmasi yoniindeki,
rehberlik  hizmetlerinin yiiriitiilmesinde dikkate alinmast zorunlu olan ilkeler ile gelistigi
belirtilmektedir (Eren Giimiis, 2018). Bu maddeye bakildiginda, gériismeye davet edilen 6grenciye ait
bilgilerin paylasilmasinin gizlilik ilkesine aykir1 oldugu akla gelebilir. Ancak ilgili maddede, gorligme
iceriginin gizliligini koruyarak goriisiilecek &grencinin yalnizca adi ve goriisme saatinin egitim
kurumu idaresine bildirilecegi ifade edilmektedir. Diger tarafta 6grencinin adinin okul idaresine
bildirilmesi halinde, rehber 6gretmenin iyi niyetini kullanarak rehberlik servisine gitmemesine ragmen
servise gittigini beyan edebilecek dgrencilere karsi bir 6nlem alinabilecegi sdylenebilir.

Katilmcilardan 2. Faktor altinda yer alan rehber Ogretmenler; yeni rehberlik hizmetleri
yonetmeliginde rehber 6gretmenin istemedigi gorevlerin var oldugunu, yeni yonetmeligin diizeltilmesi
gereken ve elestirilecek taraflariin mevcut oldugunu belirtmektedir. Yeni yonetmelige elestirel
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yaklasan Ustiiner (2018), yonetmelikte yer alan “Sinaviarda gérev alabilir; belleticilik ve nébet gérevi
yapar.” maddesinin suiistimale ugrayabilecegini ve sadece iicret i¢cin nobet tutmak isteyen rehber
Ogretmenlerin olabilecegini ifade etmektedir. Bu elestirel bakisin nedeni ise rehber Ogretmenin
istemedigi gorevlerin yonetmelik kapsamina alinmasi olabilecegi diisiiniilmektedir. Yeni yonetmelige
iligkin yapilan elestirilerin de asil bu maddelerle ilgili oldugu sdylenebilir. Ancak ilgili maddelere
bakildiginda, s6z konusu gorevlerin bir mecburiyetten ziyade rehber 6gretmenin istegine bagl bir
durum oldugu ifade edilebilir. Bazi okullarda ndbetin tutuldugu ve bazilarinda ise tutulmadig:
diistiniildiigiinde, okul idaresinin yaklagimi ve rehber 6gretmenin isteginin bu durum {izerinde etkili
oldugu dile getirilebilir. Ayrica hem 1. Faktor altinda yer alan rehber 6gretmenler hem de 2. Faktor
altinda yer alan rehber dgretmenler, yeni yonetmeligin eski yonetmelige gore daha faydali oldugunu
ve yeni yonetmeligin rehberlik hizmetlerini daha islevsel hale getirdigini ancak yeni yonetmeligin
rehberlik ilkeleri ile uyusmadigim belirtmektedir.

Sonug olarak, yeni rehberlik hizmetleri yonetmeligi ile rehber 6gretmenlere nébet gorevinin
getirilmig olmasi ve psikolojik danigsman kavraminin yonetmelikten ¢ikarilmig olmasi gibi konularda
bazi rehber Ogretmenlerin olumsuz bir algiya sahip olduklari anlagilmaktadir. Bu durum, yeni
yonetmelige elestirilerin getirilmesine neden oldugu, yeni yonetmeligin etik acisindan sorunlu ve
rehberlik ilkeleri ile uyumsuz goriilmesine yol agtigi soylenebilir. Diger tarafta ise bazi rehber
Ogretmenlerin yeni yonetmelige iligkin olumlu bir algiya sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Olumlu
algiya sahip rehber 6gretmenler tarafindan yeni yonetmelikte 6zellikle de rehber 6gretmenin gorev
taniminin daha agik oldugu ve yeni yonetmeligin eski yonetmelige gore daha faydali ve islevsel
oldugu belirtilmistir.

ONERILER

Bu calismada, okul egitim sisteminin 6nemli bir bileseni olan rehber 6gretmenlerin giincel bir
meselesinin tartisilmaya agilmasi, diger bir ifadeyle, okullarda yiiriitiilen rehberlik hizmetleri ile ilgili
yonetmelikte yapilan degisiklige/diizenlemeye iligkin alginin incelenmesi, ¢alismay1 konu agisindan
Ozgilin ve giiclii kildig1 soylenebilir. Ancak daha once, rehberlik hizmetleri yonetmeligi konusunda,
(Okul Psikolojik Danismant E-Biilteni’nde glindeme getirilmesi disinda) higbir arastirma yapilmamig
olmasi, ¢aligmanin derin bir sekilde tartisilmaya agilmasina smirlilik getirdigi ifade edilebilir. Bu
durum, ayni zamanda, arastirma konusunun yetersiz bir sekilde incelenmesine sebep teskil ettigi
belirtilebilir. Bu simirliliklar ve arastirma bulgular1 baglaminda asagida verilen oneriler sunulabilir:

1. Konuya iliskin yapilacak ¢aligmalarda, okul yoneticileri ve diger brans 6gretmenlerinin yeni
rehberlik hizmetleri yonetmeligine iliskin algilari, diisiinceleri incelenebilir.

2. Yapilacak arastirmalarda, yeni yonetmeligin yiirtirliige gectigi tarihten itibaren okul rehberlik
servislerinde nasil bir degisimin (olumlu/olumsuz) meydana geldigi ele alinabilir.

3. Yeni rehberlik hizmetleri yonetmeliginde yer alip rehberlik ilkeleri ile ters diisen maddelerde

diizenleme/degisiklik yapilabilir.

Nobetgilik gibi gorevler konusunda rehber 6gretmenlere istege baghilik sunulabilir.

5. Rehberlik ve psikolojik danigsmanlik béliimiinden mezun olup alanda gérev yapan personel
icin Rehberlik, Rehberlik Ogretmeni, Rehber Ogretmen gibi farkli unvanlar kullanilmaktadir.
Diger tarafta boliimiin isminden dolay1 Psikolojik Danigman unvanimin da kullamldig:
goriilmektedir. Bu baglamda, alanda c¢alisanlarin unvanina iligkin yasanan bu belirsizligin
giderilmesi i¢in MEB Rehberlik Hizmetleri Yonetmeligi’nde belli ve net bir unvan kullanilmasi
gerektigi belirtilebilir.

>
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Matematik Egitimi Ogretmen Adaylarmin Kanit Semalarimin Ortaya
Cikarilmasi !

Sultan ELDEKCI?
Gelis Tarihi: 06.10.2018 Kabul Tarihi: 13.12.2018 Yayin tarihi: 31.12.2018

Ozet

Matematik egitiminde akil yiiriitme, problem ¢6zme ve sorgulama becerilerine verilen 6énem her giin biraz daha
artmaktadir. Sorgulama becerisini gelistirmede Ogrencilerin sunduklart kanitlar yani cevabin dogruluguna
kendilerini ve bagkalarini nasil ikna ettikleri dnem kazanmaktadir. Kanitlar1 olustururken kullandiklar1 yapilarin
simiflandirmasiyla kanit semalarina yonlendirmektedir. Ogrencilerin kullandiklar1 kanit semalarinin dgretmen
kaynakli oldugunu ifade etmeleri kanit semalarinin gelistirilmesinde 6gretmenlerin varligina vurgu yapmaktadir.
Bu calismada dgretmen adaylarinin rasyonel sayilarin 6gretimi kapsaminda kullandiklar1 kanit semalarini ortaya
¢ikarmak amaglanmigtir. Bu ama¢ dogrultusunda matematik egitimi boliimiinden t¢ilincii sinif diizeyindeki ii¢
Ogretmen adayi ile klinik goriigme yapilmistir. Gorligmeler ile galisma yapragindaki sorular analiz edilerek
kullandiklar1 kanit semalar1 incelenmistir. Ogretmen adaylarinin digsal, deneysel ve analitik kanit semalarindan
liglinii de kullandiklart sonucuna ulasilmistir. Sonug olarak benzer kanit yapilarini ve matematik 6gretimine
iligkin alan egitimi bilgilerini kullandiklar1 gozlemlenmistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin egitiminde
kullandiklar1 kanit semalarinin gelisimine yonelik farkli egitimler verilebilir. Ogretmenlik deneyimlerini igeren
stajlar1 gdzlemlenerek uygulamadaki yansimalari incelenebilir.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, Kamt semalar1, Ogretmen adaylar;, Uzmanlk alan bilgisi, Rasyonel
sayilar

Elicitation Of Proof Schemes For Teacher Candidates in Secondary School Mathematics Education

Abstract

The importance given to the reasoning, problem solving and questioning skills in mathematics education
increases every day It is important for students to improve their inquiry skills that they are convinced of how to
convince themselves and others. The classification of the structures they use to create proof leads to proof
schemes. The students use the proof schemes that emphasizing the existence of teachers in the development of
proof schemes. In this study, it is aimed to reveal the proof schemes used by the pre-service teachers in the
context of teaching rational numbers. For this purpose, a clinical interview was conducted with three pre-service
teachers at the third grade level from the department of mathematics education. The responses to the interviews
and the study sheets were analyzed and the proof schemes used were examined. Concluded that teacher
candidates used three of the external, experimental and analytical proof schemes. As a result, similar proof
structures and their special context knowledge were used in mathematics teaching. In this context, different
trainings can be given to develop the proof schemes used by teacher candidates in mathematics education.
Internship experiences of teacher candidates can be observed and their reflections in practice can be examined.

Key words: Mathematics education, Proof scheme, Teacher candidates, Special context knowledge, Rational
numbers

LI, Uluslararasi Egitim Arastirmalari ve Ogretmen Egitimi Kongresinde sézlii 6zet bildiri olarak sunulmustur.

2 Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, eldekci_sultan_06@hotmail.com
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GIRIS

Matematik egitimi {izerine pek cok iilkede disiplinler arasi uygulamalar1 da igeren problem
cozmeye dayali Ogretim modelleri iizerinde calismalar gerceklestirilmektedir. Son zamanlardaki
yenilik caligmalar1 ortaokul matematik oOgretmenlerinin tiim Ogrencilere ortaokul matematik
miifredatina bagli olarak matematigin disiplini icerisindeki kanitin dogasi ve roliinii yansitan firsatlar
ve deneyimler sunmalarini gerektirir (Knuth,1999). Bu deneyimler Ogrencilerin matematik
problemlerine ait ¢ézlimlerini sunmalari i¢in bir firsattir. Coziimlerini ifade ederken kullandiklari
yapilar ve diislinceler onlarin bu konudaki diistinme yollar1 hakkinda bilgi verebilir.

Diisiincelerin aciklanmasi, bireyin anlama bi¢imlerini neyin yonlendirdigini anlatir bundan
dolay1 belirli bir durumun degil, ¢ok sayida ¢alismaya 6zgii bir akil yiiriitmeyi ifade eder (Sowder ve
Harel, 2005). Coziime yonelik disiincelerin ifade bi¢imleri matematiksel savunmalarin temsilidir.
Matematik egitiminde Ogrencilerin matematik problemlerine {irettikleri ¢ozliimiin yam sira bu
¢Oziimden nasil emin olduklar1 da énemlidir (Akkus ve Ertuna, 2010). Problemin ¢6zliimiinde emin
olmalarini saglayan yapilar konusunda farkliliklar goriilebilir. Bu nedenle bireylerin savunma veya
kanitlama siirecinde kullandiklar1 yontemler, bireylerin o durum hakkindaki diisiince yapilarim da
ortaya koymaktadir (Aydogdu Iskenderoglu, 2016). Bu yontemlerden biri de sorgulama becerisini
aktif kilan kanit yapilardir.

Harel ve Sowder (2007)’e goére Ogrencilerin zayif kanit tiirlerini kullanmalarinin sebebi
matematiksel etkinliklerde firsat sunulmamasi ile dogrudan ilgilidir. (Sears,2012) Matematik
egitiminde kanit yoluyla diisiinmenin, okulda 6grencilerin bu konuda tesvik edilmesinin 6nemli
olduguna dair siiphe yoktur ¢iinkii kanit matematik yapmanin 6ziinii temsil eder. (Jahnke, &
Movshovitz-Hadar, 2002; Yackel & Hanna, 2003; Sears, 2012). Kanitlarla bireyler varsayimlarini
dogrulayabilir, agiklayabilir, matematiksel fikirleri sistemlestirebilir, iletisim kurabilir, kesfedebilir,
birlestirebilir ve ayrica Kanitlar entellektiiel bir meydan okuma saglayabilir (De Villiers, 1999; Sears,
2012). Kanit yapilarin1 ortaya koyarken zihinsel siirecin diisiinsel yapilari agiga ¢ikmasi olarak
disiiniilebilir. Kanit bir zihinsel sorgulama siireci sonrast kisinin dogru olduguna inandig

matematiksel agiklamalar, tanimlamalar, ¢izimler ve yapilarin ortaya konulmasi big¢iminde ifade
edilebilir.

Kanit ileri matematiksel diisiince olup, anlama ve diigiinme yollar1 arasinda yer alir (Harel ve
Sowder, 2005). Kanit aslinda bir ikna ¢abasidir, matematigi anlamlandirmak gibi énemli bir gérevi
iistlenmis, mantiksal bir gercegi kesfetmeyi ya da savunmayi amaglayan yapilardir. Dede ve Karakug
(2014)’e gore kanit matematik bilgisinin insa edilmesinde O6nemli bir role sahiptir bu nedenle
matematik egitiminde kanita verilen onem giderek artmaktadir. Kanitlar kisiden kisiye konudan
konuya hatta ayni kiside farkli zamanlarda bile degisebilir. Bireylerin kanitlarinin farkli olusu aslinda
kanit yapma stireglerinin farkli olusundan kaynaklanmaktadir. Harel&Sowder ‘e (2005) gore kisinin
diisiinme bigimleri birbiriyle iliskili en az ii¢ kategoriyi igerir; inanglar, problem ¢6zme yaklasimlari
ve kamit semalaridir. Bu yapilarin farkliliklarma gore simiflandirilmasi ile kanit semalar1 ortaya
¢ikmaktadir.

Kanit semalar1 bir bireyin kendisini veya bir bagkasini matematiksel bir durumun dogruluguna
veya yanlishigina ikna etmek i¢in yaptigi aciklamalari, savunmalar1 ve kanitlari iceren diisiinme
bigimidir. (Aydogdu Iskenderoglu, 2016).Sowder & Harel (1998) tarafindan gergeklestirilen calismada
kanit semalarini agiklayan teori, matematik ve miihendislik 6grencileri ile geometri, lineer cebir ve
soyut matematik derslerinde yapilan ve iic yil sliren Ogretim deneyleri degerlendirilerek
olusturulmustur. Ogretim deneylerinin sonucunda ogrencilerin sorulara iliskin savunma yapilart
siniflandirilarak kanit gemalar1 elde edilmistir. Kanit semalar1 digsal deneysel ve analitik olmak {lizere
iic ana kategoride ¢esitlendirilmistir. Her bireyin kullandigi kanit gemalar1 konudan konuya farklilik
gosterebilecegi gibi bazen bir birey bir durum i¢in bu semalar1 birlikte de kullanabilir. Kanit
semalarmdaki her bir siniflama 6grencilerin matematiksel gelisimlerini biligsel diizeylerini ve zihinsel
asamalarini temsil etmektedir (Iskenderoglu, 2016). Kanit semalar: ile ilgili smiflama yapilirken
matematiksel bir durumun sonucunun dogru ya da yanlis olmasina bakilmaksizin bireylerin
aciklamalari, kanitlar1 ve savunmalari siiflandirilmaktadir (Aydogdu Iskenderoglu, 2016). Bu
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nedenle 6grencilerin bu zihinsel siirecte kanitlarim1 ortaya koymasinda 6nceki bilgi ve deneyimleri,
kavramlartyla olusturdugu semalar ve Ogretmeni ile kurdugu iletisim kendi kanit semalarim
olusturmalarinda etkilidir. Ogrencilerle yapilan farkli c¢aligmalar sonunda oOgrencilerin kamit
semalarinin olusumunda O6gretmen profilinin kullandigi yontemler, diisiinsel agiklamalari ve en
nihayetinde kullandigi kanit semalarinin etkisi ortaya konulmustur. Ogretmenlerin ve &gretmen
adaylarinin kendi kanit semalarini olusturmasinda onceki bilgileri ve matematiksel diistinme stirecleri
etkili olmakta siif icerisinde ya da 6grencilerle olan iletisiminde kullandig1 kanit semalar1 ortaya
¢ikmaktadir. Kamit semas1  kisinin varsayim ve hakikatlerini igeren felsefesinden olusur (Lee,1999).
Harel ve Sowder (1998) tanimina gore; kanit semasi sadece kanit yontemlerine odaklanmaz bir kaniti
olusturmak icin kullanilan bilissel diisiinme siire¢lerine de odaklanir (Lee,1999). Kanit semas1 bir
teoremi ispatlamanin zihinsel eylemi lizerine bir diislinme bicimidir (Olsker,2007). Bir kisinin
diistinme bigimleri en az ii¢ birbiriyle iligkili kategoriyi igerir; inanglar, problem ¢6zme yaklasimlar
ve kanit semalar1 (Sowder ve Harel, 2005).

KANIT SEMALARI
| |
[ | 1
Digsal Kanit Semalari Deneysel Kanit Semalari Analitik Kanit Semalari
(Externally Based Proof (Empirical Proof (Analytical Proof
Schemes) Schemes) Schemes )
B Otoriter Kanit Semasi B Algisal Kanit Semasi [ | Donustirulebilen Kanit
Semasi
(Authoritarian) (Perceptual) (Transformational)

Ornek Temelli Kanit

Aksiyomatik Kanit

Aliskanlik Edinilmis Kanit Semasi Semas!
- semasi (Examples-based- (Axiomatic)
(Ritual) Inductive)

Sembolik Kanit Semasi

(Symbolic)

Sekil 1 Kanit semalar1 ve alt semalar1 (Sowder ve Harel,1998)
1.Dissal Kanit Semalari

Digsal kanit semasi bireylerin matematik bilgilerinin dogrulugunu ispatlamak igin bir
otoriteye, onceden elde ettikleri delillere veya semboller gibi bazi sebeplere giivenmeleriyle olusur.
(Martin, McCrone, Bower ve Dindyal, 2005; Aydogdu Iskenderoglu, 2016). Bireyler bu kanit
semasinda dis kaynaklara bagli olarak kanit yapilarimi sekillendirirler. Bu semada problem birey
tarafindan bir kere okunur ve konuyla ilgili hatirlanan kural ya da teorem uygulanir. (Harel ve Sowder,
1998; Lee, 1999). Kanit yapilarini olustururken problemi anlamaktan ziyade ¢oziimii olusturmaya
yonelik 6nceden edinilmig bilgilere odaklanildiginin bir gostergesidir.

1.1.0toriter Kanit Semasi

Bir durumu kanitlarken ne anlama geldigini bilmeden belirli bir kaynaktan elde edilmis kural
formiil ve tanimlarm ikna etmek amaciyla kullanilmasiyla olusur (Aydogdu iskenderoglu, 2016). Bu
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asamada kisiler dogru cevaba ulagsmak icin kurallar1 nasil ezberlemeleri gerektigine, formiilleri nasil
kullanacaklarini bilmeleri gerektigine inanirlar (Lee, 1999).

1.2.Ahskanhk Edinilmis Kanit Semasi

Bu semada 6grenciler bir durumun dogrulugunu ispat etmek i¢in daha dnce elde ettikleri bilgi
ve diisiinme yollarmi kullanirlar. (Aydogdu Iskenderoglu, 2016). Bireyler yiizeysel ¢6ziim adimlarma
odaklanarak derin agiklamalari dikkate almazlar (Lee, 1999).

1.3.Sembolik Kanit Semasi

Sembollerin var olan anlamlarin1 diigtinmeden, matematiksel durumun ispatinda kullanilan
aligkanlik haline getirilmis sembolik akil yiiriitmeleri iceren kanit semalaridir (Aydogdu
Iskenderoglu,2016). Bu kamit semasim kullanan bireyler biiyiik olasilikla problem ¢ézme siirecini
tamamlayamazlar (Lee,1999). Ciinkii yazdiklar1 sembolik ifadelere anlam veremezler onlar igin
¢ozlime ulagmalarini saglayacagini diisiindiiren sembollerle oynanan bir oyun gibidir.

2.Deneysel Kanit Semalari

Bu tiir kanit semalarinda bireyler matematiksel durumun ¢éziimii i¢in eylemlere, érneklere ve
algisal sekillere odaklanarak kanit yapilarini olusturur. Diisiinme siirecinde giinliik deneyim, sezgi ve
bilgilerini problem ¢6zmede kullanan bireyler deneysel kanit semalarimi kullanmaktadirlar (Lee,
1999).

2.1.Algisal Kanit Semasi

Algisal kanit semast bireylerin zihinsel ¢izimlerini veya sezgilerini temel alarak sonuca
ulagmalarini saglamaktadir (Aydogdu Iskenderoglu, 2016). Problemin ¢6ziimiinde kisinin ¢6ziime
yonelik sezgilerini ¢izimlerinin dogruladigi kanit yapilaridir.

2.2.0rnek Temelli Kamit Semasi

Ornekler yoluyla varilan sonucun dogrulugunun kanitlandig1 kanit semasidir. Bireylerin bir
veya daha fazla 6rnekle varsayimlarmin dogruluguna kendilerini ya da akranlarimi ikna etmek igin
kullandig1 diistinme stili ayn1 zamanda ispat yapisidir. (Harel ve Sowder, 1998; Lee, 1999).

3.Analitik Kamit Semalari

Analitik kanit semalarinda bireylerin ¢oziim yapilarinin bigiminden ziyade problemi
anlamlandirmalarini saglayan siirecin zihinsel ifadeleri 6nemlidir. Bu semada 6grenciler aksiyomlari,
teoremleri kullanmalarinin yani sira matematiksel iliskileri kesfederek bazi stratejilerini gelistirirler
(Aydogdu iskenderoglu, 2016).

3.1.Doniistiiriilebilen Kanit Semasi

Mantiksal ¢ikarim, genelleme ve islemsel diisiinme doniistiiriilebilen kanit semasini olusturan
li¢ ayr1 6zelliktir (Aydogdu Iskenderoglu, 2016). Bu kanit semasim kullanan bireyler problemin temel
nedeni anlar ve kanit i¢in fikir {iretmek amaciyla mantiksal iliski ve g¢ikarimlari igeren yapilari
olusturabilirler (Lee, 1999).

3.2.Aksiyomatik Kanmit Semasi

Matematiksel bir durumun dogrulugunu gésterme asamasinda tanimsiz terimleri, tahminleri,
teoremleri neden sonug iliskisi igerisinde anlamli olarak kullanilmasiyla olusan kanit tiiriidiir
(Aydogdu Iskenderoglu, 2016). Aksiyomatik kanit semasinda bireyler ispat siireclerini hatirlar ve
kanit yaparken kullanirlar (Lee, 1999).

Ogretmenlerin matematik egitimi iizerine yapilan yeniliklere cevap verme basaris1 biiyiik
Olclide kendi kanit kavramlarina baghdir; ancak bugiine kadar ¢ok az arastirma Ggretmenlerin ispat
kavramlarma odaklanmustir (Knuth, 1999). Ogretmen ve dgretmen adaylarmin matematik egitiminde
kanit yapmaya dair gerekli becerileri 6grencilerine kazandirabilmesi i¢in kendisinin de bu becerilerini
gelistirmesi gerektigi diigiiniilebilir. Eger 6gretmenler bu konuda bir eksiklik hissediyorsa bu yapi
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etkili 6gretim yapma konusunda bir engel teskil edebilir. Knuth (2002a)’a gore 6gretmenlerin kanit
yapmay1 dgretme becerilerinin 6niindeki engel, yine onlarin kavram ve ispata dair bilgileri olabilir
(Sears,2012). Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarimin kanita, kanit yapmaya dair bilgisi kadar kendi
alan egitimleri kapsamindaki bazi bilgileri edinmis olmasi gerekir. Ogretmenin smif icerisinde
gozlemlenebilir matematik durumlarinin altinda yatan fikirleri, temsilleri iliskilendirme kapsaminda
belirli yeterliliklere sahip olmasi gerekir (Ball, 2008; Tutak ve Koklii, 2016). Ogretmenlerin ve
Ogretmen adaylarinin egitim ortaminda kanitlarin1 sunmalarinda gerekli bilgi, Ball (2008) 6gretmek
icin matematik bilgisi modeline gore konu alan bilgisi icerisinde yer alan uzmanlik alan bilgisi
kapsaminda yer almaktadir.

Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarmin dgrencilerle iletisim kurarak matematiksel durumlarin
¢Oziimiine ait diisinme bigimlerini onlara aktardiklar1 diisiiniiliirse kullandiklar1 kanit semalarini
uzmanlik alan bilgileri dahilinde gelistirmeleri onem tasimaktadir. Ogrencilerin rasyonel sayilar
hakkindaki anlayisi matematiksel anlama ve diisiinme yetenegini kazanmalar1 agisindan 6nemlidir
(Behr, Harel, Khoury ve Post ,1997). Bu nedenle 6gretmen ve 6gretmen adaylariin rasyonel sayilar
konusundaki agiklamalar1 ve rasyonel sayilarla islemleri anlamlandirmalarimi saglayan kanit
yapilarinin nasil oldugu 6nemlidir. Bununla birlikte literatiirde bu konunun kanit semalar1 baglaminda
ele alinmayisinin eksikligi fark edilerek ¢alisma rasyonel sayilar kapsaminda incelenmistir.

Amacg

Calismada Ogretmen adaylariin ortaokul matematik egitimi kapsaminda rasyonel sayilarin
tanimlanmas1 ve rasyonel sayilarla yapilan islemlerin gerektirdigi alan egitimine ait bilgisi iizerine
hangi tlirde kanit semalarini ortaya koyduklarini arastirmak amaglanmistir. Caligma kapsami geregi su
aragtirma sorular lizerine yogunlasilmstir:

1. Matematik egitimi 6gretmen adaylari rasyonel sayilar konusunda 6gretim durumlari iizerine
ne tir kanit semalarini kullanmaktadirlar?

2. Matematik egitimi dgretmen adaylar1 rasyonel sayilarin 6gretim durumlarina iligkin hangi
matematiksel yapilari kullanmakta ve bunlar1 kanit olarak sunarken nasil anlamlandirmaktadirlar?

Literatiir kapsaminda bu konu incelendiginde konu kapsamindaki ¢alismalar Harel ve Sowder
(1998) ogrencilerin kanit semalarinin tiirlerini belirlemeleriyle ortaya ¢ikmis olup, Harel (2000) kanit
semalarina yonelik DNR (Duality, Necessity and Repeated Reasoning) adini verdigi modelle
gelistirilmis, bu konuda Flores (2002), Knuth (1999), Martino (1999) ve daha pek ¢ok arastirmacinin
ortaokul, lise diizeyinde kanit semalarinin varligini inceledigi fark edilmistir. Ayrica Knuth (1999)
yaptigi ¢alismada Ogretmen ve Ogretmen adaylarimin kanit yapilarini incelemistir. Genel olarak
calismalarin sonuglar incelendiginde ortaokul, lise diizeyindeki 6grencilerin digsal ve deneysel kanit
semalarin1 kullandigi aktarilirken lisans diizeyindeki 6grencilerin ve 6gretmen adaylarinin analitik
kanit semalarini kullandiklari belirtilmistir.

Kanit semalar1 baglaminda yapilan caligmalarin ¢ogunlugu, fonksiyon, Van hiele geometri
diistinme diizeyleri ve kanitlamaya iliskin goriislerin agiga ¢ikarilmasina iliskin olup rasyonel sayilar
konusunda ve 6gretmen adaylarinin sahip olmasi gereken yeterlilikler agisindan uzmanlik alan bilgisi
kapsaminda ele alinmamasi nedeniyle bu ¢alismanin literatiire katki sunacagi diisliniilmektedir.

YONTEM

Caligma uzmanlik alan bilgisi kapsaminda 6gretmen adaylarinin kullandiklari kanit semalarini
ortaya koymak amaglanmaktadir. Bu nedenle ¢alisma nitel arastirma yonteminde durum c¢alismasi
deseninin igerisinde biitiinclil tek durum olarak ele alinmigtir. Durum caligmasi nasil ve nigin
sorularini temel alan, bir yapinin, olgunun ya da olayin derinlemesine incelenmesine olanak veren
aragtirma desenidir (Yildirim ve Simsek,2016). Arastirma siirecinde Ogretmen adaylariyla Klinik
goriigme yapilmig ve galigma sorularina iligskin cevaplariin bulundugu dékiimanlar analiz edilmistir.
Calismada klinik goriismelerden elde edilen bulgularin analizinde kanit semalar teorisini olusturan
kodlar kullanilarak, kanit semalariin karakteristiklerine gére incelenerek veriler anlamlandirilmustir.
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Arastirmanin Katihmeilar:

Aragtirma, 2017-2018 ogretim yili igerisinde Abant izzet Baysal Universitesi matematik
egitimi alanindaki 6gretmen adaylarindan ii¢lincii sinif diizeyindeki li¢ 6gretmen adayinin katilimu ile
gerceklestirilmistir. Katilimeilar belirlenirken; adaylarin matematik egitimi {izerine, uzmanlik alan
bilgisi kapsaminda uygulamalar igeren alan egitimi dersini almakta olan ve 6gretmenlik deneyimi staj
uygulamasini yapmamis adaylar arasinda segilerek Olciit O6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu
ornekleme yontemindeki temel anlayis Onceden belirlenmis bir dizi Olgiitli karsilayan biitlin
durumlarin saglanmasidir (Simsek ve Yildirim,2016).

Veri Toplama Araci

Caligmaya ait veriler ¢aligma yapragindaki sorular ve klinik goriismelerin yazili dokiimanlara
donistiiriilmesiyle elde edilmistir. Calisma yapragindaki sorular rasyonel sayilar konusunda olup,
ortaokul 7. sinif diizeyinde yer almaktadir.

Bu konu alan egitimi kapsaminda incelendiginden kanit yapilarini ortaya ¢ikarmayi amaglayan
acik uglu sorular igeren calisma yapragi gelistirilmeye ihtiya¢ duyulmustur. Simif diizeyine bagh
rasyonel sayilarin 6gretimine yonelik kazanimlara gore belirlenerek 6gretmen adaylarinin alan egitimi
bilgisine ait uygulamalara doniik sorgulamalari i¢eren sorular kullanilmistir.

Caligma yapragindaki sorular rasyonel sayilarin tanimi, rasyonel sayilarda eksi isaretinin
konumu, dort islem, ondalik gosterim ve rasyonel sayilarin karesini alma gibi matematiksel
eylemlerine dair agiklamalarini nasil kanitladiklarini ortaya ¢ikarmaya yoneliktir. Sorularin bigimsel
anlamda yapilarinin  olusturulmasinda kanit semalarna yoOnelik c¢aligmalar incelenerek
olusturulmustur. Bu konuda Knuth (1999) deneyimli 6gretmen adaylarinin kanit semalarini incelemeyi
amaglayan caligmasindan yararlanilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Goriisme yapilacak olan adaylara ¢alisma yapragindaki sorular yoneltilerek cevaba iliskin
‘Dogru oldugu kanisina nasil vardin?’, ‘Dogrulugunu nereden biliyorsun?’, ‘Dogru olduguna nasil
karar verdin?’ ve ‘Dogru olduguna bizi nasil ikna edersin?’ gibi acik ug¢lu sorular yoneltilerek
kullandiklar1 kanit gemalarinin kaynaklar1 daha detayli olarak inceleme firsati yaratilmigtir.
Gorligmelerin her biri yaklagik 20 dakika siirmiis olup ses kaydi altina alinarak yazili dokiimanlar
haline getirilip icerik analizi yapilmstir.

Caligmaya ait verilerin analizi; calisma yapragindaki sorulara verdikleri cevaplar ve
goriismelere ait ses kayitlarinin transkript edilmesiyle elde edilen yazili kayitlar lizerinden yapilmustir.
Ogretmen adaylarinin rasyonel sayilarin tanimi, rasyonel sayilarla dort islem ve rasyonel sayilarla
problem ¢6zmeye yonelik sorgulamalarini igeren cevaplarinda kullandiklar1 kanit semalar
sorgulanmugtir.

Verilerin analizinde; teoremin kategorileri baglaminda kanit semalarma ait karakteristikleri
iceren kod ve temalar kullanilmigtir. (Bkz.Tablo.1) Harel ve Sowder (1998) kullandig1 kategoriler baz
almarak icerik analizi yapilmistir. Kanit semalarina ait karakteristik 6zelliklere gore eylem ve sozel
ifadelerin varlig1 sinanarak semalar kategorize edilmistir. Caligma yapragi ve ses kayitlarina iligkin
veriler ayr1 ayri incelenerek tutarliliklart kontrol edilmis ve bdylece bulgularin kontrolii saglanmustir.
Ses kayitlariin yazili dokiimanlara doniistiiriilmesiyle elde edilen bilgilerle ¢alisma yapragindaki
sorulara verilen es zamanli cevaplarin birbiriyle uyumu dogrulanmustir.
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Tablol. Kanit semalarinin karakteristiklerinin 6zeti (Aydogdu Iskenderoglu, 2016 5.69)

Kamt Semalar: Kanit Semasinin | Gerceklesme Metotlar:
Karakteristigi
Dissal Kanit Semalan
Otorite Kanit Semasi > Bir kanitin neden dogru > Teoremleri ezberlemek
oldugu hakkinda sebep > Formiilleri uygulamak
gelistirmede yetersiz kalmak
» Kanitin dogrulugunun birey
tarafindan belirlenememesi
Aliskanhk Edinilmis | » Yiizeysel deliller sunmak » Tamdik kanit siireglerini
Kanit Semasi > Bir kanitin delilleri arasinda kullanmak
simirh baglanti kurmak > Diger kanit siireglerine
benzeyen siiregleri
kullanmak
Sembolik Kanit Semasi » Sembollerin anlamim » Matematiksel durumlar
anlamak sembolleri kullanarak
> Sembolleri anlamsiz deliller yazmak
olarak sunmak > lyi bilinen sembolik
» Bir kanitin sembollerin algoritmalan kullanmak
i¢inde olduguna inanmak > Bir kamtin ilk ve takip
» Matematiksel sembollerle eden adimlarinda
kanitlamak sembolik islemler
yapmak
Deneysel Kanit Semalar
Temel Ornekler Kamt | > Mantiksal delillerin » Akranlarini ¢izimlerle
Semasi bulunmamasi ikna etmek
» Sonuglan hizlica yapmak » Bir veya daha fazla
> Bir kanitin dogrulugunu ¢izime odaklanarak
orneklerle belirtmek sonuglar ¢ikarmak
Sezgisel Kanit Semas: > Cizimler aracihgiyla kamt > Ornekler gostererek
basamaklariyla hipotezleri digerlerini ikna etmek
iligkilendirmek, bu siiregte > Bir kanit1 6rnekler
mantiksal delilleri g6z ard: gostererek olusturmak
etmek
> Bir kanitin dogrulugunu
cizimlerle belirtmek
Analitik Kanit Semalanr:
Donitstiiriilebilen Kamit | > Tutarhh basamaklar > Temel konuyu
Semasi olusturmak belirlemek
> Bir kanitin 6nceki > Akil yiiriitmeyle
durumlarina mantikli digerlerini ikna etmek
kurallar uygulamak
Aksiyomatik Kanit | > Tamimsiz terimlerle simirhi > Aksiyomatik bir sistem
Semasi bir kiime kurmak gelistirmek
> Lineer metotlar kullanarak > Bir teoremi aksiyomatik
kanmitlamak sistemi kullanarak
> Geleneksel kanit siireglerini kanitlamak
kullanmak
Arastirmada Gecerlik ve Giivenirlik
Caligmanin  katilmecilart  etik  kurallar ¢ergevesinde arastirmanin  amaci  hakkinda

bilgilendirilmistir. Katilimcilar goniillii olarak caligmaya katildiklarini belirtmislerdir. Transkript ve
calisma yapragindaki cevaplarin tutarliligi sinanarak gerekli goriildiigii kisimlarda katilimeilara doniis
yapilarak soruya ait ifadeleri hakkinda yorumlar1 alinms ve veriler daha acik hale getirilmistir.
Calismaya ait veri toplama siirecinde arastirmaci katilimc1 gozlem roliinde sorular1 yonelterek higbir
problemle karsilasilmamustir.

Veri cesitlemesi yapilarak iki farkli teknik olan goriisme teknigi ve dokiiman analizinin
birbirini teyidine bakilmistir. Arastirmada elde edilen veriler ve arasgtirmacinin ulastigi bulgular
katilimcilar ile paylasilarak onlarin da onayladigi goriilmiistiir. Katilimeilarin bulgularin dogruluguna
iligkin yorumlar1 alinmistir. Arastirmanin aktarilabilirligini artirmak adina 6lgiit 6rnekleme yontemi
kullanilmigtir. Katilimeilarin  cevaplart kanit semalarina yonelik calismalar incelenerek diger
caligmalarla ayni kategorize etme siirecinden gegirilmistir.
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BULGULAR ve YORUM

Calismaya dair yapilan goriisme ve dokiimanlarin analiziyle elde edilen bulgular, goriisme
kayitlarindan aktarimlar ve soru yapragindaki cevaplarin gorselleriyle desteklenmis bicimde
sunulmustur. Ogretmen adaylarmin rasyonel sayilar konusu iizerine kullandiklar1 kamt semalarina
doniik ifadeler her bir katilimci baglaminda ayr1 ayr ele alinmistir.

Ogretmen Aday1 Burcu’nun Kullandigi Kamit Semalarina iliskin Bulgular

Burcu, matematik egitimi 6gretmen adayi olup liglincii smif diizeyindedir. Uzmanlik alan
bilgisi kapsaminda alan egitimi dersini almaktadir. Matematik egitiminde problem durumlarinin
kanitlanmasina yonelik diislincelerini ifade yetenegi kuvvetli oldugu diisiiniildiigiinden calismaya
dahil edilmistir. Goriisme Oncesinde sorulart yanitlamaya yonelik rahat ve oOzgilivenli oldugu
gbzlemlenmis ve cevaplara ait diisiincelerini agik bir sekilde ifade etmistir.

a
1 Ifadesinin her zaman rasyonel olup olmayacagi sorusu yoneltilerek rasyonel sayilarin

tanimi tizerine matematiksel agiklamalar incelenmistir. Bu soruyla ilgili 6gretmen adayi ile arastirmaci
arasinda soyle bir diyalog gecmistir:

A: Cevabinin dogruluguna nasil emin oldun?

OAB: % ifadesinde eger a sayist rasyonel bir sayrysa % rasyonel sayidir. Ciinkii bir sayinin bire
boliimii her zaman kendisini verir. Bu yiizden a rasyonel oldugu siirece % rasyonel bir sayidur.

A: Cevabinin dogru oldugunu diistiniiyorsun?
OAB: ‘a’ kosullu olarak dogru oldugunu diigiinityorum. Eger a rasyonel bir sayiysa dogru.
A: Bunu kafandaki hangi bilgiye dayanarak soyliiyorsun?

OAB: [lk baktigimda ‘a’ y1 direk mesela dogal sayi olarak aldim. Sifir gibi. Pardon daha
dogrusu tam sayi olarak geldi aklima. Ama sonra dedim ki mesela bu ayrica bir kesirli ifade de
1

olabilir dedim. Mesela% Yine sey olur. Ama rasyonel sayr olursa rasyonel olur. Sonra karmagik

sayilar geldi aklima hani saylar kiimesini diisiindiim. Mesela a karmasik bir sayiysa yine bir
karmasik sayrya esit olur. O zamanda irrasyonel olur. O yiizden a ya bagl olaraktan.

Caligma kagidindaki ifadeleri net olan &gretmen adayimiz basta a igin kosullu bir durum
olustugunu ifade etse de aslinda dogal sayilardan, tam sayilara gegis yaparak kesirli bir ifadede
olabilecegi tahminlerinde bulunmustur. Daha sonra aksi bir Ornek olarak karmagsik sayilar ve
irrasyonelik iligkilerine ulasarak a ya bagl degisebilecegini savunmus ve sayidan sayilar kiimesine
dogru bir yol izleyip mantiksal ¢ikarimda bulunmustur.

Ogretmen adayr Burcu ‘ya rasyonel sayilarda eksi isaretinin kullanimi ile ilgili bir soru
yoneltilmistir. Soruya cevap verirken her islemin farkli oldugunu sdyleyerek isleme vurgu yaparak bir
ornek tizerinden aglklamlstlr.—% ifadesinde a ve b yerine Ornek olabilecek sayilar yerlestirerek
ispatlamaya caligmis ve bununla birlikte aslinda oradaki sayilardan ziyade — ve + matematiksel
sembollerine vurgu yapan yorumlarda bulunmustur.

A: Soruya ait cevabimin dogruluguna nasil emin oldun?

OAB: ikinci soru hakkinda sunu diisiindiim. Bu egitlik dogru. Her esitlikte yapilan islem farkll
ama hepsinin ifade ettigi sonu¢ ayni. Mesela ben burada bir tane ornek verdim. Ornegzn =% hani
suradan da seyi var. (Coziimii gosteriyor) Bu sekilde yaptim 2'yi buldum. Islemin basinda da eksi
oldugu i¢in -2 oluyor. -8 sayisini 4’e boldiim. Her grupta -2 oldu.

A: Burada eksi eksi arti arti diye neyi kastettin?

OAB: Kastim su mesela; hani su eksi eksi kesrin basinda ya eksi oldugu icin -2 buldum. Ama
_% istedigim gibi modelleyemedim. Ayn: sekilde de -8 sayisini 4°e béldiim.
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Burcu ¢o6ziimii yaparken rasyonel ifadeyi sayi olarak disiinmek yerine kesir ¢izgisine
yiikledigi bolme anlaminda degerlendirdi. Degerlendirirken a ve b degerleri igin sayilar deneyerek
sonucun dogrulugunu ifade teme istedi. Sayilara ait oldugunu disiindigi + ve — matematiksel
sembolleri ayri olarak yazip grupladi ve ¢6ziimii anlatan ifadelerinde siklikla bu islem sembollerini
kullandi.

Matematiksel durum olarak rasyonel sayilar verilerek karsilastirmasi istendiginde Burcu;
ceyrek, yarim gibi kavramlar1 kullanmanin yani sira yorumlarinda bu kavramlarin ¢agristirdig: zihinsel
gorsel algilardan bahsederek bu gorsellerle cevabin dogruluguna inandigini anlatmustir.

A: Burada sayilari karsilastirman isteniyor, nasil bir yoéntem kullandin? Cevabinin
dogrulugunu nereden biliyordun?

OAB: Rasyonel sayilarda hani burada % ,g, rasyonel sayiart var, bunlarin nelere karsilik

3
4
geldigini yazdim oncelikle. Hani % yarima, % e geyreg’e,§ yarimdan biiyiik ama ii¢ ¢eyrekten kiigiik

bir biiyiikliige karsiik geliyor. Bunlarin zaten biiyiikliiklerini karsilastiracagimiz igin iki ¢eyrek kiiciik
lic geyrekten,g de kiiciiktiir bu sekilde karar verdim.

A: Neyi diigiinerek o karsiliklart buldun?

OAB: aslinda mesela hani yarumi bulurken daire dilimini, ii¢ ceyrekte de daire dilimini ama,
; icin icin daha ¢ok bir sayt dogrusu gibi, bir dikdortgen prizmast gibi bir sey. Onu hani mesela, tice
boldiim karsihiginda onun karsiligi gibi. Onu gostererek biiyiikliiklerini karsilagtirdim.
Burcu ¢oziimiinii anlatirken zihninde yer alan gorsel algilardan bahsetmis ve o gorsel algilar
iizerinde degerleri belirleyerek karsilastirma yaptigini ifade etmistir.

. 2 2
Ogretmen adayina sorulan sorulardan biri de Z—Z = (%) ifadesinin dogrulugunu ya da yanlighigini

kanitlamasidir. Burcu a ve b yerine say1 degerleri vererek ornek iizerinden agiklama yolunu tercih
etmistir.

A: Evet bu ifadenin dogrulugunu nasil kanitladin?
OAB: Ornek vererek kanitladim.
A: (agiklama bekledigini belli ederek) ornek vererek kanitladin?

OAB: (zgiivenli bir ses tonuyla) Aynen ‘a’ yerine -4 ‘b’ yerine -2 sayisint verdim. Esitligin
sol tarafiyla 4 cevabim buldum. Sag tarafiyla yine 4 cevabini buldum. Bu yiizden de bu ifade dogru
dedim.

Ogretmen adayinin sorulara verdigi yanitlardan yola ¢ikarak ulasilan kanit semalarina iliskin
diger detaylar Tablo 2 ile agiklanmustir.

Tablo 2. Ogretmen adayr Burcu 'nun kullandigi kanit semalarina iliskin bulgular

Ogretmen aday1 Burcu'ya ydneltilen sorular Kullandigi Kanit Kant semasint
semast tlirii belirleyen  ¢6ziimiin

karakteristikleri
I Déniistiiriilebilen ~ Ozelden genele
— . . . .o Kanit Semalar1 diistiniip saylar
T ifadest her zaman rasyonel bir saywyifade eder mi? Cevabmizm dogruluguna nasil Kkiimesinden genel

) ¢ikarimlara ulagmak
emin oldugunuzu agiklaymz,

127



Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi, Sayi: Aralik, 2018, 9(2), Sayfa: 119-136
http:/ldergipark.gov.tr/aduefebder

Journal of
EducationalSciences

Omek  Temelli
Kanit Semasi

[

0 -0

bbb

esiliginin dogrubugu ya da yonhshiy hakkonda ne distndyorsunuz?Nosilbu kaniya vardigmiz

Rasyonel sayilarda
bilinmeyen ifadelere
farkli sayilar
yerlestirerek ornek

iizerinden agiklamak

ispat ediniz,
Dontistiiriilebilen ~ Ondalik gosterimle
3 kanit semast ilgili tanim ve
4 L . kavramlar1 islemlerle
% rasyonel sayismi ondahk gosterimle ifade ediniz. Nosil buldugunuzu aqiklayiniz. destekleyip rasyonel
sayilarla
iligkilendirmek
Algisal Kanit Sayilari
o Semas1 karsilagtirmada  daire
-15- I rasyonel sayarm kiicikten biiyige dogru siralaymiz. gibi gorsel kavramlari
_ o e diislince kaynagi
Karsilagtirirken kullandigimiz yontemin dogruluguna nasil kerar verdiginizi agiklaymiz. olarak gdstermek
Otoriter Kanit Rasyonel sayilarla dort
Semasi islemde sonucun

5. Asagidalkd iglemleri yapuuz, .

dogrulugunu kurallara

) ;+ 1_ - 1_+ ; - baglamak
2 2 1 2 2 1
bi+(5-3)= 2+ (-1)=
Sembolik  Kanit Problemin ¢oéziimiinde
§ lololyfct semast + sembolii yerine /
R

{2
Yukaridaki ifadede bir 6grenci rasyone! savilarla bilme islemint yapmugtir. Rasyone! sayilarla

Bélme 15lemmi yaparken payda esitleverek cevaba ulasmustr. Cevapla tlgili ne siylersiniz ve
sizee cevap nastl olmalidir nedenivle birlikte agiklaymiz.

kesir ifadesi seklinde
yazarak dogru ¢oziime
ulasmak

Aliskanlik Daha once kullanilan
e Edinilmis Kanit yontem kullanilarak
7.Asagidaki dikddrtgenm alamm bulunuz. Semasi (tam say1li kesrin
bilesik kesire
2, cevirilerek dogru
: —=— sonuca ulagiimasi
2 2 X . .
8 (Z_Z) = (%) ifadesinin dogrulugunu ispatlaymiz ggi?i(sem;?melh (sjfgelf r yeﬁ;iﬁfégﬁ
kanitlamak
Aksiyomatik Denklem yapilarini

. . - -1 w " -
8. Siitiin kutlesmmg sikadar kaymak . kaymagm kiitlesinin : SKamt Semasi

Kadar tereyag: elde edilivor. Buna gire 1 kilogram terevag: elde etmek igin

Kag kg siit gerekir agiklaymiz ve cevabmizin neden dogru oldugunu ifade ediniz.

kullanarak genel bir
sistem gelistirip kanit
stireci kullanmak
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Ogretmen Adayr Hiimeyra’nin Kullandign Kanmit Semalarina iliskin Bulgular

Ogretmen aday: Hiimeyra goriisme 6ncesinde oldukca heyecanliydi, sorular1 kagit iizerinde
detay vererek diizenli bir sekilde yazdigi gozlemlendi. Ek olarak cevabini savunurken mantikli
aciklamalarda bulunmasina ragmen eksik hissettigi noktada ulastigi bilgiyi ders kapsaminda
ogrendigini belirtti. Eksinin rasyonel sayilarla kullanimi tizerine sorulan soruyu sdyle yanitladi:

A: 2. Soru igin ne diigtintiyorsun?
OAH: Ikinci soruda bu ifadede aslinda birbirine esit.
A: Nasil vardin bu kaniya?

OAH: Biiyiikliik acisindan birbirine esittir. Ama simdi —% , bu % kesrinin oniine eksi
gelmistir. Ikincisine baktigimizda —a sayisiin b sayisina béliimii iigiinciisiinde de a sayisimn —b ye
boliimii seklinde verilmistir. Ama dedigim gibi bunlarin biiyiikliikleri egittir.

A: Birbirine esit oldugunu diisiiniiyorsun.

OAH: Ama anlamlar: farklidir.

A: anlamlart derken neyi kastediyorsun?

OAH: ya sey agisindan mesela - % , % kesrinin oniine gelmesi farkli bir sey bir de —a sayisinin b
ve béliimii seklinde farkli bir durum séz konusu.

A: Peki.

OAH: Bolmenin anlamlari ile alakali bir sey ondan bahsetmeye calistyorum ashinda.

A: Bélmenin anlamlarindan bahsediyorsun, cevabumin dogrulugunu neye baglyorsun?

OAH: Dedigim gibi ya isaretlerin bulundugu yerler ve bolmenin anlamindan kaynaklandig
icin boyle diistintiyorum.

Bu ¢6ziim i¢in Hiimeyra ¢oziimiiniin dogrulugunu ispat etmeye g¢aligirken, rasyonel sayilari
bolme durumunda yer alan iki say1 yani kesir ifadesi seklinde diisiinmekte ve bolme ¢izgisi ve farkli
yerlerde yer alan eksi isaretlerini kaynak olarak gOstermistir. Ama bdlmenin anlamlarina vurgu
yaparak iki farkli say1 olarak ifade edildiginde farkli olacagini belirtmistir.

.. 2 2
Ogretmen adayia rasyonel sayilarda iis alma ile ilgili Z—z = (%) bu esitligi kanitlamasi

istendiginde iis almanin tersi olarak karekok ifadesini diisiind{igiinii belirtmistir.

A: Evet burada bir esitlik verilerek dogrulugunu ispatlamaniz istenmis ne diigiindiin bununla
ilgili?

OAH: Bununla ilgili sey diigiindiim. Ben bununla ilgili ilk once bu iki ifadeyi kok icine aldim.
Daha sonra kok icine aldigimda su sekilde oluyor (¢oziimii isaret ederek). Daha sonra bunu a tizeri 2
X % olarak yazdim b yi de ayni sekilde.

A: Neden éyle yazdin?
OAH: Birbirine... kék seyi... kokii yazarken % seklinde yazabiliyorum. Onu yazdigimda da a

tizeri 2 X % oldu. Ikiler birbirini gotiirdiigiinde a sayisi ve b sayisi %saylsmz elde ediyorum. Sag tarafa
baktigimda ise yine % sayisumin karesiydi, kok icine aldigimdan dolayt yine ayni sekilde yazdim ve %

sayist geldi. Ama biz burada a ve b sayistmin pozitif ve negatifligi hakkinda bir bilgiye sahip degiliz.
O yiizden bu durum sikinti yaratabilir.

A: Nasu bir sikinti yaratabilir?
OAH: Kékten ¢ikarkenki oniine aldigi isaretten dolayr.

A: Ozet olarak cevabin neden dogru sence?
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OAH: Her iki ifade de iis almamn tersi olarak kik icerisine alindiginda kareler ile iisler

birbirini gotiirdiigiinde her iki ifade de % haline doniistiigiinden dogrudur.

Ogretmen aday1 bu soruyu ¢dzerken sayilar denemek yerine a ve b bilinmeyenleri karekdk

S

icerisine almis ve iglemsel siireci ger¢eklestirmistir. Daha sonrasinda

ifadesine genelleme yaparak

ve a ve b sayillarmin pozitif ve negatifligine yonelik mantiksal agiklamalar yaparak ispatini
aciklamustir. Ogretmen adaymin cevaplarina iliskin belirlenen kanit semalarina ait diger bulgular

Tablo 3’te aktarilmustir.

Tablo 3. Ogretmen aday! Hiimeyra 'min kullandig1 kamit semalarina iliskin bulgular

Ogretmen aday1 Hiimeyra’ya yoneltilen sorular Kullandigi Kanit | Kanit semasint
semasi tlrii belirleyen ¢Oziimiin
karakteristikleri

1 Analitik kanit | a sayisinin
% ifadesi her zaman rasyonel bir saywyifade eder mi? Cevabmzim dogruluguna nasil semasi rasyonelligine gore
karar verebilecegi
emin oldugunuzu agiklaymiz. yoniinde mantiklt

aciklamalar yapmak
Sembolik  Kanit | Sayinin farkli
1 Semasi yerlerdeki eksi

PR sembollerinin

e varligindan  anlamsal

esitliginin dogruludy ya da yonlishdr hakkinda ne disinlyorsunuz! Nasil bu kamye vardigmzn

olarak  etkilenecegine
vurgu yapmak

ispat ediniz.

Aligkanlik Daha o6nce kullandig
3 Edinilmis Kamit | payda esitleme yolunu
4 L . Semas1 kullanarak dogru

% rasyonel sayismi ondahk gosterimle ifade ediniz. Nosil buldugunuzu aqiklayiniz. cevaba ulagsmak
Doniistiiriilebilen | Farkli yollardan

Kanit Semasi ulasabilecegini
4 5 - I rasyonel saylaro klclikten bitylige dogru siralaymiz, belirterek kesirleri
- e e genelleyerek I’e
Kargilagtirurken kullandsgimiz yontemin dogruluguna nasil karar verdidiniz acdlaymiz. yakinlik mantiksal

¢ikarimi igerisinde ele
almak

Otoriter Kanit Kural ve ozellige bagh
Semasi olarak cevaba ulagmak
5. Asagidalkd iglemleri yapuuz, . ve bu yonde

) S+i= 24 aciklamalarda

£ woe bulunmak
b3+ (5-3)= a+(-1)=

Sembolik  Kanit | Bolme semboliiniin
f telobye_t semasi anlami lizerine
g ovR R yogunlasarak  ¢Ozimi

sekillendirmek

Yikarsdaki ifadede bir 6grenci rasyonel saytlarla bolme islemini vapmagter. Rasyonel sayilarla

Bélme iglemini vaparken payda esitleversk cevaba ulagmustr. Cevapla ilgili ne soylersiniz ve
sizce cevap nastl olmalidir nedenivle birlikte apiklaymz,

Algisal Kanit
Semasi1

Tam  sayili ifadeyi
1+2/5 seklinde yazarak
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farkli bi¢cimde ifade ile

o . ¢O6zmek
7.Asagidaki dikdértgenin alanim bulunuz.

Aty

18m
&

8 (a_Z ) _ (g)zifa desinin dogrulugunu ispatlayiiz Doniistiiriilebilen | Us  ifadesinin  tersi
“\b2 b Kanit Semasi olarak karekok
kavramina ulasip
islemsel siireglerin
genellenmesiyle cevaba
ulagmak

T _ . |,Aksiyomatik Cebire ait yapilar ile
8. Siitiin kutlesmmg sikadar kaymak . kaymagm kiitlesinin JEhnit Semast sistem gelistirip
. . : . . mantiksal iligkilere
Kadar tereyag: elde edilivor. Buna gire 1 kilogram terevag: elde etmek 1gin yogunlasarak cevabi
Kag kg siit gerekir agiklaymiz ve cevabmizin neden dogru oldugunu ifade ediniz. dogru oldugunu

diisiinmek

Ogretmen Aday: Siimeyye’nin Kullandign Kamit Semalarina iliskin Bulgular

Stimeyye’nin goriismenin ilk kisminda rahat oldugu gozlemlendi ve ¢alisma yapragindaki
sorular1 hizlica yanitladi. Sorulara verdigi cevaplar incelendiginde genel anlamda kural ve 6zellikleri
kullanarak ¢ok fazla detaya girmeden kisa yanitlar seklinde diisiincelerini aktardigi gozlemlendi.
Calismanin sonunda da sorular1 cevaplarken zorlandigini rasyonel sayilarla ilgili bu durumlarn
sorgulamadan Ogrendigini iiniversite Oncesindeki egitim ortaminda Ogretmenin aktardiklarin
sorgulamadan kabul ettigini itiraf etti.

Stimeyye rasyonel sayimnin tanimina yonelik sorulan % ifadesi her zaman rasyonel sayr midir
sorusuna yonelik olarak su cevaplar1 aktardi:

A: [Tk soruyu anladin mi?

0AS: Anladim.

A: Ne anladin ilk sorudan?

OAS: Ik soruda bir a ifadesinin 1’e boliimiindeki sayinin her zaman rasyonel olup olmadigini
soruyor.

A: Peki cevabinin dogru oldugunu mu diisiiniiyorsun?
OAS: (gayet emin bir tavirla) Evet cevabumin dogru oldugunu diisiiniiyorum.
A: Bunu neye bagliyorsun?

OAS: Ciinkii her zaman yaptigim gibi diisiindiigiim gibi diigiiniiriim. Hep deneme yanilma
yolunu. Aksini ispat ettigimde mesela § tamam rasyonel sayi ama ? rasyonel sayt olmadigt icin bu
yanlistir. Aksine bir ornek verdigimi diisiindiigiim icin yanhstir.

Burada Ogretmen adayr ¢oziimiiniin dogrulugunu kullandigi yoéntemin dogruluguna
dayandirmugtir. Aksine ispat 6rnegini hep yaptigimi ve bu soru i¢in de kullanabildigi i¢in ¢dziimiin
dogru olduguna ikna etmek istemistir.

. . 24 . . . .
Yine bagka bir soruda 5 sayisii ondalik gosterimle ifade etmesi istenmis ve sonucun
dogrulugu konusunda agiklamalari incelenmistir.

A: Dogru olacagi kanisina nasil vardin?
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0AS: Ya artik sey bu tarz sorular sinav sistemimizde ¢ok fazla olmasindan kaynakl oradan

diistindiim.

A: Nereden 6grendigini diigiiniiyorsun?

0AS: Ezber bilgi. Ama bunu modelleyerek de yapabilirim.

A: Biraz acabilir misin modelleyerek yapabilivim derken?

0A4Ss: % it sekil iizerine ¢izip daha sonra 25 °lik kismi 4 e boliip yapilabilirdi.

Stimeyye’nin ifadelerinde ezber bilgi oldugundan otorite kaynakli bu cevabi verdigi anlasilsa
da ashinda sezgileriyle hareket ettigi ve algisal zihinsel alanda ¢izdigi sekil Gizerinde yaptig1 pargalara
ayirma yontemiyle dogrulugu kanitlayabilecegini belirtmistir. Ogretmen adayma ait diger bulgular

Ozetlenerek Tablo 4’te ifade edilmistir.

Tablo 4. Ogretmen aday: Siimeyye 'nin kullandig1 kamt semalarina iliskin bulgular

Ogretmen aday1 Siimeyye’ye yoneltilen sorular Kullandigi Kanit | Kanit semasini
semasi tiiri belirleyen ¢oziimiin
karakteristikleri
L Aliskanlik Her zaman aksine
% ifadzsi her zaman rasyonel bir sayiy ifade eder mi ? Cevabmzm dogruluguna nasi Edinilmis ~ Kamt | ispat yaparak
Semast  +algisal | ¢dzdiigiinii iddia
emin oldudunuzy agiklaynz. kanit semast etmesi
Aligkanlik Rasyonel  sayilarin
1 Edinilmig Kanit | dniindeki eksiyi -1
PR Semasi ile carpmak
e Olarak diisiiniip
L . L , . dogru cevaba
esitliginin dodruludu ya da yanhshd) hakkmda ne disiniyorsunuz! Nasi! bu kamya vardigmiz ulasacagim iddia
ispat ediniz. etmek
Doniistiirtilebilen | Orantisal akil
3 Kamt Semasi yiiriitme yoluyla
4 L . +algisal kanit | ¢izimleri de dahil
% rasyonel sayismi ondahk gosterimle ifade ediniz. Nosil buldugunuzu aqiklayiniz. semast ederek sonuca
ulagmak
Algisal Kanit | Pasta dilimi gorseli

o Semasi + Ornek | yardimiyla
4 5 ; I rasyonel sayarm kiicikten biiyige dogru siralaymiz. temelli Kanit | ¢6zdiigiinii ifade
) L L semasi etmek ve Ornekler
Karstlagtirarken kullandigmiz yontemin dogruluguna nasil karar verdiginizi agiklaymiz. sunarak
karsilastirmak
Otorite Kanit Ilkokulda &grendigi
Semast bilgileri, ogretmeni
3.Asagudaki islemleri YapinAz... otorite  gdstererek
2) ;+1_= 1__|_;= ¢cozmek
b+ (0= sr(-0)=
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f loloLyst Déniistiirtilebilen | Payda
bop vl Kanit Semas1 genigletilmesiyle
Yukardali ifadede bir grenct rasyonel sayilarla bilme islemini yapnugtir. Rasyone! sayilarla lc{:;[/l;ltl)llln ahnggggllli
Bolme ilemimt vaparken payda egitleverek cevaba wlasmsstyr. Cevapla tlgili ne sdylersiiz ve oldugu fikrine
sizee cevap nastl olmalsdir nedeniyle birlikte aciklaymuz. mantiksal
aciklamalarla cevabi
olusturmak
Aligkanlik ‘her zamanki gibi’
o Edinilmis  Kanit | ifadesiyle daha
7.Asagidaki dikdartgenin alamm bulunuz. Semasi snceki coziim
yolunu kaynak

gostererek ¢ozmek

&l

5 5 - -
8. (a—) = (%) ifadesinin dogrulugunu ispatlayiniz Sembolik Kanit Parantezin

b2 Semast etkilemedigini
sOyleyerek
sembollere inanarak
cevaplamak
L _ .41 | Aksiyomatik Cebirsel yapilar1
9. Siitiin kutlesmm; sikadar kaymak , kaymagm kiitlesinin : 51 Kanit Semast gelistirip iliskisel

durumlar1 mantiksal
aciklamalar

Kag kg siit gereloir aciklayiniz ve cevabinizin neden dogru oldugunu ifade ediniz. gergevesinde
acgtklamak

Kadar tereyag: elde edilivor. Buna gre 1 kilogram terevag elde etmek icin

SONUC ve TARTISMA

Calisma sonucunda Ogretmen adaylarinin ortaya koyduklar1 kanit semalar1 incelendiginde
analitik kanit semalarinin agirlikta oldugu goriilmekle birlikte bunun yaninda sembolik, algisal ya da
aliskanlik edinilmis kanit semalari da kullandiklar1 gézlemlenmistir.

Ogretmen adaylarinin yorumlarini alan egitimi dersi kapsaminda degerlendirecek olursak
rasyonel sayinin tanimlanmasina yonelik soruda 6zelden genele dogru gecis yaparak sayilardan,
sayilar kiimesini diisiiniip iliskilendirme ve tahminlerini akil yiiriitme becerilerini kullanarak genel bir
matematiksel ¢ikarim {izerinde sabitleyerek analitik kanit semalarindan doniistiiriilebilen kanit
semalarin1 kullanmiglardir.(Bkz. Tablo 2) Harel& Sowder (1998)° e gore doniistiiriilebilen kanit
semalarinda ¢6ziime yonelik yapilan iglemler doniisiimsel gozlemlere doniisiir ve amaca ulastirir.
Burada da farkli sayilarla denenmesi verilen degerin seklinin doniisiimii ile rasyonel mi yoksa
irrasyonel mi ifadeye ulastiracagi konusunda genelemeye ulastirarak cevabin dogrulugu katilimeilar
tarafindan ispatlanmistir.

Rasyonel sayilarda eksi isaretinin konumuyla ilgili iligkilendirmelerde Ggretmen adaylar
ifadelere say1 degeri vererek ornek {izerinden rasyonel sayiy1 kesir ifadesi olarak degerlendirmis, kesir
¢izgisi ve +,- gibi matematiksel semboller araciliiyla anlamlandirmaya dair eylemler gozlemlenmistir
(Bkz. Tablo 2.). Burada kesir ¢izgisi semboliine yiiklenen bolme anlami ve eksi arti sembolleri ile ayri
ayr1 denemesi sembolik kanit semasini kullandigina isaret etmistir. Sembolik akil yiiriitme egitim
hayatinda edinilen zihinsel bir aliskanlik oldugundan 6grencilerin vazgegemedigi bir durumdur (Harel
ve Sowder, 1998; Aydogdu Iskenderoglu, 2016). Ogretmen adaylarindan bazilar1 rasyonel sayilarda
eksi isaretinin kullanimina dair bilgilerini sorgulamay1 gerektiren soruda ii¢ ifadenin de birbirine esit
oldugunu ifade etmislerdir.’a’ ve ‘b’ ifadelerini ayr1 ayr1 sayilar olarak degerlendirip kesir ¢izgisini
bolme olarak anlamlandirmislardir. Rasyonel sayilarda eksi isaretinin konumuna dair mantiksal
¢ikarimlara ulasarak esitligi ispat etmeye calismislardir. Bu yorumlardan farkli olarak biyiikliik ayn
olsa da eksi isaretinin bulundugu konumun anlamsal olarak farkliliklar yaratacagimi sdyleyerek
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rasyonel say1 yerine sembole odaklanmislardir. Bu bakis agist ve eylemleri dogrultusunda 6gretmen
adaylarinin kanit yapilar arasinda sembolik kanit semalarina da rastlanmaktadir. (Bkz. Tablo 3)

Ogretmen adaylarinin rasyonel sayilarin karsilastirilmasii iceren soruda, sayilari yarim
ceyrek gibi kavramlarla benzer sekilde iliskilendirmeler yaptiklart goriilmiistiir. Yapilan
iligkilendirmelerle cevaplarin dogrulugunu; daire dilimi, say1 dogrusu ve dikdortgenler prizmasi gibi
algilarindaki gorsel varliklara baglayarak kanitlamiglardir. Bu durum kanit semalarinin
karakteristiklerine goére degerlendirildiginde; kanitlar zihinsel gosterimlere ve algisal cizimlere
baglandigindan algisal kanit semalarini kullandiklar gerg¢egini ortaya koymustur.

2

Adaylara yoneltilen % = (%)2 ifadesinin kanitlanmasinda ise yine a ve b yerine degerler
vererek ornekler iizerinden kanitlama yontemini izlemeleri, verdigi say1 degerlerinin esitligin her iki
tarafin1 da dogruladig1 agiklamalarimi savunarak kanit yapmaya yonelik eylemleri 6rnek temelli kanit
semasinin varligini agiga ¢ikarmustir.

Ortaokul matematik egitimi iizerine rasyonel sayilarin karesinin kiipiiniin alinmasina dair
savunmalarin1 teoremden faydalanarak; islemsel siireg, iligkisel anlamlandirma ve genellemelere
ulasarak kanitlayan 6gretmen adaylar1 analitik kanit semalarina 6rnek sunmuslardir.

Rasyonel saymimn tanimi ile ilgili cevaplar kanit semalarmin karakteristigi baglaminda
degerlendirildiginde; her zaman o yontemi kullandiklarmi ifade etmeleri, cevabin formuna dikkat
¢ekmeleri ve ayn1 cevapta sekil iizerinden de ispat edebileceginin aktarilmasi ise aliskanlik edinilmis
kamit semas1 ile algisal kamt semasini birlikte kullandiklarim gostermistir. Ogretmen adaylarinin
kendilerini eksik hissettikleri bazi noktalarda farkli Ogrenim donemlerindeki matematik
Ogretmenlerinin sorgulama igin yeterince firsat vermedigini sdyleyerek sorulart cevaplarken
zorlandiklarin ifade etmiglerdir.

Sonucta arastirmanin amacina bagh olarak dgretmen adaylarmin digsal, deneysel ve analitik
kanit semalarindan ¢ tirdeki semalart kullandiklart goriilmiistiir. Ama agirlikli  olarak
dondistiiriilebilen, algisal ve sembolik kanit semalar1 rasyonel sayilar konusunun 6gretimi iizerine
kullanmisglardir. Calisma sonuglart acisindan Ogretmen adaylarinda analitik kanit semalarina
rastlanmasi agisindan kanit semalari {izerine bulgularn diger ¢alismalarla benzerlik gostermistir.

ONERILER

Kanit semalar1 genel anlamda O&grencilerin kavram yanilgilarimin ortaya ¢ikmasini
saglamaktadir, semboller ve algoritmalarin daha anlaml sekilde kullanilmalarini saglamakta ve ezber
bilgiden ziyade oOgrencilerin diisiincelerinin gelisimine katki sunmaktadir. Ogretmenlerin de
ogrencilere ait kanit yapilarinin gelisiminde etkili oldugu diistiniilerek bu konuda su 6neriler dikkate
alabilir.

1. Opgrencilerin bu becerilerinin gelisiminde matematik dgretmenlerinin konu ile ilgili uzmanlik
alan bilgisi ve kanit yapmaya yonelik bilgisi etkili oldugundan 6gretmen adaylarimin kanit
yapilarinin gelistirilmesi i¢in aragtirmalar yapilabilir.

2. Baska bir ¢alisma i¢in farkli diizeydeki 6gretmen adaylarinin katilimi ile gergeklestirilebilir.
Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik deneyimleri gozlemlenerek uygulamadaki yansimalar
incelenebilir.

3. Ogretmen adaylarmin kullandigi kamt semalarina yonelik uygulamalar farkli dersler
kapsaminda ele almarak kanit gemalarmin olusumunda G&grencileriyle olan iletisimi
gozlemlenerek bu siirecin nasil gelistigine dair aragtirmalarda bulunulabilir.

4, Ogretmen yeterlilikleri bazinda 6gretmen adaylarmin kanit semalarinin gelisimine yonelik
miifredat ve program incelenebilir.
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Engelli Cocuklara Sahip Ailelerin Cocuklarim1 Kabul- Reddi ile Sosyal
Destek Iliskisinin Cesitli Degiskenlerce Yordanmasi

Kamile CETIN!

Gelis Tarihi: 11.02.2018 Kabul Tarihi: 05.10.2018 Yayin tarihi: 30.12.2018

Ozet

Engelli ¢ocuga sahip aileler mevcut durumu (engelliligi) kabul etme siirecinde zor zamanlar gegirmektedir. Bu
stire¢ icerisinde aileler sosyal destek sistemlerine ihtiya¢ durmaktadirlar. Bu ¢alismanin amaci, engelli ¢ocuga
sahip ailelerin ¢ocuklarini kabul ya da red diizeyi ile sosyal destek diizeyinin gesitli degiskenlerce iliskisini
ortaya ¢ikarmak ve sonuglara iligkin ¢dziim Onerileri {iretmektir. Zihinsel engelli ¢ocuklarin ebeveynleri
tarafindan kabul-red diizeyi ile sosyal destek diizeyleri hakkindaki goriislerini belirlemeyi amaglayan bu
aragtirma nicel verilere dayali tarama modelinde bir arastirmadir. Arastirmada Bursa ili Yildirim ilgesinde
faaliyet gosteren Ozel Feza Nur Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezinde bulunan ve bu arastirmanin amaci
dogrultusunda tesadiifi 6rnekleme yontemi ile segilen merkezde 283 ebeveyne ulasilmistir. Evrene ulagmada
zamansal sikintilar yasanacagindan dolayr 115 goniilliilden olusan ¢aligma grubu olugmus ve yiiz yiize anket
caligmasi yapilmistir. Aragtirmada daha onceden gegerlilik ve giivenirlikleri yapilmis ve uygulanmis ebeveyn
kabul-red/kontrol 6lgegi (EKRO/K) ve aile destegi dlgegi adinda iki dlgek kullamlmistir. Ebeveynlerin engelli
olan ¢ocuklarini kabullenmeleri ve sosyal destek diizeyleri arasinda anlaml bir iliski bulunurken medeni durum,
yas gibi demografik 6zelliklerin ¢ocuklarini kabul ve red davranisi ile sosyal destek diizeylerini etkiledigini
fakat, ebeveynlerin cinsiyet, herhangi bir meslekte ¢alisma, egitim durumu, evlilik yillar1 ve ¢ocuk sayilarinin
engelli gocuklarini kabul red diizeyleri tizerinde etkili olmadigi saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Zihinsel Engel, Ebeveyn, Kabul Red, Aile Destek

Abstract

Identification of Variables in the Relationship Between Families’ Acceptance Status of the Disabled
Children and the Social Support

Families have hard time in accepting the fact that the child has disabilities. They require social support systems
during this acceptance process. This study aims to identify the variables in the relationship between families’
acceptance status of the disabled children and the social support, and also to offer solutions based on the
results.This is a quantitative study aiming to identify parent’s opinion on the social support level and their
acceptance status of their mentally retarded children. A randomly selected cohort of 283 parents from private
“Feza Nur Education and Rehabilitation Center, Yildirim, Bursa” are included. Since the time constraints, 115
volunteers were selected and face to face questionnaire is conducted.

The parental acceptance and rejection questionnaire scoring and Family Support Scale Scoring, which have been
applied and validated previously, were used. It is found that there is a significant correlation between families’
acceptance status and social support level, and it is also found that demographic variables like marital status and
age affect this relationship. However, gender of the parents, employment status, education status, duration of
marriage, and the number of the children were not found to be a factor in the acceptance status.

Keywords: Mental Obstacle, Parental, Admission Decline, Family Support
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Her toplumda ¢ocuk en degerli bireydir. Kadin ve erkek icin ortak olan bir iiriin, neslin
devami, evliligin tamamlayicisi, anne babanin giivencesi ve hayata yiliklenen karsiliksiz sevgi
olarak kabul edilir (Ataman, 2003). Aile toplumun en temel yapi tasidir. Ailedeki birey sayist,
ekonomik giig, cevre ile olan sosyal etkilesimler ya da diger degisim faktorleri ailenin
farklilagmasina neden olmaktadir. Ailelerde ve tiim toplumlarda beklenen ve istenen ortak nokta
cocugun saglikli olarak dogmasidir. Normal gelisimi olan saglikli bir cocuk beklenirken dogacak
cocugun engelli olarak diinyaya geleceginin Ogrenilmesi ailede bir yikima neden olmaktadir.
Bununla birlikte de gelecege ait beklentiler, umutlar, diisiince ve planlarda degisime ugramakta,
ailelerin sosyal ve duygusal boyutta ¢ocuktan beklentileri farklilagmaktadir (Coskun ve Akkas,
2009). Eripek (1996) gore engellilik derecesi ne olursa olsun bir ¢ocugun dogmadan once ve
dogum sonrasinda engelli oldugunun fark edilmesi aileler i¢in yasantilarinin degistigi donem
olarak belirtilir. Ailedeki fertlerden herhangi birinin engeli ailenin tiim bireylerini etkilemekte,
birbirleri ve gevreleri ile olan uyumlarinda olumsuzlar yasanmakta ve ailelerin yasam kalite
dengesini sarsabilmektedir (Yoriikoglu, 1998). Ahmetoglu (2004) gore de aileye yeni katilan ya da
katilacak olan ¢ocugun engelli olmasinin ailenin tiim fertlerinin hayallerini yiktigini, bu durumu
kabul etmekte zorlandiklarini, derin hayal kirikliklar ile yogun kaygi yasadiklarini belirtmistir.

Engelliligin tanimi toplumdan topluma hatta ayni toplum icinde de farkli tanimlari
yapilmakla birlikte; Engel- ya da 6ziir; bireylerin yetersizliklerinden kaynaklanan hayat1 boyunca
oynamasi gereken rolleri yas, cinsiyet, kiiltlir, sosyal ve psikolojik faktdr gibi iglevleri yerine
getirememesi, tamamlayamamasi, eksik kalmasi durumudur (Ulutasdemir, 2007). Her birey
bedensel, zihinsel ve psikolojik olarak birbirinden farkli olarak diinyaya gelir. Engellilik sadece
zihinde ya da bedende olusan bir saglik sorunu degil aym1 zamanda da sosyal bir sorundur.
Engelliler ile ilgili siniflamalara bakildiginda fakli siniflamalarin yapildigi goriilmektedir.
Bedensel ve zihinsel olarak ikiye ayrilmakla birlikte, detayli bir siniflama yapildiginda ise; gérme
engelli, isitme engelli, otizim spektrum bozuklugu (OSB), fiziksel engelli, dikkat eksikligi ve
hiperaktivite, (DEHB), yaygin gelisimsel bozukluk (YGB), siiregen hastaliklar, dil ve konusma
bozukluklar1 seklinde siniflandiklar1 goriilmektedir.

Engelli olan bir ¢ocuga sahip olmak ve engel tiriiniin hayatin akisi igerisinde cesitli
zorluklart da beraberinde getirecegi kagimilmazdir (Karadag, 2009). Bu cocuklarin bakimi ve
egitimi sirasindaki zorluklar psikolojik, (Kiiciiker, 2001), fiziksel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
gerceklere dayanmakla birlikte serebral palsi, spina bifida, zihinsel engel, otizm gibi yetersizliklere
sahip aileler daha gok zorluklara kars1 karsiya kalmaktadirlar (Allen, Ciambrone ve Welch, 2000
Aktr; Kurt, Tekin, Kogak, Kaya, Ozpulat ve Onat, 2008). Bu baglamda ailelerin yasamig
olduklart zorluklar incelendiginde, ailelerin engelli ¢ocuklarinin bakimi ve sagligi igin daha fazla
zaman ayirmalari, diger aile bireyleri ile gecirilen kisitli zaman, engel tanis1 konulduktan sonra
ailelerin ¢ocuklarmnin engelleri hakkinda gok fazla bilgiye sahip olamamalari (Selimoglu, Ozdemir,
Toret ve Ozkubat,2014), cocuklardaki gérme, isitme, konusma, zihinsel ve fiziksel aktivitelerdeki
kisith yagsam, fonksiyononel kayiplar, medikal ekipmanlara bagimli olarak yasama, 6zellikle SP’li
cocuklardaki uyku, yemek yeme, salyalama, hareket edememe ve giyinme becerileri gibi 6z bakim
sorunlar1 (Yavuz ve Cimen, 2007), otistik cocuklardaki ciddi beslenme, dongiisel ve giysi
takintilarinin varh@g (Unal ve Karagdz,2011), zihinsel engeli olan ¢ocuklarmn arkadas kurmadaki
ve bagimsiz hareket etmedeki yasans olduklar1 zorluklar (Ilhan,2008), okula giderken yasanan
sorunlar, engellerine uygun ortam ve ¢evrenin olusturulmasi1 agsamasindaki maddi kayiplar, sikca
yasanilan uyum sorunlart ve davranis problemleri, viicut 6zelliklerindeki farkliliklarindan dolay1
toplumun onlara kars1 olusturmus oldugu bakis agis1 gibi pek ¢cok zorlukla karsilasmaktadirlar.

Engellik sadece engelli bireyi etkilememekte ayn1 zamanda aile, akraba ve yakin gevresini
de duygusal ve sosyal yonden etkilemektedir. Anne babanin yasamindaki etkilerine bakildiginda
artan kaygi diizeyi ve eklenen stres ile birlikte aile i¢i ve disinda bazen problemlerin dogmasina
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neden olmakta, buna bagh olarak da depresyon, diisiik benlik algisi, evliliklerde bozulmalar,
kisisel uyumlarda azalmalar oldugu gdzlenmektedir (Girli, Yurdakul, Sarisoy ve Ozekes, 2000).
Ancak aileler i¢in olumsuzluk gibi goriilen ve bunun sonucunda da olusan stres ve kayginin bazi
aileleri birbirine daha ¢ok bagladigi, engelli bir cocuga sahip olduktan sonra daha ¢ok giiglenerek
evlilikleri lizerinde olumlu bir etki yarattif1 ve giliclendirdigi belirtilmektedir (Kazak ve Marvin,
1984). (Sarisoy, 2000). Ozekes, Girli, Yurdakul, Sarisoy (2000) gore, zihinsel engelli ve otizmli
cocuga sahip ailelerin evlilikleri incelendiginde de eslerin birbirlerine hep ¢ocuk temelinde
degerlendirdikleri aralarinda bu durumdan dolay1 olumsuzluklarin olmadigi ortaya cikmustir.
Bunlarin yaninda 6zellikle Tiirk aile yapilarinda annenin sorumluluklar tek basina almasi diger
taraftan ailedeki diger fertlerin de ihtiya¢ ve beklentilerini giderme c¢abasi onlarin psikolojik olarak
olumsuz etkilenmelerine neden olmaktadir (Isikhan, 2005). Bu nedenle 6zellikle engelli gocuk
annelerinin moral ve destege daha c¢ok ihtiyaglari oldugu (Deliktas, Koriikeii ve Kukulu, 2016)
kaygi ve depresyona neden olan sartlarin neler oldugu ve bunlarla ilgili bilgi sahibi olmak onlar
rahatlatacaktir.

Cocugun yasami {lizerinde etkili olan g¢ocukluk donemindeki yasantilar yetiskinlik
doneminde islevsel hale gelir. Ailede cocugun yasamis oldugu deneyimler ileriki sosyal ¢evresini
dogrudan etkiler. Dolayisiyla ¢ocugun bagimsizliginin olusmasinda (Ciiceloglu, 2007) kendi
aralarindaki uyum ve birlikte kurmus olduklari iligkiler, onlar1 kabul ya da red etme onlarin
yasamini olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir (Cabuk, 2013). Bu iliskinin boyutlarindan
biri kabullenmedir. Kabullenme ebeveynlerin ¢ocuklarin hislerini, diigiincelerini ve tecriibelerini
kabul etmeleridir. Bu agidan ¢ocuga yonelik sicaklik, sefkat, kaygi, ilgi, destek gibi ebeveynlik
ozelliklerine isaret eder. Kabullenmeyi aileler iki sekilde gerceklestirir: Fiziksel ve sozel. Fiziksel
kabul etme ifadesi oksama, sarilma, 6pme, onaylama, destekleme, tatli s6z sdyleme, sakalagma,
onaylayic1 bakma gibi aktiviteleri igerirken, s6zel kabul etme ifadeleri iltifat, vme, ¢cocuga giizel
seyler sdyleme, sarkilar sdyleme, masallar anlatma vb. sozel ifadeleri kapsar (Basilgan, 2012).
Ailelerin ¢ocuklarma karsi kabullenici davraniglar sergilemesi bunun yaninda sevgi ve destekleyici
olmasi ¢ocugun bedensel, ruhsal ve zihinsel yonden saglikli bireyler olarak yetismesini
desteklemesi agisindan biiyiik énem tasimaktadir (Onder ve Giilay, 2007). Aileleri ile olumlu ve
kabul edici iligkiler olusturan ¢ocuklar; sosyal ve igbirlik¢i, 6zgiliveni yiiksek, olumlu ve uyumlu
iligkiler kurabilen bireyler haline donlismektedirler.

Red etme ise Roher (2004)’e gore; 4 sekilde olmaktadir: sevgi ve sicaklik eksikligi, aile
bireylerinin saldirganca ve diigmanca davranmasi, ¢ocukla ilgilenmeme ve onu ihmal etme ile
ayrismamis reddetme olarak ayrilmaktadir. Engelli cocuga yonelik ailelerin reddedici yaklagimlari
onlarin i¢ce donlik yasamalarina ve kisilerarasi iligkilerde olumsuzluklar yasamalarina yol
agmaktadir (Onder ve Giilay, 2007). Bundan dolay1 cocuklarin gelecekteki iliskilerini ailelerin
tutumlar1 belirlemekte oldugu unutulmamalidir. Biitiin yasam enerjilerini ve gelecek planlarim
dogacak cocuklarina gore planlayan ailelerin engelligi 6grendikleri andan itibaren bu durumu
anlamlandirabilmekte zorlandiklari, duygusal tepkiler yasadiklarnn ve gelecek planlarini
erteledikleri gozlenmektedir (Ozsenol, Unay, ve Gokgay, 2003). Aile bireyleri gercekle
ylizlesmeden 6nce sok ve inkar yasamakta, engeli reddetmekte ve iiziintli durumu gibi asamalardan
gegmektedirler. Engelli olarak dogacak ¢ocuklarindan utang duymakta ve kendilerini degersiz
hissetmekle birlikte istenmeyen bu duruma ¢oziimler aramaktadirlar (Dogru ve Arslan, 2010).

Aile bireyleri engelliligi kabul etme sirasinda iistesinden gelemedikleri bir problemle
kargilasmis oldugu igin farkli tepkilerde bulunmaktadirlar. Onlarin yasamis olduklari zorluklar
benzerlik gostermekle birlikte ailelerin bu zor siirecte gdstermis olduklart direng ve bas etme
yontemlerinde degisiklikler olabilmektedir. Bu durumu bazi aileler daha kolay atlatip ¢cocuk ve
kendileri adina birtakim yapici yaklagimlarda bulunur ve planlar yaparak yasamlarini diizenlemeye
caligirken, bazi aileler de bu durumu kabullenmeyerek uzun siireli keder ve yas doneminden
¢ikamamaktadirlar (Sar1, 2007). Ozellikle sosyal destek alan ailelerin kaygi diizeylerinin azaldig
ve bu durumu daha kolay atlatabildikleri (Ozmen ve Cetinkaya, 2012), birbirlerini anlayan ve
zorluklara saygi duyan ailelerin durumu daha ¢abuk kabul ettikleri ve ¢6ziim Urettikleri (Sen ,
2004) ailelerin yalmz olmadiklarimi ve bu durumu bagka ailelerinde yasadiklarimi bilmeleri ve
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onlarin deneyimlerinden faydalanmalar1 kabullenmeyi kolaylagtirmaktadir(Naidoo, 1984).
Ailelerin ¢ocuklari i¢in duymus olduklari gelecek kaygisi, engele karsi bir sey yapamama duygusu
ise cocugu kabullenmede zorluklar yaratirken, bu siireci daha zor atlatmaktadirlar.

Her ailede bireylerin gosterdigi tepkiler aile icindeki her bireyde farklilik gostermektedir.
Ailelerin tutum ve davranislar ile sosyal destek diizeyleri yasamis olduklar1 kusaklar i¢indeki
kiiltiir ve bolgelere, almis olduklar1 egitimlere, gegmis yasanti ve deneyimlerine gore degiskenlik
gostermekte (Siimer, Aktliirk ve  Helvaci, 2010) ve ¢ocugun bireysel Ozelliklerine gore
bicimlendigi goriilmektedir. Ayrica ailenin egitim seviyesi, dini birtakim inanglar (Yildirim ve
Gokyildiz, 2004) kisisel, sosyal ve ailesel niteliklerin ailelerde olusan stres, kaygi ve engelli bir
cocuga uyumu etkilemektedir. Kisilerin etkili problem ¢6zme yetenegine sahip olmasinin ve igsel
kontroliinii saglamasinin olumlu yaklasimlar olusturabilecegi bilinmektedir (Krauss, 1993).
Coskun ve Akkas (2009) sosyal destek algilarinin annelerin cinsiyet, yas, egitim diizeyi, ailenin
gelir durumu gibi demografik faktorlerle iliskili olmadigi, annelerin yas diizeyleri arttikga annenin
kaygi diizeyinin arttig1 ve kabullenmenin zorlastigi, sosyal destek algilarin ise diistiigii, gelir ve
egitim diizeyi arttikca ise siirekli kaygi diizeylerinin azalarak sosyal destek algilama boyutunun
arttig1 bulunmustur.

(Elifti, 2016) gore egitim diizeyi, ekonomik gelir ve yas gibi demografik ozelliklere
paralel babalarin, g¢ocuklarmi engellerinden dolayr red etme diizeylerinin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Giineysucu (2010), zihinsel engelli ¢ocuk babalarinin stresle basa ¢ikmasi
konusundaki arastirmasinda babalarin demografik faktorlerden egitim durumu, gelir, cinsiyet,
cocugun yast gibi degiskenlerin stres diizeylerine etki etmedigi bulunmustur. Gorgii (2005),
otizimli gocuk anneleri ile yapmis oldugu galigmasinda annenin egitim durumu, aylik geliri, ¢ocuk
sayisi, yasamis olduklari yer ile sosyal destek diizeyleri ile depresyon arasinda anlamli bir iligkinin
oldugunu goérmiistiir. Mese (2013), annenin zihinsel engelli cocuklarini kabullenmeleri boyutunda
kardes sayisi, annenin egitim diizeyi, cocugun almis oldugu egitim siiresi ailenin degerlendirme
bigiminde etkili oldugu ve anlamli farkliliklar olusturdugu bulunmustur.

Anne babalarin yagamlarinda engellilikle nasil ve ne dlciide basa ¢ikmaya calistiklar
sosyal destek ile paralellik gostermektedir Engelli ¢ocuk diinyaya getirmek ailelerin yasamlarini
cesitli yonlerde etkileyen, kaygi ve endiseleri de beraberinde getirerek dengeleri alt-iist eden bir
duygu durumudur. Bundan dolay: ailelerin bu siirecte yakin ¢evresinden ve toplumdan sosyal
destek almasi son derece onemlidir. Sosyal destek, Yildirim (2004) goére; bireyin yasamis oldugu
aile ya da sosyal ¢evresinden goérmiis oldugu ilgi, sevilme, saygi duyma, takdir edilme ve gliven
olusturmanin yaninda, bilgi edinme ve ekonomik olarak yardim alma gibi psikolojik, sosyal ve
ekonomik nitelikli bir yardim olarak da tanimlanmaktadir. Sosyal destegi olusturan Ogelere
bakildiginda es, dost, arkadas ve aile {iyelerinden ihtiya¢ duyuldugunda ortaya ¢ikacagina inanilan
bir siire¢ oldugu vurgulanmaktadir (Lepora, Evans, ve Schneider, 1991). Bu guruplar ailelerin bu
zorlu siirecinde yalniz olmadiklarini, birbirlerine sosyal, duygusal, psikolojik ve bazen de
ekonomik olarak sosyal yaklasimlarda bulunarak birbirlerine yardimer olurlar. Akkas ve Coskun
(2009) annelerin egitim seviyelerinin ve ekonomik diizeylerinin artmasina paralel olarak daha
diisiik kaygi yasadiklar1 ve c¢evrelerinden daha fazla sosyal destek algiladiklarini belirtmislerdir.
Alicioglu ve Giiltekin (2017) annelerin gocuklarmin egitim aldigi kurumlardaki 6gretmen ve
yoneticilerden almis oldugu cocuk ile ilgili destegin kendilerini “’insan olarak’’ gordiiklerini ve
sosyal destek almaya ihtiyaclar1 olduklarini ve bunu énemsediklerini belirtmistir. Ebeveynlerin bu
duygular1 yagsamasi; engelli cocuklariyla olan iletisimlerini, ¢ocugu kabul red ve sosyal destek
diizeylerini dolayisiyla da tutumlarii etkileyecegi diisiiniilebilir. Engelli ¢ocuga sahip ailelerin
yasam yiiklerini ortadan kaldiracak profosyonel destek saglanmali ve ailelerin yalniz
kalmadiklarni gostererek yasamlarini siirdiirmeleri saglanmalidir (Giirhopur ve Isler, 2017).
Engelli bir ¢ocuga sahip anne babalarin ¢ocuklarini kabul etme ya da red etme diizeyleri ile sosyal
destek diizeyleri hakkindaki goriislerini ( cinsiyet, medeni durum, meslek, yas, egitim, gelir, evlilik
yili, cocuk sayisi ) gibi degiskenler ile iliskisini belirlemek amaciyla yapilacak olan bu
caligmanin, aileleri anlama ve ¢ocuklarin1 kabul-red diizeyleri ile sosyal destek diizeyleri
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belirlenecek, engellilik tanis1 ve sonrasinda profesyonellerin ve toplumun ailelere yaklagimina
onemli Olclide katki saglanacag: diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda farkindaligin artmasma katki
saglayarak, yeni ¢caligsmalara yol gosterici olacagi diistiniilmektedir.

Calismamizda engelli ¢ocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuklarini kabul-red diizeyi ile sosyal
destek diizeyleri hakkindaki goriislerinin neler oldugu &grenilmek istenmektedir. Buna paralel
olarak:

» Engelli ¢ocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuklarin1 kabul-red diizeyi ile sosyal destek diizeylerinin
ebeveynlerin cinsiyetlerine gore arasinda anlaml bir iliskisi var midir?

» Engelli ¢ocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuklarini kabul-red diizeyi ile sosyal destek diizeylerinin
ebeveynlerin yaglar1 arasinda anlamli bir iliskisi var midir?

» Engelli cocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuklarin1 kabul-red diizeyi ile sosyal destek diizeylerinin
ebeveynlerin medeni durumlari arasinda anlamli bir iliskisi var midir?

» Engelli cocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuklarin1 kabul-red diizeyi ile sosyal destek diizeylerinin
ebeveynlerin egitim durumlar1 anlamli bir iligkisi var midir?

» Engelli ¢ocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuklarini kabul-red diizeyi ile sosyal destek diizeylerinin
ebeveynlerin bir meslekte ¢alisip calismamalarina arasinda anlamli bir iliskisi var midir?

» Engelli cocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuklarin1 kabul-red diizeyi ile sosyal destek diizeylerinin
ebeveynlerin evlilik yillar1 arasinda anlamli bir iliskisi var midir?

» Engelli ¢ocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuklarini kabul-red diizeyi ile sosyal destek diizeylerinin
ebeveynlerin ¢ocuk sayilar1 arasinda anlamli bir iliskisi var midir?

» Engelli ¢ocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuklarin1 kabul-red diizeyi ile sosyal destek diizeylerinin
ebeveynlerin gelir durumlari ile anlamli bir iliskisi var midir?
Engelli gocuklarin ebeveynlerinin g¢ocuklarimi kabul red diizeyi ile sosyal destek diizeyleri
hakkindaki goriisleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

Amacg

Bu ¢alismanin amaci; engelli cocugu olan ailelerin ¢ocuklarini kabul red diizeyi ile sosyal
destek diizeyleri hakkindaki iligkiyi ( cinsiyet, medeni durum, meslek, yas, egitim, gelir, evlilik yil,
cocuk sayis1 ve sosyal destek diizeyi) gibi degiskenler ile incelemek ve elde edilen bulgular
dogrultusunda bu alanda 6neriler gelistirmektir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Arastirma, ebeveynlerin zihin engeli olan ¢ocuklarini kabul ya da red etme diizeyleri ile sosyal
destek diizeyleri hakkindaki goriislerini belirlemeye doniik nicel verilere dayali tarama modelinde bir
aragtirmadir. Tarama modeli gegmiste ya da bulundugu o anki kosullar i¢cinde olay ve olgular1 ayritil
olarak betimlemeye calisir. Bu yaklasimda olay, madde ya da kisi gibi degiskenler kendi kosullar
icinde ve hi¢ degistirmeden tanimlanir (Karasar, 2005) .

Orneklem

Ailelerin engelli olan ¢ocuklarini kabul etme ya da red etme diizeyi ile sosyal destek diizeyleri
hakkindaki goriiglerini belirlemeyi amaglayan bu arastirma random (tesadiifi) 6rnekleme yontemiyle
yapilmgtir. Bu arastirmada Bursa ili Yildirim ilgesinde faaliyet gdsteren Ozel Feza Nur Ozel Egitim
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ve Rehabilitasyon Merkezinde bulunan 283 ebeveyne ulasilmig ve ulasim kolayligi agisindan bu
merkezde goniillii 115 ebeveynle yiiz yiize anket ¢aligmasiyla yiiriitilmiistiir.

Arastirma Katilanlarin Demografik Ozellikleri

Anket ¢alismalar1 sonucunda Bursa ili Yildirim ilgesinde faaliyet gosteren Ozel Feza Nur Ozel
Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi olusturmaktadir. Bu kapsamda 115 ebeveyne ulasilarak anketin
doldurulmasi saglanmistir. Bu anketlerin demografik verilerine iligskin istatistikler agagida tablolarda
yer almaktadir.

Tablo 1: Arastrmaya katilan ebeveynlerin frekans dagilim tablosu

Degiskenler 4] (%)

Ebeveynlerin Cinsiyeti

Kadin 68 59,1
Erkek 47 40,9
Cocuk Sayisi

1 Cocuk 37 32,2
2 Cocuk 44 38,3
3 Cocuk ve Ugzeri 34 29,6
Medeni Durumlari

[k Esimle Birlikteyim 81 70,4
Bosandim 34 29,6
Evlilik Yillar:

1-5Y1l 37 32,2
6-15 Yil 45 39,1
16-25 Yil 33 28,7
Cocuk Cinsiyeti

Kiz 51 44,3
Erkek 64 55,7
Genel Toplam 115 100

Tablo 2: Arastirmaya katilan ebeveynlerin cinsiyetlerinin ¢esitli degiskenlere gore frekans dagilim tablosu

Degiskenler Kadin (f) Erkek (f) Kadin (%) Erkek (%)
Ebeveyn egitimi Okuryazar degil 27 8 39,7 17,0
[lkokul 27 19 39,7 40,4
Lise 14 20 20,6 42,6
Egitim meslek Calistyorum 23 22 33,8 46,8
Calismiyorum 45 25 66,2 53,2
Ebeveyn yas 20-35 Yas 24 22 35,3 46,8
36-45 Yas 25 10 36,8 21,3
46 Yas ve Uzeri 19 15 27,9 31,9
Ebeveyn gelir diizeyi 0-1000TL 22 19 32,4 40,4
10012000TL 26 12 38,2 255
2001-3000 TL 20 16 29,4 34,0

Veri Toplama Araci

Aragtirmada, engelli cocugu olan ebeveynlerin ¢ocuklarini kabul-red diizeylerini
degerlendirmek amaciyla ‘‘Ebeveyn Kabul-Red/Kontrol Olgegi (EKROR/K) ¢’ ve <’ Aile Destekleme
Olgegi (ADO)’” kullanilmustr.
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Ebeveyn Kabul-Red/Kontrol Ol¢egi (EKRO/K)

Ebeveyn Kabul-Red/Kontrol Olgegi ailelerin ¢ocuklarini kabul etme ya da red etme
davranislarin1 6lgmek amacryla olusturulmus ve asil formu Rohner ve Khaleque tarafindan 1978 ‘de
gelistirilmistir. Bu 6lgegin asil formu EKRO/K, 60 maddeden olusan dort alt dlcekten olusan sicaklik
ve sevgi (20 madde), algilanan diismanlik ve saldirganlik, algilanan kayitsizlik ve ihmal (15°er madde)
ve algilanan ayrimlasmamis reddedilme (10 madde) olarak ayrilmistir. Daha sonrasinda ise
Ebeveynlerin Kontrolii 6lcen 13 madde ekleyerek EKRO/K’y1 gelistirmis ve son hali 73 madde olarak
kabul edilmistir.

EKRO dort alt dlgege ait puan toplarndan elde edilen EKRO’’toplam puami bireyin
ebeveynlerinin onu ne kadar kabul ettigi ya da red ettigi algisinin Slciisiinii vermektedir. Olcekten
alinan toplam puanlar tiim alt dlgeklerin puan ortalamasini bize vermektedir. EKRO/K’da yer alan
Olcekler 1 ve 4 puan iizerinden degerlendirilirken ‘“hemen hemen her zaman dogru” (4 puan), “bazen
dogru” (3 puan), “nadiren dogru” (2 puan), “hi¢ bir zaman dogru degil” (1 puan) bigiminde dortlii
likert tipi bir &lgek iizerinde yanitlanmaktadir. EKRO icin toplam puan hesaplamalarinda ise Kontrol
alt Olcegi puana dahil edilmez. Alt Olgeklerin puanlari icermis olduklari maddeler toplam ile
olugmaktadir. Buna gore sicaklik/ sefkat dlceginden alinmis olan yiiksek puanlar bireyin / cocugun
anne babasindan almis oldugu sicakligin yiiksek oldugunu gosterirken, diger alt 6lgeklerden alinan
yliksek puanlarin bireyin/ ¢ocugun anne babasi ile olan iliskisinin reddini ifade etmektedir.
Sicaklik/sevgi alt 6lcegini olusturan tiim maddeler ile ve kayitsizlik/ihmal alt Slgegini olusturan yedi
madde ters olarak kodlanarak diger alt dl¢eklerin puanlariyla toplanmaktadir. Toplanan bu puanlarin
yiiksekligi bireyin/¢ocugun anne babasi ile olan iligkisinin reddinin yiiksekligini ifade etmektedir.
Olusturulan 6lcekten elde edilen puan 24(en yiiksek diizeyde kabul) belirtirken 96 ( en yiiksek red)
arasinda degisiklik gostermektedir. Orijinal Olgegin i¢ tutarlilik kat sayist 0.81 olarak bulunmus,
dogrulayici faktor analizi 4- faktorlii yapiti kanitlamistir.

Ebeveyn Kabul-Red Olgegi (EKRO) Tiirkceye Uyarlanmasi

Ulkemizde ilk olarak Polat (1988), daha sonra Ebeveyn Kabul-Red Olgegi (EKRO) Tiirkge
’ye Erdem (1990) tarafindan uyarlanmigtir. Polat (1988),6l¢egin giivenirlik katsayilarini.76 ile.
84araliginda oldugunu belirlemistir. Daha sonra ise Cocuk/Ergen EKRO’niin giivenirlik ve gecerlik
caligmast Varan (2003) tarafindan yapilmistir. Caligma 9-18 yaglar1 arasinda 1657 ¢ocuk iizerinde
yapilmistir. Yapilan bu caligmada anne ve baba formlarina ait alt 6lgeklerin Cronbach Alpha ig
tutarlik katsayilar1 .82 ile .96 arasinda degismistir. Her iki form i¢inde toplam ig tutarlik katsayis1 .96
olarak hesaplanmistir. Olgegin yap1 gegerligini irdelemek igin yapilan faktor analizi sonucunda 3 veya
4 maddeden olusan 16 kiimenin 2 faktore yiiklendigi goriilmiistiir ve bunlar “red” ve “kabul” olarak
adlandirilmistir. Bu calismalarin sonucunda da EKRO’niin anne ve baba formlarmin iilkemizdeki
gegerlik ve giivenirligi desteklenmistir. (Varan 2003) tarafindan gegerliligi desteklenmistir.

Giivenirlik ve Gecerlilik Bulgular:

Bu ¢alismamizda dlgegin giivenirligini bulmak amaciyla, tiim 6lgek ve alt 6lgeklere Cronbach
Alfa i¢ tutarhilik kat satisi, test tekrar test giivenirlik katsayilari hesaplanmistir. Test-tekrar-test
giivenirligi ise .62 olarak bulunmustur. EKRO’niin kontrol alt olgegi gelistirilirken Schaefer’in
Kontrol Skalasindan yararlanilmigtir. Kontrol skalasinin yetiskinler ic¢in giivenirlik ve gegerlik
analizleri incelendiginde i¢ tutarlik katsayilarinin anne kontrolii i¢in 77, baba kontrolii i¢in 91 oldugu
goriilmektedir. Bu ¢alismada EKRO/K yerine KRO kullanilmstir. Olgegin tamamina ait i¢ tutarlilik
katsayist .95 olarak bulunmustur.

Calismanin alt boyutlarindan olan sicaklik/sefkat, diismanlik ,835, ihmal ,466 ve red ,756
olarak bulunmustur. Olgegin tamamma ait i¢ tutarhlik katsayis1 ,806 olarak bulunmustur. Testin
sonucu incelendiginde algilanmis olan kabul/reddi yorumlayabilmek adina sicaklik/sevgi alt dlgegini
olusturan tim maddeler ile ve kayitsizlik/ihmal alt 6lgegini olusturan yedi madde ters olarak
puanlamasi yapilmustir.( 8,17,26,35,44,53,62) Testte sicaklik/sevgi alt 6lgegi ile ilgili olasi en diisiik
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puan 20, en yiiksek puan 80 ve orta nokta 50 puan ve Cronbach Alfa i¢ tutarlilik kat sayist ,859
Diismanlik/saldirganlik ve kayitsizlik/ihmal alt testleri i¢cin bu puanlar sirasiyla 15, 60, 37.5 ve
Cronbach Alfa katsayisi ,835 olarak bulunmustur. Ayrimlasmamais red icin ise 10, 40 ve 25 puan ve i¢
tutarlilik katsayisi ,756 olarak bulunmusgtur. Testin toplam puanlarina bakildiginda ise olas1 en diisiik
puan 60, en yiliksek puan 240 (ki maksimum reddi gosterir), orta noktasi ise 150 puandir. Bu 6lgegin
dort 6lgeginden alinan toplam puanlar 60 ile 240 arasinda degismekte ve 240 puan en yiiksek derecede
red diizeyini gosterirken, 60 puan en yiiksek diizeyde kabul algisin1 gostermektedir. Red diizeyi ne
kadar yiiksek olursa ailenin engelli gocuklarini red diizeyi o kadar yiiksek olurken, engelli ¢cocuklarim
kabullenmeleri o kadar diisiik olmaktadir. Olgegin yap1 gecerliligini belirlemek amaciyla varimax
doniistiirmesi agimlayict faktor analizi yapilmis ve KMO degerinin 0.76 oldugu bulunmustur. Yapilan
faktor analizinde de kabul ve red olmak iizere iki temel faktor bulunmustur. Kontrol boyutu ile
algilanan ebeveyn kontrolii (izin vericilik-kisitlayicilik) olglilmektedir. 13 maddeden olusan kontrol
skalasinda en diisiik puanlar 13 ile 52 en yiiksek arasinda degismektedir. Kontrol alt dl¢eginde
ebeveyn kontroliinii 6lgmekte olup alt dlgeginde;

» 13- 26 arasindaki puanlar diigiik kontrolii

» 27- 29 arasindaki puanlar orta derecedeki kontroli

» 40-45 arasindaki puanlar siki kontrolii

» 46- 52 arasindaki puanlar ise kati/ kisitlayici kontrolii gdstermektedir.

EKRK 6lceginin daha iyi yorumlanabilmesi adina referans araligi; 1,00—1,74 hi¢ bir zaman
dogru degil, 1,75-2,49 nadiren dogru, 2,50-3,24 bazen dogru ve 3,25-4,00 “hemen hemen her zaman
dogru referans olgiileri belirlenmis ve araliklara uygun sekilde yorumlama yapilmistir.

Aile Destek Olgegi

Ulkemiz kosullarinda gelistirilmeye galisilan aile destek 6lgegi (ADO) yetersizlige sahip
¢ocugu olan ailelerin sosyal destek algilarim 6lgmeyi amaglamis bir ¢alisma olup (Kaner, 2003)
tarafindan gelistirilip duygusal destek, bakim destegi, bilgi destegi, yakin iligki destegi ve maddi
destek olmak {izere 5 ana alt boyuttan olusmaktadir.

Aile Destek Olgegi Yetersizlige sahip olan ¢ocuklarin ebeveynlerinin sosyal destek algilarini
dlgme araci olarak kullanilmaktadir. Olgme aracimin maddeleri incelendiginde {i¢lii derecelendirme
yapilmaktadir. (Hi¢ uygun degil = 1, Kismen uygun = 2, Olduk¢a uygun = 3) seceneklerinden
herhangi biri secilerek cevaplama yapilmaktadir. Alt boyutlardan elde edilen puanlarin toplanmasiyla
kisilerin sosyal destek diizeyine iligkin tek bir puan elde edilmis olur. Alt 6lgeklerden alinabilecek en
yiiksek ve en diisiik puanlar, madde sayisinin 3 ile ¢arpimu ile 1 arasindadir Aile Destek Olgeginden
yliksek puan alma, anne ve babalarin herhangi bir yetersizligi olan ¢ocuklarinin gereksinimlerini
kargilamasina yardimci olan desteklere sahip olduklarini, diisitk puan ise bu desteklerden yoksun
olduklarimi ifade etmektedir.

Duygusal Destek: Problemli gecen zamanlarda anne ve babalari hissi olarak sikintidan
kurtaran, ailelere yon gosteren, karar verme durumlarinda da giivenilir birinin olmasinin ailelerin
karar verme durumunda kolaylik saglayan duygusal destek boyutu 9 maddeden olusmaktadir
(1.2.3.4.5.6.7.8.9).

Bilgi Destegi: 8 maddeden olusan (11.24.25.26.27.28.29.30) boyut, yetersizligi bulunan
cocugunun ozellikleri, gelisimi, aldig1 egitimi ve ona davranis sekilleri konusunda ebeveyne bilgi
verecek, onlara yon gosterecek binlerinin varligini degerlendiren egitsel destek boyutudur. Bakim
Destegi: Bu boyut bes ana maddedir. Boyutlar sirasi ile (10.12.18.22.31)den olugmaktadir. Boyutta,
engelli ¢gocugun yasamimi siirdiirebilmesinde kendisine yardim edebilecek ve ebeveynlerin kendisine
zaman ayirmasini saglayacak destek boyutu ilgili maddeleri icermektedir. Yakin iligki Destegi: Bu
boyuttaki maddeler (13.14.16.19.20.21) dan olusmaktadir. Ailelerin hissi olarak giivendikleri ve o
kisilere baglandiklari, yasamlarindaki belirli kararlarin alinmasinda ve bazi sirlarimi paylastiklari,
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sevildigini hissettigi birinin yasaminda bulunma derecesini degerlendirmektedir. Maddi Destek: (15.
17. 23.) maddelerden olusan bu boyutta ebeveynlerin ekonomik olarak sikinti gegirdikleri donemlerde
kullanabilecekleri kaynaklarin varligini1 6lgmektedir.

ADO ‘niin gegerliligini belirlemek amaciyla Cronbach Alfa i¢ tutarlilik kat sayisi, iki yarim
giivenirligi, madde test korelasyonlari ve test tekrar test giivenirlik katsayilari hesaplanmis ve
duygusal destek Cronbach Alfa 909, bakim destegi 896, maddi destek 847, yakin iligki destegi 855 ve
toplam i¢ tutarlilik kat sayisinin ise 946 oldugu tespit edilmistir. Test tekrar test katsayilarinin ise
strastyla 994, 969,966,968,952 ve 992 bulunmustur. ADO alt boyutlarina bakildiginda da boyuttaki
korelasyonlarin bilgi destegi igin 576-706, duygusal destek i¢in 586-754, bakim destegi i¢in 576-706,
yakin iliski destegi icin 589-668 ve maddi destek icin 662-745 oldugu bulunmustur. Olgekten
alinabilecek en diisiik puan ; 31, en yiiksek puan ; 93’tiir. ADO den yiiksek puan almak ebeveynlerin
engelli olan cocuklarinin gereksinimlerini giderebilecek desteklere sahip olduklarini, diisiik puan ise
bu desteklerden yoksun olduklari sonucuna varilmaktadir (Kaner 2004). Olgegin sosyal bilimler adina
daha iyi yorumlanabilmesi i¢in 1,00—1,66, Hi¢ uygun degil, 1,67-2,33 kismen uygun ve 2,34-3,00
oldukca uygun referans olciileri kabul edilmis ve 6lcek maddeleri bulgulart bu referans araliklarina
gore de yorumlamasi yapilmigtir

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Olgek araciligiyla toplanan veriler, SPSS 22.00, paket programma kaydedilmis ve veriler
analiz edilmistir. Iki gurubun ortalamalar1 arasindaki fark karsilastirilarak sonucun manidar olup
olmadigma t testi ile karar verilmistir (Biiyiikoztiirk, 2005). ikiden fazla grup karsilastirildiginda
iligkisiz 6rneklemlerde tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilarak analiz edilmistir. Anlamhi
farkin bulundugu durumlarda farkliligin hangi iki iligkisiz 6rneklem arasinda oldugunu anlamak i¢in
coklu karsilastirma testlerinde (post hoc test) testi kullanilmustir (Biiyiikoztiirk, 2005). Korelasyon
katsayisi, iki degisken arasindaki iligkinin var olup olmadigini, var ise iliskinin miktarin1 ve yoniinii
bulup yorumlanmasinda kullanilir(r=-,30 ile +,30 diisiik iliski, r=-+,31 ile +-,69 orta iliski, r=+-,70 ile
+-,1,0 yiiksek iliski) (Biiyiikoztiirk, 2005).

Aragtirmanin anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak alinmigtir. Yapilan analizin sonucunda elde
edilen bulgular, aragtirma sorularina uygun olarak tablolara doniistiiriilerek yorumlanmugtir.

BULGULAR ve YORUM

Engelli ¢ocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuklarini kabul red diizeyi ile sosyal destek diizeyleri
arasindaki iliskiye ait korelasyon sonuglar1 Tablo 3’de goriilmektedir.

Tablo 3. Engelli cocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuklarim kabul red diizeyi ile sosyal destek diizeyleri arasindaki
iliskiye ait korelasyon sonuglar

Korelasyon EKRO ADO
Ebeveyn Kabul Red Olgegi Pearson Korelasyan 1 ,740™
Anlamlilik ,000
N 115 115
Aile Destegi Olgegi Pearson Korelasyan ,740™ 1
Anlamlilik ,000
N 115 115

“sig. (2-tailed)<0,05 , 'sig. (2-tailed)<0,01

Tablo 3 incelendiginde, ebeveynlerin ¢cocuklarimi kabul red diizeyi ile sosyal destek diizeyleri
arasinda .01 diizeyinde pozitif ve yiiksek diizeyde (r= +,740, p<,01) bir iligki oldugu tespit edilmistir.
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Bu sonuca gore ebeveynlerin kabul red diizeyi ile sosyal destek diizeyi degiskenleri arasinda anlamli
bir iligkinin oldugu sdylenebilir.

Cinsiyet degiskenine gore ebeveynlerin gocuklarini kabul- red diizeyleri ile sosyal destek diizeylerine
gore yapilan tek yonlii varyans analizi (one way anova) sonuglar1 Tablo 4’de goriilmektedir.

Tablo 4. Cinsiyet degiskenine gore ebeveynlerin ¢ocuklarini kabul- red diizeyleri ile sosyal destek diizeylerine

gore yapilan tek yonlii varyans analizi (one way anova) sonuglart

Cinsiyet n X Ss t df p

EKRK Kadin 68 1,3578 , 16531 439 113 ,662
Erkek 47 1,3728 ,19908 86,763

ADO Kadn 68 1,3832 ,17200 1,142 113 ,256
Erkek 47 1,3445 ,18874 92,942

*n<0,05 anlamlilik seviyesinde iliski anlamli

Tablo 4° e gore arastirmaya katilan ebeveynlerin ¢ocuklarimi kabul-red diizeyleri ile sosyal
destek diizeylerinin cinsiyet ile iliskisi incelendiginde ortalamalar1 arasinda EKRK (Ebeveyn Kabul
Red Olgegi) (t=,439) ve ADO (Aile Destegi Olgegi) (t=,256) cinsiyete gére anlamli bir farklilik
gostermedigi bulunmustur. Yapilan analiz ile ilgili olarak ortaya ¢ikan ( t) degerinin anlamlilik (p>
.05) degerinin biiyiik oldugu ve anlamli bir farkliligin olmadigin1 gostermektedir. Betimsel istatistik
sonuclar1 siralandiginda katilimcilarin EKRK Glgegi ortalamalarinin kadinlarda (1,35), erkeklerde
(1,37) oldugu goriilmektedir.

Medeni durum degiskenine gore ebeveynlerin ¢ocuklarini kabul- red diizeyleri ile sosyal
destek diizeylerine gore yapilan tek yonlii varyans analizi (one way anova) sonuglar1 Tablo 5’de
goriilmektedir.

Tablo 5: Medeni durum degiskenine gore ebeveynlerin ¢ocuklarint kabul- ved diizeyleri ile sosyal destek
diizeylerine gore yapilan tek yonlii varyans analizi (one way anova) sonuglar

Medeni durum n X SS t df P

EKRK Ik Esimle Birlikteyim 81 1,3393 ,16225 2,321 113 ,022*
Bosandim 34 1,4226 ,20508 51,162

ADO ilk Esimle Birlikteyim 81 1,3375 ,16716 2,842 113 ,005*
Bosandim 34 1,4385 ,18932 55,671

*0<0,05 anlamlilik seviyesinde iliski anlamii

Ebeveynlerin engelli olan ¢ocuklarini kabul-red diizeyi ile sosyal destek diizeylerinin medeni
durum degiskenine gére ortalamalari arasinda EKRK (Ebeveyn Kabul Ret Olgegi) (t=2,321) ve ADO
(Aile Destegi Olgegi) (t=2,842) istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. (p< .05) degerinin
kiicik oldugu ve anlamli bir farkliligin oldugunu gdstermektedir. Betimsel istatistik sonuglarina
bakildiginda EKRK (Ebeveyn Kabul Red Olgegi) bosanan ebeveyn ortalamalarinin (1,42), ilk esi ile
birlikte olanlarin (1,33) oldugu goriilmektedir.

146



Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi, Sayi: Aralik, 2018, 9(2), Sayfa: 137-154
http://dergipark.gov.tr/aduefebder

Journal of
EducationalSciences

Bir meslekte caligma degiskenine gore ebeveynlerin ¢ocuklarini kabul- red diizeyleri ile sosyal
destek diizeylerine gore yapilan tek yonlil varyans analizi (one way anova) sonuglar1 Tablo 6’da
gorlilmektedir.

Tablo 6: Bir meslekte ¢calisma degiskenine gore ebeveynlerin ¢ocuklarint kabul- red diizeyleri ile sosyal destek
diizeylerine gore yapilan tek yonlii varyans analizi (one way anova) sonuglari

Meslekte ¢alisma n X SS t df P

EKRK Calistyorum 45 1,3327 ,19254 1,508 113 ,134
Calismiyorum 70 1,3840 ,16841 84,841

ADO Calistyorum 45 1,3318 ,19441 1,723 113 ,088
Calismiyorum 70 1,3903 , 16618 83,321

*0<0,05 anlamhilik seviyesinde iliski anlamli

Tablo 6°da arastirmaya katilan ebeveynlerin EKRK (Ebeveyn Kabul Ret Olgegi)’ nin ve ADO
(Aile Destegi Olgegi)’ nin bir meslekte calisma durumlarina gore ortalamalari arasinda EKRK
(Ebeveyn Kabul Ret Olgegi) (t=1,508) ve ADO (Aile Destegi Olgegi) (t=1,723) oldugu puan
ortalamalarinin meslekte ¢alisma durumlarina gére anlamli bir iligkinin olmadigi bulunmustur. (p>
.05). Genel olarak ebeveynler EKRK ve ADO ile ilgili goriisleri aymdir. Betimsel istatistik
sonuglarina bakildiginda katilimecilarin EKRK 6l¢egine gore herhangi bir meslekte ¢aligmayanlarin
(1,38) ve herhangi bir meslekte ¢alisanlarin (1,32) ortalamalarina sahip olduklar1 goriilmektedir.

Yas degiskenine gore ebeveynlerin gocuklarini kabul- red diizeyleri ile sosyal destek
diizeylerine gore yapilan anova sonuglar1 Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7: Yas degiskenine gore ebeveynlerin ¢cocuklarini kabul- red diizeyleri ile sosyal destek diizeylerine gire
yapilan anova sonuglar

Degisimin Kaynag Kareler Serbestli_k Kareler E P
Toplam Derecesi Ortalamasi

EKRK Grup Arasi ,224 2 112 3,652 ,029*
Grup I¢i 3,436 112 ,031
Toplam 3,660 114

ADO Grup Arasi ,089 2 ,045 1,400 ,251
Grup I¢i 3,573 112 ,032
Toplam 3,662 114

*0<0,05 anlamhilik seviyesinde iliski anlamli

Tablo 7 ‘ye gore arastirmaya katilan ebeveynlerin ¢ocuklarini kabul-red diizeyi ile sosyal
destek diizeylerinin yas degiskenine gore incelendiginde puan ortalamalarinin ebeveynlerin yaslarina
gore anlamhi bir farklilik gdsterdigi bulunmustur. (F=3,652, p< .05) Bu farkin nereden
kaynaklandigini bulabilmek i¢in ¢oklu mukayeseye imkan taniyan ¢oklu karsilastirma testi yapilmistir.
Test sonuglarima gore farkliligin yasi 3645 yas arasi olan gruptan kaynaklandigini sdylemek
mimkiindiir. Buna gore 36- 45 yas arast ebeveynlerin ¢ocuklarmi daha fazla reddetme doneminde
olduklarini gostermektedir. Ote yandan ADO (Aile Destegi Olgegi) (F=1,400) istatistiksel olarak
anlamh farklilik yoktur.
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Egitim durumu degiskenine gore ebeveynlerin ¢ocuklarimi kabul- red diizeyleri ile sosyal
destek diizeylerine gore yapilan anova sonuglar1 Tablo 8’de goriilmektedir.

Tablo 8: Egitim durumu degiskenine gére ebeveynlerin ¢ocuklarini kabul- red diizeyleri ile sosyal destek
diizeylerine gore yapilan anova sonuglar

Degisimin Kareler Serbestlik Kareler

Kaynag Toplam Derecesi Ortalamasi F P
EKRK Grup Arasi ,166 2 ,083 2,660 ,074
Grup I¢i 3,494 112 ,031
Toplam 3,660 114
ADO Grup Arasi 122 2 ,061 1,922 ,151
Grup l¢i 3,541 112 ,032
Toplam 3,662 114

*0<0,05 anlamhilik seviyesinde iliski anlaml

Ebeveynlerin ¢ocuklarini kabul- red diizeyi ile sosyal destek diizeylerinin egitim durumlarina
gdre ortalamalar1 arasinda EKRK (Ebeveyn Kabul Red Olgegi) (F=2,660, p> .05), ADO (Aile Destegi
Olgegi) (F=1,922, p< .05) istatistiksel olarak anlaml1 farkliligin olmadig1 goriilmektedir.

Evlilik yil1 degiskenine gore ebeveynlerin ¢ocuklarini kabul- red diizeyleri ile sosyal destek
diizeylerine gore yapilan anova sonuglar1 Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9: EViilik yili degiskenine gore ebeveynlerin ¢cocuklarini kabul- red diizeyleri ile sosyal destek diizeylerine
gére yapilan anova sonuglari

Degisimin Kareler Serbestlik Kareler F P
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi
EKRK Grup Arasi ,154 2 ,077 2,455 ,090
Grup Ici 3,507 112 ,031
Toplam 3,660 114
ADO Grup Arasi 222 2 111 3,620 ,030*
Grup I¢i 3,440 112 ,031
Toplam 3,662 114

*n<0,05 anlamhilik seviyesinde iliski anlamli

Ebeveynlerinin ¢ocuklarini kabul red diizeyi ile sosyal destek diizeyleri ile ilgili goriislerinin
evlilik yilina gore ortalamalar1 arasinda EKRK (Ebeveyn Kabul Ret Olgegi) (F=2,455, p> .05)
istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur. ADO (Aile Destegi Olgegi) ise (F=3,620, p<0,5)
istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu farkliligin nereden kaynaklandigini
bulabilmek icin coklu mukayeseye imkéan taniyan coklu karsilastirma testi yapilmustir. Test
sonuglarina gore farklilign evlilik yili 16-25 yil olanlar arasi gruptan kaynaklandigini sdylemek
miimkiindiir. Bu yas aralifindaki ebeveynlerin sosyal destek boyutunda ileri yas grubundaki
ebeveynlere gore biraz daha diisiik oldugu goriilmektedir.

Cocuk sayist degiskenine gore ebeveynlerin ¢ocuklarini kabul- red diizeyleri ile sosyal destek
diizeylerine gore yapilan anova sonuglar1 Tablo 10’da gosterilmektedir.
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Tablo 10: Cocuk sayisi degiskenine gore ebeveynlerin ¢ocuklarini kabul- red diizeyleri ile sosyal destek
diizeylerine gére yapilan anova sonuglar

Degisimin Kareler Serbestlik Kareler F P
Kaynagi Toplam Derecesi Ortalamasi
EKRK Grup Arasi ,022 2 ,011 ,336 ,715
Grup Ici 3,639 112 ,032
Toplam 3,660 114
ADO Grup Arasi ,001 2 ,000 ,009 991

Grup Ici 3,662 112 ,033
Toplam 3,662 114

*p<0,05 anlamlilik seviyesinde iliski anlamli

Cocuklarin aileleri tarafindan kabul edilme ya da red edilme diizeyi ile sosyal destek diizeyleri
ile ilgili goriislerinin ¢ocuk sayisina gore ortalamalar arasinda EKRK (Ebeveyn Kabul Ret Olgegi)
(F=,336, p>.05), ADO (Aile Destegi Olcegi) (F=,009) istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur.

Gelir durumu degiskenine goére ebeveynlerin c¢ocuklarini kabul- red diizeyleri ile sosyal
destek diizeylerine gore yapilan anova sonuglari Tablo 11°de gosterilmektedir.

Tablo 11: Gelir durumu degiskenine gore ebeveynlerin ¢ocuklarini kabul- red diizeyleri ile sosyal destek
diizeylerine gore yapilan anova sonuglar

Degisimin Kareler Serbestlik Kareler E p
Kaynag1 Toplam Derecesi Ortalamasi
EKRK Grup Arasi ,095 2 ,047 1,491 ,230
Grup Ici 3,565 112 ,032
Toplam 3,660 114
ADO Grup Arasi 215 2 ,108 3,493 334
Grup ¢i 3,447 112 ,031
Toplam 3,662 114

*0<0,05 anlamhilik seviyesinde iliski anlaml

Zihinsel engelli ¢ocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuklarini kabul red diizeyi ile sosyal destek
diizeyleri ile ilgili goriislerinin ¢cocuk sayisina goére ortalamalar1 arasinda EKRK (Ebeveyn Kabul Ret
Olgegi) (F=1,491), ADO (Aile Destegi Olcegi) (F=3,493, p> .05) istatistiksel olarak anlaml1 farklilik
yoktur.

Tartisma ve Sonu¢

Arastirmanin amacini olusturan ebeveynlerin engelli olan ¢ocuklarini kabul/red diizeyleri ile
sosyal destek diizeyleri arasindaki iliskinin cesitli degiskenlerce iligkisini incelenmistir. Arastirma
sonuglar incelendiginde ebeveynlerin kabul red diizeyleri ile sosyal destek diizeyleri arasinda pozitif
dogrultuda anlamhi bir iliskili oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore ebeveynlerin kabul red
diizeyleri arttikga sosyal destek diizeyleri artmakta, red diizeyi azalmaktadir. Karadag’a (2009) gore
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sosyal destek diizeyi arttikga umutsuzluk diizeyi azalmakta, kabul diizeyi artmaktadir. Demirbilek
(2013) calismasinda da aile iiyelerinin engelli ¢cocuklarina destek olmalarinin ancak kendilerinin de
saglikli destek almalar1 ile saglanacagini belirtmistir. Anne babaya verilecek sosyal destegin
(ekonomik, bilgi, psikolojik destek) gibi artmasiyla birlikte ebeveynlerin engelli olan ¢ocuklarim
kabul etme davraniglarinin olumlu yonde artacag diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin demografik degiskenlerine iliskin bulgular incelendiginde, ebeveynlerin kabul-
red diizeyinin ve sosyal destek diizeyinin cinsiyet degiskeni ile bir iliskisinin olmadig1 aralarinda
anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonuca gore ebeveynlerin cinsiyetleri ne olursa olsun
ebeveynlik duygulariyla cocuklarim sevdikleri ve onlara ilgi gosterdikleri distiniilmektedir.
(Korkmaz, Yiicel, Celebi ve Kilig, 2014; Giilay ve Onder, 2010; Delitay, 2009 ) ¢alismalarinda
cinsiyetin ebeveynlerin ¢ocuklarini kabul etme ya da reddetme diizeylerinde etki etmedigini destekler
nitelikte oldugu gorilmiistiir.

Ebeveynlerin kabul-red diizeyleri ile sosyal destek diizeylerinin medeni durum degiskenine
gore incelenmesinde istatistiksel acidan anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir. Bu sonug
kapsaminda bosanan ebeveynlerin ¢ocuklarini red diizeyi yiikksek bulunmustur. Bu sonug ozellikle
bosanmig bireylerin tek basina engelli bir gocugun sorumlugunu alma ve giigliiklerle bas edebilmenin
giic oldugunu gostermektedir. Alanyazin incelendiginde ebeveynlerin engelli ¢ocuklarimi kabul-red
diizeyi ile sosyal destek diizeylerinin medeni durum ile olan iliskisini inceleyen aragtirmalara
rastlanmamakla birlikte Yetkin, (2016) ¢alismasinda bekar ebeveynlerin evli ebeveynlere gore stres
diizeylerinin daha yiiksek bulundugu bu durumun 6zel gereksinimi bir ¢ocugun gelisim ve egitim
siirecinde sorumlulugun tek ebeveynde toplanmasinin bekar ebeveynlerin stres diizeyini arttirdig
gorilmistiir.

Aragtirma bulgularina bakildiginda ebeveynlerin bir meslekte calisma durumlan ile engelli
cocuklarmi kabul-red diizeyi ile sosyal destek diizeyleri davraniglarinda farkliliga neden olacak bir
etken olmadigi gozlenmektedir. (Isikhan, Ozsenol, Unay, Aydin, Akin ve Gékgay, 2003; ) ‘mn
arastirmalarindan elde edilen sonuglara gore, ebeveynlerin engelli ¢ocuklarini kabul-red diizeyinin
ebeveynlerin ¢alisma durumlarina gore farklilagip farklilasmadigina bakilmistir. Ebeveynlerin kabul-
red diizeyi ile ¢alisma durumu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.

Ebeveynlerin engelli ¢ocuklarin1 kabul red diizeyleri ile sosyal destek diizeylerinin yas
degiskeni {izerinde etkili oldugunu savunan bir¢ok ¢aligmaya rastlamak miimkiindiir. (Kurt, Tekin,
Kocak, Kaya, Ozpolat ve Onat, 2008; Erkan ve Toran 2004) nin calismalarinda annelerin yaslarinin
artmast ile birlikte ¢ocuklarini reddetme davraniglari artmaktadir. Yapilan bu ¢aligmada da kabul-red
diizeyi ile sosyal destek diizeylerinin yas degiskenine gore farklilik gosterdigi ve bu farkliligin da 36-
45yas grubundan kaynaklandigi sonucuna ulasilmistir. Calisma sonucu incelendiginde yas ile birlikte
ebeveynlerin olaylar1 ve dolayistyla da engelli ¢ocuklarini kabullenmesi, sosyoekonomik diizeyinin
daha sabitlesmesi ve gelecege olan kaygi diizeylerinin azalmasi ile birlikte engeli kabul etmelerinin
daha kolay olacagi diigiiniilmektedir.

Diger bulgulara bakildiginda, engelli ¢cocuga sahip ebeveynlerin kabul-red ve sosyal destek
diizeyleri ebeveynlerin egitim durumlari, ebeveynlerin kabul red diizeyine gore farklilagmamaktadir.
Bu durumun ¢alisma grubunu olusturan ailelerin egitim diizeylerinin, okur yazar olmayan 35, ilkokul
46 ve lise 34 kisiden olustugu ve tiniversite diizeyinde egitim alan ebeveyn grubunun olmayisindan
kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Bu durum, Dolanay (2016)’nin ¢alismasi ile desteklenirken (Basilgan,
2012; Dwair, 2010; Yildiz, 2009; Delitay, 2009; Kizltas, 2008; Onder ve Giilay, 2007; Erkan ve
Toran, 2004 )’in engelli aileleri {lizerinde yapmis olduklar1 caligmalarinda, iiniversite ve tizerinde
egitim diizeyine sahip annelerin lise, ilkdgretim ve alt1 egitime sahip olan annelerin anlamli diizeyde
oldugu ve kabul diizeyinin yiiksek oldugu yapilan ¢alisma ile paralellik gostermedigi goriilmiistiir.
Calismadan ¢ikan bu durumun ebeveynlerin okur yazar olmamasi ya da ilkokul diizeyinde olmalarinin
ebeveynler icin fark olusturmadigini ve kabul- red diizeylerini pek etkilemedigini diislindiirtmektedir.
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Arastirmaya katilan ebeveynlerin g¢ocuklarini kabul-red diizeylerinin ve sosyal destek
diizeylerinin evlilik yili ve gocuk sayilarina gore farklilagip farklilagmadigina bakilmistir. Analiz
sonuclarina bakildiginda, bu degiskenlerin ebeveynlerin ¢ocuklarin1 kabul-red diizeyinde etkilerinin
olmadig1 goriilmiistiir. Ebeveynlerin kabul-red diizeyinde evlilik yillar1 ve ¢ocuk sayilarinin sosyal
destek ve kabul-red tizerindeki sonuglarin alanyazinda birbirleriyle celigkili oldugu goriilmektedir.
Arastirmalarin bir kism1 (Yetkin, 2016, Sengiil ve Baykan, 2013; Kurt, Tekin, Kogak, Kaya, Ozpolat
ve Onat, 2008) evlilik yillar1 ve cocuk sayilarinm etkili olmadig1 sonucunu bulmusken, Erkan ve
Toran (2004) calismasinda cocuk sayisi arttikga ebeveynlerin reddetme davraniglarinin arttigini
aralarinda anlamli bir iligkinin oldugunu belirtmislerdir.

Calismamizda inceledigimiz degiskenlerden ebeveynlerin gelir diizeylerinin, engelli
cocuklarini kabul-red ile sosyal destek diizeylerinde etkili olmadigidir. ( Dolunay, 2016; Kurt, Coskun
ve Akkas, 2009, Teskin, Kocak, Kaya, Ozpolat ve Onat, 2008) calismalar1 da arastirmamizin
bulgulari destekler niteliktedir. Bu durum ailelerin ¢ocugunun gereksinim ve ihtiyaglarini
kendilerinin kargilamamalarindan kaynaklaniyor olabilir. Bir diger diisiince de g¢alisma grubunun
egitim diizeyinin genellikle okuryazar olmayan ya da ilkokul diizeyinde olmasi ¢ocuklarindan
beklentilerinin sinirlt olmasi ya da yerlesim birimi olarak kirsal kesimlerde yasamalarindan kaynakli
tamamen engelli ¢ocuklarina kendilerini maddi yonden adamamalarindan kaynaklaniyor olabilir.

Sonug olarak sosyal destek engelli ¢ocuga sahip ebeveynlerin ve cocuklarinin sagligi ve
topyekiin toplumun sagligi agisindan son derece Onemlidir. Cocuklarmin engel derecesi ya da
ebeveynlerin sosyal statiileri, yaslari gibi durumlart ne olursa olsun her zaman destege ihtiyaglar
oldugu unutulmamalidir. Bu nedenlerden dolay: arastirmada ebeveynlerin engelli ¢ocuklarini kabul
etme ve red etme diizeyleri ile sosyal destek diizeyleri incenmis ve aralarinda anlamli iliskinin oldugu
saptanmistir. Engelli ¢ocuga sahip ailelerin c¢ocuklarmi kabul ve red diizeyleri incelendigi bu
calismada ebeveynlerin medeni durum, yas gibi demografik o6zelliklerin ¢ocuklarin1 kabul ve red
davranisi ile sosyal destek diizeylerini etkiledigini fakat, ebeveynlerin cinsiyet, herhangi bir meslekte
caligma, egitim durumu, evlilik yillar1 ve ¢ocuk sayilarinin engelli ¢ocuklarini kabul red diizeyleri
iizerinde etkili olmadig1 saptanmustir.

ONERILER

Calismanin sonuglarina dayanilarak agsagidaki onerilerde bulunabilir:

Ilk olarak 6zel gereksinimi olan cocuklarmn ve ebeveynlerinin yaslari ne olursa olsun engelli
cocuklarimi kabul-red etme ve sosyal destege gereksinim duymaktadirlar. Yapilan bu calismanin
sonuclarindan yola ¢ikarak Tiirkiye genelinde bu tarz galismalarin kapsamli bir sekilde rapor haline
doniistiiriilmesi bu problemi yasayan ebeveynlerin durumla daha kolay bas etmelerini saglayacaktir.
Ikinci olarak ebeveynlere uzman kisiler tarafindan psikolojik ve sosyal destek hizmetleri saglanarak
onlarin kendi baglarina bu durumla bas etmelerinin ortadan kaldirilmasi saglanmahidir. Bu hizmetler
probleme karsi daha rahat ve kolay bir sekilde uyum saglamalarina beklentileri ve gereksinimleri
dogrultusunda yardimci olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica liglincii oneri olarak ebeveynlerin ¢ocuklarini
red etme diizeylerine yonelik seminerler ve yeterli bilgilendirmeler yapilarak kurslar olusturulmali ve
onlarin daha mutlu, toplumla biitiinlesik olmalar1 saglanmalidir. Bu konuya yonelik g¢aligmalar
arastirmacilar tarafindan ¢esitli degiskenlerce incelenmistir. Ayni arastirma konusunu ¢ekirdek aile ve
biiyiik ailelerin engelli ¢ocuklarini kapsayacak sekilde yapmalari 6nerilebilir. Bir diger oneri ise
yapilan bu calismamiz nicel verilere dayali tarama yontemi kullanilarak c¢alisilmistir. Sonraki
yapilacak olan ¢aligmalarda gozleme dayali yontemler ya da boylamsal ¢aligsmalar yapilarak aym
denemeler degisik yaslarda gozlenebilir ve farkliliklar kaydedilerek test edilmesi saglanabilir.
Arastirmacilara; ebeveynleri tarafindan reddedilen engelli ¢ocuklarin reddedilme nedenleri ve bu
davranislar1 azaltilabilecek Onerileri olusturan arastirmalar ve incelemeler ¢ogaltilarak aile kaynak
kitaplarinin olusturulmasi 6nerilebilir. Son olarak ebeveynlerin engelli ¢ocuklarini kabul red diizeyi ile
sosyal destek diizeyleri acisindan ¢ocuklarint kabulii 6nemli olmasi nedeniyle engellilik ve aileler ile
ilgili radyo, gazete ya da tv kanallarinda kamu spotu olusturularak toplumsal farkindalik
yaratilmalidir. Bu Onerilerin basariya ulasilabilmesi i¢in Oncelikle 6zel gereksinimli ¢ocugu olan
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ailelere destek olmak icin kamu spotlariyla engel gruplar1 ve aileleri hakkinda bilgi verilip, toplumsal
biling ve farkindalik olusturulabilir veya arttirilabilir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Coklu Zeka Alanlar ile Bilgisayara Yonelik
Tutumlan Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Ars. Gor. Ay¢a CIRIT GUL!

Gelis Tarihi: 18.05.2018 Kabul Tarihi: 05.10.2018 Yayn tarihi: 30.12.2018

Ozet

Bu arastirma, ortaokul 8. Smif 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlari ile bilgisayara yonelik tutumlarinin belirlenmesi
amaciyla yapilmistir. Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Samsun’un ilgelerinden birinde bulunan
ortaokullarda yapilmigtir. Calisma grubunu 93 6grenci olusturmaktadir. Calisma nicel arastirma yontemlerine
gbre tasarlanmistir. Arastirmada iki 6lgek kullanilmustir. Olgeklerden biri Giilsen (2015) tarafindan gelistirilen
“Coklu Zekd Kurami Degerlendirme Olgegi”, digeri ise Demir ve Yurdugiil (2014) tarafindan Tiirkce ’ye
uyarlanan “Ortaokul ve Lise Ogrencileri i¢in Bilgisayara Yénelik Tutum Olgegi”dir. Arastirmada elde edilen
veriler SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Analize gegmeden once verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigi incelenmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin yani sira Kolmogorov Smirnov ve
Shapiro Wilk testlerine basvurulmustur. Elde edilen sonuca gore verilerin normal dagilim géstermedigi tespit
edilmigtir. Bu sebeple yapilacak analizlerde non-parametrik testler kullanilmigtir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin ¢oklu zeka alanlari ile bilgisayara yonelik tutumlari arasinda diisiik ve orta diizeyde anlamli iligki
oldugu saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayara yonelik tutum, Coklu zeka kurami, Ortaokul 6grencileri.

The Investigation of the Relationship Between Multiple Intelligence Areas of Middle School Students and
Computer Attitudes

Abstract

This research was conducted to determine the attitudes of middle school 8th grade students to computer with
multiple intelligence areas. The research was conducted in the secondary schools of one of the provinces of
Samsun in the academic year 2016-2017. The study group is composed of 93 students. The study is designed for
a quantitative research. Two scales were used in the study. One of the scales is "Scale for Computational
Attitude for Middle School and High School Students", adapted by Giilsen (2015), "Multiple Intelligence Theory
Evaluation Scale" and the other by Demir and Yurdugiil (2014). The data obtained in the study were analyzed
using the SPSS package program. Before passing the analysis, it was examined whether the data showed a
normal distribution. In addition to the values of skewness and kurtosis, Kolmogorov Smirnov and Shapiro Wilk
tests were applied. According to the obtained results, it was determined that the data do not show normal
distribution. For this reason non-parametric tests have been used in analyzes. As a result of the research, it was
determined that there was a low and moderate correlation between students' attitudes towards computer and
multiple intelligences.

Keywords: Computer attitude, multiple intelligence theory, secondary school students.
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GIRIS
Bireyler fiziksel 6zellikleri bakimindan birbirlerinden farkli olduklar1 gibi diisiinme ve algilama
bigimi, olaylara bakis agisi, 6grenme sekilleri yoniinden de birbirlerinden farklidirlar. Dolayisiyla
bireyin g¢evresine, teknolojiye, yeniliklere ve degisikliklere karsi sergiledikleri tutumlar da birbirinden
biiyiik olciide farklidir. Howard Gardner’in temsilcisi oldugu Coklu Zekd Kurami bu farkliliklarin
temeli konusunda aciklama getirmektedir.

Gardner (1983) zekayi, “Bir kisinin bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya
koyabilme ve giinlilk ya da mesleki hayatinda karsilastigi bir problemi etkin ve verimli bir bi¢cimde
¢cozme yetenegi” olarak tanimlamistir. Gardner’a gore bireyler ayni diisiiniis tarzina sahip degildir ve
eger bireyler zeka bilesimlerini taniyabilirse karsilagacaklari problemleri ¢ozmede daha sansh
olabilirler (Talu, 1999). Gardner, geleneksel zeka yaklasiminin Ogrenciyi ortak bir Olgiite gore
degerlendirmede faydali oldugunu fakat 6grencinin giiglii ve zayif yonlerini degerlendirmede yetersiz
oldugunu belirtmektedir (Basaran, 2004). Gardner zekanin birbirinden bagimsiz sekiz bilegsenden

olustugunu ileri slirmiis ve zekay1 sekiz alana ayirmistir:

Sozel-Dilsel Zeka
Mantiksal-Matematiksel Zeka
Gorsel-Uzamsal Zeka
Sosyal-Kisilerarasi Zeka
Miiziksel-Ritmik Zeka
Bedensel-Kinestetik Zeka
Icsel-Ozedoniik Zeka

Doga Zekasi.

N~ E

1.S6zel-Dilsel Zeka: Bir bireyin kendi diline ait kavramlar1 bir masalci, bir konusmaci ya da bir
politikaci gibi sozlii olarak, ya da bir yazar, bir editor veya bir gazeteci gibi yazili olarak etkili bir
bicimde kullanabilme kapasitesidir (Armstrong, 1994; akt. Ozyilmaz Akamca ve Hamurcu, 2005).

2. Mantiksal-Matematiksel Zeka: Tiimdengelim ve tiimevarim kullanarak akil yiiriitme, soyut
problem ¢6zme ve birbiri ile iligkili kavramlar ve diislinceler arasindaki karmagik iligkiyi anlama
yetenegi ya da benzer yonleri arama zekasi olarak belirtilmektedir ve bilimsel hipotezi siniflandirma,
Ongorii, oncelik verme, neden-sonug iligkisini anlama becerilerini icermektedir (Basaran, 2004).

3. Gorsel-Uzamsal Zeka: Resimler ve imgeler zekasi ya da gorsel diinyayi dogru olarak algilama
ve kisinin kendi gorsel yasantilarini yeniden yaratma kapasitesidir (Demirel, 2005; akt. Yenilmez ve
Bozkurt, 2006).

4. Sosyal-Kisilerarasi Zeka: Diger insanlarin ruh hallerini, duygularini, giidiilerini ve niyetlerini,
nasil ¢alistiklarini, onlarla nasil ortaklasa caligilabilecegini anlayabilme, problemleri ve karigikliklari
¢cOzebilme yetenegidir (Altan, 1999).

5. Miiziksel-Ritmik Zeké: Miiziksel-ritmik zeka, bir bireyin miiziksel olarak diistinmesi ve belli
bir olayimn olus bi¢imini, seyrini veya diizenini miiziksel olarak algilamasi, yorumlamasi ve iletisimde
bulunmasi olarak tanimlanabilir (Saban, 2001).

6.Bedensel-Kinestetik Zeka: Fikirleri ve duygular1 ifade etmek igin, viicudu kullanabilme ve
problemleri ¢6zebilme yetenegi olarak tanimlanabilir (Altan, 1999).

7.0¢sel-Ozedoniik Zeka: Kendini tanima ve kendi hakkinda sahip oldugu bilgi ve anlayss ile
cevresinde uyumlu davraniglar gosterme becerisidir (Eyyam, Menevis ve Dogruer, 2010).

8.Doga Zekéasi: Bitki topluluklarini tamima, dogal hayattaki onemli farkliliklar1 ayirt etme
yetenegi ve bu yetenegi iiriinsel bir sekilde kullanma (avcilik, ¢iftcilik ya da biyolojik bilimler gibi)
olarak tanmimlanmaktadir (Gardner, 1993; akt. Talu, 1999).
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Her bireyde bu zekad alanlarindan biri ya da birkagi, nadiren de olsa bazi insanlarda bu zeka
alanlarinin tiimi  aktiftir (Yenilmez ve Bozkurt, 2006). Bireyler, giincel hayatta karsilastiklar
problemleri daha aktif ve gelismis olan zekd alanlar1 ile ¢dzme egilimindedirler. Ornegin,
matematiksel zekas1 daha gelismis olan bir birey, karsi karsiya kaldigi bir sorunu bu zeka alaninin
ozelliklerine gore ¢ozme yoluna gidecektir veya miiziksel-ritmik zekasi daha gelismis olan bir birey,
karsilastig1 herhangi bir problemi kendi alani ile iligkilendirerek ¢6zme egiliminde olacaktir.

Bireylerin nasil ki karsilagtiklar1 problemleri ¢6zme yontemleri birbirlerinden farkli ayni sekilde
bir olaya, olguya ya da duruma kars1 sergiledikleri tutum da birbirinden oldukga farklidir. Dolayisiyla
gliniimiiziin teknoloji c¢ag1 oldugu ve bilisim teknolojileri neredeyse hayatin her alanina girmis
durumda oldugunu gdz 6niine alindiginda; bilisim teknolojilerinden biri olan bilgisayarlar ile tabletler
ve cep telefonlart aracilig ile glinliikk yasamin her aninda karsilasilmasi olduk¢a muhtemeldir. Ancak
her an karsilasilan bilgisayarlara karsi sergilenen tutumlar bireyler arasi farklilik gdsteriyor mu? Bu
farklilik nasildir? Farkli zekd alanlarina sahip ya da farkli zeka alanlari gelismis olan bireylerin
bilgisayara yonelik sergiledikleri tutum farklilagabilecegi diislincesinden hareketle bu ¢alismada s6zii
gecen zeka alanlarina iligkin O&grencilerin bilgisayara yonelik tutumlarinda meydana gelecegi
varsaylilan farkliliklar elestirel bakis agisiyla belirlenmeye calisilmstir.

Literatiirde bilgisayara yonelik tutumlar1 belirlemeye yonelik (Aygiil ve Kog, 2016; Kaplan,
Duran ve Bas, 2015; Akyol, 2011; K&seoglu ve ark., 2007; Gergek ve ark., 2006; Erkan, 2004; Altun,
2003) ve coklu zeka kuramina iligkin (Demir ve Aybek, 2012; Eyyam, Menevis ve Dogruer, 2010;
Ekici, Giilay ve Tagkin, 2008; Akman, 2007; Azar, Presley ve Balkaya, 2006; Yenilmez ve Bozkurt,
2006; Gok Altun, 2006; Giircay ve Eryillmaz, 2005; Ozyilmaz Akamca ve Hamurcu, 2005; Basaran,
2004; Tugrul ve Duran, 2003; Altan, 1999; Talu, 1999) yapilan ¢alismalar mevcuttur. Ancak ¢oklu
zeka alanlar ile bilgisayara yonelik tutumun bir arada incelendigi ve ortaokul 6grencileri ile yapilmig
caligmalar sinirli sayidadir. Bu iki alani bir arada ele aliman g¢alismalarin sinirh sayida olmasi ve
yapilan veya uygulanan egitimlerde 6grencilerin zeka alanlariin farkli olabilecegi ve egitim-6gretim
siirecinin buna gore planlanabilmesinin saglanabilmesi acisindan bu ¢aligmanin alan yazina yenilik
katacag diistiniilmektedir.

Amacg

Bu caligma, ortaokul 8. Sif dgrencilerinin ¢oklu zeka alanlarma gore bilgisayara yonelik
tutumlarini belirlemek amaciyla yapilmistir. Calismada agagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Sozel-Dilsel zekasi gelismis 6grencilerin bilgisayara yonelik tutumlari nasildir?

2. Mantiksal-Matematiksel zekasi gelismis olan Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlart
nasildir?
Gorsel-Uzamsal zekas1 gelismis olan dgrencilerin bilgisayara yonelik tutumlar1 nasildir?
Miiziksel-Ritmik zekasi gelismis olan 6grencilerin bilgisayara yonelik tutumlari nasildir?
Bedensel-Kinestetik zekas1 gelismis olan dgrencilerin bilgisayara yonelik tutumlari nasildir?
Sosyal-Kisilerarasi zekasi gelismis olan d6grencilerin bilgisayara yonelik tutumlar1 nasildir?
Icsel-Ozedoniik zekas: gelismis olan dgrencilerin bilgisayara yonelik tutumlar1 nasildir?
Dogaci zekasi gelismis olan dgrencilerin bilgisayara yonelik tutumlart nasildir?
Ogrencilerin goklu zeka alanlari ile bilgisayara yonelik tutumlari arasindaki iliski nasildir?

©ooN O~ W

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Caligma, nicel bir aragtirma olup veriler korelasyonel arastrma deseni ile toplanmustir.
Korelasyonel arastirmalar, iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskinin degiskenlerden herhangi
birine miidahale edilmeksizin ortaya ¢ikarildigi, bu degiskenler arasindaki iliskinin diizeyinin
belirlenmesini saglayan arastirmalardir (Biyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2012). Bu ¢alismada, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Karadeniz bdlgesindeki orta dlgekli illerden
birine bagli olan bir ilgede bulunan ortaokullarin 8.siniflarinda 6grenim goéren dgrencilere iki dlgek
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uygulanmistir. Caligma “Ortaokul Ogrencilerinin Zeka Alanlar Ile Bilgisayara Yonelik Tutumlarinin
Belirlenmesi” amaciyla yapilmis nicel bir ¢alismadir. Calismada Giilsen (2015) tarafindan gelistirilen
“Coklu Zekd Kuramm Degerlendirme Olgegi” ve Demir ve Yurdugiil (2014) tarafindan Tiirkge ‘ye
uyarlanan “Ortaokul ve Lise Ogrencileri I¢in Bilgisayara Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmustir.
Calisma, Samsun’un kiiciik 6lcekli bir ilgesindeki ortaokul ve Imam Hatip ortaokulunda egitim géren
tiim 8. Sinif 6grencileri ile yapilmistir. Calismada herhangi bir 6rnekleme secimi yapilmamius; ilcedeki
ortaokullarda egitim goren tiim dgrencilere ulasilmistir. Calismanin evreni 93 kisidir. Calismaya ilgede
bulunan tiim ortaokullar dahil edilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calisma egitim-6gretimi aksatmayacak sekilde Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan izinle ve okul
yoneticileri ve 2 6gretmenin isbirligi ile yapilmstir. Ogrencilere dlgeklerin yapilma amaci belirtilmis
ve Olcekleri nasil dolduracaklarina iliskin kisa bir agiklama yapilmistir. Ogrencilerin Slcekleri
doldurmalari igin 30-45 dakika stirmiistiir.

Calismada kullanilan “Coklu Zekd Kurami Degerlendirme Olgegi” sekiz boyuttan, “Ortaokul ve
Lise Ogrencileri Igin Bilgisayara Yénelik Tutum Olgegi” ii¢ boyuttan olusmaktadir. Coklu Zeka
Kurami Degerlendirme Olgegi; sozel- dilsel zeka 10 madde, mantiksal-matematiksel zeka 10 madde,
gorsel-uzamsal zeka 10 madde, bedensel-kinestetik zekd 10 madde, miiziksel-ritmik zekd 10 madde,
sosyal- kisilerarasi zeka 10 madde, igsel- 6ze doniik zekda 10 madde ve dogaci zekd 10 madde olmak
iizere toplam sekiz boyut ve seksen maddeden olusmaktadir. “Coklu Zeka Alanlar1 Degerlendirme
Olgegi”nin bulundugu tablolar biitiin halinde incelendiginde, o6lcekteki maddelerin biitiin halinde
Cronbach’s Alpha (o)) degeri 0,965 olarak bulunmus olup, bu degere bakilarak 6lgekteki maddelerin
oldukca giivenilir oldugu sdylenebilir (Giilsen, 2015). Ortaokul ve Lise Ogrencileri I¢in Bilgisayara
Yonelik Tutum Olgegi ise bilgisayardan hoslanma 6 madde, bilgisayarin énemi 6 madde ve bilgisayar
kaygist 8 madde olmak iizere toplam ii¢ boyut ve yirmi maddeden olusmaktadir. Caligmada kullanilan
her iki Olgekte yer alan maddelerin puanlamasi O ile 4 puan olarak yapilmistir. Bu puanlama; (0)
Kesinlikle katilmiyorum, (1) Katilmiyorum, (2) Kararsizim, (3) Katiliyorum, (4) Kesinlikle
katiliyorum seklindedir. Olgegin genel Cronbach Alfa ve Omega giivenirlik katsayilari sirasiyla 0,83
ve 0,95 olarak hesaplanmistir (Demir ve Yurdugiil, 2014). Calismadan elde edilen verilerin analizi i¢in
SPSS paket programi kullanilmusgtir.

BULGULAR ve YORUM

Bu béliimde 6grencilerin uygulanan dlgeklere vermis olduklari yanitlarin betimsel istatistikleri
(aritmetik ortalama, standart sapma vs.) hesaplanmstir. Ilk olarak 6grencilerin Coklu Zeka Kurami
Degerlendirme Olgegine verdigi yanitlar, daha sonra Ortaokul ve Lise Ogrencileri I¢in Bilgisayara
Yonelik Tutum Olgegine verdigi yanitlar degerlendirilmistir. Analize gegmeden 6nce verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin yani sira Kolmogorov
Smirnov ve Shapiro Wilk testlerine bagvurulmustur. Elde edilen sonuca gore verilerin normal dagilim
gostermedigi tespit edilmistir. Bu sebeple yapilacak analizlerde non-parametrik testler kullanilmustir.

Coklu Zeka Kuram Degerlendirme Olcegi Betimsel Istatistikler

Olgegin her bir boyutunda 10 madde bulunmaktadir. Calismadan elde edilen verilerin
degerlendirilmesinde asagidaki araliklar kullanilmistir: “0-7 Gelismemis, “8-15" Biraz Gelismis, “16-
23” Orta Diizeyde Gelismis, “24-31” Gelismis, “32-40” Cok Gelismis. Olgekte yer alan her zeka
alanina iliskin alinabilecek en yiiksek puan 40°tir.

Tablo 1: Coklu zekd kurami degerlendirme olgegi betimsel istatistikler

Puanlar N En Diigiik Puan En Yiiksek Puan Aritmetik Ortalama Ss

Sozel Zeka 93 11 39 26,85 4,888
Matematiksel Zeka 93 12 37 25,05 5,230
Gorsel Zeka 93 15 39 27,97 5,615
Miiziksel Zeka 93 9 40 26,23 7,608
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Bedensel Zeka 93 13 40 27,83 5,636
Sosyal Zeka 93 11 39 28,33 5,667
Tgsel Zeka 93 6 39 25,35 6,287
Dogaci Zeki 93 10 40 27,31 6,612

Tablo 1’deki olgek uygulanan 93 Ogrencinin zekd alanlarinin aritmetik ortalamalart
incelendiginde en yiiksek ortalamanin 28,33 ile sosyal zekd en diisiik ortalamanin ise 25,05 ile
matematiksel zeka oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin miiziksel zeka, bedensel zeka ve dogaci zeka
alanlarindan en yiiksek puan olan 40 puani aldiklar goriilmektedir. Bu zeka alanlarindan yiiksek puan
almis olmalar1 6grencilerin hareket etmeyi sevdikleri, dogada vakit gecirmekten hoslandiklari, ritm
duygusu ile hareket edebildikleri sdylenebilir. Ogrencilerin aritmetik ortalamalarinmn en diisiik oldugu
alan ise matematiksel zekad alanidir. Bu alandan alman en yiiksek puan 37°dir. Bu puan gelismis
diizeyde zeka alanina karsilik gelmesine ragmen diger zeka alanlariyla karsilastirildiginda 6grencilerin
neden-sonug iligkileri kurmakta, sayisal islemler yapmakta vb. konularda diger faaliyetlere nazaran
daha ¢ok zorlandiklar1 soylenebilir.

Coklu Zeka Alanlarinin Gelismislik Diizeylerine Iliskin Betimsel istatistikler

=9

Ogrencilere uygulanan “Coklu Zekd Kuramm Degerlendirme Olgegi”nde oOgrencilerin zeka
alanlarimin geligsmislik diizeylerine bakilmistir. Bu sekilde 6grencilerin hangi zeka alanlarinin daha ¢ok
gelismis oldugu belirlenmeye ¢alisilmistir. Ogrencilerin her zeka alani ile ilgili 10 maddeden aldiklart
toplam puanlar dikkate alinmistir. Alman puanlarin  degerlendirilmesinde asagidaki araliklar
kullanmigtir: “0-7=1" Gelismemis, “8-15=2" Az Gelismis, “16-23=3" Orta Diizeyde Gelismis, “24-
31=4" Geligmis, “32-40=5" Cok Geligmis (Giilsen, 2015).

Tablo 2: Coklu zekd alanlarimin gelismislik diizeylerine iliskin betimsel istatistikler

Gelismislik  Sozel Matematiksel Gorsel Miiziksel Bedensel Sosyal igsel Dogaci

Diizeyi Zeka Zeka Zeka Zeka Zeka Zeka Zeka Zeka
N/% N/ % N/ % N/% N/% N/% N/% N/%

(0-7) 0/0 0/0 0/0 0/0 0/0 0/0 11,1 0/0

Gelismemis

(8-15) Az 1711 4/4.3 11,1 10/10,8 2/2,2 3/3,2 5/5,4 4/4,3

Gelismis

(16-23) 19/20,4 29/31,2 19/20,4 17/18,3 17/18,3 11/11,8 22/23.7 26/28

Orta

Diizeyde

Gelismis

(24-31) 60/64.,5 49/52,7 49/52,7 44/47,3 47/50,5 49/52,7 51/54,8 35/37,6

Gelismis

(32-40) 13/14 11/11,8 11/11,8 22/23,7 27/29 30/32,3 14/151 28/30,1

Cok

Gelismis

Tablo 2 incelendiginde 6lgek uygulanan 93 6grenciden sadece 1 (%1,1) 6grencinin “i¢sel zeka”
alan1 gelismemistir. Elde edilen sonuglarda “gelismemis” olarak saptanan baska zeka alani yoktur.

Ogrencilerin verdikleri yamtlar degerlendirildiginde, “sdzel zeka” ve “gorsel zeka™ alanlarindan 1
Ogrencinin, “bedensel zekd” alanindan 2 Ogrencinin, “sosyal zekd” alammdan 3 Ogrencinin,
“matematiksel zeka” ve “dogaci zeka” alanlarindan 4 6grencinin, “igsel zeka” alanindan 5 6grencinin,

“miiziksel zekda” alanindan 10 6grencinin bu zeka alanlarinin “az gelismis” oldugu saptanmustir.

Ogrencilerin verdikleri yanitlar degerlendirildiginde, “sosyal zekd” alanindan 11 &grencinin,
“miiziksel zeka” ve “bedensel zekad” alanlarindan 17 6grencinin, “sdzel zekd” ve “goérsel zeka”
alanlarindan 19 Ggrencinin, “i¢sel zekd” alanindan 22 &grencinin, “dogaci zeka” alanindan 26

159



Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi, Sayi: Aralik, 2018, 9(2), Sayfa: 155-164
http://dergipark.gov.tr/aduefebder

Journal of
EducationalSciences

Ogrencinin ve “matematiksel zekad” alanindan 29 O6grencinin bu zekd alanlarinin “orta diizeyde
gelismis” oldugu saptanmustir.

Ogrencilerin verdikleri yamtlar degerlendirildiginde, “dogaci zekd” alamindan 35 &grencinin,
“miiziksel zeka” alamindan 44 Ggrencinin, “bedensel zekd” alanindan 47 6grencinin, “matematiksel
zekd”, “gorsel zeka” ve “sosyal zeka” alanlarindan 49 o6grencinin, “igsel zekd” alanindan 51
Ogrencinin ve “sozel zeka” alanindan ise 60 dgrencinin bu zeka alanlarinin “gelismis” diizeyde oldugu

saptanmigtir.

Ogrencilerin verdikleri yanitlar degerlendirildiginde, “matematiksel zeka” ve “gdrsel zeka”
alanlarindan 11 Ogrencinin, “sozel zekd” alamindan 13 Ogrencinin, “igsel zeka” alanindan 14
Ogrencinin, “miiziksel zekd” alanindan 22 Ogrencinin, “bedensel zekd” alaninda 27 ogrencinin,
“dogaci zeka” alanindan 28 O0grencinin ve “sosyal zeka” alanindan 30 6grencinin bu zeka alanlarinin

“cok gelismis” diizeyde oldugu saptanmustir.

Bilgisayara Yonelik Tutum Olgegine Iliskin Betimsel istatistikler

Ortaokul ve Lise Ogrencileri I¢in Bilgisayara Yénelik Tutum Olgeginde ii¢ boyut bulunmaktadar.
“Bilgisayardan Hoslanma” ve “Bilgisayarin Onemi” boyutlarmin her biri 6 maddeden, “Bilgisayar
Kaygis1” boyutu ise 8 maddeden olusmaktadir. Madde sayilarimin farkli olmasina bagli olarak
maddelerin degerlendirilmesinde kullanilan puan araliklari da farklilik gostermektedir. “Bilgisayardan
hoslanma” ve “Bilgisayarm Onemi” boyutlariin puan araliklari asagidaki gibidir: “0-4” Tamamen
Olumsuz, “5-9” Olumsuz, “10-14” Kararsiz, “15-19” Olumlu, “20-24” Tamamen Olumlu. “Bilgisayar
Kaygis1” boyutu i¢in puan araliklari ise asagidaki gibidir: “0-6” Tamamen Olumsuz, “7-12” Olumsuz,
“13-19” Kararsiz, “20-25” Olumlu, “26-32” Tamamen Olumlu (Demir ve Yurdugiil, 2014).

Tablo 3: Bilgisayara yonelik tutum él¢egine iligkin betimsel istatistikler

Puanlar N En Diisiik Puan En Yiiksek Puan  Aritmetik Standart
Ortalama Sapma
Bilgisayardan hoslanma 93 2 21 13,57 3,515
Bilgisayarin 6nemi 93 2 23 13,44 4,024
Bilgisayar kaygisi 93 5 32 20,54 5,140

Tablo 3’teki oOlgek uygulanan 93 Ggrencinin bilgisayara yonelik tutumlarimin aritmetik
ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek ortalamanin 20,54 (olumlu) ile bilgisayar kaygisi oldugu
goriilmektedir. Ortalamasi en diisiik olan tutum ise bilgisayarm 6nemi boyutudur. Ogrencilerin
bilgisayarin 6nemine iliskin kararsiz (13-19) tutum sergiledikleri goriilmektedir.

Bilgisayara Yénelik Tutumlarinin Toplam Puanlarina iliskin Betimsel Istatistikler

Ogrencilere uygulanan tutum olceginde grencilerin “bilgisayardan hoslanma” ve “bilgisayarin
Oonemi” boyutlarindan aldiklar1 toplam puanlara iliskin veriler asagidaki gibidir. Toplam puanlarin ve
sergilenen tutumlarin degerlendirilmesinde asagidaki puan araliklar1 kullanilmistir: “0-4=1" Tamamen
Olumsuz, “5-9=2” Olumsuz, “10-14=3" Kararsiz, “15-19=4” Olumlu ve ‘20-24=5" Tamamen
Olumlu.

Tablo 4: Bilgisayardan hoslanma ve bilgisayarin onemi boyutlarindan aldiklar: toplam puanlar

Tutumlar Bilgisayardan Hoslanma Bilgisayarin Onemi
N/% N/%

(0-4) Tamamen Olumsuz 1711 3/3,2

(5-9) Olumsuz 8/ 8,6 9/9,7

(10-14) Kararsiz 47/ 50,5 44/ 47,3

(15-19) Olumlu 34/ 36,6 33/355

(20-24) Tamamen Olumlu 3/3,2 4/ 4,3
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Ogrencilerin dlgege verdikleri puanlar degerlendirildiginde, “bilgisayardan hoslanma” boyutuna
iligkin olarak 1 6grencinin “tamamen olumsuz”, 8 6grencinin “olumsuz”, 47 6grencinin “kararsiz”, 34
Ogrencinin “olumlu” ve 3 dgrencinin ise “tamamen olumlu” tutum sergiledigi belirlenmistir.

“Bilgisayarin énemi” boyutuna iliskin olarak ise 3 6grencinin “tamamen olumsuz”, 9 6grencinin
“olumsuz”, 44 6grencinin “kararsiz”, 33 6grencinin “olumlu” ve 4 6grencinin de “tamamen olumlu”
tutum sergiledigi belirlenmistir.

Ogrencilere uygulanan tutum dlgeginde dgrencilerin “bilgisayar kaygis1” boyutundan aldiklart
toplam puanlar ve bu toplam puanlarin ve sergilenen tutumlarin puan araliklar asagidaki gibidir: “0-
6=1” Tamamen Olumsuz, “7-12=2" Olumsuz, “13-19=3" Kararsiz, ‘“20-25=4" Olumlu, ‘“26-32=5"
Tamamen Olumlu.

Tablo 5: Ogrencilerin “bilgisayar kaygisi” boyutundan aldiklari toplam puanlar

Tutumlar Bilgisayar Kaygisi
N/ %

(0-4) Tamamen Olumsuz /11

(5-9) Olumsuz 6/ 6,5

(10-14) Kararsiz 30/ 32,3

(15-19) Olumlu 43/ 46,2

(20-24) Tamamen Olumlu 13/ 14

“Bilgisayardan hoslanma” ve “bilgisayarin 6énemi” boyutlar birlikte degerlendirildiginde her iki
boyutta da Ogrencilerin yaklasik %50’sinin “kararsiz” tutum ve %35’inin de “olumlu” tutum
sergiledikleri goriilmektedir. “Bilgisayar kaygis1” boyutuna bakildiginda ise 6grencilerin yaklasik
%32’sinin “kararsiz” tutum, %46’sinin ise “olumlu” tutum sergiledikleri goriilmiistiir. Bu bilgiler
dogrultusunda ogrencilerin bilgisayardan hoslanma ve bilgisayarin 6nemine iligkin olumlu ya da
olumsuz belirgin bir tutumlarinin olmadigi, bilgisayar kaygisina iligskin olarak da bilgisayar kaygisi
yagamadiklari sdylenebilir.

Coklu Zeka Alanlar ve Bilgisayara Yonelik Tutumlarina fliskin Istatistikler

Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlari ile Bilgisayara Yonelik Tutumlar1 arasindaki iliskiye yonelik
Spearman Korelasyon Testi Sonuglari incelenmis ve tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 6: Ogrencilerin ¢oklu zekd alanlar ile bilgisayara yonelik tutumlar: arasindaki iliskiye yonelik spearman
korelasyon testi sonuglari

Coklu Zeka Alam Bilgisayar Tutumlari

Kaygi Boyutu Onem Boyutu Hoslanma Boyutu

R P r p r p
Dogaci Zeka .065 537 239" .021 -.011 .920
icsel Zeka 130 215 2317 .026 -.017 .868
Sosyal Zeka 156 136 .361™ .000 133 .205
Bedensel Zeka 267 .010 .330™ .001 263" 011
Miiziksel Zeka 283 .006 282 .006 2317 .026
Gorsel Zeka 226" .030 397" .000 .259" .012
Matematiksel Zeka 239" 021 301" .003 191 .067
Sozel Zeka .164 117 179 .086 -.027 794

*p<.05, **p<.01

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin ¢oklu zeka alanlar1 alt boyutlar1 ile bilgisayar yonelik tutum
alt boyutlar1 arasinda anlaml iligkilerin oldugu goriilmektedir. Tablo 6’ya gore Dogaci zeka alani ve
Icsel zeka alani ile Bilgisayar Onem boyutu arasinda istatistiksel agidan anlaml diisiik diizeyde pozitif
yonde bir iliski oldugu goriilmektedir (=239, p<.05; =231, p<.05).

Sosyal zeka alam ile Bilgisayar Onem boyutu arasinda da istatistiksel agidan anlamli orta diizeyde
pozitif yonde bir iligki oldugu goriilmektedir (r=.361, p<.01).
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Ogrencilerin Bedensel zeka alanlan ile Bilgisayar kayg: arasinda disik dizeyde pozitif yonde
(r=.267, p<.01), Bilgisayar Onem arasinda orta diizeyde pozitif yonde (r=.330, p<.01), Bilgisayar
Hoslanma arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde (=263, p<.05) anlamli iliskilerin oldugu tespit
edilmistir.

Ogrencilerin Miiziksel zeka alanlar ile Bilgisayar kaygi arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde
(r=.283, p<.01), Bilgisayar Onem arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde (r=.282, p<.01), Bilgisayar
Hoslanma arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde (r=.231, p<.05) anlamli iliskilerin oldugu
goriilmektedir.

Ogrencilerin Gérsel zeka alanlar ile Bilgisayar kaygi arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde
(r=.226, p<.05), Bilgisayar Onem arasinda orta diizeyde pozitif yonde (=397, p<.01), Bilgisayar
Hoslanma arasinda diisikk diizeyde pozitif yonde (r=.259, p<.05) anlamli iliskilerin oldugu
goriilmektedir.

Ogrencilerin Matematiksel zeka alanlar1 Bilgisayar kaygi arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde
(r=.239, p<.05), Bilgisayar Onem arasinda orta diizeyde pozitif yénde (r=.301, p<.01) anlaml1 iligki
oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin S6zel Zeka alanlari ile Bilgisayar tutum alt
boyutlar1 arasinda anlamli bir iligkiye rastlanmamustir.

SONUC ve TARTISMA

Bu calismada, ortaokul 8.sinif 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlar ile bilgisayara yonelik tutumlari
belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirmanin  bulgular1 dogrultusunda yapilan genel degerlendirme
sonucunda su sonuglara ulasilmustir:  Ogrencilerin  coklu zekd alanlarma iliskin  veriler
degerlendirildiginde, genel olarak 6grencilerin biitiin zeka alanlarinin gelismis oldugu belirlenmistir.
Ancak her zeka alanlar1 gelismis diizeyde olmasina ragmen her bir 6grenci icin ¢ok gelismis olan zeka
alanlar1 da vardir. Serethanoglu (2007) calismasinda, 6grencilerin, bilgisayara yonelik tutumlar ile
coklu zekd alanlar1 arasindaki iliskilere bakmus; sozel-dilsel ve bedensel-kinestetik zekd alani ile
bilgisayara yonelik tutumlar arasinda bir iligkinin olmadigini, benlik ve dogaci zeka alanlar1 arasinda
zayif bir iligki olmasina ragmen bu iligkinin anlamsiz oldugu sonucuna ulagmistir. Yine ayni
caligmada, 6grencilerin mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal, miiziksel-ritmik ve sosyal zekalari ile
bilgisayara yonelik tutumlar arasinda ise pozitif yonde zayif olsa da anlamli bir iliskinin var oldugu
belirlenmistir. Bu ¢alismada da, Coklu Zekd Kuramu Degerlendirme Olgegi ile Ortaokul ve Lise
Ogrencileri igin Bilgisayara Yonelik Tutum Olgegi uygulanan dgrencilerin zeka alanlart ile bilgisayara
yonelik tutumlari arasinda diisiik ve orta diizeylerde iligkiler bulunmustur. Bu bulgulara gore
ogrencilerin ¢ok gelismis ve gelismis olan zeka alanlar1 bilgisayara yonelik tutumlarinda 6nemli bir
farklihik olusturmamaktadir. Ogrencilerin gelismis zeka alanlarina uygun olarak yapilandirilan egitim
Ogretim silirecinin Ogrencilerin 6grenmelerini daha zevkli ve eglenceli hale getirdigi soylenebilir.
Akman (2007)’nin yaptig1 ¢alismada, ¢oklu zekd kuramina yonelik planlanan dersin dgrencilerin
akademik basarisina olumlu etki ettigi bulunmustur. Yine bu sonugla benzer olarak Gok Altun
(2006)’un yaptig1 arastirmanin sonuglaria gore, ¢coklu zeka kurami destekli etkinliklerin uygulandigi
deney grubu &6grencilerinin erisgi testi diizeyleri, hatirda tutma diizeyleri, fen bilgisi dersine karsi
gelistirdikleri tutum diizeyleri, diiz anlatim uygulanan kontrol grubu 6grencilerininkine gore yiiksek
bulunmustur.

Sonug olarak, degisen 6gretim programlarinda vurgulanan bireysel farkliliklar dikkate alinarak ve
Ogrencinin dgretim siirecinin merkezi konumunda oldugu programlar tasarladiginda ve 6grencilerin
biligsel anlamdaki farkliliklar1 ve karsilastiklar1 problemlere ¢oziim sunarken kullandiklar yollar,
stratejiler veya yontemler dikkate alindiginda Ogrencilerin akademik basarilarinda artiy olmasi
beklenen bir sonug olabilir. Zira yapilan bu ¢alismada da Ogrencilerin sahip olduklar1 farkli zeka
alanlaria gore ¢oziim trettikleri; karsilastiklar1 sorunlarda kendi gelismis zeka alanlarina gore bakis
acist gelistirdikleri goriilmiistiir.
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Smif Ogretmenlerinin Bilimin Dogasina Yonelik Goriisleri
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Ozet

Bu ¢aligmanin amaci sinif 6gretmenlerinin bilimin dogasina iligkin goriislerini belirlemek ve bu goriislerin ¢esitli
degiskenlere gore degisip degismedigini tespit etmektir. Arastirmada nitel ve nicel arastirma desenlerinin bir
arada kullanildigi karma arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin c¢aligma grubunu 2014-2015 egitim-
ogretim yilinda Aydmn 1li Soke ilgesindeki ilkokullarda gérev yapan 321 siif dgretmeni olusturmaktadir.
Katilimeilarin goriislerini belirlemek amaciyla 11 alt boyut ve 30 onermeden olusan 4’li 6l¢eklendirmeli
“Bilimin Dogas1 Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin sonuclarini derinlestirmek amaciyla 32 sinif gretmeni ile
yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Caligma sonucunda Fen-edebiyat mezunu sinif 6gretmenlerinin yeni
bilgi kanitlarini yorumlama yeteneklerinin daha iyi oldugu, okullarinda laboratuvar bulunan simif
Ogretmenlerinin bilimsel degisime daha acik oldugu ve arastirmada yer alan okullardan egitimlerini 6-10 yil
arasinda siirdiirenlerin bilimde 6znellik olgusunun daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Ayni zamanda goriismeye
katilan sinif 6gretmenlerinin geleneksel bilim anlayisina, 6gretmenlerinin bir kisminin ise bilimin dogasiyla ilgili
kavram yanilgilarina (mit) sahip olduklari sonucuna ulasilmustir.

Anahtar Kelimeler: Bilimin dogasi, sinif 6gretmenleri, fen bilimleri dersi

Classroom Teachers' Views on the Nature of Science

Abstract

The aim of this study is to determine the opinions of the teachers about the nature of science and to determine
whether these views change according to various variables. In this study, a mixed research method was used
which used qualitative and quantitative research designs. The study group consisted of 321 classroom teachers
working in primary schools in Soke district of Aydin province in 2014-2015 academic years. In order to
determine the views of participants “The Nature of Science Scale”, which is composed of 11 sub-dimensions and
30 propositions, was used. In order to the results of the research, semi-structured interviews were conducted with
32 classroom teachers. As a result of the study, it can be said that the classroom teachers who have graduated
from science and literature are better at interpreting the new information evidence, and that the teachers in their
in labs in schools are more open to scientific change and the ones who have their education between 6-10 years
are more subjective in the subject of subjectivity in science. At the same time, it was concluded that the class
teachers who participated in the interview had a traditional understanding of science and some of their teachers
had misconceptions about the nature of science.

Key words: Nature of science, classroom teachers, science lesson

! Adnan Menderes Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
zelalakgun@gmail.com

2 Adnan Menderes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi B&limii
hozenoglu@adu.edu.tr

165



Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi, Say1: Aralik, 2018, 9(2), Sayfa: 165-190
http://dergipark.gov.trladuefebder

Journal of
EducationalSciences

GIRIS

Ertiirk (1979: 14) egitimin bir siire¢ oldugunu, bireylerin davraniglarinda degisme yapmay1
amagladigin1 ve davraniglarda degismenin ancak yasantilarla olusabilecegi sayiltilarindan hareket
ederek, egitimi “bireyin davramiginda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik degisme
meydana getirme siireci” olarak tanimlamustir. Ogretmen, Ogrencilerine istenilen davramislari
Ogretmede ve Ogrenilen davranislar pekistirmede egitimin ilk sorumlusu olarak goriilmektedir (Sama
ve Tarim, 2007). Sisman (2007: 189)’a gore egitimin niteligi ve kalitesi de biiyiik Olciide
Ogretmenlerin niteligiyle dogru orantilidir. Bu noktada 6gretmenlerin sahip oldugu yeterliliklerin
onemli oldugu disiliniilmektedir. Egitimin tanimimin yapilmasinin ardindan bilimin de
tanimlanmasinda 6nem goriilmektedir. Bilim belli bir nesnellige sahip, diinya hakkindaki hakikatleri
bulmamiza yardimci, doga ve aklin gerceklik alanina ait miimkiin olan en giivenilir bilgiyi
vermektedir (Mattehws, 1998). Cavus (2010) bilimin modern hayatin iizerinde bazen hissettigimiz
bazen de varligindan haberimizin dahi olmadigi yaygin bir etkisi oldugunu belirtmektedir. Gliniimiizde
toplumlarin ihtiyaglar1 dogrultusunda yenilenen ve gelistirilen egitim programlari, 6grencilerin bilim
ve teknoloji konusunda yiiksek diizeyde farkindaliga sahip bireyler olarak yetistirilmesi {izerine
gelistirilmektedir (Sarag, 2012).

Ulkemizde bilim denilince akla ilk olarak fen gelmektedir. Gergekte fen, bilimin bir alt dalidir
ve dogadaki her olay fenin konusunu olusturur (Cepni, 2012; Aydogdu ve Kesercioglu, 2005). Fiziksel
ve biyolojik diinyay1 tanimlamaya ve aciklamaya ¢alisan dinamik ve beseri bir faaliyet olan fen ayn
zamanda deneysel Olciitleri, mantiksal diistinmeyi ve siirekli sorgulamay1 temel alan bir aragtirma ve
diistinme yoludur (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005). Egitim veya bilimde meydana gelen bir degisme
ya da gelismenin digerini etkiledigi diislinlilmektedir. Dolayisiyla egitimle ulasilmasi gereken
hedeflerin bilim ve teknolojiden bagimsiz olmayacagi sdylenebilir.

Bilimin topluma doniik bir yapisinin olmasinin, toplumda bilime olan bagliligini arttirici bir
durum olusturdugunu vurgulayarak bu karsilikli etkilesimin bilime iligkin kavramlara sahip olmayz,
bilimi anlamayi, bilimsel diisinme becerisi kazanmayi, bilime karsi olumlu tutum sergilemeyi,
gerektiginde bilimsel bilginin {iretilmesini yani “bilimsel okuryazar” bireyi isaret etmektedir.

Bilimsel okuryazarlikla ilgili farkli tanimlamalarn yapildig1 gériilmektedir. ilk tanimlama
Hurd tarafindan yapilmigtir. Hurd (1985: 88)’a gore bilimsel okuryazarlik, “kisinin, fen ve teknoloji
anlayisini gerektiren durumlarda sorumluluk gosteren kararlar vermesi ve biligsel harekete gegebilmesi
icin gerekli entelektiiel bilgi ve becerilere sahip olmasidir.” Mayer (1997)’e gore bilimsel okuryazarlik
insanlar arasi iligkileri ve insan aktivitelerini i¢inde yasadigimiz diinyayi nasil etkiledigini anlamaya
yarayacak bilimsel igerigi olusturan bilgidir.

Fen egitiminin en Onemli amaglarindan biri bilimsel okuryazar bireyler yetistirmektir
(American Association for the Advancement of Science [AAAS], 1990; Murcia ve Schibeci, 1999;
Tsai, 1999; Abd-El-Khalick ve Lederman, 2000). Peki, neden bilimsel okuryazar bireyler
yetistirilmeli? Bunu UNESCO (1983) su sekilde agiklamaktadir: Eger insanlar, yasadiklar1 topluma
belirli bir dereceye kadar yabancilagsmak istemiyor ve degisim yiiziinden saskina dontip, moral
¢okiintiisiine girmekten kaginiyorlarsa, bilim ve teknoloji okuryazarlig: tiim diinyada kabul edilen bir
gereklilik olmalidir. Bu gerekliligin etkileri diinyanin birgok iilkesinde goériilmektedir. 21.Yiizy1l Igin
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Amerikan Ulusal Komisyonu Amerikalilar1 tiim ¢ocuklar i¢in
bilim okuryazarligini gelistirmeyi destelemek konusunda uyarmis ve 6rgiitlemistir (NCMS-21, 2000).
Bilimsel okuryazarligin en 6énemli bilesenlerinden birisi bilimin dogasinin algilanmasidir (Lederman,
1992; Abd-El-Khalick ve BouJaoude, 1997; Moss, Abramsand, Robb., 2001). Arastirmalar
Ogrencilerin bu konuda yeterli bir anlayisa sahip olmadiklarini gostermektedir. Bu konudaki
yetersizligin en Onemli nedeninin, egitim-0gretimden sorumlu olan Ogretmenler olabilecegi
diistiniilmektedir. Bu durum dikkatlerin 6gretmenler iizerine yogunlagsmasina neden olmus ve bunun
sonucunda dgretmenlerin bilimin dogasi ile ilgili goriisleri belirlenmeye g¢alisilmistir (Lederman,
2007). Gelismelere baktigimizda bilimin dogasinin programlarin temel hedefleri arasinda yer aldigi
goriilmektedir (NRC, 1996; NGSS, 2013; MEB, 2005; MEB, 2013). Ulkemizde ilk olarak 2004
yilinda Milli Egitim Bakanligi [MEB] Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca Fen ve Teknoloji Dersi
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Programinin vizyonunda biitiin 0grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesine yer
verilmistir. MEB tarafindan 2013-2014 6gretim yilindan itibaren 3. simiflardan baglanarak kademeli
olarak uygulamaya konulan Ilkogretim Kurumlar1 (ilkokullar ve Ortaokullar) Fen Bilimleri Dersi
(3.4.5.6.7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi vizyonunda da tiim dgrencileri fen okuryazar1 bireyler
olarak yetistirmek yer almaktadir (MEB, 2013:1). MEB’in &gretim programinda yaptig1 giincelleme
biitiin bireylerin fen okuryazari olarak yetistirilmesinin amacglandigi vurgulanmis, fen okuryazarligi
2017 yilindaki 6gretim programinin 6zel amaglari i¢inde yerini almistir (MEB, 2018).

Bilimsel okuryazarligmn en bilyilk 6n kosullarindan ve alt boyutlarindan birisi bilimin
dogasinin anlasilmasidir. Bundan dolayi fen egitimi programlarinda ve uluslararasi fen egitimi reform
programlarinda bilimin dogas1 iizerinde durulmaktadir (Lederman, 1992; AAAS, 1993; NRC,1996;

McComas, Clough ve Almazroa, 2000; MEB, 2013). McComas, Clough ve Almozroa (1998: 4)’ ya
gore bilimin dogasi;

[...1bilim tarihi, bilim felsefesi ve bilim sosyolojisi gibi bilimin sosyal yoéniinii
inceleyen disiplinler ile psikoloji gibi disiplinlerin arastirmalarmi birlestirerek, bilimin
ne oldugunu, nasil islev gosterdigini, bilim adamlarmin olusturdugu bilim toplumunun
nasil organize oldugunu, toplumun bilimi nasil etkiledigini ve bilimsel gelismelerden
nasul etkilendigini anlamaya ¢alisan disiplinler arasi bir ¢alisma alanidur.

Bilimin dogasi, bilimin epistemolojisini yansitan, bilgiyi olusturma yolunu ve bilimin
iiretilmesinde yer alan inanislar ve degerler biitiiniidiir (Lederman, 2007).

Bilimin ne oldugunu, bilimsel bilginin nasil ve ne amagla olusturuldugunu, bilginin gectigi
stirecleri, bilginin zamanla degisebilecegini ve bilginin yeni arastirmalarda nasil kullanmildigini
anlamay1 kapsayan bilimin dogasi bu alt alanlardan biridir (MEB, 2013). Bilimsel okuryazarligin
gelistirilmesini amag edinen MEB Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda “Fen-Tenoloji-Toplum-
Cevre [FTTC]”6grenme alt alanlari arasinda bilimin dogasina ve fen okuryazari birey yetistirmenin
Oonemine vurgu yaparak c¢agimizdaki gelismelere ve egitim reformlarina ayak uydurmustur (MEB,
2013; MEB, 2018). Roehrig ve Luft (2006) 6gretmenlerin etkili fen 6gretimi i¢in bilimin dogasim
anlayip fen 6gretiminde etkili bir sekilde kullanmalarinin, 6grencilerin bilimsel okuryazar olmalar
noktasinda énemli oldugunu vurgulamaktadir. Bilimin dogasinin 6gretimiyle bilim ve bilimsel bilginin
karakteristik Gzelliklerinin 6grencilere kazandirilmasi hedeflenmektedir. Bu sayede Ogrenciler
karsilastiklar1 toplumsal ve bilimsel olaylar1 bilimsel diislinceyle yaklasarak degerlendirebileceklerdir
(Dogan Bora, 2005). Bilimin dogasinin bilimsel okuryazar olmada tasidigr 6neme karsin arastirmalar
gostermektedir ki; 6grenciler, 6gretmen adaylari ve &gretmenler bu konuda yeterli bilgiye sahip
degillerdir (Rubba ve Harkness, 1993; Abd-El-Khalick ve BouJaoude, 1997; Macaroglu, Tasar ve
Cataloglu, 1998; Murcia ve Schibeci, 1999; Dogan Bora, 2005; Dogan, Arslan ve Cakiroglu, 2006;
Kenar, 2008; Aslan, 2009; Ari, 2010; Kiling, 2010; Tatar, Karakuyu ve Tiysiiz, 2011, Sarag, 2012;
Demirbas, Bozdogan ve Ozbek, 2012; Yenice, Ozden ve Balci, 2015).

Bu hedef kapsaminda alanda yapilmis olan g¢alismalar incelendiginde bunlarin biiyiik bir
kismmin fen Ogretmenleri ve fen oOgretmen adaylarmin bilimin dogasina yonelik goriislerini
belirlemeye yonelik oldugu goriilmektedir (Rubba ve Harness, 1993; Abd-El-Khalick ve BouJaoude,
1997; Palmquist ve Finley, 1997; Giicim, 2000; Tairab, 2001; Akerson ve Abd-El-Khalick, 2003;
Kenar, 2008; Cavus, 2010; Bilen, 2012; Celik ve Karatas, 2014).

Mellado (1997) 6gretmenlerin bilim anlayisinin sinif ortamindaki davraniglarini sekillendirdigi
gibi Ogrencilerin bilim anlayism da sekillendirdigini belirtmektedir. Can (2008) bilimin dogasim
kavramis olan bireylerin, problem ¢dzme becerisine sahip, ¢evresinde gelisenleri akiler bir yolla
sorgulay1p anlamlandirabilen bireyler oldugunu; her toplumun bu 6zelliklere sahip bireylere sahip
olma istedigini, bu tiir bireylerin yetismesinin de siiphesiz temel egitim alinan okullarda basladigin
ifade etmektedir. Fen Ogretim programlarinda yapilan degisikliklerde bilim okuryazari bireyler
yetistirmenin O6nemi vurgulanirken, Ogrenci yetistiren ve bunun kiigiikk yaslardan itibaren
gergeklestirilmesinde onemli bir rolii oldugu arastirmalarla vurgulanan sinif 6gretmenlerinin, bilim
okuryazarliginin temelini olusturan bilimin dogasma yonelik gorlslerinin  6nemli oldugu
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distiniilmektedir. Tatar, Karakuyu ve Tiiysiiz (2011) ¢alismalarinda sinif 6gretmeni adaylarinin bilim
insanlart hakkinda bir takim yanlis anlamalara sahip olduklarini, bilimsel bilgiyi kesin ve degismez
kabul ettiklerini, bilim insanlarinin mutlak dogruyu bulmayi hedefledikleri gibi goriislere sahip
olduklarim belirlemislerdir. Sara¢ (2012) yapmis oldugu calismada sinif 6gretmeni adaylarinin ve simif
Ogretmenlerinin bilimin toplum iizerine etkisi, toplumun bilim {iizerine etkisi, bilimsel bilginin
degisebilirligi, gézlemlerin dogas1 hakkinda gercekei goriislere sahip olduklari, hipotez-teori-kanun
arasindaki iligski konusunda yetersiz gorislere sahip olduklari, bilimsel bilginin dogasiyla ilgili kavram
yanilgilarinin olduklart sonucuna ulasmistir. Bu g¢aligma ile smif O0gretmenlerinin bilimin dogasi
goriiglerinin belirlenmesi hedeflenmektedir.

Arastirmanin problem ciimlesi “Siif O6gretmenlerinin bilimin dogasina iligskin goriisleri
nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu problem dogrultusunda sinif 6gretmenlerinin bilimin dogasina
yonelik goriiglerini belirleyebilmek ve bu goriislerin onlarin gesitli demografik 6zellikleri arasinda
anlamlt bir fark olup olmadigini ortaya koymak adina asagida yer alan alt problemlere cevap
aranmigtir.

1. Sinif dgretmenlerinin bilimin dogasina iliskin goriisleri ile;

a. Cinsiyetleri,

b. Okutmakta olduklar1 sinif diizeyleri,

c. Mezun olduklar egitim kurumlari,

d. Okullarinda laboratuvar olup olmamast,

e. Laboratuvar1 kullanma sikliklari,

f. Okullarinin egitim-6gretim faaliyetlerini siirdiirme stireleri,

g. Bilimin dogas: etkinliklerini derslerinde kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?

2. Siif 6gretmenlerinin bilimin dogasina, bilime, bilim insaninin karakteristik 6zelliklerine,
bilimde sosyal ve kiiltiirel degerlere, bilimsel bilgiye ve bilimsel bilginin karakteristik 6zelliklerine
yonelik goriigleri nelerdir?

YONTEM

Sinif gretmenlerinin bilimin dogasina yonelik goriislerini belirlemeye yonelik olan ¢alismada
nitel ve nicel arastirma desenlerinin bir arada kullanildigi karma arastirma modeli kullanilmisgtir.
Calismanin nicel boyutunda tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya
konu olan olay, birey, ya da nesne, kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir
(Karasar, 2013).

Caligmanin nitel boyutunda ise, sinif 6gretmenlerinin bilimin dogasina ydnelik goriiglerini
belirlemek, 6gretmenlerin bilimin dogasina yonelik goriislerini kendi baglami i¢inde biitiinciil olarak
sunabilmek ve detayli veriler elde edebilmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan agik uglu
goriisme sorulart kullanilmigtir. Calismanin nitel boyutunda arastirma deseni olarak “olgubilim
(goriingtibilim, fenomenolojik) deseni” benimsenmistir. Olgubilim deseni farkinda oldugumuz, ancak
derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Bize tiimiiyle
yabanci olmayan, ayn1 zamanda da tam anlamini kavrayamadigimiz olgulan arastirmayi amaglayan
calismalar i¢in olgubilim uygun bir arastirma zeminini olusturur (Yildirim ve Simsek, 2006).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu; Aydin ili Séke ilgesinde bulunan 39 resmi ilkokulda, 2014-
2015 egitim 6gretim yilinda gorev yapan toplam 321 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma gurubu
basit secgkisiz 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Gortisme yapilan 6gretmenler ise ¢alisma
gurubundan goniilliilik esas1 gozetilerek, farkli okullardan, farkli sinif seviyelerinden basit sekgisiz
ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan tam sayim yapilarak Aydm Ili Soke
ilgesinde 40 resmi ilkokulda gérev yapan simif 6gretmenlerinin tamamina ulasilmaya calisilmis ancak
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bir okul arastirmaya katilmamuistir. Verilerin diizenlenmesi sirasinda 5 adet veri toplama araci uygun
doldurulmadigi i¢in aragtirmaya dahil edilmemistir.

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin cinsiyetlerine, okutmakta olduklar1 siniflara, mezun
olduklart egitim kurumlarina, okullarindaki laboratuvar durumlarina, laboratuvari kullanma
durumlarina, okullarinin hizmet siiresine ve bilimin dogas1 hakkinda bir fikirlerinin olup olmamasina
ve bilimin dogas1 etkinliklerini derslerinde kullanip kullanmamalarina gore dagilimlari Tablo 1°de
goriilmektedir.

Tablo 1: Sinif 6gretmenlerinin kigisel bilgileri

Siif Ogretmenlerinin Kisisel Bilgileri Say1 (N) Yiizde (%)
Erkek 175 54,5
Cinsiyet Kadin 146 455
1. Sinuf 79 24,6
2. Smf 67 20,9
Okutmakta Oldugu Simf 3. Smif 89 27,7
4. Simf 86 26,8
Egitim Fakiiltesi 203 63,2
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 19 59
Egitim Enstitiisti 27 8,4
Mezun Olunan Egitim Kurumu Egitim Yiiksek Okulu 52 16,2
Acik Ogretim-Onlisans 3 9
Alan Dis1 Fakiilte 17 53
Evet 141 439
Laboratuvar Durumu Hayir 180 56,1
Higbir zaman 237 73,8
Nadiren 79 24,6
Laboratuvar Kullanma Durumu Siklikla 4 1,2
Her zaman 1 3
0-5 y1l 22 6,9
6-10 y1l 28 8,7
Okul Yilh 11-15 y1l 102 31,8
16 y1l ve lizeri 169 52,6
Evet 30 9,3
Hayir 291 90,7
Bilimin Dogas1 Etkinliklerini Nadiren 26 8,1
Kullanma Durumu Siklikla 2 6
Her zaman 2 6

Tabloyu inceledigimizde simif 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun 3. ve 4. simiflar1 okutmakta
olduklari, Egitim fakiiltesi mezunu olduklari, okullarinda laboratuvar olmasina ragmen
kullanmadiklar ve derslerinde bilimin dogasi etkinliklerini kullanmadiklar1 goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada 6gretmenlerin bilimin dogasina yonelik goriislerinin bagimsiz degiskenlere gore
nasil incelendigini gérmek amaciyla alan yazimindaki kisisel bilgi formalari incelendikten sonra
gelistirilen formda ilk olarak arastirmanin amacim belirten ve uygulamada dikkat edilecek noktalar
hakkinda bir agiklama yer almaktadir. Anketin bu béliimiinde 6gretmenlere cinsiyetleri, okutmakta
olduklar1 simif, mezun olduklari egitim kurumlari, okulda laboratuvar olup olmadigi, var ise ne siklikla
kullandiklari, okulun egitim 6gretim faaliyetlerini ne kadar zamandir siirdiirdiigii ve bilimin dogas1
etkinliklerini kullanip kullanmadiklar1 baglig1 altinda kisisel bilgilerini anlamaya yarayan toplam 7
soru yoneltilerek 6gretmenlerden “Kisisel Bilgi Formu’ndan kendilerine uygun olan segenekleri
isaretlemeleri ve yazmalari istenmistir.

Arastirmanin amacina uygun veri toplama araglar1 incelenmis ve okul ncesi, simif, ilkdgretim
matematik, fizik, kimya, biyoloji ve fen ve teknoloji 6gretmen adaylariin ve 6gretmenlerinin bilimin
dogas1 hakkindaki goriislerini Ol¢en gecerli ve giivenilir bir Olgegin gelistirilmesini hedefleyen
Ozgelen (2013) tarafindan gelistirilen “Bilimin Dogas: Olgegi” kullanilmistir. Bilimin dogas1 dlgegi
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4’lii 6lgeklendirmeli olup, “Tamamen Katiliyorum (TK)”, “Cogunlukla Katiliyorum (CK)”, “Kismen
Katiliyorum (KK)” ve “Hi¢ Katilmiyorum (HK)” yoniinde en olumlu segenekten en olumsuz segenege
dogru artan bir bicimde puanlanmis, 11 alt boyut ve 30 6nermeden olusmaktadir.

Bilimin dogas1 6lgeginde KMO test sonucu .86, Barlett Test of Sphericity testi sonucu ise .001
diizeyinde anlamli ¢ikmistir. Yapilan giivenilirlik ¢aligmalari sonucunda tiim dlgegin Cronbah’s alpha
i¢ tutarlilik katsayisi .83 bulunmustur. Dogrulayici faktor analizi sonucu y2/df orani 0,83 olarak
hesaplanmistir. Bu oran (0,83) dlciim modelinin verilere iyi uyum sagladigini gostermektedir
(Ozgelen, 2013).

Smif O6gretmenlerinin bilimin dogastyla ilgili goriislerini derinlemesine ortaya koymak
amaciyla goniilliik esasina dayanarak ¢alisma grubunda yer alan 32 6gretmenle yar1 yapilandirilmis
goriigmeler yapilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme sorulart smif Ogretmenlerine
uygulanmig olan Olgege paralellik saglamasi amaciyla anketteki alt boyutlardan yola ¢ikarak
olusturulmustur. Bu dogrultuda bilim, bilim insaninin karakteristik 6zellikleri, bilimde sosyal kiiltiirel
degerler, bilimsel bilgi, bilimsel bilginin karakteristik 6zellikleri ve bilimin dogasi temalar
olusturulmustur. Goriisme sorularinin kapsam gecerliligi, alaninda uzman iki kisiye kontrol ettirilmis
ve 10 smif 6gretmeniyle pilot uygulama yapilmistir. Hazirlanan goriisme formunda kisisel bilgi olarak
Ogretmenlerin cinsiyetleri, okutmakta olduklar1 sinif, mezun olduklar1 egitim kurumlari, okulda
laboratuvar olup olmadigi, var ise ne siklikla kullandiklari, okulun egitim &gretim faaliyetlerini ne
kadar zamandir siirdiirdiigli ve 7 agik uglu soru bulunmaktadir. Goériismeler 35-40 dakika siirmiis ve
ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

“Bilimin Dogas1 Olgegi” nden ve Kisisel Bilgiler Formundan elde edilen verilerin analizinde
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS 20.0) programi kullanilmistir. Verilerin parametrik
veya parametrik olmadigini belirlemek igin verilere Kolmogorov Smirnov Testi uygulanmistir. Test
degerleri 0,05’den kii¢iik oldugu i¢in parametrik olmayan test yontemleri kullanilmistir. Gruplar arasi
karsilastirma i¢cin Mann-Whitney U ve Kruskal-Wallis H testleri kullanilmustir. Veriler SPSS
programina girilirken 1, 2, 6, 7, 8, 11, 12, 13, 15, 17, 19, 22, 23, 28 ve 30. onermeler ters olarak
girilmistir. Clink{i bu 6nermeler anlam olarak negatif igerige sahiptirler.

Goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz teknigi kullanilarak ¢éziimlenmistir. Bu
calismada Oncelikle goriisme sorularindan elde edilen veriler, olusturulan tematik cerceveye gore
diizenlenmis, sonrasinda ise diizenlenen veriler tanimlanarak kategorilere ayrilmis, dogrudan
almtilarla desteklenmis ve agiklanmistir.

BULGULAR

Arasgtirmada kullanilan olgege dair uygulanan Kolmogorov- Smirnov Z test sonucunda
verilerin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Bu nedenle ¢alismada yapilacak karsilagtirma
testlerinde parametrik olmayan test yontemleri kullanilmistir.

“Siif dgretmenlerinin bilimin dogasina iliskin goriisleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir
fark var midir?” problemine iligkin sonuglar Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2: Sunif 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore bilimin dogast 6l¢egi alt boyutlarina iliskin test

sonuglar
Cinsiyet N Sira Ortalamasi Mann-Whitney P
U

Bilimsel bilginin degisime acik  grkek 175 163,74

olmasi
Kadin 146 157,71 12295,000 ,554
Toplam 321

temelli yam 12385,500 629
Kadin 146 163,67
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Erkek 175 158,23
Bilimde 6znellik 12291,000 ,554
Kadin 146 164,32
Bilimde yaratici-hayal giiciiniin Erkek 175 163,90 12267.000 533
yeri Kadin 146 157,52 ’ '
Bilimde sosyal-kiiltiirel Erkek 175 162,37 12536.000 769
degerler Kadin 146 159,36 ’ '
Bilimde gozlemler ve Erkek 175 158,36 12312.500 563
¢ikarimlar Kadin 146 164,17 , l
Bilimsel hipotezler, yasalar ve  ETKek 175 14485 9949 000 001*
teoriler Kadmn 145 179,39 ' ’
» Erkek 175 152,38
Bilimsel yontem 11266,000 ,064
Kadin 146 171,34
- . Erkek 175 157,72
Bilim ve teknoloji 12200,500 476
Kadin 146 164,93
. Erkek 175 155,06
Bilimsel modeller 11735,500 ,191
Kadin 146 168,12
Bili Erkek 175 164,38
ilim 12183,000 ,468
Kadin 146 156,95

Tablo 2 incelendiginde cinsiyet degiskeni agisindan olgegin bilimsel hipotezler, yasalar ve
teoriler alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmus, diger boyutlarda ise anlamli bir fark
olmadigr goriilmiistiir. Veriler ortalamalar agisindan degerlendirildiginde 6rneklemi olusturan sinif
Ogretmeni kadinlarin, bilimsel hipotezler, yasalar ve teoriler puaninin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Tablo 3: Sinif 6gretmenlerinin okutmakta olduklar: sunif diizeylerine gére bilimin dogast olgegi alt
boyutlarina iligkin test sonuglart

Okutmakta olduklar: simf Kruskal
N Sira Ort. Wallis H P
o)
Bilimsel bilginin degisime acik 1. siif 79 158,27
1 441 2
ommast 2. simif 67 144,51 6 09
3. siif 89 156,94
4. sif 86 180,56
Bilimin ampirik (deney) temelli 1. sinif 79 166,18
vam 2. simif 67 156,65
2,483 478
3. siif 89 150,70
4. simf 86 170,29
Bilimde 6znellik 1. sif 79 151,96
2. smif 67 149,19
3,699 ,296
3. siif 89 165,99
4. sif 86 173,34
Bilimde yaratici-hayal giiciiniin 1. sif 79 152,31
yeri 1,254 ,740
2. sif 67 158,59
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Bilimde sosyal-kiiltiirel degerler

Bilimde gozlemler ve ¢ikarimlar

Bilimsel hipotezler, yasalar ve

teoriler

Bilimsel yontem

Bilim ve teknoloji

Bilimsel modeller

Bilim

Toplam

. smf
. smf
. smf
. smf

. smf

AW O~ B W

. smf
1. stmf

. smf

. smf

A W N

. smf
1. simf

. smf

. smf

A W DN

. smf
1. stmf

2. sif
3. simf
4. simf

1. stmf

2. siif
3. smf
4

. smf
1. simf

2. smif
3. smf

4. simf
1. stmf

. smf

2

3. smf
4. simif
1. simif
2.sinif
3. simuf

4. simf

89
86
79
67
89
86

79

67
89
86

79

66
89
86

79

67
89
86

79

67
89
86

79

67
89
86

79

67
89
86
79
67
89
86

Egitim Bilimleri Dergisi, Say1: Aralik, 2018, 9(2), Sayfa: 165-190
http://dergipark.gov.trladuefebder

166,17
165,51
141,83
165,09
165,91
170,34

163,26

158,87
162,98
158,53

151,35

161,95
155,26
173,22

150,77

156,27
165,60
169,33

169,83

154,09
159,48
159,85

160,65

150,49
155,25
175,47

147,63

158,14
158,58
178,01
146,92
145,31
159,17
188,05

4,796

,197

2,805

2,111

1,187

3,577

4,794

11,096

,187

978

423

,550

,756

311

,188

,011*

Tablo 3’de yer alan veriler ortalamalar agisindan incelendiginde 4. siniflar1 okutmakta olan
siif 6gretmenlerinin puan ortalamalarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4: Sinif 6gretmenlerinin mezun olduklari egitim durumuna gore bilimin dogasi olgegi alt boyutlarina

iliskin test sonuglar

Mezun olunan kurum

Kruskal

N Sira Ort. Wallis H (22) P
Bilimsel bilginin Egitim fakiiltesi 203 156,36
degisime agik olmasi Fen-edebiyat fakiiltesi 19 200,68 13,583 ,018*
Egitim enstitiisi 27 172,98
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Bilimin ampirik
(deney) temelli yan

Bilimde 6znellik

Bilimde yaratici-
hayal giiciiniin yeri

Bilimde sosyal-
kiiltiirel degerler

Bilimde gozlemler ve
¢ikarimlar

Bilimsel hipotezler,

yasalar ve teoriler

Bilimsel yontem

Bilim ve teknoloji

Bilimsel modeller

Bilim
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Egitim yiiksekokulu
Agcik dgretim- dnlisans
Alan dis1 fakiilte
Egitim fakiiltesi
Fen-edebiyat fakiiltesi
Egitim enstitiisti
Egitim yiiksekokulu
Agcik dgretim- dnlisans
Alan dis1 fakiilte
Egitim fakiiltesi
Fen-edebiyat fakiiltesi
Egitim enstitiisti
Egitim yiiksekokulu
Agcik dgretim- dnlisans
Alan dis1 fakiilte
Egitim fakiiltesi
Fen-edebiyat fakiiltesi
Egitim enstitiisii
Egitim yiiksekokulu
Acik dgretim- Onlisans
Alan dis1 fakiilte
Egitim fakiiltesi
Fen-edebiyat fakiiltesi
Egitim enstitiisii
Egitim yiiksekokulu
Acik dgretim- dnlisans
Alan dis1 fakiilte
Egitim fakdiltesi
Fen-edebiyat fakiiltesi
Egitim enstitiisii
Egitim yiiksekokulu
Acik dgretim- onlisans
Alan dis1 fakiilte
Egitim fakiiltesi
Fen-edebiyat fakiiltesi
Egitim enstitiisii
Egitim yiiksekokulu
Acik dgretim- Onlisans
Alan dis1 fakiilte
Egitim fakiiltesi
Fen-edebiyat fakiiltesi
Egitim enstitiisii
Egitim yiiksekokulu
Agcik 6gretim- dnlisans
Alan dis1 fakiilte
Egitim fakiiltesi
Fen-edebiyat fakiiltesi
Egitim enstitiisii
Egitim yiiksekokulu
Acik dgretim- onlisans
Alan dis1 fakiilte
Egitim fakiiltesi
Fen-edebiyat fakiiltesi
Egitim enstitiisii
Egitim yiiksekokulu
Acik dgretim- onlisans
Alan dis1 fakiilte
Egitim fakiiltesi
Fen-edebiyat fakiiltesi
Egitim enstitiisii
Egitim yiiksekokulu
Acik 6gretim- 6nlisans
Alan dis1 fakiilte

52

17
203
19
27
52

17
203
19
27
52

17
203
19
27
52

17
203
19
27
52

17
203
19
27
52

17
202
19
27
52

17
203
19
27
52

17
203
19
27
52

17
203
19
27
52

17
203
19
27
52

17

177,90
156,67
102,06
159,70
124,24
188,96
162,30
124,33
175,74
163,61
188,71
133,31
146,63
113,67
195,18
158,11
203,29
151,30
167,92
150,83
144,26
160,80
176,68
162,26
157,33
215,00
145,62
156,12
185,82
186,09
174,31
232,17
98,47
156,23
166,21
163,24
161,99
198,00
189,35
154,36
171,24
183,76
167,53
272,83
152,97
153,83
189,74
186,20
168,38
160,50
152,00
157,59
185,53
181,06
163,82
180,50
130,35
153,87
165,29
184,41
170,32
232,67
163,06

6,738

8,798

5,478

2,192

15,521

2,792

7,885

5,824

5,317

5,439

241

117

,360

,822

,008*

732

,163

324

,378

,365
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Toplam Egitim fakiiltesi 203 153,48

Fen-edebiyat fakiiltesi 19 200,00
Egitim enstitiisii 27 179,63 8,713 121
Egitim yiiksekokulu 52 170,69
Acik gretim- dnlisans 3 160,20
Alan dis1 fakiilte 17 153,46

Tablo 4 incelendiginde orneklemi olusturan siif 6gretmenlerinin bilim dogasi 6lgegi alt
boyutlar1 puanlarmin mezun olduklart egitim kurumuna goére anlamli bir farklihik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen test sonucunda, puan ortalamalar1 arasindaki fark
bilimsel bilginin degisime agik olmasi (x*=13,583, p<.05) ve bilimde gozlemler ve ¢ikarimlar alt
boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (¥?=15,521, p<.05). Sinif 6gretmenleri igerisinde
fen-edebiyat fakiiltesi mezunu olan 6gretmenlerin bilimsel bilginin degisime agik olmasi puaninin,
acik Ogretim- Onlisans mezunu Ogretmenlerin ise bilimde gozlemler ve ¢ikarimlar puaninin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak bu grupta sinif 6gretmeni olarak gorev yapan 3 Ogretmenin
bulunmas: istatistiksel verilerde sapma gdstermistir. Bu durumda egitim enstitiisi mezunu
Ogretmenlerin bilimde gozlemler ve ¢ikarimlar puaninin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 5: Sinif 6gretmenlerinin okullarindaki laboratuvar durumuna gére bilimin dogasi dlgegi test

sonuglar
Laboratuvar durumu N Sira Ort. Mann-Whitney U P
Bilimsel bilginin degisime agik Evet 141 176,38 -
olmasi Hayir 180 148,95 10521,000 007
Bilimin ampirik (deney) temelli Evet 141 158,60
yant Hayir 180 162,88 12352,000 674
Bilimde 6znellik
Evet 141 163,25 12373,000 697
Hayir 180 159,24
Bilimde yaratici-hayal giiciiniin yeri
Evet 141 171,42 11221,000 o7
Hayir 180 152,84
Bilimde sosyal-kiiltiirel degerler
Yy g Evet 141 177,25 10399,000 005*
Hayir 180 148,27
Bilimde gdzlemler ve ¢ikarimlar Evet 141 148.34
' 10905,000 ,025*
Hayir 180 170,92
Bilimsel hipotezler, yasalar ve
woriler Evet 141 160,64 12600,000 0981
Hay1r 179 160,39
Bilimsel yontem
Evet 141 180,14 9991500 001*
Hayir 180 146,01
Bilim ve teknoloji
Evet 141 154,94 11836,000 287
Hayr 180 165,74
Bilimsel modeller
Evet 141 163,24 12374,000 690
Hay1r 180 159,24
Bilim
Evet 141 175,44 10653500 012*
Hay1r 180 149,69
Toplam Evet 141 177,31 10390,500 ,005*
Hayir 180 148,23

Tablo 5 incelendiginde 6rneklemi olusturan sinif dgretmenlerinin bilimin dogasi 6lgegi alt
boyutlarinin okullarinda laboratuvar olup olmamasi degiskenine gore anlaml bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen test sonucunda, puan ortalamalar1 arasindaki fark
bilimsel bilginin degisime agik olmasi (U=10521,0, p=<.05), bilimde sosyal ve Kkiiltiirel
degerler(U=10399,0, p=<.05), bilimde gbzlemler ve ¢ikarimlar (U=10905,0, p=<.05), bilimsel yontem
(U=9991,5, p=<.05) ve bilim (U=10653,5, p=<.05) alt boyutlarinda anlamli bulunmustur. Ortalamalar
agisindan verileri degerlendirdigimizde 6rneklemi olusturan sinif ogretmenleri igerisinde okulunda
laboratuvar bulunan 6gretmenlerin bilimsel bilginin degisime agik olmasi, bilimde sosyal-kiiltiirel
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degerler, bilimde gdzlemler ve ¢ikarimlar, bilimsel yontem ve bilim alt boyutlarindaki puanlarinin
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Olcegin geneli incelendiginde ise okulunda laboratuvar bulunan
Ogretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugu goériilmektedir.

Tablo 6: Sinif 6gretenlerinin okullarindaki laboratuvart kullanma sikliklarina gére bilimin dogasi dlgegi

alt boyutlarina iligkin test sonuglart

Lab. kullanim sikhig1 N Sira Ort. Kruskal Wallis H(y?) P
Bilimsel bilginin degisime agik olmast ~ Higbir zaman 237 158,02
Nadiren 79 174,13
Siklikla 4 94,75 4,550 208
Her zaman 1 95,50
Bilimin ampirik (deney) temelli yant Hicbir zaman 237 158,29
Nadiren 79 165,81 8,320 ,040*
Siklikla 4 263,75
Her zaman 1 12,50
Bilimde 6znellik Hicbir zaman 237 160,09
Nadiren 79 162,34 1,440 696
Siklikla 4 161,13
Her zaman 1 269,50
Bilimde yaratici-hayal giiciiniin yeri Hicbir zaman 237 156,01
Nadiren 79 173,78 4,792 ,188
Siklikla 4 168,25
Her zaman 1 306,00
Bilimde sosyal kiiltiirel degerler Higbir zaman 237 153,32
Nadiren 79 184,75 7,890 ,048*
Siklikla 4 132,00
Her zaman 1 221,00
Bilimde gozlemler ve ¢ikarimlar Higbir zaman 237 165,84
Nadiren 79 142,99 6,123 ,106
Siklikla 4 227,75
Her zaman 1 169,50
Bilimsel hipotezler, yasalar ve teoriler Higbir zaman 237 162,47
Nadiren 79 156,09 1,671 ,643
Siklikla 4 116,25
Her zaman 1 219,50
Bilimsel yontem Higbir zaman 237 154,18
Nadiren 79 183,23 7,080 0,69
Siklikla 4 148,88
Her zaman 1 69,50
Bilim ve teknoloji Higbir zaman 237 165,56
Nadiren 79 148,45 3,908 272
Siklikla 4 117,88
Her zaman 1 245,00
Bilimsel modeller Higbir zaman 237 163,82
Nadiren 79 152,02 1,118 773
Siklikla 4 165,25
Her zaman 1 184,00
Bilim Higbir zaman 237 157,90
Nadiren 79 169,49 1,269 , 736
Siklikla 4 164,00
Her zaman 1 212,00
Toplam Higbir zaman 237 155,95
Nadiren 79 175,63 3,164 ,367
Siklikla 4 155,38
Her zaman 1 225,00

Tablo 6’da goriildiigii gibi 6rneklemi olusturan simif 6gretmenlerinin bilimin dogasi 6lgegi alt
boyutlart puanlarimin okullarindaki laboratuvart kullanma sikliklarina gore anlamli bir farklilik
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gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen test sonucunda, puan ortalamalar
arasindaki fark bilimin ampirik (deney) temelli yam (x?=8,320, p<.05) ve bilimde sosyal-kiiltiirel
degerler alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (3?=7,890, p<.05). Diger alt
boyutlarda ise laboratuvari kullanma sikliklar1 degiskenine gore anlamli bir fark olmadig goriilmistiir.

Tablo 7: Sinif 6gretmenlerinin okullarinin egitim-ogretim faaliyetlerini siirdiirme siirelerine gére bilimin
dogasi ol¢egi alt boyutlarina iliskin test sonuglart

Okul yih N Sira Ort.  Kruskal Wallis H (3?) P
Bilimsel bilginin degisime agik olmast 0-5 y1l 22 165,70
6-10 yil 28 203,91
11-15y1l 102 159,46 7,278 ,064
16 y1l ve iizeri 169 154,21
Toplam 321
Bilimin ampirik (deney) temelli yan1 0-5 yil 22 172,86
6-10 yll 28 142,77 2,743 433
11-15y1l 102 169,64
16 yil ve tlizeri 169 157,26
Bilimde 6znellik 0-5 yil 22 105,59
6-10 yil 28 169,79 -
11-15y1l 102 167,26 8,843 031
16 yil ve tizeri 169 162,98
Bilimde yaratici-hayal giiciiniin yeri 0-5 y1l 22 132,82
11-15y1l 102 163,89
16 yil ve tlizeri 169 158,53
Bilimde sosyal kiiltiirel degerler 0-5 yil 22 175,48
6-10 yil 28 199,61 6,579 0,87
11-15y1l 102 158,35
16 y1l ve tizeri 169 154,32
Bilimde gdzlemler ve ¢ikarimlar 0-5 yil 22 172,73
6-10 yil 28 156,32 5,705 0,127
11-15 yil 102 144,50
16 y1l ve tizeri 169 170,21
Bilimsel hipotezler, yasalar ve teoriler 0-5 y1l 22 180,16
6-10 yil 28 152,41 1,301 729
11-15 yil 102 158,57
16 y1l ve lizeri 169 160,44
Bilimsel yontem 0-5 y1l 22 188,11
6-10 yil 28 173,25 2,838 417
11-15y1l 102 158,00
16 y1l ve lizeri 169 157,25
Bilim ve teknoloji 0-5 y1l 22 190,73
6-10 yil 28 182,16 5,190 ,158
11-15y1l 102 151,09
16 y1l ve iizeri 169 159,60
Bilimsel modeller 0-5 y1l 22 159,14
6-10 y1l 28 169,80 ,446 931
11-15 yil 102 162,88
16 y1l ve iizeri 169 158,65
Bilim 0-5 yil 22 142,02
6-10 yil 28 160,38 9,444 ,024*
11-15 yil 102 183,34
16 yil ve tizeri 169 150,09
Toplam 0-5 y1l 22 158,36
6-10 yil 28 189,13 3,866 ,276
11-15y1l 102 165,71

16 y1l ve iizeri 169 153,84

Tablo 7 incelendiginde, 6rneklemi olusturan smif Ogretmenlerinin bilim dogasi olgegi alt
boyutlart puanlarinin okullarmin egitim-6gretim faaliyetlerini siirdiirme siirelerine gore anlamli bir
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farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen test sonucunda, puan
ortalamalar1 arasindaki fark bilimde 6znellik (x?=8,843, p<.05) ve bilim alt boyutunda istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur (3?=9,444, p<.05). Diger alt boyutlarda ise okullarmin egitim-o6gretim
faaliyetlerini siirdiirme siireleri degiskenine gore anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 8: Sinif 6gretmenlerinin bilimin dogast etkinliklerini kullanma sikliklarina gore bilimin dogast dl¢egi
alt boyutlarina iligkin test sonuglart

Bilimin dogasi etkinligini kullanma N Sira Ort. Kruskal Wallis H () p
Bilimsel bilginin degisime agik olmas1 Hayir 291 166,26
Nadiren 26 105,25
Siklikla 2 160,25 11,119 ,011*
Her zaman 2 122,50
Toplam 321
Bilimin ampirik (deney) temelli yani Hayir 201 161,71
Nadiren 26 144,21 3,383 ,336
Siklikla 2 177,00
Her zaman 2 260,00
Bilimde 6znellik Hayir 291 161,59
Nadiren 26 157,92
Siklikla 2 38,75 4,996 172
Her zaman 2 237,75
Bilimde yaratici-hayal giiciiniin yeri Hayir 201 162,08
Nadiren 26 156,42 1766 622
Siklikla 2 145,00
Her zaman 2 79,25
Bilimde sosyal kiiltiirel degerler Hayir 291 164,87
Nadiren 26 129,69 7,010 ,072
Siklikla 2 51,75
Her zaman 2 113,75
Bilimde gbzlemler ve ¢ikarimlar Hayr 201 161,95
Nadiren 26 147,10 ,966 ,809
Siklikla 2 195,00
Her zaman 2 169,50
Bilimsel hipotezler, yasalar ve teoriler Hayir 291 162,08
Nadiren 26 144,06 1,038 ,792
Siklikla 2 164,75
Her zaman 2 141,00
Bilimsel yontem Hayir 291 164,18 5,350 ,148
Nadiren 26 126,71
Siklikla 2 100,50
Her zaman 2 204,50
Bilim ve teknoloji Hayir 291 161,52
Nadiren 26 136,31 9,459 0,24*
Siklikla 2 297,00
Her zaman 2 271,00
Bilimsel modeller Hayir 291 162,84
Nadiren 26 138,08 1,994 574
Siklikla 2 168,50
Her zaman 2 184,00
Bilim Hayir 291 164,47
Nadiren 26 124,54 5,993 112
Siklikla 2 198,25
Her zaman 2 93,00
Toplam Hayir 291 165,23
Nadiren 26 101,19 11,535 ,003*
Siklikla 2 163,25
Her zaman 2 153,05

Tablo 8 incelendiginde, 6rneklemi olusturan smif Ggretmenlerinin bilim dogasi 6l¢egi alt
boyutlart puanlarinin bilimin dogasi etkinliklerini kullanma sikliklarina gore anlamli bir farklilik
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gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen test sonucunda, puan ortalamalar
arasindaki fark bilimsel bilginin degisime agik olmasi (¥?=11,119, p<.05) ve bilim ve teknoloji alt
boyutunda istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (3%=9,459, p<.05). Diger alt boyutlarda ise bilimin
dogas: etkinliklerini kullanma degiskenine gére anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Arastirma igin olusturulan alt problemlerden biri de “Simif 6gretmenlerinin bilimin dogasina,
bilime, bilim insaninin karakteristik 6zelliklerine, bilimde sosyal ve kiiltiirel degerlere, bilimsel bilgiye
ve bilimsel bilginin karakteristik 6zelliklerine yonelik gorisleri nelerdir? ” seklindedir. Bu problemle
ilgili simif 6gretmenlerinin goriisleri belirlenen temalar altinda uygun kategorilere ayrilarak ifade
edilmistir.

Bilimin Dogas1 Temasina iliskin Bulgular

Goriisme sorulari arasinda yer alan “Bilimin dogasi teriminin igerigiyle ilgili bir fikriniz var
mi1? Evet, ise bu terimle ilgili akliniza gelen ii¢ kelimeyi sOyler misiniz?”” sorusu bilimin dogas1 temasi
altinda toplanarak analiz edilmistir.

Tablo 9: Sinif 6gretmenlerinin 1. gériisme sorusuna verdikleri yanitlarin degerlendirilmesi

Kategoriler Frekans (N) Ogretmen

Fikir belirtmeyen 26 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,011,01
2,013,015,016,017,018,019,023,024,025,
026,027,028,029,031

Deney 5 020,021,022,030,032
Arastirma 4 020,022,030,032
Kanun 3 (?20,(:)21,022

Teori 2 021,032

Bilim 2 030,014

Tablo 9 incelendiginde, goriisme yapilan Ogretmenlerin 26’s1 bilimin dogasi teriminin
icerigiyle ilgili fikirlerinin olmadigini belirtmislerdir. Diger 6gretmenlerden bazilarimin goriisleri ise su
sekildedir:

“Bilimin dogasi denilince deney, arastirma ve kanunlar akhima ilk gelen kelimelerdir.” (020,
K)

“Oncelikle deney aklima geliyor. Sonrasinda ise arastirmalar ve kanunlar.” (022, E)
“Arastirma, deney ve teori.” (032, K)
“Bilimin nasil égretilecegi, bilimle ilgili, elestiri.” (014, K)

Bilim Temasina Iliskin Bulgular

Gorlisme sorulart arasinda yer alan “Bilim denilince aklimza gelen kelime ve kavramlar
nelerdir?”, “Bilim ile diger alanlar (felsefe, din vb.) arasinda bir iliskinin oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Agiklar misiniz?” ve “Bilimdeki gelismeleri takip ediyor musunuz? Yanitiniz evet ise hangi
yolu kullanarak takip ediyorsunuz?” sorulari bilim temasi altinda toplanarak analiz edilmistir.

Tablo 10: Sinif 6gretmenlerinin 2. gériisme sorusuna verdikleri yanitlarin degerlendirilmesi

Kategoriler Frekans (N) Ogretmen

Gozleme ve deneye dayali 17 01,03,04,05,06,010,013,014,015,019,02
kanitlanmus bilgi 0,021,022,024,026,027,030
Arastirma-kesfetme-yenilik 10 02,08,09,016,017,023,028029,031,032
Teknoloji 5 07,011,012,018,025
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Tablo 10 incelendiginde, goriisme yapilan sinif Ogretmenlerinin 17’si bilim denilince
akillarina deneyle kanitlanms bilgi geldigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin gogunlugunun bilimi
deneysiz diisiinemedigini ve ispatin bilimde 6nemli oldugunu diisiindiiklerini gérmekteyiz.

“Bilim denilince aklima oncelikle deneyler gelmektedir, sonugta deney olmadan bilim olmaz
diye diistiniiyorum.” (01, E)

bl

“Deney, fen, gercegi kanitlanmis bilgi teoriler ve gézlemler ilk aklima gelen seyler bunlar.’
(014, K)

“Deneyle dogrulugu ispatlanmis bilgi geliyor.” (015, E)
“Deneyler, teoriler, gézlemler, bilgiler.” (021, K)

Goriisme yapilan 6gretmenlerin 10’u bilimin kendilerine aragtirmayi-kesfetmeyi ve yenilikleri
cagristirdigini belirtmiglerdir.

“Bilmek, kesfetmek, arastirmalar yapmak, mutluluk.” (02, K)

“Bilimin arastirmalarla diinyayr yonlendiren bir olgu oldugunu diisiiniiyorum bu sebepten
aklima yenilikler ve degisme geliyor.” (08, K)

’

“Bilim denilince arastirmalar, yeni seyler kesfetme ve kamitlanmig bilgiler aklima geliyor.’
(016, K)

“Ilerleme, gelisme, yenilik, yapilan arastirmalar. Ashnda biraz diisiiniince teknolojiyi de
ekleyebilirim bunlara.” (029, E)

Sinif 6gretmenlerinin 5’1 bilimin denilince teknolojiyi animsadiklarini belirtmislerdir.

“Bilimle teknolojinin i¢ i¢e oldugunu diisiiniiyorum o nedenle aklima dnce teknoloji geliyor
sonrasinda ise gelisim.” (07, E)

“Farkl tasarimlar ve teknoloji, sonugta teknoloji biliminde gelismesine katki sunuyor.” (011,
E)

Goriisme sorulari arasinda yer alan ve 3. soru olan “Bilim ile diger alanlar (felsefe, din vb.)
arasinda bir iligkinin oldugunu diisiiniiyor musunuz? Agiklar misiniz?” sorusuna sinif 6gretmenlerinin
farkli goriisler ortaya koyduklar1 goriilmektedir. Bu goriisler bilimin diger alanlardan farkli oldugu,
benzerliklerin ise daha ¢ok felsefe alaninda oldugu tizerine yogunlagmustir.

Tablo 11: Suuif 6gretmenlerinin 3. goriisme sorusuna verdikleri yanitlarin degerlendirilmesi

Kategoriler Frekans (N) Ogretmen
Bilimin deneysel ve degisebilir 16 01,02,05,06,08,011,013,014,021,023,0
dogasindan kaynaklanan farkliliklar 24,025,026,027, 030,031,
Subjektiflik 8 03,04,06,07,010,016,019,022
Aragtirma- sorgulama 6 012,015, 017,018,020,032
Faydalilik 3 09,028,029

Tablo 11 incelendiginde, goriisme yapilan smif Sgretmenlerinin 16’s1 bilimin deneye
dayandigini ve degisebilir oldugunu belirmisler ve bu nedenle bilimin diger alanlardan farkli oldugunu
ifade etmislerdir.

“Bilimde deneyle kanitlanmis bilgiler vardwr, diger alanlarda ise bir bilim dalindan farkh
olarak genelde degismeyen mesela dinde dogrulugu herkesge kabul gérmiis bilgiler vardwr. Felsefe ve
dindeki dogrularin, bilimdeki dogrulardan farki hepsinin bes duyu orgammizla kanitlanamamig
olmasi samirim mesela tanrinin variigr.” (02, K)

“Farkhilik olarak bilimde deney ve gozlem daha fazladir.” (011, E)
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Gorlisme yapilan simif dgretmenlerinin 8’1 bilimin objektif oldugunu diger alanlarin ise
subjektif oldugunu belirmiglerdir. Bu 6gretmenlerin goriislerinden bazilar su sekildedir:

“Bilimde kesinlik vardir, somut bilgiler vardir. Diger alanlarda ise felsefede, dinde ve bunlara
psikolojiyi de eklersem onda somutluktan ¢ok soyutluk vardir ve kisiden kisiye degisir, herkesin
psikolojisi farklidir, inanci da.” (O3, K)

“Bilim herkes tarafindan dogrulugu bilinen nesnel bilgilere dayalidir. Fakat din veya
felsefede bilgi 6zneldir. Bir konu iizerinde farkly goriisler mevcuttur. Farkll inang sistemleri vardir.

Fakat bilimde ornegin yer ¢ekimi kanunu her yerde her zaman ispatlanabilen genel geger dogrular
icerir.” (04, K)

Goriisme yapilan smif 6gretmenlerinin 6’s1 bilimin felsefe ile benzerlik gosterdigini ikisinin
de arastirma ve sorgulama yaptigini belirtmislerdir.

“Felsefe ve bilim arastirir, sorgular, sorular sorar bu baglamda bilimle benzerdir. Bilimin
diger alanlarla benzer oldugunu diisiinmiiyorum.” (012, K)

“Bilimin felsefeyle baglantisi vardir, dinle ya da diger alanlar diisiindiigiimde sanatla ya da
psikolojiyle, sporla ilgisi yoktur.” (015, K)

Goriisme yapilan sinif 6gretmenlerinin 3’ bilimin ve diger tiim alanlarin insanligin faydasina
hizmet ettigini bu nedenle bilimle diger alanlar arasinda benzerliklerin oldugunu belirtmislerdir.

“Bilimin dinle benzerligi oldugunu da diistiniiyorum. Dinin i¢inde de insana faydali olmak
amagtir. Ciinkii saglikli oldugu diisiiniilen hal ve hareketleri eski peygamberlerin yaptigi ve giiniimiiz
doktorlar tarafindan da saghikli oldugu teknolojik arag gereglerle de kanitlanmistir ve sonradan
tavsiye edilmistir. Felsefe de diistinmeyi diisiindiirmeyi hedefleyen bir dal oldugu i¢in kesinlikle bilimle
benzesmektedir.” (09, E)

“Hepsi i¢ icedir, hepsi de birbirinden faydalanir ve insanlar i¢in vardir tiim alanlar yani
insanlik icin ¢alisirlar.” (029, E)

Gorilisme sorular arasinda yer alan “Bilimdeki gelismeleri takip ediyor musunuz? Yanitiniz
evet ise hangi yolu kullanarak takip ediyorsunuz?” sorusuna sinif 6gretmenlerinin 9’unun “Hayir”
cevabini verdikleri gdriilmiistiir. Ogretmenlerden bazilar1 birden fazla kategoriyi kapsayacak sekilde
goriis belirtmislerdir.

Tablo 12: Sunif 6gretmenlerinin 4. goriisme sorusuna verdikleri yanitlarin degerlendirilmesi

Kategoriler Frekans (N) Ogretmen

Internet 21 01,02,03,04,06,08,09,010,011,013,014,
015,016,017, 018,020,021,024,028,029,
032

Yazili ve gorsel kaynaklar 7 011,013.027,028,029,030,031

Fayda saglama 2 08,017

Teknolojideki gelismeler 1 028

Tablo 12 incelendiginde, goriisme yapilan sinif dgretmenlerinden 9’unun (05, E; O7, E; 012,
K; 018, K; 019, K; 022.E; 023,K; 025, E; 026, K) bilimdeki gelismeleri takip etmedikleri
goriilmiistiir. Ogretmenlerin 21°i bilimdeki gelismeleri yeteri kadar takip etmediklerini vurgulayarak
internet yoluyla takip ettiklerini belirtmislerdir.

“Takip etmeye ¢alistyorum diyelim, gelismelere zaman zaman internetten bakiyorum.” (02,

K)
“Stk1 bir takip¢i degilim ama bazi gelismelerden internet yoluyla haberim olmakta.” (03, K)

Gorilisme yapilan 6gretmenlerin 7’si bilimdeki gelismeleri dergilerden ve televizyondan takip
etmeye ¢alistiklarini belirtmislerdir.
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“Yani dergilerden ve internetten miimkiin oldugunca takip etmeye ¢alisiyorum, iste makale
falan okumaya ¢alisiyorum.” (O11, E)

“Televizyonda ve internette karsima ¢ikan seylere bakmaya ¢alistyorum. Bilimsel bir makale,
dergi okudugum séylenemez.” (013, E)

Gorlisme yapilan Ogretmenlerin 2’si bilimdeki gelismeleri kendilerine fayda saglama
durumuna gore takip ettiklerini belirtmislerdir.

“Elimden geldigince ve meslegime katkida bulunacak yanlart olanlar: takip ediyorum.” (O8,
K)

“Bazen takip ediyorum, hayati kolaylastiran yenilikler oldugunda.” (017, E)

Goriisme yapilan 6gretmenlerden 1’1 bilimdeki gelismelerden teknolojiyle ilgili olanlar1 takip
ettigini belirtmistir.

“Evet, daha ¢ok teknolojiyle alakali gelismeleri takip ediyorum.” (028, E)
Bilim Insanminin Karakteristik Ozellikleri Temasina iliskin Bulgular

Gorligme sorular1 arasinda yer alan “Sizce bilim insaninda bulunmasi gereken ozellikler
nelerdir?” sorusu bilim insaninin karakteristik 6zellikleri temas1 altinda toplanarak analiz edilmistir.
Ogretmenlerin goriiglerinin birden fazla kategoriyi kapsadig1 goriilmiistiir.

Tablo 13: Swnif 6gretmenlerinin 5. goriisme sorusuna verdikleri yanitlarin degerlendirilmesi

Kategoriler Frekans (N) Ogretmen

Arastirmaci 16 03,04,06,07,09,011,016,017,018,0
20,021,022,024,026,027,031

Objektif 12 02,04,07,010,014,019,020,021,022
,024,026,030

Merakl 10 01,02,05,06,08,011,016,017,019.0
30

Sabirli 9 01,03,05,06,07,09,010,016,019

Kararl 9 01,02,05,06,09,010,011,015,030

Degisime agik 8 03,04,016,017,021,023,028,031

Kendini gelistiren 6 07.08,013,017,018,023

Siipheci 3 09,010,030

Yaratici 3 013,015,019

Cesur 2 026,025

Tablo 13 incelendiginde, gériisme yapilan 6gretmenlerin 16’s1 bilim insaninin arastirmaci,
12’si objektif, 10’u merakli, 9’u sabirli, 9’u kararl, 8’1 degisime acik olmasi gerektigini, 6’s1 kendini
gelistirmesi gerektigini ifade etmislerdir.

“Bilim insani sabwrli ve arastirmact olmalidir, degisimlere agik olmali arastirmalarini bu
sekilde siirdiirmelidir.” (O3, K)

“Stipheyle yaklasmalidir olaylara, durumlara. Objektif, kararli ve sabwrli olmalidir.” (010, K)

“Kendisi siirekli ~ gelistirmelidir, farkli  kaynaklar okumali ve gelismelere ayak
uydurabilmelidir. Mesela yaptuig ¢alismayla ilgili yeni teknolojik iiriinleri takip etmelidir. Yaratici
olmalidr, alaninda fark yaratmalidir.” (013, E)
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“Cesur olup korkmadan ¢alismalarin siirdiirmelidir, tabi bunu yaparken de objektif olmali ve
arastirmact olmalidir.” (026, K)

Bilimde sosyal kiiltiirel degerler temasina iliskin bulgular

Bilim insanlarinin ¢aligmalar1 ve bilimin ortaya koydugu bilgilerin sosyal ¢evreden ve
kiiltiirden etkilendigine dair belirtilen goriislerin cogunlukta oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerden
5’1 bilimin ortaya koydugu bilgilerin sosyal ¢cevreden etkilenmedigini belirtmislerdir.

Tablo 14: Suif 6gretmenlerinin 6. goriisme sorusuna verdikleri yanitlarin degerlendirilmesi

Kategoriler Frekans (N) Ogretmen

Karsilikli etkilesim 9 09,012,013,015,019,024,025,028,029
Insanin sosyal varlik olmas1 8 01,02,05,06,011,016,030,023

Sosyal ¢evrenin bilgiyi olugturmasi 8 014,017,018,020,021,022,026,031
Bilimin objektif olmasi 5 03,07,08,023,027

Toplumsal fayda 2 04,017

Tablo 14 incelendiginde, goriisme yapilan dgretmenlerin 9’u sosyal ¢evre ve kiiltiir ile bilim
insanlariin ¢aligmalarin ve bilimin ortaya koydugu bilgilerin birbirlerinden etkilendiklerini
belirtmislerdir.

“Gerek bilim insanlari ¢calismalarint yaparken, gerek bu ¢alismalardan elde edilen sonuglar
ortaya konuldugunda sosyal ¢evrenin etkisi vardir. Toplum da bu ¢alismalardan etkilenir. Ortaya
konulan bilgiler isiginda yolunu ¢izebilir toplum.” (09, E)

“Bilim insani sosyal ¢evresine bakarak arastirmalarimi yapar. Bilimin ortaya koydugu
bilgilerde toplumu etkiler. Ben hepsinin i¢ ice oldugunu diisiiniiyorum. Karsilikli olarak birbirlerini
etkilerler.”(012, K)

Goriisme yapilan O6gretmenlerin 8’1 insanin toplumsal bir varlik olmasi nedeniyle bilim
insanlarin ¢aligmalar1 ve bilimin ortaya koydugu bilgilerin sosyal ¢evreden ve kiiltiirden
etkilendigini belirtmislerdir.

“Evet, etkilenir, bilim insani da diger insanlar gibi icinde bulundugu toplumun bir
pargasidir.” (06, K)

“Mutlaka etkilenir. Insan toplumun bir parcasidir. Bilimsel ¢alismalart da bilim insanlaru
yuiriittiigii igin bilimin ortaya koydugu sonuclar kiiltiirden de sosyal ¢evreden de etkilenir.” (016, K)

Goriisme yapilan 6gretmenlerin 8’1 bilgiyi sosyal ¢evrenin olusturdugunu belirtmislerdir.

“ Bilim insant da bilimin ortaya koydugu bilgiler de sosyal ¢evreden ve kiiltiirden etkilenir
clinkii sosyal ¢evre bilginin olusmasinda énemli rol oynar. Sosyal ¢evre olmadan bilgi kendiliginden

olusmaz.” (017, E)

Goriigme yapilan 6gretmenlerin 5’1 bilim insaminin ve bilimin objektif olmasi gerektigini
belirterek sosyal ¢evrenin ve kiiltiiriin etkisinin olmadigini ifade etmislerdir.

“Hayir etkilenmez. Bilim tiim toplumlar i¢in nesnel gerceklikleri ortaya koyar. Bilim insani da
cevreden ve kiiltiirden etkilenmeden ¢aliymalarint yapmalidir.” (023, K)

“Modern toplumlarda bilim insam ve bilimin ortaya koydugu bilgiler objektif olmali,
etkilenmemeli diye diigiiniiyorum.” (027, E)

Ogretmenlerden 2’si ise bilim insanlarinin ¢alismalarini topluma fayda saglayacak sekilde
yapmalar1 gerektigini belirtmislerdir.
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“Evet. Ciinkii bilim insanlart arastirmalarini ve gozlemlerinin topluma yararli olmasin ister.
Toplumca ihtiya¢ duyulan, merak edilen, topluma yarari olan konular bilim insanlarinin
arastirmalarinda daha ¢ok tercih edilen konulardir.” (04, K)

Bilimsel Bilgi Temasina iliskin Bulgular

Gorilisme sorular1 arasinda yer alan “Sizce bilimsel bilgi nedir?” sorusu bilimsel bilgi temasi
altinda toplanarak analiz edilmistir. Bilimsel bilginin tanimina iliskin sinif 6gretmenlerinin farkli
goriigler belirttikleri ve bilimsel bilgiyi deneylerle dogrulugu kanitlanan bilgi seklinde tanimladiklar
goriillmiistiir.

Tablo 15: Sunif 6gretmenlerinin 7. goriisme sorusuna verdikleri yanitlarin degerlendirilmesi
Kategoriler Frekans (N) Ogretmen

Dogrulugu kanitlanmis bilgi 22 03,04,05,07,010,011,013,014,015,016
,020,021,022.023,024,025,026,028,02
9,030,031,032

Gozlem ve deneye dayah bilgi 7 02,04,012,017,019.022,030
Arastirmalar sonucu ulasilan bilgi 5 01,02,06,08,09
Bilime dayali bilgi 2 018,027

Tablo 15 incelendiginde, goriisme yapilan ogretmenlerin 22’si bilimsel bilgiyi dogrulugu
kanitlanmus bilgi ifadesi ile tanimlamiglardir.

“Akil ve deneyle elde edilen, dogrulugu kanitlanabilir olan, evrensel olan bilgidir.” (03, K)
“Dogrulugu kamtlanabilen gézlem ve deneye dayali olarak elde edilen bilgidir.” (04, K)

“Gergegi degisik sekillerde deneylerle kanitlanmis ve herkes tarafindan kabul gormiis
yargilardir.” (011, E)

“Bilimin her yoluyla denenmis ve ispatlanmis olan bilgidir.” (014, K)

Gorilisme yapilan 6gretmenlerin 7°si bilimsel bilginin gézlemler ve deneyler sonucu olusmus
bilgi oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir kismu ise deneylerle ispatlanmus bilgi ifadesini
kullanmiglardir.

“Deneyler, gizlemlerle, arastrmalarla dogrulugu kanitlanms bilgiler biitiiniidiir.” (02, K)

“Nesnel, evrensel, gizlemlerle deneylerle sebep-sonug iliskisi icinde elde edilen ispatlanan
bilgidir.” (019, K)

Gorilisme yapilan 6gretmenlerin 5’1 bilimsel bilgiyi arastirmalar sonucunda elde edilen bilgi
seklinde tanimlamuglardir.

“Bilimsel bilginin bilimsel ydntemler ve yapilan arastrmalar isiginda elde edilen bilgi
oldugunu diisiiniiyorum.” (O1, E)

Goriisme yapilan Ogretmenlerin 2’si bilimsel bilgiyi bilimle iligkisi olan bilgi seklinde
tanimlamiglardir.

“Bilimsel bilgi, bilimle iliskilidir bilimle ilgili olan tiim bilgilerdir ve kisaca bilmektir
diyebilirim.” (027, E)
Bilimsel Bilginin Karakteristik Ozellikleri Temasina iliskin Bulgular

Goriigme sorular1 arasinda yer alan “Bilimsel bilginin degisebilir oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Nedenlerini agiklar misiniz?”, “Hipotez, teori ve kanun arasinda nasil bir iliski oldugunu

diisiiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?” sorulart bilimsel bilginin karakteristik 6zellikleri temasi altinda
toplanarak analiz edilmistir.
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Goriisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi yapilan arastirmalar ve gelisen teknoloji ile bilimsel
bilginin zamanla degisebilecegini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin bir kismu ise bilimsel bilginin
degismeyecegine dair goriislerini belirtmislerdir.

Tablo 16: Suif 6gretmenlerinin 8. goriisme sorusuna verdikleri yanitlarin degerlendirilmesi

Kategoriler Frekans (N) Ogretmen
Arastirmalar 22 01,02,03,04,05,06,07,08,09,011,014,0
15,016,017,020,022,023,024,026,027,03
0,031
Teknoloji 12 02,05,010,012,018,019,021,022,023,02
5,032,029,
Degismez 2 013,028

Tablo 16 incelendiginde, goériismeye yapilan Ogretmenlerin 22’si zamanla yapilan yeni
arastirmalarin bilimsel bilgiyi degistirecegini belirtmislerdir.

“Evet. Ciinkii bilim siirekli gelismekte dnceden dogru oldugu diisiiniilen bir bilgi yapilan
arastirmalarla zamanla gegerliligini yitirebilir. Buna ornek olarak Stephen Hawking daha once
ortaya attigi kara delik teorisinin yanls oldugunu ve bu konuda yanildigini belirtmistir.” (04, K)

“Bilim giiniimiizde ¢ok mzl ilerleme kaydediyor, bilim adamlar: siirekli ¢calismalar yapiyor.
Bu da bilimsel bilgileri degistirir.” (027, E)

Goriisme yapilan 6gretmenlerin 12°si teknoloji gelistikge bilimsel bilgilerin degisebilecegini
ifade etmislerdir.

“Teknoloji ilerledikce bilgiler mutlaka degisir. Teknolojiyle birlikie kullamlan ara¢ geregler
daha iyi hale gelir” (05, E)

Goriligme yapilan 6gretmenlerin 2’si bilimsel bilginin degismeyecegini belirtmislerdir.

“Hayir degismez, bilimsel bilgi gercegi kamitlamissa neden degissin ki.” (013, E)

Goriisme yapilan Ogretmenlerin hepsi hipotez-teori-kanun arasinda belli bir hiyerarsinin

oldugunu ve kanunun degismedigini belirtmislerdir.

“Hipotezler teorilerin temeli gibidir. Saglam temellere sahip olmayan teorilerin hipotezleri
giritiiliirse yikilir. - En saglam temeller kanundadir. Gergege en yakin olan, degismeyen kanundur.
En uzak olan hipotezdir.” (O3, K)

“Hipotez en alt basamak yani dogrulanmamus bilgi, teori dogrulanmis, kanun ise degismeyen,
yvasalagnug bilgidir.” (016, K)

“Once hipotezler iiretiliyor, onun iizerine teoriler iiretiliyor. En son da degismeyen kanunlar
olusuyor.” (018, K)

“Aralarinda birbirini takip eden, birbirinin 6n kosulu olan bir iliski vardir. Hipotez
arastirmadir, teori diistinceyi savunmadir, kanun kesin bilgidir.” (022, E)

“Hipotez tahmin niteligindedir, dogru da olabilir olmayabilir de. Eger dogrulugu bir¢ok kisi
tarafindan ispatlanirsa teoriye doniisiir diye biliyorum. Kanunlarin herkes tarafindan dogrulugu kabul
edilmistir. Hipotezler teorilere, teoriler kanunlara doniigiir. Bilginin en kesin halidir kanun.” (028, E)

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arasgtirmada smif ogretmenlerinin bilimin dogas1 gorisleri incelenmis, bu goriisler ile
arastirmanin bagimsiz degiskenleri arasindaki anlamli farkliliga bakilmis ve problem climlesi “Simif
Ogretmenlerinin bilimin dogasina iligkin goriisleri ile onlarin ¢esitli demografik 6zellikleri arasinda
anlamlt bir farklilik var midir?” seklinde belirlenmistir. Arastirma 39 ilkokul ve 321 sinif 6gretmeni
tizerinden yliritiilmistir. Arastirmaya 175 erkek, 146 kadin sinif 6gretmeni katilmistir.
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Yapilan analizler neticesinde elde edilen sonuglar agagidaki gibidir:

Swif ogretmenlerinin bilimin dogaswina iligkin goriisleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir
fark yoktur. Sinif 6gretmenlerinin bilimin dogasina iliskin goriisleri ile ¢esitli demografik 6zellikleri
arasindaki farkliligin incelendigi ve anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna ulasan c¢alismalar
mevcuttur. Abd-El-Khalick ve BouJaoude (1997) fen dgretmenlerinin egitim diizeyleri, tecriibeleri ve
okuttuklar1 siniflar ile bilimin dogasina bakis a¢ilar1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaclamislardir.
Calismalar1 sonucunda ise dgretmenlerin bilimin dogas1 hakkinda bir takim yetersiz goriislere sahip
olduklarimi ve bu sonucun 6gretmenlerin demografik 6zellikleriyle ilgili olmadigini gérmiislerdir.

Giiciim (2000), Dogan Bora (2005), Ar1 (2010), Yal¢in ve Yalcin (2011)’da ¢alismalarinda
cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir farkin olmadigini tespit etmislerdir.

Bilimsel hipotezler, yasalar ve teoriler alt boyutunda cinsiyete gore anlamli fark bulunmustur.
Ortalamalar agisindan degerlendirildiginde kadin sinif 6gretmenlerinin hipotezler, yasalar ve teoriler
alt boyutundaki goriislerinin daha iyi durumda oldugu sdylenebilir. Yapilan goriismelerde ise
ogretmenlerin biiyiik bir kisminin hipotez, yasa ve kanun arasinda hiyerarsik bir iliskinin bulundugunu
diistindiikleri goriilmektedir. Bu durumu ise McComas (1998) bilimin dogasi ile ilgili mit olarak
nitelendirmektedir ve bunu su sekilde ifade etmektedir: “Hipotezler teorilere, teoriler kanunlara
doniisiir.” Tlgili alan yazin incelendiginde Rubba ve Harkness (1993), Ar1 (2010), Yalgin, Kahraman,
Acislt ve Yilmaz (2010) calismalarinda 6gretmen adaylarinin hipotez, teori ve kanun arasindaki
iligkinin yorumlanmasi noktasinda yetersiz olduklar1 sonucuna ulagmislardir.

Smif 6gretmenlerinin bilimin dogasina iliskin goriigleri ile egitim sektoriindeki caligma
stireleri arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmigtir. Dogan Bora ve Abd-El-Khalick
(2008) yaptiklari arastirmalarinda 6gretmenlerin bilimin dogasiyla ilgili gériislerinde mesleklerindeki
kidem yilinin bir etkisi olmadigini saptamislardir. Bu sonuglar aragtirmada ortaya koydugumuz
sonuglar1 destekler niteliktedir.

Bizim ulastigimiz sonucun aksine Sara¢ (2012) sinif ogretmenlerinin ve simf 6gretmeni
adaylarinin bilimin dogas1 goriiglerini belirledigi ¢calismasinda, dgretmenlerin mesleki deneyimlerine
gore goriislerini ortaya koymus bu goriisleri yetersiz, kabul edilebilir ve gerceke¢i olarak kategorize
etmistir. 21-30 y1l arasinda 6gretmenlik tecriibesine sahip olan dgretmenlerin 0-10 yil ve 11-20 yil
arasinda tecriibeye sahip olan 6gretmenlere gore yiiksek bir oranla gergek¢i goriise sahip olduklar
sonucuna ulagsmistir. Bunun beklenmedik bir sonu¢ oldugunu belirterek son yillarda fen egitim
programindaki degisikliklerin bazi noktalarda yetersiz kalarak yeni mezun dgretmenlere olumlu bir
etkisinin olmadig1 seklinde yorumlamuistir.

Siif d6gretmenlerinin bilimin dogasina iligkin goriisleri ile okutmakta olduklar1 siif diizeyleri
arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin okutmakta olduklart simif
diizeylerinin bilimin dogasma dair goriislerini degistirdigini soyleyebiliriz. ilkokullarda derslerin
birbirlerini takip eden ve genisleyen miifredatla verilmesi nedeniyle 6gretmenlerin goriislerinde genel
olarak belirgin bir farklilik olusturmadigi soOylenebilir. Ancak verileri ortalamalar agisindan
degerlendirdigimizde Orneklemi olusturan smif &gretmenleri igerisinde 4. smiflar1  okutan
ogretmenlerin bilimsel bilginin degisime agik olmasi, bilimin ampirik (deney) temelli yani, bilimde
oznellik, bilimde sosyal-kiiltiirel degerler, bilimsel hipotezler, yasalar ve teoriler, bilimsel yontem,
bilimsel modeller ve bilim alt boyutlarinda puanlarinin yiiksek oldugunu gérmekteyiz. Bu puanlarinin
yiiksek olmasinin 4. sinif fen dersi miifredatindan kaynaklandigini séyleyebiliriz. Fen bilimleri dersi
Ogretim programinin yeni olmasi ve 2013 yilindan itibaren 3 simiflardan baglanarak ylirtirliige
konmasinin da etkisi oldugu sdylenebilir.

Sinif dgretmenlerinin bilimin dogasina iligkin goriisleri ile mezun olduklar egitim kurumlar
arasinda anlamli bir fark vardr. Bu sonuglarin yani sira bilimsel bilginin degisime agik olmasi alt
boyutu puanlarma gore fen-edebiyat fakiiltesi mezunu olan smif dgretmenlerinin bilimde her tiirlii
kuram ve olgularda olusacak degisime agik olduklari goriilmektedir. Fen-edebiyat mezunu sinif
Ogretmenlerinin yeni bilgi kanitlarim1 veya kanitlarin yeniden yorumlama yeteneklerinin daha iyi
oldugu soylenebilir. Yine ayn1 dgretmen gurubunun diger 6gretmen grubuna gore yenilige daha agik
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olduklar ifade edilebilir. Bilimde gézlem ve ¢ikarim yapan Ogretmen grubunun egitim enstitiisii ve
fen- edebiyat fakiiltesi mezunlari oldugu soylenebilir. Bu grupta bulunan 6gretmenlerin bilimsel
bilginin igerdigi gergekleri, teorileri, kanunlar1 yeni deliller ve teknolojik gelismelerle yeniden
yorumlayabilecekleri diigliniilmektedir.

Bu alt boyut 1s18inda yar1 yapilandirilmig gériigmelerle 6gretmenlere “Sizce bilimsel bilgi
nedir?”, “Bilimsel bilginin degisebilir oldugunu diisiiniiyor musunuz?” sorular1 ydneltilmistir.
Gortismeye katilan sinif 6gretmenlerinin 22°si bilimsel bilgiyi dogrulugu kanitlanmis bilgi ifadesi ile
tammlamislardir. Ogretmenlerin 7’si bilimsel bilginin gozlemler ve deneyler sonucu olusmus bilgi
oldugunu belirtirken bir kismi ise deneylerle ispatlanmis bilgi ifadesini kullanmislardir. Goriigmeye
yapilan 6gretmenlerin 22’si bilimsel bilginin yeni aragtirmalarla degisebilecegini belirtmislerdir. Bezer
sonuca Dogan Bora (2005) ve Aslan (2009) ¢alismalarinda ulagmislardir.

Art (2010) ve Sara¢ (2012) ¢aligmalarinda bu arastirmada ulastigimiz sonuca benzer bir
durum belirlemistir. Ogretmen adaylarimin bilimin dogas1 konusunda kavram yanilgilarinin oldugu,
bilimsel kararlar, bilimin 6znelligi, bilimsel modellerin dogasi, hipotez, teori ve kanunlar arasindaki
iligki ve bilimsel yontem konularinda geleneksel (yetersiz) goriise sahip olduklari, sonucuna
ulagmistir. Tatar, Karakuyu ve Tiysiiz (2011) da calismalarinda benzer sonuglara ulasarak sinif
Ogretmeni adaylarinin bilimsel teori, yasa ve hipotez kavramlari ile ilgili yanlis anlamalariin oldugu
sonucuna ulagmiglardir.

Siif 6gretmenlerinin bilimin dogasina iliskin goriisleri ile okullarinda laboratuvar olup
olmamasi arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir. Okullarinda laboratuar bulunan sinif
ogretmenlerinin bilimsel bilginin degisime acik olmasi alt boyutu puanlarina gore istatistiksel olarak
anlaml bir fark bulunmustur dolayisiyla bu dgretmenlerin bilimsel degisime daha agik oldugu ifade
edilebilir. Okullarinda laboratuar bulunan simif Ogretmenlerinin kuram ve olgulara acik oldugu
sOylenebilir.

Okullarinda laboratuar bulunan sinif 6gretmenlerinin bilimde sosyal-kiiltiirel degerler puaninin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmigtir. Laboratuar kullanan smif 6gretmenlerinin bilimin insan
iiriini oldugu ve i¢inde olusturuldugu toplumun sosyal ve kiiltiirel degerlerinden etkilendigi goriisiine
daha yakin olduklar1 sdylenebilir. Okullarinda laboratuar kullanan 6gretmenlerin bilimsel yontem
puanlarinin daha fazla oldugu sonucuna ulagilmistir.

Gorlismelerde 6gretmenlere yoneltilen “ Bilim insanlarmin ¢aligmalart ve ortaya koydugu
bilgiler sosyal ¢evreden ve kiiltiirden etkilenir mi?”” sorusuna goériisme yapilan simif 6gretmenlerinin
5’1 bilim insaninin ve bilimin objektif olmas1 gerektigini belirterek bilim insanlarinin ¢alismalarinin ve
bilimin ortaya koydugu bilgilerin sosyal ¢evreden ve kiiltiirden etkilenmedigini ifade etmislerdir. ilgili
alan yazin incelendiginde Dogan Bora’nin (2005) ve Sara¢’in (2012) arastirma sonuglari ile benzerlik
gosterdigi goriilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin bilimin dogasina iliskin goriisleri ile okullarindaki laboratuvar: kullanma
sikliklar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonug altinda okullarinda
laboratuvar bulundugu halde hi¢ kullanmamis 6gretmenlerin olmasi dikkat ¢cekmektedir.

Simif Sgretmenlerinin bilimin dogasma iligkin goriisleri ile okullarmin egitim-6gretim
faaliyetlerini siirdiirme siireleri arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Arastirmada yer alan
okullarin egitimlerini 6-10 yil arasinda egitim siirdiiren okullarin bilimde 6znellik olgusunun daha
yiiksek oldugu sOylenebilir. Bilimsel bilgi var olan teorilerden etkilenmektedir. Bununla birlikte bilim
insaninin kisisel degerleri ve dnceki deneyimleri galisma siirecini etkilemekte bu durum o6znellige
neden olmaktadir. 6-10 y1l arasinda egitim-6gretim faaliyetlerini siirdiiren okullarda bircok konuda
oturmus bir sistem oldugu diisiiniilmektedir. Bununda ulastigimiz sonucu etkiledigi sdylenebilir.

Smif 6gretmenlerinin bilimin dogasina iliskin goriisleri ile yliksek lisans egitim durumlar
arasinda anlamli bir fark yoktur. Arastirma sonuglari bize 6rneklemi olusturan 321 sinif 6gretmeni
igerisinde sadece 4 O6gretmenin alaninda, 3 6gretmenin ise alan1 disinda yiiksek lisans egitimi aldigini
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gostermektedir. Orneklem grubuna oranla yiiksek lisans yapan Ogretmenlerin sayica az olmasi
arastirma sonucunda fark yaratmamistir denilebilir.

Simif 6gretmenlerinin bilimin dogasina iligkin goriisleri ile bilimin dogasi etkinliklerini
derslerinde kullanma sikliklar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagilmistir. 321 simf
Ogretmeninden sadece 4 6gretmen bilimin dogasi etkinligini siklikla kullandiklarmi ifade etmislerdir. 4
Ogretmenden 3’1 “siklikla deney yapiyorum” seklinde ifade etmislerdir. Bu da gostermektedir ki sinif
Ogretmenleri bilimin dogas: etkinliklerini deney yapmak olarak algilamaktadirlar.

Goriismelerde ise sinif 6gretmenlerine “Bilimin dogas1” teriminin icerigiyle ilgili bir fikriniz
var m1?” “Cevabiniz evet ise bu terimle ilgili akliniza gelen {i¢ kelimeyi sdyler misiniz?”’sorusunu
sordugumuzda 6gretmenlerin 26’s1 bilimin dogasi teriminin igerigiyle ilgili fikirlerinin olmadigini
belirtmiglerdir. Goriismeye katilan diger O6gretmenler ise ¢ogunlukla arastirma, deney ve kanun
kelimelerini ifade etmislerdir. Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer almasina ragmen bu
noktada ulasilan sonuglar simif Ogretmenlerinin bilimin dogast kavramina uzak olduklarini
gostermektedir.

Caligmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda Sinif gretmenlerinin bilimin dogasina dair
farkindaligin1 arttirict  etkinlikler diizenlenebilir. Ortaya ¢ikan sonuglarin yani sira  simif
Ogretmenlerinin  siif igerisindeki uygulamalarinda bilimin dogas1 Ozelliklerini ne kadar
kullanabildikleri arastirilabilir. Sinif 6gretmenlerinin bilimin dogasi goriislerinin 6grenciler {izerindeki
etkilerinin belirlenebilecegi arastirmalar yapilabilir. Ogretmenlerin bilimin dogas1 goriisleri ile
Ogrencilerinin bilimin dogas1 goriislerinin belirlenip, karsilastirildigi aragtirmalar yapilmalidir. Bilimin
dogasin bilen, arastiran, sorgulayan &grencilerin yetigebilmesi i¢in egitim-6gretimin ilk basamagini
olusturan ilkokullardaki laboratuvar sayinin arttirilip var olan laboratuarlarin ise daha iglevli hale
getirilmesi 6nerilebilir. Yapilan goriismelerde simif 6gretmenlerinin bilimin dogasi ile ilgili fikirlerinin
yeterli olmadigi, deney yapmakla bilimin dogasi kavraminin tanmimlandigi goriilmiistir. Kademeli
olarak uygulamaya konulan Ilkdgretim Kurumlari Fen Bilimleri Dersi (3.4.5.6.7 ve 8. simiflar)
Ogretim Programi vizyonunda tiim ogrencileri fen okuryazari bireyler olarak yetistirmek yer
almaktadir (MEB 2013; 2018). Ogretim programinda fen okuryazarhiginin anlasilmasinimn alt boyutu
arasinda yer alan bilimin dogasinin 6gretimine yonelik 6rnek etkinlikler hazirlanmasi ve kilavuz
kitaplarda yer almasi onerilebilir. Goriismelerde sorulan ‘‘Bilimin dogasi teriminin igerigiyle ilgili bir
fikriniz var m1?”” sorusuna hayir yanitini veren 6gretmenlerin gogunlukta oldugunu goérmekteyiz, bu da
bize Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin igeriginden tam anlamiyla haberdar olmadiklarini
gostermektedir. Okullarda degisen programlarla ilgili 6gretmenlerin detaylica bilgilendirilmesinin
faydali olacag diisiiniilmektedir. Ogretmen yetistiren egitim fakiiltelerinde ders igerikleri gdzden
gecirilmeli, bilimin dogasina yonelik konular arttirilmalidir. Bilimin dogasiyla ilgili ¢cagdas bakis agisi
kazandirilmas1 amaciyla sinif 6gretmenlerine yonelik olarak hazirlanmig hizmet i¢i egitim programlari
arttirilabilir. {lkokullarda siif 6gretmenlerinin bilimdeki gelismeleri daha yakindan takip edebilmeleri
ayrica smif diizeylerine uygun olarak Ogrencilerine sunabilmeleri amaciyla egitim yazilimlar
hazirlanabilir. Bilimin dogasin1 anlayan bireylerin yetistirilebilmesi amactyla tiim derslerin 6gretim
programlarinda iyilestirmeler yapilmasi Onerilebilir. Bilimin dogasmin 6gretiminde Ogretmenlerin
karsilastiklar1 zorluklarin, deneyimlerin, ¢6ziim nerilerinin vb. paylasilabilecegi resmi bir veri tabani
olusturulmasi 6nerilebilir.
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