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Okuma yazma g¢alismalarina okul éncesi egitimde baglaniimasi ¢ocuklarda okuma ve yazma
becerilerinin gelisimi agisindan onemlidir. Bu ¢alismanin amaci, okul éncesi egitimi 6gretmenleri
ile okul dncesi ogretmen adaylarmmin okuma yazma ¢alismalarina yonelik goriis ve algilarini
belirlemektir. Ankara ilinde Milli Egitim Bakanligi’'na bagh ilkokullarin anaokullarinda gérev
yvapan o&gretmenler ile Ankara’da okul oOncesi egitimi alaminda iiniversitelerde egitim alan
ogretmen adaylarmmin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina iliskin algi ve gériiglerinin
belirlenmesine yonelik iki olcek uygulanmistir. Arastirma evreni, 101 ogretmen ve 123 6gretmen
adayr 224 katilimcidan olusmaktadir. Katilimcilar, Bay (2008) tarafindan gelistirilen 23 sorulu
Okuma Yazmaya Hazirhk Calsmalarina Yonelik Goriisler Olgegi (OYHCYGO) ile 20 sorudan
olugsan Okuryazarlik Kazammn Algilama Profilini (OKAP) doldurmustur. Arastirma sonunda,
okul oncesi egitimi dgretmenlerinin  ve Ogretmen adaylarmin okuma yazmaya hazirlik
calismalarinda gelisim ilkeleriyle oOrtiisen goriislere daha olumlu yaklastiklar: gériilmiistiir. Bu
baglamda, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iligkin algi diizeylerinde 6gretmen ve égretmen
adaylart arasimda anlamly bir farkhiik oldugu gozlemlenmistiv. Ayrica okuma yazmaya hazirlik
calismalarina hazirlik konusunda kidem yili, yas degiskenlerine gore istatiksel olarak anlamli fark
bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Okuma yazmaya hazirlik, Okul oncesi egitim, Okul éncesi ogretmenleri,
Okuma, Yazma.

ABSTRACT

*Almtllama: Ogretir Ozgelik, A. D. (2018). Okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin

okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iligkin goriis ve algilamalariim belirlenmesi. Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38 (3), 825-843.
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The beginning of the preparatory work for writing and reading in pre-school education is
important for the development of children’s writing and reading skills. The aim of this study is to
determine pre-school education teachers’ and teacher candidates’ views and perceptions On
reading and writing preparation studies. There were two scales implemented in order to
determine the perceptions and views about preliteracy skills of pre-school teacher candidates
who study pre-school education field in universities and the pre-school teachers who are working
on the primary schools’ pre-school section of the Ministry of the National Education in Ankara.
The sample of the research consists of 224 participants (101 teachers and 123 teacher
candidate)s. The participants filled out a 23-item scale titled as Teachers Sufficiency Concerning
Preparation Studies for Reading and Writing developed by Bay (2008) and a 20item Literacy
Acquisition Perception Profile (LAPP). At the end of the research, it was found that the teachers
and teacher candidates had positive views about preparation for reading and writing within the
framework of developmental principles. In this context, there were statistically significant
differences between teacher and teacher candidates about perceptions of preparation for reading
and writing with regard to the working years and age variables.

Keywords: Preliteracy Skills, Preparation for reading and writing, Pre-school Education, Pre-
school Teachers, Reading, Writing.

GIRIS

Erken cocukluk egitimi, ¢ocuklarin ilkogretime adim atmadan 6nce Sosyo-psikolojik,
akademik, dil ve okuryazarlik becerileri ile saglikli ve mutlu olmalarimi saglayacak
egitim ve Ogretimin verilmesini igerir. Cocuklarin okuma yazmayi dgrenmeye erken
cocukluk doneminde baglamasi, ¢ocugun okul hayatinda ve yasamimin daha sonraki
asamalarinda saglikli gelisimi i¢in gereklidir. Erken cocukluk alaninda arastirma
yapanlar ¢ocuk gelisimi, erken cocukluk egitimi ve okuryazarlik gelisimi ile ilgili
teoriler ve pratik uygulamalara yogunlasmaktadir (Uyanik ve Kandir, 2010). Cocuklar,
gelisimsel siireglerini dokunma, koklama, tat alma, sekilleri ve yetigkinleri tanima
yoluyla duyusal tecriibeleri ile tamamlarlar. Oyun, bu dénemde c¢ocuklarin sosyal,
duygusal ve fiziksel gelisiminde 6nemli yere sahiptir (Ogretir, 2008). Zihinsel gelisim
onemli olsa da sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimden daha énemli degildir (Ogretir,
2006; Ogretir-Ozgelik, 2017a, 2017b) Amerikali iinlii egitim bilimci Dewey’in
“ilerlemeci egitim” ve “uygulamali deneysel 6grenme” felsefesi, anaokulu ve erken
cocukluk egitimi alaninda pratik uygulamalar1 yakindan etkilemistir. Dewey, 6grenme

ile anlam ve amag¢ arasinda iligki oldugunu belirtmistir. Cocuklarin yaparak
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ogrenecekleri fikri Dewey’in ¢aligmalar ile ortaya ¢ikmugtir (Feinburg ve Mindness,
1994; Cambourne v.d., 1988). Okul éncesi donemdeki ¢ocuklar 6grenme etkinligini en
etkili bicimde yasarken bilissel, zihinsel ve dil gibi degisik alanlarda hizli bir gelisim
gostermektedirler (Cakmak ve Yilmaz, 2009: 6).

Okuryazarlik, yasamin ilk yillarindan itibaren baslayan ve yasam boyu siireklilik
gosteren bir siirectir (Simgek, 2011: 1). Dogduklari andan itibaren g¢ocuklar, yazili
materyallerle donatilmis ¢evrede biiyiirler. Okuma ve yazma ile ilgili ilk deneyimlerini
bu ¢evre i¢inde kazanmaya baslarlar (Tercanlt Metin ve Gdkgay, 2014). Cocuklar, yazi
hakkinda 6grendiklerini ¢ogunlukla karalamalar, isaretlemeler ya da yazili semboller
araciligiyla gosterirler. (Morrow, 2005). Cocuklarin gelisimsel olarak okul oOncesi
donemde, okuma ve yazma ile ilgili 6grendikleri kazanimlar, onlarm ilkégretim
O0greniminde temel becerilerine alt yapi olusturacaktir. Okuma ve yazma ile ilgili
becerilere sahip olmayan cocuklar, resmi yollardan okuma ve yazma Ogrenimine

bagladiklarinda bazi giigliiklerle kars1 karsiya kalabilirler (Justice ve Ezell, 2001).

Okul oncesi donemdeki tim cocuklar, okuma ya da yazmaya aymi derecede ilgi
gostermeyebilirler (Ekici, 2014). Cocuklar, diisiinme becerilerini insa ederek, cizerek,
karalayarak, dramatize ederek ve en 6nemlisi oynayarak gelistirirler. Bu yaslarda anne-
babalar ¢ocuklarmm ilgi ve becerilerini yakindan takip etmelidir. Anne-babalar,
cocuklar1 araba ve kamyonlar ile ilgileniyorsa oyuncaklar1 kullanarak yeni kelimeleri
ogretebilir, oyuncaklar1 biiytlikliikleri, sekilleri ve renklerine gore siniflandirabilir ve

araba ve kamyonlar ile hayali yerlere seyahat edebilirler.

Okuma ve yazma 6grenimi ilk6gretim doneminde g¢ocuklarin edinmesi gereken en temel
kazanim ve yeterliliklerden biridir. Okul 6ncesi donemde giinliik yagsam igerisinde
karsilagilan durumlar ve g¢evredeki uyaricilar, ¢ocuklarin okuma yazma ile ilgili ilk
deneyimlerini edinmelerini saglar. Boylelikle ¢ocugun okul dncesi donemde okuma ve
yazma ile ilgili pek ¢ok bilgisi olur. Bu bilgiler sonraki okul yasantisi i¢in temel
olusturur (Deretarla-Giil, 2004: 11).
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Ulkemizdeki birgok iiniversitenin okul &ncesi ogretmenligi lisans programi
incelendiginde, okuma yazmaya hazirlik, okuma yazma becerileri, okul olgunlugu gibi
konular ele alan se¢meli derslerin miifredati icinde bulunmaktadir. Ayrica okul 6ncesi
Ogretmen adaylari, 6gretmenlik uygulamalar1 ve okul deneyimi gibi staj derslerinde, dil
etkinlikleri ve okuma yazmaya hazirlik alanlarinda planlama yapip uygulama

yapabilmektedir (Altun ve Tantekin Erden, 2016: 246).

Willert ve Kamii (1985)’¢ gore, okuma yazmaya hazirlik g¢alismalari, ¢ocuklarin
yetigkinlerle bir arada bulunup fikir aligverisi yapmalarini, baskasindan bagimsiz, 6zgiir,
atak, merakli ve kendi becerilerine giivenmelerini hedeflemektedir. Okul Oncesi
donemdeki cocuklar, ilk okuma yazma deneyimlerini aile ortaminda edinmektedirler.
Cocuklarin okuma yazma deneyimlerinin sekillenmesinde anne-babalarin ve kardeslerin
onemli gorevleri bulunmaktadir. Cocuklar, okuma yazmadaki ilk deneyimlerini onlarla

kurdugu etkilesimlerle gerceklestirmektedirler.

Hollanda’da yapilan bir arastirma, Ogretmenler ve anne-babalarin okul &ncesi
okuryazarlik uygulamalarina anne-babalarin katilimi  konusundaki goriisleri ele
alindiginda, kiiltiirel farkliliklarin etkili oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonuglarina
gore, goe¢men ailelerin okuryazarlik ile fazla ilgilerinin olmadigi ama &gretmenler
arasinda okuryazarlik uygulamalarina karsi olumlu goriis oldugu bulunmustur. Go¢men
ailelerle yapilan miilakatlarda, bu ailelerin, Sosyo-ekonomik diizeyi zengin Hollandali
ailelere gore, ¢ocuklarinin okuryazarlik faaliyetlerinin i¢inde daha az yer aldiklar
ortaya ¢ikmuistir. Bununla birlikte gogmen aileler ¢ocuklarina okuma yazma 6gretme
konusunda daha fazla rol almalari gerektiginin farkindadirlar. Ogretmenler, kiiltiirel
olarak farkli sosyo-ekonomik gruplardaki ogrencilere yonelik yenilikgi Ggrenme
stratejilerinin, gelecekte miifredat programlarinin i¢inde yer almasinin gerekli oldugunu

belirtmiglerdir (Stoep v.d., 2002: 262).

Okuryazarlik gelisimi; olgunlasma ve hazir olma bakis agisiyla Onceleri “okuma
yazmaya hazirlik” anlayist kapsaminda degerlendirilirken son zamanlarda “gelisen
okuryazarlik” anlayisina gore degerlendirilmeye baslanmustir (Ozen Altinkaynak, 2014).

Gelisen okuryazarlik siirecine gore, erken okuryazarlik becerileri; fonolojik farkindalik,
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sozel dil, alfabe bilgisi, harf bilgisi, yaz1 farkindaligi ve yazma becerileri olarak

siralanabilir (Temel, 2015: 4, Giileg, 2008).

Okul o6ncesi dénemde okuryazarlik konusunda yapilan arastirmalar, iki tir egitim
ortamini incelemektedir: Okumaya Hazirlik Beceri Programlar1 ve Kendiliginden Ortaya
Cikan Okuryazarlik (Emergent Literacy Environment). Ulkemizde bu konuda yapilan
calismalarda ise “Filizlenen Okuryazarlik” terimi kullanilmigtir (Baydik, 2003).
fIkogretimde drgiin okuma-yazma egitimine katilmadan ¢ok daha énce ¢ocuklarin sézel
dil, sesbilgisel farkindalik ve yazi farkindalig: alanlarinda okuryazarlikla ilgili bilgi ve
becerileri edinmesi “kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik” olarak tanimlanmaktadir.
Ornegin, ¢ocuklarm dogumlarmin ardindan ev ortamimna gelmesi ile hem sézel hem
yazisal***yazinsal mi1? dil hakkinda 6grenme siireci baslar (Akyiliz ve Dogan, 2017:

40).

Okuryazarlik egitim programlari, egitime ayrilan zaman, egitim igerigi ve egitim tiirii
(birebir, kiigiik gruplar, toplu olarak) agilarindan iki tiir olarak kategorize edilebilir.
Kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik uygulamasi yapan anaokullari, ¢ocuklara
kogluk yapma, dikte ettirme, yiiksek sesle okumaya odaklanirken, okumaya hazirlik
beceri programlart uygulayan anaokullar1 ise simifta ders anlatma ve 6dev verme
yontemleri ile dgrencileri takip etmektedirler. Iki okuryazarlik programi arasindaki en
belirgin fark, kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlikta yiiksek sesle okuma ve yazma
yapilirken okumaya hazirlik beceri programlari i¢in miifredata uygun c¢aligmalar

prosediirel faaliyetlerle takip edilmektedir (Saada-Robert, 2004: 585).

Iki okuryazarlik programi arasindaki baska temel farklilik, okumaya hazirlik beceri
programlarinin 5-6 yas araliindan Once O6grenmenin olamayacagini varsaymasidir.
Okuma yazmayt O0grenmek icin Ogrencilerin, ses tanima, gorsel-algisal materyaller
kullanma gibi 6n kosul becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Sinif ortammda okuma
yazma &gretmede, duygusal degerlere 6ncelik vermeme gibi faktorler 6ne ¢ikmaktadir.
Kendiliginden ortaya c¢ikan okuryazarlik anlayisinda ise okuma yazma hayatin erken
donemlerinde hatta dogumdan itibaren yazili materyallerle tanisma ile baslar. Okuma

yazma birlikte ayn1 anda gergeklesir. Birisi 6tekisinin oniinde yer almaz. Cocuklar, aktif
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ogrenme ile okuryazarliklarin1 gelistirirler. Okuryazarlik, alistirma ve ddevler yoluyla
degil etkili iletisim ve dil kullanimu ile dgrenilir. Ogrenme siireci riskli olup hatalara ve
catigmalara neden olabilir. Bu tiir siniflarda ¢ocuklarin 6grenmeye goniillii ve istekli
katilimlarindan dolay1 basar1 diizeyi daha yiiksek olmaktadir (McMahon, Richmond ve
Reeves-Kaselskis, 1998).

Corcoran ve Monson (1996) on-test ve son-test yontemi, 83 g¢ocukla okuryazarligin
basarilarmin etkileri konusunda yaptigi arastirmada, “Kendiliginden Ortaya Cikan
Okuryazarlik” ortaminda bulunan c¢ocuklarin okumaya hazirlik beceri programlarina
katilan ¢ocuklara gore daha erken yasta yazma, hikdye anlatma, ¢izme, kelime okuma,
alfabeyi sokme ve ses-harf iligkisi konularinda daha fazla kazanim elde ettigini ortaya
koymustur. Okul oncesi egitimde 6zellikle yas donemlerinden dolay1 riskli grupta yer
alan cocuklarin zenginlestirilmis okuryazarlik ortamlarinda bulunmasi, bu ¢alismanin
sonuglariyla ortiismektedir. Yazma performanslarinin gelistirilmesi i¢cin yazma becerisi
bakimindan risk tasiyan cocuklarin belirlenmesi, 6nemli bir basamaktir. Okullarda
verilen yazma egitiminin giliglendirilmesi ig¢in g¢ocuklarin bu becerilerinin ilkokula
birakilmadan hatta anaokuluna baglangigtan itibaren verilmesi gerekir (Coskun ve
Deniz, 2016: 151).

Putnam (1994) sehir merkezlerinin yoksul mahallelerinde yasayanlara yonelik erken
cocukluk okuryazarlik programlarindan ii¢ tanesini yani “biitinciil dil yaklagimi” ile
“kendiliginden ortaya c¢ikan okuryazarlik” ve “bilgisayar programlar ile yazma ve
okuma” karsilagtirmistir. Arastirmanin  sonuglarina gore, okumaya hazirlik beceri
programlarinda sinifta sesli okuma yapmak smifta ders anlatmaya goére daha etkili
olmustur. Kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik yaklasiminda ise ¢ocuklar kavramsal

olarak 6grenmeye daha yatkin bulunmustur.

Bay (2008) yapti81 tez ¢alismasinda, okul dncesi egitimi 6gretmenlerinin erken ¢ocukluk
okuryazarligt konusunda aralarinda yas, kidem durumlari ve mezun olduklart

iiniversiteye gore istatiksel olarak anlamli fark bulunmadig1 ortaya konmustur.
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Ogretmenlerin genellikle okuryazarhik hazirlik ¢aligmalarinda hikdye okuma, kavram
kartlarin1 kullanma, ¢izgi ¢izme gibi gorsel egitim araglarini tercih ettikleri goriilmiistiir.
Ayrica yapilan ¢alismada Ogretmenlerin, c¢ocuklarin ailelerine okuma yazma
calismalarina katilimimni saglamak igin ev Odevi olarak c¢alisma sayfalar1 da

gondermislerdir (Karabay ve Kayiran, 2014: 42).
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni ve oOrneklemi, verilerin toplama araclari,
verilerin toplanmasi ile verilerin analizinde kullanilan istatiksel yontem ve teknikler

hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirmanin evrenini, 2016-2017 egitim o6gretim yilinda Ankara il merkezinde
bulunan okul dncesi egitimi kurumlarinda goérev yapmakta olan 101 dgretmen ile
yine Ankara il merkezinde bulunan 123 okul oOncesi Ogretmen aday1
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak Okuryazarlik Kazanimini
Algilama Profili, Okuma Yazmaya Hazirlik Gériis Olgegi, ayrica arastirmaya
katilan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin sosyo-demografik 6zelliklerini saptamak
amaciyla arastirmaci tarafindan ogretmenler ve Ogretmen adaylari icin ayri ayri

gelistirilen Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir.

Okuma Yazmaya Hazirhk Calsmalarina Yoénelik Goriisler Olgegi
(OYHCYG):

Bu bolimde Ogretmenlerin, okul Oncesi egitimde okuma yazmaya hazirlik
¢alismalar ile ilgili goriislerini 6lgmek amaciyla 23 maddelik besli likert tipi
sorulardan olusan 6lgek kullanilmistir. Maddelerin 21'i olumlu (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7,
8,9, 10, 11, 12, 13 14, 15, 17, 18, 19, 20, 21, 23 nolu maddeler) 2'si olumsuz
(16,22 nolu maddeler) ifade igermektedir. Olgegin puan araligi 23 ile 115
arasinda degismektedir. Bir diger ifade ile 6lgekten alinabilecek minimum puan

23 maksimum puan 115'dir. Puanlanirken 16. madde degerlendirmeye
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alinmamaktadir. (Bay, 2008; Bay ve Alisinanoglu, 2010; 2015). Olgekte, alt

boyutlar ve ilgili maddeler asagidaki gibi siralanmaktadir:

1- Gelisimle bagdasan goriisler: 1, 2, 3, 4, 6,7, 8,9, 10, 14.

2- Gelisimle bagdasmayan goriisler: 11, 12, 15,17, 19, 23.

3- Sinif ortaminin gelisime uygunlugu: 20, 22, 21, 18, 13, 5.
Cronbach Alpha (a) i¢ tutarlilik katsayisi 0.78 olarak elde edilmistir. OYHCYG
Olgeginin alt boyutlarindan "gelisimle bagdasan goriisler" 0.80, "gelisimle
bagdasmayan goriisler” 0.75 ve "gelisimle bagdasan simif ortamu ile ilgili goriisleri"

0.64 oldugu ortaya konulmustur.

Okuryazarhk Kazammm Algilama Profili (Literacy Acquisition Perception
Profile) (LAPP)

McMahon v.d. (1996) tarafindan okul Oncesi O6gretmenlerinin okuma yazma
kazanimma iligkin bakis agilarin1 ortaya koymak amaci ile gelistirilmistir.
Okuryazarlik Kazanimimi Algilama Profili 20 maddeden olugmaktadir. “Erken
okuryazarlik bakis agis1 “ve “okumaya hazirbulunusluk bakis acis1” olmak tizere iki
alt alan1 vardir. “Okuryazarlik Kazanimmi Algilama Profilinin” maddeleri madde

numaralarina gore asagidaki sekilde gosterilmistir.

Erken okuryazarlik ile ilgili maddeler: 2, 4,5, 6, 10, 11, 12, 13, 19, 20
Okumaya hazirbulunusluk ile ilgili maddeler: 1, 3, 7, 8, 9, 14, 15, 16, 17, 18

Tiim 6lgegin Cronbach Alfa puani, 0.881°dir. Alt boyutlarin Cronbach Alfa sonuglari ise
Erken okuryazarlik i¢in 0.805 ve okumaya hazirbulunugluk igin 0.783 tiir.
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BULGULAR

Tablo 1. Aragtirmaya Katilanlarin Demografik Ozelliklere Gére Dagilimi

Demografik Degiskenler  Degiskenler n %

Kadin 213 95.1
Cinsiyet

Erkek 11 4.9

0-9 Y1l 69 30.8
Kidem Y1l 10-20 Y1l Uzeri 32 14.3

Universite Ogrencisi 123 54.9
Ogretmen / Ogretmen Aday1 123 54.9
Ogretmen Aday1 Ogretmen 101 45.1

20-22 111 49.6
Yas

23-50 113 50.4

. Lise Mezunu 121 54.0

Lise / Universite Mezunu

Universite Mezunu 103 46.0

Evet 8 3.6
Egitim Semineri

Hayir 216 96.4
Toplam 224 100

Tablo 1’de aragtirmaya katilan okul Oncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin

demografik 6zelliklerinden birisi olan cinsiyet dagilimlart verilmistir.

Tablo 2 incelendiginde, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalart ile ilgili dlgegin alt
boyutunda geligimle bagdasan goriislere iliskin puanlar, 20-22 yas arasinda X=16.52
iken 24-50 yas arasinda X=14.81 oldugu gorillmektedir (t=2.339, p<.020). Gelisimle
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bagdagmayan goriisler ile ilgili alt 6lgek puanlar1 20-23 yas araliginda X=20.09 iken 25-
50 yas araliginda ise X=19.86 olarak bulunmugtur (t=.323, p<.747). Smuf ortaminin
gelisimine uygunluk alt boyutu dlgek puanlar1 20-23 yas araliginda X=12.93 iken 25-50
yas araliginda ise X=12.00 olarak bulunmustur (t=2.858, p<.005).

Tablo 2. Yas Degiskenine Gore Orneklemin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalari
Ile Tlgili Goriislerine iliskin T-testi Sonuglart

Alt Boyutlar Yas n X ss t p
20-23
Gelisiml Basd 119 16.52 6.07
elisimle agdasan ya
; s ya 2.339 .020*
Gorusler 24-50
105 14381 4.67
yas
20-23
Gelisiml q 119 20.09 5.22
elisimle Bagdasmayan yas
; scasmay Y 323 747
Goriisler 24-50
105 19.86 5.23
yas
20-23
Siif Ortamimin  yas 119 12.93 2.57
2.858 .005*
Gelisimine Uygunluk 24-50 105 12.00 2.27
yas
*p< .05

Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalari ile ilgili 6lgegin alt boyutlari, kidem yili degiskeni
cercevesinde analiz edilmistir. 0-9 kidem yilina sahip 6gretmenlerin gelisimle bagdasan
goriislere iliskin puanlar1 X=12.10, 10-20 yil kidem yili igin X=14.65 ve iiniversite
Ogrencileri  igin X=16.91 scklinde verilmistir (F=6.805, p<.001). Gelisimle
bagdasmayan goriisler ile ilgili alt dlgek puanlari 0-9 kidem yilina sahip 6gretmenler
icin X=19.50, 10-20 kidem yili igin X=20.53 ve iiniversite Ogrencileri igin X=20.11

olarak bulunmustur (F=.500, p<.607). Sinif ortamimin gelisimine uygunluk alt boyutu
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dlgek puanlari 0-9 kidem yili igin X=12.04, 10-20 kidem yili X=11.53 ve iiniversite
ogrencileri igin X=13.00 olarak bulunmustur (F=6.424, p<.002).

Okuryazarlik Kazanimi Algilama Profili ile ilgili dl¢egin alt boyutlar1 katilimcilarin
statiisiine gore incelenmistir. Gelisimle bagdasan gorislere iliskin puanlar, 6gretmenler
icin X=14.27 iken Ogretmenler aday1 arasinda X=16.91 oldugu goriilmektedir (t=3.664,
p<.000). Gelisimle bagdasmayan gortisler ile ilgili alt dlgek puanlar1 d6gretmenler igin
X=19.83 iken Ogretmen adaylari icin X=20.11 olarak bulunmustur (t=.402, p<.688).

Smif ortaminin gelisimine uygunluk alt boyutu dlgek puanlar1 6gretmenler icin X=11.88

iken 0gretmen adaylari igin ise X=13.00 olarak bulunmustur (t=3.445, p<.001). Sinif
ortaminin gelisimine uygunlugu ortalamasimin hem okul dncesi 6gretmen adaylarinda
hem de G6gretmenlerinde en diisiik ortalamaya sahip olmasinin sebebi olarak okuma

yazmaya hazirlik ¢caligmalarinin pratige dokiilememesi olarak gosterilebilir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuryazarlik Kazamm Algilama Profili
Yazmaya Hazirhk Calismalarina Iliskin Bakis Acilart Puan Ortalamalarinin Yas
Degiskeni ve Alt Boyutlar Erken Okuryazarlik ve Okumaya Hazirbulunusluklarma
Gore Dagilimlart

Alt Boyutlar Yas n X SS t p

20-23 yas 119 38.11 6.32

_ *
Erken Okuryazarlik 24-50 yas 105 2065 5 85 3.103 .002
Okumaya 20-23 yas 119 36.97 6.64 i -
Hazirbulunusluk 24-50 yas 105 40.47 4.97 4.414 +000
*p< .05

Tablo 3’de, calismaya katilan Ankara ili okul 6ncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
Okuryazarlik Kazanimi Algilama Profili alt boyutlar1 erken okuryazarlik ve okumaya
hazirbulunugluk puan ortalamalarina gore dagihimlar yas degiskeni ¢ercevesinde Tablo
6’da analiz edilmistir. 20-23 yas araligi i¢in erken okuryazarlik bakis agilar
ortalamalarinmn X=38.11 iken 24-50 yas aralig1 icin ise X=40.65 oldugu goriilmektedir
(t=3.103, p<.002). Okumaya hazirbulunusluk bakis ag¢ilarinin ortalamalarinin ise 20-23
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yas araligindaki katilimeilar igin X=36.97 ve 24-50 yas araligindaki katilimcilar igin

X=40.47 oldugu gdriilmektedir (t=4.414, p<.000).

Okuryazarlik Kazanimi Algilama Profili 6lgeginin alt boyutlari, kidem yili degiskeni

cercevesinde analiz edilmistir. 0-9 kidem yilina sahip 6gretmenlerin erken okuryazarhk
puanlart X=41.13, 10-20 yil kidem yili i¢in X=40.81 ve iiniversite ogrencileri igin
X=37.89 seklinde verilmistir (F=7.462, p<.001). Okuma hazirbulunugluk alt Slgek
puanlart 0-9 kidem yilina sahip &gretmenler igin Y=40.60, 10-20 kidem yili igin

X=40.81 ve {iniversite Ogrencileri i¢in X=36.92 olarak bulunmustur (F=11.190, p<.000).

Ankara ili okul Oncesi 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin Okuryazarlik Kazanimmi
Algilama Profili alt boyutlari, erken okuryazarlik ve okumaya hazirbulunugluklari puan

ortalamalarina gore dagilimlari incelendiginde, dgretmenlerin erken okuryazarlik bakis
acilart  ortalamalarinin X=41.02, O0gretmen adaylarinin ise X=37.89 oldugu
goriilmektedir (t=3.864, p<.000). Okumaya hazirbulunugluk bakis agilarinin
ortalamalarinin ise Ogretmenlerde X=40.67 Ogretmen adaylarinda X=36.92 oldugu

goriilmektedir (t=4.738, p<.000).

TARTISMA ve SONUC

Arastirmada, Ankara ilinde ¢aligmakta olan 101 okul dncesi gretmeni ve yine ayni ilde
bulunan tniversitelerdeki 123 6gretmen adaymnin, okuma yazmaya iliskin goriis ve
algilar1 belirlenmeye calisilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, cinsiyet, kidem
yili, okuma yazmaya hazirlik semineri almis olup olmadiklarina bakilmistir.
Arastirmada gecerligi saglanmus iki farkli Likert tipi 6lgek kullanilmistir. Bu 6lgeklerde,
gelisimle bagdasan ve bagdasmayan maddeler bulunup orneklemde uygulanmasi
sonucunda bu maddelerde anlamli farklilik olup olmadigina bakilmig ve korelasyon
yiiksek ¢ikmustir.  Sonugta, &gretmenlerin  erken okuryazarlik ve okumaya
hazirbulunugluk bakis agilarinin deneyimlerinden o6tiirii daha olumlu olduguna ve

Ogretmen adaylariin erken okuryazarlik ve okumaya hazirbulunusluk bakis agilarinin
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deneyim eksikliginden ve c¢ocuklarla daha az paylasimda bulunmalarindan otiirii
dgretmenlere gore daha az olumlu oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ogretmen ve 6gretmen
adaylarmin gelisimle bagdasan uygulamalara daha fazla yer verdikleri ve bu goriise
katildiklar1 saptanmigtir. Bu baglamda &gretmen ve oOgretmen adaylarimin okuma

yazmaya hazirlik ¢aligmalarina iligskin bakis agilar1 ve algilart olumludur.

Arastirma sonucuna gore, ana sinifi 6gretmenlerinin 6gretmen adaylarina gére okuma
yazma hazirhk ¢aligmalarma iligkin yeterlilik algilari, yaslarina gore anlaml farklilik
gostermistir (P>0.05). Ayrica ana siifi 6gretmenleri ile 6gretmen adaylari arasinda
okuma yazma hazirlik ¢aligmalarina iliskin yeterlilik algilart arasinda istatiksel olarak
anlaml farklilik bulunmaktadir. Benzer sekilde, ana sinifi 6gretmenlerinin mesleki
kidemleri ile okuma yazmaya hazirlik caligmalarina iliskin yeterlilik algilari puan

ortalamalar1 arasinda anlaml farklilik gostermistir (P>0.05).

Ana smift 6gretmenleri ile 6gretmen adaylari arasinda anlamli fark bulunmasimnin
nedenlerden biri, 6gretmenlerin ilkdgretim biinyesindeki anaokullarinda ¢aligmalari ve
¢ocuklarin ilkdgretim birinci sinifa devam etmelerinden dolayr 6gretmen adaylarina
gore Ogretmenlerin okuma yazma hazirlik ¢alismalarina daha fazla 6nem verdikleri
sdylenebilir. ikinci olarak, 6gretmen adaylarinin yas ve kidem yili olarak daha iist
seviyede yer almalarinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar1 konusunda daha tecriibeli
olmalarmin bu alanda daha pozitif yonde algi olusturduklar1 iddia edilebilir. Ogretmen
adaylarmin okuma yazma hazirlik ¢aligmalari konusunda algilarmin yiikseltilmesi i¢in
iniversite egitimi ve staj donemlerinde bu konuya daha fazla 6nem verilmesi

Onerilebilir.

Aragtirmanin  6rnekleminde bulunan &gretmenlerin tlimiinliin bayan olmasi, erkek
Ogretmen adaylarimin sayisinin ise az olmasi sebebiyle, okuma yazmaya hazirlik
caligmalarina iligkin goriis ve alginin belirlenmesinde cinsiyete dair anlamli bir farklilik

olup olmadigi hususunda bir yorum yapilamamigtir.

Arastirma sonuglarma gore, okul oncesi 6gretmenlerinin, okul dncesi dénemde erken

okuryazarlik becerilerini gelistirici smif etkinliklerinin yani sira Kendiliginden Ortaya
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Cikan Okuryazarlik c¢alismalarina da yer vermesi gereckmektedir. Bunun igin
iiniversitelerin ilgili boliimlerinde egitim alan Ogretmen adaylarmin ve/veya bu
boliimlerden mezun olan 6gretmenlerin, gerek okul dncesi gerek ilkdgretim donemi ve
sonrasinda okuryazarligin gelisiminde geleneksel yontemlerin yani sira aile katilimini
tegvik etmeye ve arttirmaya yonelik programlar hakkinda bilgilendirilmeleri 6nem

tagimaktadir.

Okul oncesi egitimde, cocuklara okuma ve yazma Ogretmek hedeflenmez. Hedef,
onlarin ilkokulda okuma ve yazmayi hizli 6grenebilmesi i¢in gereken on becerileri
kazandirmaktir. Cocuklarin oncelikle, okuma yazmanin 6nemini ve gercek yasam ile
baglantisint anlamalar1 dnemlidir. Béylece ¢ocuklarin, okuma yazmaya ve okula karsi
olumlu bir tutum gelistirmeleri desteklenecektir. Okuma yazma i¢in farkindalik
olusturmak ve heveslendirmek yapilacak caligmalarin hedefine ulasabilmesi acisindan

son derece 6nemlidir.
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SUMMARY

Purpose of the Research

Literacy is a life-long process beginning from the first years of life. It is essential for the child's
healthy development to learn reading and writing in early childhood at school and at later stages
of life. The begining of the preparatory work for writing and reading in pre-school education is
important for the development of children’s writing and reading skills. As soon as the children
are born, they encounter environments equipped with written materials. They have gained their
first experience in reading and writing in this environment. The achievements that children learn
about reading and writing in the pre-school period may form the basis for their basic skills in
primary education. The aim of this study is to determine pre-school education teachers’ and
teacher candidates’ views and perceptions on reading and writing preparation studies. There are
two types of educational settings for research on literacy in the preschool period: Literacy
Preparation Programs and Emergent Literacy Environment. Emergent Literacy Environment is
defined as acquiring knowledge and skills related to children's verbal language, phonological
awareness and writing awareness in literacy areas long before participating in formal literacy
education in the elementary school. As a result, it is important to understand teachers’ and

teacher candidates’ views on literacy preparation.
Method

The study is analytical and descriptive. Qualitative techniques were employed in the study. The
participants were pre-school teacher candidates of pre-school education field in Ankara and the
pre-school teachers who are working at the primary schools’ pre-school section of the Ministry of
the National Education in various public schools in Ankara. In order to determine the teachers’
and teacher candidates’ perceptions and views about preparatory work for reading and writing
the scales were implemented to the sample of the research that comprised 224 participants with
101 teachers and 123 teacher candidates. The participants filled out a 23-item Teachers
Sufficiency Concerning Preparation Studies for Reading and Writing Scale developed by Bay
(2008) and a 20-item Literacy Acquisition Perception Profile (LAPP).

Findings

The findings of the study indicate that preschool teachers who participated in the study are more

positive attiudes about early literacy and experience of readiness to read. At the same time, we



Ogretir Ozcelik 843

can say that the views are more positive because the teachers can follow the development of the
children more closely. We can conclude that teacher candidates are less positive views and
attitues than teachers because they have lack of experience and less sharing with children on
preliteracy skills and the readiness to read and write. At the same time, it can be said that
university students do not have any incentives and perspectives to change their worldviews about
their teaching practice. At the end of the research, it was found that the teachers and teacher
candidates had positive views about preparation for reading and writing within the framework of
developmental principles. In this context, there were statistically significant differences between
teacher and teacher candidates about perceptions of preparation for reading and writing

regarding working years and age variables.
Result

As a result, it has been found that teachers are more positive views and attitudes about
preliteracy skills and have more experience about readiness to read and write. On the other hand,
teacher candidates are less positive attitudes and views than teachers because they have lack of
experience on preliteracy skills readiness to read and write.. It has been determined that teacher
and teacher candidates have given more room for adaptive practices and participated in this
view. In this context, it has been achieved that teacher and teacher candidates' views and
perceptions about studies on readiness to read and write are positive.

According to the results of the research, pre-school teachers should include early literacy skills in
the pre-school period as well as developing class activities in Self-Generating Literacy studies. It
is important that the teacher candidates who are trained in the related departments of the
universities and / or the teachers who graduated from these departments are informed about the
traditional methods in the development of literacy both during and after the primary education

period as well as about programs to encourage and increase family participation.
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0z

3-6 yas okuloncesi donem ¢ocugu olan anne-babalarin, ¢ocuklarin cinsel egitimine ydnelik
goriislerini  belirlemeyi amaglayan bu ¢alisma 2016-2017 egitim ve JOgretim yilinda
gergeklestirilmistir. Calismanin drneklemini KKTC de ¢ocuklart okul dncesi egitime devam
eden 293 anne ve 107 baba olusturmaktadir. Arastrmanmin verileri aragtirmacilar tarafindan
gelistirilen, soru formu ile toplanmistir. Elde edilen bulgularda ise; ebeveynlerin ¢ocuklarin
dogru bilgilenmesi ve istismardan korunmalart i¢in cinsel egitimi gerekli gordiikleri fakat
cocuklariyla cinsel konularda yeterince konusma yapmadiklar,, konusma yapan ebeveynlerin
genel olarak kendilerini huzursuz ve yetersiz hissettikieri belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Cinsellik, Cinsel gelisim, Cinsel egitim, Okul oncesi dénem.

ABSTRACT

This study aims to determine the opinions of parents who have 3-6 years old children about the
necessity of sexual education in early childhood years. The study was carried during 2016-2017
academic year. The sample of the study consists of 293 mothers and 107 fathers from Turkish
Republic of Northern Cyprus (TRCN) with children that are students at state and private pre-
school institutions. The data were collected by a questionnaire form developed by the
researchers. The results of the study demonstrate that; the majority of the parent’s evaluated
sexual education as necessary for children to support development and protect themselves from
sexual abuse although parents did not talk with their children about sexual issues, parents that
had spoken felt uncomfortable and inadequate..

Keywords: Sexuality, Sexual development, Sexual education, Pre-school period

*Alntilama: Isler, S. ve Giirsimsek, A.L (2018). 3-6 yas ¢ocuklarimin cinsel egitiminin gerekliligi ile ilgili
ebeveyn goriislerinin incelenmesi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38 (3), 845-867. Calisma
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GIRIS

Cinsellik, bireyin mutlulugunu, basarisint ve insanlarla olan iligkilerini biiyiik oranda
etkileyen 6nemli bir unsurdur. Bu nedenle cinsel egitimin gerekliligi ve 6nemliligi
yadsimamaz bir gercektir (Tasg1, 2010). Cinsel egitim, cinsel duygular1 yonetme
cocuklar ve yetiskinler arasinda olugan 6zel bir egitimdir ve bu egitim ¢ocugun cinsellik
konusunda gereksinim duydugu bilgileri dogru bir sekilde edinmesini saglamaktadir.
S6z konusu olan cinsel egitim dogru yéntem ve dogru tutumlar sergilenerek verildigi

takdirde ¢ocuk i¢in “farkindalik egitimi” islevi gormektedir (Giines, 2016).

Cocuk, bilissel gelisimi sirasinda ebeveynleriyle 6zdesim igine girer; bir diger deyisle
anne ve babasini, kendisine yakin olan yetiskinleri model alir. Cocugun gevresinden
edindigi 6zellikleri kisiligi ile bitiinlestirmesi ve edindigi davraniglart benimsemesine
cinsel kimlik olusumu denir. Cocugunun yasimnin ilerlemesiyle kazanmis oldugu cinsel
kimligi, ¢evreden ve Kkiiltiirden etkilenmeye baglar. Ayni zamanda cinsel kimligi
etkileyen etmenlerin arasinda, biyolojik etmenler ve toplumsal etmenler yer almaktadir.
Cinsiyet sadece biyolojik olarak diisiinilmemekte, toplumsal cinsiyetten de
etkilenmektedir (CETAD, 2007; Bayramoglu, 2015). Cinsel gelisimin benlikle iliskisini
aciklayan Sigmund Freud Psikoseksiiel kuraminda gelisimi bes donemde incelemis ve
insanlarda libido olarak bilinen cinsel diirtiiniin varhigindan soz etmistir. Libidonun
insan bedeninde belirli donemlerde belirli bolgelerde kendisini gosterdigini ve cinsel
kimlik gelisiminde de etkisinin énemli oldugunu savunmustur. Onemli bir diger kaynak
ise Erik Erikson’un Psikososyal kuramidir. Erikson cinsel kimlik gelisiminin ve cinsel
rol ediniminin sosyal ¢evreden etkilendigini savunmus, insan gelisimini 8 donemde ele
alarak incelemistir. Cinsiyet rollerini edinmede sosyal ¢evrenin 6nemli oldugunu
savunan Walters ve Bandura Sosyal Ogrenme kuramiyla gdzlem ve model almanin
6nemi iizerinde durmugslardir. Cinsel gelisimde diger 6nemli isimler ise Zihinsel gelisim
kuraminin savunuculari olan Piaget ve Kohlberg’dir. Piaget ve Kohlberg bebeklikten
yetigkinlige bireylerin diinyay1 algilama siirecinin nasil igledigini incelemislerdir. Cinsel

kimlik gelisiminin arkasindaki siireci bilmemiz ve anlayabilmemize yardimci olan bu
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kuramlarin etkileri yadsimamaz. Belirtilen bu kuramlar yoluyla gelisim konusunda
dogru bilgilere sahip olmanin ¢ocugun egitimi agisindan egitimcilere ve ebeveynlere
¢ok biiylik katkilar sagladigt kabul edilmektedir (Artan, Saranli, Alkan Ersor, Okutan,
Ozkizikli ve Ozoran, 2015; Ciftioglu, Polat ve Eren, 2016).

Cocuklarin cinsel egitimi i¢in tanimlanan belirli bir yas bulunmamaktadir. Cinsel egitim
¢ocugun diinyaya gelmesiyle birlikte baslayan ve dmiir boyu devam eden bir siirectir.
Bu siiregte ¢ocuk ebeveynlerinden, kendisine bakan kisilerden, arkadaslarindan, medya
ve toplumdan etkilenmektedir (SIECUS, 2016). Cocuklara verilen cinsel egitim
konusunda, egitimi veren kisinin dikkatli ve bilingli olmasi, ¢ocugun yast ve gelisim
Ozelliklerini her asamada g6z Oniinde bulundurmasi gerekmektedir. Cinsellikle ilgili
olarak farkli kaynaklardan edinilen bilgilenmeler bazen dogru olsa da, yanlis bilgileri de
icerebilmektedir. Bu nedenle cocuklara ve ergenlere dogru bilgileri verme ve hatali
bilgilenmelerin 6niine ge¢gme gorevi Oncelikle anne babalara sonrada 6gretmenlere
diismektedir (Eser, 2008). Ebeveynler tarafindan dogru bigimde gergeklestirilen cinsel
egitim yoluyla gocuklar, hatali bilgilerden korunabilmenin yam sira, 6zel bolgelerini
taniyabilecek ve kendilerini koruma becerisi edinebileceklerdir (Bayrak, Basgiil ve

Giindiiz, 2011).

Cinsel egitime iligkin uygulamalar iilkelere gore farklilik gostermektedir. Almanya ve
Danimarka’ da ¢ocuga cinsel egitim vermeye yonelik kararlar bireylerin tercihlerine
birakilmakla birlikte, egitimin icerigi ve diizeyi devlet tarafindan planlanmaktadir.
Avusturya’ da cinsel egitim konularinin ilkokuldan baslanarak siif ortamlarinda
verildigi, Belgika’ da da cinsel egitim sorumlulugunun okullara yiiklendigi
bilinmektedir. Ingiltere’ de cinsel egitime 11 yaslarinda baglanmaktayken, irlanda’ da
12 yaslarinda basladig1 ve okullarda zorunlu ders olarak verildigine yonelik bilgilere
ulagilmigtir. Fransa’nin ise cinsel egitimin gerekliligi konusunda olumlu tutum
sergiledigi ve cinsel egitimi 6 yaslarindan itibaren zorunlu olarak verdigi bilinmektedir.
Tiirkiye’ de cinsellik ve cinsel egitim, okul 6ncesi egitim programlarinda yer almamakla

birlikte ilkogretim ve ortadgretim kademesinde kazanim olarak verilmektedir. KKTC’de
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durum ise Tiirkiye ile ayni seyretmekte, egitim programlarinda cinsel egitimin yer
almadig1 bilinmektedir. Bu durumdan 6tiirii ise cinsel egitim konusunda ebeveynlerin ve
egitimcilerin eksik kaldigi, okul oncesi donemde sorumlulugun ebeveynler tarafindan

giderilmesi beklendigi goriilmektedir (Artan ve Ark., 2015).

Ebeveynler cocuklarina sergiledikleri davranislarla ¢ocuklarinin cinsellige olan bakis
acilarini gelistirmekte, ihtiyaglarini gidermekte, viicut 6zellikleri tanimlara yardimet
olmakta ve saglikli cinsel kimlik edinmelerine destek olmaktadirlar (Turhan, 2015;
MEB, 2013; Eroglu ve Gdolbasi, 2005). Erken yaslarda cinsel egitimin Onemi
ebeveynlerce bilinmesine karsin, genellikle c¢ocuklariyla cinsellik konusunda
konugmaktan kagindiklart ve erteledikleri gdzlemlenmektedir. Ebeveynlerin ¢cocuklarina
cinsel egitim verme konusunda sessiz kalmalarinin temel nedenlerinden biri; kendilerini
cinsel egitim konusunda yeterli bulmamalari ve ¢ocuklarinin aldiklar1 cevaplarla
yetinmeyip daha fazla soru sormalarindan endise duymalaridir (CISEAD, 2014; Bayrak,
Baggiil ve Giindiiz, 2011).

Alanyazin incelendiginde ebeveynlerin cinsel egitimin ¢ocuklar igin gerekli oldugu
goriisiine sahip olduklarini belirten birgok c¢aligmaya rastlanmaktadir. Bu ¢aligmalar
incelendiginde, cinsel egitimin anne babalar tarafindan verilmesi gerektigi yoniinde
ebeveyn gortsleri ile birlikte cinsel egitimin 6gretmenler tarafindan verilmesi gerektigi
yoniinde ebeveyn goriislerinin de oldugu goriilmektedir (ildes, 1990; Lersson ve
Svedin, 2002; Elikiiciik, 20011; Elikiicik ve Sonmez, 2011). Yine alanyazinda
ebeveynlerin gocuklariyla cinsellik konularinda konugma yapmayi tercih etmedikleri,
cocuklarin cinsellik hakkinda sordugu sorulari duymamazliktan gelerek istiinii
kapattiklart yoniinde bulgulara yer verilmistir (Ersoy, 1996; Lersson ve Svedin, 2002;
Tugrul ve Artan 2001; Ceylan ve Cetin, 2015). Cocuklartyla cinsel konularda konusan
ebeveynlerin ise konusma esnasinda kendilerini yetersiz, huzursuz, rahatsiz ve
heyecanli olarak nitelendirdikleri belirtilmektedir ( Lu, 1994; Tuzcuoglu ve Tuzcuoglu,
1994; Tugrul ve Artan, 2001; Eroglu ve Golbasi, 2004; Elikiigiik ve Sonmez, 2011).
Calismalarda ebeveynlerin cinsel egitime baslama yasi olarak 5-6 ve 7-12 yaslarinin

uygun oldugu, bir kisim ebeveynin ise bu yaslari okul 6ncesi ve lise donemi olarak
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belirttiklerine iligkin bulgular vardir (Elikiigiik, 2011; Elikiicik ve Sonmez 2011;
Ceylan ve Cetin, 2015). Caligmalarin sonuglarina bakildiginda ebeveynlerin cinsel
egitimin igeriginde; saglk ve temizlik kurallarinin, cinsiyetler arast bedensel
farkliliklarin, hamilelik-dogum konusunun &gretilmesi gerektigini  diisiindiikleri
goriilmektedir (Lu, 1994). Bu bulgularin 6tesinde ebeveynlerin cinsel egitim konusunda
yetersiz ve yanlis bilgilere sahip olduklari, cinselligi cinsel iligki ile karigtirdiklar

yoniinde sonuglar da bulunmaktadir.

Yukarida belirtilen goriisler, ebeveynlerin cinsel gelisim ve cinsel egitim konusunda
yeterli diizeyde bilgili olmadiklar1 yoniindedir. Cocuklarin cinsel gelisimi ve egitimi
konusuna deginen ve ebeveynlerin bu konuda goriislerini almay1 amaglayan bu ¢aligma
KKTC’de yapilan ilk ¢aligmadir. Bu nedenle KKTC’de yasayan ve okul dncesi donem
¢ocuguna sahip ebeveynler, okul 6ncesi 6gretmenleri, yoneticiler ve konuyu tekrar ele
almak isteyen arastirmacilar agisindan Onemli bir c¢alisma niteliginde oldugu
diistiniilmektedir. Belirtilen goriisler dogrultusunda bu arastirmanin temel amaci; 3-6
yas aras1 ¢ocuklarin cinsel egitimi konusunda ebeveynlerin goriislerinin belirlenmesidir.
Bu genel amag dogrultusunda; cinsel egitimin gerekliligi ve cinsel egitime baslama yasi,
¢ocuklariyla cinsellik hakkinda konusma yapma durumlari, ele aldiklart konular, neler
hissettikleri ve okul 6ncesi kurumlarinda cinsel egitimin icerigi konularindaki ebeveyn
goriisleri saptanmaya calisilacaktir. Bu amactan hareketle calisma problemi “3-6 yas
dénemi ¢ocugu olan ebeveynlerin cinsel egitime iligkin goriigleri nelerdir?” olarak ifade
edilmistir. Bu temel problem dogrultusunda calismada asagidaki sorulara yanitlar

aranmaktadir.

1) Ebeveynlerin cinsel egitimin gerekliligi, kim/kimler tarafindan verilmesi gerektigi
ve cinsel egitime baslama yasina iliskin goriisleri nelerdir?

2) Ebeveynlerin ¢ocuklartyla cinsel konular1 konugsma durumlari, ele aldiklar konular
ve konusma yaparken hissettikleri duygular nelerdir?

3) Ebeveynlerin okul 6ncesi kurumlarinda cinsel egitimin verilmesi ve bu egitimde ele

aliacak konulara iligkin goriisleri nelerdir?
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YONTEM

Arastirma Modeli

Bu ¢alisma ebeveynlerin cinsel egitime yonelik goriislerinin belirlenmeye g¢alisildigs,
tarama modeline dayali betimsel (descriptive) bir arastirmadir. Betimsel (descriptive)
arastirmalar, var olan durumlarin ve olaylarin olabildigince dikkatli incelendigi ve tam
olarak yansitildigi ¢alismalardir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2014).

Calisma Grubu

Aragtirmanin c¢aligma grubunu 2016-2017 egitim ve o6gretim yilinda KKTC’nin
Gazimagusa, Lefkosa, Girne, Giizelyurt ve Iskele ilcelerinde devlet kurumlarinda ve
0zel kurumlarda okuldncesi egitimine devam eden 3-6 yas donemi ¢ocuklarin
ebeveynleri olusturmaktadir. Orneklemi belirlemede basit rastgele drnekleme teknigi

kullanilmustir. Ebeveynlerin sosyo-demografik bilgileri su sekildedir;

Tablo 1: Caligma Grubunun Cinsiyetlerine G6re Dagilimi

Katilmci n %
Anne 293 73.3
Baba 107 26.8

Toplam 400 100

Tablo 1°de goriildiigi gibi, aragtirma 293’1 (% 73.3) anneler,107si (%26.8) ise babalar

olmak tizere toplamda 400 ebeveynin katilimi ile gergeklestirilmistir.
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Tablo 2: Caligma Grubunun Egitim Durumlarina Gére Dagilimi

E E o 2. 2¢ 5 g

Egitim Durumu e o 2 =8 =5 200 =
= £ 3 S A 8

E S & > Qa P

Anne n 36 30 88 90 46 3 293
% 12.3 10.2 30.0 30.7 15.7 1.0 100.0

Baba n 8 8 35 39 16 1 107
% 7.5 7.5 32.7 36.4 15.0 0.9 100.0

Toplam n 44 38 123 129 62 4 400

% 110 9.5 30.8 32.3 155 1.0 100.0

Tablo 2’ de annelerin egitim durumlarina bakildiginda 36 anne (%12.3) ilkokul mezunu,
30 anne (%12.2) ortaokul mezunu, 88 anne (%30.0) lise mezunu, 90 anne (%30.7) 6n
lisans/ lisans mezunu ve 46 anne (%15.7) ise yliksek lisans/doktora mezunudur.
Babalar agisindan bakildiginda ise 8 baba (%7.5) ilkokul mezunu, 8 baba (%7.5)
ortaokul mezunu, 35 baba (%32.7) lise mezunu, 39 baba (%36.4) 6n lisans/ lisans

mezunu ve 16 baba (%15.5) ise yiiksek lisans/doktora mezunudur.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Caligmadan elde edilen veriler igin aragtirmacilar tarafindan gelistirilen veri toplama
formu kullamlmistir. Form iki bolimden olusmaktadir. Ilk béliimde katilimcilarin
sosyo-demografik ozelliklerini belirlemeye yonelik olarak hazirlanan “Kisisel Bilgi
Formu” yer almaktadir. Formun ikinci boliimiinde ebeveynlerin cinsel egitim
konusundaki goriislerini belirlemek amaciyla 8 adet soru bulunmaktadir. ik grup
sorularda ebeveynlerin cinsel egitimin gerekliligi, baslama yasi, cinsel egitimin kimler
tarafindan verilmesi gerektigi, cinsellik hakkinda g¢ocuklariyla konusma durumlari,
hangi konularda konusma yaptiklar1 ve konusma yaparken ne hissetiklerine iliskin
sorular yer almaktadir. Ikinci grup sorular ebeveynlerin, okul &éncesi kurumlarinda
cinsel egitimin verilmesi, verilecek olursa hangi konularin ele alinmasi gerektigi
konusundaki goriislerini belirlemek amaciyla olusturulmus sorulardan olugmaktadir.
Veri toplama formu bes alan uzmaninin gériisiine sunularak degerlendirilmis ve uzman
goriisleri dogrultusunda o6nerilen degisiklikler yapilmistir. Diizenlemeler sonrasinda

pilot uygulama yapilarak katilimcilarin agiklik ve anlagilabilirlik konusunda goriisleri
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alinmig, gerekli diizeltmeler yapilmis ve form tekrar uzman goriisiine sunulmustur.
Uzman gorisiinden olumlu doniit alinmasiyla birlikte formun son hali olusturulmustur.
Etik izinlerin alinmasinda sonra katilimcilar ¢aligma ile ilgili bilgilendirilmis ve goniillii
katilim ilkesi dogrultusunda kabul edenlerden gegerlik ve giivenirlik ¢aligmas igin veri
toplanmustir. Verilerin analizinde SPSS 18.00 paket programi kullanilmis olup, elde
edilen veriler bu programca analiz edilerek betimsel istatistik yapilmigtir. Gegerlik ve
giivenirlik calismasi sonucunda asil uygulamaya gegcilmistir. Ag¢ik uglu sorular ise
arastirmacilar tarafindan kategorilere ayrilmistir. Devaminda ise elde edilen kategoriler

temalar halinde ¢alismanin bulgu ve tartigma kisminda ele alinarak yorumlanmustir.
BULGULAR

Calismanin bu boliimii ebeveynlerin bilgi formunda bulunan cinsel egitime iliskin
sorulara verdikleri yanitlarin sirasiyla incelenmesinden olugmaktadir. Bu boéliimde
arastirma sorularina iliskin elde edilen bulgulara yer verilecektir. Sirasiyla ebeveynlere

sorulan sorular ve onlarin vermis olduklar1 yanitlar su sekildedir;

Tablo 3: Ebeveynlerin Cinsel Egitimin Neden Gerekli Olduguna iliskin Goriisleri

Kategori Temalar n %
Dogru Bilgi 45 59.4
DOGRU e avemyey 3 39
BILGILENDIRME Yetiskin Cinselligi 17 221
Toplam 76 100
Psikolojik Gelisimi Desteklemek 1 3.3
GELISiMi K.isilik Qeli§imini .DesFelflemek 2 6.6
DESTEKLEMEK Cinsel Kimlik Gelisimini Desteklemek 12 39.9
Gelisimlerini Desteklemek 15 49.9
Toplam 30 100
ISTISMARDAN Istismardan korumak 43 100
KORUMAK Toplam 43 100
Erken yas 18 51.2
Suga egilim 2 5.7
GEREKLI DEGIL  Yeterlilik 5 14.6
Gerekli degil 10 28.5

Toplam 35 100
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Arastirma asamasinda ebeveynlere “Cocuklara cinsel egitim neden gereklidir?”
seklinde agik uglu soru yoneltilmistir. Ebeveynlerin cinsel egitimin gerekliligine iliskin
goriisleri igerik analizi yoluyla kategorilestirilmistir. Temel olarak “Dogru
Bilgilendirme”, “Istismardan Koruma”, “Gelisimi Destekleme” ve “Gerekli Degil”

seklinde dort kategori ve alt temalara ulasilmistir.

Dogru bilgilendirme kategorisi agimlandiginda; ebeveynlerin cinsel egitimin ¢ocuklarin
cinsellik, cinsiyetler arasi bedensel farkliliklar, 6zel bolgeler (mahremiyet), cinsel
meraklar ve yetiskin cinselligine iliskin bilgiler edinmeleri agisindan énemli oldugunu
vurguladiklart goriilmiistiir. Bu konuda ebeveynler “Merak ediyorlar, farkli yontemler
gelistirerek yanlis bilgi edinmesindense bilen birisinden 6grensinler”(K2), “bedensel
farkliliklarinin bilincinde olmasi ve hissettiklerinin normal oldugunu bilmesi icin
gerekli” (K8), ifadelerini kullanarak cinsel egitimin ¢ocugun bilgilenmesi icin gerekli
oldugunu savunmuslardir. Yine bir ebeveyn “kendi 6zelini ve mahremiyetini bilmesi

icin” (K33) seklinde goriis belirtmistir.

Ebeveynlerin bir kismu ise, cinsel egitimin ¢ocuklarin kendilerini cinsel istismardan
koruyabilmeleri icin gerekli oldugunu belirtmislerdir. Ornegin bir ebeveyn “Cocuklar
eger cinsel egitim almazlarsa kendilerini nasil koruyacaklari konusunda zorluk
¢ekerler”(K15) derken, baska bir ebeveyn ise “cocuklara karsi cinsel istismarin arttigi
bu zamanda ¢ocuklarin hi¢ degilse kendilerine yapilmak istenenin biraz bilincinde olup
bunu aileleriyle erken zamanda paylasmalar1 icin ¢ok gerekli”’(K22) seklinde goriis
bildirmistir.

Cocuklarmn cinsel egitiminin gelisimin desteklenmesi i¢in gerekli oldugunu belirten
ebeveynler, ¢ocuklarin psikolojik gelisimlerinin, kisilik gelisimlerinin ve cinsel kimlik
gelisimlerinin desteklenmesinin 6nemine vurgu yapmiglardir. Bir ebeveyn “Cinsel
kimligini anlayip kendilerini kabul edebilmeleri i¢in”(K17) derken, bir diger ebeveyn

ise “cocuklarin viicudundaki degisiklikleri anlamasi i¢in”(K98) ifadesini kullanmstir.

Erken yasta cinsel egitimin gerekli oldugunu belirten ebeveynlerin yani sira, cinsel

egitimin gerekli olmadigini ifade eden ebeveynler de bulunmaktadir. Cinsel egitimi
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gerekli gormeyen ebeveynler, ¢cocuklarinin yaslarinin erken oldugu, erken yasta cinsel
egitimin suca egilim sagladig1 ve gocuklarin egitim almadan da yeterli olabilecekleri
konusunda gerekge belirtmiglerdir. Bu konuda ebeveynler “okul dncesi donemin erken
oldugunu, cinsel egitim alan ¢ocugun suga egilim gosterecegini diigiiniiyorum”(K58) ,
“Cocuklar anlamaz cinsellikten”(K63) , “Daha ¢ok erken”(K105) , “5 yasindaki ¢ocuk
icin gereksiz”(K117), “hayir gerekli degildir, sordugunuz sorular biiyiik yas i¢in”(K122)

ve “ Hayir televizyon ve internet her seyi 6gretiyor” (K136) ifadelerini kullanmiglardir.

Ebeveynlerin cinsel egitime baglama yagina yonelik goriisleri su sekildedir;

Tablo 4: Ebeveynlerin Cinsel Egitimin Baslama Yasma Iliskin Gériislerinin Dagilin

., =, 3 &

® & © & < & - & =g

o > < > ~ > — > a =

Anne n 14 56 88 117 18 293
% 4.8 19.1 30.0 39.9 6.1 100.0

Baba n 5 28 40 31 3 107
% 4.7 26.2 37.4 29.0 2.8 100.0

TOPLAM n 19 84 128 148 21 400
% 4.8 21.0 32.0 37.0 5.3 100.0

Tablo 4 incelendiginde, ebeveynlerin %37.0°1 cinsel egitime baglama yasinin 13-18 yas
oldugunu, ebeveynlerin %32.0’1 ise 7-12 yas olmasi gerektigini belirtmiglerdir. Yine
ebeveynlerin %4.8’1 cinsel egitimin 0-3 yaslarinda yani erken g¢ocukluk déneminin
baslarinda verilmesi gerektigine inandiklar1 goriilmiistiir. Cinsel egitimin 4-6 yas
arasinda verilmesi gerektigi goriisii babalarca daha farkli vurgulanirken (baba %26.2,
anne %19.1), annelerin 13-18 yas dénemini babalardan daha fazla belirttikleri (anne

%39.9, baba %29.0) gortilmistiir.
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Tablo 5: Ebeveynlerin Cinsel Egitimin Kimler Tarafindan Verilmesi Gerektigine ligkin
Goriislerinin Dagilimi

< RZS @ < B
S v 5 2 5 e N
@ = £ D £ o _ E
o £ 2 = ee B 2
c N =l c Hah c N ) o
< -} L®) <O <o I —=
Anne n 95 121 16 21 15 25 293
% 324 41.3 55 7.2 5.1 8.5 100.0
Baba n 40 40 8 6 7 6 107
% 374 37.4 75 55 6.5 5.6 100.0
TOPLAM n 135 164 24 27 22 31 400
% 33.8 40.3 6.0 6.8 55 7.8 100.0

Tablo 5 incelendiginde cinsel egitimin kimler tarafindan verilmesi gerektigi konusunda
ebeveynlerin biiyiik oranda iki farkli goriige sahip olduklari goériilmektedir. Cinsel
egitimin uzman kisiler tarafindan verilmesi gerektigine inanan ebeveynlerin (%40.3),
cinsel egitimin anne-baba tarafindan verilmesi gerektigine inanan ebeveynlerden
(%33.3) daha fazla oldugu goriilmektedir. S6z konusu egitimin dgretmenler (%6.0),
anne-baba, dgretmenler (%6.8) ve anne-baba, uzman kisi (%5.5) tarafindan verilmesi
gerektigini diisiinen ebeveynler daha az sayidadir. Ozellikle annelerin (%5.5) ve

babalarin (%7.5) her ikisinde de Ogretmen gorisiinin az vurgulandigi dikkat

¢ekmektedir.

Tablo 6: Ebeveynlerin Cocuklariyla Cinsellik ile flgili Konularda Konusma Durumlari

Evet Hayir TOPLAM

n % n % n %
Anne 150 51.2 143 48.8 293 100.0
Baba 31 29.0 76 71.0 107 100.0
TOPLAM 181 45.3 219 54.8 400 100.0

Tablo 6’da ebeveynlerin gocuklartyla cinsellik ile ilgili konularda konusma yapma
durumlart yer almaktadir. Tablo incelendiginde ebeveynlerin %45.3 linlin ¢ocuklariyla
cinsellik ile 1ilgili konularda konusma yaptiklari, ebeveynlerin %354.8’inin ise

¢ocuklartyla bu konu hakkinda konusma yapmadiklar1 yoniinde goriis bildirdikleri
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gozlemlenmistir. Anneler %51.2 oraninda konugma yaptiklarini belirtirken, babalar i¢in

bu oranin %29.0 oldugu gortilmiistiir.

Tablo 7: Ebeveynlerin Cocuklartyla Cinsellik ile Ilgili Konustuklar1 Konularm

Dagilimi

Konustum Konusmadim TOPLAM
Konular n % n % n %
Anne 135 46.1 158 53.9 293 100.0
Cinsiyetler Aras1 Bedensel Farklihiklar Baba 29 271 78 729 107 100.0
Toplam 164 41.0 236 59.0 400 100.0
Cinsel Yolla Bulasan Anne 20 6.8 273 93.2 293 100.0
Hastaliklar Baba 5 47 102 953 107 100.0
Toplam 25 6.3 375 93.8 400 100.0
Anne 67 229 226 77.1 293 100.0
Hamilelik ve Dogum Baba 7 65 100 935 107 100.0
Toplam 74 185 326 815 400 100.0
Anne 20 6.8 273 932 293 100.0
Ureme Baba 2 1.9 105 981 107 100.0
Toplam 22 55 378 945 400 100.0
Anne 20 6.8 273 932 293 100.0
Mastiirbasyon Baba 4 37 103 963 107 100.0

(Cinsel Organlar1 ile Oynama)
Toplam 24 6.0 376 940 400 100.0
Anne 78 26.6 215 734 293 100.0
Cinsel Istismar Baba 16 15.0 91 850 107 100.0
Toplam 94 235 306 76.5 400 100.0
. Anne 38 13.0 255 87.0 293 100.0
Cinsel Merak ve Oyunlar Baba 5 47 102 953 107 1000
(Doktorculuk Eveilik) Toplam 43 108 357 89.3 400 100.0

Tablo 7 incelendiginde, ebeveynlerin %46.0’1min (anneler %46.1, babalar %27.1)

¢ocuklariyla “cinsiyetler arasi bedensel farkliliklar” konusunda konusma yaptiklari,

%23.5’inin (anneler %26.6, babalar %15.0) ¢ocuklariyla “cinsel istismar” konusunda

konusma yaptiklari, ayni zamanda ebeveynlerin %18.5’inin (anneler %22.9, babalar

%6.5) “hamilelik ve dogum” konusunda konusma yaptiklar1 vermis olduklar1 yanitlar
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dogrultusunda belirlenmistir. Cocuklarla en sik konusuldugu bildirilen konularin timii
icin konugma oranlarinin genel olarak diisik ve her birinde annelerin konusma
durumlarimin babalardan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ebeveynlerin sadece %10.8’inin
(anneler %13.0, babalar %4.7) cinsel merak ve oyunlar (doktorculuk, evcilik) ve yine
sadece %6.0’min (anneler %6.8, babalar %3.7) mastlirbasyon (cinsel organlari ile
oynama) konularinda konustugunu belirtmesi ilging bulunmustur. Cocuklarin yaslarina
ve gelisim gereksinimlerine uygun bu tiir konularda konusma yapmis olma diizeylerinin
cinsel yolla bulasan hastaliklar (%6.3; anneler %6.8, babalar %4.7) ve iireme (%5.5;
anneler %6.8, babalar %1.9) vb. konulara yakin olmasi ebeveynlerin ¢ocugun cinsel
gelisimi ve gereksinimleri konularinda yeterince bilgi sahibi olmadiklari seklinde

yorumlanmistir.

Tablo 8: Ebeveynlerin Cocuklariyla Cinsellik ile Tlgili Konusma Yaparken Hissettikleri

KATEGORI NO  KATEGORI f %
1 Yetersiz 12 7.0

2 Huzursuz 67 38.8

3 Rahat 53 30.5

4 Sorumluluk Sahibi 24 13.9
5 Heniiz Konusmadim 17 9.8

Toplam 173 100

Arastirma asamasinda ebeveynlere “Cocugunuzun cinsel konularla ilgili sorularini
cevaplarken kendinizi nasil hissediyorsunuz?” seklinde agik uglu soru yoneltilmistir.
Ebeveynlerin bu soruya iliskin ifadeleri igerik analizi yoluyla kategorilestirilmistir.
Temel olarak “Huzursuzluk”, Yetersiz” kategorilerinin yan1 sira “Rahat”, “Sorumluluk

Sahibi” ve “Heniiz Konusulmadi” seklinde bes kategori ve alt temaya ulasilmistir.

Bir grup ebeveyn c¢ocuklariyla cinsel konularda konusurken kendilerinde olduk¢a
huzursuz ve yetersiz hissettiklerine yonelik vurgu yapmugslardir. Ebeveynler
huzursuzluklarini belirtirlerken “tedirgin, ¢ekingen, korkak, utangag, endiseli, saskin,
gergin, kararsiz, garesiz” gibi ifadeler kullanmislardir. Ornegin ebeveynler “Cok tuhaf
hissediyorum”(K2), “Tedirginim, dogru bilgiyi verip vermedigim konusunda endise
duyuyorum, ¢iinkii bu hassas bir konu”(K8), “Bizler cinsel egitim almadik. Kendimizi

internet veya daha bilgili kisilerle konusup gelistirdik, yani ¢ocugumuza verecegimiz
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cevap dogru olmali, yanlis bir sey sOylememek icin tedirgin hissediyorum”(K16)
seklinde ifadeler kullanmislardir. Cocuklartyla cinsellik ile ilgili konularda konusma
yaparken kendilerini yetersiz bulan ebeveynlerin “Cocugumu nasil bilgilendirecegim
konusunda bazen kendimi yetersiz buluyorum ve ne diyecegimi bilemiyorum”(K57),
“Yas1 kiigiik oldugu i¢in ona nasil cevap verecegimi bilmiyorum”(K77), “Kacamakl
cevaplar vermekten vyetersiz oldugumu disiiniiyorum”(K128) seklinde ifadeler

kullanmuslardir.

Ebeveynlerin bir kismmin ise cinsellik konularinda ¢ocuklariyla konusma yaparken
sikinti yagsamadiklarin1 ve rahat olduklarini belirtmislerdir. Bu durumdaki ebeveynler
“Kolaylikla cevap verebilecek derecede tantyorum ¢ocugumu o yiizden rahat
hissediyorum”(K42), “Kendimi olabildigince rahat ve siradan konular konusuyor gibi
hissediyorum, olabildigince bilin¢li cevaplar vermeye calistyorum”(K93) seklinde
ifadeler kullanmiglardir. Yine bir grup ebeveyn ise, ¢ocuklariyla cinsellik ile ilgili
konularda konugma yapma konusunda kendilerini sorumlu hissettiklerini belirtmislerdir.
Bu konuya yonelik bir ebeveyn “Kendi sorumlulugumu yerine getirmem gerektigini

hissettim”(K162) seklinde ifade kullanmistir.

Bir grup ebeveyn ise, ¢ocuklarindan cinsellik konularinda sorular almadiklarindan ve
cinsel egitimin gereksiz oldugunu diisiindiiklerinden dolay1 ¢ocuklariyla konusma
yapmadiklarin1  belirtmiglerdir. Cocuklartyla konusma yapmadiklarimi belirten
ebeveynlerin “Heniiz cinsellikle ilgili soruyla karsilasmadim”(K55), “Cocugum heniiz 4
yasinda oldugundan bdyle bir durumla heniiz karsilasmadik. Bu egitimler igin okul
oncesinin ¢ok erken oldugunu diisiiniiyorum”(K122) seklinde ifadeler kullandiklar

gozlemlenmistir.

Tablo 9: Okuloncesi Egitim Kurumlarinda Cinsel Egitimin Gerekliligi Konusunda
Ebeveynlerin Goriisleri

Evet Hay1r TOPLAM
n % n % n %
Anne 177 604 116 39.6 293 100.0
Baba 45 52.1 62 57.9 107 100.0
Toplam 222 555 178 445 400 100.0
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Tablo 9 incelendiginde, okul Oncesi egitim kurumlarinda cinsel egitimin verilmesi
taraftar1 olan ebeveynlerin (%55.5) oraninin, so6z konusu egitimin okul dncesi egitim
kurumlarinda verilmesi taraftar1 olmayan ebeveynlerin (%44.5) oranlarina gore daha
yiiksek oldugu gbzlemlenmistir. Anneler (%60.4) babalara oranla (%52.1) daha yiiksek
diizeyde okuldncesi egitim kurumlarinda cinsel egitim verilmesinden yana goriis

bildirmiglerdir.

Tablo 10: Okuloncesi Egitim Kurumlarinda Cinsel Egitim Verilmesi Durumunda Hangi
Konularm Ele Alinmasi Gerektigine Yonelik Ebeveyn Goriisleri

Konular Verilmeli Verilmemeli TOPLAM
n % n % n %

Anne 146 49.8 147 50.2 293 1000
Cinivetler Arac: Bedensel Farkliloy B2 42 393 65 60.7 107 1000
insiyetler Arasi Bedensel Farkliliklar o000 188 47,0 212 530 400 100.0

Anne 31 10.6 262 894 293 100.0
Baba 13 121 94 879 107 100.0
Toplam 44 11.0 356 89.0 400 100.0

Cinsel Yolla Bulasan
Hastaliklar

Anne 41 140 252 86.0 293 100.0
Hamilelik ve Dogum Baba 7 65 100 935 107 100.0
Toplam 48 12.0 352 88.0 400 100.0

Anne 26 89 267 911 293 100.0

Ureme Baba 8 75 99 925 107 100.0

Toplam 34 85 366 915 400 100.0
Mastiirbasyon ( Cinsel Organlari Anne 22 75 271 925 293 100.0
ile Oynama) Baba 4 3.7 103 96.3 107 100.0

Toplam 26 6.5 374 935 400 100.0

Anne 111 379 182 62.1 293 100.0
Cinsel Istismar Baba 28 262 79 73.8 107 100.0
Toplam 139 34.8 261 65.3 400 100.0

Anne 71 242 222 758 293 100.0
Baba 16 15.0 91 85.0 107 100.0
Toplam 87 21.8 313 783 400 100.0

Cinsel Merak ve Oyunlar
( Doktorculuk. Evcilik)

Tablo 10 incelendiginde, ebeveynlerin cinsellikle iligkili birgok konunun okuloncesi
egitim programlarinda yer almasina iligkin goriislerinin, ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine
paralel yonde oldugu belirlenmistir. Buna yonelik olarak “cinsiyetler arasi bedensel

farkliliklar” konusunda ebeveynlerin %47.0’1 (anneler %49.8, babalar %39.3), “cinsel
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istismar” konusunda ebeveynlerin %34.8’1 (anneler %37.9, babalar %26.2) ve “cinsel
merak ve oyunlar” konusunda ise ebeveynlerin %21.8’1 (anneler %24.2, babalar %15.0)
bu konularin okuldncesi egitim programinda yer almasi gerektigi yoniinde goriis
bildirmislerdir. Ebeveynlerin %12.0’1 “hamilelik ve dogum” , %11.0’1 “cinsel yolla
bulasan hastaliklar”, %8.5’1 “lireme” ve %6.5’1 “mastiirbasyon”  konularnda
okuloncesi egitim programlarinda cinsel egitim diizenlenmesi gerektigi yoniinde goriis

bildirmislerdir.
TARTISMA ve SONUC

Yapilan bu galismada; 3-6 yas arasi ¢ocuklarin cinsel egitimine iligkin ebeveyn

gorislerinin belirlenmesi amaglanmisgtir.

Caligmanin 6nemli bulgularindan biri; cinsel egitimin ¢ocuklar i¢in neden gerekli
oldugu yoniinde ki ebeveyn goriisleridir. Ebeveynlerin bir¢ogu c¢ocuklar i¢in cinsel
egitimin ¢ocuklarin dogru bilgi edinmeleri, cinsiyetler arasi bedensel farkliliklari
ogrenmeleri, 6zel bolgelerini (mahremiyet) tanimalari, cinsel meraklarina yonelik ve
yetiskin cinselligi konularinda dogru bilgiler edinmeleri i¢in gerekli oldugu goriisiinii
belirtmislerdir. Aym1 zamanda ebeveynler cinsel egitimi, ¢ocuklarin kendilerini cinsel
istismardan koruyabilmeleri, gelisimlerinin desteklenmesi agisindan 6nemli oldugunu
vurgulamiglardir. Cinsel egitimin gerekli olduguna inanan ebeveynlerin yani sira,
cocuklarmin yaglarmm erken oldugu, erken yasta cinsel egitimin sug egilimine yol
acabilecegi ve ¢ocuklarin cinsel bilgilerinin yeterli olabileceginden cinsel egitimin

gerekli olmadigini belirten ebeveynlerde bulunmaktadir.

Goggeldi, Tiiziin, Tiirker ve Simsek (2007), Ceylan ve Cetin (2015) ve ildes (1990)
calismalarinda ebeveynlerin cinsel egitimi gerekli gordiiklerine iliskin bulguya
ulagsmiglardir. Ceylan ve Cetin (2015) ¢alismalarinda, ebeveynlerin cinsel egitimin
cocuklarin cinsel farkliliklart algilama ve cinsel kimlik kazanmalar1 agisindan gerekli

oldugunu belirttikleri yoniinde sonuca ulagmiglardir.
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Caligma kapsaminda ebeveynlerin, cinsel egitimin kag¢ yasinda baglanmasi gerektigine
iligkin goriislerine basvurulmustur. Ebeveynlerin cinsel egitime baglama yasi1 olarak 13-
18 yaslar1 ve 7-12 yaslar1 olmak {izere iki farkli yas grubu belirttikleri goriilmiistiir. Elde
edilen bu bulgular ebeveynlerin, alanyazinda bulunan; cinsel egitimin dogumla
basladigi ve yasam boyu devam etmesi gerektigini savunan birgok kaynagin aksi
goriisiinde oldugunu gostermektedir. Yine benzer ¢alismalarin bulgulari incelendiginde,
Elikiigik’iin (2011) c¢alismasinda, ebeveynlerin g¢ocuklarin cinsel egitimine 7-12
yaslarinda baslanmasi gerektigi yoniinde goriis belirttikleri goriilmistiir. Ceylan ve
Cetin’in (2015) calismasinda ise ebeveynlerin c¢ocuklarin cinsel egitiminin 3-6
yaslarinda baslanmasi gerektigi yoniinde goriis bildirdikleri belirtilmistir. Elikiigiik ve
Sonmez (2011) ise yaptiklar1 ¢aligmada cinsel egitimin 5-6 yaglarinda verilmesi
gerektigi yoniinde ebeveyn gorilislerine ulagmislardir. Bu ¢alismanin bulgular1 arasinda

yer alan yaslar da literatiirdeki benzer ¢alismalarin sonuglari ile benzerlik gostermektir.

Cinsel egitimin dogru zamanda ve dogru kisiler tarafindan verilmesi gerekmektedir. Bu
dogrultuda ¢alismadan elde edilen bir diger bulgu, cinsel egitimin “Uzman kisiler” ve
“anne ve babalar” tarafindan verilmesi gerektigi yoniindeki ebeveyn goriisleridir.
Ebeveynlerin biiyiikk oranda iki goriis iistiinde durduklari, fakat agirlik olarak cinsel
egitimin uzman Kkisiler tarafindan verilmesi gerektigi yoniinde goriis bildirdikleri
goriilmiistiir. Literatiirde ¢aligmanin bu bulgusunu kismen destekleyen benzer bulgulara
ulagtlmistir. Lersson ve Svedin’in (2002) calismasinda, ebeveynlerin ¢ocuklara cinsel
egitimin anne babalar ve Ogretmenler tarafindan verilmesi gerektigi yoniinde goriis
bildirdikleri goriilmiistiir. Ilgili ¢alismalardan elde edilen diger bulgular ise, cinsel
egitimin Oncelikli olarak ebeveynler tarafindan verilmesi gerektigi yoniindedir

(Elikiigiik, 2011; Elikiigiik ve Sonmez, 2011; Goggeldi ve ark., 2007; Kakavoulis 1998).

Ebeveynlerin g¢ogunlugunun cinsel konularda cocuklariyla konusma yapmadiklar
dikkat g¢ekmektedir. Bu durum ozellikle babalar séz konusu oldugunda daha da
belirgindir. Cocuklariyla cinsel konularda konusma yaptigini belirten ebeveynlerin ise,
cinsiyetler arasi bedensel farkliliklar konusunu 6n planda belirttikleri, hamilelik ve

dogum, cinsel istismar konularinin belirli 6l¢iide bunu izledigi goézlemlenmistir.
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Ebeveynlerin ¢ocugun yasi ve gereksinimleri dikkate alindiginda “iireme” ve “cinsel
yolla bulasan hastaliklar” konularinda konusma yapmamalari normal karsilanabilir.
Ancak erken cocukluk doneminde cinsel gelisim agisindan kritik Onemi olan
“mastiirbasyon” ve “cinsel merak ve oyunlar” konularina da ebeveynlerce deginilmemis
olmas1 dikkat cekicidir. Bu durumun ebeveynlerin ¢ogunun cinsel kimlik gelisimi

konusunda yeterince bilgi sahibi olmamasi ile iliskili olabilecegi diigiiniilmektedir.

Konuyla ilgili benzer ¢aligmalarin bulgulari incelendiginde, ebeveynlerin ¢ocuklariyla
cinsel konularda konusma yapmadiklarini, cinselligi tabu olarak gordiiklerinden dolay1
cinsel egitim vermekten kagindiklart belirlenmistir. Diger c¢alismalarda, cinsel
konularda c¢ocuklariyla konusan ebeveynlerin oncelik olarak cinsiyetler arasi bedensel
farkliliklar, 6zel bolgelerin temizligi, hamilelik ve dogum, cinsel istismar, cinsel merak
ve oyunlar, aile bireylerinin goérev ve sorumluluklar1 gibi konularda konusma yaptiklari
goriilmektedir (ildes, 1990; Ersoy, 1996; Tugrul ve Artan, 2001; Lersson ve Svedin,
2002; Goggeldi ve ark., 2007; Elikiigiik, 2011; Elikiigiik ve Sénmez, 2011; Ceylan ve
Cetin, 2015).

Ebeveynlerin gocuklariyla cinsel konularda konusma yaparken ne hissettikleri sorusuna
yonelik sonuglar, alanyazindaki benzer ¢alismalart destekler niteliktedir. Elikii¢iik ve
Soénmez (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, ebeveynlerin g¢ocuklarinin sorulari
karsisinda kendilerini rahat hissettikleri fakat cinsel egitim konusunda yetersiz
olduklarindan dolay1 dnyargili davrandiklarina iliskin goriis bildirdikleri goriilmiistiir.
Eroglu ve Goélbast (2004) ve Lu (1994) ise cinsel egitim konusunda ebeveynlerin
kendilerini yetersiz hissettiklerini belirtmislerdir. Diger calismalarda, ebeveynlerin
cocuklariyla cinsel konularda konusma yaparken kendilerini heyecanli ve tedirgin
hissettiklerini ve hatta ¢ocuklarindan gelen sorular1 duymamazliktan geldiklerine iliskin

sonuglara ulagilmistir (Tugrul ve Artan, 2001; Tuzcuoglu ve Tuzcuoglu, 1994).

Calismanin bir diger bulgusu, ebeveynlerin okuldncesi egitim kurumlarinda cinsel
egitim verilmesine yonelik goriislerinin belirlenmesidir. Bu acidan incelendiginde
ebeveynlerin ancak yarisinin buna olumlu yaklastigi ve annelerin okuldncesi egitim

kurumlarinda cinsel egitim verilmesi yoniinde bir goriise daha yiiksek oranda destek
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verdikleri goriilmektedir. Bu egitimde yer verilmesi gereken konular i¢inde ise sirasiyla
“cinsiyetler arasi bedensel farkliliklar” ve “cinsel merak ve oyunlar” 6n plana

¢ikmaktadir.

Alanyazin incelendiginde benzer bir calisma yapan Lu (1994), ebeveynlerin cinsel
egitimin evle birlikte okulda da verilmesi gerektigi yoniinde goriis bildirdiklerini
belirtmistir. Literatiirde bu konuya iliskin farkli bir ¢alismaya ulasilamamis olmasi, elde
edilen bu bulguya yorumdan ¢ok Oneri yapilabilecegini gostermektedir. Okuldncesi
donemde gelisim agisindan kritik 6nem tasiyan cinsel gelisim ve cinsel egitim hem
ebeveynlerin hem de okuloncesi dgretmenlerinin ortak sorumlulugu oldugu dikkate
alindiginda, ebeveynlerin ¢ogunlugunun cinsel egitim konusunda okuldan

beklentilerinin ne oldugunun anlasilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Bu caligmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda ebeveynlerin ¢ocuklarin cinsel
gelisimi ve cinsel egitimi konusunda egitime ihtiyag duyduklart goriilmektedir. Bu
konudaki eksikligin aile egitim programlarina onciilik etmesi nemli goriilmektedir.
Okul o6ncesi egitim programlarinin igeriginde cinsel egitim konularinin dahil edilmesi
gerekli gorlilmektedir. S6z konusu egitim kapsaminda ailelerin ve dgretmenlerin bilgi
almalar1 ve igbirligi i¢inde olmalar1 gocuklarin saglikli gelisim gostermeleri agisindan
onemli oldugu dikkate alinmaldir. Cinsel gelisim ve cinsel egitim konusunun
arastirmacilara Onciilik etmesinin 6nemli bir gereksinimi ortadan kaldirabilecegi

diistiniilmektedir.

Bu ¢alisma KKTC’de ele alinan ilk ¢alismadir ve gocuklarin cinsel gelisim ve cinsel
egitimi konusunda KKTC’de daha detayli galismalara yer verilecek olmasi, hem
ebeveynlerin bilinglenmeleri, hem okul 6ncesi egitim programlarinin gelistirilmesi hem

de ¢ocuklarin gelisiminin daha yerinde olmasi hususunda 6nemli olarak goriilmektedir.
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SUMMARY

This study aims to determine the opinions of parents of 3-6 years old pre-school
children about their children’s sexual education and this is the first study to be done on
sexual education and sexual development of children in North Cyprus. The study was
carried out during the 2016-2017 academic year. The sample of the study consists of
293 mothers and 107 fathers who live in different districts of the TRCN and their
children that are students at state and private pre-school institutions affiliated by the
Ministry of National Education. The survey data were collected by a questionnaire
developed by the researchers, consisting of multiple choice and open ended questions.
The results of the study demonstrate that; the, majority of parents have stated that the
age for starting sexual education should predominantly be 7-12 (n=128) and 13-18
(n=148), that sexual education should be given by specialists and/ or parents (n=135).
In general, parents (n=222) have expressed their opinion that sexual education can also
be provided in pre-school education institutions. The majority of the parents evaluated
sexual education as necessary for children to acquire correct information to protect
themselves from sexual abuse, and to support their development. Finally, it is important
to note that parents did not talk with their children about sexual issues adequately,
parents that had spoken generally felt uncomfortable and inadequate, and a small
percent feel comfortable for actualizing their responsibilities. Parents who stated that
they talked with their children about sexual issues indicated mostly about the topics
such as the following; gender differences, sexual abuse, pregnancy and birth. Topics as
masturbation and sexual games were less shared with their children by the parents. As
a summary; parents have positive attitudes about sexual education during childhood but
their beliefs about the content and timing of sexual education is seen to be insufficient.
The main reason of this result could be the parent’s lack of knowledge about the
developmental needs of their children. Most of the parents think that appropriate years
for sexual education is between the ages of 7-12 and 13-18, which is far away from
early childhood years. Similar to this result; families who should be the main
individuals of their children’s sexual education are willing to transfer this responsibility
to experts. The result from the study also shows that parents need more information
about sexual development and how they should carry out sexual education with their
children. For effective family education programs to be designed so that children will
get proper information family-school cooperation is a necessity. This study is the first
study in North Cyprus about sexual education of pre-school children and it is believed
that more research about the topic will help parents and educators to gain awareness
on the subject and design better parent education programs.
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Calismanmin temel amacini okul oncesi 6gretmen adaylariyla uygulama yaptiklari okullardaki
ogretmenlerinin  6gretmenlik  uygulamas:  siirecine iliskin ~ gériislerinin  karsilastirilmasi
olusturmaktadir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismast deseni ile
yiirtitiilmiistiir. Calismaya 21 6gretmen aday ile 6grencilerin uygulama yaptiklar: okullarda
calisan 12 6gretmen katilmistir. Ogretmen ve dgretmen adaylarindan égretmenlik uygulamast
dersine iliskin goriiglerini almak amacwyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan ~Ogretmenlik
Uygulamasi Degerlendirme Formu” kullamimistir. Elde edilen verilerin analizinde nitel veri
analiz tekniklerinden ierik analizi tekniginden yararlanimistir. Ogretmen adaylar: ve uygulama
ogretmenleriyle yapilan gériismeler sonucunda 6gretmen adaylarimin sinif yonetimi ve ¢ocukla
iletisimde destege ihtiyac duyduklar goriilmiistiir. Ogretmenlik Uygulamas: ders saatinin
artirtlmasi, sadece bu derste degil tiim derslerde uygulamaya yonlendirilmeleri ogretmen
adaylarmmin daha donaniml olarak meslege hazir olmalarini saglayabilecektir.

Anahtar Sazciikler: Ogretmenlik uygulamasi, Okul 6ncesi 6gretmenligi, Okul oncesi egitim.

*Almtilama: Yildiz Altan, R., Ulutas, I. ve Demiriz, S. (2018). Okul 6ncesi 6gretmenligi lisans
programinda yer alan “6gretmenlik uygulamasi” dersine iliskin goriislerin karsilastiriimasi. Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38 (3), 869-886.

Bu calisma 5. Uluslararast Okul Oncesi Egitimi Kongresi (2017) sozlii bildiri olarak sunulmus ve &zet
kitabinda basilmustir.
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ABSTRACT

The main purpose of the study is to compare the opinions of the teacher candidates and their
classroom teachers at the schools where they have teaching practice. The research was carried
out with the case study of qualitative research methods. 21 teacher candidates and 12 teachers
took part in this study. “Teaching Practice Assessment Form™ which prepared by the researchers
was used to get opinions of the teacher and teacher candidates about the teaching practice
course. The data were analyzed by means of content analysis technique, a qualitative data
analysis technique. As a result of the interviews with prospective teachers and teachers, it was
seen that prospective teachers needed support for classroom management and communication
with children. Increasing the hours of teaching practice not only in this course, but also in all the
courses, will enable the pre-service teachers to be better equipped for the teaching.

Keywords: Teacher candidate, Teacher, Teaching practice, Early childhood

GIRIS

Cocuklarin gelisim ve 6grenmelerinin kargilanmasi, her kosuldaki ¢ocuga ulasilmasi,
aile ve toplumla isbirliginin saglanmasi ve dolayisiyla okul dncesi egitimde kalitenin
artirilmasi igin nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesi gerekmektedir (Saracho & Spodek,
2007; Autry, Lee & Fox, 2009). Okul oncesi egitimi lisans programlar1 teorik ve
uygulamali dersler ile alanda nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesine hizmet etmektedir.
Bu programin son dénemlerinde yer alan “Ogretmenlik Uygulamasi” dersi ile gretmen
adaylarmin lisans egitimleri boyunca ogrendiklerini dogal okul Oncesi egitim
ortamlarinda smif ogretmeni ve ders Ogretim elemani rehberliginde hayata
gegirmelerine firsat verilmeye calisilmaktadir (Kennedy & Lees, 2014; Lees &
Kennedy, 2017). Lisans programinda birgok uygulamali ders yer alsa da Ogretmen
adaylart i¢in bu ders bir egitim-6gretim siireci boyunca sistematik olarak Ogretmen
roliinii gergeklestirmeleri igin daha fazla firsat sunmaktadir. Ogretmenlik uygulamasi
dersi ile 6gretmenlik mesleginin tanitilmasi ve uygulama okullarindaki 6gretmenlerin
Ogretmen adaylarinin mesleki gelisimine katki saglamasi beklenmektedir (Gokce ve
Demirhan, 2005). Bu ders siiresince dgretmen adaylari bilgilerini uygulamaya koyma,
yaparak-yasayarak 6grenme, kendilerini sorgulama, egitimci davramiglarini sorgulama
ve eksikliklerini giderme imkami yakalamaktadirlar (Akt. Akpinar, Colak ve Yigit,

2012; Poulou, 2007). Bu deneyimler onlarin pedagojik gelisimlerini ve 6grenmeyi
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anlamalarimi bi¢imlendirmekte, gelecekte kendi siniflarinda uygulayacagi o6gretim

stratejilerini ortaya koymalarini saglamaktadir (Brown ve Feger, 2010).

Ogretmenlik uygulamasi ders siireci, sadece Ogretmen adaylarim degil, uygulama
yaptiklart sinifin 6gretmeni, okul yonetimi, ders takibi yapan 6gretim eleman1 gibi ¢cok
boyutlu bir dongiiyli icermektedir. Milli Egitim Bakanligi Yo6nergesi (1998)’ne gore
uygulama &gretmeni, “uygulama okulunda gorevli olan, 6gretmenlik formasyonuna
sahip, alaninda deneyimli 6gretmenler arasindan segilen, 6gretmen adayma 6gretmenlik
mesleginin gerektirdigi davraniglari kazanmasinda rehberlik ve danigmanlik yapan sinif
veya ders O0gretmenidir” seklinde tanimlanmistir. Bu tanimdan da anlasilacag: iizere
uygulama 6gretmenleri, 6gretmen adaylarmin dgretmenlik deneyimlerini edinmelerinde
onemli bir role sahiplerdir. Uygulama 6gretmenlerinin verdikleri doniitlerin 6gretmen
adaylar1 tizerinde olumlu etkisi oldugu gibi (Bates ve Burbank, 2008), fakiilte ile
uygulama okulu arasindaki isbirligi ve etkilesim de 6gretmenlik uygulamasi siirecinin
isleyisini etkileyebilmektedir (Gokge ve Demirhan, 2005). Ancak dersi etkileyen
etkenlerin i¢inde en temel 6geler olarak dgretmen adaylari ve uygulama 6gretmenleri
goriilmektedir. Ciinkli uygulama dersi siiresince en yakin etkilesim ve deneyimleme

uygulama 6gretmeni ile 6gretmen aday1 arasinda gergeklesmektedir.

flgili literatiir incelendiginde &gretmenlik uygulamasi dersinde karsilagilan sorunlara
(Demir ve Camli, 2011; Goktas ve Sad, 2014; Kale, 2011) ve dgretmenlik uygulamasi
dersine yonelik 0gretmen adaylar1 ve uygulama siirecinde etkin olan diger bireylerin
goriislerine (Karadiiz, Eser, Sahin ve Ilbay, 2009; Akpinar, Colak ve Yigit, 2012; Sahin
ve Ozkilig, 2005; Giindogdu, Coskun, Albez ve Bay, 2010; Gok¢e ve Demirhan, 2005;
Ozkilig, Bilgin ve Kartal, 2008; Avci ve Ibret, 2016) yonelik ¢alismalar bulunsa da yeni
calismalar bu dersin igerigine ve etkililigine farkli yorumlar getirecek ve katki
saglayacaktir. Ayrica alan yazinda Ogretmenlik uygulamasma yonelik yer alan
calismalarin ¢ogunlukla Ogretmen adaylari {izerinde yogunlastigi goriilmektedir.
Dolayisiyla bu calismada, Okul Oncesi Ogretmenligi lisans programinda Ogretmenlik
Uygulamast dersini alan 6gretmen adaylar1 ile uygulama yaptiklart kurumda gorev

yapan uygulama dgretmenlerinin Ogretmenlik Uygulamasi dersine yonelik goriislerinin
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belirlenmesi amaglanmugtir. Aragtirmanin ilk alt amaci olarak 6gretmen adaylarinin
Ogretmenlik Uygulamasina iliskin gériislerinin belirlenmesi, ardindan uygulama
yapilan okuléncesi egitim kurumlarindaki 6gretmenlerin Ogretmenlik Uygulamasina
iligkin gorislerinin belirlenmesi ve son olarak da 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
Ogretmenlik Uygulamas1 dersini gelistirmeye yonelik goriislerinin belirlenmesi yer

almaktadir.
Arastirmanin temel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir;
1. Ogretmen adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi’na iliskin goriisleri nelerdir?

2. Uygulama yapilan okuloncesi egitim kurumlarindaki ogretmenlerin

Ogretmenlik Uygulamasi’na iliskin goriisleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin ve ogretmen adaylarmin Ogretmenlik Uygulamas: dersini

gelistirmeye yonelik goriisleri nelerdir?
YONTEM

Arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasi deseni ile yiiriitilmistiir.
Durum calismasi, bir varligin mekéna ve zamana bagl tanimlandigi ve 6zellestirildigi
arastirma olup, durumun derinlemesine incelenmesini igermektedir (Yildirnm ve
Simsek, 2009). Calisma grubunun belirlenmesinde ise amaghi ornekleme
yontemlerinden 6lgiit drnekleme yontemi kullanilmistir. Ogretmen adaylarmin en az bir
yartyil dgretmenlik uygulamasi dersini almis olmalari, etkinlik planlama ve uygulama
sorumlulugunu yerine getiriyor olmalari, 6gretmenlerin ise ¢alisma grubunu olusturan
Ogretmen adaylarinin uygulama 6gretmenleri olmalar1 ¢alisma grubu igin belirlenen

oOlciitler arasinda yer almistir (Yildirim ve Simsek, 2009).

Calismaya Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Okuloncesi Egitimi Ogretmenlik
Programi 4. smifina devam eden 21 6gretmen aday1 ile uygulama yaptiklar1 okullarda
caligan 12 okuloncesi Ogretmeni katilmistir. Veriler arastirmacilar tarafindan

yapilandirilnus olarak hazirlanan “Ogretmenlik Uygulamas: Degerlendirme Formu” ile
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yliz yiize goriisme yapilarak elde edilmistir. Goriismeler dersin ikinci yartyilinda
yapilmis, gorlisme sirasinda katilimcilarin onay1 ile ses kaydi almmistir. Verilerin
analizinde, nitel veri analiz tekniklerinden icerik analizi teknigi kullanilmustir. Elde
edilen veriler arastirmacilar tarafindan desifre edilerek kodlanmistir. Kodlayict
giivenirligi icin bu veriler ayrintili sekilde tek tek incelenmistir. Kodlayicilar arasinda
uyum saglanmasina dikkat edilmistir. Farkli olan goriisler i¢in iki alan uzmanindan fikir
alinarak ortak karara varilmistir. Kodlamalar ve temalarin belirlenmesinin ardindan

bulgular tanimlanmustir.
BULGULAR

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugun 31-36 yas araliginda oldugu ve 1-10
yildir ¢alistigt, 9’unun okul 6ncesi, 3iiniin ¢ocuk gelisimi lisans programindan mezun
oldugu, 7’sinin 1-5 yildir 6gretmenlik uygulamasi dersini takip etikleri tespit edilmistir.
Ogrencilerin ise 19-22 yas araliginda oldugu, basari ortalamalarmin yiiksek (3.0) oldugu

belirlenmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Ogretmenlik Uygulamas Siirecine iliskin Gériisleri

Tema Kategori f
Etkinlik Ozgiin etkinlikler (02, 04, 05, 06, 07, 08, 010, O11) 8
plan Etkinlik plan1 ile ilgili bir hafta onceden bilgilendirmenin 4

yapilmamasi1 (03, 09, 011, 012)

Etkinlik materyallerinin zengin olmas1 (O1, 02, 03, 04, 07, 08, 7
Egitim 010)

ortamini Ogrenme merkezlerine katkinin az olmasi (03, 04, 06, 07) 4

diizenleme Etkinlik sirasinda ortamin hazirlanmasinda yetersizlik (04, O5) 2
Cocuklar gelmeden énce ortami hazirlama (02, O4) 2
Sinif yonetimini saglayamama (O1, 02, 04, 05, 07, 08, 09, 010, 9

Etkinlik 012)

siireci Etkinlik odakli olma (01, 02, 03, 06) 6
Cocugun aktif katilimmin saglanamamasi (01, 03, 04, 05, 07) 5
Cocuklarin dikkatini gekememe (03, 05, 06, 07, 09) 5
Cocukla iletisim kurma ve siirdiirme eksikligi (03, 06, 08, 09, 5
012)
Cocuklara etkinlikte aktif rol verme (02, 06, 09, 010) 4

Giin akisim planlamada yetersizlik (O1, 02, 07, 08) 4




Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans... 874

Aktif -pasif etkinlik siras1 gdzetme (O35, O8) 2

Ses tonunu ve jest/mimiklerini etkili kullanma (02, 04, O7) 3

Ogretmen adaylarimin etkinlik planlarini degerlendiren O2: “Cok iyi hazirlaniyorlar.
Hatta planlarimin arsivimde bulunmasint istiyorum.” demistir. Buna karsin planlari
uygulama giiniiniin 6ncesinden incelemek istedigini vurgulayan O3: “Planlarim bir
hafta oncesinde gormeliyim, gerektiginde diizeltme ve eklemeler yapabilmeliyim”

seklinde aciklamada bulunmustur.

Egitim ortam1 hazirliklarint  degerlendiren Ggretmenlerin  ¢cogunlugu  etkinlik
materyallerinin zenginligine vurgu yapmuslardir. Bu durumu O2: “Degisik materyalleri
smifa getirmeleri ¢ocuklarin olduk¢a dikkatini ¢ekiyor” seklinde aciklamigtir. Diger
yandan O3: “Hazirladiklarr materyalleri etkinlikte kullaniyorlar ama ogrenme
merkezlerine koymuyorlar” diyerek Ogretmen adaylarinin egitim ortamina katki

saglamadiklarini ifade etmistir.

Ogretmen adaylarmin etkinlik siirecine bakildiginda dgretmenlerin biiyiik bir kismu,
Ogretmen adaylarinin siif yonetimini saglayamadiklarini ve etkinlik odakli olduklarini
belirtmiglerdir. Adaylarmn smif ydnetimini saglayamamalari ile ilgili olarak O6:
“Tamamen plana bagl kalmak i¢in ugrasiwyorlar. Smif dagildiginda ne yapacaklarini
saswryorlar. O anda devreye girip sinifi toparlamamizi istiyorlar” demistir. 02 de:
“Sadece etkinligimi yapayim, herkes beni dinlesin gibi diisiiniiyor ve en ufak
olumsuzluktan etkileniyorlar” ifadeleriyle durumu agiklamugtir. Ogretmen adaylarmin
cocuklarla olan iletisimlerini degerlendiren dgretmenlerden O3: “Adaylar uygulamada

etkinlik odaklilar. Cocuklarla iletisim kurmalari gerekiyor” demistir.

Ogretmenler adaylarin ¢ocuklarm dikkatlerini ¢ekebilmeleri konusunda destege ihtiyag
duyduklarini1  sdylemislerdir. Bu konuda, O9: “Cocuklarin dikkatini cekmek icin
tekerleme kullanmadiklarini goériiyorum. Halbuki dikkat ¢ekmede en kritik nokta
tekerlemelerdir” demistir. Ayrica 6gretmenlerin bazilari, 6gretmen adaylarina verdikleri
doniitlerde etkinliklerde gocuklara aktif rol verilmesinin 6nemine deginmislerdir. O1:

“Etkinlikte onemli olan yapip bitirmek degil cocugun katkisi. Cocuk bir seyleri
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yapistirsin, kendi kendine bunu basarsin, oyuncagini kendisi yapsin diyorum” seklinde

agiklamada bulunmustur.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Uygulama Siirecine liskin Gériisleri

Tema Kategori f
Sinif yonetimini saglayamama (Al, A2, A3, A7, A9, Al0, 14
Uygulama Al3, Al5, Al6, Al7, A8, Al9, A20, A21)
erformansi Ogretim elemani tarafindan gozlenme (A1, A3, A4, A5, A8, 10
1;1 Sl _ALD, ALL A12, A3, A20)
etkileyen Etkinlik siirecinin planlandig gibi ilerlememesi (A1, A2, All, 7
durumlar Al4, Al6, Al7, A20)
Uygulama 6gretmeninin ve personelin smif diizeni/temizligi 3
konusundaki kat1 tutumu (A2, A4, AS)
Uvaul Etkinlikler uygulanirken destek verilmesi (Al, A2, A3, A4, 12
yaulama - a5 ag A8, A9, A10, All, A12, A20)
performanst =0 o ava iliskin doniit verilmesi (A1, A3, Ad, A5, A7, A8,
n1 olumlu 8
etkileyen AlL0, A12)
durumlar Cocuklarm etkinlige aktif katilimlart (A2, A3, A9, Al4, Al5, 7
Al8, Al9)
Yapilan etkinlikler ile ilgili olumlu goriisler (A1, A3, A4, A5, 9
Aldiklann A7, A8, A12, A15, A20)
doniitlerin ~ Cocuklarin dikkatini ¢ekme yollar1 (A4, A7, Al4, Al6, Al7, 9
icerigi Al8, Al19, A20, A21)
Cocuklarla iletigimi yollar1 (A3, A5) 2
Sinif yonetimini saglamada destek olma (Al, A2, A3, A4, A7, 14
A8, A10, All, Al12, A13, Al4, Al5, Al6, Al8)
Uygulama Kendi c¢alismalarini1  yapma, uygulamaya miidahalede
sirasinda bulunmama (A2, A3, A4, A6, A10, All, Al12, Al13, Al5, Al6, 13
Ogretmenin AlL7, ALY, A20)
rehberligi Sinifta 6gretmen adaylarini yalniz birakma (A4, A5, A8, Al0, 6
All, Al12)
Etkinligi destekleyen sorular sorma/ etkinlige zenginlik katma 5
(AL, A3, A5, A6, A8)
Cocuklarla iletisimi giiclii (A3, A4, A5, Al2, Al6, Al7, 10
Simf Al8, A19, A20, A21)
Ogretmenine  Sabirli, model olabilecek bir 6gretmen (Al, A9, Al3, Al4, 9
iliskin genel ~ Al5, A16, Al7, A18, A20)
goriigler _lyi bir model degil (A2, A8, A10, A12) 4
Cok disiplinli (A5, Al12, Al5) 3

Ogretmen adaylarinin &gretmen goriisleri ile paralel olarak en ¢ok siif yonetimini

saglamada sorun yasadiklari belirlenmistir. A16 kaygisini: “Sinif yonetimi konusunda
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tedirgin oluyorum. Ciinkii ¢ocuklara ulasamamak ve onlara neler yapacagimizi
anlatamamak uygulamalarimizi  engelliyor” seklinde agiklamigtir. Ayrica o6gretim
eleman1 tarafindan gozlenmesi ve etkinlik siirecinin planlandigir gibi gitmemesi de
performanslarint etkilemektedir. Bu konuda A10: “ Ders sorumlusu (hocam) beni
izlerken ¢ok tedirgin oluyorum, eksik yonlerimin elestirilmesinden ¢ekiniyorum”

seklinde goriiste bulunmustur.

Ogretmen adaylarinin uygulama &gretmeni tarafindan destek gormekten, déniit
almaktan ve ¢ocuklarin etkinlige katilimindan olumlu etkilendikleri ortaya ¢ikmistir. Bu
hususta AS8: “Sinif Ogretmeni, etkinlikler arasinda tekerleme, parmak oyunu ile
cocuklarin dikkatini toplayarak bize yardimci oluyordu.” ifadesi ile 6gretmenin

destegini aciklamislardir.

Ogretmen adaylarma smif dgretmeninin verdikleri doniitler soruldugunda cogunlugu
etkinliklerinin yaratici olduguna dair olumlu doniitler aldiklarm1 ve ¢ocuklarin
dikkatlerini farkli seyler ile ¢ekebilecekleri yoniinde uyarici doniitler aldiklarini ifade
etmislerdir. Ayrica “Genellikle etkinliklerimizi begeniyor ve farkli buldugunu
soyliiyordu” (Al, A3, A4, A5, A7, A8, A12) seklinde doniitleri agiklamis, fakat
doniitlerin genel ifadelerle verildigini bildirmislerdir. Adaylar uygulama sirasinda
Ogretmenin rehberliginin ¢ogunlukla “gerektiginde sinif yonetimine destek verme” veya
“miidahale etmeme, kendi isini yapma” olarak belirttikleri gériilmiistiir. Ogrenciler sinif
Ogretmeninin aktif destek vermesinden memnun olmakla birlikte, pasif olmasindan
rahatsiz  olduklarim1  dile  getirmiglerdir.  Smif Ggretmenine iliskin  genel
degerlendirmelere bakildiginda ise AS: “Ogretmenimiz deneyimli ve ¢ok olumlu yénii
var. Ozellikle ¢ocuklarla iletisimi ¢ok iyi” seklinde agiklamada bulunmustur. Buna
karsin bazi adaylar uygulama 6gretmenini iyi bir model olarak gérmedigini, kendileriyle

iletisim kurmakta zorlandiklarint belirtmiglerdir (A2, A8, A10, Al12).
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Tablo 3. Ogretmenlerin Ve Uygulama Ogrencilerinin  Ogretmenlik Uygulamasi

Dersinin Yarart Hakkindaki Gériisleri Ve Sundugu Oneriler

Ogretmen Ogrenci

Tema Kategori f Kategori f

Dersten Materyal  zenginligi 8 Etkinlik plan1 yazma becerisinde artig 12
saglanan (01, 02, 04, 05, 07, (AL, A3, A4, A5, A7, Al10, A12, Al5,

yararlar 08, 09, 011) A16, A18, A20, A21)
Farkli fikirler goérme 5 Smf yonetimi becerisinin gelisimi 10
(03, 04, 05, 06, 09) (A1, A2, A3, A4, A5, A6, A8, A9,
A10, A15)
Farkli O0grenme 4 Cocuklarla deneyim elde etme (A1, 9
yontemleri (03, 04, A2, A4, A5, A6, A8, A10, All, Al2)
05, 06)

Oneriler Haftada 2-3 uygulama 8 Uygulama giiniin artinlmasi (A4, A7, 6
(01, 02, 03, 05, 07, A10, Al15, A19, A20)

09, 010, 012)

Bir siifta bir 2 Gelisim raporlart ve diger formlart 2
uygulama  6grencisi hazirlayabilme (A4, A5)

(04, 06)

Ogretmenlik uygulamasi dersini degerlendiren O3: “Cocuklar 6gretmen disinda baska
kisilerden 6grenme firsati buluyorlar, siirece renklilik geliyor” diyerek dersin yararina
deginmistir. Uygulamalarin 6gretmene farkli fikirler sundugunu savunan O9: “Degisik
yontemler, degisik kavramlar, her etkinlik icin olusturulan farkli materyaller ¢ocuklar

icin oldukga ilgi ¢ekici oluyor” seklinde agiklamada bulunmustur.

Diger yandan 6gretmenlik uygulamasi dersi isleyisine yonelik énerilerde bulunan O7:
"Tek giin gelme ile iki giin gelme arasinda ¢ok farklilik olabiliyor. Ciinkii ¢cocuklar da
benimsiyor dgretmen adaymni. Daha sik gériince daha sicak davraniyor ¢ocuklar da.”
seklinde agiklamada bulunmustur. Ogretmen adaylarmin giiglendirilmesine y&nelik
oneride bulunan 04 su ifadelere yer vermistir:” Suufta iki adayin aym anda olmasinin
avantajlar: gibi dezavantajlari da oluyor, bazen daha iyi olan dne gegebiliyor.”

demistir.

Ogretmenlik uygulamasi dersinin yararini degerlendiren dgretmen adaylarindan A15:
“Farkl etkinlikler tiretebilmemizi ve pratik diisiiniip daha kolay etkinlik yazabilmemizde

¢ok fayda saglyor” demistir. A12: “ Teoriyi nasil uygulamaya dokecegimizi anlyoruz.
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Bizden neler bekleniyor, ¢ocuklarin hangi ihtiyaglarin nasiu karsilayacagimizin artik

farkindayiz. Bizi 6gretmenlige hazirliyor” demistir.

A5 dersin igleyisine yonelik Onerisini su sekilde acgiklamustir: “Cocuklarin gelisim
raporlarini nasil hazirlandi? Nelere dikkat edildi? Dosya olusturma nasil ilerliyor? tiim
bunlart da bu ders kapsaminda goriirsek daha faydali olacagmi diisiintiyorum.”
Ogretmen adaylarmin dersin etkililigine déniik onerileri arasinda uygulama siiresinin
arttirillmasi1 konusuna da deginilmistir. Bu konuda, A4 ve A7 dersin islenisi ile ilgili
Onerisini “Uygulama derslerinin 2, 3 ve 4. siniflara yayilmas: gerektigini diisiiniiyorum”

seklinde belirtmistir.
TARTISMA ve SONUC

Arastirmanin bulgularina gore Ogretmenlik Uygulamasi dersi dgretmenler agisindan
bakildiginda, 6zgiin etkinliklere, fikirlere ve zengin materyale ulasma agisindan katkilar
saglarken, 6grenciler i¢in c¢ocukla iletisim, sinif yOnetimi, egitim ortami diizenleme

yoniiyle ihtiyaclar1 ortaya koymustur.

Ogretmen adaylarinin cocukla iletisim kurma ve siirdiirme becerilerinin eksikligi
deneyimlerinin az olmas: ile iliskili olarak yorumlanabilir. Karadiiz, Eser, Sahin ve
Ilbay (2009) yaptiklari ¢alismada &gretmen adaylarinin gocuklar ile iletisim kurma
becerilerini, sadece uygulamalarda ¢ocukla yiiz yiize geldiklerinde kullanabildikleri
bulunmustur. Bu nedenle ¢ocukla deneyimlerinin artmast hem iletisim hem de sinif

yonetimi becerilerinin de artmasini saglayacaktir.

Ogretmenlerin, dgretmen adaylarina en ¢ok c¢ocuklarin dikkatlerini farkli yollarla
toplayabilme konusunda doniitler sagladiklari belirlenmistir. Yine Ogretmenler,
ogretmen adaylarini uygulama sirasinda takdir ederek cesaretlendirdiklerini soylerken
Ogretmen adaylar1 da olumlu doniitler aldiklarimi dile getirmislerdir. Diger yandan
Ogretmenlerin vermis olduklar1 doniitlerin ¢ok genel ifadeler oldugunu ve etkinlikler
sirasinda uygulanabilecek yeterlilikte olmadigini dile getiren 6gretmen adaylari da

bulunmaktadir. Paker (2005) de o6gretmen adaylarmin uygulama o6gretmenlerinden
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yeterli ve etkili doniitler alamadiklarini belirlemistir. Ogretmenlik uygulamas isbirligi
icinde calismay1 gerektiren bir siiregtir (Brown & Feger, 2010). Sinif 6gretmenlerinin
ogretmen adaylarinin kendilerini geligtirebilecekleri oneriler de bulunmalari, uygulama
sonrasi1 birlikte gdzden gecirmeleri bir sonraki uygulamanin daha etkili olmasini

saglayacaktir.

Ogretmen adaylarinin ¢ogu sinif dgretmenini “iyi bir model” olarak degerlendirmistir.
Giindogdu, Coskun, Albez ve Bay (2010) tarafindan yapilan g¢alismada 6gretmen
adaylar1 uygulama ogretmenlerini; okula ve smnifa uyum saglamalari konusunda
yardimc1 olmasi, uygulama sonunda doniit ve diizeltmelerde bulunmasi, zamani verimli
kullanma becerilerinin gelistirilmesine rehberlik etmesi seklinde degerlendirmislerdir.
Uygulamalar1 sirasinda sinif iginde 6gretmenin destegine ihtiya¢ duyan Ogretmen
adaylar1 uygulama yaptiklari sirada 6gretmenlerinin pasif olduklarini veya diger islere
odaklandiklarini hatta siifin disinda g¢alistiklarini belirtmislerdir. Bu konuda 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlerden beklentileri, uygulama sirasinda 6gretmen adaymna destek

olmalaridir.

Ogretmen adaylarinin etkinlik uygulamasi sirasinda &gretim elemani tarafindan
izleniyor olmaktan tedirgin olduklar1 goriilmiistir. Birgok ¢aligmada ise Ogretim
elemanlarmin 6gretmen adaylarini uygulama siirecinde takip etmedikleri ve ilgisiz
davrandiklar1 bazilarinin ise uygulama okullarina hi¢ gitmedikleri sonucuna ulagilmig ve
bu durum O&gretmen adaylarinin karsilastiklari en onemli sorunlardan biri olarak
gosterilmistir (Akpinar, Colak ve Yigit, 2012; Gokee ve Demirhan, 2005; Paker, 2008).
Linn and Jacobs (2015) Ogretim elemani tarafindan yapilan rehberligin ve
degerlendirmenin 6gretmen adaylarinin bilgiyi anlama ve uygulamalarinda, 6gretmen-
cocuk etkilesimin farkina varmalarinda, sorgulayict ve yansitmact Ogrenmeyi
desteklemelerinde onemli katkilar sagladigini ortaya koymustur. LaParo, Hamre, &
Pianta, (2012) ile Kennedy and Lees (2015)’in ¢aligmalarinda 6gretmen-gocuk arasinda
ylksek nitelikli etkilesimi artirmak amaciyla 6grenciler kendi uygulamalarini video

kaydina alarak birlikte degerlendirmislerdir. Boylece uygulamalar dogrudan gozlemlere
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alternatif olarak video ve ses kaydi yoluyla 6gretmen adaylarinin kendilerini daha agik

bir sekilde analiz etmeleri saglanabilir.

Ogretmen adaylar1 etkinlik uygulamalar1 sirasinda simif dgretmeninin dzellikle sinif
yonetimindeki desteginin performanslarint olumlu etkiledigini dile getirmislerdir. Bu
durum, uygulama Ogretmeninin 6gretmen adaylar1 lizerindeki onemli etkisini agikca
ortaya koymustur. Uygulama 6gretmenlerinin, 6gretmen adayma rehberlik etmeleri
yoniiyle uygulama dersi hakkinda yeterli bilgiye sahip ve alaninda donanimli, model bir
O0gretmen olmasi uygulama dersinin amacina ulagmasini saglayacak onemli bir
faktordiir (Cimer ve Cimer, 2002; Sarigoban, 2008). Aksi takdirde 6gretmen adaylarinin
programda edindikleri bilgilerle ortigsmeyen 6gretmen yaklasimlarini goézlemlemeleri

Ogretmen adaylarinda karigiklik ve saskinlik yaratabilmektedir (Selwyn, 2007).

Ogretmenlik uygulamasi dersinin sagladig1 yarar dile getiren dgretmenlerin cogunlugu
icin dersin sinif i¢cindeki materyal zenginligine ve farkli fikirler edinilmesine yardimci
oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 igin ise, etkinlik yazma ve smif ydnetimi
becerilerini gelistirdigi ortaya konmustur. Ozkihg, Bilgin ve Kartal (2008)’1n
ogretmenlik uygulamasi dersinin etkisini belirlemeye calistigi aragtirmasinda 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi sonunda &grenmelerinin arttigi ve gelisme
saglandigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlik uygulamasi ile 6gretmen adaylarinin
saglikli, destekleyici, etkileyici 6grenme ortami olusturma, kiiltiire uygun tepki verme,
aile etkilesimi ve profesyonel igbirligi becerilerini en iyi sekilde destekleme firsati

bulduklar1 goriilmektedir (NAEYC, 2010).

Ogretmenlik uygulamas1 dersi siirecine iliskin onerilerde bulunan dgretmen adaylari
lisans programinda uygulamali derslerin saatlerinin yetersizligine deginirken ayni
sekilde 6gretmenler de uygulama siiresinin arttirilmasit yoniinde 6neride bulunmusglardir.
Uygulama siirelerinin son smifla sinirli tutulmayip genisletilmesi ve okul deneyimi
dersi kapsaminda da uygulama yapilmasi onerileri getirilmistir. Bu sonuglara benzer
olarak Akpinar, Colak ve Yigit (2012) 6gretmen adaylarinin yetersiz oldugu durumlarin
altinda yatan sebebi uygulama okullarinda gegirilen siirenin yetersiz olmasina

baglamiglardir. Giindogdu, Coskun, Albez ve Bay (2010) da uygulama dersi siiresinin
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uygulama faaliyetleri igin Ongoériillen program siiresi i¢in yeterli olmadigini ortaya
koymuslardir. Ayrica Lees and Kennedy (2017) son yillarda sadece lisans egitim
programi ile dgretmen yetistirmenin yeterli olmadigini, arastirmacilar, politikacilar,
yoneticiler, egitimciler gibi bu alanda sorumlulugu olan toplumun her kesimi ile
igbirligi icinde olunmasi ve igbirlik¢i problem ¢dézme modelinin hayata gegcirilmesi
gerektigini vurgulamislardir. Bu anlamada ¢alisma 6gretmen ve 6gretmen adayini yan
yana getirerek sorunlarin belirlenmesine katkida bulunmustur. Sonraki g¢alismalarda
toplumun her kesimi ile sorun daha detayli olarak ortaya koyulabilir. Aragtirmanin elde
edilen sonuglarindan hareketle asagidaki &neriler verilebilir; Ogretmen adaylarmin
ogretmenlik becerilerini desteklemek amaciyla sadece bu derste degil tiim derslerde
uygulamaya yonlendirilmeleri meslege hazirlanmalarinda kolaylik saglayacaktir.
Cocuklarla deneyim elde etme sikliklarinin artirilmasi ve okuldaki her tiirlii egitim-
Ogretim faaliyetine (veli toplantilari, ziimre ¢alismalari, portfolyo hazirlama, gelisim
raporu yazma vb.) katilmalarinin saglanmasi1 mesleki yeterliliklerini artiracaktir. Ayrica
O0gretmen adaylar1 ve 6gretmenleri i¢in uygulama siirecini agiklayan, beklentileri ortaya
koyan bir kilavuzun hazirlanmast ve ders sorumlusu tarafindan sistematik olarak
etkinlik hazirlama, bilgi ve deneyim paylasiminin yapilmasi uygulama sirasinda

karsilasilabilecek bir¢ok sorunun engellenmesi saglanabilir.
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SUMMARY

Aim of the study

Teaching practice aims to enable teacher candidates to experience knowledge which they obtain
during their undergraduate education. Although there are different courses including practice in
the undergraduate program, for teacher candidates this course offers more opportunities to
realize teacher roles systematically during the academic year. It has made a significant
contribution to communicating with children, developing their problem solving skills, and
increasing their self-efficacy. Teaching Practice involves not only teacher candidates but also a
multidimensional cycle of teaching, such as school managers, teachers, and professors who
follow the course. But in all of these, prospective teachers and guidance teachers are seen as the
core persons. This is because the closest interaction and experience during the course of practice
is between the practice teacher and the prospective teacher. For this reason, the main purpose of
the study is to compare the pre-school teacher candidates' and teachers’ opinions about the
teaching practice.

Method

The research was carried out with the case study of qualitative research methods. The case study
is a research that defines and customizes an entity based on location and time, and its most basic
feature is to investigate one or more cases in depth. In the determination of the study group,
purposive sampling technique was used. Teacher candidates must have taken at least one-
semester teaching practice course, fulfilled the responsibility of activity planning and
implementation and teachers should be classroom teachers of the teacher candidates constituting
the study group.

21 teacher candidates attending Early Childhood Education program at Gazi University and 12
preschool teachers in the kindergarten which teacher candidates were practicing participated in
the study. Face-to-face interviews were held in order to receive the opinions of the teacher
candidates and the teachers about the practice and to evaluate the implementation process. The
data were obtained by the semi-structured “Teaching Practice Assessment Form” prepared by
the researchers. Voice recordings were taken with the approval of the participants during the
interviews, and codes were created after examining the records.

Results

As a result of the interviews conducted with teacher candidates, it was found out that they needed
support of teachers for classroom management, pleased positive support of teacher during the
implementation of the activities, received feedback from the teachers about attracting children’
attention in different ways and they were disturbed being monitored by the course supervisor. On
the other hand, the teacher has stated that activity plans of teacher candidates were original, but
implementations were activity plan focused, and communication and classroom management
skills of the candidates should be increased. It has also been determined that for the majority of
teachers evaluating the teaching practice course, the course provided rich materials and different
ideas. On the other hand, for teacher candidates evaluating the benefit of the course, it has been
shown that they have developed plan writing skills and made great progress in classroom
management during the course, but they have also require to practice the child assessment
methods. .



Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans... 886

Conclusion

According to views of teacher candidates and preschool teachers for "Teaching Practice™ course
it might be concluded that increasing the duration of teaching practice in teacher education
programs, directing them to practice classroom management skills not only in the teaching
practice course but also all courses in the program would facilitate their preparation for the
profession. In addition, the teaching practice directory might be prepared to explain the
implementation process, course supervisor and preschool teacher might work cooperatively and
systematically to set expectations and share knowledge and experience to prevent many problems
that may be encountered during the implementation. The study contributed to determining the
problems by comparing the perspectives of teacher and the teacher candidate together. In this
study, teaching practice was evaluated based on the self-reports of the teacher candidates and
classroom teachers. Implementations can be analyzed by taking video and audio recordings
instead of direct interviews in further studies.
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0z

Ozel égrenme giicliigii yasayan ogrencilerin kaynastirma egitimiyle simflarda egitim gérmesi
alanyazinda oldukga tartismalr bir konu olmustur. Bu ogrencilerin kaynastirma egitiminde sinif
ogretmenlerinin bazi sorunlar yagadiklar ilgili literatiir taramasinda belirlenmistir. Bu arastirma
ile sinif ogretmenlerinin ozel ogrenme giicliigii tanis1 alan ogrencileriyle yasadiklar: sorunlart
belirlemek amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, ézel dgrenme  giicliigii tamisina sahip
ogrencisi olan 15 smif ogretmeni ile yart yapilandirilmis miilakat formu kullanimigtir. Elde
edilen veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Yapilan arastuma sonucunda
ogretmenlerin ozel oOgrenme giigliigii ile ilgili egitim diizeylerinin yetersiz oldugu, egitim
programlarimin  uygulanmasinda, swif yonetimi ve swmif i¢i iletisimde c¢egsitli sorunlarla
karsilastiklart belirlenmistir. Bu sorunlarin asilmasinda bu &grencilerin bulundugu okullarda
destek siiflarimin olusturulmasi, destek siniflarinda kalici bir égretmen olmasi, rehabilitasyon
merkezlerine gitmenin zorunlu hale getirilmesi, devletin bu merkezler konusunda maddi destek
saglamasi, velilerin de oOzel oOgrenme giicliigii konusunda egitilmesinin yararli olacag
diistintilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ozel 6grenme giicliigii, Stmif 6gretmeni, Kaynastirma egitimi

ABSTRACT

In this study, the aim was to determine the problems that classroom teachers experienced with
students who had special learning difficulties. The data were collected using semi-structured

*Alntilama: Birol, Z. N. ve Aksoy Zor, E. (2018). Smif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giigligii tanil
ogrencileriyle yasadiklar sorunlara iliskin gériisleri. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38 (3),
887-918.
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interview form which was given to 15 primary school teachers who had students with special
learning difficulties. The data obtained were analyzed by descriptive analysis method. According
to the findings, it has been determined that the education levels of the teachers regarding the
specific learning difficulties are inadequate and that they confront with various problems in the
implementation of the education programs, classroom management and classroom
communication. To overcome these problems it is thought that forming support classrooms,
appointing permanent teachers to these classrooms, making it compulsory to go rehabilitation
centers, providing financial support and educating parents about inclusive education can be
helpful.

Keywords: Special learning difficulties, the primary school teachers, cohesion training

GIRIS

Ogrenme, dogumdan dliime kadar devam eden, kisinin gelisimsel diizeyine ve bireysel
ozelliklerine gore gergeklesen kapsamli ve karmasik siiregler zinciridir (Korkmazlar,
1999). Yasadigimiz ¢agda insanlar farkli 6grenme siireglerinden gegmektedir (Altun ve
Uzuner, 2016). Ogrenme bireye gore farklilik gosterir; bazi bireyler daha hizli ve ¢abuk
ogrenirken kimileri ise daha gii¢ ve yavas Ogrenmektedir (Altun ve Giilben, 2009).
Ogrenme siireci yavas bireyler incelendiginde karsimiza “6zel 6grenme giicliigii”
kavrami ¢ikmaktadir (Ozen, 2011). Ogrenme giicliigii kavranu ilk kez Kirk (1963)
tarafindan kullanilmistir.  Kirk (1963) 6zel o6grenme giicliigii ¢eken ¢ocuklar
gozlemleyerek normal ya da normalin iistinde zekaya sahip olmalarina ragmen,

diisiinme, anlama, okuma-yazma veya matematik becerilerinde zekalarina oranla diigiik

bagar1 gosterdiklerini belirlemistir.

Ozel dgrenme giicliigii, “okuma, yazma, harfleme dinleme, diisiinme, konusma, ya da
matematik hesaplamalar1 yapmada kendini gostererek sozlii ya da yazili dili anlama
veya kullanmay: igeren temel psikolojik siireglerin birinde ya da birkaginda meydana
gelen bozukluk” olarak ortaya cikar (Akgcin, 2009). Ozel 6grenme giicliigii zeka ile
alakali olmadig1 gibi davranigsal ya da zihinsel probleme sahip olundugu anlamina
gelmez (MEGEP, 2007). Farkli bir sekilde ifade edersek ozel 6grenme giligliigiiniin
altinda zihinsel yetersizlikten ziyade, zihni kullanmadaki yetersizliktir (Deniz, Yorganci
ve Ozyesil, 2009; MEGEP, 2007). Ozel 6grenme giigliigii cocuklarda akademik alanda
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yasanan sorunlar ile kendisini belli eder ve bu ¢ocuklarin biligsel yetilerindeki dagilim

inisli ¢ikishdir (Korkmaz, 2000).

Giiniimiizde sayisiz terim ve tanima sahip olan dgrenme giigliigli, 6grenme gligliigiine
sahip ¢ocuklarin birbirinden farkli ozelliklere sahip olmasi ve bu gigligiin
belirlenmesinde zeka boliimii gibi sayisal bir semboliin kullanilmamasi tanim birligine
varmay1 zor hale getirmektedir (Ozyiirek, 2003). Yapilan tanimlarda 6zel dgrenme
giicliigiine sahip kisilerin bazi ortak 6zelliklere sahip oldugu goriilmektedir. Buna gore
0zel ogrenme giicliigli olan g¢ocuklar zihinsel olarak bir gerilige sahip olmamakla
beraber, dikkat siirelerinin kisa olmasi dil gelisiminde ve ifade etmede giigliik
¢ekmeleri, yon bulma konusunda yetersiz olmalari(Korkmazlar, 1999) nedenleriyle,
planlama yapmada ve isitsel algida gicliikler yasamalari gibi problemlerle karst
karsiyadirlar.  (Integra, 2009; National Dissemination Center for Children With
Disabilities [NICHCY], 2011). Bu sorunlar okula baslama dénemiyle ortaya ¢ikmakta
¢linkii birey yasitlarina gore akademik olarak daha geride kalmaktadir (Uggun, 2003).
Ancak bu bireylerin sorunlar1 akademik boyutla sinirh kalmaz ve zaman ilerledik¢e bu
durum sosyal hayatlarint da olumsuz etkiler (Yildiz, 2004). Deniz ve arkadaslarinin
yapmis oldugu arastirmaya (2009) gore, 6grenme giicliigii yasayan dgrencilerin siirekli

kayg1 ve depresyon diizeyleri akranlarina gore daha yiiksek diizeyde bulunmustur.

Ozel 6grenme giicliigii egitim sistemiyle yakindan iliskili olmakla birlikte bu bireylerde
erken tan1 dnem tagimaktadir (Demir, 2005). Ozel 6grenme giicliigiinde ilk teshis
¢ocugun akademik hayata basladigi dénem olan okul 6ncesi ya da ilkokul yillart
olmaktadir (Soysal ve digerleri, 2001). Ozel 6grenme giigliigii yasayan &grencilerin
tespitinde ve gerekli tedbirlerin alinmasinda 6gretmenlere miithim goérevler diigmektedir
(Dogan, 2012). Bu baglamda, 6gretmenler 6grenme gii¢liigii yasayan 6grencilerini fark
edebilmeli, bu konuda aile ile ¢alisarak gereken tedbirlerin tam vaktinde alinmasina
yardime1r olmalidir (Uggun, 2003). Bu konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olan
ogretmenler ve ebeveynler bu dgrencilere zamaninda miidahalede bulunulabilir (Demir,

2005). Gegici olmayan bu durumun ¢oziimii i¢in kaginilmaz yol egitimdir; bu konu
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hakkinda aileler ve dgretmenler bilgilendirilmeli (Deniz, Yorganci ve Ozyesil, 2009),

uzman kisilerden gereken destegin alinmasi saglanmalidir (MEGEP, 2007).

Rehberlik ve Aragtirma Merkezinde (RAM) ayrintili degerlendirme 6ncesinde sinif
Ogretmenlerinin, 6grencileri normal sinifta ders gérmeleri konusunda caba sarf etmeleri
gerekmektedir. Bu ¢aba basarisizlikla sonuglandiginda degerlendirme siireci
baslatilmaktadir (Dogan, 2012). Giiniimiizde bireylere ihtiya¢ duyduklari egitimin
saglanmas1 gerektigine duyulan inang sebebiyle 6zel giigliikleri olan G6grenciler igin
kaynastirma egitimi yapilmaktadir (Ozkardes, 2012; Polat, 2013). Kaynastirma egitimi
“Ozel egitime ihtiyact olan ogrencilerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri de
saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi ve o6zel, okul Oncesi,
ilkdgretim, ortadgretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan
ozel egitim uygulamalar1” olarak tamimlanmaktadir (Batu ve Kircaali iftar, 2007;

Sucuoglu ve Kargin, 2008).

Kaynastirma egitiminden basarmin elde edilmesi i¢in tiim okul personelinin igbirligi
yapmas1 gerekmektedir (Batu ve Kircaali Iftar, 2007). Okul personeli icinde 6zellikle
smif 6gretmenleri, aileye ve okul rehber 6gretmenine dgrenci hakkinda en dogru bilgiyi
saglamasi ve 6grenciye uygulanacak egitimi hayata gecirecek kisiler olmalari nedeniyle
kaynagtirma uygulamalarinda olduk¢a 6nemli bir rol istlenmektedirler (Diken, 2007;
Friend ve Bursuck, 2006).

Ozel 6grenme giicliigii yasayan ogrencilerin tanisimin koyulmasinda ve egitiminde
onemli gorev iistlenen smif 6gretmenleri bu siiregte aktif olarak gérev almaktadir. Sinif
O6gretmeni bu egitim siirecini 6zel 6grenme giigliigli yasayan 6grencilerle, bu sorunu
yasamayan diger 6grencilerin ayn1 ortamda bulundugu zaman dilimlerinde stirdiirdiigii
icin bazi sorunlarla karsilagmaktadir. Karsilagilan bu sorunlarin farkina varilarak
¢ozlimler iiretilmesi uygulanilan kaynastirma egitiminin daha etkili ve verimli olmasini
saglayabilir. Bu temel amag¢ dogrultusunda arastirmada asagida verilen sorulara yanit

aranmistir:
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1. Sif dgretmenleri 6zel 6grenme giigliikleri ile ilgili aldiklar1 egitimi yeterli goriiyor
mu ve kendilerini gelistirmek i¢in hangi ¢aligsmalar1 yapmaktadirlar?

2. Smuf 6gretmenleri 6zel 6grenme giigliigli olan dgrencileriyle en ¢ok hangi derslerde
sorun yasamaktadir? Sorun yasadig1 dersler i¢in ne gibi uygulamalar yapmaktadir?

3. Smf 6gretmenleri dzel 6grenme giicliigii olan dgrencilerle smif igerisinde ne tiir
sorunlarla karsilagmaktadirlar?

4. Veliler simif 8gretmeninin galismalarim desteklemekte midir?

5. Rehabilitasyon merkezleri egitim siirecine faydali nmudir? Ozel dgrenme giicliigii

yasayan O0grenciler bu merkezlerden yararlanabilmekte midir?

Literatiir incelendiginde 6zel 6grenme giigliigi hakkinda yapilmis ¢esitli ¢aligmalar
bulunmaktadir (Altun ve Uzuner, 2016; Dadandi ve Dadandi, 2015; Pekel, 2010;
Dogan, 2012; Turan ve Yiikselen, 2004; Yildiz, 2004; Tatar ve Dikici, 2008; Akgin,
2009; Ozen, 2011; Yigiter, 2005). Altun ve Uzuner (2016) yaptiklar1 calismada
ogretmenlerin 6grenme giicliigiine yonelik yeterli egitimi almadiklarin1 ve kendilerini
tam olarak yeterli goérmedikleri sonucuna ulagmistir. Dadandi ve Dadandi (2015)
ise,Tirkge Ogretmenlerinin 6zgiil 6grenme giicliigli yasayan Ogrencilerle yasadigi
sorunlar1 incelemistir. Dogan (2012) yaptig1 arastirmada erken miidahale egitim
programinin 6zel 6grenme giicliigiinde olumlu etkisini gostermistir. Pekel (2010)’in {ist
biligsel ozellikler bakimindan 6zel Ogrenme giicliigii olan Ogrencilerle olmayan
ogrencileri karsilastirdigi bir arastirma bulunmaktadir. Ak¢in (2009) bu &grencilerin
yazma gigliigii siireci {lizerinde dururken, Tatar ve Dikici (2008) matematik
ogretimindeki giigliikleri belirlemistir. Yigiter (2005) 6zel d6grenme giicliigline iliskin
smif Ogretmenlerinin bilgi diizeyi ile kaynastirma uygulamasina iligkin 6gretmen
tutumlar1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Turan ve Yiikselen (2004) 6grenme giicliigii
olan cocuklarin dil 6zelliklerini arastirmustir. Yildiz (2004) 6grenme giligliigii olan
¢ocuklarin sorunlarina, psiko-sosyal ozelliklerine ve egitimlerine yonelik aragtirma
yapmistir. Bu ¢aligmalar 6grenme giicliiklerine farkli agilardan bakildigimi ve 6zel

o0grenme giicliigii olan ¢ocuklarin bazi 6zelikler agisindan incelendigi gostermektedir.
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Ozel ogrenme giicliigii olan ogrencilerin  bulundugu simiflarda  calisan  smif
Ogretmenlerinin yasadiklar1 sorunlart ortaya ¢ikarmayi hedefleyen bu c¢alismanin
literatiire, 0gretmenlere, 6grencilere ve aragtirmacilara 6zel 6grenme giicliigii yasayan
ogrencilerin egitiminde karsilasilan sorunlar, siif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigi
alanindaki yetersizlikleri, velilerin siirece etkisi, BEP planlama ve uygulama siirecinde
karsilasilan sorunlar, rehabilitasyon merkezlerinin bu siirecteki rolleri, bu sorunlara sinif
Ogretmenlerinin getirdigi Oneriler gibi yonlerden katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Sagladig1 bu faydalarin yani sira aragtirmanin 6zel 6grenme giigliigii literatiiriine katki
saglayacagi diigiiniilmiistiir. Ayn1 zamanda bu aragtirma ile 6zel 6grenme giigliigiine
sahip Ogrencileri bulunan siif O6gretmenlerinin rehabilitasyon egitimi hakkindaki
diisiinceleri, so6z konusu 6grencilerin velilerinin siirece etkisi, sinif yonetimine ve sinif
iletisimine etkileri konularinda oOnceki caligmalardan farkli olarak literatiire katki

saglayacagi diigiiniilmiistiir.
YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yaklagimi igerisinde bulunan “6zel durum yontemi”
kullanilmistir. Durum ¢aligmalarinda bir veya birka¢ durum derinlemesine arastirilarak
bu olayr meydana getiren ayrintilar tanimlanarak, olaya iligkin olast agiklamalar
getirmek ve bu olay1 degerlendirmek amaglanir (Biiytikoztirk vd., 2014; Yildirim ve
Simsek, 2011). Ozel durum analizinde ise 6zel bir durum farkli bakis acilarindan
incelenir (Biiyiikoztiirk vd., 2014). Bu arastirmada 6grenme giicliigli olan dgrencilerle
smif d6gretmenlerinin yaptiklar1 uygulamalarda yasadiklar1 sorunlart ortaya koyabilmek
icin Ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis miilakat teknigi kullanmilmustir. “Bu teknik
birincil diizeyde bilgi saglayabilen nitel bir veri toplama aracidir” (Cepni, 2012). “Bu
veri toplama aracinda esnek sorular kullanilir” (Ekiz, 2009). Bu arastirmada da esnek

sorular kullanilarak verilerin niteligi ve derinligi artirllmaya ¢aligtlmistir.
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Orneklem

Bu ¢alisma, Trabzon’da alt1 farkli okulda ve 6grenme giicliigii tanis1 almis 6grencilerin
bulundugu simiflarda gorev yapan 15 simf Ogretmeni ile yapilmistir. Aragtirma
grubunun Dbelirlenmesinde, amagsal oOrnekleme yontemlerinden Ol¢lit Ornekleme
yontemi kullanilmistir. Bu yontemde, drneklem icin belirlenen 6lgiitii karsilayan kisiler,
durumlar ya da nesneler 6rnekleme almirlar (Biiyiikoztirk vd., 2014). Bu baglamda
katilimcilarin belirlenmesinde arastirmaya katilmaya istekli olma, sinif 6gretmeni olup
Ogrenme giicligii tamis1 almig Ogrenciye ders veriyor olma ana ilkeler olarak

benimsenmistir.
Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada veriler, aragtirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmig miilakat
yontemiyle elde edilmistir. Goriigme formundaki sorular arastirmanin amaglarina baglh
olarak belirlenmistir. Ilgili literatiir incelenerek sorular olusturulmustur. Ardindan
kapsam gecerliliginin belirlemek amaciyla bir simif 6gretmeni ile pilot uygulama
gergeklestirilmigtir. Bu uygulamanin sonrasinda psikolojik danigmanlik ve rehberlik
alanindan bir 6gretim {iyesinin goriisiinden de yararlamlarak miilakat sorular1 10
sorudan 7 soruya indirilerek miilakat formuna son hali verilmistir. “Yar1 yapilandirilmis
miilakat formu i¢in sorular dnceden hazirlanir ancak katilimeilara belli bir dereceye
kadar aktiflik ve serbestlik saglanir” (Ekiz, 2009). Veri toplamak amaciyla 15 sinif
O0gretmeniyle goriisme yapilmistir. Goriismelerde 6gretmenlere yedi adet agik uclu soru
sorulmustur. Katilimcilar bilgilendirilerek, goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina

almmustir.
Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler, nitel verilerin ¢dziimlenmesinde uygulanan betimsel
analiz yontemi kullanilmustir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu yontemde aragtirma
sonucunda ulasilan veriler en tabii halleriyle sunulmaya g¢alisilmaktadir (Johnson ve
Christensen, 2014). Bunun i¢in verilerin analizinde ilk olarak ses kayitlar

¢oziimlenerek yaziya gecirilmistir. Ardindan goriisme sorulart tema olarak kabul
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edilmistir. Sonrasinda simif &gretmenlerinin sorulara verdikleri yanitlar incelenerek
kodlama islemi yapilmistir. Kodlamalardan elde edilenler tablo haline
dontigtiiriilmiistiir. Aragtirmanin kapsam gegerliligini saglamaya yonelik psikolojik
danigmanlik ve rehberlik alanindan bir 6gretim {iyesinin goriisiine bagvurularak
hazirlanan yar1 yapilandirilmis miilakat formu kullanilmigtir. Bir arastirmada elde edilen
veriler, bu verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi konusunda baska bir
arastirmacinin goriislerinden yararlanilmasi, amaca uygun bir sekilde veri toplanmasi
icin yeterli siirenin kullanilmas: ve aragtirma esnasinda baska arastirmacilarin konuyu
irdelemesi yapilan aragtirmanin giivenilir oldugunu gostermekte olup (Alderman el al,
1984; Akt.: Ekiz, 2009) bu arastrmada s6z konusu metotlardan sirasiyla

yararlanilmistir.
BULGULAR ve YORUM

Orneklem

Bu aragtirmanin 6rneklem grubunda 15 simf Ogretmeni yer almaktadir. Bu
ogretmenlere iliskin bazi demografik bilgiler belirlenmistir. Bu demografik bilgiler
Tablo 1°de sunulmaktadir.

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerle Ilgili Demografik Bilgiler

OgretKodu Yas Cinsiyel Kidem Egitim Mezun Oldugu Boliim
yili Diizeyi

01 45 E 22 Lisans  Smf C)gretmenligi ABD

02 40 K 18 Lisans  Fen Edebiyat Fakiiltesi, Tarih B.
03 35 K 12 Lisans  Sinif Ogretmenligi ABD

04 36 K 11 Lisans  Sinif Ogretmenligi ABD

05 35 K 11 Lisans  Sinif Ogretmenligi ABD

06 36 E 14 Lisans  Smf Ogretmenligi ABD

07 44 K 18 Lisans  Fen Edebiyat Fakiiltesi, Biyoloji B
08 33 K 11 Lisans  Smf Ogretmenligi ABD

09 39 K 16 Lisans  Sif Ogretmenligi ABD

010 49 E 26 Lisans  Sinif Ogretmenligi ABD

0O11 37 E 13 Lisans  Sinif Ogretmenligi ABD
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012 40 K 18 Lisans  Fen Edebiyat Fakiiltesi, Kimya B.
013 43 K 20 Lisans  Simif Ogretmenligi ABD
O14 39 E 15 Lisans  Smf Ogretmenligi ABD
015 31 E 8 Lisans  Sinif Ogretmenligi ABD
E: Erkek K: Kadin

Katilimeilarin 9 (%60) tanesi bayan, 6 (%40) tanesi erkek olup yaslari 31-49 arasinda

degismektedir ve yas ortalamasi 38,8 olarak hesaplanmistir. Katilimcilarin ¢aligma

yillar1 8-26 yil arasinda degismektedir. Katilimcilarin 12 tanesi simif 6gretmenligi

programindan mezun, 3 tanesi Fen Edebiyat Fakiiltesinden mezundur.

Siif Ogretmenlerinin Ogrenme Giicliigiine Yonelik Egitim Alma ve Durumlar

Aragtirma grubunda yer alan siif 6gretmenlerine 6zel 6grenme giigliigiine yonelik bir

egitim alip almadiklari sorulmustur. Aldiklart egitimlerin {iniversitede ya da hizmet igi

olma durumu da belirlenmek istenmistir. Aldiklar egitime yonelik verdikleri cevaplar

Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Egitim Alma Durumlari

Ogretmen Egitim

Hizmet I¢i Egitim Alma Durumu  Universitede Ders

Kodu Alma ve Siireleri Olarak Alma
Durumu Durumu
01 Egitim aldi  Hizmet i¢i egitim aldim - 1 hafta Ders ald
02 Hizmet igi egitim almadim.

03 Egitim ald1
04 Egitim ald1
05 Egitim ald1
06 Egitim ald1
07 Egitim aldi
08 Egitim ald1
09 Egitim ald1
010 Egitim ald1
011 Egitim ald:
012 Egitim ald1

Hizmet i¢i egitim aldim - 1 hafta

Hizmet igi egitim aldim - 3 hafta Ders ald1
Hizmet i¢i egitim aldim - 1 hafta Ders ald1
lemet i¢i egitim aldim — 30 Ders aldi
saatlik

Hizmet i¢i egitim aldim — 540

saatlik

Hizmet igi egitim aldim - 1 hafta Ders ald1

Hizmet i¢i egitim aldim - 1 hafta

Hizmet i¢i egitim aldim - 1 hafta

Hizmet i¢i egitim aldim - 1 hafta Ders ald1
Hizmet i¢i egitim aldim —30

saatlik
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013 Egitim aldi  Hizmet i¢i egitim aldim - 1 hafta Ders aldi
O14 Egitim alds lerr_let i¢i egitim aldim — 30
saatlik
015 Hizmet igi egitim almadim.
13 7

Sinif 6gretmenlerinin 13 (%86,6) tanesi 6zel 6grenme giicliigline yonelik hizmet igi
egitim aldiklarini belirtmislerdir. 2 (%13,3) tanesi ise herhangi bir egitim almadiklarini
ifade etmislerdir. Simf 6gretmenlerinden O1, 04, 05, 06, 08, 011, 013 olmak iizere 7

(%46,6) tanesi 6grenme giigliigiinii iniversitede ders olarak aldigini belirtmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerine aldiklar1 bu egitimler 1s1¢inda kendilerini 6zel
egitim alaninda yeterli gérme durumlart sorulmustur. Ayrica kendilerini yeterli hale
getirebilmek icin ne gibi ¢aligmalar yaptiklari sorulmustur. Bu sorulara verdikleri

cevaplar Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3: Katilimcilar Ogrenme Giigliigii Alaninda Kendini Yeterli Bulma Durumu

Kendini Yeterli Gorme

Katilimecilar Frekans

Durumu

Yeterli goren 04,012 2 (%13,32)
01, 02, 03, 05, 06, 07, 08, 09, O10,

Yeterli gormeyen . . . . 13 (%86,58)
011, 013, 014, O15

Tablo 3’te goriildiigii gibi sinif 6gretmenlerinin 13 (%86,6) tanesinin 6grenme giigligi
alaninda kendini yeterli gormemekte, 2 (%13,3) kisi kendini yeterli gormektedir.
Tablodan smif &gretmenlerinin hem 6zel 6grenme giigliigii alaninda iiniversitelerde
aldiklar1 egitimin hem de hizmet i¢i egitimlerin, ihtiya¢ duyduklari 6grenmeleri yeterli
diizeyde karsilayamadig1 sonucuna varilabilir.

Tablo 4: Katilimcilarin Ogrenme Giicliigii Alaninda Kendini Gelistirmeye Yonelik
Yaptiklar1 Caligmalar

Kendini Gelistirmek I¢in
Katilmcilar
Yaptig1 Calismalar Frekans

Kitap okuma 01, 02, 03, 05, 06, O11 6 (%40)
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Internetten yararlanma 01, 07,08, 09, 010, 011, 013, 014, 015 9 (%60)
Hizmet igi egitime katilma 06, 07, 013, 014 4 (%26,6)
Ogretmen arkadaslarindan 02, 05, 07, 08, 015 5 (%33,3)
yararlanma

Tablo 4’e bakildiginda 6grenme giigliigii konusunda kendini yeterli bulmayan sinif
Ogretmenleri kendilerini bu alanda gelistirmek igin Kitap okuma, internetten
faydalanma, hizmet igi egitimlere katilma, Ogretmen arkadaslarindan yararlanma
caligmalar1 yaptiklar1 goriilmektedir. Internetin, simif 6gretmenlerinin 6zel dgrenme
giicliigli alaninda kendilerini yetistirmek amaciyla en fazla kullandiklar1 kaynak oldugu
sdylenebilir. Yalmzca O3 kodlu smif &gretmeni kendini yeterli gérmedigini ancak
kendini gelistirmek i¢in de bir ¢alisma yapmadigini ifade etmistir. Bu baglamda sinif
O0gretmenlerinin kendilerini yeterli gormese de ilgi duymadiklar1 alanda kendini

gelistirmek istemediklerini sdyleyebiliriz.

Ogrenme Giicliigii Tamh Ogrencilerin Ogrenmekte Problem Yasadig: Dersler ve

Bu Derslerde Yapilan Uygulamalar

Ogrenme giicliigii tanis1 konulan ogrencilerin hangi derslerde 6grenme giicliigii
yasadigini tespit etmek amacglanmistir. Bu amagla smif Ogretmenlerine &grenme
giicliigli tanis1 alan Ogrencilerle en ¢ok hangi derste 6grenmede giigliik yasadiklari

sorulmus ve derslerin dagilimi Tablo 5°te gosterilmistir.

Tablo 5: Ogrenme Giigliigii Tanili Ogrenciyle Sorun Yasanilan Derslerin Dagilimi

Dersler Ogretmenler Frekans
Tiirkce 02, 03, 04, 05,06, 07, 08, 09, 010,011,012, ,,

¢ 013, 014, 015
Matematik 01, 03, 06, 07, 08, 010, 013, 014, 015 9
Hayat Bilgisi 035, 07,010, 015 4
Gorsel Sanatlar- Oyun
ve Fiziki Etkinlikler- 07,010, 015 3

Miizik
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Sinif dgretmenlerinin 14 (%93,3) tanesi 6grencisiyle en ¢ok Tiirk¢e dersinde okuma-
yazma ¢aligmalarinda sorun yasadiklarini ve Tiirk¢e dersini matematik dersinde yasanan
sorunlarin takip ettigini su sekillerde ifade etmislerdir: 2. Swnifta olmamiza ragmen hala
daha okuma-yazma c¢alismast yapiyoruz... yani Tiirk¢e. Matematikte kolay toplama

ctkarma yapmaya ¢alistyoruz ama rakamlar birbirine giriyor. (O6)

Sinif 6gretmenleri 6grenme glicligii tanih 6grencileriyle farkl: derslerde bazi sorunlarla
karsilastiklarin1  ifade etmislerdir. Smif &gretmenlerine O6grenme giicliigii tanili
Ogrencileriyle derslerde yasadiklart sorunlarin nedenlerinin neler olabilecegi
sorulmustur. Bu soruya verilen cevaplar 1s1ginda toplanan bilgiler Tablo 6’da

gosterilmistir.

Tablo 6: Ogrenme Giigliigii Tanili Ogrencinin Derslerde Sorun Yasama Nedenleri

Sorunun Nedenleri Ogretmen Kodu Frekans
Kavrama becerisi zayif 01,013 2
03, 05, 08, 010,
Okuduklarint anlayamama 012, 014, 015 7
02, 03, 05, 08,
Yazi1 yazmada bagarisiz 610, 012 6
. e 02,07, 08, 011,
Dikkat eksikligi B12, O15 6
06, 010, 013,
Algilamasimin zay1f olmasi Ol 4, d1 s 5
Ogrencinin isteksizligi 8%2‘08’ 09,013, 5
Cabuk unutma 04, 08,09, 010 4
Konusma giigliigii nedeniyle sdylediklerini anlayamama 8?2‘09’ 1, 4
Aile desteginin olmamasi 04, 05, 06 3

Tablo 6’ya gore simf Ogretmenleri 6zel Ogrenme giigligiinii farkli nedenlerle
iligkilendirmislerdir. Yaganilan sorunlarm en &nemli nedeni olarak 7 (%46,6) kisi
okuduklarmi anlayamamalar1 oldugunu ifade etmistir. Bu nedeni 6 (%40) kisi yazi

yazmada basarisizlik, 6 (%40) kisi dikkat eksikligi olarak belirtmistir.
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“Okuma ve yazmada hep sorun yasiyoruz. Okumayr ogretiyorum ama okudugunu
anlayamiyor. Yazmada hi¢ yol alamiyoruz...Ona okuma-yazmayr ogretirken

odaklanamiyor yani derse dikkatini veremiyor.”(012)
Ozel Ogrenme Giicliigii Tamh Ogrencilerle Yapilan Cahsmalar

Kaynastirma egitimi 6zel gereksinimli Ggrencilerin siniflarindaki  6gretmenlerin
sundugu egitim, Ogretim cercevesinde yasitlariyla birlikte faydalanip destek egitim
hizmetleriyle desteklenmesi seklinde tanimlanmaktadir (Wolfe ve Hall, 2003). Simf
ogretmenlerine siniflarinda kaynastirma egitime tabi olan 6zel 6grenme giigliigii tanili
Ogrencilere hangi caligmalar1 yaptiklarini sorulmustur. Elde edilen bilgiler Tablo 7°de

verilmistir.

Tablo 7: Ozel Ogrenme Giigliigii Tanili Kaynastirma Ogrencisi I¢in Yapilan Calismalar

Yapilan cahismalar Ogretmenler f
01, 02, 03, 04, 05, 06, 07. 08, 09,

BEP hazirliyorum L 15
010,011, 012,013, 014, O15

Bos saatlerimde bire bir 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08,09, 010, 15

Hgtleniyorum. 011,012.013.014.015

Okuma-yazma ¢aligmasi 02, 03, 04, 05, 06, 07,08, 09, 010, 14

yaphmnm 011,012, 013,014,015

Konuyla ilgili bol tekrar 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 13

yaptnnm 011,013,014,015

Konular1 basitlestirerek veririm 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, O11, 11

. - Qa1 Ag .. R

Rehberlik servisinden 01, 03, 04, 05, 06, 09, 010, 012, 013, 10

yararlanirim o14

Okudugunu anlama ¢alismasi 03, 07,09, 010, 012, O13, O14 7

yaptiririm

Ailesiyle igbirligi yaparim. 01, 02, 05, 07 4

Smuif Ogretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii tanili 6grencilere yaptigi calismalarin
basinda 15 (%100) kisi BEP (Bireysellestirilmis Egitim Plani) hazirlamak, 15 (%100)
kisi bos saatlerinde bire bir ilgilenmek oldugunu belirtmistir. Bu baglamda sinif

Ogretmenlerinin 6zel dgrenme giigliigli yasayan Ogrencileriyle BEP 1s18inda bireysel
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olarak ¢alismayi tercih ettikleri sdylenebilir. En ¢ok sorun yasadiklarini ifade ettikleri
okuma-yazma caligmalarini bireysel ¢alismayla asmaya ¢alistiklar1 sonucuna ulasilabilir

ki sinif 6gretmenlerinin goriisleri bu varsayimi destekler niteliktedir.

“Okuyup yazamadigi harfleri tespit ettik. Bunlar icin BEP hazirlayp ayri bir ¢alisma
yaptim. Bos oldugum saatlerde yamima alarak bireysel c¢alismayla eksiklerini
tamamlamaya ¢alistim. Bu sekilde onunla yol alabildim.”(05)

“Ozellikle birinci simiftan beri okuldan sonra bir saat kaldim, karsiliksiz olarak... Su an
3. Smftalar okuyup yaziyor ve basit toplama-gikarma yapabiliyorlar. ...Bunlari okul
sonrast bireysel calismayla yaptim.”(07)

Ozel Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilerle Simif Yonetiminde ve iletisiminde

Karsilagilan Sorunlar

Farkli 6zelliklere sahip 6grencilerin egitiminde siif yonetimi ve sinif i¢i iletisim 6nemli
bir yer tuttugu soylenebilir. Sinif 6gretmenlerine smif yonetimi ve smif igi iletisimde
ogrenme giicligii tanist almig Ogrencilerle karsilagtiklart sorunlarin neler oldugu

sorulmustur. Alinan cevaplar Tablo 8’de gosterilmistir.
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Tablo 8: Ozel Ogrenme Giigliigii Tamli Ogrenciyle Sinif Yonetiminde ve Iletisimde
Karsilagilan Sorunlar

Yapilan calismalar Ogretmenler Frekans
Agresif davranislar sergileme 01, 05,014
Arkadaslarina fiziksel siddet uygulama 01, 05, 08,010
Sinirlenme/6fke nobetleri gecirme 01, 05,010,012 4
Ogrencinin kendini ifade edememesi 03, 04, 06, 07, 09, ;
014, 015
Ogrencinin derslerde pasif olmasi 03, 064, 06, 09, O11, .
013,015
(")grencinin arkadaglar1 tarafindan diglanmasi 02, 03, 05, 08, 09,
010, 011, 012, 013, 10
015
Ders esnasinda diger 6grencileri sozlii olarak 02,03, 05, 08, 010, 6
rahatsiz etmesi 012
Ders esnasinda diger dgrencileri fiziksel olarak 02, 03, 05, 08, 010,
rahatsiz etmesi 012 °
Derste ders dis1 etkinlikler yapmas1 03, 05,07, 08, 012 5
Sinif arkadaslariyla oyun oynayamamasi 03, 05, 08, 013 4
Ders esnasinda sinifta dolagma 02, 05,08, 012 4
Aglama krizleri gegirme 05,010 2
Asir 6zgiiven 07,08, 010 3

Smif yonetimi ve sinif i¢i iletisimde en ¢ok 6grencinin arkadaglari tarafindan dislandigi
(10 -%66,6) sonucuna varildi. Bunun yani sira 6grencinin kendini ifade edememesi (7-
%46,6), derste pasif olmasi (7-%46,6), ders esnasinda diger ogrencileri sozli veya
fiziksel olarak rahatsiz etmesi (6-%40) sorunlari 6n plana ¢ikmaktadir. Bu verilere
dayanarak oOzel Ogrenme giicliigli yasayan kaynastirma o&grencilerinin ¢ogunlukla
arkadaglar1 tarafindan dislandigini sonucuna varabiliriz. Bu durum baslangicta tiim

smiflarda yasanmasina ragmen bazi siniflarda bu sorunun asildigi Ggretmenler



Sumif Ogretmenlerinin Ogrenme Giicliigii Tanili... 902

tarafindan dile getirilmistir. Bu baglamda Ogretmen tutumlarmin kaynastirma
ogrencilerine diger 6grencilerin bakig agisini etkiledigi sonucuna ulagabiliriz.

“Ben bu ogrenciyle oncelikle simifa uyum, arkadaslarina ve bana uyum c¢alismasi
yaptirtyorum. Sonra derslere geciyorum. Bu nedenle onlarla sinif ici iletisimde ve sinif
yonetiminde bir sorun yagamiyorum....Dislama en basta vardi ama simdi istediklerinde
oyuna katilabiliyorlar...”(07)

Ozel Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilerin Velilerinin Ogretmeni Destekleme
Durumu

Ozel 6grenme giicliigii yasayan dgrencilerin egitim siirecinde siif &gretmenleri veliler
ile is birligi igerisinde olmalidir. Bu siirecte velilerin sinif d6gretmenleri ile olan is
birligi ve sinif dgretmeninin ¢aligmalarint destekleme durumunun neler oldugu, sorun
yasaylp yasamadigi sorulmustur. Sinif 6gretmenlerinin verdigi cevaplar Tablo 9°da
sunulmustur

Tablo 9: Ogrenme Giigliigii Tamli Ogrencinin Velisiyle Goriisme Sikligi ve Simf
Ogretmenini Destekleme Durumu

. Goriisme
Veli Sikhigr
N D
Calismalar1 Destekleme Durumu N < i g
Anne Baba X & ¢
$EE <
- = E
pxy Py Py Ty Ty Ty e > > I
Destekliyor 01, 02, 05, 06, 09, 010, O12, 8 3 5
014
Desteklemiyor 03, 04, 07, 08, 011, 013, 015 7 1

Tablo 9’a gore aragtirmaya Katilan 15 simif 6gretmeninden 8’1 (%53,3) ailelerin ¢ocugu
ve kendisini destekledigini ifade etmiglerdir. Katilimcilarin 7 tanesi (%46,6) velilerin
destek saglamadigini hatta bu siirecin gelisimine zarar verici davranislarda bulundugunu
ifade etmigtir. Velilerin, sinif 6gretmenlerinin yaptiklari egitim ¢aligmasina ¢ogunlukla

destek oldugu sonucuna varildi.
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Velilerin 14 (%93,3) tanesinin anne oldugu, babalarin bu siiregte destek olma ya da
destek olmama noktasinda aktif olmadigi tespit edilmistir. Yapilan goriigmelerde,
babalarin 6zel 6grenme giigliigii yasayan &grencileri kabullenmede daha fazla zorluk
yasadig1 tespit edilmistir. Bu siirece destek olan velilerin haftada 2-3 kez ya da her giin
Ogretmenle goriistiidii, siirece yardimei olmayan velilerin 6gretmen ile yilda 2-3 kez ya

da yilda 1 kez goriisme yaptig1 tespit edilmistir.
BEP Uygulamada Yasanilan Giigcliikler

Ozel 6grenme giigliigii tamis1 alan 6grencilere BEP (Bireysellestirilmis Egitim Plani)
yapilmakta ve uygulanmaktadir. Aragtirmaya katilan smif O6gretmenlerine BEP
uygulamalarinda  karsilastiklart ~ sorunlarin  neler oldugu  sorulmustur.  Sinif
Ogretmenlerinin bu konuda karsilagtiklar1 sorunlara dair goriisleri Tablo 10’da

sunulmustur.

Tablo 10: Hazirlanan BEP Uygulamasinda Yasanilan Giigliikler

Karsilagilan Sorunlar Ogretmenler Frekans
Higbir sorun yasamiyorum. 07,014 2
Veli iznini almakta sorun yasiyorum 03 1
BEP uygulamak i¢in zaman yeterli olmuyor. 02, 03,04, 010,011 5
Ogrenme hizi ile planlama paralel olmuyor. 01, 035, 66 3
Plani ¢ocuga uygun hazirlayamadim 08,012 2
Sinifin kalabalik olmasi nedeniyle 09, 010, 011, O15

ilgilenemiyorum.

Tablo 10 incelendiginde siif 6gretmenlerinin ¢ogu bireysellestirilmis egitim plani
uygulamalarinda gesitli sorunlar yasamaktadir. Bu sorunlarda BEP uygulamada zaman
yonetimi konusunda yasanan sikinti ile kalabalik sinif ortaminda BEP uygulamada
yasanilan giigliikler en fazladir. 15 siif 6gretmeninden 5°i (%33,3) BEP uygulamalar
icin zaman bulamadigini, 5 (%33,3) tanesi de sinifin kalabalik olmasi nedeniyle
Ogrenciyle bireysel ilgilenemedigini ifade etmistir. Daha Onceki sorulara verdikleri

cevaplarda okul ¢ikis saatlerinde bireysel ilgilendiklerini beyan etmeleri zamanin
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yetersiz olmasini destekler niteliktedir. Bu durumu sinif 6gretmenleri su sekilde ifade

etmislerdir:

“Simifim 35 kisi ve miifredati yetistirmem bekleniyor. Aymi zamanda bu oOgrenciyle
bireysel ¢calisma yapmam isteniyor. Resim-oyun ve fiziki etkinlikler dersinde ilgilenmeye
calisinca diger égrenciler bosta kaltyor. Yani zaman benim icin en biiyiik sikint1.” (010)
“Ogrencim ¢ok ¢cabuk unutuyor, o yiizden siirekli tekrar etmek lazim ve tabi ki bu da
zaman gerektiriyor. Benim dgretmenlik yapmam gereken bir sinifim ve uygulamak
zorunda oldugum bir plamim var. Bu nedenle her zaman vakit ayiramiyorum.”(04)
Ozel Ogrenme Giicliigii Olan 6grencilerin Rehabilitasyon Merkezlerine Gitme
Durumu ve Yarar1 Hakkindaki Ogretmen Gériisleri

Smuf 6gretmenlerinin 6zel Sgrenme giicliigli yasayan Ogrencilerinin rehabilitasyon
merkezlerine gitme durumu sorulmustur. Ayrica Ggretmenlerin rehabilitasyon
merkezlerinin yararlilik durumuna iliskin goriislerini 6grenmek icin sorular sorulmustur.

Elde edilen bulgular Tablo 11°de gésterilmistir.

Tablo 11: Ogrencinin Rehabilitasyon Merkezlerinden Yararlanma Durumu

Rehabilitasyona gitme Katihmeilar Faydah Faydal
durumu buluyor bulmuyor
Rehabilitasyon ald1. w s s o = 01,07,09, 2
01, 05,07, 09, 010,014 010,014 05
Rehabilitasyon almadi. 02,03,04,06,08,
011,012,013,015
5 1

Tablo 11 incelendiginde 15 6grencinin 6 (%40) tanesinin rehabilitasyon merkezlerine
gittigi, 9 (%60) tanesinin ise boyle bir imkandan yararlanmadigi tespit edilmistir.
Rehabilitasyon merkezlerine giden dgrenci sayisinin olduk¢a az oldugu soylenebilir.

Bunun nedeni irdelendiginde O3’iin verdigi cevap dikkat gekicidir.

“Cocugun anne- baba ayri. Degil rehabilitasyon merkezine génderme, annesi okula zor
gonderiyor. Hem maddi olarak imkansizliklar: var hem de annesinin bile rehabilitasyon

almaya ihtiya¢ duyacak bir egitim diizeyine sahip...” (03)
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Bir diger bulgu, rehabilitasyon merkezlerine dgrencileri giden 6 smif dgretmeninin 5
tanesinin rehabilitasyon merkezlerine gitmenin faydali oldugunu diisiinmesidir. Faydali
gormedigini ifade eden OS5 ise bu ¢aligmanin veliye faydasi oldugunu su sekilde ifade
etmistir.

“Rehabilitasyona gidiyordu. Acikcasi ben sinif calismalarinda faydasini goérmedim.
Ciinkii rehabilitasyon merkezindeki dgretmen bizimle iletisim kurmadi. Annesi faydal

1l

oldugunu séyliiyordu..."
Smif Ogretmenlerinin Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerin Gelisimine
Yonelik Yapilabilecek Calismalara fliskin Tavsiyeleri

Smif dgretmenlerine 6zel 6grenme glicliigii yasayan 6grencilerin gelisimi konusunda
kendilerine nasil yardimei olunabilecegi sorgulanmigtir. Bunu igin hangi degisimlerin
yapilmas1 gerektigi sorusu sorulmustur. Smf Ogretmenlerinin verdigi cevaplar

Tablo12’de gosterilmistir.

Tablo 12: Siif Ogretmenlerinin Onerileri

Smif Ogretmenlerinin Onerileri Ogretmenler f
Rehabilitasyon merkezleri zorunlu hale | | .
- . 01, 07, 09, 010,014 5
getirilmeli
Destek siniflarinda kalic1 bir 6gretmen 01, 02, 05, 07, 08, 010, O11,
olmali 012,014
01, 02, 05, 07, 08, 09, 010,
Destek siniflar1 olusturulmali . .
012,014
01, 02, 06, 07, 08, 09, O10,
Bireysel egitim i¢in ortam sunulmali N . .. 10
011,012,014
Velilerine egitim calismalar1 yapilmali 03, 05, 06, 09, O11, 013 6
Farkli zamanlarda destek odalarina Y
02, 08, 012, 3
gonderilmeli
Devlet maddi destek saglamali 01, 07,09, 010, 014 5

Tablo 12°de elde edilen bulgular incelendiginde, simif 6gretmenleri 6zel &grenme

giicliigii olan dgrencilerin gelisimine yonelik olarak en ¢ok “bireysel egitim alacagi bir
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ortam sunulmasi” onerisinde bulunmustur. Bunun yani sira “6zel 6grenme giigliigii olan
ogrencilerin bulundugu okullarda destek siniflart olusturulmali” ve “destek siniflarinda
kalici bir 6gretmen olmali” Onerileri de smif Ogretmenleri tarafindan en ¢ok dile
getirilen diger oneriler olmustur. Tablo 10 ve Tablo 11 birlikte incelendiginde ise
ogrencileri rehabilitasyon merkezlerine giden ve bunun yararim1 goren smuf
Ogretmenlerinin hepsi, rehabilitasyon merkezlerine gitmenin zorunlu hale getirilmesini
ve devletin bu merkezler konusunda maddi destek saglamasini dnermistir. Bir diger
tespit ise velilerin de 6zel 6grenme giicliigii konusunda egitilmesinin siirece faydali

olacaginin diisiiniilmesidir.
TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada &grenme giicliigii tanist alan Ogrencilerin simif Sgretmenlerinin
yasadiklart sorunlar1 belirlemek ve bu konuya yonelik Onerilerini tespit etmek
amaclanmustir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, sinif 6gretmenleri 6zel 6grenme giicliigline
yonelik olarak {iniversite 6grenimi sirasinda ya hic¢ egitim almamis ya da yeterli egitim
almamistir. Bu egitim hizmet i¢i egitimle desteklenmeye calisilmakla birlikte
Ogretmenlerin  kendini yeterli gorecekleri diizeyde bir egitim almalari miimkiin
olmamugtir. Ogretmenleri 6zel 6grenme giigliigii yasayan dgrencilerle karsilastiklarinda
eksiklerini kitap okuma, internetten faydalanma, hizmet igi egitimlere katilma,
Ogretmen arkadaslarindan yararlanma yollarina basvurarak gidermeye caligtiklar
sonucuna varilmistir. En ¢ok basvurulan internetten yararlanma yolu dgretmenin yanlis
bilgilenmesine sebep olabilir. Bu sebeple 6zel 6grenme giigliigiine yonelik bilgilendirici
ve egitici internet kaynaklar1 hazirlanabilir. Bazi 6gretmenlerin egitim almadiklar1 halde
deneyimleri nedeniyle kendilerini yeterli gordiikleri tespit edilmistir. Bu sebeple siif
Ogretmenlerine egitim verilmesi gerektigi sonucuna ulagilmigtir. Bu sonug yapilan bazi
aragtirmalar tarafindan da desteklenmektedir (Canca, 2013; Polat, 2013; Taner ve

Uzuner, 2016). Bu nedenle smif Ogretmeni yetistiren lisans kurumlarmin ders
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programlarinda 6zel egitim dersine daha fazla zaman ayirmasi, dersin igerigi ve

uygulamalarinin diizenlenmesi 6nerisinde bulunulabilir.

Aragtirmaya katilan 15 sinif 6gretmeninin 14 tanesinin 6zel 6grenme giigliigii yasayan
ogrencilerle Tiirkce dersinde sorun yasadigi ve bu sorunun en ¢ok okuma-yazma,
okudugunu anlama calismalarinda oldugu bulgulardan bir digeridir. Yine arastirmaya
katilan 9 smf Ogretmeni de matematik dersinde sorun yasadigini ifade etmistir.
Aragtirmanin bu bulgusu ile benzerlik gosteren ¢alismalar bulunmaktadir (Taner ve
Uzuner, 2016). Ozel 6grenme giigliigiine sahip grencilerin yasitlara gore daha diisiik
akademik basar1 gosterdigi (Atay, 1995) ve daha zor 6grendigi gerceginden hareketle
okuma-yazma becerisini akranlarina gore daha ge¢ 6grenmekte oldugu, 6gretmenin bu
Ogrenciyi sinif seviyesine ulastirabilmek icin siklikla bireysel calismasi gerektigi
bulgulardan bir digeridir. Sinif 6gretmenlerinin tan1 koyulmadan dnce de 6grenciyle en
¢ok yaptig1 ¢alismanin bireysel ilgilenme ve okuma-yazma calismasi oldugu tespit
edilmistir. Matematik dersinde de 9 6gretmenin sorun yasadigi ve bu sorunu da okuma-
yazma ile iligkilendirdikleri bir diger tespittir. Okuduklarini anlamada sikint1 yasadiklar
igin matematik dersinde de sikinti yasamaktadirlar. Ogretmenlerin 4 tanesi ise hayat
bilgisi- gorsel sanatlar-miizik-oyun ve fiziki etkinlikler derslerinde de sorun yasadigini
¢ocugun gelisimsel alanlarinin biitiiniinde 6zel Ogrenme gligliigliniin  kendini

gosterdigini ifade etmislerdir.

Smif Ogretmenleri Tiirkce dersinde yagsadiklari sorunun nedeni olarak en ¢ok
okudugunu anlayamamalarini gostermistir. Bu nedeni yazi yazmada basarisizlik ve
dikkat eksikligi takip etmistir. Diger nedenler olarak algilamasinin zayif olmasi,
Ogrencinin isteksiz olmasi, konusma gii¢ligii nedeniyle sdylediklerini anlayamama,
¢abuk unutma, kavrama becerisi zayiflig1, muhakeme etme becerisi zay1fligi, kavramlari
bir araya getirme becerisi zayifligi, okuduklari arasinda baglanti kuramama, genetik,
aile desteginin olmamasi, zihinsel yetersizlikler, ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin
diisiik olmast gosterilmistir. Bu baglamda 6zel 6grenme gligliigli yasayan 0grencilere
okuma yazma calismasi1 yapilmasi ve bireysel ilgilenilecek destek ¢aligmalar yapilmasi

saglanabilir.
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Arastirmada sinif Ogretmenlerinin Tiirkge dersinde yasadiklart okuma yazma ve
okudugunu anlama konusundaki sorunla basa c¢ikmak icin BEP (Bireysellestirilmis
Egitim Plani) hazirlamak, bos saatlerinde bire bir ilgilenerek okuma-yazma ¢aligmalari
yapmak, konular1 basitlestirerek vermek gibi klasik egitim yontemleri disinda bir
uygulama yapmadig1 tespit edilmistir. Bazi aragtirmalar 6zel 6grenme giigliigii olan
ogrencilere yonelik hazirlanmis bilgisayar destekli egitim yontemlerinin okuma, yazma
ve okudugunu anlama becerilerinde ilerleme sagladigimi gostermektedir (Gonzales-
Ledo, Barbetta ve Unzueta, 2015; Hall, Cohen, Vue ve Ganley, 2015; Jacobs ve Fu,
2014). Ozel &grenme giigliigii olan Ogrencilerin  6grenme ile ilgili ozellikleri
yagitlarindan farklilik gostermektedir (Martin, 2009). Bu baglamda bilgisayar destekli
Ogretim yoOntemlerinin 6zel 6grenme giicliigli olan Ogrencilerin okuma, okudugunu
anlama ve yazma becerilerinin gelistirilmesine yardimci olabilir. Bu sebeple okullardaki
fiziksel donanimlar iyilestirilerek 6zel 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere bilgisayar

destekli 6gretim yontemlerinin kullanilmasi saglanabilir.

Bu calismada simif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii tanisi olan 6grencileriyle
smif yonetimi ve sinif i¢i iletisimde de birtakim sorunlarla karsilagtiklar tespit
edilmistir. Bu sorunlardan en ¢ok 6ne ¢ikanin arkadaslari tarafindan diglanma oldugu
tespit edilmistir. Bunun yam sira 6grencinin kendini ifade edememesi, derste pasif
olmasi, ders esnasinda diger Ogrencileri sozlii veya fiziksel olarak rahatsiz etmesi
sorunlar1 da diger tespitlerdir. Arastirmalar 6zel 6grenme giicliigli olan Ogrencilerin
akademik konularda yagsadiklari sorunlar nedeniyle yasitlar1 arasinda daha az taniman,
sosyal iligkileri zayif (Valas, 1999; Vaughn ve Elbaum, 1999) ve sosyal iliskilerde
yasadig1 sorunlar nedeniyle uyumsuz davranislar ortaya koyabildigini gostermektedir
(Margalit, Kaspa ve Most, 1999). Yapilan arastirmada bazi simiflarda baglangigta
dislanma yasandigi ama &gretmenin uyum c¢alismalartyla bu sorunun ¢odziimlendigi
belirlenmigtir. Bu baglamda 6gretmen tutumlarmin 6zel 6grenme giigliigii yasayan
ogrencilerin diglanmasi tizerinde etkisi oldugu sdylenebilir. Bu konudaki aragtirmalar da
(Saravanabhavan ve Saravanabhavan, 2001; Wadlington, Wadlington ve Rupp, 2006)

o6grenme gii¢liigii yasayan bireylerin dzellikleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayan
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Ogretmenlerin, O&grenme gilicliigii yasayan Ogrencilere karsi olumsuz tutumlar
sergilediklerini gostermistir. Sinif O6gretmenlerinin 6zel 6grenme giigliigli yasayan
ogrencilere olan duyarliligin artirici ve bilgilendirici hizmet i¢i egitim ¢aligmalari ile bu
soruna ¢oziim bulunabilir. Bulgulara dayanarak o6zel Ogrenme giicligli yasayan
ogrencilerin dislanmasinda diger Ogrencilerin de etkisi oldugu sdylenebilir. Aym
zamanda Ogrenme giicligli yasayan Ogrenciler akran zorbaligina da maruz
kalabilmektedir. Genellikle akranlarindan farkli olarak fiziksel anlamda normalin
diginda Ozellikleri bulunan, Ogrenme giigligii yasayan, fiziksel engelli, o6zel
gereksinimli ¢cocuklar akran zorbaliginda kurban segilmektedir (Beane, 2005; Stassen
Berger, 2007). Bu nedenle diger Ogrencilerin 6zel O6grenme giicliigii yasayan
Ogrencilerin akranlar1 tarafindan kabuliinii saglamaya yonelik degerler egitiminin
kapsami genisletilerek duyarliliklarini artiricr etkinlikler diizenlenebilir. Yine bu amagla
okul rehberlik servislerinin 6zel Ogrenme giigliigli yasayan Ogrencilerin sosyal
becerilerini artirmak igin bireysel ve grup calismalar1 diizenlemesi saglanabilir. Ozel
O0grenme giicliigli yasayan Ogrencilerin sosyal becerilerinin artirilmast  benlik
saygilarinin artmasma katki saglayabilir ve bu durum da 6grencinin diger gelisim

alanlarini olumlu etkileyebilir.

Bu aragtirmada smif Ogretmenlerinin BEP uygulamalarinda yasadiklar1 en biiyiik
sorunun zamanin yeterli olmamasi ve siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle 6grenciye
zaman ayrilamamasi oldugu tespit edilmistir. Bu iki neden de sinif 6gretmenlerin zaman
konusunda sorun yasadigini gostermektedir. Arastirmanin bu bulgusu ile literatiirde
benzer arastirma sonuglart bulunmaktadir (Cuhadar, 2006; Sara¢ ve Colak, 2012; Vural
ve Yikmis, 2008). Bunun yani sira 6grencinin grenme hizi ile planlamanin paralellik
gostermemesi, BEP’in ¢ocuga uygun hazirlanamamasi, veli iznine dayali olarak
etkinlikleri yapmanin getirdigi sorunlar BEP uygulamalarinda karsilasilan diger
sorunlardir. Bu bulgulardan hareketle sinif O6gretmenlerinin  BEP  hazirlama
asamalarinda yeterlilik konusunda sorun yasadigi birinci boliimdeki verilere de
dayandirilarak soylenebilir. Bu sorunun asilmasi i¢in Bireysel Egitim Plan1 hazirlama

konusunda siif 6gretmenlerine uygulamaya doniik hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.
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Simif Ogretmenlerinin resim- gorsel sanatlar- oyun ve fiziki etkinlikler dersinde
ogrenciyle bireysel ilgilendigi bir diger tespittir. Ozel 6grenme giigliigii yasayan
Ogrencilerin akranlar1 ile sosyallesmesini saglayacak olan bu beceri derslerinin,
Ogrencinin okuma-yazma gibi akademik becerilerini artirmaya yonelik caligmalarda
kullanilmasmin 6grencinin sosyallesmesini engelledigini sOyleyebiliriz. Aragtirmada
smif 6gretmeninin miifredati yetistirmek gibi bir sorumlulugu oldugu igin bu dersleri
kullanmak zorunda kaldigini tespit edilmistir. Tim bu bilgiler 1s18inda 6zel 6grenme
giicligli yasayan oOgrencilerle yasanilan bu sorunu asmak i¢in destek siniflarinin
olusturulmasinin ve dgrencinin farkli zaman dilimlerinde destek siniflarinda kalict bir
ogretmenle bireysel galismasinin 6grencinin hem akademik basarisina hem de sosyal
becerilerinin gelismesine katkisi olacagi sdylenebilir. Bu destek calismalarinin resim-
gorsel sanatlar-oyun fiziksel etkinlik saatleri disinda planlanmasinin verimi arttiracagi

diisiiniilmektedir.

Ozel o6grenme giicliigii yasayan ogrencilerin velilerinin egitim siirecinde siif
ogretmenini destekleme durumu incelendiginde velilerin ¢ogunlukla sinif 6gretmeni ile
iletisim i¢inde oldugu ve yardimci olmaya calistigt tespit edilmistir. Ancak velilerden
annelerin bu siiregte (1 tanesi harig) aktif oldugu, babalarin siirece dahil olmadig1 bir
diger tespittir. Bunun nedeni, babalarin bu durumu daha zor kabullenmesi ki bunu
ogretmenlerin bircogu bu sekilde ifade etmistir ya da babalarin is hayatinda daha aktif
olmast sebebiyle annelere sorumlulugu yiiklemesi olabilir. Velilerin birlikte siirece
dahil olmasi ¢ocuk i¢in daha yararl olabilecegi soylenebilir. Bu nedenle velilere ve
Ozellikle babalara 6zel 6grenme giicliigiine yonelik egitim programlart diizenlenmesi

faydali olabilir.

Ozel 6grenme giicliigii olan ogrencilerin gogunlukla rehabilitasyon merkezlerine
gitmedigi bir diger bulgudur. Bu merkezlere giden 6grencilerin, egitim siirecinin daha
iyi ilerledigi belirlenmistir. Maddi imkansizlik ya da velinin bakis agis1 nedeniyle
merkezlere gidilmedigi smif Ogretmenleri tarafindan belirtilmistir. Bu baglamda
rehabilitasyon merkezlerinin  daha fazla yayginlastirilmasinin, zorunlu hale

getirilmesinin ve devlet tarafindan maddi olarak desteklenmesinin egitim siirecine
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yararli olabilecegi sdylenebilir. Ancak bulgularda da ifade edildigi gibi baz1 6grencilerin
rehabilitasyon merkezlerinden yeterli verimi alamamasi ve Ogretmenle is birligine
girilmemesi gibi durumlarin 6niine gegilebilmesi i¢in rehabilitasyon merkezlerinin sik1

bir denetime tabi tutularak siirecin istismar edilmesinin oniine gegilmesi saglanabilir.



Sumif Ogretmenlerinin Ogrenme Giicliigii Tanili... 912

KAYNAKLAR

Akgin, N. (2009). Ogrenme giicliigii gdsteren ¢ocuklarin yazma siirecinde gosterdigi
ozellikler. M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 29, 5-8.
http://dspace.marmara.edu.tr/handle/18832014/1046

Altun, T. ve Giilben, A. (2009). Okul 6ncesinde 6zel gereksinim duyan ¢ocuklarin
egitimindeki uygulamalar ve karsilasilan sorunlarin 6gretmenlerin gortisleri
acisindan degerlendirilmesi. Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28,
253-272. https://www.academia.edu/4711543/ adresinden erigilmistir.

Altun, T. ve Uzuner F.G. (2016). Sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme gligliigii olan
ogrencilerin egitimine yonelik goriisleri. The Journal of Social Science Studies,
Cilt: Spring 2 2016, say1:44, 33-49.d0i:10.9761/JASSS3366

Batu S., Kircaali iftar G. (2007). Kaynastirma. Ankara: KOK Yayincilik.

Beane, A. L. (2005). The bully free classroom over 100 tips and strategies for teachers
K-8 [Adobe Acrobat Reader siirtimii]. Minneapolis, MN: Free Spirit
Publishing.
https://www.bbisd.org/pages/uploaded_files/Helpful%20Fact%20Sheets%20fo
r%?20Parents.pdf adresinden erisilmistir.

Cuhadar, Y. (2006). llkégretim okulu 1-5. simiflarda kaynastirma egitimine tabi olan
ogrenciler igin bireysellestirilmis egitim programlarinin hazirlanmast,
uygulanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesi ile ilgili olarak sinif 6gretmenleri
ve yoneticilerin goriislerinin belirlenmesi (Yayimlanmamusg yiiksek lisans tezi).
Zonguldak Karaelmas Universitesi, Zonguldak.

Dadandy, i. ve Urfali Dadandu, P. (2015). Ozgiil 6grenme giigliigii olan dgrencilerin
bulundugu siniflarda derse giren Tiirkge 6gretmenlerinin yasadiklari sorunlara
iliskin goriisleri. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 5(5), 509-532,
http://dx.doi.org/10.14527/pegegog.2015.028 adresinden erisilmistir.

Demir, B. (2005). Okul dncesi ve ilkogretim birinci sinifa devam eden 6grencilerde ozel
ogrenme giicliigiiniin belirlenmesi (Y ayimlanmamis yiiksek lisans tezi).
Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Deniz, M. E., Yorganc, Z. ve Ozyesil, Z. (2009). Ogrenme giicliigii goriilen ¢ocuklarin
stirekli kayg1 ve depresyon diizeylerinin incelenmesi iizerine bir arastirma.
[lkégretim Online, 8 (3), 694-708.



Birol & Aksoy Zor 913

Diken, 1. H. (2007). Kaynastirma uygulamalarinda isbirligi. S. Eripek (Ed.),
[lkégretimde kaynastirma (1. b., s. 65-86) icinde. Eskisehir: Anadolu
Universitesi Yayinlar1.

Dogan, H. (2012). Ozel 6grenme gii¢liigii riski tasiyan 5-6 yas ¢cocuklart icin uygulanan
erken miidahale egitim programinin etkisinin incelenmesi (Yayimlanmamis
doktora lisans tezi). Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Ekiz, D. (2009). Bilimsel Arastirmalarda Yontemler (Geniiletilmis 2. Baski). Ankara:
Ani Yayincilik.

Friend, M., Bursuck, W. (2006). Including students with special needs a practical guide
for classroom teachers (4th Edition b.). Boston: Allyn and Bacon.
http://www.ablongman.com/html/productinfo/friend4e/contents/FM.pdf
adresinden erisilmistir.

Gonzalez Ledo, M., Barbetta, P., M. ve Unzueta, C. (2015). The effects of computer
graphic organizers on the narrative writing of elementary school students with
specific learning disabilities. Journal of Special Education Technology, 30 (1),
29-42. http://journals.sagepub.com/doi/pdf/10.1177/016264341503000103.

Hall, T., Cohen, N., Vue, G.ve Ganley, P. (2015). Addressing learning disabilities with
UDL and technology: Strategic reader. Learning Disability Quarterly, 38 (2),
72-83. http://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/0731948714544375.

Integra (2009). A handbook on learning disabilities. Ontario, ON: Author.
https://www.childdevelop.ca/sites/default/files/files/WAM%20L D%20handboo
k.pdf adresinden erisilmistir.

Jacabs, P. ve Fu, D. (2014). Students with learning disabilities in an inclusive writing
classroom. Journal of Language and Literacy Education, 10 (1), 100-113.
https://eric.ed.gov/?id=EJ1030717 adresinden erisilmistir.

Johnson, B. ve Christensen, L. (2014). Egitim arastirmalari: Nicel, nitel ve karma
yaklagimlar, (Cev. Demir, S. B), Ankara: Egiten Yaymcilik.

Kirk S.A. (1963). Behavioral diagnosis and remediation of learning disabilities.
Proceedings of the conference on explo ration into the problems of the
perceptually handicapped child. Perceptually Handicapped Children, Chicago.

Korkmazlar, U. (1999). Ozel 6grenme bozuklugu. Istanbul: Nobel T1p.

Korkmaz B. (2000). Ogrenme bozukluklar: pediatrik davranis nérolojisi. Istanbul,
Istanbul Universitesi Yayinlari, s.189-216.



Sumif Ogretmenlerinin Ogrenme Giicliigii Tanili... 914

Margalit, M., Tur Kaspa, H. and Most, T. (1999). Reciprocal nominations, reciprocal
rejections and loneliness among students with learning disorders. An
International Journal of Experimental Educational Psychology, 19 (1), 79-90.
doi:10.1080/0144341990190106

Martin, L. C. (2009). Strategies for teaching students with learning disabilities.
Thousand Oaks: Corwin Press.

MEGEDP, (2007). Mesleki egitim ve 6gretim sisteminin giiclendirilmesi projesi,
Ogrenme giicliigii. www.megep.meb.gov.tr. adresinden erisilmistir.

National Dissemination Center for Children With Disabilities (2011). Learning
disabilities. Washington, DC: Author.

Ozen, K. (2011). Ozel 6grenme giicliigii tanisi almis 7-9 yas cocuklarin gelistirdikleri
zihin kurami yetenekleri ile sosyal gelisimleri arasindaki iliskinin incelenmesi
ve saglikl gelisim gosteren grup ile karsilagtirimasi (Yayimlanmamis yliksek
lisans tezi) Marmara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Ozkardes, O. G. (2012). Tiirkiye’de 6zel 6grenme giicliigiine iliskin yapilan
uygulamalar, Istanbul Ticaret Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 11(21), 25-
38.

Ozyiirek, M. (2003). Ogrenme giicliigii gosteren ¢ocuklar. A. A. (Ed), Ozel gereksinimli
cocuklar ve ozel egitime giris. (pp. 217-230) i¢inde. Ankara: Giindiiz Egitim
Yayinlari.

Pekel, D. (2010). Ozel 6grenme giicligii olan ve olmayan ¢ocuklarin iist bilissel
ozelliklerinin karsilastiriimasi (Yayimlanmanus yiiksek lisans tezi). Istanbul
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Polat, E. (2013). Ozel 6grenme giicliigii yasayan éSrenciler icin web destekli
uyarlanabilir 6gretim sistemi tasarimi (Yaymmlanmamis yiiksek lisans tezi).
Sakarya Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sakarya.

Sarag, T. ve Colak, A. (2012). Kaynastirma uygulamalar siirecinde ilkdgretim sinif
ogretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlara iliskin goriis ve onerileri. Mersin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8 (1), 13-28.
http://dergipark.gov.tr/mersinefd/issue/17379/181509.

Saravanabhavan, S. ve Saravanabhavan, R. (2010). Knowledge of learning disability
among pre-and in-service teachers in India. International Journal of Special
Education, 25(3), 132-138.
https://www.researchgate.net/publication/303703933_Sezer S _Akin_A_2011_



Birol & Aksoy Zor 915

Teachers'_opinions_about_dyscalculia_seen_in_the students_between_the_ag
es_of 6-14 Elementary Education_Online_102_757-775

Soysal, S.A., ilden Kockar, A., Erdogan, E., Senol, S. ve Giiciiyener, K. (2001).
Ogrenme Giigliigii Olan Bir Grup Hastanin WISC-R Profillerinin Incelenmesi.
Klinik Psikiyatri, 4, 225-231.
https://www.journalagent.com/kpd/pdfs/KPD_4 4 225 231.

Stassen Berger, K. (2007). Update on bullying at school: science forgotten?
Developmental Review, 27(1), 90-126. doi:10.1016/j.dr.2006.08.002.

Sucuoglu, B., Kargin, T. (2008). /lkégretimde kaynastirma uygulamalart yaklasimlar,
yontemler, teknikler. Istanbul: MorpaYayinlari.

Tatar, E. ve Dikici, R. (2008). Matematik egitiminde 6grenme giicliikleri, Mustafa
Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5 (9), 183-193.
http://sbed.mku.edu.tr/article/view/1038000520/1038000309.

Turan, F. ve Yiikselen, A. (2004). Ogrenme giicliigii olan cocuklarm dil 6zellikleri,
Egitim ve Bilim, 29 (132), 43-47.

Ucggun, D. (2003). Tiirkge 6gretimi agisindan 6zel 6grenme giicliigii. TUBAR, 13, 203-
217.
http://dergipark.ulakbim.gov.tr/tubar/article/viewFile/5000072814/500006703.

Valas, H. (1999). Students with learning disabilities and low-achieving students: Peer
acceptance, loneliness, self-esteem, and depression. Social Psychology of
Education, 3 (3), 173-192.
https://link.springer.com/article/10.1023/A:1009626828789.

Vaughn, S. ve Elbaum, B. (1999). The self concept and friendships of students with
learning disabilities: A developmental perspective. In R. Gallimore, L. P.
Bernheimer, https://doi.org/10.1111/1540-5826.00047

D. L. MacMillan, D. L. Speece, ve S. Vaughn (Eds), Developmental perspectives on

children with high incidence disabilities. (pp. 81-107). Mahwah, NJ: Lawrence
Erlbaum.

Wadlington, E. M., Wadlington, P. L., ve Rupp, D. E. (2006). Teachers with dyslexia
and dyscalculia: Effects on life. Academic Exchange Quarterly, 10, 110-123.

Wolfe, P. S. ve Hall, T. E. (2003). Making nclusion a reality for students with severe
disabilities. Teaching Exceptional Children. 35, 56-61.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2011). Nitel arastirma yontemleri. AnKara: Segkin.



Sumif Ogretmenlerinin Ogrenme Giicliigii Tanili... 916

Yildiz, S. A. (2004). Ogrenme giigliigii olan gocuklarin psikososyal dzellikleri, sorunlart
ve egitimi. Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2, 169-180.
http://www.journals.istanbul.edu.tr/iuayefd/article/view/1023015251/10230144
54.

Yigiter, S. (2005). Sinif ogretmenlerinin ozel ogrenme giicliigiine iliskin bilgi diizeyleri
ile ozel ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarin karsilastirilmasina yonelik tutumlar
arasmdaki iligkinin incelenmesi (Yayimlanmamig yiiksek lisans tezi).
Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.



Birol & Aksoy Zor 917

SUMMARY

It can be said that learning differs according to individuals. Some individuals learn fast and
easily while others learn slowly and hard (Altun ve Giilben, 2009). While learning process is
being examined, we face the term ‘learning disorders’ when the slow learners are taken into
consideration (Ozen, 2011). Learning disorders are first diagnosed when the child is in his pre-
school term or during his primary school education (Soysal ve digerleri, 2001). Primary School
teachers play a salient role when learning disorders are diagnosed as they own an important
position in child’s education. As teachers work with the pupils who have learning disorders and
the ones who do not in the same class during the academic term, they face some difficulties.

The purpose of the study is to provide solutions to primary school teachers’ problems who work
with students having learning disorders during their learning process. In this way, the
mainstreaming can be more efficient and effective.

In the study qualitative research model and semi-structured interview technique were used in the
data collection phase. Open-ended questions were prepared by the researcher applying to the
opinions of the experts in the field. First, fifteen teachers from six different schools in Trabzon
were selected for the research. These teachers had students with learning disorders which was
diagnosed before the study. Content analysis was used in order to sort the data out.

According to the findings, Primary School teachers are not trained enough so as to aid the
students with learning disorders. Although the teachers are exposed to support service during the
academic year, they still do not have enough knowledge about the students with learning
disorders and about how to handle them. In our research the teachers said that the internet is the
best- used resource to apply when in need. As internet might not be an effective source, we
suggest that the teachers be given special training about learning disorders at an academic level.
The study showed that the teachers mostly have trouble in Turkish classes. The reason might be
just because the students have difficulty in comprehending what they read. They also have
difficulty in writing.

We suggest that private supportive services might be given to the students with learning disorders
with reading and writing activities. The findings revealed that the teachers did not use the
innovative approaches while tutoring the students with learning disorders in order to enhance
their reading and writing abilities other than the classical methods. Studies showed that using the
educational methods supported with special software programmes enhanced the learning-
disordered students’ ability to read, write, and comprehend what they read (Gonzales-Ledo,
Barbetta and Unzueta, 2015; Hall, Cohen, Vue and Ganley, 2015; Jacobs and Fu, 2014). Thus, it
is assumed that computer-aided teaching methods, if used, might be beneficial in the arena.

The teachers also stated that the students with learning disorders have some difficulties in
classroom management and communication with their peers, resulting in their isolation.
However, our research showed that although the students with learning disorders were isolated
at the beginning, with the teacher’s effort for their adaptation the problem might eventually be
solved.

The attitudes of the teachers can be said to be effective on the isolation of these students. It can be
assumed that teachers’ attitutes have an effect on the isolation of the students with learning
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disorders. In this respect, inservice programs for teachers can be scheduled in schools. The
research findings also show that isolation of the students with learning disorders is not only
because of the teachers but also because of the other students. So, in order to raise the awareness
and the susceptibility of these students for their friends with learning disorders, some activities
can be organized at school. School guidance services can organize individual and group work to
enhance these students’ social skills. In the study, it was revealed that the most important issue in
primary school teachers’ studies was the lack of time. It can be said that time is a salient issue in
scheduling the teaching program of these students. Primary school teachers spend their time with
these students individually in social skill classes. This can prevent these students from socializing
with their peers. In order to overcome this problem, it is possible to create support classes and
train the students with learning disorders individually at different scheduled times.

It has been determined that the parents of students with special learning difficulties are mostly in
contact with the class teacher. Another indication is that although mothers are active in the
process, fathers are not involved in. Organizing educational programs for parents can be
beneficial in order to provide parental involvement.

The research findings also showed that the majority of students with special learning disabilities
do not attend rehabilitation centers. It is observed that the ones who do display

more and better improvement. In this context, it can be said that the further dissemination of the
rehabilitation centers, making them compulsory and financially supported by the state might be
beneficial to the education process.

Last but not least, the primary school teachers suggested that support classes for the students
with special learning difficulties should be provided; these classes should have a permanent
teacher; rehabilitation centers should be obligatory and be financially supported and educational
programs should be held for the parents of students with special learning difficulties.
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Bu ¢alismamin amact sinif égretmeni adaylarvin dogal sayilarda dért islem ile ilgili kurduklar:
problemleri ve problem kurma becerilerini incelemektir. Veriler, nitel arastirma yaklagimlar:
arasinda yer alan durum c¢alismast yontemi kullanilarak toplanmistir. Calismaya 72, suf
ogretmeni aday! katilmis ve ¢alismanin verileri iKi sorudan olugan “Serbest Problem Kurma Soru
Seti” araciligiyla toplanmistir. Verileri analiz etmek i¢in icerik analizi yaklasimi kullamilmistir.
Calismanin bulgularina gore, bazi 6gretmen adaylarimin yeterli miifredat bilgisine sahip olmadigi
icin kazanima uygun olmayan problemler kurduklar: belirlenmistir. Ayrica, sézel denklem yazan
ve hi¢ problem kuramayan ogretmen adaylarimin ise alan bilgisinin, problem ¢ozme deneyiminin
ve yaraticilik yeteneklerinin yeterli diizeyde olmadigr sonucuna ulasilmistir. Calismaya katilan
ogretmen adaylarimin biiyiik cogunlugu az iglemli sozel problemler kurmuslardir. Bu dogrultuda,
alan bilgisi (Temel Matematik I, 1I) ve alan egitimi (Matematik Ogretimi 1, I1)derslerinin ders
saatleri arttirllarak ogretmen adaylarinmin alan ve miifredat bilgilerinin artirilmasi saglanabilir.
Anahtar Sozciikler: Problem kurma, Dogal sayilar, Dort islem, Siif 6gretmeni adaylart

*Alntilama: Tekin Sitrava, R. ve Isik, A. (2018). Sinif &gretmeni adaylarmnin serbest problem kurma
becerilerinin incelenmesi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38 (3), 919-947.
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine the problems prospective primary school teachers posed related
to basic algorithms with whole numbers and their problem posing skills. The data were collected
through case study method, which is one of the qualitative research methods. Seventy two
prospective primary school teachers participated in the study and the data were collected through
the Free Problem Posing Questionnaire consisting of two questions. The data were subjected to
content analysis. The findings of the study revealed that some prospective primary school teachers
posed problems, which were not appropriate to the learning outcomes as they did not have adequate
knowledge of curriculum. It was also found that prospective teachers, who posed word equations
and who could not pose any problems, did not have adequate content knowledge, problem-solving
experience, and creativity. The majority of the prospective teachers in the study posed story
problems with few algorithms. In this respect, it can be recommended that content and curriculum
knowledge of prospective teachers should be improved by increasing the number of class hours of
content knowledge courses (Basic Mathematics I, 1l) and education courses (The Methods
ofTeaching Mathematics I-11)

Keywords: Problem posing, Whole numbers, Basic operations, Prospective primary school
teachers

GIRIiS

Problem ¢6zmenin 6n basamagi olan problem kurma, 6grencilerin belirli kosullarda yeni
problemler iiretmesi veya var olan problemi degistirerek yeni problemler olusturmasi
olarak tanimlanmaktadir (Silver, 1994; Ticha ve Hospesova, 2009). Problem kurma
matematik 6gretiminde ve 6greniminde ¢ok 6nemli bir yere sahiptir (English, 1998; Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2015; NationalCouncil of Teachers of Mathematics [NCTM],
2000). Ogretme agisindan degerlendirildiginde problem kurma, Ogrencilerin
matematiksel anlamalarim1 degerlendirmek, verilen bir duruma iligkin kavramsal
ogrenmeleri, beceri ve tutumlart hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in 6nemli bir aragtir (Lavy
ve Shriki, 2007; Lin, 2004). Ogrenme agisindan bakildiginda ise problem kurma,
ogrencilerin matematiksel durumlar1 inceleyip kesfetme ve bunlar1 sézlii veya yazili
olarak ifade etme Ozelligini gelistirir (Akay, Soybas ve Argiin, 2006). Ayrica,
6grencilerin yaraticilik, elestirel diisiinme, matematiksel muhakeme ve problem ¢ézme
becerilerini giiglendirip matematik basarilari ve matematige kars1 tutumlari iizerinde
olumlu etkileri vardir (English, 1998; Silver, 1994). Bu nedenle giinlimiizde problem

kurmaya yonelik ilgi, okul miifredatlarinda ve smif i¢i etkinliklerinde de goriilmektedir
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(Silver, 2013). Ornegin ABD’de Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi (National
Council of Teachers of Mathematics,2000) okul miifredatlarinin 6grencilere okul i¢i ve
okul disi1 durumlar ile ilgili problemler kurmasi igin firsatlar vermesi gerektigini
belirtmistir. Benzer sekilde, Avustralya Okullari i¢in matematik {izerine yapilan ulusal
teblig (Australian Education Council ve Curriculum Corporation, 1991) 6gretmenlerin
smif i¢ci matematik etkinlikleri diizenleyerek 6grencilerini problem kurmaya, elestirel
diisinmeye ve matematiksel muhakeme yeteneklerini gelistirmeye tesvik etmeleri
gerektigini savunmustur. Ayrica tebligde Ogrencilerin kendi kurduklari problemleri
¢ozmelerinin, problem ¢dzme ve muhakeme becerilerini gii¢lendirdigi ifade edilmistir.
2018 yilinda iilkemizde yayinlanan “Matematik Dersi Ogretim Programi (1-8.
Siiflar)’nda da problem kurma ile ilgili kazanimlara yer verilmistir. Ozellikle 4. Siif
dogal sayilarla toplama, cikarma, carpma ve bdlme konularinda problem kurma

calismalarina yer verilmesi gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2018).

Ulkemizde ve diger iilkelerde problem kurmaya yénelik pek ¢ok calisma yapilmistir ve
bu g¢alismalar problem kurma etkinliklerinin farklilik gosterdigini ortaya koymustur
(Christou, MousoulidesPittalis, Pitta-Pantazi ve Sriraman, 2005; Silver ve Cai, 1996;
Stoyanova ve Ellerton, 1996). Stoyanova ve Ellerton problem kurma etkinliklerini
serbest, yari-yapilandirilmis ve yapilandirilmis olmak iizere iice ayirmislardir. Buna gore
serbest problem kurma, 6grencinin herhangi bir sinirlama olmaksizin hayali veya gercek
yasam durumdan yola ¢ikarak bir problem iiretmesidir. Ornegin, “kesirlerle ilgili bir
problem {iret” gibi. Yari-yapilandirilmis problem kurma &grencinin verilen bir resim,
tablo, durum, hikdye veya benzer duruma gore bir problem iiretmesidir. “Verilen liggen
ve i¢ teget ¢emberi kullanarak bir problem kurunuz” 6rnek olarak verilebilir (Stoyanova,
1997). Son olarak, yapilandirilmig problem kurma; 6grencinin verilmis bir problem,
verilmis bir ¢dzlim ya da bir problem durumuna uygun problem {iretmesidir. “8x4=32;
80-32=48 esitlikleri ile ¢oziilebilecek bir problem kurunuz” veya “Asya’nin 100 TL’si
var. Asya parasmin bir kismimni harcamistir. Daha sonra dedesi 50 TL verdikten sonra
Asya’nin 125 TL’si vardir. Bu hikdye durumunu kullanarak islem sonucu 25 TL olacak

bigimde bir problem kurunuz” ifadeleri bu problem durumu igin 6rnektir.
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Ogrencilerin biligsel siireclerini benimseyerek yari-yapilandirilmig ve yapilandirilmis
problem kurma etkinliklerini i¢ine alan bir bagka smiflama, Christou ve arkadaslari
(2005) tarafindan yapilmistir. Bu siniflandirmada problem kurma etkinlikleri diizenleme,
aktarma, segme ve kavrama seklinde dorde ayrilmigtir. Diizenleme ve aktarma, yari-
yapilandirilmig problem kurma ekinliklerinin alt boyutu olarak ele alinirken; se¢me ve
kavrama yapilandirilmig problem kurma etkinliginin alt boyutlaridir. Christou ve
arkadaslar1 verilen bir hikdye veya resme gore problem kurmay diizenleme, grafik, tablo
veya diyagramlara gbre problem kurmayi aktarma, Vverilen cevaba uygun problem
kurmayi se¢me ve matematiksel denklemler ya da hesaplamalara yonelik problem
kurmay1 kavrama olarak ifade etmislerdir. Bunlara ek olarak Silver (1994) problem
kurmay1 i¢ grupta smiflandirmistir. Sunulan durumdan 6nce problem kurmak ¢6ziim
oncesi, daha onceden ¢oziilmiis bir problemi yeniden formiile edip problem kurmak
¢Oziim iginde ve daha Onceden ¢oziilmiis problemlerin durumlarini veya amaglarini
degistirerek problem kurmak ¢oziim sonrasi problem kurma olarak isimlendirilmistir.
Ayrica problemlerin karmasikligint belirlemek icin Silver ve Cai (1996) 509 ortaokul
Ogrencisi ile bir ¢aligma yiritmiislerdir. Calismada, 6grencilerden “Jerome, Eliot ve
Arturo okuldan eve dogru araba siirmektedirler. Arturo, Eliot’den 80 mil fazla araba
stirmektedir. Eliot, Jerome’nin siirdiigii yolun iki kat1 kadar araba siirmiistiir. Jerome 50
mil araba siirmiistiir.” seklindeki s6zel duruma uygun problemler kurmalarini istemis ve
calisma sonucunda kurulan sézel problemleri dil yapisi agisindan 6dev, iliskisel ve
kosullu olarak simiflandirmislardir. “Arturo kag mil araba siirmiistiir?”, “Ikisi beraber
toplam ka¢ mil araba slirmiistiir?” seklindeki problemler 6dev, “Arturo, Jerome’den kag
mil fazla araba stirmiistiir?”, “Kim en fazla araba slirmiistiir?”, seklindeki problemler
iliskisel ve “Arturo, Elliot’dan 80 mil fazla araba siirmiis ise Arturo ka¢ mil araba

stirmiistiir?” seklindeki problem ise kosullu olarak siniflandirtlmistir.

Alan yazini incelendiginde problem kurmaya yonelik bircok calismaya rastlanmustir.
Ornegin, English (1998) problem ¢dzme basaris1 yiiksek olan ilkokul 3. Smif
ogrencilerinin problem kurma becerileri ile ilgili bir calisma yiiriitmiistiir. Calisma

sonucunda, 6grencilerin problem ¢6zmede basarili olmalarina ragmen problem kurmada
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basarili olamadiklari belirlenmistir. Ogrencilerle yapilan baska bir calismada ise Tertemiz
ve Sulak (2013), 5. sinif 6grencilerinin problem kurarken kullandiklari teknikleri problem
kurma becerileri ile iliskilendirmislerdir. Caligma kapsaminda o6ncelikle 5. simif
ogrencileri ile birlikte simif ortaminda problem ¢6zme etkinligi yapilmis ve daha sonra
¢oziilen problemlere benzer problemler kurmalar1 istenmistir. Calismadan elde edilen
veriler dogrultusunda 5. Siif O6grencilerinin ¢ogunun problem kurarken sadece
problemdeki verileri degistirdikleri, problemin konusunu ve problemin ¢6ziim
yonteminde degisiklik yapmadiklar1 sonucuna ulasilmigtir. Ayrica, Cetinkaya ve Soybas
(2018) 8. Simif ogrencilerinin problem kurma becerilerini aragtirmislardir. Calisma
sonucunda, 8. Sinif 6grencilerinin yapilandirilmig problem kurma etkinliklerinde basarili
olduklar1 fakat yari-yapilandirilmig ve serbest problem kurma etkinliklerinde
zorlandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu ¢aligmalarin disinda, 6grencilerin problem kurma
ve problem ¢6zme basarilar1 arasindaki iliskiyi inceleyen ¢alismalar da yapilmistir. Bu
baglamda, Silver ve Cai (1996) 6. ve 7. sinif 6grencilerine bir durum vermis ve bu duruma
uygun ti¢ tane problem kurmalarini istemiglerdir. Ayrica sekiz tane problemi ¢6zmelerini
isteyerek 0grencilerin problem ¢6zme basarilarini ortaya koymuslardir. Calismadan elde
edilen veriler sonucunda Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri ile kurduklar
problemlerin karmasiklig1 arasindaki iliskinin yiiksek oldugunu ifade etmislerdir ve bu
sonug alan yazinindaki diger ¢alismalarla paralellik gostermektedir (Kilpatrick, 1987).
Van Harpen ve Presmeg (2013) de caligmalarinda 11. ve 12. sinif dgrencilerin problem
kurma becerileri ile alan bilgileri arasindaki iligkiyi arastirmislardir. Veri analizi
sonucunda matematik alan bilgisi daha fazla olan 6grencilerin problem kurmada da daha
basarili olduklart sonucuna ulasilmistir. Isik, Isik ve Kar (2011) matematik 6gretmen
adaylart ile yaptiklart calismada, katilimcilarin sézel ve gorsel temsillere iligkin
kurduklar1 problemlerin karmagikligini arastirmayr amaglamiglardir. Bu amag
dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin kurduklari problemleri “6dev”, “iliskisel” ve
“kosullu” siniflandirma yontemini kullanarak analiz etmislerdir. Calisma sonucunda
O0gretmen adaylarinin kurduklari problemlerin ¢ogunun 6dev kategorisinde oldugunu
agiklamislardir. Benzer bir caligmada da, 6gretmen adaylarinin kurduklari problemlerin

tiirleri ve bu problemleri kurarken karsilastiklart zorluklar aragtirilmistir (Kilig, 2013).
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Doksan dokuz simif 6gretmeni adaymna kesirler ile ilgili problem kurma etkinlikleri
verilmig ve bu durumlara uygun problemler kurmalari istenmistir. Kilig, problem kurma
etkinliklerini hazirlarken Stoyanova ve Ellerton (1996) tarafindan gelistirilen modeldeki
serbest problem kurma durumlarini temel almigtir. Calismanin bulgularina gore,
ogretmen adaylarinin bityiikk cogunlugu sozel problemler kurmuglar ve bu problemler,
kesir kavrami, kesirlerde igslemler veya her ikisinin birlesimini i¢ermektedir. Ayrica,
Ogretmen adaylarinin problem kurarken kesirler arasindaki iliskiyi kavramakta ve dogru
ifadeleri segmekte zorlandiklar ifade edilmistir. Albayrak, Ipek ve Isik (2006) siuf
Ogretmenlerinin derslerinde problem kurma-¢6zme ¢aligmalarina ne kadar yer verdigini
arastirmiglardir.  Ayrica Ogretmen adaylarinin  problem kurma becerilerini
belirlemislerdir. Veri analizi sonucunda 6gretmenlerin problem kurma c¢aligmalarina hig
yer vermedigi, sadece kitaptaki problemleri derste ¢ozdiikleri ortaya ¢ikmistir. Bunun
nedeni olarak da &gretmenler, zaman sikintis1 oldugunu ve kitaplardaki problemlerin
yeterli oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarma yonelik bulgular neticesinde
Albayrak ve arkadaglari 6gretmen adaylarinin problem kurmada basarisiz oldugunu

belirtmislerdir.

Kavramlar1 ve sayilar iliskilendirme, dili diizgiin kullanma, kurulan problemin
gecerliligini kontrol etme gibi birgok ozelligi barindiran problem kurma matematik
ogretimi ve ogrenimi agisindan ¢ok onemlidir (English, 1998; MEB, 2015; NCTM,
2000). Son yillarda problem ¢6zme ile ilgili ¢caligmalarin yaninda problem kurmaya
yonelik caligmalarda artmistir. Caligmalarin biiyiik cogunlugu 6grencilerin problem
kurma becerisine odaklanmgtir. Ogretmen adaylar1 ile yapilan galigmalar genellikle
Ogretmen adaylarinin problem kurarken karsilastiklari zorluklart (Kilig, 2013), problem
kurmadaki bagarilarini (Albayrak ve digerleri,2006), farkli temsil durumlarinda
kurduklar1 problemleri (Isik ve digerleri, 2011) incelemislerdir. Yapilan alan yazim
arastirmasindan ilkokulun her siif diizeyinde yer alan ve matematigin temelini olusturan
dogal sayilar konusuna iligkin smif &gretmeni adaylarinin kurduklari problemleri

kategorize eden ilgili bir ¢aligmaya rastlanmamustir. Bu nedenle, gelecegin 6gretmenleri
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olan 6gretmen adaylarinin problem kurmadaki basarilarinin ve kurduklari problemlerin

derinlemesine incelenmesi alan yazinina katki saglayacaktir.

Buradan hareketle bu ¢alismada, sinif 6gretmeni adaylarinin dogal sayilarda dort islem
ile ilgili kurduklari problemleri incelemek ve problem kurma becerilerini belirlemek

amaci altinda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1) Sinif 6gretmeni adaylar1 dogal sayilarda dort islem ile ilgili ne tiir problemler

kurmaktadirlar?

2) Smuf 6gretmeni adaylarinin dogal sayilarda dort iglem gerektiren problemleri

kurma becerileri nasildir?
YONTEM

Bu aragtirmada, verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nitel arastirma
yaklasimlart arasinda yer alan durum ¢aligmast yontemi kullanilmigtir. Merriam (1998)
bir kisiyi, bir programi veya bir grubu derinlemesine incelemek i¢in en uygun yontemin
durum calismasi yontemi oldugunu belirtmistir. Bu arastirmada sinif Ogretmeni
adaylarinin dogal sayilarda dort islem ile ilgili kurduklar1 problemler derinlemesine

incelendigi igin ¢alismanin yontemi durum g¢alismasi olarak belirlenmistir.

Arastirmanin Katimcilar

Bu calisma, 2017-2018 egitim yilinda Orta Anadolu’da bir devlet {iniversitesinin Sinif
dgretmenligi programi 6grencilerinden “Okul Deneyimi” dersini almis ve “Ogretmenlik
Uygulamasi Dersi” ni almaya devam eden goniillii 72 dordiincii sinif 6gretmen aday: ile
yiiriitiilmiistiir. Bu 6grenciler, Yiiksek Ogretim Kurumu’nun belirlemis oldugu “Egitim
Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar1 Simif Ogretmenligi Programi” nda yer
alan (YOK, 2007) Temel Matematik-1, I1 derslerini ve Matematik Ogretimi I, 11 derslerini
almiglardir. Temel Matematik-1, 1T derslerinde sayilar ve dort islemle ilgili kavramlar ile
temel geometri konularia yer verilirken Matematik Ogretimi I, II derslerinde de problem

¢ozme stratejileri, agamalari, tiirleri ile ilgili bilgi sahibi olmakta ve dogal sayilarin
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olusumu ve yapisal 6zellikleri ile aritmetik islemlere yonelik kazanimlarimi inceleyip

etkinlik 6rnekleri hazirlamaktadirlar.

Ayrica, 4. Simf siif 6gretmeni adaylari giiz doneminde aldiklari “Ogretmenlik
Uygulamas1 I” dersi kapsaminda uygulama okulunda rehber 6gretmeninin dersini
gbzlemleme ve ders anlatma deneyimine sahip olmaktadirlar. ilkokul Matematik Dersi
Ogretim Programi’na gére arastirmanin konusu olan dogal sayilarla dort islem gerektiren
problemler, ilkokul 4. Simifin ilk déneminde okutulmaktadir (MEB, 2009a). Buradan
hareketle, 6gretmen adaylari veri toplamadan 6nce bu konu ile ilgili staj okullarinda
rehber gretmenlerini gézlemlemis ve konu ile ilgili sunum deneyimi kazanmuglardir.
Boylece, dogal sayilarla dort islem gerektiren problemlere iligkin daha fazla bilgiye sahip
olmalar1 beklenmektedir. Bu nedenlerden dolayi c¢aligmanin katilimeilarinin Egitim
Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Progranu 4. simf 6grencileri olmasi uygun goriilmiistiir.

Calismada katilimcilarin gergek isimleri yerine K1, K2, ...K72 kodlar1 kullanilmustir.
Veri Toplama Araglar:

Calismanin verileri, iki sorudan olusan Serbest Problem Kurma Soru Seti araciligiyla
toplanmustir. Problem kurma soru seti, arastirmacilar tarafindan Stoyanova ve Ellerton’un
(1996) problem kurma durumuna iliskin yaptig1 siniflamadan serbest problem kurma
durumuna gore hazirlanmigtir. Siif 6gretmeni adaylarina Serbest Problem Kurma Soru
Seti (Tablo 1) verilmis ve soru setinde yer alan durumlara gore problemler kurmalart

istenmistir.

Tablo 1. Serbest Problem Kurma Soru Seti

1) ilkokul Dérdiincii Sinif matematik dersi sinavinda sormak iizere dort islem
gerektiren bir problem yaziniz.
2) Park yerinde 8 kirmizi araba ve 8 beyaz araba var. Bu durumla ilgili bir problem

yYaziiz.

Serbest problem kurma; herhangi bir kisitlama olmadan katilimeilara bir konu verilerek

veya verilmeden suni veya dogal bir durumdan yola ¢ikilarak problem kurulmasidir. Bu



Tekin Sitrava & Isik 927

bilgi 15181nda, birinci problem kurma durumunda smif 6gretmeni adaylarindan 4. Sinif
ilkokul 6grencilerinin diizeyine uygun dogal sayilarla dort islem gerektiren bir sinav
sorusu hazirlamalar1 istenmisgtir. 2. problem kurma durumunda 8 kirmizi ve 8§ beyaz araba
ile ilgili bir problem kurmalar1 istenmistir. Problem kurma seti, ilkokul 4. Sinif matematik
dersi 6gretim programinda yer alan dogal sayilarda dort islem ile ilgili Tablo 2’de verilen
kazanimlar g6z 6niinde bulundurularak hazirlanmistir (MEB, 2009a). Her iki problem
durumu Stoyanova (1997)’nin tez ¢alismasindan uyarlanmustir.

Tablo 2. Serbest Problem Kurma Setinin igerdigi Kazanimlar

1) “Dogal sayilarla toplama iglemini gerektiren problemleri ¢ézer ve kurar.” (MEB,
20093, s.195).
2) “Dogal sayilarla ¢ikarma islemini gerektiren problemleri ¢dzer ve kurar.” (MEB,
20093, s5.195).
3) “Dogal sayilarla ¢arpma iglemini gerektiren problemleri ¢ézer ve kurar.” (MEB,
20093, 5.196).
4) “Dogal sayilarla bolme islemini gerektiren problemleri ¢ézer ve kurar.” (MEB,

2009a, 5.197).

Problem kurma soru setinin gegerlilik ¢alismasi ise alaninda uzman iki arastirmact

tarafindan yapilmistir.
Veri Analizi

Caligmadan elde edilen veriler, Pilkington (2001) tarafindan &nerilen icerik analizi
yaklasimi ile analiz edilmistir. Bu dogrultuda, tim katilimcilarin kurduklari problemler
incelenmis ve iki problem durumu igin kodlar olusturulmustur. Birbirini kapsayan kodlar
birlestirilerek kategoriler olusturulmus ve benzer kategoriler birlestirilerek temalar elde

edilmistir. Her bir tema, 6gretmen adaylarinin kurdugu problemlerin tiirleri ile ilgilidir.

Icerik analizinin ilk asamasinda, 6gretmen adaylarinin problem kurma soru setine
yazdiklar1 ifadelerin problem olup olmadig1 incelenmistir. Daha sonra, problem olan
ifadelerin ilkokul 4. sinif 6grencileri tarafindan ¢oziilecegi géz oniinde bulundurularak

sorular, 4.simf ilkokul matematik dersi dgretim programinda yer alan dogal sayilarda
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problem ¢ozmeye yonelik kazanimlara uygunlugu agisindan degerlendirilmistir. Bu
degerlendirme sonucunda problemler, “kazanima uygun” ve “kazanima uygun degil”
seklinde kodlanmugtir. Kazanima uygun olan problemlerdeki ifadeler ilkokul 4. Simf
matematik dersinde dogal sayilar konusundan 6nce anlatilan ve 6gretim programina gore
Ogrencilerin bilmesi gereken bilgileri iceren problemlerdir. Kazanima uygun olan
problemlerin analizi i¢in Cankdy (2003)’{in ¢alismasindaki siiflandirma kullanilmistir.
Buna gore, 6gretmen adaylarinin kazanima uygun olarak kurdugu problemler, problemin
dili agisindan sozel problemler, sembolik denklemler ve sdzel denklemler olarak
kodlanmigtir (Cankdy, 2003). Bu problemlerin igerikleri ve ornekleri Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3.Problemlerin igerigi ve Ornekleri

Problem Problemin icerigi Ornek problem

cesidi

Sozel Bir problem durumu hakkindaki Ahmet’in 28 tane, Ayse’nin 14

problem bilgilerin sozel formatta tane hikaye kitab1 vardir. ikisinin
sunulmasidir. toplam kag hikaye kitab1 vardir?

Sembolik  Sadece sembol, say1 ve aritmetik 2+ 3.(12: 3+2)=?

denklem islem igeren say1 climleleridir.

Sozel Hikaye ve bir problem durumu 35sayismin 4  fazlasimn  iKi

denklem olmadan bilinen ve bilinmeyen katindan 28 ¢ikarilinca elde edilen

arasindaki iliskinin sézel olarak

say1 kagtir?

tanimlanmasidir.

Kazanmima uygun olan s6zel problemler ‘¢6ziilebilir’ ve ‘c¢oziilemez’ olarak
degerlendirilmistir. Veri analizinin son agamasinda kazanima uygun ¢oziilebilen sézel
problemler, Ozmen, Taskin ve Giiven (2012)’in ¢alismasindaki veri analizine
dayandirilarak ¢ok islemle ¢oziilebilen ve az islemle ¢o6ziilebilen problemler olarak
kodlanmistir. Dort veya daha az sayida islem ile ¢oziilen problemler az iglemle
coziilebilen, 4’ten daha fazla islem gerektiren problemler ¢ok islemle c¢oziilebilen
problemler olarak ele alinmigtir. Veri analizi sonucunda elde edilen kategoriler ve alt

kategoriler Sekil 1’de verilmistir.
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Problemler i¢in Belirlenen

/ N

Problem Problem Degil

N

Kazanima Uygun Degil ‘ Kazanima Uygun ‘

g B

| Sozel problem | ‘ Sozel denklem ‘ ‘ Sembolik denklem ‘
d

Cozulebilir Coziillemez

v “\

‘ Cok islemle ¢oziilebilen ‘ Az islemle coziilebilen

Sekil 1. Problem Kurmaya iliskin Elde Edilen Kategoriler ve Alt Kategoriler
Ayrica, 6gretmen adaylarinin serbest problem kurma becerilerini belirlemek igin frekans
analizi yapilmistir. Veri analizinin giivenilirlik ¢alismasi i¢in 6gretmen adaylarinin
kurduklar1 problemler iki arastirmaci tarafindan kodlanmigtir. Veri analizinin
giivenilirligini kontrol etmek i¢in Miles and Huberman (1994) tarafindan 6nerilen

Giivenirlik= Goriis Birligi/ (Gorts Birligi + Gorlis Ayriligi) x 100
formiilii kullamilmistir. Hesaplama sonucuna gore kodlayicilar arasindaki oran %85
olarak bulunmustur. Giivenirlik katsayisinin %70’in {izerinde ¢ikmasi veri analizinin
giivenilir oldugunu gostermektedir (Miles ve Huberman, 1994). Ayrica problemlerin
kazanima uygunlugu smif 6gretmenligi alaninda uzman iki arastirmaci tarafindan da

degerlendirilmistir.
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BULGULAR

Bu calismanin amaci, simif 6gretmeni adaylarinin dogal sayilarda dort islem ile ilgili
kurduklari problemleri incelemek ve problem kurmadaki basarilarini belirlemektir.
Ogretmen adaylarmin serbest problem kurma soru setindeki iki ayri problem durumuna
yonelik kurduklar1 problemlerin analizi sonucu ortaya ¢ikan kategoriler ve 6gretmen
adaylarmin problem kurmadaki bagarilarina dair frekans analizi sonuglar1 ayr1 tablolarda

sunulmustur.
Birinci Problem Kurma Durumuna Yonelik Bulgular

Serbest problem kurma g¢aligmalarindan biri olan birinci problem durumunda, siif
Ogretmeni adaylarindan 4. Siif matematik dersi sinavinda sormak iizere dogal sayilarda
dort islem ile ¢oziilebilen bir problem kurmalari istenmistir. Buna gore, 6gretmen

adaylarmin yazdiklari ifadelerin analizinden elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Birinci Problem Kurma Durumuna iliskin Frekans Analizi

Frekans (yiizde)
Kazanima uygun degil 15 (20,8)
Kazanima uygun
Sozel Problem
Coziilebilir 49(68,06)
Cozilemez 4 (5,5)
Sozel Denklem 1(1,4)
Bos 3(4,2)

Tablo 4’e gore, sinif 6gretmeni adaylarindan 31 (% 4,2) verilen serbest problem kurma
¢aligmasi igin bir problem yazamamustir. Serbest problem kurma caligmasi icin yazilan
ifadelerin hepsi problem olarak degerlendirilmistir. 69 (% 95,8) dgretmen adayinin
yazdig1 problemlerden 15’1 (%20,8) ilkokul 4. simif matematik dersi 6gretim programina
gore kazanima uygun olmayan problemlerdir (MEB, 2009a). Kazanima uygun olmayan

problemlere 6rnek olarak Sekil 2°de K6 ve K22 nin kurdugu problemler verilmistir.
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Sekil 2. K6 ve K22’nin Birinci Problem Durumu i¢in Kurdugu Problemler

Sekil 2’de goriildiigii iizere K6 nin yazdigi problem oran, K22 ‘nin yazdig1 problem ise
ylizde ifadesi icermektedir. Oran ve yilizde konusu 5. smifta anlatilmaktadir. Ayrica,
Ogretmen adaylarindan 4. sinif 6gretim programinda yer alan dogal sayilarla dort islem
gerektiren problem yazmalar1 beklenmektedir. Bu nedenle, bu problemler kazanima
uygun olmayan problemler olarak degerlendirilmistir.

Problem kurma soru setindeki birinci problem kurma ¢aligmasindan elde edilen verilere
gore, siif 6gretmeni adaylarindan 54°i (%75) kazanima uygun problemler kurmuslardir.
Bu 6gretmen adaylarindan 53’1 s6zel problem kurarken birisi s6zel denklem yazmustir.
Sozel problemlerin 49’u (%68,06) ¢oziilebilir problem iken 4°i (%5,5) ¢oziilemez
problem olarak degerlendirilmistir. Coziilebilen s6zel problemlere drnek olarak K5, K9,

K28 ve K44’lin kurdugu problemler Sekil 3’te verilmistir.
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Sekil 3. K5, K9, K28 ve K44’1n Birinci Problem Durumu i¢in Kurdugu Problemler

Sekil 3’teki 6rneklerden de goriildiigii tizere dort 6gretmen adayinin kurdugu problemler
dogal sayilarla dort islem gerektiren problemlerdir. Problemlerin igerigi
degerlendirildiginde 4. smif matematik dersi Ogretim programina uygundur. Bu
nedenlerden dolayr bu problemler kazanima uygun problemler kategorisinde sozel
problemler olarak degerlendirilmistir. Ayrica problemleri ¢6zmek icin gerekli olan islem
sayisi dort veya dortten azdir. Bundan dolayi, Sekil 3’te verilen problemler az islemle
¢oziilebilen problemler olarak kodlanmistir. Kazanima uygun ¢oziilebilen sdzel problem
kuran 48 smif 6gretmeni adaymndan 43’1 de benzer problemler kurmuslar ve bu
problemlerin hepsi 4 veya 4’ten az islem adimiyla coziilebilen problemler olarak
degerlendirilmistir. Diger taraftan bes 6gretmen adayinin kurdugu problemler 4’ten daha
fazla islem adimiyla ¢6ziilebildigi igin bu problemler, ¢ok islemle ¢6ziilebilen problemler
olarak ele alinmistir. Ornek olarak K23 ve K68’in kurdugu problemler Sekil 4’te

verilmistir.
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K68’in kurdugu problem
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Sekil 4. K23 ve K68’in Birinci Problem Durumu i¢in Kurdugu Problemler

K23’iin kurdugu problem bdlme, ¢ikarma, toplama, toplama, ¢ikarma ve ¢arpma iglemleri
kullanilarak ¢oziiliirken K68’ in kurdugu problemi ¢6zmek igin ¢ikarma, ¢ikarma, carpma,
¢arpma ve toplama islemleri ile ¢oziilmektedir. Diger li¢ 6gretmen adaymin (K11, K17,
K26) kurduklar1 problemler de K23 ve K68’in kurdugu problemler gibi 4’ten fazla islem

adimiyla ¢oziilebilmektedir.

Tablo 4’te belirtildigi tizere 4 simif Ogretmeni adayinin serbest problem kurma
¢aligmalarindan birincisine iligkin yazdigi problemler ¢oziilemez s6zel problemlerdir. Bu

problemlere 6rnek olarak K65’in kurdugu problem Sekil 5°te verilmistir.

K65’in kurdugu problem
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Sekil 5. K65’in Birinci Problem Durumu i¢in Kurdugu Problem
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Ornekten de goriildiigii iizere K65’in yazdig1 problem soru ciimlesi igermesine ragmen
kurdugu problemi ¢6zmek igin yeterli bilgi yoktur. Bu nedenle bu tiir problemler

¢oziilemez problem kategorisinde degerlendirilmistir.

Kazanima uygun s6zel problemlerin diginda bir 6gretmen aday1 (% 1,4) da s6zel denklem

yazmigtir. Bu problemler Sekil 6°da verilmistir.
K46’nin kurdugu problem
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Sekil 6. K46’ nin birinci problem durumu i¢in kurdugu problemler
Smif 6gretmeni adaylarina serbest problem kurma c¢aligmasi olarak “4. sinif matematik
dersi sinavinda sormak iizere dort islem gerektiren bir problem yaziniz” problem durumu
verilmistir. Buradan elde edilen verilere gore 6gretmen adaylarinin biiyiik gogunlugunun
kurdugu problemler kazanima uygun ¢oziilebilen sozel problemlerdir. Bazi 6gretmen
adaylar;, Matematik Ogretimi I ve Matematik Ogretimi II derslerini almis olmalarina
ragmen kazanima uygun olmayan problemler veya kazanima uygun olan fakat

¢oOziilemeyen sozel problemler yazmiglardir.
ikinci Problem Kurma Durumuna Yénelik Bulgular

Sinif 6gretmeni adaylarindan park yerinde 8 kirmizi araba ve 8 beyaz araba oldugu
durumla ilgili bir problem yazmalari istenmistir. Bu soruya verilen yanitlarin analizinden
elde edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Problem Kurma Durumuna Iliskin Frekans Analizi

Frekans (yiizde)
Kazanima uygun degil 18 (25)
Kazanima uygun
Sozel
Coziilebilir 53 (73,6)

Bos 11,4
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Tablo5’e gore, sinif 6gretmeni adaylarindan 1’1 (%1,4) verilen serbest problem kurma
caligmasi i¢in bir problem kuramamigtir. Diger 6gretmen adaylarinin yazdig: ifadeler
problem olarak degerlendirilmistir. Bunlardan 18’i (%25) kazanima uygun olmayan
problemler kurarken 53’ (%73,6) 4. Sinif matematik dersi 6gretim programinda yer alan
dogal sayilarla problem ¢ozme ve kurma ile ilgili kazanimlara uygun problemler
kurmuslardir. Kazanima uygun olmayan problemlere 6rnek olarak Sekil 7°de K6, K15 ve

K59’un kurdugu problemler verilmistir.
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Sekil 7. K6, K15 ve K59 un ikinci Problem Durumu i¢in Kurdugu Problemler
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Sekil 7’de goriildiigii tizere K6 nin kurdugu problem olasilik, K15’in kurdugu problem
kesirler ve K59’un kurdugu problem ise oran konusu ile ilgilidir. Olasilik konusu 6.
sinifta, oran konusu 5. simifta ve kesirler konusu 4. simifta anlatilmaktadir. Ogretmen
adaylarindan dogal sayilarla dort igslem gerektiren problem kurmalart beklendigi igin bu

problemler kazanima uygun olmayan problemler olarak degerlendirilmistir.

Problem kurma soru setinde yer alan ikinci problem kurma ¢alismasindan elde edilen
verilere gore, 53 (%73,6) simf 6gretmeni adayr kazamima uygun c¢oziilebilir sézel
problemler kurmuslardir. Coziilebilir sdzel problemlere 6rnek olarak K1, K32 ve K64’iin

kurdugu problemler Sekil 8’de verilmistir.
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Sekil 8. K1, K32 ve K64’iin Ikinci Problem Durumu i¢in Yazdig1 Problemler
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Elli ii¢ Ogretmen adaymnin kurdugu problemler Sekil 8’deki orneklere benzer
problemlerdir. Orneklerden de anlasilacagi iizere bu problemler dogal sayilarla dort islem
gerektiren problemlerdir. Elli ii¢ d6gretmen adayindan 51°inin kurdugu problemler en
fazla dort islem kullanilarak ¢oziilebilen problemler oldugu i¢in bu problemler az iglemle
¢oziilebilen problemler olarak degerlendirilmistir. Diger iki 6gretmen adaymnin kurdugu
problemler ise dortten daha fazla islem adimiyla ¢oziilebildigi igin bu problemler ¢ok
islemle ¢oziilebilen problemler olarak degerlendirilmistir. Bu problemlere ait 6rnekler

Sekil 9°da verilmistir.
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Sekil 9. K4 ve K68’in ikinci Problem Durumu igin Yazdig1 Problemler

Orneklerde de goriildiigii lizere K4’iin kurdugu problemi ¢dzmek igin 4. Siuf
Ogrencisinin ¢ikarma, ¢ikarma, toplama, toplama, toplama ve c¢ikarma islemlerini
yapmasi gerekirken K68’in kurdugu problem i¢in ¢ikarma, ¢ikarma, toplama, ¢arpma ve

toplama islemleri ile soruyu ¢dzmesi gerekmektedir. Problemlerin ¢dziimii igin 4’ten
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fazla islem adim1 gerektigi i¢in bu problemler ¢ok islemle ¢oziilebilen sozel problemler

olarak degerlendirilmistir.

Serbest problem kurma soru setinin ikinci problem kurma ¢alismasi olan “Park yerinde 8
kirmiz1 araba ve 8 beyaz araba var. Bu durumla ilgili bir problem yaziniz.” problem
durumu i¢in sinif 6gretmeni adaylarinin biiyiik cogunlugu kazanima uygun soézel
problemler kurmuslardir. Kurduklar1 problemler incelendigi zaman problemlerin ilkokul
4.simf matematik dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlara uygun oldugu

goriilmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Bu caligma kapsaminda sinif 6gretmeni adaylarindan dogal sayilarla dort islem gerektiren
problemler kurmalar1 istenmistir. Kurduklari problemler incelenerek problem kurmadaki

becerileri incelenmistir. Bulgular dogrultusunda su sonuglara ulasilmistir.

Caligmadan elde edilen bulgular incelendiginde siif 6gretmeni adaylarmin yaklagik
%20’sinin kazanima uygun problemler kuramadiklari sonucuna ulagilmistir. Veri
toplama esnasinda katilimcilara dogal sayilarla dort islem gerektiren problemler
kurmalari gerektigi konusunda agiklama yapilmis olmasina ragmen bazi katilimcilar oran,
olasilik, kesirler, yiizde gibi ¢esitli konular1 igeren problemler kurmuslardir. Tlkokul
(MEB, 2009a) ve ortaokul (MEB,2009b) matematik dersi 6gretim programina gore bu
konularm bir kismu ortaokulda bir kismi da ilkokul 4.smifta dogal sayilar konusundan
sonra anlatilmaktadir. Bu sonuglar ile MEB (2009a) ve MEB (2009b) matematik dersi
Ogretim programlarinda yer alan kazanimlara gére, Okul Deneyimi I ve II derslerini almig
ve gozlem icgin ilkokullara gitmis olmalarina ragmen, kazanima uygun problem
kuramayan simif dgretmeni adaylarinin 6gretim programlart bilgisinin yetersiz oldugu
soylenebilir. Elde edilen veriler dogrultusunda, bu 6gretmen adaylarinin oran, olasilik,
kesirler gibi konularin dogal sayilardan daha sonra Ogretildigini bilmedigi sonucuna

ulasilabilir. Bagka bir deyisle, kazanima uygun problem kuramayan gretmen adaylar
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matematik dersi kapsamindaki konularin hangi seviyede ogretildigine dair bilgileri
eksiktir. Bundan dolay1, kazanima uygun problem kuramayan sinif 6gretmeni adaylarinin
dikey miifredat bilgisinin [bir konunun ayni ders kapsaminda farkli seviyelerdeki icerigi
ile ilgili bilgi (Shulman, 1986)] yetersiz oldugu sonucuna ulasilabilir. Bastiirk ve Dénmez
(2011), konu alan bilgisi yeterli olan bir 6gretmenin konularin miifredattaki yerini bilmesi
gerektigini 6ne siirmektedir. Bu bilgi 1s181inda, kazanima uygun olmayan problem kuran
Ogretmen adaylarinin 6gretim programi bilgilerinin yetersiz oldugu gibi konu alan

bilgilerinin de yetersiz oldugu diisiiniilebilir.

Caligmanin bir diger 6nemli bulgusu ise sinif Ogretmeni adaylarinin kurduklar
problemlerin tiirleri ile ilgilidir. Caligma sonucunda iki problem durumunda da 6gretmen
adaylarinin yaklasik %75’inin dogal sayilarla dort islem gerektiren sozel problemler
kurdugu ortaya ¢ikmistir. Kili¢ (2013) tarafindan yapilan benzer bir ¢alismada da, simif
Ogretmeni adaylarmin kesirler ile ilgili serbest problem kurma basarilari incelenmis ve
O0gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun sézel problemler kurdugu sonucuna
ulasilmistir. Ayrica Foong ve Koay (1997) de 6gretmenlerin ders kitaplarinda yer alan
sozel problemlere benzer problemler kurduklarini ifade etmesi, mevcut c¢alismanin
sonucunu desteklemektedir. Ogretmen adaylarinin higbiri gérsel temsil igeren problem
kurmamiglardir. Benzer olarak, Isik, Isik ve Kar (2011) da c¢aligmalarinda matematik
Ogretmeni adaylariin gorsel temsillere yonelik problem kurma basarilarinin daha diigiik
oldugunu belirttikleri ¢alismabu ¢alismanin sonuglarini  desteklemektedir. Fakat
ogrenciler sozel problemlerden ziyade gorsel temsil igeren problemleri ¢ozmede daha
basarililardir (Hembree, 1992). Buradan hareketle, &grencilerin problem ¢6zme
basarilarini artirmak i¢in 6gretmenlerin sekil veya diyagram igeren problem kurmalar1 ve
bu problemleri smif ici etkinliklere dahil etmeleri etkili olacaktir. Bazi 6gretmen
adaylarinin kurduklari sdzel problemlerin ¢6ziilemedigi ortaya ¢ikmistir. Problem kurma
becerisinin d6gretmen adaylarnin alan bilgisi ile iliskili oldugu (Ball, 1990; Chapman,
2002) goz ontinde bulunduruldugunda bu 6gretmen adaylarinin alan bilgilerinin yetersiz

oldugu soylenebilir.
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Ogretmen adaylarmin yaklasik %1’i serbest problem kurma durumlarma s6zel denklem
yazmiglardir. Ayrica bazi 6gretmen adaylart dogal sayilarla dort islem gerektiren
problemler kuramamuglardir. Ellerton (2013) ve Kilig (2013) calismalarinda aym
bulgulardan bahsetmiglerdir. Ayrica Chapman (2012) problem kurmanin 6gretmenin alan
bilgisine, d6gretmenin yaraticiligina, hayal giicline ve problem ¢ézme ile ilgili gecmis
deneyimleri gibi faktorlere bagli oldugunu vurgulamistir. Bu bulgulara gore, sozel
denklem yazan 6gretmen adaylarinin bu tiir problemler yazma nedenlerinden biri alan
bilgisi, yaraticilik, hayal giicii ve problem ¢ozme ile ilgili ge¢cmis deneyimlerinde

eksikliklerinin olmasi olabilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin serbest problem kurma durumlarma iliskin kurduklar
problemler, ¢oziim icin gerekli islem adimi sayist acisindan degerlendirildiginde
Ogretmen adaylarinin biiyliik ¢ogunlugunun az islemle ¢oziilen problemler kurduklari
goriilmiistiir. Gegmis c¢alismalarda da Ogretmenlerin kisa ve az islemle ¢6ziilen
problemleri daha sik tercih ettikleri vurgulanmstir (Albayrak, ipek ve Isik, 2006; Crespo,
2003; CrespoveSinclair, 2008; Isik, Isik ve Kar, 2011; Ozmen, Taskin ve Giiven, 2012).

Sonug olarak bazi dgretmen adaylari yeterli miifredat bilgisine sahip olmadigi igin
kazanima uygun olmayan problemler kurmuslardir. Caligmaya katilan O6gretmen
adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu az islemli s6zel problemler kurmalarina ragmen

problemlerinde gorsel temsile yer vermedikleri ortaya ¢ikmustir.

Bu bilgiler 1s181nda, sinif dgretmeni adaylarin alan ve miifredat bilgilerini artirilmasi
gerektigi diisliniilebilir. Bunun igin Sinif 6gretmenligi programinda dogal sayilar
konusunun anlatildigi ‘Temel Matematik 1> dersinin ders saatleri arttirilarak 6gretmen
adaylarmin bu konuda daha genis bilgiye sahip olmalari saglanabilir. Bunun yaninda
‘Matematik Ogretimi I’ ve ‘Matematik Ogretimi II’ derslerinde ilkokul matematik
Ogretimi programindaki kazanimlar gbéz oOniinde bulundurularak problem kurma
etkinliklerine daha fazla yer verilebilir. Ayrica gorsel temsil kullanarak problem kurma
calismalar1 yapilabilir. Bu dersler kapsaminda problem kurmanin matematik dgretiminde
ve 6greniminde ¢ok 6nemli bir yere sahip oldugu (English, 1998; MEB, 2015; NCTM,

2000) vurgulanarak siniflarinda problem kurma etkinliklerine yer vermelerinin gerekliligi
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iizerinde durulabilir. Ogretmen adaylarinin kurduklari problemlerin gesitliligini artirmak

amactyla gorsel temsil kullanarak problem kurmalari1 konusunda tesvik edilebilir.

Bu c¢aligmanin sonuglar1 dogrultusunda bu alanda yapilacak calismalara yonelik bazi
oOneriler getirilebilir. Mevcut calismada Stoyanova ve Ellerton’un (1996) problem kurma
durumuna iligkin yaptig1 smiflamadan sadece serbest problem kurma durumuna yonelik
veri toplanmig ve bulgulari paylasilmistir. Bu siniflamadaki yari-yapilandirilmis ve
yapilandirilmig problem kurma durumlarina gére de 6gretmen adaylarinin kurduklari
problemler incelenebilir. Ayrica Christou ve arkadaglar1 (2005) ile Silver ve Cai
(1996)’nin ¢aligmalarinda kullandig1 smniflandirmalara yonelik ¢alismalarda yapilabilir.
Farkli problem kurma durumlarina gore ¢aligsmalar yapilarak bu konuda daha genis bir
bilgi edinilebilir.

Calismanin verileri siif égretmeni adaylarindan toplanmustir. Ogretmenlerden, ilkokul,
ortaokul ve lise 6grencilerindenveri toplanarak yeni c¢aligmalar yapilabilir. Ayrica bu
calismanin sonuglar dikkate alinarak dgrencilere problem kurma temelli egitim verilip
bu egitimin 6grencilerin problem kurma ve ¢6zme basarilarina etkisi arastirilabilir.
Bununla birlikte 6gretmen, 6gretmen aday1 ve dgrencilerin farkli konularda da problem
kurma basarilar1 ve kurduklari problemlerin i¢erigi arastirilabilir.

Bunlarin yaninda, veri toplama agamasinda aragtirmanin katilimcilarina problem kurma
soru seti uygulandiktan sonra klinik goriismeler yapilarak problem kurma asamasinda
karsilastiklar1 zorluklar ile ilgili veriye ulagilip bulgular paylasilabilir ve olumsuzluklar

giderilebilir.
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SUMMARY

Problem posing, which is the initial stage of problem solving, is defined as creating new problems
in certain conditions or creating new problems by changing the existing ones (Silver, 1994; Ticha
and Hospesova, 2009). Problem posing has a vital role in teaching and learning mathematics
(English, 1998; Ministry of National Education [MoNE], 2015; National Council of Teachers of
Mathematics [NCTM], 2000). Therefore, in recent years, there has been an increasing interest in
the problem posing concept in mathematics curriculum and classroom activities (MoNE, 2017;
Silver, 2013). Many researchers have conducted studies to investigate the problem solving skills of
students, teachers, and prospective teachers, the difficulties they encounter in posing problems, and
the problems they pose in different situations of representation. However, the review of the
literature revealed that no studies have yet categorized the problems posed by primary prospective
students regarding whole numbers. For this reason, it is believed that an in-depth study on
prospective primary teachers’ skills in problem posing and the problems they pose may contribute
to the literature. From this point of view, the aim of this study is to examine the problems posed by
prospective primary teachers related to the basic algorithms with whole numbers and to determine
their problem posing skills.

The following research questions were addressed in the study:

1) What kind of problems are posed by prospective primary teachers related to the basic algorithms
with whole numbers?

2) What is the level of primary prospective teachers’ skills in posing problems that require basic
algorithms with whole numbers?

In order to achieve the aim of the study, the case study method, which is one of the qualitative
research methods, was used. The data were collected from 72 prospective primary teachers through
the Free Problem Posing Questionnaire including two questions. The data were analyzed using the
content analysis technique. Problems and codes were created for two problem situations.

In the first problem, the prospective primary school teachers were asked to pose a problem that
can be solved with basic algorithms with whole numbers. The question was intended to be asked in
the 4th grade mathematics exam. The findings showed that three prospective teachers could not
pose any problems. The problems posed by 15 teachers were found to be not suitable to the learning
outcomes. On the other hand, 54 of the prospective teachers wrote problems suitable for the
learning outcomes. Among these 54 problems, 53 of them were story problems and one was a word
equation problem. Of the story problems, 49 could be solved, whereas four were unsolvable story
problems.

In the second problem, prospective teachers were asked to write a problem about a situation, which
included 8 red cars and 8 white cars in a parking lot. One of the teachers did not write any problems
related to the given situation. Among the remaining prospective teachers, 16 wrote problems which
were not suitable for the learning outcomes, and 55 teachers could pose story problems suitable
for the learning outcomes. Furthermore, although 53 teachers posed problems that could be solved,
two teachers posed unsolvable problems.
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According to findings of the study, one of the reasons for posing problems, which are not suitable
to the learning outcomes, may be that prospective teachers have insufficient knowledge of
curriculum. Also, it may be inferred that prospective teachers, who posed word equations and who
could not pose any problems, did not have adequate content knowledge, problem-solving
experience and creativity. Majority of the prospective teachers in the study posed story problems
with few algorithms. Consistent with the findings of the study of Isik, Isik and Kar (2011), none of
the prospective teachers posed a problem involving visual representation. However, students are
more successful in solving problems involving visual representation than story problems (Hembree,
1992). Thus, it is recommended that prospective teachers’ content and curriculum knowledge
should be improved by increasing the number of class hours of content knowledge courses (Basic
Mathematics I, I1) and education courses (The Methods of Teaching Mathematics 1)
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Bu arastirmanin amaci, ortaokul yoneticilerinin yénetim bigimleri ile ortaokul égretmenlerinin is
doyumu arasindaki iliskinin incelenmesidir. Iligkisel tarama modelinde tasarlanmis arastirmanin
evrenini  2016-2017 egitim-Ggretim  yihnda Istanbul ilinin  Maltepe ilesindeki ~devlet
ortaokullarindaki 1101 6gretmen, orneklemini ise bu ortaokullardaki 250 ogretmen olusturmustur.
Arastirmanmin sonucunda ortaokul dgretmenlerine gére okul yédneticilerinin destek¢i yonetim
bicimini diger alt boyutlara gorve daha yiiksek diizeyde uyguladigi gériilmiistiir. Ayrica ortaokul
ogretmenlerinin is doyumu diizeyi yiiksek seviye olarak bulunmustur. Ortaokul ogretmenlerine gore
okul yoneticilerinin yonetim bigimi ile 6gretmenlerin is doyumu arasinda pozitif yonlii anlamly bir
iligki oldugu belirlenmigtir.

Anahtar Kelimeler: Okul yonetimi, Yonetim bigimi, Is doyumu

ABSTRACT

The aim of this research is to analyze the relationship between secondary school principal s
management styles and secondary school teachers’ job satisfaction. The research was designed in
relational survey method; the study population included 1101 teachers working in state schools in
Maltepe district of Istanbul province in the 2015-2016 education year, the sample consisted of 250
teachers serving in these state schools. The results of the study reveal that school principals
practice supportive management type more than the other sub dimensions in comparison to
secondary school teachers. In addition, job satisfaction level of secondary school teachers was

*Almtllama: Basaran, M. ve Giiglii, N. (2018). Okul ydneticilerinin yonetim bigimleri ile 6gretmenlerin is
doyumu arasindaki iliskinin incelenmesi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38 (3), 949-963.
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found high. Secondary school teachers think there is a positively significant relationship between
management styles of school principals and job satisfaction of teachers.
Key words: School principals, Management style, Job satisfaction

GIRIS
Insanlar yiizyillardir adaletli, esitlikgi, hosgoriilii, insan iliskilerine saygili bir yonetim
sekline ulagmay1 amaglamaktadir. Yonetim, orgiitiin amaglarina ulasabilmesi i¢in insan
ve fiziksel kaynaklari en etkin ve diizenli bir bigimde saglama, yerlestirme ve kullanmaya
yonelik tiim esglidiimleme eylemlerini kapsayan ve orgiitli ¢evresel dinamik bir denge
icinde tutmaya calisan bir siirectir. Yasal yapisi ne olursa olsun, her tiirlii 6rgiit, varligini
stirdiiriip faaliyet gosterebilmek igin bir yonetime gerek duymaktadir (Artik, 2009;
Drucker, 1995). Yonetim bigimi ise 6rgiitiin yonetiminin genel niteligini ortaya koymakta
ve yoneticinin amaclarini gerceklestirirken gosterdigi gorev davranisi ile iggorenlerle
kurdugu iliski davraniginin etkilesimini olusturmaktadir. Dolayisiyla yonetim bigimi
kisiseldir ve yoneticiden yoneticiye degisen yonetsel bir davranistir (Basaran, 2000).
Yonetim bigimlerini Bagaran (1992); yetkeci, koruyucu, destek¢i ve birlik¢i yonetim
olmak iizere dort sekilde smiflandirmigtir. Yetkeci yonetimde; genellikle erk kaynagi
yasalar ve yoneticinin makamidir. Ydnetici, yapiyr kurma ve gorev davranisi lizerine
odaklidir. Yonetici, gorevleri diizenler ve is gorenlere dagitimini yapar, ayn: zamanda
tim yonetsel yeterligini orgiitsel amaglarin yiiksek diizeyde gerceklestirilmesi igin
kullanir. Koruyucu yonetimi; benimseyen yoneticinin erk kaynagi, elinin altinda tuttugu
ve dagitimindan sorumlu oldugu ekonomik kaynaklardir. Koruyucu yonetici, iyi iliskiler
yoluyla verimliligi artirmaya c¢alisir. Destek¢i yonetimde erk kaynagi, Orgiitsel
onderliktir. Destekgi yonetici i gorenleri yakindan tanimaya ¢alisir. Birlik¢i yonetimde,
erk kaynagi, yonetim ve liretim konularindaki uzmanligidir. Birlik¢i yonetim daha g¢ok

takim ¢aligmasina dayanmaktadir.

Temel unsuru insan olan egitim faaliyetlerinin gergeklestirildigi bir 6rgiit olan okul,

egitimin en 6nemli 6gesi olmakla birlikte, planlanan orgiitsel amaglar1 gerceklestirmesi
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beklenmektedir. Bu amaglarin gergeklestirilebilmesi i¢in okulda 6gretmen, 6grenci ve
diger ¢alisanlarin birbiriyle uyum iginde ¢aligmasini saglayan bir okul yonetiminin olmasi
sarttir (Taymaz, 2011). Bir orgiitte yonetici tarafindan uygulanan yonetim bi¢iminin
calisanlar tizerinde onemli etkileri bulunmaktadir. Bir yOneticinin ydnetim anlayist
calisanlarin ig doyumunu, orgiitsel verimliligi, motivasyonlarini, okul iklimini ve
kiltiiriind, orgiitsel bagliligi olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilecegi igin ydnetici
calisanlarin  motivasyonunu ve verimini dikkate alacak sekilde davraniglarda

bulunmalidir (Dick ve Metcalfe, 2001).

Giliniimiiz yOnetim anlayisi; c¢alisanlarin tedarikini, yeteneklerine uygun islere
yerlestirilmelerini, egitilmelerini ve gelistirilmelerini saglayacak bir igerigin ve
politikanin saptanmasini 6ngérmektedir. Bu yonetim anlayisi, ¢alisanlarin biitlin cabasini
ortaya koyacak bicimde motive edilmesi ve is ile calisanin yaptig1 isten en yiiksek maddi
ve manevi tatmini saglayabilmesi, onun basarisimin, Orgiite olan Kkatkisinin
degerlendirilmesini yansitmaktadir. Bu yiizden orgiit iginde ¢alisanlarin doyumunun
saglanmasi, yonetimin dnemli gorevlerinden biri olmaktadir. Doyum, giiveni, baghligi ve
sonunda elde edilen ¢iktida iyilestirilmis kaliteyi yaratmaktadir, ancak, doyum yogun bir
programin basit bir sonucu degildir. Bu yiizden yoneticilerin is doyumu yaratacak
yontemlere odaklanmalar1 gerekmektedir (Tietjen ve Myres, 1998; Tirk, 2007). Agan
(2002) 6zel okullarda, devlet okullarinda ve dershanelerde ¢alisan lise 6gretmenlerinin is
tatminlerinin karsilastirarak inceledigi arastirmada ticret boyutunda is doyumunun alinan
licrete gore degistigini, aktivite, gilivence, sosyal hizmet, otorite boyutlarinda anlaml
farkliliklar bulundugunu belirlemistir. Yo6netim kuramlarina gore, ¢alisanin isten doyum
saglamasi igin Orgiitiin c¢alisana saglanan 6deme ve fiziksel ¢alisma olanaklari, iyi
diizenlenmis yakin arkadaglardan olusan kiime g¢alismasi, iist yoneticinin onderligine
dayanan denetim ve ast iligkilerinde dost¢a davranmasi, ¢alisanin beceri, yeterlilik ve
sorumlulugunu gelistirecek olanaklarin saglanmast; ¢alisana, isine iligkin sorunlara kars1
miicadele edecegi bir ortamin yaratilmasi da isten doyum saglayacak olan icerikler olarak

belirlenmistir (Sahal, 2005).
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Ogretmenlerin is doyumu hem &gretmenlerin kendileri, hem de calistiklar1 egitim
kurumlart i¢in olduk¢a dnemlidir. Ciinkii 6gretmenlerin is doyumlarinin diizeyi, ortaya
konan hizmetin kalitesini ve dolayistyla verimini dogrudan etkileyecektir. Boylece
orgiitsel amaclarin gerceklesmesine ve daha iyi bir egitim ortaminin olugmasina katki
saglayacaktir. Bu yiizden o6gretmenlerin gdrevlerini yerine getirebilmesi ve egitim
hizmetlerinin yeterli nitelikte ve nicelikte gergeklestirebilmesi igin mesleki acgidan is
doyumlar: saglanmalidir. Ogretmenler islerinden duyduklar1 doyum diizeyi yiikseldikge
egitim hizmetinin siirmesi ve gelismesi i¢in daha verimli ¢alisacaklardir (Ak¢amete,
Kaner ve Sucuoglu, 2001). Egitimde kalite ve verimin saglanabilmesi i¢in 6gretmenin
isine iyi bir gekilde motive olmasi ve yiiksek diizeyde moralli olmast gerekmektedir.
Ogretmenlerin verimini arttirma ve bu yolla islerinde doyuma ulagmasini saglama gorevi
ilk agamada okul 6rgiitiiniin basinda bulunan okul yoneticisine diismektedir (Kocabas ve
Karakose, 2005). Topguoglu (2010)’nun arastirmasina gére Ogretmenlerin basarili
olabilmesinin en 6nemli faktorleri arasinda okul yoneticisiyle 6gretmenler arasindaki
sicak ilgi ve iliskinin okul dgretimine yansimasi yer almaktadir. Ogretmen basarisi da bu
iligkinin bir sonucu olarak goriilebilmektedir. Bu yoniiyle okul yoneticilerinin okul
yonetiminde etkili yonetim ortamini saglamas1 énem teskil etmektedir. Ozgiin (2008)
yaptig1 bir ¢alismada okul yoneticisinin yonetim bigimlerinin 6gretmenin moral
faktoriinti etkileyen en Oonemli etken olarak ortaya c¢ikarmigtir. Okul ydneticilerinin,
personel iligkilerini desteklemesi ve katkida bulunmasi 6gretmenlerin i doyumu
diizeylerini artirmaktadir. Is doyumu dgretmenlerin okul igindeki hareketlerinin yaninda
okul yoneticilerinin davranislariyla da ilgilidir. Yoneticinin &gretmene karst olumlu
tutuma sahip olmasi ve ona deger vermesi ikisi arasinda samimi iligkilerin ve giiven
ortaminin olugmasina neden olur. Boyle bir yaklasim ise dgretmenlerin is doyumu

diizeyini yiikselmektedir (Turmus, 2005).

Okullarin yapisindaki bigimsel yonetici-yonetilen iliskileri dgretmenin isine aidiyet
duygusunun belirleyicisidir. Her yaptig1 denetlenen, kendi kararlarini kullanamayan ve
davranislarinda serbest olmayan 6gretmenlerde is doyumunun distiigii gézlenmistir.

Okulda verimliligi artirmak igin yoneticiler, 6gretmenleri yonetim siireglerinde etkin
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kilmasi gerekmektedir. Ciinkii 6gretmenlerin karara katilmasi1 6gretmenlerin verimliligini
ve is doyumunu artirmaktadir. Karara katilan 6gretmen c¢alistigi kurumu sahiplenecektir.
Bunun neticesinde okul igindeki sorunlara daha duyarli olacak ve kendini gelistirme
cabast icine girecektir. Okul ydneticilerinin okul igerisinde saglayacagi bu iligki siireci,

Ogretmeni is doyumuna gotiirebilecektir (Erdogan, 1999; Taymaz, 2011).

Yoneticiler birlikte calistiklar1 kisilerde amaca ulasma konusunda igsel bir isteklilik
yarattiklari oranda liderlikte basarihidirlar. Iyi bir yoneticinin belirlenmesinde
kullanilabilecek en 6nemli dlgiitlerden birisi de budur. Yonetici birlikte ¢alistigi kisilerle
amag paylagimi ve amaci ger¢eklestirme konusunda ortak bir igsel isteklilik yaratabilmis
ise orgiitsel etkililik ve yeterlilik birlikte saglanmis olur. Okul yoneticisinin dgretmen
beklentilerine duyarliligi, 6gretmenlerin doyumunu belirleyen bir Sl¢iit olabilir. Bu
anlamda okul yoneticilerinin sergiledikleri yonetim bigimlerini belirlemeye ve
ogretmenlerin is doyumlar: arasindaki iliskiyi tespit etmeye gereksinim duyulmustur. Bu
arastirmanin amaci, ortaokul dgretmenlerinin goriislerine gore ydneticilerin yonetim

bicimleri ile 6gretmenlerin is doyumlari arasindaki iliskiyi belirlemektir.

Bu amaca iliskin olarak asagidaki sorulara cevap aranacaktir:
1. Ortaokul 6gretmenlerinin goriislerine gore yoneticilerin yonetim bigimleri nasildir?
2. Ortaokul 6gretmenlerinin is doyumu diizeyleri nedir?

3. Ortaokul O6gretmenlerinin goriislerine gore, ortaokul ydneticilerinin yonetim

bicimleri ile 6gretmenlerin is doyumu arasinda anlamli bir iliski var midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada degiskenler arasinda korelasyonel ve karsilagtirmali incelemeyi igeren

iligkisel tarama modeli kullanilmigtir.
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2015-2016 egitim-6gretim yilinda istanbul ili Maltepe ilgesinde
yer alan devlet ortaokullarinda gorev yapmakta olan brans 6gretmenleri olusturmaktadir.
Arastirma evreninde toplam 28 devlet ortaokulu ve bu ortaokullarda gérev yapmakta olan
toplam 1.101 brans 6gretmeni bulunmaktadir. Arastirmanin evrenini temsil edecek
orneklem belirlemek amaciyla, “belli 6zellige sahip birimler orami” formiiliinden
faydalanilmistir (Cingt, 1990). Hesaplamalar sonucunda aragtirmanin Orneklemini
Istanbul ili Maltepe ilgesinde devlet ortaokullarinda gérev yapan 250 brans 6gretmeni

olusturmaktadir. Orneklem biiyiikliigiiniin duyarliligi 0,05 giiven diizeyi ise .95 ¢cikmustir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 62 (%24,8)’si 20-30 yas araliginda, 94 (%37,6)’1 31-
40 yas araliginda, 68 (%27,2)’si 41-50 yas araliginda, 26 (%10,4)’s1 ise 51 yas ve
iizerinde bulunmaktadir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin 182 (%72,8)’si kadin, 68
(%27,2)’si ise erkeklerden olugmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 94 (%37,6) 1
1-10 y1l aras1, 107 (%42,8)’si 11-20 y1l aras1, 49 (%19,6)’u 21 yil ve tizeri mesleki kideme
sahiptir. Ogretmenlerin 58 (%23,2)’si 12 aydan az, 167 (%66,8)’si 13-60 ay ve 5-10 yil
arasi, 22 (%8,8)’si 11-20 y1l arasi, 3 (%1,2)’l 21 yil ve lizeri bulundugu okulda hizmet
vermektedir. Ayrica bu 6gretmenlerin egitim diizeyi 6n lisans olan 17 (%6,8), lisans olan
190 (%76,0), yiiksek lisans olan 30 (%12,0), doktora olan 13 (%5,2) Ogretmen

bulunmaktadir.
Veri Toplama Araglari
Yénetim Bigimleri Olcegi

“Yénetim Bigimleri Olgegi” ilk kez 1996 yilinda, Harun Ozcan tarafindan
gelistirilmistir. Olgme araci; asil uygulama icin, drneklem segiminde disarida birakilan
12 okuldaki 100 6gretmene ve 12 ydneticiye uygulanmustir. On uygulama ile toplanan
veriler kullanilarak aracin yapi gegerligi ve giivenirliliginin bir 6lgiitii olarak i¢ tutarlik
katsayilarina bakilmigtir. Yap1 gecerligi, faktor analizi ile test edilmigtir. Veri toplama
aracinin giivenirliliginin bir dl¢iitii olarak Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisina her

bir faktor igin ayr1 ayr1 bakilmigtir. Yapilan analizde i¢ tutarlik katsayisi alpha birinci
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faktor igin .80, ikinci faktor igin .72, liglinct faktor i¢in .92 ve dordiincii faktor igin .86
olarak bulunmugtur. Olgme aracinin bu haliyle gecerli ve giivenilir olduguna karar
verilmistir (Ozcan, 1996, 37-38). Bu arastirma icin giivenirligi test etmek adina belirlenen
orneklemin icinden 120 kisilik bir 6gretmen gurubu ile 6n calisma yapilmistir. Yapilan
calismada yonetim bicimleri 6lceginin alt boyutlari i¢in giivenirlik katsayisi; yetkeci .80,
koruyucu .88, destekgi .93 ve birlik¢i .91 olarak bulunmustur. Ayrica 6lgegin geneline ait

giivenirlik katsayis1 .92 dir.
Is Doyumu Olgegi

Is doyumuna iliskin sorularm yer aldigi {i¢lincii béliimde ise toplam 20 soru
bulunmaktadir. Minessota Is Doyumu Olgegi 1967 yilinda Dawis, Weiss, England, ve
Lofquist tarafindan gelistirilmistir. Is doyumu 6lgeginin Tiirkge terciimesi Baycan (1985),
Oran (1989), Ozday: (1990) ve Bayraktar’in (1996) arastirmalarinda kullanilmustir.
“Olgek Baycan (1985) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanarak gegerlik ve giivenirlik
(Cronbach’s alpha= .77) calismalar1 yapilmistir” (Yelboga, 2007, s.6). Minnesota Is
Doyum Olgegi icsel (kisisel faktorlere bagli is doyumu), dissal (¢evresel faktdrlere bagh
is doyumu) ve genel is doyum diizeyini belirleyici &zelliklere sahip 20 maddeden
olusmaktadir. Bu arastirma i¢in giivenirligi test etmek adma belirlenen 6rneklemin
icinden 120 kisilik bir 6gretmen gurubu ile 6n ¢alisma yapilmstir. Is doyumu dlcegine
ait glivenirlik analizi sonucu i¢in yapilan ¢alismada is doyumu 6l¢eginin alt boyutlari igin
giivenirlik katsayisi; i¢csel doyum .90, dissal doyum .87 olarak bulunmustur. Ayrica

Olcegin geneline ait giivenirlik katsayisi .93°dir.
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BULGULAR

Yoneticilerin Yonetim Bicimleri Diizeylerinin Belirlenmesine Yonelik Bulgular

Tablo 1: Yonetim Bigimlerine iliskin Betimsel Istatistik Bulgular

Alabilecegi En  Alabilecegi En % Std.

Kii¢iik Deger Biiyiik Deger Sapma
Yetkeci Y.B. 10 50 29,43 7,681
Koruyucu Y.B. 9 45 30,70 7,157
Destekci Y.B. 13 65 44,30 10,947
Birlikgi Y.B. 12 60 38,00 9,974
Yonetim B. 44 220 142.44 24,907

Tablo 1’de yonetim bi¢imlerinin alt boyutlarina ait ortalamalar incelendiginde, yetkeci
yonetim bigimi (X = 29,43), koruyucu yonetim bigimi (X = 30,70) ve birlik¢i ydnetim
bigimi (X = 38,00) orta diizeyde yer almaktayken, destekci (X = 44,30) orta diizeyin biraz
lizerinde yer almaktadir. Bulgulara gore, ortaokul Ogretmenlerine gore okul
yoneticilerinin destek¢i yonetim bigimini diger alt boyutlara gére daha yiiksek diizeyde

uyguladigi sdylenilebilir.

Alper (2008) yaptig1 aragtirmaya katilan 6gretmenlerin okullarinda, yanitlanan konular
acisindan bakildiginda yetkeci yonetim bigimine ¢ok az basvuruldugu belirtilmistir. Bu
Teyfur (2011) ise yaptig1 aragtirmada tam aksine ydneticilerin en fazla yetkeci tarzi
kullandiklar1 goriilmektedir. Yoneticiler yetkeci tarzdan sonra en fazla koruyucu tarzi
kullanmaktadirlar. Yo6neticilerin en az kullandiklar: liderlik tarzi ise destekgi tarzdir. Bu

arastirma mevcut arastirma ile ortiismemektedir.
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Ogretmenlerin is Doyumlar1 Diizeylerinin Belirlenmesine Yonelik Bulgular

Aragtirmada is doyumu icin Is Doyumu Olgegi kullanilmistir. Is Doyumu Olgegi 20
maddeden olusan 5°li Likert tipi 6lgektir. Olgekler yardimiyla elde edilen verilerin

analizleri yapilarak elde edilen istatistiki bulgular Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2: Is Doyumuna iliskin Betimsel Istatistik Bulgulart
Alabilecegi En  Alabilecegi En

X Std. Sapma
Kiiciik Deger Biiyiik Deger

Minosseta Is
. 20 100 70,86 14,001
Doyum Olgegi

Tablo 2 incelendiginde is doyumuna ait ortalama (X = 70.26) orta diizeyin iizerinde yer
almaktadir. Buna gore ortaokul &gretmenlerinin yiiksek diizeyde ig doyumuna sahip

olduklar1 yorumu yapilabilir.

McNally, Gray ve Blake (2006) arastirmalarinda 6gretmenlerin is doyumu diizeylerinin
yliksek oldugunu ifade etmislerdir. Bu arastirmanin sonuglari mevcut arastirma ile

ortiismektedir.

Okul Yoneticilerinin Yénetim Bicimleri ile Ortaokul Ogretmenlerinin is Doyumu

Arasindaki iliskilere Ait Bulgular

Okul yoneticilerinin yonetim bigimleri ile ortaokul 6gretmenlerinin is doyumu arasindaki
iliskiyi incelemek amaciyla hesaplanan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon

Katsayilart Tablo 3’de sunulmustur.
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Tablo 3: Degiskenler Arasi iliskilere Yonelik Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Katsayilari

1 2 3 4, 5 6 7
1. Yonetim -
Bi¢imi
2. Is Doyumu ,647** -
3. Yetkeci ,092 ,032 -
4. Koruyucu ,823**  B58** - 136** -
5. Destekgi ,879**  BBO** - 244**  721** -

6. Birlikgi ,871**  5AG** - 175%*  651**  |768** -

7.Igsel doyum  ,543** 951** 036 495  498**  A26** -

8. Digsal doyum ,685** ,895** 021 ,551**  618**  ,620**  715**
*p<.05**p<.01

Tablo 21 incelendiginde yonetim bigimi ile i doyumu arasinda (r = .000, p<.05) pozitif
yonlii bir iliski goriilmektedir. Yonetim Bigimleri alt boyutlar bazinda incelemeye gore
yetkeci yonetim big¢imi ile is doyumu (r = .611, p>.05) arasinda bir iliski yoktur.
Koruyucu yonetim bigimi ile is doyumu arasinda (r = .000, p<.05) %55,8’lik pozitif yonlii
bir iliski vardir. Bagka bir deyisle koruyucu yonetim bi¢imi arttik¢a is doyumu
artmaktadir. Destek¢i yonetim bigimi ile is doyumu arasinda (r = .000, p<.05) %58,9’luk
pozitif yonli bir iligki vardir. Diger bir deyisle destek¢i yonetim bigimi arttikga is doyumu
artmaktadir. Birlik¢i yonetim bigimi ile is doyumu arasinda ( r = .000, p<05) %54,5’1ik
pozitif yonlii bir iligki vardir. Yani birlik¢i yonetim bigimi arttikca is doyumu artmaktadir.
Elde ettigimiz bilgileri 6zetlersek, is doyumu ile yetkeci yonetim bi¢imi arasinda bir iliski
bulunmamakta, koruyucu, destekg¢i ya da birlik¢i yonetim bigimi diizeyi ylikseldikge is
doyumu artmaktadir diyebiliriz.



Basaran & Giiclii 959

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore ortaokul dgretmenlerine gore okul
yoneticilerinin yonetim bigimi alt boyutlarindan destekg¢i yonetim bigimi diizeyi diger alt

boyutlara gore daha yiiksek diizeydedir ve 6gretmenlerin is doyum diizeyleri yiiksektir.

Ayrica yoneticilerin yonetim bi¢imleri 6gretmenlerin is doyumu diizeyleri arasinda
pozitif yonlii bir iliski oldugu goriilmektedir. Ortaokul Ogretmenlerine gore okul
yoneticilerinin yonetim bicimi alt boyutlarindan desteke¢i yonetim bigimi diizeyi diger alt

boyutlara gére daha yiiksek diizeydedir.

Yetkeci yonetim bigimi haricinde diger yonetim bigimi alt boyutlarinin, 6gretmenlerin is
doyumu diizeyleri ile iliskili oldugu sdylenebilir. Dolayistyla yoneticilerin okullarinda
yetkeci bir tutum sergilemekten ziyade destek¢i bir yonetim bigimi sergilemeleri
onerilebilir. Destek¢i yOnetim bigimi, Ogretmenin &zge¢misine, degerlerine,
beklentilerine, yasantilarina gore kendi kigisel degerine onemine iliskin duygularii
gelistirmesi, siirdlirmesi i¢in yoneticinin tiim etkilesim, iliski, liderlik olanaklarin
kullanarak desteklemesini getirdigi (Likert, 1961) icin okul ydneticilerinin bu yonetim
bigcimini benimsemesi Ogretmenlerin iy doyumu diizeyleri iizerinde etkili olacak,

dolayistyla okulun verimliligi ve kalitesi artacaktir.

Poe ve Rabusicova (1997) yoéneticilerin ve 6gretmenlerin bulunduklari okullardaki
yonetim bigiminden memnun olup olmadiklarini 6lgmek amaciyla yaptiklar: aragtirmanin
sonuglarma gore, okullarda yoneticilerin ¢esitli yonetim bigimleri sergiledikleri
bulunmustur. Okul yoéneticileri okullarindaki mevcut yonetim bi¢iminden oldukca
memnundur, yoneticiler karar alma asamasinda 6gretmenlerin s6z sahibi olmalarina sicak
bakmamaktadirlar. Yoneticilerin, 6gretmenlerin sorumluluk almalarina olanak tanryan,
Ogretmenlerle iletisim halinde bulunan, 6gretmenlerin ¢abalarma destek veren, onlari
umutlandiran, problemlerini ¢6zen, karara katan ve 6gretmenlere esit davranan destekei
yonetim bigimini sergilemeleri ise 6gretmenlerin is doyumunu arttirdig1 goriilmiistiir. Bu
sebeple 6gretmenlerin verimliligini, bagarisini ve 6rgiite bagliligini arttirabilmek i¢in okul

yoneticileri okulda destekgi yonetim bigimini daha fazla sergileyebilir. Ogretmenlerin,
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orgiit ve kendileri ile ilgili alman kararlara katilmasina olanak saglanmasi, goriislerine

deger verildiginin hissettirilmesi 6gretmenin ig doyumunu artiracaktir.
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SUMMARY

Managers’ management style can positively or negatively influences job satisfaction, motivation of
employees, organizational productivity, school culture and climate, and organizational
commitment; therefore managers should behave considering motivation and productivity of
employees (Dick and Metcalfe, 2001). Teachers’ job satisfaction is quite important for both
themselves and educational institutions. Job satisfaction levels of teachers directly influence service
quality and consequentially productivity and thus contributing to achieving organizational goals
and having more preferable educational environment (Ak¢amete, Kaner and Sucuoglu, 2001). For
qualified and productive education, teachers should have high morale and be motivated. A school
principal is primarily responsible for increasing efficiency and thus satiate teachers (Kocabas and
Karakése, 2005). According to Ozgiin’s study (2008); management style of the school principals is
the most important factor that influence teachers’ morale. The aim of this study is to examine the
relationship between management styles of secondary school principals and job satisfaction of
secondary school teachers. The research was designed in relational survey method; the study
population included 1101 teachers serving in state secondary schools in Maltepe district of Istanbul
province in 2016 — 2017 education year, the sample consisted of 250 teachers serving in these state
secondary schools. In this study, the relational survey method that includes correlational and
comparative analysis between variants is used. Personal information form, Management Styles and
Job Satisfaction scales were used to obtain survey data. The results of the study reveal that school
principals practice supportive management type more than the other sub dimensions in comparison
to secondary school teachers. In addition, job satisfaction level of secondary school teachers is
found high. Secondary school teachers think there is a positively significant relationship between
management styles of school principals and job satisfaction of teachers. In line with the results of
this study, managers should perform supportive management style which gives teachers the
opportunity to take responsibility, stay in touch with teachers, support teaches’ efforts, give hope
to teachers, solve problems, involve teachers in decision making process, treat everyone equally;
this management style increases job satisfaction of teachers, thus increasing teachers’ productivity,
success and organizational commitment, it can be recommended that school principals may display
supportive management style.
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Bu ¢alisma lise ogrencilerinin sorumluluk diizeylerini cinsiyet, okul tiirii ve sinif seviyesine gore
incelemek amaciyla yapilmisnr. Genel tarama yontemi ile gerceklestirilen bu ¢aligmanin
katilimcilarim 2017-2018 6gretim yilinda Siirt 'te liseye kayith 536 lise 6grencisi olusturmustur.
Osrencilerin sorumluluk diizeyini belirlemek i¢cin Bes Faktor Envanteri’nin sorumluluk alt boyutu
kullanmimistir. Toplanan veriler SPSS ile ¢oziimlenmistir. Arastirmada kizlarim sorumluluk
puanlarimn istatistiksel olarak erkeklerden anlamly bir sekilde daha yiiksek oldugu belirlenmigtir.
Ayrica meslek lisesi dgrencileri ile imam hatip lisesi dgrencilerinin sorumluluk puanlarmin
istatistiksel olarak Anadolu Lisesi dgrencilerinden anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasimistir. Ogrencilerin simf diizeyine gore sorumluluk puan ortalamalar: arasinda
ise anlamli bir farkliltk bulunmamustir.

Anahtar sozciikler: Sorumluluk, Degerler egitimi, Kisilik.

ABSTRACT

This study was conducted to examine high school students’ level of responsibility according to
sex, school type and grade. The participants of the study that was conducted using general
screening method are 536 high school students in Siirt during the 2017-2018 academic year. To
determine the students' level of responsibility, conscientiousness sub-dimension of The Big Five
Inventory was used. Collected data were analysed through SPSS. It was found that the female
students' responsibility scores were statistically significantly higher compared to the male
students. In addition, responsibility scores of the students at vocational high school and religious
high school were statistically significantly higher compared to the Anatolian high school students.
However, there was no significant difference between average responsibility scores of the
students according to grade.

Keywords: Responsibility, values education, personality.

* Alntilama: Kesici, A. (2018). Lise o6grencilerinin sorumluluk diizeylerinin cesitli degiskenlere gore
incelenmesi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38 (3), 965-985.
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GIRIS

17. y.y.’da modern donemi tasarlayan aydinlanma felsefecileri, 16. y.y.’da
gergeklestirilen  bilimsel devrimlerden olduk¢a etkilenmislerdir (Caglar, 2008;
Yiikselbaba, 2016). Aydinlanma felsefecileri insanlarin 6zgiirliigli ve mutlulugunun
saglanabilmesi, ilerlemenin gerceklesmesi i¢in ‘biiylik kurtarici’ olarak nitelendirdikleri
bilimde oldugu gibi toplumsal, ekonomik, egitim ve moral ilkelerinin akla
dayandirilmas1 gerektigini ileri siirmiislerdir (Kahraman, 2016). Bu nedenle dénemin
ideolojik anlayisim1 yansitan pozitivist karakterli modernizim, insanin daha ¢ok akli
yonil ile ilgilenilmis, duygularini ihmal etmis hatta gérmezden gelmistir. Ciinkii
duyussal alan, pozitivizme gore bilimsel olmayan bilgi kategorisi ile iligkilidir. Bilimsel
olmayan bilginin de ne 6nemi ne de degeri vardir (Aslan ve Yilmaz, 2001; Demir, 2000;
Koyli, 2016). Bunun yansimasi olarak egitimde, daha ¢ok bilgi ile ilgili olan biligsel
alana yonelik davraniglarin gelistirilmesine odaklanilmis, duygularla ilgili olan duyussal

alana yonelik olanlar ise ihmal edilmistir (Gomleksiz ve Kan, 2012).

Savaglar, toplumsal calkantilar, gelir dagilimindaki adaletsizlikler, ¢cevre felaketleri gibi
yasanan olumsuzluklar insanoglunu bir i¢ hesaplagsmaya zorlamigtir. Bunun sonucu
olarak modernligin insan1 varolusuna anlamini veren bir diinyadan kopardigi ve
gelenegin anlami iizerinde yeniden diisliniilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir
(Hancioglu, 2016). Bu baglamda sevgi, saygi, sorumluluk vb. duygularin ihmal edilmesi
insanligl, insan tiri ile birlikte biitin canlilart yok edebilecek bir felakete
slirikleyebilecegi goriilmiis ve bu felaketin engellemesinde degerlerin ne kadar 6nemli

oldugu anlagilmigtir (Koylii, 2016).

Deger, giinliik hayatta bir seye takdir edilen kiymet anlaminda kullanilmaktadir (Aydin
ve Giirler, 2014). Benzer sekilde degerler hem birey hem de toplum tarafindan eylemler
i¢in kiymet takdir etmeye yarayan inang, yargi, 6l¢iit, kural, hedef, duyus ve diisiinceler
oldugu soylenebilir (Keskin, 2016). Farkli disiplinler deger kavramimi farkh sekillerde
ele almiglardir. Psikoloji; degeri bireyin davraniglarina neden olan inanglar, felsefe

davraniglarin dayandigi inanglarin ahlaki yonii, sosyoloji ise toplumun devamini
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saglayan ve toplum tarafindan ortaya konmus normlar seklinde ele almaktadirlar (Aydin
ve Giirler, 2014). Bu baglamda deger; kisi, grup ya da toplum tarafindan &nem
atfedilen, kabul goéren, begenilen istenilen ve davraniglar i¢in iyi—kotl, dogru-yanlis,

faydali—zararli gibi yargilara ulagsmay1 saglayan soyut 6l¢iitler seklinde tanimlanabilir.

Degerler, insanlarm bir topluluk iginde yasamalarini saglayan Onemli islevlere
sahiptirler. Birbirinden farkli 6zelliklere sahip bireylere sosyallesme yoluyla degerler
aktarillarak ayn1 durumlara benzer tepkiler gosteren bir toplum olugmaktadir
(Kagitgibas1 ve Cemalcilar, 2014). Kiiltiiriin bir unsuru olan degerler, ortak bir yagamin
sonucu olarak bilingler arasinda olugsmuslardir. Bireyden bagimsiz ve bireyden 6nce var
olmus davranis, disiince ve duyumsama bigimleridir. Toplumun hemen hemen biitiin
bireyleri tarafindan benimsenirler. Birey tizerinde zorlayici bir etkiye sahiptirler. Kisinin
degerlere aykir1 eylem ve s6ylemleri, toplumun ortak bilincini harekete gegirir ve onun
ayiplanma veya toplumdan izole edilme gibi ceza niteliginde yaptirimlarla
karsilasmasina neden olur. Boylece toplumda kuralsizlik sorunun olugsmasi engellenir
(Durkheim, 2016; Keskin, 2016; Ulusoy ve Arslan; 2014). Birey agisindan bakildigina
ise degerler, kisiligin olusmasinda etkili olmaktadirlar. Kisiye ahlaki dl¢iitler saglayarak
nasil davranmasi gerektigi konusunda yol gosterirler. Kisinin sosyal rollerini

belirlemesinde ve gergeklestirmesine rehberlik yaparlar (Aydin ve Giirler, 2014).

Cevrenin ve sosyal gruplarin bireyden cesitli beklentileri vardir. Kisi; ailesine, ar-
kadaglarina, gevresine, devlete, topluma, 6teki milletlere, dogaya ve diger canlilara karst
sorumludur (Téremen, 2011). Her 6gretmen &grencilerinin, her ebeveyn evlatlarinin,
her usta ¢iraginin, her amir maiyeti altindaki memurlarinin, her isveren iscilerinin
sorumluluk sahibi olmasini ister. Bu nedenle sorumluluk temel ahlaki degerler arasinda
sayllmis ve egitimin yeni kusaklara aktarmak istedigi en O6nemli degerlerden birisi

olmugtur (Naziroglu, Giin, Kili¢ ve Kaya, 2016).

Sorumluluk, bir duyarhilik yetisidir. Kisinin bilingli olarak degisik segeneklerden birini
tercih edip tercihinin sonucuna katlanmasmi igerir (Simson, 2016). Sorumluluk,
denetim olmadan kisinin dogru hareket ederek davraniglarinin sonuglarini iistlenmesini

ve bagkalarinin da benzer sekilde davranmasi konusundaki hassasiyeti ile ilgilidir (Duke


https://elissimson.wordpress.com/

Lise Ogrencilerinin Sorumluluk Diizeylerinin... 968

ve Jones, 1985). Bu nedenle sorumluluk, kisinin davramiglarinda kendi istek ve
beklentilerinin yaninda toplumun istek ve beklentilerini, baskalarmin psikolojik ve

duygusal ihtiyaclarini gdzetmeyi gerektirir (Coban, 2016).

Varolusgu felsefecilere gore insan, diger canlilardan farkli olarak 6nce var olur, sonra
kendi iradesi ve 6zgiirce yaptig1 secimler ile yagsamini belirler. Bu nedenle sorumluluk
bir varolus meselesidir. Insanda bulunan anksiyete kendini var etme sorumlulugundan
kaynaklanmaktadir (Ergiin, 2009). Felsefeciler, sorumlulugun ahlaki yonii ile de
ilgilenmiglerdir. Pink (2009) ile Romi, Lewis ve Katz (2009), toplumda
sorumluluklarin1 yerine getirmeyenlerin ahlaki olarak su¢landiklarini, sorumluluklarini
yerine getirenlerin ise iyi karakterli ve ahlakli olarak tanimlandiklarimi belirtmislerdir
(Akt. Téremen, 2011).Sorumluluk, ¢esitli se¢enekler arasinda birini segme 6zgiirliigiine
sahip olan insanin eylemlerine deger kazandirir. Boylece birey, sorumluluk ile hangi
eylemin iyi veya kétii oldugunu agiklar. Iyi olarak nitelendirdigi davranigmin sonucunda
mutluluk, kotii olarak nitelendirdigi davramisinin sonucunda ise vicdan azabi veya

pismanlik duyar (Giindogan, 2013).

Sorumluluk, psikolojide bir kisilik 6zelligi olarak ele alinmistir. Psikolojide 6zellik
yaklasimi, kisiligi bireysel farkliliklara dayali ve gozlemlenebilen davranislardan
hareketle agiklamaktadir (Basim, Cetin, ve Tabak, 2009). Buna gore bireysel farkliliklar
konusma dilinde sozciiklere yansir. Dolayisiyla kisilik, dildeki s6zciiklerden
yararlanarak agiklanabilir (Somer, 1998). Bu goriise dayali olarak kisiligin bes boyuttan
olusan bir yapiya sahip oldugu belirtilmistir. Bunlar, disa doniiklik, uyumluluk,
sorumluluk (6zdisiplin), nérotizm ve deneyime agikliktir (Costa ve McCrae, 1995;
Tatliogu, 2014; Somer, 1998). Kiiltiirleraras1 yapilan ¢alismalarda, bu goriisiin
dogrulunu destekleyen sonuglar elde edilmistir (Schmitt, Allik, McCrae ve Benet-
Martinez, 2007).

Kisiligin sorumluluk boyutu; kisinin itaatkarhigi, 6z disiplini ve basar1 yonelimi gibi
ozellikleri i¢cinde barmdirir. Sorumluluk diizeyi yiiksek olan kisilerin; disiplinli, dikkatli,
basarma duygusu yiiksek olduklari; sorumluluk diizeyi diistik kisilerin ise dikkatsiz,

dagimk ve tembel olduklari belirtilmistir (Costa ve McCrae, 1995). Bu nedenle
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sorumluluk diizeyi yiiksek bireylerin iistlendikleri sosyal, kisisel, ahlaki, 6grenme, dini,

yasal, vatandaghk gorevlerini basariyla yerine getirebilecekleri soylenebilir.

Sorumluluk ayni zamanda diirtii kontroliinde temel bir gorev ifa eder. Sorumlulugun
davranislarda ilerletici ve ketleyici yonii vardir. (Costa, McCrea ve Dye, 1991; Somer,
Korkmaz ve Tatar; 2004). Bu o6zelligi nedeniyle, spor yapma, kitap okuma, saglikli
beslenme, miizik ve sanat etkinliklerine katilma gibi olumlu davramiglarin siirdiiriilmesi
ile sigara, alkol, zararli madde kullanim1 ve dijital bagimlilik gibi olumsuz davraniglarin
engellenmesi agisindan sorumlulugun olduk¢a 6nemli bir 6zellik oldugu sdylenebilir.
Ayrica lise 6grencilerinin i¢inde bulunduklari gelisim donemi olan ergenlik, bireyde
soyut ve mantiksal diigiinmenin gelisim gdsterdigi bir donemdir. Bagimsizlik ve
Ozgiirliik ile sorumluluk alma arasindaki dengenin kuruldugu bir dénem olan ergenlik,
kisilik gelisimi agisindan biiyiikk bir 6nem tasir (Acar, 2012). Dolayisiyla lise
Ogrencilerinin  sorumluluk diizeyinin incelenmesi Ogrencilerde olumlu bir kisiligin

olusturulmasinda egitimcilere fayda saglayacaktir.

Ulkemizde egitim programlar1 2005’ten itibaren yapilandirmacilik anlayisina
dayandirilmaya baslanmistir (Under, 2010). Yapilandirmacilik, her 6grencinin biligsel
yapisinin kendisi tarafindan 6znel olarak yapilandirildigi anlayisia dayanir (Yurdakul,
2011). Bu yaklasimda Ogrenmenin  ger¢eklesmesi, Ogrencilerin  Ggrenme
sorumluluklarini iizerlerine almasina baglidir. Bu nedenle hedeflenen kazanimlarin
gerceklesmesinde sorumluluk kilit bir rol oynar. Dolayisiyla sorumlulugu etkileyen
degiskenlerin arastirilmas1 sonucu elde edilecek bilgilerin egitimde hedeflenen

kazanimlarin gergeklestirilmesine katki saglayacagi soylenebilir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, lise Ogrencilerin  sorumluluk diizeylerini incelemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Bu baglamda, asagida belirtilen sorulara cevap aranmustir.
1. Lise dgrencilerinin cinsiyete gore sorumluluk diizeyleri istatistiksel olarak

anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?
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2. Lise ogrencilerinin okuduklari okul tiiriine gore sorumluluk diizeyleri
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?
3. Smuf diizeyine gore lise dgrencilerinin sorumluluk diizeyleri istatistiksel

olarak anlamli bir sekilde farklilagmakta midir?

Literatiirde kisisel, sosyal, ahlaki, vicdani, 6grenme, akademik, dini, yasal, vatandaslik
gibi sorumluluk tiirlerinden bahsedilmektedir (Sahan, 2011; Naziroglu ve dig., 2016;
Coban, 2016; Yontar, 2013). Bu ¢alismada sorumluluk, bir kisilik 6zelligi olarak ele

almmustir.
YONTEM

Lise dgrencilerinin sorumluluk diizeylerini incelemeyi amaglayan bu g¢aligma, nicel
aragtirma modellerinden genel tarama modeli kullanilarak desenlenmistir. Genel tarama
modeli, arasgtirmaya konu olan olay, birey ya da nesnenin kendi kosullari i¢inde
bulundugu evrene ait tiim elemanlar1 ya da evrenden alinan bir Orneklem ile

tanimlamaya yarayan bir modelidir (Karasar, 2014).
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Siirt ilinde bulunan liselerde okuyan dgrencilerdir. Arastirmanin
orneklemi oransiz kiime 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Evrende bulunan her lise
bir kiime olarak kabul edilmis ve bu kiimelerden rastlantisal olarak belirlenen bir kiz
meslek, bir endiistri meslek, bir kiz IHL, bir erkek THL ve iki Anadolu lisesinde okuyan
536 Ogrenci aragtirmanin 6rneklemini teskil etmistir (Karasar, 2014). Katilimcilara ait

bilgiler Tablo 1’de belirtilmistir.
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Tablo 1. Katihimeilara Ait Betimsel Istatistikler

N %
Cinsiyet Erkek 262 48.9
Kiz 274 51.1
Okul Meslek Lisesi 121 22.6
Imam Hatip Lisesi 111 20.7
Anadolu Lisesi 304 56.7
Simif 9.Simif 270 50.4
10. Smif 116 21.6
11. Sf 150 28.0

Veri Toplama Araci

Literatiirde gesitli gorevleri tstlenmeye yonelik farkli sorumluluk (akademik, sosyal,
bireysel vb.) tiirlerini 6lgmek igin gelistirilmis ya da Tiirk¢eye uyarlanmig 6lgme
araglar1 vardir (Eraslan, 2011; Dogan, 2015; Filiz ve Demirhan, 2015; Ozen, 2009;
Kaya ve Dogan, 2014; Ozen, 2013; Golzar, 2006). Bu arastirmada sorumluluk bir
kisilik 6zelligi olarak incelendigi i¢in Benet-Martinez ve John tarafindan gelistirilen
Bes Faktér Envanteri’nin (The Big Five Inventory) (BFE) dokuz maddeden olusan
sorumluluk (6z disiplin) alt boyutu kullanilmustir. Kirk dért maddeden olusan BFE;
sorumluluk, uyumluluk, disa doniikliik, duygusal dengesizlik ve gelisime agiklik
boyutlarindan olusmaktadir. BFE; Schmitt ve digerleri (2007) tarafindan kisilerin
kendilerini tanimlama profillerini belirlemek amaciyla 56 iilkede gergeklestirdikleri
caligmalar1 kapsaminda, Siimer ve Siimer (2005) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir
(Akt. Basim ve digerleri, 2009). Olgek, hi¢ tanimlamiyor, ¢ok az tammliyor, kismen
tanimliyor, oldukg¢a tanimliyor ve tamamen tanimliyor seklinde derecelendirilmis likert
tipindedir. Olgegin gelistirilmesinde sorumluluk alt boyutuna ait Cronbach Alfa
katsayis1 .78 elde edilmistir (Schmitt ve dig., 2007).

Arastirmada sorumluluk alt boyutuna ait yap1 gecerliligi agimlayici faktor analizi (AFA)
ile incelenmistir. Yapilan AFA’de maddelerden birinin (“Dikkatim g¢abuk dagilir”)
faktor yiik degeri .244 olarak elde edilmistir. Ayn1 maddenin madde-toplam korelasyon

katsayis1 ise .194 olarak hesaplanmistir. Bu degerlerin diisik diizeyde olmasi, bu
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maddenin ayirt ediciliginin diisiik oldugu ve olcek ile diisiik diizeyde bir iligskiye sahip
oldugu anlamina gelir (Can, 2014; Biiyiikoztilirk, 2011). Bu nedenle bu madde lgekten
atilarak tekrar AFA yapilmistir.

Geriye kalan sekiz madde ile yapilan AFA’de; KMO=.767, Bartlett Testi 748.662 (df =
28; p<0.05) olarak bulunmustur. Bu degerler kabul edilebilir diizeydedir (Can, 2014;
Biiyiikoztiirk, 2011). Ayrica her bir maddeye ait madde-toplam korelasyonu ile %27°1ik
alt-ist grup (her bir grup i¢in 144 gozlem alindi) puan ortalamalarma dayali madde

analizleri yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Sorumluluk Olcegi Icin Yapilan Faktér Analizi ve Madde Analizi Sonuclari

Madde-Toplam  Faktor Yiik  Alt-Ust Gruplar Madde Puan

Madde No
Korelasyon Degeri Ortalamasi t-Testi Sonuclari

M1 0.41 0.63 -11.71°
M2 0.38 0.59 -9.28"
M3 0.43 0.67 -12.94
M4 0.44 0.67 -12.73
M5 0.41 0.60 -16.58"
M6 0.36 0.47 -10.94"
M7 0.37 0.47 -18.79"
M8 0.42 0.51 -18.51"

*<.05

Tablo 2’de goriildiigli lizere O6lgekteki maddelerin faktor yiik degerleri .676 - .473
arasinda degismektedir. En diisiik madde-toplam korelasyon katsay1 .364, en yiiksegi ise
441 degerini almistir. Yapilan t-testinde her bir maddenin alt ve {ist gruplar1 anlaml bir
sekilde ayirdign goriilmiistiir (p<.05). Olgegin Cronbach Alpha giivenirligi .700 olarak
hesaplanmistir. Tek boyutlu bir yapiya sahip sorumluluk 6lgegi, varyansin %34.33’iinii
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acgiklamaktadir. Elde edilen bu degerler kabul edilebilir sinirlardadir (Can, 2014;
Biiyiikoztiirk, 2011).

Verilerin Coziimlenmesi

Veriler SPSS ile ¢oziimlenmistir. Sorumluluk iizerinde etkisi arastirilan cinsiyet, okul
tirli ve sinif degiskenlerinden elde edilen gruplara ait sorumluluk puan ortalamalarinin
basiklik ve carpiklik degerlerinin +1 ile -1 arasinda oldugunu belirlenmistir. Bu durum
Morgan, Leech, Gloeckner ve Barret’e (2004) gore verilerin yaklasik normal dagildig:
anlamia gelmektedir (Akt. Can, 2014). Buna ek olarak her bir gruba ait puanlar i¢in Q-
Q grafigi ve histogram grafikleri incelenmis ve puanlarin normal dagilimdan asirt
sapma gostermedikleri belirlenmistir. Bu nedenle verilerin analizinde parametrik testler
kullanilmistir (Biiytikoztiirk, 2011). Tek yonlii varyan analizinde gruplarin homojenligi
levene testi ile incelenmis ve tiim gruplarin homojen oldugu belirlenmistir (p>0.05).
Puan ortalamalar arasindaki farkin hangi gruplardan kaynaklandigmi belilemek igin
post hoc testlerinden, gruplardaki 6rneklem sayilarinin farkli olmasi nedeniyle Scheffe
Testi kullamImustir. Etki biiyiikliigii Eta Kare (n?) ve Cohen’s d ile belirlenmistir (Ozsoy
ve Ozsoy, 2013; Can, 2014).

BULGULAR

Lise o6grencilerinin sorumluluk diizeylerini incelemek amaciyla yapilan g¢aligmada
katilimcilarin  sorumluluk puan ortalamasi ve standart sapma degeri Tablo 3’te

sunulmustur.

Tablo 3. Katilimcilarin Sorumluluk Puan Ortalamasi ve Standart Sapma Degeri

N X SS.

Sorumluluk 536 416 57

Tablo 3’te gortldiigi tizere katihimcilarin sorumluluk puan ortalamasi 5.00 {izerinden

yaklagik olarak 4.17 olarak elde edilmistir.
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Katihmecilarin Sorumluluk Diizeyinin Cinsiyete Gore Degisimi

Arastirmada katilimcilarin sorumluluk puanlarinin cinsiyete gore degisimini belirlemek

icin t testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Sorumluluk Puan Ortalamalarmin Cinsiyete Goére Degisimini Belirlemek i¢in
Yapilan t-Testi Sonuclari

Cinsiyet N X SS. t p Cohen’s d
Erkek 262 4.10 .59 -2.53 0.01 0.57
Kiz 274 4.22 .55 (Orta diizey)

Tablo 4’te goriildigl tizere katilimcilarim sorumluluk puan ortalamalarinin cinsiyete
gore istatistiksel olarak kizlarin lehine anlamli bir sekilde farklilastigi belirlenmistir
(p<0.05). Cinsiyetin sorumluluk {izerinde etkisi Cohen’s d (0.573) ile orta diizeyde

oldugu belirlenmistir.
Katihmcilarin Sorumluluk Diizeyinin Okul Tiiriine Gore Degisimi

Arastirmada, katilimcilarin  sorumluluk puanlarinin okul tiirline goére degisimini
belirlemek icin tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5. Sorumluluk Puan Ortalamalarinin Okul Tiiriine Gore Degisimini Belirlemek
I¢in Yapilan Tek Yénlii Varyans Analizi

Okul N X  ss F p  Anlamh fark n?
Meslek lisesit 121 425 051 4.87 0.00 1"-3 0.01
iHL2 111 425 058 23 (Diisiik diizey)

Anadolu Lisesi® 304 4.09 0.59

Tablo 5’ten anlagildig1 lizere yapilan tek yonlii varyans analizinde katilimeilarn
sorumluluk puan ortalamalarinin okul tiiriine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilastig1 belirlenmistir (p<0.05). Meslek lisesi ve THL 6grencilerin sorumluluk puan

ortalamalari, Anadolu lisesinde okuyan ogrencilerden istatistiksel olarak anlamli bir
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sekilde daha yiiksektir. Okul tiirli degiskeninin sorumluluk {izerindeki etkisi etakare ile

(0.01) diistik diizeyde oldugu belirlenmistir.
Katihmcilarin Sorumluluk Puanlarinin Sinif Diizeyine Gore Degisimi

Sorumluluk puanlarinin sinif diizeyine goére degisimini belirlemek igin tek yonlii

varyans analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Sorumluluk Puan Ortalamalarinin Sinif Diizeyine Gore Degisimini Belirlemek
I¢in Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi

Simf N X SS. F p
9 270 421 57 1.88 15
10 116 4.13 .60
11 150 4.10 .55

Tablo 6’da goriildiigii tizere katilimcilarin sorumluluk puan ortalamasi sinif diizeyine

gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir (p>0.05).
TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Lise dgrencilerinin sorumluluk diizeylerinin cinsiyet, okul tiirii ve sif diizeyine gore
degisimini incelemeyi amaglayan bu ¢alismada 6grencilerin sorumluluk puan ortalamasi
5.00 iizerinden 4.16 olarak elde edilmistir. Dolayisiyla 6grencilerin sorumluluklarinin

iyi diizeyde oldugu ve daha da gelistirilebilecegi sdylenebilir.

Arastirmada kizlarin sorumluluk puanlarmin istatistiksel olarak erkeklerden anlamli
olarak daha yiiksek oldugu ve cinsiyetin sorumluluk iizerinde orta diizeyde bir etkiye
sahip oldugu belirlenmistir. Calismanin bu bulgusu Yontar (2013), Akbas (2004) ve
Golzar’in (2006) ¢alismalart ile uyumludur. Sorumlulugun gelisimi konusunda
Ciiceloglu (2002) kisinin yasadig1 ortamin énemli oldugunu belirtmistir. Ayrica Yontar
ve Yurtar (2009), Ozen (2015) ve Coban (2016) sorumlulugun gelistirilmesinde
bireylere cesitli gorevler verilmesinin 6nemli oldugunu bildirmislerdir. Bu goriisler
baglaminda elde edilen bu bulgu, kiiltiirel 6zelliklerle agiklanabilir. Katilimcilarin

kiiltiirel 6zellikleri degerlendirildiginde, ailelerin kiz 6grencilere erkeklerden daha ¢ok
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gorevler yiikledikleri sdylenebilir. Ornegin, ev islerinde annelere yardimeci olmak,
kardeslerle ilgilenme gibi. Bu gibi gorevler, kizlarin sorumluluk duygusunun
erkeklerden daha ¢ok gelismesine neden oldugu sdylenebilir. Buna ek olarak, aileler,
cevre, Ogretmenler ve toplumdaki diger paydaslar kizlarin hal ve hareketlerine
erkeklerden daha c¢ok dikkat etmektedir. Bu nedenle davranislarindan dolay1 kizlar,
erkeklerden daha ¢ok hesap verme durumunda kalmaktadirlar. Bu durum, kizlarin

sorumluluk 6zelliginin erkeklerden daha gok gelismesinin bagka bir nedeni olabilir.

Arastirmada meslek lisesi &grencileri ile THL 6grencilerinin sorumluluk puanlari
istatistiksel olarak Anadolu lisesi 6grencilerinden anlamli bir sekilde daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Okul tiiriiniin sorumluluk {izerindeki etkisi diisiik diizeyde
kalmistir. Ozen (2015), sorumluluk gelisiminde hedef belirlemenin énemli oldugunu
belirtmistir. Yesil (2014) ise sorumlulugun duygu temelli oldugunu, sorumlulugun inang
ve hedef gibi igsel siiregler ile toplumsal talepler gibi digsal etkenlerle sekillendigini
belirtmistir. Bu goriisler dogrultusunda meslek lisesi o6grencilerinin - sorumluluk
puanlarinin  Anadolu lisesi Ogrencilerinden daha yiiksek olmasi, meslek lisesi
Ogrencilerinin gelecek ile ilgili Kkendilerine bir hedef belirlemis olmalar ile
aciklanabilir. Anadolu lisesi Ogrencilerinin gelecek ile ilgili neler yapacaklar
konusunda durumlari, meslek liselilerinden daha belirsizdir. Meslek lisesi 6grencileri,
gelecek ile ilgili daha gercekgi hedefler belirleyip planlar yapabilirler. Bu durum onlarin
sorumluk duygusunun gelismesinde etkili olabilir. IHL &grencilerinin Anadolu lisesi
Ogrencilerinden daha yiiksek diizeyde sorumluluk sahibi olmalar1 ise dini ve milli
duygularin bir sonucu olabilir. Aile, okul ve diger sosyal paydaslarin, IHL’de okuyan
Ogrencilerden toplumda 6rnek olmalar1 konusunda bir beklentileri vardir. Bu durumun
evde, okulda ve degisik ortamlarda islenmesi IHL &grencilerin sorumluk yetilerinin
diger akranlarina nazaran daha c¢ok gelismesine neden olmus olabilir. Ayrica Yesil
(2015), okulda sorumluluk egitimi uygulamalarina meslek lisesi 6gretmenlerinin
Anadolu lisesi 6gretmenlerinden daha fazla yer verdiklerini belirlemistir. Yesil (2015)

bu durumun, meslek liselerinde uygulamaya daha ¢ok yer verilmesinden kaynaklanmig
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olabilecegini belirtmistir. Dolayisiyla okul programlarinin sorumluluk gelisiminde etkili

olabilecegi sdylenebilir.

Alanyazininda sorumlulugun basar1 yonelimi ile iliski oldugu belirtilmistir (Costa ve
McCrae, 1995; Golzar, 2006). Ancak, arastirmada TEOG smavlarindan daha basarili
olan Anadolu lisesi 6grencilerinin meslek lisesi ve IHL 6grencilerinden daha diisiik
diizeyde sorumluga sahip olduklar1 belirlenmistir. Arastirmada sorumluluk, bir kisilik
Ozelligi olarak incelenmistir. Akademik sorumlulugun kisilik 6zelligi olan sorumluluk
ile iligkili oldugu, ancak kisiligin bir boyutu olan sorumluluktan farkli oldugu
sdylenebilir. Ciinkii sorumluluk, bir gorevi yiiklenme ile ilgilidir. Ogrenci, aklini
kullanarak ozgiir bir sekilde herhangi bir gorevin sorumlulugunu istlenir (Simson,
2016). Sorumluluk diizeyi yiiksek bir 6grencinin 6grenme sorumlulugunu yiiklenmesi,
akademik bagariy1 beraberinde getirecegi tahmin edilmektedir. Ancak kisinin akademik
anlamda sorumluluk iistlenmesinde 6grenme ile ilgili tutum, motivasyon, 6z yeterlilik,

kayg gibi i¢sel stireglerinde etkili oldugu soylenebilir.

Aragtirmada smif diizeyinin sorumluluk {izerinde etkili olmadigi belirlenmistir.
Sorumlulugun dogustan gelen bir 6zellik olmadigi, insanda potansiyel olarak var oldugu
ancak egitimle kazanildig: bildirilmistir (Naziroglu ve dig., 2016; Toéremen, 2011;
Ozen, 2015). Bu nedenle sorumluluk egitiminin lise dncesi 6gretim kademelerinde daha
etkili olabilecegi soylenebilir. Ancak bu durum, lise déneminde sorumluluk
kazandirmaya yonelik bir ¢aba harcanmamasi gerektigi anlamima gelmez. Ciinkii
Dilmag’m (2007) lise 6grencilerine uyguladigi insani degerleri gelistirme programinda
ogrencilerin sorumluluk diizeylerinin arttigint belirlemistir. Ayrica farkli 6grenci
seviyeleri i¢in yapilan sorumluluk egitimlerinin de etkili olduguna dair ¢caligmalar vardir
(Aydin, 2008; Katilms, Eksi, Oztiirk, 2011; Kropp, 2006; Perry ve Wilkenfeld, 2006).
Bu nedenle lise 6grencilerinin sorumluluk diizeyini gelistirmeyi amaglayan cesitli

programlardan yararlanma yollar1 aranmalidir.

Arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak Ogretmenlere, &grencilerinin
sorumluluk diizeylerini gelistirmeleri i¢in Ogrencilerine odev, proje gibi egitsel

sorumluklar ile gesitli gorevler vermeleri ve bu gorevleri takip etmeleri 6nerilebilir.


https://elissimson.wordpress.com/
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Ogretmenler, gelecek ile ilgili kendilerine gercekci amaclar belirlemeleri igin
ogrencilerini desteklemelidirler. Ayrica 6grencilerin sorumluluk duygusunu gelistirmek
icin milli ve manevi degerlerden yararlanmalarinin olumlu sonuglar verebilecegi
sOylenebilir. Arastirmacilara kizlarin sorumluluk diizeyinin erkeklerden neden daha
yiliksek oldugunu belirlemeye yonelik nitel arastirmalar yapmalar1 6nerilebilir. Bunun
yaninda bir kisilik 6zelligi olan sorumluluk ile akademik sorumluluk arasindaki
iliskileri belirlemeye yonelik g¢alismalarin yapilmasi faydali olacaktir. Ozellikle
O0grenmeye yonelik tutum ve motivasyon gibi duyussal oOzelliklerin akademik
sorumluluk almada ne kadar etkili olduklarini belirlemeye yonelik ¢alismalarin alana
biiyiik katki saglayacagi sOylenebilir. Son olarak lise oncesi egitim kademelerinde
okuyan o6grencilerin sorumluluk diizeylerinin sinif seviyesine gore karsilastirilmasi
amaciyla yapilacak calismalarin sorumluk diizeyi yiiksek kisilige sahip 6grencilerin

yetistirilmesi agisindan faydali olacag: soylenebilir.
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SUMMARY

This study was conducted to examine high school students' level of responsibility as a personality
trait. In this context, whether high school students' average responsibility scores statistically
significantly differ according to sex, school type and grade was analyzed. General screening
method was used in the study. A total of 536 students from a vocational high school for girls, an
industrial vocational high school, a religious high school for girls, a religious high school for
boys and 2 Anatolian high schools in Siirt participated in the study.

The study uses responsibility sub-dimension of the Big Five Inventory (BFI) involving nine items.
BFI that consists of 44 items was developed by Benet-Martinez and John. It is a 5-point likert
scale including five dimensions, i.e. conscientiousness (self-discipline), agreeableness,
extroversion, neuroticism and openness. 9 items in the scale are part of conscientiousness sub-
dimension. It was adapted to Turkish by Siimer and Siimer (2005) within the context of a study
conducted by Schmitt et al. (2007) to identify people's self-definition profiles in 56 countries (as
cited in Basim, Cetin, and Tabak, 2009).

To assess responsibility sub-dimension of the BFI, exploratory factor analysis (EFA), item total
correlation and item analysis based on 27% averages of upper and lower groups were
administered. Since one of the items ("I am easily distracted") had lower distinctiveness and a
lower relationship with the scale, it was removed from the scale. EFA administered for the one-
dimensional eight-item scale found KMO as .767 and Bartlett Test as 748.662 (df = 28, p<0.05).
Factor loading of the items in the scale was found between .676 and .473. The lowest item total
correlation coefficient was .364 while the highest value was .441. T test indicated that each item
significantly distinguished lower and upper groups (p < .05). In addition, Cronbach Alpha
reliability of the scale was estimated .700. The scale explains 34.33% of the variance. Data was
analysed using SPSS, and found to be following a nearly normal distribution. Thus, parametric
tests were administered in the study.

In the study, the participants' average responsibility score was found as approximately 4.17 out of
5.00. It was discovered that girls' responsibility score was statistically significantly higher
compared to the boys, and sex had moderate impact on responsibility. Vocational high school
students’ and religious high school students' responsibility scores were statistically significantly
higher compared to the Anatolian high school students. The impact of school type on
responsibility was low. Furthermore, grade variable had no impact on responsibility.

The study revealed that the girls are more responsible than the boys. This finding can be
attributed to cultural characteristics. Families usually assign more duties to girls compared to
boys. For instance, girls help their mom with housework, attend to their siblings, etc. In addition,
families, environment, teachers and other stakeholders in the society pay more attention to girls'
behaviours compared to boys. Thus, girls are held accountable more for their behaviours than
boys, which is another factor that causes girls’ being more responsible than boys.

The study found that the vocational high school students had higher responsibility scores than the
Anatolian high school students, which can be explained with the fact that the vocational high
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school students have set specific targets for themselves in their lives. On the other hand, the status
of the Anatolian high school students as to what they will do for their future is more ambiguous.

Higher responsibility scores of the religious high school students compared to the Anatolian high
school students can be a result of religious and national feelings. Families, school and other
social stakeholders expect religious high school students to set an example in the society. This
may have further improved responsibility in the religious high school students. Hence, it can be
concluded that school programmes could lead to differentiation in terms of development of
responsibility among students.

The study also showed that grade has no impact on responsibility level. Thus, we can say that
pre-high school periods could have more impact on teaching responsibility.
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Bu ¢alismada duygusal ozerklik, ogrenci yimazhigi, dgretmene giiven ve dgrencilerin problem
¢ozme becerilerine yonelik algilart arasindaki iliskinin egitim orgiitlerindeki goriiniimlerinin
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bulgularina gore ogrencilerin duygusal ozerklik, dgrenci yilmazligi ve ogretmene giiven algilar
gorece yiiksek diizeyde belirlenmistir. Ogrencilerin problem ¢ozmeye yonelik algilari ise gorece
orta diizeydedir. Korelasyon analizi sonucunda degiskenler arasinda pozitif yonde diisiik ve orta
diizeyde anlamli iliskiler tespit edilmistir. Ek olarak ogretmene giivenin, égrenci yilmazligi ve
duygusal ozerklik ile problem ¢ézme becerileri arasindaki iligkide “kismi aracilik” rolii oynadigi
saptanmistir.
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ABSTRACT

In this study, This study was carried out with the participation of 584 secondary school students
who were educated in the 2016-2017 academic year in central provinces of Ankara. A
quantitative approach was adopted in the study. Data were analysed by arithmetic mean,
standard deviation, confirmatory factor analysis, correlation analysis and structural equation
modeling. According to the findings of the study, the perception of emotional autonomy, student
resiliency and student trust in teacher were determined at a relatively high level. Also, the
students’ perception of problem solving skills is relatively moderate. As a result of the correlation
analysis, positive, low and moderate significant correlations among the variables were found. In
addition, it was found that student trust in teacher plays a "partial mediating" role among
emotional autonomy, student resiliency and students’ problem solving skills.

Keywords: Emotional autonomy, Student resiliency, Student trust in teacher, Problem solving
skills, Student

GIRIS

Ergenlik doneminde dgrencilerde duygusal 6zerkligin gelisimi onlarin yetiskin olma
stirecinde 6nemli 6gelerden biri olarak kabul edilebilir. Bu dénemde 6grencilerde bir
birey olarak bagimsiz olma ve var olma ihtiyact dnem kazanmaktadir. Giintin belirli
saatlerini okulda geciren 6grenciler hem arkadaslarryla hem de 6gretmenleriyle iletisim
ierisindedirler. Ogrenciler gerek giinliik hayattaki kisisel iliskilerde gerekse de egitim
stireglerinde  ¢esitli sorunlarla karsilasabilmektedirler. Karsilastiklart  zorluklar
karsisinda miicadele etme giiciine sahip olan 6grencilerin yilmazlik 6zelliklerine sahip
olduklar1 sdylenebilir. Yilmazlik 6zellikleri bulunan ve duygusal yonden 6zerk olan
Ogrencilerin sorunlari ¢ézme siirecinde daha basarili oldugu diisiiniilebilir. Ayrica,
Ogretmenlerine iliskin giivenin olmasmin da onlarin problem ¢dzmelerine olumlu
katkilar sundugu ifade edilebilir. Bu calismada duygusal 6zerklik, 6grenci yilmazligi,
Ogretmene giiven ve problem ¢cozme becerilerine yonelik algi kavramlari ele alinmis ve

kavramlar arasindaki iligkiler 6grenci goriislerine gore incelenmistir.

Ozerklik kavrammn alan yazinda farkli tammlar gergevesinde aciklanmaya ¢alisildig
soylenebilir. Ornegin, Tiirk Dil Kurumu Giincel Tiirkce Sozliik'te dzerklik kavrami “bir
toplulugun, bir kurulusun ayr bir yasaya bagli olarak kendi kendini yonetme hakki,

muhtariyet, otonomi, otonomluk” seklinde agiklanmigtir (TDK, 2017). Latince “autos
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(6z) ve “nomos” (yonetim) kelimelerinin birlesmesinden olusan 6zerklik kavramiyla
ilgili tamimlarin biiyiik bir kisminda “kisinin kendi kendini yonetme yeterligini
gdstermeye calismas1” anlanm ifade edilmistir (Ozdemir ve Cok, 2011). Bir baska
tanimda ise 6zerklik, ergenlerin kendi kararlarmi alma veya kendini yonetmede sahip
oldugu giiven olarak ifade edilmistir (Greenberg’den aktaran Steinberg ve Silverberg,
1986). Ozerklik bireysellik, duygusal olarak bagimsizlasma, anne-babadan ayrismanin
yanu sira sosyal faaliyetlerden de bagimsizlagma olarak tanimlanmistir (Erikson’dan akt.
Deniz, Cok ve Duyan, 2013). Ozerklik aile iliskileri igerisinde gelisen ve bu ortamin
disinda devam eden, kiiltiirel etmenlere bagli olan sosyal gelisim alani olarak
nitelendirilmektedir (Ozdemir ve Cok, 2011). Kagitgibast (2005) kavrami tanimlarken
ozerkligi baskalarindan ayrisma olarak vurgulamistir. Aragtirmaciya gore aile yapisi ve
ailedeki bireylerin iligki yapilari, ¢ocugun yetistirmelerini etkilemektedir. Bu yiizden
ozerklik siirecinde iliskilerin 6neminin altini ¢izmistir. Eryilmaz'a (2010) gére bireyin
ozerklik ihtiyacinin giivenli bir bigimde karsilanacagi ortam ailedir. Yapilan ¢alismalar
ailesi tarafindan 6zerkligi desteklenen ergenlerin aile bireyleri ve akranlari ile daha fazla
olumlu iligkiler kurduklarina iligkin kanitlar sunmugtur (McElhaney ve Allen, 2001).
Ayrica, aile arasindaki duygusal baglarin olmasi, yonlendirme ya da denetim igermeyen

ana babalik bigcimlerinin 6zerkligi destekledigi belirtilmistir (Ryan ve Lynch, 1989).

Ozerklik kavrammin psikoloji alaninda bircok arastirmaya konu oldugu bilinmektedir
(Kagitcibast, 2005; Steinberg ve Silverberg, 1986; Steinberg, 2001). Alan yazin
taramalarinda kavramin ii¢ boyut altinda incelendigi goriilmiistiir. Bu boyutlar sirasiyla
biligsel, duygusal ve davranigsal 6zerklik olarak belirtilebilir (Sessa ve Steinberg, 1991).
[k boyut olan bilissel dzerklik bireyin kendi kendine giiven duymasi, kendi hayatini
kontrol edebilecegine yonelik inancinin olmasi bigiminde agiklanmistir. Bu boyut ayni
zamanda bireyin haddinden fazla bir toplumsal onaylama baskisi olmadan karar
alabilecegi duygusu seklinde ifade edilmistir. Davranigsal 6zerklik boyutu ise bireyin
kendi kendini yonetmeyi ve ayni zamanda kendi davraniglarini diizenlemeyi ve kararlar
almayi iceren bir igleyis olarak goriilmiistiir (Blos, 1979; Sessa ve Steinberg, 1991). Son

boyut olan duygusal 6zerklik de bireyin aileden bagimsizlasmasi ve kendi kendine
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bagimsiz karar verme becerisi olarak aciklanmistir (Blos’dan aktaran Fozio- Thielk,
2015: 10; Sessa ve Steinberg, 1991). Duygusal 6zerklik, ergenlikle ilgili psikanalitik ve
neoanalitik teorilerin merkezinde yer alan bir kavram olarak goze ¢carpmistir (Beyers ve
Goossens, 1999). Steinberg’e (1999) gore duygusal ozerlik baskalariyla iligkiler
yoniinden tanimlanmakta ve bagimliliklardan vazgecgilme ve anne babadan ayrilma
olarak nitelendirilmistir. Duygusal ozerlik kavramimmin dort unsurdan olustugu
belirtilebilir. Bu unsurlar “bireylesme, ebeveynden bagimsizlasma, ebeveyni
ideallestirmeme ve anne babalarin ebeveyn rollerinin digindaki insanlar olarak
algilanmas1” bi¢iminde siiflandirilmistir (Chen ve Drnbusch, 1998; Steinberg ve

Silverberg, 1986).

Bireylesme unsuru, ergenlerin ebeveynleri tarafindan anlagilmama algisin1 ifade
etmistir. Bir diger unsur olan bagimsizlagma ise 6zellikle gecis donemlerinde ergenler
i¢in stres olusturan bir kavram olarak goriilmistiir (Beyer ve Goosends, 1999). Frank,
Pirsch ve Wright'a (1990) gore ergenlerin ebeveynlerini ideallestirmemesi onlarda
giivensizlik duygusu ile iliskilidir. Arastirmalara gore duygusal ozerklik kazanmig
ergenler yardima ihtiya¢ duyduklari zaman bunu ebeveynlerine yansitamama
egilimindedir. Ayrica ergenlerin anne babalarini her seyi bilen kisiler olarak gérmekten

vazgegtikleri ifade edilebilir (Steinberg, 2007).

Ergenler ister giinliik hayatta isterse de egitim hayatinda g¢esitli zorluklarla
karsilasabilmektedirler. Ornegin, ergenlik doneminde bireyler ebeveynleri veya ailenin
diger iyelerinden daha c¢ok arkadaslariyla zaman gecirdikleri i¢in bu durum aile
kavgasinin temel nedenleri olarak bilinmektedir (Giil ve Giines, 2009). Bu ve benzeri
zorluklar karsisinda bazi ergenler basarisizlik yasar ve zorluklar karsiliginda yeterince
direng gosteremeyebilir. Bunun yani sira bazilan ise zorluklara kars1 gelip, miicadele
etmekte ve basarisizliklarin {istesinden gelebilmektedir. Bu tip bireylerin yilmazlik
6zelliklerine sahip oldugu diisiiniilebilir. Alan yazinda yilmazlik (resilience) kavrami ile
ilgili ¢esitli tanimlarla karsilagilmistir. Kavramin kdkeni Latinceye dayanmakta ve “bir
maddenin biikiiliir veya elastiki olmasi” anlamini tagimaktadir (Greene ve Conrad’dan

aktaran Kaner ve Bayrakli, 2010). Oxford Sozligii'nde (2017) yilmazhk kavrami
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“zorluklardan hizli bir sekilde kurtulma kabiliyeti, dayanmiklilik” olarak
nitelendirilmistir. Yimazlik ayni zamanda bireylerin hayatlarinda zorluklarla
karsilastiklar1 zaman bu zorluklari kabullenebilme ve tiim gligliiklere bakmaksizin
cevreyle olan irtibatin1 koruyabilme yetenegi biciminde tanimlanmistir (Dass-
Brailsford, 2005: 574). Kavramla ilgili yapilmis arastirmalarda yilmazlik kavraminin
yerine esanlaml “saglamlik”, “psikolojik saglamlik”, “dayaniklilik” veya “yenilmezlik”
kavramlarmin da kullanildigi goriilmiistiir (Arastaman, 2011; Kaner ve Bayrakli, 2010;
Karairmak, 2016). Karairmak'a (2016) gore yilmazlik bir olumsuzluk durumu ile
karsilasildiginda risk ve koruyucu faktorlerin etkilesimi neticesinde ortaya ¢ikan siirecte
bireyin hayatindaki degisikliklere uyum saglamasini igermektedir. Arastirmaciya gore
risk faktorleri bireyin yagaminda karsilabilecegi olumsuz deneyimler ve felaketlerdir ki
bu faktorler yoksulluk durumu, anne babanin psikopatolojik durumlari, genetik
bozukluklar, bosanma, dogal afetler vs. olarak betimlenmektedir. Koruyucu faktorler ise
bireyin yasadigi olumsuz deneyime ragmen onun yapict tepkilerde bulunmasini
kolaylastiran faktorlerdir. Bunlar gelecege yonelik olumlu ve optimistik bakis agisi,
yiiksek 6zsaygi, 6z giiven, olumlu ile iligkileri, akademik ve problem ¢6zme becerileri

olarak tanimlanmaktadir (Masten ve Coastworth, 1998; Murray, 2003).

Christiansen, Christiansen ve Howard (1997) yilmazlik 6zelliklerine sahip olan
cocuklarin, sorunlara karsi proaktif bir yaklagim sergileme egiliminde olduklarini
belirtmistir. Ayrica bu ¢ocuklarin yagamin zorluklarini kabul ettikleri ve yasamlarinin

kontroliiniin kendi ellerinde oldugu da vurgulanmustar.

Thomsen (2002) o6grenci yimazliginin gelisiminde aile tutumlarinin, okulun ve
¢evrenin dnemli etmenler oldugunu belirmistir. Martin ve Marsh (2003) okul hayatinda
yilmazligi, 6grencilerin akademik yasamdaki strese sebep olan etmenlerle baga
¢ikabilme kabiliyeti olarak ifade etmistir. Bu yetenege sahip olan dgrencilerin katilim
ve basar1 i¢in ihtiya¢ duyduklari motivasyon yilmazlik 6zelliklerine sahip olmayan
ogrencilerden daha yiiksektir (Waxman, Huang ve Wang, 1997). Arastirmalar yilmazlik
ozelligi tastyan ogrencilerin diger 6grencilere kiyasla daha yiiksek aile ve akran destegi

gordiigiint ve bu 6grencilerin okula daha giiglii bir baglilik hissettiklerini isaret etmistir
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(Gonzales ve Padilla, 1997). Bu dogrultuda giiclii yilmazlik 6zelliklerine sahip olan

ogrencilerin okulda 6gretmenlere karsi giiven duymasi da olas1 gortilmektedir.

Hoy ve Tschannen'a (1999) gore giiven diger insanlara yonelik beklentilerimizin
karsilanacagina iliskin duydugumuz inanctir. Bireylerin kendilerine olan 6z-giiven
duygusu ve ayni zamanda cevreye yonelik duydugu giiven problemlerle bas etmede
etkili olmaktadir (Cetinkaya, 2013; Otacioglu, 2008). Giiven olgusu egitim orgiitlerinde
de 6nemli bir yere sahiptir. Bu dogrultuda okullarda paydaslar arasindaki iligkilerin
kargilikli giivene dayanmasi biiyiik onem arz etmektedir. Arastirmalar gilivenin
ogrencilerin okulda zorluklarla bas etmede motivasyon kaynag islevini gordiigiinii ve
verimli grup iliskilerinin gelismesinde anahtar unsur oldugunu gostermistir (Hoy, Tarter
ve Witkoskie, 1992). Ozer ve Tiil (2014) okul ortaminda &grencilerin sorunlarla
karsilastiklar1 zaman 6gretmenlere karst duyduklar giivenin problemlerle miicadelede
ve problemlerin ¢dziimiinde énemli bir bilesen oldugunu belirtmislerdir. Ogretmene
giivenin olmamasinin, 6grencilerin 6grenme siireclerine yonelik ilgilerinin azalmasina
neden olacagi goriilmiistiir (Ennis ve McCauley 2002; Tschannen-Moran, 2004). Okul
ortaminda Ogrencilerin  Ogretmenlerine giiven beslemesi ise yeni Ogrenme
deneyimlerinin getirebilecegi riskleri cesaretle karsilamalarini saglayabilir (Goddard,
Tschannen-Moran ve Hoy, 2001). Bu nedenle egitim-6gretim veren bir kurum olarak

okullarda 6grencilerin 6gretmenlerine karsi gliven duymalari biiyiik 6nem tasimaktadir.

Ogretmene kars1 giiven duygusunun olmasi dgrencilerin problemlerle bas etmesinde
etkili bir yol olarak diigiiniilebilir. Ramsey'den aktaran Korkut’a (2002) gore problem,
anlik ¢oziim tepkilerimizin olmadigi bir durum olarak kabul edilmektedir. Problemin
¢ozliimii ise farkl diislinceler veya olasi ¢oziimler igerisinden uygun se¢imin yapilmasi
olarak nitelendirilmistir. Anderson (2009) problem ¢dzmeyi analiz etme, yorumlama,
degerlendirme veya akil yiirtitme gibi farkli siiregleri igeren ve biiylik neme sahip olan
bir yasam becerisi olarak degerlendirmistir. Okul ortaminda dgrencilerin ister egitim ve
Ogretim siireglerine yonelik isterse de arkadaslariyla olan sosyal iligkilerde cesitli
problemlerle karsilastiklart bilinmektedir. Genellikle problemlerle bag etme anlamini

ifade eden problem ¢6zme, biligsel, duyussal ve davranigsal faaliyetlerde karmasik bir
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stireci ifade etmektedir (Serin, Serin ve Saygili, 2009). Kavramla ilgili arastirmalar
problem ¢6zme becerileri yiiksek olan bireylerin diisiik olanlara nazaran psikolojik ve
fiziksel acidan daha saglikli oldugunu gostermekle beraber ayni zamanda 6ne ¢ikan
sorunlarla bas etmede daha yetenekli olduklar1 bulgularini sunmustur (Heppner, Witty

ve Dixon, 2004).

Duygusal olarak 6zerk olan &grenci aileden bagimsizlasmakla beraber kendi kendine
Ozgiir kararlar verebilmektedir. Bu siirecte Ogrenci herhangi bir olumsuz durumla
karsilasabilir. Kisisel sorunlar, okulla ilgili sorunlar gibi olumsuz durumlarla kars
karsiya kalindiginda ise yilmazlik 6zelligine sahip Ogrenciler yasanan degisikliklere
uyum gosterebilir. Yilmazlik o6zellikleri bulunan, yani psikolojik olarak saglam
ogrenciler okulda sorunlarla karsilastiklart zaman zorluklarla baga ¢ikmada koruyucu
faktorleri  kullanabilmektedirler. Aile disindaki koruyucu faktdrler olarak
nitelendirilebilen Ogretmene iliskin giivenin olmast  &grencilerin  problemleri
¢ozmelerine katkida bulunabilir. Dolayisiyla, duygusal 6zerklik, dgrenci yilmazligi,
Ogretmene giiven ve problem ¢dzme becerilerine yonelik algi kavramlari arasinda
iligkinin varhigi disliniilebilir. Ayrica, alan yazmn incelemelerinde duygusal ozerlik,
ogrenci yilmazligi, 6gretmene giiven ve problem ¢d6zme becerilerine yonelik algi
kavramlarinin ¢esitli degiskenlerle birlikte ele alindigi caligmalara rastlanmistir
(Arastaman, 2011; Beyers ve Goossends, 1999; Cetinkaya, 2013; Gonzalis ve Padilla,
1997; Ortacioglu, 2008; Tschannen-Moran, 2004). Fakat dort degiskenin bir arada ele
alindigi ve aralarindaki iliskiyi belirlemeye yonelik herhangi bir calisma ile
karsilasilmamistir. Bu kapsamda arastirmanin ilgili alan yazmna katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
Bu aragtirmada 6grenci goriislerine dayal olarak asagidaki sorulara yanit aranmigtir;

1. Katilimeilarin  duygusal o6zerklik, 6grenci yilmazligi, &gretmene giiven ve

problem ¢6zme becerilerine yonelik algilari ne diizeydedir?

2. Duygusal 6zerklik, 6grenci yilmazligi, dgretmene giiven ve problem ¢dzme

becerilerine yonelik alg1 degiskenleri arasinda anlamli bir iliski var midir?
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3. Duygusal 6zerklik, 6grenci yilmazligi, problem ¢dzme becerilerine yonelik algi

arasinda 6gretmene giiven aract bir rol oynamakta midir?
YONTEM

Duygusal 6zerklik, d6grenci yilmazligi, 6gretmene giiven, problem ¢dzme becerilerine
yonelik alg1 arasindaki iligki oOriintiisii i¢inde ortaokul Ogrencilerinin goriislerine
odaklanan arastirma nicel aragtirma yaklagimi temel alinarak iliskisel tarama modelinde

desenlenmistir.
Evren ve Orneklem

Caligmanin evrenini Ankara ili merkez ilgelerinde 2016-2017 dgretim yilinda 6grenim
goren 248.114 ortaokul &grencisi olusturmustur. Orneklem biiyiikliikleri tablosundan
yararlanilmis 6rneklem belirlenmistir. Evreni .05 gilivenirlik ve % 5 hata payi ile
hesaplanan drneklem biiyiikliigii 384 6grenci oldugu goriilmiistiir (Balci, 2005). Merkez
ilcelerde 6grenim gormekte olan katilimcilar rastgele (random) olarak belirlenmistir.
Anket uygulama siirecinde 600 anket 6grencilere dagitilmigtir. Uygulanan anketlerden
584’si analize uygun oldugu tespit edilmistir. Katilimcilardan 271’1 (% 46.7) kadin

ogrenci, 313’1 ise (% 53.3) erkek 6grencidir.
Veri Toplama Araglan

Arastirma verilerinin toplanmasinda “Duygusal Ozerklik Olgegi” (Deniz ve digerleri,
2013), “Ogrenci Yilmazlig1 Olgegi” (Arastaman, 2011), “Problem Czme Becerilerine
Yonelik Algr Olgegi” (Ekici ve Balim, 2013) ve “Ogretmene Giiven Olgegi” (Ozer ve
Tiil, 2014) kullanilmustir. Olgeklerin giivenirlik ve gecerliliklerine yonelik istatistiki

bilgiler agagida sunulmustur.

Duygusal Ozerklik Olgegi: Katilimcilarin duygusal 6zerklik diizeylerini belirlemek icin
Steinberg ve Silverberg (1986) tarafindan gelistirilen ve Deniz ve digerleri (2013)

tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis olan “Duygusal Ozerklik Olgegi” kullanilmustir. Olgek,

alt boyutlar1 itibariyle ideallestirmeme bes madde, bagimsiziik dort madde ve
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bireylesme bes madde olmak iizere toplam on dért madde icermektedir. Olgek,
maddeler “Bana tamamen uygun”dan (4 puan), “Bana hi¢ uygun degil” (1 puan)
arasinda siralanan bes derecelemeli likert tiiriindedir. Orijinal 6lgek dort dereceli bir
puanlamaya sahipken bu aragtirma kapsaminda bes dereceli olarak uygulanmasi tercih
edilmistir. Olgekte yer alan 6rnek maddeler arasinda “Genglerin bazi seyleri ana
babalar1 yerine en yakin arkadasina danigmasi daha iyidir” ve “Ana babam g¢ok nadir
hata yapar” yer almaktadir. Olgegin orijinal calismasinda Cronbach alfa degeri .82
oldugu goriilmiistiir (Deniz ve digerleri, 2013). Bu g¢alismada &lgegin gegerlik ve
giivenirlik  degerleri, katilimcilardan toplanan 584 oOlgek verileri ile yeniden
hesaplanmustir. Olgegin gegerligi dogrulayict faktér analizi ile (DFA) smanmustir.
Gegerlilik LISREL 8.8 programi ile smanmustir. Bu kapsamda, 6lgegin ii¢ boyutlu
yapist test edilmistir. Yapilan hesaplamalar sonrasinda 6l¢egin ii¢ boyutlu bir yapiya
sahip oldugu ve boyutlarin orijinalindeki gibi aym1 maddelerden olustugu gorilmiistiir
[x?=315.18; Sd=74; x2/Sd=4.25; AGFI=.95; GFI=.97; NFI=.76; CFI=.80; IFI=.80;
RMR=.079; RMSEA=.075]. Analizler sonucunda uyum iyiligi degerleri bir biitiin olarak
incelendiginde, dlgegin ii¢ boyutlu formunun gegerli oldugu ve cronbach alfa degerinin

ise .75 olarak hesaplanmistir.

Ogrenci Yilmazhgr Olgegi: Katilimeilarin  yilmazlik  diizeylerini  belirlemek igin
Arastaman (2011) tarafindan gelistirilmis “Ogrenci Yilmazligi Olcegi” kullanilmustir.
Olgek toplam on yedi madde ve dort alt boyuttan olusmaktadir. Bu alt boyutlar;
kararlilik, givisimcilik ve iletisim, oz- yeterlik ve umut ve sorun ¢ozme becerilerileri’dir.
Olgek (1) higbir zaman, (2) nadiren, (3) ara sira, (4) ¢ogu zaman, (5) her zaman arasinda
deger alan besli likert tiiriinde bir 6lgektir. Olgege iliskin 6rnek maddeler arasinda
“Zorlukla karsilasmamay1 iimit ederim” ve “Duygularimi kontrol edebilirim” yer
almaktadir. I¢ tutarlik katsayist dlgegin orijinal ¢alismasinda kararlilik alt boyutunda
.69, girisimcilik ve iletigim alt boyutunda .66, ¢z- yeterlik ve umut alt boyutunda .69 ve
sorun ¢ézme beceriler alt boyutunda .59 olarak hesaplanmistir. Bu calismada 6lcegin
gegerlik ve giivenirlik calismalari, katilimeilardan toplanan 584 6lcek {izerinde yeniden

yapilmistir. Olgegin gecerligi DFA ile incelenmistir. DFA, LISREL 8.8 versiyonu ile
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aragtirtlmistir. Bu kapsamda Olgegin dort boyutlu yapisi test edilmigstir. Analiz
sonucunda dl¢egin dort boyutlu bir yapi gosterdigi Ve boyutlarin orijinal 6l¢ekte oldugu
gibi aym maddeleri igerdigi belirlenmistir [x?~296.65; Sd=97; x?/Sd=3.05; AGF1=.97;
GFI=.98; NFI=.90; CFI=.93; IFI=.93; RMR=.15; RMSEA=.059]. Analizden elde edilen
uyum 1iyiligi degerleri incelendiginde, 6lgegin gegerli bir veri toplama aracigi oldugu

gorilmiistiir. Ayrica 6lgegin Cronbach alfa degeri .92 olarak saptanmustir.

Problem Cézme Becerilerine Yonelik Algi Olgegi: Katilimeilarin egitim problem ¢zme
becerilerine yonelik algir diizeylerini belirlemek i¢in Ekici ve Balim’in (2013)
gelistirdigi “Problem C6zme Becerilerine Yonelik Alg1 Olgegi” kullanilmistir. Olgek,
alt boyutlar itibariyle alt olgekler “ogrencilerin problem ¢ézme becerilerine yonelik
algis1” on bes madde, “6grencilerin problem ¢ozmeye yonelik isteklilik ve kararlilik
algisr” yedi madde ile toplam yirmi iki maddeden olusmaktadir. Olgek, alt boyutlari ile
degerlendirebildigi gibi toplam puani ile de degerlendirilebilmektedir. Olgekte (1) hicbir
zaman, (2) nadiren, (3) ara sira, (4) ¢ogu zaman, (5) her zaman arasinda deger alan besli
likert tiiriinde bir veri toplama aracidir. Olgek, “Sorunlar1 ¢dzmek igin 6nceki bilgilerimi
hatirlamaya ¢alisirrm” ve “Bir sorunla karsilagtigimda sorunu her yoniiyle incelemeye
calisirim” gibi maddeler icermektedir. Olgegin orijinal ¢alismasinda Cronbach Alfa .88
olarak hesaplanmigtir. Bu c¢alismada, Olcegin gegerlik ve gilivenirlik c¢alismalari,
katilimcilardan toplanan 584 6lcek iizerinde yeniden yapilmustir. Olgegin gecerligi DFA
ile incelenmistir. Bu kapsamda, 6l¢egin iki boyutlu yapisi test edilmistir. Yapilan
hesaplamalar sonrasinda olgegin iki boyutlu yapisinin dogrulandigi ve orijinalindeki
gibi ayn1 maddelerin aym boyutlarda foplandigi goriilmiistiir [x?=452; Sd=208; x?
/Sd=2.17; AGFI=.97; GFI=.97; NFI=.90; CFI=.94; IFI=.94; RMR=.011;
RMSEA=.045]. Arastirma sonucunda elde edilen uyum iyiligi sonuglar
degerlendirildiginde, problem ¢6zme becerilerine yonelik algi 6lgeginin iki boyutlu
formunun gecgerli oldugu saptanmistir. Ayrica yapilan hesaplamalar sonrasinda

Cronbach Alfa degerinin ise .84 oldugu gorilmiistiir.

Ogretmene Giiven Olgegi: Katithmcilarin dgretmene giiven algilarim belirlemek igin

Adams ve Forsyth (2009) tarafindan gelistirilmis, Ozer ve Tiil (2014) tarafindan
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Tiirkgeye uyarlanmis Ogretmene Giiven Olgegi (OGO) kullamlmistir. OGO toplam on
iic madde ve tek boyuttan olusmaktadir. OGO (1) hicbir zaman , (2) nadiren, (3) ara
sira, (4) ¢ogu zaman, (5) her zaman arasinda deger alan bes dereceli likert tipi bir
olgektir. OGO’nde yer alan 6rnek maddeler arasinda “Okulumuzdaki &gretmenlerle
iletisim kurmak kolaydir” ve “Okulumuzdaki o6gretmenler Ogrencilere karsi
diiriisttiirler.” yer almaktadir. I¢ tutarlik katsayis1 OGO’niin orijinal ¢alismasinda. 89
olarak hesaplanmustir. Bu calismada OGO’niin gegerlik ve giivenirlik calismalari,
katilimeilardan toplanan 584 6lgek iizerinde yeniden yapilmistir. OGO niin gegerligi
DFA ile incelenmistir. Bu kapsamda OGO’niin dért boyutlu yapisi incelenmistir.
Analize gére OGO niin dort boyuttan olustugu ve orijinal dlgekteki maddelerin ayni
boyutlar altinda yer aldig1 belirlenmistir [x?=124.27; Sd=54; x?/Sd=2.30; AGFI=.97;
GFI1=.98; NFI=.92; CFI=.94; IFI=.94; RMR=.011; RMSEA= .063]. Uyum iyiligi
degerleri OGO’niin tek boyutlu yapismin gecerliligini isaret etmistir. Ek olarak
OGO niin Cronbach alfa degerinin .92 oldugu tespit edilmistir.

Verilerin Analizi ve islemler

Veri toplama araglari, Ankara i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden izin alinarak ve okul
miidiirlerinin uygun gordiikleri zamanlarda arastirmacilar tarafindan 6grencilere sahsen
uygulanmustir. Arastirma verileri 2017 yilinin Ocak ve Subat aylarinda toplanmustir.
Ogrenciler c¢alismaya istekli olarak katilmuglardir.  Olgeklerin ~ doldurulmasi
katilimcilarin yaklagik olarak on ile on bes dakikasini almistir. Arastirmanin verileri
aritmetik ortalama, standart sapma, korelasyon analizi ve DFA ile ¢oziimlenmistir. DFA
LISREL 8.8 programi kullanilarak gergeklestirilmistir. Duygusal 6zerklik, 6gretmene
giiven, 6grenci yilmazlig1 ve problem ¢dzme becerilerine yonelik algt 6l¢eklerine iligkin
Normallik Testi sonuglarina gore verilerin ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis)
degerleri .05 anlamlilik diizeyinde incelenmistir. Ayrica veri seti igerisinde u¢ deger
olmadig1 gorilmiistiir. Carpiklik ve basiklik degerleri Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Basiklik ve Carpiklik Degerleri

Olcekler Carpikhk Basikhik

Duygusal Ozerklik -1.3 A1
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Ogrenci Yilmazhg -1.2 1.9
Ogretmene Giiven -1.1 .95
Problem C6zme Becerilerine Yonelik Algi -.13 .28

Tablo 1 incelendiginde, maddelere iliskin ¢arpiklik ve basiklik degerleri; duygusal
ozerklik i¢in -1.3 ile .11 arasinda, Ogrenci yilmazligi icin -1.2 ile 1.9 arasinda,
Ogretmene giiven icin -1.1 ile .95 arasinda ve problem ¢zme becerilerine yonelik algi
i¢in -.13 ile .28 arasinda degerler almistir. Carpiklik ve basiklik katsayisi, £3 sinirlar
araliginda ise, verilerin normal dagilima sahip oldugu seklinde yorumlanabilir
(Biiyiikoztirk, Kokli ve Cokluk-Bokeoglu, 2007). Bu durumda parametrik testleri
kullanilmas1 gerektigi sonucuna varilmistir. Aritmetik ortalamalarin
degerlendirilmesinde 1.0-1.80 aralig1 “¢ok diigiik”, 1.81-2.60 aralig1 “diisiik”, 2.61-3.40
araligl “orta”, 3.41-4.20 aralign “yiiksek” ve 4.21-5.0 araligi “cok yliksek” olarak
belirlenmistir. Ayrica korelasyon analizinde 0-.30 aralig1 “diisiik”, .31-.70 arahig1 “orta”

ve .71-1.0 aralig1 da “yiiksek” iligkinin gostergesi olarak degerlendirilmistir.
BULGULAR

Duygusal 6zerklik, 6grenci yilmazligi, 6gretmene giiven ve problem ¢dzme becerisine
yonelik algiya iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma gibi betimsel istatistikler ve
degiskenler arasi iligkiyi agiklayan korelasyon analizine yonelik degerler Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Arastirma Degiskenlerine iliskin Betimsel Istatistikler

Degiskenler X Ss 1 2 3 4
1 Duygusal Ozerklik 3.43 59 - 48T 47T AT
2 Ogrenci Yilmazhg 4.04 75 - 637 .39™
3 Ogretmene Giiven 3.99 .88 - 33
4 Problem Cézme Becerilerine 3.11 .29 -
Yonelik Algi
#p<.001

Tablo 2’den de izlenebilecegi gibi 6grencilerin duygusal 6zerklik (X=3.43), yilmazhik
(X=4.04) ve ogretmene giiven (X=3.99) algilart gorece “yiiksek” diizey olarak



Akman, Abasli & Polat 999

saptannustir. Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerine yonelik algismm (X=3.11) ise
“orta” diizeyde oldugu goriilmiistiir. Korelasyon analizi sonucunda elde edilen bulgular
incelendiginde, duygusal 6zerklik ile dgrenci yilmazligi (r=.48, p<.001) ve 6gretmene
giiven (r=47, p<.001) arasinda pozitif yonlii orta diizeyde ve anlamli bir iliski tespit
edilmistir. Ayrica bulgular, duygusal 6zerkligin problem ¢ézme becerilerine yonelik
alg1 (r=.17, p<.001) ile de pozitif yonlii diisiik diizeyde anlamli bir iliski gdsterdigini
isaret etmistir. Ogrenci yilmazlig1 ise 6gretmene giiven (r=.63, p<.001) ile pozitif yonlii
orta ve problem ¢dzme becerilerine yonelik algi (r=.39, p<.001) ile de pozitif yonli
diisiik diizeyde anlamli bir iligki kurmustur. Son olarak 6gretmene giiven ve problem
¢O6zme becerilerine yonelik algi (r=.33, p<.001) arasinda pozitif yonlii orta diizeyde

anlamli bir iligki oldugu bulgulanmistir.

Duygusal Ozerklik, Ogrenci Yilmazig ve Problem Cézme Becerilerine Yonelik

Alg iliskisinde Ogretmene Giivenin Aracihk Etkisi

Aragtirmada Ogretmene giivenin araciliginin incelemesi Holmbeck’in (1997) ortaya
atign model c¢ercevesinde gerceklestirilmistir. Bu modelde aracihigi irdelenen
degiskenin modele dahil edilmesiyle birlikte bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki
etki diizeyinin azalmasi araci bir degiskenin oldugunu gostermektedir. Holmbeck
(1997), aracilig1 sorgulanan degiskenin modele eklenmesi ile degiskenler arasi iligkiler
anlamli ve aralarindaki etki degeri de azaliyorsa, bu durumun “kismi aracilig1” isaret
ettigini belirtmistir. Oncelikli olarak duygusal dzerklik, 6grenci yilmazligi, 6gretmene
giiven ve problem ¢dzme becerilerine yonelik algi degiskenlerinin uyum iyiligi

degerleri 6lciimlenmistir. Tlgili degerler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ol¢iim Modellerine liskin Uyum Degerleri

Degiskenler X2/ RMSEA RMR GFI CFlI IFlI NFI
sd

Duygusal Ozerklik 4.25 .075 .079 97 80 .80 .76

Ogrenci Yilmazlig 3.05 .059 15 .98 93 93 .90

Ogretmene Giiven 2.30 .063 011 .98 .94 94 .92

Problem Cozme 2.17 .045 .011 97 94 94 .90

Becerilerine Yonelik Alg
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Tablo 3 incelendiginde degiskenlere iliskin X?/sd, RMSEA, RMR, GFI, CFl, IFI ve NFI
degerleri bir biitiin halinde yorumlandiginda, degerlerin yeterli referans araligt
ierisinde yer aldign goriilmiistiir. Soyle ki, X?/sd degerinin 5’ten diisiik, RMSEA ve
RMR degerlerinin .08’den diisiik ve GFI, CFI, IFI ve NFI degerlerinin de .90’dan
yliksek olmasi “iyi” uyumu isaret etmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk,
2016). Ancak degiskenlere iliskin bazi degerlerin daha diisiik oldugu da gézlenmistir.
Asagida yol analizi varsayimlarinin saglanip saglanmadigina iliskin degiskenler arasi

dogrudan ve dolayli etkiler arastirilmigtir. Analize iliskin bulgular Tablo 4’te

sunulmustur.

Tablo 4. Degiskenler Arast Yapisal Yollar

Yapisal Yollar Degiskenler B t
Dogrudan Etkiler

Ogrenci Yilmazligpi —»  Problem Cozme Becerilerine Yonelik Alg1 .72 13.39
Ogrenci Yilmazligi —»  Ogretmene Giiven .70 15.20
Ogretmene Giiven —»  Problem Cozme Becerilerine Yonelik Algt .62 11.54
Duygusal Ozerklik — Problem Cézme Becerilerine Yonelik Alg1 .68  12.65
Duygusal Ozerklik — Ogretmene Giiven 75 15.79
Dolayl1 Etkiler

Ogrenci Yilmazhigr —» Problem Cozme Becerilerine Yénelik Algt .53 7.66
Duygusal Ozerklik —p Problem Cézme Becerilerine Yonelik Algn .02 3.37

Tablo 4’ten goriildigii iizere, 6grenci yilmazligi hem problem ¢dzme becerilerinin
(8=.72; p<.05) hem de 6gretmene giiveni ($=.70; p<.05) anlamh sekilde yordamaktadir.
Ayrica duygusal 6zerkligin de hem problem ¢dzme becerilerini ($=.68; p<.05) ayn
zamanda &gretmene giiveni (=.75; p<.05) de anlamli olarak yordadig: izlenmektedir.
Ek olarak 6gretmene giivenin problem ¢dzme becerilerini (=.62; p<.05) anlaml1 olarak
yordamaktadir. Bu bulgular degiskenler arasi aracilik etkisinin incelenmesi i¢in gercken
varsayimlarin gergeklestigini isaret etmektedir. Degiskenler arasi iliskiler yol analizi ile

irdelenmistir. Yol analizine iligkin elde edilen bulgular Sekil 1’de sunulmustur.
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Chi-Square=8702.43, d£=2008, P-value=0.00000, RMIEA=0.081
Sekil 1. Arastirma Modeline iliskin Yol Diyagrami
Sekil 1 incelendiginde, arac1 degisken olan 6gretmene giivenin modele eklenmesinin
ardindan G6grenci yilmazlig1 ve problem ¢ézme becerileri (=53, p<.05) ile duygusal
Ozerklik ve problem ¢6zme Dbecerileri (5=.02, p<.05) arasindaki iliskilerin
manidarhiginin devam ettigi gozlenmistir. Ancak degiskenler arasi dogrudan etki
irdelendiginde, dgrenci yilmazligr ve problem ¢dzme becerileri arasindaki .72 olan
degerin .53’e ve duygusal 6zerklik ve problem ¢dzme becerileri arasindaki .68 olan
degerin de .02’ye diistiigli goriilmiistiir. Bu bulgulara gére Holmbeck’in (1997) modeli
baglaminda, 6gretmene gilivenin 6grenci yilmazlhigir ve duygusal 6zerklik ile problem
¢ozme becerileri arasindaki iliskide “kismi aracilik” rolii oynadigi ifade edilebilir.
Kuramsal modelin y%/Sd=4.82; RMSEA=.08; RMR=.07; GFI=.85; CFI=.95; IFI=.95;
NFI=.93 degerlerine sahip oldugu goriilmiistiir. Ilgili degerler incelendiginde ¥2/Sd
degerinin 5’ten diisiik olmasi, RMSEA ve RMR degerinin .05 ile .08 arasinda olmast,
GFI’nin iyi uyuma yakin bir deger almasi ve CFI, IFI ve NFI’nin .90’1n iizerinde deger
olmast kuramsal modelin uyum iyiligi degerlerinin yeterliligi igaret etmistir (Cokluk,

Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2016).
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu calismada Ogrenci goriislerin gore Ogrencilerin duygusal 6zerklik, 6grenci
yilmazligi, &gretmene giiven ve &grencilerin problem ¢dzme becerilerine ydnelik

algilart arasindaki iligki Oriintiisiiniin goriiniimiiniin belirlenmesi amaglanmistir.

Bulgular, ortaokul 6grencilerinin dgretmene giliveninin gorece yiiksek diizeyde
olduguna isaret etmektedir. Bu bulgu Mentes’in (2011), yaptig1 “ilkdgretim okulu
5.smif dgrencilerinin dgretmenlerine olan giiven diizeyleri ile derse katilim diizeyleri
arasindaki iliski” calismasi bulgulari ile uyumludur. Bunun yani sira Akbas (2005)
ogrencilerin sinif igerisinde kendilerini “orta” diizeyde giivende hissettikleri sonucuna
ulagmistir. Polat ve Tastan'in (2009) yapmis olduklart ¢alismada yiiksekogretim
Ogrencilerinin dgretim elemanlarina olan giiven diizeylerinin de yiiksek oldugu
goriilmiistir. UNESCO Kiiresel Egitim izleme Raporu (2017) verilerine gére de
toplumda o6gretmenlere giivenin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular 1s18inda
ailenin 6gretmene giiven duymasinin dgrenci iizerinde etkisinin olmasi beklenmektedir.
Ogrencilerin dgretmenlerine giiven duymalari, okulda olumlu bir 6rgiitsel iklimin hakim

oldugu seklinde yorumlanabilir.

Bulgular, ortaokul 6grencilerinin problem ¢6zme becerilerine yonelik algilariin gorece
orta diizeyde olduguna isaret etmistir. Kogoglu (2017) &grencilerin problem ¢dzme
becerisi diizeyinin ortalamanin iizerinde oldugunu tespit etmistir. Bununla birlikte
Tosten, Han ve Anik’in (2017) calismalarinda da lise 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerinin goérece orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Hayat akisi iginde kisi veya
olaylar kaynakli problem yasamak olasi goriilebilir. Ogrencilerin problem ¢dzme
becerilerinde  basarili  olmasi, yasamlarini  kolaylastirmasim1  saglayacaktir.
Ogretmenlerin 6grencilerine kars1 akademik yardimda bulunma gérevlerinin yani sira
duyussal destek saglamalari ve problem ¢ozmede becerilerini artirict tavirlar

sergilemelerinin dnemli oldugu sdylenebilir.

Caligmanin bir diger bulgusu, ortaokul Ogrencilerinin duygusal &zerkliginin gorece

yiiksek diizeyde oldugunu isaret etmistir. Koseoglu ve Ercevik’in (2015) lise
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ogrencilerinin duygusal 6zerkligi ¢aligmast mevcut ¢aligma bulgularini desteklemistir.
Ergenlerin sosyallesebilmesi, topluma uyum saglayabilmesi, saglikli bir yetigkin
olabilmesi igin ergenlerin gerceklestirmesi gereken kritik eylemlerden birisi de
ozerkligin gelisimidir. Bu nedenle, duygusal 6zerklik kavrami ergenlerin gelisiminde
onemli olmakla beraber birey ve toplum i¢in de 6nem arz etmektedir. Soyle ki, yiiksek
diizeyde duygusal 6zerklige sahip olan ergenlerin bagimsizlagsmasi ve birey olarak
davranabilmesi olumlu bir durum olarak nitelendirilmektedir. Fakat bunun yaninda
yiksek diizeyde duygusal oOzerklige sahip ergenlerde olumsuz olarak
nitelendirilebilecek durumlar da s6z konusu olabilmektedir. Ornegin, duygusal 6zerklik
ile ilgili yapilan ¢alismalarda yiiksek diizeyde duygusal 6zerklik gosteren ergenlerin sug
faaliyetlerinde bulunma ihtimalinin yiiksek oldugu sonucuna varilmistir (Brown,
Mounts, Lamborn ve Steinberg, 1993). Bazi ¢alisma sonuglarinda ise duygusal 6zerklik
sonucunda ergenlerin aileden kopmasi ve bu ozerkligin ergeni yalnizliga gotiirdigii
tespit edilmistir (Majorano, Brondino, Morelli ve Maes, 2016). Bu sebeple duygusal
ozerklik kavramimin ergenlerin gelisiminde oynadigr rol 6nem teskil etmektedir.
Bulgular, dgrenci yilmazliginin gérece yiiksek diizeyde olduguna isaret etmistir. {lgili
alan yazin incelendiginde yapilan c¢aligmalarda benzer sonuglarmn bulundugu
goriilmiistiir (Arastaman ve Balci, 2013; Celik, 2013; Yavuz ve Kutlu, 2016). Bu
dogrultuda 6grenci yilmazliginin yiiksek olmasi, 6grencilerin karar alma ve uygulama
stirecinde basarili olmasini, zorluklar karsisinda pes etmemesini seklinde ifade

edilebilir.

Korelasyon analizi sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde, duygusal 6zerklik ile
ogrenci yilmazligi ve 6gretmene giiven arasinda pozitif yonlii orta diizeyde ve anlamli
bir iligki tespit edilmistir. Ayrica bulgular, duygusal ozerkligin problem ¢dzme
becerilerine yonelik algi ile de pozitif yonlii disik diizeyde anlamli bir iliski
gosterdigini isaret etmistir. Ogrenci yilmazlig1 ise dgretmene giiven ile pozitif yonlii
orta ve problem ¢ézme becerilerine yonelik algi ile de pozitif yonlii diisik diizeyde
anlamli bir iliski kurmustur. Son olarak O6gretmene giiven ve problem c¢dzme

becerilerine yonelik algi arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir iligski oldugu
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goriilmiistiir. Ogrenci yilmazlig1 hem problem ¢dzme becerilerinin hem de 6gretmene
giiveni anlamli sekilde yordamaktadir. Ayrica duygusal 6zerkligin de hem problem
¢dozme becerilerini ayni zamanda Ogretmene giiveni de anlamli olarak yordadigi
izlenmistir. Ayn1 zamanda &gretmene giiven problem ¢dzme becerilerinin anlamli bir

yordayicisidir.

Ogretmene giivenin &grenci yilmazlig1 ve problem ¢dzme becerileri ile duygusal
6zerklik ve problem ¢6zme becerileri arasindaki iligkilerin manidar oldugu goriilmistiir.
Ogretmene giivenin 6grenci yilmazligi ve duygusal ozerklik ile problem ¢dzme
becerileri arasindaki iligkide “kismi aracilik” rolii oynadig1 ifade edilebilir. Diger bir
ifadeyle, ogrencilerin sergilemis olduklar1 yilmazlik ve duygusal 0&zerklik
davranislarinin dgretmene olan giivenlerini anlamli sekilde artirdigt ve bu durumun
Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini de olumlu yonde etkiledigi diistiniilebilir.
Arastirmaya gore problem ¢o6zme becerilerinin, yilmazlik 6zelliginin ve duygusal
Ozerkligin  ogrencilere kazandirilmas: onemlidir. Ciinkii bu 0Ozelliklere sahip
Ogrencilerin, sosyal yeterliligi ve benlik duygusu gelismis, parlak bir gelecek ve
hayatlarin1 disipline edebilme 6zelligine sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Bu agidan
Ogrencilerde problem ¢6zme becerilerinin, dgrenci yilmazliginin ve duygusal
Ozerkligin, d6grencinin 6gretmene giivenmesi ile iligkili oldugunun bilinmesinin egitim
yoneticilerine, 6gretmenlere, ailelere ve topluma birgok yarar saglayacagi tahmin
edilmektedir. Egitim kurumlarina ve dolayisiyla 6gretmenlere gelecegimizi insa edecek
olan 6grencileri yetistirirken duygusal 6zerkligini saglayan, problem ¢6zme becerilerini
Ogrenmis, problemler karsisinda yilmayan bireyler yetistirmenin egitimleri verilebilir.
Ayrica 6gretmene giivenin devami konusunda calismalar yapilabilir. Ogretmenlerimizin
ogrenciler igin giiven duyulasi kisiler olmasi yolunda 6gretmen yetistiren kurumlarin,
O0gretmen istihdam eden 6zel ve devlet okullarinin iizerlerine diisen seminer ve
egitimlerle hem 6grencileri hem de 6gretmenleri egitmeleri onerilebilir. Ayrica ¢alisma
kapsaminda degerlendirilen dort degiskenin sadece ortaokulda 6grenim goéren 6grenciler
icin degil, ilkokulda, lise veya yliksekogretim kademesinde egitim goren dgrenciler icin

de 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica alan yazinda ilgili dort degisken arasindaki
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iligkileri  inceleyen c¢alismalarla karsilagilmamis olmasi  mevcut bulgularin
kiyaslanabilmesi noktasinda olumsuzluk olarak belirtilebilir. Buna ek olarak
katilimcilarin  diistindiiklerini oldugu gibi 6lgek formuna yansitmalari varsayimi ve
orneklem Dbilyiikliiglinin  daha genis tutulamamasi diger simirliliklar olarak
diisiintilebilir. Bu smirliliklarin gérece azaltilmasi icin 6l¢ek formlarmin doldurulma
stiresi artirilabilir ya da farkli bir zamanda ayni1 form G6grencilere tekrar doldurtularak
formlar arasi puan aritmetik ortalamasi degerlendirilebilir. Son olarak farkli okullarda
da calisgma uygulanarak oOrneklem genisletilebilir. Bu nedenle benzeri g¢aligmalarin
yapilmasi ve elde edilen sonuglarin egitim kademelerine gore karsilagtirilmasi

Onerilebilir.
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SUMMARY

Problem solving is considered to be an important life skill including different processes such as
analyzing, interpreting, forecasting, evaluating, reasoning. When students face problems in the
school environment, student trust in teacher is an important component in the combating and
solving problems. Also, emotional autonomy is described as emotional separation from the
parent. In the Oxford dictionary the concept of resiliency was described as “the capacity to
recover quickly from difficulties”.

In this study, the relationship among emotional autonomy, student resiliency, student trust in
teacher and problem solving skills were analyzed depending on the views of the secondary school
students for this reason, the research questions guiding this study were as follows:

e How are the opinions of secondary school students regarding the relationship among
emotional autonomy, student resiliency, student trust in teacher and problem solving
skills perception?

e Is there a significant difference among the relationship among emotional autonomy,
student resiliency, student trust in teacher and problem solving skills perception?

e Is there an intermediary role student trust in teacher among emotional autonomy,
student resiliency and problem solving skills perception?

In this study, the relationships among emotional autonomy, student resiliency, student trust in
teacher and problem solving skills perception were analyzed depending on the views of the
secondary school students. The sampling of the research was composed of 584 students randomly
selected from 248.114 students who were educated in the central provinces of Ankara during the
2016-2017 academic year. The study has been conducted with the samples taken from this
population. In the determination of the size of the samples, the sample size table has been made
use of and it has been determined that 384 students can represent the population with .05
reliability and 5% of margin of error (Balci, 2005). However, due to the possible problems which
could have taken place in the return of the survey, the survey has been given to 600 students in
the implementation phase of the survey and 584 of these surveys have been received in a manner
which was suitable to be analyzed. The data were collected by means of the problem solving skills
perception scale, the student trust in teacher scale, emotional autonomy scale and the student
resiliency scale. The scales were five-point likert-type scale (strongly disagree, disagree, partly
agree, agree, strongly agree). The data collected from the participants were analyzed by using
arithmetic mean, standard deviation, as well as confirmatory factor analysis (CFA) and
correlation analysis and structural equation modeling.

The mean score of the problem solving skills perception scale was 3.11, the mean score of the
student trust in teacher scale was 3.99, emotional autonomy scale was 3.43, and the student
resiliency scale was 4.04. It was seen that the mean score of the problem solving skills perception
scale was at a moderate level whereas the mean score of the student trust in teacher scale,
emotional autonomy scale and the student resiliency were at a higher level. There was a
significant relationship between emotional autonomy, problem solving skills perception and
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student trust in teacher. There was significant relationship between. Student trust in teacher can
be expressed as the role of "partial mediating" in the relationship between student resiliency and
emotional autonomy and problem solving skills.

Educational institutions which will build our future can be trained for empowering autonomous
and problem-solving skills of students. In addition, studies can be made on the trust of the
teacher. In order for pupils to trust their teachers, education institutions, private and public
schools can be recommended to train both students and teachers through seminars. In addition, it
is considered that the four variables evaluated within the scope of the study are important not
only for the students who are studying at the secondary school but also for the students who are
studying at the primary schools, high school or higher education level. For this reason similar
studies can be suggested. Thus, the results obtained can be compared to the educational stages.
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Bu arastirma boyun egici davranislar ile ruhsal belirtiler arasindaki iligkiyi incelemek amact ile
gerceklestirilmistir. Arastirma 2016-2017 égretim yilinda Istanbul’da bulunan bazi ortaokullarin
8. smiflarinda 6grenim goren 386 ogrenci ile yapilmistir. 206°si kiz ve 180°i erkek dgrenciden
olusan orneklemin yas ortalamasi 13,22 bulunmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak
Gilbert ve Allan tarafindan gelistivilip Sahin ve Sahin tarafindan Tiirk¢eye uyarlamast yapilan
Boyun Egici Davramslar Olgegi ile Derogatis tarafindan gelistirilip Tiirk¢eye uyarlamast ise
Sahin ve Durak tarafindan yapilan Kisa Semptom Envanteri kullanilmistir. Yapilan korelasyon
analizi sonucunda boyun egici davramislarin, lkisa semptom envanteri alt olgekleri olan
somatizasyon, obsesif kompulsif, kisiler arasi duyarlilik, depresyon, anksiyete, hostilite, paranoid
diistince, fobik anksiyete, psikotizm alt dlgekleri ile pozitif yonde anlamh iliskide oldugu tespit
edilmistir. Daha sonra gergeklestirilen regresyon analizinde boyun egici davranislarin
yordayicilary olarak diismanhik, kisiler arast duyarlilik, depresyon ve fobik anksiyete boyutlari
tespit edilmis, kigiler arasi duyarliik boyutunun en gii¢lii yordayict oldugu bulunmugtur.

Anahtar Sézciikler: Boyun egici davranis, Ruhsal belirtiler, Ortaokul égrencileri

ABSTRACT

This research was carried out with the aim of examining the relationship between submissive
behaviors and psychiatric symptoms. The study was conducted with 386 students in 8th grade of
middle school students in Istanbul in the 2016-2017 academic year. The sample consisted of 206
female students and 180 male students with an average age of 13.22. The data were obtained by
using the Submissive Acts Scale developed by Gilbert and Allan, adapted to Turkish by Sahin and

*
Alintilama: Anli, G. (2018). Ortaokul &grencilerinde boyun egici davranislar ve ruhsal belirti diizeyleri
arasindaki iliskilerin incelenmesi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38 (3), 1013-1035.
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Sahin, and Brief Symptom Inventory developed by Derogatis, adapted to Turkish by Sahin and
Durak. As a result of the correlation analysis, submissive behavior is positively correlated with
somatization, obsessive compulsive disorder, interpersonal sensitivity, depression, anxiety,
hostility, paranoid thoughts, phobic anxiety, psychoticism which are Brief Symptom Inventory
subscales. In regression analysis, hostility, interpersonal sensitivity, depression and phobic
anxiety were found as predictors of submissive behaviors and interpersonal sensitivity was the
strongest predictor.

Keywords: Submissive behaviors, Psychiatric symptoms, Middle school students

GIRIS

Ergenlik doneminde bireyler i¢sel olarak bircok degisim yasarken cevresindeki kisi ve
gruplar ile de farkli etkilesim icerisine girebilmektedir. Bu etkilesimler sonucunda da
kimi ergenler disa doniik, atilgan, kendi haklarini savunabilen bireyler olurken bazilar
da edilgen, haklarini savunamayan, boyun egici bireyler olmaktadir. Ergenlik 12 ve 19
yas arasinda olan ancak her iki yonde de siklikla bu yaslart gegen ve fiziksel, sosyal,
zihinsel, duygusal ve ahlaki gelismelerin gergeklestigi bir gecis evresidir (Swets, 1998).
Cocukluktan ergenlige gecis asamast hem bireyin kendisi hem de aileler agisindan
heyecanli ve kaygili bir degisim igerir (Plotnik, 2009). Hizl1 ger¢eklesen bu degisme ve
gelisme ergenlerde kaygi gibi bazi sorunlara yol agabilmektedir (Yavuzer, 2016).
Ergenlik doneminde ortaya cikan sorunlar genel olarak iki grupta ele alinmistir.
Bunlardan ilki ergenlerin sorunlarini ige dogru yoneltmeleri durumunda olusan
igsellestirilmis sorunlardir. Depresyon ve kaygi buna Ornektir. Digeri ise ergenlerin
problemlerini disa yoneltmeleri durumunda olusan digsallastirilmis sorunlardir. Ergen

suclulugu, dissal 6tke buna 6rnektir (Santrock, 2014).

Ergenlik doneminde bireyler kimlik arayisi, bir gruba ait olma, sevdigi arkadaslar ile
vakit gecirme ve onlar tarafindan ilgi gorme, toplumsal statii elde etme gibi konularla
mesgul olabilmektedir (Kulaksizoglu, 1999; Steinberg, 2013; Yavuzer, 2016). Deger ve
ilgi gorebilmek icin kendi diisiince ve hislerini bastirma, onemli gordiigii kisileri
yiiceltip onlara kosulsuz itaat etme ve gruba uyma davramiglar1 gosterebilirler (Compas,

Orosan ve Grant, 1993; Ongen, 2006; Ozbay ve digerleri, 1991). Okul i¢inde de boyun
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egici davraniglarn yiiksek diizeyde olan ergenler genellikle pasif, sessiz, sosyal

etkinliklere katilim1 diisiik bireyler olarak gozlenir (Parkhurst ve Asher, 1992).

Boyun egici davranis diizeyleri yiiksek kisilerin kendi fikirlerini agik¢a sdyleyememe,
hayir demekte zorlanma, baskasini kirmamak i¢in iistiin bir ¢cabada bulunma, 6fkesini
karsi1 tarafa yansitmama, bir bakima kendini hi¢e sayarak diger bireyleri mutlu etmeye
cabalama gibi carpict nitelikleri bulunmaktadir (Gilbert ve Allan, 1994). Boyun egici
kisi genellikle hislerini bastirir ve 6zellikle onu boyun egici durumuna sokan eski
tetikleyicisi olan kendini digerlerinden asag1 gérmek, digerlerinin ona tepeden baktigim
diisinmek ve boyun egici egilimde olmak gibi hiitkmedilmislik anilarini igine atar
(Gilbert, Cheung, Grandfield, Campey ve Irons, 2003). Boyun egici davranslar
gosteren kisilerin diger ozellikleri ise kolayca girisimde bulunamamalari, kendine
giivenlerinin ¢ok diisiik olmasi, ciddi sorumluluklar almaktan ve degisikliklerden
kaginmalari, insanlarla goz goze gelmekten sakinmalari ve Oncii olamamalaridir
(Gilbert, Pehl ve Allan, 1994). Boyun egici davranig sonucu bireyler diger kisilerin
saygisini yitirirken istediklerinin azini elde eder. Bu bireylerin azalan 6z saygi, i¢sel
ofke ve psikopatolojik sorunlar dongiisiine maruz kalmasi olasidir (Allan ve Gilbert,

1997; Gilbert ve Allan, 1994).

Gilbert (2001) ve Gilbert, Allan, Brough, Melley ve Miles (2002), Sosyal Siralama
Kurami icinde, ebeveyn ve cocuk iliskisinin yiiksek diizeyde onemli oldugunu
aciklayarak ebeveynlerin ¢ocuga yaklasiminda sevgi olmamasinin, baskici bir tutum
icinde olmasinin, g¢ocugu tehdit etmesinin ve ondan boyun egici davranislar
beklemesinin yanlishigi ve bunlarin neden olabilecegi olumsuzluklar {izerinde
durmustur. Insanlar gerek ailede gerek diger sosyal gruplarda iliski ve statiilerini
siirdiirmek i¢in boyun egme davranisi gelistirebilmektedir. Sosyal kaygisi olan insanlar,
gruptan diglanmamak i¢in gereginden fazla alttan alma ve Oziir dileme yoluna
gidebilirler. Yine bazi bireyler kendi isteklerine ya da girisimlerine direnmek ve
kendilerini kontrol edebilmek i¢in boyun egici davranabilir ya da boyun egici davranisi

bir savunma mekanizmasi olarak kullanabilir (Gilbert ve Allan, 1994).
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Yilmaz (2015) egitim fakiiltesi dgrencilerinin boyun egici davranislarini otonomi ve
sosyotropi  kisilik ~ozelliklerine gdre incelemistir. Ogrencilerin  boyun egici
davraniglarinin, otonomi degiskeninin yalnizliktan hoslanma ve 6zgiirliik alt boyutlari
ile sosyotropi degiskeninin bagkalarint memnun etme kaygisi, onaylanma kaygist ve
ayrilik kaygist alt boyutlari ile pozitif yonde anlaml iligkide oldugu tespit edilmistir.
Peker, Eroglu ve Citemel (2012) siber zorbalik, siber magduriyet ile boyun egici
davranislar arasindaki iligkileri incelemislerdir. Yapilan analiz sonucunda bu iig
degisken arasinda pozitif anlamli iliski oldugu belirlenmistir. Ayrica erkeklerin
kizlardan daha fazla boyun egici davranislara sahip oldugu tespit edilmistir. Arslantas,
Adana, Bagci ve Ayva (2012) hemsirelik ve ebelik Ogrencilerinin boyun egici
davraniglarini aragtirdigt calismanin bulgularina gore hemsirelik boliimiinde egitim
gorenlerin ebelik boliimiinde egitim gdrenlere gore boyun egici davraniglari daha
yiiksek bulunmustur. Ayrica lniversite Oncesinde siddet goérmiis olanlarin siddet
gbrmemis olanlara nazaran boyun egici davranislar1 daha yiiksek diizeyde bulunmustur.
Karabilgin ve Sahin (2012) tip fakiiltesine yeni baslayan &grenciler iizerindeki
arastirmasinda erkek Ogrencilerin boyun egici davraniglarinin kiz 6grencilere gore daha
yiiksek bulunmustur. Problem ¢6zme becerilerinde kendini yetersiz goren dgrencilerin
boyun egici davranis da gosterdigi tespit edilmistir. Cengiz, Arslan ve Sahin’in (2015)
140 beden egitimi 6gretmeni iizerinde yaptiklar1 arastirmada 6gretmenlerin 6zgiiven ve
boyun egici davraniglar1 arasinda diisiik diizeyde negatif anlamli iliski bulunmustur.
Bilik, Keskin ve Vatansever (2015) 53 hemsirelik ogrencisi tizerinde yaptiklar1 dort
yillik tanimlayici arastirmada en fazla boyun egici davranigin 1. Sinif dgrencilerinde
oldugu tespit edilmistir. Arastirmacilarin uyguladigi Probleme Dayali Ogrenim
modelinin dgrencilerin boyun egici davraniglarini azalttig1 ve bu azalmanin istatistiksel
olarak anlamli oldugu saptanmistir. K6k ve Ercengiz (2017) ilkokul 6gretmenleri ile bir
calisma yapmis ve dgretmenlerin ¢ogunun mobbinge maruz kaldigi, mobbing diizeyleri
ile boyun egici davranislar1 arasinda da pozitif yonli anlamli iliski oldugu
belirlenmistir. Yekeler ve Pehlivan’in (2015) 410 ergen iizerinde gergeklestigi kesitsel

calismada evde siddet gordiigiinii belirten bireylerin siddet gormedigini belirten
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bireylere gore daha fazla boyun egici davrams gosterdigi saptanmustir. Okulda siddet

gorme ile boyun egici davraniglar arasinda ise anlamli bir iliski tespit edilmemistir.

Ergenlerde sik gozlenen psikolojik belirtiler depresyon, kisiler arasi1 duyarlilik, hostilite,
psikotizm, somatizasyon, fobik anksiyete, obsesif-kompiilsif bozukluk, paranoid
diigiinceler ve anksiyete bozuklugu olarak goriiliir (Savasir ve Sahin, 1997). Bu sebeple

boyun egici davranislarin bu belirti diizeyleri ile iliskili olabilecegi diistiniilmiistiir.

Arastirmanin Amaci

Birgok calismanin sonuglarina gore, anne babanin ¢ocuga yeterince yakin, sicak ve
sevecen davranmamast ve g¢ocugu siki bir sekilde denetim altinda tutmasi cesitli
nevrotik (Gerlsma, Emmelkamp ve Arrindell, 1990), psikotik bozukluklara ve
depresyona (Onstad, Skre, Torgersen ve Kringlen, 1993) temel hazirlamaktadir. Boyun
egici davraniglar negatif sosyal kiyaslama (Troop, Allan, Treasure ve Katzman, 2003),
sosyal anksiyete ve negatif degerlendirilme korkusu (Gilbert, 2000) ile pozitif iliskili ve
akademik basar1 (Yildirrm ve Ergene, 2003), 6z-saygi (Ozkan ve Ozen, 2008) ve olumlu
sosyal kargilagtirma (Cheung, Gilbert ve Irons, 2004) ile negatif iligkili bulunmustur.
Ayrica bir¢ok ¢alismada depresyon diizeyi arttikga boyun egici davranislarin da arttig
saptanmigtir (Allan ve Gilbert, 2002; Gilbert ve Alan, 1994; Gilbert, Cheung,
Grandfield, Campey ve Irons, 2003; Ongen, 2002). Dikmen, Yilmaz, Yildirim Usta
(2017) yaptiklar1 arastrma sonucunda tiiniversitede hemsirelik bdliimiinde okuyan
ogrencilerin algiladiklar1 sosyal destek azaldikca boyun egici davraniglarinin arttigi
tespit edilmistir. Anli ve Sar’in (2017) ¢alisgmasinda boyun egici davraniglari azaltmaya
yonelik bir psiko-egitim programinin lise 6grencilerinin boyun egici davraniglar, kisiler
aras1 duyarlilik ve 6fke ve diigmanlik diizeylerini azalttig1 belirlenmistir. Alan yazinda
ulasilabildigi kadari ile ortaokul &grencilerinin boyun egici davraniglart ruhsal belirti
diizeyleri ile birlikte incelenmediginden ve bu boslugun doldurulup ileride bu
degiskenlerle yapilacak calismalara yon vermesi agisindan bu g¢aligmanin yapilmasi
gerekli goriilmiistiir. Cesitli egitim topluluklarindaki profesyonellerin boyun egici

davranislar ile ilgili daha ¢ok bilgi sahibi olup i¢ gorii kazanmasi dnem arz etmektedir.
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Bahsedilen arastirmalara bakildiginda bu c¢alismanin Ggrencilerin  boyun egici
davraniglar1 ve ruhsal belirti diizeyleri hakkinda alan yazina katki saglamasi
beklenmekte ve egitimcilerin yeni bulgulardan yararlanmasi hedeflenmektedir. Bu
arastirma ortaokul 6grencilerinde boyun egici davranislar ile ruhsal belirtiler arasindaki
iligkiyi incelemek amaci ile yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranmigtir.

1. Boyun egici davranislar kisiler arasi duyarlilik ile pozitif yonde anlamli diizeyde
iligkili midir?

2. Boyun egici davraniglar hostilite ile pozitif yonde anlamli diizeyde iliskili midir?

3. Boyun egici davranislar psikotizm ile pozitif yonde anlamli diizeyde iliskili midir?

4. Boyun egici davramiglar obsesif-kompiilsif bozukluk ile pozitif yonde anlamli
diizeyde iligkili midir?

5.Boyun egici davranislar somatizasyon ile pozitif yonde anlamli diizeyde iligkili
midir?

6. Boyun egici davranislar depresyon ile pozitif yonde anlaml diizeyde iligkili midir?

7. Boyun egici davranislar paranoid diisiinceler ile pozitif yonde anlamli diizeyde iligkili
midir?

8. Boyun egici davraniglar fobik anksiyete ile pozitif yonde anlamli diizeyde iliskili
midir?

9. Boyun egici davraniglar anksiyete bozuklugu ile pozitif yonde anlamli diizeyde

iliskili midir?
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YONTEM

Arastirma Modeli

Boyun egici davranislar ile ruhsal belirtiler arasindaki iligkiyi incelemek amaci ile
yapilan bu c¢alismada tarama modeli kullanilmustir. iki veya daha fazla degisken
arasindaki iliski degiskenlere herhangi bir etkide bulunulmayarak incelendiginden
(Biytikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012) korelasyonel

arastirma niteligindedir.
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu aragtirma boyun egici davranislar ile ruhsal belirtiler arasindaki iligskiyi incelemek
amaci ile gerceklestirilmistir. Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Istanbul’da
bulunan bazi ortaokullarin 8. simiflarinda 6grenim goren 386 Sgrenci ile yapilmustir.
157°si kiz ve 229’u erkek Ogrencilerden olusan orneklemin yas ortalamasi 13,55
bulunmustur. Katilimcilarin se¢iminde zaman, para ve ig giicii bakimindan olusan
smirliliklar sebebiyle 6rneklemin kolay erisilebilir ve uygulama gerceklestirilebilir
yapilardan segilmesini saglayan “uygun ornekleme” yontemi belirlenmigtir (Bryman,
2004).

Veri Toplama Araclan
Boyun Egici Davramislar Olgegi (BEDO)

Boyun egici sosyal davranislarin diizeyini 6lgmek hedefiyle Gilbert ve Allan (1994)
tarafindan gelistirilmistir. Ozgiin ad1 “Submissive Acts Scale (SAS)” olarak bilinen;
BEDO, 5°1i likert tipi, 16 maddelik tek boyutlu bir &lgektir. Olgekten alman yiiksek
puan, bireyin yiiksek boyun egici davraniglar gosterdigine, diisiik puan ise diigiikk boyun
egici davranislar gosterdigi anlamlarina gelmektedir. BEDO, kendini degerlendirme
dlgegi olup, ergen ve yetiskinlere uygulanabilmektedir (Savasir ve Sahin, 1997). Olgiit
bagmtili gegerlik ¢aligmasinda Boyun Egici Davramslar Olgegi’nin Beck Depresyon

Envanteri ile korelasyonu .66, otonomi 6lgegi ile korelasyonu .06, sosyoterapi dlgegi ile
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korelasyonu .65, sosyal karsilastirma 6lgegi ile korelasyonu .50 bulunmustur. Olgegin
Tiirkgeye uyarlanmasinda BEDO’niin Beck Depresyon Envanteri ile korelasyonu .32
(p<.001), sosyoterapi dlgegi ile .36 (p<.001), otonomi Ol¢egi ile korelasyonu -0,5’tir.
Sahin ve Durak (1994) tarafindan 627 iiniversite 6grencisi ile yapilan bir bagka
calismada, kisa semptom envanterinin alt dlgekleri ile BEDO’niin korelasyonlarinin .16
ile .42 arasinda degistigi, 6lgegin strese yatkin olan ve olmayan gruplari ayrit edebildigi
goriilmiistiir (Savasir ve Sahin, 1997). Faktor analizi sonucunda 6lgek maddelerinin tek
faktor altinda toplandigr ve iyi uyum verdigi belirtilmistir (Savasir ve Sahin, 1997).
Gilbert ve Allan’mn (1994) galismasi sonucunda 6l¢egin Cronbach Alfa agisindan degeri
.89, test tekrar test giivenirlik katsayisi .84 olarak bulunmustur. Bu &lgek Sahin ve
Sahin’in (1992) yaptig1 calisma ile Tiirkce formu olusmus ve Slgcegin Cronbach Alfa
degeri .74 olarak tespit edilmistir (Savasir ve Sahin, 1997). Olgegin bu galismadan elde
edilen Cronbach Alfa degeri ise .72 olarak bulunmustur.

Kisa Semptom Envanteri (KSE)

Kisa Semptom Envanteri (KSE), Derogatis (1992) tarafindan gelistirilmis 53 maddelik
kendini degerlendirme tiirii bir envanterdir. KSE, SCL-90 olarak bilinen 90 maddelik
Semptom Belirleme Listesi’nin kisaltilmis formudur. Tipki1 SCL-90’da oldugu gibi 9 alt
Olcek ve 3 global indeksten olugsmaktadir (Derogatis ve Lazarus, 1994). Maddeler “hi¢”
ve “¢ok fazla” ifadelerine karsilik gelen O ila 4 degerleri arasinda derecelendirilmistir.
Puan araligt 0-212’dir. Toplam puanlarin yiiksekligi, belirtilerin sikligin1 gosterir.
Olgekte bulunan alt dlgekler, “depresyon”, “somatizasyon”, “kisiler aras1 duyarlihk”,
“obsesif-kompiilsif bozukluk”, “anksiyete”, paranoid diisiinceler”, ‘hostilite”, “fobik

anksiyete” ve “psikotizm”dir.

Olgegin gecerligi ve giivenilirligi ile ilgili yapilmis pek ¢ok arastirma mevcuttur.
Derogatis’in 1992 yilinda yapmig oldugu bir arastirma, 6l¢egin dokuz alt 6lgegi i¢in i¢
tutarlililk  katsayilarinin  (psikotizm) .71 ile (depresyon) .85 arasinda degistigini
gostermektedir. KSE’nin dlciit bagmtili gecerligi icin ¢aligma yapilmis ve bu c¢alisma
sonucunda KSE ile MMPI klinik olgekleri, MMPI igerik Olgekleri ve kiime olgekleri

arasindaki korelasyonlarin .30’un fiizerinde bulundugu; bu korelasyonlarin da SCL-
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90’dan elde edilen korelasyonlar ile baz1 6l¢eklerde timiiyle 6zdes, digerlerinde ise ¢ok
yakin oldugu belirtilmektedir (Derogatis ve Lazarus, 1994). Olgegin ayiric1 gegerligi ile
ilgili olarak yapilan cesitli caligmalarda ise Olgegin, sigara igenler ile igmeyenleri,
koroner kalp hastaligi olanlar ile olmayanlar1 ve sizofren hastalarda intihar riski
olanlarla olmayanlar1 ayirdedebildigi belirtilmektedir (Derogatis, 1992). Olgek
Tiirkgeye Sahin ve Durak (1994) tarafindan uyarlanmigtir. Arastirmacilarin yaptigi
gegerlilik calismalarinda 6l¢egin 3 global indeks puani ve 9 alt dlgeginin UCLA-
Yalnizlik dlgegi ile r=.13 ile r=.36 arasinda p<.001 diizeyinde anlamli iliskisi oldugu
tespit edilmistir. Aym sekilde 6lgek Offer Yalmzlik Olgegi ile de r=-.34 ile r=-.57
araliginda olmak iizere p<.001 diizeyinde anlamli iligkiye sahiptir. Son olarak KSE’nin
ti¢ indeks puani ve alt 6lgeklerinin Beck Depresyon Envanteri ile r=-.34 ile r=-.70
arasinda degisen p<.001 diizeyinde anlamli korelasyonlara sahip oldugu tespit
edilmistir. Bu aragtirmacilarin bulgularina goére toplam puan i¢in Cronbach alfa degeri
.93 ile .96 arasinda, alt Slgeklerin degerleri ise .55 ile .86 arasindadir (Sahin ve Durak,
1994). Olgegin bu c¢alismadan elde edilen Cronbach Alfa degeri ise .79 olarak

bulunmustur.
Siirec

Ogrencilerin uygulamaya katilmalari i¢in gerekli izinler okul yonetimlerinden alinmus
ve Ogrencilerin goniilli katilimlart saglanmistir. Ortaokullarin 8. sinifinda 6grenim
gbren dgrencilere Boyun Egici Davranislar Olgegi ve Kisa Semptom Envanteri ders

saati iginde grup halinde uygulanmistir.
Veri Analizi

Bu aragtirmada boyun egici davranislar ile ruhsal belirtiler arasindaki iligkiyi incelemek
amaci ile Pearson momentler ¢arpim korelasyonu ve g¢oklu regresyon analizi tercih
edilmistir. Verilerin analizinde SPSS 13.0 programi kullanilmis, anlamhilik diizeyi

olarak .05 ve .01 alinmustir.
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BULGULAR

Tammlayia1 Veriler ve iliskiler

Tablo 1°de arastirmada kullanilan degiskenlere ait olan birey sayilari, ortalama, standart

sapma degerleri gosterilmistir.

Tablo 1. Boyun Egici Davraniglar ile Belirti Diizeyleri Degiskenlerine Ait Olan Birey
Sayilari, Ortalama, Standart Sapma Degerleri

Degisken n X SsS

1. Obsesif Kompiilsif Bozukluk 386 11.22 3.15
2. Kisiler aras1 Duyarlilik 386 6.95 2.29
3. Depresyon 386 8.14 2.05
4. Anksiyete Bozuklugu 386 9.23 2.03
5. Hostilite 386 8.71 3.09
6. Fobik Anksiyete 386 6.79 1.86
7. Paranoid Diisilinceler 386 8.66 2.53
8. Psikotizm 386 7.43 2.12
9. Somatizasyon 386 9.13 1.92
10. Boyun Egici Davraniglar 386 36.17 8.23

Tablo 1 incelendiginde belirti diizeyleri alt boyutlar: igerisinde obsesif kompiilsif
bozuklugun en yiiksek ortalama ve standart sapmaya sahip oldugu, fobik anksiyetenin
ise en diisiik ortalama ve standart sapmaya sahip oldugu goriilmektedir. Diger alt
boyutlarin ortalamalarinin genel anlamda birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Ayrica
Boyun Egici Davranis Olgeginden alinan verilere bakildiginda boyun egici davranis
ortalamalarinin orta diizeyde oldugu soylenebilir. Tablo 2’de arastirmada kullanilan

degiskenlere ait olan iligkiler gosterilmistir.



Anl 1023

Tablo 2. Boyun Egici Davranislar ile Belirti Diizeyleri Arasindaki iliskilerle ilgili
Korelasyon Tablosu

Faktor 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

1.0bsesif
Kompiilsif —
Bozukluk

2 Kisiler aras1 ok
Duyarlihk AT8

3. Depresyon A430%*  549*%* —

ggﬁﬁ{g‘* 430%%  405%*  BB4**

5. Hostilite AQT**  A4T**  BT9%*  BOEEX

%El‘zg';‘ete 273%%  374%x  3e0F*  384%*  3gLRE

;E:;igg;gr 383%%  BAG** 537 ABA**  53G*x  415%F

8. Psikotizm 288%*%  262%* 350k 3EQRF 3Gk D7TRE A1Q%k -
9.Somatizasyon .387**  367**  A4GL**  425%*  309%*  244%*  3E*x 23Rk .
]15%}3‘3’“” 274%%  45Q**  417**  250%*  302%*  303%*  33GF*  205%x  1Q1x*
p<.01

Yapilan korelasyon analizi sonucunda boyun egici davranislarin; kisa semptom
envanteri alt dlgekleri olan obsesif kompiilsif (r= .274; p<.01), kisiler arast duyarlilik
(r=.450; p<.01) depresyon (r= .417; p<.01), anksiyete (r= .250; p<.01), hostilite (r=
.392; p<.01), paranoid diigiince (r= .336; p<.01), fobik anksiyete (r= .303; p<.01),
psikotizm (r= .205; p<.01) ve somatizasyon (r= .121; p<.05) ile pozitif yonde anlamli
iliskide oldugu tespit edilmistir. Korelasyon katsayisinin 1.00 olmasi, miikemmel pozitif
iliskiyi; 0.00 olmasi, iliskinin olmadigini gdstermektedir. Korelasyon katsayisinin,
mutlak deger olarak, 0.70-1.00 arasinda olmasi yiiksek; 0.70-0.30 arasinda olmasi orta;
0.30-0.00 arasinda olmasi diisikk diizeyde bir iligki olarak tanimlanabilmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2011). Buna goére Ogrencilerin boyun egici davramiglarinin, obsesif
kompiilsif, anksiyete, psikotizm ve somatizasyon alt boyutlar1 ile diisiik diizeyde
korelasyona, kisiler arasi duyarlilik, depresyon, hostilite, paranoid diisiince ve fobik

anksiyete ile orta diizeyde korelasyona sahip oldugu s6ylenebilir.
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Coklu Regresyon Analizi

Regresyon uygulanmadan once, c¢oklu regresyon varsayimlari kontrol edilmistir.
Oncelikle veriler normallik agisindan Kolmogorov-Smirnov testi ile incelenmistir.
Kolmogorov-Smirnov testine gére mevcut ¢alismada tiim testler igin test puanlarmnin
dagilimmin normal oldugu goriilmiistir. Aykir1 degerler Mahalanobis uzakligi
kullanilarak aragtirilmigtir. D2 degeri .001 ya da daha diisiik ise o veri aykir1 deger
olacagi i¢in (Tabachnick & Fidell, 2001) bu 6l¢iite dayanarak, on alt1 veri aykiri deger
olarak tespit edilip silinmistir. Coklu baglanti, varyans biiyliime faktorii (VIF) ile kontrol
edilmis ve tim VIF degerleri 10'dan az bulunmustur (Tabachnick & Fidell, 2001).
Ayrica durum indeks (CI) degeri de uygun degerlerde bulunmakta (Biiytikoztiirk, 2011)
ve tim bu bulgular ¢oklu baglantinin olmadigini gostermektedir. Bu varsayimlar
saglandiktan sonra ¢oklu regresyon analizine gecilmistir. Regresyon analizi boyun egici
davranislarin bagimli degisken, belirti diizeylerinin bagimsiz degisken olarak ele
alindig1 ¢oklu regresyon analizi olarak uygulanmistir. Ortaokul 6grencilerinin boyun
egici davraniglarinin yordanmasina iliskin ¢coklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 3’te

sunulmustur.
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Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin Boyun Egici Davranislarinin Yordanmasma Iliskin
Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B Standart P t P Ikili Kismi
Hatas r R

Sabit 21.099 2.244 9.40 .000

Kigiler aras1 .983 211 .274 4,651 .000 .450 233

Duyarlilik

Depresyon 778 .252 .194 3.090 .000 -417 157

Hostilite 527 163 .198 3.225 0.00 392 164

Paranoid -.021 .196 -.006 -.105 916 .336 -.005

Diistinceler

Fobik 460 .223 .104 2.065 .040 .303 .106

Anksiyete

Obsesif .058 140 .022 414 .679 274 .021

Kompulsif

Bozukluk

Anksiyete -.449 244 -111 -1.841 .066 .250 -.095

Bozuklugu

Psikotizm .061 194 .016 313 154 .205 .016

Somatizasyon -.285 .222 -.067 -1.283 .200 191 -.066

R=.529 F(o37)=16.275 R?=.280 diizeltilmis R?=.263  p<.05

Yapilan coklu regresyon analizinde belirti diizeylerinin toplam varyansin yaklasik
%28’ini agikladig tespit edilmistir (F (10,375) = 16.275, R=.529, R?=.280, diizeltilmis
R?= .263, p<.05). Kisiler arasi duyarlihik (B=.27, p<.05), hostilite (=20, p<.05),
depresyon (B=.19, p<.05) ve fobik anksiyetenin ($=.10, p<.05) modele 6zgiin katkisi
anlamli bulundugu i¢in bu dort alt boyutun boyun egici davranislarin yordayicilart

olduklari tespit edilmis, kisiler aras1 duyarliligin en gii¢lii yordayici oldugu goriilmiistiir.

Coklu regresyon analizine gore boyun egici davranislarin yordanmasi ile ilgili

regresyon esitligi bu sekildedir:

BOYUN EGICI DAVRANISLAR = 21.099+.27 KiSILER ARASI DUYARLILIK +.20
HOSTILITE + .19 DEPRESYON + .10 FOBIK ANKSIYETE
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TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmanin amaci ortaokul 6grencilerinin belirti diizeylerinin boyun egici davranis
diizeyleri lizerindeki yordama etkisini arastirmaktir. Literatiire ulasilabildigi kadar bu
calismanin ortaokul &grencilerinin belirti diizeyleri ile boyun egici davranis diizeyleri
arasindaki iligkiyi inceleyen ilk ¢aligma oldugu s6ylenebilir. Bu ¢alismanin bulgularina
gore kisiler arast duyarlilik, hostilite, depresyon ve fobik anksiyete boyutlart boyun
egici davraniglart anlamli bir bigimde yordamaktadir. Paranoid diislinceler, obsesif
kompulsif bozukluk, anksiyete bozuklugu, psikotizm ve somatizasyon boyutlari ise

boyun egici davranislar: anlamli bir bi¢imde yordamamaktadir.

[k olarak boyun egici davranislar ile depresyon arasindaki iligkileri inceleyen birgok
arastirma bulunmaktadir. Boyun egici davranislar ve depresyon diizeyleri arasindaki
iliskiye Boyun Egici Davranislar Olgegi ve Beck Depresyon Envanteri kullanilarak
bakilan bazi c¢aligmalarda boyun egici davranislar ile depresyon arasinda pozitif bir
iligki ortaya konmustur (Allan ve Gilbert, 1997; Ceyhan, Ceyhan ve Kurtyilmaz, 2005;
Gilbert ve Allan, 1994). Allan ve Gilbert (2002) boyun egici davranislarin ¢cogunlukla
depresyon belirtileriyle ve ruhsal bozukluklarla iligkili oldugunu ve bu davraniglarin
bireyin atilganligini engelledigine deginmislerdir. Ongen (2006) lise ve iiniversite
Ogrencilerinde oz-elestiri ve boyun egici davraniglarin  depresyonun bagimsiz
yordayicilari oldugunu tespit etmistir. Mackinnon, Henderson ve Andrewes (1992) de,
ebeveynlerin ¢ocuga geregince sicak ve yakin bir sekilde davranmamasi ve ¢ocugu sik
stk denetim altinda tutarak boyun egici davranmaya zorlamasinin depresyona yol
actigini, cocuklarda stresin yiliksek olmasinin ana kaynaginin da ebeveyn davranislari
oldugunu belirtmektedirler. Sonug olarak depresyon diizeyi yiikseldikge boyun egici
davranislarin da artma egiliminde oldugu belirlenmistir (O’Connor, Berry, Weis ve

Gilbert, 2002; Tuzcuoglu ve Korkmaz, 2001).

Ikinci olarak hostilite (6fke ve diismanlik) ile boyun egici davramslar arasinda da
dolayli ve dogrudan yapilan ¢aligmalar mevcuttur. Boyun egici davraniglara sahip olan

ve otoriteye itaat eden bireyler, istemese bile sonuc¢ olarak diger kisilere zarar
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verebilecek boyutta davraniglar sergileyebilir (Budak, 2003). Bu bireyler ¢ok az bir
kazan¢ ugruna diger kisilerin saygisini yitirmeyi goze alir. Bunun sonucunda da igsel
6fke sarmalina yakalanmalar1 ve psikopatolojik problemler yasamalari olasidir (Allan &
Gilbert, 1997; Gilbert & Allan, 1994). Kaya, Giines, Kaya ve Pehlivan (2004)
tarafindan yapilan bir ¢alismada siddet ile boyun egici davraniglar arasindaki iligkiye
bakilmuis, aile i¢inde yasanilan siddet ve siddet Gykiilerinin bireylerdeki boyun egicilik
diizeyi ile iliskili oldugu goriilmistiir. Ayrica siddete maruz kalan bireylerin boyun
egici davraniglar sergilemesi durumunu siddetin, saldirgan davraniglarin veya ¢ekingen

tutumlarin geligsmesini kolaylastirma 6zelliginden kaynaklanabilecegini belirtmiglerdir.

Ugiincii olarak, kisiler aras1 duyarlilik genis bir perspektifte degerlendirildiginde, kisiler
arasi iligkilerden kaginma, reddedilmeye karsi yiiksek diizeyde duyarli olma (Harb,
Heimberg, Fresco, Schneier ve Liebowitz, 2002), iligkilerde rahatlikla incinebilme,
¢ekingen olma (Boyce ve Parker, 1989; Davidson, Zisook, Giller ve Helms, 1989),
digerler bireylerin tepkilerine karsi siirekli hazirda bulunmak, elestiri almaktan son
derecede kaygt ve rahatsizlik duyma ve g¢evredeki ipuglarini da bu yénde yorumlama
gibi dzelliklere sahiptirler. Allan ve Gilbert (2002), boyun egici davranislar ile sosyal
etkilesim kaygis1 ve olumsuz degerlendirilme korkusu arasinda giiclii iliskiler oldugunu
belirtmiglerdir. Sosyal Siralama Kurami ¢er¢evesinde ise boyun egicilik kavraminda,
birey kendisini sosyal destek gormek istedigi kimselerden daha asagi seviyede
algilamaktadir (Yildirim & Ergene, 2003). Boyun egici davranislarin diger bir niteligine
bakildiginda kendi duygu ve inanglarmi yok sayma ve savunamama durumu
bulunmaktadir. Birey davranisi sergilerken diger bireylerin ya da iistiin gii¢ olarak
gordiigli kimsenin his ve fikirlerini i¢inde kizginlik ve 6fke olmasina karsin kabul etmek
zorunda kalir (Deluty, 1981, 1985). Ayrica Anli ve Sar’in (2017) ¢alismasinda da boyun
egici davraniglar azaltmaya yonelik hazirlanmis psiko-egitim programinin boyun egici
davranis, kisiler aras1 duyarlilik ve hostilite diizeylerini azalttig1 tespit edilmistir. Bu
perspektiften bakildig1 zaman boyun egici davraniglarin kisiler aras1 duyarlilik, 6fke ve
diismanlik ile ortak yonleri oldugu anlasilmaktadir. Son olarak aragtirma bulgular: fobik

anksiyetenin boyun egici davraniglarin anlamli yordayicist oldugunu gostermistir. Fobik
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anksiyete ile boyun egici davraniglar arasindaki iligkiyi incelemis olan herhangi bir

¢alisma bulunamadigi i¢in bu bulgunun alanyazina katki sagladigi sdylenebilir.

Bu c¢alismanin sonuglar1 dikkat c¢ekici olsa da bazi sirliliklar1 da mevcuttur.
Katilimeilar yalnizca ortaokul grubundan oldugu icin daha iyi sonuglar alabilmek adina
lise ve tniversite gibi farkli 6rneklem gruplarinda da bu arastirma yapilabilir. Bu
calisma degiskenler arasindaki iliskileri bulmak amaci ile yapilmustir. Bu yiizden belirti
diizeylerinin boyun egici davraniglar iizerinde ne derece etkili oldugu ile ilgili
boylamsal ve deneysel c¢alismalar da gerceklestirilebilir. Bu calismanin bulgularini
desteklemek adina belirti diizeyleri, boyun egici davranislar ve farkli psikolojik
degiskenlerin kullanildig1 ¢calismalar yapilabilir, degiskenlerin araci rolleri incelenebilir.
Ayrica okullarda boyun egici davranis ve belirti diizeylerini azaltacak egitim

programlari planlanip uygulanabilir.
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SUMMARY

Aim

Individuals with high levels of submissive behavior have such traits as not being able to express
their ideas clearly, having difficulty in saying no, trying not to hurt someone else, not reflecting
their inner world to the others, and trying to make other individuals happy by ignoring themselves
(Gilbert and Allan, 1994).These people cannot easily intervene, have very low self-confidence,
avoid serious responsibilities and changes, and cannot be a pioneer (Gilbert, Pehl and Allan,
1994).When the result of submissive behavior is lost in respect of other people, they get fewer of
what they want. Individuals may be exposed to reduced self-esteem, internal anger, and
psychopathological problems (Allan and Gilbert, 1997; Gilbert and Allan, 1994). This research
was carried out with the aim of examining the relationship between submissive behaviors and
psychiatric symptoms.

Method

It is correlational research since the relationship between two or more variables is
examined without intervention of variables. The study was conducted with 386 8th
grade middle school students in Istanbul in the 2016-2017 academic year. The sample
consisted of 206 female students and 180 male students with an average age of 13.22.
The data were obtained by using the Submissive Acts Scale developed by Gilbert and
Allan (1994), adapted to Turkish by Sahin and Sahin (1997) and Brief Symptom
Inventory developed by Derogatis (1992), adapted to Turkish by Sahin and Durak
(1994). To determine the relationships between submissive behaviors and psychiatric
symptoms; Pearson correlation coefficient and multiple regression analyses were used.
These analyses were carried out via SPSS Statistics 13.

Findings

As a result of the correlation analysis, submissive behavior correlated positively with
somatization, obsessive compulsive disorder, interpersonal sensitivity, depression,
anxiety, hostility, paranoid thoughts, phobic anxiety, and psychoticism, which are the
subscales of the Brief Symptom Inventory. In regression analysis hostility, interpersonal
sensitivity, depression and phobic anxiety were found as predictors of submissive
behaviors and interpersonal sensitivity was found to be the strongest predictor.

Results and discussion

Findings demonstrated that there are significant relationships between submissive
behaviors and psychiatric symptoms. To my knowledge, this is the first study
investigating the relationships between these two variables. The present research
provides information that hostility, interpersonal sensitivity, depression and phobic
anxiety are significant predictors of submissive behaviors. Firstly, several studies
investigated the relationship between depression and submissive behaviors. Allan and
Gilbert (2002) noted that submissive behaviors are associated with depressive
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symptoms. Ongen (2006) found that submissive behaviors are independent predictors of
depression in high school and university students. As a result, it was found that
submissive behaviors increased as depression level increased (Mackinnon, Henderson,
and Andrewes, 1992, O’Connor, Berry, Weis and Gilbert, 2002; Tuzcuoglu and
Korkmaz, 2001). Secondly people who have submissive behaviors risk the loss of
respect for others and in the end, they are caught in the spiral of internal anger and
psychopathological problems (Allan and Gilbert, 1997; Gilbert and Allan, 1994).
Lastly, Allan and Gilbert (2002) reported strong relationships between submissive
behavior and fear of social interaction and fear of negative evaluation. Individuals who
have high interpersonal sensitivity have features such as continuing to be prepared for
the reactions of others and these may lead to submissive behaviors (Yilduim and
Ergene, 2003).

Although the results of the present study are interesting, some limitations exist. Since
participants are only from the middle school group, this research can be done in
different sample groups such as high school and university in order to get better results.
This study was carried out with the aim of finding relationships between these
variables. Thus, longitudinal and experimental studies of how psychiatric symptoms are
effective on submissive behaviors can also be carried out. In order to support the
findings of this study, studies can be done using psychiatric symptom levels, submissive
behaviors and different psychological variables and also instrument roles of different
variables can be examined. In addition, educational programs to reduce submissive
behaviors and psychiatric symptom levels can be planned and implemented.
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YOK tarafindan egitim fakiiltelerinin niteligini artrmak amaciyla yeni bir diizenleme yapilmus,
ogrencilere egitim fakiiltesi tercihi yapabilmek igin basar: siralamasi sumirlandirmast getivilmigtir.
Bu ¢alismada, bu simirlandirmamin Fizik ogretmenligini tercih eden dgrencilerin niteliklerinin
artmasinda ne derece etkili oldugunu arastirmak amacglanmistir. Bu amaca yénelik olarak Gazi
Egitim Fakiiltesi Fizik ogretmenligi programina 2016 ve 2017 yularinda kayit yaptiran 35
ogrencinin, bu programn ilk alan dersi olan “Mekanik |~ dersine ait test puaniar: ele alinmistir.
Basar siralamast sinirlandirmasindan once ve basart siralamasi simirlandirmasindan sonra kayit
yaptiran ogrencilerin Mekanik I dersi test puanlari arasinda fark olup olmadigi arastirilmistir. Her
iki gruptaki 6grencilerin, bu dersin bitiminde uygulanan ders basari testi puanlari
karsilastirilmistir. Analizler sonucunda basar: siralamasi simirlandirmasindan once ve basart
swralamasi simirlandirmasindan sonra fizik égretmenligi programina kayit yaptiran dgrencilerin
Mekanik I dersi basarilart arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Ogrenci basarilarinin
cinsiyete baglhligi incelendiginde ise, basar: siralamasi sinirlandirmasindan sonra kayit yaptiran
kadin 6grenciler lehine anlamli bir farka ulasimistir.

Anahtar Sozciikler: Basar siralamas: simrlandimasi, Fizik egitimi, Mekanik dersi, Ogretmen
yetistirme

*

Ahntilama: Taskin, T. ve Karadag, M. (2018). Egitim fakiiltelerine getirilmis olan basari siras1 sinirlamasinin
6grenci niteligini artirmaya etkisi: gazi fizik 6gretmenligi 6rnegi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 38 (3), 1037-1056.
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ABSTRACT

A new regulation was enacted by the Higher Education Council in order to increase the quality of
education faculties and the condition of limitation of success ranking to make the education faculty
preference to the students. In this study, it is aimed to investigate the effect of this limitation on
increasing the quality of the students who prefer physics teaching. For this purpose, the
achievements of the 35 students who enrolled in Gazi Education Faculty Physics Education
Program in 2016 and 2017, the first field of this program, Mechanical | course test scores, were
discussed. It was researched whether there are any differences between the achievements of the
students who enrolled before and after the achievement limitations. The course achievement test
scores of the students in both groups were compared at the end of this course. As a result of the
analyses, there was no significant difference between the test scores of the Mechanical | course of
the students enrolled in the physics education program before the achievement limitation and after
the achievement limitation. As a result of the analysis carried out according to the sex, a meaningful
difference was reached in favor of the female students enrolled after the success limit.

Keywords: Limitation of success, Mechanic, Teacher training, Physics education

GIRIS

Bir dersin dgretimi, 6gretim programi, dgretmen ve Ogrenciden olusan ii¢ unsurdan
meydana gelmektedir. Ogretmenler, okul hedeflerinin gerceklestirilmesi i¢in en nemli
unsurdur. Ayni zamanda egitim iiriiniiniin asil sahipleri ve 6grenci basarisinin anahtari
konumundadirlar (Oktay & Unutkan, 2008). Bu ii¢ unsurun gérevini en iyi sekilde yerine
getirebilmesi ise 0gretmenlerin nitelikli olmasi ile miimkiindiir (Oktar & Yazgayir, 2008).
Bugiin egitim sistemimizin en temel sorunlarindan biri toplumsal ihtiyaclara yonelik
Ogretmen yetistirilememesidir (Okgabol, 2004). Bir 6gretim programi ne kadar titizlikle
hazirlanmis olursa olsun basarisi, 6gretmenin programi uygun sekilde simif ortamina

tagimasina ve performansina baglidir (Gomleksiz, 2007; Tekbiyik & Akdeniz, 2008).

Fizik dersinin dgretiminde yasanan sorunlarin arastirildigi ¢aligmalarin ortak bir noktasi
Ogretmenlerin meslek bilgisi (Atic1 & Bora, 2004; Ayvaci, 2010; Ayvaci & Bebek, 2018)
ve alan bilgisi (Aycan & Yumusak, 2003; Kapucu, 2010; Karakuyu, 2006; Sadi & Y1ldiz,
2012; Yiriimezoglu, 2005) konularinda yetersiz olduklar1 bulgusu olmaktadir. Bunun en
belirgin sonuglar1 iiniversiteye giris sinavinda diger derslere oranla fizik puanlarinin

diisiik olmasinda goriilmektedir (OSYM, 2018). Benzer sekilde Tiirkiye’'nin PISA ve
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TIMMS gibi uluslararast sinavlarda elde ettigi puanlara bakildiginda ise OECD
iilkelerinin ortalama puanlarimin altinda kaldig: goriilmektedir. Tiirkiye, 2009 ve 2012
yillarinda PISA’ ya katilan 65 iilke igerisinde fen bilimleri alaninda 43. sirada, 2015
yilinda 72 iilke icerisinde 54. sirada yer almustir (PISA, 2015). PISA, Tirkiye icin
hazirladig1 raporda, “Egitimin genel basarist asla 6gretmenlerin basarisindan fazla
olamaz. Yani 6gretmenler ne kadar iyiyse, sistem de o kadar iyi olur. Onemli olan en

yetenekli kigileri 6gretmen olmaya ¢ekmek” ifadelerini kullanmistir (MEB, 2015).

Kaliteli ogretmen egitimi, kaliteli o&gretici ve kaliteli 6grencinin gergeklestirdigi
etkinlikler olarak ifade edilebilir. Dolayisiyla kaliteli 6gretmen egitiminin temel 6geleri
“bagaril1 6gretici”, kaliteli 6grenci”, “kaliteli egitim” ve “ciddi ve disiplinli egitim ortami1”
olarak goriilmektedir (Adigiizel, 2008: 2). Ogretmen egitiminde standartlar, 6gretmen
yetistiren kurumlarin sundugu hizmetin yani sira sunulan egitim hizmetinden yararlanan
ogrencilerin sahip olmalar1 gereken yeterlik diizeylerini ve niteligini kapsamaktadir

(Zenor, 1989, : vii).

ABD, Almanya, Ingiltere ve Isve¢ gibi iilkelerde ogretmen yetistiren kurumlar
Ogrencilerini, ilgili bolge tarafindan belirlenmis giris standartlarina gére se¢mektedir
(George & Kathryne, 1996; Giinay & Giir, 2009; Jacobowitz, Delorenzo & Adirim,
2000). Tirkiye’de ise yakin zamana kadar 6gretmen yetistiren kurumlara 6grenci se¢imi
icin herhangi bir standart belirlenmemistir. YOK, Ogretmen yetistirme stratejisi
caligmalar1 paralelinde ortadgretim alan 6gretmenligi boliimlerine 2014 yilindan itibaren
Ogrenci kontenjani verilmemesi karari almustir. 2015 yilinda ise 40 Ogrenci olan
kontenjanlar 20 O&grenciye distriilerek, bu bdliimlere yeniden Ogrenci alimina
baslanmistir. Ancak, bir sene 6nce verilmeyen kontenjanlar nedeniyle ortaggretim alan
ogretmenlikleri 6ncekine gore daha diisiik puan ve siralamaya sahip 6grenciler tarafindan
tercih edilmeye baslamistir. Bu yildan itibaren fizik 6gretmenligi programin tercih eden
ogrencilerin basari seviyelerinin oldukg¢a diisiik olmasi 6gretim agisindan pek ¢ok sorun
yaratmugtir. Ogrenciler ilk yillarinda alan derslerinin neredeyse tamamindan basarisiz

olmuslardir. Alan derslerinde basar1 %5 lere kadar diismiistiir (YOK, 2016). Seferoglu
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(2004) da aragtirmasinda, Tirkiye’deki Ogretmen adaylarinin egitim kurumlarindan

normal egitim siiresi i¢erisinde mezun olamadiklarini sonucuna ulagilmustir.

2016 yilinda ise YOK, &gretmen yetistiren birincil kurum olan egitim fakiiltelerinin
niteligini yiikseltmek ve gereksinimlere daha iyi cevap verebilmek amaciyla yeni bir
siirecin baglatildigin1 belirtmistir (YOK, 2016). Bu siire¢ kapsaminda girdi esash bir
diizenleme olarak basar1 siralamasi sinirlandirmasi getirilmistir. Buna gore egitim
fakiiltesi boliimlerine girmek isteyen 6grencilere, ilgili puan tiirtindeki basar1 sirasinda ilk

240. 000 6grenci arasina girmis olma sarti konulmustur.

Bu arastirmada egitim fakiiltelerini tercih eden Ogrencilerin niteliginin artirilmasi
amaciyla getirilmis olan bu basar1 siralamasi sinirlandirmasinin ne derece etkili oldugunu
arastirmak amaclanmigtir. Alan 6gretmenlerinden oncelikle kendi alanlarinda basarili
olmalar1 bekleneceginden, Fizik 6gretmen adaylarinin niteligindeki degisimin fizik alan
dersinde daha iyi gozlenebilecegi disiiniilmiistir. Bu amaca yonelik olarak fizik
Ogretmenligi programinda yer alan, fizik brangina ait ilk ders olan Mekanik | dersi

secilmigtir.

Akademik bagarmin en anlamli yordayicilari arasinda bulundugu disiiniilen bagimsiz
degiskenlerden birisi de cinsiyettir (Batyra, 2017; Bulus ve digerleri, 2011; Bursal,
Buldur, & Dede, 2015; Cmar, Ozkaya, & Saker, 2010; Ozkan & Yildirim, 2013). PISA
raporlar1 incelendiginde cinsiyet degiskenine 6zel bagliklarin ayrildiginin goriillmektedir.
2000 ve 2003 PISA ¢alismalarinda OECD iilkelerinde erkekler lehine fen ve matematik
basar1 farki tespit edilmistir (Bursal, Buldur, ve Dede, 2015). Tiirkiye’nin ilk kez katildigi
PISA 2003’te kadinlar ve erkekler arasinda sistematik fark bulunmamistir (MEB, 2007:
32). 2006°dan itibaren kadinlar lehine farklar gézlenmeye baglamigtir. PISA 2015 ulusal
raporunda (MEB, 2015: 18) 2006 ve 2015 yillarina gore, fen okuryazarligi ortalama
puanlar1 arasindaki farkin cinsiyet ve yillar agisindan degerlendirilmesi yapilmistir. Bu
degerlendirmeye gore kadin ve erkek Ogrencilerin ortalama puanlari arasindaki fark
OECD iilkelerinde erkek dgrenciler lehine, Tiirkiye’de ise kadin 6grenciler lehinedir.
Batyra (2017), PISA 2015 verilerini kullanarak Tiirkiye’de cinsiyete dayali basari

farkinin bir degerlendirmesini yapmustir. Bu ¢aligmada basariy1 etkileyen degiskenlerin
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aslen cinsiyete dayali oldugu ifade edilmistir. Bu yiizden cinsiyet faktoriiniin bilimsel
olarak arastirilmasi gerekliligi ortaya konulmustur. Bu ¢alismada da aragtirma sorularinda

cinsiyet degiskenine yer verilmistir.

Aragtirma, Gazi Egitim Fakiiltesi Fizik Ogretmenligi programma basar1 siralamasi
simirlandirmast getirilmeden 6nce (2016 yilinda) ve basari siralamasi siirlandirmasi
getirildikten sonra (2017 yilinda) kayit yaptirip programa devam eden 6grencilerle ve
Mekanik I dersi ile smirlandirilmistir. Arastirma kapsaminda su sorulara cevap

aranmigtir:

e Bagar1 siralamasi simirlandirmasindan 6nce (2016) ve sonra (2017) fizik
ogretmenligi programina kayit yaptiran 6grenciler arasinda Mekanik I dersi test puanlari

acisindan anlamli bir fark var midir?

e Basar1 siralamasi siirlandirmasindan once (2016) ve sonra (2017) fizik
ogretmenligi programina kayit yaptiran 6grenciler arasinda Mekanik I dersi test puanlari

acisindan soru tiplerine bagli anlamli bir fark var midir?

Basari siralamasi siirlandirmasindan énce (2016) ve sonra (2017) fizik 6gretmenligi
programina kayit yaptiran 6grenciler arasinda Mekanik | dersi test puanlari agisindan

cinsiyete dayali anlamli bir fark var midir?
YONTEM

Tarama arastirmalari, bir grubun belirli 6zelliklerini  betimlemeyi hedefleyen
caligmalardir (Biiyiikoztiirk, 2009). Fizik Ogretmenligi programma kayit yaptiran
ogrencilerin Mekanik I dersi test puanlarinin, YOK tarafindan egitim fakiiltelerine
getirilen basar1 siralamasi sinirlandirmasina gore farklilasip farklilagmadigini incelemek
amactyla bu aragtirmada genel tarama modeli tiirlerinden iliskisel tarama modeli

kullanilmistir.

Iliskisel tarama modelleri, var olan durumu ya da durumlar1 oldugu gibi ortaya koymak

ve iki ya da daha ¢ok sayidaki degisken arasindaki degisimin varligimi ve derecesini
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belirlemeyi amaglayan aragtirma modelleridir (Gay 1987, Karasar 2006, Gall et al. 1999).
Egitim sorunlarinin birgogu tanimlanabilir niteliktedir. Bu sayede tarama modelindeki
arastirmalar, bilginin anlagilmasi ve artirilmasinda kuram ve uygulamada 6nemli katkilar
saglamaktadir (Balc1 2001). iliskisel tarama modeli gercek bir neden-sonug iliskisi
vermemekle birlikte bir degiskendeki durumun bilinmesi halinde 6tekinin kestirilmesine
olanak saglamaktadir (Karasar, 2006). Bu modelin kullanildig1 arastirmalar, var olan
durumu degistirme ¢abasina girmeden var oldugu sekliyle ele alir ve arastirmada ele
alman degiskenlerin derecesini belirlemeye g¢alisir (Biiyiikoztiirk, 2009; Fraenkel &
Wallen, 2006).

Orneklem

Arastirmanin  6rneklemini 2016 ve 2017 yillarinda Gazi Egitim Fakdiltesi Fizik
Ogretmenligi programina kayit yaptirmis ve devam etmis olan 23’ii kadin,12’si erkek,

toplam 35 dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin &zellikleri Tablo 1°de gériilmektedir.

Tablo 1. Arastirma 6rneklemini olusturan 6grencilerin 6zellikleri

En yiiksek En diisiik Ortalama
Giris yih Kadmn Erkek LYS basar LYS basari LYS basarn

siralamasi siralamasi siralamasi
2016 10 7 166 976 242 585 187 838
2017 13 5 110 195 202 952 184 591

Verilerin Toplanmasi

Mekanik I dersi, fizik 6gretmenligi programiin I. smifinin giiz doneminde verilen bir
alan dersidir. Kinematik ve dinamik konularini igerir. Bu ders, 2016 ve 2017 yillarinda
ayni 6gretim elemanlar tarafindan yiiriitiilmiis, ayn1 konular anlatilmis, aymi sorular
¢Oziilmistiir. 2016-2017 ve 2017-2018 6gretim yillarinda, final sinavi dénemi igerisinde
yaklasik ayni tarihlerde de final sinavi yapilmistir. Bu final simavlarinda da 6grencilere
ayni sorulardan olusan bir 6lgme araci uygulanmistir.

Alan yazinda 6grenci bagarisinin 6lgme degerlendirme formatina gore degisiklik

gosterebildigi ortaya konulmustur (Dalton, Morocco, Tivnan, & Rawson,1994; Finn,
1993; Lawrenz, 2001; Resnick & Resnick, 1992; Wiggins, 1989). Olgme degerlendirme
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formatindan kaynaklanacak sorunlarin dniine gegmek amaciyla uygulanacak olan 6lgme
aracinda farkli soru tiplerine yer verilmistir. Olgme arac1 15 kisa cevapli soru, 10 ¢oktan
secmeli soru, 15 dogru-yanlis sorusu, 5 problem ve 2 ispat sorusu olmak iizere toplam 47
sorudan olusmaktadir. Olgegin cronbach alpha giivenilirlik katsayist 0,726 olarak
hesaplanmistir. Sorular1 cevaplamalart icin 6grencilere 150 dakika siire verilmistir. Soru
tiplerine yonelik drnekler Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Olgme aracinda yer alan soru tiplerine érnekler

Soru tipi Ornek soru
2. Kilowatt-saat (KWh) .......coooiiiii e,
birimidir.

11. 1.5 m uzunlugundaki ipin ucuna baglanan 0.1 kg’lik bir tas,
yatay diizlemde 2 m/s siiratle diizgiin ¢embersel hareket
yapmaktadir. Tas, cemberin ¢evre uzunlugunun yarisi kadar yol
aldiginda;  ipteki  gerilme  kuvvetinin  yaptigi = is
...................................................... Joule olur.

Kisa cevapli soru

16. Hava direnci ihmal edildigi takdirde; asagidaki taslardan hangileri
yercekimi ivmesi (g) ile hareket eder?
30 m yiiksekten serbest birakilan bir tas
Yer seviyesinden diisey dogrultuda yukari dogru 30 m/s hizla
firlatilan bir tag
Yer seviyesinden 30° lik agiyla egik olarak yukar1 dogru 30 m/s
hizla firlatilan bir tas

22.Biiylik bir adamla kiigiik bir ¢ocuk siirtiinmesiz buz iizerinde
ylizyiize ayakta durmaktadir. Ellerini karsilikli birlestirdikten
sonra birbirlerini zit yonde itiyorlar ve boylece ayrilarak hareket
ediyorlar. Kim daha hizli uzaklagir?
[ ] Adam
[ ] Cocuk [ ] Her ikisi esit miktarda uzaklagir

Coktan se¢gmeli soru
(Segeneklerinde g olan
sorular i¢in birden fazla
secenek
isaretlenebilmektedir)

26. bDO-yO Yatay ve piiriizlii diizlemin iizerinde duran bir
sandik, yatay dogrultuda harekete zorlanmiyorsa; sandiga yiizey
tarafindan statik siirtiinme kuvveti uygulanmaz.

Dogru-yanlis sorusu 36. DO-vyO Karla kapl yoldaki kizagi ¢eken bir ata; kar
tarafindan uygulanan normal kuvvet ile diinya tarafindan ata
uygulanan ¢ekim kuvveti etki-tepki ¢iftidir.

43. 70 kg kiitleli bir kayake1, motorla siiriilen bir kablo tarafindan
yokus yukart g¢ekilmektedir. (a) 2 m/s ‘lik sabit bir hizla
stirtiinmesiz kabul edilen 30° lik bir egimde kayak¢iy1 60 m ‘lik
bir uzakliga ¢cekmek icin ne kadar is gerekir? (b) Bu isi yapmasi
icin ne gligte bir motor gereklidir?

Problem
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46. Is-kinetik enerji teoremini agiklayarak, bir parcacik iizerinde net

. kuvvetin yaptig1 is ile kinetik enerji arasindaki bagintiy1
Ispat sorusu . yapugt 1s L gty
turetiniz.

Puanlama yapilirken kisa cevapli sorulardaki her dogru cevaba 2 puan verilmistir. Coktan
secmeli sorularda bazi sorular i¢in birden fazla dogru se¢enek igermektedir. Bu sorularda
tiim dogru cevaplarin isaretlenmesi beklenmistir, tiim isaretlemeler yapildiginda soru
dogru kabul edilmis ve 1 puan verilmistir. Eksik ya da yanlig cevaplar i¢in 0 puan
verilmistir. Dogru-yanlis sorular1 icin her dogru cevaba 1 puan verilmistir. Problem
sorularinin her biri 7 puan tlizerinden degerlendirilmistir. Dogru ¢6ziim birden fazla yolla
olabileceginden, tiim dogru ¢6ziim yollar1 dogru kabul edilmistir. Her ¢6ziim belli
asamalara ayrilmis ve bu asamalar ayr1 ayr1 puanlandirilmistir. Bu soru tipinden alinacak
puanlar 0 ile 7 puan arasinda degismektedir. Ispat sorularinm her biri 5 puan iizerinden

degerlendirilmis, bu puan her dogru adim i¢in paylastirilmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesi sirasinda uygulanacak analizleri belirlemeden 6nce arastirmanin
bagimli degiskeninin gruplara gdre dagilimimin betimsel analizi yapilmistir. Betimsel

analiz sonuglar1 Tablo 3’te goriilmektedir.
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Tablo 3. Gruplara ait puanlarin betimsel istatistikleri

= t g =
.. S 2 3
Soru tipi Girls N £ § < E : 7] b g =
P " g E E 5 E 2 = 2
' S %2 5 % B is % Ig iz
S 3 5 & & FE & 4E i8
(@'
2016 17 0 18 8,29 5,610 ,305 550 -1,084 1,063
Kisa cevapli ,888
2017 18 4 18 10,56 3,518 -103 536 444 1,038
2016 17 1 10 4,12 2,147 1,072 550 2,041 1,063
Coktan se¢meli 416
2017 18 3 9 5,17 1,689 ,696 536 ,168 1,038
2016 17 6 13 9,24 2,047 ,136 550 -,639 1,063
Dogru-yanlis ,443
2017 18 6 13 8,83 1,689 ,458 536 745 1,038
2016 17 0 16 4,53 4,849 1,034 550 ,444 1,063
Problem ,925
2017 18 0 22 7,89 6,650 ,692 536  -,486 1,038
) 2016 17 0 3 71 ,985 1,021 550 ,076 1,063
Ispat ,068
2017 18 0 4 1,50 1,581 ,552 536 -1,358 1,038
. 2016 17 11 40 27,12 10410 -224 550 -1,528 1,063
Olgegin tamami ,078
2017 18 17 53 34,22 10,812 201 5636 -1,095 1,038

Carpiklik katsayisi ¢arpikligin standart hatasina bdliindiigiinde; aym sekilde basiklik

katsayisi da basikligin standart hatasina boliindiigiinde sonuglarin -1,96 ile +1,96 arasinda

olmasi normal dagilimin bir gostergesi olarak kabul edilir (Can, 2014, s. 85). Tablo 3

incelendiginde gruplarin basari puanlarinin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarmin kendi

standart hatasia boliinmesi sonucu ¢ikan degerlerin bu aralikta kaldig1 goriilmektedir.

Boylelikle, olgekten elde edilen basar1 puanlarinin normal dagilim gosterdigi

saptanmistir. Bu nedenle gruplarin puanlari arasindaki farki incelemek i¢in Bagimsiz

Orneklemler t-testi uygulanmistir.

Analize gegmeden 6nce varyanslarin esit olup olmadigi kontrol edilmistir. Levene’s Testi

sonuglari her iki grubun basari puanlarina ait varyanslarin esit oldugunu gostermistir.
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BULGULAR

Mekanik I dersine ait test puanlarina yénelik bulgular

Basar1 siralamasi sinirlandirmasi getirilmeden 6nce (2016 yilinda) ve basar1 siralamasi
smirlandirmasi getirildikten sonra (2017 yilinda) fizik 6gretmenligi programima kayit
yaptiran 6grencilerin Mekanik I dersine ait test puanlari arasinda anlamli farklilik olup
olmadigma bakilmistir. Buna iliskin Bagimsiz Orneklemler t-Testi sonuglar1 Tablo 4’te

verilmistir.

Tablo 4. Mekanik | Dersine ait Test Puanlarinin t-Testi Sonuglari

Giris yili N Ortalama S.S t df p
2016 17 27,12 10,410
-1,978 33 0,56
2017 18 34,22 10,812

Tablo 4’e bakildiginda, basari siralamasi sinirlandirmasindan 6nce ve sonra fizik
ogretmenligi programina kayit yaptirmis 6grenciler arasinda Mekanik I dersine ait test

puanlar agisindan anlamli bir fark goriilmemektedir.

Farkh soru tiplerinden alinan puanlara yonelik bulgular

Aragtirmanin ikinci sorusu olan “basar1 siralamasi sinirlandirmasindan 6nce (2016) ve
sonra (2017) fizik 6gretmenligi programina kayit yaptiran dgrenciler arasinda Mekanik [
dersine ait test puanlar agisindan soru tiplerine bagl anlamli bir fark var midir?” sorusuna
cevap aramak i¢in 6l¢egin farkli soru tiplerinden alinan puanlar arasinda anlamli farklilik
olup olmadigina bakilmistir. Bunun i¢in birden fazla bagimsiz degiskenin birden fazla
bagimli degisken tizerindeki etkisi arastirildigindan iki yonlii ¢oklu varyans analizi

(MANOVA) kullanilmustr.

Cok degiskenli varyans analizini (MANOVA) yapmadan dnce varsayimlarin karsilanip
karsilanmadigi test edilmistir. Varyanslarin esitligi varsayimi Levene testi ile
belirlenmistir. Kovaryans homojenlik varsayimi Box M testi kullanilarak incelenmistir.
Box’s M testi sonuglarinin anlamli (significant) olmadigi bulunmustur (Box M= 19,729;

F=1.098; p= .352). Boylelikle MANOVA analizinin énemli varsayimlarindan birinin
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karsilandig1 goriilmiistiir (Mayers, 2013). Bu nedenle, analizin ana etkilerin ve
etkilesimlerin ¢ok degiskenli 6nemini degerlendirmek i¢in Wilks’ Lambda (Rencher,

2002) istatistigi kullanilmistir. MANOVA sonuglari Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Farkli Soru Tiplerinden Alinan Puanlarin MANOVA Sonuglari

o Giris Wilks’
Soru tipi N Ort S.S F p n2
yili A
2016 17 8,29 5,610
Kisa cevapli 329 2,067 ,160* ,059
2017 18 10,56 3,518
Coktan 2016 17 4,12 2,147
301 2,597 ,117* ,073
Se¢cmeli 2017 18 5,17 1,689
2016 17 9,24 2,047
Dogru-yanlis 412 ,403 ,530* ,012
2017 18 8,83 1,689
2016 17 4,53 4,849
Problem ,097 2,887 ,099* 0,80
2017 18 7,89 6,650
. 2016 17 71 ,985
Ispat ,517 3,135 ,086* ,087
2017 18 1,50 1,581

*p< .05
Tablo 5’e bakildiginda basar1 siralamasi sinirlandirmasindan 6nce (2016) ve sonra (2017)
fizik 6gretmenligi programina kayit yaptiran 6grenciler arasinda Mekanik I dersine ait

test puanlar1 agisindan soru tiplerine bagl olarak anlamli bir fark goriillmemektedir.
Cinsiyete yonelik bulgular

Arastirmanin {igiincii sorusu “basar1 siralamasi sinirlandirmasindan 6nce (2016) ve sonra
(2017) fizik &gretmenligi programina kayit yaptiran Ogrenciler arasinda Mekanik I
dersine ait test puanlari agisindan cinsiyete dayali anlamli bir fark var midir?” olmugtur.
Bu soruya cevap aramak i¢in bagar1 siralamasi sinirlandirmasindan énce ve sonra kayit
yaptirmis kadin ve erkek 6grencilerin Mekanik I dersinden aldiklar test puanlar arasinda
anlamli farklilik olup olmadigina bakilmistir. Buna iliskin Bagimsiz Orneklemler t-Testi

sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Cinsiyete Gore Test Puanlarinin t-Testi Sonuglar

- Giris
Cinsiyet vili N Ort S.S t df p
2016 10 23,70 10,709
Kadin -2,679 21 ,014*
2017 13 35,00 9,487
2016 7 32,00 8,347
Erkek -,30 10 977
2017 5 32,20 14,822
*p< .05

Tablo 6’ye gore, basar1 siralamasi sinirlandirmasindan 6nce (2016) ve sonra (2017) fizik
ogretmenligi programina kayit yaptiran kadin 6grencilerin Mekanik I dersine ait test
puanlari arasinda bagari siralamasi siirlandirmasiyla giren kadin o6grenciler lehine

anlamli bir fark goriilmektedir. Erkek 6grenciler arasinda ise anlamli fark bulunmamistir.
TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Ogretmen egitiminde niteligin artirilmas1 icin Ogretmen adaylarmin Kalitesinin
artirilmasina ihtiyag vardir. Bu nedenle nitelikli 6gretmen adaylar igin 6gretmenlik
meslegini tercih eden adaylarda baz1 6zellikler aranmalidir (Kahramanoglu & Bay, 2016).
Bu 6zellikler ilk akla geleni akademik bagaridir. Basarili 6gretmenlerin yetismesi, egitim
fakiiltesinin imkanlarinin yaninda dgretmen adaylarinin basarili 6grencilerden arasindan

secilmis olmasina da baglhdir.

Yapilan analizler sonucunda, basar1 siralamasi sinirlandirmasindan énce ve sonra fizik
ogretmenligi programina kayit yaptiran d6grencilerin Mekanik I dersine ait test puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. Bu bulguya gore, YOK tarafindan egitim
fakiiltelerini tercih eden ogrencilerin niteligini artirma amagh konulmus olan basari
siralamast  sinirlandirmasmin ~ 6grenci  niteliginin  artirllmasinda  etkili  olmadig1
goriilmektedir. Bu nedenle, egitim fakiiltelerine yerlesecek adaylarda daha yiiksek basart
siralamasi aranmasi gerektigi diistiniilmektedir. Bu sekilde akademik basar1 acisindan

daha nitelikli 6gretmenlerin yetismesi beklenmektedir.
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Mekanik | dersi test puanlart agisindan cinsiyete gore farklilik incelendiginde basari
siralamasi sinirlandirmasindan sonra fizik 6gretmenligine kayit yaptiran kadin 6grenciler
lehine anlamli bir farkliliga ulasilmistir. Bu durum, son yillarda PISA smavlarinda
goriilen, Tirkiye’de kadin 6grencilerin bagar1 puanlarinin erkek 6grencilerinkinden her

y1l daha biraz daha arttig1 bulgusu ile uyum gostermektedir.

Yapilan ¢alismalarda, Tiirkiye’de, egitim fakiiltelerine 6grenci se¢gme siirecinin yeniden
diizenlenmesi gerekliligi vurgulanmistir (Aydimn, Sahin & Topal 2008; Kiiclikahmet,
1987, s.65-74; Aydin & Madden, 2006; Azar, 2011). lyi bir 6gretmende bulunmasi
gereken Ozelliklerin neler olabilecegi iizerine yapilan ¢aligmalarda, basariin yani sira
ogretmenlerin kisilik 6zelliklerinin de 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir (Arnon & Reichel,
2007; Cetin, 2001; Das, El-Sabban & Bener, 1996; Geng, 2007; Kahramaoglu & Bay,
2016; Kiziltepe, 2002; Oktar & Yazgayir, 2008; Pozo-Munoz, Rebolloso-Pacheco &
Fernandez-Ramirez, 2000; Sarpkaya, 2005; Senemoglu, 2001; Sherman & Blaackman,
1975; Tezer, 1998; Wilson & Cameron, 1996). Bu ¢alismalar, iyi bir 6gretmenin diizgiin
bir diksiyon, beden dilini uygun kullanma, etkili iletisim kurabilme gibi becerilerin yam
sira, sabirli ve hosgoriilii olma gibi kisisel 6zellikleri de gerektirdigini gostermektedir. Bu
nedenle egitim fakiiltelerine 6grenci se¢imi igin bagar1 siralamasi sinirlandirmasina ek
olarak, 6grencilerin sahip oldugu kisisel 6zelliklerin ve becerilerin de degerlendirilecegi

standartlar getirilmesi dnerilmektedir.

Gazi Egitim Fakiiltesi Fizik Ogretmenligi Programina her iki yilda kayit yaptiran
Ogrencilerin bagari siralamasi ortalama bakildiginda, ortalamalar arasinda 6nemli bir fark
olmadig1 géze carpmaktadir. Bagar1 siralamasinin altindaki 6grencilerin bu fakiilteyi
tercih etme oraninin oldukga disiik oldugu goriilmektedir. Bu nedenle, getirilen kriterin
burada daha basarili &grencilerin alinmasina yardimer olmadigr diisliniilmektedir.
Yapilacak benzer ¢aligmalarin, daha diisiik basar1 siralamasi ile 6grenci alan diger egitim

fakiiltelerinde gerceklestirilerek, sonuglarin karsilastirilmasi 6nerilmektedir.
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SUMMARY

A qualified teacher is the most important element for a qualified education. The low success in the
exams conducted in Turkey in the international arena has turned the eyes to the faculties of
education. New regulations have been started by YOK to increase the quality of education faculties.
One of them was, introduced in 2016, a requirement for students to enter 240 000 in order to be
able to choose education faculty.

In this study, it was aimed to investigate the effect of this limitation of success, which is aimed to
increase the quality of education faculties, in increasing the quality of students. For this purpose,
Mechanical | course, which is the first course of the physics teaching program, was chosen. The
relational screening model of the general screening model types has been used in order to present
the situation or situation as it exists in the survey and to give information about the level of the
relationship between two or more situations.

The research was carried out on the students who who enrolled in Gazi Education Faculty Physics
Education program in 2016 and 2017. The sample of the research consists of 35 students, 23 of
whom are female and 12 of whom are male. The findings of the research are limited to the
Mechanical | course.

Mechanical | course, the lesson of research data collected, were conducted by the same academic
staff in 2016 and 2017. The same lectures were explained and the same questions were solved. The
final exam was held at about the same dates. A measurement tool consisting of the same questions
was implemented to the students in this final examination. There are studies in the literature that
show that student achievement varies according to the measurement and evaluation format. For
this reason different question types are included in the measurement tool to be applied in order to
avoid the problems arising from the measurement evaluation format. The Cronbach alpha
reliability coefficient of the scale was 0.726.

The research first looked at whether there was a significant difference between the achievement of
the students enrolled before (2016) and after the limitation of success (2017). Independent samples
t-test was applied to the achievement scores obtained from the scale for this purpose. As a result of
the t-test, there was no significant difference between the students’ achivements who enrolled to the
physics teacher program before and after the limitation of success in terms of the success of the
Mechanical | course.

The research secondly looked at whether there was a significant differences between achievement
of the students enrolled before and after the limitation of success depending on the question types.
For this, scores from different question types were calculated and it was determined whether there
was a significant difference between these scores. Independent samples t-test results showed that
there was no significant difference between the achievement of the students in the two groups
depending on the question types in terms of the success of the Mechanical | course.

Thirdly, it was investigated whether there was a significant difference between the achievement of
the students who enrolled the physics teacher program before and after the limitation of success in
terms of the success of the Mechanical | course based on sex. For this, it was examined whether
there was a significant difference between male and female students' achievement who had been
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enrolled before and after the limitation of success. When looked at the results, it was seen that
there was a significant difference in favor of the achievement score of the female students enrolled
after the limitation of success.

The findings showed that the limitation of success that was introduced to increase the quality of
education faculties had no effect on the success of students enrolled in physics education. It is
thought that it need to seek a higher limitation of success for candidates who will settle in education
faculties in order to train qualified teachers. In addition to success, it is recommended that
standards be set to assess personal characteristics that must be found in a good teacher.
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Tiirk egitim sisteminde miizik dersine ait 6gretim programinin hazirlanmasi biraz gecikmis olsa
da, program hazirlanmadan once, ders dist faaliyeti olarak plak ve radyo dinleme etkinlikleri
yapumaktaydi. Daha sonra miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarin kurulmasi veya o yapinin
hazirlanmasi ile birlikte miizik egitiminin daha saghkli ve amacina uygun bir sekilde hizmet
vermesi saglanmistir. Yapilan bu ¢ahismada, Isa Coskuner tarafindan hazirlanan 1957 baskili
“lik 6gretmen Okullarinda Miizik II. Devre 1. 2. 3. Swmflar” isimli ders kitabimn bicimsel
gortiniim, bilimsel icerik, dil ve anlatim yoniinden incelenmesi amaglanmistir. Kaynak olarak
ilgili kitap kullamimigtir. Bu ¢alismada tarama modeli tercih edilmistir. Yapilan ¢alisma
sonucunda ilk ogretmen okullarindaki miizik egitimde genel olarak, 1,2 ve 3. simiflarin iinite
mahiyetindeki béliimlerinde; 1. suiflarda basit ezgilerden olusan sarkilar, koma, diyatonik ve
kromatik sesler, bazi teorik bilgiler ve major, minor yapilari; 2. smiflarda yedili akorlar,
cevrilmis halleri ve dort sesli akorlar, sarkida ritim degisiklikleri, motif, ciimle, periyot ve tema
terimleri, La major gami, Mi bemol major gam ve tonu ile Do minér gam ve tonu, 10/8’lik ritmin
kalibi, 5°Ii 4’li daireler ve 3. siniflarda da ses, kulak ve zevk egitimi hakkinda bilgi verildigi,
miizigin oneminden bahsedildigi tespit edilmistir.

Anahtar Sazciikler: Ilk 6gretmen okulu, Miizik egitimi, Ders kitabi, Inceleme

ABSTRACT

It is delayed the preparation of the curriculum for the music course in Turkish education system.
But it was being done record and radio listening activities as extracurricular activity before the
program is prepared. Then, music education has provided a healthier and more appropriate

“Almtilama: Karasu, S. (2018). “ilk 6gretmen okullarinda miizik II. devre 1. 2. 3. smiflar”
isimli ders kitabinin incelenmesi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38 (3), 1057-
1076.
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service.with the establishment of teacher training institutions. In this study was examined with
direction formal appearance, scientific content, language and expression aspect the textbook
Music In The First Teacher Schools II. Circuit 1.2nd Grade 3 prepared by Isa Coskuner. The
survey research method was used in this study. As a result of the study detected that the first
grade includes songs composed of simple melodies, coma, diatonic and chromatic sounds, some
theoretical knowledge and major, minor structures; the seventh grade includes chords, translated
states and four-tone chords, rhythm changes in the song, sentence, period and theme terms, A-
Dur scale, Eb-Dur scale and tone, C-moll scale and tone, 10/8 rhythm pattern; in the 3rd grade
information given about sound, ear and pleasure training and the importance of music.

Keywords: First teacher school, Music education, Course book, Examination
GIRIS

Egitim, bir canlinin istenilen yapiya ve kimlige biiriinme, biiriindiirme siireci olarak
tanimlanabilir. Her canlinin egitime ihtiyaci olmasa da her canlinin egitilebilir bir yani
vardir. Ama canlilar arasinda egitime zorunlu olarak ihtiyaci olan insandir. Insan
diinyaya gelmeden dahi egitim siirecini baglatarak yasami boyunca devam ettirir.
Dogasi geregi sahip oldugu her yetiyi ve davranis Oriintiisiinii, egitim siireci dahilinde
sekillendirir. Bu siire¢ hem kendisi igin hem de igerisinde yasadigi toplum i¢in gerekli

ve faydali bir siiregtir.

Insanin varolusundan toplumsal yapiya kavusmasina kadar gegen siirede, insana paralel
olarak egitim de farkli bir gelisim siireci gegirmistir. Aslinda bu zaman dilimi igerisinde
insan egitimi, egitim de insan1 degistirmis, sekillendirmistir. Her toplum kendi egitim
sistemini olusturmus, toplumlar arasi iliskilerde, egitim sistemleri de baska toplumlarda

kullanilir hale gelmistir. Hepsinde temel amag, insani istendik kimlige ulastirabilmektir.

Toplumlarin egitim sistemlerinin yapilanmasi ve bu yapinin gec¢misi ile ilgili bilgiler
giinlimiize de 151k tutmaktadir. Tirk egitim tarihinin yeni yapilanmadaki katkisina

bakildigi zaman, Akyiiz (2012: 1) su ifadeleri kullanir:

Tiirk egitim tarihinin amaci, en eski tarihlerden giiniimiize kadar Tiirk
Milletinin iirettigi, benimsedigi, gelistirdigi egitim ve 6gretimle ilgili
diistinceleri, kurumlari, uygulamalar: ortaya koymak, insan yetigtirme
diizenini ve nasil bir insan tipi yetistirilmeye ¢alisildigini aragtirmak,
Tiirk toplumlarimin  mutlulugu ve mutsuzlugu ile egitim ve
ogretimlerinin iligkisini arastirmak, bugiinkii egitim sorunlarumizi en
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ivi bigimde ¢ozebilmek icin gecmisten bir takim dersler ¢ikarilp
¢tkarilamayacagini tartismaktir.

Tiirk egitim tarihinde 6gretmen yetistirme alaninda Selguklu ve Osmanli donemleri,
onemli bir gelisim ¢ag1 olmus ve gilinlimiiz egitim sistemini de kayda deger diizeyde
sekillendirmistir. Onceleri sistemli bir egitim Ogretim faaliyetleri olmayan egitim
yapimiz, camilerde, medreselerde ve mahallelerde kurulan mekteplerde devam
ettirilmekteydi. Uzun yillarin ardindan artik okullarin kurulmasi ile egitim faaliyetleri
amacina hizmet edecek diizeye ulastirilmistir. Buna paralel olarak 6gretmen yetistirme
calismalarinda da zorluklar yasanmistir. Fakat Cumhuriyet Doneminde yasanan
gelismeler, 6gretmen yetistirme faaliyetlerini ve bu yapimin olugsmasini hizlandirmigtir.
Bu ivmenin kazanilmasinda hazirlanan programlarin etkisi olmustur. Arslan(1999),
Cumbhuriyetten 1999 yilina kadar ilkdgretimde, aralarda taslak niteliginde olanlarin
disinda 1926, 1936, 1948 ve 1968 olmak iizere belli basli dort programin uygulamaya
kondugunu belirtmistir. Bunlara ilaveten Gelen ve Beyazit (2007) ile Altunya(2001)
yaptiklart ¢calismalarinda 1924 yilinda da bir programin hazirlandigindan bahseder.

Programlarin  hazirlanmasindaki itinaya paralel olarak, Ogretmen yetistirme
calismalarinin da énemi, zamanla anlagiimistir. Ogretmenlik gérevinde 6gretilecek olan
konular1 bilmenin yani sira, o bilgi ve becerileri nasil, hangi yontemlerle 6gretmesi
gerektiginin 6nemi, aslinda Tanzimat Donemine rastlamaktadir. Bu 6gretmen tipi

“cagdas 6gretmen” olarak nitelendirilebilir(Akyiiz, 2009).

Ogretmen yetistiren kurumlarin basinda, 16 Mart 1848’de kurulan Dariilmuallimin
gelmektedir. Hatta bu tarih, 6gretmen okullarinin kurulus tarihi olarak kabul edilir. Bu
kurulusu takiben, zamanla ilkokul, ortaokul ve liselere de 6gretmen yetistirme amaci ile
“Dariilmuallimin-i Aliye” okulu kurulmustur. Bu okulun iginde yer alan ‘Ali’ kismu,
1891 yilindaki bir diizenleme ile lise diizeyindeki, Yiiksek Ogretmen Okullarinin da
(6gretmen yetistiren) temeli mahiyetindedir(Canga, 2017). Bunlara ilaveten Tiirk egitim
tarihinde 6gretmenligin bir meslek haline doniigmesi i¢in 22 Mart 1926 tarihli ve 789
say1li Maarif Tegkilatina Dair Kanunu, 13 Mart 1924 tarihli Orta Tedrisat Muallimleri
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Kanununu gibi  birgok  yasal diizenlemede Onemli kararlar alinmaya

calistlmistir(Dursunoglu, 2003).

Ik 6gretmen okullar1 giiniimiiz ilkokullarma 6gretmen yetistiren kurumlardi. istanbul
disinda ilk 6gretmen okullar1 arasinda 1882°de Edirne’de bir okul agilmistir. Sonrasinda
Diyarbakir, Bosna, Girit, Bursa, Bagdat, Kudiis, Trabzon, Kastamonu, Halep, Erzurum,
Van, Musul, Sivas, Konya gibi illerde ilkokul 6gretmeni yetistiren kurumlar faaliyete

gecmistir (Koger, 1983; aktaran Kamer, 2012).

[k 6gretmen okullarinda Meslek Bilgisi-Felsefe, Fen Grubu, Matematik-Astronomi,
Resim-Is, Miizik, Beden Egitimi, Edebiyat-Tiirkge, Tarih-Cografya, Ev lsleri, Yabanc1
Dil, Tarim gibi dersler verilmekteydi. Ders dagilimlarinda ise bir 6grenci haftada bir, iki
ve tciincii siniflarda 35 saat olmak {izere toplam 105 saat ders gormekteydi(Kamer,
2012). Bu dersler arasinda miizik dersi bireyin sanatsal yoniiniin ve kisisel

yeteneklerinin gelistirilmesi adina 6nem arz etmekteydi.

Tiirkiye’de miizik egitiminde atilan c¢agdas anlamdaki adimlarin ilk g¢aligmalarini,
Osmanli’da bulmak miimkiin olsa da, Cumhuriyet Doneminde daha ¢ok sekillendigi
soylenebilir. Osmanli Donemine ait 6rnekler arasinda tarihi vesikalar incelendiginde
Enderlin’da enstriman, ses egitimi ve dans derslerinin  birlikte verildigi

goriilmektedir(Toker ve Ozden, 2013).

Miizik egitimi ve Ogretim programu ile ilgili ¢alismalar arasinda Barig ve Ece(2007)
yapmis olduklar1 “Cumbhuriyet’ten Giiniimiize Toplumsal Kiiltiirel Degisim Siirecinde
Miizik ve Miizik Egitimi” isimli g¢aligmalarinda, Cumhuriyetin ilaninda {lkemizde
miizik kurumu olarak yalnizca Mizika-i Humayun ve Dariilelhan oldugunu
belirtmislerdir. Dariilelhan’in 1916 yilindaki kurulus ve politikalarindan bahsederek
Tiirk ve Bati miiziginin birlikte yiiriitiildiigli tek miizik egitimi kurumunun oldugunu
ifade etmislerdir. Yine Sahin ve Duman (2008) Cumhuriyet Déneminde miizik egitimi
iizerine yapmig olduklari c¢alismalarinda, Cumhuriyet oncesi ve hemen sonrasinda
yasanan gelismelerin olduk¢a hizli ve etkili bicimde gerceklestigini vurgulamistir.

Arslan(1999) da yaptigi ¢aligmada, Cumhuriyet Doneminde ilkdgretim programlari ve
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bunlarin belli bagh Ozelliklerini siralamistir. Bu program igerisinde miizikle ilgili

boliimiin olusturulmasi adina miizik komitelerinin kuruldugunu belirtmistir.

Miizik 6gretim programlarinin  hazirlanmasinda, donemin yenilik¢i ve yeniden
yapilanmaci o6zelligi onemlidir. Cumhuriyet Donemiyle birlikte devlet ve toplum
icerisinde yenilik¢i diigiince ile yapilanmakta olan deger ve tutumlar, miizik egitiminin

de sekillenmesinde biiyiik rol oynamistir(Sahin ve Duman, 2008).

Genel miizik egitiminin ilk hali, 1939’daki Milli Egitim Surasi’nda alinan bazi
kararlarin, 1949 ortadgretim programina yansitilmas: asamasinda ortaya ¢ikar.
Ogrencilere ders disindaki zamanlarinda dgretmenin ‘serbest ¢aligma’ adi altindaki,
ogrencilere plak ve radyoda 6nemli eserlerinin dinletilmesi 6grencilere anlayabilecekleri
sekilde “kisa izahat” verilmesi bigiminde, ilk kez miizik dersinin de ders digindaki

etkinlikler arasinda yerini aldig1 goriilmektedir (Baris ve Ece, 2009).

Yapilan bu ¢alismada, Isa Coskuner tarafindan hazirlanan 1957 baskili “ilk 6gretmen
Okullarinda Miizik II. Devre 1. 2. 3. Siniflar” isimli ders kitabinin bigimsel goériiniim,
bilimsel igerik, dil ve anlatim yoniinden incelenmesi ve bu sayede donemin miizik
egitimi hakkinda veriler elde edilmesi amaglanmistir. Giinlimiizde miizik egitimi
arastirmalarinda ve giincel miizik Ogretim programlarinin hazirlanmasinda katki

saglayacagi diisiiniildiigiinden, ¢alisma 6nem arz etmektedir.

Calisma, 1957 baskili olan “ilk Ogretmen Okullarinda Miizik II. Devre 1. 2. 3. Siniflar”

i1simli ders kitabi ile sinirlidir.
YONTEM

Arastirmanin Yontemi

Aragtirmada belgesel tarama modeli kullanilmigtir. Bilindigi iizere tarama modelinde
yapilan arastirmalar geg¢miste ya da halen var olan bir durumu mevcut sekliyle
betimlemeye ¢alisan aragtirma yaklagimlaridir. Bu model kullanilarak yapilan

caligmalarda var olani degistirmeye kalkmadan gézlem yapabilmektir(Kdse, 2013).
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada veriler toplanirken, kaynak olarak Isa Coskuner tarafindan hazirlanmis olan
1957 baskili “ilk Ogretmen Okullarinda Miizik II. Devre 1. 2. 3. Siflar” isimli ders
kitab1 kullanilmigtir. Kaynak kitap incelenirken, 1957 basimli olmasi nedeni ile kitabin
genel Ozellikleri de bu ¢alismada sunulmak istenmis; akabinde kaynak eser bigimsel

goriiniim, bilimsel igerik, dil ve anlatim yoniinden incelenmeye ¢alisilmistir.
BULGULAR

Bu boliimde 6ncelikle kaynak kitabin genel 6zellikleri belirtilmis, ardindan incelenen
kaynaktan elde edilen veriler belirli basliklardaki tablolar halinde sunularak

yorumlanmaya ¢aligilmistir.
A. Kaynak Kitabin Genel Ozellikleri fle flgili Bulgular

Bir ders kitabinin incelenmesi asamasinda, Yurt ve Arslan(2014), Tirkge ders
kitaplarina yonelik olarak bicimsel goriiniim, bilimsel igerik, dil ve anlatim olmak
tizere li¢ baslikta incelemek miimkiindiir der(Demirel, 1996. Aktaran: Yurt ve Arslan,
2014). Demirel’in ¢aligmasindaki basliklar, genel yapi ve igerik olarak bu
aragtirmadaki kitaba paralel oldugu i¢in, yapilan ¢aligmada, Demirel’in ¢alismasinda
oldugu gibi bigimsel goriiniim, bilimsel igerik, dil ve anlatim olmak tizere ii¢ baslikta

ele alinip, veriler kisaca ve genel olarak sunulacaktir.

1. Bigimsel goriiniim: Incelenen kitap ders kitab1 olarak hazirlanmistir. Kapak
kismu renksiz, siyah beyaz olarak tasarlanmis ve ¢ok sade bir goriiniime sahiptir.
Karton kullanilmistir. Kitap boyutu 16x24 normal boyuttadir. Kapak tizerindeki,
yazi puntolar1 genel olarak yeterli bitytikliikte fakat bazilarinda, 6rnegin yazarin
isminde biraz kiigiik puntolar kullanmilmistir. Kitap igeriginde kullanilan yazi
puntosu ise genel olarak kii¢iikk boyuttadir. Resimlerin ve tablolarin altinda

gerekli aciklamalar mevcuttur.
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2. Bilimsel igerik: Kitabin igerik incelemesi, ¢aligmanin ana konusu oldugu i¢in

detaylar ve incelemeye ilisin veriler, sonraki boliimde sunulacaktir.

3. Dil ve anlatim: Eser, Tiirk¢e olarak yazilmistir. Kullanilan dil, 1950’ler
olmast nedeni ile kelime ve ciimle yapisi, yazzim kurallart olarak Osmanli
Tiirkgesine uygun bir sekilde yazilmistir. O donemin aktif olarak kullanilan
konusma dili olmasi nedeni ile o giiniin 6grencileri i¢in uygun seviyede oldugu

diistiniilmektedir.
B. Kaynak Kitabin I¢erik Yénii ile ilgili Bulgular

Bu boliimde ilk once kitabin baslangicinda, iinitelerden 6nce yer verilmis olan
Ogelerden bahsedilmistir. Daha sonra smif diizeyine uygun olarak 1, 2 ve 3. smiflar
icin ayr1 ayr1 boliimler seklinde(iinite) 6gretim programinin dgelerine iliskin verilerin
bulgular1 sunulmustur. Boliimlerdeki veriler, 6grenme alanlar1, kazanimlar, yontem-
teknikler, ara¢ gerecler, 6grenme 6gretme siireci, etkinlikler, degerlendirme, teorik
bilgi, kullanilan sarkilar, boliim konusu, bolim sayfa sayisi seklindeki bagliklara

uygun olarak incelenmis ve o sekilde sunulmustur.
B1. Kaynak Kitabin Baslangi¢c Boliimii

Kaynak kitabin kapak sayfasindan sonra Talim ve Terbiye Kurulunun baski
karar1(18000 adet, ikinci baski) bulunmaktadir. Ardindan Atatiirk’iin Onuncu Yil
Nutku’ndan bir vecize yazilmis; daha sonra da bir Alman halk sairinin soziine yer
verilmistir. Sonraki sayfadan itibaren icindekiler kismi gelmektedir. Icindekilerin
ardindan, yazarin Hasanoglan’da yazmis oldugu “Geng¢ Ogretmen Namzetlerine”
isimli bir yazist sunulmus, sonraki sayfada bazi klasik bati miizigi bestecilerinin
resimleri eklenmistir. Istiklal Mars1 ve Ogretmen Mars1 da kitapta yer almaktadr.
Unitelere gecilmeden 6nce de kuvvetli, yar1 kuvvetli ve hafif vuruslarin gdsterilmesi

ve ritmik alistirmalar gibi bazi ¢alismalar konmustur.
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B2. Kaynak Kitaptaki Boliim(Unite) icerikleri

Kaynak kitabin i¢eriginde 1, 2 ve 3. siniflar i¢in ayr1 ayr1 boliimler verilmistir. 1. sinif
i¢in ders {initeleri mahiyetindeki toplamda 19 bdliimden olusan ders etkinlikleri, baz1
teorik bilgiler ve uygulamalarm oldugu belirlenmistir. i¢indekilerde 16 béliim olarak
ifade edilmis, kaynak kitap icerisinde 18 boliim ve sonrasinda “6zel bolim” adi
altinda baglama ile ilgili bir boliim eklendigi tespit edilmistir. 2. siniflarin ders

tinitelerinin 11 boliimden, 3. siniflar i¢in ise 7 béliimden olustugu belirlenmistir.

Smiflara ait bolimlerdeki bulgulara iliskin tablolara birka¢ ornek verilmis, kalan

diger boliimlerin verileri de yine betimsel olarak sunulmaya ¢alisilmistir.

Tablo 1. 1. Smif 1. Bolim(Unite) Icerigini Gosterir Tablo

Boliim Boliim Icerigi
1. Bolim  Ogrenme Alanlar Ogrenme alanlarma yer
verilmemistir.
Kazanmimlar Kazanimlara yer verilmemistir.
Yontem Teknikler ~ Yontem tekniklere yer
verilmemistir.
Arag Geregler Arag gereclere yer verilmemistir.
Ogrenme Ogretme ~ Kazanimlarin gergeklesmesi icin
Siireci yapilacaklara yer verilmemigtir
Etkinlikler Sadece sarki etkinlikleri vardir.
Degerlendirme Degerlendirme boyutuna yer
verilmemistir.
Teorik Bilgi Teorik bilgilere yer verilmemistir.

Kullanilan Sarkilar ~ Cek Halk Melodisi, Yeni Yil,
Isimsiz Ezgi 1, Mars Temposu,
Isimsiz Ezgi 2, Isimsiz Ezgi 3, Lise
1 Kitabindan Ezgi.

Boliim Konusu Basit ve bilesik olgiiler, (2 ve 3
zamanli kaliplar)

Boliim Sayfa Sayis1  Bu boliim i¢in 3 sayfa ayrilmistir.

1. siif, 1. boliime ait veriler incelendiginde, bu boliimiin 3 sayfa olarak, ¢cok kisa bir
boliim sekilde hazirlandigi goriilmektedir. Bu tinite igerisinde higbir teorik bilgi, yontem

teknik, kazanim, ara¢ gereg, yapilacaklar, degerlendirme gibi unsurlara yer
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verilmemistir. Sadece 7 adet basit ve bilesik Olgiilerden olusan kisa sarkilar

kullanilmustir.

Tablo 2. 1. Smnif 2. Béliim(Unite) igerigini Gésterir Tablo

Boliim Boliim Igerigi
2. Bolim Ogrenme Alanlart  Ogrenme alanlarma yer
verilmemistir.
Kazanmimlar Kazanimlara yer verilmemistir.
Yontem Teknikler  Yontem tekniklere yer verilmemistir.
Arag Geregler Arag gereglere yer verilmemistir.
Ogrenme Ogretme  Kazanimlarin gerceklesmesi icin
Siireci yapilacaklara yer verilmemistir
Etkinlikler Sadece sarki etkinlikleri vardir.
Degerlendirme Degerlendirme boyutuna yer
verilmemistir.
Teorik Bilgi 5 zamanl1 usuliin olusumu belirtilmis,

vuruslart gosterilmistir.

Kullanilan Sarkilar  Halk Melodisi(Hasankale), Kéroglu

Yigitlemesi.
Bolim Konusu 5 zamanli karma Tiirk 6l¢iisii
Boliim Sayfa Bu bolim i¢in 1 sayfa ayrilmustir.

Sayis1

Tablo 2 incelendiginde, bu {inite igerisinde yine higbir yontem teknik, kazanim, arag
gerec, yapilacaklar, degerlendirme gibi unsurlara yer verilmemistir. Teorik bilgi olarak
5 zamanli usuliin, 2 ve 3 zamanl basit dlgiilerden olustugu belirtilmis, vuruslari ayri

ayr1 gosterilmistir. Ayrica 2 adet 5 zamanli dlgiilerden olusan sarkilar kullanilmustir.

1. siniflara ait olan bu 2 bdliimden sonra gelen diger bdliimlerde konu bagliklar: olarak 7
zamanlh karma Tiirk 6l¢iisti, 9 zamanlh karma Tiirk 6l¢iisii, koma, diyatonik ve kromatik
yarim ses, artmis, eksilmis, major, minor, melodik ve armonik araliklar, Re major gam
ve tonu, Si minér gam ve tonu- mensup major ve mindr gamlar, Si bemol major gam ve
tonu, Sol minér gam ve tonu, Fa anahtari, modiilasyon, transpozisyon, basit armoni
bilgisi, tabii siray1 teskil eden seslerin(do majér) meydana gelisi, miizik tarihinde
devirler ve ekoller, klasikler, Viyana klasikleri ve romantikler ele alindig1 belirlenmistir.

Yine ¢ogu bolimde yontem teknik, kazanim, arag gereg, yapilacaklar, degerlendirme
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gibi unsurlara yer verilmedigi tespit edilmistir. Incelenen kaynak Kitap igerisinde 18

boliimden sonra “6zel boliim™ ad1 altinda baglama ile ilgili bir boliim eklenmistir.

Tablo 3. 2. Smif 1. Boliim(Unite) Icerigini Gosterir Tablo

Boliim Boliim Igerigi
1. Bolim Ogrenme Alanlart  Ogrenme alanlarina yer
verilmemistir.
Kazanimlar Kazanimlara yer verilmemistir.
Yontem Teknikler  Yontem tekniklere yer verilmemistir.
Arag Gerecler Arag gereclere yer verilmemistir.
Ogrenme Ogretme  Kazanimlarin gergeklesmesi i¢in
Siireci yapilacaklara yer verilmemistir
Etkinlikler Sarki etkinlikleri vardir.
Degerlendirme Degerlendirme boyutunda bir sey
kullanilmamustir.
Teorik Bilgi Teorik bilgi kullanilmamustir.

Kullanilan Sarkilar ~ Amerikan Melodisi, Genglik ve
Miizik, Kuzu, Isimsiz Sarki 1,
Isimsiz Sarki 2, Sismanoglu, Isimsiz
Sarki 3, Kir at, Tamzara, Balikesir
Bengisi,

Boliim Konusu Gegcen yillarda goriilen tonlarla,
basit, bilesik ve karma Slgiiler
iizerinde caligmalar.

Bolim Sayfa Bu bdliim igin 4 sayfa ayrilmistir.
Sayisi

2.siniflara ait boliimlerin incelenmesinde, 1. boliimde gegmis yilin {initelerinden
bazilarimin tekrari olmasi igin, sarkilar ve bazi 6l¢ii kaliplar1 kullanilmig, bunun diginda
yontem teknik, kazanim, ara¢ gereg, Ogretim faaliyetleri, degerlendirme ve teorik

bilgilere yer verilmedigi belirlenmistir. Bu boliimde 10 adet sarki kullanilmistir.
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Tablo 4. 2. Smif 1. Béliim(Unite) igerigini Gésterir Tablo

Boliim Boliim Igerigi
2. Bolim  Ogrenme Alanlari  Ogrenme alanlarina yer
verilmemistir.
Kazanimlar Kazanimlara yer verilmemistir.
Yontem Teknikler ~ Yontem tekniklere yer verilmemistir.
Arag Gerecler Arag gereclere yer verilmemistir.
Ogrenme Ogretme  Kazanimlarin gergeklesmesi igin
Siireci yapilacaklara yer verilmemistir
Etkinlikler Sarki etkinlikleri vardir.
Degerlendirme Degerlendirme boyutunda bir sey
kullanilmamugtir.
Teorik Bilgi Teorik bilgi kullanilmamustir.
Kullanilan Sarkilar ~ Siikran Sarkisi(Alman sarkisi),
Akincilar
Boliim Konusu La Major Gam ve Tonu
Boliim Sayfa Bu boliim i¢in 3 sayfa ayrilmistir.
Sayisi

2. smiflara ait 2. boliimdeki bulgularda yontem teknik, kazanim, arag gereg, 6gretim
faaliyetleri, degerlendirme ve teorik bilgiler gibi unsurlara yer verilmedigi
belirlenmistir. Unite konusu olan La major gamu ile ilgili porte {izerinde notalar ve bazi
kanon g¢alismalart mevcuttur. Yine bu bdéliimde Mi bemol major gam ve tonu ile Do
mindér gam ve tonu da porte iizerinde gosterilmistir. Bu boliimde 2 adet sarki

kullanilmustir.

2. smiflara ait olan diger 9 boliim i¢in 10/8lik Karma Tiirk Olgiisii, Anarmoni-Besli
Dairesi-Kromatik Gam, Dominant Yedili Akoru ve Cevrilmisleri Cesitli Kadanslar,
Motif-Ciimle-Periyot-Tema, Bir, iki ve U¢ Kisimli Okul Sarkilar1 ve Tiirkiileri, Miizik
ve Oyun Folkloru Hakkinda Genel Bilgi, Baslica Miizik Sekil ve Nevileri, Tirk
Besteciler, Klasik Tiirk Miizigi Hakkinda Genel Bilgi konu bagliklarinin belirlendigi

tespit edilmistir.
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Tablo 5. 3. Smnif 1. Béliim(Unite) Igerigini Gésterir Tablo

Bolim Boliim Igerigi
1. Bolim Ogrenme Alanlar1  Ogrenme alanlarina yer
verilmemistir.
Kazanimlar Kazanimlara yer verilmemistir.

Yontem Teknikler — Ydntem tekniklere yer verilmistir.
Metot isimleri yoktur. Bu alanda
calismus iinlii pedagog isimleri,

verilmigtir
Arag Geregler Arag gereclere yer verilmemistir.
Ogrenme Ogretme  Kazanimlarin gergeklesmesi i¢in
Stireci yapilacaklara yer verilmemistir
Etkinlikler Sarki etkinlikleri yoktur.
Degerlendirme Degerlendirme boyutunda bir sey
kullanilmamugtir.
Teorik Bilgi Teorik bilgi kullanilmustir.
Kullanilan Sarkilar  Etkinlik Sarkis1 yoktur.
Bolim Konusu Ilkokulda Miizik-Ses Egitimi
Boliim Sayfa Bu boliim igin 7 sayfa ayrilmistir.

Sayisi

Ucgiincii smiflar i¢in hazirlanmis olan 1. béliime ait bulgularin tamamen ilkokullardaki
miizik egitimine yonelik bilgilerden olustugu Tablo 3’de goriilmektedir. Bolim
oncesinde “Ilkokulda Miizik” bashig: altinda ses, kulak ve zevk egitimi hakkinda bilgi
verilmis, miizigin éneminden bahsedilmistir. Ardindan “Ogretim Metodu” alt bashiginda
miizik 6gretim metodu ile ilgilenen J.J. Rousseau, F. Frobel, Mdm. Montessori, Eugen

Crosti, Mauris Cheuvais gibi isimler verilmistir.

1. bolim baglig: ile baglayan kisimda ise “Ses Egitimi” alt bashg: ile vokalizasyon,
miitasyon, nefes aligtirmalari, ses ve telaffuz aligtirmalari, entonasyonu zayif ¢ocuklar
gibi konular agiklanmistir. Ayrica ses tiirlerinden bahsedilerek 6rnek ses g¢alismalart

porte lizerinde gdsterilmistir.
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Tablo 6. 3. Smif 2. Béliim(Unite) igerigini Gosterir Tablo

Boliim Boliim Igerigi
2. Bolim  Ogrenme Alanlar Ogrenme alanlaria yer
verilmemistir.
Kazanimlar Kazanimlara yer verilmemistir.
Yontem Teknikler  Yontem tekniklere yer verilmigtir.
Ara¢ Geregler Arag gereclere yer verilmemistir.
Ogrenme Ogretme  Kazanimlarin gerceklesmesi igin
Stireci yapilacaklara yer verilmemistir
Etkinlikler Sarki etkinlikleri vardir.
Degerlendirme Degerlendirme boyutunda etkinlik
kullanilmusgtir.
Teorik Bilgi Teorik bilgi kullanilmstir.
Kullanilan Sarkilar ~ Viz viz viz, Ekmek Sicak.
Boliim Konusu Kulak Egitimi
Boliim Sayfa Bu bélim i¢in 7,5 sayfa ayrilmustir.
Sayisi

Tablo 6’da goriildiigii gibi bu boliimde yontem teknik, kazanim, arag gereg, dgretim
faaliyetleri, degerlendirme gibi unsurlara yer verilmedigi bulgularina ulasilmistir.
Boliimde teorik bilgilere yer verilmistir. Ritim duygusu, entonasyon, miizikal isitme
kabiliyeti ve tonal duygu, miizik hafizas1 ve dikkat, miizik tasavvuru, miizik yaratma
kabiliyeti konular1 agiklanmistir. Ritmik alistirmalar ile degerlendirmeler yapilmaya
caligilmistir. Fonomimi(el igaretleri ile nota 6gretimi) ve ses merdiveni(merdiven sekli

ile nota 6gretimi) yontemleri tablo halinde gosterilmis ve agiklanmustir.

Elde edilen bulgulara gore 3. siniflar ig¢in hazirlanan 3, 4 ve 5. bolimlerde sarki
Ogretimi, zevk egitimi, ¢cocugun miizik kabiliyetini 6lgme usulleri konu bagliklarina yer
verilmistir. 7 ve 8. boliimlere isim verilmemis, klasik eser repertuar1 sunulmustur. Bu
eserlerin de ritmik karakterde olanlar, zevk terbiyesi igin, tasviri karakterde olanlar,
keman i¢in, Soprano (g¢ocuk sesi) i¢in, ¢ocuk korosu gibi bashklar altinda toplandigi
belirlenmistir. 8. boliimde ayrica miifredatta belirtilen programin incelenmesi, koronun
idaresi, ¢ocuklardaki ses araliklar1 ve eser repertuari olusturma adina tavsiyeler de

sunulmustur.
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SONUC ve TARTISMA

Cumbhuriyet 6ncesi miizik egitimi veren yapilar ve kurumlar olsa da miizik dersleri i¢in
bir 6gretim programinin hazirlanmasi, Cumhuriyet’in ilanindan sonra gergeklesmistir.
Altunya (2001)’de yapmus oldugu calismasinda 1924, 1926, 1936, 1948, 1968 ve
1994'te hazirlanmig olan miizik 6gretimi programlarinin oldugunu belirlemistir. 2006
yilinda yapilan miizik 6gretimi programinin tanitiminda da 1984 yilina ait miizik
Ogretim programina da atif yapilmistir(MEB, 2006). Son olarak da yakin tarihte yani
2017 yilinda giincellenen mizik 6gretim programi ile ihtiyaglar, icerik ve yeni

yaklagimlara cevap verecek yeni bir program hazirlanmustir.

Cumhuriyet sonrasinda 6gretmen yetistirmede verilen miizik egitiminin, belirli bir
donemine 151k tutulabilmesi adina yapilan bu ¢alismada o dénemin bazi 6zelliklerini
gosteren sonuclara ulasilmistir. Yapilan ¢aligma sonucunda ilk 6gretmen okullarinda 1.
smiflar i¢in hazirlanan miizik dersinde genel olarak dgretim yontem-teknikleri, 6grenme
alanlari, degerlendirme ve dersin islenisindeki 6gretim faaliyetlerine iliskin bilgilerin
yer almadigi belirlenmistir. ilk béliimde basit ezgilerden olusan 7 sarki kullanilmus,
sonraki boliimlerin bir kisminda 5 zamanli, 7 zamanli ve 9 zamanli Slgiilerin olusumu
gosterilerek, ornek sarki etkinlikleri kullanilmistir. 5. boliimden itibaren teorik bilgiler
kullanilmaya baslanmistir. Teorik bilgilere koma, diyatonik ve kromatik yarim ses,
artmis, eksilmis, major, mindr, melodik ve armonik araliklar ile baglanmugtir. Herleyen
bolimlerde Re major, Si mindr, Sib major ve Sol mindr gamlar ile onlarin bazilarinin
armonik ve melodik halleri porte iizerinde belirtilmistir. Yine teorik bilgiler arasinda Fa
anahtar1, modiilasyon, transpozisyon, alterasyon, akor, armoni, ii¢ sesli akorlar, kadans,
homofon, polifon ve doku gibi kavramlar agiklanarak armoni dersinin temel terimlerinin
kismen verilmeye c¢alisildigr belirlenmistir. Yine bazi ornek sarkilar kullanilmustir.
Burada goriilmektedir ki, miizik egitiminin baslangi¢ seviyelerinde belirli ritim kaliplari
sayesinde hedef kitlede ritim duygusu olusturulmakta; yine bazi gamlar ve diziler

Ogretilerek armoni bilgisi i¢in temel bir birikim saglanmaya ¢alisilmaktadir.
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14. bolim sonrasinda Do major gami anlatilmig ve bir sarki etkinligi kullanilmigtir.
Daha sonraki boliimlerde donemler, besteciler ve bestecilerin hayatlar1 anlatilmis,
eserlerinden bazi ornekler verilmistir. En sonda 6zel boliim olarak tarif edilen kisimda,
baglama sazmin nevi, ¢alim teknigi, akort sistemi, mizrap kullanimi hakkinda bilgiler
sunuldugu belirlenmistir. Yine bu bdliimde 1 adet sarki tespit edilmistir. 1. smiflarin
tim boliimlerinde toplam 35 sarki etkinligi kullamlmistir. Bu sarkilar sayesinde
¢ocuklarin ses egitiminin saglamasi amag¢lanmaktadir. Ayrica Tirk miizigi sazi olan
baglamanin teorik kapsamli olarak 6gretilmesi ile kiltiirel aktarimin saglanmasinin

hedeflendigi sonucuna varilmistir.

2. smuflarin ders igeriklerinin incelenmesi sonucunda yine bu kisimda dgretim yontem-
teknikleri, o©Ogrenme alanlari, degerlendirme ve dersin iglenisindeki Ogretim
faaliyetlerine iligkin bilgiler ve ¢ogu yerde sarki etkinliklerinin yer almadigi tespit
edilmistir. Bunlarin arasinda, bazi gamlar, bazi karma ritim kaliplari, temel armoni
bilgisi, akorlar ve gevrimler yer almaktadir. Yine armoni bilgisi dahilinde motif, ciimle,
periyot ve tema terimleri ve kadanslar hakkinda bilgi verilmistir. Bir de Tiirk 5’leri
olarak bilinen 6nemli miizik adamlart anlatilmigtir. 2. smiflar igin toplamda 29 adet
sarki etkinligi kullanilmustir. 2. smiflarin miizik egitiminin daha ¢ok armoni bilgisi
iizerine yogunlastig1 goriilmektedir. Bati miiziginin aritmetigi olan bu armoni bilgileri
sayesinde, icrada, yeni eserler olusturmada ve koro etkinlikleri gergeklestirmeye yonelik

katki saglamanin amaglandigi diistiniilmektedir.

3. siniflar i¢in hazirlanmis olan bdliimlerin incelenmesi neticesinde, konu basliklarinin
ses, kulak ve zevk egitimi, ritim duygusu, entonasyon, miizikal isitme kabiliyeti ve tonal
duygu, mizik hafizast ve dikkat, miizik tasavvuru, mizik yaratma kabiliyeti

konularindan olustugu belirlenmistir.

Kaynak olarak kullanilan kitap, 1956, 57, 59, 60, 69, 70, 71 ve 73 yillarinda basilip
kullanilmis bir miizik egitimi kitabidir. Kitabin incelenmesi sonucunda, genel olarak
miizik egitimi konu basliklarinin, miizigin temel kavramlart ve ritim, armoni bilgisi ve
miizik 6gretimi hakkinda oldugu tespit edilmistir. O dénem verilen miizik egitiminin

teorik bilgilerden ve sesin kullanilmasina yonelik bir c¢alisma plani dahilinde
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gerceklestirildigi goriilmektedir. Miizik egitimde 6nemli bir yeri olan ¢alg1 egitimi ile
ilgili kapsamli bir etkinlik ¢alisma plani yapilmadigi sonucuna varilmistir. Her ne kadar
kaynak kitapta baglama sazindan sdz edilmisse de sadece bu enstriimanin tanitimi
yapilmus, icra ila ilgili etkinlikler konulmamustir. Ayrica verilen miizik egitiminin hem
bati mizigini hem de Tirk miizi§ini kazandirma boyutlarina sahip oldugu
goriilmektedir. Eserde, armoni bilgisinin, Tirk miizigi eserlerinin, bat1 ve Tiirk miizigi
bestecilerinin yer almasi neticesinde bu sonuca varilmistir. Kitapta ayrica bazi farkli
bilgilere rastlanmigtir. Bunlardan dikkat g¢ekeni, giiniimiizde Itri’ye ait oldugunu
bildigimiz “Segah Tekbir”, bu kaynakta isminin “Bayram Tekbiri” oldugu, bestekarinin
da Hatip Zakiri Hasan Efendi oldugunu ile ilgilidir. Bunu destekleyen ayri bir ¢alisma
da Kacar(2013) tarafindan yapilmistir.

Caligmanin sonuglarina bagli olarak calgi egitimi ile ilgili etkinliklerin bulunmadigi
belirlenmistir. Calma-séyleme 6grenme alani, miizik egitiminde 4 dgrenme alanindan
birisidir. Bu yo6nde etkinliklerin olmasi psikomotor gelisimi destekler niteliktedir.
Aslinda 2017 yilinda yenilenen miizik &gretim programinda, “calma” &grenme alani
programdan cikarilmistir. Ogrenme alanlarindaki bu yenilenmenin olumlu bir degisim

oldugu diistiniilmemektedir(Akarsu, 2017).

Kaynak kitapta sarki etkinliklerinin kisa, 2 veya 3 portelik deneme melodilerinden
olustugu belirlenmistir. Deneme eserleri yerine, geleneksel miizigimize ait olan
cocuklarin seviyesine uygun eserlerin se¢ilmesinin, dil gelisimine katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Ritim ¢aligmalarina ait etkinlikler gerceklestirilirken, ara¢ gere¢ kullanimindan
bahsedilmemistir. Bu ¢alismalarin yapilabilmesi igin, kullanilacak olan materyalleri

belirtmenin, egitimcinin 6gretimi planlamasina destek saglayacag diistiniilmektedir.
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SUMMARY

Aim of the study

In this study is examined Music in the first teacher schools Il. Circuit 1, 2, 3rd Class
textbook prepared by Isa Coskuner and printed in 1957 that with direction formal view,
curriculum, language and expression. As a result of this work is intended to reach datas
about music education and teaching of the period. Working is important to contribute to
today's research in music education and to preparation of current music education
programs.

Method

In the study was used the survey model. The studies in the survey model is research
approaches that try to describe in the present state. In this studies is done observation
unchanged existing situation(Kése, 2013).

The datas were taken from the related literatiire. Examining the source book presented
in this study general features of the book for published in 1957. Later resource book has
been examinated with direction formal view, scientific content, language and
expression.

Findings

As formal view the resource book is colorless. It is designed in black and white and has
a very simple look. In general is large enough letterheads on the cover. But were used
small points in some for example, in the author's name. The book written in Ottoman
Turkish as word, sentence structure and spelling rules.

In the content of the resource book is given separate sections for grades first, second
and third. For grade 1 has been identified applications and some theoretical
information, course activities composed of 19 sections in total in the case of course
units. In contents expressed as 16 sections but have been detected a section is added
related to “baglama” under the name "Special section" after 18 episodes in the source
book. It has been identified formed from 7 sections of 3rd grade, from 11 sections of
course units 2nd grade.

There are 7-time mixed Turkish measure, 9-time mixed Turkish measure, coma, diatonic
and chromatic half sound, increased-missing major and minor, melodic and harmonic
ranges, D-Dur majéor, B-Moll scale and tone between the topics of first class. There are
10/8 mixed Turkish measure, various cadences, sentence-period-theme, school songs
and general information about folklore, Turkish composers between the topics of
second grade. Besides there are the sense of rhythm, entonation, musical hearing ability
and tonal emation, music memory and attention, ability to create music, teaching song,
pleasure training, methods of measuring children's music between the topics of third
grade.
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Results and discussion

There were structures and institutions that gave music education before the Republic.
However, the preparation of a curriculum for the music courses has been after the
proclamation of the Republic. Altunya (2001) in his study has determined that there are
prepared music teaching programs in 1924, 1926, 1936, 1948, 1968 and 1994,

It have been reached to some results about music education given to teachers after
Republic. It has been identified to information is not included teaching method-
techniques, learning areas, evaluation and teaching activities in the program of first
class.

In the first chapter were used simple melodies 7 songs. In some of the later chapters
used sample song activities showing the formation of measurements 5-time, 7-time and
9-time. It has begun using the theoretical knowledge after from the fifth chapter. It has
been identified no song activities, information on teaching methods and techniques,
learning areas, evaluation and teaching activities as a result of the examination of the
content of the second grade. It is seen focus on harmony knowledge of music education
second grade.

It has been identified that sound, ear and pleasure training, sense of rhythm, intonation,
musical hearing ability and tonal emotion, music memory and attention, music
imagination, the ability to create music of subject headings third grade. It has been
identified no of activities instrument training depending on the results of the study.
Play-tell learning area is one of the 4 learning areas in music education.
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0z

Bu arastrmamin  amaci, fen-teknoloji-miihendislik ve matematik (FeTeMM) etkinliklerinin
ortaokul 7. simif 6grencilerinin matematik dersi akademik basarilarina, problem ¢6zmeye yonelik
yansitict diigiinme becerilerine ve matematik motivasyonlarina etkisini belirlemektir. Calismada
on test- son test yari deneysel desen kullamilmis; bu kapsamda deney ve kontrol gruplariyla
calisilmigtir. Arastirmanmin ¢alisma grubunu ortaokul seviyesinde 6grenim géren 53 (27 ogrenci
deney grubu, 26 kontrol grubu) 7. sumf ogrencisi olusturmaktadir. Deney grubu dégrencileriyle
FeTeMM uygulamalari ile ders islenirken; kontrol grubu égrencileriyle ise okullarda kullanilan
mevcut programin yiiritiildiigii bicimde ders iglenmistir. Calismanin verileri “Problem Cézmeye
Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi Olcegi”, “Matematik Motivasyon Olgegi” ve "Basart Testi"
ile toplanmistir. Arastirmadan elde edilen verilere gore FeTeMM etkinlikleri uygulandiktan sonra
deney grubu ogrencilerinin matematik akademik basari seviyeleri ve problem ¢ézmeye ydnelik

*Almtilama: Cakir, R. ve Ozan, C. E. (2018). FeTeMM etkinliklerinin 7. simif 6grencilerinin akademik

basarilari, yansitic1 diisiinme becerileri ve motivasyonlarma etkisi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 38 (3), 1077-1100.
Caligmanin bir kismu, III. IDEAL 2016 konferansinda Samsun’da bildiri olarak sunulmustur.
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yansitict diigtinme becerilerinin kontrol grubu ogrencilerine gore istatistiki olarak arttig,
matematik dersine karsi motivasyonlarinda ise istatistiki olarak bir farklilik olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Elde edilen sonuglar isiginda FeTeMM ile ilgili etkinliklerin gelistirilerek derslerde
uygulanmasi amaciyla yayginlastirilmasi onerilmektedir.

Anahtar Sazciikler: FeTeMM, Matematik basarisi, Problem ¢ozmeye yonelik yansitict diisiinme
becerisi, Matematik motivasyonu

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the impact of STEM (Science, Technology, Engineering
and Mathematics) activities on 7th grade students’ academic achievements, reflective thinking
skills for problem solving and their motivations in mathematic classrooms. For that purpose,
pretest-posttest quasi-experimental design was conducted. The participants of the study were 53
seventh-grade students at a secondary school (27 students in the experimental group, 26 students
in the control group). Students in the experimental group were instructed by STEMM activities
and the students in the control group were instructed by traditional means of methods. The data
were collected using “ Mathematics Achievement Test”, “Reflective Thinking Skills for Problem
Solving Scale”, and “Motivations towards Mathematics scale”. The findings of the study
revealed that the students in the experimental and control groups had a statistically significant
difference in favor of the experimental groups with respect to the achievement test on math course
and reflective thinking skills for problem solving. On the other hand, there was no significant
difference between control and experimental group in terms of motivation towards mathematics.
In the light of results, it is suggested that the activities related to STEM should be developed and
disseminated in order to apply in lessons.

Keywords: STEM, Mathematic achievement, Reflective thinking skills for problem-solving,
Motivation towards mathematics
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GIRIS

Gilinlimiizde artan niifusla ve gelisen teknolojiyle orantili olarak artan ve sekil degistiren
ihtiyaglar, bu ihtiyaglara cevap verebilecek donanima sahip bireylerin yetisebilmesi i¢in
daha yenilikgi ve disiplinlerarast bakist zorunlu kilacak bir egitim sistemini
gerektirmektedir. Bu yeni sistem bulundugumuz yiizyil grencilerinin giindelik hayatta
karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ozebilecek ve toplumun ihtiyaclarmin karsilanmasia katkida
bulunabilecek becerilere sahip olmasin1 saglayacak nitelikte ve standartta olmalidir. Bu
da ancak bu becerileri kazandiracak egitim faaliyetlerinin sisteme dahil edilmesiyle
miimkiin olabilir. Son yillarda yurtdisinda uygulamaya girmis fakat iilkemizde {izerinde
calisilmaya heniiz baglanmig olan FeTeMM egitim ve uygulamalari bu amaca hizmet
etmektedir (Oner ve Capraro, 2016; Pekbay; 2017) FeTeMM egitimi adim fen
(science), teknoloji (technology), miihendislik (engineering), matematik (mathematics)
disiplinlerinin isimlerinin bas harflerinden almistir. Temelde bu disiplinlerin beraber
Ogretilmesini savunan bir egitim yaklasimidir. Bu beraberlik entegrasyon kavramiyla
ifade edilir ve iki sekilde ele alinabilir: Bir etkinlikte birden fazla disiplinin
birlestirilmesi (icerik entegrasyonu) veya birinin merkeze alinip digerlerinin merkezde
bulunan alanin igeriginin Ogretilmesinde baglam olarak kullanimi (baglam
entegrasyonu) (Moore, Stohlmann, Wang, Tank ve Roehrig, 2014). FeTeMM egitiminin
fen, matematik, teknoloji ve miihendislik disiplinlerinin ayr1 ayr ele alinmasindan
birlestirilmis ¢ok disiplinli egitime dogru bir degisime onciiliik ettigi diistiniilebilir
(Riechert ve Post, 2010).

FeTeMM uygulamalarinda birbirinden farkli alanlarin bir arada kullanilarak
o0grenmenin gerceklestirilmesi amaglanmaktadir (Smith ve Karr-Kidwell, 2000; Corlu,
Capraro ve Capraro, 2014). FeTeMM uygulamalarinda, igerik gergek problemler
iizerinden ele almip fen, matematik, teknoloji ve miihendislik alanlari birlestiriliyor.
Entegrasyon, bu disiplinlerin tamamiyla olabilecegi gibi en az ikisinin birlikte
kullanilmasi seklinde de olabilir. Farkli disiplinlerin bir arada ele alinmasi bireylerin

olaylara ve problemlere ¢oklu ayn1 zamanda biitiinciil bir bakis agis1 ile bakabilmelerine



FeTeMM Etkinliklerinin 7. Sutmif Ogrencilerinin... 1080

ve yaratict ¢0ziim Onerileri sunmalarina yardimci olmaktadir (Roberts, 2012; Sahin,
Ayar ve Adigiizel, 2014). FeTeMM egitimi literatiirde 6grenme i¢in gerekli goriilen
ozelliklerden olan disiplinlerarast bakis agis1 kazandirmas: agisindan da Onemli
goriilmektedir (Lacey ve Wright, 2009; Oner ve Capraro, 2016). FeTeMM egitiminde
bulunan entegrasyon kavrami bu entegrasyonun nasil gerceklestirilecegi ve ne gibi
zorluklarinin olacagi sorularimi da beraberinde getirmektedir. FeTeMM’in programa
entegrasyonu bir dersin igerigi etrafinda diger derslerle iligki kurmaktan ¢ok daha
karmagsik ve zordur. Bybee (2010) FeTeMM egitiminin uygulanmasindaki en dnemli
zorluklardan birinin teknoloji ve miihendislik disiplinlerinin 6gretim programlartyla

birlestirilmesi oldugunu ifade etmistir.

Glintimiizde rekabet igerisinde olan diinyanin sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve politik
sorunlar1 karsisinda iizerine diiseni yapmaya goniillii bireyler yetigsmesi igin gerekli
ozellikler 21. ylizy1l becerileri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (NRC, 2009; NRC, 2011).
Fen bilimleri, sosyal bilimler ve beseri bilimler dahil gesitli bilim dallarinda 6ne ¢ikan,
ancak genel bir tanim bulmanin zor oldugu bu becerilerin neler olabilecegi konusunda
farkli arastirmacilar benzer 6zellikler 6ne siirmiislerdir. Wagner (2008), Bybee (2010)
ve Windschitl (2009) bazi1 kuruluslarla yaptigi gériismelerde bu becerilerin (a) problem
¢ozme- elestirel diisiinme, (b) isbirligi yapabilme ve liderlik edebilme, (c) esnek
diisiince yapist ve kolay uyum saglayabilme, (d) girisimcilik, (e) etkili iletisim, (f)
analiz edebilme ve (g) hayal giicii olduklari sonucuna varmistir. Buna gore, bireylerin
literatiirde farkli sekillerde belirtilen bu becerilerin giinlik yasamda kullanma
gereklilikleri, FeTeMM egitiminin 6nemini daha da artirmaktadir (Pekbay, 2017).
FeTeMM egitimi, adinda barindirdig1r alanlarin birbirinden bagimsiz bir sekilde
Ogrenilmesi yerine, arastirma, sorgulama, tasarlama, problem ¢6zme, isbirligi ve takim
calismasinda bulunma, etkili iletisim kurma ve {iriin ortaya koyma gibi becerileri hedef
alan 6zgiin 6grenme etkinliklerini temel almaktadir (Oner ve Capraro, 2016).
Ogrencilerin 21. yiizyil bilgi ve becerilerini kullanarak fen, teknoloji, miihendislik ve
matematik alanlarina egilimlerini artiracak etkinlikler de FeTeMM iginde yer

almaktadir. FeTeMM egitimi, bir iilkenin gelecegi olan 6grencilere yaratici problem
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¢6zme becerisini kazandirmaya ¢aligan bir yaklagimdir (Sahin, Ayar ve Adigiizel, 2014;
Roberts, 2012). Bu amaca ulasmak i¢in ger¢ek yasamla ilgili sorunlari iceren konularin
ogrencilerin ilgi, basar1 ve motivasyonunu arttiran Onemli bir etken oldugu

diigtiniilmektedir (Honey, Pearson ve Schweingruber, 2014).

Alanyazin incelendiginde calismalarin matematik ve fenin, fen ve miihendisligin
entegrasyonu ve dgrencilerin akademik basarilarina, FeTeMM alanlarina kars1 tutum ve
algilarina etkisi konular1 iizerinde yogunlastigi goriilmektedir. Bu konuda caligan
arastirmacilardan Fortus ve arkadaslar1 (2004) FeTeMM egitiminin 10. ve 11. simuf
ogrencilerinin 6grenme diizeylerindeki degisime etkisini incelemiglerdir. Arastirmacilar,
tasarim temelli aktivitelerin biitiin dgrenciler i¢in olumlu yénde bir etkisinin oldugunu
ve fen 6grenmelerinde de yadsinamaz bir etkisinin bulundugunu goérmiis, okullardaki
fen Ogretim programlarmmin tasarim temelli Ogrenme iizerinden yeniden
yapilandirilmasinin  gerekliligini vurgulamuslardir. Ornegin, Wendell ve arkadaslart
(2010), fen konularin1 mithendislik ile i¢ ige kavratmak i¢in LEGO igerikli bir program
tasarlamis ve bu programin 6grencilerin fen konularmni daha iyi 6grenmelerinde etkili
oldugunu saptamislardir. Bununla birlikte, Doppelt ve arkadaglar1 (2008) FeTeMM
egitiminin, akademik basarist diigsilk ve yiiksek olarak belirlenen sekizinci simnif
Ogrencilerinin  6grenmelerine  etkisini  inceledikleri  arastirmalarinda FeTeMM
egitiminin, ogrencilerin fen konularmna ilgilerinin, 6grenme arzular1 ve basarilarinin
arttirllmasinda 6nemli bir etkisi oldugu sonucuna varmiglardir. Apedoe, Reynolds,
Ellefson, ve Schunn (2010), miihendisligin ve bilimsel arastirmanin temel 6zelliklerini
kullanarak lise 6grencilerine yonelik kimya konularindan atomik etkilesim, reaksiyonlar
ve enerji degisim ile ilgili 8 haftalik bir uygulama yapmuslardir. Benzer bir sekilde
gergeklestirdigi ¢alismada Roth (2001), 6. ve 7. siif 6grencilerine basit makineler
konusunu miihendislik yaklagimiyla ele almis ve bunun 6grencilerin basit makineler
konusuna yonelik anlamalarimi gelistirdigini gozlemlemistir. Moore ve arkadaslarinin
(2013) caligmalarinda FeTeMM egitiminde miihendisligin roli ve FeTeMM’in

icerigindeki alanlar1 birlestirici 6zelligi iizerinde durmuslar ve miihendisligin fen
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smiflarinda uygulanmasina yonelik 6rnekler kullanmiglar, sonugta FeTeMM egitiminin

fen dersleri i¢in 6grencilerin ilgisini ¢gekme kapasitesi oldugunu belirtmislerdir.

FeTeMM egitimini destekleyen ve bu egitime Ogrencileri tesvik etmeyi esas alan
calismalar, fen bilimlerinin, teknolojinin, matematigin ve miihendisligin birbirleriyle
olan etkilesiminin egitim standartlarinin olusturulmasinda oSnemli goriilmektedir
(International Technology Education Association, 1999; Massachusetts Department of
Education, 2006). Yurtdisinda ¢ok sayida arastirmanin yapildigi, okullarda egitiminin
verilmeye baslandig1 ‘FeTeMM etkinlikleri odakli egitim programlar1’ lilkemizde heniiz
yaygin degildir. Fen, matematik, teknoloji ve miihendislik alanlarimin birbirine
benzeyen yapilart bu alanlarin giinliik hayatta bir biitiin seklinde tasarlanmasini gerekli
kilmaktadir (Rockland vd., 2010). Bu yiizden FeTeMM etkinlikleri yapilirken gilinliik
hayattan Ornekler kullanilmali, bunlar problem ¢6zme ve proje yoOntemiyle
desteklenmektedir (Breiner vd., 2012). Yapilan akademik ¢aligmalarda entegrasyonun
genelde fen dersi etrafinda diger disiplinlerin biri veya birkagi ile yapildig1 ve bunun
farkli degiskenler tizerindeki etkilerine bakildig1 goriilmekte, matematik dersi {izerinden
entegrasyonla ilgili 6rnek ¢alismalarin olmadig1 dikkat gekmektedir. Ayrica 6grencilerin
matematik dersindeki kaygisi ve motivasyonu caligmalarda da dile getirilmektedir
(Coruk ve Cakir, 2017; Siimen, 2013). Egitimcilerin, bu endise verici sorunu ¢ézmeleri
icin FeTeMM gibi yaratici etkinliklerin olusturuldugu giincel yaklagimlar1 kullanarak
matematiksel olarak kendine giivenen genc¢ insanlar1 gelistirmeye calismalarinin

gerekliligi iizerinde durulmaktadir (Furner, 2017).

Yansitici diisiinme, bir konu tizerindeki problemi kesfetme, strateji gelistirme ve teknik
olarak eylem halinde siireci gelistirmeye yardimer olan bir beceri olarak
tanimlanmaktadir (Hatton ve Smith, 1995; Kizilkaya ve Askar (2009). Bununla birlikte,
Kizilkaya ve Askar (2009) yansitic1 diislinmenin problem ¢dzme siireglerinde daha iyi
gozlenebilecegini dile getirmislerdir. Dolayisi ile Ogrenciler FeTeMM etkinlikleri
yaparken karsilarina ¢ikan problemleri ¢ozmelerinde 21. yiizy1l becerileri de dikkate
alarak sergiledikleri yansitict diistinme becerileri dnemli goriilmektedir. Bu yiizden

FeTeMM etkinliklerinin matematik dersi ile ilgili bir uygulamasina ihtiya¢ goriillmiistiir.
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Bu durum g¢aligmanin gerekgesini olusturmaktadir. Bu baglamda ¢aligmanin amaci,
matematik dersinde 7. smf Ogrencilerine uygulanan FeTeMM  etkinliklerinin
ogrencilerin akademik basarilarina, matematik motivasyonuna ve problem ¢ézmeye
yonelik yansitict diislinme becerilerine etkisinin incelenmesidir. Bu baglamda

arastirmada su alt problemlere cevap aranmustir:

1. FeTeMM etkinliklerinin 7. sinif 6grencilerinin matematik dersi akademik basarilarina
etkisi nedir?

2. FeTeMM etkinliklerinin 7. sinif 6grencilerinin matematik dersi motivasyonuna etkisi
nedir?

3. FeTeMM etkinliklerinin 7. siif dgrencilerinin problem ¢ézmeye yonelik yansitici

diistinme becerilerine etkisi nedir?
YONTEM

Arastirma Modeli

Caligmada nicel arastirma yontemlerinden iki gruplu 6n test-son test yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Deneysel yontem, bir etkide bulunulan degiskenler lizerinde bagimsiz
degiskenin etkisinin karsilastirildigi arastirmalardir (Fraenkel ve Wallen, 1996; Gay ve
Airasian, 2000). Bagimsiz degiskenin bagimli degiskeni etkiledigini 6n test ve son test
arasindaki fark belirlemektedir (Gay ve Airasian, 2000). Bu g¢alismada bagimsiz
degisken matematik dersinde olusturulan FeTeMM etkinlikleri, bagimli degiskenler ise
Ogrencilerin basarilari, yansitict diisiinme becerileri ve motivasyonlaridir. Caligmada
deney grubu dgrencileriyle FeTeMM uygulamalar: ile ders islenirken; kontrol grubu
ogrencilerine okullarda kullanilan mevcut programa gore ders islenmistir. Deneysel
calismaya baslamadan 6nce belirlenen her iki grubun akademik basar1 yoniinden denk

olup olmadig1 basari 6n testi ile sinanmigtir.
Calisma grubu

Bu arastirma ortaokul 7. smif 6grencilerine uygulanmistir. Uygulamanin yapilma

asamasinda 53 dgrenci yer almistir. Bu grupta 28 kiz, 25 erkek 6grenci bulunmaktadir.
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27 ogrenci (15 kiz, 12 erkek) deney, 26 6grenci (13 kiz, 13 erkek) kontrol grubunu
olusturmaktadir. Calismada her iki grupta da ayni 6gretmen ders islemistir. Calisma
grubunda yer alan O6grenciler, haftada 4 saat matematik dersi goriilen bir devlet

okulunda 6grenim gérmektedir.
Veri Toplama Arac¢lan

Calismada veri toplama araci olarak “Problem Cozmeye Yonelik Yansitict Diisiinme
Becerisi Olgegi” , “Matematik Motivasyon Olcegi” ve “ Matematik Akademik Basari

Testi” kullanilmustir.

Matematik Motivasyon Olcegi; Pintrich ve arkadaslar1 (1993) tarafindan gelistirilen ve
MSLQ o6l¢eginin motivasyon kismi temel alinarak Aktan (2012) tarafindan uyarlanip
gecerlik giivenirlik ¢aligmasi yapilan &lgektir. Olgek uyarlandiktan sonra yapilan pilot
calismas1t sonucu 27 maddeden olusan Olcegin Cronbach Alfa katsayisi 0,91 olarak
bulunmustur (Aktan, 2012). Problem Co6zmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerisi
Olgegi; Kizilkaya ve Askar (2009) tarafindan gelistirilmis, gecerlik ve giivenirlik
caligmasi yapilmustir. 5°1i likert tipinde olan 14 maddelik 6lgegin giivenirlik katsayist
0,83 olarak rapor edilmistir. Matematik Akademik Basar1 Testi; FeTeMM
caligmalarinin matematik dersi ¢ember ve daire konusuna yonelik ders basarisi
iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan dersteki kazanimlar
dikkate alinarak ve uzman goriisiine bagvurularak gelistirilen bir testtir. Basar1 testinde
coktan se¢cmeli 20 soru yer almaktadir ve testin KR-20 giivenirlik katsayist 0,74 tiir.
Yapilan madde analizi sonucunda, basari testinde sorularin giigliik derecesi 0,28 ile 0,76

arasinda, ayirt edicilik degerleri ise 0.29 ile 0,46 arasinda oldugu goriilmiistiir.
Arastirmanin Uygulanmasi

Oncelikle FeTeMM etkinliklerinin uygulanabilecegi matematik dersine ait uygun bir
O0grenme alani segilmistir. “Cember ve Daire” 6grenme alani belirlendikten sonra bu
O0grenme alanina ait kazamimlarla ilgili 4 tane FeTeMM etkinligi gelistirilmistir.
Gelistirilme asamasinda ogrencilerin kolaylikla yapabilecegi etkinlikler olmasi da

dikkate alinmigtir. Gelistirilen etkinlikler alaninda uzman 6gretim elemanlari ve en az
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10 yil deneyimli o6gretmenler tarafindan kontrol edilmis ve uzman gorisleri
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak son héali verilmigtir. Etkinlikler igin
uygulama yapilmadan 6nce belirlenen dlgekler ve basart testi kontrol ve deney grubuna

oOn test olarak uygulanmistir.

Deney grubundaki 6grenciler 6gretmen rehberliginde gruplara ayrilmistir. Uygulama
asamasinda oncelikle 6grencilere konu anlatilmis. Sonra etkinliklerin yapim asamasina
gecilmistir.  Ogrencilere etkinlik kagitlar1 verilerek 6grencilerin  bu etkinlikleri
tasarlamasi saglanmistir. Ogrenciler etkinlikleri tasarlarken tamamen &zgiir birakilmis
kendi yaraticiliklar1 ve hayal giigleri ile etkinlikleri tasarlamiglardir. Bu tasarimlari
yaparlarken 6gretmen onlara FeTeMM etkinlikleri basamaklarinda rehberlik etmistir.

Asagida bu uygulamalarin nasil yapildig1 6zetlenmistir.
FeTeMM Etkinliklerinin Uygulanmasi
Calismada dort farkli FeTeMM etkinligi yapilmistir. Bunlar sirasiyla;

1. Kendi Saatimizi Yapalim, 2. Daireden Araba Yarig Pisti Modeli, 3. Is1 Yalitimli

Geometrik Ev Modeli Tasarlama, 4. Prizmalar Yardimiyla Basinci Kesfedelim.

Yapilan etkinliklerin 6rnek tasarimi olarak bir tanesinin uygulanma asamasi ayrintili

olarak asagida verilmistir:

Kendi Saatimizi Yapalim Etkinligi: “Unlii bir saat markasi yeni bir saat koleksiyonu
hazirlamak istiyor. Saat modellerini se¢mek i¢in iilke genelinde bir yarisma
diizenleyecek. Verilen kriterlere uygun ve en giizel tasarima sahip saatler jiiri
tarafindan, koleksiyona eklenmek icin segilecek. Sen de bir tasarimci olarak kriterlere
uygun fakat sana has tasarimi olan giizel bir saat modeli hazirlayabilir, segmelere
katilabilirsin. En 6nemli kriterler saatin daire geklinde olmasi ve orijinal olmasi igin
sayilarin yerine, bu sayilara karsilik gelen element numarasina sahip element

sembollerinin yazilmas1.”
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Fen boyutu: Elementlerin sembolleri; Matematik boyutu: Cemberde agilar, dairenin ve
daire diliminin ¢evresi ve alani; Teknoloji boyutu: Malzeme se¢imi, maliyet ve

kullanishilik; Miihendislik boyutu: Tasarim ve uygulama

Problem: Bir tasarimci gibi diigiinerek verilen olgiilere ve 6zelliklere uygun 6zgiin bir

saat modeli tasarlayabilir misin?
Kosullar:

1. Saatin sekli daire olmali, 2. Size 6zgii tasarim ogeleri barmdirmali, 3. Istediginiz
malzemeyi kullanabilirsiniz, 4. Birbirini takip eden iki saat arasinda kalan yaymn
uzunlugu 5 cm olmali, 5. Sayilarin yerinde element sembolleri yer almali, 6. Maliyet 10

tI’yi gegmemelidir.
Lzlenilecek asamalar:

1. Coziimle ilgili aklmiza gelen tiim fikirleri maddeler halinde yazin, 2. iclerinden en
iyi fikri se¢in, 3.Hayalinizdeki tasarimi ¢izin, 4. Malzemelerinizi belirleyin, 5. Planinizi
yapin ve gerceklestirin, 6. Tasariminizi test edin, 7. Tasarimimizi nasil gelistireceginizi

diistiniin. Degisiklik yapmaniz durumunda adimlari tekrarlayim.

Yapilan etkinlikle ilgili 6grenciler tarafindan gelistirilen materyal 6rneklerinden bazilar

Sekil 1’de verilmistir.

Sekil 1. Etkinler Sonucu Olusan Materyallerden Ornekler
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Yapilan ¢aligmalarda matematik, fen bilimleri ve miihendislik bilimlerinin konularinin

birbirleri ile baglantili olan kisimlart incelenmistir.

1. etkinlikte matematik dersindeki ¢emberde ag1 ve ¢emberin yayinin uzunlugunu
hesaplama konusu ile fen bilimleri dersinde elementler konusunu birlikte diisiinerek
hayallerindeki saati mimari agisindan tasarlayip teknoloji boyutuyla kullanilabilir bir
saat tasarlamustir. 2. etkinlikte 6grenciler matematik dersindeki daire ve daire diliminin
alanin1 hesaplama konusunu, fen bilimleri dersinde hiz, zaman ve yol konusuyla
biitiinlestirerek bir pist tasarlayip matematigi fen bilimleri konusuyla biitlinlestirmistir.
3. etkinlikte matematik dersinde ¢okgenlerde dortgenleri kullanma, dortgenlerde alan
konularini fen bilimleri dersinde 1s1 yalitimi konusu ile birlestirerek kullanish teknolojik
bir ev tasarlamalar1 diigiiniilmiistiir. 4. etkinlikte Ogrencilerin matematik dersindeki
cokgenlerin alanlar1  konusunu fen bilimleri dersindeki basing konusu ile
biitiinlestirmeleri amacglanmigtir. Sekil 1°de de 1. etkinlikte tasarlanan materyal

orneklerinden bazilar verilmistir.

Tiim etkinlikler yapilirken ders igerisinde dgrencilerin kazanimlara uygun bir materyal
yapip bu materyalleri smif igerisinde konunun kazanimlarmma uygun olacak sekilde
anlamalart saglanmigtir. Hazirlanan materyalleri 6grenciler kendi aralarinda isbirlikli
ogrenme ile grup seklinde yapmuslardir. Bu sayede 6grencilerin kendi aralarinda is
boliimii ve birlikte calisma duygular1 da gelistirilmistir. Caligmanin uygulama asamasi

2’ser ders saati seklinde 4 haftada gerceklestirilmistir.

Deney grubunda bu etkinlikler yapilirken, kontrol grubunda ise 6gretmen mevcut
Ogretim programinda yer alan igerik ve etkinliklere gore dersini anlatmig, konu
isleyerek 6grencilere ¢ozmeleri igin aligtirmalar ve 6devler vermistir. Dersin §gretmeni
hem deney grubuna hem de kontrol grubuna ayni konulari es zamanli olarak anlatmistir.
4 haftalik uygulama bittikten sonra da belirlenen Slgekler ve basar testi iki gruba da

tekrar son test olarak yapilmustir.
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BULGULAR

Parametrik analizlerin yapilabilmesi i¢in ¢aligma grubunun “Problem Cézmeye Y 6nelik
Yansitici Diisiinme Becerisi Olgegi”, “Matematik Motivasyon Olgegi” ve “Basari
Testi”, agisindan normal dagildigr test edilmistir. Bu baglamda sonuglarin analizinde
parametrik testlerden olan bagimsiz Orneklem t testinden (independent sample t)

yararlantlmistir.

Ogrencilerin Basar1 Seviyelerine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin basari seviyeleri arasinda fark olup olmadigini belirlemek igin bagimsiz
orneklem t testi (independent sample t testi) yapilmistir ve bulgular Tablo 1°de
verilmigtir:

Tablo 1. Gruplarm On test ve Son test Akademik Basar1 Puanlarina Yo6nelik Bagimsiz
Ormeklem t-Testi Sonuclari

Olciim  Grup N X S.S. sd t P

On test Kontrol 26 29.00 9.05 51 0.30 0.37
Deney 27 28.92 8.65

Sontest Kontrol 26 41.84 8.59 51 2.51 0.025
Deney 27 49.88 14.10

Tablo 1’e gore deney grubu Ogrencilerinin akademik basar1 testi sonucu ortalamalari

X =29 iken kontrol grubu dgrencilerinin On test ortalamast X = 28,92°dir. Yapilan
bagimsiz drneklem t testi (independent sample t test) sonucuna gore akademik basari
yoniinden deney grubu ve kontrol grubu 6n test sonuglari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir, t(51)=0.30; p>0.05. Bu durumda deney oOncesi her iki grubun
akademik basar1 yoniinden birbirine denk oldugu sdylenebilir. Uygulama sonucunda

yapilan son test sonuglarmma goére kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basari

sonuglarinin ortalamasi X = 41.84 iken deney grubu 6grencilerinin son test puanlari

ortalamas1 X =49.88 olarak hesaplanmustir. Her iki grup arasinda son test puanlari



Cakir & Ozan 1089

arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek igin yapilan bagimsiz 6rneklem
t test sonuglarina goére deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir,
t(51)=2.51; p<0.05. Yani deney grubunun son test basar1 puanlari kontrol grubuna gore
ylksektir.

Ogrencilerin Yansitic1 Diisiinme Becerilerine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin problem ¢dzmeye ydnelik yansitici diisiinme becerilerinde (YDBO)
gruplar arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek igin bagimsiz drneklem t testi
yapilmistir ve bulgular Tablo 2°de verilmistir:

Tablo 2. Gruplarin YDBO On test ve Son test Ortalama Sonuglarinin Bagimsiz
Orneklem t-Testi Sonuclari

Olgiim  Grup N X S.S. sd t P

On test kontrol 26 2.62 0.73 51 0.42 0.17
deney 27 2.54 0.63

Sontest  kontrol 26 2.73 0.96 51 0.48 0.00
deney 27 2.63 0.51

Tablo 2’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Problem Cézmeye Yonelik Yansitict
Diisiinme Becerisi Olgegi” sonucu ortalamalar1 goriilmektedir. Her iki grupta da
ogrencilerin Problem Co6zmeye Yonelik Yansitici Diisiinme Becerilerinde bir artig
oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu son test sonuglari bagimsiz 6rneklem t
testi ile analiz edildiginde deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir, t(51)=0.48; p<0.05. Buna gore FeTeMM etkinlikleri uygulandiktan

sonra 0grencilerin yansitici diisiinme becerilerinin arttig1 sdylenebilir.
Ogrencilerin Matematik Motivasyonlarina Yonelik Bulgular

Ogrencilerin matematik dersine karsi motivasyonlarmin (MMO) gruplar arasindaki

farklilig1 belirlemek igin bagimsiz 6rneklem t testi yapilmistir.
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Tablo 3. Gruplarn MMO On test ve Son test Ortalama Sonuglarimin Bagimsiz
Orneklem t-Testi Sonuclari

Olgim  Grup N X S.S. sd t P

Ontest  kontrol 26 3.56 0.70 51 0.63 0.5
deney 27 3.67 0.59

Sontest  kontrol 26 3.52 0.87 51 1.06 0.2
deney 27 3.72 0.45

Tablo 3’e gore deney grubu dgrencilerinin “Matematik Motivasyon Olgedi” son test

sonucu (Y: 3.72) kontrol grubu 6grencilerin son test sonucu ortalamalarina (Y =
3.67) gore yiiksek oldugu goriilmektedir. Bagimsiz 6rneklem t test sonuglarina gore bu

farklilik istatistiki olarak anlamli bulunmamustir, t(51)=1.06; p>0.05.
SONUC ve TARTISMA

Yapilan calisma sonucuna gore, FeTeMM etkinliklerinin 6grencilerin matematik dersi
akademik basarilarmi kontrol grubu &grencilerine gore istatistiki olarak anlamli bir
sekilde daha fazla artirdigi dikkati ¢ekmektedir. Buna benzer sekilde alanyazinda
yapilan c¢aligmalarda FeTeMM  etkinliklerinin &grenci basarilarini ve G6grenme
diizeylerini artirdig1 goriilmektedir (Fortus ve arkadaglari, 2004; Doppelt ve arkadaslari,
2008). Ornegin, Hartzler (2000), yaptigi caligmasinda biitiinlestirici FeTeMM
calismalarinin  Ogrencilerin  basarisini, ilgisini, O6grenme diizeyini arttirdigini
belirlemistir. Benzer sekilde, Judson ve Sawada (2000), matematik dersini fen dersiyle
biitiinlestirmenin etkisini inceledikleri c¢aligmalarinda, Ogrencilerin basarilarinin
gelistigini bulmustur. Bunun yaninda 7. simif 6grencileri ile fen bilimleri dersinde
yapilan bir caligmada FeTeMM ve tam 6grenme uygulamalarmin akademik basariy1
anlamli olarak arttirdig: tespit edilmistir (Yildirrm ve Selvi, 2017). Cole ve Espinoza,
(2008) 146 ogrenci ile yaptiklari ¢alisgmada FeTeMM etkinliklerinin &grencilerin

basarilarini arttirdiklarini bulmusglardir.
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Literatiirde fen, teknoloji, matematik ve miithendislik alanlarinin birlikte ele alinmasinin
ogrencilerin ilgi, tutum, akademik basar1 gibi 6zellikleri {izerinde olumlu yonde etkili
oldugu sonucuna ulasan ¢aligmalara da rastlanmaktadir (Giilhan ve Sahin, 2016; Baran,
Canbazoglu Bilici ve Mesutoglu, 2015; Gencer, 2015; Sahin, Ayar ve Adigiizel, 2014;
Wendell vd., 2010; Fortus vd., 2004). Ornegin Giilhan ve Sahin (2016) 5. simf
ogrencileri ile yaptiklari calismada smifta yapilan FeTeMM etkinliklerinin 6grencilerin
alg1 ve tutumlarimi olumlu etkiledigi sonucunda varmiglardir. Bununla birlikte (Sahin,
Ayar ve Adigiizel, 2014) okul sonrast dgrencilere FeTeMM ile ilgili bir takim
etkinlikler yapmiglar ve bunlarin dgrenciler iizerine etkilerini arastirmiglardir. Calisma
sonuglarina gore, dgrencilerin FeTeMM ile ilgili alanlara ilgilerinin arttigt ve bu
etkinliklerin ogrencilerin 21. yiizyil becerilerine olumlu katki yaptiklari sonucuna

varmiglardir.

Calismanin diger bir sonucuna gore FeTeMM etkinliklerinin 6grencilerin problem
cézmeye yonelik yansitic1 diisiinme becerilerini arttirdig: tespit edilmistir. Ogrencilerin
fen, teknoloji, mithendislik ve matematik alanlarina kars: ilgilerini ve yonelimlerini 21.
ylizy1l becerileri olarak adlandirilan becerileri kullanarak arttiracak faaliyetler de
FeTeMM egitimi kapsaminda yer almaktadir (Baran, Canbazoglu Bilici, Mesutoglu,
2015). Ortaokul diizeyinde dijital hikaye etkinliklerinin &grencilerin yansitic1 diistinme
becerisine etkisi iizerine yapilan benzer bir calismada, dijital hikaye kullaniminin
Ogrencilerin yansitict diislinme becerilerinin  gelistirdigi sonucuna ulasilmistir
(Saritepeci, 2017). Binkley vd. (2012), 21. yiizyil becerilerini dort grup, 10 beceri
altinda toplamistir ve problem ¢dzme becerisi de bu on beceriden birisidir. Dolayisiyla
elde edilen sonug beklenen bir sonug olup literatiirde de desteklendigi goriilmektedir.
Benzer sekilde alanyazinda Dewaters (2006), FeTeMM etkinliklerinin problem ¢dzme
becerilerine etkisini inceledigi ¢alismasinda bu gibi etkinliklerin giinliikk yasamdaki
problemleri ¢dzmeye katkisi oldugu sonucuna ulagmistir. Bununla birlikte, Akins ve
Burghardt (2006) FeTeMM etkinliklerinin problem ¢6ziimiinde etkisini inceledigi
calismalarinda matematiksel akil yiiriitmeyi esas alan iki okulla calismislar ve sonunda

dgrencilerin agiklama, analiz, ongdrii yetenegi veya fen, matematik, teknoloji hakkinda
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akil ytiritmeleriyle ilgili diger sonuglar, 6grencilerin etkili bir sekilde 6grendigini ortaya
koymustur. Benzer bir ¢aligmada Morrison (2006), FeTeMM egitimi almig bir
Ogrencinin, problemleri ¢ozerek oOgrendiklerini diger durumlara uygulayabildigini

vurgulamaktadir.

Bunlarla birlikte, ¢alismanin sonucuna goére FeTeMM etkinliklerinin 6grencilerin
matematik dersine karsi motivasyonlarinda etkisinin olmadigi tespit edilmistir.
Motivasyon bireylere karst nasil davranildigiyla ve ne hissettikleriyle ilgilidir (Keenan,
1996:5). Bu yiizden FeTeMM etkinliklerinin matematik dersine kargi motivasyonlarinda
etkisi olmayabilir. Garcia (1995), motivasyonu etkileyen unsurlar1 algilama yetenegi,

cabalama, odaklanma ve 6z yeterlilik olarak agiklamaktadir.

Sonug olarak, literatiirde genellikle FeTeMM uygulamalarinin fen dersi ile ilgili oldugu
ve derse kars1 ilgi, tutum gibi degiskenler iizerine etkisi incelenmistir. Ornegin, Naizer,
Hawthorne ve Henley (2014) ortaokul o6grencileriyle yaptigi FeTeMM kampinda
ogrencilerin matematik, fen ve teknolojiye karsi ilgilerinin arttigini ortaya ¢ikarmistir.
Ricks (2006) bilim kampinda FeTeMM egitimi almis olan &grencilerin fene karsi
tutumlarinda anlamlt bir artig oldugunu bulmustur. Yamak, Bulut ve Diindar (2014) 5.
siif dgrencileriyle yapmis olduklar ¢alismada FeTeMM etkinliklerinin fene karsi
tutumu  artirdigini tespit etmistir. Saad (2014) tarafindan yapilan ¢alismada kiz
ogrencilerin bilime ve matematige karsi ilgilerinde artis oldugu, erkek G6grencilerin
bilime kars1 ilgisinde artis oldugu ancak matematige karsi ilgisinde degisme olmadigi
goriilmiistiir. Bu ¢alismada, FeTeMM etkinlikleri ile ilgili literatiirdeki benzer
calismalardan farkli olarak bu etkinliklerin 6grencilerin matematik dersinde basarilarina
ve 21.yiizy1l 6grenci 6zellikleri arasinda yer alan problem ¢ozmeye yonelik yansitict
diisinme becerisi lizerine etkisi incelenmistir. FeTeMM etkinliklerinin 6grencilerin bu
ilgilenilen degisken yo6niinde olumlu etkileri oldugu sdylenebilir. Bu baglamda
calismanin alana katki sagladigi goriilmektedir. Calismanin bulgular1 1s18inda sonraki

calismalarda asagidaki oneriler yapilabilir.
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Oneriler

1. Bu ¢alismada yapilan uygulamalara benzer etkinlikler gelistirilerek farkli konulara,
farkl derslere ve farkli 6grenci gruplarina uygulanabilir.

2. FeTeMM ile ilgili etkinlikler derslerde gelistirilerek kullanilmali ve
yayginlastirilmalidir. Bunun igin gerekli donanimlar hazir hale getirilmelidir.

3. FeTeMM uygulamalarinin 6grenciler iizerinde etkilerine dair farkli degiskenlerle
¢aligmalar yiirtitiilebilir.

4. FeTeMM etkinliklerinin derslerde daha etkin kullanilabilmesi i¢in Ogretmenlere
FeTeMM ile ilgili seminerler verilebilir.

5. Yurtdisinda yapilan FeTeMM etkinlikleri incelenip degisik fikirler elde edilebilir.
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SUMMARY

STEM stands for Science, Technology, Engineering and Mathematics. It is an educational
approach that requires basically teaching of these disciplines altogether. This new system should
be sophisticated enough to solve the daily problems encountered by students of this century and
make them qualified and competent to contribute to meet the needs of the society in which they
live. In STEM applications in education, the content is based on real life problems and efforts are
made to integrate these problems into science, math, technology and engineering. That could be
possible only when educational activities to teach these skills are integrated into the system. The
integration could be done either by combining these four disciplines altogether or at least two of
them. The integration of different disciplines into one system not only enables individuals to have
holistic and multi-level viewpoints about the problems and events around them but also find
creative solutions to them. The concept of integration in STEM education raises questions about
how it could be done and what challenges could be encountered while doing it. STEM integration
into a curriculum is more complicated and difficult than to establish relationships with other
subjects around the contents of a subject. STEM applications, which have been widely applied
abroad in recent years but a new approach for our country, are the basis of this work. For that
reason, the purpose of this study is to investigate the impact of STEM (Science, Technology,
Engineering and Mathematics) activities on 7th grade students’ academic achievements,
reflective thinking skills for problem solving and their motivations in mathematic classroom.

The study has been conducted between the experimental groups and control groups and the pre-
test, post-test and quasi-experimental design have been applied in the study. The participants of
the study were 53 seventh-grade students at a secondary school (27 students in the experimental
group, 26 students in the control group). Students in the experimental group were instructed by
STEMM applications and the students in the control group were instructed by traditional
methods. The data were collected using “ Mathematics Achievement Test”, *“ Reflective Thinking
Skills for Problem Solving Scale”, and “Motivations towards Mathematics”. Collected data were
analyzed with the SPSS program.

The findings of the study revealed that the students in the experimental and control groups had a
statistically significant difference in favor of the experimental groups with respect to the
achievement test. Moreover, according to the results, the students in the experimental group
showed a significant difference in the reflective thinking skills of problem solving compared to the
control group students. Accordingly, it can be said that the students’ reflective thinking skills
increased after the STEM activities were applied to the students. On the other hand, although the
motivation of the students in the experimental group after the STEM application increased more
than the control group students, there was no statistically significant differences between control
and experimental group on motivation towards mathematics.

It was found in the study that STEM activities contributed to students’ academic success. There
are similar studies suggesting that STEM activities enhanced the success and learning levels of
the students. For example, Hartzler (2000) found that integrative STEM activities contributed to
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the students’ success, interest and learning levels. Judson and Sawada (2000) examined the effect
of integrating math and science and found that this process improved the academic success.

Another result of the study indicates that STEM activities improve the students’ reflective thinking
skills for solving problems. Likewise, Dewaters (2006) concluded that STEM activities
contributed to the solution of daily problems. Similarly, Akins and Burghardt (2006) examined
two schools teaching subjects based on logical-mathematical reasoning and found that STEM
activities help the students learn math, science and technology better or improve their
explanation, analysis and prediction skills and the learning process is very effective.

The study found out that STEM activities do not influence the students’ motivational level for
math. STEM activities may not have an impact on motivation for math. Similarly, Garcia (1995)
found that perception, effort, concentration and self-efficacy are some factors affecting
motivation.

According to results, it was suggested for researchers that activities related to STEM should be
developed and used as widespread in the schools. Moreover, it is important to provide the
teachers with the necessary equipment to effectively use STEM activities in schools.
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0z

Bir ders ve 6grenme alam olarak Tiirkgenin imkanlarindan disiplinler arasi yaklagimla pek ¢ok
alanda faydalanmak miimkiindiir. Oncelikle iletisimin dille yapiliyor olmas: Tiirkceyi disiplinler
arasi yaklasimdaki vazgecilmez bir ana alan hdline getirmektedir. Ayrica farkli 6grenme
alanlarmma ait konularin ogretiminde, dilin yapisal ozellikleri, Tiirkcedeki tematik anlayis ve ana
dilin en onemli araglari olan metinler disiplinler arasi bir yaklasimla kullanilabilir. Arastirma,
fen konularindan biri olan “Besin Zinciri” ile fabl metinlerinde besin zincirine ait unsurlarin
disiplinler aras1 bir yaklasimla ele alinabilecegini degerlendirmeye yonelik bir c¢alisma
oldugundan; betimsel niteliklidir ve tarama modeli kullamlmigtir. Calisma materyali olarak
Kelile ve Dimne isimli kitapta yer alan kirk metinden “Gergegi Géren Aslan” fabl segilmistir. Bu
fablda besin zincirine, iiretici basamagindan baslayip tiiketici basamagnn son halkasina kadar
ver verildigi goriilmektedir. Dolayisiyla hem Tiirk¢e hem de Fen ve Teknoloji / Biyoloji dersinin
imkanlart bir arada kullamilmak suretiyle “Besin Zinciri” konusunun hatirda kalici olarak
kavratilabilecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Tiirkce, Fen, Biyoloji, Disiplinler arast yaklagim, Fabl.

ABSTRACT

With the interdisciplinary approach, it is possible to make use of the possibilities of Turkish as a
course and learning area in many areas. Performing communication with language makes
Turkish an indispensable main field in interdisciplinary approach. Besides, the structural features
of the language, the thematic understanding in the Turkish language and texts, which are the most
important tools of native language could be used with an interdisciplinary approach in teaching
subjects of different learning areas. Since the research is a study to evaluate the elements of food

>

chain in the texts of “Nutrient Chain”, one of science subjects and fables, with an

*Almtilama: Ceran, D. ve Onaricioglu, A.S. (2018). Besin zinciri konusunun kavratilmasinda disiplinler arasi
bir yaklasim. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38 (3), 1101-1119.
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interdisciplinary approach, descriptive and screening model is used. “Lion Which Saw The
Truth” was selected as the fable among forty texts in the book titled “Kelile and Dimne” as the
study material. It is seen that the food chain beginning from the producer step to the last phase of
the consumer step is seen in this fable. Therefore using both Turkish and Science and Technology/
Biology courses thought that the “Food Chain” topic could be thought as catchy way.

Keywords: Turkish, Science, Biology, Interdisciplinary approach, Fable.

GIRIS

21. yiizyilin egitim anlayisi, giderek ¢ogalan bilginin 6grenme icin en alt basamak
oldugu, edinilen bilgilerin bireyi elestirel ve yaratict diisiinme, problem ¢dzme,
girisimcilik gibi becerilere ulastirmasi gerektigi {izerine kurulmustur. Edinilen bilgilerin
bir kismi1 zaman i¢inde unutulabilir ancak bilgilerden hareketle kazanilmis temel
beceriler bireyin hayat boyu kullanacagi niteliktedir. Elindeki bilgi ya da veriyi
yorumlayan, tartisan ve sorgulayan bireyler yetistirebilmenin yollarindan biri de
bireylerin farkli disiplinlerden edinilen kazanimlari bir arada degerlendirebilmelerini
saglamaktir. Bir bilgiyi, olayl, durumu ya da olguyu cesitli 6grenme alanlarinin
yaklagimi ve bakis acisiyla birlikte 0grenerek cok yonlii bir algiya sahip bireyler
yetistirmek, egitimde disipliner yaklasimin yaninda disiplinler arasi yaklasimi
kullanmay1 da zorunlu hale getirmektedir. Bir ders ve 6grenme alani olarak Tiirk¢enin
imkanlarindan disiplinler arasi yaklasimla pek ¢ok alanda faydalanmak miimkiindiir.
Oncelikle egitim ve gretim igin sart olan iletisimin dille yapiliyor olmasi Tiirkgeyi
disiplinler aras1 yaklasimdaki vazgecilmez bir ana alan haline getirmektedir. Bunlarin
disinda farkli 6grenme alanlarinin konularinin 6gretiminde dilin yapisal 6zellikleri,
Tiirkgedeki tematik anlayis ve ana dilin en 6énemli araglar1 olan metinler ise disiplinler

arasi bir yaklasimla kullanilabilir.

Disiplinler arasi yaklasim, bir kavram, konu ya da tecriibenin incelenmesi igin farkli
disiplinlerin yontem bilgisini ise kosan program anlayisi (Jacobs, 1989); iki ya da daha
fazla disiplin arasindaki iliski (Apostel, 1970); en az iki alani bir araya getirmek ve
birbiri igine almak (Kline, 1995); belirli kavramlar etrafinda geleneksel disiplinlerin bir
araya getirilip anlamli bir biitiin olarak sunulmas: (Yildirim, 1996) seklinde

tanimlanabilir. Perkins (1994) ise bu yaklasimi, dogru cevabin tek bir disipline bagh
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kalmadan arandigi, farkli disiplinlerden yapilan aligveris ve bilgi zenginligi olarak ifade

etmistir.

Bu tanimlardan anlagilacagi {izere disiplinler arasi yaklasim, en az iki disiplin alanindan
miisterek bir konunun kavratilmasinda yararlanmayi, yakin ya da birbirinden bagimsiz
disiplinleri bir araya getirerek biitiinciil bir 6grenmeyi kapsamaktadir. Farkli disiplinler
araciligiyla ulasilan bilgileri yeniden yapilandirmak suretiyle biitiinlestirmek yeni
bilgilerin ve bakis agilarinin olusumuna, elestirel ve yaratict diisiinmeye katki

saglayacaktir.

Biligsel alanda analiz, sentez gibi {ist diizey diisiinmeyi one ¢ikaran bu yaklagim;
O0grenme ortamini canlandirma, 6grenenlere yaraticiliklarini kullandirma ve derse ilgili
olmalarini saglama ve bunun sonucunda anlamli 6grenmeyi gergeklestirme bakimindan

oldukc¢a 6nemlidir (Aybek, 2001).

Disiplinler arasi yaklagim, belirli bir disipline ait bilgileri bir bagka disipline transfer
etmek degildir. Bu yaklagimin 6zii ve temel amaci belirlenen konunun anlamli bir biitiin
halinde ogrenilmesi ve baska disiplinlerin bakig agilarindan arastirilma firsatinin
olusturulmasidir (Yal¢in ve Yildirim, 1998). Bu yaklasim, cesitli disiplinlere ait
bilgilerin belirli bir ama¢ dogrultusunda kullanilmas: iizerine kurulmustur. Ogrenci
kendini belirli bir disiplinin diigiinme bi¢imiyle sinirli hissetmeyecek, aksine disiplinlere
bagli bilgileri kendi amaclarina ulasmada ya da karsilastig1 problemlerin ¢oziimiinde bir
ara¢ olarak algilayacaktir. Bu tiirlii diisiinme bigimi de kendini siirekli yenileyen,
ogrendigi bilgiyi kullanan ve karar verebilen bireyler yetistirme yolunda atilacak dnemli

bir adim olacaktir.

Disiplinler arasi 6gretimde, belirli bir kavram (ya da problem, konu) temel alinarak, bu
kavrama degisik yonlerden 151k tutabilecek bilgi ve beceriler ilgili alanlardan alinarak
biitiinlestirilir. Burada temel amag, dersin konusunu teskil eden kavramin incelenmesi
olmakla birlikte, bu siiregte rol alan degisik konu alanlarinin kavramla ilgili bilgi ve
becerilerinin  6grenilmesi de Onemlidir. Bir baska deyisle disiplinler arasi bir

organizasyon sayesinde &gretim siireci, hem belirli disiplinlere ait bilgi ve becerilerin
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6grenilmesine hem de bunlarin anlamli bir bigimde bir araya getirilerek kullanilmasina

yardimci olur (Yildirim, 1996).

Perkins’e (1994) gore disiplinler arasi kavrami; bilim, matematik ve dil gibi konularda
karsitlik i¢indeki ¢oziimleri bir arada bulundurmak, diisiinceleri ifade etmenin daha iyi
ve yeni yollarin1 bulmak i¢in bilissel, duyussal ve yaratici kapasiteyi 6n plana ¢ikarir.
S6z konusu disiplinler i¢inde genelde dil, 6zelde Tiirkge biitiin disiplinlerle bir ortakliga
sahip olabilirligi sebebiyle disiplinler aras1 yaklasimlarda 6nemli bir derstir. Tiirk¢enin
gerek dil yapisi, gerek yazim ve noktalama hususiyetleri gerekse metinleri ve bu
metinlerden olusturulacak temalar yoniiyle farkl disiplinlerle bir arada kullanilmasini
miimkiin kilmaktadir. Tiirk¢eyi sozel alanlarla oldugu kadar matematik, fen bilgisi gibi
sayisal alanlarla biitiinlestirmek de miimkiindiir. Ozellikle fen bilgisinin doga ile ilgili
konularin1 kavratmada Tiirkge metinleri kullanarak biitiinciil bir yaklagim sergilenebilir.

Doga ile en yakindan iligkilendirilebilecek edebi metinler arasinda fabllar gelmektedir.

Fabllar, canli ya da cansiz varliklarin 6zellikle de bitki ve hayvanlarin kahraman olarak
goriildiigii, ders vermeyi amaclayan edebi tiirlerdir. Ozellikle kahramanlari
hayvanlardan olusan fabllar tabiati ve hayvanlar alemini merak eden g¢ocuklar igin
oldukea ilgi c¢ekici, eglendirici, egitici ve Ogreticidir. Fabllar, soyut mesajlar1 az
karakterle basit olaylar etrafinda somutlagtirarak anlattig1 igin egitimde bilhassa da
degerler egitiminde oldukca etkilidir. Fabllarda hayvanlarin kisilestirilip konusturulmasi
bir yandan 6grencilerin yaratict diisiinme becerisini desteklerken 6biir yandan tiiriin
biinyesinde var olan elestirel bakis agisi da onlarda elestirel diisiincenin gelismesine
zemin hazirlamaktadir. Ungan’a (2006) gore fabl tiirli, dogay1 koruma, hayvanlar
sevdirme fonksiyonlariyla ¢ocuklarin evrensel degerleri kazanmalarma katkida
bulunmaktadir. S6z konusu tiirde hayvanlar birer sembol olarak kullanilmak suretiyle
bazi degerler aktarilmaya calisilirken hayvanlarin barinma, beslenme gibi temel
ihtiyaglar1 da gercek doga ile paralellik gosterecek bigimde yer alir. S6z konusu
metinlerde doganin kanunlar ile ilgili de bilgiler mevcuttur. Bu dogrultuda Fen Bilgisi

dersinin konularindan biri olan canlilarin beslenmesi ve besin zinciri konularinin
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ogretiminde Tiirk¢e dersinin materyallerinden olan fabl metinleri kullanilarak disiplinler

arasi bir yaklasim kullanilabilir.

Fen konularmin disiplinler arasi bir yaklagimla nasil dgretilebilecegi lizerine giiniimiize
kadar yapilan arastirmalar, genellikle sosyal bilgiler, matematik, gorsel sanatlar,
Ingilizce égrenme alanlariyla iliskilendirilerek gerceklestirilmistir. Bazi aragtirmalarda
ise fen konularindaki disiplinler arasilik Ogretmen, Ogretmen adayr ve Ogrenci
goriislerine gore degerlendirilmeye c¢alisilmistir (Aksoy, 2011; Celik, 2014; Giiven,
2012; Kagar, 2012; Kizilay, 2016; Urey ve Cepni, 2014). Korkmaz ve Konukaldi’nin
(2015) arastirmasinda ise belirlenen temalar, gorsel sanatlar, sosyal bilgiler, fen ve
teknoloji, bilisim teknolojileri, miizik, beden egitimi, rehberlik ve Tiirk¢ce alan
Ogretmenleri ile is birligi icinde kavratilmaya calisilmigtir. Tan, Elbir, Seving ve
Erdogmus’un (2009) ¢alismasi fen ve Tiirkge derslerinin disiplinler arasi yaklagima
gore ele alindigr tespit edilebilen ¢aligmalardan biridir. Arastirmada Tiirkgedeki imla
meselesi fen 6grenme alanlarina ait terimlerin dogru yazimiyla birlikte biitiinciil bir
yaklagimla ele alinmigtir. Caligmada, fen bilgisi 6gretimiyle ilgili 45 terim ve kavramin
dogru yazilmasindaki 6grenci performansi belirlenmis, her terim ve kavram igin yapilan
yazim hatalar1 niceliksel ve niteliksel olarak ortaya konmus ve yazim hatalarinin neden
yapildigina yonelik agiklamalar sunulmustur. Kayhan, Mohammadzadeh ve Atmaca
(2017) ise fabllar ile fen egitimini farkli bir bakis ag¢isiyla birlikte degerlendirmis, sinif
ve bu fabllar “laboratuvar kurallarini, giivenlik onlemlerini, ilk yardim ilkelerini

yansitmasi bakimindan degerlendirilmistir.

Alan yazin lizerine yapilan taramada fen ve Tiirk¢e 6grenme alanlarinin disiplinler arasi
bir yaklagimla ele alindigi caligmalarin az oldugu dikkati ¢ekmektedir. Buna karsin
ozellikle Tiirk¢enin ana materyalleri olan metinler ile bazi fen konular biitiinciil bir
yaklagimla ele alnabilir. Bu c¢alismada, Tirkge dersindeki fabl metinleri ile fen
dersindeki  “besin  zinciri” konusunun Ortiisen taraflar1  biitiinciil  olarak

degerlendirilmeye caligilacaktir.
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Ekoloji iinitesinin bir bolimiinii tegkil eden besin zinciri konusunun fabl metinleriyle
biitiinctil olarak nasil ele alinabilece§i asagidaki arastirma sorulari gercevesinde

incelenmeye caligilmistir:

1. Fen ve Teknoloji ile biyoloji dersi 6gretim programlarinda “Besin Zinciri”

konusunun icerigi ve kazanimlari nedir?

2. Fabl metinlerinde “Besin Zinciri” konusuna ait unsurlar nelerdir ve disiplinler arasi

bir yaklagimla kullanilmaya uygun mudur?
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma, fen konularindan biri olan “Besin Zinciri” ile fabl metinlerinde besin
zincirine ait unsurlarin disiplinler aras1 bir yaklasimla ele almabilecegini
degerlendirmeye yonelik bir ¢alisma oldugundan betimsel model kullanilmistir.
Arastirmada elde edilen verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma; gbzlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gergekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi

aragtirmadir (Yildirim ve Simsek, 2006).
Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesi agsamasinda igerik analizi teknigi kullanilmistir.
“Igerik analizi metin veya metinlerden olusan bir kiimenin icindeki belli kelimelerin
veya kavramlarin varligini belirlemeye yonelik yapilir. Arastirmacilar bu kelime ve
kavramlarin varhigini, anlamlarini ve iligkilerini belirler ve analiz ederek metinlerdeki
mesajlara iliskin ¢ikarimlarda bulunurlar.” (Biyiikoztiirk vd., 2008). Bu dogrultuda
“Gercegi Goren Aslan” fabli besin zinciri unsurlarini barindirip barindirmamasi

bakimindan irdelenmistir.
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Caligmada oncelikle ilkokul ve ortaokul diizeyinde “Fen ve Teknoloji ile Biyoloji Dersi
Ogretim Programlar1” incelenmis ve bu programlarda besin zinciri ve buna bagli olarak
besin agi, besin piramidi ile ilgili kazanimlar dokiiman incelemesi yoluyla tespit

edilmistir.

Bu aragtirmada, diinya edebiyatinin bilinen ilk fabl 6rnekleri arasinda kabul edilen ve
Beydeba tarafindan kaleme alinan Kelile ve Dimne isimli kitapta yer alan kirk metinden
“Gergegi Goren Aslan” caligma materyali olarak segilmistir. Kitaptaki kirk metnin pek
¢ogunda besin zincirinin halkalarini yansitan unsurlar bulunmakla birlikte s6z konusu
metnin ¢alisma materyali olarak segilmesinin sebebi, konuyu birden fazla basamakla

veren en genis kapsamli fabl olmasidir.

Icerik analizinin yapist ve asamalar1 dogrultusunda verilerin toplanmasi1 asamasinda,
oncelikle farkli yayinevleri tarafindan yayimlanmis “Kelile ve Dimne” ya da “Kelile ve
Dimne’den Seg¢meler” isimli kitaplar tespit edilmis, bu kitaplardaki metinler ¢esitli
acilardan bir 6n degerlendirmeye tabi tutulmustur. Kitaplar farkli yayinevleri tarafindan
¢ikarildig1 i¢in ayni metinlere yer verilmis olsa bile dil ve iislup bakimindan farklilik arz
etmektedir. Bu sebeple kitaplar oncelikle ¢ocuk edebiyati ve gocuga gorelik ilkesi
dogrultusunda incelenmis, bu bakimlardan ¢ocuga uygun olan metinlerin bulundugu
kitap tercih edilmeye c¢alisilmustir. Ikinci olarak arastirmanin konusu olan besin
zincirine yer veren ve Ogrencilerin bu konuyu rahatlikla fark edip anlayabilecegi

metinler belirlenmis ve bu metinler arasindan “Gercegi Géren Aslan” metni secilmistir.

Igerik analizi kullanarak “besin zinciri” konusunun Fen ve Teknoloji / Biyoloji dersiyle

birlikte disiplinler aras1 bir yaklagimla nasil kullanilabilecegi agiklanmaya ¢alisilmigtir.
BULGULAR

Bu bélimde arastirmanin iki temel boyutu olan “Besin Zinciri” konusunun “Fen ve
Teknoloji ile Biyoloji Dersi Ogretim Programlari”ndaki durumu ve fabl metinlerinin bu

konunun kavratilmasinda kullanilabilirligi iizerinde durulacaktir.
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1. Fen ve Teknoloji ile Biyoloji dersi 6gretim programlarinda “Besin Zinciri”

konusunun icerigi ve kazanimlari

Fen ve Teknoloji dersinde “Besin Zinciri” konusu 8. smiflarda Canlilar ve Yasam/
Enerji Doniisiimleri ve Cevre Bilimi {initesinde ele alinmaktadir. “Bu iinitede
ogrencilerin; fotosentez, solunum, enerji dontisiimlerini kavramalari, besin zinciri ve bu
zinciri olusturan elemanlar1 agiklayabilmeleri ve elemanlar arasindaki iliskiyi
kesfetmeleri, ¢evrebilimle ilgili yasam igerisindeki madde dongiilerini fark etmeleri,
¢evre sorunlarint bilmeleri ve ¢evre sorunlarina karsi ¢dziim Onerileri sunabilmeleri
bunlara iliskin bilgi ve beceriler kazanmalar1 amaglanmaktadir.” (MEB, 2017a: 46).
Unitede yer alan toplam 14 kazanimdan biri dogrudan besin zinciri ile ilgilidir ve
konunun kavratilmasi i¢in 6n goriilen siire 2 ders saatidir:

“F.8.6.2. Besin Zinciri ve Enerji Akist

Onerilen Siire: 2 ders saati

Konu/Kavramlar: Besin zinciri, tiretici, tiiketici, ayristirict, besin piramidi

F.8.6.2.1. Besin zincirindeki iiretici, tiiketici, ayristiricilara 6rnekler verir.

a. Parazit besin zincirlerine deginilme:z.

b. Besin piramitlerinde enerji aktarumi, viicut biiyiikliigii, birey sayisi ve biriken zararl

madde miktarlary degisimi vurgulanmr.” (MEB, 2017a: 47).

Bu kazanimlara gore Ogrencilerin besin zinciri konusunda besin zincirini olusturan
elemanlar1 aciklayabilmeleri, ekolojik yasamin dongiisiinii fark edebilmeleri, iiretici-
tilkketici-ayrigtirict  iligkisini  kavrayabilmeleri ve bunlara 6rnekler verebilmeleri

beklenmektedir.

Biyoloji dersinde ise besin zinciri 10. smiflarda “Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre
Sorunlar1” {initesinde yer almaktadir. 11. siiflarda ise komiinitelerdeki av-aver iligkisi
kismen besin zinciri ile iligkilendirilebilir. Biyoloji dersinde besin zinciri konusu
ortaokul diizeyine goére daha derinlemesine ele alinmig, besin ag1 (bir
ekosistemde/habitatta ¢ok sayida ve Ozellikte karmasik besin zinciri) lizerinde de

durulmasi 6n gorillmiistiir.
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Derinlemesine incelendiginde olduk¢a karmasik bir yapiya sahip besin zincirini/besin
agin1 daha somut ifade edebilmek i¢in hazirlanmig c¢esitli tablolardan faydalanmak

mimkiindiir:
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Tablo 1. Ornek Besin Zinciri

1.Basamak 2.Basamak 3. 4. 5.
Basamak Basamak Basamak
Ureticiler 1. 2. 3. 3.
Dereceden Dereceden Dereceden Dereceden
Tiiketiciler Tiiketiciler Tiiketiciler Tiiketiciler
1  Yesil Bitki — Fare —  Yilan —  Atmaca —
2  Havug —  Tavsan —  Yilan —  Atmaca —
3  Havug —  Tavsan —  Atmaca — —
4  Bugday —  Fare —  Tilki — Aslan —
5 Ot —  Geyik —  Kaplan — —
6 Bitki —  Tavsan —  Kurt — —
7 Bitki —  Kus —  Sahin — —
Tohumu
8 Ot —  Cekirge —  Kurbaga —  Yilan —  Kartal
9 SuYosunu — Plankton —  Kiigiik —  Alabalik — Insan
Balik
10 Plankton —  Plankton —  Kiigiik —  Alabalik — Insan
Balik
11 Ot —  Cekirge —  Kurbaga —  Yilan —  Baykus
12 Bugday —  Cekirge —  Kurbaga —  Yilan —  Baykus
13 Bugday —  Fare —  Yilan —  Baykus —
14  Bugday — Horoz —  Yilan —  Baykus —  Tilki
15 Ot —  Cekirge —  Yilan —  Tilki —

(Yukaridaki “Besin Zinciri” 6rnegi, 14.11.2017 tarihinde www.fenokulu.net internet

sayfasindan alinmistir.)

Yukarida Ornek olarak verilen tablodakine benzer besin zincirini bir &rnek olay

etrafinda somutlastirmak 6grenmeyi ve zihinde kaliciligi kolaylastirabilir. Bu anlamda

besin zinciri konusunun fabl metinleriyle birlikte nasil islenebilecegi ve konunun

orneklerinin 6rnek olay etrafinda ne sekilde yer aldig1 asagida agiklanmaya caligiimastir.

2. Fabl metinlerinde “Besin Zinciri” konusuna ait unsurlar

Bu basglikta Kelile ve Dimne’den segilen “Gergegi Goren Aslan” isimli fabl metninin

olay Orgiisii cer¢cevesinde besin zincirinin yansimalari {izerinde durulacaktir.


http://www.fenokulu.net/
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“Gergegi Goren Aslan” fablinin sahis kadrosu, aslan ve yavrulari, karakulak, fare,
yilan, kirpi, tilki, kopek, kaplan, geyik, c¢akal, avci ve atlidan olusmaktadir. Bu
karakterler besin zincirinin farkli basamaklarinda yer almaktadir ve fablda bu zincirin
nasil isledigi acikca gorilmektedir. Bir kurgu etrafinda diizenlenen metni 6grenen
Ogrenciler ayni zamanda besin zincirine ait halkalar1 da kavramis olacaklardir. Bununla
beraber fabl aracilig1 ile besin zinciri kavratilmaya calisilirken zincire uymayan kisimlar
lizerinde degisiklikler yapilabilir. Ornegin, fablda tilkinin bir kopek tarafindan
pargalandigt bolim, o6grencilerin zihninde karigikliga sebep olmamasi bakimindan
¢ikarilmistir. Fen ve Teknoloji / Biyoloji dersi ile Tiirk¢e dersinin imkénlart birlikte
kullanildiginda 6grenciler, zincirde yer alan iiretici ve tiiketici halkalarint ve bu
halkalarda kimlerin oldugunu bilgi diizeyinde 6grenmenin yan1 sira drnek olay1 bilmek

suretiyle zihinlerine kalic1 olarak yerlestirebilirler.

S6z konusu fabl metninde besin zinciri, olay orgiisiiniin basamaklarina bagl olarak su
sekilde gergeklesmektedir:

* Ormanin krali aslan gerekli gereksiz yere hayvanlarin canina kiymakta, bunlarin
bazilarimi yemekte ve kendinden kalan artiklar: da dostu Karakulak’a vermektedir.
Fablin girig boliimiinde verilen bu bilgilerden aslanin ormandaki hayvanlarla beslendigi
dolayisiyla besin zincirinin {ist basamaklarinda yer aldig1 goriilmektedir.

* Karakulak, aslanin beslenme diginda da hayvanlar1 6ldiirmesinden rahatsiz olmakta ve
aslanin yanindan kagmak istemektedir. Bir giin aslandan izin isteyerek ormana gezintiye
¢ikar ancak asil niyeti kagmaktir.

* Yolda rastladigi fare bir fidanin dibini kemirmektedir. Fidan ¢ok yalvarir ama fare
dinlemez, fidan devrilir.

Fidan, besin zincirinde zincirin iiretici kismindayken fare ise besin zincirinde tiiketici
kisminda birinci dereceden tiiketici olarak yer almaktadir.

* Fidanin dibinde bir yilan belirir. O da fareyi yakalayip yutar.

Besin zincirinde birinci dereceden tiiketiciler, ikinci dereceden tiiketicilerin besinidir ve
yilan ikinci dereceden tiiketicilerdendir.

* Karakulak bu olaylari izlerken bir kirpi gelir ve yilani dldiirerek kanini iger.
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Kirpinin yilan1 dldiiriip kanini igmesi iigiincii dereceden tiiketicilerin ikinci dereceden
tiiketicilerle beslenmesine 6rnektir.

* Daha sonra bir tilki gelerek kirpiyi yer.

Tilki ve kirpi tiglincii dereceden tiiketiciler grubunda yer alir. Bu durum besin zincirinde
bazen aynu tiiketici grubundakilerin birbirini besin olarak kullanabildigine drnektir.

* O anda bir kaplan gelir ve kopege saldirip onu yer.

Kaplan ve kopek de tiglincii dereceden tiiketicilerdir ancak kaplanin kdpegi yemesi, ayni
grupta giiclii olanin digerini besin olarak kullandigin1 gostermektedir.

* Adaletin er ge¢ gerceklesecegini diigiinerek Karakulak bu olanlar1 izlemektedir. Sonra
bir aver ¢ikagelir. Avei da kaplani 61diirtip postunu alir.

Insan da iiciincii dereceden tiiketicidir ve besinci basamakta yer alir. Fakat burada
insanin kaplan1 Oldiirmesi, beslenme amagli degildir. Dolayisiyla avcinin kaplani
6ldiirmesi, besin zincirinin bir halkasi olarak gériilmemelidir.

* O sirada yoldan bir ath gegmektedir. Atli aveidan postu ister. Parasini vermeyecegini
sOyleyince avci da postu vermek istemez. Bunun iizerine atli da avciyr oldiiriip postu
alir. Giderken atin ayagi tokezleyince atli diiser, beyni pargalanir ve oliir.

Fablin bu kism1 insan-insan arasindaki bu olay, fablin vermek istedigi mesajla ilgilidir.
Aslinda biitiin bu olaylar1 izleyen Karakulak, yasamin dongiisiine sahitlik etmektedir.

* Karakulak, kagmaktan vazge¢ip aslanin yanina doner. Biitiin gordiiklerini aslana
anlatir. Ama aslan bunlar1 hic 6nemsemedigi gibi bir de karakulag: azarlar. Birka¢ giin
sonra aslan yine ormanda gezmeye ¢ikar. Bir geyige rastlar, geyigin iki yavrusu vardir.
Geyigin tiim yalvarmalarina aldirig etmeden aslan yavrulari yer.

* Geyik besin zincirinde birinci dereceden bir tiiketiciyken aslan tglincii dereceden
tikketicidir.

Buradan aslanin geyigin yavrularini yemesi etle beslenen tiiketicilerin birinci dereceden
tilketiciler basamagindakilerle de beslenebileceklerini gostermektedir.

* O sirada da yoldan gegen bir aver aslanin yavrularini 61diirtip postunu alir.

Fabldaki olayin doruk noktasi kabul edecegimiz bu boliimde de iiglincii dereceden
tilketicilerin son basamaginda yer alan insanin avlandigi goriilmektedir ancak buradaki

avlanmanin beslenmek maksatli olmadigi, fablin dersine yonelik oldugu belirtilmelidir.
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* Aksam olunca aslan yuvasina doner. Yavrularmin derisi soyulup postu alinmis
bedenlerini goriince yeri gogi inletir, aglar. Aslanin oldukc¢a bilgili bir komsusu olan
cakal olanlar1 anlamak i¢in aslanin yuvasina gelir. S6ziinii esirgemeyen biri oldugu igin
aslanin bunu hak ettigini yaptiklarinin cezasini ¢ektigini sdyler. Aslan yaptiklarina ¢ok
pisman olur. Bir daha kétiilik yapmamaya, zuliim etmemeye yemin eder.

Bu son kisim fablin sonug¢ ve ders boliimiidiir ki asil verilmek istenen mesaj ¢akal

tarafindan dile getirilmistir.

Ornek besin zinciri tablolarindan hareketle “Gergegi Goren Aslan” fablina iliskin 6zgiin

bir tablo olusturuldugunda asagidaki gibi bir goriiniim ortaya ¢ikmaktadir:

Tablo 2. “Gergegi Géren Aslan” Fablina iliskin Besin Zinciri Tablosu

1.Basamak 2.Basamak 3. 4, 5.
Basamak Basamak Basamak
Ureticiler 1. 2. 3. 3.
Dereceden Dereceden Dereceden Dereceden
Tiiketiciler Tiiketiciler Tiketiciler Tiiketiciler
1 Fidan —  Fare —  Yilan —  Kirpi
l
Tilki
—  Kaplan
Geyik —  Aslan

“Gergegi Goren Aslan” fablinda yer alan insanlar, tiiketici olma sifatiyla karsimiza
¢tkmamaktadir. Aslan yaninda yer alan Karakulak da besinini avlanma yoluyla elde
etmez, aslanin artiklarin1 yemek suretiyle beslenme ihtiyacim karsilar. Bununla birlikte
bu fablda besin zincirine, iretici basamagindan baslayip tiiketici basamaginin son
halkasina kadar yer verildigi goriilmektedir. Bahsi gecen metinle 6grencilerin besin
zincirine ait bir tabloyu kendilerinin olusturmasi da yaparak yasayarak Ogrenme
acisindan etkili olabilir.

Bir fabl metnini kullanarak besin zinciri konusunun kavratilmaya calisilmasi, ayni
zamanda fablin vermek istedigi mesajin da alinmasi ve metinde dilin inceliklerine dair

sOyleyislerin fark edilmesini saglayabilmek i¢in disiplinler aras1 bir yaklasimla metnin
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islenmesi gerekmektedir. Disiplinler arasi yaklasimlarda farkli alanlarmm uzmanlarinin
bilgisine ihtiya¢ duyulmaktadir. Dolayisiyla boyle bir calismada Tiirkge ve fen
bilgisi/biyoloji 6gretmenlerinin is birligi halinde 6grenme siireci yonetilmelidir. Ayni
metin hem Tiirk¢e hem de fen ve teknoloji/biyoloji dersinde 6gretmenler tarafindan arag
olarak kullanilabilir. Tiirkce 6gretmeni metnin kendi alanina yo6nelik kisimlari iizerinde
dururken besin zinciri unsurlarmma da dikkat ¢ekerken ayni sekilde fen alanindaki
derslere giren 6gretmenler de fablin ders verme ve sdyleyisle ilgili boyutlarini bezin
zinciri  konusuyla biitiinlestirerek  verebilir. Uygulamalar iki farkli dersin
Ogretmenlerinin sinifta birlikte metni ele almalar1 yoluyla da yapilabilir. Kurgusal bir
metinden hareketle 6rnek bir olay {izerinden besin zinciri konusunun kavratilmasi,
¢ocugun bir metinden kendisinin besin zincirini olusturabilmesi 6grenmenin daha etkili

olmasina katki saglayabilir.
TARTISMA ve SONUC

Bir bilgiyi, olay1, durumu ya da olguyu cesitli 6grenme alanlarinin yaklasimi ve bakis
acistyla birlikte 6grenerek c¢ok yonlii bir algiya sahip bireyler yetistirmek, egitimde
disipliner  yaklasimm yaninda disiplinler aras1 yaklasimi  kullanmayi da
gerektirmektedir. Disiplinler arasi yaklasim {izerine yapilan g¢alismalar, aym1 konu
alaninda birlestirilebilecek disiplinleri birlikte kullanmanin basariyr olumlu yoénde
etkiledigi sonucunu vermistir (Aslan Yolcu, 2013; Budak Coskun ve Altun, 2012;
Celik, 2014; Celik, 2016; Korkmaz ve Konukalds, 2015; Ozkék, 2005).

Tiirkgenin yapisal ozellikleri, Tiirkgedeki tematik anlayis ve metinler, farkli 6grenme
alanlarinin konularini disiplinler arasi bir yaklagimla ele alma siirecinde Tiirk¢e dersini
onemli kilmaktadir. Bu arastirmada asil amaci ahlaki bir ders ya da 6giit vermek olan
fabl metinlerinin Fen ve Teknoloji / Biyoloji dersinin 6zel alan konularindan biri olan
“Besin Zinciri’ni kavratmada kullanilabilirligi lizerinde durulmustur. Bu maksatla
Kelile ve Dimne kitabinda yer alan “Gergegi Goren Aslan” fablinda besin zincirinin
halkalarinin ne sekilde yer aldigi, bir olay etrafinda zincirin nasil devam ettigi

aciklanmaya calistlmigtir. Fabl metni incelendiginde besin zincirinin = iretici
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basamagindan baglamak iizere birinci, ikinci ve {igiincii dereceden tiiketicilerin hepsine
metinde yer verildigi tespit edilmistir. Dolayisiyla Tiirk¢e ile Fen ve Teknoloji/Biyoloji
dersinin imkénlart bir arada kullanilarak hem besin zinciri bir biitiin halinde
kavratilabilir hem de fabldan bir ders ¢ikarmalari gerceklestirilebilir. Ogrencilerin besin
zinciri konusunu ne derecede anladiklari {izerine Ingiltere ve Tiirkiye’deki dgrenciler
lizerine yapilan bir arastirmada her iki lilkede de konuyu kismen anlayan 6grencilerin
sayis1 orta diizeyde goriilmektedir. Ayrica arastirmada, konuyu yanlis anlayan ya da
anlamayan ogrenciler de tespit edilmistir (Cetin, 2004). Ogrencilere fabl metinleri
aracilifiyla konuyu bir de 6rnek olay etrafinda agiklamak konuyu anlayamayan ya da
kismen anlayan ogrencilerde daha kalici bir 6grenmenin ger¢eklesmesinde etkili
olabilecegi diistinlilmektedir. “Gercegi Goren Aslan” fabli digindaki baska fabl
metinlerinde de besin zincirine ya da ekolojinin farkli konularma ait unsurlar yer

almaktadir.

Genellikle bitki ve hayvanlarin kahraman olarak kullanildig: fabl metinlerini kullanarak
Fen ve Teknoloji/Biyoloji dersinin iinitelerinden olan ekoloji ile ilgili meseleleri, iki
dersin imkanlar1 ve ders Ogretmenlerinin is birligi ile etkili olarak ogretmek
miimkiindiir. Egitimde disiplinler arasi yaklagim iizerine yapilan ve bu konuda
Ogretmenlerin  goriislerine yer veren c¢alismalarda Ogretmenler, disiplinler arasi
yaklasimi etkili, gerekli ve oOnemli bulduklarini, uygulanmas: konusunda istekli

olduklarini dile getirmislerdir (Aslan Yolcu, 2013; Celik, 2014; Kizilay, 2016).

Sonug olarak, fabl metinleri fen alanlarmin konularmni i¢inde barindiran metinlerdir ve
bu alanlarin 6gretmenleri ile Tiirk¢e dgretmenlerinin is birligi konunun &grenilmesine
katki saglayabilir. S6z konusu durumun katkisini tespit edebilmek igin iki dersin ve ders
Ogretmenlerinin is birligi ile yiiriitilecek deneysel galismalar yapilmasi bir ihtiyag

olarak goriilmektedir.
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SUMMARY

With the interdisciplinary approach, it is possible to make use of the possibilities of Turkish as a
course and learning area in many areas. Performing communication with language makes
Turkish an indispensable main field in interdisciplinary approach. Texts, which are the main
materials of Turkish people, and some science subjects can be handled with an interdisciplinary
approach. The aim of this study is to reveal the overlapping sides of the "food chain" topic in the
field of science learning with an interdisciplinary approach to fable texts in the field of Turkish
learning.

The research is descriptive in nature and is based on a screening model, since it is a study to
evaluate the elements of food chain in the texts. In this research, " Lion Which Saw The Truth "
was selected as the study material from forty texts in the book named “Kelile and Dimne ”, which
was accepted as one of the first known fable examples of the world literature. The reason is that
in most of the forty texts there are elements that reflect the rings of the food chain, and that the
text is chosen as the study material, it is the most extensive fleet with multiple steps.

In the Science and Technology course, "Food Chain" is discussed in the 8th grade in the
Department of Living and Life / Energy Conversion and Environmental Science. One of the 14
learning outcames in the state is directly related to the food chain, and the time required to
engage the subject is 2 hours. In the biology class, the food chain is in the 10th grade in the
"Ecosystem Ecology and Current Environmental Problems™ unit. Of the total 10 learning
outcames in this unit, 3 are related to the food chain.

The personality of the " Lion Which Saw The Truth " fable; lion and cubs, carcass, mouse, snakes,
hedgehogs, foxes, dogs, tigers, deer, jackals, hunters and horses. These characters are located at
different stages of the food chain and it is clear how this chain works in the fleece. Students who
learn the text prepared by a fiction will also be aware of the rings of the food chain. When the
science and technology / biology lessons are used together with the possibilities of Turkish
lessons, students can permanently place their producers and consumer rings in the chain, and
knowing who they are in these chains, as well as knowing the sample case.

In this research, the usability of the texts of fables was emphasized which giving a moral lesson or
advice in the understanding of "Food Chain™ which is one of the special field subjects of Science
and Technology / Biology course. When the Fabl text is examined, it has been found that the first,
second, and third-degree consumers are included in the text to begin the food chain. Therefore,
by using the facilities of Turkish Science and Technology / Biology course together, students can
comprehend both the food chain as a whole and produce a lesson from the fables. In a survey of
students in England and Turkey on how they understood the issue of food chain, the number of
students who understood partly in both countries was moderate. (Cetin, 2004).

As a result, fable texts are the texts that contain the topics of science fields and can contribute to
learning the cooperation of teachers of these fields and Turkish teachers. In order to determine

the contribution of the situation, it is seen as a necessity to carry out experimental studies to be
carried out by two courses and the teachers' cooperation with the teachers.
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0z

Bu arastirmada Walton ve Jones (2017) tarafindan gelistirilen Ekolojik Kimlik Olcegi’nin
Tiirkgeye uyarlanmast amaglanmustir. Arastirma 460 tiniversite 6grencisinden olusan bir ¢alisma
grubu tizerinde yiiriitiilmiistiir. Dilsel esdegerlik calismasinda katihmcilarin EKO niin Tiirkce ve
Ingilizce formuna verdikleri cevaplar arasinda pozitif yonlii, giicli ve anlamli korelasyonlar
saptanmistir. EKO’niin Tiirk¢e formunun yapt gecerligi acimlayict faktor analizi (AFA) ve
dogrulayict faktor analizi (DFA) uygulanarak test edilmistir. AFA’da toplam varyansin
%50.49 'unu agiklayan ve élgegin orijinal formuyla paralellik gosteren ii¢ faktorlii bir yapr elde
edilmis olup DFA’da rapor edilen uyum indeksleri bu yapiyr dogrulamistir. Faktor analizi
sonucunda ortaya ¢ikan boyutlar, olg¢egin orijinal formunda oldugu gibi ozdeslik, farkiilagma ve
merkezilik olarak adlandiilmistiv. Giivenirlik c¢alismast kapsaminda, EKO’niin geneli icin
hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .78 olarak bulunmugstur. Madde analizinde
diizeltilmis madde toplam korelasyonlarimn EKO’deki maddelerin tiimii igin .30 alt sinmirimn
iizerinde oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular, EKO niin Tiirkce formunun gegerli ve giivenilir
olgiimler  iirettigini Ve iiniversite dgrencilerinin  ekolojik  kimliklerini  dlgmek  igin
kullanilabilecegini yansitmaktadir.

Anahtar Sazciikler: Ekolojik kimlik, Olcek uyarlama, Gegerlik, Giivenirlik.

ABSTRACT

In this research, it was aimed to adapt the Ecological Identity Scale (EIS) developed by Walton
and Jones (2017) to Turkish. The research was conducted on a study group who consisted of 460
university students. In the linguistic equivalence study, it was determined that there were positive,

*Alintilama: Gezer, M. ve ilhan, M. (2018). Ekolojik kimlik &lgeginin tiirkge uyarlamasi: gegerlik ve
giivenirlik ¢alismasi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38 (3), 1121-1142.


mailto:melehatgezer@gmail.com
mailto:mustafailhan21@gmail.com

Ekolojik Kimlik Olceginin Tiirkce Uyarlamast... 1122

strong and significant correlations between participants’ responses to the English and Turkish
forms of the EIS. The construct validity of the EIS’ Turkish form was tested by means of
exploratory factor analysis (EFA) and confirmatory factor analysis (CFA). According to results
of EFA, a three-factor structure that explains 50.49% of the total variance and parallel to the
original form of the scale was obtained. The fit indices reported in CFA were confirmed the three
factor structure just mentioned. The emerging factors were called as sameness, differentiation
and centrality as in the original form of the scale. Within the scope of reliability study,
Cronbach's alpha internal consistency coefficient calculated for the whole of the EIS was found to
be .78. In the item analysis, it was detected that the corrected item total correlations were over
the .30 lower bound for all items in the EIS. These results argue that the Turkish form of the EIS
produces valid and reliable measurements and it can be used to measure the ecological identities
of the university students.

Keywords: Ecological identity, Scale adaptation, Validity, Reliability

GIRIS

Insanlarin gevreyle iliskisine yénelik arastirmalar sosyal bilimlerde zengin ve koklii bir
gegmise sahiptir. Dolayisiyla alanyazinda ¢evreyi korumak igin diizenlenen
faaliyetlerde insan destegi ve bireysel ¢abanin roliinii konu edinen ¢ok sayida calisma
bulunmaktadir. Bu ¢aligmalarda agirlikli olarak bireylerin deger, tutum ve inanglarinin
¢evre lizerindeki etkisine yogunlasilmig ve arastirmalar neticesinde ¢evresel sorunlarin
¢Oziimiinde sosyal ve psikolojik dinamiklerin son derece onemli olduguna dikkat
cekilmistir (Walton ve Jones, 2017). Bu durum, ¢evre ile benlik arasindaki iliskiyi ele
alan galismalar i¢in bir baslangi¢ noktasi olusturmus (Gardner ve Stern 1996; Schultz ve
Oskamp, 1996; Stern, Dietz, Kalof ve Guagnano, 1995) ve ekolojik kimlik
(Thomashow, 1996), ¢evresel kimlik (Weigert, 1997), ekolojik benlik (Bragg, 1996;
Naess, 1989) ile dogaya kars1 duygusal yakinlik (Kals, Schumacher ve Montada, 1999)
kavramlarinin alanyazina girmesiyle sonug¢lanmistir. S6z konusu kavramlarm timi
oziinde ayni olup bireyin benlik algisinin ¢evreyle baglantisina odaklanmaktadir.
Bununla birlikte, ekolojik kimlik konuyla ilgili alanyazinda daha fazla tercih edilen bir

adlandirma olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Clayton, 2003).

Ekolojik kimlik, bireyin ¢evre ile iligkileri agisindan kendisini nasil algiladigi ve

konumlandirdig1 sorusuna cevap vermekte (Wilson, 1996) ve kisinin ¢evreye yonelik
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deger, inang, tutum ile davraniglarin1 icermektedir (Clayton, 2003). Bu anlamda,
bireylerin giinliik hayatta aldiklar1 kararlar, kariyer se¢imleri, politik eylemleri, dini -
toplumsal gruplara iiyelikleri ve bu gruplarin ¢aligmalarina katilimlar1 gibi g¢evre ile
ilgili olaylar karsisinda sergiledikleri durus temelde ekolojik kimliklerinin bir yansimasi
olarak ifade edilmektedir (Tomashow, 1996). Buna gore, insanlarin hem bireysel
eylemlerinin hem de toplumun diger iiyeleriyle olan etkilesimlerinin ekolojik kimlik
catis1 altinda yer aldigini sdylemek miimkiindiir. Bu 6zelliginden dolay1 ekolojik kimlik,
bireysel bir kimlik olmasmnin yaninda sosyal bir kimlik olarak da nitelendirilmektedir
(Zavestoski, 2003). Hatta bireylerin yakinlik hissettigi veya iiyesi oldugu gruplar ile bu
gruplar igerisinde iistlendigi roller iizerinde belirleyici bir etkiye sahip oldugundan
ekolojik kimlik bir rol kimligi 6zelligi de tasimaktadir (Burke ve Tully, 1977; Stets ve
Burke, 2000; Thoits ve Virshup, 1997).

Ekolojik kimligin bireysel, sosyal ve rol kimliklerini igeren yonlerinin bulunmasi bu
yapinin 6l¢iilmesini gii¢lestirebilmektedir. Nitekim Walton ve Jones (2017) alanyazinda
ekolojik kimligi 6l¢gmek amaciyla gelistirilen ¢ok sayida dlgek [Benlige Doganin Dahil
Edilmesi Olgegi — Inclusion of Nature in Self Scale (Schultz, 2002), Cevresel Hareket
Kimligi Olgegi — Measure of Environmental Movement Identity (Dunlap ve McCright,
2008), Cevresel Bahgecilik Kimligi Olgegi — Environmental Gardening ldentity Scale
(Kiesling ve Manning, 2010), Karbon Dengelemesi Kimligi Olgegi — Carbon Offsetting
Identity ve Genel Cevresel Benlik Olgegi — Measure of General Environmental Self
(Whitmarsh ve O’Neill, 2010), Cevresel Kimlik Olgekleri — Environmental Identity
Scales (Clayton, 2003; Stets ve Biga, 2003)] yer almasina ragmen bunlarin ancak sinirli
bir kisminin ekolojik kimligin tiim boyutlarmi kapsayacak bigimde diizenlendigini
belirtmistir. Walton ve Jones (2017); Stets ve Biga (2003) ile Clayton (2003) tarafindan
gelistirilen Cevresel Kimlik Olgeklerini digerlerine kiyasla daha kapsamli bulmasina
ragmen bunlarin da bir takim eksikliklerinin oldugunu vurgulamstir. Ilk olarak, Stets ve
Biga’nin (2003) gelistirdigi olgekte ekolojik kimligin yalnizca bireysel temellerine
odaklanilmig; Clayton’un (2003) gelistirdigi Olgekte ise bireyin sadece ¢evreyle
dogrudan etkilesimi sonucunda edindigi yasantilar ile ¢evresel gruplara iiyelige iliskin

inanglar1 esas alinmistir. Buna ek olarak gerek Stets ve Biga (2003) gerekse de Clayton



Ekolojik Kimlik Olceginin Tiirkce Uyarlamast... 1124

(2003) tarafindan gelistirilen Ol¢ekte, kimlik teorisinin temel ozellikleri arasinda
bulunan merkezilik (kimligin aktive olma egilimi) ile farklilagsma boyutlar1 g6z ardi
edilmistir. Dolayisiyla her iki dl¢ek de kapsam gecerligi agisindan yetersiz kalmistir.
Walton ve Jones (2017) siraladig1 bu gerekgelerle kapsamli bir ekolojik kimlik dlcegine
ihtiyac oldugunu ifade ederek yeni bir ekolojik kimlik oOlgegini alanyazina
kazandirmigtir. Walton ve Jones’un (2017) 6lgek gelistirme siirecinde iizerinde 6nemle
durduklar ilk husus kapsam gecerliginin saglanmasi olmustur. Bu dogrultuda ¢evre ve
kimlik arasindaki iliskiyi agiklayabilecek yasantilara sahip insanlarla odak grup
goriismeleri yapilmistir. Bu goriigmelerle ekolojik kimligin kavramsal sinirlariin daha
net bir bi¢cimde ¢izilmesi ve temel 6zelliklerinin daha iyi tanimlanmast hedeflenmistir.
Bunun sonucunda alanyazindaki mevcut olgeklerin icerdigi 6zdesleme boyutunun
yaninda farklilasma ve merkezilik boyutlarmin da o6lgege eklenmesi gerekli
goriilmiistiir. Yani 6lgek yalmzca ekoloji yanhist diger bireylerle 6zdeslesmeyi degil
ayn1 zamanda anti-ekolojik kisisel 6zellikler, roller ve gruplardan farklilagsmay1 igerecek
sekilde olusturulmustur. Ayrica, kiginin ¢evresi ile kurdugu iliskilerde doga ve yaban
hayatt gibi ¢evresel konulara yer vermesi seklindeki gostergelerle tanimlanan
merkezilik boyutu da 6l¢ege dahil edilmistir. Sonug olarak, Walton ve Jones (2017)
ekolojik felsefe ve modern ¢evreciligin kokleri ile kimlik teorisini biitiinlestiren bir

ekolojik kimlik 6l¢egine ulagmustir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, Walton ve Jones (2017) tarafindan gelistirilen ekolojik kimlik &lgeginin
Tiirkgeye uyarlanmasi amaglanmustir. Tiirkge alanyazinda ekolojik kimligi kuramsal
temelleri ile inceleyen ¢alismalar (Kilig ve Tok, 2013) bulunmasina karsin ekolojik
kimligin olgiilmesinde kullanilabilecek bir 6lgme aracina rastlanmamistir. Bu agidan

aragtirmanin Tirkce alanyazina katki saglamasi beklenmektedir.
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YONTEM

Aragtirmanin bu béliimiinde; ¢alisma grubu, veri toplama araci, EKO’niin Tiirkceye

ceviri siireci, verilerin toplanmasi ve analizi hakkindaki bilgilere yer verilmistir.

Cahisma Grubu

Aragtirma, Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren 460
tiniversite 6grencisinden olusan iki ayr1 ¢aligma grubu iizerinde yiriitiilmiistiir. Birinci
caligma grubunda Ingilizce Ogretmenligi programina kayith 25°i (%67.60) kadin ve
12’si (%32.40) erkek toplam 37 6grenci yer almistir. Bu ¢alisma grubundan toplanan

veriler iizerinden EKO niin dilsel esdegerlik calismas: yiiriitiilmiistiir.

Ikinci galisma grubunda ise Fen Bilgisi, Ortadgretim Matematik, {lkdgretim Matematik,
Sosyal Bilgiler, Cografya ve Tiirkge Ogretmenligi programlarina kayith 259°u (%61.20)
kadm ve 164’1 (%38.80) erkek toplam 423 6grenci bulunmaktadir. Bu ¢aligma grubuna
ait veriler kullanilarak 6l¢egin yap1 gecerligi, giivenirligi ve madde analizine yonelik
istatistiksel islemler gerceklestirilmistir. Giivenirlik ile madde ayrit ediciligine iligkin
analizler veri setindeki 423 katilimcinin tiimii iizerinden yapilirken; yapi gegerligi igin
veri dosyasi random olarak ikiye boliinmistiir. Cift numarali katilimcilarin yer aldigi
210 kisilik veri dosyas1 iizerinden a¢imlayici faktor analizi (AFA) ve tek numarali
katilimeilarin yer aldigr 213 kisilik veri dosyasi lizerinden dogrulayici faktor analizi
(DFA) uygulanmstir. Yapt gegerligi i¢in bu sekilde bir yol izlenmesinde, Fabrigar,
Wegener, MacCallum ve Strahan’in (1999) AFA ve DFA’nin farkli 6rneklemlerden
toplanan verilere uygulanmasinin daha dogru bir tercih olacag: seklindeki 6nerisi etkili

olmustur.

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verileri Walton ve Jones (2017) tarafindan gelistirilen EKO yardimiyla
toplanmigtir. Bu &lgek besli likert tipi bir derecelemeye sahip 18 maddeden
olusmaktadir. Olgekteki maddelerin 13°ii olumlu iken, kalan 5 madde olumsuzdur ve

tersten puanlanmaktadir. EKO’niin orijinal formunda agiklanan varyans orani %63
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olarak saptanmis ve oOlgegin Ozdeslik (sameness), farklilasma (differentation) ve
merkezilik (centrality) seklinde isimlendirilen ii¢ boyutlu bir yapiya sahip oldugu
belirlenmistir. EKO’niin orijinal formundaki maddelerin faktdr yiikleri, her bir boyuta

iligkin 6rnek maddeler ile birlikte Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. EKO’niin Orijinal Formunda Maddelerin Faktér Yiikleri ve Her Bir Boyuttan
Ornek Maddeler

-- Faktor

Boyut Ornek Madde Yiikleri
Ozdeslik Ben ¢evre lizerindeki etkimi bilen ve bunu 6nemseyen .66 ile .76
3 biriyim. arasinda
Farklilasma Kendimi istedigini istedigi kadar tiikketme hakkina sahip .48 ile .56
3 oldugunu diisiinen insanlarla 6zdeslestiririm. arasinda
Merkezilik Cevreyi korumak ve muhafaza etmek yasaminizda ne .52ile.73
Olciide bir role sahiptir? arasinda

EKO {i¢ boyutlu bir yapiya sahip olmakla birlikte, dlgek tek boyutlu olarak da
degerlendirilebilmekte ve dlgekten toplam bir ekolojik kimlik puani alinabilmektedir.
Walton ve Jones (2017) EKO’yii tek boyut ile simirlandirarak gergeklestirdikleri temel
bilesenler analizinde; tiim maddelerin yeterli faktdr yiikiine sahip oldugunu, 6lgegin
toplam varyansin %41’ini agikladigimi rapor etmis ve 6lgegin geneline iligkin Cronbach

alfa i¢ tutarlilik katsayisini .91 olarak hesaplamistir.
EKO’niin Tiirkceye Ceviri Siireci

EKO’yii Tiirkceye uyarlama siirecindeki ilk adim Tobin N. Walton ile iletisime
gegilerek gerekli iznin alinmasi olmustur. Bu amagla 31 Ekim 2017 tarihinde Walton’a
bir elektronik posta gonderilmis ve oOlgegin Tiirkgceye uyarlanmasina izin verip
vermeyecegi sorulmustur. Walton, 7 Kasim 2017 tarihinde EKO’niin Tiirkceye
uyarlanmasina onay verdigini bildiren bir cevap yazmustir. Bu cevapla birlikte, ingiliz
Dili Egitimi, Sosyal Bilgiler Egitimi ve Olgme-Degerlendirme alanlarindan birer uzman
olmak iizere toplamda ii¢ uzman tarafindan 6lgek maddelerinin ingilizceden Tiirkceye
cevirisi yapilmigtir. Daha sonra yapilan geviriler karsilastirilarak her bir madde igin
ilgili maddeyi en iyi yansitacak Tiirk¢e ifadeler belirlenmeye calisiimistir. Ceviri

stirecinde iic uzmanin gorev almasi ve farkli uzmanlar tarafindan yapilan cevirilerin
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karsilastirilmasiyla 6l¢egin Tiirkgeye en uygun sekilde ¢evirisi saglanmaya ¢alisilmistir.
EKO’niin Tiirkceye ceviri asamasindaki en énemli hususlardan biri 6lcek kategorilerin
nasil adlandirilacagi olmustur. Olgegin orijinal formunda tiim maddeler igin likert
kategorileri aymi sekilde [extremely important (5) - opposed to my values (1)]
adlandirilmistir. Fakat EKO’deki maddelerin Tiirkge karsiliklar1 dikkate alindiginda,
tim maddelerde kategoriler i¢in aymi etiketlerin kullanilmasi uygun goriilmemistir.
Maddelerin icerikleri ve ifade edilis sekilleri dikkate alinarak EKO’niin Tiirkce
formundaki likert kategorileri icin ii¢ farkli adlandirma benimsenmistir. Olgegin 1-12.
maddelerinde Benim I¢in Son Derece Dogru (5) = Benim I¢in Hi¢ Dogru Degil, 13-15.
maddelerinde Son Derece Yiiksek (5) = Son Derece Diisiik (1) ve 16-18. maddelerinde
Olduk¢a Cok (5) =2 Oldukca Az (1) adlandirmalar: esas alinmustir.

Verilerin Toplanmas

Aragtirmanin verileri 2017-2018 6gretim yili giiz déneminde toplanmustir. Bu siirecte
oncelikle EKO’niin Tiirkge ve Ingilizce formunun dilsel esdegerligini istatistiksel olarak
test etmeye imkan taniyacak verilerin elde edilmesi hedeflenmistir. Bu dogrultuda
Ingilizce Ogretmenligi programima kayith 37 6grenciye EKO’niin 6nce Ingilizce ve
daha sonra Tiirkge formu uygulanmustir. Ogrencilerin EKO’niin Tiirkge ve Ingilizce
formuna verdikleri cevaplar arasindaki korelasyon katsayilart hesaplanarak iki formun
dilsel esdegerligi smanmstir. Korelasyon analizinde EKO’niin Tiirkce formunun dilsel
acidan Ingilizce forma esdeger oldugunun belirlenmesiyle (Bkz. Tablo 3), 6lcegin
Tiirk¢e formunun psikometrik 6zelliklerinin testinde kullanilacak verilerin toplanmasina
gecilmistir. Bunun i¢in EKO sinif ortaminda ve goniilliiliik ilkesine dayali olarak 423
ogrencinin bulundugu ikinci ¢alisma grubuna uygulanmistir. Uygulamalar bizzat
arastirmacilar tarafindan yapilmig ve Ogrenciler 5 ile 10 dakika arasinda degisen

stirelerde veri toplama aracindaki maddeleri cevaplamustir.
Verilerin Analizi

Aragtirmada EKO’niin dilsel esdegerlik caligmasi icin Pearson Momentler Carpimi

korelasyonundan yararlanilmigtir. Katilimcilarin EKO’niin Ingilizce ve Tiirk¢e formuna
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verdikleri cevaplar arasindaki korelasyon katsayilar1 6lgegin geneli, alt Slgekler ve
Olcekteki her bir madde igin ayri ayri hesaplanmis ve elde edilen degerler dilsel

esdegerligin istatistiksel gostergesi olarak yorumlanmustir.

Aragtirmada EKO’niin yapr gecerligi ilk olarak AFA ile test edilmistir. AFA
uygulanmadan Once verilerin faktor analizine uygunlugu incelemistir. Kaiser-Mayer-
Olkin (KMO) katsayis1 .82 degeri ile .60’tan yiiksek ve Bartlett testi istatistiksel agidan
anlaml (¥?=1285.40, sd=153, p<.001) bulundugundan (Biiyiikoztiirk, 2010) verilerin
faktor analizine uygun olduguna karar verilmistir. Bu tespit sonrasinda temel bilesenler
faktorlestirme teknigi ve direct oblimin dondiirme yontemi kullanilarak AFA
uygulanmistir. Caligmada EKO’niin yap1 gegerligini ortaya koymak amactyla AFA’nin
yan sira dogrulayici faktor analizine (DFA) bagvurulmustur. DFA’da, EKO’niin orijinal
formundaki {i¢ boyutlu yapinin Tiirk 6rneklemi icin de gegerli oldugu hipotezi test
edilmistir. Bu hipotezin dogrulanip dogrulanmadigini belirlemek, daha agik bir ifadeyle
EKO igin éngériilen ii¢ boyutlu modelin Tiirk rnekleminden toplanan veriler ile uyum
gosterip gostermedigini saptamak amaciyla y?/sd, RMSEA, SRMR, NFI, NNFI, CFI ve
IFI indeksleri referans alinmistir. S6z konusu uyum indekslerine iligkin yiiksek ve kabul
edilebilir uyum araliklar1 Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. DFA’da incelenen Uyum Indekslerine iliskin Yiiksek ve Kabul Edilebilir
Uyum Araliklar

Uyum Yiiksek Kabul Edilebilir

indeksleri  Uyum Uyum Kaynak

v2lsd <2.00 2.00 ile 3.00 aras1 ~ Kline (2011)

RMSEA < .05 .05 ile .08 aras1  Bryant, King ve Smart (2007)
SRMR <.05 .051ile .10 aras1 ~ Byrne (2010)

NFI > .95 95ile 1.00 aras1  Bayram (2010)

NNFI > .95 .95 ile 1.00 aras1  Meydan ve Sesen (2011)

CFlI > .95 .95ile 1.00 aras1  Dimitrov (2012)

IFI > .95 95ile 1.00 aras1  Meyers, Gamst ve Guarino (2006)

Yap1 gegerliginin ardindan giivenirlik ile madde ayirt ediciligine yonelik analizlere
gecilmistir. EKO’niin Tiirkge formunun giivenirligi, dlgegin orijinal formunda oldugu

gibi Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayi ile incelenmistir. Bununla birlikte, yalnizca
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EKO’niin geneline iliskin giivenirligin rapor edildigi ingilizce formdan farkl1 olarak bu
aragtirmada i¢ tutarlik katsayilari EKO’niin hem geneli hem de alt boyutlar1 igin
hesaplanmistir. EKO’deki maddelerin ayirt edicilik diizeylerini tespit etmek amaciyla
ise diizeltilmis madde toplam korelasyonundan yararlanilmistir. Calismada dilsel es
degerlik, AFA, giivenirlik ve madde analizlerinde SPSS 20.0 programi kullanilirken;
DFA, LISREL 8.54 paket programi araciligiyla gergeklestirilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, EKO’niin Tiirkge formunun psikometrik 6zelliklerini belirlemek amaciyla
gergeklestirilen istatistiksel islemlerden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Ulasilan
bulgular; dilsel es degerlik, yap1 gegerligi, giivenirlik ile madde analizi basliklar1 altinda

sunulmustur.
Dilsel Esdegerlik

Dilsel esdegerlik ¢alismasi kapsaminda EKO’niin Ingilizce ve Tiirkge formundan alian
puanlar arasindaki korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Hesaplanan korelasyon

katsayilar1 Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. EKO’niin Dilsel Esdegerligine iliskin Bulgular

Madde No r Madde No r Madde No r
EKO 1 .62 EKO 8 56 EKO 13 .93
EKO 2 .86 EKO 9 46 EKO 14 .96
EKO 3 .78 EKO 10 44 EKO 15 .98
EKO 4 81 EKO 11 .59 EKO 16 .80
EKO 5 .80 EKO 12 .80 EKO 17 79
EKO 6 .88 EKO 18 71
EKO 7 .65

Ozdeslik Boyutu: .90 Farklilagma Boyutu: .86 Merkezlik Boyutu: .97
Olgegin Geneli icin: .94

Tablo 3’e gére, EKO’niin Tiirk¢e ve Ingilizce formu arasindaki korelasyon katsayilari
Olcegin geneli ve alt dlgekler igin .86 ile .97 arasinda degismektedir. Madde diizeyinde
bakildiginda ise korelasyon katsayilarinin .44 ile .98 arasinda siralandigi belirlenmistir.

Bu korelasyon katsayilarina dayanarak dilsel esdegerligin saglandig: sdylenebilir.
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Yap1 Gecgerligi

Calismada EKO’niin Tiirkge formunun yap1 gecerligi AFA ve DFA uygulanarak test
edilmistir. ik olarak AFA uygulanmis ve AFA’da rapor edilen ciktilar Tablo 4’te
sunulmustur. AFA sonucunda EKO’niin Tiirkce formunun orijinal formla uyumlu iic
boyutlu bir yaptya sahip oldugu belirlenmistir. Ug boyutlu bu yapida agiklanan toplam
varyansin %50.49’a karsilik geldigi tespit edilmistir.

Tablo 4. EKO’niin Tiirkge Formuna iliskin AFA Sonuglar1

Faktor 1: Ozdeslik Faktor 2: Farklilagsma Faktor 3: Merkezilik
Madde Faktor Madde Faktor Madde Faktor

No Yiki No Yiki No Yiiki
EKO 1 45 EKO 8 57 EKO 13 .78
EKO 2 79 EKO 9 53 EKO 14 .85
EKO 3 .80 EKO 10 79 EKO 15 .69
EKO 4 a7 EKO 11 .66 EKO 16 55
EKO 5 .88 EKO 12 .66 EKO 17 43
EKO 6 .80 EKO 18 .39
EKO 7 .45
Acikladig1 Varyans: Acikladig1 Varyans: Agikladigi Varyans:

%30.22 %12.83 %7.45

Tablo 4’te goriildiigii gibi, EKO’niin birinci boyutu faktor yiikleri .45 ile .88 arasinda
degisen yedi maddeden olugsmaktadir. A¢iklanan toplam varyansa %30.22’lik bir katk1
sunan bu boyut lgegin orijinal formunda oldugu gibi Ozdeslik olarak adlandirilmistir.
EKO’niin ikinci boyutu, faktér yiikleri .53 ile .79 arasinda siralanan bes madde
igermekte olup agikladign varyans orani %12.83’tiir. Olgegin orijinal formundaki
isimlendirmeye sadik kaliarak bu boyut Farklilasma olarak adlandirilmistir. EKO’niin
son boyutunda faktor yiikleri .39 ile .85 arasinda degisen alti madde yer almaktadir.
Acikladigi varyans orani %7.45 olan bu boyut i¢in Merkezilik adlandirmasi
kullanilmistir. AFA’da tiim maddelerin .32 alt sinirinin distiinde bir faktor yiikiine sahip
oldugu (Tabachnick ve Fidell, 2007) ve agiklanan varyans oraninin agiklanamayan
varyans oranini astig1 (Sénmez ve Alacapinar, 2016) géz 6niine alindiginda EKO’niin

Tiirk¢e formu ile elde edilen dl¢limlerin yap1 gegerliginin saglandig1 sdylenebilir.
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AFA’nin ardindan EKO’niin orijinal formundaki ii¢ boyutlu yapimin Tiirk rnekleminde
dogrulanip dogrulanmadigini ortaya koymak i¢in DFA uygulanmistir. DFA’dan elde
edilen uyum indeksleri EKO’ye iliskin {i¢ boyutlu yapmin Tiirk Kkiiltiiriinde
dogrulandigimi géstermistir [y?/sd = 2.02, RMSEA = .069, SRMR = .071, NFI = .90,
NNFI = .94, CFl = .94, IFI = .94]. DFA sonucunda ulasilan 6l¢iim modeli Sekil 1’de

sunulmustur.
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Ki-Rare=270.13, sd=134, p=0.00000, RMSEA=0.069

Sekil 1. EKO’niin Tiirkge Formuna ait Ol¢iim Modeli
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Sekil 1°den anlagildig1 iizere; EKO’niin Tiirkge formunda 6zdeslik ve merkezilik
boyutlar1 birbiri ile iliskili iken; 6zdeslik ve farklilasma ile farklilagma ve merkezilik
boyutlar1 arasinda anlaml bir iliski bulunmamaktadir. Sekil 1’e gore, EKO’niin Tiirkce
formundaki maddelere ait faktor yiikleri AFA’da oldugu gibi .32 6l¢iitiiniin iizerinde yer
almaktadir. Uyum indeksleri ile faktor yiikleri dikkate alindiginda DFA’da ulasilan

bulgularin EKO’niin Tiirkge formunun yap1 gegerligine kanit olusturdugu sdylenebilir.
Giivenirlik

Caligmada EKO’niin giivenirligi Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisma dayali olarak
hesaplanmustir. Olgegin geneli ve her bir alt boyut igin hesaplanan giivenirlik katsay1lari

Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. EKO’niin Tiirkce Formunda Olgegin Geneli ve Alt Olgekler icin Hesaplanan

Giivenirlik Katsayilar

Boyut Olcegin Geneli Ozdeslik  Farkhlasma  Merkezilik

Cronbach alfa .78 .85 .66 g7

Tablo 5’ gére, EKO’niin Tiirkge formu ile elde edilen &lgiimlere iliskin giivenirlik
katsayilar1 .66 ile .85 arasinda degismektedir. Olciimlerin giivenilir oldugunun
soylenebilmesi igin genel olarak .70 degerinin olgiit olarak alinmasi 6nerilmektedir
(Tezbasaran, 1997). Bununla birlikte Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi olgekteki
madde sayisindan 6nemli 6l¢iide etkilendiginden ve madde sayisi arttikga yiikselme
egilimi gosterdiginden (Urbina, 2004) madde sayisi az olan dlgme araglarinda .60 ve
iizerindeki degerler Slglimlerin giivenirligi i¢in yeterli kabul edilmektedir (Sipahi,
Yurtkoru ve Cinko, 2010). Bu &lgiitler géz 6niine alindiginda EKO’niin Tiirkge

formunun giivenilir dlglimler {ireten bir 6lgme aract oldugu ifade edilebilir.
Madde Analizi

EKO’niin Tiirkge formunda, maddelerin ayirt ediciligi diizeltilmis madde toplam

korelasyonlart (rix) ile hesaplanmig ve elde edilen degerler Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. EKO’niin Tiirkge Formunda Maddelere iliskin Ayirt Edicilik Degerleri

Faktor 1: Ozdeslik Faktor 2: Farkhlagsma Faktor 3: Merkezilik
Mac(j)de Fjx Madde No Fix Madde No Fix
EKO1 .46 EKOS8 .35 EKO13 .52
EKO2 .68 EKO9 31 EKO14 .61
EKO3 .62 EKO10 57 EKO15 46
EKO4 .68 EKO11 46 EKO16 49
EKO5 7 EKO12 42 EKO17 .52
EKO6 .69 EKO18 47
EKO7 37

Tablo 6’ya gore, EKO’niin Tiirkge formu i¢in hesaplanan diizeltilmis madde toplam
korelasyonlar1; 6zdeslik boyutunda .37 ile .77, farklilasma boyutunda .31 ile .57 ve
merkezilik boyutunda .46 ile .52 arasinda degisen degerler almaktadir. Madde toplam
korelasyonunun .30 ve iizerinde olmasi1 (Field, 2009) maddenin 6l¢iilen 6zelligine farkl
diizeylerde sahip olan bireyleri birbirinden ayirt edebildiginin igareti kabul edilmektedir.
Buna gore, EKO’deki maddelerin tamaminin yeterli ayirt edicilikte oldugu ve iiniversite

ogrencilerinin ekolojik kimligini 6lgmeye hizmet ettigi anlasilmaktadir.
TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada Walton ve Jones (2017) tarafindan gelistirilen EKO’niin Tiirkgeye
uyarlanmasi amaglanmistir. Bu dogrultuda ilk olarak 6l¢egin uyarlanabilecegine iligkin
gerekli izin alinip 6lgek maddeleri Tiirkgeye ¢evrilmistir. Daha sonra yapilan g¢evirinin
uygunlugu istatistiksel olarak test edilmis ve korelasyon analizinden elde edilen
katsayilar EKO’niin Tiirkge ile Ingilizce formunun dilsel agidan es deger oldugunu
gdstermistir. Sonrasinda AFA ve DFA uygulanarak EKO’niin Tiirkge formunun yapi
gecerligi incelenmistir. AFA’da EKO’niin orijinal formu ile birebir drtiisen ve toplam
varyansin %50.49’unu agiklayan ii¢ boyutlu bir yapiya ulasilmistir. Olgegin orijinal
formunda oldugu gibi 6zdeslik, farklilasma ve merkezilik olarak isimlendirilen {ig
boyutlu bu yapida, tiim maddelerin .32 alt sinirinin stiinde bir faktor yiikiine sahip

oldugu belirlenmistir. AFA’da ulasilan bulgulara benzer sekilde DFA’da da EKO’niin
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orijinal formundaki ii¢ faktorlii yapinin Tiirk 6rnekleminden elde edilen veriler ile uyum
gosterdigi saptanmistir. DFA’da incelenen uyum indekslerinin 6lgiit olarak alinmasi
Onerilen araliklar igerisinde kalmasi ve tiim maddelerin yeterli faktdr yiikiine sahip
olmasi, EKO’niin Tiirkce formunun yap: gegerligi icin AFA’dan elde edilen sonuglari

desteklemistir.

DFA’da karstmiza cikan dikkat cekici bulgulardan biri, EKO’niin alt olcekleri
arasindaki iliskilerle ilgilidir. DFA’da rapor edilen sonuglara gére EKO’de yer alan
0zdeslik ve merkezilik boyutlart arasinda anlamli iligki bulunmaktadir. Farklilagma
boyutunun 6zdeslik ve merkezilik alt 6lgekleriyle olan iliskisi ise istatistiksel agidan
anlamh degildir. Bu sonug, olumlu ve olumsuz maddelerin EKO’niin alt 6l¢eklerindeki
dagilimiyla iliskili olabilir. EKO’deki &zdeslik ve merkezilik boyutlart olumlu
maddelerden olusurken, farklilasma boyutu ekolojik kimlige iliskin olumsuz maddeleri
icermektedir. Alanyazindaki ¢ok sayida arastirmada (Locker, Jokovic ve Allison, 2013;
Meloni ve Gana, 2001; Roszkowski ve Soven, 2010), aym yapiy1 6lgmek amaciyla
yazilan olumlu ve olumsuz maddeler arasindaki iligskilerin olumlu maddelerin birbiriyle
iliskisine gore daha diisiik oldugu sonucuna varilmistir. Dolayisiyla olumsuz maddelerin
6l¢timlerin gegerlik ve giivenirligi iizerindeki etkisini inceleyen aragtirmalarda ulasilan
bulgularin, EKO’niin boyutlar1 arasindaki korelasyonlara yénelik olarak DFA’da

ulasilan sonuglarla ortiistiigl ifade edilebilir.

Arastirmada Olgegin geneli ve alt Olcekler icin hesaplanan i¢ tutarlik katsayilari,
EKO’niin Tiirkge formu ile toplanan &lgiimlerin giivenilir oldugunu ortaya koymustur.
Bununla birlikte, farklilasma boyutuna iliskin i¢ tutarlik katsayisinin 6zdeslik ve
merkezilik boyutlarima kiyasla daha diisiikk ¢iktigi belirlenmistir. Bu durumun alt
olgeklerdeki madde sayilariyla iliskili olabilecegi diisiiniilmektedir. I¢ tutarlik
katsayinin en diisiik oldugu farklilasma alt 6l¢eginin ayn1 zamanda madde sayis1 en az

olan boyut olmasi bu diisiinceyi desteklemektedir.

Madde analizi kapsaminda ise diizeltilmis madde toplam korelasyonlarina bakilmis ve
tiim maddelerin ayirt edicilik 6l¢iitii olarak kabul edilen .30’un (Erkus, 2012) iizerinde
bir korelasyona sahip oldugu tespit edilmistir. Boylece EKO’niin Tiirkge formundaki
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maddelerin iniversite Ogrencilerinin ekolojik kimliklerini 6l¢meye hizmet -ettigi
cikarimma varilmistir. Sonug olarak arastirmadan elde edilen bulgular, EKO’niin
Tiirkge formunun gecerli ve giivenilir 6lgiimler {iretti§ini ve {iniversite dgrencilerinin

ekolojik kimliklerini 6l¢mek i¢in kullanilabilecegini yansitmaktadir.
ONERILER

Bu arastirmada EKO’niin yapt gegerligine yonelik islemler AFA ve DFA ile
stmirlandirilmugtir. leri arastirmalarda yakisak ve iraksak gegerlik galismalarina yer
verilerek EKO’niin yap1 gegerligi igin ek kanit elde edilebilir. Ayrica, bu galismada
EKO’niin 6lgiit gegerliginin tespitine yonelik bir islem gerceklestirilmemistir. Bu
sebeple EKO’niin 6lciit gecerliginin incelenmesi konu ile ilgili ikinci bir arasgtirma
onerisi olabilir. Calismada EKO’niin giivenirliginin yalnizca i¢ tutarhiga dayal
incelenmis olmasi, arastirmaya iligkin bir diger sinirliliktir. Bu sinirliligin agilabilmesi
icin ileri arastirmalarda EKO’niin test tekrar test giivenirligine bakilabilir. Son olarak bu
calismada EKO’niin psikometrik ozellikleri klasik test kuramina gére incelenmistir.
Dolayistyla EKO’niin kullanilacag: ileri ¢alismalarda, lgegin psikometrik 6zellikleri

madde tepki kuramu ¢ercevesinde test edilebilir.
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SUMMARY

This study aims to adapt the Ecological Identity Scale (EIS) developed by Walton and Jones
(2017) into Turkish. Although studies investigating ecological identity with its theoretical
foundations are available in Turkish literature, there are no measurement tools for use in
measuring individuals’ ecological identity. Therefore, the study is expected to contribute to the
literature. The research was conducted with a study group of 460 university students. As the first
step in adapting EIS into Turkish, Tobin N. Walton was contacted and the required permission
was received. An e-mail was sent to Walton for this purpose and permission was asked. The
author replied to the e-mail and approved the adaptation study. Having obtained the permission,
the scale items were translated from English into Turkish by three experts studying in the fields of
English Language Teaching, Social Studies Education and Measurement and Evaluation. After
that, the translations were compared and the Turkish statements expressing each item in the best
way were selected, and thus the scale was made ready for use. The research data were collected
in the fall semester of the 2017-2018 academic year. Strong, positive and significant correlations
were found between participants’ answers to the Turkish and English forms of the EIS in
linguistic equivalence study conducted with the participation of 37 English Language Teaching
students. The construct validity of the Turkish form of the scale was analyzed through exploratory
factor analysis (EFA) and confirmatory factor analysis (CFA). Prior to applying EFA, Kaiser-
Mayer-Olkin (KMO) and Barlett's tests were performed in order to understand whether the data
are appropriate for factor analysis. Since KMO coefficient-which was found to be .82- was bigger
than .60 and Barlett’s test was statistically significant (x>=1285.40, df=153, p<.001), it was
concluded that the data are appropriate for factor analysis. Following this finding, EFA was
performed by using principal components method and direct oblimin rotation. A three-factor
construct was obtained in EFA having one-to-one correspondence between the original and
Turkish versions of EIS and explaining 50.49% of the total variance. It was found that all the
items in the scale had factor loads above the level of .32 in all of the sub-factors of sameness,
differentiation and centrality- as in the original form. Similar to the case in EFA, it was found in
CFA that the three-factor construct in the original form of the scale fitted the data collected from
the Turkish sample. The fact that the fit indices analyzed in CFA remained within the which was
suggested to be considered as the criterion [}*/df=2.02, RMSEA=.069, SRMR=.071, NFI=.90,
NNFI=.94, CFI=.94, IF1=.94] and that all of the items had sufficient factor loads supported the
results obtained in EFA in relation to the construct validity of the Turkish version of the scale. In
terms of reliability analyses, Cronbach’s alpha internal consistency coefficient for the whole
scale was found as .78. The internal consistency coefficients for the sub-scales of sameness,
differentiation and centrality were found as .85, .66 and .77 respectively. The internal consistency
coefficients calculated indicated that the measures made through the Turkish version of EIS were
reliable. Corrected item total correlations were found to be between .37 and .77 in the sub-scale
of sameness, between .31 and .57 in the sub-scale of differentiation and between .46 and .52 in
the sub-scale of centrality. Therefore, it may be said that all of the items in EIS have correlations
above .30- which is regarded as the criterion for discrimination. Consequently, the findings
obtained in the study demonstrate that the Turkish version of EIS yielded valid and reliable
measurements and that it can be used in measuring university students’ ecological identity.
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1. Cevre iizerindeki etkimi bilen ve 6nemseyen biriyim. 5 4 3 2

2. Dogaya ve cevreye giiclii bir sekilde bagl biriyim. 5 4 3 2 1

3. Yaban hayatin1 ve yaban hayati ile ilgili yasam alanlarin

K S 5 4 3 2 1

oruyan biriyim.

4. Baskalarinin ¢evreci olarak gordiigii biriyim. 5 4 2 1

5. Kendimi gevreci olarak goren biriyim. 5 4 3 2 1

6. Daha iyi bir ¢cevreci olmaya caligan biriyim. 5 4 3 2 1

Kendimi ‘

7.Cevresel faktorlerden dolayr yasam tarzlarinda onemli
degisiklikler yapan insanlarla 6zdeslestiririm.

8. Istedigini istedigi kadar tiiketme hakkina sahip oldugunu
diisiinen insanlarla 6zdeslestiririm.

9. Cevre iizerindeki etkisini Onemsemeyen insanlarla
Ozdeslestiririm.

10. Kiiresel 1sinmanin meydana geldiginden emin olmayan
insanlarla 6zdeslestiririm.

11. Kiiresel 1smnmaya yol acan temel faktdriin insanlar
olduguna inanmayan kisilerle 6zdeglestiririm.
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12. Biiyiik igyerleri ve sirketlerle 6zdeslestiririm.

Son Derece
Yiiksek
Yiiksek

Orta
Diizevde
Diisiik

Son Derece

Diisiik

Asagidaki insanlarin her biriyle yaban hayatini, dogayt

veya ¢evre sorunlarint konusma olasitiginiz ne kadardwr?

13. Sinif arkadaglariniz ya da is arkadaglarinizla 5 4 3 2 1
14. Arkadaslarinizla 5 4 3 2 1
15. Ailenizle 5 4 3 2 1
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Olduk¢a
Cok

Cok

Orta
Diizevde

Az
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Olduk¢a

faaliyetler, olmay1 hedeflediginiz ideal insanin hayatinda
ne kadar biiyiik bir rol oynamaktadir?

16. Cevrenin muhafaza edilmesini ve korunmasini isteyen
: 5 4 3 2 1
insanlara ne kadar yakinsiniz?
17. Cevreyi korumak ve muhafaza etmek yasaminizda ne
I . . 5 4 3 2 1
Olciide bir role sahiptir?
18. Cevreyi koruma ve muhafaza etmeye yonelik
5 4 3 2 1
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Bu arastirma ‘okuloncesi donem g¢ocuklarina sunulan matematik igerigini sevme durumlarim
aragtirmak icin gelistirilen 6lcegin gegerlik ve giivenirlik ¢aliymast amaciyla yapilmigtir.
Arastrmanmin  ¢alisma  grubunu  Kahramanmaras Onikisubat ilgesinde resmi  bagimsiz
anaokullarinda ve ilkokul/ortaokul biinyesinde egitim alan 54-66 ay araliginda toplam 700 ¢ocuk
Olusturmaktadir. Arastrmamin amacina ulasabilmek i¢in ‘Cocuklar igin Matematigi Sevme
Olgegi (CMSO)’ gelistirilmistir. Olgegin gecerlik ve giivenirlik hesaplamalar: icin SPSS 22 ve
MPLUS 7 programlarindan yararlanimstir. Olgegin giivenirligini hesaplamak icin test tekrar
test yontemi uygulanmis ve I¢ tutarlilik katsayisi (Cronbach Alpha) hesaplanmistir. Test-Tekrar
Test Korelasyon Giivenilirlik Katsayis1 0.88 ve I¢ tutarlilik katsayist (Cronbach Alpha) esas
uygulama icin 0.75 olarak bulunmustur. Olgegin gegerligini hesaplamak igin kapsam ve yapt
gegerliligine bakilmis; agimlayici ve dogrulayict faktor analizleri yapilmigtir. Agimlayict faktor
analizi sonucunda élgegin tek faktorlii oldugu sonucuna ulasilmistir. On uygulama igin .
uygulamada é6lcegin toplam varyansin %53.4 iinii; 1I. uygulamada ise olgegin toplam varyansin
%48.8'ini - aciklandigi  gorilmiis; faktor yiik degeri 0.30’un altinda olan hichir madde
bulunmamistir. Esas uygulamada éblgegin yapr gegerligini test etmek ic¢in dogrulayict faktor
analizi yapilmis model uyum indeksleri incelendiginde modelin kabul edilebilir diizeyde oldugu
sonucuna ulagilmistir. Yapilan analizler ‘Cocuklar icin Matematigi Sevme Olgegi (CMSO) nin
54-66 aylik cocuklar icin gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
Anahtar Kelimler: Okuloncesi donem, Matematik egitimi, Matematik kavramlart

*Almtilama: Dagli, H. ve Daglioglu, H. E. (2018). Cocuklar i¢in matematigi sevme Ol¢egi ’nin (¢mso)
gecerlik ve giivenirlik calismasi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38 (3), 1143-1172. Hatice
DAGLI'nin doktora tezinden iiretilerek Uluslar Aras1 Okul Oncesi Egitimi Kongresi’nde (2017) sozlii bildiri
olarak sunulmus ve bildiri 6zet kitabina basilmistir
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ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the preschool childrens’ liking of mathematics contents
and determine validity and reliability of the scale. Target population of the study constitutes a
total of 700 children between 54-66 month-old group and receive education in formalindependent
kindergartens and in nursery classes of elementary/secondary schools in Onikisubat district of
Kahramanmaras. The “Mathematics Liking Scale for Children” was developed in order to
achieve the purpose of the study. SPSS 22 and MPLUS 7 programs were used for the validity and
reliability calculations of the scale. Test-retest method correlation reliability co-efficient was
examined and internal consistency coefficient (Cronbach Alpha) was calculated in order to
calculate the reliability of the scale. Test-retest correlation reliability co-efficient was 0.88 for the
whole scale and Internal consistency coefficient (Cronbach Alpha) was found 0.75 for the main
application. For content and construct validity of the scale, scope and construct validity were
examined; exploratory and confirmatory factor analyzes were performed. As a result of the
exploratory factor analysis, the scale was determined as single factor; it was found that the 1st
application(pre-test) accounted for 53.4% of the total variance in the scale; and the 2nd
Application (post-test) accounted for 48.8% of the total variance. When the factor loads of each
relevant item were examined, no item with a factor load value of less than 0.30 was found. For
the main application, in order to test the construct validity of the scale, confirmatory factor
analysis was performed. When the goodness of fit index of the model was examined for the main
application, the results showed that the model was at an acceptable level. According to analyses ,
it is revealed that “The Mathematics Liking Scale for Children” is valid and reliable instrument
for children between 54-66 month-old group.

Keywords: Pre-school period, Mathematics education, Mathematics skills, Mathematics concept

GIRIS

Matematik ve matematiksel diisiince, bilimler agisindan ¢agimizin temel ve 6nemli bir
kaynagi olarak kullanilmaktadir. Matematik ve matematiksel diisiincenin gelisimi
dogumla birlikte baglamaktadir (Anthony ve Walshow, 2009; Coban, 2002). Cok erken
donemlerde baslayan matematik gelisimi, okul dncesi donem matematik etkinlikleriyle
desteklenmektedir. Okul 6ncesi donemde gocuklara verilen matematik egitimi onlarin
ileriki yillarda basarili bir matematiksel diisiinme yetenegi kazanmalarinda ve ilkokula
hazir olmalarinda olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir (Clements, 2004; Daglioglu, Dagl ve
Kilig, 2013). Son doénemlerde yapilan arastirmalar, okul 6ncesi donemde verilen
matematik egitiminin; ¢ocuklarin egitim siirecindeki matematik basarisinda bir

belirleyici oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Aubrey, Dahl ve Godfrey, 2006; Aunio ve
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Niemivirta, 2010; Claessens ve Engel, 2013; Clements, Sarama, Wolfe ve Spitler, 2012;
Jacob, Erickson ve Mattera, 2018; Jordan, Glutting ve Ramineni, 2010; Nguyen ve
digerleri,2015; Watts, Duncan, Siegler ve Davis-Kean, 2014). Bu baglamda dogru
kazanilmig matematik becerileriyle okula baslayan c¢ocuklarla zayif matematik
becerileriyle okula baslayan cocuklarin performanslarinin farklilastigi; zayif beceri
gosteren ¢ocuklarin okul basarilarin da diisiik oldugu ve erken dénemlerde kazanilan
matematik yeterliliklerinin ileriki yillarda ¢ocuklart matematigi 6grenmeye tesvik ettigi
yapilan arastirmalarla gii¢lenen bir goriis olarak ortaya c¢ikmustir (Aubrey, Dahl ve
Godfrey, 2006; Claessens, Duncan, ve Engel, 2009; Morgan, Farkas ve Wu, 2009;
Nguyen ve digerleri, 2015).

Okul oncesi donemde cocuklarin biligsel, sosyal, duygusal fiziksel ve dil gelisimi
oldukga hizlidir. Gelisiminin hizli oldugu bu dénemde g¢ocuklar bir¢ok kavrami kendi
deneyimleriyle 6grenmektedir (Johnston, 2005). Bu deneyimler yoluyla gocuklar birgok
matematik becerisinin kazanirlar. Ozellikle okul éncesi donemde cocuklar yasadiklari
ortamlarda ve egitim siirecinde iyi birer gézlemcidirler. Onlar bir¢ok matematiksel olay1
gozlemler ve bu siirecin bir parcasi olurlar. Cocuklar zengin matematik kaynaklarini
kesfettikce; matematik becerilerini gelistirir ve matematik kavramlarin1 kullanmaya
baslarlar. Bu noktada farkli diigiinme yollarinin oldugunu fark etmeleri ve deneyimlerini
gelistirmeleri agisindan ¢ocuklara sunulan 6grenme ortamlari olduk¢a Onemlidir.
Ogrenme ortamlar1 planlanirken ¢ocuklarn farkliliklarmin dikkate alinmasi; onlari
tesvik eden sorular sorulmasi, aragtirmalarina imkan saglayan ortamlar olusturulmasi

gerekir (Kindergarten Mathematics Curriculum Guide, 2009).

Genel olarak okul 6ncesi dénemde matematik kavram ve becerilerinin kazanilma
stirecinin daha ¢ok informal olarak, ¢ocuklarn en biiyiik igi olan oyunlarinda ortaya
¢iktig1 goriilmektedir (Mononen, Aunio ve Koponen, 2014). Cocuklarin uygun
oyuncaklar1 kullanarak kurduklari oyunlar onlarin birgok kavram hakkinda 6n bilgi
sahibi olmalarin1 ve birgok kavramla ilgili farkindalik olusturmalarini saglar (Uyanik
Balat, 2010: 4) Oyun oynarken cocuklar tekrar eder, denemeler yapar, becerilerini

gelistirir ve diizenlerler (Tucker, 2010). Cocuklar oyun oynarken ya da okuma, sayma,
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pisirme, hikaye anlatma ya da ev islerine yardim etme gibi etkinlikler yaparken
matematigi dogal olarak kullanmaktadirlar (Kindergarten Mathematics Curriculum
Guide, 2009; Sarama ve Clements, 2009). Dolayisiyla matematik igin de en giiglii ve
motivasyon arttirict kaynagin g¢ocuklarin oyunlart ve giindelik etkinlikleri oldugu
soylenebilir (Tucker, 2010). Oyun yoluyla ¢ocuklar matematige iliskin arag-geregleri
kullanarak matematiksel diisiinme bigimlerini gelistirebilir (Dunphy ve digerleri, 2014);
karsilastirma, siralama, sayma, gruplama gibi birgok matematik becerisini ya da sekiller
hakkinda veya nesneler arasindaki iligkileri fark ederek matematiksel dili kullanabilirler
(Aubrey, Dahl ve Godfrey, 2006; National Association for the Education of Young
Children, 2002; Tucker, 2010). Oyun ¢ocuklara matematik egitimi konusunda bir
anahtardir (McGrath, 2010). Bu noktada ¢ocuklarin matematik kavram ve becerilerine
iliskin gelisimlerini saglamak amaciyla ihtiya¢ duyulan sey, yetiskin destegini igeren
kaliteli oyunlardir (Tucker, 2010). Bu siirecte yetiskin destegiyle ¢ocuklarin ilgi ve
dikkatleri matematik etkinliklerine yonlendirilebilir (Gifford, 2005).

Yapilandirilmis ya da ¢ocuklarin kendi kendilerine baslattiklari oyunlarla matematik
kavram ve becerilerinin gelisimi desteklenebilir ve ¢ocuklarin matematige olan ilgisi

uyarilabilir ve bu sayede ¢cocuklar matematigi sevebilirler (Tucker, 2010).

Egitim siirecinin etkili olabilmesi i¢in ¢cocugun yaptig1 etkinligi sevmesi bir gerekliliktir.
Cocuklarmn bir alana ilgi duymasi ya da sevmesi onlarin motivasyonlarina da katki
saglamaktadir (Fisher, 2004). Etkinligin sevilmesi motivasyonu arttirirken, g¢ocugun
davraniglarini, dikkat siiresini ve 6grenme siirecini olumlu olarak etkiler (Berhenge,
2013). Cocuklarmn kisisel ilgileri, severek ve kendi tercihleriyle bir seyler yapmalari
onlart mutlu ederken ayni zamanda onlar1 bulunduklar etkinlik igerisinde daha fazla
tutmaktadir (Dunst ve Raab, 2013). Son donemlerde yapilan arastirmalarda ¢ocuklarin
ilgileri dogrultusunda hazirlanan ve onlara yiiksek motivasyon kazandiran etkinliklerin
onlarin basarili olmalarinda 6nemli derecede etkiye sahip oldugu ortaya cikmistir
(Baranek, 1996; Berhenge, 2013; Mokrova, 2012; Tella, 2007). Ayrica ¢ocuklara ilgi
duyduklar1 konu ya da alanlarla ilgili verilen egitimlerin daha kalic1 etkiler yarattigi da

belirlenmistir (Fisher, 2004). Collett (2015) ¢ocuklara ilgileri dogrultusunda ve se¢gme
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sans1 verilerek yapilan etkinliklerin ¢ocuklarin etkinlige karsi motivasyonunu arttirdigt
sonucuna ulagsmigtir. Cocuklarin dogal meraklar ve ilgileri, 6grenmelerinin temeli olan
sorulara cevap bulmalarina ve 6grenme firsati yakalamalarina olanak saglamaktadir

(Ginsburg, Cannon, Eisenban ve Pappas, 2006).

Okul o6ncesi egitime yeni baslayan ¢ocuklarda ilgi ve motivasyon konusunda belirgin
farkliliklar vardir (Thompson, 2002). Bu farkliliklar, g¢ocuklar igin degisik bir¢ok
O0grenme yasantis1 saglayarak onlarm Ogrenme istegini arttirabilecek etkinliklere
doniistiiriilebilir. Bu etkinliklerden biri olan matematik etkinliklerinde c¢ocuklarm
giinliik yasantilarinda siirekli kullandiklari matematige iliskin beceriler bu amag
dogrultusunda kullanilabilir. Erken cocukluk egitiminde yer verilmesi planlanan
matematik icerigi onem tasimaktadir. Erken cocukluk egitiminde yer verilebilecek
matematik, ilkdgretim matematigi mantiginda, iist diizey matematik becerilerini
kazandirmaya yonelik etkinliklerin hazirlanmasi ve uygulanmasindan ¢ok oyun yolu ile
¢ocuklarn matematigi kesfetmesine olanak saglayan nitelikte olmalidir (Clements ve

Sarama, 2014).

Okul oncesi egitimde c¢ocuklarin bireysel farkliliklarina uygun sekilde diizenlenmis
egitim ortamlarinda &gretmenlerinin rehberliginde matematik kavram ve becerilerini
kazanma siirecini olumlu ve olumsuz etkileyen pek cok unsur oldugu bilinmektedir.
Alanyazim incelendiginde 6zellikle 6gretmenlerin tutumlari, yaklagimlari ve pedagojik
alan bilgileri gibi bircok faktor matematik gelisiminde belirleyici oldugu

belirtilmektedir (Clements ve Sarama, 2014; Copple ve Bredekamp, 2009).

Tiirkiye’de ve diinyada yapilan arastirmalar incelendiginde okul oncesi dénem
matematik egitiminde 6gretmenlerin veya ogretmen adaylarmin inang, yeterlilik veya
tutumlarina (Chen, McCray, Adams ve Leow, 2014; Daglioglu, Dagli ve Kilig, 2014;
Karatas, Giiven, Oztiirk ve Aslan, 2017), kullandiklar1 matematik diline (Dunst ve
Raab, 2013; Firat, 2016; Lee ve Ginsburg, 2007) ya da matematik egitiminde
kullanilan igerige (miktar, sayma, geometri, islemi, problem ¢6zme vb.), yontemlere
veya Ozel olarak hazirlanan egitim programlarinin etkisine yonelik (Celik ve Kandir,

2013; Erdogan, 2006; Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2013; Klein, Starkey ve Ramirez,
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2002; Mononen, Aunio ve Koponen, 2014; Organ, 2013) arastirmalar yapildigi; okul
Oncesi donem ¢ocuklarina yonelik ise matematik yetenegi ya da matematik gelisimine
yonelik calismalar yapildigi (Erdogan, 2006; Giiven, 2007; Libertus, Feigenson ve
Halberda, 2013; Yilmaz, 2015) veya matematik beceri ve kavramlarina yonelik 6lgek
uyarlama ¢aligsmalart yapildig1 goriilmiistiir (Aktas Arnas, Deretarla Giil ve Sigirtmag,
2003; Celik ve Kandir, 2011; Erdogan ve Baran, 2006; Giiven, 2007).

Yapilan arastirmalarda gocuklarin ilgi ve meraklarinin dgrenmelerini olumlu ydnde
etkiledigi ifade edilmekle birlikte bu durumun g¢ocuklarin basarilart tizerine etkisini
inceleyen calismalar yapilmadigi goriilmektedir (Shah, Weeks, Richards ve Kacirotii,
2018). Ayrica bu calismalarda hazirlanan birgok egitim programi ve etkinligin g¢ocuk
merkezli olmasi gerektigi ilizerinde durulmus ve matematigin yasam becerilerindeki
o6nemi vurgulanmistir. Ancak ¢ocuklarin matematige dair merak duydugu veya sevdigi
etkinlikler/igerikler tizerine veya okul oncesi donem g¢ocuklarinin matematigi sevme

diizeylerine yonelik herhangi bir 6l¢gme aract gelistirilmedigi gézlenmistir.

Bu aragtirmada okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin matematige iliskin goriislerini
belirlemek ve sevme diizeylerini arastirmak amaciyla Cocuklar I¢in Matematigi Sevme

Olgegi’nin gelistirilmesi amaglanmustir.
YONTEM

Bu arastirmada ‘Cocuklar Ig¢in Matematigi Sevme Olgegi® ’'nin gelistirilmesi

amaglanmis ve nicel arastirma yontemlerinden faydalanilmistir.
Calhisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu Kahramanmaras Onikisubat ilgesinde resmi bagimsiz
anaokullarinda egitim alan 54-60 ay, 61-66 ay ay araliginda bulunan 6n uygulama igin
50 kiz 50 erkek olmak tizere toplam 100; esas uygulama igin 307 kiz, 293 erkek olmak
iizere toplam 600 ¢ocuk olusturmaktadir. Calisma grubuna ait demografik 6zellikler

Tablo 1°de yer almaktadir.


https://www.nature.com/articles/s41390-018-0039-3#auth-1
https://www.nature.com/articles/s41390-018-0039-3#auth-2
https://www.nature.com/articles/s41390-018-0039-3#auth-3
https://www.nature.com/articles/s41390-018-0039-3#auth-4
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Tablo 1. Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin Demografik Ozellikler

On Uygulama Esas Uygulama

Demografik Ozellikler
Frekans  Yiizde Frekans  Yiizde

Cinsiyet Kiz 50 50.0 307 51.0
Erkek 50 50.0 293 49.0
61-66 Ay 49 49.0 292 49.7
Okulncesi Egitim Alma 1 Y1l 33 33.0 25 4.2
Siiresi 2v1l 66 66.0 347 57.8
3 Ve Daha Fazla 1 1.0 228 38.0
Tek Cocuk 25 25.0 25 4.2
2 Kardes 55 55.0 148 24.6
Kardes Sayisi 3 Kardes 18 18.0 322 537
4K Ve Daha Fazla 2 20 105 175
ardes
Tlkokul 1 1.3 284 4.7
Ortaokul Veya 7 38 44 73
. 1lkogretim
Anne Ogrenim Durumu ;o 43 425 221 368
Yoksckokul - Veya 49 513 300 500
Fakiilte
Lisansiistii 1 1.3 7 1.2
{lkokul - - 10 1.7
Ortaokul Veya
[Ikogretim ) ) 42 70
Baba Ogrenim Durumu Lise 9 9.0 119 19.8
Yiksckokul - Veya 79 700 381 635
Fakiilte
Lisansiistii 21 210 48 80

Tablo 1 incelendiginde ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin 1. Uygulama (On-test) i¢in
%350’sinin kiz %50’sinin erkek; %51’inin 54-60 aylik, %49’unun 61-66 aylik oldugu;
%55’inin iki kardes, %51.3’linlin annesinin %70’inin babasinin {iniversite mezunu
oldugu goriilmektedir. 1l. Uygulama (Son-test) ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin
%51’inin kiz %49’unun erkek; %51.3’tiniin 54-60 aylik, %49.7’sinin 61-66 aylik



Cocuklar Icin Matematigi Sevme Olgegi... 1150

oldugu; %53.7’sinin ii¢ kardes; %50’sinin annesinin, %63.5’inin babasinin iiniversite

mezunu oldugu goriilmektedir.
Veri Toplama Arac¢lan

Arastirmada cocuklarin matematikle ilgili fikirlerini 6grenebilmek ve matematigi sevine
durumlart hakkinda bilgi toplayabilmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen

‘Cocuklar I¢gin Matematigi Sevme Olgegi’ (CMSO) kullanilmustir.

Olgegin hazirlanmas: siirecinde &ncelikli olarak gerekli literatiir taramasi yapilmus;
mevcut yurt ici ve yurt digi okul dncesi egitim ile ilgili ¢calismalar incelenmistir. Bu
asamada Gregoriadis ve Grammatikopoulos (2013) tarafindan ¢ocuklarin dgretmenlerle
ilgili goriislerini, iletisimlerini, 6gretmenlerin ¢ocuklara olan davraniglarini ve ¢ocuklara
kendilerini nasil hissettirdiklerini 6grenmek amaciyla yaptiklari arastirmalarinda
kullandiklar1 6lgekten yola ¢ikilmistir. Bu 6l¢ekte ¢ocuklarin fikirlerinin alinmasi ve
onlarin smif ortaminda ne hissetikleriyle ilgili bir caligma yapilmasi; bu durumun
cocuklar1 merkeze alarak farkli etkinliklerle de uygulanabilecegini diisiindiirmiistiir.
Cocuklarin sadece Ogretmen ya da Kkisiler arasi iliskileri degerlendirmesi degil;
etrafindaki bircok etkinlik, materyal vb. dair goriislerinin yiiz ifadeleri ya da farkl
sekillerle ifade edilebilecegi diisiincesini akla getirmistir. Olgegin hazirlanma siirecinde
MEB (2013) okul o6ncesi egitim programi Ve cesitli lilkelerdeki okul oncesi egitim
programlarindan faydalanilarak, farkli yaklasim ve modelleri temel alan eklektik bir
yaklagimla; etkinliklerin ¢ocuk merkezli olmasi, degerlendirme ve planlama boyutunda
cocuklarin fikirlerinin alinmasinin gerekliligi goriisii temel alinmistir. Bunula birlikte
MEB (2013) okul &ncesi egitim programinda vurgu yapilan siiregler de goéz oniinde
bulundurularak ¢ocuklarin fikirlerinin yer alacagi ve bunlarin kayit altina alinacagi, ayni
zamanda ogretmene somut olarak c¢ocuklarin disiincelerine yonelik veri saglayacagi

diistiniilen bir 6l¢me araci gelistirilmesi hedeflenmistir.

Bu diisiinceyle 6lgek okul oncesi donem matematik egitimi ile iliskilendirilerek bu
donemde matematik egitiminde yer verilen igerikler incelenmis; bu igerikler

dogrultusunda problem durumu belirlenip matematik etkinliklerini sevmeye yonelik alt
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boyutlar olusturulmustur. Bu siiregte MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi ve
NCTM (2000) standartlarindan yola ¢ikilarak 6 temel matematik igerigi belirlenmis ve
belirlenen her bir icerik Olcegin alt boyutlarini olusturmustur. Bu iceriklere uygun
olarak materyaller hazirlanmis; bu materyalleri bir kiz bir erkek ¢ocuk kullanmis ve bu
siire¢ videolarla kayit altna alinmistir. Olgekteki her bir madde bir igerik ve bir video
ile iliskilendirilmistir. Bu videolar, olgekte yer verilen igerikle ilgili veri toplarken
¢ocuklara somut yagantilar sunmak amaciyla hazirlanmistir. Hazirlanan o6lgek ve
videolar farkli iiniversitelerden matematik ve okul Oncesi egitim alaninda uzman
kisilerin goriigleri alinarak gelistirilmistir. Uzman goriisinde amag elestirilen
maddelerde degisiklikler yapmak veya uygun olmayan maddelerin ¢ikartilarak 6n
uygulama igin 6lcegi hazir hale getirmektir (Biiyiikdztiirk, 2005). CMSO’de uzman
goriisleriyle birlikte anlasilirligr arttirmak i¢in imla ve anlatimda diizeltmeler yapilmis,
verileri gruplayabilmek ve dogru karsilastirmalar yapilabilmesi i¢in demografik ve diger
ozelliklerle ilgili bazt maddelerde kategoriler olusturulmustur. Demografik &zeliklerin
daha kolay siniflandirilabilmesi i¢in ISCED (International Standard Classification of
Education) Kkategorilerinden faydalamlmistir (Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2012).
Cocuklarin sorulara cevap vermesini kolaylastiracak sekilde uygulama yonergesinde yer
alan bazi agik uclu sorular arttirilmistir. Cocuklarin yas ve gelisim ozellikleri goz
ontinde bulundurularak hazirlanan videolarin siirelerinde kisaltmalar yapilmistir. Ayrica
matematik ¢ok kapsamli bir alan oldugu icin gocuklarin dikkat siiresi gz Oniinde
bulundurularak, 6l¢ekte yer verilen matematik igeriklerinin ve ¢ocuklarin matematigi
sevme diizeyinin de dl¢ekte yer alan materyal/etkinlikle sinirli olmasi kararlastirilmis ve

‘Cocuklar i¢in Matematigi Sevme Olgegi’ 6n uygulama asamasi hazir hale getirilmistir.

Bu 6lcek ii¢ boliimden olusmaktadir. i1k boliimde ‘Cocuk-Aile-Smif Bilgi Formu’ yer
almaktadir. Bu boliimde ¢ocugun cinsiyet, yas, okul dncesi egitim alma siiresi, kardes
sayisi, anne ve babanin O0grenim durumlart ve smifta matematik merkezi bulunma
durumu gibi demografik 6zelliklere iliskin bilgilere yer verilmektedir. Tkinci boliimde
¢ocuklarin matematikle ilgili diisiincelerine dair yar1 yapilandirilmis agik uglu sorularin

yer aldigi ‘Cocuk Kayit Formu’ bulunmaktadir. Bu bolimde o6lgekte kullanilan
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videolara ait fotograflarla, ¢ocuklarin o videolardaki materyalleri tanima durumlart ya
da daha onceden kullanma durumlari arastirilmig; bu materyallerden yola ¢ikarak da
cocuklarin matematikle ilgili goriisleri yapilan gorligmelerle kayit altina alinmustir.
‘Matematik diye bir sey duydun mu?, Matematik sence ne olabilir?’ gibi sorularla
cocuklarla sohbet edilmektedir. Bu bolim uygulanirken ama¢ ¢ocugun uygulama

ortamina ve uygulama yapan kisiye aligmasidir.

Uciincii  boliim ‘Cocuklar Ig¢in Matematik Sevme Olgegi® ‘nin temel kismim
olusturmaktadir. Bu boliim ¢ocuklarin kendi fikirlerine gore isaretlemeler yaptiklar: ve
matematik etkinliklerini sevme diizeylerinin belirlendigi boliimdiir. Bu boéliimde alt1
alanda temel matematik igerikleri belirlenmis; belirlenen iceriklere uygun sekilde
materyaller kullanilarak bir kiz, bir erkek cocugun bu materyallerle oynadiklari iki
dakikayr gegmeyen videolar hazirlanmustir. Videolarda yer verilen matematik ve

materyal icerikleri Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. CMSO’de yer alan matematik ve video icerikleri

Video Matematik Materyal Video Igerigi
No .
Icerigi

1 Rakamlar Biiyiik  bir  k&gida Rakamlar (sayma) ile ilgili ¢aliymada

(sayma) ¢izilmis say1 dogrusu ve c¢ocuklar hazirlanan say1 dogrusu iizerine
I’den 9’a kadar olan rakamlar1 yerlestirmislerdir. Rakamlari
rakamlar yerlestirirken ¢ocuklar sesli sekilde

saymuglardir.
2 Geometri Renkli geometrik Geometri ile ilgili ¢alismada g¢ocuklar
sekiller (liggen, daire, sekillerin adin1 soyleyerek bu sekillleri
kare, dikdortgen) kullanmis ve sekillerle serbest bir

kompozisyon olusturmuglardir.

3 Parca-biitiin  Geometrik sekilli yap- Parga-biitiin iliskisi ile ilgili ¢aligmada
boz cocuklar geometrik sekillerin yer aldig
cicek seklindeki yap-bozu

tamamlamislardir.
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o . e Uygul
4 Gruplama  Renkli sekiller ve renkli Gruplama etkinliginde ¢ocuklar sari- ye
kutular mavi-kirmizi renkli nesneleri @ma
kendilerine verilen kutulara renklerine siireci
uygun sekilde gruplamislar; sar1 sekilleri nde
sar1 kutuya, kirmizi sekilleri kirmizi
kutuya ve mavi sekiller mavi kutuya SOCUKI
yerlestirmislerdir. arin
] i . dikkat
5 Eslestirme  1’den 10’a kadar Eslestirme ile ilgili yapilan ¢aligmada o
sayilarin yer aldigi ve cocuklar dagiik sekilde duran sayi- lerinin
her kartta farkli sayida nesne kartlariyla eslestirmeler dagil
nesnelerin  bulundugu yapmuslardir. Her kartta belli bir sayida  \,0m4
sayi-nesne eslestirme nesne yer almig ve ¢ocuklar bu nesneleri o
kartlart sesli sekilde sayarak uygun rakami st 1¢m
nesnelerin yanina yerlestiirmislerdir. farkly
i - cocukl
6 Ol¢me Esit kollu terazi ve Olgme boliimiinde cocuklar esit kollu
. .. . . . C e ar
Olgmek icin nesneler terazi aracilifi ile terazinin iki kolunda

yer alan farkli agirhiktaki materyalleri —se¢ilm
kullanmis; terazinin esit olma durumu  emjgti
ile ilgili konusarak teraziyi esitlemeye

r.
calismiglardir.

Biitiin

bu videolarda ve materyallerde herhangi bir 6zel karaktere yer verilmemis, ¢aligmalar
olabildigince cocuklarin ilgisini materyallere yonlendirebilecek dikkat ¢ekici diger

unsurlardan uzak sekilde yapilmistir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklariin okuma-yazma bilmemelerinden kaynakli bu boliimde
¢ocuklarin matematigi sevme durumunu belirlemek i¢in yiiz ifadelerinden
faydalamlmistir. CMSO, 7 maddeden olusan 3’li likert tipi bir olgek olarak

hazirlanmstir.

Olgegi c¢ocuklarin doldurabilmesi igin asagida yer alan yiiz ifadelerinden
yararlanilmistir. Bu siiregte ‘‘Cok giilen yiiz/cok sevmek, biraz giiliimseyen yiiz/biraz

sevimek ve iizgiin yiiz/ sevmemek-az sevmek’’ anlaminda kullanilmigtir.
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‘@’ 'g' 'g.

Sekil 1. CMSO yiiz ifadeleri

CMSO’de her bir madde icin alinabilecek puan ‘1-3’araliginda belirlenmistir. ‘‘Cok
giilen yiiz/ ¢ok sevmek ‘‘3”’ puan, biraz giillimseyen yiiz/biraz sevmek ‘‘2°’ puan ve

lizgilin yiiz/ sevmemek-az sevmek “1°’ puan degerindedir.
Veri Toplama Aracinin Uygulama Siireci

Uygulama siirecinde dncelikli olarak Kahramanmaras il Milli Egitim Miidiirliigii’nden
gerekli izin ve onaylar alinmistir. On uygulama 2016-2017; esas uygulama 2017-1018
egitim Ogretim yilinda yapilmistir. Uygulama siirecinde g¢ocuklarin videolar: rahat
izleyebilecegi ve duyabilecegi sessiz, sakin ve uyaranin az oldugu bir ortam segilmistir.
Uygulamaya 6gretmenleri tarafindan normal gelisim gosterdigi belirtilen ¢ocuklar dahil
edilmistir. Uygulama &ncelikle ¢ocuklara agiklama yapilmasinin ardindan her ¢ocukla
bireysel olarak gergeklestirilmis ve yaklasik on bes dakika kadar stirmiistiir. Cocuklarin
dikkatlerinin dagilmamasi i¢in ayr1 bir odada, sessiz, uyaranlarin olmadig1 bir ortamda
uygulama yapilmistir. Olgegin uygulama siirecinde her biri farkli bir matematik
icerigine yonelik olan materyallerin kullanildigi videolardan faydalanilmistir.
Hazirlanan videolar arastirmaci tarafindan yapilan bireysel goriismelerle cocuklarla
birlikte izlenmis ve her bir madde i¢in ¢ocuklar kullanilan materyali/yapilan etkinligi
sevme durumlarini ifade etmislerdir. Biitiin uygulamalar boyunca ¢ocuklarin verdikleri
cevaplar arastirmaci tarafindan kaydedilmistir. Testin yonergesi ve uygulanmasi asagida

verilmistir.

Arastirmaci uygulama yapacag: sinifa girerek ‘Merhaba, bugiin ben de biraz sizinle
oyun saatine katilmak istiyorum. Sizlerle biraz vakit gegirecegim.’ Diyerek adini soyler
ve kendini tanitir. Cocuklarla oyun siirecinde vakit gecirerek cocuklarin aragtirmacrya

alismasi saglanir (Yaklasik 1 saat). Sonrasinda aragtirmact ‘Ben bir odaya gegiyorum.
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Sizinle orada tek tek sohbet etmek istiyorum. Sizleri odama davet edecegim

ogretmeniniz de sizi bana getirecek.” diyerek ¢ocuklarla vedalagarak siniftan ayrilir.

Aragtirmaci gorligme yapacagi ¢ocugu alarak ‘Ben ¢ocuklarin matematikle ilgili bazi
diigtincelerini ¢ok merak ediyorum. O yiizden sana matematikle ilgili birka¢ soru
sormak istiyorum. Senin yardimina ihtiyacum var. Hadi baglayalim.’ diyerek goriismeye

baslar.

Arastirmaci ‘Merhaba, simdi seninle bir ¢alisma yapacagiz. Simdi sana birkag fotograf
gosterecegim’ diyerek ‘Sayilar, geometrik sekiller, esit kollu terazi vb.” materyallerin
oldugu fotograflar1 ¢ocuga gosterir ve ‘Bunlardan isimlerini bildiklerini bana soyler
misin?’, ‘Bu fotograflaria ilgili ne diisiintiyorsun?, Fotograftaki oyuncaklarla daha
once hi¢ oynamis miydin? Oynadigini belirtmisse “Neler yapmistin anlatr misin?” gibi
sorular sorar. Her fotograf i¢in ayri konusmalar yapilir. Kisa sohbetten sonra “Cok
merak ediyorum senin matematik deyince aklina ne geliyor? Sence matematik

nedir?’sorusunu ¢ocuga yoneltir.

Olgegin ikinci kisimda arastirmact *Simdi benim kiiciik arkadaglarim Ecrin ve Ali bizim
icin videolar yollamig. Bu videolarda bazi oyuncaklar kullanarak farkli calismalar
yapmis. Simdi onlari izleyelim.’ diyerek sirasiyla videolar1 agar. Videolar sirasiyla
cocuklarin rakamlar, geometrik sekiller, geometrik sekilli yapboz tamamlama c¢alismasi,
rakam ve rakam kadar nesne eslestirmesi, geometrik sekilleri renklerine gore gruplama
ve esit kollu teraziyle o6lgiim iceriklerinde etkinlikleri yaptiklari gorsellerdir. Video
bittikten sonra arastirmaci tarafindan ¢ocuktan videoda izledigi materyali/etkinligi ne
kadar sevdigini 6lgekte yer alan yiiz ifadelerini kullanarak belirlemeleri istenir. Buna
iligkin olarak arastirmaci ¢ocuga video bittikten sonra ‘Simdi izledigimiz videoyla ilgili
ne diistintiyorsun?-Ecrin ve Ali’nin yaptigi etkinlik/oynadigi oyuncak sence eglenceli
mi? Bu oyunu etkinligi sen sevdin mi?’ “Simdi bu oyuncaklar burada olsaydi sen de
oynamak ister miydin? Oynarsan ne hissederdin?’’ gibi sorularla ¢ocugun duygularinin
farkina varmasina yardimei olur. Arastirmaci ¢ocuga ‘Simdi sana boya kalemleri ve bir
kagit (cocuklar icin matematigi sevme Olgegi) verecegim. ‘Eger izledigimiz

etkinligi/materyali ¢ok sevdiysen ¢ok giilen yiizii, biraz sevdiysen biraz giilen yiizii
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sevmediysen iizgiin yiizii boyamani istiyorum. Istedigin renk boyayr segip
boyayabilirsin.’ diyerek ¢ocugun etkinligi sevme durumunu belirtmesini ister. Her

etkinlik sirastyla izlenir ve her etkinlik i¢in ayni iglem yapilir.
Verilerin Analizi

Olgegin gegerlik ve giivenirlik hesaplamalari i¢in SPSS 22 istatistik paket programindan
ve MPLUS 7 programindan yararlanilmigtir. Olgegin giivenirligi i¢ tutarlilik katsayis
(Cronbach Alpha) ile hesaplanmig; 6n uygulama asamasinda i¢ tutarlilik katsayisi
(Cronbach Alpha) ile birlikte test-tekrar test yontemi uygulanmistir. Olgegin gegerligini
hesaplamak i¢in kapsam ve yap1 gegerliligine bakilmig; agimlayici ve dogrulayici faktor

analizi yapilmistir.
BULGULAR

‘Cocuklar I¢in Matematigi Sevme Olgegi’ ‘nin gegerli ve giivenilir bir 6lgme arac1 olup
olmadigimi belirlemek amaciyla 54-66 aylik 700 ¢ocuk tizerinden elde edilen bulgular
aragtirma sorulart dogrultusunda asagida sirasiyla kapsam gecerliligi, agimlayici faktor
analizi, madde istatistikleri, giivenirlik ve dogrulayici faktor analizi seklinde

siralanmustir.

Olgegin kapsam gecerliligini saptamak igin oOncelikli olarak uzman goriislerine
bagvurulmustur. Hazirlanan 6lgek ve videolar farkli iiniversitelerden matematik ve okul
oncesi egitim alaninda uzman yedi 6gretim {iyesinin goriisleri alinarak gelistirilmistir.
Olgek igin hazirlanan videolar uzmanlar tarafindan incelenmis; hem &lgek maddeleri
hem de her bir video ama¢ ve anlagilirlik agisindan degerlendirilmistir. Ayrica bu
stirecte maddelerin anlasilirh@i ve uygulamasit konusunda bir 6lgme-degerlendirme
uzmani ve iki Tirk dili uzmanmin goriisleri alinmistir. Bu siire¢ boyunca &lgegin
gegerlik calismasi igin kapsam gecerlik indeksine bakilmustir. Yedi uzman goriisiine
sunulan maddelerin tamami Olgekte kullanilmak i¢in uygun bulunmustur. Uzman
goriislerinin - degerlendirilmesinde, her bir maddeye ait kapsam gegerligi orani

hesaplanmustir. Ardindan, hesaplanan kapsam gegerligi oranlarmin ortalamasi alinarak
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kapsam gecerligi indeksi belirlenmistir. Bu indeks her bir madde i¢in uzmanlarin o
maddeyi gerekli goriip géormediklerinin belirlenmesinde kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk,
2010; Yurdugiil, 2005). Bu deger, maddelerin ama¢ ve ¢ocuk agisindan uygunluk
diizeyi olmak {izere iki farkli durum icin hesaplanmistir. Uzman sayisinin yedi olmast
durumunda 0.99’dan biiyiik olan kapsam gegerligi indeksi degerine sahip Olg¢ekler
kapsam gegerliginin saglamaktadir (Yurdugiil, 2005). ‘CMSO’ kapsam gegerligi indeksi
degerlerinin hesaplanmasi sonucunda, maddelerin amag¢ agisindan ve ¢ocuk agisindan
uygunluk diizeyi i¢in kapsam gecerligi indeksi ‘+1° olarak hesaplanmistir. Bu deger
Olcekteki tiim maddelerin gerekli oldugunu ve O&lgegin bir biitiin olarak kapsam

gecerliginin sagladigini gostermistir.

Uzman goriisii sonrasinda okul 6ncesi doneme devam eden bes 54-60 Aylik; bes de 61-
66 aylik ¢ocukla 6n uygulama yapilarak, dlgegin anlasilirligi belirlenmeye ¢aligilmustir.
Bu siirecte gocuklarin videolarla ilgili igeriklere dair cocuklarin fikirlerinin yer aldigi ve
alt alta olan yiiz ifadelerini isaretlemede zorlandiklari ve isaretlemelerde kaydirma
yaptiklari tespit edilmistir. Bu durumun 6nlenmesi i¢in her maddeye ayr1 bir sayfada yer

verilmis ve dlgek uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Olgegin faktdr analizine uygun olup olmadigini anlamak amactyla Kaiser-Meyer-Olkin
Testi ve Bartlett Kiiresellik Testi uygulanmustir. Olgegin faktor analizi saglamasi igin
Kaiser-Meyer-Olkin Testi 6l¢iim sonucunun 0.50 ve daha iistii, Bartlett Kiiresellik Testi
sonucunun da istatistiksel olarak anlamli olmas1 (p<0.01) gerekmektedir (Biiyiikoztiirk,
2010).

Caligmada 6n uygulama igin hem I. Uygulama hem de Il. Uygulamaya ayri ayrn
acimlayici faktor analizi uygulanmigtir. Kaiser-Meyer-Olkin Test sonucu |. Uygulama
icin 0.85; II. Uygulama i¢in 0.84 bulunmus, Bartlett Kiiresellik Testi sonucunun ise her
iki uygulama igin de istatistiksel olarak anlamli oldugu (p<0.01) goriilmiistiir. Elde
edilen bulgular dogrultusunda hem I. Uygulamada hem II. Uygulamada ‘CMSO’ niin
tek boyutlu oldugu sonucuna ulasilmig; kullanilan 6lg¢egin 1. Uygulamada toplam
varyansin %53.4’tinii, II. Uygulamadaysa %48.8’ini agikladigi goriilmiistiir. Bu
degerler, tek faktorlii 6l¢ekler igin toplam varyansin %30 alt sinirindan biiyiik oldugu
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icin dlgegin gelistirilmeye uygun ve yeterli oldugunu desteklemektedir (Biiyiikoztiirk,
2003).

Tablo 3’te 6l¢ekte kullanilan 7 maddenin 1. Uygulama ve II. Uygulama i¢in faktor

yiiklerini gostermektedir.

Tablo 3. Cocuklar i¢in Matematigi Sevme Olcegi Faktor Yiikleri

On Uygulama
Olgek Maddeleri I.Uygulama I1. Uygulama
Madde 1 / Matematik Sevme Durumu 0.75 0.63
Madde 2 / Rakamlar ve sayma 0.70 0.57
Madde 3 / Geometrik Sekilller 0.75 0.75
Madde 4 / Parga-biitiin 0.76 0.72
Madde 5 / Eslestirme 0.72 0.83
Madde 6 / Gruplama 0.63 0.63
Madde 7 / Olgme 0.75 0.69

Tablo 3’te o6lgekte bulunan 7 maddenin 6n uygulamada hem I. Uygulama hem II.
uygulama i¢in faktor yiiklerinin 0.50’den biiyiik oldugu bulunmus ve 6lgek igin her bir
maddenin uygun oldugu gortilmiistiir. Erkus (2014), elde edilen bulgulara paralel olarak
Olgek gelistirme siirecinde her bir maddenin faktér degerinin 0.50’den biiyiik olmasi

gerektigini vurgulamaktadir.
Tablo 4’te ‘CMSO’niin madde ayirt edicilik katsayilar1 incelenmistir.

Tablo 4. Cocuklar igin Matematigi Sevme Olgegi Maddelerin Madde-Ayirt Edicilik
Katsayilar

Madde 1 Madde 2 Madde 3 Madde 4  Madde 5 Madde 6 Madde 7

Mat. Rakamlar  Geometrik Par¢a-  Eslestirme Gruplama Ol¢me
Sevme Ve sayma Sekilller biitiin
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1.Uygulama 0.76 0.71 0.76 0.76 0.73 0.66 0.74

On
Uygulama

-Uygdema 065 060 076 072 082 064 068

0.67 0.68 0.51 0.64 0.71 0.54 0.65

Esas
Uygulama

Tablo 4’ten elde edilen sonuglar incelendiginde I. Uygulama sonucunda maddelerin

madde ayirt edicilik katsayisinin ‘0.66 ile 0.76 arasinda degistigi goriiliirken, II.
Uygulamada) ise ‘0.60 ile 0.82” arasinda degistigi goriilmektedir. Esas uygulamadaysa
madde ayirt edicilik katsayilar1 ‘0.51 ile 0.71” arasinda degismektedir. Her bir maddenin
ayirt edicilik katsayilar1 .30’dan biiyiik oldugundan dolayi, esas uygulamada higbir

madde dlgekten ¢ikarilmamastir.

CMSO’niin giivenirligini hesaplamak igin Test-Tekrar Test Korelasyon Giivenilirlik
Katsayis1 ve I¢ Tutarlilik Katsayisia (Cronbach Alfa) bakilmistir.

Bu asamada hem 6n uygulama hem de esas uygulama i¢in 6lgegin giivenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Caligilan grubun gelisim O6zellikleri geregi ve yas grubunun kiigiik
olmasindan dolay1 ¢ocuklardaki diigiincelerin degiskenligi g6z oniinde bulundurularak
Olcegin kararliligr igin test tekrar test yontemi, tutarliligi i¢in de i¢ tutarlilik katsayisi

(Cronbach alfa) yontemi uygulanmigtir.

Test-tekrar test giivenirlik yontemi i¢cin Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu
Katsayis1 yontemi kullanilmis ve ‘CMSO’ ye yonelik Test-Tekrar Test Korelasyon
Givenilirlik Katsayisi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Cocuklar i¢gin Matematigi Sevme Olgegi Test-Tekrar Test Korelasyon
Giivenilirlik Katsayisi

Test-Tekrar Test Korelasyon Giivenilirlik Katsayist

Tim Grup 0.88

54-60 ay 0.83
61-66 ay 0.94
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Tablo 5°ten elde edilen bulgulara gore tiim grup igin test-tekrar test korelasyon
giivenilirlik katsayis1 0.88; 54-60 ay grubu i¢in 0.83 ve 61-66 ay grubu igin 0.94 olarak

hesaplanmustir.

Olgegin giivenirligini hesaplamak icin hem &n uygulama hem de esas uygulamada ic
tutarlilik katsayist (Cronbach Alpha) hesaplanmistir. Ayrica her bir yas grubu igin i¢
tutarlilik katsayis1 ayr1 ayr1 hesaplanmistir.  Olgegin i¢ tutarlilik katsayisina ydnelik
bulgular Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Cocuklar i¢gin Matematigi Sevme Olgegi I¢ Tutarlilik Katsayis1 (Cronbach
Alpha)

On uygulama Esas Uygulama
I.Uygulama 11. Uygulama
Tium Grup 0.85 0.82 0.75
54-60 ay 0.90 0.85 0.72
61-66 ay 0.79 0.79 0.77

Tablo 6°dan elde edilen sonuglara gore mevcut ¢alismada toplam 54-60 ve 61-66 aylik
toplam 100 ¢ocuk 20 giin araliklarla iki uygulamaya da katilmis, iki uygulamadan elde
edilen sonuglar i¢in i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmig; 6n uygulamanin |. uygulamasi
icin sonug¢ 0.85, Il uygulamasi i¢in sonug 0.82 olarak bulunmustur. Yine i¢ tutarlilik
katsayis1 her bir yas grubu i¢in ayr1 ayr incelendiginde 54-60 Ay grubunda bulunan 51
cocuk i¢in i¢ tutarlilik katsayisi I. Uygulama ve Il. uygulamaigin sirasiyla 0.90 ve 0.85
bulunurken, 61-66 ay grubunda bulunan 49 g¢ocuk i¢in sirastyla 0.79 ve 0.79 olarak
hesaplanmistir. Esas uygulamadan elde edilen bulgulara goreyse her iki yas grubu i¢in
de giivenirlik katsaymnm 0.70’den biiyiik oldugu; 54-60 ay grubu icin giivenirlik
katsayisinin  0.72, 61-66 ay grubu igin giivenirlik katsayisinin 0.77 ve Olgegin

tamaminin giivenirlik katsaymin 0.75 oldugu belirlenmistir.

Gerek test-tekrar test yontemiyle gerekse i¢ tutarlilik katsayi ile hesaplanan 6l¢egin
giivenirlik katsayr degerleri hem 54-60 ay hem de 61-66 ay yas grubu igin .70’den
biiyiik oldugundan, elde edilen bulgular 6lgegin giivenilir oldugu sonucu
desteklemektedir.
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CMSO’niin  yap1 gegerligini test etmek amactyla MPlus 7.4 programindan
faydalanilarak dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Bu analiz yapilirken maddeler
arasindaki iligkiler g6z Ontinde bulundurulmustur. Bu maddeler matematikle ilgili
oldugu i¢in bir¢ok igerik uygulamasi digerini kapsamakta ya da siire¢ olarak problem
¢ozmeyi icermektedir. Matematik icerikleri incelendiginde 6rnegin dlgme yapilabilmesi
i¢cin rakamlarin taninmasi ve ¢ocuklarin miktar algisin1 kazanmis olmasi, parga-biitiin
iligikisi kurabilmek igin sekil algisinin g¢ocuklarda gelismis olmasi gerekmektedir. Bu
baglamda matematik etkinlikleri spesifik olarak tek bir icerigi degil ayn1 zamanda farkli
icerikleri de kapsamaktadir. Bu ylizden olgegin faktoér analizi modelinde maddeler
arasinda iliskiler mevcuttur. Ornegin 3. maddedeki geometrik sekiller 6. maddede
gruplama etkinligi icin de kullamlmustir. Sekil 2°de CMSO icin dogrulayici faktor

analizi modeli gosterilmistir.

T .73

Sekil 2. CMSO Dogrulayici Faktdr Analizi Modeli

Model uyum iyilik indeksleri incelendiginde bakildiginda CFI ve TLI degerlerinin 0.90
ve 0.90°dan biiyiik oldugu ve RMSEA ve SRMR degerlerinin 0.08 den kiigiik oldugu
modelin kabul edilebilir diizeyde oldugunu gdstermektedir (Kline, 2011). Yine y?*/sd
degeri istenen deger olan 4’iin altinda oldugu goriilmektedir (y*(7,600)=9.76; CFI1=0.99;
TLI=0.99; RMSEA=0.03; SRMR=0.02).
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TARTISMA ve SONUC

Matematigin yasam becerileriyle i¢ i¢e oldugu ve ¢ocuklarda matematige iligkin beceri
ve siireglerin yasamin ilk yillarindan itibaren gelistigi gbz Oniinde bulunduruldugunda
cocuklara sunulan egitim ortamlar1 ve egitim materyallerinin dnemi ortaya ¢ikmaktadir.
Bu durum c¢ocuklarin ilgi ve meraklarint 6n planda tutan, severek katildiklar1 ve
motivasyonlarini arttirici, gocuk merkezli etkinliklerin belirlenmesinin egitim siirecinde
bir gereklilik oldugunu gostermektedir. Cocuklarin okul 6ncesi egitim ortamlarinda
hangi etkinlik ya da materyalden hoslandiklar1 ya da motivasyonlarina katki saglayacak
etkinliklerin belirlenmesi noktasinda farkli 6l¢me araglarmin gerekliligini ortaya

koymaktadir.

Bu gereklilikten yola ¢ikilarak yapilan bu arastirma, ‘Cocuklar i¢in Matematigi Sevme
Olgegi’ ‘nin gelistirilmesi; gegerlik ve giivenirlik galismasinin yapilmasi amactyla
planlanmisttr.  Bu  baglamda  arastirmada  calisma  grubunu  bagimsiz
anaokullarinda/anasmiflarinda egitim alan 54-60 ay ve 61-66 ay araliginda bulunan 54-
60 ay ve 61-66 ay araliginda bulunan 357 kiz 343 erkek olmak {izere toplam 700 gocuk

olusturmustur.

Gelistirilen 6lgegin gegerli bir dlgme aract olmast igin Oncelikli olarak problemin
taniminin iyi yapilmasi ve 6lgek maddelerinin hazirlanmasiyla birlikte; gegerlik ve
giivenirlik igin istatistiksel olarak kabul edilen degerleri saglamasi gerekmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2005). Bu baglamda calisma 6n uygulama ve esas uygulama olarak iki

asamada yapilmistir.

Bir 0Olgegin uygun bir ara¢ olup olmadigimin belirlenebilmesi 6nemli bir kosul
gegerliliginin olmasidir (Karasar, 2012). Mevcut ¢aligmanin bu agsamasinda kapsam
gegerlik analizi ve yapi gegerligini gosteren a¢imlayict ve dogrulayici faktor analizleri
yapilmigtir. Maddelerin amag¢ agisindan ve c¢ocuk acisindan uygunluk diizeyi igin
kapsam gegerligi indeksi ‘+1° olarak hesaplanmis; kapsam gecerlilik indeksinin
0.99’dan biiyiik oldugu ve 6lgekteki tiim maddelerin gerekli oldugu, 6lgegin tamaminin
kapsam gecerligini sagladigi goriilmiistiir (Yurdugiil, 2005). Yap1 gegerliligi i¢in
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yapilan agimlayici faktor analizinde Kaiser-Meyer-Olkin Testi sonucunda testin faktor
analizi yapilabilir sonucuna ulasilmis ve dlgegin tek boyutlu oldugu ortaya ¢ikmistir
(Tablo3). Bir sonraki agsamada 6lgekte yer alan her bir 6rnek olaydaki maddeler igin ayri
ayr1 madde ayirt edicilik katsayilar1 hesaplanmustir. Tablo 4’te CMSO’de yer alan her
bir maddenin madde ayirt edicilik katsayilarinin hem 6n uygulamada hem de esas
uygulamada degerlerin 0.30’dan biiyiik oldugu ve degerlerin ‘0.51 ile 0.82” arasinda
degistigi goriilmiistiir.

Bu verilerle birlikte 6lgegin giivenirlik hesaplamalari igin Test-Tekrar Test Korelasyon
Givenilirlik Katsayis1 ve i¢ tutarlilik katsayisina (Cronbach alfa) bakilmistir.
CMSO’niin  Test-Tekrar Test Korelasyon Giivenilirlik Katsayis1 0.88 olarak
bulunmustur (Tablo 5). CMSO’niin giivenirligini belirlemek icin yapilan i¢ tutarhilik
katsayis1 (Cronbach Alfa) ise 6n uygulamanimn I. uygulamasi igin 0.85, Il. uygulamasi
icin 0.82 olarak hesaplanmis; esas uygulamadaysa Olgegin i¢ tutarlilik katsayisi 0.75
olarak bulunmus (Tablo6); CMSO’niin i¢ tutarlilik katsayismin 0.70° den biiyiik oldugu
gorillmistiir (Biiylikoztiirk, 2010). Biitiin bu uygulamalardan sonra yapilan dogrulayici
faktor analizi sonucundaysa 6lgek uyumluluk indekslerinin kabul edilebilir diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar dogrultusunda &lgegin gegerli ve giivenilir bir lgme

aract oldugunu desteklemistir.

Gelistirilen dlgegin gecerlik ve gecerlilik ¢alismasinda yas grubunun kiigiik olmasmin
giivenirlik caligmasim saglamakla birlikte; glivenirlik hesaplamalarindada oranlar
disiirdiigi sonucuna ulasilmistir. Bu durumun okul oncesi dénem g¢ocuklarinda yas
grubu kiigiildiikge dikkat siiresinin de kisalmasindan, ¢ocuklarin ilgisinin degisken
olmasindan kaynaklandig1 diisliniilmektedir. Bu dogrultuda o6lgegin 54-66 aylik
¢ocuklara yonelik olmasi ve Olgegin rakamlar (sayma), geometri, parga-biitiin,
eslestirme, gruplama ve 6lgmeye iliskin matematik becerilerinden olugmasi galismanin
smirlikliklar arasindadir. Ancak bu sinirliklara ragmen gelistirilen 6lgegin uygulamalari
esnasinda ¢ocuklarin matematikle ilgili belirli goriislerinin oldugu, matematigi kendi
gevrelerinde yasadiklari  durumlardan yola ¢ikarak yorumlamaya ¢alistiklari

gdzlenmistir.
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Cocuklarin hayati deneyimleri araciligt ile 6grendigi, deneyimleri yoluyla etrafindaki
diinya hakkinda fikir sahibi olduklari, yorum yapabildikleri, tahminde bulunabildikleri
ya da fikir yiriitebildikleri bilinen bir gergektir (Brunton ve Thornton, 2010; Uyanik
Balat, 2010). Bir¢cok egitim yaklagiminda ve egitim programlarinda da ¢ocuklarin
yaparak-yasayarak Ogrenmesine ve cocuk merkezli etkinliklere vurgu yapilmasina
karsm (Arikan, 2013; Kildan, 2013; Kindergarten Mathematics Curriculum Guide,
2009; MEB, 2013; Oztiirk, 2013; Seger, 2013; Temel ve Toran, 2013); cocuklarm hangi
etkinligi sevdigi ya da daha ¢ok ilgi duydugu konusunda c¢aligmalarin olmadigi
goriilmektedir. Oysaki ¢ocuklar etkinlikler ¢ocuk merkezli oldugunda, fikirlerinin
onemsendigini gordiigiinde etkinliklere daha ¢ok dahil olmakta, etkinlikleri daha ¢ok
sevmekte ve etkinlige karsi ilgi ve motivasyonlar1 daha ¢ok artmaktadir (Skamp, 2011).
Cocuklarin etkinlikle ilgilenmesi ve etkinligi sevmesi de akademik basariy1 olumlu
yonde etkilemektedir (Schunk, Pintrich ve Meece, 2008). Cocugun etkinligi sevmesi,
egitim basarisini, etkinlige kars1 dikkatini arttiran; boylelikle basarty1 da olumlu ydnde
etkileyen bir motivasyon kaynagidir (Hidi ve Renninger, 2006). Okul oncesi donemde
de ¢ocuklar ilgi ve meraklar1 dogrultusunda hazirlanan etkinliklerde daha uzun siire

vakit gegirebilir, etkinlikten istenilen kazanimi daha kolay elde edebilirler.

Okul oncesi donemde matematigin yasam becerilerini kazanmadaki 6nemi de goz
oniinde bulunduruldugunda; ¢ocuklar1 merkeze alarak onlarin matematikle ilgili
diisiincelerinden yola ¢ikmak, okul dncesi donem matematik egitimine yon vermede
6gretmenlere yardimei olacaktir. Bu konu ile ilgili ¢alismalar 6rneklem sayisi biiyiik
tutularak ve farkli yas grubu cocuklara uygulanabilir ve smif igi gozlemlerle
uygulamalar zenginlestirilebilir. Olgek biitiin matematik icerik ve siireclerini
kapsayacak sekilde giincellenebilir. Ayrica sadece matematik egitimine yonelik olarak
degil okul 6ncesinde biitiin etkinliklere yonelik ¢ocuklarin fikirlerinin ve ilgilerinin

belirlenmesi amaciyla benzer ¢aligmalar yapilabilir.
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SUMMARY

The most essential point for the effectiveness of pre-school activities is that the activities must be
child-centered. The child-centered activities are planned according to their developmental
characteristics in line with the interest of children, and the children can play an active role in
these activities. The most important point in this process is the children's interest and that the
child likes the activity while doing it because the activities made voluntarily have made more
lasting impacts on learning. From this point of view, when considered the importance of
mathematics and the positive effect of liking dimension of the activities on the learning, it is a
necessity to examine the children's liking situations of mathematics. The purpose of this study is
to investigate the preschool childrens’ liking of mathematics contents and determine validity and
reliability of the scale for this

Target population of the study constitutes a total of 700 children, including 357 females and 343
males, between 54-60 months and 61-66 months-old group and receive education in formal
independent kindergartens and in nursery classes of elementary/secondary schools in Onikisubat
district of Kahramanmaras. Quantitative research methods were used in the research. The
“Mathematics Liking Scale for Children” was developed in order to achieve the purpose of the
study. The “Mathematics Liking Scale for Children” was developed in order to achieve the
purpose of the study. SPSS 22 statistical package program and MPLUS 7 were used for the
validity and reliability calculations of the scale.

For Content and construct validity of the scale, scope and construct validity were examined;
exploratory and confirmatory factor analyzes were performed. As a result of the calculation of the
content validity index values of the “Mathematics Liking Scale for Children”, the content validity
index is calculated as “+1" for the level of eligibility of items in terms of purposes and children.
This value has showed that all the items in the measure are necessary and the scale has ensured
the content validity as a whole. Exploratory factor analysis was made separately for 1st
application and 2nd application. According to Kaiser-Meyer-Olkin test result, it was found 0.85
for 1st application and 0.84 for 2nd application. The result of the Bartlett Sphericity Test was
found statistically significant for both applications (p <0.01). When the Factor Loads of the items
used in the scale are examined separately, it was found that the scale is a single factorial model
for 1st application and 2nd application; and the 1st application and 2nd application factor
loadings of the 7 items in the scale are larger than 0.50 and that each item is appropriate for the
scale.

Test-retest method correlation reliability co-efficient was examined and internal consistency
coefficient (Cronbach Alpha) was calculated in order to calculate the reliability of the scale.
Internal consistency coefficient was found 0.85 for the 1st application (pre-test), 0.82 for the 2nd
application (Post-Test) and 0.75 for the main application. Test-retest correlation reliability co-
efficient was 0.88 for the whole scale; 0.83 for the 54-60 month age group and 0.94 for the 61-66
month age group.

In the next stage for the main application, confirmatory factor analysis was performed using the
MPlus 7.4 program to test the construct validity of the scale. When model fit indexes were
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examined, it was found that CFI and TLI values were more than 0.90 and 0.90 and RMSEA and
SRMR values were less than 0.08 and the model was in an acceptable level. It was also found that
x%/sd value was less than the accepted value of 4.

According to analyses, it is revealed that “The Mathematics Liking Scale for Children” is valid
and reliable instrument for children between 54-66 month-old group. Focusing on the children
and looking at their opinions about mathematics will support teachers to shape pre-school
mathematics education. Studies related to this subject can be carried out with children in different
age groups by keeping the number of samples high and the applications can be enriched with in-
class observations.
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Bu arastirmada ortaokul ogrencilerine yénelik olarak Fives, Huebner, Bunbaum, Nicolich
(2014) tarafindan gelistirilen Bilimsel Okuryazarlik Olcegi’'nin (BOO) Tiirkceye adaptasyon
calismast yapilmistir. Bu 6l¢me araci biinyesinde iki dl¢egi barimdirmaktadir. Bunlardan birincisi
tek faktorlii yapiya sahip Sergilenen Bilimsel Okuryazarlik (BO-S) testi; ikincisi ii¢ faktorlii
yapiya sahip Bilimsel Okuryazarlik Motivasyon ve Inanclar (BO-MI) élcegidir. Olgek, dilsel
esdegerlik ¢alismasinin ardindan, gecerlik ve giivenirlik ¢alismasinin yapilmasi amaciyla Ankara
ili merkez ilgelerinden secgkisiz tabakali 6rnekleme ydntemi ile belirlenen 500 yedinci smnif
ogrencisine uygulanmustir. Her iki 6lcegin yapr gecerliligi dogrulayict faktor analizi (DFA)
teknigi kullanilarak incelenmistir. BO-S i¢in yapilan analizler sonucu testteki 10, 11, 15 ve 16.
sorularin BO-S’nun Tiirk¢eye uyarlanan yapisimin gecerli gostergesi olmadigr bulunmugstur. Bu
sorular i¢in gerekli gériilen diizeltmeler yapilmis ve test baslangigtaki drnekleme benzer seckisiz
tabakalr 6rnekleme yontemi ile belirlenen 823 kisiden olusan yeni bir ornekleme uygulanmistir.
Yapilan 'DFA analizleri neticesinde, uyum iyiligi kriterleri testin tek faktorlii yapisimin kabul
edilebilir oldugunu ancak 16. sorunun BO-S’nun Tiirk¢e versiyonunun yapisimin gegerli
gostergesi olmadigimi gostermigstir. Alan uzmanlar: ile yapilan gériismeler neticesinde 16. soru
testten ¢ikarilmistir. Testin KR-20 giivenirlik katsayist 0.66 olarak bulunmustur. BO-MI icin
vapilan DFA analizleri sonucunda uyum iyiligi kriterleri dlcegin yapisimin kabul edilebilir
oldugunu gostermektedir. BO-MI Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik katsayisi, konu degeri alt boyu
i¢in 0.70, bilimsel okuryazarlik 6z-yeterligi igin 0.70 ve bilime yonelik epistemolojik inanglar i¢in

0.86 olarak bulunmustur. Olcegin geneli icin Cronbach’s Alpha i¢ tutarhilik katsayist 0.78 olarak
hesaplanmuistir. Arastrmada elde edilen bulgulara dayanarak BOO’nin Tiirkceye uyarlanan

*Alintilama: Sahin, F. ve Ates, S. (2018). Ortaokul dgrencilerine yonelik bilimsel okuryazarlik
olgegi adaptasyon ¢alismast. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38 (3), 1173-1205.
Makale ilk yazarin doktora tezinden tiretilmistir.
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formunun gegerli ve giivenilir bir 6lgme aract olduguna karar verilmis olup belirtilen diizeydeki
ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin dlgiilmesinde kullamilabilecegi diigiintilmektedir.
Anahtar Kelimeler: Bilimsel Okuryazarlik, Konu Degeri, Oz-yeterlik, Epistemolojik Inang

ABSTRACT

In this research, the Scientific Literacy Assessment (SLA), developed by Fives, Huebner,
Birnbaum & Nicolich (2014) for secondary school students was adapted to Turkish language.
This instrument has two scales in it. The first is the Demonstrated Scientific Literacy (SL-D) test
with a one-factor structure; the second is the Scientific Literacy Motivation and Beliefs (SL-MB)
scale with a three-factor structure. Following the linguistic equivalence study, the scale was
implemented to 500 seventh grade students who were selected by random stratified sampling
method from the central provinces of Ankara for validity and reliability study. Structural validity
of both scales was examined using confirmatory factor analysis (CFA) technique. Analyses for
SL-D showed that questions 10, 11, 15, and 16 in the test were not valid indicators of this
structure. The necessary corrections were made for these questions and the new version was
applied to 823 different students who were selected by random stratified sampling method from
the central provinces of Ankara. As a result of the CFA analyses, the goodness of fit criterion
showed that the one-factor structure of the test was acceptable, but the question 16 is not a valid
indicator of SL-D structure. As a result of interviews with field experts, the 16th question was
removed from the test. The reliability coefficient of the test was found to be 0.66 As a result of the
CFA analyses performed for SL-MB, the goodness-of-fit criterion indicates that the scale's
structure is acceptable. The Cronbach's Alpha internal consistency coefficient for the SL-MB was
found to be 0.70 for the subscale of subjective task value, 0.70 for scientific literacy self-efficacy
and 0.86 for personal epistemology for science. The Cronbach's alpha internal consistency
coefficient for the scale was 0.78. based on the findings of the research, it is decided that the
Turkish-adapted form of the SLA is a valid and reliable measurement tool and it can be used to
measure the scientific literacy achievement to the students of the specified grade.

Keywords: Scientific literacy, Subjective Task Value, Scientific Literacy Self-Efficacy, Personal
Epistemology for Science.

GIRIS

Bilim, teknoloji ve miihendislikteki yasanan hizli ilerlemeler, insan yasaminda c¢ok
biiyiik degisiklikler meydana getirmistir. Oyle ki genetik, nanoteknoloji,
biyomiihendislik gibi alanlarda yasanan hizli gelismeler insan yasami i¢in ¢ok onemli
yeni firsatlar olusturmakla birlikte zamanla insan yasaminmi tehdit eden ¢ok sayida
toplumsal sorunu da beraberinde getirebilmektedir. Bu sebeple yasanan bilimsel

gelismeleri  desteklemekle birlikte bu gelismeleri elestirel bir bakis acist ile
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irdeleyebilecek bireylerin varligi, iilkelerin gelecegi agisindan Onem tasimaktadir.
Bireylerin sahip olmasi gereken bu ozellikler, ¢ok yonlii bir yapiya sahip olan bilim
okuryazarligt kavramimin ¢atis1 altinda ele alinmaktadir (Robert, 2007). Yapilan
arastirmalar, bilim okuryazari olan bireylerin edindikleri bilgileri sorgulayarak kisisel
tercihler ile ilgili daha bilingli kararlar verebildiklerini ortaya ¢ikarmaktadir (Royal
Society, 1985°den aktaran Laugksch, 2000). Bilim okuryazarhiginin bahsedilen bireysel
katkilarmin yani sira toplumsal agidan katkilar1 da bulunmaktadir. Ulkelerin zenginligi,
uluslararasi pazarlarda basarili bir sekilde rekabet edebilmeleri ile baglantili oldugu i¢in
iilkelerin ekonomik, toplumsal ve politik gelismeleri ile bilim, teknoloji ve mithendislik
alanlarmdaki ilerlemeleri birbiri ile yakindan iligkili oldugu belirtilmektedir (Friedman,
2005). Bir iilkenin, yiiksek teknoloji i¢eren iiriinlerin yer aldigi uluslararasi pazarlarda
rekabet edebilmesi i¢in de ulusal arastirma ve gelistirme programlarmin etkili bir
sekilde caligmasi gerekmektedir. Boyle programlar ise bilim insanlari, mithendisler ve
teknik olarak egitilmis personelin varligi ile miimkiin olabilmektedir. Vatandaslari,
bilimsel okuryazar olan iilkeler i¢in bu kaynagin arttirilmast miimkiin olabilecektir.
Sonug¢ olarak bir tilkede vatandaglarin yiiksek diizeyde bilimsel okuryazar olmasi,
bilimin  ve teknolojinin  gelismesini  saglayan en biyik etmen olarak
degerlendirilmektedir (Laugksch, 2000).

Yukarida bahsedilen sebeplerden dolayi, fen bilimleri egitiminin temel amaci,
ogrencileri bilimsel okuryazar olan bireyler olarak yetistirebilmektir. Bu amagla pek ¢ok
iilke bilim egitimi reformlarinda bilimsel okuryazarligi, vizyonlari olarak belirtmektedir
(Council of Ministers of Education Canada, 1997; Department of Education and
Employment, 1999; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006, 2013, 2018; National
Research Council [NRC], 1996).

Bilimsel okuryazarlik kavraminm tarihsel gelisimi incelendiginde bu kavramin, Paul
DeHart Hurd’un (1958) “Amerikan Okullari igin Bilimsel Okuryazarligin Anlami”
baslikli makalesi ile ilk defa detayl olarak agiklanmis ve giiniimiize kadar pek ¢ok bilim
insan1 tarafindan farkli sekillerde tanimlandigi goriilmektedir. Bilimsel okuryazarlik icin

gegmisten giliniimiize kadar yapilan tanimlar incelendiginde, sirasiyla iki temel
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yaklasimin esas alindig1 goriilmektedir. Tlk yaklasim 1950’lerden sonra ortaya ¢ikmustir.
Bu yaklagim O6grencilere hem igerik bilgisinin hem siire¢ bilgisinin Sgretilmesi
gerektigini savunmaktadir. 1980’lere gelindiginde ise baglam odakli fen anlayisi
gelismeye baslamistir. Bu anlayis ilk anlayisi kapsamakla birlikte 6grencilerin giinliik
hayatta karsilastigi  sorunlari bilimsel yaklasim kullanarak ¢ozebilmelerini
saglayabilecek 6gretim programlarmin gelistirilmesinin 6nemli oldugunu belirtmektedir
(Robert, 2007). Nitekim bu yaklasima paralel olarak, Ulusal Arastirma Konseyi 1987
yilinda yaymnladigit “K-12 Smiflarinda Fen ve Matematik Egitiminin Niteliginin
Gostergeleri” baglikli raporunda bilimsel okuryazarligi, bilimsel diinya goriisiiniin
dogasi, bilimsel girisimlerin dogast (etik ve degerler), elestirel diisiinme ve bilimsel
yontemlerin kullanimi, insan iliskilerinde bilimin roliinii kapsayan cesitli boyutlara
sahip olan bir yap1 olarak tanimlamaktadir (Murname ve Raizen, 1988, s.16). 1980’lerin
sonunda Proje 2061 ve bu projenin en &nemli parcasi olan Biitiin Amerikalilar I¢in
Bilim (Science for All Americans) raporu yaymlanmistir. Bu rapora goére bilimsel
okuryazar olan bireyler, bilim, matematik ve teknolojinin gii¢lii ve zayif yonleriyle
birbirleri ile baglantili insan girigimleri oldugunun farkinda olan; temel fen kavram ve
prensiplerini kavrayan; bilimsel bilgiyi bireysel ve toplumsal amaglar i¢in bilimsel
diisiinme bigimlerinde kullanan kisidir (Rutherford ve Ahlgren, 1989, s.4). ingiltere’de
yaymlanan “2000’in Otesi: Gelecek Icin Fen Egitimi” (Beyond 2000: Science
Education for the Future) raporunda, bireylerin giinliik hayatta karsilagtiklar: problemler
ile ilgili uygun kararlar verebilmeleri i¢in bilimsel okuryazar olmalarinin gerekli oldugu
belirtilmektedir (Millar ve Osborne, 1998).

Amerika Birlesik Devletleri’nde (ABD) bilim egitimi reformlarinin temel vurgusu olan
bilimsel okuryazarlik, NRC tarafindan 1995 yilinda hazirlanan “Ulusal Fen Egitimi
Standartlar1” raporunda da yerini almistir (NRC, 1996). Bu rapor yaklagik 40.000 bilim
insani, egitimci, isletme yoneticisi, okul yoneticisi ve bilim felsefecisinin isbirligi
yaptigl yaklasik 5 yillik bir ¢alisma sonucunda tamamlanmgtir. Raporda bilimsel
okuryazarligi, bireylerin vatandaslik ve kiiltiirel olaylara dahil olmasi, ekonomik

iretkenligi i¢in gerekli olan bilimsel kavram ve siiregleri anlamasi ve bilmesi olarak
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tanmimlanmaktadir (NRC, 1996; Wenning, 2006). NRC’nin 2012 yilinda “K-12 Fen
Egitimi Igin Bir Cerceve: Uygulamalar, Kesisen Kavramlar ve Temel Fikirler” (A
Framework for K-12 Science Education: Practices, Crosscutting Concepts, and Core
Ideas) baslikli raporu, Amerika’daki fen egitimi reform hareketleri icin en giincel
belgedir. Bu gerceveye gore 6grenciler i¢in saglanan 6grenme deneyimlerinin, onlara
diinyayla ilgili temel sorular ve bilim insanlarmm bu sorulara arastirip nasil cevap

bulduklart ile ilgilenmelerini saglamasi gerekmektedir.

Bilimsel okuryazarlik agisindan tiim diinyadaki egitim reformlarinda yer alan vurgu,
iilkemiz fen bilimleri 6gretim programlarinda da yerini almistir. Oyle ki gerek 2005,
gerek 2013 yillarindaki Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinin, gerekse 2017
yilinda hazirlanan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin vurgusu, tiim bireylerin
bilimsel okuryazar olan bireyler olarak yetistirilmesidir (MEB, 2006, 2013, 2018). Bu
Ogretim programlarinda bilimsel okuryazarlik, bilgi, beceri, duyus ve fen-teknoloji-

toplum-gevre boyutlari ile ele alinmaktadir.

Bilimsel okuryazarlik kavraminin tarihsel gelisimi incelendiginde, baglangigta siire¢ ve
iirtin bilgisi tizerinde olan vurgunun, zaman iginde duyus ve fen-teknoloji-toplum-gevre
boyutlar1 lizerinde yogunlastig1 gorillmektedir. Nitekim bilimsel okuryazarliga iliskin en
giincel tanimlamalardan birisi olan, Fives, Huebner, Birnbaum ve Nicolich’in (2014)
yaptig1 bilimsel okuryazarlik taniminda da bu vurgu dikkat ¢ekicidir. Arastirmacilar
bilimsel okuryazarlhigi, bireylerin herhangi bir bilim alaninin dogasi ve siiregleri
hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve bu sekilde de bilimi pragmatik ve anlamli bir sekilde
giinliik yasamda kullanilabilmeleri olarak tanimlamaktadirlar. Fives ve digerleri 2014
yilinda bu tamimlamay1 yaparken, ge¢misten giiniimiize bilimsel okuryazarligin nasil
tanimlandigina, bilesenlerin neler olduguna ve bu yapmin nasil OSlgiildiigiine
odaklanarak, alanyazini sistematik bir sekilde incelemislerdir. Bu amagla bilimsel
okuryazarlik kavrami i¢in Laugksch (2000), DeBoer (2000), Dillon (2009), Holbrook ve
Rannikmae (2009) ve Roberts (2007) tarafindan yapilan derleme c¢aligmalarini ve fen
egitimine iligkin reform hareketleri ile ilgili dokiimanlar1 incelemislerdir (American

Association for the Advancement of Science [AAAS], 1993; National Science Teachers
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Association [NSTA], 1991; NRC, 1996, 2012; Organisation for Economic Cooperation
and Development [OECD], 2006). Arastirmacilar yaptiklar1 tanimlamada, bilimsel
okuryazar olan bireylerin belirli bir alana ait igerik bilgisini bilmelerinden daha ziyade
bilimin siire¢lerini ve giinliik hayata uyarlamalarini bilmelerinin daha énemli olduguna
vurgu yapmaktadirlar. Bu konuda bazi arastirmacilar, bir bireyin bilimsel okuryazar
olabilmesi i¢in igerik bilgisinin gerekli oldugunu belirtirken (Shamos, 1995) bazilari ise,
icerik bilgisinden ziyade bilimin sosya-kiiltiirel boyutuna aktif katilimin (Cross ve Price,
1992) daha 6nemli oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda Fives ve digerleri (2014)
Ogrencilerin fen ile ilgili icerik bilgilerinin Sl¢iilmesinin 6nemli oldugunu ancak asil
odaklarinin Ulusal Aragtirma Konseyi’nin de belirttigi iizere (NRC, 2012, s. 263)
bilimin bir yaklagim olarak anlasilip anlagilmamasinin degerlendirilmesi oldugunu ifade
etmektedirler. ABD’de Ulusal Arastirma Konseyi (NRC, 2012) K-12 fen egitimi ve
standartlarinin ne olacagma iliskin 3 boyutlu bir ¢er¢eve sunmaktadir. Bu ¢ercevede yer
alan boyutlardan birincisinde 8 bilim pratigi (bilim ile ilgili sorular sorma, problemleri
tanimlama, modeller kullanmak ve gelistirmek, planlama ve arastirma yapmak, verileri
analiz etme ve yorumlama, matematigi kullanma, agiklamalar yapma, ¢6ziimler dizayn
etme, kamitlardan yola ¢ikarak tartigma yiriitebilme, bilgiyi degerlendirme) ve
ikincisinde, 7 kesisim kavrami (arastirma desenini tanima, neden-sonug iliskilerini
tanimlama, Ol¢iim, oran, sistem ve sistem modelleri, enerji ve madde, yapt ve
fonksiyon, duraganhk degisim) tanimlanmustir. Uciincii boyutta ise fiziksel bilimler,
yasam bilimleri, yer ve uzay bilimleri, miithendislik, teknoloji ve bilimin uygulamalari
alanlarma iliskin igerik bilgisidir. Bu boyutlardan ilk iki boyut, Fives ve digerlerinin
(2014) yaptiklar1 tamimlamadaki bilimsel okuryazarligina temel teskil etmektedir. Bagka
bir ifade ile arastirmacilarin bilimsel okuryazarhiga iliskin bakis agilar1 igerik

bilgisinden ziyade yontem-yordam bilgisi ve epistemik bilgiye odaklanmaktadir.

Bilimsel okuryazarligin gerek bireylerin gerekse iilkelerin gelecegi ig¢in Onemli bir
faktor oldugu diistiniildiigiinde pek ¢ok iilkenin 6grencilerinin bilimsel okuryazar olan
bireyler olarak yetismesini 6gretim programlarinin vizyonu olarak ele almalar1 sagirtict

degildir. Avrupa Birligi iilkeleri bir yandan sistemdeki ogrencilerin bilimsel
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okuryazarlklarim arttirmaya yonelik calismalar yaparken bir yandan da yetiskinlerin
bilimsel okuryazarlik diizeylerini belirlemeye ¢aligmaktadir. Bu amagla Miller (2006)
yaptig1 bir arastirmada Avrupa iilkelerinde ve Amerika Birlesik Devletleri'ndeki
yetiskinlerin bilimsel okuryazarlik diizeylerini karsilagtirmigtir. Bu arastirmaya
iilkemizin de i¢inde oldugu 33 iilke katilmistir. Arastirma sonuglarina gore iilkemizdeki
yetigkinlerin %2’si yeterli diizeyde bilimsel okuryazar olmakla birlikte diger tilkeler ile
kiyaslandiginda son sirada yer almaktadir. Bu siralamada Isve¢, ABD ve Hollanda’daki
yetigkinler ilk siralarda yer almaktadir. Benzer tablo uluslararasi diizeyde yapilan iki
farkli sinav sonucunda da goriilmektedir. Bu sinavlardan ilki 15 yasindaki 6grencilerin
bilimsel okuryazarlik diizeylerini belirleyen PISA smavlaridir. PISA 2015 sonuglarma
gore ililkemiz bu smava katilan 72 iilke arasinda 54. olmus ve OECD ortalamasi ve tim
iilkelerin ortalamasindan daha diisiik bir ortalama puana sahip oldugu rapor edilmistir
(Tas, Arici, Ozarkan ve Ozgiirliik, 2016). ikincisi ise dordiincii ve sekizinci smif
diizeyindeki Ogrencilerin fen ve matematik okuryazarliginin bazi boyutlarini 6lgen
TIMSS (Trends in Mathematics and Science Study) smavlaridir. TIMSS 2015
sonuglarma gore tilkemiz dordiincii sinif diizeyinde bu sinava katilan 47 {ilke arasinda
35. olmus ve tiim iilkelerin ortalamasinda daha diisiik bir ortalama puana sahip oldugu
goriilmiistiir. Sekizinci sinif diizeyinde de bu smava katilan 39 iilke arasinda 21. olmus
ve tim {ilkelerin ortalamasinda daha diisiik bir ortalama puan elde etmistir (Yildirim,

Ozgiirliik, Parlak, Génen ve Polat, 2016).

Yukarida belirtilen ¢aligmalardan goriildiigii tizere iilkemizin bilimsel okuryazarlik
konusunda gelismis tilkelerin sevilerine yetisebilmesi i¢in olduk¢a fazla c¢aba sarf
etmesi gerekmektedir. Bu agidan bakildiginda ogrencilerin bilimsel okuryazarlik
diizeylerini giincel tanimlamalar dahilinde &lgebilecek ve iilke olarak durumumuzu
tespit etmeye yarayacak kullanilabilirligi kolay, gecerli ve giivenilir testler de 6nem
kazanmaktadir. Alanyazinda 6grencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerini dlgen gesitli
testler bulunmasina karsilik (Benjamin ve digerleri, 2015; Bybee, 2008; Kiitiik¢ti, 2016;
Martin, Mullis, Foy ve Stanco, 2012; Martin, Mullis, Foy ve Hooper, 2016; OECD,
2006; 2016; Olson, Martin ve Mullis, 2008; Wenning, 2006, 2007) bu 6lgme araglari
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farkli boyutlardan eksiklikler igermektedir. En temel eksiklikler bilimsel okuryazarlik
kavraminin bazi bilesenlerinin Slgme araglarinda bulunmamasidir. Ornegin Slgme
araglarmin ¢ogu, bilimsel okuryazarligin bilesenlerinden olan fen bilimlerine yonelik
duyussal veya beceri boyutlarini igermemektedir. Buna ek olarak Bu testlerden
Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu (International Association for
the Evaluation of Educational Achievement [IEA]) tarafindan hazirlanan TIMSS
smavlar1 ve bu sinavin kapsami dikkate alinarak gelistirilmis olan bir test (Kiitiik¢i,
2016) disinda digerleri lise ve liniversite 0grencilerine yonelik olarak hazirlanmistir.
TIMSS smavi, dordiincii ve sekizinci sinif 6grencilerinin fen ve matematik alanlarinda
kazanmig olduklart bilgi ve becerileri uluslararasi diizeyde degerlendirilmek igin dort
yilda bir yapilan tarama aragtirmasidir. Bu sinav bilimsel okuryazarligi sadece bilgi
boyutu ile ele almaktadir. Kiitiik¢ii tarafindan gelistirilmis, bilimsel okuryazarlig: bilgi-
beceri-duyus ve fen-teknoloji-toplum-gevre boyutlar1 ile ele alan “Bilimsel
Okuryazarlik Testi ve Tutum Olgegi” ortaokul (11-14 yas) grencilerine ydneliktir
ancak bu test ortaokul dgrencilerinin sadece Canlilar ve Hayat 6grenme alanina iliskin
bilimsel okuryazarlik diizeyini 6lgmektedir. PISA sinavinin da yer aldigi diger 6lgme
araglart lise ve tiniversite diizeyindeki Ogrencilere yonelik olarak hazirlanmistir.
Ogrencilerin ortaokul seviyesinde bilimsel okuryazarhik diizeylerinin tespit edilmesi
Onem tasimaktadir. Ciinkii ortaokul, ortadgretime gecis agisindan koprii niteligindedir.
Ogrencilerin ortadgretime gegmeden bilimsel okuryazarlik diizeylerinin tespit edilmesi,
gerek Ogretmenlerin gerek miifredat gelistiricilerin ortaokul diizeyindeki 6grencilerin
bilimsel okuryazarlik diizeylerini bilmesi, 6grencilerin bilimsel okuryazar olan bireyler
olarak yetistirebilmek i¢in gerceklestirilecek faaliyetler agisindan yol gosterici olacag:
diisiiniilmektedir. Bu agidan bakildiginda ortaokul 6grencilerinin herhangi bir 6zel alan
bilgisine sahip olmasini gerektirmeden, bilimsel diisiinme yeteneklerini, fen bilimlerine
yonelik motivasyon ve inanglarin1 belirleyebilen bir Olgme aracina ihtiyag
duyulmaktadir (Fives ve digerleri, 2014). Bu arastirmada Tiirk¢e alanyazindaki
belirtilen acig1 kapatmaya yonelik olarak Fives ve digerleri (2014) tarafindan
gelistirilmis Bilimsel Okuryazarlik Olgeginin (BOO) Tiirkgeye adaptasyon calismasi

yapilmigtir.
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YONTEM

Calismada Kullanilan Model

Aragtirma tarama modeli kullanilarak yapilandirilmistir. Tarama modeli, gegmiste ya da
halen var olan bir durumu, var oldugu haliyle belirlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimidir. (Karasar, 2012, s. 77). Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin bilimsel
okuryazarlik diizeyini belirlemeye yonelik gelistirilmis bir 6lgme aracinin Tiirkgeye

adaptasyonunu yapmak amaglandig igin tarama modeli kullanilmustir.
Orneklem ve Evren

BOO’niin adaptasyon caligmas1 Ankara ili merkez ilgelerinde 2015-2016 egitim -
ogretim yilinda 6grenim goren seckisiz tabakali 6rneklem yontemiyle secilmis 500
yedinci smif Ogrencisi ile yapilmistir. Calismaya Altindag ilgesinden 61 Ogrenci;
Cankaya ilgesinden 79 6grenci; Etimesgut ilgesinden 69 6grenci; Kecidren ilgesinden
122 o6grenci; Mamak ilgesinden 69 Ogrenci; Pursaklar ilgesinden 26 &grenci;
Yenimahalle ilgesinden 74 olmak {izere toplam 500 &grenci katilmigtir. Uygulamanin
yapilacagi okullar Ankara merkez ilgelerindeki resmi ortaokullarin yer aldig: listedeki
okullar arasindan kura gekilerek belirlenmistir. Bundan sonra ilgili okullarda uygulama
yapilmasina iliskin gerekli izinler alinmis ve okul yoneticileri ile goriisiilerek uygun bir
zamanda uygulama gerceklestirilmistir. Testin adaptasyon siirecine katilan 6grenciler

275 (%55) kiz ve 225 (%45) erkek 6grenciden olugmaktadir.
Veri Toplama Araci

Bu caligmada 6grencilerin bilimsel okuryazarlik diizeyini belirleyebilmek igin Fives ve
digerleri (2014) tarafindan gelistirilen Bilimsel Okuryazarhk Olgegi (BOO)
kullanilmigtir. Bu 6lgme araci, alanyazindaki eksikligi giderebilmek igin ortaokul
ogrencilerine (11-14 yas) yonelik olarak hazirlanmistir. Gegmisten giiniimiize (1974 -
2010) yapilan alanyazin taramasi sonucunda bilimsel okuryazarligin i¢ermesi gereken

boyutlar asagida goriildiigli gibi belirlemislerdir. Bunlar:
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1. Bilimin Rolii: Bilimsel aragtirmalar vasitasiyla cevaplanabilecek sorulari
belirleme, bilimsel davraniglarin dogasini anlama, genel bilimsel kavramlari

anlama,

2. Bilimsel Diigsiinme ve Hareket Etme: Olgulari tanimlama, olgular arasindaki
iligkilerin farkina varma, degiskenleri tanimlama, arastirma deseni hakkinda

elestirel sorular sorma, kanitlara dayanarak sonuglari degerlendirme,

3. Bilim ve Toplum: Bilimsel sonuglar1 giinliik yasama uygulama, herhangi bir
konu hakkinda karar vermede bilimin roliinii anlama, politik kararlarin altinda

yatan bilimsel konulari1 anlamak,

4. Bilimsel Medya Okuryazarhigi:  Bilimsel raporlarin  gegerliligini

degerlendirmek i¢in sorular sorma, bilimsel raporlarin kaynagini sorgulama,

5. Bilimde Matematik: Bilimde matematigi kullanma, bilimde matematigin

uygulamalarini anlama,

6. Bilime Yénelik Motivasyon ve Inanglar: Bilimin degeri, bilimsel okuryazarliga
yonelik  oz-yeterligi, bilime yonelik epistemolojik inanglar seklinde

belirlenmistir (Fives ve digerleri., 2014).

BOO, biinyesinde iki 6lgme aracim1 barindirmaktadir. Bunlardan birincisi, tek faktorlii
yapiya sahip olan Sergilenen (Demonstrated) Bilimsel Okuryazarlik (BO-S); ikincisi, li¢
faktorden olusan Bilimsel Okuryazarlik Motivasyon ve Inanglar (BO-MI) &lgegidir.
BO-S, bilimin rolii, bilimsel diisiinme ve hareket etme, bilim ve toplum, bilimsel medya
okuryazarhigi, bilimde matematik temalarina iligskin ¢oktan se¢meli 19 maddeden olusan
tek boyutlu bir 6lgme aracidir. BO-S cevaplanirken herhangi bir alan bilgisine gerek
olmayan maddelerden olusmaktadir. Testin 26 maddeden olusan uzun versiyonunun
KR-20 giivenirlik katsayisi 0.83 olarak bulunmustur. Fives ve digerleri (2014)
tarafindan BO-S testinin tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu rapor edilmistir. Bu testin
uygulanma siiresi her madde igin yaklasik 2 dakikadir. Olgme aracini gelistiren
arastirmacilar, testin uygulanma siiresinin uzunluguna iliskin endiselerinden dolay1, bu

testin 19 maddeden olusan kisaltilmis formunu da olusturmuslardir. Bu arastirmada da
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uygulanma stiresine iligkin benzer endiseler bulundugu igin, BO-S testinin 19 maddeden
olusan kisaltilmis formunun adaptasyonu yapilmistir. Fives ve digerleri (2014)
tarafindan testin 19 sorudan olusan kisa formuna iliskin analizlerin yapildig1 ve uzun
forma benzer sonuglar elde edildigi belirtilmesine ragmen, bu degerler makalede yer
almamaktadir. Bu sebeple kisa forma iliskin gecerlik ve giivenirlik sonuclari

belirtilememistir.

Bilimsel okuryazarlik motivasyon ve inanglar (BO-MI) 6lgegi, bilime yonelik 6z-
yeterlik (8), konu degeri (6) ve bilime yonelik epistemolojik inanglar (11) olmak {izere
iic alt boyuttan olusmaktadir. Olgek toplam 25 maddeden olusmakta ve 5°li likert
tipindedir. Fives ve digerlerinin (2014) belirttigi iizere Bilimsel Okuryazarhik Oz-
yeterligi ile ilgili 8 maddenin 4’ Kettlehut’in (2010) 6lgeginden alinmus, 4 tanesi ise
aragtirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Konu degeri bilesenini 6l¢mek i¢in kullanilan 6
madde, Wigfield ve Eccles (2000) tarafindan gelistirilen 6l¢ekten alinmistir. Bilime
Yonelik Epistemolojik Inanglar bilesenini 6lgmek icin, Conley Pintrich, Vekiri ve
Harrison (2004) tarafindan gelistirilen 6lgeginin bilginin kaynagi ve kesinligine iligkin
soru maddelerinden yararlanilmigtir. Yapilan temel bilesenler analizi sonucunda 6lgegin
3 faktorlii bir yapiya sahip oldugu ve Cronbach a giivenirlik katsayilar1 konu degeri i¢in
a = 0.80; bilim okuryazarlig1 6z-yeterligi icin o = 0.72 ve bilime yo6nelik epistemolojik
inanglar i¢in a = 0.88 olarak bulunmugtur. Arastirmacilar dlgegin tatmin edici diizeyde

yap1 gecerligine ve giivenirlige sahip oldugunu belirtmektedir( Fives vd., 2014).
Uygulama

Testin Tiirkgeye adaptasyon siireci, Hambleton ve Patsula’nin (1999) o6nerdigi test
adaptasyon asamalar1 dikkate alinarak sirdirilmistir. Bu asamalar asagida

goriilmektedir.

1. Yeni bir test gelistirmenin mi, yoksa var olan testi uyarlamanin mi daha

kullanisli olacagina karar verilmesi,

2. Uyarlama yapilmasina karar verildikten sonra gerekli izinlerin alinmas,
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3. Calisilacak olan kiiltiirlerdeki ve dil gruplarindaki 6lgiilen 6zellige ait yapinin

varlig1 ve esitliginin saglanmast,
4. lyi cevirmenlerin secilmesi,
5. Testin cevrilip uyarlamaya gegilmesi,

6. Testin uyarlanmis halinin gézden gegirilmesi ve gerekiyorsa degisiklikler

yapilmasi,
7. Uyarlanan testin deneme grubunda uygulanmasi,
8. Upyarlama asamasindaki testin daha biiyiik bir grupta uygulanmasi

9. Uygun bir yontemle gegerlik ve giivenirlik ¢alismas1 yapilmasi1 (Hambleton ve
Patsula, 1999).

Adaptasyonu yapilmak istenen bilimsel okuryazarlik 6lcegi ortaokul Ogrencilerine
yonelik olarak hazirlanmistir. Testin bu 6zelligi bu arastirmanin amaci ile ortiistiigl igin
lgegin uyarlanmasmin daha uygun olduguna karar verilmistir. Olgegin kullanilmasina
karar verildikten sonra, Ol¢egi gelistiren arastirmacilar ile iletisime gegilerek Glgegin
uygulanmasma yénelik izinler ve tavsiyeler alinmistir. Ozgiin 6lgek, hedef dil olan
Tiirkgeye arastirmaci tarafindan belirlenen iyi derecede ingilizce bilen 3 kisi tarafindan
cevrilmistir. Daha sonra bu terciimeler bir araya getirilerek uygun goriilen diizeltmeler
sonucunda tek bir Tiirkge form elde edilmistir. Bu asamadan sonra, iyi seviyede
Ingilizce bilen ve ilk ceviri asamasina katilmayan bir kisi tarafindan Tiirkce formdaki
maddeler tekrar Ingilizceye cevrilmistir. Bu sekilde 6zgiin 6lcek ile tekrar gevirinin
yapildig1 Ingilizce form maddelerinin anlamsal olarak birbirlerini karsilayip
kargilamadig1 kontrol edilmistir. Bu karsilastirmadan sonra, Tiirk¢e form maddeleri bir
Tiirkge Ogretmeni tarafindan dil bilgisi kurallari, akicilik ve anlasilirhk 6lgiitleri

acisindan degerlendirilerek gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Belirtilen agsamalardan sonra dilsel esdegerligi saglamak igin dlgek, 2015-2016 egitim
ogretim yilinda bir devlet okulunda 6grenim goren 25 yedinci siuf Ogrencisine

uygulanmistir. Uygulama esnasinda herhangi bir zaman sinirlamasi koyulmamis, bu
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sekilde Olcegin tamamlanmasi igin gerekli olan siire tespit edilmeye calisilmistir.
Uygulama sonrasinda uygulama yapilan okulun Tiirk¢e 6gretmeni ile 6grenci cevaplari
degerlendirilmistir. Bu degerlendirme siirecinde 6grencilerin en ¢ok hangi maddeye
yanlis cevap verdikleri ve bu maddelerdeki hangi ¢eldiriciye daha ¢ok yoneldikleri
tespit edilmistir. Bu siiregten sonra 6grencilerle goriisme yapilarak, her madde tek tek
okunarak her maddeden ne anlasildigi Ogrencilere sorulmustur. Bu esnada soru
maddeleri ve segeneklere iliskin yanlis anlasilmalar not edilmistir. Ogrencilerden gelen
doniitler dikkate alinarak Olgme araglari yeniden incelenmis, gerekli goriilen
diizeltmeler yapilmigtir. Uygulanan bu asamalardan sonra 6lgegin dilsel es degerliginin
saglandig1 disiiniilerek, giivenirlik ve gecerlik caligmalar1 i¢in uygulamalar

baslatilmistir.
Veri Analizi

Arastirmada olgeklerin betimsel analizleri ve Cronbach o i¢ tutarhlik katsayisinin
hesaplanmast SPSS 23 paket programi ile; madde ayirt edicilik ve madde giiclitk
analizleri, KR-20 giivenirlik katsayis1 analizleri TAP 14.7. (Test Analysis Program)
programi ile; yap1 gegerlilikleri ise Mplus 7.0 programi ile test edilmistir. Kiiltiirlerarasi
Olgek adaptasyon caligmalarinda, 6lgme aracinin hedef kiiltiirdeki faktér deseninin
belirlenmesi i¢in dogrudan dogrulayici faktdr analizi (DFA) ile siirece baglanmasi

onerilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012, s. 283; Giingor, 2016).

BULGULAR

Sergilenen Bilimsel Okuryazarhk Testi (BO-S)

BO-S 6rneklemde belirtilen 500 kisilik gruba uygulanmig ve testin KR-20 giivenirlik
katsayis1 0.65 olarak bulunmustur. Teste yer alan maddelere iliskin ayirt edicilik ve

madde giicliik indeksleri Tablo 1’de sunulmaktadir.
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Tablo 1. Maddelere iliskin Ayirt Edicilik ve Madde Giigliik indeksleri

Madde Diizey Madde Giiglik Madde Ayirt Edicilik
Indeksi(pj) Indeksi(rjx)
1 Zor 0.21 0.26
2 Kolay 0.66 0.41
3 Orta Gliglik 041 0.46
4 Orta Gliglik 0.58 0.58
5 Orta Gliglik 0.43 0.46
6 Zor 0.21 0.29
7 Zor 0.27 0.27
8 Orta Giigliik 0.55 0.46
9 Zor 0.36 0.51
10 Oldukga Zor 0.10 0.08
11 Oldukga Zor 0.15 0.12
12 Orta Giigliik 0.44 0.45
13 Orta Giigliik 0.58 0.51
14 Orta Giigliik 0.57 0.67
15 Oldukga Zor 0.09 0.04
16 Zor 0.28 0.11
17 Orta Giigliik 0.48 0.51
18 Zor 0.30 0.28
19 Kolay 0.63 0.54
Ortalama Orta Gligliik 0.39 0.37

Ebel (1965), madde ayirt edicilik indeksi i¢in su Olgiitlerin dikkate alinmasim
Onermektedir: Ayricilik giicii 0,40 ve lizerinde olan maddeler olduk¢a tatmin edici
bicimde iglemektedir, ayiricilik giicii 0,30 — 0,39 arasinda olan maddeler diizeltilmeye
ihtiya¢ duyulmadan, oldugu gibi testte kullanilabilir, ayiricilik giicii 0,20 — 0,29 arasinda

olan maddeler gerekli diizeltmelerden sonra testte kullanilabilir ve aymricilik giicti
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0,19’un altinda olan maddeler tamamen diizetilmeli ya da testten g¢ikarilmalidir (akt.

Crocker ve Algina, 2006).

Bu olgiitler dikkate alindiginda 10, 11, 15 ve 16. sorularin alt grup ve iist gruptaki
bireyleri yeteri diizeyde ayrramadigi goriilmektedir. Madde giicliik indeksi agisindan
0,81 ve iizerinde deger alan maddeler olduk¢a kolay, 0,61 — 0,80 arasinda deger alan
maddeler kolay, 0,41 — 0,60 arasinda deger alan maddeler orta giigliikte, 0,21 — 0,40
arasinda deger alan maddeler zor ve 0,20 ve altinda deger alan maddeler olduk¢a zor
madde olarak nitelendirilmektedir (Cohen ve Swerdlik, 2010). Bu o&lgiitler dikkate

alindiginda da bu sorularin zor ve oldukga zor kategorisinde yer aldiklart goriilmektedir.

BO-S, bir basari testi oldugu i¢in yap1 gecerliligini incelemek igin yapilan dogrulayici
faktor analizi, kategorik veriler igin tetrakolik korelasyon matrisini kullanan Mplus
programi kullanilarak yapilmigtir. DFA sonucunda ki-kare degerinin (y2=1437.95,
N=416, sd=458, p=0.00) istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Buna ek
olarak (x2/sd)=1.19; RMSEA= 0.02; CFI= 0.96; TLI= 0.95; WRMR= 0.90 degerlerini
almistir. Bu degerler verinin modele iyi diizeyde uyum gosterdigini ifade etmektedir
(Hu ve Bentler, 1999; Kline, 2005; Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003;
Wheaton, Muthen, Alwin ve Summers, 1977, Yu, 2002). Belirtilen degerler dikkate
alindiginda 6lgegin tek faktorli yapisinin 6rneklemden elde edilen veri ile iyi seviyede
uyum gosterdigi gorillmektedir. Analizlere iligkin yol diyagrami Sekil-1 (a)’da

verilmistir.
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Sekil 1. (a) BO-S testi dogrulayici faktor analizi Standartlastirilmis regresyon katsayilar
(b) BO-S testi dogrulayici faktor analizi anlamh diizeyde olan standartlastirilmamig

regresyon katsayilari

BO-S’nin tek faktorlii yapisini korudugu, uyum indeksleri tarafindan dogrulanmis olsa
da bu tek basina yeterli bir parametre olmadigi belirtilmektedir. Bunun yaninda testte
yer alan her bir maddenin, tek faktorlii yapinin gegerli bir gostergesi olup olmadiginin

belirlenmesi gerekmektedir. Bunun i¢in ise her bir maddenin standartlastiriimamig
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regresyon katsayisi i¢in yapilan t testi sonuglarnin istatistiksel olarak anlamli olmasi
beklenmektedir (Schumacker ve Lomax, 2010). Analizlere iliskin yol diyagrami Sekil 1
(b)’de verilmistir.

Yapilan analiz sonucunda 10, 11, 15 ve 16.maddelerin standartlastirilmamis regresyon
katsayis1 i¢in yapilan t testi sonuglarinin istatistiksel olarak anlamli olmadig
goriilmektedir. Bu durum mevcut haliyle bu maddelerin, BO-S yapisinin gegerli bir

gostergesi olmadigint gostermektedir.

Bu aragtirmada test maddelerinin diizeltilmesi ve ¢ikarilmasi i¢in madde ayirt edicilik
indeksi ve DFA sonuglari 6l¢iit olarak alinmistir. Bu baglamda Crocker ve Algina’nin
belirttigi tizere (2006) madde ayirt edicilik indeksi 0.19°dan kiiciik olan ve yapilan DFA
sonucunda, tek faktorlii yapinin gegerli gostergesi olmadigi goriilen 10, 11, 15 ve 16.
maddeler aragtirmaci ve fen egitimi alaninda uzman bir 6gretim iiyesi tarafindan detayli
olarak incelenmistir. Bu asamada hem madde kokleri hem ¢eldiricilere iliskin madde
analizleri de incelenerek biitlinciil bir yaklasim esas alimmistir. Bu incelemeler

sonucunda madde koklerinde ve geldiricilerde gerekli goriilen diizeltmeler yapilmustir.

Yapilan diizeltmelerden sonra test, aragtirmada ulasilan drnekleme benzer 6zellikte olan
823 ogrenciye yeniden uygulanmustir. Bu uygulamaya seckisiz tabakali 6rneklem
secimi yontemiyle Altindag ilgesinden 91 6grenci; Cankaya ilgesinden 124 &grenci;
Etimesgut ilgesinden 88 6grenci; Kecioren ilgesinden 197 6grenci; Mamak ilgesinden
122 6grenci; Pursaklar ilgesinden 77 &grenci; Yenimahalle ilgesinden 124 dgrenci dahil

edilmistir.

Testin yap1 gegerliligi DFA yapilarak tekrar incelenmistir. Yapilan analiz sonucundaki
Ki-kare degerinin (32=192.02, N=823, sd=152, p=0.00) istatistiksel olarak anlamli
oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak (y2/sd)=1.26; RMSEA= 0.02; CFI=0.97; TLI=
0.95; WRMR= 0.93 degerlerini almistir. Bu degerler verinin modele iyi diizeyde uyum
gosterdigini ortaya koymaktadir (Hu ve Bentler, 1999; Kline, 2005; Schermelleh-Engel,
Moosbrugger ve Miiller, 2003; Wheaton ve digerleri, 1977, Yu, 2002). Belirtilen

degerler dikkate alindiginda 6lgegin tek faktorlii yapisinin érneklemden elde edilen veri
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ile iyi seviyede uyum gosterdigi sOylenebilmektedir. Analizlere iliskin
standartlastirilmis regresyon katsayilarini iceren yol diyagramm Sekil 2(a)’da, her bir
maddenin standartlagtirllmamis regresyon katsayisi i¢in yapilan t testi sonuglar1 Sekil
2(b)’de verilmistir.

7N
LOOD | wos M=

Sekil 2. (a) BO-S dogrulayici faktor analizi Standartlagtirilmig regresyon katsayilar
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(b) BO-S testi dogrulayici faktor analizi anlamh diizeyde olan standartlastirilmamis

regresyon katsayilari

Daha o6nce de belirtildigi gibi BO-S’nin tek faktorli yapisinin korundugu uyum
indeksleri tarafindan dogrulanmis olsa da bu tek basina yeterli bir parametre degildir.
Bunun diginda testte yer alan her bir maddenin, yapinin gegerli bir géstergesi oldugunun

gosterilmesi gerekmektedir (Schumacker ve Lomax, 2010).

Bu amagla yapilan analiz sonucunda 16. maddenin yapilan diizeltmelere ragmen BO-S

yapisinin gegerli bir gostergesi olmadigi goriilmektedir.

BO-S orneklemde belirtilen 18 maddeden olusan son haline iliskin KR-20 giivenirlik
katsayis1 0.66 olarak bulunmustur. Testin son haline iliskin betimsel istatistikler Tablo

2’de sunulmaktadir.

Tablo2 BO-S’ye iliskin Betimsel Istatistikler

Madde Sayisi 18

Aritmetik Ortalama 8.57
Standart sapma 3.32
Ortanca 8.00
Mod 6.00
Carpiklik Katsayisi 0.15
Basiklik Katsayis1 -0.64

Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasinin 8.57
ortancasinin 8.00 tepe degerinin ise 6.00 oldugu goézlenmektedir. Merkezi yigilma
oOlgtilerinin birbirine yakin degerler aldig1 sdylenebilmektedir. Puanlarin olusturdugu
dagilimin ¢arpiklik katsayisi 0.15 basiklik katsayisi ise —0.62’dur. Bu degerler
ogrencilerin aldiklar1 puanlarin olusturdugu dagilimin, normal dagilimdan asir1 sapma
gostermedigini gostermektedir (Mertler ve Vannatta, 2005). Olgme aracinin son hali

Ek-1de goriilmektedir.
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Bilimsel Okuryazarlik Motivasyon ve inanclar Ol¢egi

Bilimsel okuryazarlik motivasyon ve inanglar (BO-MI) 6lcegi, bilime yonelik 6z-
yeterlik (8), konu degeri (6) ve bilime yonelik epistemolojik inanglar (11) olmak iizere
iic alt boyuttan olusan 5’li likert tipinde bir 6lcektir. BO-MI &lgeginin Cronbach’s
Alpha i¢ tutarlilik katsayisi konu degeri alt boyu i¢in 0.70, bilim okuryazarli§i 6z-
yeterligi i¢in 0.70 ve bilime yonelik epistemolojik inanglar alt boyutu igin 0.86
bulunmustur. Olgegin geneli i¢in Cronbach’s Alpha i¢ tutarlihk katsayis1 0.78 olarak
hesaplanmistir.  Olgegin alt boyutlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 3’te
sunulmaktadur.

Tablo 3 BO-MI Alt Boyutlarina iliskin Betimsel statistikler

Konu Degeri Bilime Yonelik Bilime Yonelik
Oz- Yeterlik Epistemolojik
inanglar

Madde Sayisi 6 8 11
Aritmetik 26.23 31.44 32.60
Ortalama
Min 14 14 11
Max 30 40 55
Standart sapma 3.31 4.84 8.98
Ortanca 27 32 32
Mod 28 34 32
Carpiklik -1.05 -0.59 0.14
Katsayisi
Basiklik Katsayis1 0.75 0.18 -0.50

Tablo 3 incelendiginde, Ogrencilerin BO-MI 6lgeginin alt boyutundan aldiklar:
puanlarin aritmetik ortalamasinin konu degeri igin 26.23/30; bilime yonelik 6z-yeterlik
icin  31.44/40; bilime yonelik epistemolojik inanglar i¢in 32.60/55 oldugu
gbzlenmektedir. Ogrencilerin 6lgegin alt boyutlarindan aldiklar1 puan ortalamalar konu
degeri (%86) ve bilime yonelik 6z-yeterlik (%77) alt boyutu i¢in oldukca yiiksektir.
Epistemolojik inanglar alt boyutu icin (%59) orta diizeydedir. Tiim alt boyutlar i¢in
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merkezi yigilma olgiilerinin birbirine yakin degerler aldigi goriilmektedir. Puanlarin
olusturdugu dagilimin carpiklik ve basiklik katsayilari incelendiginde, 6grencilerin
aldiklar1 puanlarin olusturdugu dagilimin, normal dagilimdan asir1 sapma gostermedigi

goriilmektedir (Mertler ve Vannatta, 2005).

BO-MI 6l¢eginin yap1 gecerliligini incelemek i¢in dogrulayici faktdr analizi yapilmistir.
DFA sonucunda Ki-kare degerinin (x2=527.06, N=500, sd=270, p=0.00) istatistiksel
olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak (¥2/sd)=1.95; RMSEA= 0.04
degerleri verinin modele iyi diizeyde uyum gosterdigini; CFI= 0.92; TLI= 0.91;
SRMR= 0.55 degerleri ise verinin modele kabul edilebilir diizeyde uyum gosterdigini
ifade etmektedir (Hu ve Bentler, 1999; Kline, 2005; Schermelleh-Engel, Moosbrugger
ve Miiller, 2003; Wheaton ve digerleri, 1977, Yu, 2002). Belirtilen degerler dikkate
alindiginda 6l¢egin ti¢ faktorli yapisinin 6rneklemden elde edilen veri ile iyi seviyede
uyum gosterdigi soylenebilir. Analizlere iliskin yol diyagram Sekil 3(a)’da, her bir
maddenin standartlagtirllmamis regresyon katsayisi i¢in yapilan t testi sonuglar1 Sekil
3(b)’de verilmistir.
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Sekil 3.(a) BO-M olgegi dogrulayici faktor analizi (Standartlagtirilmis  regresyon
katsayilar1) (b) BO-M o6l¢egi dogrulayict faktér analizi (Istatistiksel olarak anlamli
diizeyde olan standartlastirilmamis regresyon katsayilar)

Yapilan analizler sonucunda gerek uyum indeksi degerleri gerekse standartlastiriimamis
regresyon katsayilarina iligskin yapilan t istatistigi sonuglarina gore dlgegin ii¢ faktorli
yapisinin korundugu ve her bir maddenin ilgili faktoriin gecerli bir gostergesi oldugu

goriilmektedir.
TARTISMA ve SONUC

Bu ¢alismada ortaokul Ogrencilerinin bilimsel okuryazarlik diizeyini belirlemeye

yonelik olarak gelistirilen Bilimsel Okuryazarhk Olgegi (BOO) Tiirkceye adapte
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edilmis ve gecerlik, giivenirlik calismasi yapilmistir. BOO, biinyesinde iki 6lgme aracim
barindirmaktadir. Bunlardan birincisi, tek faktorlii yapiya sahip olan Sergilenen
Bilimsel Okuryazarlik (BO-S) testi; ikincisi, ii¢ faktdrden olusan Bilimsel Okuryazarlik
Motivasyon ve Inanglar (BO-Mi) élgegidir.

BO-S testinin giivenirlik analizleri KR-20 giivenirlik katsayisi hesaplanarak yapilmustir.
BO-S testinin KR-20 giivenirlik katsayisi 0.65 olarak bulunmustur. Alpar’in (2013) alfa
katsayisinin aldig1 degerlere iliskin yaptigi siniflama dikkate alindiginda, bu degerin
testin yedinci sinif 6grencileri igin glivenilir bir 6l¢gme arac1 oldugu séylenebilir. BO-S
testinin soru maddesi formatinin iilkemizde egitim sistemindeki Ogrencilerin aligik
oldugu soru maddesi formatindan farkli olmasi KR-20 giivenirlik katsayisinin orta
diizeyde bir degerde ¢ikmasinin nedeni oldugu diisiiniilmektedir. Bununla birlikte test
uluslararasi alanyazinda bilimsel okuryazarliga yiiklenen yeni anlami yansittigi igin
Tiirkiye’de kullanilmas1 6gretmen ve arastirmacilara tanimi zor olan bilim okuryazarligi
konusunda bir bakis agisi belirlemede katki saglayacaktir. BO-S testinin faktor yapisi
dogrulayic1 faktor analizi ile incelenmistir. Bir basar1 testi olan BO-S’nin yapilan ilk
DFA sonucunda standart uyum iyiligi 6lgiitleri kabul edilen diizeyde olmasina ragmen
her bir maddenin standartlagtirilmamis regresyon katsayisi igin yapilan t testi
sonucunda, 10, 11, 15 ve 16. maddelerin tek faktorlii yapinin gegerli bir gostergesi
olmadigi bulunmustur. Bu asamadan sonra bu maddeler, arastirmaci ve fen egitimi
alaninda bir uzman tarafindan detayli olarak incelenmistir. Bu asamada hem madde
kokleri hem celdiricilere iliskin madde analizleri de incelenmistir. Bu incelemeler
sonucunda madde koklerinde ve geldiricilerde gerekli goriilen diizeltmeler yapilmis ve
testin diizeltilmis versiyonu, arastirmada ilk ulasilan 6rnekleme benzer 6zellikte olan
823 Ogrenciden olusan farkli bir drnekleme uygulanmistir. BO-S’nin faktdr yapisi
dogrulayic1 faktér analizi ile incelenmistir. DFA sonucunda standart uyum iyiligi
olgiitleri kabul edilen diizeyde olmasina ragmen her bir maddenin standartlagtiriimanusg
regresyon katsayisi igin yapilan t testi sonucunda 16. maddenin tek faktorlii yapinin
gegerli bir gostergesi olmadig1 bulunmustur. Alan uzmanlari ile yapilan goériismelerden

sonra, bilimde matematik kullanimi temas: altinda yer alan, 16. maddenin kiiltiirel
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farkliliklardan dolay: istenen diizeyde gecerli olamadigi ve bu maddenin ¢ikarilmasinin
kapsam gecerliligini azaltmayacagi kanaatine varilmistir. 18 maddeden olusan testin
giivenirlik analizi tekrar yapildiginda KR-20 giivenirlik katsayis1 0.66 olarak
bulunmustur. Bu deger, testin oldukca giivenilir oldugunu gostermektedir (Alpar, 2013).
Sonug olarak gecerlik ve giivenirlik analizlerinden elde edilen sonuclara dayanarak
Olgegin Tiirkgeye uyarlanan 18 maddeden olusan formunun, yedinci simif 6grencilerin
sergilenen bilimsel okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesinde gegerli ve giivenilir bir

arag olarak kullanilabilecegi diistiniilmektedir.

Bilimsel okuryazarlik motivasyon ve inanglar (BO-MI) élgeginin giivenirlik analizleri
Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik katsayist hesaplanarak yapilmistir. Degerler 6lgegin konu
degeri alt boyu igin, oz-yeterlik ve bilime yo6nelik epistemolojik inanglar alt
boyutlarindan iki boyut i¢in oldukga giivenilir ve diger alt boyut i¢in yiiksek giivenirlige
sahip oldugunu gostermektedir (Alpar, 2013). BO-Mi’nin faktdr yapist dogrulayict
faktor analizi ile incelenmistir. DFA sonucunda elde edilen standart uyum iyiligi
Olgiitleri  Olgegin 1i¢ faktorli yapisinin  iyi diizeyde uyuma sahip oldugunu
gostermektedir. Bu degerler dikkate alindiginda 6zgiin 6lgegin ii¢ alt faktorli yapist
korunmustur ve herhangi bir madde 6l¢ekten ¢ikarilmamistir. Sonug olarak uyarlanan
BOO’nin, ortaokul &grencilerinin bilimsel okuryazarlik diizeylerini belirlemek igin

gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugu goriilmektedir.

BO-S testinin betimsel istatistik degerlerine gore Ogrencilerin en fazla 18 puan
alabilecekleri BO-S testinden aldiklar1 toplam puanlariin ortalamalarinin 8.57 oldugu
ve carpiklik katsayisinin aldigi pozitif degerden yola ¢ikarak &grencilerin biiyiik bir
kisminin bu ortalama degerinin altinda puanlar aldig: goriilmektedir. Aragtirmadan elde
edilen bu sonuglar, tilkemizdeki sekizinci sinif 6grencilerinin 1999, 2007, 2011 ve 2015
yillarindaki TIMSS smavlarindan aldiklar1 puanlar ile paralellik gostermektedir.
Ulkemizdeki sekizinci smif 6grencelerinin, 1999, 2007 ve 2011 yillarinda yapilan
TIMSS smavlarinda ortalamanin oldukga altinda puanlar aldigi, 2015 yilinda yapilan
TIMSS smavindan ortalamaya yakin bir puan alarak 39 iilke arasinda 21. sirada yer

aldig1 goriilmektedir (Yildirim ve digerleri, 2016). Benzer sonuglar besinci ve altinct
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smif diizeyindeki 6grencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerini belirlemek amaciyla

Stiren (2008) ve Kiitiik¢ii (2016) tarafindan yapilan ¢alismalarda da ortaya konulmustur.

BO-MI blceginin alt boyutlarma iliskin betimsel istatistik degerlerine gére dgrencilerin
aldiklar1 toplam puanlarinin ortalamalarinin konu degeri alt boyutu igin 26.23; bilim
okuryazarlig1 6z-yeterligi i¢in 31.44 ve bilime yonelik epistemolojik inanclar alt boyutu
icin 32.60 oldugu goriilmektedir. Motivasyonun bilesenlerinden olan konu degeri ve
bilimsel okuryazarhigi 6z-yeterligi alt boyutlarinin ¢arpiklik katsayisinin aldigi negatif
degerlerden yola g¢ikarak, her iki alt boyut igin 6grencilerin biiyiik bir kisminin ortalama
degerinin {iistiinde puanlar aldigi soylenebilmektedir. Bilime yonelik epistemolojik
inanglar alt boyutunda garpiklik katsayisi pozitif bir deger aldig1 i¢in 6grencilerin biiyiik

bir kisminin ortalama degerin altinda puanlar aldig1 sdylenebilmektedir.

Arastirmanin betimsel analiz sonuglar1 arastirmaya katilan yedinci sinif dgrencilerinin
biiyiik bolimiiniin bilime y6nelik motivasyonlarmin ortalamadan daha yiiksek olmasina
karsilik, bilime yonelik epistemolojik inanglarinin ve sergilenen bilimsel okuryazarlik
diizeylerinin ortalamadan diisiik oldugunu gostermektedir. Ulkemizdeki 6grenciler igin,
duyussal degiskenler ile basar1 arasinda gozlenen bu tablo, PISA sinavlarinin da iginde
bulundugu c¢esitli c¢aligmalarda da goriilmektedir (Ceylan ve Berberoglu, 2007;
Kizilgiines, Tekkaya ve Sungur, 2009; Kiitiik¢ii, 2016). Nitekim 2015 yilinda yapilan
PISA sonuglarinda 6grencilerimizin konu degeri ve &6z-yeterlik boyutlarinda OECD
ortalamasinin Ustiinde oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada kullanilan sergilenen
bilimsel okuryazarlik testi tilkemizdeki egitim sistemindeki 6grencilerin aligik oldugu
ve yaygin olarak karsilastigi soru maddesi gesitlerinden soru kokii agisindan oldukga
farklidir. Bu sebepten dolayr PISA ve TIMSS smavlarinda oldugu gibi iilkemizdeki
ogrencilerin bilime yonelik motivasyonlart yiiksek olsa bile sergilenen bilimsel
okuryazarlik puanlarinin diisiik oldugu diisiiniilmektedir. Bilginin kaynag: ve kesinligi
hakkinda daha derinlemesine anlayis sahibi olan bireylerin, bilimsel okuryazarlik
acisindan daha yetkin bireyler olacagi géz oniine alindiginda (Sadi¢ ve Cam, 2015),

ogrencilerin biiyiikk kisminin bilime ydnelik epistemolojik inanglarinin sergilenen
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bilimsel okuryazarlik puanlarinda oldugu gibi ortalamanin altinda degerler aldig:

diigtiniilmektedir.
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SUMMARY

One of the primary aims of science educators for almost a century is to be able to make students
as scientific literate individuals. This emphasis on scientific literacy has also affected countries'
science education reform movements (Council of Ministers of Education, 1997; Department of
Education and Employment, 1999; Liu, 2009; MEB, 2006, 2013, 2018; National Research
Council, 1996). For this reason, tests that determine the level of scientific literacy of students are
also important. While there are various tests in the literature that measure students' scientific
literacy levels, these measurement tools contain deficiencies in different dimensions (Benjamin et
all, 2015; Bybee, 2008; Kiitiik¢ii, 2016, Martin, Mullis, Foy & Stanco, 2012; Martin, Mullis, Foy
& Hooper, 2016; OECD, 2006, 2016; Olson, Martin & Mullis, 2008; Wenning, 2006, 2007). The
most fundamental deficiencies are; some components of the scientific literacy concept are not
included in the measurement tools. For example, measurement tools do not include effective or
skill dimensions of science, which are components of scientific literacy. In addition, only two of
the mentioned measurement tools were prepared for middle school (11-14-year-old) students
(Kiitiikgii, 2016; Martin, Mullis, Foy & Stanco, 2012; Martin, Mullis, Foy & Hooper, 2016;
Olson, Martin & Mullis, 2008). The TIMSS exams prepared by the International Association for
the Evaluation of Educational Achievement [IEA] and the Scientific Literacy Test and Attitude
Scale developed by Kiitiik¢ti were prepared for middle school students. Other instruments,
including the PISA, were prepared for high school and university students. It is important to
determine the level of scientific literacy of the students at the secondary level. Because a
secondary school is a bridge in terms of transition to secondary school. The PISA results for high
school students aged 15 years are important in determining the level of scientific literacy of our
students and seeing our performance compared to other countries. However, determining the
level of scientific literacy of the students at an earlier age will guide the activities of the teachers
and the curriculum developers to know the science literacy levels of the students and to be able to
educate the students as scientifically literate. From this point of view, there is a need for a
scientific literacy measurement tool that can determine scientific thinking skills, motivation and
beliefs in science without having to have any special knowledge of the secondary school students
(Fives et all, 2014).

In this research, the adaptation study of the Scientific Literacy (SLA) instrument, developed by
Fives et al.(2014), to the Turkish language, was conducted in order to close the gap stated in the
literature. This instrument includes two scales. The first is the Demonstrated Scientific Literacy
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(SL-D) test with a one-factor structure; the second is the Scientific Literacy Motivation and
Beliefs (SL-MB) scale with a three-factor structure. After the linguistic equivalence of the
translation of the instrument was examined, the instrument was implemented to a total of 500
students in 7th grade in Ankara provincial centers in order to carry out construct validity and
reliability studies. The structural validity of both scales was examined using confirmatory factor
analysis (CFA) technique. Analyzes for BO-S showed that questions 10, 11, 15, and 16 in the test
were not valid indicators of this structure. The necessary corrections were made for these
questions. The test was implemented to a new sampling consisting of 823 individuals, similar to
the initial sample. As a result of the DFA analyses, the goodness of fit criterion showed that the
one-factor structure of the test was acceptable, but the problem 16 is not a valid indicator of SL-
D structure. As a result of interviews with field experts, the 16th question was removed from the
test. The reliability coefficient KR-20 of the test was found to be 0.66. As a result of the CFA
analyses performed for SL-MB, the goodness-of-fit criterion indicates that the scale’s structure is
acceptable. The Cronbach's Alpha internal consistency coefficient for the SL-MB was found to be
0.70 for the subscale of subjective task value, 0.70 for scientific literacy self-efficacy, and 0.86 for
personal epistemology for science. The Cronbach's alpha internal consistency coefficient for the
scale was 0.78. Based on the findings of the research, it is decided that the Turkish-adapted form
of the SLA is a valid and reliable measurement tool and it is considered that the students of the
specified grade can be used to measure the scientific literacy levels.
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0z

2013 yilinda yapilan Uluslararast Bilgisayar ve Bilgi Teknolojileri Okuryazariigi Calismasi’'nda
(ICILS) sekizinci sinif ogrencilerinin bilgisayar ve bilgi okuryazarhigi ulusal ve uluslararasi
diizeyde incelenmigtir. ICILS in verilerinin toplanmasinda ogrenciler i¢in uluslararast bilgisayar
ve bilgi teknolojileri testi, 6grenci anketi, 6gretmen anketi, okul yéneticisi anketi, koordinator
anketi ve ulusal egitim sistemlerine iliskin ulusal anket kullanilmistir. Bu ¢alismanin amaci
uluslararas1 dgrenciler icin bilgisayar ve bilgi teknolojileri okuryazarligi testindeki modiil
¢ciftlerinin ol¢tiigii yetenek diizeyleri ile Tiirkive ve Cek Cumhuriyeti 6grencilerinin yetenek
diizeylerinin dagilimlarimi karsilastirmak ve modiillerdeki maddeleri degisen madde fonksiyonu
(DMF) bakimindan incelemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Cek Cumhuriyeti ve Tiirkiye den
ICILS’e katilan toplam 5606 sekizinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Degisen madde fonksiyonu
genellestirilmis Mantel-Haenszel ve standartlastirma ydntemleri ile incelenmistir. Arastirma
sonucunda modiil ¢iftlerinin tiim yetenek diizeylerine uygun madde bulundurma Konusunda
smirliliklarinin oldugu belirlenmigtir.

“Ahntilama: Tat, O. ve Dogan, N. (2018). Uluslararasi bilgisayar ve bilgi teknolojileri okuryazarligi testinin
madde-birey dagilimi ve degisen madde fonksiyonu yoniinden incelenmesi. Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 38 (3), 1207-1231.
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Ayrica modiillerin hepsinde farkli diizeylerde DMF gdsteren maddeye rastlanidmistir. DMF
gosteren maddelerin genellikle Cek Cumhuriyeti drneklemine avantaj sagladigi tespit edilmistir.
Anahtar Saézciikler: |CILS, degisen madde fonksiyonu, Madde-birey parametreleri dagilimi,
Wright map

ABSTRACT

The aim of International Computer and Information Literacy Study (2013) is to investigate
difference in computer and information literacy (CIL) ability of young students between
participant countries, factors that affect CIL and roles of education systems and schools in
development of CIL. The data of ICILS are gathered using international computer and
information technologies test for students, teacher and principal questionnaires. The purpose of
the current study is to compare the distribution of difficulty parameters of CIL test items in
module pairs with ability parameter of students and examine items in terms of differential item
function (DIF). The research is based on the data of 5606 eight grade students from Turkey and
Czech Republic. In this research generalized Mantel-Haenszel and standardization methods are
conducted to detect DIF. Almost all module pairs show some insufficiency in containing
adequate items that measure low ability levels in Turkey sample. Many items in two modules
show significant DIF. In general items that show DIF provide advantage to Check Republic.
Keywords: ICILS, Differential Item Functioning, Wright Map, Map for Person and Item
Parameters

GIRIS

Bilgisayar ve bilgi teknolojileri okuryazarligt bireyin evde, okulda, igyerinde ve toplum
igerisine giinliik hayata etkin bir katilim saglayabilmesi i¢in bilgisayar1 ve bilgisayara
iliskin teknolojileri yeni bir seyler yaratma veya iletisim gibi ¢ok amagli kullanma
becerisi olarak tanimlanabilir (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003; Beller, 2013). 2013
yilinda yapilan Uluslararas1 Bilgisayar ve Bilgi Teknolojileri Okuryazarligi Calismasi
(ICILS) dgrencilerin bilgisayar ve bilgi teknolojileri okuryazarligi (BBTO) diizeylerinin
incelenmesi i¢in Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Dernegi (International
Association for the Evaluation of Educational Achievement, IEA) tarafindan hayata
gecirilen kapsamli bir ¢alismadir. ICILS’te genglerin dijital ¢caga katilim kapasitelerini
destekleyici bilgisayar ve bilgi okuryazarligi becerilerinin gelistirilmesi amaglanmigtir

(Fraillon, Ainley & Schulz, 2013; Milli Egitim Bakanligi, 2014).
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Uluslararas1 Bilgisayar ve Bilgi Teknolojileri Okuryazarligi Caligmasi’nda 6grencilerin
bilgisayar ve bilgi okuryazarligmin iilke iginde ve iilkeler arasinda farklilasip
farklilasmadigi, bilgisayar ve bilgi teknolojileri okuryazarligimni etkileyen faktorlerin
neler oldugu, bilgisayar ve bilgi teknolojileri okuryazarlig1 becerisinin gelistirilmesinde
egitim sistemlerinin ve okullarin rollerinin neler oldugu incelenmistir. ICILS 2013
uygulamasina Avustralya, Kanada, Sili, Hirvatistan, Cek Cumbhuriyeti, Danimarka,
Almanya, Hong Kong, Kore, Litvanya, Hollanda, Norveg, Polonya, Rusya Federasyonu,
Slovak Cumhuriyeti, Slovenya, Isvicre, Tayland ve Tiirkiye olmak iizere 19 iilkeye ait
21 egitim sisteminden; 60.000 sekizinci simif 6grencisi, 35.000 6gretmen ve 3.300 okul
katilmigtir (Labrecque & Dionne, 2015). Calismanin verilerinin toplanmasinda
uluslararas1 6grenciler igin bilgisayar ve bilgi teknolojileri testi, O0grenci anketi,
o0gretmen anketi, okul yoneticisi anketi, koordinator anketi ve egitim sistemine iligskin
bilgilere ulasilabilmesi icin ulusal anket kullanilmustir. Ogrenciler igin bilgisayar ve
bilgi teknolojileri testi toplam dort modiilden olusmaktadir (Oon, Law, Soojin, Kim &
Tse, 2013). Ozgiin temalara dayali gorevlerin bulundugu bu dért modiil ve yerine

getirilmesi beklenen gorevler su sekildedir:

e Okul Sonrast Etkinligi (4): Ogrencilerden bilgi paylasabilecekleri ve ardindan
secilen bilgilerle bir okul sonrasi etkinliginin ilan afisini olusturabilecekleri bir

¢evrimi¢i (online) ¢alisma alani kurmalari istenmektedir.

e Bando Yarismas: (B): Ogrencilerden okul bandosu segmeleri ile ilgili basit bir
web sitesi tasarlayicisi kullanarak web sayfasi tasarlamalar1 ve resimleri

diizenlemeleri beklenmektedir.

e Nefes Alma (H): Ogrencilerden ellerindeki dosyalari kullanarak ve bilgi
toplayarak sekiz ve dokuz yaslarindaki 6grenciler igin nefes almanin isleyiginin

anlatildig1 bir sunum hazirlamalari istenmektedir.

e Okul Gezisi (S): Ogrencilerden ¢evrimici veri tabam araclarindan yararlanarak
bir okul gezisi plan1 hazirlamalar1 ve sectikleri bilgilerle bu geziye iligkin bir

bilgi notu olusturmalar1 istenmistir. Bilgi notunda c¢evrimig¢i haritalardan
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yararlanarak olusturulan bir haritanin olmasi beklenmektedir (Fraillon, Schulz,

Friedman, Ainley & Gebhardt, 2015).

ICILS’te 0Ogrencilere bu dort modiiliin tamami uygulanmamakta; &grencilerin
karsilarma rastgele gelen iki modiili (A-B, A-H, A-S, B-H, B-S ve H-S) 60 dakika
icerisinde cevaplamalar1 beklenmektedir. Her modiilde 6grencilerden 6ncelikle her biri
ortalama bir dakikada tamamlanabilen 5-8 aras1 kiigiik gorevi yerine getirmeleri,
ardindan ortalama 15-20 dakikada tamamlanabilen bilyiikk bir gérevi tamamlamalar
istenmistir. Modiillerde toplamda 82 ayri puanin hesaplandigi 62 soru ve gorev vardir
(De Bortoli, Buckley, Underwood, O’Grady & Gebhardt, 2014). Bu 82 puanin 42’si
coktan segmeli sorulardan otomatik olarak hesaplanirken 40’1 puanlayicilar tarafindan
puanlanan yapilandirilmis ve &grencilerin  dogru cevaba segenekler arasindan

ulagmadiklar1 gorevlerden elde edilmistir (Fraillon, Ainley, Gebhardt, & Schulz, 2013).

Literatiirde 6grenciler i¢in bilgisayar ve bilgi teknolojileri testinin tiim maddeleri ve tiim
katilimcilarindan elde edilmis madde-birey parametreleri dagilimlarmi inceleyen
caligmalar bulunmaktadir. Yine benzer bir bigimde tiim maddeler i¢in degisen madde
fonksiyonu analizlerine yer veren ¢alismalar da mevcuttur (Fraillon vd., 2015). Buna
karsmm modil ¢iftlerine (A-B, A-H, A-S, B-H, B-S ve H-S) ait madde-birey
parametreleri dagilimmni inceleyen c¢aligmalara yapilan literatiir taramasinda
rastlanmanugtir.  Ogrencilere dort modiildeki tiim maddeler yerine herhangi iki
modiildeki maddelerin uygulanmasi modiil ¢iftlerinin madde-birey parametrelerinin
dagiliminin incelenmesini gerekli kilmaktadir. Test yerine modiil diizeyinde yapilacak
boylesi bir inceleme ile daha ayrintili ve diger modiillerin etkisinden arinmig sonuglar
elde etmek miimkiin olmaktadir. ICILS 2013 uygulamasinda 553 ortalama puana sahip
Cek Cumbhuriyeti ve 361 ortalama puana sahip Tiirkiye 6rneklemindeki 6grencilere ait
yetenek parametreleri ile modiil ¢iftlerinin hedefledigi yetenek diizeylerinin ne dlciide
ortlistiigli ve bu iki 6rneklem bakimindan maddelerin degisen madde fonksiyonu (DMF)
gosterip gostermediginin incelenmesi onemlidir. Bu caligmanin amaci uluslararasi
ogrenciler i¢in bilgisayar ve bilgi teknolojileri okuryazarlig: testindeki modiil ¢iftlerinin

Olgtugii yetenek diizeyleri ile Tirkiye ve Cek Cumhuriyeti Ggrencilerinin yetenek
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diizeylerinin dagilimlarint karsilagtirmak ve modiillerdeki maddelerin DMF gosterip
gostermedigini ortaya koymaktir. Bu baglamda asagidaki iki problem ciimlesine yanit

aranmaktadir:

1. Bilgisayar ve bilgi teknolojileri okuryazarligi testi modiil ciftlerine ait
maddelerin Olctiigii yetenek diizeylerine karst Tiirkiye ve Cek Cumbhuriyeti

ogrencilerinin yetenek diizeyleri dagilimi nasildir?

2. Bilgisayar ve bilgi teknolojileri okuryazarligi testinin maddeleri Tiirkiye ve

Cek Cumbhuriyeti 6grencileri arasinda DMF gostermekte midir?
YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu arasgtirma, ICILS 2013 c¢aligmasinda 6l¢gme araci olarak kullanilan uluslararasi
bilgisayar ve bilgi teknolojileri testindeki olast modiil ¢iftlerine ait madde-birey
parametreleri dagilimlarii ve testteki maddelerin DMF gosterip gostermedigini

incelemeyi amaclayan betimsel bir aragtirmadir.
Calhisma Grubu

2013 ICILS uygulamasima Cek Cumhuriyeti’nden 3066 ve Tiirkiye’den 2540 sekizinci
smif 6grencisi katilmistir. Uygulamada Cek Cumhuriyeti 6rneklemi, alti cografi bolge
ve iki okul tiiriniin olusturdugu 12 tabakadaki 170 okuldan tabakali 6rnekleme yontemi
ile ¢ekilmigtir. Tiirkiye Srneklemi ise iki okul tiirii ve yedi bdlgeden olusan sekiz
tabakadaki 150 okuldan tabakali 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu arastirmada
herhangi bir 6rneklem belirleme yoluna gidilmemis; ICILS’e her iki iilkeden katilan ve
cevaplart gegerli olan tim Ogrenciler ¢alismaya dahil edilmigtir. Test maddelerinin
glcliik parametrelerinin dagilimlarinin en yiiksek ve en diisik yetenek diizeyleri
araliginda gozlenebilmesi amaciyla bilgisayar ve bilgi teknolojileri okuryazarlhigi
becerisi bakimindan en yiiksek performansi gosteren Cek Cumhuriyeti ile en diisiik

basar1 ortalamasina sahip Tiirkiye 6rneklemi ¢alisma grubu olarak kararlastirilmigtir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri IEA’nin resmi web sitesinden edinilmistir. Veriler ICILS 2013’e
Tiirkiye’den ve Cek Cumhuriyeti’nden katilan sekizinci smif O6grencilerinin dort
modiildeki 62 maddeden olusan uluslararasi bilgisayar ve bilgi teknolojileri testine
verdikleri cevaplardan olugmaktadir. Test, ICILS uygulamasindan 6nce 15 katilimei
tilkenin her birinden 500 kisi olmak iizere, toplam 7500 Ogrenciye uygulanmis ve
madde ve teste iliskin analizler gergeklestirilmistir. IEA tarafindan yapilan analizlerde
testin tek boyutlu oldugu ve genel giivenirlik katsayisinin 0.89 oldugu belirlenmistir. Bu
arastirma kapsaminda ilk olarak ham veriler IEA’nin 6nerdigi dogrultuda Tablo 1°deki
sekilde kodlanmis; ardindan Rasch (1960) modeli ve Master’in (1982) Kismi Puanlama
Modeli (KPM) ile madde ve birey parametreleri kestirilmigtir. Daha sonra kestirilen
parametreler kullanilarak madde-birey parametrelerine iliskin dagilim grafikleri elde

edilmistir
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Tablo 1. Test Maddeleri ve Kodlar1

. Cevap . Cevap
Madde Kategoriler Anahtar: Madde Kategoriler Anahtart
A01Z 0,123,4 00010 B0D 0,12 0,1,2
A02Z 0,1 0,1 BO9E 0,1 0,1
A03Z 1,2,34 0,0,1,0 BO9F 0,1,2 0,1,1
A05Z 0,1 0,1 B09G 0,1 0,1
AO06A 0,1 0,1 H01z 0,1 0,1
A06B 0,1 0,1 H02z 0,1,2 0,0,1
A06C 0,1 0,1 H03zZz 0,1 0,1
AQ07Z 0,1 0,1 HO5Z 0,1 0,1
A08Z 0,1,2,34,5 0,0,0,0,1,2 HO6Z 0,1 0,1
A09Z 0,1,2 0,0,1 HO7A 0,1 0,1
Al0A 0,1,2 0,12 HO7B 0,1,2 0,1,2
Al0BF 0,123 0,0,0,1 HO7C 0,1,2 0,1,2
Al10C 0,1,2 0,1,2 HO7D 0,1,2 0,1,2
A10D 0,1,2 0,12 HO7E 0,1,2 0,1,2
Al0E 0,1 0,1 HO7G 0,1,2 0,1,2
Al0G 0,1,2 0,12 HO7H 0,1,2 0,1,2
Al10H 0,1,2 0,1,2 HO71 0,1 0,1
A0l 0,1 0,1 HO07J 0,1 0,1
A10J 0,1 0,1 S01z 0,1 0,1
B01Z 0,1 0,1 S03z 0,1 0,1
B02Z 0,1,2 0,0,1 S04A 0,1 0,1
B03z 0,1 0,1 S04B 0,1 0,1
B04Z 1,234 0,0,1,0 S06ZM 0, 1,2 0,0,1
B05Z 0,1 0,1 S07Z A-K G=1 Diger=0
B06Z 0,1 0,1 S08A 0,1 0,1
BO7B 0,1 0,1 So8B 0,1 0,1
BO7C 0,1 0,1 so8C  0,1,2 0,1,2
B08z 1,2,345 00012 S08D 0,1,2,3 0,1,1,2
BO9A 0,1,2 0,1,2 SO8E 0,1,2 0,1,2
B09B 0,1,2 0,1,2 SO08F 0,1,2 0,1,2
B09C 0,1,2 0,1,2 S08G  0,1,2 0,1,2

Tablo 1 incelendiginde modiillerdeki maddelerin bazilarinin 0, 1 seklinde kodlandigi,
buna kargin bazi maddelerin ise 0, 1, 2 gibi ¢oklu kodlandig1 goriilebilir. Rasch modeli,
ikili puanlanan maddelere verilen cevaplarin 6rtiik 6zellik olan yetenegin bir fonksiyonu
seklinde tamimlanmasini saglayan Onemli bir yaklasimdir. Rasch modelin
genellestirilmig bir bigimi olan KPM ise ikiden fazla cevap kategorisine sahip

maddelerden olusan testlerde madde ve birey parametrelerinin Kkestiriminde
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kullanilabilen etkili bir modeldir (Bond & Fox, 2007). Madde-birey parametreleri
dagilim grafikleri 6grenci yetenekleri ile madde giigliikleri arasindaki iligkiyi birimi
logit olan dogrusal bir 6l¢ekte sunan gorsellerdir. Bu grafiklerde bireylerin yetenek
dagilimlar1 solda, maddelerin giicliik diizeylerine ait dagilim ise sagda olacak sekilde

birlikte gosterilir (Oon & Subramaniam, 2013).

Aragtirmanin ikinci problem ciimlesine yonelik olarak genellestirilmis Mantel-Haenszel
(GMH) ve standartlastirma (standardization) yontemleri kullanilarak degisen madde
fonksiyonu (DMF) analizi yapilmistir. Degisen madde fonksiyonu psikolojik bir yapinin
Olciilmesinde kullanilan bir maddeye ayni yetenek diizeylerinde dogru cevap verme
olasiligmin, alt gruplar bakimindan farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesinde
kullanilan bir fonksiyondur (Zumbo, 1999). DMF belirleme yoOntemleri, belirli bir
madde tepki kurami modeline dayali olan parametrik yontemler ve dayali olmayan
nonparametrik yontemler olmak iizere iki sinifa ayrilmaktadir. Alanyazinda parametrik
yontemlerin model-veri uyumlarindaki kiiciik uyumsuzluklarda dahi birinci tip hatay1
cok arttirdigt belirtilmektedir (Bolt, 2002). Bu bakimdan bu arastirmada ¢oklu
puanlanan maddelerde de kullanilan genellestirilmis Mantel-Haenszel teknigi ve
standartlagtirma yOntemi tercih edilmistir. Genellestirilmis Mantel-Haenszel yontemi
odak ve referans gruplarda tiim cevaplarin dagilimina dayali olan bir nonparametrik
yontemdir (Wang & Su, 2016). Standartlastirma yontemi ilgili hedef evrendeki tiim
veriden odak ve referans gruplar igin kestirilen ve parametrik olmayan madde-test
regresyonuna dayali bir yontemdir (Dorans & Kulick, 1986). GMH yonteminin
sonuglarinin  yorumlarimin kolaylagtirmasi1 agisindan delta ve alfa katsayilari
kullanilmaktadir. Buna gore A-GMH=0 veya a=1 oldugu durumda maddenin DMF
gostermedigi, A-GMH<0 ya da o>1 oldugu durumda maddenin referans grup lehine
DMF gosterdigi ve tersi durumunda maddenin odak grubu lehine DMF gosterdigi
seklinde yorumlanir (Nandakumar, 1993). Ayrica A-GMH farkinin mutlak degerinin
birden kii¢iik oldugu durumda maddenin A diizeyinde, A-GMH’ nin mutlak degerinin 1
ve 1.5 arasinda oldugu durumda B diizeyinde ve 1.5’ten biiyiik oldugu durumlarda C

diizeyinde DMF gosterdigi seklinde yorumlanir. Bu durum standartlagtirma yontemi
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icin de gegerlidir. Her iki DMF yonteminden elde edilen DMF diizeylerinden A
maddede ihmal edilebilir diizeyde, B orta diizeyde ve C 6nemli diizeyde DMF oldugu
anlamma gelir (Zieky, 1993). Madde-birey parametrelerinin kestiriminde TAM paketi
(Robitzsch, Kiefer & Wu, 2018), Wright map grafiklerinin olusturulmasinda wrightmap
paketi (Irribarra & Freund, 2016) ve genellestirilmis Mantel-Haenszel ve
standartlagtirma yontemlerine ile DMF analizlerinde difR paketi (Magis, Beland,
Tuerlinckx ve De Boeck, 2010) kullanilmustir.

BULGULAR

Bu baglik altina siras1 ile birinci ve ikinci problem ciimlelerine iliskin bulgulara yer
verilecektir.

Birinci Probleme iliskin Bulgular

Ulke drneklemlerine iliskin yetenek parametrelerinin dagilimi ve betimsel istatistikler,
orneklemlerdeki tiim katilimcilardan elde edilmistir. Orneklemlerdeki olasi tiim yetenek
diizeylerinin, modiil ¢iftleri karsisindaki durumunu goézlemleyebilmek adina tiim modiil
ciftleri icin ayn1 yetenek parametresi dagilimi ve betimsel istatistikler kullanilmistir.
Sekil 1’de Tiirkiye ve Cek Cumhuriyeti 6rneklemleri i¢in Okul Sonras: Etkinligi ve
Bando Yarismast modiilindeki tim maddeler (A-B modiil ¢ifti) i¢in madde-birey

parametreleri dagilim grafikleri goriilmektedir:
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Sekil 1. Okul Sonras1 Etkinligi ve Bando Yarismasi FBAC[TS{;() Modiilleri Madde-Birey
Parametreleri Dagilimi

Tiirkiye ornekleminin tiim maddelerden elde edilen yetenek puani ortalamasi -1.19,
standart sapmasi 0.86 logittir. ICILS’e Tirkiye’den katilan Ogrencilerin yetenek
puanlari -4.26 ile 2.25 arasinda degismektedir. Cek Cumhuriyeti 6rnekleminin yetenek
puanlarinin ortalamasi 0.57, standart sapmasi 0.77°dir. Cek Cumhuriyeti 6rnekleminde
yetenek puanlar1 -2.93 ile 3.52 logit arasinda degisiklik gostermektedir. Bulgular Cek
Cumhuriyeti 6rnekleminin Tirkiye 6rnekleminden daha basarili ve homojen oldugu
seklinde yorumlanabilir. Diger yandan bu iki modiildeki (A-B) tiim maddeler -5.18 ile
2.12 arasinda giigliik parametresine sahip oldugu belirlenmistir. Modiillerde ortalama
glicliik diizeyi -0.64 logittir. Grafik incelendiginde A ve B modiiliindeki maddelerin
giicliik diizeylerinin Tiirkiye 6rneklemine ait yetenek puanlari ile ortiistiigii soylenebilir.
Cek Cumhuriyeti 6rnekleminde ise bu modiillerin alt yetenek diizeylerini dlgen
maddeler bulundurmasina karsin iist yetenek diizeylerini 6lgen maddeler
bulundurmadigi goriilmektedir. Bu modiil ¢iftinde -2 logitin altinda bes madde

bulunmasina ragmen 2 logitin iistiinde sadece bir madde bulunmaktadir.
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Sekil 2. Okul Sonrasi Etkinligi ve Nefes Alma (A-H) Modiilleri Madde-Birey
Parametreleri Dagilimi

Sekil 2°de her iki 6rneklem i¢in Okul Sonrasi Etkinligi ve Nefes Alma modiil ¢ifti (A-H)
madde-birey parametreleri dagilim grafigi goriilmektedir. A ve H modiillerindeki tiim
maddelerin ortalama giigliik diizeyleri -0.37 logittir. Bu modiil ¢ifti -5.18 ile 2.17 giigliik
diizeyleri arasinda maddeler bulundurmaktadir. Grafik incelendiginde bu iki modiiliin
Tiirkiye orneklemi yetenek dagilimina uygun maddeler bulundurdugu sdylenebilir.
Yalniz modiillerde giigliik diizeyi -2 logitin altinda olan sadece {i¢ maddenin oldugu ve
maddelerin biiyilk ¢ogunlugunun Tirkiye ortalamasmin (-1.19) iizerinde oldugu
goriilmektedir. A ve H modiillerinin Cek Cumbhuriyeti’ne ait alt yetenek diizeylerini
Olgen daha fazla sayida maddesinin oldugu; buna karsin bu iilkenin iist yetenek
diizeylerine uygun madde sayisinin smirli oldugu tespit edilmistir. Sekil 3’te Okul
Sonrasi Etkinligi ve Okul Gezisi modiil ¢iftine ait madde-birey parametreleri dagilim

grafigi goriilmektedir.



Uluslararasi Bilgisayar ve Bilgi Teknolojileri... 1218

Cek Cumbhuriyeti Turkiye [
- 4
5072 &
~ ADEC & “ 106G + s08F |- 2
g ADBA + 98
£ 0o
=S ADEE & at0g 10 A1onSDaR © et
4 AT0BF ¢ w &Eaﬁaéé}c 5
= ADTZ fipsz 4 AAORTIA  pqpn A10Y * soezm + - ros
g * AoA & 5048  SOBA & 508G ¢
£ 822 APROE 4 SO3Z &
> 501 & 1
aff%2 *
- 4
A0BZ &
- &
NMNMNN4oDoNNNLLOOWEOIg NLooow (<]

mmmmmmmm
Maddeler

Sekil 3. Okul Sonrasi Etkinligi ve Okul Gezisi (A-S) Modiilleri Madde-Birey
Parametreleri Dagilimi

Okul Sonrasi Etkinligi ve Okul Gezisi modiillerindeki maddelerin ortama giigliikk diizeyi
-0.31 ve standart sapmasi 1.45 logittir. Modiillerdeki maddelerin giigliik diizeyleri -5.18
ve 2.52 arasinda degismektedir. Grafikte daha 6nceki modiil ¢iftlerinde oldugu gibi
Tiirkiye Ornekleminin yetenek diizeylerinin tamamina uygun maddelerin oldugu
goriilmektedir. Yalniz maddelerin biiyiik bir kisminin Tiirkiye ortalamasinin (-1.19)
istiindeki katilimcilara daha uygun oldugu soylenebilir. A ve S modiilleri Cek
Cumhuriyeti 6rnekleminin alt yetenek diizeylerini 6lgebilecek dort madde
bulundururken, iist diizeyler i¢in dort madde bulundurmaktadir. Buna ragmen bu modiil
ciftinin genel olarak Cek Cumbhuriyeti’nin ortalamasinin altinda maddelere sahip oldugu
belirlenmistir. Sekil 4’te Bando Yarigmas: ve Nefes Alma modiillerindeki maddelerden

elde edilen madde-birey dagilimi grafikleri goriilmektedir.
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Sekil 4. Bando Yarigmasi ve Nefes Alma (B-H) Modiilleri Madde-Birey Parametreleri
Dagilimi

Bando Yarismas: ve Nefes Alma modiilerindeki tiim maddelerin ortalama giigliik diizeyi
-0.54 ve standart sapmasi 1.14’tiir. Bu modiil ¢ifti -3.10 ve 2.17 arasindaki giigliik
diizeylerine sahip 30 maddeden olugmaktadir. Sekil 4’te bu iki modiilde Tiirkiye
orneklemindeki alt yetenek diizeylerini 6lgebilecek -2 logit daha diisiik giigliik diizeyine
sahip sadece iki maddenin oldugu goriilmektedir. Ayrica bu iki modiiliin Tirkiye
ornekleminin st yetenek diizeylerini 6lgebilen maddelerinin oldugu ve maddelerinin
biiyiik bir boliimiiniin -1 ve +1 logit arasinda dagildig: belirlenmistir. Cek Cumhuriyeti
ornekleminin alt smirina (-2.93) yakin maddelerin oldugu modiil ¢iftinin bu iilkenin st
siirindaki yetenek diizeylerini 6l¢me konusunda sinirliliklart oldugu sdylenebilir. Sekil
5’te Bando Yarismas: ve Okul Gezisi modiillerindeki maddeler i¢in madde-birey

dagilim grafikleri goriilmektedir.
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Sekil 5. Bando Yarismasi ve Okul Gezisi (B-S) Modiilleri Madde-Birey Parametreleri

Dagilimi

Bando Yarismas: ve Okul Gezisi modiillerindeki tiim maddelerin ortalama giigliik

diizeyleri -0.48 ve standart sapmasi 1.08’dir. Bu modiil ¢ifti -310 ve 2.52 giigliik diizeyi

araliginda 29 maddeden olusmaktadir. B ve S modiillerinde Tiirkiye 6rnekleminin alt

yetenek diizeylerine uygun sadece iki maddenin oldugu belirlenmistir. Buna karsin

Tirkiye Ornekleminin iist yetenek diizeylerini kapsayan maddelerin oldugu ve

maddelerin genellikle Tiirkiye ortalamasinin iistiinde oldugu tespit edilmistir. Cek

Cumhuriyeti i¢in de diger modiil ¢iftlerinde rastlanan bulgulara benzer bulgular elde

edilmistir. Ornegin, Cek Cumhuriyeti 6rnekleminin en alt sinirdaki (-2.93) bireylerin

yetenek diizeylerine uygun maddeler bulunabiliyorken 2 logitin {istiinde sinirli sayida

madde bulunmaktadir. Sekil 6’da son modiil ¢ifti olan Nefes Alma ve Okul Gezisi (H-S)

ciftine ait madde-birey parametreleri dagilimina iliskin grafik gérilmektedir.
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Sekil 6. Nefes Alma ve Okul Gezisi (H-S) Modiilleri Madde-Birey Parametreleri
Dagilimi

Sekil 6°da goriilen H-S modiil ¢iftindeki maddelere ait ortalama giicliik diizeyi -0.13 ve
standart sapmast 1.14’tiir. Bu modiil ¢ifti -1.92 ve 2.52 arasinda gii¢liik diizeylerine
sahip 27 maddeden olugsmaktadir. Bu modiil ¢iftinde Tiirkiye 6rnekleminin alt yetenek
diizeylerini (-2 ve -4 logit arasi) dlgebilecek maddelerin bulunmadigi ve maddelerin
genellikle Tirkiye ortalamasinin {stiinde giiclik diizeylerine sahip oldugu
goriilmektedir. Tiirkiye’nin iist yetenek diizeylerini Ol¢ebilen maddelerin bulundugu
modiiliin Cek Cumhuriyeti 6rnekleminin alt ve {ist yetenek diizeylerini 6l¢ebilme
konusunda sinirliliklar1 oldugu sdylenebilir. Ayni zamanda bu maddelerin Cek
Cumbhuriyeti 6rnekleminin ortalama yetenek diizeyinin altinda oldugu ulasilan bir baska

bulgudur.
ikinci Probleme iliskin Bulgular

Tablo 2 ve Tablo 3’te Uluslararast Ogrenciler igin Bilgisayar ve Bilgi Teknolojileri
Testi maddelerinin DMF analizine iligkin detaylara yer verilmistir. Genellestirilmis
Mantel-Haenszel ve standartlagtirma yontemleri kullanilarak gergeklestirilen DMF
analizinde Tiirkiye, dezavantajli oldugu diistiniildiigiinden odak grup; Cek Cumhuriyeti
ise referans grup olarak belirlenmistir. DMF diizeyi olarak her iki yontemden elde

edilen ortak smiflar baz alinmistir. Tablo 2’ye gore Okul Sonrast Etkinligi modiiliinde
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hi¢bir maddede her iki yontemin birlikte tespit ettigi orta veya yiiksek diizeyde DMF
bulunmamaktadir. GMH yo6ntemine gore bu modiildeki tiim maddelerde ihmal edilebilir
diizeyde DMF varken, standartlastirma yontemine gore iki maddede (A10D ve A10E)
yiiksek diizeyde DMF vardir. U¢ maddede (A01Z, A05Z ve A10C) ise orta diizeyde
DMF varken diger maddelerde ihmal edilebilir diizeyde DMF oldugu belirlenmistir.

Tablo 2. A ve B Modiillerindeki Maddelerinin DMF Analizi Sonuglar1

Yontem Genellestirilmis Mantel-Haenszel Standartlastirma
Modiil Madde alphaMH deltaMH D..MF. Stp- alphaStd deltaStd ETS
Diizeyi DIF

A01Z 1.06 -0.13 A -0.07 1.42 -0.83 B

A02Z 0.92 0.19 A 0.02 0.80 0.54 A

A03Z 0.72 0.77 A 0.00 1.03 -0.06 A

A05Z 0.96 0.10 A -0.06 2.35 -2.01 B

AO06A 1.47 -0.91 A -0.04 1.17 -0.37 A

~ A06B 1.36 -0.73 A 0.00 1.02 -0.04 A
220 A06C 1.37 -0.73 A -0.03 1.12 -0.27 A
2 A07Z 122 -047 A 005 125 053 A
= A08Z 070 0.82 A -001 529 392 A
8 A09Z 0.89 0.27 A 0.05 0.81 0.49 A
§ A10A 1.12 -0.27 A -001 106 -013 A
= Al10BF 1.22 -0.46 A 0.01 0.96 0.09 A
é A10C 1.03 -0.06 A 0.07 0.71 0.79 B
A10D 0.94 0.14 A 0.16 0.45 1.89 C

Al10E 1.50 -0.95 A -0.14 2.51 -2.16 C

Al10G 1.30 -0.62 A 0.03 0.89 0.28 A

A10H 1.46 -0.89 A -0.03 1.16 -0.34 A

A10l 1.35 -0.70 A 0.04 0.85 0.37 A

A10J 1.03 -0.08 A 0.07 0.72 0.76 B

B01zZ 1.13 -0.29 A -0.15 4.22 -3.38 C

B02Z 1.14 -0.31 A -0.17 3.78 -3.13 C

z B03z 1.02 -0.04 A -0.03 191 -1.52 A
=] B04zZ 0.94 0.15 A -0.16 2.99 -2.57 C
5 B05Z 0.94 0.15 A -0.20 3.29 -2.80 C
>; B06Z 1.00 0.00 A 0.00 0.93 0.16 A
= B0O7B 1.03 -0.07 A -0.07 3.65 -3.04 B
5 B0O7C 1.35 -0.70 A -0.25 4.36 -3.46 C
B08Z 0.92 0.19 A -0.18 3.54 -2.97 C

B0O9A 1.20 -0.43 A -0.16 3.24 -2.76 C
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B09B 1.54 -1.01 B -0.26  4.10 -3.31 C
B09C 1.40 -0.79 A -0.28  4.85 -3.71 C
B0O9D 2.22 -1.87 Cc -0.28 581 -4.13 C
BO9E 221 -1.86 Cc -0.29 587 -4.16 C
BO9F 2.04 -1.68 Cc -0.28  5.02 -3.79 C
B09G 2.04 -1.68 C -0.27  5.22 -3.88 C

Ikinci modiil olan Bando Yarismasi’'nda her iki yonteme gére onemli diizeyde DMF
gosteren dort maddenin oldugu (B0SD, BO9E, BO9F VE B09G) ve bir maddenin
(B09B) GMH yontemine gore orta diizeyde, standartlagtirma yontemine gore yiliksek
diizeyde DMF gosterdigi belirlenmistir. Modiildeki diger maddelerin ihmal edilebilir
diizeyde DMF gosterdigi tespit edilmistir. Orta ve yiliksek diizeyde DMF gosteren bu
bes maddenin hepsinin referans grup olan Cek Cumbhuriyeti’ne avantaj sagladigi

sonucuna ulagilmgtir.

Nefes Alma modiiliinde GMH yo6ntemine gore orta veya yiiksek diizeyde DMF gosteren
maddeye rastlanmazken standartlastirma yontemine gore iki maddenin (BO7C ve BO7H)
yiiksek diizeyde, bes maddenin (H01Z, HO7A, HO7E, HO7G ve HO7I) ise orta diizeyde
DMF gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Modiildeki diger maddelerde ihmal edilebilir
diizeyde DMF oldugu sonucuna ulagilmistir. Son modiil olan Okul Gezisi modiiliinde
GMH yontemine gore iki maddenin (S07Z ve SO8E) orta diizeyde, diger maddelerin
ihmal edilebilir diizeyde DMF gosterdigi sonucuna ulagtirilmistir. Standartlastirma
yontemine gore ise S03Z maddesi disindaki tiim maddelerin yiiksek diizeyde DMF
gosterdigi belirlenmistir. Ayrica, her iki yonteme gére de DMF gésteren S07Z ve SO8E

maddelerinin odak grup olan Tiirkiye’ye avantaj sagladigi tespit edilmistir.
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Tablo 3. H ve S Modiiliindeki Maddelerinin DMF Analizi Sonuglar

Yontem Genellestirilmis Mantel-Haenszel Standartlagtirma
Modiil — Madde alphaMH deltaMH °M"  SUP siohastd deltastd ETS
Diizeyi DIF

Ho01Z 0.82 0.46 A 0.08 043 1.98 B

H02Z 1.39 -0.77 A -003 114 -0.30 A

H03Z 0.98 0.04 A 0.02 087 0.33 A

H05Z 1.32 -0.65 A -003 113 -0.30 A

o H06Z 1.35 -0.71 A 002 111 -024 A
£ HO7A 1.18 -0.39 A 009 242 -2.08 B
< HO7B 1.18 -0.39 A -004 124 -0.51 A
8 HO7C 1.26 -0.54 A -010 202 -1.65 C
> HO7D 0.89 0.27 A 0.04 0.78 0.58 A
HO7E 0.99 0.03 A 0.09 0.59 1.22 B

HO7G 1.39 -0.78 A -006 140 -0.79 B

HO7H 1.39 -0.78 A -013 206 -1.70 C

HO71 1.17 -0.37 A -006 150 -0.95 B

HO07J 1.18 -0.38 A 0.00 1.02 -0.05 A

S01Z 1.23 -0.49 A 0.18 0.6 4.29 C

S03Z 1.23 -0.48 A 0.05 0.0 1.63 B

SO04A 0.87 0.33 A 021 042 2.05 C

S04B 1.07 -0.16 A 019 045 1.90 C

- S06ZM 0.95 0.11 A 016 047 1.78 C
N S07Z 0.54 1.45 B 032 0.27 3.09 C
o SO08A 1.20 -0.43 A 019 045 1.89 C
2 S08B 121 -0.45 A 0.18 0.48 1.70 C
© S08C 0.77 0.62 A 023 0.39 2.23 C
S08D 0.94 0.14 A 017 049 1.67 C

SO8E 0.60 1.19 B 0.62 0.00 Tanmsiz C

SO08F 1.50 -0.96 A 0.13  0.60 1.22 C

S08G 0.97 0.07 A 0.22  0.40 2.14 C

TARTISMA ve SONUC

Bu c¢alismada, Uluslararasi Bilgisayar ve Bilgi Teknolojileri Okuryazarlig
Caligmasi’nda, oOgrencilerin  bilgisayar ve bilgi teknolojileri okuryazarliklarinin
Olgiilmesinde kullanilan doért modiilden herhangi ikisinin olusturdugu altt modiil

ciftindeki maddelerin giiglikk diizeyleri ile 6grencilerin yeteneklerinin dagilimi Tiirkiye
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ve Cek Cumbhuriyeti 6rneklemleri i¢in analiz edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen
madde-birey parametreleri dagilimlarindan higbir modil ¢iftinin tek bagma bu iki
orneklemdeki Ogrencilerin  tim yetenek diizeylerini 6lgemedigi belirlenmistir.
Neredeyse tiim modiil ciftlerinin Tiirkiye Orneklemindeki alt yetenek diizeylerini
Olemede smirliliklarinin oldugu tespit edilmistir. Ayrica modiil ciftlerinde genellikle
Tiirkiye orneklemine ait iist yetenek diizeylerine uygun maddelerin bulundugu ve
maddelerin biiyiik bir kisminin Tiirkiye ortalamasimin istiinde oldugu sonucuna
ulasilmistir. Diigiik yetenek diizeylerini 6l¢en maddelerin sinirli sayida olmasina ragmen
iist yetenek diizeyleri 6lgen maddelerin Tiirkiye Orneklemi i¢in yeterli oldugu tespit
edilmistir. Buna karsin, modiil ¢iftlerinin Cek Cumhuriyeti 6rneklemindeki alt yetenek
diizeylerine uygun maddeler barindirmasina ragmen {iist yetenek diizeylerini kapsayan
yeterli madde bulundurmadigi belirlenmistir. Bu bakimdan Bilgisayar ve Bilgi
Okuryazarligi Testi’ni olusturan modiillerdeki maddelerin bu iki 6rnekleme ait ug
yetenek diizeylerini 6lgmede yetersiz kaldigr buna karsin -1 ve +1 giicliikk diizeyleri

arasinda ¢ok sayida madde barindirdig1 s6ylenebilir.

Bu aragtirma kapsaminda ayrica modiillerdeki maddelerden hangilerinin Tiirkiye ve Cek
Cumbhuriyeti O6rneklemleri arasinda, hangi diizeyde degisen madde fonksiyonu
gosterdigi ortaya konmustur. Her dort modiilde de farkl: diizey ve sayida degisen madde
fonksiyonu veren maddelere rastlanmistir. Modiil ¢iftlerinin ¢ogunda Cek Cumhuriyeti
ogrencileri lehine C diizeyinde degisen madde fonksiyonu gosteren maddelere
rastlanmugtir.  Iki farkli DMF belirleme yontemine gére Okul Sonras: modiiliinde ii¢
maddede Onemli diizeyde, iic maddede ise en az orta diizeyde DMF gosterdigi
sonucunda ulasilmistir. Bando Yarigmas: modiiliinde en az orta diizeyde DMF gdsteren
madde sayis1 yedidir. Benzer bir bigimde Nefes Alma ve Okul Gezisi modiillerinde tim
maddeler iki yonteme gore farki diizeylerde DMF vermektedir. Modiillerde tespit
edilen DMF gésteren maddelerin varligi Oon ve arkadaslarinin (2013) Hong Kong ve

Giiney Kore 6rneklemlerini kullanarak yaptiklari ¢alismanin bulgular ile 6rtiismektedir.

DMF analizlerinden maddelerin genellikle referans grup olan Cek Cumbhuriyeti

orneklemine avantaj sagladigi sonucuna ulagilmustir. Ayrica herhangi bir modiil
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ciftindeki DMF veren maddelerin sayist ve DMF diizeyleri farkli oldugu igin Tiirkiye
orneklemindeki ogrencilerin Cek Cumbhuriyeti karsisindaki dezavantajlarinin  da

farklilagabilecegi diistiniilmektedir.

Sonug olarak her ne kadar bilgisayar ve bilgi teknolojileri testi, bir biitiin olarak genis
bir yetenek ranjini 6lgebilen maddeler barmdirsa da 6grencilerin dért modiilden sadece
ikisini cevaplamalar1 kendi yetenek diizeylerine uygun maddelerin uygulanmamasi
riskine sebep olabilmektedir. Ayni sekilde, testteki bazi maddelerin kiiltiirler agisindan
DMF gostermesi, bazi iilkelere avantaj saglarken bazilarmi dezavantajli duruma
diisiirebilir.  Modiil ¢iftlerindeki DMF gosteren maddelerin kiiltiirlere gore farkli
isleyisinin kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanip kaynaklanmadigini belirlemek igin yeni

caligmalar tasarlanmalidir.

Bu ¢alismanin bulgular1 2013 yilinda yapilan ICILS’te en yiiksek basariy1 gosteren Cek
Cumhuriyeti ve en basarisiz olan Tirkiye Orneklemleri ile simrhdir. Farkl
orneklemlerle ayni analizlerin yinelenmesi farli sonuglar dogurabilir. Ayrica madde ve
birey parametrelerinin kestirilmesinde sadece Rasch ve kismi puan modellerinin

kullanilmast aragtirmanin bir baska sinirliligidir.
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SUMMARY

Computer and information technologies literacy can be defined as the ability of a person in use of
computers and computer-related technological tools in her social environment like home, schools
for more effective participation in life (4kkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003; Beller, 2013). The last
International Computer and Information Literacy Study (ICILS) is an extensive study which
Jfocuses on students’ computer and information literacy (CIL) was by conducted International
Association for the Evaluation of Educational Achievement, IEA in 2013. ICILS seeks to improve
CIL ability of student to make them more equipped against the changes in digital age (Fraillon,
Ainley & Schulz, 2013; Milli Egitim Bakanligi, 2014).

International CIL test for students is the test used for gathering ICILS data that has four modules
(A: After School Exercise, B: Band Competition, H: Breathing and S: School Trip) and each
student takes randomly drawn two modules (Oon, Law, Soojin, Kim & Tse, 2013). In literature,
there are some research studies that investigate person-item parameter distributions attained
from all items and reports about DIF analysis of the test items. However, in ICILS each student is
implemented two different modules out four. Thus, instead of examining all items, investigating
possible module pairs may be more convenient. The aim of the current research is to examine
how well items difficulty parameter of international CIL test items and students’ ability
parameters matches and detect items demonstrating DIF in terms of Turkey and Czech Republic.

Current study is designed as a descriptive research based on ICILS 2013 data of 5606 eight
grade students from Turkey and Czech Republic. Since ICILS data contains some partial credit
item responses, Partial Credit Model which is a type of Rasch models was employed in analysis.
We benefited from Wright maps to visualize person against item parameter distribution. To
investigate items with DIF we used generalized Manthel-Haenszel and Standardization methods.
For data calibration we used TAM package and for generalized Mantel-Haenszel and
standardization DIF analysis we used DifR. Another R package called WrightMap is used for
item-person parameter distribution graphs.

The analysis about ability and item difficulty parameters shows that ability parameters of students
from Turkey are between -4.26 and 2.25 logit. On the other hand, Czech students’ ability
parameters have a range from -2.93 to 3.52. However, firs module pair After School Exercise
and Band Competition (A-B) contains items with difficulty between -5.18 and 2.12 logit. The item
difficulties of second module pair (A-H) items have a range between -5.18 and 2.17 logit. Another
module pair (A-S) has items that can be used for students having -5.18 and 2.52 ability
parameters. Fourth pair (B-H) is like former one and item difficulties change between -3.10 and
2.17. Item difficulties in the fifth module pair (B-S) take values between -3.10 and 2.52. The last
module pair items have b parameters between -1.92 and 2.52. Both DIF analysis methods
indicated that two modules there are many items that show DIF in different levels. Relatively in B
and S modules much more seriously biased items are detected.

To sum up, in the current study we wanted to compare distribution of item difficulties of CIL test
module pairs and ability parameter of students in Turkey and Czech Republic sample. It can be
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said that CIL test modules do not have adequate number of items to measure low ability levels in
Turkey. According to this finding it can be supported that more easy items can be involved in the
CIL test. The present study also reported that in module pairs there are many items showing DIF
in different levels. These items can be one of the crucial sources of difference in performance
between and within countries. Therefore, CIL test items require more attention in terms of
psychometric properties and targeted range of ability.
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Bu arastirmada ulusal ¢alismalar kapsaminda isbirlikli 6grenmenin matematik tutumuna etkisi
meta-analiz yontemiyle incelenmistir. Bu amagla calismalara iliskin ortalama etki biiyiikliigii
degeri ve ara degiskenlere (uygulanan isbirlikli 6grenme teknigi, ogrenme alani ve 6grenim
diizeyi) iliskin etki biiyiikliigii degerleri hesaplanmistir. Analizler i¢in MetaWin ve Comprehensive
Meta Analysis (CMA) istatistik programlart kullanimistir. Dadhil edilme édlgiitlerine gore 16
calismaya iligkin 23 etki degeri hesaplanmistir. Etki biiyiikliikleri hesaplanirken Hedges’s g
katsayist kullamilmistir. Giiven diizeyi ise %95 olarak kabul edilmistir. Rastgele etki modeline
gore ortalama etki biiyiikliigii degeri 0,120 standart hata ile 0,490 olarak hesaplanmistir. Bu
deger kiiciik diizeyde etki anlamina gelmektedir. Dolayisiyla igbirlikli ogrenmenin matematik
tutumuna olumlu bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Anahtar Sézciikler: f;birlikli Ogrenme, Matematik, Tutum, Meta-analiz

ABSTRACT

In this research the effects of cooperetive learning on mathematics attitudes within the scope of
national studies were examined by meta-analysis. For this purpose, the average effect size value
of the studies and the average effect size values of the moderator variables (cooperative learning
technique, learning domain and education level) were calculated. MetaWin and Comprehensive
Meta Analysis (CMA) programs were used for the statistical analysis. According to inclusion
criteria, 23 effect size values for 16 studies were calculated. Hedges's g coefficient was used when
the effect sizes were calculated. According to the random-effects model, the average effect size
value was calculated 0,490 with 0,120 standard error. The confidence level was accepted as %95.

“Alintilama: Turgut, S. (2018). Tiirkiye’de isbirlikli 6grenmenin matematik tutumuna etkisi:
meta-analitik bir inceleme. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38 (3), 1233-1254.
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This value means that the effect is at a small level. Therefore, it can be said that cooperative
learning has a positive effect on the mathematics attitude.
Keywords: Cooperative Learning, Mathematics, Attitude, Meta-analysis

GIRIS

Isbirlikli 6grenme modelinde 6grenciler kiigiik gruplar halinde ¢aligirlar ve birbirlerinin
ogrenmelerine yardimer olurlar (Slavin, 2015). Bu 6grenme modelinde 6grenciler yiiz
yiize iletisim halindedir. Ogrencilere belirli bir grenme imkanimin yan sira Kisiler arasi
hedefler de sunulur (Johnson ve Johnson, 1994). isbirlikli 6grenme, ortak bir hedefi
gerceklestirebilmek icin 6grencilerin birlikte calismalari prensibine dayanir (Johnson ve
Johnson, 1989). Ogrenmenin gergeklesmesi grup iiyeleri arasindaki bilgi aligverisine
baglidir. Grup iiyeleri bireysel olarak 6grenmelerinden sorumlu olmakla birlikte diger
grup iiyelerinin 6grenmelerini motive etmekle de yiikiimlidiirler (Olsen ve Kagan,
1992). isbirlikli 6grenme modelinde 6grenme sorumlulugu 6grencinin kendisindedir.
Ogrenci aym zamanda grup iiyelerinin dgrenmesinden de sorumludur. Ciinkii grup
tiyeleri ortak bir amag i¢in bir araya gelmislerdir. Bir araya gelmenin temel amaci ise

ogrenmedir.

Isbirlikli 6grenme modeli okula yonelik olumlu bir tutum gelistirilmesine de olanak
sunar (Johnson ve Johnson, 1989). Ayni zamanda sinifta 6grenen merkezli bir ortamin
olugsmasini saglayarak sinif yonetimini de kolaylastirir (Sharan, 1994). Smufta kiigiik
gruplar igbirligine dayali etkinlikleri en {ist seviyede gerceklestirmeye calisirlar
(Richards ve Rodgers, 2001). Boylelikle olumlu akran iliskilerinin de gelistigi
sdylenebilir. Isbirlikli 6grenme basariy1 arttirmakla birlikte sosyal iligkilerin gelisimine
de katki saglar (Sapon-Shevin, 1994). Grup tyelerinin en etkin bir sekilde birbirleriyle
calisabilmeleri i¢in sosyal becerilerinin de gelismis olmasi gerekir. Bu nedenle igbirlikli

6grenmenin 6grencilerin bu becerilerini de olumlu etkiledigi ifade edilebilir.

Isbirlikli &grenme modelinde sadece oOgrenciler aktif degildirler. Gruplarmn

olusturulmasinda ve etkinliklerin tasarlanmasinda dgretmenler de aktiftirler. Isbirlikli
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O0grenme, 0grencilere sunulan bilgi ve uygulama becerilerini tartisabilecekleri bir ortam

sunarak dgretmenin dgretimini de destekler (Slavin, 1994).

Isbirlikli 6grenmede gruplarmn caligma siireleri projenin yapisina gore degisebilir.
Gruplar birka¢ dakika calisabilecekleri gibi birka¢ ay da calisabilirler (Slavin, 1997).
Her bir grup tiyesi kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu gibi grubun diger iiyelerine
kars1 da sorumludur. Grup iiyelerinin her biri grubun tamaminin basarisint hedefler. Bu

nedenle grup iyeleri arasinda birbirlerine kars bir baglilik gelisir (Stevens, 2008).

Bir grup etkinliginin igbirlikli 6grenme kapsamina girebilmesi i¢in; olumlu bagimlilik,
bireysel sorumluluk, yiiz yiize destekleyici etkilesim, sosyal beceriler ve grup siirecinin
degerlendirilmesi prensiplerine dayanmasi gerekir (Johnson ve Johnson, 1989; Johnson

ve Johnson, 1999).

Olumlu bagmmlilik bireylerin birbirleriyle bir noktada baglanti kurduklarim
algilamalaridir (Johnson ve Johnson, 1999). Isbirlikli &grenmede basar1 ya da
basarisizlik tiim gruba aittir. Bu nedenle grup iiyelerinin her biri birbirinin basaris1 i¢in
gayret eder ve birbirini destekler. Bu da grup iiyeleri arasinda olumlu bir bagimlilik
meydana getirir. Olumlu bagimlilik, grup iyelerinin ancak birlikte ¢alisirlarsa basarili

olabilecekleri inancini kazanmalarini saglar.

Grup tiyelerinin her birinin performanslarinin ayr1 ayr1 degerlendirilip grubun tamami
ile paylasilmasi bireysel sorumluluk prensibi kapsamindadir. Isbirlikli 6grenmede tiim
grup iiyelerinin basarilt olmast amaglanir. Ortak amag i¢in tiim grup lyeleri bireysel
olarak goérevlerinden sorumlu tutulurlar (Johnson ve Johnson, 1999). Bu da her bir iiye
i¢in hesap verme anlamina gelmektedir. Dolayisiyla bireysel sorumluluk basari igin

motive edicidir.

Bilissel etkinlikler bazen grup iiyelerinin birbirlerinin 6grenmelerini tesvik etmeleriyle
gergeklesir (Johnson ve Johnson, 1999). Yiiz yiize destekleyici etkilesim grup
iiyelerinin basart i¢in birbirlerini desteklemelerini igerir. Bu etkilesim arttikca grup
iiyeleri birbirlerini daha iyi anlayabilir. Bdylece grup tiyeleri arasindaki sosyal beceriler

de gelisir.



Tiirkiye 'de Isbirlikli Ogrenmenin Matematik Tutumuna. .. 1236

Isbirlikli grenmenin etkili olmasi sosyal becerilerin etkin kullanilmasina baglidir. Bu
beceriler grup iiyelerinin kisisel ve kisiler arasi becerilerini igerir. Grup iiyeleri basta
iletisim olmak tizere liderlik, karar verme, giiven tesis etme gibi kisiler arasi becerileri
edinmeli ve gelistirmelidir (Johnson ve Johnson, 1999). Her bir grup iiyesine bu

becerileri kullanma imkan1 verilmeli ve grup iiyeleri tesvik edilmelidir.

Grup iyelerinin ortak hedeflerini ne asamada gergeklestirdiklerini ve bu siirecte ne
kadar etkili iletisim kurduklarmi tartigmalart grup siirecinin degerlendirilmesi
kapsamindadir (Johnson ve Johnson, 1999). Bu siiregte grup iiyeleri mevcut durumlarini

tartigarak ortak hedeflerine ulagsmak icin neler yapmalar1 gerektigine karar verirler.

Isbirlikli &grenmenin bazi dezavantajlari da bulunmaktadir. Kendine giivenmeyen
Ogrenciler gruba aidiyette zorlanabilirler. Yetenekli 6grenciler gercek performanslarini
sergileyemeyebilirler. Basar1 bakimindan iist seviyedeki ogrenciler gruba baski
yapabilirler. Grup i¢i tartigmalar ve grupg¢a Ogrenmeye karsi isteksizlik olusabilir
(Scheepers, 2000°den aktaran Tagpinar, 2004). Bazi 6grenciler sorumluluklarini en iyi
sekilde yerine getirirken bazilar1 sorumluluklar igin yeterince ¢aba gostermezler ve
grup basarisindan esit pay alirlar. Bu 6grenciler 6grenmedigi halde 6grenmis gibi kabul
edilirler. Yine grup icerisindeki basarili 6grenciler zayif 6grencilerin hazira konacagini
diistinebilir ve yeterince performans gostermeyebilirler (Biiyiikkaragdz, 1997). Ayrica
igbirlikli 6grenmede 6gretmen bazi gruplarla daha fazla ilgilenebilir. Bu durumda diger
gruplar Ogretmenin kontroliinden c¢ikabilirler (Aydin, 2004). Bu nedenle isbirlikli
6grenme yontemi planlanirken uygulama siirecinde yasanabilecek olumsuzluklarin en

aza indirilebilmesi amaciyla dezavantajlar da g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Isbirlikli &grenme, ogretimi yiiriitmek ve organize etmek igin kullanilan cati bir
kavramdir (Johnson, Johnson ve Stanne, 2000). Alanyazina bakildiginda farkl: igbirlikli
6grenme teknikleri mevcuttur. Biitlin teknikler 6grencilerin 6grenmek amaciyla birlikte
calismalar1 ve bireysel oldugu kadar grup iiyelerinin de 6grenmelerinden sorumlu
olduklar1 fikrine dayanir (Slavin, 1990). Teknikler arasindaki farkliliklar etkinliklerin
yapisindan, smnifin  fiziki durumundan, dersin ve konunun yapisindan

kaynaklanmaktadir (Hedeen, 2003). Yaygin olarak kullanilan isbirlikli 6grenme
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teknikleri su sekildedir: Takim-oyun-turnuva (TOT), birlikte dgrenme (BO), dgrenci
takimlar1 basari boliimleri (OTBB), grup arastirmasi, jigsaw, takim destekli 6gretim,
yapilandirmaci tartigma, karmasik 6gretim, isbirlikli 6grenme yapilari ve isbirligine

dayal1 birlestirilmis okuma ve kompozisyon (Johnson, Johnson ve Stanne, 2000).

Tiirkiye’de isbirlikli 6grenmenin matematik tutumuna etkisini inceleyen ¢ok sayida
bilimsel aragtirma bulunmaktadir. Bu aragtirmalarda farkli isbirlikli 6grenme teknikleri
farkli 6grenim seviyelerinde, farkli 6grenme alanlarinda, farkli uygulama siirelerinde ve
farkli 6rneklem biiyiikliiklerinde uygulanmistir. Birbirlerinden bagimsiz yapilan bu
caligmalarda farkli sonuglara ulagilmistir. Bu sonuglarin bir araya getirilmesi ile daha
kapsamli degerlendirmeler yapilabilir. Burada meta-analizin rolii ortaya c¢ikmaktadir.
Meta-analiz, birbirinden bagimsiz yapilan benzer ¢alisma sonuclarmin tutarl bir sekilde
istatistiksel yontemle bir araya getirilerek yorumlanmasina olanak tanir (Cohen, Manion
ve Morrison, 2007). Alanyazin incelendiginde isbirlikli &grenmenin matematik
tutumuna etkisini inceleyen bir meta-analiz ¢aligmasi bulunmaktadir. Capar ve Tarim
(2015), 1988-2010 yillar1 arasinda yapilan ulusal ve uluslararasi ¢aligmalar1 meta-analiz
yontemiyle degerlendirmislerdir. Bu caligmaya dayanarak giincel bir meta-analiz
caligmasina ihtiyag oldugu sdylenebilir. Bu c¢alismada 2000-2017 yillar1 arasinda
gergeklestirilmis igbirlikli 6grenmeye dayali ulusal caligmalar incelenmistir. Bu
kapsamda isbirlikli 6grenmenin matematik tutumuna genel etkisi hesaplanmistir.
Bununla birlikte uygulanan isbirlikli teknik, 6grenme alani ve 6grenim diizeyine gore

etki degerleri hesaplanmig ve bulgular yorumlanmustir.
YONTEM

Arastirma Deseni

Arastirmada meta-analiz teknigi kullanilmigtir. Meta-analiz ile belli bir konuda yapilmis
bagimsiz ¢aligmalar sonucunda elde edilen nicel verilerin istatistiksel analiziyle genel
bir degerlendirme yapilir (Glass, 1976; Lipsey ve Wilson, 2001). Bagimsiz ¢aligma

sonuglarinin standart hale getirilmesinde etki biyilikligi degeri kullanilir (Mertens,



Tiirkiye 'de Isbirlikli Ogrenmenin Matematik Tutumuna. .. 1238

2010). Etki biiylikliigii degeri iki degisken arasindaki iliskinin biiyiikliigiinii ifade eder
(Ellis, 2010). Bu deger bagimsiz ¢alisma sonuglarinin standart hale getirilerek ayni
oOlciitlere dayali degerlendirilmesini saglar. Meta-analiz gerceklestirilirken bazi agamalar
izlenir. Oncelikle problem belirlenir. Ardindan belirlenen problemle ilgili alanyazin
taranir. Bunun sonucunda ulasilan caligmalar belli dlgiitlere gore kodlanir. Son olarak
istatistiksel analiz yapilir ve bulgular yorumlanir (Pigott, 2012; Sanchez-Meca ve

Marin-Martinez, 2010). Bu aragtirmada ilgili adimlar takip edilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 1 Aralik 2017 ile 30 Ocak 2018 tarihleri arasinda toplanmuistir.
Arastirmanin veri kaynaklarini isbirlikli 6grenmenin matematik tutumuna etkisini
aragtiran ulusal caligmalar olusturmaktadir. Ilgili ¢aligmalara ulagmak icin Yiiksek
Ogretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi, Ulusal Akademik Ag ve Bilgi
Merkezi (ULAKBIM), Google Akademik ve Education Resources Information Center
(ERIC) veri tabanlarinda “igbirlikli 6grenme ve matematik”, “birlikte 6grenme”,
“takim-oyun-turnuva”, “grup arastirmasi”, ‘“yapilandirmaci tartisma”, “jigsaw”,
“dgrenci takimlar1 basar1 boliimleri”, “karmasik 6gretim”, “takim destekli 6gretim”,
“isbirlikli 6grenme yapilar1”, “cooperative learning and mathematics”, “learning
together”,  “teams-games-tournaments”,  “group investigation”,  ‘“constructive
controversy”, “jigsaw”, “student teams achievement divisions”, “complex instruction”,
“team accelerated instruction” ve “cooperative learning structures” anahtar kelimeleri
yazilarak tarama yapilmistir. Bunun sonucunda 19 ¢alismaya ulasilmistir. Bu ¢aligmalar
igerisinden meta-analize dahil edilecek olanlar asagidaki kriterler dikkate almarak

belirlenmistir.

1) Caligmalar 2000-2017 yillar1 arasinda yapilmis olmahdir.

2) Caligmalar Tiirkiye’de yapilmig olmalidir.

3) Calismalari dili Tiirkge veya Ingilizce olmahdir.

4) Calismalar YOK, ULAKBIM, Google Akademik ve ERIC veri tabanlarindan
erisime a¢ik olmalidir.

5) Calismalarda Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmig
olmalidir.
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6) Calismalarda deney grubuna isbirlikli 6grenme teknikleri, kontrol grubuna ise
geleneksel dgretim yontemleri uygulanmis olmalidir.

7) Caligmalarda etki biiyiikliiklerinin hesaplanabilmesi i¢in gerekli olan deney ve
kontrol gruplarina iligkin aritmetik ortalamalar, standart sapma degerleri,
orneklem biiyiikliikleri vb. istatistiki degerler verilmis olmalidir.

Bu kriterler dogrultusunda 16 c¢aligma meta-analize dahil edilmistir. Bu ¢alismalarin
bazilarinda birden fazla deney grubu, bazilarinda ise birden fazla tutum testi
kullanilmistir. Bu tiirdeki caligmalar icin deney grubu ya da test sayisinca etki
biiyiikliigii degeri hesaplanmistir. Bu sekildeki ¢aligmalar yazar adi ve ¢alisma yilinin
yanina a, b, ¢ harfleri yazilarak ifade edilmistir. Sonug olarak meta-analize 16 ¢alisma

dahil edilmis ve bu caligmalara iligkin 23 etki biiytikligii degeri hesaplanmustir.
Verilerin Kodlanmasi

Dahil edilme kriterlerine gore bir kodlama formu olusturulmustur. Bu formda g¢alisma
numarasi, ¢aligma adi, c¢aligma yazari, ¢aligma yili, ¢alisma tiiri, uygulama siiresi,
Ogrenme alani, drneklemin 6grenim seviyesi, orneklem biiyilikliigii, deney ve kontrol
gruplarina ait drneklem biiyiikliigli, aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ve
uygulanan dl¢me araglarina iligkin gecerlik ve giivenirlik bilgileri yer almaktadir. Meta-
analizi yapilacak caligmalar arastirmaci tarafindan bu forma kodlanmistir. Kodlama
giivenirligi icin ayn1 calismalar on giin sonra ayni forma tekrar kodlanmustir. Tki form
karsilagtiritlmis ve herhangi bir farkliliga rastlanmamistir. Bu sekilde ¢aligmalara ait

verilerin hatasiz bir sekilde meta-analize dahil edilmesi amaglanmuistir.
Verilerin Analizi

Meta-analiz tekniginde etki biiyiikliiklerinin hesaplanmasiyla ilgili sabit etki modeli ve
rastgele etki modeli olmak iizere iki temel yaklagim mevcuttur (Borenstein, Hedges,
Higgins ve Rothstein, 2009). Hangi modelin tercih edilecegi hesaplanan etki
biiyiikliiklerinin dagilimina gore belirlenir. Bu amagla Q istatistiginden faydalanilir. Q
istatistigi hesaplanan etki biiyiikliiklerinin dagiliminin homojenligini test eder (Hedges
ve Olkin, 1985). Q istatistigine gore dagilim homojen ise sabit etki modeli, dagilim

heterojen ise rastgele etki modeli tercih edilir (Ellis, 2010). Homojenligi test etmede
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kullanmlabilecek bir baska yontem de 12 istatistigidir. I? istatistigi dagihma yonelik daha
ayrintili sonuglar saglayabilir (Petticrew ve Roberts, 2006). I? istatistigi sonucunda
hesaplanan deger %0 ile %100 arasindadir. %25 diisiik diizeyde heterojenlik, %50 orta
diizeyde heterojenlik ve %75 yiiksek diizeyde heterojenlik ifade eder (Cooper, Hedges
ve Valentine, 2009). Bu ¢aligmada etki bityiiklikklerinin dagiliminin homojenligini test

etmede iki istatistikten de faydalanilmistir.

Etki biiyiiklikklerinin normal dagilim grafigi MetaWin programi kullanilarak elde
edilmistir. Huni sagilim grafigi, orman grafigi, yaymn yanliligi, etki biiyiikliikleri ve ara
degisken (moderator) analizlerinde ise Comprehensive Meta Analysis (CMA) istatistik
programt kullanilmigtir. Yayin yanliliginin tespitinde huni grafigi ve Rosenthal’in
givenli N (fail-safe N-FSN) istatistiginden faydalanilmistir. Huni grafiginde meta-
analizi yapilan ¢aligmalara ait etki biiyiikliikleri, genel etki biiytikligii etrafinda simetrik
olarak dagiliyorsa yanlilik olmadigi anlamina gelir (Borenstein, Hedges, Higgins ve
Rothstein, 2009). Giivenli N istatistigi sonucu hesaplanan FSN degeri, gozlenen ¢alisma
sayisima oranla yiiksekse sonuglar yaymn yanlhihigma direnglidir (Rosenthal, 1991).
Ayrica Mullen, Muellerleile ve Bryant’in (2001) giivenli N istatistigine dayali
onerdikleri N/(5k+10) (k meta-analize dahil edilen c¢alisma sayisi) formiilden
faydalanilmistir. Bu formiile gore islem sonucunda hesaplanacak sayisal degerin 1’den

biiyiik olmasi sonuglarin yanliliktan uzak oldugu anlamina gelmektedir.

Etki biytkliklerinin hesaplanmasinda Hedges’s g katsayr kullanilmis ve
hesaplamalarda giiven diizeyi %95 olarak kabul edilmistir. Etki biytklikleri
yorumlanirken Cohen, Manion ve Morrison’un (2007, s. 521) olgiitleri kullanilmustir.
Buna gore hesaplanan etki degeri 0-0.20 arasinda ise zayif, 0.21-0.50 arasinda ise
kiigiik, 0.51-1.00 arasinda ise orta ve 1’den biiyiikse giiglii diizeyde etkiye sahiptir.
Arastirmada uygulanan igbirlikli 6grenme teknigi, 6grenme alan1 ve 6grenim diizeyi ara

degisken (moderatdr) olarak belirlenmistir.
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BULGULAR

Isbirlikli 6grenme tekniklerinin matematik tutumuna etkisini inceleyen Tiirkiye’de

yapilmig ¢aligmalara iligkin betimsel istatistikler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Isl_airlikli (")grenme. Tekniklerinin Matematik Tutumuna Etkisini Inceleyen
Calismalara Iliskin Betimsel Istatistikler

Frekans Yiizde (%)
Makale 2 %12.5
Calisma Tiirii Doktora Tezi 2 %12.5
Yiksek Lisans Tezi 12 %75
Caligmanin 2000-2009 8 %50
Yapildigi Y1l 2010-2017 8 %50
[lkokul 7 %43.75
Ogrenim Diizeyi Ortaokul 8 %50
Lise 1 %6.25
Matematik 13 %81.25
Ogrenme Alam Geometri 2 %12.5
Matemat_lk ve 1 %6.25
Geometri
Toplam 16 100

Tablo 1 incelendiginde meta-analize dahil edilen ¢aligmalarin ¢ogunun (12 ¢alisma,
%75) yiiksek lisans tezi oldugu gériilmektedir. Ogrenim diizeyi bakimindan daha ¢ok
ilkokul (7 ¢alisma, %43.75) ve ortaokula (8 ¢alisma, %50), 6grenme alani bakimindan
ise matematige (13 c¢alisma, %81.25) odaklanilmistir.

Isbirlikli Ogrenmenin Matematik Tutumuna Etkisine iliskin Bulgular

16 c¢aligmanin etki biytkliiklerinin meta-analiz ile birlestirilmeye uygunlugunu
belirlemek amactyla normal dagilim grafigine bakilmigtir. Normal dagilim grafigi Sekil

1’de verilmistir.
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Sekil 1. Meta-analize Dahil Edilen Caligmalar Etki Biiyiikliiklerine iliskin Normal
Dagilim Grafigi

Sekil 1 incelendiginde ¢alismalara ait etki biiyiikliiklerinin normal dagilim dogrusunun
saginda ve solunda ve kesikli ¢izgilerle gosterilen giiven araligi sinirlart igerisinde
dagildigr goriilmektedir. Buna dayanarak etki biiyiiklikklerinin normal dagilim

gosterdigi ve meta-analiz ile istatistiksel olarak birlestirilebilecegi sdylenebilir.

Caligmalara ait etki degerleri hesaplanmadan 6nce yayin yanlilif1 olasiligini belirlemek

icin meta-analize dahil edilen ¢alismalara ait huni sagilim grafigi Sekil 2’de verilmistir.

Funnel Plot of Standard Error by Hedges's g

Standard Error

Hedges's g

Sekil 2. Meta-analize Dahil Edilen Calismalarin Etki Biiyiikliiklerine iliskin Huni
Grafigi

Sekil 2’de etki biyiikliiklerinin huni grafiginin orta kisminda ve birlestirilmis etki
biiyiikligiinii belirten dikey ¢izginin saginda ve solunda simetrige yakin bir sekilde

dagildig1 goriilmektedir. Dagilimin tam simetrik olmamasi nedeniyle yanlilik olasiligina



Turgut 1243

kars1 Rosenthal’in giivenli N (FSN) istatistigi de incelenmistir. Buna dair bilgiler Tablo

2’de verilmistir.

Tablo 2. Rosenthal Giivenli N (FSN) Istatistigi Sonuglari

Yanhhk Durumu

Gozlenen ¢aligmalar i¢in Z degeri 9,12423
Gozlenen galismalar i¢in P degeri 0,00000
Alfa 0,05
Yon 2
Alpha i¢in Z degeri 1,95996
Gozlenen Calisma Sayisi 23

FSN 476

Tablo 2 incelendiginde N (FSN) degeri 476 olarak hesaplanmistir. N/(5k+10) formiiliine
(Mullen ve digerleri, 2001) gore 476/(5*¥23+10)=3.808’dir. Bu sonuca goére meta-

analize dahil edilen ¢alismalarin yayin yanlhiligina direngli oldugu ifade edilebilir.

Etki biiyiikliikleri hesaplanirken se¢ilecek modelin belirlenmesi amaciyla sabit etki ve
rastgele etki modeline gore homojenlik degeri, ortalama etki biiyiikliikleri ve giiven
araliklar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Etki Modeline Gore Ortalama Etki Biiyiikliikleri ve Giiven Aralig1 Alt ve Ust
Degerleri

Ortalama Etki Biiyiikliigii

Etki icin %95 Giiven Standart I .
Model  Biiyiikliigi _Arah@ Hata Homojenlik  Serbestlik P
- = Degeri (Q) Derecesi
Degeri Alt Stnir Ust (SE)
(ES) Sinir
Sabit 0,434 0,335 g,SS 0,051 120,596 22 81,757 0,00
Rastgele 0,490 0,255 2’72 0,120

Tablo 3 incelendiginde meta-analize dahil edilen ¢aligmalarin sabit etki modeline gore
homojenlik degeri Q=120,596 olarak hesaplanmistir. Ki-kare tablosunda %95
anlamlilik diizeyinde 22 serbestlik derecesinin kritik degeri 33,924’tiir. Q degerinin
(120,596) ki-kare tablosunda 22 serbestlik derecesine karsilik gelen kritik degerden
(df=22 i¢in x?>=33,924) biiyiik oldugu goriilmektedir. Buna gore galigmalarin heterojen
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dagilim gosterdigi soylenebilir. Ayrica 1?2 degeri %81,757 ile yiksek diizeyde
heterojenligine isaret etmektedir. Tiim bu bulgulara dayanarak caligmalarin ortalama
etki biiytlikliiklerinin hesaplanmasinda rastegele etki modeli tercih edilmistir. Rastgele
etki modeline gore ortalama etki biiyiikliigi degeri 0,120 standart hata ile 0,490 olarak
hesaplanmigtir. Bu etki degeri Cohen ve digerleri (2007) gore kiiciik diizeydedir. Buna

dayanarak isbirlikli 6grenmenin matematik tutumunu olumlu etkiledigi sdylenebilir.

Meta-analize dahil edilen galigmalarin rastgele etki modeline gore etki biyukligi

degerlerinin dagilimini gésteren orman grafigi Sekil 3°te verilmistir.

Study name Statistics for each study Hedges's g and 35% CI
Hedges's Standard Lower Upper Relative Relative
g error  Variance limit  limit Z-Value p-Value weight  weight
0235 0085 1845 2584 agre 0.000 - a8
0803 0285 ag 1,12 - 428
002 0284 2
0488 02% a7
0555 02 @
033 —E— 1%
0283 —-— a2
0253 - %
0807 0307 —— 400
azn 02% a2
061 0224 a5
085 0235 —— @
0030 0253 %
aset 2% a
3 0 P @
0284
02%
0284 15
a2 — 51
0,168 ey
0.161 3
1 0268 —.— oz
53 n —— a2
%0 0,120 &
4,00 2,00 0,00 2,00 4,00
Favours A Favours B

Sekil 3. Rastgele Etki Modeline Gore Calismalarin Etki Biiyiikliiklerine Ait Orman
Grafigi

Sekil 3°te goriilen siyah kareler her bir ¢alismanin etki biiyiikliigiinii, bu karelerin alani
ise ait oldugu ¢aligmanin etki bityiikliigiinlin genel etki biiyiikliigii igerisindeki agirligini
gostermektedir. Buna iligkin sayisal degerler seklin en sag kisminda verilmistir.
Karelerin iki yaninda uzanan ¢izgiler bu etki biiyiikliiklerinin %95 giiven araligindaki
alt ve {ist limitlerini ifade etmektedir. Karelerin en alt kisminda bulunan eskenar dértgen
ise genel etki biyikliginii gostermektedir. Hesaplanan etki biiyiikliiklerine gore en

kiigiik etki degeri -0,441, en biiyiik etki degeri 2,105°tir. Hesaplanan 23 etki biiyiikligi
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degeri igerisinde 3 deger negatiftir. Buna dayanarak uygulanan isbirlikli teknigin

etkisinin 20 ¢aligmada deney grubu lehine oldugu soylenebilir.

Uygulanan isbirlikli Ogrenme Teknigine Gore Etki Biiyiikliiklerine iliskin

Bulgular
Uygulanan igbirlikli teknige gore hesaplanan etki biiyiikliikleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Uygulanan Isbirlikli Teknige Gore Etki Biiyiikliigii Farklar

Ortalam  Etki
Gruplar a Etki Bilyiikliigii Standa
<. Arasi Biiyiiklii  icin %95
Degisken L p n .. . . rt Hata
Homojenlik gii Giiven Arah (SE)
Degeri (Qs) Degeri Alt Ust
(ES) Sinir Sinir
Uygulanan
Isbirlikli 8,363 8’03
Teknik
Ekip Destekli
Bireysellestir 2 -0,073 -0,384 0,239 0,159
me
Kiime
Destekdt 7 0282 005 0519 0146
ireysellestir
me
OTBB 8 0,518 0,260 0,777 0,132
TOT 2 0,362 -0,242 0,966 0,308

Uygulanan igbirligi teknigine gore gruplar arast homojenlik degeri (Qs) 8,363 olarak
hesaplanmigtir. Ki-kare tablosunda %95 anlamlilik diizeyinde 3 serbestlik derecesinin
kritik degeri ise 7,815°tir. Q degerinin ki-kare tablosunda 6 serbestlik derecesine
karsilik gelen kritik degerden biiyiik oldugu goriilmektedir (Qg=8,363, p=0,039). Bu
sonuca gore uygulanan igbirligi teknigi bakimindan gruplar arasi istatistiksel olarak
anlamli bir fark vardir. Bulgulara gére matematik tutumunu en fazla OTBB
etkilemektedir. Cohen ve digerlerine (2007) gbre bu teknige ait hesaplanan etki

bliyiikligii orta diizeyde etkiye sahiptir.
Ogrenme Alanina Gore Etki Biiyiikliiklerine iliskin Bulgular

Ogrenme alania gére hesaplanan etki biiyiikliikleri Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Ogrenme Alanina Gore Etki Biiyiikliigii Farklari

Etki
Gruplar Ortalama Biiyiikliigii
Desisken Arasi n Etki icin %95 at:tr; dart
eglyke Homojenlik P Biiyiikligi _Giiven Aralify b
Degeri (Qg) Degeri (ES)  Alt Ust
Simir Simir
Ofrenme g g9y 0,007
Alanm
Matematik 19 0,404 0,308 0,680 0,095
Geometri 2 1,057 -0,997 3,111 1,048
Matematik
ve 2 -0,073 -0,384 0,239 0,159
Geometri

Ogrenme alanlarina gore gruplar arast homojenlik degeri (Qg) 9,824 olarak

hesaplanmistir. Ki-kare tablosunda %95 anlamlilik diizeyinde 2 serbestlik derecesinin

kritik degeri ise 5,991°dir. Q degerinin ki-kare tablosunda 2 serbestlik derecesine
karsilik gelen kritik degerden biiyiik oldugu goriilmektedir (Qg=9,824, p=0,007). Bu

sonuca gore 6grenme alani bakimindan gruplar arasi istatistiksel olarak anlamli bir fark

vardir. Cohen ve digerlerine (2007) gore geometri 6grenme alanina ait hesaplanan etki

biiyikligii gliglii diizeyde etkiye sahiptir.
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Ogrenim Diizeyine Gore Etki Biiyiikliiklerine fliskin Bulgular
Ogrenim diizeyine gore hesaplanan etki biiyiikliikleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrenim Diizeylerine Gére Etki Biiyiikliigii Farklari

Ortalama EEk'.. U
Gruplar Etki Biiyiikliigii icin Standart
<. Arasi et 095 Giiven
Degisken - p n Biiyiikliigii - Hata
Homojenlik Dederi Arah@ (SE)
Degeri (Qs) (ESg) Alt Ust
Simir Sinmir
Ogrenim g 35 0,004
Diizeyi
Ilkokul 10 0,143 -0,098 0,384 0,123
Ortaokul 12 0,734 0,413 1,055 0,164

Ogrenim diizeylerine gore gruplar arast homojenlik degeri (Qs) 8,354 olarak
hesaplanmistir. Ki-kare tablosunda %95 anlamlilik diizeyinde 1 serbestlik derecesinin
kritik degeri ise 3,841°dir. Q degerinin ki-kare tablosunda 1 serbestlik derecesine
karsilik gelen kritik degerden biiyiik oldugu goérilmektedir (QB=8,354, p=0,004). Bu
sonuca gore 6grenim diizeyi bakimindan gruplar arasi istatistiksel olarak anlamli bir
fark vardir. Cohen ve digerlerine (2007) gore ortaokul 6grenme alanina ait hesaplanan

etki biiyiikliigii orta diizeyde etkiye sahiptir.
TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Isbirlikli 6grenmenin matematik tutumuna etkisinin incelendigi bu arastirmada 16
caligmaya ait 23 etki biiylikliigli degeri hesaplanmistir. Bu degerlerden 3’i negatif, 20’si
ise pozitiftir. Dolayisiyla uygulanan isbirlikli 6grenme teknigi 20 ¢alismada deney
grubu lehine olmustur. Rastgele etki modeline gore hesaplanan ortalama etki biyiikligi
degeri 0,490°dir. Bu deger Cohen ve digerlerine (2007) gore kiigiik diizeyde etki
anlamina gelmektedir. Bu sonuca gore isbirlikli 6grenmenin matematik tutumuna kiigiik
diizeyde olumlu bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Bu sonu¢ Capar ve Tarim’in (2015)

arastirma sonucu ile ortiismektedir.
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Meta-analize dahil edilen caligmalara iligkin uygulanan isbirlikli 6grenme teknigi,
O0grenme alani ve 6grenim diizeyi ara degisken (moderatdr) olarak belirlenmis ve bu
degiskenlere gore etki biiyiiklikleri hesaplanmistir. Burada isbirlikli 6grenmenin
matematik tutumuna etkisinin ara degiskenlere gore istatistiksel olarak farklilasip

farklilasmadig1 incelenmistir.

Uygulanan isbirlikli teknik bakimindan matematik tutumunu en fazla OTBB teknigi
(ES=0,518) etkilemektedir. Ogrenme alanmma gore isbirlikli dgrenmenin en fazla
geometri (ES=1,057) tutumuna etkisinin oldugu goriilmiistiir. Ogrenim diizeyi
bakimindan ise igbirlikli 6grenmenin ortaokul seviyesinde tutumu daha ¢ok etkiledigi

sonucuna ulagilmstir.

Bu arastirmada igbirlikli 6grenmenin matematik tutumuna etkisi arastirilmistir.
Yapilacak calismalarda isbirlikli 6grenmenin kalicilik ve ozyeterlik algisina etkisi
arastirilabilir. Arastirmada sadece Tirkiye’de yapilan ¢alismalar incelenmistir.

Uluslararasi ¢aligmalar da taranarak daha kapsamli sonuglara ulasilabilir.
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SUMMARY

Cooperative learning is based on the principle that students work together to achieve a
common goal (Johnson and Johnson, 1989). Students work in small groups and help
each other to learn (Slavin, 2015). Group members are responsible for their individual
learning as well as motivating learning of other group members (Olsen and Kagan,
1992). The cooperative learning model also allows for the development of a positive
attitude towards the school (Johnson and Johnson, 1989). It also facilitates classroom
management by creating a learner-based environment in the class (Sharan, 1994). In
this research, it was aimed to reveal statistically by various variables the effects of
cooperative learning on mathematics attitude according to studies conducted in Turkey.
Meta-analysis technique was used in the research. In the meta-analysis, a general
assessment is made by statistical analysis of the quantitative data obtained as a result of
independent studies conducted on a specific subject (Glass, 1976; Lipsey and Wilson,
2001). The research data were collected between December 1, 2017 and January 30,
2018. The data sources of the research comprise national studies which investigated the
effects of cooperative learning on mathematics attitude. To access the related studies,
Council of Higher Education National Thesis Center, National Academic Net and
Information Center (ULAKBIM), Google Scholar and Education Resources Information
Center (ERIC) databases were scanned by related keywords. As a result, 19 studies
were accessed. According to the inclusion criteria, 16 studies were determined and 23
effect size values were calculated for these studies. The MetaWin program was used to
determine whether the effect sizes of the studies were normal distributions.
Comprehensive Meta-Analysis (CMA) program was used for forest plot, funnel plot,
publication bias, effect sizes and the analysis of moderator variables. The funnel graph
and Rosenthal's fail-safe N statistic were examined for determining the publication bias.
In the analysis of the data, Q statistic and 12 statistic results were used. Hedges's g
coefficient was used to calculate the effect sizes of the studies. The confidence level was
accepted as 95% in calculation. While the calculated effect sizes were interpreting, the
criteria was accepted like that the effect size is weak if it is between 0-0.20, the effect
size is small if it is between 0.21-0.50, the effect size is medium if it is between 0.51-1.00
and the effect size is large if it is higher than 1 (Cohen, Manion and Morrison, 2007, p.
521).

The average effect size value calculated according to the random effects model is 0,490.
According to Cohen et al. (2007), this effect size is at a small level. On the basis of this,
it can be said that the cooperative learning affects the mathematical attitude positively.
This result is similar to the results revealed by Capar and Tarim (2015). In terms of the
implemented cooperative technique, STAD technique (ES=0,518) hasthe maximum
effect on mathematics attitude. In terms of the learning domain, the calculated effect
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size of the geometry is strong (ES=1,057). In terms of the education level, the calculated
effect size of the middle school is medium (ES=0,734).



Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yayin ilkeleri

Genel ilkeler

Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi(GEFAD), Nisan, Agustos ve Aralik aylarinda
olmak iizere yilda 3(ii¢) kez yaymlanmaktadir. GEFAD, egitim bilimleri ve alan egitimi
alaninda nitelikli ¢aligmalarin yayinlandigi, evrensel bilim olgiitlerine uygun, hakemli,
uluslararasi bir yaymn ortami sunmaktir. Makaleler Tiirkge veya Ingilizce yazilabilir.

Dergimiz yayin kurallarina gore hazirlanan Makale Sablonu indirilip iizerinde
diizeltmeler yapilarak kullanilmasi, makalenin kabul ve basim siirecinde kolaylik
saglayacaktir. Makalelerin 25 sayfay1 gegcmemesi tercih edilmektedir.

GEFAD’a gonderilen, dergi kapsami ve yazim ilkelerine uygun olan ve yayin
kurulunun onayindan gegen her yazi ilgili alanda uzman iki hakeme gonderilir. Bir
yazinin dergide yayimlanabilmesi i¢in, iki hakem tarafindan olumlu goriis bildirilmis
olmast gerekir. Hakemlerden birinin olumlu digerinin olumsuz gorlis bildirmesi
durumunda tigiincii bir hakemin goriisiine basvurulur. Ugiincii hakemin goriisii de dikkate
almarak, yayin kurulu ve/veya editor tarafindan yazinin dergide yayimlanmasi konusunda
karar verilir.

Makalenin kabul iglemlerinden sonra, her yazar tarafindan imzalanmasi gereken
telif hakki devir formunun doldurulmasi zorunludur.

Yayimlanmak i¢in dergiye gonderilen makaleleler; tablolar, sekiller, atiflar ve
kaynaklar American Psychological Association 6. baskiya (APA 6th Edition) uygun
olarak hazirlanmalidir.

Dergiye sunulan yazilar daha dnce baska bir yerde yayinlanmamig ya da bagka
bir yerde yayn i¢in degerlendirmeye sunulmamis olmalidir.

Anlatim

Makale yaziminda, okuyucunun, calismanin her asamasini anlama ve
degerlendirmesine imkan taniyacak bir anlatim ve plana uyulmalidir.

Anlatim olabildigince sade, anlagilabilir, 6z ve kisa olmalidir. Gereksiz
tekrarlardan, desteklenmemis ifadelerden ve konu ile dogrudan iliskisi olmayan
agiklamalardan kaginilmalidir. Yazimda ¢ok genel ifadeler kullanilmamalidir.



Yargi veya kesinlik iceren ifadeler mutlaka verilere/ referanslara
dayandirilmalidir. Ele alinan konu veya problemin mevcut literatiirdeki yeri, neticede
amagclar1 aciklama ve destekleme baglaminda sunulmalidir.

Problem ile segilen arastirma yontemi arasinda bag kurulmalidir. Probleme,
arastirmaci/arastirmacilarin hangi kuramsal/kavramsal a¢idan yaklastiklar: gerekgeleri ile
birlikte belirtilmelidir.

Kullanilan aragtirma yonteminin secilme gerekgesi agiklanmalidir. Biitiin veri
toplama araclarinin gecerliligi ve giivenirligi belirtilmelidir. Bunlar (anket formlari,
miilakat protokolleri, testler vb.) gerekli oldugu durumlarda aynen, Orneklenmesi
durumunda okuyucunun anlamasini kolaylastiric1 ve degerlendirmesine imkan taniyici
bi¢cimde sunulmalidir.

Aragtirma sonucunda elde edilen veriler bir biitliinliikk i¢inde sunulmalidir.
Sadece elde edilen verilere dayanan sonuglar sunulmalidir. Sonuglarin yorumlari, varsa
literatlirdeki diger kaynaklarla tartigilmalidir.

Yazim

Aday makalenin ana basligi hem Tiirkge hem de Ingilizce olarak ilk sayfada
yazilmalidir. Tiirkge ve Ingilizce bashklarin biitiin harfleri biiyiik, kalm, 12 punto
biiyiikliigiinde olmalidir. Calismanin amacini, arastirmada yer alan degiskenlerini ve
evrenini 6zetleyen kisa ve anlamli bir baslik olmalidir. Bagliklar sayfay1 ortalayacak
bicimde yerlestirilmelidir. Bashigin 12 sozciikten fazla olmamasina dikkat
edilmelidir. Tirkge baslik i¢inde yer alan ve, ile gibi kelimeler kiigiik harfle yazilmalidir.
Ingilizce baslik i¢inde gegen a, an, and, of, for, , with, vb. sozciikler kiigiik harfle
yazilmalidir. 150 kelimeyi gegmeyecek sekilde Tiirkce Oz ve Ingilizce Abstract
yazilmalidir.

Calismanin kolaylikla siniflandirilmasi ve indekslerde daha kolay bulunmasi
i¢in 4-6 adet anahtar kelime tanimlanmalidir.

Ayrica amag, yontem, bulgular, sonuglar ve tartigma boliimlerini i¢eren en az
500, en fazla 750 kelimeden olusan (yazim kurallar1 ¢ergevesinde en fazla 2 sayfa olacak
sekilde) genis 6zet (summary) hazirlanmalidir. Tiirkce makalelerde genis dzet Ingilizce,
Ingilizce makalelerde ise genis 6zet Tiirkge olarak hazirlanmalidir. Genis 6zet makalede
“Kaynaklar” boliimiinden sonra yer almalidir.

Tablolarin basliklar1 tablonun {istte, sekil ve grafiklerin basliklar1 altinda
verilmelidir. Metin i¢inde tiim tablo ve sekillere atifta bulunulmalidir.



Yapilan arastirmanin daha kolay anlasilmasini sagladig: diisiiniilen ekler varsa,
kaynaklardan sonra konulmalidir.

Kaynaklar

Bir aday makale icerisinde yazara ait olmayan her tiirlii bilgiyi, veriyi, goriigii
aktarirken sahibinin ve kaynaginin belirtilmesi zorunludur.

Metin icinde verilen atiflar ve metin sonunda verilen kaynaklar listesi APA 6.0
stiline gore hazirlanmalidir. Kaynaklar makalenin sonunda "Kaynaklar" basligi adi
altinda alfabetik olarak verilmelidir.

Metin igerisinde verilen her kaynak, kaynakea listesinde de bulunmalidir.

Iki kategorili puanlama ¢ok kategorili puanlamaya genellestirilirse, yetenek
diizeyi 0 olan bireyin x kategorili puanlanan bir maddeden x puan alma olasilig1 asagidaki
gibi hesaplanir.
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