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Disiplinler Arasindaki Iliskiye Dair Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin
Goriisleri

Dr. Esra KIZILAY?
Dr. Ash SAYLAN KIRMIZIGUL?2

Gelis Tarihi: 25.10.2018 Kabul Tarihi: 25.03.2019 Yayn tarihi: 08.07.2019

Ozet

Aragtirmanin amaci fen bilgisi 6gretmen adaylarinin farkli disiplinler arasindaki iligkilere yonelik goriislerini
belirlemektir. Arastirmaya Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali iigiincii sinifta 6grenim gérmekte olan
dgretmen adaylar1 katilmistir. Ogretmen adaylarimin goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi icin ¢izme-yazma teknigi
kullanilmis, katilimcilardan fen bilimleri, matematik, Tiirkce ve sosyal bilgiler derslerinin birbirleriyle iligkisi
hakkindaki diisiincelerini yazmalar1 ve bu konu hakkinda bir ¢izim yapmalari istenmistir. Elde edilen verilerin
analizinde igerik analizi kullanilmigtir. Yapilan analizler sonucunda &grencilerin fen bilimleri, matematik,
Tiirkge ve sosyal bilgiler disiplinleri arasindaki iliskiye dair yazma teknigi ile elde edilen goriisleri; “Disiplinler
birbirlerini etkiler.”, “Fen bilimleri, baz1 disiplinleri kapsar.”, “Bazi disiplinler birbirleriyle iliskilidirler /
baglantihdirlar.” ve “Bazi disiplinlerin ortak noktalari vardir.” seklinde kategorize edilmistir. Ogrencilerin
cizimleri ise; “Fen bilimleri, baz1 disiplinleri kapsar.”, “Baz1 disiplinler arasinda ortak noktalar vardir.”, “Baz1
disiplinler birbirleriyle iliskilidirler / baglantilidirlar.”, “Disiplinler birbirlerini tamamlarlar.”, “Tiirk¢e dersi, baz1
disiplinleri kapsar.” seklinde bes kategori altinda toplanmistir. Bu dogrultuda mevcut uygulama ve gelecek
aragtirmalara yonelik oneriler gelistirilmistir.

Anahtar sozciikler: Disiplinler arasi1 yaklagim, fen bilgisi 6gretmen adaylari, disiplinler arasi

Pre-service Science Teachers’ Views Regarding the Relationship Between the Disciplines

Abstract

The aim of this research is to determine the views of pre-service science teachers about the relationships between
different disciplines. Pre-service teachers who were studying in the third year of Science Education Department
participated in the study. In order to reveal the pre-service teachers’ views, drawing-writing technique was used.
The participants were asked to write their thoughts about the relationship between science, mathematics, Turkish
and social studies courses and to make a drawing on the same subject. Content analysis was used in the analysis
of the data obtained. As a result of the analysis, students' views about the relationship between science,
mathematics, Turkish and social studies disciplines were categorized as ‘“Disciplines affect each other.”,
“Science covers some disciplines.”, “Some disciplines are related / interrelated.”, and “Some disciplines have
common points.” Also the students’ drawings were gathered under five categories: “Science covers some
disciplines.”, “Some disciplines have common points.”, “Some disciplines are related / interrelated.”,
“Disciplines complement each other.”, “Turkish covers some disciplines.” In this respect, suggestions for current
study and future research were made.

Key words: Interdisciplinary approach, pre-service science teachers, interdisciplinary

LErciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi, eguven@erciyes.edu.tr
2Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi
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GIRIS

Son yillarda, farkli derslerin birbirinden yalitilmis bir sekilde islendigi disipliner dgretimin
yerini disiplinler arasi iliskiye dayali ¢calismalar almaya baglamistir (Elliott, Oty, McArthur ve Clark,
2001). Disipliner 6gretimin aksine, disiplinler arasi iligkiye dayali 6gretim 6grencinin dogal 6grenme
siirecine ve diinyay1 algilama bi¢imine daha uygun oldugundan, egitimin her agidan ve tiim boyutlar
ile kavranabilmesi igin biitlin disiplinlere bagvurmak gerekmektedir (Mialaret, 2010). Disiplinler
arasindaki iliskiyi agiklayan bir¢ok yaklasim bulunmaktadir. Cok disiplinli yaklasim, ¢apraz disiplinli
yaklasim, cogulcu disiplinli yaklasim, disiplinler arasi yaklasim ve disiplinler oOtesi yaklagim,
disiplinler arasindaki iligkiyi agiklamaktadir (Drake ve Burns, 2004; Grady, 1994; Jacobs, 1989).

Egitimde disiplinler arasi iliskiler, uzun yillar boyunca meydana gelen gelismeler 1s1ginda
degisikliklere ugramistir. 1800’lerin sonlarinda baslayan programlarin birlestirilmesi fikri, 1920’lerde
proje yaklasimiyla devam etmis, 1930’lardan sonra ¢ekirdek dgretim programlari tanimlanmigtir. Daha
sonraki yillarda da artan disiplinler arasi egilim, 1970-1980’lerde zirveye ulagmistir. 1980’lerden
sonra ise disiplinler arasi iliskiler; c¢ok disiplinli, disiplinler arasi ve disiplinler 6tesi olarak egilim
gostermistir (Drake ve Burns, 2004; Klein, 1990; Lattuca, 2001).

Gilinlimiizde biitlinlestirilmis 6grenme, STEM egitimi, disiplinler aras1 yaklagim paralelinde,
disiplinler aras1 iligkiler de 6nem kazanmistir. Ciinkii disiplinler aras1 yaklagimin; 6grenmede kolaylik
saglama, giinliik hayatla iligkilendirme, derse katilimi arttirma, konuyu somut hale getirme, konunun
pekistirilmesini saglama, kalicilig1 saglama, derslere karsi olumlu tutum gelistirme, basariy1 arttirma,
biligsel, duyussal ve sosyal gelisime katki saglama gibi yararlari oldugu belirtilmistir (Demirel,
Tuncel, Demirhan ve Demir, 2008; Elliott vd., 2001; Matthews, Adams ve Goos, 2009). Ayrica
disiplinler aras1 yaklagim, &grencilerin farkli disiplinlerde yeterli 6n bilgi ve becerilere sahip olup,
gerektiginde disiplinleri birbirine dogru bir sekilde entegre etmeleri halinde yeni kavramlar1 anlaml
bir sekilde 6grenmesine olanak saglamaktadir (Taber, 2008).

Disiplinler arasindaki iligkilerin giin gegtikge 6nem kazanmasi ililkemizde egitim sisteminde
baz1 degisiklikleri ortaya ¢ikarmistir. Fen bilimleri dersinin 6gretim programi ge¢misine bakildiginda
da bu degisiklikler goze ¢arpmaktadir. 2005 ilkdgretim fen ve teknoloji dersi 6gretim programina
bakildiginda, disiplinler arasi iligkiler paralelinde fen-teknoloji-toplum-gevre iligkisi ve diger derslerle-
ara disiplinlerle uyum bagliklarina yer verilmistir (MEB, 2005). 2013 yilindaki fen bilimleri dersi
ogretim programinda da fen-teknoloji-toplum-gevre iliskisi yer almaktadir (MEB, 2013). Fen bilimleri
dersi 2018 Ggretim programinda, miithendislik ve tasarim becerilerine yer verilerek, fen bilimleri-
matematik-teknoloji-miihendislik disiplinleri arasindaki etkilesime dikkat ¢ekilmistir (MEB, 2018). Bu
cercevede, fen bilimleri dersini ylirlitecek gelecegin dgretmenlerinin disiplinler arasinda iligki
kurabilmesinin gerekliligi diisiiniilerek 2018 yilinda diizenlenen egitim fakiilteleri o6gretim
programlarinda, Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali dérdiincii sinifina “Disiplinlerarast Fen
Ogretimi” dersi eklenmistir (YOK, 2018). Bu kapsamda, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin disiplinler
arasinda iliski kurabilme durumlarinin incelenmesi 6nem arz etmektedir. Alan yazinda bu konuda
caligilan arastirmalarin sayisinin yetersiz oldugu gorilmiistiir. Alan yazinda fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin disiplinler arasi yaklagimla ilgili goriisleri (Kizilay, 2016), fen bilimleri 6gretmenlerinin
fen bilimleri, matematik, sosyal bilgiler ve Tiirkge disiplinlerinin birbirleri ile iligkisi (Karakus,
Turhan Tirkkan ve Karakus, 2017) ve yakin iliskili oldugu bilinen fizik, kimya ve biyoloji disiplinleri
arasindaki iliski (Tiiysiiz, Oztiirk, Geban ve Bektas, 2018) hakkindaki goriislerinin incelendigi
caligmalar mevcut olup, bu ¢alisma ile ayn1 amaca sahip bir arastirmaya rastlanmamistir. Karakus vd.
(2017)’nin caligmas1 benzer goriinse de, arastirmada 6gretmen adaylarinin disiplinler aras1 yaklagim ve
iliskilendirilebilecek derslerle ilgili gortisleri alimnmustir. Bu noktadan hareketle, gelecegin 6gretmenleri
olan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin disiplinler arasi iliskilere dair goriislerinin incelenmesi,
arastirmanin amacini olusturmustur.



Journal of Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi

Educational Egitim Bilimleri Dergisi, Sayi: Haziran, 2019, 10 (1), Sayfa: 1-9
Sciences http:/ldergipark.gov.trladuefebder
YONTEM
Arastirma Modeli

Aragtirmada, nitel arastirma desenlerinden olgubilim kullanilmigtir. Olgubilim deseninde,
farkinda oldugumuz ancak hakkinda detayli bir bilgiye sahip olmadigimiz olgularin incelenmesi
amaclanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu baglamda arastirmada, fen bilgisi Ogretmen
adaylarinin fen bilimleri dersi, matematik dersi, Tiirkge dersi ve sosyal bilgiler dersinin
(disiplinlerinin) birbirleriyle iligkisi hakkindaki goriisleri incelenmistir.

Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, amagh 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi ile segilmis olan ve bir {iniversitenin Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda
ogrenim gormekte olan goniillii 6gretmen adaylar1 olusturmustur (Yildirrm ve Simsek, 2011).
Arastirma iki kisimdan olusmustur. Ik kisimda yazma teknigine 28 kisi, ikinci kisimda ¢izme
teknigine 18 kisi katilmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarimin disiplinler arasindaki iliskiye dair goriislerini
ortaya ¢ikarmak i¢in ¢izme-yazma teknigi kullanilmistir. Cizme-yazma teknigi birgok arastirmada veri
toplama araci olarak kullanilmaktadir (Ekici, Gokmen ve Kurt, 2014; Kurt ve Ekici, 2013a; Kurt ve
Ekici, 2013b). Ogretmen adaylarna veri toplama formlar1 dagitilarak 15 dakika icerisinde
cevaplamalari istenmistir. Veri toplama formu iki kistmdan olusmaktadir. ilk kistmda yazma teknigi
ile ilgili olarak Ogretmen adaylarina “Fen bilimleri dersi, matematik dersi, Tiirk¢e dersi ve sosyal
bilgiler dersinin birbirleriyle iliskisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusu ydneltilmistir. Formun
ikinci kisminda “Asagiya fen bilimleri dersi, matematik dersi, Tiirk¢e dersi ve sosyal bilgiler dersinin
birbirleriyle iliskisi hakkinda bir ¢izim yapiniz.” ifadesine yer verilerek, 6gretmen adaylarinin ¢izim
yapmalar1 istenmistir. Ogretmen adaylarmin veri toplama formlart O1, 02, O3... seklinde
kodlanmustir.

Arastirmada verilerin analizi icin igerik analizi teknigi kullamlmustir. Igerik analizinde, veriler
anlamli bir bigimde diizenlenerek, verileri en iyi sekilde agiklayacak iliskiler dogrultusunda temalar
olusturulmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Arastirmada yazma teknigiyle elde edilen veriler dort
tema (kategori) halinde diizenlenmistir. Cizim teknigiyle elde edilen veriler ise bes kategori altinda
toplanmugtir.

Aragtirma ile ilgili siire¢ Sekil 1°de verilmistir.

Arastirma eDurum calismasi
Modeli e
Céihskl)laa *Fen bilgisi 6gretmen adaylari
I Verilerin *Cizme-yazma teknigi
Toplanm_as_l «Icerik analizi
ve Analizi
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Sekil 1. Arastirma siireci

Gegerlik ve Giivenirlik

I¢ gecerlik (Inandiriciik): Nitel arastirmalarda i¢ gegerlik inandiricilik olarak ifade
edilmektedir. Inandiriciligi saglamak icin iicgenleme yapilabilmektedir. Bu arastirmada arastirmaci
iicgenlemesi gergeklestirilmistir. Arastirmaci liggenlemesi, ayni calismada yer alan arastirmacilarin
veri toplama ve analiz siireglerine katilmasidir (Merriam, 2013; Yildirim ve Simsek, 2011). Bu
aragtirmada da arastirmaci iiggenlemesi yapilmistir.

Giivenirlik: Nitel arastirmalarda icerik analizi yaparken gilivenirligi saglamak icin
arastirmacilar tarafindan veri ayrt ayri1 kodlanarak, kodlama giivenirligi incelenir. Burada amag, her
arastirmacinin  kodlamayi ayri1 ayr1 yaparak arastirma sonuglarinin giivenirligini artirmaktir.
Arastirmacilar tarafindan yapilan ayr1 kodlamalar karsilastirilarak yiizde ortaya konulmaktadir. Igerik
analizinin gilivenilir olmas1 i¢in arastirmacilarin kodlamalar1 arasinda %80 oraninda fikir birligi
olamas1 gerekmektedir (Biyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012; Patton,
2014; Yildirim ve Simsek, 2011).

Bu arastirmada arastirmacilar verileri ayr ayr1 kodlamis ve kategorize etmislerdir. Giivenirlik
hesaplanirken, arastirmacilar arasindaki goriis birligi sayisi, toplam goriis sayisina boliinmiistiir (Miles
ve Huberman, 2015). Arastirmacilar arasindaki goriis birligi ylizdesi yazma teknigi ig¢in %83, ¢izme
teknigi icin %89 olarak bulunmustur. Bu oran yiiksek bir giivenirlige isaret etmektedir.

BULGULAR

Arastirmada, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin fen bilimleri, matematik, Tiirkge ve sosyal
bilgiler disiplinleri arasindaki iliskiye dair goriisleri incelenerek olusturulan kategoriler Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen adaylarimin disiplinler arasindaki iliskiye dair goriisleri

Teknikler Kategoriler Frekans
Disiplinler birbirlerini etkiler. 4
Yazma Teknigi Fen bilimleri, baz: disiplinleri kapsar. 4

Bazi disiplinler birbirleriyle iligkilidirler / baglantilidirlar. 24
Bazi disiplinlerin ortak noktalar: vardir.

Fen bilimleri, bazi disiplinleri kapsar.

Bazi disiplinler arasinda ortak noktalar vardir.

Cizme Teknigi  Bazi disiplinler birbirleriyle iliskilidirler / baglantilidirlar.
Disiplinler birbirlerini tamamlarlar.

Tiirkge dersi, baz1 disiplinleri kapsar.

[EEN
N R o wlw

Bu kategoriler asagida ayr1 ayrn ele alinarak, 6gretmen adaylarinin goriisleri orneklerle
agiklanmustir.

Yazma Teknigi ile Tlgili Bulgular

Fen bilgisi 6gretmen adaylariin fen bilimleri, matematik, Tiirk¢e ve sosyal bilgiler disiplinleri
arasindaki iliskiye dair yazma teknigi ile elde edilen goriisleri; “Disiplinler birbirlerini etkiler.”, “Fen
bilimleri, baz1 disiplinleri kapsar.”, “Bazi disiplinler birbirleriyle iliskilidirler / baglantilidirlar.” ve
“Baz1 disiplinlerin ortak noktalar1 vardir.” seklinde kategorize edilmistir.

Disiplinler birbirlerini etkiler: Ogretmen adaylarindan dordii doért disiplin alanimin  birbirlerini
etkiledigini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylari; “... bu dersler kullanim amacina gore birbirlerini
siirekli etkiler...” (O1), “... Tiim derslerde gelistirilen bir sey diger dersi de etkiler.” (05), “Hepsi
birbirini gelistiren, etkileyen ve biri olmazsa digerinin anlamsiz olacagi dersler” (012) ifadelerine yer
vermislerdir.
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Fen bilimleri, baz disiplinleri kapsar: Ogretmen adaylarindan dordii fen bilimleri disiplininin diger
disiplinlerden bazilari kapsadigim agiklanuslardir. Ogretmen adaylari; “... bence fen bilimleri diger
dersleri icine alir...” (O1), “Fen bilimleri ve matematik dersi sayisal derslerdir ve fen bilgisi dersi
matematik dersinden daha genis kapsamlidir. Ciinkdi; fen bilgisi dersinde matematikten de faydalanilir.
Matematik dersinde ise fen bilgisinden faydalanmaz. Fen bilgisi dersi C Matematik dersi” (O4), «...
Aslinda tiim dersler bir bakimdan fene baglidir.” (029) ifadelerine yer vermislerdir.

Bazi disiplinler birbirleriyle iliskilidirler / baglantilidirlar: Arastirmada Ogretmen adaylarinin
cogunlugu disiplinler arasinda bir iliski ve baglant1 oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin
goriislerinden bazilari; “Dort dersin birbirleriyle baglantis1 kaginilmaz ve inkar edilemez bir gergektir.
Her dersin birbiriyle baglantis1 vardir...” (02), “Birbirleriyle iliskilidir. Zincir halkalarina
benzetebiliriz...” (03), “Tiim dersler bence birbiriyle ilgilidir...” (O5), “Fen bilimleri dersinde
matematiksel islemler yapildigindan matematik dersi ile iliskili bir derstir...” (O8), “iliskisi oldugunu
diisiiniiyorum. Tiim dersler birbiri ile alakalidir...” (O14), “Fen ve matematik derslerinin birbiriyle
iligki oldugunu diisiinliyorum. Tiirkce ve sosyal bilgiler dersinin birbiriyle iliski oldugunu
diisiiniiyorum.” (025).

Bazi disiplinlerin ortak noktalart vardwr: Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarinin {igii bazi
disiplinler arasindaki ortak noktalara deginmislerdir. Ogretmen adaylar tarafindan bu ortak noktalar;
“...Sosyal bilgiler dersi ile fen bilimleri dersinin ise ortak yanlar1 vardir...” (O4), “Her ders birbiri ile
i¢c-ice bulunur. Birbirinden bagimsiz alanlar gibi dursalar da her dersin kesistigi durumlar vardir...”
(09) seklinde agiklanmustir.

Cizme Teknigi ile Ilgili Bulgular

Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 “Asagiya fen bilimleri dersi, matematik dersi, Tiirkge dersi ve
sosyal bilgiler dersinin birbirleriyle iliskisi hakkinda bir ¢izim yapiniz.” ifadesine uygun olarak
cizimlerini gerceklestirmislerdir. Ogretmen adaylarinin ¢izimleri bes kategori altinda toplanmuistir.
Bunlar; “Fen bilimleri, baz1 disiplinleri kapsar.”, “Baz1 disiplinler arasinda ortak noktalar vardir.”,
“Baz1 disiplinler birbirleriyle iliskilidirler / baglantilidirlar.”, “Disiplinler birbirlerini tamamlarlar.”,
“Tiirkge dersi, bazi disiplinleri kapsar.” seklinde kategorize edilmistir.

Fen bilimleri, bazt disiplinleri kapsar: Arastirmaya katilan ii¢ 6gretmen adayr ¢izimlerinde fen
bilimlerinin bazi disiplinleri kapsadigini belirtmislerdir. Cizimlerinde disiplinleri kiimeler haline
getirerek bu diisiinceyi betimlemislerdir. Sekil 2°de O1’in fen bilimleri disiplininin diger ii¢ disiplini
de kapsadigi ile ilgili bir ¢izimine yer verilmistir. Sekil 3’te ise matematik disiplininin fen bilimleri
disiplini tarafindan kapsandigi O4 tarafindan ¢izimlendirilmistir.

Bazi disiplinler arasinda ortak noktalar vardwr: Arastirmaya katilan bes Ogretmen adayr bazi
disiplinler arasinda ortak noktalar oldugunu ¢izimlerinde ifade etmislerdir (Sekil 2 ve Sekil 3). Dort
Ogretmen adayinin ¢iziminde tiim disiplinlerin birbiriyle ortak noktasi oldugu betimlenmistir. Bir
Ogretmen adayi ise sadece ikiser disiplin arasinda ortak noktalar ¢izmistir.

Fen Bhimers Dorst

\ fhedeadie

Sekil 2. O1’in ¢izimi



Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi, Say1: Haziran, 2019, 10 (1), Sayfa: 1-9
http://dergipark.gov.tr/aduefebder

Sekil 3. O4’iin cizimi

Bazi disiplinler birbirleriyle iligkilidirler / baglantihdirlar: Arastirmaya katilan Ogretmen
adaylarindan 11’1 baz1 disiplinlerin birbiriyle iligkili oldugunu veya baglantili oldugunu ¢izimlerinde
ifade etmislerdir. O6 ciziminde dort disiplinin de birbirine bagh oldugunu betimlemistir (Sekil 4). O8
bir kavramla ilgili olarak dort disiplinin birbiriyle iligkisini ¢izime dokmiistiir (Sekil 5).

Sekil 4. 06> nin cizimi

Sekil 5. O8in ¢izimi
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Disiplinler birbirlerini tamamlarlar: Arastirmaya katilan bes 6gretmen adayi ¢izimlerinde dort
disiplinlinin birbirlerini tamamladiklarini ifade etmislerdir. Sekil 6’da O2’nin dort disiplin alanini bir
puzzle halinde bir araya getirerek, birbirlerini tamamladiklarini ifade ettikleri goriilmektedir.

Sekil 6. 02’nin ¢izimi

Tiirkge dersi, baz disiplinleri kapsar: Arastirmaya katilan iki 6gretmen adayi ¢izimlerinde Tiirkge
dersinin bazi disiplinleri kapsadigin ifade etmislerdir. Sekil 7°de O11’in ¢izimi yer almaktadir.

Sekil 7. 011’in cizimi

Fen bilgisi Ogretmen adaylarmin fen bilimleri, matematik, Tiirkce ve sosyal bilgiler
disiplinlerinin birbirleriyle iliskisi hakkindaki goriislerine bakildiginda, yazma teknigiyle elde edilen
verilerin ¢izimlerle desteklendigi goriilmektedir.

SONUC VE ONERILER

Cumhuriyetten itibaren 6gretim programlarinda disiplinler arasi iliskilendirme 6nerilmektedir.
Milli Talim ve Terbiye Dairesi tarafindan 1926 tarihinde ilkokul miifredati degistirilerek, irtibat
cetvellerinin Ogretmenler tarafindan dikkatle okunmasi ve temel dersler arasinda daima irtibat
kurulmasina dikkat edilmesi Onerilmistir. Buna gore, Ogretmenler kendilerini yalnizca kendi
derslerinden sorumlu olarak gérmeyecek, derslerini diger derslerle de irtibat kurarak igleyeceklerdir
(Usta, Akpunar, & Cetin, 2017). Pek ¢ok program tasarim ve gelistirme modelinde de bu yaklagim
temel alinarak bugiine kadar gelinmistir. Ancak 6zellikle gecmis yillarda disiplinler arasi 6gretim
ilkokul diizeyinde biiyiik bir dl¢lide uygulanmaktayken ortaokul ve lise diizeylerinde yerini daha ¢ok
disipliner egitime birakmakta idi (Yildirim, 1996). Oysaki yaslar1 ne olursa olsun 6grencilerin anlaml
ogrenmeyi gerceklestirebilmesi i¢in kavramlarin ve konularin biitiinciil olarak ele alinmasinin
faydalar1 yadsinamaz. Dolayisiyla, gelecegin fen bilimleri 6gretmenleri olan fen bilgisi dgretmen
adaylarinin disiplinler arasi iligkilere dair goriislerinin incelenmesi biiyiikk bir 6nem tasimaktadir.
Buradan hareketle, bu arastirma, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen bilimleri, matematik, Tiirk¢e ve
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sosyal bilgiler disiplinlerinin birbirleriyle iligkisi hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Aragtirmada 6gretmen adaylarinin goriisleri ¢izme-yazma teknigi kullanilarak elde
edilmistir. Cizme ve yazma teknikleriyle elde edilen verilerde ortak olarak; fen bilimlerinin bazi
disiplinleri kapsadigi, bazi disiplinlerin birbirleriyle iliskili veya baglantili oldugu, bazi disiplinlerin
ortak noktalarinin bulundugu ifade edilmistir. Cizme ve yazma tekniginden elde edilen goriisler
birlikte degerlendirildiginde en fazla goriisiin, dort disiplin alanindan bazilarinin birbirleriyle iliskili ve
baglantili olmasi ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Bu bulguyu destekler nitelikte olarak, Karakus
vd.’nin (2017) sekiz fen bilimleri ve sekiz matematik 6gretmeni ile yiiriittiikleri ¢alismada da bu dort
disiplin birbiriyle iligkili bulunmustur. Fen bilimleri dersini matematik ile iligkili bulan alti, sosyal
bilgiler ve Tiirk¢e dersleri ile iligkili bulan ise bes fen bilimleri 6gretmeni olmustur. Bagkan, Alev ve
Karal (2010) da bir arastirmalarinda, fizik konularinin matematigi gerektirdigi ile ilgili 6gretmenlerin
gorlis Dbildirdigini belirtmislerdir. Ayrica oOgretmenler, fizigi matematik ile iliskilendirmenin
gerekliliginden bahsetmiglerdir.

Ogretmen adaylarinin disiplinler arasi yaklasima dayali egitim, biitiinlesik 6gretim, STEM
egitimi konularinda yeterli bilgi edinmeleri ve ileride 6gretmen olarak bu konularda basaril bir egitim
verebilmeleri igin disiplinler arasindaki baglantilara iligkin goriisleri olduk¢a Onemlidir. Ciinkii
Ogretmen adaylarinin disiplinler arasindaki iliskiye dair goriislerinin incelenerek elde edilen bulgular
paralelinde Ogretmen egitimi faaliyetlerinin diizenlenmesi saglanabilecektir. Bu sayede disiplinler
aras1 egitime yoneldigimiz giiniimiiz diinyasinda daha faydali isler yapilabilecektir. Ogretmen
adaylarina yapilan bu tiir arastirmalarin 6gretmenlerle de yiriitiilmesi ve farkli brang 6gretmen ve
Ogretmen adaylartyla benzer arastirmalarin yapilmasi da ilgili alan yazina katki saglayacaktir. Daha
genis Orneklemlerle ve daha cesitli veri toplama araglartyla yapilacak bu tiir arastirmalar da elde edilen
verilerin cesitliligini ve gegerligini artiracaktir. Ayrica, Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali
dordiincii simif 6gretim programima eklenen “Disiplinlerarast Fen Ogretimi” dersinin &gretmen
adaylarinin disiplinler arasi iliskiye dair goriisleri iizerindeki etkilerinin belirlenebilmesi amaciyla
mevcut galigmaya benzer arastirmalar ylriitiilebilir.
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Ozet

Arastirma, ebeveynlerin ¢izgi filmlere iligkin goriislerinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin
evrenini 2017-2018 egitim 6gretim yilinda c¢ocuklari okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden, normal
gelisim gosteren 60-72 aylik ¢cocuklarin ebeveynleri olusturmustur. Aragtirmanin ¢alisma grubuna, evren i¢inden
tesadiifi 6rnekleme yontemi ile secilen arastirmaya katilmaya goniilli toplam 70 ebeveyn dahil edilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, ¢ocuklar ve ailelerine iliskin demografik bilgileri toplamak amacryla
“Genel Bilgi Formu” ve ebeveynlerin ¢izgi filmlere iliskin goriislerinin incelenmesi amaciyla aragtirmacilar
tarafindan gelistirilen “Ebeveynlerin Cizgi Filmlere iliskin Gériislerini Degerlendirme Formu” kullanilmustir.
Verilerin toplanmasinda, yari-yapilandirilmig goriisme tekniginden yararlanilmistir. Aragtirmamin verileri, nitel
aragtirma yontemlerinde kullanilan analiz tekniklerinden betimsel analiz teknigine gore ¢6ziimlenmistir.
Arastirmanin sonucunda, ¢ocuklarin tamamina yakiminin ¢izgi film izledigi, ¢izgi film izlerken medya
araglarindan daha ¢ok televizyonu tercih ettikleri, en ¢ok izledikleri ¢izgi filmin Rafadan Tayfa oldugu, en ¢ok
sevilen karakterin Hayri oldugu, ¢ocuklarin ¢izgi film izleme siiresinin ise daha ¢ok 60-120 dakika arasinda
oldugu tespit edilmistir. Ayrica ebeveynler ¢izgi filmlerin ¢ocuklar iizerinde olumlu ve olumsuz etkilerinin
oldugunu ifade ederken daha ¢ok olumsuz etkilerinin oldugu yoniinde yanit verdikleri goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Cizgi film, Erken Cocukluk, Ebeveyn Goriisleri

Cartoon and Child: Parent Opinions

Abstract

The research was conducted to investigate the parents' views on cartoons. The universe of research in the 2017-
2018 academic year, the parents of 60-72-month-old children who attended to their children's preschool
education institutions developed normally. To the study group, volunteered to participate in the study population
selected through the random sampling method with a total of 70 were included in the parent. As a data collection
tool, to collect demographic information about children and their families “General Information Form” and
developed by researchers for the purpose of examining parents' views on cartoons ‘“Parents' Opinion on Cartoon
Evaluation Form in” is used. In the collection of data, semi-structured interview technique was used. Research
data, the analysis techniques used in qualitative research methods were analyzed according to descriptive
analysis technique. As a result of the research, nearly all children watch cartoons, prefer television rather than
media tools while watching cartoons, the most popular cartoon film is Rafadan Tayfa, Hayri is the most beloved
character, it was found that the time of watching the cartoons was between 60-120 minutes. While also stated
that the positive and negative effects on children's cartoons have been shown to respond to parents thought it was
more of a negative impact.

Key words: Cartoon, Early Childhood, Parent Opinions
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Cizgi film, zamanla gelisen ve cesitli anlamlar1 iceren resimli gdrsel sanat formlarindan
biridir. Her ne kadar iki boyutlu resimli gorsel sanat formlarindan olsa da, ¢izgi filmin spesifik tanim
zaman i¢inde degismistir. Modern kullanimi, hiciv ve mizah i¢in tasarlanmig, ger¢ek¢i olmayan bir
¢izim ya da resim anlamina gelir. “Cizgi film” terimi orta ¢cagda ortaya ¢cikmustir. Cizgi filmler, 19.
ylizyilin baslarinda dergilerde ve gazetelerde mizahi illiistrasyonlar olarak yer alirken 20. yilizyilin
baslarinda, ¢izgi roman ve animasyon filmleri olarak yer almigtir (Rashid, 2015; Pandit ve Kulkami,
2012).

Cizgi film, kiiciik biiylik hemen herkesin ilgiyle takip ettigi bir sanat dali olmakla birlikte
ozellikle ¢ok kiigiik yaslardan itibaren ¢ocuklari etkisi altina almaktadir. Arastirmalar, gocuklarin
televizyonda alt1 aylik iken ¢izgi film izlemeye basladigini gdstermistir (Jain, 2011; Yasar Ekici, 2015:
71; Rashid, 2015: 65). Cocuklar, ana eglence kaynagi olan ¢izgi filmler ile giiniin her saatinde
karsilasilabilmektedir. Yillar boyunca ilgi ve dikkatle ¢izgi film izlemekte ve yavas yavas onlara ilgi
gelistirmeye baslamaktadirlar. Bu siire¢ i¢inde ¢ocuklar hevesli ve heyecanli olmaktadir. Bu nedenle
de cizgi filmler, 6grenme siirecinde ¢ocuklar1 motive eden gorsel-isitsel bir medya araci olarak ifade
edilmektedir (Dewi, 2013).

Cocuklar i¢in eglence alanmi yillar iginde gelismistir. Cocuklarin dikkatini ¢gekmek ve onlara
eglence ve keyif unsurlarina yonelik bir platform saglamak i¢in Cartoon Network, Fox Kids, Animax,
Hungama TV ve digerleri gibi kanallar kurulmustur (Rashid, 2015). Bu nedenle de son birkac yil
icinde erken c¢ocukluk etkinliklerinin yapisinin dramatik bir sekilde degistigi goriilmiigtiir. Uzun
stiredir ¢cocuklarin ana ugraglar1 oyun oynamak, resim yapmak, 0ykii anlatmak ya da dinlemek iken
simdi tim bu aktiviteler ¢izgi filmleri izleyerek tamamlaniyor. Sosyologlara gore, ¢ocuklarin bos
zamanlarinin %20 ila %40'm1 televizyon karsisinda gecirdikleri ve ¢izgi film izlemeyi ya da bilgisayar
oyunlar1 oynamay1 tercih ettikleri belirtilmektedir (Sokolova, 2011).

Cizgi filmlerin en 1iyi takipgisi olan ¢ocuklarin hayal diinyalari, yasama karsi savunmasiz
tavirlart ¢izgi filmlerden etkilenmekte ve kendi icinde belli bir sekil almaktadir. Gozlemler; ¢izgi
filmlerin her yasta seyredildigini, niteliklerinin, igeriklerinin ve algilanmasinin yas gruplarina gore
degisiklik gostermesine ragmen, genelde ¢izgi filmler her yasta seyredilmektedir. Cizgi filmlerin,
ozellikle cocuk izleyiciler tarafindan tercih edilen ve yetigkinler tarafindan da seyretmeleri desteklenen
televizyon programlari olmasi erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin ¢izgi film ile nasil iletisime
gectikleri, ¢izgi film karakterlerini nasil algiladiklari, onlar1 kendi diinyalarinda nasil
anlamlandirdiklar1 konusundaki meraki artirmaktadir (Oztiirk Samur, Durak Demirhan, Soydan ve
Onkol, 2014; Adak Ozdemir ve Ramazan, 2012; Tiirkkent, 2012).

Bu nedenle erken ¢ocukluk déneminden itibaren ¢ocuklar, kendilerine model olarak sectikleri
televizyon ve ¢izgi film karakterlerinin 6zelliklerini, giinliik yasamlarina ve oyunlarina yansitmaya
baslar. Cocuklarin ¢izgi filme olan ilgisi sadece karakterlerin eylemleri ve karakterleri ile sinirh
kalmaz, hatta ¢izgi karakterlerin kullandig: kiyafetler bile onlara hitap eder. Cocuklar neredeyse onlari
biiyiileyen tiim ¢izgi film karakterlerinin adlarin1 hatirlar (Pandit ve Kulkarni, 2012). Televizyondaki
cizgi film karakteri, ¢esitli davranis ve hareketleriyle ¢ocuklarda olumlu ya da olumsuz diirtiileri
harekete gecirebilmektedir. Cilinkii cocuklarda diirtiilerini dizginleme yetenegi ¢ok zayiftir. Erken
donemde yasamin gergeklerinden yola ¢ikan ¢izgi film karakterlerinin ¢ocuklarin ahlak gelisimine,
temel ahlaki degerlerin korunmasina, ¢ocuklarin sozlii ve sozsiiz iletisimlerine yardimci oldugu
belirtilmektedir. Normal bir ¢ocuk genelde egosunu giiclendirme araci olarak ¢izgi oykiileri okur ya da
cizgi filmleri seyreder. Cocuk, ¢izgi film karakterlerinde ego deneyimini bir takim yansimalarla
genisletmeye c¢alisir. Daha sonra maceracilik asamasinda yenilemeyen bir kahraman da egosunu
tatmin eder. Son olarak kendi ayaklar1 iizerinde durur ve yasamin kendisi demek olan gergek
maceranin ¢izgi film karakterlerini benimser. Ancak televizyonda yayinlanan ¢izgi filmlerin yararli ve
zararli olarak ayrimi yapilmadan pek ¢ok kanalda ¢ocuklara sunulmaktadir. Televizyonda ¢ok fazla
¢izgi film izlemek zihinsel, psikolojik ve duygusal problemlere ve hatta gozde fiziksel hasarlara neden
olmaktadir. Bu agidan ¢ocuklarin izledigi programlarin iceriginin neler oldugu arastirilarak olumsuz
etki verebilecek konular ayiklanmali ve gosterilen ¢izgi filmlerin konusu ve igerigi ¢ocuklarin
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yasantilarinda &rnek alabilecekleri sekilde hazirlanmalidir (Gorodyska, 2015; Oztiirk Samur ve
digerleri, 2014; Pandit ve Kulkarni, 2012; Tiirkkent, 2012; Turan, 1996).

Bu noktada ebeveynler c¢ocuklarin ¢izgi filmlerden daha fazla 6grenmelerini saglama ve
olumsuz igerikten etkilenmelerini azaltmada belirleyici etkiye sahiptir. Bu nedenle ebeveynlerin kendi
program secimi ve izleme sekli ile model olmasinin yaninda ¢ocuklarin ¢izgi film izleme siiresi,
izlenecek ¢izgi filmlerin se¢iminin ¢ocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun olmasi ve ¢izgi
filmlerin ebeveynlerin denetiminde izlenmesi gerekir (Yetim ve Sarigam, 2016; Yasar Ekici, 2015).
Cizgi filmlerin gocuklarin yasamindaki 6nemi nedeniyle cocuklarin izledikleri programlarin ¢ocuk
gozliyle degerlendirilip, tercih nedenlerinin bilinmesi ve ¢ocugun yasantisindaki etkilerinin
incelenmesi, ayn1 zamanda ebeveynlerin ¢ocuklara izlettikleri programlardaki tercih nedenlerinin ve
aradiklar1 dzelliklerin bilinmesi son derece dnemlidir (Oztiirk Samur, ve dig., 2014). Bu noktadan
hareketle arastirma, ebeveynlerin ¢izgi filmlere iliskin goriislerinin incelenmesi amaciyla yapilmstir.

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde aragtirmanin modeline, ¢aligma grubuna, veri toplama araglarina,
verilerin toplanmasi ve verilerin analizine yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma, ebeveynlerin ¢izgi filmlere iligkin goriislerini ortaya koydugundan nitel analize
dayal1 betimsel bir ¢aligmadir. Arastirmada nitel arastirma ¢esidi olan tipik durum caligmasi yontemi
kullanilmistir. Durum calismalarindaki amag belirli bir duruma iliskin sonuglar ortaya koymaktir.
Nitel durum ¢alismasinin en temel 6zelligi bir ya da birkag durumun derinlemesine arastirilmasidir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Bu arastirmada durumu ortaya koyabilmek i¢in ebeveynlerle yiiz yiize
goriisme yapilmustir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini 2017-2018 egitim o6gretim yilinda c¢ocuklart okul oncesi egitim
kurumlarina devam eden, normal gelisim gosteren 60-72 aylik ¢cocuklarin ebeveynleri olusturmustur.
Aragtirmanin ¢alisma grubuna, evren i¢inden tesadiifi ornekleme yontemi ile secilen arastirmaya
katilmaya goniillii toplam 70 ebeveyn dahil edilmistir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama araci olarak, cocuklar ve ailelerine iliskin demografik bilgileri
toplamak amaciyla “Genel Bilgi Formu” ve ebeveynlerin ¢izgi filmlere iligkin goriislerinin
incelenmesi amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Ebeveynlerin Cizgi Filmlere Iliskin
Goriislerini Degerlendirme Formu” kullanilmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri, ebeveynlerle bireysel olarak yiiz ylize yapilan yari-yapilandirilmig
goriismeler yoluyla toplanmustir. Nitel arastirmalarda siklikla kullanilan yari-yapilandirilmig
goriismeler, arastirmacilara konunun ana c¢ergevesini belirleyip kendi konular1 kapsaminda soru sorma
olanag verirken, ayni zamanda goériisme sirasinda ortaya cikabilecek yeni durumlara gore sorular
eklemeye firsat veren esnek bir yap1 sunmaktadir (Ding, 2015). Arastirmaci, gériisme yaptigi kisinin
verdigi yanitlara odaklanarak konu hakkinda derinlemesine bilgi edinme firsatt bulur (Giiler,
Halicioglu ve Tasggin, 2013). Arastirmaci tarafindan kuramsal bilgiler derinlemesine incelenerek
oncelikle bir goriisme formu gelistirilmistir. Gorlisme formunun i¢ gecerligini saglamak i¢in form alan
uzmanlarinin goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin onerileri dogrultusunda forma son sekli verilmistir.
Daha sonra, gdriisme sorularinin uygun ve anlasilir olup olmadigini belirlemek icin bir ebeveyn ile 6n
goriisme yapilmistir. Gorlismelerin tamami, ebeveynlerden 6nceden randevu alinarak, belirlenen
tarihlerde arastirmaci tarafindan yiiz yiize ve bireysel olarak yapilmistir. Goriismeler yaklasik 20
dakika stirmiistiir. Aragtirmaci goriismenin baslangicinda, amacini ve goriigmenin nasil yiiriitiilecegini
ebeveynlere agiklamistir. Gorlisme sonuglart  goriisme formuna kaydedilmistir. Arastirmada
ebeveynlerin goriisleri yar1 yapilandirilmig goriisme formundaki sorulara verdikleri yanitlarla sinirli
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kalmigtir. Gorlismelerde ebeveynlere, “Cocugunuz ¢izgi film izliyor mu? Cizgi film izlemek igin
hangi medya aracini/araglarini kullaniyor? En ¢ok hangi ¢izgi film/filmleri daha ¢ok izliyor? Cizgi
filmde en ¢ok hangi karakteri seviyor? Neden? Cocugunuz ¢izgi filmi izlerken ya da izledikten sonra
ne tiir davraniglar sergiliyor? Giinde ortalama c¢izgi film izleme siiresi nedir? Cizgi filmlerin
cocugunuzun gelisimine etkileri (olumlu ya da olumsuz) hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” seklinde
sorular sorulmus ve ebeveynlerin ¢izgi filmlerine iliskin diislinceleri goriismeci tarafindan yazili
olarak kaydedilmistir. Ebeveynlerin gériisme formuna kaydedilen yanitlarindan elde edilen verilerin
coziimlenmesinde, betimsel analiz teknigi kullanilmis, veriler 6zetlenerek yorumlanmustir. Betimsel
analizin amaci, ham verilerin okuyucunun anlayabilecegi ve isterlerse kullanabilecegi bir hale
getirilmesidir. Bunun igin veriler aragtirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore olusturulur ve
goriigmede kullanilan sorular dikkate alinarak sunulur (Yildinnm ve Simsek, 2011). Gorlismelerin
degerlendirilmesinde asagidaki asamalar izlenmistir:

Oncelikle, arastirmanmn amacindan ve goriisme sorularindan yola ¢ikilarak veri analizi igin
tematik bir ¢er¢eve olusturulmustur. Bu islemin ardindan, her soru i¢in tiim 6gretmenlerin verdikleri
yanitlar dogrultusunda segenekler siralanarak “Goriisme Kodlama Anahtar” olusturulmustur.
Aragtirmanin  giivenirligi, arastirmacit ve bir alan uzmani tarafindan yapilan kodlamalar
karsilastirilarak yapilmistir. Kodlayicilar arasi giivenirlik ¢aligmasinda; Giivenirlik = Goriis birligi /
Gortiis birligi + Goris ayriligi formiilii kullanilmistir (Bastiirk, 2009). Bu formiile gore, tiim sorularin
kodlayicilar aras1 giivenirlik oranlarinin ortalamasi %90 olarak saptanmistir. Son asamada ise,
ebeveynlerin goriisleri belirlenen temalar g¢er¢evesinde sunulmustur. Sorularin analizlerinde sozel
ifadeler, analiz edilen formlarda birden fazla oldugu icin toplam almmamistir. Say1 ve yiizde
hesaplamalar1 toplam ebeveyn sayisi (n:70) esas alinarak yapilmistir. Genel Bilgi Formu”ndan elde
edilen demografik 6zellikler ise ylizdeler halinde verilmistir.

BULGULAR, YORUM ve TARTISMA

Ebeveynlerin ¢izgi filmlere iliskin goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan arastirmanin
sonugclari, asagida sunulmustur.

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin ¢izgi film izleme durumuna iligkin verilen yanitlarin dagilimina
Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1. Cizgi film izleme durumuna iligkin verilen yanitlarin dagilimi

Cizgi Film izleme Durumu f %
Evet 68 97,1
Hayir 2 2,8
Toplam 70 100

Tablo 1 incelendiginde, ebeveynlerin cocuklarinin ¢izgi film izleme durumuna yoénelik
verdikleri yanitlarin; %97,1’inin evet ve %2,8’inin hayir oldugu goriilmektedir.

Ilgili alan yazin incelendiginde; televizyon yaynlari i¢inde ¢izgi filmler ¢ocuklarin en fazla
izledigi ve gorsel oOzellikleri nedeniyle en fazla etkilendigi programlar arasinda olduguna vurgu
yapilmaktadir. Demiriz ve ilkay (1999)’1n yaptig1 arastirmanin sonuglarina gore ebeveynlerin %79,4’ii
cocuklarinin ¢izgi film programlarmi izlemeyi tercih ettiklerini belirtmiglerdir (Akt. Serhatlioglu,
2006). Erdogan ve Baran (2008) tarafindan yapilan arastirmanin bulgular1 da alti yas ¢ocuklarinin
cogunlukla cizgi film izlediklerini ortaya koymaktadir. Ilgili alan yazin ve arastirmalarin, Tablo 1°de
yer alan ebeveynlerin ¢ocuklarinin ¢izgi film izleme durumuna iligskin verilen yanitlarin dagilimu ile
elde edilen bulgularla ortiistiigli sdylenebilir. Bu sonug¢ dogrultusunda, cocuklarin biiyiikk bir
cogunlugunun ¢izgi film izledigi diisiiniilebilir.

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin ¢izgi film izlerken kullandiklari medya arag/araglara iliskin
yanitlarin dagilimina Tablo 2’de yer verilmistir.
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Tablo 2. Cizgi film izlerken kullamilan medya araglarina iliskin yanutlarin dagiimi

Kullanilan Medya Araclari f %

Televizyon 64 46,7
Cep Telefonu 33 24,0
Tablet 26 18,9
Laptop 9 6,5
Masaiistii bilgisayar 5 3,6

Toplam 137 100

Tablo 2 incelendiginde, ebeveynler ¢ocuklarinin ¢izgi film izlerken kullandiklar1 medya
araclarindan %46,7’sinin televizyon, %24,0’min cep telefonu, %18,9’unun tablet, %6,5’inin laptop ve
%3,6’s1n1n ise masaiistii bilgisayar oldugu goriilmektedir.

Ilgili alan yazin incelendiginde; en kiigiik gocuklarin dahi televizyon izlemekten men
edilemeyeceklerine vurgu yapilmaktadir. En zor kosullarin dahi televizyondan vazgegmeyi
gerektirmedigi belirtilir. En iyi egitim sisteminin bile televizyonun belirleyiciliginden kurtulamadig
ve en Onemlisi, kamuoyunun ilgilendiren hi¢bir konunun (politika, haber, egitim, din, bilim, spor)
televizyonun ilgi alaninin diginda kalmadigi, yani halkin bu konular1 kavrayis bi¢iminin tamamen
televizyonun yonelimleriyle sekillendigi ifade edilmektedir (Postman, 1994). Ilgili alan yazinin, Tablo
2’de yer alan ¢izgi film izlerken kullanilan medya aracglarina iligkin verilen yanitlarin dagilimi ile elde
edilen bulgularla ortiistigli s6ylenebilir. Bu sonug¢ dogrultusunda, televizyonun hemen hemen pek ¢ok
ailenin evinde bulunmasi ¢ocuklarin ¢izgi film izlerken en ¢ok kullandiklar1t medya araglar1 arasinda
yer almasinin bir nedeni olabilir.

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin en ¢ok izlenen ¢izgi filme iliskin verilen yanitlarin dagilimina
Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. En ¢ok izlenen cizgi filme iliskin verilen yanitlarin dagilimi

En Cok izlenilen Cizgi Film f %
Rafadan Tayfa 18 26,4
Karlar Kraligesi 9 13,2
Istanbul Muhafizlari 8 11,7
Bulmaca Kulesi 6 8,8
Emiray 6 8,8
Keloglan 4 5,8
Harika Kanatlar 4 5,8
Vikingler 4 5,8
Elifin Dusleri 3 4.4
Ibi 3 4,4
Masa ile Koca Ay1 3 4.4
Toplam 68 100

Tablo 3 incelendiginde, ¢ocuklarin %26,4’iiniin en ¢ok izledigi ¢izgi filmin Rafadan Tayfa,
%13,2’sinin Karlar Kraligesi, %11,7’sinin Istanbul Muhafizlari, %8,8’inin Bulmaca kulesi, %8,8’inin
Emiray, %5,8’inin Keloglan, %5,8’inin Harika kanatlar, %5,8’inin Vikingler, %#4,4’liniin Elifin
Diisleri, %4,4’iiniin Ibi ve %4,4’iiniin Masa ile Koca Ay1 oldugu goriilmektedir.

Bayir ve Giilsen (2017) tarafindan yapilan ¢alismada ¢ocuklarin en ¢ok izledikleri ¢izgi
filmlerin arasinda Keloglan, Pepee, Afacan ve 7 Kafadar, Jibber ve Jabber oldugu tespit edilmistir.
Cocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine gore izledikleri ¢izgi filmlerin farklilik gosterdigi soylenebilir.

Ebeveynlerin ¢ocuklariin en ¢ok sevilen karaktere iliskin verilen yanitlarin dagilimma Tablo
4’te yer verilmistir.
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Tablo 4. Cizgi filmlerde en ¢ok sevilen karaktere iliskin verilen yamitlarin dagilimi

En Cok Sevilen Karakter f %
Hayri 10 55,5
Rafadan Tayfa Mert 6 33,3
Akin 2 11,1
Toplam 18 100
Karlar Kraligesi Elsa 7 71,7
Anna 2 22,2
Toplam 9 100
Istanbul Muhafizlart Mehmet 7 87,5
Zeynep 1 12,5
Toplam 8 100
Bulmaca Kulesi Mert 6 100,0
Toplam 6 100
Emiray Emiray 6 100,0
Toplam 6 100
Keloglan Masallar1 Keloglan 4 100,0
Toplam 4 100
Harika Kanatlar Jet 4 100,0
Toplam 4 100
Vikingler Viki 4 100,0
Toplam 4 100
Elifin Diisleri Elif 3 100,0
Toplam 3 100
Ibi Ibi 3 100,0
Toplam 3 100
Masa ile Koca Ayt Masa 2 66,6
Koca Ay1 1 33,3
Toplam 3 100
Genel Toplam 68 100

Tablo 4 incelendiginde, ¢ocuklarin %55,5’inin en sevdigi karakterin Rafadan Tayfa ¢izgi film
karakteri olan Hayri, %77,7’sinin en sevdigi karakterin Karlar Kraligesi, ¢izgi film karakteri olan Elsa,
%87,5’inin en sevdigi karakterin Istanbul Muhafizlar1 ¢izgi film karakteri olan Mehmet oldugu
goriilmektedir.

Bayir ve Giilsen (2017) yaptiklart ¢alismada g¢ocuklarin en ¢ok izledikleri ¢izgi filmlerin
arasinda Keloglan, Pepee, Afacan ve 7 Kafadar, Jibber ve Jabber oldugu tespit edilmistir. Cocuklarin
yas ve gelisim ozelliklerine gore izledikleri ¢izgi filmlerin farklilik gosterdigi sdylenebilir. Tlgili alan
yazin incelendiginde; ¢ocuklarin ¢izgi film izlemeleri ve izledikleri ¢izgi filmlerdeki kahramanlari
model almalar1 ve kendi cinsiyetlerinde olan kahramanlar1 daha ileri diizeyde benimseyerek bunlara
olumlu anlamlar yiikledikleri vurgulanmaktadir. Tablo 4’ten elde edilen bulgular ile yukarida sunulan
ilgili alan yazinin en ¢ok sevilen ¢izgi film karakter olmasi yoniinden paralel oldugu goriilmektedir.
Bu anlamda ¢ocuklarin cinsiyetlerine yakin olan karakteri ve ¢izgi filmlerde genellikle ana karakterleri
daha ¢ok sevdikleri seklinde yorumlanabilir.

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin ¢izgi film izleme siiresine gore verilen yanitlarin dagilimina Tablo
5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Cizgi film izleme siiresine gire verilen yanitlarin dagilimi

izlenme Siiresi f %

0-60 dakika (0-1 saat) 11 16,1
60-120 dakika (1-2 saat) 30 44,1
120-180 dakika (2-3 saat) 8 11,7
180-240 dakika (3-4 saat) 4 5,8

300 dakika ve tizeri (4 saat ve iizeri) 15 22,0
Toplam 68 100
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Tablo 5 incelendiginde, ¢ocuklarin %44,1’inin ¢izgi film izleme siiresinin 60-120 dakika
arasinda, %22,0’min 300 dakika ve iizeri, %16,1’inin 0-60 dakika arasinda, %11,7’sinin 120-180
dakika arasinda ve %5,8’inin ise180-240 dakika arasinda oldugu goriilmektedir.

Erdogan ve Baran (2008) tarafindan yapilan arastirmanin bulgulari, alti yas ¢ocuklarinin
giinde ortalama 2-4 saat aras1 televizyon seyrettiklerini ortaya koymaktadir. Yal¢in ve digerleri (2002)
tarafindan yapilan arastirmanin sonuclarina gore ise okul Oncesi ve ilkogretim cagi cocuklarinin
%62’si glinde 2 saati, %8,3’1i ise glinde 4 saati televizyon basinda gecirmektedir. Baz1 iilkelerde
cocuklar giinde 3-4 saat televizyon izlemektedir. Tablo 5’ten elde edilen bulgular ile yukarida sunulan
arastirma sonuglarinin ¢ocuklarin ¢izgi film izleme siiresi yoniinden ortiistiigii goriilmektedir. Bu
sonu¢ dogrultusunda, ¢ocuklarin biiylik bir ¢ogunlugunun 1-4 saat arasi ¢izgi film izledikleri,
cocuklarin yas ve gelisim oOzellikleri incelendiginde bu siirenin olduk¢a fazla oldugu dikkat
cekmektedir. Bu dogrultuda ebeveynlerin ¢ocuklart ile nitelikli zaman gecirmelerini saglayici yonde
etkinlikler ve egitim programlari ile desteklenerek bu siirenin azaltilmasi saglanabilir.

Ebeveynlerin ¢izgi filmlerin ¢ocuklar tizerindeki etkilerine iliskin verilen yanitlarin dagilimina
Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. Cizgi filmlerin ¢ocuklar iizerindeki etkilerine iliskin verilen yanitlarin dagilimi

Cocuklar Uzerindeki Ekiler f %
Bilgilendirme 26 37,1
Gtdiileme ve eglendirme 11 15,7
Ornek davranig modelleri sunma 11 15,7

Olumlu Etkileri Sozel dil becerilerini destekleme 10 142 40,0
Diigiinme ve sorgulama firsat1 verme 7 10,0
Deger kazanimi 3 4,2
Rahatlama 2 2,8

Toplam 70 100
Davranis degisikligi sergileme 22 20,9
Bilissel fonksiyonlarinda azalma 19 18,0
Siddete yoneltme 18 17,1

Olumsuz Etkileri Gergeklikten kopma 16 15,2
Giivenli davranis azalmasi 13 12,3 60,0
Korku ve kaygi olusumu 8 7,6
Bedensel rahatsizliklar 5 4.7
Zaman kaybi 4 3,8

Toplam 105 100

Tablo 6’ya gore ¢izgi filmlerin ¢cocuklar iizerindeki etkilerine iligskin verilen yanitlarin dagilimi
incelendiginde %60,0’mnin olumsuz etkilerine %40,0’min ise olumlu etkilerine yonelik yanit verdikleri
goriilmektedir. Ebeveynlerin ¢izgi filmlerin olumlu etkilerine yonelik verdiklerin ifadelerin
%37,1’inin bilgilendirme, %15,7’sinin giidiileme ve eglendirme ile 6rnek davranis modelleri sunma,
%14,2’sinin sozel dil becerilerini destekleme, %10,0’mnin diisiinme ve sorgulama firsati verme,
%4,2’sinin deger kazanimi ve %2,8’inin ise rahatlama yoniinde oldugu; ¢izgi filmlerin olumsuz
etkilerine yonelik verdiklerin ifadelerin ise %20,9’unun davranis degisikligi sergileme, %18,0’1nin
biligsel fonksiyonlarinda azalma, %17,1’inin siddete yoneltme, %15,2’sinin gerceklikten kopma,
%12,3’liniin gilivenli davranis azalmasi, %7,6’sinin korku ve kaygi olusumu, %4,7’sinin bedensel
rahatsizliklar ve %3,8’inin ise zaman kaybi yoniinde oldugu goriilmektedir.

flgili alan yazin incelendiginde; heniiz hayal ile gercegi ayirt edemeyen biiyiik oranda
gordiiklerinin etkisiyle bir diinya kuran ¢ocuklarin, hem benlik olusumu hem kisilik gelisimi hem de
kiiltirleme gibi bireysel gelisim siireclerinde ¢izgi filmlerin Onemli bir yer teskil ettigi
vurgulanmaktadir. Gilinde yaklasik dort saat televizyon karsisinda kalan ¢ocugun kiiltiirel etkilesim
konusunda ¢izgi filmlerdeki davranis kaliplarini, diisiince tarzlarii, model olabilecek kisilerin genel
ozelliklerini benimsemesi kaginilmazdir. Daha da 6nemlisi model olarak benimsenen ¢izgi film
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kahramanlarimin davranis kaliplarinin ¢ocuklarin giindelik yasamuinda ne derece karsilik buldugu,
modelleme siireci bakimindan 6nem tagimaktadir (Orug, Tecim ve Ozyiirek, 2011).

Huang ve Lee (2009) tarafindan yapilan arastirma sonuglari, televizyon izlemenin ¢ocuklarin
davranig problemlerini arttirdigini gostermektedir. Yapilan baska aragtirmalarda ise uzun siire
televizyon seyretmenin ¢ocuklarda yiliksek diizeyde duygusal kararsizlik, saldirganlik ve obezite;
diisiik diizeyde uyum, deneyime agiklik ve diiriistliik gibi sonuglar1 oldugunu ortaya koymaktadir.

Radyo ve Televizyon Ust Kurulu (RTUK) nun Milli Egitim Bakanligi (MEB) ile birlikte TV
Program Iceriklerinin Cocuk ve Gengler Uzerindeki Etkileri (Milliyet, 2006) adli arastirmada, 1638
ebeveyn ile gorlistilmiistiir. Arastirmada ebeveynler, ¢cocuklarin siddet ve korkudan etkilenme diizeyini
‘en yiiksek’ olarak nitelemislerdir. Erkek ¢cocuklart kiz gocuklarina gore olumsuz davraniglardan daha
fazla etkilenirken, kiz ¢ocuklar1 da korku igerikli yapimlarin etkisinde kalmaktadir (Biiyiikbaykal,
2007).

Cocuklarin 6zellikle ¢izgi filmler aracilifiyla somut veya soyut pek cok kavrami 6grendikleri
de diisiliniilecek olursa igerigi 6zenle hazirlanmig ¢izgi filmlerin ¢cocuklarin bilissel gelisiminde 6nemli
rol oynadig1 sdylenebilir. Dalacosta ve dig. (2009)’a gore ¢izgi filmler bir¢ok mesaji ve kavrami
resimlerle ve sembollerle ¢ocuklara iletebilmektedir. Bu nedenle temel bilim kavramlarinin ¢izgi
filmler aracilifiyla ¢cocuklara kazandirilmasi miimkiindiir. Yapilan ¢aligmalar ¢ocuklarin agirlik, kiitle,
yergekimi gibi bazi temel bilim kavramlarini olusturmalarinda ¢izgi filmlerin oldukea etkili oldugunu
tespit etmistir (Bayir ve Giinsen, 2017).

Tablo 6’dan elde edilen bulgular ile yukarida sunulan arastirma sonuglarinin ve ilgili alan
yazinin ¢izgi filmlerin ¢ocuklar iizerindeki etkileri yoniinden Ortiistiigii goriilmektedir. Bu sonug
dogrultusunda, ebeveynlere ¢izgi filmlerin olumlu ve olumsuz yanlarina, izlenecek ¢izgi filmlerin
secimine yonelik farkindalik kazandirilarak olumsuz etkilerinin 6niine ge¢ilmesi saglanabilir.

SONUC

Arastirmanin sonucunda, ¢ocuklarin tamamina yakininin ¢izgi film izledigi, ¢izgi film izlerken
medya araglarindan daha ¢ok televizyonu tercih ettikleri, en ¢ok izledikleri ¢izgi filmin Rafadan Tayfa
oldugu, en ¢ok sevilen karakterin Hayri oldugu, ¢cocuklarin ¢izgi film izleme siiresinin ise giinliik 60-
120 dakika arasinda oldugu tespit edilmistir. Ayrica ebeveynler ¢izgi filmlerin ¢ocuklar {izerinde
olumlu ve olumsuz etkilerinin oldugunu ifade ederken daha ¢ok olumsuz etkilerinin oldugu yoniinde
yanit verdikleri goriilmiistiir. Olumlu etkilerinin daha ¢ok bilgilendirme amagli oldugu belirtilirken,
olumsuz etkilerinin ise daha ¢ok c¢ocuklarda davranis degisikligi sergileme yoniinde oldugu
belirlenmistir.

ONERILER
Aragtirmadan elde edilen veriler 1s181nda asagidaki oneriler sunulmustur:

1. Cocuklarm medya araclarindan daha ¢ok televizyon araciligiyla ¢izgi film izleme davranist
gosterdikleri goriilmektedir. Televizyonu evden uzaklastirmak ya da c¢ocuklara televizyon
izlemeyi yasaklamak yerine ebeveynlerin okumayi, tartismayi, sohbet etmeyi aligkanlik haline
getirmeleri ve Ozellikle g¢ocuklariyla daha nitelikli zaman gegirmelerini destekleyici yonde
caligmalar yapilabilir.

2. Cizgi film izleme siiresi, izlenecek filmin niteligi ve ¢esidi kigiye ve yasa uygun ayarlanmasi
gerekir. Bu nedenle ebeveynler ve egitimcilere yonelik genis kapsamli hizmet i¢i egitim
programlar1 ve konu ile ilgili egitim seminerleri diizenlenebilir.

3. Cizgi film izleme siiresinin artmasi ¢ocuklarin gelisimi olumsuz yonde etkilediginden
ebeveynler bu siireyi kontrol altina almak i¢in ¢ocuklarmi farkli hobi ve ugraslara
yonlendirebilir ve ¢izgi filmleri ¢ocuklarmin yasamlarinin odak noktast olmasini
engelleyebilir.
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4. Cocuklar ¢izgi filmlerin olumsuz etkilerine ve diger zararli yayin ve medya programlarina
kars1 korumak i¢in medya kuruluslarinda subliminal mesajlarin tespiti ve ayiklanmasi i¢in 6zel
yetismis, bu isin egitimini almig bireyler ¢alistirilabilir. Ayrica gocuklara yonelik programlarin
daha sik denetlenerek ¢cocuklara uygun olup olmadig arastirilabilir.

5. Arastirma farkli 6rneklem grubundaki c¢ocuklarin ebeveynlerinin goriisleri alinarak da
karsilastirmali benzer calismalar yapilabilir.
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Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Okul Oncesi Egitimde Ogretmen
Cinsiyetine Yonelik Gorisleri

Dr. Ogr. Uyesi Duygu KOCAK*!
Hilal KAYGUSUZ?

Gelis Tarihi: 01.02.2019 Kabul Tarihi: 24.04.2019 Yayin tarihi: 08.07.2019

Ozet

Okul oncesi dgretmenligi 6grencilerinin, okul dncesi egitimde dgretmen cinsiyeti ile ilgili goriislerinin ortaya
¢ikarilmasinin amaglandigi bu ¢alisma, nitel aragtirma desenlerinden durum g¢alismasi modelindedir. Arastirmada
katilimcilarin belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik drnekleme yaklagimi
temel alinmustir. Maksimum ¢esitliligi saglamaktaki temel amag farkli 6zellige sahip bireylerin, okul 6ncesi
egitimde Ogretmenin cinsiyetine dair goriislerini alarak bu konuda veri ¢esitliligi saglamaktir. Bu baglamda
2018-2019 egitim-6gretim yili giiz doneminde iki farkli devlet {iniversitesinde okul Oncesi egitimi alan 41
katilimci cinsiyet, egitim aldig1 iniversite, okul 6ncesi egitim alip almama durumu, okul 6ncesi egitimi aldilarsa
Ogretmenlerinin cinsiyetinin ne oldugu ve yas degiskenlere gore cesitlenmistir. Arastirma sonucunda, okul
oncesi egitimde dgretmenin mesleki bilgi ve becerisinin, ¢ocuklarla iletisiminin, ¢ocuklara yaklagiminin ve sahip
oldugu kisilik 6zelliklerinin cinsiyetten daha 6nemli oldugu goriisii katilimcilar tarafindan vurgulanmistir. Buna
gore dgretmen cinsiyetinin dnemli olmadig1 goriisii cogunlukla belirtilen goriistiir. Buna karsin ¢ocuklarin 6z
bakimlariyla ilgilenmede kadmnlarin annelik duygusuna sahip olmasi, erkeklere gore ¢ocuklara daha sabirlt
olmasi, g¢ocuklarin kadin Ogretmenlere ihtiyaclarin1 daha rahat sdyleyebilecegi, g¢ocuklarin ahlak gelisimi
acisindan kadin 6gretmenlerin daha olumlu etki yaratacagi, erkek dgretmenlerin toplumsal agidan 6zellikle kiz
cocuklarinin 6z bakimlartyla ilgilenmesinin dogru olmayacagi ve ¢ocuk istismarini dnlemek gerekgeleri ile okul
oncesi egitimde 6gretmenlerin kadin olmasi gerektigi yoniinde goriisler de bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen cinsiyeti, Okul dncesi egitim, Kadin 8gretmen, Erkek &gretmen.

Preschool Teacher Candidates' Opinions on Teacher Gender in Preschool Education

Abstract

This study, which is aimed to reveal the opinions of pre-school teacher students about the gender of teachers in
pre-school education, is a descriptive survey model. In order to determine the participants of the study,
maximum diversity sampling approach has been adopted. The main aim of ensuring maximum diversity is to
provide a complete demonstration of the views of individuals with different characteristics (gender, education,
university, class, age, pre-school education, gender of their teachers, if they did, etc.) given the opportunity. In
this context, 41 participants who took pre-school education in different public universities in the 2018-2019
academic year fall differentiated according to the gender, the university they received education and whether
they were pre-school education. In the study, opinions about the teacher's professional knowledge and skills,
communication with children, approach to children and personality traits are more important than gender.
However, since children have a sense of maternity in caring for their self-care, they can be more patient with
children than men, and children can be more comfortable with their needs than female teachers, it is not right for
children to be cared for in terms of moral development of children, especially in terms of self-care of girls. The
majority of teachers think that teachers should be women in education.

Key words: Teacher gender, Pre-school education, Female teacher, Male teacher.
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Okul oncesi egitim, 0-72 aylik cocuklarin, tim gelisimlerini toplumun kiiltiirel degerleri
dogrultusunda yonlendiren, duygularin gelisimini ve algilama giiciinii arttirarak akil yiiriitme
siirecinde ona yardimci olan ve yaraticiligini gelistiren, kendini ifade etmesini ve G&zdenetimini
kazanmasini saglayan sistemli bir egitim siirecidir(Y1lmaz, 2003 akt. Haktanir ve digerleri., 2012, s.2).

Yal¢in, Yal¢in ve Macun (2017), okul 6ncesi donemin, ¢ocuklarin bedensel, zihinsel,
duygusal ve sosyal olarak gelisim ve 6grenmelerinin en list diizeyde oldugu donem oldugunu ifade
etmektedir. Bununla birlikte okul 6ncesi donemde cocugun kisilik ozellikleri ve yetenekleri de
sekillenmektedir. Egitim hayatinin baslangicit olarak disiiniildiigiinde okul o6ncesi egitim almak,
cocuklarin tiim egitim hayatim1 olumlu yonde etkileyebilir. Elbette okul Oncesi egitimin ¢ocukta
yaratacagi tutum okul Oncesi egitimi 6gretmenine de baglidir. Okul 6ncesi egitiminin 6énemi ve ¢ocuk
gelisimi tlizerindeki etkisi ele alindiginda okul 6ncesi egitimi 6gretmeni 6n plana ¢ikmaktadir (Yalcin
ve digerleri, 2017). Egitim kurumunun teknik agidan donanimli olmasi, gerekli ara¢ gerec ve
malzemelere sahip olmasi, uygulanan 6gretim programinin nitelikli olmasi, 6gretmenlerin mesleki
bilgi ve becerileri egitimi ve cocugun basarisi ile cocuklarin okula yonelik tutumunu etkileyecektir.

Egitim kurumunun donanimlari, ailevi Ozellikler ve Ogrencinin Ozellikleri ile birlikte
dgrencinin egitim hayatimni etkileyen en 6nemli faktorlerden birisi de 6gretmendir. Ogretmenlerin hem
kisisel hem de mesleki ozellikleri cocugu etkilediginden bunlar 6gretmenin 6zellikleri son derece
onemlidir. Ogretmenin sahip olmasi gereken 6zelliklerden bazilar1 sunlardir (Balci, 1993, s.39-40;
Akdemir, 2017; Sonmez, 1994, s.109-113): Cocuklarin basarist degerlendirirken objektif olmalidir ve
ogrencilerle iliskilerinde tarafsiz, yansiz davranmalidir. Cocuklarin ilgi, beklenti ihtiyaglarinin farkina
varlp dikkate almali ve gerekli olan1 yapmaya caligmalidir. Benzer sekilde Ogrencilerin yasadigi
sorunlar1 fark etmeli ve onlarin psikolojik ihtiyaglarina da yanit bulmalidir. Cocuklar iizerinde stres ve
kaygiy1 azaltacak mizah duygusunu tasimali ve yansitmalidir. Cocuklarin bireysel farkliliklarinin
farkinda olmali ve yonlendirmelidir. Teknolojik gelismeleri takip etmeli ve ders igerigine uygun
olacak sekilde kullanabilmelidir. Velilerle ve egitimin diger paydaslariyla iletisim halinde olmalidir.
Etkili erken ¢ocukluk egitimi uygulamalar1 i¢in d6gretmenler her yaptigi eylemde amacgli olmalidir.
Amaclhi Ogretmenler, verdikleri kararlar hakkinda bir amacit olan ve bu amaci aciklayabilen
Ogretmenlerdir. Amach 0Ogretim, bir erken cocukluk egitimcisinin kisisel ve profesyonel birgok
niteligini ifade eden karmasik ve ¢ok boyutlu bir kavramdir. Amagh okul Oncesi egitimi
Ogretmenlerinin bazi mesleki 6zellikleri sabirli olmak, mesleklerine goniil vermis ve istekli olmak,
merakli ve yaratici olmaktir (Bredekamp, 2015, s.3-5). Bu 6zellikler herhangi bir egitim diizeyi ya da
brans sinirlamasi yapilmadan tiim Ogretmenlerde bulunmasi gerektigi disiiniilen 6zelliklerdir ve
6grencinin egitim hayatim biitiiniiyle etkileyebilecek 6zelliklerdir ayni1 zamanda.

Ogretmenlik sadece bilgi verme roliinii gerektirseydi, bu isi 6gretim makineleri, televizyon,
radyo gibi araglarla yapmak miimkiin olurdu. Ogretmenin diisiinsel tutumu, duygusal tepkileri, cesitli
aliskanliklar1 6grenciyi etkilemektedir. Cogu zaman Ogrenci, Ggretmenin anlattigi konudan ¢ok,
konuya yaklagimina dikkat etmekte ve olaylart yorumlama Dbi¢iminden etkilenmektedir
(Biiytlikkaragdz, Musta, Yilmaz, ve Pilten, 1998, s.3). Her kariyer yapma karar1 gibi kii¢iik ¢ocuklara
Ogretmenlik yapmay1 secmek bircok faktorii degerlendirmeyi gerektirir. Gelecegin dgretmenlerinin
isin gereklerinin neler oldugu ve olast kariyer segenekleri hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekir. En
onemlisi, sectikleri meslegin talepleri ve getirilerinin kendi gii¢lii oldugu alanlara, ilgilerine ve kisisel
amaglarina uygun olup olmadigina karar vermelidirler (Colker, 2008 akt. Bredekamp, 2015, s.12).

Okul yasantisinin baslamasiyla ¢ocuklar ailelerinden sonra dgretmenleriyle yakin ve uzun
siireli etkilesim kurarlar. Dolayisiyla 6gretmene diisen gorev onlara model olmak ve rehberlik
yapmaktir (A¢ikgdz, 2003 akt. Yal¢in, Yalgin, ve Macun, 2017, s5.694). Segbir (2012), toplumsal
cinsiyet rollerinin 6nce ailede 6grenilmeye basladigini ardindan okul ve sosyal ¢evrede pekistirildigini
ifade etmektedir. Ogrenciler okullarda cesitli ders materyalleri, etkinlikler ve 6gretmen tutum ve
davranislart ile kaliplagmis toplumsal davramiglari Ogrenmekte ve buna uygun davranmaya
baslamaktadir (Giindiiz, Tarhan, ve Kilig, 2015). Kalkinma ve ekonomik biiylimenin temel kaynag:
olan is giiciiniin anlaml bir boliimii cinsiyete dayali mesleki ayrimcilik konusuna maruz kalarak, insan
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kaynaklarinin kotiiye kullanilmasina ve ekonominin degisimine uyum saglama kabiliyetinin
azalmasmna neden olur. Iginde bulundugumuz zamanda iiretimin kiiresellesmesi ve uluslararas
rekabetin artmasi, insan kaynagi ve ekonomilerinin degisime olan esneklige dikkatleri g¢ekerek
cinsiyete dayanan mesleki ayrimciligin varligin1 kabul eder (Parlaktuna, 2010, s.1218). Toplumsal
cinsiyet rolleri, geleneksel olarak kadinlara ve erkeklere uygun goriilen kisilik 6zellikleri ve davranis
bicimlerini iceren, i¢inde bulundugu kiiltiire gore sekillenen rollerdir. Cinsiyet rolleri, bireylerin hangi
alanlan ilgi ¢ekici bulacaklarin1 ve hangi alanlarda uzmanlasmalar1 gerektigi konusundaki algilarimi
etkilemektedir. Ayrica bireylerin icinde yasadigi kiiltiir bazi meslekleri kadinlara, bazilarini ise
erkeklere 6zgii sayarak meslek tercihlerini etkilemektedir (Yalcin ve digerleri, 2017, 5.695).

Celikten (2005), kadinlarin toplumsal cinsiyet rollerini benimsedigini ve c¢alisma hayatinda
yonetici olmak yerine 6gretmen olmay1 kendilerine daha uygun gordiiklerini belirtmektedir. Bu
durumda bir y6niiyle kadinlarin ailevi rollerinin etkili oldugu sdylenebilir. Secbir (2012)’nin belirttigi
gibi Fuller (2010) de kiz ve erkek &grencilerin cinsiyet yargilarinin ve davranislarinin olusmasinda
ogretmenlerin etkisinin oldugunu belirtmektedir. Ozellikler erkek cocuklarin kontrol altina
almmasinda erkeklerin, erkek yoneticilerin ya da erkeksi sert tavirlara sahip kadinlarin daha etkili
oldugunu diisiinen ebeveynler vardir (Inandi ve Tung, 2012). Ornegin Milli Egitim Bakanligi’nda
bagl devlet okullarinda goérev yapan d6gretmenlerin 2004 yilinda cinsiyet dagilim % 32,97’si erkek, %
67,03’1 ise kadin seklindedir (MEB-APK, 2004: 76).

Son yillarda cinsiyet ayrimi olmaksizin tim mesleklerde hem kadin hem de erkekler
bulunmasina ragmen Tiirkiye’de dahil olmak tizere birgok iilkede okul Oncesi egitim kurumlarinda
genellikle kadin 6gretmenler gorev yapmaktadir. Bu genellemenin igine ilkokul kademesi de
girmektedir. Milli Egitim Bakanligi’nin 016-2017 egitim yilinda yayimladig: istatistiklere gore okul
oncesinde 2016-2017 doneminde gorev yapan 77109 Ogretmenden 4429’u erkek iken 72680’
kadindir. Milli Egitim Bakanhigina Bagli Olmayan Kurumlarda (Ozel) gorev yapan 8141 6gretmenin
ve Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina Bagli Kres ve Bakimevlerinde gorev yapan 8121 6gretmenin
tamami kadmdir (Milli Egitim Istatistikleri, 2017). Bu sayilar arasinda biiyiik fark oldugu aciktir.
Kadin ve erkek 6gretmen sayisi ve oraninin ilk ve orta okul ve lise tiirlerinde birbirine oldukga yakin
oldugu, okul 6ncesinde ise bu oranlarin 6nemli dl¢iide farklilastigi goriilmektedir. Bunun sebebinin
okul oOncesinde egitim goren c¢ocuklarin yas grubunun diisilk olmasi bu nedenle Ggretmenlerin
toplumsal cinsiyet rollerinin de etkisiyle kadin olmasinin tercih edilmesi olarak diistiniilebilir.

Amag

Bu ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiinde egitim géren 6gretmen adaylarinin okul dncesi
egitimi Ogretmenlerinin cinsiyetine ve cinsiyetin mesleki becerilerine etkisine iligkin goriislerinin
belirlenmesi amaglanmustir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, okul Oncesi egitimi O0gretmeni cinsiyetinin ne olmasi
gerektigine iliskin goriisleri nelerdir?

2. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin goriislerine gore, okul 6ncesi egitimde 6gretmenin cinsiyeti
yapilan etkinliklerde 6nem tagimakta midir?

3. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin goriislerine gore, okul dncesi egitimde dgretmenin cinsiyeti
cocuklarin 6z bakimlariyla ilgilenmede 6nem tagimakta midir?
YONTEM

Bu bdéliimde aragtirmanin modeline, katilimcilarin belirlenmesine, verilerin toplanma ve analiz
asamasina iligkin bilgiler sunulmustur.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma tiirlerinden durum c¢alismasi kullanilmistir. Creswell (2007)
durum c¢aligmasini; bir durumun ¢oklu kaynaklari i¢eren veri toplama araglan (gézlemler, goriismeler,
gorsel-isitseller, dokiimanlar, raporlar) ile derinlemesine inceledigi ve duruma bagli temalarin
tanimlandigi nitel bir arastirma olarak tanimlanmaktadir. Yin (1984) ise durum calismasini, var olan
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bir olay veya olguyu derinlemesine ve oldugu gibi ortaya koymay1 amaglayan bir aragtirma tiirli olarak
tanimlamaktadir. Durum calismasinda bir durum ele alinmakta ve tiim ydnleri ile betimlenmektedir.
Bu caligmada okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin cinsiyeti durum olarak belirlenmis ve gretmen
adaylarinin bu konudaki goriisleri ortaya koyulmustur.

Katilmcilarin Belirlenmesi

Aragtirma, Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi ve Kahramanmaras Siitcii imam
Universitesi Egitim Fakiiltesi okul oncesi 6gretmenligi boliimiinde egitim géren 41 ogrenci ile
yapilmstir. Ogrencilerin gesitli demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler Tablo.1’de yer almaktadir.
Katilimcilarin belirlenmesinde, veri ¢esitliligini ve olabilecek tiim bakis agilarini yansitabilmek adina
belirlenen iki {niversitedeki katilimcilarin  belirlenmesinde maksimum ¢esitlilik saglanmaya
calisilmistir. Bu amagla cinsiyet, egitim alinan tiniversite, kacinci sinifta olduklari, yaslari, okul oncesi
egitim alip almadiklari, eger aldilarsa kendi Ogretmenlerinin cinsiyeti degiskenleri g6z Oniinde
bulundurularak ve goniilliiliik esas alinarak katilimcilar belirlenmistir.

Tablo 1. Kattlimcilarin Cinsiyetlerine Iliskin Bilgiler

Universite Cinsiyet Smif  Okul 6ncesi egitim alma durumlar: Yas
Kadin Erkek 1 2 3 Evet Hayir 18-20 20+
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi 29 1 30 22 8 21 9
Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi 6 5 7 4 8 3 4 7
Toplam 35 6 37 4 30 11 25 16

Tablo 1.’de katilimcilarin &grenim gordiikleri iiniversiteye ve cinsiyete gore dagilimi
verilmistir. Calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 35’1 kadin, 6’s1 erkektir. Okul dncesi
egitim alan katilimcilarin tamaminin okul dncesi egitimi 6gretmenlerinin cinsiyeti kadindir.

Veri Toplama Araci

Okul Oncesi Ogretmenligi boliimii Ogrencilerinin okul Oncesi egitimi Ogretmenlerinin
cinsiyetlerinin mesleki bilgi ve becerileri ile iligkili goriislerini belirlemek i¢in yar1 yapilandirilmis
goriisme formu gelistirilmistir. Goriisme formunda yer alan sorularin belirlenmesinde alanyazindan
goriisiine basvurulmustur. Oncelikle lgme ve degerlendirme uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda bir
soru degistirilmis ve bir soru eklenmistir, ardindan dil uzmaninin goriisleri alinarak redaksiyon
yapilmig ve formun son halinde 5 soruda karar kilinmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasinda her bir katilimci ile birebir goriismeler yapilmistir ve goriismeler 10
ile 25 dakika arasinda yaklasik 10 giine yayilan bir siirecte gerceklestirilmistir. Ses kaydi alinmasim
istemeyen adaylarin gorliglerini yazmalari istenmis, verdikleri yanitlar dogrultusunda daha detayli
bilgi vermesi istenmesi durumunda sézel olarak sorular yoneltilmis ve katilimecinin verdigi yanitlar not
edilmistir. Baz1 katilimcilar belirli sorularda fikrinin olmadigini belirterek yanit vermek istememistir
bu nedenle bu katilimcilarin goriisleri ilgili soruda degerlendirmeye alinmamistir. Bazi katilimcilar ise
evet ve hayir gibi yanitlar vermis ancak gerekcesini belirtmesi istendiginde yanit vermemistir. Bu
yamtlar da ilgili sorularda analiz digt brrakilmuistir. Ornegin okul dncesi egitimde dgretmen cinsiyeti
etkinlik diizenlemede bir avantaj ya da dezavantaj yaratir m1 sorusuna evet kadinlar daha avantajlidir
yanitin1 veren katilimcidan neden daha avantajli oldugunu agiklamasi istendigine yanit alinamadiysa
bu katilimeinin ilgili sorudaki yanit1 analiz dig1 birakilmigtir.

Yar1 yapilandirilmig gériisme formu ile elde edilen veriler 6ncelikle yaziya doniistiiriillmiistiir
ve ardindan betimsel igerik analizine tabi tutulmustur. Kodlama ile agik, anlasilir, binisik olmayan
kategoriler olusturulmasi, temelde giivenilir bir analiz siirecinin gostergesidir (Bilgin, 2006). Bu yolla
oncelikle kodlama kurallar1 belirlenmis ardindan kodlamalar yapilarak kategori ve temalar elde
edilmistir. Kodlama, kategori ve tema olusturma islemleri iki farkli kodlayici tarafindan
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gerceklestirilmistir. Her iki arastirmacit da ayri ayri tim yanitlari soru bazinda degerlendirerek
kodlamalar yapmistir ardindan kategorileri ve temalar1 olusturmustur. Daha sonra yapilan kodlamalar
kiyaslanmig ve kategori ve temalar yeniden kararlastirllmistir. Arastirmacilar diginda bir bagka 6lgme
ve degerlendirme uzmanindan kodlama, kategori ve tema islemlerini incelemesi istenmistir, bu sayede
arastirmacilarin géziinden kacabilecek hatalar giderilmeye calisilmistir. Kodlayicilar aras1 uyum Miles
ve Huberman (1994) tarafindan onerilen ((Uzlagma sayisi)/(Uzlasma sayisitUzlasmama sayisi) )
formiil ile, her {i¢ aragtirma sorusu i¢in ayri ayri hesaplanmig ve ilk arastirma sorusu igin %87, ikinci
arastirma sorusu i¢in %89 ve li¢lincli arastirma sorusu igin %86 olarak hesaplanmistir. Miles ve
Huberman (1994), kodlayicilar arasi uyumun bir giivenirlik kaniti oldugunu ve yiiksek olmasinin
kodlayicilar arasi uyuma ve giivenirlige kanit oldugunu ifade etmektedir. Kodlayicilar arasi uyumun
%70 den yiiksek olmasi gilivenirlige iliskin bir kanittir (Tavsancil ve Aslan, 2001).

BULGULAR ve YORUM

Bu bdéliimde, arastirma amaci ¢ergevesinde cevap aranan arastirma sorularina iliskin bulgulara
ve yorumlara yer verilmistir. ilk olarak okul dncesi egitimi 6gretmen adaylarinin mesleklerinde
cinsiyetin Onemine iligkin goriislerine yer verilmistir. Ardindan okul Oncesi egitimi Ogretmen
adaylarinin goriislerine gore, okul dncesi egitimde Ogretmenin cinsiyeti yapilan etkinliklerde 6nem
tagimakta midir? ve okul dncesi egitimi 6gretmen adaylarimin goriislerine gore, okul dncesi egitimde
Ogretmenin cinsiyeti ¢ocuklarin 6z bakimlartyla ilgilenmede Onem tasimakta mudir? sorularina
bulunan yanitlar sunulmustur. Tablolar halinde sunulan bulgular, kategori, tema ve frekanslar
icermektedir. Caligmada katilimci sayisi 41°dir ancak katilimcilarin tamami her kategoride goriis
belirtmemistir. Fikri olmadigim1 belirten katilimeilarin goriisleri dahil edilmeden analiz siireci
gerceklestirilmistir.

Okul dncesi 6gretmen adaylarinin, okul 6ncesi egitimi 6gretmeni cinsiyetinin ne olmasi
gerektigine iliskin goriisleri nelerdir?

Arastirmanin yanit aranan birinci alt sorusu “Okul oncesi egitimi 6gretmen adaylarinin, okul
Oncesi egitimi Ogretmenlerinin cinsiyeti ne olmasi gerektigini diistinmektedirler?” sorusudur. Bu
soruyla 6gretmen adaylarmin, okul 6ncesi egitimi dgretmeninin cinsiyetinin ne olmasi gerektigini
diistindiikleri ve kadin ya da erkek olmasimin 6nemli olup olmadiginin ve gerekgelerinin ortaya
konulmas1 amag¢lanmustir.

Tablo.2’de okul oOncesi egitimi 0gretmeni adaylarmin okul Oncesi egitimi 6gretmenlerinin
cinsiyeti lizerine goriisleri duyugsal, sosyal, bilissel ve mesleki olmak {izere dort farkli tema ve bu
temalar altinda annelik duygusu, sabir, hosgorii, sefkat, cocuklarin g¢ekingen yapisini asabilmek,
iletisgim, 1ilgi, dikkat ve c¢ocuk egitimine uygunluk olmak {izere sekiz farkli kategoride
siniflandirtlmistir.

Tablo.2 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kadin Olmasi Gerektigine Iliskin Goriiglerin Dagulin

Tema Kategori Katihmcilar Frekans
Annelik duygusu Kl_KSkgg:Egg -K24- 7
Duyussal Hosgérii ve Sabir K7 1
Sefkat K33 1
Cocuklarin gekingen yapisini asabilmek K35 1
Sosyal iletisim K24 1
flgi K29 1
Biligsel Dikkat K25 1
Mesleki Cocuk egitimine uygunluk K2-E3 2
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Tablo.2 incelendiginde okul Oncesi egitimi Ogretmen adaylarinin, okul Oncesi egitimi
Ogretmenlerinin cinsiyetinin kadin olmasi1 gerektigini belirtenlerin neden kadin olmasi gerektigini
diistindiiklerine iligkin agiklamalarma iliskin tema ve kategoriler sunulmustur. Duygusal temasinda
goriis bildirenlerin 7’sinin kadinlarin annelik duygusuna sahip oldugu, 1’inin kadinlarin erkeklere
oranla daha hosgoriilii ve sabirli oldugu, 1’inin kadinlarin sefkatli oldugu, sosyal temasinda goriis
bildirenlerin 1’inin kadin 6gretmenlerin ¢ocuklarin c¢ekingen yapisim1 daha rahat asabilecegi
diisiincesinden dolayi, 1’inin ¢ocuklarla daha rahat iletisim kuracagindan, 1’inin ¢ocuklara karsi daha
ilgili oldugundan, Bilissel temasinda goriis bildiren 1 kisinin okul ortaminda daha dikkatli
davranabilecegi ve Mesleki temada goriis bildiren 2 kiginin kadin 6gretmenlerin ¢ocuk egitimine daha
uygun olacagi yoniinde goriis bildirdigi bulgusu elde edilmistir. Asagida her bir tema ve kategori
aciklanarak 6rnek ifadelere yer verilmistir.

Duyussal

Bu tema altinda siniflandirilan goriisler, kadinlarin annelik duygusuna sahip oldugu ve
kadinlarin erkeklere gore daha sabirli, hosgorilii ve sefkatli oldugu igin okul Oncesi egitimi
Ogretmenlerinin kadin olmasi yoniindedir. Bu tema altinda olusan annelik duygusu, sabir, hosgorii ve
sefkat kategorileri agagidaki 6rnek ifadelerle agiklanmisgtir.

Annelik Duygusu: Bu kategoride siniflandirilan goriisler, kadinlarin annelik i¢giidiisiine sahip
oldugu bu nedenle g¢ocuklarla daha iyi anlasacagi ve ilgilenecegi bu ylizden okul dncesi egitimi
Ogretmenlerinin kadin olmasi gerektigi yoniindedir.

K20: “... Bayan olmalidir. Ciinkii bayanlar annelik i¢giidiistiniin verdigi hassaslikla yaklasir
¢ocuga.”

Sabir ve Hosgorii: Bu kategoride olusan goriig, kadinlarin erkeklere gore daha sabirli ve
hosgoriilii oldugu yoniindedir. Bundan dolay1 okul oncesi egitimi Ogretmenlerinin kadin olmasi
gerektigini savunan goriigler bulunmaktadir.

K7: “ ... Bayan olmalidwr. Ciinkii bayanlar daha sabirli ve hosgoriilii oluyorlar.”

Sefkat: Bu kategoride olusan goriis, kadinlarin annelik iggiidiisiine sahip oldugundan
erkeklere gore daha sefkatli oldugu yoniindedir. Bundan dolay1 okul dncesi egitimi dgretmenlerinin
kadin olmasi yoniinde gorisler yer almaktadir.

K33: “Bence onemlidir. Ciinkii bir bayan annelik i¢giidiisiiyle hareket eder ve daha sefkatli
davranir.

Sosyal

Bu tema altinda siniflandirilan goriisler, kadin 6gretmenlerin ¢ocuklarla daha iyi ilgilenecegi
ve daha iyi iletisim kurabilecegi yoniindedir. Ayrica kiz ¢ocuklar erkek c¢ocuklara oranla daha
¢ekingen bir yapiya sahip oldugu i¢in kadin &gretmenlere kendini daha rahat ifade edebilecegi
goriigiine dair ifadeler bulunmaktadir.

Iletisim:Bu kategoride yer alan goriisler, kadmnlarin erkeklere oranla cocuklarla daha iyi
anlastig1 yoniindedir. Bu yiizden okul oncesi egitimi 6gretmenlerinin kadin olmasi gerektigini ifade
eden goriisler bulunmaktadir.

K24: “._kadinlar dogalar: geregi ¢cocuklarla daha iyi anlasip onlari daha iyi anliyorlar.”

Ilgi: Bu kategoride simiflandirilan goriis, kadimlarim cocuklarla daha ilgileneceginden dolay
okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin kadin olmasi yoniindedir.

K29: “Bayan olmalidir. Cocuklarla daha iyi ilgilenecegini diigiiniiyorum.”

Cocuklarin ¢ekingen yapisint asabilmek: Bu kategoride olusan goriis, 6zellikle kiz cocuklar
erkeklere gore daha ¢ekingen bir yapiya sahip oldugundan dolay1 ¢ocuklarin kendini daha rahat ifade
edebilmesi adina okul dncesi egitimi 6gretmenlerinin kadin olmasi yoniindedir.
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K35: “Kadin olmalidir. Ciinkii erkek ¢ocuklar: kizlara gore daha atilgandir. Herhangi bir sey
isterken ¢ekinmezler ama kizlar daha ¢ekingen olur.”

Bilissel

Bu tema altinda siiflandirilan goriis, kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore ¢ocuklarla
daha dikkatli ilgilenecegi yoniindedir.

Dikkat: Bu kategorideki goriisler kadinlarin dogas1 geregi ¢cocuklara daha dikkatli yaklasacagi
ve ¢ocuklarin ihtiyaclartyla daha titizlikle ilgilenecegi yoniindedir.

K25: “Bence bayan olmasi daha iyidir... Ciinkii bayan her konuda daha titiz ve daha
dikkatlidir.”

Mesleki

Bu tema altinda, kadin okul oncesi egitimi 6gretmenlerinin ¢ocuga verilen egitim agisindan
daha uygun olacagi yoniindeki goriisler siniflandirilmstir.

Cocuk egitimine uygunluk: Bu kategorideki goriisler, kadinlarin ¢ocuk egitimi konusunda
daha bilingli oldugu yoniindedir.

K2: “..bayan olmasi daha iyi olur. Ciinkii bayanlarin ¢ocuklarin egitiminden daha iyi
anladiklarint diisiiniiyorum.”

Tablo.3’de ise katilimeilarin okul 6ncesi egitimde d6gretmenin cinsiyetinin 6nemli olmadigina
dair gorislerin bu diisiinceye sahip olma nedenlerine iligkin bulgular sunulmustur.

Tablo 3. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Cinsiyetinin Onemli Olmadigina Iliskin Goriislerin
Dagilinu

Tema Kategori Katilimeilar Frekans
Meslegi severek yapma K9-K17-K19-K31 4
Duyussal Cocuklar1 sevme K17 1
Sabir ve Hoggorii E2 1
Bilissel Meslek bilincine sahip olma K28 1
Iletisim K15 1
Sosyal Cocugun aile ortaminda bulunmasi K11-K14 2
Smiflari karma olmasi K13 1
Mesleki Tlgi-Bilgi-Beceri diizeyi E1l-E4-K12-K18-K22-K24-K30 7
Verilen egitim kalitesi E1-E6-K30-K34 4

Tablo.3 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin
cinsiyetinin 6nemli olmadigina dair goriislerine iliskin aciklamalari, 4’{iniin 6gretmenlerin meslegini
severek yapmasi, 1’inin ¢ocuklari sevmesi, 1’inin sabir ve hosgorii sahibi olmasi, 1’inin 6gretmenin
meslek bilincine sahip olmasi, 1’inindgretmenin iletisim becerilerinin iyi olmasi, 2’sinin ¢ocugun aile
ortaminda bulunmasi, 1’inin zaten siniflarin karma olmasi, 7’sinin &gretmenin ilgi, bilgi ve beceri
diizeyinin yeterli olmasi ve 4’iiniin ¢ocuga verilen egitimin kalitesinin 6nemli olmasi gerektigi
yoniindedir. Asagida her bir tema ve kategori agiklanarak ornek ifadelere yer verilmistir.

Duyussal

Bu tema altinda simiflandirilan goriisler, okul 6ncesi egitimde 6gretmenin cinsiyetinin onemli
olmadigi, 6nemli olan bireyin meslegini severek yapmasi ve ¢ocuklari sevmesi oldugu yoniindedir.
Ayrica bu temada, birey cocuklara karsi sabirli ve hosgoriilii oldugu siirece cinsiyetin farklilik
yaratacak bir faktor olmayacagi yoniinde goriisler bulunmaktadir.

Meslegi severek yapma: Her birey sevdigi meslegi yapmalidir. Ozellikle 6gretmenlik
meslegini secen bireyler, bu ise goniil vermis olmalilardir. Ciinkii onlarin isi ¢ocuklardir. Gelecek
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nesilleri iyi yetistirebilmek, lilkeye saglam karakterli ¢ocuklar kazandirabilmek igin 6gretmenlik
mesleginin severek yapilmasi gerekmektedir.

K19: “Cinsiyetin onemli olmadigini diisiiniiyorum. Ogretmenlik sevgi ile yapilan bir
meslektir.”

Cocuklar1 sevmek: Bireyin okul Oncesi egitimi Ogretmenligi meslegini secebilmesi i¢in
cocuklar1 sevmesi gerekmektedir. Cocuklar1 sevmeyen bir birey okul dncesi egitimi 6gretmeni olduysa
bu durum kendi i¢in de ¢ocuklar i¢in de olumsuz sonuglar doguracaktir.

K17: “Okul oncesi egitimde ogretmenin cinsiyeti 6nemli degildir. Onemli olan kadin da olsa
erkek de olsa meslegini severek yapmasi, ¢cocuklari seven bir yapist olmasidir.”

Sabir ve hosgdrii: Bir okul 6ncesi egitimcisinin ¢ocuklara karsi sabirli ve hosgoriilii olmasi
gerekmektedir. Bu kisilik 6zelliklerine sahip olan birey Ogretmenlik siirecinde meslegini olmasi
gerektigi gibi yerine getirecektir.

E2: “Onemli degildir. Ciinkii 6gretmenlik yapacak kisinin, duygusal gibi ézellikleri onem
tasimaktadwr. Sabirli, hosgoriilii vb. ozellikte degilse cinsiyetin ne oldugunun énemi yoktur.”

Bilissel

Bu tema altindaki goriis okul dncesi egitimde 6gretmenin cinsiyetinin 6nemli olmadigi, dnemli
olan bireyin yaptig1 meslegin bilincinde olmasi gerektigi yoniindedir.

Meslek bilincine sahip olmak: Ogretmenlik meslegi kutsal bir meslektir. Ogretmenlik yapan
bireyler meslegini icra ederken yaptig1 meslegin 6nemini bilmelidirler.

K28: “Cinsiyeti fark etmez. Bilin¢li bir egitim gorevlisi olmas yeterlidir.”
Sosyal

Bu tema altinda siniflandirilan goriisler, ¢ocuklarin ailelerinde anne ve baba olarak iki
cinsiyeti de gordiigli bu ylizden 6gretmenin kadin veya erkek olmasinin bir ayricalik yaratmayacagi
yoniindedir. Ayrica ¢ocuklar sinifta karma egitim almaktadirlar. Dolayisiyla dgretmenin cinsiyeti
¢ocuk agisinda fark etmeyecektir. Bireyin ¢ocuklarla kurdugu iletisim de onemli bir faktordiir.
Ogretmenin ¢ocuklarla arasindaki iletisim ne kadar saglam olursa ¢ocuklari anlayabilmesi o kadar
rahat olacaktir.

Aile ortami: Bu kategoride siniflandirilan goriis, ¢ocugun aile ortaminda zaten anne ve baba
olmak iizere iki cinsiyeti de gordiigii ve okul ortaminda da 6gretmeninin cinsiyeti ¢ocuk i¢in tercih
konusu olmayacagi yoniindedir.

i3]

K14: “Onemli degildir. Aile anne, baba ve ¢ocuktan olusan bir biitiindiir.

Karma egitim: Cocuklar okulda karma egitim aldiklar1 i¢in egitimcinin cinsiyeti ¢ocuk
acisindan farklilik yaratacak bir faktor degildir.

K13: “Onemli degil ciinkii siniflar karma.”

Iletigim: Ogretmen ¢ocugun seviyesine inebildigi siirece cinsiyetin egitimde énemli bir etkisi
olamayacaktir.

K15: “...0gretmenin cinsiyeti énemli degildir. Onemli olan ¢ocuklarin seviyesine inebilmesi
ve onlarla iyi iletisim kurabilmesi.”

Mesleki

Bu tema altinda siniflandirilan goriisler, 6gretmenin cinsiyetinden ¢ocuk 6gretmenin bilgi ve
beceri diizeyi ve ¢ocuklara verdigi egitim kalitesinin 6nemli oldugu yoniindedir.

Bilgi-Beceri diizeyi: Bu kategoride smiflandirilan goriis, Ogretmenin aldigr egitimi
uygulamaya dogru bir sekilde yansitabilmesi yoniindedir.

2

K12: “Onemli degildir cinsiyeti. Onemli olan é3retmenin bilgi ve becerisidir.
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Egitim kalitesi: Bu kategoride siiflandirilan goriis, 6gretmenin ¢ocuklara verdigi egitimin
kaliteli olmas1 yoniindedir, 6gretmenin kadin veya erkek olmasi verilen egitimi etkilemez.

E6: “Bence cinsiyet onemli degildir. Ciinkii insamn dili, dini, ki, cinsiyeti onemli bir faktor
degildir. Onemli olan meslegini nasil yaptigidir.”

Katilimcilarin 25°1 okul 6ncesi egitimi 6gretmeninin cinsiyeti fark etmez, 16’s1 ise okul 6ncesi
egitimi 6gretmeni kadin olmali gdriisiindedir. Verilen cevaplardan 6gretmenin cinsiyeti fark etmez
diyenlerin sayis1 fazladir. Her iki goriisii benimseyenlerin de argiimanlarinin benzer oldugu
goriilmektedir ancak okul Oncesi egitimi Ogretmeni kadin olmalidir diyen goriisler géz Oniinde
bulunduruldugunda bunlarin temelinde daha ana¢ duygu ve beklentilerin yattig1 goriilmektedir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarimin goriislerine gore, okul dncesi egitimde 6@retmenin cinsiyeti
yapilan etkinliklerde 6nem tasimakta midir?

Arastirmanin yanit aranan ikinci soru olan, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin goriislerine gore,
okul oncesi egitimde 6gretmenin cinsiyeti yapilan etkinliklerde 6nem tasimakta mudir? sorusuna
belirtilen goriisler icerik analizi yapilarak raporlastirilmistir. Bu soruda goriis bildiren katilimeilarin
ifadeleri dogrultusunda iki yaklasim olusmustur. Ogretmen cinsiyetinin énemli oldugu ve kadin olmasi
gerektigi yonelimi ile 6gretmen cinsiyetinin etkinlik planlamada etkili olmayacag1 gorisiidiir. Bu iki
goriigiin gerekgeleri ayr1 ayr1 Tablo.4 ve Tablo.5’de sunulmustur.

Tablo 4. Katlvmciarin Okul Oncesi Egitimi Ogretmenin Kadin Olmasimin Etkinlik Planlamada
Avantaj Yaratagina lliskin Goriisler

Tema Kategori Katihmcilar Frekans
Duyussal Etkinlikleri severek yapma K1 1
Sosyal ) Aktiflik K7 1
Kisisel Iki cinsin de ke"ndl cinsine gore etkinlik K6 1
diizenlemesi

Tablo.4’te okul Oncesi 0gretmenligi boliimii 6grencilerinin, egitimde etkinlik planlamada,
Ogretmen cinsiyetinin kadin olmasinin avantaj yaratacagina iliskin goriislerine ait kategori ve temalar
sunulmustur. 1’inin etkinlikleri severek yapma, 1’inin etkinlik esnasinda aktif olma, 1’inin iki cinsin
de kendi cinsine gore etkinlik diizenledigi icin Ogretmen cinsiyetinin énemli oldugu yoniindedir.
Asagida her bir tema ve kategori agiklanarak 6rnek ifadelere yer verilmistir.

Duyussal

Etkinlikleri severek yapma: Bu kategori altinda simiflandirilan goriis, kadin 6gretmenlerin
etkinlik diizenlemeyi daha ¢ok sevdigi i¢in gocuklar acisindan daha yararli olacagi yoniindedir.

’

K1: “Kismen olabilir ¢iinkii bayan 6gretmenler etkinlikleri daha ¢ok severler.’
Sosyal

Aktiflik: Bu kategori altinda smiflandirilan goriig, kadin 6gretmenlerin etkinlik uygulamasi
esnasinda daha aktif olduklar1 yoniindedir.

bl

K7: “Evet. Kadin dgretmenler yapilan etkinliklerde daha aktif oluyorlar.’
Kisisel

Iki cinsin de kendi cinsine gire etkinlik diizenlemesi: Bu kategori altinda smniflandirilan
goriis, her iki cinsin de kendi kisilik 6zelliklerine gore etkinlik diizenledigi yoniindedir. Cocuklar
acisindan bu durum g6z 6niinde bulundurulmalidir.

>

Ké6: “Evet. Erkekler erkeklere gore kadinla kadinlara gére etkinlik diizenlerler.’

Yukarida okul Oncesi egitimde yapilan/yapilacak olan etkinliklerde cinsiyetin 6nemli bir
faktor oldugu goriisiine iliskin ifadeler bulunmaktadir.
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Asagida bulunan Tablo.5’te okul dncesi egitimde diizenlenen etkinliklerde cinsiyetin 6nemli
olmadigima goriistine sahip okul Oncesi Ogretmen adaylarinin neden 6nemli olmadigina iliskin
goriiglerinin kategori ve temalar1 yer almaktadir.

Tablo 5. Katilimclarin Okul Oncesi Egitimi Ogretmenin Cinsiyetinin Etkinlik Planlamada Etkili
Olmadigina lliskin Goriisler

Tema Kategori Katihimeilar Frekans
Yaklasim K26 1
Sosyal Aktiflik K24 1
Farkl1 rollere biiriinme K30-K34 2
Motor Beceriler ve Kisisel Geligim Yatkilik K13-K16-K18 3
. Kaliteli Egitim K17-K22-K33-K35 4
Mesleki
Plan/Programa Uyma E2-K15 2

Tablo.5’te okul 6ncesi 6gretmenligi 6grencilerinin, etkinlik planlamada 6gretmen cinsiyetine
onemli olmadigina iligkin goriislerine ait tema ve kategoriler sunulmustur. Katilimcilarin ifadeleri
dogrultusunda ti¢ farkli tema ve bu temalar altinda alt1 farkli kategori olusturulmustur. Asagida her bir
tema ve kategori agiklanarak 6rnek ifadelere yer verilmistir.

Sosyal

Bu tema altinda siniflandirilan goriisler, 6nemli olanin Ogretmenin cinsiyetinden ¢ok
diizenledigi etkinliklerdeki aktiflik diizeyi, etkinlik esnasinda ¢ocuklara yaklasimi ve yapilan etkinlige
gore farkli rollere biiriinebilmesi oldugu yoniindedir. Asagida her bir kategori agiklanarak ornek
ifadeler sunulmustur.

Aktiflik: Bu kategoride 6gretmenin etkinlik esnasinda aktif olmasi gerektigine iligkin goriisler
yer almaktadir.

K24: “Ogretenin cinsi onemli degildir. Ciinkii enerjik ve aktif olmalar: yeterli bu da her iki
cinsiyette de var.”

Yaklasim: Bu kategoride siniflandirilan goriis, Ogretmenin etkinlik esasinda cocuga
yaklagiminin 6nemli oldugu yoniindedir.

K26: “Yapilan etkinliklerde égretenin cinsiveti onemli ve belirleyici degildir. Ogretenin
vaklagimi 6nemlidir.”

Farkl rollere biiriinme: Bu kategoride 6gretmenin cinsiyeti 6nemli olmaksizin diizenlenen
etkinligin gidisatina gore yeri geldiginde farkli rollere biirlinebilmesinin 6nemli olduguna iligkin
goriigler yer almaktadir.

K30: “Toplum olarak bu meslek sahiplerinin kadinlar oldugu diistiniiliiyor. Nasil ki bir kadin
ogretmen yaptigi etkinlikte yeri geldigi zaman bir erkek karaktere biiriinmesi gerektiginde bunu
yapabiliyor ya da etkinliklere gore kendini her sekilde moda girdirebiliyorsa cinsiyetin bir onemi
yoktur ayni seyi bir erkek ogretmen de yapabilir.”

Motor beceriler ve kisisel gelisim

Bu tema altinda olusan goriisler, 6gretmenin cinsiyetinden ¢ok el becerilerinin iyi olmasi ve
etkinlik diizenlemede kendini gelistirmesinin 6nemli oldugu yoniindedir.

Yatkinlik:Bu kategoride olusan goriis, 6gretmenin etkinliklere yatkinligi varsa cinsiyetinin
o6nemli olmadig1 yoniindedir.

>

K13: “Hayir. Yine aym sekilde ogretmenin yatkinlik ve kendini gelistirmesiyle ilgilidir.’
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Mesleki

Bu tema altinda toplanan goriisler, 6gretmenin cinsiyetinin degil verdigi egitimin kaliteli
olmas1 yoniindedir. Ayrica diizenlenen etkinliklerde belirli plan ve programlara uyuldugu igin
cinsiyetin bir etkisi olmadigina dair goriisler yer almaktadir.

Kaliteli ogretim: Bu kategorideki goriis, cocuklara verilen egitimin kaliteli olmas1 gerekti
yoniindedir. lyi egitim almis bir 6gretmen cinsiyeti dnemli olmaksizin ¢ocuklara egitim verebilir.

i K17: “Okul oncesi egitimde yapilan etkinliklerde ogreten kiginin cinsiyeti onemli olmamalidur.
Onemli olan iyi bir sekilde ogretebilmesidir.”

Plan/Programa uyma: Bu kategorideki goriis, etkinlikleri diizenlerken belirli olan plan ve
programlara uyuldugu i¢in 6gretmen cinsiyetinin dnemli olmadig1 yondedir.

K15: “Okul dncesi egitim ve 6gretimde etkinlikler belirli bir plan ve programa gore belirlenir
ve ogrencilere uygulanir. Ogretmenin erkek ya da bayan olmast fark etmez ¢iinkii verilen plan ve
programa gore egitim vermek zorundadir.”

etkinliklerde 6gretmen cinsiyetinin énemli bir faktér olup olmadigi {izerine goriisleri ele alinmistir.
Katilimcilarin 3’1 okul 6ncesi egitimde etkinlik diizenlemede cinsiyet faktoriinii 6nemli bulurken kalan
13 katilimci cinsiyetin 6nemli bir faktdr olmadigi goriisiindedir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarimin goriislerine gore, okul 6ncesi egitimde 6gretmenin cinsiyeti
cocuklarin 6z bakimlariyla ilgilenmede 6nem tasimakta midir?

Asagida okul oncesi 6gretmen adaylarinin, okul dncesi egitimde ¢ocuklarin 6z bakimlariyla
ilgilenmede Ogretmen cinsiyetinin 6nemli olup olmadigi konusundaki goriislerine iligkin tema ve
kategoriler sunulmustur. Etkinlik diizenlemede 6gretmen cinsiyetinin 6nemli olup olmadigi sorusuna
verilen yanitlarda oldugu gibi, bu soruya verilen yanitlar ¢ocuklarin 6z bakim becerileriyle ilgilenme
konusunda da kadin 6gretmenlerin daha avantajli olacagi ve cinsiyetin bir fark yaratmayacagi yoniinde
iki farkli goriis altinda simiflannistir. Oncelikle kadin dgretmenlerin avantajli olacag goriisiine sahip
Ogretmen adaylarinin goriislerine iligkin tema ve kategoriler Tablo 6’da ardindan cinsiyetin 6nemli
olmadigina iligkin goriislere yonelik tema ve kategoriler Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 6. Okul Oncesi Egitimde Kadin Ogretmenlerin Cocuklarin Oz Bakimlaryla flgilenmede Avantajl
Olduguna lliskin Goriislere Ait Tema ve Kategoriler

Tema Kategori Katilimcilar Frekans
Annelik duygusu E3-E5-K6-K7-K21-K23-K24-K32-K33-

K35 10
Duyugsal Rahatlik K2-K19-K20-K25-K28-K35 6
Sabir K5 1
o Cocuklarin kritik dénemde olmasi K34 1
Gelisimsel Cocuklarda ahlak gelisimi K3 1
Erkek 6gretmen uygun olmaz K1-K11 2
Toplumsal Cocuk istismar1 K31 1
Algt K13 1

Tablo.6 incelendiginde okul dncesi 6gretmen adaylarmin, okul dncesi egitimde ¢ocuklarin 6z
bakimlariyla ilgilenmede 6gretmenin kadin olmasinin avantajli olacagina iliskin goriisler, ti¢ farkli
tema ve bu temalar altinda yer alan sekiz farkli kategori ile gerek¢elendirilmistir. Buna gore, 10’u
annelik duygusu, 6’s1 rahatlik, 1°i sabir, 1’1 ¢ocuklarin kritik donemde olmasi, 1’i gocuklarda ahlak
gelisimi, 2’si erkek Ogretmenlerin uygun olmayacagi, 1’1 ¢ocuk istismari ve 1’i toplumsal algi
kategorileriyle bagdastirilmasiyla 6gretmenin kadin olmasi gerektigi yoniindedir. Asagida her bir tema
ve kategori agiklanarak 6rnek ifadelere yer verilmistir.
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Duyussal

Bu tema altinda siniflandirilan goriisler, kadin 6gretmenlerin annelik duygusuna sahip oldugu
ve kadinlar erkeklere gore daha sabirlt oldugu igin ¢ocuklarin 6z bakimlariyla daha rahat bir sekilde
ilgilenecegi yoniindedir.

Annelik duygusu: Bu kategori altinda olusturulan goriis kadinlarin annelik i¢giidiisiine sahip
olmasindan dolay1 ¢cocuklarin 6z bakimlariyla daha iyi ilgilenecegi yoniindedir.

E3: “Cocuklarin 6z bakimlariyla ilgilenmede 6gretmenin cinsiyeti onemli olabilir. Annelik
icgtidiisii.”

Sabir: Bu kategori altinda olusturulan goriis, kadinlarin erkeklere gore daha sabirli bir yapiya
sahip olmasindan dolay1 ¢ocuklarin 6z bakimlariyla daha iyi ilgilenecegi yoniindedir.

K5: “Onemlidir. Ciinkii kadinlar cocuklara karsi daha sabwhdir.”

Rahatlik: Bu kategori altinda olusturulan goriis, kadin 6gretmenlerin ¢ocuklara daha rahat
yaklasacagindan dolay1 ¢ocuklarin 6z bakimlariyla daha rahat ilgilenecegi yoniindedir.

K2: “Oz bakimlariyla sadece sézlii olarak ilgilenmek disinda égretmenlerin kadin olmast
birebir oz bakimina yardimct olmasi agisindan onemli ve gereklidir.”

Gelisimsel

Bu tema altinda siniflandirilan gorisler, ¢cocuklarin 6z bakim becerilerini kazanmada kritik
donemde oldugu i¢in kadin 6gretmenlerin kazanimlar1 ¢ocuklara daha iyi kazandiracagi yoniindedir.
Ayrica c¢ocuklarda ahlak gelisiminin olumlu olarak tamamlanmasi i¢in 6gretmenin kadin olmasi
goriisii yer almaktadir.

Kritik donem: Bu kategori altinda siniflandirilan goriis okul 6ncesi donem gocuklarinin kritik
donemde oldugu ve kadin d6gretmenin ¢ocuklara daha fazla kazanim saglayacagi yoniindedir.

K34: “Bence onemlidir. Kadin ogretmenler ¢cocuklarin bakimlariyla daha ¢ok ilgilenir. Crinkii
o donemde ¢ocuklar tuvalet, yemek egitimi alma gibi davramslara a¢iktir.”

Ahlak gelisimi: Bu kategori altinda siniflandirilan goriis, ¢ocuga mahremiyet duygusu
kazandirmak adina 6z bakimlariyla kadin 6gretmenlerin ilgilenmesi gerektigi yoniindedir.

K3: “Okul oncesi egitimde ¢ocuklarin 6z bakimlariyla ilgilenmede cinsiyet énemlidir. Ciinkii
cocuklarda mahremiyet duygusu kazandirilmasi gerekir.”

Toplumsal

Bu tema altinda siniflandirilan goriisler, toplumun 6gretmenlerin kadin olmasi algisina sahip
oldugu i¢in kadin &gretmenin daha uygun olacagi yoniindedir. Ayrica son zamanlarda artan ¢ocuk
istismart olaylarina mahal vermemek icin 6gretmenin kadin olmasi gerektigine dair goriisler de
bulunmaktadir.

Algr: Bu kategori altinda siniflandirilan goriis, toplumda kadinlarin bu konuda daha becerikli
oldugu ve bu konunun kadinlarin gérevi gibi gériillmesinden dolay1 ¢ocuklarin 6z bakimlariyla daha
iyi ilgilenecegi yoniindedir.

K13: “Evet. Ciinkii toplumumuzda ¢ocuklarin temizlik ve bakimi noktasinda kadinlar én
plandadir. Bu sebepten bu konuda kadinlar daha iyidir.”

Uygunluk: Bu kategori altinda siniflandirilan goriis, erkek 6gretmenlerin ¢ocuklarin, dzellikle
kiz ¢ocuklarin, 6z bakimiyla ilgilenmesinin dogru olmayacag1 yoniindedir.

K1: “Evet bayan olmalidir. Ciinkii erkek ogretmenlerin kiz é6grencilerin 0z bakimlariyla
ilgilenmesi uygun olmaz.”

Cocuk istismarr. Bu kategori altinda siniflandirilan goris, cocuk istismar1 gibi olaylara olanak
tanimamak adina ¢ocuklarin 6z bakimlariyla kadin 6gretmenlerin ilgilenmesi yoniindedir.
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K31: “Aslinda burada cinsiyet onemlidir. Ciinkii son zamanlarda ¢ocuk istismarlar: fazlaca
artmistir ve sahsen ben bir erkek egitimciye bakimi igin teslim etmezdim.”

Yukarida katilimcilarin okul 6ncesi egitimde ¢ocuklarin 6z bakimiyla kadin 6gretmenlerin
ilgilenmesi gerektigine dair goriislerine degindik.

Tablo.7’de katilimcilarin okul Oncesi egitimde ¢ocuklarin 6z bakimlariyla ilgilenmede
Ogretmenin cinsiyetinin 6nemli bir faktér olmadigina iliskin goriisler ve bu diisiincelerine iliskin
arglimanlara ait tema ve kategoriler yer almaktadir.

Tablo 7. Kattlimcilarin Okul 0ncgsi Egitimde Cocuklarin Oz Bakimlariyla flgilenmede Ogretmen
Cinsiyetinin Onemli Olmadigina Iligkin Goriislerin Dagilimi

Tema Kategori Katihmcilar Frekans
Fedakarlik K16 1
Duyussal Kisilik E4 1
Sevgi E2-K10 2
Alman egitim ve donanim E1-E6-K12 3
Mesleki Okullarda yardimc1 bulunmakta K22-K30 2
Meslek Bilinci K15 1

Tablo.7 incelendiginde okul Oncesi 6gretmen adaylariin, okul 6ncesi egitimde ¢ocuklarin 6z
bakimlariyla ilgilenmede, 1’1 fedakarlik, 1’1 kisilik, 2’si sevgi, 3’ii alinan egitim ve donanimla,
2’siokullarda yardime1 bulundurulmasi, 1’1 meslek bilinci kategorileriyle iliskilendirilerek 6gretmenin
cinsiyetinin 6nemli olmadig1 yoniinde goriis belirtmistir.

Duyussal

Bu tema altinda toplanan goriisler, birey fedakarlik ve sevgi duygusuna sahipse, bireyin
kisiligi 6gretmenlik meslegine uygunsa cinsiyetin 6nemli bir faktér olmadigi yoniindedir.

Fedakarhk: Bu tema altinda siiflandirilan goriis, eger 6gretmen fedakarsa cinsiyeti 6nemli
olmaksizin ¢ocuklarin 6z bakimlariyla ilgilenirken bir problem yasamayacagi1 yoniindedir.

K16: “Hayir cinsiyet onemli degildir. Ciinkii ogretmenlik géniil, fedakarlik ve ozveri isidir,
cocuklart sevmekle ilgilidir.”

Kisilik: Bu tema altinda smiflandirilan goriis ¢ocuklarin 6z bakimlarinda 6nemli olanin
Ogretmenin kisilik 6zellikleri oldugu yoniindedir.

E4: “Ogretmenin kisiligine baghdur cinsiyetine degil.”
Sevgi: Bu kategoride dgretmen meslegini severek yapiyorsa ¢ocuklarin 6z bakim konusunda

sikint1 yagsamayacagina dair goriisler bulunmaktadir.

E2: “Cocugun oz bakiminda kadin 6gretmen onemli gibi goriinse de bu isi benimsemis severek
yapan igin bir dezavantaj olacagim diisiinmiiyorum.”

Mesleki

Bu tema altinda toplanan goriisler, 6gretmenin cinsiyetinden ¢ok aldigi egitimin, sahip oldugu
donanimin 6nemli oldugu yoniindedir. Ayrica okullarda 6z bakim konusunda yardimci elemanlar
bulundugu i¢in cinsiyetin 6nemli bir faktér olmadigi y6niinde goriisler bulunmaktadir.

Alinan egitim ve donanim: Bu kategori altinda erkek 6gretmenlerin de bu konu hakkinda
donanimli ve egitimli oldugu yoniinde goriisler bulunmaktadir.

’

El: “...cinsiyeti degil 6gretmenin aldigi egitim ve donanmim belirleyicidir.’

Okullarda Yardimct Bulunmakta: Bu kategori altinda okulda zaten ¢ocuklarin 6z bakimlariyla
ilgilenen bireyler oldugundan 6gretmenin cinsiyeti bu konuda 6nem teskil etmez yonilinde goriisler
bulunmaktadir.
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K30: “... kadin ¢ocugun oz bakimi ve bu konunun gerekliligi konusunda biraz daha duyarl
olabilir karsi cinslerine nazaran. Ama zaten okullarda bu konularla ilgilenen yardimcilar da
bulundugu igin bu konu pek engel teskil etmiyor.”

Meslek bilinci: Bu kategori altinda mesleginin bilincinde olan her dgretmen ¢ocuklarin 6z
bakimlariyla rahatca ilgilenebilir yoniinde goriisler bulunmaktadir.

K15: “Cocuklarin 6z bakimlarinda cinsiyet onemli degildir. Temizlik aliskanligi ve 6z bakim
icin herkes erkek ve kadin fark etmez bilingli olmali gerek kendi ¢ocuklari icin gerekse biitiin
ogrenciler igin biitiin ogretmenlerin ayni titizlik ve duyarlilikla davranmasi gerekir.”

Yukarida okul 6ncesi 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin, okul dncesi egitimde ¢cocuklarin 6z
bakimlariyla ilgilenmede, 23 katilimcinin dgretmenin kadin olmasi gerektigi, 10 katilimcinin ise bu
konuda cinsiyetin 6nemli bir etken olmadigina iligkin goriislerine yer verilmistir.

SONUC ve TARTISMA

Bu caligmada okul oOncesi Ogretmen adaylarinin, okul Oncesi egitimi Ogretmenlerinin
cinsiyetinin ne olmasi1 gerektigi ve cinsiyetin avantaj yaratip yaratmayacagina iligkin goriislerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla yar1 yapilandirilmis goriisme formu gelistirilerek, gelistirilen
form araciligiyla okul oncesi 6gretmenligi boliimii lisans programinda 6grenim goren toplam 41
Ogrenci ile gorliigmeler yapilmistir. Gortismeler sonucunda elde edilen veriler igerik analizine tabi
tutulmus ve her bir arastirma sorusu i¢in ayri ayr1 kodlamalar yapilarak tema ve kategoriler
olusturulmustur.

Aragtirmanin yanit aranan ilk sorusuna yani okul dncesi 6gretmeninin cinsiyeti énemli midir
sorusuna 15 6grenci 6nemli oldugu ve cinsiyetinin kadin olmas1 gerektigi ya da kadin olmasiin daha
avantajli olacag1 goriisiinii belirtmistir. Bu goriisii savunanlarin gerekgeleri ise, kadinlarin annelik
duygusunu tasidigi, daha hosgoriilii ve sabirli oldugu, cocuklarla daha iyi iletisim kurabildigi ve onlara
kars1 daha ilgili oldugu, daha dikkatli oldugu ve ¢ocuklarin egitiminde onlar1 daha iyi anlayabilecegi
icin daha basarili olacagi seklindedir. Bu fikri savunan O6gretmen adaylarindan bir tanesi erkek
digerleri kadindir. Cinsiyetin 6nemli olmadigim diisiinenlerin sayis1 ise 22’dir. Bunlarin 4’1 erkek 18’1
kadindir. Halihazirda bu boliimde 6grenim goren erkek 6gretmen adaylarinin bu iste kadinlarin daha
avantajli olmayacagini diisiinmesinin olagan oldugu ve buna bagli olarak bu boliimii bilingli olarak
tercih ettigi diistintilmektedir. Cinsiyetin dnemli olmadigini savunanlar, bu meslegi severek yapmanin,
¢ocuklart sevmenin, sabirli ve hosgoriilii olmanin, mesleki bilince sahip olmanin, iletisim kurmanin,
alman ve verilen egitim kalitesinin, mesleki bilgi ve becerinin cinsiyet bagimsiz oldugunu
belirtmektedir. Bununla birlikte ¢ocugun aile ortaminda da anne baba figliriinii zaten gordiigiini ve
siniflarda da hem kiz hem erkek &grencilerin olmasindan karsi cinse de aliskin olduklarini ifade eden
Ogretmen adaylar1 bulunmaktadir.

Arastirmanin ikinci sorusu olan okul Oncesi O0gretmen adaylarinin goriislerine gore, okul
Oncesi egitimde Ogretmenin cinsiyeti yapilan etkinliklerde onem tagimakta muidir sorusuna verilen
yanitlar da kadin olmasi bir avantaj yaratir ve cinsiyet onemli degildir seklinde ikiye ayrilmigtir.
Katilimeilarin tigli kadin olmanin etkinliklerde daha severek yapma, daha aktif olma ve her iki cinsin
de kendilerine gore etkinliklerde iyi olma gibi avantajlarimin olacagini ifade etmistir. Cinsiyetinin
etkinlik planlamada 6neminin olmadigini ifade eden 13 kisi ise, etkinliklerde yaklasimin, aktif etkinlik
katiliminin, farkli rollere biiriinmenin, psikomotor becerilerin ve mesleki bilgi ve becerilerin
Ogretmenin cinsiyetinden bagimsiz olacagmi bu nedenle de kadin veya erkek olmanin bir avantaj
saglamayacagini belirtmislerdir.

Arastirmanin {igiincii sorusu olan okul dncesi dgretmen adaylarmin goriislerine gore, okul
oncesi egitimde 6gretmenin cinsiyeti ¢ocuklarin 6z bakimlariyla ilgilenmede onem tagimakta midir
sorusuna verilen yamitlar da kadin Ogretmenlerin daha avantajli olacagi ve cinsiyetin Onemli
olmayacagi yoniindedir. Kadin oOgretmenlerin daha avantajli olacagi gorisiindeki katilimeilar,
kadinlarin annelik duygusunun gelismis olmasi, daha rahat yapabileceklerini ve daha sabirh
olduklarmi, ¢ocuk istismart ve g¢ocugun algilama bi¢imi gibi nedenlerden dolay1 da kadin olmasi
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gerektigini belirtmektedir. Bununla birlikte ¢ocuklarin ahlak gelisimi geregi de kadin 6gretmenin daha
iyi olacagini ifade eden katilimcilar bulunmaktadir. Cinsiyetin 6nemli olmadigini ifade eden 6gretmen
adaylan ise 0z bakimin gerektirdigi fedakarligin, sevginin, alinan egitimin ve mesleki becerinin
cinsiyetten bagimsiz oldugunu ifade etmektedirler. Buna ek olarak okullarda 6z bakim i¢in yardimeci
personelin bulunmasinin dgretmen acisindan kolaylik yaratti§ini bu nedenle cinsiyetin ne oldugunun
o6nemli olmadigini belirten 6gretmen adaylar1 da bulunmaktadir.

Aragtirmanin bulgulari, genel bir soru olarak yoneltildiginde okul 6ncesi egitim 6gretmeninin
cinsiyetinin ne olmasi gerektigi sorusu yoneltildiginde 6nemli olmadigi seklindedir ancak sorular
detaylandirilip 6zbakim becerileri konusunda ya da yapilan ve planlanan etkinlikler konusunda
goriigleri soruldugunda kadin 6gretmenlerin daha avantajli oldugu yanitlar1 alinmistir. Bu sonuglar,
Yalgin ve digerlerinin (2017) ¢alismalarinda buldugu okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin kadin olmasi
gerektigi yoniindeki sonuglar ile oOrtiismektedir. Alanyazinda 6gretmenin algilanig bicimiyle ilgili
yapilan gesitli metaforik arastirmalar, 6gretmenin anne metaforuna benzetildigini ortaya koymaktadir
(Aydogdu, 2008; Celikten, 2006; De Guerrero ve Villamil, 2002; Saban, 2004; Kiral, Kiral ve Basdag,
2013). Ornegin Cerit (2008)’in yaptig1 dgretmen metaforu ¢alismasinda katilimcilarin yaklasik %66°s1
bu benzetmeyi yapmlstlr Ogretmenden beklenenin anne rolii oldugu sdylenebilir bu nedenle de
ozellikle okul dncesi ¢agda anneye ihtiyacin yogun olarak siirdiigii donemde 6gretmenin kadin olmasi
ve anne metaforunu tam olarak yansitmasi bekleniyor olabilir. Buna bagl olarak da genel olarak
soruldugunda 6gretmenin cinsiyetinin kadin ya da erkek olmasi 6nemli degildir yanitim1 daha fazla
Ogretmen aday1 verirken, 6zele inildiginde 6z bakim becerisi gibi durumlar soruldugunda kadinin daha
avantajli olacagi ifade edilmistir.

Topuz ve Erkanli (2016) toplumsal cinsiyet baglaminda kadin ve erkege atfedilen rollerin
metafor yontemi ile ortaya koyduklar1 ¢calismada, kadinlar i¢in anne, dost metaforlari, erkekler icin ise
yonetici, reis metaforlart rapor edilmistir. Caligmalarinda sunduklar1 6rnek ifadelerden bazilari
sunlardir “Kadin anne gibidir. Ciinkii 6zverilidir”,”Erkek reis gibidir. Ciinkii evi idare eden odur”. Bu
ornek ifadeler de kadin ve erkege yiiklenen rollerin farklilastigini gostermektedir. Kadina ve erkege
yiiklenen toplumsal cinsiyet rollerinin aslinda temelde farkli oldugu ve bunun meslek se¢imlerine de
yansidig1 soylenebilir. Basarir ve Sar1 (2015) nin yaptig1 kadin akademisyenlere yonelik akademisyen
metaforu calismasinda da kadinin akademisyen metaforlar igerisinde anne ve fedakar anne metaforlar
yer almaktadir. Mevcut duruma bakildiginda kadin okul 6ncesi egitim 0gretmenlerinin sayica daha
fazla oldugu ve aragtirmaya gore daha fazla tercih edildigi goriilmektedir. Okul 6ncesi egitim alan kiz
ogrenciler kadar erkek 6grenciler de bulunmaktadir ve erkek 6grencilerin kendine rol model olarak bir
erkek 6gretmeni segmesi gerekebilmektedir. Benzer sekilde kiz 6grenciler de karsi cinsle iletisim
halinde olabilmelidir. Bu agidan okul oncesi egitimde erkek Ogretmen sayisinin artmasi gerektigi
diistiniilmektedir. Clinkil erkek dgretmenlerin varlig1 erkek ¢ocuklarin sahip olmasi gereken rolleri ve
kizlarin da erkeklerle nasil iligki kuracaklarini 6grenmeleri agisindan énemlidir (Yalgin ve digerleri,
2017). Bununla birlikte Yang (2013), kadin 6gretmenlerin sayica fazla olmasinin kadins1 6zelliklerin
baskin olmasina neden olabileceginden erkek ¢ocuklarda dezavantaj olusturabilecegini ifade etmistir
(Yang, 2013).

ONERILER

1. Arastirmanin sonuglari, ¢alismaya katilan okul Oncesi egitimi 6gretmeni adaylariin bir
kisminin mesleklerinde cinsiyetin énemli oldugu goriigiine sahip olduklarini ortaya koymustur. Bu
durum o6gretmenlerin meslek hayatlarinda 6grencilere bu goriisii aktarmalar1 dolayisiyla cinsiyet rolii
olusturmalar1 ile sonuglanabilir. Okul Oncesi egitimi Ogretmenligi lisans programlarina toplumsal
cinsiyet dersleri se¢gmeli ders olarak eklenebilir. Bununla birlikte halihazirda pek ¢ok okul 6ncesi
egitimi 6gretmeninin kadin oldugu bilinmektedir, hizmet i¢i egitimlere toplumsal cinsiyet konularinda
bilgilendirici seminerler yapilabilir.

2. Bazi katilimcilar kadin 6gretmenlerin ¢ocuklarin 6z bakimlart ile ilgilenmede daha avantajlh
olacagimi ve ¢ocuklarm mahremiyeti acisindan uygun olmamakla birlikte ¢ocuk istismar1 konular1 g6z
oniinde bulunduruldugunda erkek Ogretmenlerin uygun olmayacagimi ifade etmislerdir. Okul 6ncesi
Ogretmeni adaylarina, erkek 6gretmenlerin de kadin 6gretmenlerden bir farkinin olmadigi, 6gretmenin
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orada yalnizca 6gretmen kimligiyle bulundugu algisinin kazandirilmasi gerekmektedir. Bu noktada
ogretmenlik meslek etigi derslerinin etkili olacag diistiniilmektedir.

3. Okul oOncesinde egitim goren g¢ocuklara Ogretmenlerini neye benzettikleri ve neden
benzettikleri sorularak onlarin 6gretmen metaforlari dolayisiyla algilar1 da bagka bir caligmada ortaya
koyulabilir. Bu calisma okul oncesi 6gretmenligi boliimii 6grencileri ile yapilmistir dolayisiyla hali
hazirda bu boliimde 6grenim goren ve bu meslegi yapabilecegini diisiinen dgrenciler ile yapilmistir.
Benzer bir ¢aligma egitim fakiiltesinde 6grenim goren yani 0gretmen olmak isteyen ancak farkl
branstaki 6gretmen adaylar1 ile yapilabilir, boylece neden okul 6ncesi 6gretmenligini se¢medikleri
ortaya konularak okul &ncesi egitimi Ogretmenine yonelik algi belirlenebilir. Ozellikle erkek
Ogrencilerin yogun oldugu boliimlerde bu caligma yapilarak erkek 6gretmen adaylarinin goriisleri
almabilir, ¢iinkii bu caligmada genel popiilasyonda da oldugu gibi erkek katilimer sayisi kadinlara gore
daha az.

4. Velilerin okul oncesi egitimde 6gretmen cinsiyeti tercihinin ne oldugunun ve nedenlerinin
belirlendigi bir calisma yapilabilir. Ogretmenlerin ve velilerin bu konudaki yaklasimlar: birlikte
degerlendirilerek genel yaklagimin ne oldugu her iki agidan da ortaya koyulabilir ve bu sonuglara gore
toplumsal cinsiyet rolleri ile ilgili veli ve 6gretmenlere seminerler verilebilir. Okul Oncesi egitim
Ogrencilerin egitim almaya basladiklari ilk kademedir bu siiregte bir meslegin herhangi bir cinsiyete ait
oldugu diisiincesinin yerlesmemesi adina gerekli dnlemler alinmalidir. Okul 6ncesi egitimde erkek
Ogretmen sayisinin artmasi, Ogretmenlik meslegi icin kaliplasan kadin meslegi diisiincesinin
kirilmasini, ¢ocugun bakimi gibi konularda erkeklerin de sorumluluk almasini, bu gorevlerin kadina
aitmis gibi disiiniilmesinin Oniine gegmesini ve toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasin
beraberinde getirebilir (Farquhar, Cablk, Buckingham, Butler ve Ballantyne, 2006; OECD, 2015;
Piburn, 2009).
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Ozet

Bu ¢alismanin amact Genetik ve Biyoteknoloji Dersinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinda biyoteknoloji ve GDO
konularina yonelik farkindalik diizeylerine etkisini belirlemektir. Arastirmanin 6rneklemini 2016-2017 bahar
doneminde Yildiz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitim Béliimii Fen Bilgisi
Egitimi Anabilim Dali’na kayith dgretmen adaylar1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylarina dénem basinda ve
donem sonunda iki farkli biyoteknoloji tutum 6lgegi ve essey tipi test uygulanmistir. Arastirmada nitel ve nicel
arastirma yontemleri bir arada kullamilmistir. Elde edilen nicel veriler SPSS 17.0 paket programu kullanilarak,
nitel veriler ise nitel analiz tablosu olusturularak analiz edilmistir. Ogretmen adaylarimin uygulama sonrasi
tutumlarinin anlamli diizeyde farklilasmadigi fakat yapilan nitel arastirma sonucunda &gretmen adaylarinin
biyoteknoloji ve genetigi degistirilmis organizmalara karsi farkindalik diizeyleri gelismis, kullanim alanlari,
faydalari ve risk analizlerini ifade etmede bir artig gézlenmistir.

Anahtar kelimeler: Biyoteknoloji, GDO, Tutum, Hizmet Oncesi Egitim

Determination of the Attitudes of Science Teacher Candidates on Biotechnology and Genetically Modified
Organism (GMO) Subjects

Abstract

The aim of this study was to determine the effect of the Genetics and Biotechnology Course on the awareness
levels of biotechnology and GMO subjects in science teacher candidates. In the spring semester of 2016-2017,
the sample of the study consists of prospective teachers enrolled in the Yildiz Technical University Department
of Mathematics and Science Education, Science Education Department. Two different biotechnology attitude
scale and essey type test were applied to pre-service teachers at the beginning and end of the term. At the
beginning of the semester and at the end of the semester, two different biotechnology attitude scale and essey
type tests were applied to the teacher candidates. Qualitative and quantitative research methods were used in the
study and the obtained data were analyzed by using the SPSS 17.0 package program and the qualitative analysis
table was created. It was concluded that the post-application attitudes of the teacher candidates did not differ
significantly. In addition, as a result of the qualitative research conducted, pre-service teachers' awareness levels
against biotechnology and genetically modified organisms were improved and an increase was observed in
expressing their use areas, benefits and risk analyzes.

Key Words: Biotechnology, GMO, Attitude, Pre-service Education
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GIRIS

Biyoteknolojik c¢alismalarin  ilk ayagimi bitki ve hayvanlardaki 1slah c¢alismalar
olusturmaktadir (Cigekei, 2008). Gen teknolojilerinin ilk g¢aligmalari, Misir ve Meksika’da yapay
tozlasma ve hayvan caprazlamalartyla gergeklestirilmistir (Yigit, 2009 akt. Dogru, 2010). 1863 yilinda
Mendel’in bezelyeler ile yapmis oldugu caprazlamalar ve Pasteur’un pastorizasyon yontemini
kesfetmesi gibi caligmalar ise giincelligini yitirmemis aksine biyoteknoloji ve gen miihendisliginin
Oonemini artirmiglardir. Biyoteknoloji terimi ise ilk defa 1919 yilinda Macar miihendis Karl Ereky
tarafindan “canli organizmalarin kullanildigi malzemeden {iriinlerin {retildigi siire¢” olarak
belirtilmistir (Lamanauskas & Makarskaite-Petkeviciene, 2008). Biyoteknoloji ile giiniimiizde tip ve
tarim alanlarinda istenilen 6zelliklere sahip yeni canli tiirleri (genetigi degistirilmis organizmalar) elde
etmek miimkiin hale gelmistir.

Organizmanin; gen diziliminin degistirilmesi veya gen transferi ile kendisinde bulunmayan bir
ozelligin kazandirilmasiyla olusan iiriinlere genetigi degistirilmis organizma (GDO) denilmektedir.
GDO’lar icin yapilan tanimlama Avrupa Birligi’nin 2001/18 EC Direktif’inde “Insan hari¢ olmak
iizere, genetik materyali dogal yolla gerceklesmeyecek sekilde degistirilmis organizmadir” seklinde
ifade edilmistir (Dere, 2013 s.34). Transgenik teknolojilerin uygulanmasi sirasinda, bir ya da daha gok
gen veya gen parcaciginin aktarimi s6z konusudur. (Siirmeli 2008). Gen aktarimi yontemi ile canlilara
kazandirilan 6zelliklerin baska canlilara da gegmesi ihtimali bulunmaktadir ve bu durum canlilarin
genetik yapisinda olumsuz etkilere neden olabilir (Dogru, 2010).

Bu olumsuz etki ihtimaliden dolayr GDO’lar hakkinda tartisilan ¢evresel konular genellikle
karsit goriislerdir ve GDO’larin sagladigi cevresel faydalar siklikla g6z ardi edilmektedir. Oysaki
genetigi degistirilmis bitkilerin yetistirildikleri tarim alani agisindan bazi 6nemli ¢evresel faydalari da
vardir. Daha az toprak isleme ihtiyaci, topragin daha az zarar gérmesi, daha az toprak kayb1 ve daha az
erozyon bu faydalardan sadece bir kagidir (Insall, 2004, akt. Siirmeli, 2008).

Diinya genelinde 800 milyon insanin kronik gida kitlig1 sikintis1 ¢ektigi tahmin edilmektedir
ve Diinya Saglk Orgiitii raporlarinda hizla artan diinya niifusunun gida ihtiyacinin karsilanmasinin
gerekliligini vurgulanmaktadir. Diinyadaki bu hizli niifus artis1 sebebi ile oniimiizdeki yillarda dogal
kaynaklarin yetersiz kalacagi gergegi, modern biyoteknolojinin tarim alaninda uygulanmasinin énemi
ve gerekliligini 6n plana c¢ikarmaktadir (Aydin, 2012). Transgenik iiriinler bol sekilde iiretimi
yapilabilmelerinin yani1 sira gen aktarimlariyla ¢esitli vitamin veya baska maddelerce zenginlestirilmis
olmalari nedeni ile de insan sagligini etkilemektedirler.

Tip alaninda biyoteknolojide umut verici uygulamalarindan bir digeri de kok hiicre
teknolojileridir. Kok hiicreleri laboratuarda yetistirebilir ve farkli kimyasallarla miidahale
edildiklerinde ihtiya¢ duyulan bir doku tipini olusturacak hiicrelere doniistiiriilebilirler (Thiemen &
Palladino, 2013, akt. Kilingcioglu, 2016). Ila¢ sanayisinde rekombinant DNA teknolojisi ile
hormonlarin, asilarin, enzimlerin, antibiyotiklerin ve antikorlarin biiyiik miktarlarda iiretilebilecegi
yeni yontemler geligmektedir (Giirkan, 2013). Bununla birlikte pek cok hastaligin tedavisinde
kullamlan ilag ve proteinler bugiin hayvanlara sentez ettirilmektedir. insan genleri aktarilmis
hayvanlar sayesinde bazi hastaliklar i¢in model olusturulmasi miimkiin olurken en 6nemli hedef ise
hayvanlarda doku veya organ tiretilebilmesidir (Dere, 2013. 5.43).

Diinyada bitkisel iiretim, gida, hayvancilik, ¢cevre ve enerji alanlari ile as1 ve ilag yapimim
kapsayan saglik alaninda biyoteknolojik ¢alismalar da biiyiik artis yasanmaktadir. Bu yolla insanliga
daha saglikli bir yasam ig¢in firsat yaratilmaya g¢alisilmaktadir. Bu firsatlar gelismis iilkelerde aym
zamanda ekonomik faydaya doniistiiriilmiis, ilgili alandaki ekonominin biiyiimesinde énemli bir rol

38



Journal of Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Educational Egitim Bilimleri Dergisi, Say1: Haziran, 2019, 10 (1), Sayfa: 37-57
Sciences http://dergi.adu.edu.tr/egitimbilimleri/

oynamistir (Aydin, 2012). Biyoteknoloji ile yenilebilir agilar gelistirilebilmesi igin caligmalar
yapilmaktadir. Sterilizasyon sorunlar1 ulastirma ve 6zellikle soguk zincirin diinyanin her bolgesinde
saglanamamasi, arastirmacilar1 daha pratik agilar gelistirmeye yonlendirmektedir. Muz, patates gibi
bitkilere bulasici hastalik yapan unsurlarin (bakteri veya viriis) bagisiklik sistemini uyaracak bir
proteini kodlayan genini aktararak, bu proteinin varligini1 saglamak, bu sebze veya meyveyi tiiketen
bireylerde as1 etkisi yapmaktadir (Cirakoglu, 2002, akt. Siirmeli, 2008).

Biyogiivenlik kavrami; modern biyoteknoloji, teknik uygulama ve iirlinlerinin insan sagligi,
biyocesitlilik iizerinde olusturabilecegi olumsuz etkilerin belirlenmesi siirecini ve belirlenen risklerin
meydana gelme olasiliginin ortadan kaldirilmasini veya meydana gelmesi durumunda olusabilecek
zararlarin kontrol altinda tutulmasi i¢in alinacak tedbirleri kapsamaktadir (Kiymaz ve Tarakgioglu,
2004, akt. Aydin 2012). Bu anlamda genetigi degistirilmis iiriinlerle ilgili olarak kapsamli olarak
Cantagena Biyogiivenlik Protokolii; Birlesmis Milletler Biyogesitlilik sozlesmesine ek olarak
hazirlanmigtir ve protokoliin temel konusu biyogesitliligin korunmasi ve siirdiiriilebilir kullanimidir.
Tiirkiye bu protokolii 2003 tarihinde kabul etmistir. Tiirkiye'de GDO'lar ile ilgili ilk mevzuat olarak
olarak bitkisel iiretim talebi ile yapilan bagvurularin degerlendirilebilmesi i¢in 1998’de hazirlanan
"Transgenik Kiiltiir Bitkilerinin Alan Denemeleri Hakkinda Talimat" kabul edilebilir. Tarim ve Koy
isleri Bakanlig1 (TKB) tarafindan pamuk, misir ve patates i¢in alan denemelerinin Tarimsal Arastirma
Enstitiilerinde yapilmasina izin verilmistir (Demir ve Ansoy, 2007 akt. Bostan ve Giin 2013) .
Tiirkiye’de 5977 Sayili biyogiivenlik kanununun 5.maddesi geregi genetigi degistirilmis bitki ve
hayvanlarin iiretimi yasaklanmistir. Ithal edilmek istenilen gida ve yem iiriinlerinde ise risk
degerlendirmesi yapilmaktadir(Bostan ve Giin, 2013).

Biyoteknoloji egitiminin genel amaci, bilimsel yontem ve ilkelerdeki son gelismelerden
haberdar olan kisiler yetistirebilmektir. Yapilan bir aragtirmaya gore biyoteknoloji, dgrencilerin
ilgilerinin ve aktif katiliminin saglanmasi gereken bir konudur (Brown, 1999 akt. Darcin, 2007).
Biyoteknolojinin sosyal ve ahlaki sonuglarinin anlasilmasinda birtakim sorunlar ortaya
cikabilmektedir. Ogrencilere sadece bilimin pratik uygulamalarinin dgretilmesi degil, ayn1 zamanda
sosyal ve ahlaki sonuglarinin da degerlendirilmesi becerisi kazandirilmalidir (Dawson ve Taylor, 2000
akt. Dargin, 2007).

Genetigi degistirilmis gidalar ve biyoteknoloji, sosyobilimsel konular kapsaminda
degerlendirilmektedir. Sosyobilimsel konular (SBK) karmasik, acik uclu, ¢ogunlukla tartismali ve
kesin cevabi olmayan konulardir (Sadler 2004, akt. Topcu 2011). Sosyobilimsel konular1 6grencilerin
Ogrenmesi fen ve teknoloji 6gretmenlerinin ortak olan goriislerindendir. Baltaci (2013)’e gore Fen ve
teknoloji 6gretmenleri sosyobilimsel konularin miifredata dahil edilmesini, bu sekilde 6grencilerin
ileride karsilasabilecekleri durumlar i¢in hazirlikli olabileceklerini ve bundan dolayr da bu konulara
kars1 ilgilerinin artabilecegini ifade etmektedirler. SBK’lar hakkinda bilgiye ve arasgtirmaya dayali
olarak alinacak olan kararlar toplumlarin gelecegini etkilemesinin yani1 sira fen okur yazari bir toplum
olma yolunda da énemli bir adim olacaktir. Ogrencilerin SBK y1 tartisabilmeleri, analiz edebilmeleri
ve bilgiye dayali kararlar verebilmeleri konusunda yeteneklerinin gelistirilmesi gerektigine siklikla
vurgu yapilmaktadir (Topcu, 2017 s.1-9). SBK 6gretiminin gergeklesebilmesi igin 6gretmenlerin ilgili
SBK ile yeterince bilgi sahibi olmas1 ve meydana gelebilecek olas1 belirsizlikler konusunda dnceden
hazirlikli ve istekli olmalidir (Topcu, 2017 s.26)

Fen programinda biyoteknolojinin yeri incelendiginde, biyoteknolojinin Milli Egitim
Bakanhg: ilkogretim programinda ve ortadgretim programinda, Yiiksek Ogretim Kurulu biyoloji

boliimii ve fen bilgisi 6gretmenligi lisans programlarinda yer aldig: gériilmiistiir. Ulkemizde,
biyoteknoloji konularma ilk olarak sekizinci sinif Insan ve gevre iinitesi programinda verilmektedir.
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Milli Egitim Bakanlig1 sekizinci sinif biyoteknoloji kazanimlari;

e Gilinlimiizdeki biyoteknoloji uygulamalarinin olumlu ve olumsuz etkilerini, arastirma
verilerini kullanarak tartisir.
e Biyoteknoloji uygulamalarinn ge¢misten gliniimiize gelisimini arastirir ve rapor eder.
e Biyoteknolojik caligmalar ile ilgili meslek gruplarmi arastiri ve meslek gruplarinin
gorev alanlarini agiklar (MEB, 2017).
Yapilan alan yazin taramalarinda Ocal (2012)’de kendi gelistirmis oldugu biyoteknoloji tutum

oOlgegi ile biyoteknoloji ve genetik mithendisligi uygulamalarina karsi tutumu belirlemek igin, 2010-
2011 yilinda Malatya il merkezinde gorev yapmakta olan ve kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
(convenience sampling) yontemi ile secilen 209 ilkdgretim fen bilgisi 6gretmenine uygulanmis.
Biyoteknoloji  tutum 6lgeginin  uygulanmas: sonucunda elde edilen verilerde, fen bilgisi
ogretmenlerinin cinsiyete gore tutumlarinda anlaml bir farklilik belirlenirken, egitim seviyesi, kidem,
mezun olunan fakiilte, boliim ve programa gore tutumda anlamli bir farklilik bulunamamistir.

Turan ve Kog¢ (2012)’de yapmis oldugu arastirmada, fen bilgisi O0gretmen adaylarinin
biyoteknoloji uygulamalarma yonelik tutumlarini belirlemektedir ve genetik ve biyoteknoloji dersi
alan 4. simf fen bilgisi 6gretmen adaylarinin alt siniflara gore biyoteknoloji uygulamalarini daha fazla
destekleme egiliminde olduklari belirlenmistir.

Dar¢in (2007)’de yapmis oldugu calismada biyoteknoloji egitiminin deneysel olarak
planlanmasinin fen-teknoloji ve biyoloji 6gretmen adaylarinin basar1 ve tutumlar1 iizerine etkileri
incelenmistir ve laboratuar destekli biyoteknoloji egitiminin 6grencilerin basari diizeylerini arttirdig
ve biyoteknolojiye kars1 tutumlarini gelistirdigi sonucuna varmustir.

Firat (2015) yapmis oldugu ¢alismada WEB 2.0 Web araglar ile desteklenen 0gretimin fen
bilgisi Ogretmen adaylarinin biyoteknoloji okuryazarliklarina etkisini belirlemektedir. sonucunda
uygulamadan sonra biyoteknoloji uygulamalariyla ilgili deney grubunda olumlu kararlarin sayisinda
artig oldugu belirlenmistir.

Siirmeli (2008) yapmis oldugu ¢alismada iiniversite 6grencilerinin (tip fakiiltesi klinik 6ncesi
smif, fen bilgisi O0gretmen adaylari, biyoloji boliimil) biyoteknoloji g¢alismalarina karsi olan
tutumlarini, bu konular ile ilgili bilgilerini ve biyoteknolojik ¢alismalarin uygulanmasi ile iligkili
goriiglerini arastirmigtir. Fakiilteler acisindan 6l¢ek sonucunda istatistiksel olarak belirgin farkliliklar
bulunmus, biyoloji béliimii 6grencilerinin fen bilgisi ve tip fakiiltesi 6grencilerine gore biyoteknolojik
calismalarda daha destekleyici olduklari belirlenmistir.

Camur (2016)’da yapmis oldugu caligmada, 2. siniftan 5. sinifa kadar biyoloji 6gretmenligi
boliimii 6grencilerinin biyoteknoloji uygulamalarina yonelik tutumlari, bilimsel epistemolojik inang
diizeyleri ve bunlarin arasindaki iligkiyi incelemistir ve biyoloji 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji
uygulamalarina iligkin tutumlarinin yiiksek oldugunu ve bunun epistemolojik inanglari ile iliskili
oldugu belirtilmistir.

Incelenmis alan yazindan da anlasilacagi iizere biyoteknoloji ve genetigi degistirilmis
organizmalar konusunda bilgi diizeyi arttik¢a tutum diizeyi de gelismektedir. Yapilan bu c¢alismanin
amac1 biyoteknoloji ve genetigi degistirilmis organizmalar konularinda fen bilgisi Ogretmen
adaylarinin bilgi diizeyleri ile tutumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemektir. Bu amagla Yildiz Teknik
Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitim Boliimii Fen Bilgisi Egitimi
Anabilim Dal1 Fen Bilgisi Ogretmenligi 6gretmen adaylarindan daha &nce biyoteknoloji dersi almamis
olan 30 &gretmen adayr 6rneklem olarak secilmistir. Ogretmen adaylarina iki farkli biyoteknoloji
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tutum Olgegi ve arastirmaci tarafindan hazirlamis olan agik uglu biyoteknoloji testi 6n test son test
olarak uygulanmustir.

Biyoteknolojik uygulamalarin son yillarda degisen tiiketim kiiltiiriiyle birlikte gida sektoriinde
de oldukc¢a genis bir yer tuttugu goriilmektedir. Biyoteknoloji egitimindeki gelismelere ve sorunlara
verilen dnem her gecen giin artmaktadir.

Biyoteknoloji, iiretim ve hizmet endiistrilerinde, sorunlarin ¢oziilmesi ve yararh {rlinlerin
iiretilmesi amaciyla biyolojik siire¢ ve sistemlerin kullanilmasi seklinde tanimlanmaktadir(Giirkan,
2013).

Biyoteknolojik caligmalarin temelinde amag diger bilimlerde oldugu gibi insanligin yararma
olacak buluglar yapmaktir. Ancak, bazen istenmese de insanliga zarar verebilecek sonuglarda
cikabilmektedir. Biyolojik silahlar, genetik yapisi degistirilmis bitksel ve hayvansal gidalar gibi
konular kotii amagli olarak kullanilabilmektedir (Brainard, 2005 akt. Yiice, 2011). Diger bilimsel
ilerlemelerin tersine biyoteknolojinin bariz yararlar1 ve hemen gozlenemeyen bazi zararlarinin i¢ ige
gecmis olmast bu teknolojinin kullaniminda mantikli ve 6zenli yaklasilmasi gerekliligini ortaya
koymaktadir (Yiice ve Yalg¢in, 2012).

Biyoteknolojik {iiriin olan GDO bilgisinin, risklerinin, avantajlarinin ve dezavantajlarinin
algilanabilmesi Oncelikle nasil olustugunun ve cevreyi nasil etkilediginin bilinmesi gerekir. Yani
biyoteknoloji ve genetik miithendisligi konusunun anlasilabilmesi bu konuyla ilgili temel kavramlarin
bilinmesini gerektirir (Sicaker, 2013).

Biyoteknolojik ¢alismalardan cikan konular genelde toplumda tartisiimaktadir. Ogrenciler de
gelecek yasantilarinda gerek kisisel olarak gerek toplumun bir iiyesi olarak bu tiir meseleleri ¢dzmek
zorunda kalabilmektedirler (Dawson ve Schibeci, 2003 akt. Giirkan, 2013).

Fenin amaci 6grencileri sosyobilimsel konular ile karsilastiklarinda karar verme asamasinda
daha kalifiye yapmaktir. Toplumsal bilim ve sonuglarinin sinif igine dahil edilmesi gerekmektedir.
Genglerin sadece biyoteknolojinin uygulama alanlar ile ilgili bilgilendirilmeye degil sosyal ve etik
konularin degerlendirilmesi ile ilgili olarak da bilgilendirilmeye ihtiyaglar1 vardir. Bu bilgilendirmeler
ile bilingli secimler yapabilecegi ve gelecekte toplumla ilgili tartismalara katilabilecegi
diisiiniilmektedir (Dawson, 1999, akt. Stirmeli 2008).

Universitelerde, ortadgretimde ve hatta ilkogretimde, 6grencilerin yaslar1 dikkate alinarak,
uygun diizeyde biyoteknoloji ve biyoetik egitimi verilmelidir. Ogrencilerin biyoteknoloji ile ugrasan
birer bilim insan1 olup olmayacagi 6nemli degildir. Onemli olan, hepsinin yasamlari boyunca
biyoteknolojik gelisme ve uygulamalarla Kkarsilasacagi ve bunlara karsi tutumlar gelistirecekleridir
(Yice, 2011).

Tutum bir sorunun ele alis bigimi ya da bir sorun karsisinda takinilan davranmis seklinde
tanimlanabilir. Cetin (2012)’e gére Tutumun biligsel, duygusal ve davranigsal olmak iizere {i¢ boyutu
vardir. Bu boyutlar birbirleri ile tutarli ve ayrilmaz bir sekilde iliskilidir. Tutumlar 6grenme yolu ile
gergeklesir ve hayat boyu devam eder, tutumun olusmasinda veya degismesinde bilginin kaynagi
olduk¢a Onemlidir yani bilginin inanmilir, giivenilir ve kabul gormiis olmas1 gerekir (Cetin, 2012).
Bireyin gelisiminde ve kendisine tutumlar edinmesinde 6gretmenlerinin mesleki ve kigisel nitelikleri
oldukga 6nemlidir. Ogretmenlerin sahip oldugu tutumlar egitim siireci igerisinde 6grenen tutumlarimi
etkileyecegi i¢in Ogretmenlerin hizmet Oncesi egitim siirecinde mesleki alanlardaki tutumlarinin
belirlemesi ve bu alanlarda dogru bilgiye ulasmalarini saglayarak tutumlari iizerindeki degisimlerin
gozlemlemesi agisindan tutum ¢alismalari olduk¢a 6nemlidir.
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Bilim; teknoloji, toplum, deger ve sosyal baglam iginde kusursuz olmalidir (Russo, Sunal ve
Sunal, 2004). Bu ¢alisma, 6zellikle fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknolojik gelismeleri takip
etmeleri ve biyoteknoloji ile ilgili bilgi diizeylerinin belirlenmesi bakimindan ve bu konulara karsi
tutumlarinin belirlenmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Amacg

Bu ¢aligmanin amaci fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji ve genetigi degistirilmis
organizmalara yonelik tutum ve goriislerini agiga ¢ikarmak ve “genetik ve biyoteknoloji” dersi
aldiktan sonra biyoteknoloji ve genetigi degistirilmis organizmalara yonelik tutumlarinda ve
goriislerinde anlamh bir farklilik olup olmadigim tespit etmektir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara cevaplar aranmstir.

1. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji ve genetigi degistirilmis organizmalara
kars1 tutumlari nasildir?

2. “Genetik ve Biyoteknoloji” dersinin dgrencilerin biyoteknoloji ve genetigi degistirilmis
organizmalara kars1 tutumlarina etkisi var midir?

YONTEM

Bu calisma tek Orneklemli deneysel arastirma deseni ile yiiriitiilmiistiir. Deneysel desen
arastirmacinin  kontrolii altinda degiskenler arasindaki neden-sonug iliskilerini kesfetmek icin
gozlenmek istenen verilerin tiretildigi arastirma alanidir. Tek 6rneklemli deneysel arastirma deseninde
Ontest-sontest uygulanmaktadir. 2016-2017 bahar yariyili doneminde genetik ve biyoteknoloji ders
konu anlatimi geleneksel yontemle gergeklestirilmistir. Arastirmada nitel ve nicel gézlemler 6n test ve
son test birlikte kullanilmistir. Nitel goézlem; gozlem sonuglarinin  kisiden kisiye farklilik
gosterebilecegi nitelikleri gozlemleme isidir. Nicel gézlem ise nesnel, cevabr herkes tarafindan aym
kabul edilen, 6lgme araciligi ile yapilan ve sonucu rakamsal belirtilebilen bilimsel gozlemdir (Karasar,
2005)

Arastirma Grubu

Yapilan bu ¢alisma 2016-2017 Egitim-Ogretim bahar déneminde Yildiz Teknik Universitesi
Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitim Boliimii Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda
ogrenim goren 30 &gretmen adaylarimin katihimu ile gergeklestirilmistir. Ogretmen adaylarmin %
80,0’s1 kadindir. Ogrenmen adaylarinin %6,7s’i birinci simf, % 36,7’si ikinci sinif, %53,3’{i iiciincii
sif %3,3’ii dérdiincii sinif olarak 6grenimine devam etmektedir. Ogretmen adaylarmin akademik
basari diizeyleri 2,50 not ortalamasina kadar basar1 diizeyi diisiik, 2,50-3,50 basar1 diizeyi orta, 3,50 ve
iizeri basar1 diizeyi yiiksek olarak belirlenmistir.

Tablo 1. Arastrmaya Katlan Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Cinsiyet, Sinif seviyeleri,
Akademik Bagar Tiiriine lligkin Yiizde Frekans Dagilimlart

Degisken Kategori f %
Cinsiyet Kadmn 24 80,0
Erkek 6 20,0
Birinci Stif 2 6,7
Tkinci Sumf 11 36,7
Suuf Ugiincii Sinif 16 53,3
Dordiincii Sinif 1 3,3
Akademik Basart Diizeyi Diisiik 5 16,7
Basari Basar Diizeyi Orta 21 70,0
Basari Diizeyi Yiiksek 4 13,3
Genel toplam 30 100,0
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Veri Toplama Araci

Yapilan alan yazin ¢alismasi sonucunda veri toplama araci olarak 6gretmen adaylarina 2016-
2017 bahar donemi yariyili igerisinde dénem basinda ve dénem sonunda Ocal (2012) tarafindan
gelistirilen ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 a= 0.75 olan “Biyoteknoloji Tutum Olgegi”.
Dawson ve Shibeci (2003) tarafindan gelistirilmis olan, Siirmeli ve Sahin tarafindan 2010 yilinda
Tiirkge’ ye uyarlanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 a=0.87 olan “Biyoteknoloji Tutum Olgegi”
uygulanmistir. Ogretmen adaylarinin biyoteknoloji ve genetigi degistirilmis organizmalar konusunda
farkindalik diizeylerini belirlemek i¢in de adaylara donem baginda ve dénem sonunda essey tipi test
uygulanmigtir. Bu caligmada, arastirmaya katilan 6gretmen adaylart hakkinda demografik bilgi
edinebilmek amaci ile adaylara cinsiyetleri, simiflar1 ve akademik ortalamalar1 sorulmustur.
Uygulanilan 6lgek on test son test oldugu i¢in adaylarin isimlerini yazmalari istenmis ve bu isimler
01, 02 seklinde arastirmact tarafindan kodlanmustr.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler SPSS 17.0 (Statistical Package for Social Sciences) paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Degerlendirmelerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmustir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi Ogretmen adaylarmin; cinsiyet, sinif ve akademik
ortalamalarina iliskin yilizde frekans dagilimlar1 bulunmustur.

Aragtirmaya Kkatilan 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji konularinda farkindalik diizeylerinin
cinsiyetlerine ve smiflarina gore farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla bagimsiz
orneklem t-testi kullamlmistir. Ogretmen adaylarinin siniflar arasi frekans degerleri birinci ve
dordiincii siniflarda 2 ve 1’dir. Bu sebeple 6gretmen adaylarinin tutumlarinda anlamli bir farklilik olup
olmadigmi belirlemek icin sadece ikinci ve Tgiincii simf Ogretmen adaylarinin verileri
degerlendirilmistir.

Ogretmen adaylarmin akademik basarilarina gore; biyoteknoloji uygulamalarina iliskin
tutumlar1 uygulama 6ncesi ve sonrasi arasinda anlamli bir fark olup olmadigim1 gérmek {izere tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin kendilerine yoneltilen agik uglu sorulara verilen
cevaplarda anlamli bir fark olup olmadigini degerlendirmek amacli cevaplar kodlanmis frekans yiizde
dagilimlar1 hesaplanmistir. Bir 6gretmen adayinin birden fazla koda uygun cevap vermesi durumunda
her bir kod i¢in frekans girilmistir.

BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde biyoteknoloji tutum oOlgekleri 6n test son test puanlari arasindaki farkin
anlamliligini test etmek icin yapilan t-testi sonuglari tablolar halinde verilmistir. Daha sonra tutum
6l¢eklerinin cinsiyet, sinif ve akademik basarilarina gore dagilim tablolar1 yorumlanmustir.

Tablo 2. Biyoteknoloji tutum édlgekleri on test son test sonuglart

. _ t Testi
Biyotekn N I sS Shy
oloji t sd p
wum s test 30 3,58 2462 0449 361 29 721
olgegi-1

son_test 30 3,55 ,2706 ,0494
Biyotekn N X ss Shy tTest
oloji t sd p
tutum  on_test 30 1,77 3901 3901 2,755 29 ,010*
olgegi-2  gon test 30 2,00 4558 ,0832

Tablo 2 incelendiginde biyoteknoloji tutum 6l¢egi-1 uygulamalarma iliskin tutum puanlarinin
1 ile 5 puan arasinda degiskenlik gostermekte oldugu goriilmektedir (5;kesinlikle katiliyorum,
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4;katiliyorum, 3;kararsizim, 2:;katilmiyorum, 1; kesinlikle katilmiyorum). Ogretmen adaylarinin
biyoteknoloji uygulamalarina iliskin ortalama tutum puanlari uygulama oncesi * =3,58 uygulama

sonrasi * =3,55 olarak hesaplanmigtir. Bu ortalamalar, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji
uygulamalarma iligkin tutumlarinin kararsiz oldugunu gostermektedir. Biyoteknoloji tutum odlcegi
puanlar1 aritmetik On test son test ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis grup t testi sonucunda, aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark
istatiksel olarak anlamli bulunmamustir (t=,361;p>.05).

Biyoteknoloji tutum o6lgegi-2 uygulamalarina iligkin tutum puanlari 1 ile 3 puan arasinda
degiskenlik gostermekte oldugu goriilmektedir (I;katiliyorum, 2:karasizim, 3:katilmiyorum).
Ogretmen adaylarinin biyoteknoloji uygulamalarina iligkin ortalama tutum puanlar1 uygulama oncesi

% =2,00 uygulama sonrasi1 * =1,77 olarak hesaplanmistir. Bu ortalamalar, Fen Bilgisi 6gretmen
adaylarinin biyoteknoloji uygulamalarina iligkin tutumlarinin kararsiz oldugunu gostermektedir.
Biyoteknoloji tutum Ol¢egi puanlari aritmetik Ontest-sontest ortalamalarinin anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis grup t testi sonucunda, aritmetik
ortalamalar1 arasindaki fark istatiksel olarak anlamli bulunmustur ve tutum pozitif yonde artig
gostermistir (t=2,755; p<.05).

Tablo 3. Ogretmen adaylarimin “Biyoteknoloji tutum 6lcegi ” on test son test sonuclarinin
cinsiyetlerine gore dagilinu

Biyoteknoloji CSIYet N X SS F P
Tutum élgegi- rest kadin 24 3,56 ,2290 501 482
. n ’ ’

1 6n test OIS arkek 6 3,64 3227
Biyoteknoloji  Cinsiyet N x SS F P
Tutum olgegi- kadin 24 3,58 ,2866

son_test ,507 271
1 son test = erkek 6 3,44 1696
Biyoteknoloji  Cinsiyet N x S5 F P
tutum olcegi-2 est kadin 24 2,00 ,4578 ,084 ,948
" n
on test OIS erkek 6 1,98 4906
Biyoteknoloji cinsiyet N a SS F P
tutum élgegi-2 kadin 24 1,80 ,4021 ,436 ,383
son test son_test o ek 6 1,64 3390

Tablo 3 incelendiginde biyoteknoloji tutum Olgegi-1 On testte erkek Ogretmen adaylarinin
biyoteknoloji uygulamalarna iliskin tutumlarinin ortalamas1 # =3,64, kadin &gretmen adaylarmnin

ortalamas1 * =3,56’dir. Biyoteknoloji uygulamalarina iliskin tutumlar1 arasinda uygulama 6ncesi ve
sonrast anlamli bir fark bulunamamistir (p>0.05). Biyoteknoloji tutum 0&lgegi-1 son-testte erkek

Ogretmen adaylarinin  ortalamasi A =344 kadin Ogretmen adaylarinin ortalamasi #+ =3,58’dir.
Istatistiksel olarak da kadin ve erkek Ogretmen adaylarmin Olgiilen biyoteknoloji uygulamalarina
iligkin tutumlar1 arasinda uygulama oncesi ve sonrast anlamli bir fark bulunamamaistir (p>0.05).

Biyoteknoloji tutum Olgegi-2 o6n testte erkek Ogretmen adaylarinin biyoteknoloji

uygulamalarina iligkin tutumlar1 ortalamasinin x =1,98 kadin dgretmen adaylarinin ortalamasmn +

=2.00 oldugu goriilmektedir. Biyoteknoloji tutum 0&lgegi-2 son-testte erkek Ogretmen adaylarinin

ortalamast * =1,64 kadin dgretmen adaylarinin ortalamas1 % =1,80’dir. Istatistiksel olarak da kadin
ve erkek Ogretmen adaylarinin Olglilen biyoteknoloji uygulamalarina iligkin tutumlar1 arasinda
uygulama 6ncesi ve sonrasi anlamli bir fark bulunamamistir (p>0.05).
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Tablo 4. Ogretmen adaylarimin “Biyoteknoloji tutum olcegi ” én test son test sonuclarinin simiflarina gore
dagilimi

Biyoteknoloji  sinif N X SS F P
Tutum ikinci simf 11 3,66 ,2457
olcegi-1 én On_test tigtincli 16 3,63 2601 ,108 ,205
test sinif
Biyoteknoloji  smif N x SS F P
Tutum ikinci simf 11 3,49 ,1664 1,698 ,663
olgcegi-1 son son_test igiincli 3,61 ,3266
- 16

test sinif
Biyoteknoloji ~ smif N x SS F P
tutum olgegi- ikinci stmf 11 1,78 ,5049 1,055 ,079
2 én test on_test igiincli 16 2,10 ,4021

simif
Biyoteknoloji  smif N x SS F P
tutum olcegi- ikinci stmf 11 1,80 ,4391 ,089 ,591
2 son test son_test tictincii 16 1,71 ,3892

sinif

Tablo 4 incelendiginde; Biyoteknoloji tutum dlgegi-1 6n test sonuglari, 6gretmen adaylarinin

biyoteknoloji uygulamalarma iliskin tutumlari 6n-test ikinci simf * =3.66 iigiincii stmf * = 3,63
bulunmustur. Istatistiksel olarak da 6gretmen adaylarinin simf seviyelerine gore dlgiilen biyoteknoloji
uygulamalarma iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (p>0.05). Biyoteknoloji
tutum 6lgegi-1 son test sonuglari, Ogretmen adaylarinin biyoteknoloji uygulamalarma iliskin tutumlart
Son-test ikinci siif ¥ =349 iiciincii stmf * =3,61 bulunmustur. Istatistiksel olarak da 6gretmen
adaylarinin smif seviyelerine gore oOlgiilen biyoteknoloji uygulamalarina iliskin tutumlart arasinda
anlaml bir fark bulunmamistir (p>0.05).

Biyoteknoloji tutum Olgegi-2 on test sonuglari, 6gretmen adaylarin biyoteknoloji

uygulamalarina iliskin ortalama tutum puanlar1 6n-test ikinci simf X =1,78 ligiincii simf # = 2,10
bulunmustur. Istatistiksel olarak da 6gretmen adaylarimin sinif seviyelerine gore olciilen biyoteknoloji
uygulamalarma iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (p>0.05). Biyoteknoloji
tutum 6lgegi-2 son test sonuglari, ortalama tutum puanlar1 son-testte ikinci simf + =1,80 {igiincii sinif
% = 1,71 olarak hesaplanmustir. Istatistiksel olarak da &gretmen adaylarinin sinif seviyelerine gore
Olciilen biyoteknoloji uygulamalarina iligkin tutumlari arasinda anlamli bir fark bulunamamistir
(p>0.05).
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Tablo 5. Ogretmen adaylarimin “Biyoteknoloji tutum élcekleri ” on test son test sonuglarinin
akademik basarilarina gore dagilimi

N x SS F P
Basar1 Diizeyi Diisiik 5 3,52 ,1296 289 751
. Bagar1 Diizeyi Orta 21 3,60 ,2616
. .. On Test e
Biyoteknoloji ~"— Basar1 Diizeyi Yiiksek 4 353 2818
Tutum Total 30 358 2462
olgegi-1 on
test
N x SS F P
Basari Diizeyi Dugiikk 5 3,63 ,3862 326,725
Biyoteknoloji Basar1 Diizeyi Orta 21 3,53 ,2626
Tutum Son_Test e
sleesi-1 son Bagar1 Diizeyi Yiiksek 4 3,59 ,1804
olcegi-
test Total 30 3,55 ,2706
N x SS F P
Basar1 Diizeyi Diigiik 5 1,88 5278 ,324 , 726
Biyoteknoloji On Test Bagar1 Diizeyi Orta 21 2,04 4567
tutum Glcegi- Basan Diizeyi Yiiksek 4 191 4468
2 on test Total 30 200 4558
N x SS F P
B Diizeyi Diisiik 1,7 77 47
Biyoteknoloji asar1 ?zey% usik 5 ,76 ,5090 770 473
tutum dlcegi- Son Test Bagar1 Diizeyi Orta 21 1,81 3729
2 son test - Basar1 Diizeyi Yiksek 4 1,55 ,3458
Total 30 1,77 ,3901

Tablo 5 incelendiginde; Biyoteknoloji tutum 6lcegi-1 On test, uygulama oncesi akademik
basar1 ortalamasi 2,50’ye kadar olan dgretmen adaylarinin tutum 6lgegi ortalamasi % =352 akademik
basar1 ortalamasi 2,5-3,5 olan 6gretmen adaylarinin tutum Slgegi ortalamasi x =3,60 akademik basar1
ortalamasi 3,50 ve {izeri olan 6gretmen adaylariin tutum 6l¢egi ortalamasi x =3,53"tiir.

Biyoteknoloji tutum o6lgegi-1 son test, uygulama sonrasi akademik basari ortalamasi
2,50’ye kadar olan 6gretmen adaylariin tutum dlgegi ortalamas1 * =3,63 akademik basar1 ortalamasi
2,5-3,5 olan dgretmen adaylarinin tutum olgegi ortalamasit # =3,53 akademik bagar1 ortalamasi 3,50

ve iizeri olan dgretmen adaylarmin tutum Olcedi ortalamasi ¥ =3,59dur. Istatistiksel olarak da
Ogretmen adaylarinin akademik basar1 seviyelerine gore olciilen biyoteknoloji uygulamalarina iligkin
tutumlar arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (p>0.05).

Biyoteknoloji tutum &lgegi-2 On test, uygulama Oncesi akademik basari ortalamasi 2,50’ye
kadar olan 6gretmen adaylarinin tutum 6lgegi ortalamasi x =1,88 akademik basar1 ortalamasi 2,5-3,5
3 =2,04 akademik basar1 ortalamasi 3,50 ve tizeri
=1,91"dir.

olan 6gretmen adaylarmm tutum olgegi ortalamas: *
olan 6gretmen adaylarinin tutum dlgegi ortalamasi *

Biyoteknoloji tutum Slgegi-2 son test, uygulama sonrasi akademik basar1 ortalamasi 2,50’ye
kadar olan 6gretmen adaylarinin tutum olgegi ortalamas1 + =1,76 akademik basari ortalamasi 2,5-3,5
olan 6gretmen adaylarmm tutum Olgegi ortalamasi # =1,81 akademik basar1 ortalamas1 3,50 ve iizeri

olan Ogretmen adaylarinin tutum Olgegi ortalamasi x =1,55"tir. Istatistiksel olarak da ogretmen
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adaylarinin akademik bagar1 seviyelerine gore dlciilen biyoteknoloji uygulamalarina iligkin tutumlar
arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir (p>0.05).

Tablo 6. “Eger Bir Genetik Miihendisi Olsaydiniz Ne Uzerine Calisirdiniz?” Sorusuna
Verilen Cevaplar

On test Son Test

Kodlar f % Kodlar f %
Hastaliklar (Genetik Hastaliklarin ~ Tedavisi(Genetik
Hastaliklar-Kanser) 19 633 Hastaliklar) 17 56,7
GDO'nun Zararlarint Yok 3 10,0 Gida Genetigi 7 233
Etmek

Genetigi Degistirmeden 10.0 Bitkiler - Hayvanlar Uzerinde 5 16.7
Saglikli Besin Elde Etmek ' Calismak !
Genom Projesi 2 6,7 GDO 5 16,7
Klonlama (insan Klonlama) 1 3,3 Ilag-Saglik 3 10,0

Bugiine Kadar Yapilmig
Calismalarin  Dogaya Verdigi 3 10,0
Zarar1 Gidermek

GDO Zararim Azaltmak 2 6,7
Sagliga Zararl Genleri 2 6.7
Kesfetmek '
Gen Terapisi 2 6,7
Embriyo Genetigi 2 6,7
Hiicre Terapisi 2 6,7
Diger 5 16,7

Diger olarak belirtilen cevaplar; “lstiin 6zellikli canli elde etmek, genetik kopyalama, yeni
ekolojik kaynak elde etmek, doku ve organ nakilleri, insan zekasinin gelistirilmesi” seklindedir.

Uygulama 6ncesi 0gretmen adaylan “Eger genetik miihendisi olsaydiniz ne iizerine ¢alismak
isterdiniz?” sorusuna genel olarak “Hastaliklar iizerine ¢alisirdim” seklinde cevap vermislerdir.
Uygulama sonrasi genetik hastaliklarla birlikte “Gida genetigi, bitki ve hayvanlar iizerinde ¢alismak,
GDO, ilag ve saglk olarak” daha detayli cevaplar vermislerdir.

Uygulamaya katilan O.30 &gretmen adayinm ilk teste vermis oldugu cevap; “insanlarin
genetik yapilart iizerinde ¢alisirdim” olmustur. Bu cevap tabloda “genom projesi” bashgi altina
almmustir. Ogretmen adayinin son teste vermis oldugu cevaplar ise “Genetik Hastaliklarin Tedavisi,
Bitkiler ve Hayvanlar” bagliklar1 altina alinmigtir.

“Genetik hastaliklar icin ¢oziim yollart bulmaya ¢alisirdim. Kalitsal hastaliklar icin gen
aktarimi yontemiyle ¢oziimiinii saglamaya ¢alisirdim. Ayni zamanda bitkiler tizerinde oynayarak uzun
vadede zararlart ve yararlar tizerinde ¢alisirdim.”
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Tablo 7. “Genetik Ve Biyoteknoloji Konularinda Lisans Seviyesine Verilecek Bir Egitim Sizce
Nasu Olmalidir?” Sorularina Verilen Cevaplar

On Test Son Test

Kodlar f % Kodlar f %

Bilinglendirme-Farkindalik 7 233 Detayh Bilgi Verilmeli-Teorik 11 367

Olusturma
Laboratuar Uygulamalar1 3 10,0 Yaratlanm Ve  Zararlarm 7 23,3
Aciklayict
Literatiir Taramalar1 2 6,7 Gezi-Gozlem 4 13,3
Ogretmen Merkezli 3 10,0 Giincel Konu igerikli 4 13,3
Gezi Ve Deney Igerikli 1 3,3 Biyoteknoloji Kullanim 4 13,3
Alanlarini
Yiizeysel Olmali 2 6,7 Laboratuar-Deneysel 3 10,0
_ Uygulamalar
Ahlaki Olumsuzluk Igermemeli 1 3,3  Argimantasyon-Ahlaki Boyut 3 10,0
Uyg:ulam_all Secmeli  Ders 3 10,0
Verilmeli
Arastirmaya 2 6,7
Kisa Ve Oz Bilgiler k;ermeli 2 6,7
Genetik  Caligmalarin =~ Nasil
- 2 6,7
Yapildigim
Ulkemizdeki Ve Diinyadaki
2 6,7
Durumu
Dikkat Cekici Olmali 2 6,7
Diger 2 6,7

Diger olarak verilen cevaplar; “tez ¢caligmasi yaptirilmali, gorsel-video anlatimli” seklindedir.

Uygulama oncesi 6gretmen adaylar1 “Genetik ve biyoteknoloji konularinda lisans seviyesine
verilecek bir egitim sizce nasil olmalidir?” sorusuna “Genel olarak bilinglendirme farkindalik
olusturma, laboratuar uygulamalart ve literatiir taramalar1” seklinde cevap vermislerdir. Uygulama
sonrast “Teorik olarak detayl: bilgileri verilmeli, yararlar: ve zararlar: agiklayict sekilde anlatiimali,
uygulama yapilan laboratuarlara gezi yapilmali, giincel konulardan ornekler icermeli” gibi daha
detayli cevaplar vermiglerdir.

Uygulamaya katilan O.1 6gretmen adaymin ilk teste vermis oldugu cevap; “Laboratuar
ortaminda uygulamali olarak gésterilebilir” olmustur. Bu cevap tabloda “laboratuar uygulamalar1”
bashg altina alinmistir. Ogretmen adayinin son teste vermis oldugu cevaplar ise “Detayl bilgi verme-
teorik, gezi-gdzlem” basliklar1 altina alinmistir

“Okuldaki teorik bilginin yaminda genetik ve biyoteknoloji laboratuarlarinmi birebir gezip
gorme imkant da olmalidwr. Yapilan calismalar deneyler aktif olarak incelenmelidir.”
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Tablo 8. “Genetik Ve Biyoteknoloji Konularinda Ilkigretim Seviyesine Verilecek Egitim Sizce
Nastl Olmali?” sorusuna verilen cevaplar

On Test Son Test
Kodlar f % Kodlar f %
g":ztfrya"(}orsel Sunumlar- 45 333 Materyal-Gorsel Sunumlar-Gezi 9 300
Giinlik Hayattan Ornekler 7 23,3 Bilinglendirme-Farkindalik Olugturma 6 20,0
Bilinglendirme-Farkindalik 2 67 Giincel Calismalardan-Ginliik 6 200
Olusturma ' Hayattan Ornekler Vererek '
Diisiindiirmeye Y 6nelik 1 3,3  Yarar Ve Zararlarmin Anlatim1 6 20,0
Yiizeysel-Somut 1 3,3  Sunus Yoluyla-Diiz Anlatim 5 16,7
Proje Tabanlt 1 3,3  Dikkat Cekici 5 16,7
Uygulamali 1 3,3  Temel Bilgiler Verilmeli 3 10,0
Kolay Anlagilir 3 10,0
IIkdgretim Seviyesine Uygun Degil 2 6,7
Uygulamali 2 6,7
Detayli Anlatim-Agiklayict Anlatim 2 6,7
Ogrenci Merkezli 2 67
Miinazara-Roportaj-Drama 2 6,7
Diger 6 20,0

Diger olarak verilen cevaplar; “sergi, arastirma yaptirarak, biyo-miihendislikle ilgili mesleki
bilgi verilmeli, saglik acisindan tartisilmali, ahlaki boyut acisindan bilgilendirme, kavram yanilgilar
giderilmeli” seklindedir.

Uygulama oncesi O6gretmen adaylar1 “Genetik ve biyoteknoloji  konularinda ilkégretim
seviyesine verilecek egitim sizce nasil olmali?” sorusuna genel olarak ‘“Materyal-gezi-goziem
bilinglendirme farkindalik olusturma, somut ve yiizeysel” seklinde cevap vermislerdir. Uygulama
sonras1 ‘“Materyal-gezi-goziem bilin¢lendirme farkindalik olusturma cevaplarimin yam sira giincel
konu igerikli, yarar ve zararlarini anlatmaya yonelik, kolay ve anlasilir seviyede olmasi gerektigi”
vurgulannmustir. Iki 6gretmen aday1 ise biyoteknoloji konularinim ilkdgretim seviyesine uygun olmadigi
goriigiindedir.

Uygulamaya katilan O.12 6gretmen adaymin ilk teste vermis oldugu cevap; “O yasa hitap
edebilecek materyaller kullanarak” olmustur. Bu cevap tabloda “materyal-gorsel sunumlar-gezi”
bashigl altina alinmistir. Ogretmen adaymnin son teste vermis oldugu cevaplar ise “materyal-gorsel
sunumlar-gezi, dikkat ¢ekici” bagliklar1 altina alinmigtir.

“Genetik ve biyoteknoloji konularinda ilkogretim seviyesine verilecek olan egitim ogrencilerin
yas gruplarina gore, anlayabilecekleri diizeyde daha ¢ok dikkat ¢ekici ve gorsel agirlikli olmalidir.”
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Tablo 9. “Genetik Ve Biyoteknoloji Alanminin Geligsmesinin Sagladig1 Katki Var Midwr? Varsa
Ne Ya Da Nelerdir?” Sorusuna Verilen Cevaplar

On Test Son Test

Kodlar f % Kodlar f %

llag-Tip-Hastaliklarin 20 66,7 Hastaliklarin Teshis Ve Tedavisi 17 56,7

Tedavisi

Gida 10 33,3 Uretilen Gida Artisi-Ekonomik 12 40,0

Tarm 14 46,7 Hastaliga Direncli Canli (Bitki- 8 26,7
Hayvan) Olusturulmasi

Kimya 1 3,3 lla¢ Ve Asilarin Gelistirilmesi 7 23,3

Bilimin Gelismesi 1 3,3 Tarim 5 16,7
Uzun Omiirlii Ve Lezzetli Gidalar 5 16,7
Tip 5 16,7
Hormon Elde Edilmesi 3 10,0
Hiicre Klonlama-Kokhiicre - Organ 3 10,0
Eldesi
Yapay Dollenme-Fertil Dol Eldesi 2 6,7
Anne Siitiine Yakin Inek Siitii Eldesi 2 6,7
Diger 5 16,7

Diger olarak verilen cevaplar; “GDO, hayvanlarda insanlar i¢in organ gelistirebilmek, gen
terapisi, DNA Parmakizi Ile Suglularin Analizi, Kirlenmis Topragin Temizlenmesi, Endiistriyel
hammadde iiretilmesi” seklindedir.

Uygulama 6ncesi 6gretmen adaylar1 “Genetik ve biyoteknoloji alaninin gelismesinin sagladig
katkr var nmudwr? Varsa ne ya da nelerdir?” sorusuna genel olarak “Tip, ilag, gida ve tarim seklinde
cevap vermiglerdir. Uygulama sonrasi ise “hastaliklarin teghis ve tedavisi, iiretilen gida miktarinda
artig, ekonomik kazang, bitki ve hayvanlarda hastaliklara karst direng, ila¢ ve asilarin gelistirilmesi”
gibi cevaplar verilmistir. Ogretmen adaylarinin son testte vermis oldugu cevaplar incelendiginde
genetik ve biyoteknolojinin kullanim alanlar1 hakkinda daha genis bilgiye sahip olduklan
gozlenmektedir.

Uygulamaya katilan O.19 6gretmen adayinin “Genetik ve biyoteknoloji alammin gelismesinin
sagladigi katki var midir? Varsa ne ya da nelerdir?” sorusuna ilk testte vermis oldugu yanit “Tarim
tirtinlerinden daha fazla verim alinmasi, hastaliklara karsi ¢oziim gelistirilmesi” seklinde olup yanitlar
“ilag-tip-hastaliklarin tedavisi ve gida” bagliklar1 altina alinmistir. Ayni adaymn son testte vermis
oldugu yanit “yapay dollenme-fertil dol eldesi, tarim ve diger” basliklar altina alinmistir.

“Bitkide olgunlasma zamanimin gelistirilmesi, kirlenmis topraklarin temizlenmesi, sekonder
metabolit iiretilmesi, endiistiriyel hammadde iiretilmesi, fertil dol elde edilmesi.”
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Tablo 10. “Genetik ve Biyoteknoloji Alanimin Neden Oldugu Zarar Var Midir? Varsa Ne Ya
Da Nelerdir?” Sorusuna Verilen Cevaplar

On Test Son Test
Kodlar f % Kodlar f %
. .. Antibiyotige Direng¢ Kazanma
Insanlar I¢in Zararh 9 30,0 (Toksit Etki) 8 26,7
Tium Canlilara Zararl 7 23,3 El.(OSISte.m.e T?evrez‘/e Zararhdir- 7 23,3
Biyogesitliligi Etkiler
Bitkilere Kars1 Zararl 5 16,7 Olimciil Allerjenler 5 16,7
- Gidadaki Degisim insan Saghigima
Hayvanlar I¢in Zararh 4 13,3 o 5 16,7
Zarar Verebilir
Ahlaki Degil 3 10,0 Bitkilerde Kisir Déller 4 133
Zarar1 Yoktur-Azdir 2 6,7 Gen Kagis1 3 10,0
Zararh 5 6.7 Geri 'I?onusu Zor  Hatalar 4 133
Yapilabilir
Ahlaki Degil 3 10,0
Biyolojik Silah Uretimi 3 10,0
Kronik Hastalik Artisi 3 10,0
Genetik Bozukluklar (Mutasyon)
o 3 10,0
Olusabilir
GDO Kansere Yol Agabilir 2 6,7
GDO'lu  Besinlerin  Bir Kism
2 6,7
Zararhdir
Diger 5 16,7

Diger olarak verilen cevaplar; “verici canlidan alinan gen verici canliya zarar verir, bitki ve
hayvanlara zararhidir, zarar1 yoktur, insan genomu kopyalama, bitkinin kimyasal igeriginin
degistirilmesi” seklindedir.

Uygulama Oncesi 0gretmen adaylan “Genetik ve biyoteknoloji alamnin neden oldugu zarar
var midir? Varsa ne ya da nelerdir?” sorusuna genel olarak insanlar, bitkiler ve hayvanlar, tiim
canlilar i¢in zararlidir derken iki 6gretmen aday1 zarar1 yoktur seklinde cevap vermislerdir. Uygulama
sonrast ise “Antibiyotige direng etkisi, toksit etki, ekosisteme zararli ¢alismalar, oliimciil alerjen
etkenler, biyolojik silah tiretimi, genetik hastaliklar ve genetik bozukluklar” gibi cevaplar verilmistir.
Ogretmen adaylarmin son testte vermis oldugu cevaplar incelendiginde genetik ve biyoteknolojiye
karsi risk algisinda daha genis bilgiye sahip olduklar1 gbzlenmektedir.

Uygulamaya katilan 0.29 6gretmen adayi ilk testte vermis oldugu yanit “yiyeceklerin genetigi
ile oynamak” seklinde olup yanit “insan sagligina zararlidir” baglig1 altina alinmigtir. Ayni adayin son
testte vermis oldugu yanit ise “diger” basligi altinda alinmistir.

“Obezitede artig, hormonal bozukluklar, sosyal ve psikoloji problemlerde artis”
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Tablo 11. “Hangi Genetik Calisma Sizce Devrim Niteliginde Olabilir?” Sorusuna Verilen

Cevaplar
On Test Son Test
Kodlar f %  Kodlar f %
Kanser Tedavisi 10 33,33 Genetik Hastaliklarin Tedavisi 8 26,7
Klonlama 8 26,67 Insan Klonlama 6 200
insan Klonlama 3 10,0 Klonlama 2 6,7
GDO'lu Besin-Genom Projesi 2 6,67 Insan Genom Projesi 3 100
Kok Hiicre 2 6,67 Hastaliksiz-Oliimsiiz Insan 3 10,0
Oliimsiiz Insan 1 3,33 Kanser Tedavisi 3 10,0
Tiim T1bbi Caligmalar 1 3,33 Embriyonun Kalitsal Hastaliginin > 67
Engellenmesi
Kok Hiicreden Organ
Olusturmak ¢ 3 100
Diger 6 20

Diger olarak verilen cevaplar; “ilk kopya koyun Dolly, doyuran ama kilo aldirmayan
yiyecekler, istedigimiz anda 6zelligimizi degistirebilmek, radyasyonsuz tomografi, DNA parmak izi,
canlit DNA'sia gen aktarimi1” seklindedir.

Uygulama Oncesi Ogretmen adaylart “Hangi genetik c¢alisma sizce devrim niteliginde
olabilir?” sorusuna genel olarak Kanser Tedavisi, Klonlama, GDO ve Genom Projesi seklinde cevap
vermiglerdir. Uygulama sonrasi ise klonlama, kanser tedavisinin yani sira genetik hastaliklar, embriyo
biyoteknolojik ¢alismalar1 ve kok hiicreden organ olusturmak tedavisine de yer verilmistir.

Uygulamaya katilan O.26 6gretmen aday ilk testte vermis oldugu yamt “Klonlama dir ve
ayni baghk altina alinmistir. Ayni 6gretmen adayinin son testte vermis oldugu yanit ise “Kanser
Tedavisi, Insan Genom Projesi” bagliklari altina alinmistir.

“DNA parmak izi, kanser tedavisi, kok hiicreden organ olusturmak, insan genom projesi,
klonlama.”

Tablo 12. “Ulkemizde Genetik Ve Biyotekneloji Alanlarimin Yeterince Gelistigini Diisiiniiyor
Musunuz?” Sorusuna Verilen Cevaplar

On Test Son Test

Kodlar f % Kodlar f %

Yetersiz 19 63,3 Diger Ulkelere Oranla Yetersiz 16 53,3

Gelistirilebilir-Geligsmektedir 9 30,0 Gelismektedir 11 36,7

Geligmis 1 33 égllf‘sfilﬂhg;%‘;rler Sebebi lle ) 433
Yeterli-Gelismis 3 10,0
Gida Sektoriinde Gelismis 3 10,0
Ulkede Biyoteknoloji Uzerinde 2 6.7
Calisma Alan1 Yok '
Diger 4 13,3

Diger olarak verilen cevaplar; “tip ve tedavide yetersiz, gerekli yasal diizenleme olmadigi i¢in
yetersiz, sagliga zararl oldugu gerekgesi ile galigmalar desteklenmemektedir, gelismis iilkelerde bilim
insanlar1 génderip yetistirilmelidir” seklindedir.

Uygulama 6ncesi 6gretmen adaylar1 “Ulkemizde genetik ve biyotekneloji alanlarinin yeterince
gelistigini diisiiniiyor musunuz?” sorusuna genel olarak yetersiz olarak cevap vermislerdir, dokuz aday
gelismektedir-gelistirilebilir seklinde cevap verirken bir kisi gelismistir seklinde cevap vermistir.
Uygulama sonrasi ise gelismemis olmasina yonelik sebeplere yer verilirken gelistirilmesi i¢in neler
yapilmasi gerektigine karsi 6nerilerde de bulunulmustur.
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Uygulamaya katilan O.2 dgretmen adaymnn ilk testte vermis oldugu yamt; tam olarak degil
seklindedir ve “yetersiz” baglig1 altina alinmistir. Ayn1 adayin son testte vermis oldugu yanit ise
“yeterli-gelismis” baslig altina alinmstir.

“Tiirkiye biyoteknoloji konusunda yenilik¢ilik yaratma kapasitesi yoniinde diinyada 39.sirada
yver almaktadir, iilkemizde genetik ¢alismalarin sadece koyun kopyalama ve genetigi degistirilmig
organizmalar ekseninde degerlendirilmesi yanhstir.”

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarimin biyoteknoloji ve genetigi degistirilmis
organizmalara kargt tutumlarinin adaylarin cinsiyet, akademik basarilarma gore farklilasip
farklilagmadig1 incelenmistir. Ayrica fen bilgisi 6gretmen adaylarinin almis olduklar genetik ve
biyoteknoloji dersi sonrasi farkindalik diizeylerinde bir farklilik bulunup bulunmadigr incelenmistir.

Arastirmanin sonucunda fen bilgisi Ogretmen adaylarinin biyoteknoloji ve genetigi
degistirilmis organizmalara karsi tutumlari pozitif oldugu tespit edilmistir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin biyoteknoloji ve genetigi degistirilmis organizmalara kars1 tutumlarinin cinsiyetlerine ve
akademik basarilarina gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Aragtirmada sonucunda
nicel verilerden elde edilen sonuglara gore 6gretmen adaylari genetik modifikasyon ve biyoteknoljik
uygulamalar konusunda saglik ve beslenme alanlarinda, bitki ve bakteriler iizerinde yapilan
caligmalara olumlu tutum sergilerken insan ve hayvanlar iizerinde yapilabilecek gen aktarim
calismalara karsi olumsuz bir tutum sergilemektedirler. Bu tutum uygulama sonrasi nitel veri
analizlerinde de kismen devam etmekle birlikte insan genom projesi lizerinde caligmak isteyen
Ogretmen aday1 sayisinda bir artis yasanmustir. Uygulanilan egitim sonrasi fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin tutumlarinda pozitif yonde anlamli bir fark olmakla birlikte adaylara yoneltilen nitel
sorulara verilen cevaplarda anlamli bir artis oldugu gortilmiistiir.

Ogretmen adaylar1 genetik ve biyoteknolojiye yonelik tutumlarmmi ve kabullerini nasil
degerlendireceklerini, derslerini mevcut anlayisa nasil  uyarlayabileceklerini  ve  uygun
aktiviteler sececeklerini 6grenmek zorundadirlar ( Chen ve Raffan, 1999). Bu amaca ulasmak igin,
birka¢ farkli GDO alanlara 11k tutmak yerine, gercek durumlar hakkinda derinlemesine spesifik
bilgiler saglayan temalar segmelidirler ( Ekborg, 2008 ). Blancke, Breusegem, Jaeger, Braeckman ve
Montagu (2015) yapmis olduklar1i ¢alismada epistomolojik inanglarin, GDO muhalefetinin
popiilaritesini, devamliligin1 ve tipik Ozelliklerini agikladigini belirtmektedir ve fen egitimi, fen
iletisimi ve ¢evre hareketi etkilerinin GDO karsi olasi itirazlart nasil etkiledigini agiklamaktadirlar.

Yapilan bir¢ok ¢alismada bireylerin bioteknolojinin ve genetigi degistirilmis organizmalarin
risklerinin faydalarindan fazla oldugunu savundugu sonucuna ulasilmistir. Gunter ve arkadaslar
(1998)’nin yapmis olduklar1 g¢alismada genglerin GDO’lu irilinlerin insan besin zincirini direk
etkilemesi durumunda insan sagligi agisindan riskli bulduklar1 sonucuna ulasmiglardir. Dawson ve
Schibeci, (2003) yapmis oldugu ¢aligmada hayvanlarda genetik modifikasyonun kabul edilme oraninin
diisiik oldugu (%30-40) fakat bitkilerde bu oranin yiiksek oldugu (%70-80) sonucuna ulasmiglardir.
Benzer seklide Macer ve Chen (2000) tarafindan yapilan bir ¢aligmada da bitkilerin besin degeri ve
dayanikliligi i¢in yapilan genetik modifikaston hayvanlarin besin degerini artirmak i¢in yapilan
genetik modifikasyona oranla daha fazla oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ambrozic-Dolinsek ve Sorgo
(2009) yapmis olduklar1 calismada Sloven 6gretmenlerin GDO’lara yonelik bilgi, goriis ve tutumlarini
arastrmis  ve  genetik konusunda daha yiiksek Dbilgi seviyelerine sahip Ogretmenlerin,
biyoteknolojideki modern konular hakkinda zayif bilgi seviyelerine sahip Ogretmenlere oranla
GDO'lara kars1 tutumlari arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulagmustir.

Akeay (2017) 6gretmen adaylarimin genetigi degistirilmis gidaya karsi algilarini incelemis ve
Ogretmen adaylarimin c¢ogunlugunun olumlu bir algist bulunmadigi ayrica 6gretmen adaylarinin
cinsiyetlerine ve bolimlerine gore genetigi degistirilmis gidaya iliskin metaforik algilarinda anlamli
farklilik bulunmadigi sonucuna ulagsmustir. Turgut (2018) yapmis oldugu c¢alismada fen bilimleri
Ogretmen adaylarmin “biyoteknoloji uygulamalarimin yararlar’” boyutunda siiflar bazinda biyoetik
degerlerin arttig1 sonucuna ulasmistir. Demiral ve Tiirmenoglu (2018) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
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GDO’lu besinlerle ilgili risk algilarini 6lgmiis ve kiz 6gretmen adaylarinin erkek dgretmen adaylarina
oranla risk algilarinin yiiksek oldugunu belirlemistir. Giirkan ve Kahraman (2018) fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konusunda bilgi diizeylerini incelemis ve
calismasinda cinsiyet boyutunda anlamli bir farklilik bulunmadigini, sinif bazinda ise anlamli bir
farklilik olustugunu tespit etmistir. Akcay (2016) Ogretmen adaylarinin biyoteknolojiye yoOnelik
meteforlart konusunda yaptig1 calismada 6gretmen adaylariin biyoteknolojiye olumlu baktigi ve
cinsiyetlerine gore biyoteknolojiye karsi metaforik algilarda farklilik bulunmadigi sonucuna
ulasmustir.

Bu ¢aligma ve yukarida ifade edilen calismalar sonucunda biyoteknoloji ve GDO konularinda
tutum, bilgi diizeyi veya farkindalik ile cinsiyet arasinda dogrudan bir iligkinin oldugunu séylemek
dogru olmayacaktir. Bununla birlikte simif seviyesi arttikga biyoteknoloji ve GDO konular ile ilgili
bilgi seviyeleri de artacagi i¢in farkindalik diizeylerinde bir artis olmasi beklenen/istenen bir sonugtur.

Veri toplama araci olarak sadece tutum Olgegi kullanilmasi 6gretmen adaylarinin ifadeye
katilip katilmadiklarinin belirlenmesini saglar. Nitel veri toplama araglarinda ise 6gretmen adaylarinin
kisisel goriiglerine ulagsmak miimkiin olmaktadir. Biyoteknoloji ve GDO bilgilerinin yani sira konuyla
ilgili Ozgiin goriislerine de ulasmak miimkiin olmustur. Yapilan uygulama sonrasi Ogretmen
adaylarinin biyoteknoloji ve genetigi degistirilmis organizmalara karsi farkindalik diizeyleri gelismis,
kullanim alanlari, faydalar1 ve risk analizlerini ifade etmede bir artis gézlenmistir. Bu sonug
Ambrozic-Dolinsek ve Sorgo (2009)’da yapmis olduklar1 ¢aligmanin sonucu ile benzerlik
gostermektedir.

Yapilan c¢alismanin sonucundan ve literatirde yapilmis olan diger calismalardan da
anlasilacag iizere tutumu belirli bir degiskene baglamak dogru olmayacaktir. Tutumlar 6grenme yolu
ile gerceklesen ve hayat boyu devam eden bir siiregtir (Cetin, 2012). Bu calismada 6gretmen
adaylarinin tutumlarinda nicel verilere gore anlamli bir degisim olmasa da nitel verilere gore pozitif
yonlii bir degisim s6z konusudur. Tutumun bir siire¢ oldugu gbéz Oniine alindiginda koklii bir
degisimin aniden gerceklesmesi miimkiin goriilmemektedir. Ogretmen adaylarinin kademeler halinde
tutumlarmin 6l¢iilmesi durumunda ortaya ¢ikan degisimlerin daha iyi gdzlenmesi miimkiin olacaktir.
Bu ¢aligmanin sonucundan da anlasilacagi ilizere genetik ve biyoteknoloji dersinin Ogretmen
adaylarinin tutumlarinda pozitif yonlii bir degisime etkisi vardir.

ONERI

Biyoteknoloji ve genetigi degistirilmis organizma konulari, fen bilimleri ile alakali toplum
icerisinde tartisma ve ikilemlere neden olan sosyobilimsel konu alanma dahildir. Sosyobilimsel
konular hakkinda alinan kararlar; toplumlarin gelecegini etkilemekle birlikte bireylerin fen okur-yazari
olmasi yoniinde de 6nemli bir adimdir (Topgu, 2017: s.5). Bu sebeple ilgili dersi anlatacak olan
ogretmeler ifade edilen konular hakkinda konunun pozitif ve negatif yonlerine yeterince hakim
olmalidir ve bu konularin ozgiirce tartisilabilmesi i¢in demokratik sinif ortamlari olusturacak
niteliklere sahip olmasi beklenmektedir. Bu smif ortamlariin olusturulabilmesi igin &gretmen
oncelikle kendisi farkli fikir ve diisiincelere agik olmalidir. Biyoteknoloji ve GDO gibi fenle alakali
sosyobilimsel konularin hizmet 6ncesi egitim sirasinda tiim yonleri ile 6grenilmesi ve bu yonlerin
tartigilmas1 6gretmen adaylarini demokratik siif ortami igerisine alacaktir.
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