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Yiiksek Lisans Ogrencilerinin Demokrasiye iliskin Goriisleri

Graduate Students’ Perceptions of Democracy

Seyma SAHIN*
Burcu OKMEN?
Abdurrahman KILIC®

Alintilama: Sahin, S., Okmen, B. & Kilig, A. (2020). Yiiksek lisans dgrencilerinin demokrasiye iliskin goriisleri.
Ulusal Egitim Akademisi Dergisi (UEAD), 4(1), 1-28.

Ozet: Bu arastirma ile; bir devlet iiniversitesinde egitim bilimleri ana bilimdalinda
yiiksek lisans egitimi alan 6grencilerin demokrasiye iliskin algilarinin belirlenmesi

Gelis tarihi: amaclanmigtir. Arastirma, nitel arastirma desenlerinden “olgu bilim” deseni
7 Aralik 2019 kapsaminda yiiriitilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2017-2018 egitim

Ogretim yili bahar doneminde bir devlet {iniversitesinin “Egitim Programlar1 ve
Kabul tarihi: Ogretim” ile “Egitim Yonetimi” yiiksek lisans programlarindan segmeli
2 Mart 2020 “Demokrasi ve Insan Haklar” dersini alan 14 katilimci olusturmaktadir. Veriler,

“climle tamamlama teknigi” ve “gorliisme” yontemi ile toplanmustir. 27
tamamlanmamis ciimleden olusan “ciimle tamamlama formu” ile dort agik uglu
sorudan olusan “gériisme formu” veri toplama aract olarak kullanilmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmada, tiim insanlarin
temel haklara sahip olmalar1 gerektigi ve bazi insanlarin temel haklara sahip
olmamasi gerektigi seklinde iki farkli sonuca ulagilmigtir. Demokrasinin hem
olumlu hem de olumsuz algilandig1 goriilmiigtiir. Okul Oncesinden baglayarak
egitimin her kademesindeki Ogrencilerin demokrasi algilarinin gelistirilmesi
yoniinde onerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Demokrasi, demokrasi algisi, demokrasi ve insan haklar1 dersi,
insan haklari, yiiksek lisans 6grencileri.

© UEAD 2020
Tiim haklar:
saklidr.

Abstract: The aim of this study is to determine the democracy perceptions of
teachers who are graduate students in a public university. The research was
conducted within the scope of the phenomenologic qualitative research designs.
The study group consisted of 14 participants who took “Democracy and Human
Rights” selective course in “Curriculum and Instruction” and “Education
Management” master programs in a public university in the spring term of 2017-
2018 academic year. Data was collected by “sentence completion technique” and
“interview” method. The “sentence completion form” consisting of 27 incomplete
sentences and the “interview form” consisting of four open-ended questions were
used as data collection tools. In data analysis, the content analysis method was
used. In the research, two different conclusions were reached that all people should
have basic rights and some people should not have basic rights. It has been seen
that democracy was perceived both positively and negatively. Suggestions were
made to improve the perception of democracy of students at all levels of education
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starting from preschool.

Keywords: Democracy, democracy and human rights course, graduate students,
human rights, perception of democracy.

Giris

Demokrasiye ilk olarak antik ¢agda Yunan sitelerinde rastlanir. Bu sitelerde vatandaglar
“agora” ya da “forum” denilen meydanlarda toplanarak iilke yonetimi ile ilgili 6nemli konularda
karar verirlerdi. Yunanlilar, 2500 y1l 6nce Atina’da kurduklar1 sehir devletlerinin yonetim seklini
ifade etmek i¢in “Demokrasi” ya da “demokratia” terimini kullanirlardi (Vander Hook, 2011).
Demokrasi, her ne kadar bat1 kaynakli bir kavram olarak diisiiniilse de, Islam dininin de &ziinde;
ozgirliikk, inan¢ hiirriyeti, kanun Oniinde esitlik, adalet ve sura gibi demokrasinin temel
unsurlarinin mevcut oldugu goriilmekte (Ates, 2017; Yargici, 2007), bugilinkii karsilig
parlamento olan “sura” ya da “megveret” kurumu halkin yonetime katilimini isaret etmektedir
(Koyuncu, 2015). Demokrasi, eski Yunandan giiniimiize kadar toplumlarin farklilasan siyasal ve
yonetsel beklentilerine uygun ¢ozlimler iiretmeyi basarmis olan bir potansiyele sahiptir ve her
donemin ihtiyact dogrultusunda sundugu ¢6ziim modelleriyle, bir 6nceki modelin eksikliklerini
tamamlayarak kendini yeniden kurgulamay1 basarmistir (Ozdemir, 2013). Boylece demokrasi

farkli toplumlarda yasanan tecriibelerle insanligin ortak mali olmustur denilebilir.

Robert Dahl'm taniminda demokrasi; "siradan vatandaglarin liderler iizerinde nispeten
yiiksek derecede denetim uygulamasi" olarak tanimlanmistir (Olatunji, 2013: 19). Giiniimiizde
kelime anlamindan hareketle en yaygin bi¢imi ile “halkin kendi kendini yonetmesi” olarak
tanimlanan demokrasi, daha gelismis bir tabirle; “yoneticilerin adil, 6zgiir ve diizenli se¢imler
yoluyla halk tarafindan ve halkin i¢inden se¢ildigi yonetim bi¢imi” olarak ifade edilebilir (Aktas,
2015: 90). Demokrasi, sadece hukuksal ve siyasal bir gerceklik olmayip ayni zamanda bir yasam
bigimi ve ortak deneyimlerin paylasilmasidir. Insanlarin nasil bir arada yasamalar1 gerektigi ile
ilgili biligsel ve duyussal yasama dayali eylemsel bir kavramdir. Insanlarin biitiin farkliliklar ile
birbirlerini kabullerini, karsilikli saygi ve hosgorii hissetmelerini kapsar ve once birey, sonra da
yurttag olmayr amaglar (Cal, 2010; Dewey, 2001; Duman, 2008). Dahl (2001) demokrasinin;
zorbalig1 Onleme, temel haklar, 6zgiirliikk, kendi kaderini tayin etme, ahlaki 6zerklik, insani
gelisim, temel kisisel ¢ikarlarin korunmasi, esitlik, baris ve refah gibi arzulanan toplumsal

sonuglart dogurdugunu belirtmektedir.
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Demokrasilerde bazi degerlere ve ilkelere vurgu yapilir. Rosenfeld (2014) anayasal
demokrasinin ii¢ temel ve olmazsa olmaz unsuru olarak; devlet giicliniin sinirlanmasi, hukukun
istiinliigiine baglilik ve temel haklarin korunmasini belirlemistir. Schmidh (2002) demokratik
yonetim bi¢iminin unsurlarini; demokrasi, genel, 6zgiir, esit secim hakki, partiler aras1 rekabet,
tim yurttaglar i¢cin saglikli bilgi edinme, diisiince, muhalefet ve koalisyon 0zgiirliigli, oy hakki
sayesinde yoneticilerin diizenli olarak sec¢imle gelme, se¢imle gitme imkanina sahip olmasi
olarak siralamistir. Novak (1994) ile Osler ve Starkey (1994) ise demokrasinin temel
kavramlarii adalet, esitlik ve 6zgiirliik olarak ifade etmektedirler. Bu ¢alismada, demokrasinin
temel unsurlar1 olarak belirlenen; hukukun {stlinliigii, kuvvetler ayriligi, yarginin bagimsizligi,

esitlik ve adalet, cogulculuk, se¢im ve muhalefet kavramlarina asagida kisaca deginilmistir.

Hukukun istiinliigii ilkesi, dnceden konulmus, ilan edilmis, genel, diizenli, kesin, herkes
icin uygulanabilir, agik ve anlasilir hukuk kurallarinin varligini gerektirmektedir. Bu kurallar,
hukuku dogrudan iktidarin ya da sosyal organizasyonlarin etkisinden kurtarir (Palombella &
Morlino, 2010). Hukukun dstiinliigi ilkesi, kuvvetler ayrilii, yarginin bagimsizligi ve
sorumsuzlugu, esitlik ve adalet ilkeleri ile de ¢ok yakindan baglantilidir (Nicolescu-Waggonner,
2016). Kuvvetler ayriligi doktrininin 6zii; hi¢ kimsenin asir1 gii¢ sahibi olmamasi ve kurumlar
arasinda bir kontrol ve dengeler sistemi kurulmasi i¢in yasama, yiirlitme ve yargi kurumlarinin
devletin farkli organlarinda bulundurularak iktidarin tek elde toplanmasini engellemek ve bu fi¢

kurumun birbirlerini denetleyebilmesini saglamaktir (Khare, 2017).

Demokrasilerde, tiim insanlar varolus anlamlarmi ortaya koyma ve kendilerini
gerceklestirme ihtiyaci duyarlar. Bu anlamda tiim insanlar varolugssal olarak esit haklara
sahiptirler. Insanlara sirf insan olmalarindan dolayr deger verilir. Egitim, kariyer vb olanaklara
erisim tiim vatandaslara acik olmali, kisiler sosyal konumlari, zenginlikleri, cinsiyetleri gibi
ozellikler yoluyla degil, basari, beceri ve yeteneklerine gore bu olanaklara erisim sansina sahip
olmalidirlar (Turner, 1986). Nielsen’e (1979) gore toplumdaki adalet bir biitiin olarak, her insana
hak ettiginden bagimsiz olarak esit saygi ile muamele edilmesi ve her insana hak ettiginden

bagimsiz olarak kendine saygi gosterme hakkina sahip olmasi gerektigi seklinde anlasilmalidir.

Genel olarak her vatandasin iyt bir hayat siirmesi ve karsisina ¢ikan firsatlar
degerlendirebilmesi i¢in gerekli olan toplumsal kosullar1 saglamayr amaglayan, ayrica her
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vatandagin kendi hayatindaki kararlar, degerler ve projeler lizerinde -elestirel diisiinme
kapasitesine sahip oldugu ilkesini kabul eden (Reidy, 2001) demokrasinin temel kavramlarindan
bir digeri cogulculuktur. Toplumsal agidan ¢ogulcu toplumlar, toplumsal gruplarin amaglart ve
menfaatleri dogrultusunda organize olmalarina, orgiitlenmelerine ve birbirleriyle rekabet

etmelerine izin verilen toplumlardir (Conn, 1973).

Demokrasilerde, tiim milletin vekili olarak gorev yapacak temsilciler genel oy, esit oy ve
serbest oy esasina dayanan serbest se¢imlerle belirlenir (Tung, 2008). Her ne kadar segimler
demokrasinin temel araglarindan biri olsa da, se¢im tek basina demokrasinin gostergesi
sayllamaz. Seg¢imlerin demokratik mesruiyet kazanmasi icin, farkli goriisleri temsil eden
partilerin serbestce Orgiitlenebilmeleri ve se¢im kulvarinda her tiirlii baskidan uzak, 6zgiirliik¢ii
bir ortamda yarisabilmeleri gerekir (Aliefendioglu, 2005). Bazilar1 muhalefetsiz demokrasiyi
tercih etseler ve siyasi partilerden hizipgilik kaynagi ve istikrar igin tehdit olarak bahsetseler ve
bazi lilkeler muhalefet partileri olmadan demokratiklesmeye caligsalar da bu gibi durumlarda
olusan yapt demokratik agidan oldukca zayif bir yonetim sekli olacaktir (Lai & Melkonian-
Hoover, 2005).

Bir {ilkenin vatandaglarinin davranis ve tutumlarinin demokratiklik diizeyi ile o iilkede
demokrasinin varlig1 ve uygulanma diizeyi arasinda siki bir iliski vardir. Demokrasi; demokratik
degerlere sahip, demokratik yollarla diisiinebilen, demokratik davranig bi¢imlerini benimsemis
bireylerin varligin1 gerekli kilmaktadir. Demokrasinin 6nemini fark etmis ve giinliik hayatinda
uygulamaya baglamis bireylerin yer aldigr bir toplumda demokrasinin yerlesmesi, huzur ve
mutlulugun saglanmast miimkiin olabilecektir. Bu nedenle demokratik bir toplumun
olusturulmas: icin demokrasinin temel Ogelerini iyi anlamis bireylerin yetistirilmesi
gerekmektedir (Bal & Yigittir, 2013; Biilbiil, 1989; Biiylikkaragdz, 1989). Bu baglamda bu
arastirma ile, yiikseklisans yapmakta olan Ogrencilerin demokrasiye iliskin algilariin

belirlenmesi amaclanmastir.
Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Katilimcilarin temel haklara yonelik algilar1 nasildir?

2. Katilimcilarin demokrasiye yonelik algilar1 nasildir?
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3. Katilimcilarin demokrasinin unsurlarina yonelik algilar1 nasildir?

4. Katilimcilarin demokratik toplum 6zelliklerine yonelik algilar1 nasildir?
Yontem
Arastirma Modeli

Aragtirma, nitel arastirma desenlerinden “olgu bilim” deseni kapsaminda yiiriitiilmiistiir.
Olgu bilim calismalarinda aragtirmacilar, katilimcilarin belli konulardaki deneyimlerinin 6ziini
ortaya ¢ikarmaya caligirlar (Cresswell, 2014). Bu arastirma ile ortaya konulmaya g¢aligilan olgu;

yiiksek lisans 6grencilerinin demokrasi algilaridir.
Katilimcilar

Arastirmada calisma grubu olusturulurken amaclh 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Nitel
aragtirmalarda, istatistiki bir temsil amaglanmadigindan problem durumunu yansitmaya en uygun
kiigiik bir grup ile derinlemesine ¢alisma yapmayi1 kolaylastiracak ¢alisma ortamlarinin
olusturulmas1 hedeflenmektedir (Ritchie, Lewis & Elam, 2003). Bu arastirmada amag;
“Demokrasi ve Insan Haklar1” dersini alan &grencilerin ders &ncesi goriislerini belirlemek

oldugundan, derse kayit yaptiran 6grenciler katilimci olarak segilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim 6gretim yil1 bahar doneminde bir devlet
{iniversitesinin Egitim Programlar1 ve Ogretim (EPO) ile Egitim Y&netimi ve Denetimi (EYD)
yiiksek lisans programlarindan segmeli “Demokrasi ve Insan Haklar1” dersini alan dgrenciler
olusturmaktadir. Bu 6grencilerin 10’u EYD ve 7’si EPO béliimiinde dgrencidir. Ogrencilerin
10’u erkek ve 7’si kadindir. Arastirmanin c¢alisma grubunu bu 17 yiiksek lisans 6grencisinden

arastirmaya katilmak isteyen 13 goniillii 6grenci olusturmaktadir.
Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplama yoOntemi olarak projeksiyon tekniklerinden olan “ciimle

~ 199

tamamlama teknigi” ile “goriisme” yontemi kullanilmastir.
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Projeksiyon teknikleri ile katilimcilarin geleneksel arastirma teknikleri kullanildiginda
ifade etmeye ¢ekinecekleri kisisel duygular1 6grenilmeye ¢alisilir (Catterall & Ibbotson, 2000).
Ciimle tamamlama tekniginde; katilimcilara eksik climleler sunulur ve onlardan bu ciimleleri
tamamlamalar1 istenir. Bu c¢alismada Oncelikle ayrintili literatiir taramasi yapilarak 27
tamamlanmamis climleden olusan “climle tamamlama formu” olusturulmustur. Formda yer alan
ornek bir climle su sekildedir: “Demokrasilerde muhalefet ................................. ”. Bu
form se¢meli “Demokrasi ve Insan Haklar1” dersi alan dgrencilere donem basinda uygulanmis ve

ogrencilerden yarim birakilmig ciimleleri tamamlamalari istenmistir.

Goriisme  tekniginde amag; insanlarin yasadiklar1 tecriibeleri ve bu tecriibelerin
anlamlarini ortaya ¢ikarmak, kisilerin hayat hikayeleri yoluyla arastirma sorusunu aydinlatacak
verilere ulagsmaktir (Kvale, 2006). Bu arastirma kapsaminda literatiir taramasi sonrasinda
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan sekiz agik uglu sorudan olugan goriisme formu kullanilmigtir.
Formda yer alan 6rnek soru su sekildedir: “Demokrasinin olumlu-olumsuz 6zellikleri ac¢isindan
neler diisiiniiyorsunuz?”. Hazirlanan “climle tamamlama formu” ve “gdriisme formu” ayni

katilimcilar tarafindan goniillii olarak doldurulmustur.
Veri Analizi

Aragtirma sonucu elde edilen verilerin ¢6zliimlenmesinde igerik analizi yOntemi
kullanilmistir. Igerik analizi, birbirlerine benzeyen verileri belirli kavramlar ve kategoriler
cercevesinde bir araya getirerek okuyucunun anlayacagi bir bigime doniistiirlip yorumlanmasini

saglar (Fraenkel & Wallen, 2000).

“Ciimle tamamlama teknigi” yolu ile toplanan veriler ile “gdriisme formu” yolu ile
toplanan veriler oncelikle iki arastirmaci tarafindan ayri ayri kodlanmigtir. Daha sonra kodlanan
verilere daha yakindan bakilmis ve verilerin 6zelliklerine dayali olarak kategori olusturma islemi
gergeklestirilmistir. Bu siiregte, verileri kategorilere dagitma, verileri {ist kategorilerde
birlestirme, alt kategoriler olusturma islemleri gerceklestirilmistir. Daha sonra gelistirilmis olan
kategoriler arasindaki iligkiler ve farkliliklar incelenmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar
tablolagtirilmistir. Dogrudan alintilarda kullanilmak iizere goriisme formlar;; KG1, KG2, ...

KG14 seklinde, ciimle tamamlama formlari; KC1, KC2, ... KC14 seklinde kodlanmustir.
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Gecerlik ve Giivenirlik

Nicel arastirmalarda “gecerlik” ve “gilivenirlik” kavramlar1 kullanilirken, nitel
aragtirmalarda bu kavramlar yerine ‘“gilivenduyulabilirlik” kavrami 6n plana ¢ikmaktadir.
Giivenduyulabilirlik konusunda asagidaki kavramlar temel Kriterler olarak kabul edilmektedir
(Golafshani, 2003; Lincoln ve Guba, 1985):

v Inandirieihk: Arastirmaci ile katilimcilar arasinda uzun siireli etkilesim saglamak
amaciyla veri toplama islemi arastirmacilar tarafindan Ogrencilerin siiflarinda
gerceklestirilmistir. Derin odakli bilgi igin veriler arastirmacilar tarafindan tekrar
tekrar okunmus, kategoriler olusturulmus ve kategoriler arasindaki iliskiler ve
farkliliklar tekrar tekrar incelenmistir. Bulgularin inandiriciligini saglamak igin iKi
farkli veri toplama teknigi kullanilmis ve gesitleme yapilmistir. Arastirmanin analiz

stirecinde iki arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis, yani analizci ¢esitlemesi yapilmistir.

v'Uygulanabilirlik-Aktarilabilirlik: Verilerinin aktarilabilirligini saglamak amaciyla,

arastirma siireci ayrintili olarak betimlenmis ve raporlastirilmistir.

v"  Tutarhlik-Giivenilebilirlik: Bu arastirmada analiz edilen veriler igin akran
incelemesi yapilmigtir. Akran incelemesi arastirmacinin ¢alismasi hakkinda diiriist
olmasina ve akranlarinin verilerin analizine katkida bulunmasina yardimci olur
(Anney, 2014). Arastirma verileri ve arastirma sonuglarinin birbirleriyle

iligkilendirilmesinde uzman goriisii alinmistir.

v" Nesnellik-Onaylanabilirlik: Verilerin yorumlanmasinda nesnel davranilmis ve
arastirmacinin egilimleri aragtirmaya yansitilmamistir. Arastirmanin baslangicindan
raporlanmasina kadar olan siire¢ seffaf bir sekilde tanimlanmistir. Veri toplama
formlarindan  yapilan  dogrudan alintilarla da  nesnellik-onaylanabilirlik
desteklenmistir. Arastirmanin ham verileri gerektiginde incelenmek amaciyla

saklanmustir.

Bulgular
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Analizler sonucu arastirma bulgularin; Temel Haklara Yonelik Algilar, Demokrasiye
Yonelik Algilar, Demokrasinin Unsurlarina Yénelik Algilar ve Demokratik Toplum Ozelliklerine

Yonelik Algilar olmak iizere dort ana baslik altinda toplandigi goriilmiistiir.
Temel Haklara Yonelik Algilar

Temel haklara kimlerin sahip olmasi gerektigi ve temel haklara neden sahip olunmasi

gerektigine dair katilimer goriisleri Tablo 1°de sunulmustur:

Tablo 1. Temel Haklara Sahip Olma

Tiim insanlar
Temel Haklara Bazi insanlar
Kimler Sahip Olmah Temel haklara layik olanlar
Bagkasinin haklarini ihlal etmeyenler
Tiim insanlar esittir, temel haklara esit derecede sahiptir
Temel haklar nitelikli yasam i¢in gereklidir
Temel haklar dogustan kazanilir
Temel haklar insan olmanin geregidir
Her birey toplumun pargasidir

Temel Haklar Neden
Gereklidir

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin tiim insanlarin temel haklara sahip olmalar
gerektigini diisiindiikleri gibi, tiim insanlarin temel haklara sahip olmaya layik olmadiklarini
diisiindiikleri de goriilmektedir. Insanlarin temel haklara neden sahip olmalar1 gerektigi
konusunda ise tiim insanlarin esit oldugu ve temel haklara esit derecede sahip olmalar1 gerektigi
fikri 6ne ¢ikmaktadir. Insanin kainattaki en degerli varlik oldugu ve temel haklarin insan olmanin

bir geregi olarak dogustan kazanildig1 belirtilmektedir.

Temel haklara sahip olma ile ilgili katilimcr goriislerinden bazi alintilar asagida

verilmistir:

KG2: “Tiim insanlar bu haklara sahiptir. Yaratilistan tiim insanlar esittir ve insanca
yasamak i¢in bu haklara sahip olmalidwr.”

KG3: “Diinya iizerindeki her birey buna layik olmalidir. Ciinkii her birey diinya
toplumunun oz bir pargasidir.”

KG6: “Belli ¢ercevede herkes haklarini kullanmaya layiktir. Ancak cinsel istismar,
kadina siddet, insanlarin 6liimiine sebep olma gibi davramislart yapanlarin bunlara layik

olmadigini diigiiniiyorum.”

Demokrasiye Yonelik Algilar
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Katilimcilarin demokrasiye yonelik olumlu ve olumsuz goriisleri Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2. Demokrasiye Iliskin Goriisler

Yonetimde s6z sahibi olma
Diisiinceleri ifade edebilme
Adaleti/esitligi saglama
Olumlu Gériisler Hak ve 6zgiirliiklerin korunmasi
Degisime katki saglama
Her bireye 6nem verme
Bireyin gelecegini kendisinin belirlemesi
Cogunlugun etkisinin artmasi
Azinligin memnuniyetsizligi
Karar almanin uzun zaman gerektirmesi
Halkin kolaylikla kandirilabilmesi
Olumsuz Goriisler Herkesin (egitimsiz bireylerin) oyunun esit olmasi
S6z sahibi olanlarin ayricalikli davranmasi
Yonetici se¢iminde liyakat sorunu
Istikrarin engellenmesi
Olaganiistii sartlarda uygulanmasinin zor olmasi

Tablo 2 incelendiginde demokrasi ile ilgili olarak olumlu ve olumsuz goriislerin oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin demokrasi ilgili; yonetimde s6z sahibi olma, diisiinceleri ifade
edebilme, adaleti ve esitligi saglama, hak ve ozgiirliiklerin korunmasi, degisime katki saglama,
her bireye onem verme ve bireyin gelecegini kendisinin belirlemesi gibi olumlu goriisleri

mevcuttur.

Bu goriislerin yanisira katilimeilarin demokrasi ile ilgili olumsuz goriisleri de vardir.
Bunlar; cogunlugun azinlik iizerinde baski kurmasi, egitimsiz bireylerin karar verici olmasi,
herkesin oyunun esit olmasi, karar almanin uzun zaman gerektirmesi, halkin kolaylikla

kandirilabilmesi, istikrarin engellenmesi ve kargasaya sebep olmasi gibi goriislerdir.

Demokrasinin olumlu ve olumsuz yonlerine iligkin katilimec1 goriislerinden bazi alintilar

asagida verilmistir:

KG7: “Demokrasi; kararlarin alinmasimi yavagslatir, iyi kontrol edilmezse kargasaya
stiriikler. Istikrar: engelleyebilir.”
KG8: “Dagdaki ¢coban ile okuyan elistiren insanlarin oyunun esit olmamasi gerektigini

)

diistintiyorum.’
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KG10: “Toplumu olusturan bireylerin yonetimde fikir sahibi olmasi, bireyin gelecegini

kendi ozgiir iradesi ile kendi belirleyebilmesi.”
Demokrasinin Unsurlarina Yonelik Algilar

Bu baslik altinda; “Hukuk ve Adalet”, “Hiirriyet ve Merhamet”, “Muhalefet ve Se¢im” ile
“Cogulculuk” olmak iizere dort tema yer almaktadir. Bu temalar asagida alt basliklar halinde

aciklanmustir.
Hukuk ve Adalet
Hukuk ve adalete iligkin katilimc1 goriisleri Tablo 3’°te sunulmustur:

Tablo 3. Hukuk ve Adalet

Toplum tarafindan belirlenmeli
Belirlenmesi Toplumun ihtiyaglarina gore belirlenmeli
Temel hak ve 6zgiirliikkler temelinde hazirlanmal
Uyum gosterilmeli, saygt duyulmali
Korunmasi Devlet tarafindan giivence altina alinmali
Uymayanlar cezalandirilmali
Yasa ile
Demokrasi ve unsurlari ile
Tesisi Devlet kontrolii ile
Egitim ile
Adalet Miimkiin degil
Emniyet, gliven, asayis
Ozgiirliik, bagimsizlik
Devletin bekasi
Hakli ile haksizin ortaya ¢ikmasi

Hukuk

islevi

Tablo 3 incelendiginde hukukla ilgili olarak “belirlenmesi” ve “korunmasi” olmak iizere
iki alt temanin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Hukukun temel hak ve 6zgiirliikler temelinde toplum
ithtiyaglarina gore belirlemesi gerektigi diistiniilmektedir. Korunmas: i¢in ise kisilerin hukuka
saygl goOstermesinin, hukukun devlet tarafindan garanti altina alinarak uymayanlarin

cezalandirilmasinin gerekli oldugu belirtilmistir.

Adalet ile ilgili olarak “tesisi” ve “islevi” olmak {izere iki alt tema olusmustur.
Katilimcilar; yasa ve hukuk yolu ile; esitlik, diisiince hiirriyeti, temel hak ve ozgiirliikler gibi
demokrasinin unsurlar1 yolu ile; devlet kontrolii ile ve egitim yolu ile adaletin tesis
edilebilecegini diisiinmektedirler. Katilimcilar adaletin islevi olarak da emniyet, giiven, asayis,

ozgiirliik, bagimsizlik, devletin bekas1 ve hakli ile haksizin ortaya ¢ikmasini saymislardir.
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Hukuk ve adalete iliskin katilimc1 goériislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

KC1: “Adaletin tesis edilmesi i¢in gii¢lii bir devlet sarttir.’

KCS5: “Hukuk kurallar: toplumun yasayist ve donemin ozelliklerine gore belirlenmelidir.’

’

)

KC7: “Toplumun yasalar: toplumun gerekliliklerine gore belirlenmelidir.”

KC8: “Toplumun yasalar: toplumun gerekliliklerine gore belirlenmelidir.”

Hiirriyet ve Merhamet

Hiirriyet ve merhamete iliskin katilimci gortisleri Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4. Hiirriyet ve Merhamet

Elzem
Zor kazanilan, kolay kaybedilen
Ozgiirliik
Tamim On sart
Hiirriyet En temel hak
Ulkemizde gazete adi
Kendisine zarar vermemeli
Baskasina zarar vermemeli
Kullanmim Cet g
Sonsuz degildir
Her insan kullanabilmeli
Iktidar sahipleri/ydneticiler
Gtgliiler, zenginler, biiyiikler
Merhamet Herkes
Edecekler Insan olanlar
Bir giin merhamete ihtiya¢ duyacak olanlar
Merhamet Hig kimse (hukuk devletinde merhamete ihtiyag yoktur)
Herkes
Hiirmet Yonetenler -
Edecekler Kiigtikler, fakirler

Hiirmet bekleyenler
Giigliiler

Tablo 4 incelendiginde hiirriyetle ilgili olarak “tanim1” ve “kullanim1” olmak {izere iki alt

temanin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Katilimcilarin hiirriyeti tanimlamak i¢in; elzem, 6zgiirliik,

temel hak ve ozgiirliik, 6n sart gibi kavramlar1 kullandiklar1 goriilmektedir. Ayrica hiirriyetin

bulunmadigin1 belirtmek i¢in kullanildig: diisliniilen “iilkemizde gazete adi” ifadesi de yer

almaktadir. Kullanimu ile ilgili olarak ise; her insanin kendisine ve baskalarina zarar vermeden

hiirriyete sahip olmasi gerektigi vurgulanmistir.

Merhamet ile ilgili; kimlerin merhamet etmesi gerektigi ve kimlerin hiirmet etmesi

gerektigi ile ilgili olarak iki alt tema olusmustur. Baz1 katilimecilar herkesin, bazilari iktidar

11



Sahin, Okmen & Kili¢ (2020)

sahipleri ve yoneticilerin, bazilar giigliiler, zenginler ve biiyliklerin merhamet etmesi gerektigini

belirtmiglerdir. Kimlerin hiirmet etmesi gerektigi ile ilgili olarak da bazilar1 herkesin, bazilar

yOneticilerin, bazilar1 giigliilerin, bazilar1 ise kiiclikler ve fakirlerin hiirmet etmesi gerektigini

belirtmislerdir.

Hiirriyet ve merhamete iligkin katilimc1 goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

KC1: “Hiirriyet insanlarin baskalarinin haklarina girdigi yerde biter.’

KC3: “Hiirriyet, sonsuz ozgiirliik demek degildir.’

KC5:

gostermelidir.”

KC8: “Merhamet gostermesi gerekenler insan oldugunun bilincinde olanlardir.”

Muhalefet ve Se¢cim

’

’

“Merhamet gostermesi gerekenler herkestir. Herkes birbirinin varligina saygi

’

Mubhalefet ve se¢ime iliskin katilime1 goriisleri Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5. Muhalefet ve Se¢im

Konum

S6z sahibi olmali
Mutlaka bulunmali
iktidarla aym giice sahip olmali

Muhalefet

Sorumluluklar

Dogruya dogru, yanlisa yanlis demeli
Farkli diislinceleri savunmali

Toplumun her kesimini temsil etmeli
Yapici ve igbirlik¢i olmalt

Kendini bu iilkenin pargasi olarak gdrmeli

Olumlu Ozellikler

Demokrasinin olmazsa olmaz unsurudur
Insanlar 6zgiirce kendilerini ifade ederler
Temel hak ve 6zgiirliikleri destekler

Olumsuz

Secim Ozellikler

Her zaman dogru sonucu vermez
Her zaman adil degildir
Giiven veren bir uygulama degildir

Nasil Olmahdir

Hakkaniyetli, tarafsiz olmahidir
Usuliine uygun yapilmalidir
Ozgiir iradeyle olmalidir
Herkesin katilim1 saglanmalidir

Tablo 5 incelendiginde muhalefet ile ilgili olarak “konum” ve ‘“sorumluluklar” olmak

tizere iki alt temanin ortaya ¢iktigi goriillmektedir. Konum ile ilgili olarak; muhalefetin mutlaka

bulunmasi, s6z sahibi olmas1 ve hatta iktidarla ayn1 giice sahip olmas1 gerektigi belirtilmistir.
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Sorumluluklar1 arasinda ise; dogruya dogru, yanlisa yanlis demek, farkli diisiinceleri savunmak,

tamamlayic1 olmak, yapici ve isbirlik¢i olmak gibi gorevler sayilmistir.

Secim alt temasinda ise; se¢imin katilimcilara gore olumlu ve olumsuz 6zellikleri ile nasil

olmas1 gerektigi ile ilgili diisiinceler yer almaktadir. Katilimcilar se¢imin olumlu 6zellikleri ile

ilgili olarak; insanlarin Ozgiirce kendilerini ifade edebilmelerini, demokrasinin fiilen bir

uygulamasi oldugunu ifade ederlerken, se¢imin olumsuz 6zellikleri ile ilgili olarak da; her zaman

dogru sonucu vermedigini, her zaman adil olmadigini ve gliven veren bir uygulama olmadigini

belirtmiglerdir. Katilimecilarin se¢imin nasil olmasi gerektigi ile ilgili olarak; hakkaniyetli,

tarafsiz, usulline uygun, 6zgiir iradeyle ve herkesin katilimi saglanarak yapilmasini saydiklari

goriilmektedir.

Muhalefet ve se¢ime iligkin katilimc1 goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

KCL1: “Muhalefet her zaman soz sahibi olmali ve goriisleri dikkate alinmalidir.”

KC3: “Muhalefet gordiigii dogruyu desteklemeli ve yanlisi elestirmelidir.”

KC9: “Se¢imler her zaman adil olmaz.’

KC11: “Se¢imler ve secim kampanyalar: tarafsiz yapimalidir.’

Cogulculuk

’

1

Cogulculugun 6zelliklerine iligkin katilimcer goriigleri Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6. Cogulculuk

Olumlu
Farkhhiklar

Tek tip insan olusumunu engeller

Temel hak ve 6zgiirliikleri gii¢lendirir
Zenginlik, renkliliktir

Kutuplagmay1 gerektirmez

Saygi1 ve hosgorii gerektirir

Toplumu gelistirir, gii¢clendirir, dinamik tutar

Olumsuz

Demokrasiyi zayiflatir
Ortak noktada birlesmeyi engeller

Olumlu
Oteki

Farklilik

Giizellik

Sorun degil

Fikirlerini 6zgiirce ifade etmek
Aynist olmaktan iyi olan
Otekilestirilmemesi gereken

Olumsuz

Topluma zararli olan
Bazen kotii olan
Olumsuz etkileri olan

Azinliklar Olumlu

Hak ve 6zgiirliiklerini kullanabilmeli
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Deger verilmeli

Kendi kimliklerini yasamali
Baski1 yapilmamali, ezilmemeli
Parlamentoda temsil edilmeli
Yadirganmamali

Tablo 6 incelendiginde cogulculukla ilgili olarak “farkliliklar”, “6teki” ve “azinliklar”
olmak iizere {i¢ alt temanin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Katilimcilarin farkliliklarla ilgili olumlu
ve olumsuz gordiikleri bazi 6zellikler belirlenmistir. Olumlu olarak; farkliliklarin olmasinin dogal
olusu, tek tip insan olusumunu engellemesi, zenginlik ve renk olusu, toplumu gelistirmesi ve
giiclendirirmesi gibi 6zellikler belirtilmistir. Bu goriislerin yanisira katilimeilarin farkliliklar ile
ilgili olumsuz goriisleri de mevcuttur. Bunlar; farkliliklarin demokrasiyi zayiflattigi ve ortak

noktada birlesmeyi engelledigi goriisleridir.

“Oteki” ile ilgili olarak da katilimcilarin olumlu ve olumsuz bazi goriisleri mevcuttur.
Oteki ile ilgili olumlu olarak; farklilik, giizellik, aynis1 olmaktan iyi olan gibi yorumlar
yapilmistir. Olumsuz olarak ise; topluma zararli olan, bazen kétii olan ve olumsuz etkileri olan

gibi bazi tanimlamalar kullanilmistir.

Azmliklarla ilgili olumsuz goriisler mevcut degildir. Olumlu olarak ise; hak ve
Ozgilirliiklerini kullanabilmeli, fikirlerine deger verilmeli, kendi kimliklerini yasamali, bask1
yapilmamali, parlamentoda temsil edilmeli, ¢ogunluk kadar degerli olmali gibi yorumlar

yapilmistir.
Cogulculuga iliskin katilimci1 goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

KC1: “Farkl goriislerin olusu toplumu gelistirir ve gii¢lendirir.”
KC2: “Farkhiliklarin ortadan kalkmasi tek tip insanlarin oldugu topluluklar: olusturur.”
KC3: “Etnik ya da goriis olarak azinlikta olanlara tiim haklarini kullanma imkani

tamnmalidir.”
Demokratik Toplum Ozelliklerine Yénelik Algilar

Bu baslik altinda; “Devlet/Ydnetici Ozellikleri” ile “Vatandas Ozellikleri” olmak iizere iki

tema yer almaktadir. Bu temalar asagida alt basliklar halinde agiklanmistir.
Devlet/Yénetici Ozellikleri

Devlet/yonetici 6zelliklerine iliskin katilimer goriisleri Tablo 7°de sunulmustur:
14
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Tablo 7. Deviet/Yonetici Ozellikleri

; Hak ve 6zgiirliikler kisitlanmamali, giivence altina alinmali
Ozgiirliikler Hiirriyet saglanmali
Diisiince 6zgiirliigi tesis edilmeli

Adalet ve esitlik tesis edilmeli

Tarafsizlik ilkesi benimsenmeli

Hukuka bagli kalinmali

Hakli olanin yaninda olunmali

Azinliklarin, zayif olanlarin haklari korunmali

Hak, Hukuk ve
Adalet

Tablo 7. (devami)

Toplumun ihtiyaglar1 karsilanmali, refahi saglanmali, ¢ikarlar1 korunmali
Toplumun birligi saglanmali

Her bireyin degerli oldugu kabul edilmeli

Sosyal devlet anlayis1 benimsenmeli

Giigsiiz giiclendirilmeli

Sanat, ilim ve bilimin gelisimi desteklenmeli

Topluma Hizmet

Halkin iradesi esas olmali

Halk temsil edilmeli

Giig tek kiside toplanmamali
Temsil ve Secim Giigler birligi olmali

Halkin tamaminin destegi alinmali

Cogunluk ikna edilmeli

Istidata ve kaliteye dayal segilmeli

Empati yetenegine sahip olmali

Liderlik yapabilmeli

Ileri goriislii olmalt

Millete hizmetkar olmali, agas1 olmamali
Cikar giitmemeli

Bulundugu konumun hakkini vermeli
Halka 6rnek olmali

Halkin 6niinde hesap verebilmeli

Yonetici Ozellikleri

Tablo 7 incelendiginde demokratik toplumda devlet ve yonetici 6zellikleri olarak;
“ozgirliikler”, “hak, hukuk ve adalet”, “topluma hizmet”, “temsil ve se¢im” ile “yOnetici

ozellikleri” olmak iizere bes alt temanin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Ozgiirliik alt temasinda devlet ve yoneticilerin dzgiirliikler konusunda nasil davranmasi
gerektigi ile ilgili goriisler bulunmaktadir. Bunlardan bazilari; hak ve 6zgiirliiklerin
kisitlanmamasi ve giivence altina alinmasi, hiirriyetin ve diisiince 6zgiirliigliniin saglanmasi, tim
diisiincelere saygi duyulmasidir. Hak, hukuk ve adalet alt temasinda; esitlik ilkesinin korunmasi,
adalet ve tarafsizligin tesis edilmesi, hukuka bagli kalmmasi gibi devlet ve ydneticilerin
uygulamasi gerektigi disliniilen bazi ilkeler bulunmaktadir. Topluma hizmet alt temasinda;
sosyal devlet anlayisinin benimsenerek toplumun ihtiyaglarinin karsilanmasi, refahinin
saglanmas1 ve ¢ikarlarinin korunmasi, toplum birliginin saglanmasi, toplumun ileri tasinmasi gibi
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toplumu ilgilendiren bazi goriisler mevcuttur. Temsil ve se¢im alt temasinda; katilimcilarin devlet
ve yoneticilerin temsili ve se¢imi ile ilgili baz1 goriisleri bulunmaktadir. Bunlardan bazilar;
halkin iradesinin esas olmasi ve yoneticilerin halk tarafindan istidata dayali olarak secilmesidir.
Katilimeilar demokratik toplumda bulunmasi gereken yonetici 6zellikleri ile ilgili olarak; empati
yetenegine sahip olma, liderlik yapabilme, ileri goriisli olma, millete hizmetkar olma gibi

ozellikleri saymiglardir.

Devlet/yonetici  6zelliklerine iliskin katilimc1 goriislerinden bazi alintilar asagida

verilmistir:

KC9: “Yoneticiler halktan geldigini unutmamalidir.”

’

KC10: “Yéneticilerin diger insanlara ornek olmalari gerekir.’

’

KC12: “Liderler gelecegi goren kisiler olmali ve ¢ikar giitmeden idare etmelidirler.’
Vatandas Ozellikleri
Devlet/yonetici 6zelliklerine iliskin katilime1 goriisleri Tablo 8’de sunulmustur:

Tablo 8. Vatandas Ozellikleri

Toplumun gelisimine katki saglamali
Topluma Hizmet Baskalarma yol gostermeli
Bilgilerini bagkalari ile paylagsmali
Bagkalarmin hak ve 6zgiirliiklerini kisitlamamali
Baskalar1 lizerinde baski kurmamali
Bagkalarina saygt duymali, dnemsemeli
Bagkalarma karg1 hosgoriilii olmali
Toplumsal baris i¢in ¢aligmali
Kutuplagmak yerine birlesmeli

Toplumsal
Ac¢idan Insan Haklarina Saygi

Baris

Temel hak ve 6zgiirliiklerine sahip ¢ikmali
Adalete riayet etmeli
Haklarini bilmeli ve dogru kullanmal
Hukuk diizeninden ¢ikmamali
Bireysel A¢idan Akil ve vicdan sahibi olmali
Ahlaki Ozellikler Dogru yol tizere olmal
Ozverili ve ahlakli olmali
Nitelikli yetismeli
Potansiyelini kesfetmeli

Hak ve Hukuk

Egitim

Tablo 8’de demokratik toplumdaki vatandas oOzellikleri bireysel ve toplumsal agidan
gruplandirilmistir. Toplumsal agidan vatandasin gorevleri arasinda; toplumun gelisimine katki
saglama, bagkalarin1 6Gnemseme, onlara yol gésterme ve onlarla bilgilerini paylagsma gibi topluma

hizmetle ilgili sorumluluklar; baskalarinin hak ve ozgiirliikklerini kisitlamama, onlar {izerinde
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baski kurmama, onlara saygi duyma gibi insan haklar ile ilgili sorumluluklar; toplumsal baris

icin ¢calisma ve kutuplagsmak yerine birlesme gibi barisla ilgili sorumluluklar sayilmistir.

Bireysel acidan vatandasin gorevleri arasinda ise; temel hak ve ozgiirliikklerine sahip
cikma, adalete riayet etme, haklarini bilme ve kullanma gibi hak ve hukukla ilgili sorumluluklar;
akil ve vicdan sahibi olma, 6zverili olma ve ahlakli olma gibi ahlaki sorumluluklar, nitelikli

yetisme ve potansiyelini kesfetme gibi egitim ile ilgili sorumluluklar sayilmistir.
Vatandas ozelliklerine iligkin katilimci goriislerinden bazi alintilar asagida verilmistir:

KC1: “Devletin bekasi igin bireyler temel hak ve ézgiirliiklerine sahip ¢ikmalidur.”
KC2: “Toplumun gelecegi igin bireyler yararli olacak sekilde topluma katilmalidir.”

KCS: “Bireylerin artik kutuplasmak yerine birlesmesi lazim.”
Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu boliim; Temel Haklara Yonelik Algilar, Demokrasiye Yonelik Algilar, Demokrasinin
Unsurlarina Yonelik Algilar ve Demokratik Toplum Ozelliklerine Yonelik Algilar olmak {izere

dort baslik altinda sunulmustur:
Temel Haklara Yonelik Algilar

Arastirmada, tiim insanlarin temel haklara sahip olmalari gerektigi ve bazi insanlarin
temel haklara sahip olmamasi gerektigi seklinde iki farkli sonuca ulasilmistir. Insanlarin temel
haklara neden sahip olmalar: gerektigi konusunda; tiim insanlarin esit oldugu ve temel haklara
esit derecede sahip olmalar: gerektigi, insamn kainattaki en degerli varlik oldugu ve temel
haklarin insan olmanin bir geregi olarak dogustan kazamildigi goriisleri ortaya ¢ikmustir. Tiim
insanlarin temel haklara sahip olmaya layik olmadiklar: diisiincesi demokrasi agisindan olumlu
bir alg: degildir. Ciinkii temel haklar insan olmanin bir geregi olarak dogustan kazanilirlar. Bu
acidan bakildiginda temel haklara sahip olma noktasinda yanls alginin var oldugu

gortilmektedir.

Gililmez (2009) dogustan edinilen ya da sonradan kazanilan/kazanilmayan ozelliklere
bakilmaksizin insan haklarindan esitlik temelinde yararlanmada ayrimcilik gozetilmemesinin,
insan haklarinin 6ziinii olusturan temel bir ilke oldugunu belirtmektedir. Kucuradi (2009) kisinin

kim oldugu o6nemli olmadan, insan olmasi dolayisiyla haklarinin korunmasi gerektigini
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belirtirken, Tosun (2015) da etik bir biitiinliige sahip olan bir kisinin, karsisindaki kisiyi degerli
gorlip, kendisinin sahip oldugu ya da sahip olmayr umdugu haklara onun da sahip olmasini

istemesi gerektigini belirtmektedir.
Demokrasiye Yonelik Algilar

Arastirma sonuglart demokrasinin, yonetimde s6z sahibi olma, diistinceleri ifade
edebilme, adaleti ve esitligi saglama, hak ve ozgiirliiklerin korunmasi, degisime katki saglama,
her bireye nem verme ve bireyin gelecegini kendisinin belirlemesi gibi a¢ilardan olumlu olarak
algilandigint gostermektedir. Ciinkii demokrasi kavrami adalet, esitlik, hak ve ozgiirliiklerin

korunmasi kavramlarindan ayri diigiiniilmez.

Ozdas, Ekinci ve Bindak’m (2014) dgretmenlerin demokrasi algilarini belirlemek igin
yaptiklar1 calismada, Ogretmenlerin genel olarak demokratik tutumlarmin yiliksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Yice ve Demir’in (2011) polis adaylarinin demokrasi algilarini
belirlemeye yonelik olarak yaptiklar1 caligmada polis adaylarinin %81.46°sinin olumlu demokrasi
algisina sahip olduklar1 bulunmustur. Olumlu demokrasi algisina sahip polis adaylarinin,
demokrasiyi toplum ve birey i¢in vazge¢ilmez bir unsur olarak algiladiklar1 goriilmiistiir. Sar1 ve
Sadik’in (2011) 6gretmen adaylar1 ile yaptiklar ¢aligmada da 6gretmen adaylarinin demokrasiyi
toplumsal yasamin temeli ve huzurun devamliligi i¢in olmazsa olmaz olarak ifade ettikleri,

demokrasiye gereken dnemi verdikleri goriilmiistiir.

Arastirma sonuglart demokrasinin, ¢ogunlugun azinlik iizerinde baski kurmasi, egitimsiz
bireylerin karar verici olmasi, karar almanin uzun zaman gerektirmesi, herkesin oyunun esit
olmasi, istikrarin engellenmesi, kargasaya sebep olmasi, halkin kolaylikla kandirilabilmesi,
azinligin memnuniyetsizligi gibi ac¢ilardan da olumsuz olarak algilandigini gostermektedir. Tiim
bu olumsuz algilar, demokrasi hakkindaki eksik ya da yanhs bilgilerin ya da uygulamada gériilen
eksikliklerin bir sonucudur. Demokrasi giiciin bireylerde toplanmasina engel olan bir sistemdir.
Farkl: diinya goriislerine sahip olan insanlarin, digerinin varligini ortadan kaldirmadan,
birarada yagsamalart ilkesi tizerine kuruludur ve dogru uygulandiginda kargasa ve istikrarsizliga

degil huzur ve istikrara ulagtirir.

Yiice ve Demir’in (2011) polis adaylari ile yaptiklar1 ¢alismada olumsuz demokrasi

algisina sahip polis adaylarmin demokrasinin bireyleri gili¢ sahibi yaptigi ve demokrasinin
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erisilmesi gili¢ bir varlik olduguna inandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Sar1 ve Sadik’in (2011)
gretmen adaylar1 ile yaptiklar1 ¢alismada 51 6gretmen adayimin demokrasinin daha ¢ok kisisel
cikarlara hizmet eden, giicii elinde bulunduranlarin kendi istekleri dogrultusunda
sekillendirdikleri bir yonetim bi¢imi oldugunu diisiindiikleri goriilmiistiir. Ayn1 ¢alismada 36
Ogretmen adaymin da hayal, riiya, bos laf, vb. gibi metaforlarla demokrasinin imkansizligina

isaret ettikleri, toplumdaki demokrasi anlayisina elestirel bir sekilde yaklastiklar1 gérilmiistiir.
Demokrasinin Unsurlarina Yonelik Algilar

Arastirma sonuglari; demokrasinin unsurlarindan ikisinin “hukuk” ve “adalet” oldugunu
ortaya koymaktadir. Hukukun, temel hak ve ozgiirliikler temelinde, toplum ihtiyaclarina gore
belirlenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Korunmasi igin, kisilerin hukuka saygi gostermesinin,
hukukun devlet tarafindan garanti altina alinarak uymayanlarin cezalandirilmasinmin gerekli
oldugu belirtilmektedir. Adaletin, yasa ve hukuk yolu ile; esitlik, diistince hiirriyeti, temel hak ve
ozgiirliikler gibi demokrasinin unsurlart yolu ile; deviet kontrolii ile ve egitim yolu ile tesis
edilebilecegi diistintilmektedir. Ancak bu goriise zit olarak arastirma kapsaminda, adaletin
tesisinin miimkiin olmadigmin da diistiniildiigii goriilmektedir. Bu durum adalet sistemine
gilivenin Yyitirildigini gostermektedir. Adaletin islevi olarak; emniyet, giiven, asayis, ozgiirliik,
bagimsizlik, devletin bekasi ve hakli ile haksizin ortaya ¢ikmasi belirlenmistir. Bu agidan

bakildiginda adaletin dogru algilandigi séylenebilir.

Sadik ve Sar’min (2012) ilkdgretim ogrencilerinin demokrasi algilarini metaforlar
araciligiyla inceledigi calismada da demokrasinin “adalet”, “esitlik” ve “6zgiirliik” kavramlariyla
es anlamli bir yonetim bi¢imi olarak algilandigi goriilmiistiir. Nicolescu-Waggonner (2016)
hukukun; esitlik ve adalet ilkeleri ile ¢ok yakindan baglantili oldugunu belirtmektedir. Arat
(1985) adaletin tesisi, asayisin ve kamu diizeninin saglanmasi i¢in kanun hakimiyetinin sart
oldugunu belirtmektedir. Hokelekli (2011) de adaletin; giiglii ile zay1fi, iyi ile kotliyli, mazlum ile
zalimi ayirmasi bakimindan olduk¢a onemli oldugunu, toplumda yaygin bir adalet anlayis
olmadig1 zaman, gii¢ odakl iliskilerin devreye girerek gii¢liiniin giigsiizli ezdigi bir diizenin

ortaya ¢ikacagini belirtmektedir.

Arastirma sonuglarina gore;, demokrasinin unsurlarindan diger ikisi “hiirriyet” ve

“merhamet "dir. Hiirriyeti tamimlamak icin, elzem, on sart, 6zgiirliik, temel hak ve ozgiirliik gibi
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kavramlarin kullanildig: belirlenmistir. Katilimcilar, her insanmin kendisine ve baskalarina zarar
vermedigi stirece hiirriyete sahip olmast gerektigini vurgulamiglardwr. Bu durum hiirriyetin dogru
algilandigint  géstermektedir. Kimlerin merhamet etmesi gerektigi ile ilgili farkli goriisler
mevcuttur. Bazilari herkesin, bazilart iktidar sahipleri ve yoneticilerin, bazilart giicliiler,
zenginler ve biiyiiklerin merhamet etmesi gerektigini belirtmislerdir. Hukuk devletinde
merhamete ihtiya¢ olmadigi, dolayisiyla hi¢ kimsenin merhamet etmesi gerekmedigi seklinde bir
goriis de mevcuttur. Kimlerin hiirmet etmesi gerektigi ile ilgili olarak; bazilari herkesin, bazilar
yoneticilerin, bazilar: giicliilerin, bazilari ise kiiciikler ve fakirlerin hiirmet etmesi gerektigini
belirtmiglerdir. Bu durum hiirmetin yanls algilandigini géstermektedir. Ciinkii tiim insanlarin
tiim insanlara karsi hiirmet ve merhamet hisleri i¢inde olmast insan olmanin bir geregidir. Hangi

konumda olursa olsun herkesin birbirine hiirmet gostermesi gerekir.

Kartal, Oksiiz, Oztiirk ve Demir’in (2018) yaptiklar1 ¢alismada 6gretmen adaylarmin,
demokrasi kavramini esitlik ve hiirriyetle es anlamli olan 6zgiirlikk kavramlariyla es deger
tuttuklar1 goriilmistiir. Ayni1 sekilde Karatekin ve Elvan’in (2016) 8. smif Ogrencilerinin
demokrasi kavramina iliskin biligsel yapilar1 inceledikleri ¢aligmada da katilimcilarin demokrasi
kavramini en fazla iligkilendirdigi ilk ti¢ sozciik esitlik, 6zgiirlik ve hak olarak tespit edilmistir.
Gilbert (2005) merhameti, baskasinin acisin1 giderme istegini, acinin kaynagini anlamayla ilgili
biligsel siireci ve merhametli eylemlerde bulunmakla ilgili davranigsal siireci igerisinde
barimdirdigini belirtmektedir. Bu konuda Mevlana ¢ok giizel bir 6rnektir. Mevlana, bitki, hayvan
ve insan alemini bir biitlin halinde goriir. O, Miisliiman olsun ya da olmasin biitiin insanlara kars1

merhamet ve nezaket hisleri i¢ginde olmanin gerekliligine isaret eder (Kurt, 2007).

Arastirma sonuglarina gore; demokrasinin unsurlarindan diger ikisi “muhalefet” ve
“secim” olarak belirlenmistir. Muhalefetin mutlaka bulunmasi, soz sahibi olmasi ve hatta
iktidarla aynmi giice sahip olmasi gerektigi yoniinde sonucglara ulasimistir. Muhalefetin
sorumluluklar: olarak; dogruya dogru, yanlhsa yanlhs demek, farkli diisiinceleri savunmak,
tamamlayict olmak, yapict ve isbirlik¢i olmak gibi gorevier sayilmistir. Muhalafete iliskin olumlu
algilarin olmast demokrasi agisinda olduk¢a onemlidiv. Segimin olumlu ozellikleri olarak;
insanlarin ozgiirce kendilerini ifade edebilmeleri ve demokrasinin fiilen bir uygulamast oldugu
ifade edilirken, olumsuz ozellikleri olarak; her zaman dogru sonucu vermemesi, her zaman adil

olmamasi ve giiven veren bir uygulama olmamasi sayilmistir. Nasil olmasi gerektigi ile ilgili
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olarak ise; hakkaniyetli, tarafsiz, usuliine uygun, 6zgiir iradeyle ve herkesin katilimi saglanarak
vapumasi sayumistir. Giivenilir ve adaletli yapilan se¢imlerin olumlu algilanmasi demokrasi
agisindan olduk¢a onemlidir. Giiglii, adaletli ve giivenilir muhalefet ve secimler demokrasinin

gelisimi i¢in umut vadetmektedir.

Sadykova ve Tutar (2014) demokrasi ile muhalefet arasinda pozitif bir iliskinin var
oldugunu ve muhalefetin demokratiklesmesinin Onemli araglarindan biri oldugunu ifade
etmektedirler. Basarili bir se¢cim usulii olusturan demokratik iilkelerde, 6zgiir ve adil se¢imler
demokrasinin 6zilinii olusturur (Nicolescu-Waggonner, 2016). Ancak demokrasiyi yalnizca
se¢imlerle Ozdeslestirmek dogru bir demokrasi algist degildir. Bu dogrultuda Post (2005)
demokrasi fikrinin olusmasi i¢in, se¢im gibi belirli karar verme prosediirlerinin de gercekten
demokratik yollarla gerceklesmesinin gerektigini belirtirken, Aliefendioglu (2005) da secimlerin
demokratik mesruiyet kazanmasi ig¢in, farkli goriigleri temsil eden partilerin serbestge
orgiitlenebilmelerinin ve se¢im kulvarinda her tiirlii baskidan uzak, 6zgiirliikk¢li bir ortamda

yarigabilmelerinin gerekli oldugunu belirtmektedir.

Arastirma sonuglarina gore; demokrasinin unsurlarindan bir digeri “cogulculuk’tur.
Katilimcilarin  ¢ogulculuk kavramina genellikle olumlu anlamlar yiikledigi goriilmektedir.
Olumlu algilarin yanmisira bazi olumsuz algilar da mevcuttur. Bunlar; farkliliklarin demokrasiyi
zayiflatmast ve ortak noktada birlesmeyi engellemesi goriigleridir. Bu durum demokrasi
acgisindan olumsuz bir durumdur. Ciinkii farkhiliklar demokrasiyi zenginlestirmektedir ve
demokratik bir hukuk ve adalet sistemi kuruldugunda ortak noktada birlesmek zor degildir. Oteki
ile ilgili olumlu olarak; farkhilik, giizellik, aynist olmaktan iyi olan gibi sonug¢lara ulagilmistir.
Olumsuz olarak ise; topluma zararli olan, bazen kotii olan ve olumsuz etkileri olan gibi bazi
tammlamalara ulasimistir. Farkhiliklarla ilgili olumlu olarak; farkhiliklarin olmasimin dogal
olusu, tek tip insan olusumunu engellemesi, zenginlik ve renk olusu, toplumu gelistirmesi,
gliclendirirmesi ve dinamik tutmasi gibi ozellikler saptanmistir. Azinliklarla ilgili olumsuz goriis
mevcut degildir. Azinliklarla ilgili olumlu olarak ise; hak ve ozgiirliiklerini kullanabilmeli,
fikirlerine deger verilmeli, kendi kimliklerini yasamali, baski yapilmamali, parlamentoda temsil
edilmeli, cogunluk kadar degerli olmali gibi yorumlar yapilmistir. Bu durum demokrasinin
gelisimi agisindan azinliklarin olumlu algilandigin gostermektedir.Demokrasi farklilik temeline

dayanir ve gesitlilik ve ¢cogulculuk olmadan demokrasi var olamaz.
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Bu arastirmanin sonucuna zit olarak Kartal, Oksiiz, Oztiirk ve Demir’in (2018) Polonyali
ve Tirk 6gretmen adaylarinin demokrasi algilarimi karsilastirmak icin yaptiklar1 ¢alismada,
Polonyali 0Ogretmen adaylarmin demokrasiye iliskin “‘cogulculuk” kavramint 6n plana
cikardiklari, Tiirk 6gretmen adaylarinin ise “cogunluk” kavrami iizerinde durduklari sonucuna
ulagilmistir. Sar1 ve Sadik’in (2011) yaptiklar1 arasgtirmanin sonucunda &gretmen adaylarmin
demokrasiyle ilgili gelistirdikleri metaforlarin ¢ogunlukla esitlik, bagimsizlik ve cokseslilik

temalar1 altinda toplandig1 goriilmiistiir.
Demokratik Toplum Ozelliklerine Yonelik Algilar

Arastirma sonunda demokratik toplum ozellikleri ile ilgili olarak ilk ortaya ¢ikan unsur
“devilet ve ydnetici” ozellikleridir. Demokratik toplumda deviet ve yoneticilerin hak ve
ozgiirliikleri kisitlamamasinin ve giivence altina almasimin, hiirriyetin ve diigiince 6zguirltigiinii
saglamasinin, tiim diisiincelere saygi duymasimin gerektiginin diisiiniildiigii yoniinde sonuglara
ulasilmistir. Hak, hukuk ve adalet konusunda, esitlik ilkesinin korunmasi, adalet ve tarafsizligin
tesis edilmesi, hukuka bagh kalinmasi, azinliklar ve giigsiizlerin de haklarinin korunarak hakl
olamin yanminda olunmasi gibi devlet ve yoneticilerin uygulamasi gereken bazi ilkeler sonug
olarak belirlenmistir. Bunlar demokratik devletlerin ve yoneticilerin temel gorevleri arasinda
oldugundan devilet ve yoneticilerle ilgili dogru bir algiya sahip olundugu soylenebilir.
Demokratik toplumda bulunmasi gereken yonetici ozellikleri ile ilgili olarak, empati yetenegine
sahip olma, liderlik yapabilme, ileri goriislii olma, millete hizmetkar olma, bulundugu konumun

hakkini verme, halka ornek olma gibi ozellikler sayilmistir.

Aktan (2016) demokrasinin vazgeg¢ilmez kosulunun siyasal oOzgirliikler oldugunu
soylemekte ve demokrasiyi dar anlamda siyasal ozgiirliiklerin mevcut oldugu yonetim bi¢imi
olarak tanimlamaktadir. Farabi, erdemli bir toplumda toplumsal adaletin Onemine vurgu
yapmakta ve adaleti kamusal mal ve hizmetlerin esit bir sekilde dagitilmast ve miilkiyetin
korunmasi iizerinden tanimlamaktadir (Akbal, 2015). Bilge de (2011) demokrasinin en 6nemli
ozelliklerinden birinin, bireyin toplum ve devlet adina feda edilmemesi, c¢ogunlugun
tahakkiimiine karsi, azinligin hak ve Ozgirliiklerinin teminat altina alinmasi oldugunu
belirtmektedir. Bagi (2009) yapilan arastirmalarin demokrasinin toplumun refahi tizerinde olumlu
gelismeler sagladigin1 gosterdigini, bu nedenle iilkelerin daha demokratik olmaya dogru

ilerlemesi gerektigini belirtmektedir. Aktan’a (2015) gore; “iyi yonetim” kavraminin igerisinde
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diyalog ve uzlasma yer almaktadir. Halk, once hiir iradesi ile mutabakata dayali olarak
temsilcilerini segebilmeli (siyasal katilim ve temsil), onlara yonetme hakkini vermeli (temsili
vekalet), yoneticiler ile yakin iletisim i¢inde bulunarak kamusal kararlara katilabilmeli (yonetime
katilma) ve yoneticilerin gii¢ ve yetkilerini kotiiye kullanmalarini engellemek igin onlar1 kontrol

(denetim) edebilmelidir.

Arastirma sonunda demokratik toplum ézellikleri ile ilgili olarak ortaya ¢ikan diger unsur
“vatandag” ozellikleridir. Arastirmada vatandaglarin sorumluluklart icin bireysel ve toplumsal
olarak iki ana bashk ortaya ¢ikmistir. Toplumsal a¢idan; toplumun gelisimine katki saglama,
baskalarini 6nemseme, onlara yol gosterme ve onlarla bilgilerini paylasma gibi topluma hizmetle
ilgili sorumluluklari; baskalarimin hak ve ozgiirliiklerini kisitlamama, onlar iizerinde baski
kurmama, onlara saygi duyma gibi insan haklart ile ilgili sorumluluklari; toplumsal baris icin
calisma ve kutuplagmak yerine birlesme gibi barisla ilgili sorumluluklar: sayilmistir.
Vatandaslarin bireysel sorumluluklari olarak ise; temel hak ve dzgiirliiklerine sahip ¢ikma,
adalete riayet etme, haklarini bilme ve kullanma gibi hak ve hukukla ilgili sorumluluklar, akil ve
vicdan sahibi olma, ozverili olma ve ahlakli olma gibi ahlaki sorumluluklar, nitelikli yetisme ve
potansiyelini kesfetme gibi egitim ile ilgili sorumluluklar sayilmistir. Vatandas ozelliklerinin
demokratik bir bireyde olmasi gereken ozellikler oldugu goriilmektedir. Bu durum demokrasi

acisindan oldukca onemlidir.

Demokratik bir devletin bireylerinin din, 1k, sosyal sinif, cinsiyet gibi degisik ve
birbiriyle kesisen kimlik unsurlar1 vardir ancak farkliliklara ragmen herkes tarafindan esit bir
sekilde paylasilan tek kimlik unsuru vatandagliktir (Bakioglu & Kurt, 2009). Westheimer ve
Kahne (2004) demokrasinin gerek duydugu vatandas tiplerini; sahsi sorumluluga sahip vatandas,
katilime1 vatandas ve adalet merkezci vatandas olarak saymustir. Ersoy ve Oztiirk (2015) de, iyi
bir vatandasin; farkli kiiltiirleri kabul etmesi ve onlara saygi duymasi, farkh kiiltiirleri “biz” ve
“onlar” baglamindan c¢ikaran kapsayict bir vatandaslik algisina sahip olmasi gerektigini

belirtmektedir.
Arastirma sonuglar1 dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilmistir:
v Okul oncesinden baslayarak egitimin her kademesindeki 6grencilerin demokrasi algilarinin

gelistirilmesi i¢in 6grencilere;
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« Ozellikle temel haklar, farkliliklar, azinliklar ve esitlik gibi konularda dogru bilgilerin
verildigi,
« uygulamalarda goriilen aksakliklarin demokrasi kavramina mal edilmemesi gerektigi

fikrinin kazandirildig1 bir demokrasi egitimi verilmelidir.

v Ozellikle egitim fakiiltelerindeki 6gretmen adaylarinin demokrasi algilarmin gelisimi icin
Demokrasi ve Insan Haklar1 dersi 6n lisans, lisans ve lisans iistii diizeylerde segmeli ders

olarak 6gretim programlarinda yer almalidir.

v Demokrasi bilincine kavusulabilmesi i¢in;
« Ogrencilere demokratik yontemlerle, demokratik ve 6grenci merkezli ortamlarda egitim

verilmelidir.

+ okullar demokratik bir kiiltiire kavusturulmali, kurumun tim paydaslart karar alma

stire¢lerine dahil edilmelidir.

v Bu arastirmada yiiksek lisans Ogrencilerinin demokratik algilar1 incelenmistir. Yapilacak
aragtirmalarda Ogretmenlerin, velilerin, 6grencilerin demokratik tutum ve deger algilar

birlikte arastirilmalidir.
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Ozet: Meslek yiiksekokullarinin temel amaci ilgili olduklar1 sektérdeki firmalarin
beklentilerini karsilayacak yeterlikteki ara elemanlar1 yetistirmektir. Bu kapsamda

Geliy tarihi: verilen mesleki egitim ile 6grencilerin veya mezunlarin yeterlikleri 6nem arz
25 Subat 2020 etmektedir. Bu ¢alismanin amaci meslek yiiksekokulu 6grencilerinin mesleklerine

yonelik yeterlik algilarini belirlemektir. Calisma nicel arastirma yontemlerinden
Kabul tarihi: tarama modelinde bir arastirma olarak tasarlanmistir. Caligma kapsaminda Mesleki
22 Nisan 2020 Yeterlik Algist Olcegi gelistirilmistir. 218 katilimcidan alman verilerle dlgegin

gelistirilmesine yonelik c¢aligsmalar yapilmistir. Bu kapsamda agimlayict  ve
dogrulayic1 faktor analizleri yapilarak 6l¢ek maddelerinin gecerlik ve giivenirlik
testleri tamamlanmistir. Gelistirilen 6lgek 37 maddeden olusmaktadir. Olgegin
© UEAD 2020 tamamina yonelik Cronbach’s Alpha degeri ,852 ve KMO degeri ,955 olarak
Tiim haklar: saklidir. belirlenmistir. Olgegin uygulanmas: siirecinde 438 katilimc1 ¢alismada yer almustir.
Calismanin bulgulari arasinda, katilimcilarin mesleki yeterlik algilarinda cinsiyet
degiskenine gore kadinlar lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Yas degiskenine
gore mesleki ilgi boyutunda 21 yas ve tistii katilimcilar lehine anlamli farklilik tespit
edilmistir. Son olarak 6grenim goriilen program degiskenine gore de Elektrik
programi lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Caligmanin sonuglari arasinda,
Olcegin gegerli ve giivenilir oldugu ve 6grencilerin mesleki yeterlik algilarini 6lgek
icin uygun bir 6l¢me aract oldugu yer almaktadir. Ayrica, katilimcilarin {iniversite
tercihlerinde, 6grenim gordiikleri mesleki programa yonelik mesleki yeterlilik ve
ilgilerinin etkili oldugu ifade edilebilir. Caligmanin Onerileri arasinda, farkl
birimlerde O6grenim goéren Ogrenciler igin arastirmalarin yapilabilecegi yer
almaktadir.
Anahtar kelimeler: mesleki egitim, meslek yiiksekokullari, mesleki yeterlik algst,
kisisel yeterlik, mesleki ilgi.

Abstract: One of the purpose of vocational schools is to train staff members who
Received: have expectations of firms in the sector. In this context, the competence of students
25 February 2020  or graduates in vocational education is important. The aim of this study is to
investigation of perceptions of vocational school students’ competence towards their

1 Dr. Ogr U., Istanbul Universitesi-Cermhpam, fkaysi@istanbul.edu.tr, ORCID 1D:0000-0001-6681-4574
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profession. The study was conducted using a screening model which is one of the
Accepted: guantitative research methods. Within the scope of the study, Professional
22 April 2020 Competence Perception Scale was developed. Studies on the development of the
scale were carried out with data from 218 participants. In this context, confirmatory
factor analysis and then exploratory factor analysis were performed and the validity
© UEAD 2020 and reliability tests of the scale items were completed. The developed scale consists
All rights reserved.  of 37 items. Cronbach's Alpha value ,852 and KMO value for the entire scale were
determined as ,955. 438 participants stated in implementation of the scale. Among
the findings of the study, there was a significant difference in participants' perception
of professional competence in favor of women according to gender. According to the
age variable, a significant difference was found in favor of participants aged 21 and
over in terms of professional interest.. Finally, significant differences were found in
favor of the Electricity program according to the program variable under study. The
results of the study include that the scale is valid and reliable and that students'
perceptions of professional competence are an appropriate measurement tool for the
scale. In addition, it can be stated that the professional competence and interests of
the participants towards the vocational program they are learning are effective in
their university choices. Among the suggestions of the study, research can be made
for students studying in different units.
Keywords: vocational education, vocational school, perception of professional
competence, personal competence, professional interest.

Giris

Bireyler ¢esitli nedenlerle yiiksek 6gretim diizeyindeki programlari tercih edebilmektedir.
Bu nedenler arasinda sectikleri alana duyduklari ilgi, merkezi yerlestirme puanlari, alanin kisilik
ozellikleri ile uyum hissi, mezuniyet sonrasi is bulma imkani, cinsiyet, yas, ailenin etkisi, maddi
kazanmin yeterli goriilmesi, mezun oldugu lise tirii ve sans gibi faktorlerin etkili oldugu
goriilmiistiir (Ding, 2008; Korkut-Owen, Kepir, Ozdemir, Ulas ve Yilmaz, 2012; Kuijpers ve
Meijers 2012; Pappas ve Kounenou, 2011). Bu tercih nedenleri ile birlikte, zamanla 6grenim
gordiikleri programlardaki deneyimleri neticesinde bireylerin mesleki yeterlilik algilar1 da
sekillenmeye baglamaktadir. Bu alginin olusmasindaki 6nemli etkenlerden birisi de mesleki ilgidir.
Ozellikle meslek seciminde bireylerin meslege yonelik ilgisi 6n plana ¢ikabilmektedir. Bireylerin
kariyer planlamasindaki ilk adimin ilgi alanlarinin belirlenmesi olmasi ve bu alana yonelik giicli
ve zayif yonlerinin farkinda olmasi gerekir (Ozdash, 2008). Bu nedenle, bireylerin kendilerini
tanimasi ve mesleki yeterliklerinin farkinda olmalar1 beklenmektedir.

Bireylerin kendilerini tanima ve yeterliklerinin farkinda olmasini saglamanin ¢esitli
yontemleri olabilir. Bunlar arasinda, bireylerin 6z-yeterliklerini olgebilecek 6l¢me araglarini
kullanmalar1 ifade edilebilir. Bu noktada yeterlik kavraminin iyi ifade edilmis ve 6grenilmis

olmasina ihtiyag vardir. Oz-degerlendirme kavrami, bireylerin bir performansi basari ile
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gergeklestirme siirecinde kendilerine iliskin yargisi seklinde tanimlanmistir (Bandura, 1997).
Genel ve 0Ozel yeterlilikleri kapsayan 6z-degerlendirme prosediirlerinin kullanilmasi, mesleki
egitimde yer alan Ogrencilerin 6grenmelerini, igyeri ortamlarina entegre etmelerine yardimei
olmanin bir yoludur (Panadero, Garcia ve Fraile, 2018). Diger bir ifadeyle, dgrencilerin 6z-
degerlendirme yapmalari, istihdam edilmelerine de kolaylik saglayabilecektir. Universite
ogrencilerinin 6z-yeterliklerini belirleme siire¢lerinde 6gretim elemanlarinin da gorevleri
bulunmaktadir. Ogretim elemanlarinin dgrencilere performanslarmi nasil degerlendirebilecekleri
hakkinda bilgi vermeleri gerekir (Panadero, Garcia ve Fraile, 2018). Bu sayede 6grencilerin daha
dogru 6l¢limleri yapmalar1 ve daha dogru sonuglarin ortaya ¢ikarilmasi saglanabilir.

Mesleki egitimde yeterlilik kavraminin 6nemli oldugunu belirtilmektedir (Nokelainen ve
dig., 2018; Tyson, 2018). Yeterlilik, bir bireyin belirli durumlarla basa ¢ikma veya bir gorevi veya
isi basarili bir sekilde tamamlama kapasitesi seklinde ifade edilebilir (Ellstrom ve Kock, 2008).
Mesleki egitimde yeterlilik kavramiyla birlikte mesleki kimlik kavrami da 6ne ¢ikmaktadir.
Mesleki kimlik, 6grencilerin 6grenmeleri ve performanslarinin ayrilmaz bir pargast olan mesleki
egitimin O6nemli bir sonucudur (Klotz ve dig., 2014). Mesleki kimligin kazandirilmasi ile,
ogrencilerin mesleki algilarinin beklenen diizeyde olmasi hedeflenerek, mesleki programin
amacinin ger¢eklesmesi saglanabilir. Buradan hareketle, 6grencilerin mesleki yeterliliklerinin
beklenilen diizeyde oldugu ifade edilebilir. Mesleki yeterlilik, mesleki bir uygulamada beklenen
faaliyet i¢in ortaya ¢ikan potansiyel seklinde tanimlanmaktadir (Lindberg ve Rantatalo, 2015).
Yeterlilik kavrami, mesleki degerlendirmenin hedef yapisi olarak bilgi kavramindan daha
degerlidir (Deutscher ve Winther, 2018). Bu nedenle yetkinlik kavramiyla ilgili farkli tanimlar
alanyazinda yer almistir. Yetkinlik kavrami bireyin mesleki birikimlerine entegre edilmis bilgi,
beceri ve tutumlar1 kullanarak gerceklestirme yetenegi olarak tanimlanmistir (Mulder, Weigel ve
Collins, 2006). Ayni zamanda mesleki egitim standartlar1 arasinda asgari performans
gereksinimleri yer almaktadir (Tatlys ve Aarna, 2017). Bu asgari performans gereksinimlerinin
yerine getirilmesi, mesleki egitim standartlarindan bazilarinin karsilandigi seklinde yorumlanabilir.
Asgari performans ve yetkinlik arasinda, yetkinligin asgari performansin ¢ok otesine gectigi ifade
edilmistir (Mulder ve Winterton, 2017).

Meslek yiiksekokullarinin (MYO) amaglar1 arasinda mesleki egitimin niteligini ve
yeterliligini yiikseltmek yer almaktadir (igli, 2007). MYO’lar dgrencilere kazandirdiklar temel
becerilerle birlikte mesleki anlamda da yeterlilik ve nitelikler kazandirmaktir (Turan, 2002). Bu
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bakimdan yeterlilik kavrami mesleki egitimin en Onemli bilesenlerinden birisi olarak ifade
edilmektedir (Barrick, 2019). Mesleki egitimde bireylerin, diinyanin dort bir yanindaki insanlarla
hareket etme ve etkilesim kurma yetenegi 6n planda tutulmalidir (Pylvds ve Nokelainen, 2018).
MYO’larda gergeklesen mesleki egitim ile bireylerin mezuniyet sonrast ilgi duyduklan is
alanlarinda istihdam edilebilir durumda olmalar1 hedeflenmektedir. Ogrenenlere sunulan 6gretimin
niteligi, siire¢ icerisinde almis olduklari mesleki ve alan bilgisine yonelik yeterlilikleri hakkindaki
olumlu tutumlarmma baghdir (Harper ve Daane, 1998). Bu sebeple ogrenenlerin mesleki
yeterliklerinin ve dolayisiyla mesleklerine yonelik olumlu tutumlarinin arttirilmasi, mesleki
egitimin niteligini arttirmaktadir. Sezgin (2009, 58), mesleki egitimi, bireylerin mezun olduktan
sonra ilgili meslek alaninda calisabilmesi i¢in gerekli olan mesleki yeterliklerin kazandirilmast
seklinde ifade etmistir. Leney (2002) ise, mesleki ve teknik egitimi bireylerin ¢alisma ortaminda
kullanabilecekleri gerekli beceri ve yeterliklerle donatilmasi seklinde tanimlamistir. Bu baglamda
yeterlilik, yapilacak is i¢in kisiden yerine getirmesi veya gostermesi beklenen performans olarak
ifade edilebilir. Mesleki egitim sistemindeki yeterlilik, nispeten diisiik vasifli istihdam icin islevsel
istihdam edilebilirligi belirtir (Brockmann, Clarke, Méhaut ve Winch, 2008). Sektor firmalarinda
beklenen diizeyde performansin sergilenebilmesinin gostergelerinden en onemlisi ¢alisanlarin
sahip olduklar yeterliliklerdir. Bu nedenle firmalar ise eleman alimlarinda 6nemli gordiikleri bazi
yeterlikleri g6z 6nilinde bulundurmaktadir. Bunlar arasinda en 6nemli iki yeterlik, teknik beceri ve
tecriibeye sahip olmaktir (Kayir ve dig., 2006). Mesleki programlardaki 6grenciler dort donem
boyunca edindikleri deneyim ile birlikte aldiklar1 akademik basar1 sonucu mezun olmaktadirlar.
Buna mukabil istihdam edilecekleri sektor firmalari tarafindan beklenen yeterliklerinin diisiik
diizeyde oldugu ifade edilmektedir (Vurgun, 2008). Sektoriin bekledigi yeterliklerin kismen
karsilanmasi nedeniyle mezunlarin is piyasasinda calisabilmeleri i¢in ek sertifikasyonlar talep
edilebilmektedir (Giil-Kogak, 2006). Bu durum hem mezunlar hem de firmalar i¢in zaman kaybina
neden olabilmektedir. Ayrica alinacak sertifikalardaki finansal boyut da ya firma tarafindan ya da
mezunlar tarafindan karsilanmaktadir.

Mesleki egitim, bireylere Ogrenim gordiikleri alanlara yonelik mesleki beceriler
kazandirmay1 amaglamaktadir. Bu amag ¢ergevesinde, bireylere mesleki becerilerini gelistirici
imkanlar ve uygulamalar sunulmaktadir. Bu uygulamalar sonucunda, beklenen diizeyde mesleki
yeterlik gelisimi gosterdigi degerlendirilen kisiler, mesleki programlardan mezun olabilmektedir.

Bununla birlikte mezunlarin veya 6grenenlerin de bu mesleki yeterliklere yonelik algilar1 da
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onemlidir. Ciinkii bu algi, yani bireyin meslegini gergeklestirmeye yonelik hazir olup olmadigi
algisi, dogrudan meslegindeki uygulamalarini etkileyecektir. Diger bir ifadeyle, bireyin mezuniyet
sonrast Ogrenim gordiigii mesleki programla ilgili bir firmada istihdam olmasi, mesleki yeterlik
algisinin diizeyine baglidir. Bu calismanin amaci, meslek yiiksekokulu 6grencilerinin mesleki
yeterlik algilarimin  farkli degiskenler c¢ercevesinde incelenmesini saglamaktir. Bu amacg
dogrultusunda 6nce Mesleki Yeterlik Algisi 6lgegi gelistirilmis ve bu dlcek ¢ergcevesinde asagidaki
sorulara cevaplar aranmistir.
1. Ogrencilerin mesleki yeterlik algilar1 ne diizeydedir?
Ogrencilerin mesleki yeterlik algilari cinsiyet degiskenine gore farklilasmakta midir?

Ogrencilerin mesleki yeterlik algilar lise mezuniyet tiirlerine gore farklilasmakta midir?

2

3

4. Ogrencilerin mesleki yeterlik algilar1 6grenim tiirlerine gore farklilasmakta midir?

5. Ogrencilerin mesleki yeterlik algilar1 yas degiskenine gore farklilasmakta midir?

6. Ogrencilerin mesleki yeterlik algilari ¢alisma durumlaria gére farklilasmakta midir?

7. Ogrencilerin mesleki yeterlik algilar1 6grenim gordiikleri programa gore farklilasmakta

midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Calisma nicel bir arastirma olarak tasarlanmistir. Bu bakimdan ¢alismanin deseni betimsel
tarama seklinde ifade edilebilir. Tarama modelini belirlenmis grubun bazi 6zelliklerini tarif
edebilmek i¢in verilerin toplanmasinin amaclanmasi seklinde ifade edilmektedir (Biiylikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Tarama modelleri ile ge¢miste veya giiniimiizde
var olan durumlarin oldugu gibi betimlendigi, ¢calismaya konu olan sey, birey ya da nesnenin, kendi

kosullari i¢cinde ve oldugu gibi tanimlandig: seklinde ifade edilmektedir (Karasar, 2009).
Ol¢ek Madde Havuzunun Olusturulmasi

Universite grencilerinin Mesleki Yeterlik algilarii 6lgmek amaciyla hazirlanmasi
planlanan 6lgek i¢in Oncelikle alan yazindaki literatiir izerinden arastirmalar yapilmistir. Buna ek
olarak 6grenciler ve 6gretim elemanlariyla yapilan resmi olmayan goriismeler sonucunda madde
yazimlar1 tamamlanmistir. Bu asamalar sonucunda 41 maddelik bir havuz olusturulmustur. Madde
havuzundaki ifadelerin kontrol edilmesi ve maddelerin yapr gecerliligi icin {i¢ alan uzmani

belirlenmistir. Ug alan uzmanidan alinan geribildirimlerle 3, 7, 12 ve 18 numarali maddeler
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cikarilmistir. Boylece 6lgek gelistirme calismasina 37 madde ile devam edilmistir. Ortaya ¢ikan
madde havuzu goz Oniine alinarak, 6lgegin gelistirilmesi agsamasi i¢in ihtiya¢ duyulan katilimci
sayisinin yakalanmasi amacglanmistir. Faktor analizi esnasinda 40’tan fazla madde icermeyen
olgeklerde 200 bireylik 6rneklem biiytlikliigliniin yeterli oldugu belirtilmistir (Comrey, 1988). Bu

baglamda, 6l¢egin gelistirilmesi siirecinde 200’den fazla katilimciya ulasilmasi hedeflenmistir.
Olcegin Gelistirilmesi Asamasindaki Katiimeilar

Olgek gelistirme ¢alismas1 2017-2018 akademik yilinda gergeklestirilmistir. Bu kapsamda
Istanbul’daki bir devlet iiniversitesinin meslek yiiksekokulunda 6grenim géren toplam 218
katilimei ile calhisilmistir. Katilimcilara ¢alisma hakkinda detayli bilgilendirmeler yapilmis ve
katilimcilarin tamami ¢alismaya goniillii olarak dahil olmustur. Bu katilimcilardan; 40’1 Elektronik
Haberlesme Teknolojisi, 45’1 Elektrik, 42’si Elektronik Teknolojisi, 52’si Kontrol ve Otomasyon
Teknolojisi ve 39’u Radyo ve Televizyon Teknolojisi Programi 6grencisidir. Besli likert tilirtinde
hazirlanan 6lgekte '1-1.80 arast' kesinlikle katilmiyorum, '1.81-2.60 aras1' katilmiyorum, '2.61-3.40
arasi1' ne katiliyorum ne de katilmiyorum, '3.41-4.20 aras1' katiliyorum ve '4.21-5.00 arast' kesinlikle

katiliyorum seklinde puanlanmistir.
Ac¢imlayici Faktor Analizi

Katilimcilardan elde edilen veriler dijital ortamlara aktarilmistir. Sonraki asamada ise
katilimci goriisleri SPSS 21 paket programui ile agimlayici faktor analizine tabi tutulmustur. Yapilan

analizlere yonelik sonuclar Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1: A¢imlayict Faktor Analizi Sonuglart

Faktorler ve Madde

Madde Yiikleri
F1 F2 F3
9: Benden beklenen gorevleri yerine getiririm. ,823
19: Calisma arkadaslarimla iyi iligkiler kurarim. ,823
26: Ustlenmem gereken etik sorumlulugun bilincindeyim. ,823
20: Diiriist ve insanlara kars1 saygili olmayi bir ilke olarak kabul ederim. ,800
25: Kanunlara uyarak, is yaptigim firmanin gegerli yonetmeliklerini ve politikalarini 783
uygularim. !
24: Calisirken, gérevime uygun giysiler giyerim. ,783
23: Calisma saatlerine uyarim. ,781
8: Meslegimin gerekliliklerini yerine getiririm. 779
22: Mola verdikten sonra ¢aligmaya zamaninda baglarim. 71
1: Ekip iiyeleriyle uyum icinde ¢alisirim. , 756
6: Beraber ¢alistigim Kisilerin kargilagtigi sorunlarda, kendilerine yardimer olurum. , 756
27: Alinmasi gereken is saglig1 ve giivenligi tedbirlerini bilirim. 144
5: Sorunlar1 ekip caligmasiyla ¢ozeriz. 132
10: Caliganlarin performanslarini objektif olarak degerlendiririm. ,730
4: Ekip tyeleri tarafindan sevildigimi diisiiniirim. ,709
11: Calisanlarin performanslarini objektif olarak denetlerim. ,704
28: 1s saglig1 ve giivenligi tedbirlerini uygularim. ,697
13: 1lgi duydugum konularda arastirma yaparim. ,682
21: Teknolojik cihazlari is ortaminda kullanirim. ,603
29: Karsilastigim sorunlar1 ¢ézerim. ,594
30: Meslegimle ilgili giincel makinalari/cihazlart kullanirim. ,830
41: Meslegimle ilgili islerde karsilastigim sorunlari ¢ozerim. ,821
2: Meslegimle ilgili giincel yazilimlart kullanirim. ,819
39: Bagladigim isleri bagariyla tamamlarim. ,809
40: Meslegime kars1 ilgimin yeterli oldugunu diisiiniiyorum. 178
31: Mesleki olarak yeterli diizeyde uygulama becerisine sahibim. ,758
37: Calisma hayatinda, meslegimle ilgili karsilamam gereken yeterlikleri bilirim. ,746
38: Calisma hayatinda, meslegimle ilgili karsilamam gereken yeterliklere sahibim. , 745
33: Hata, sorun ve yeni durumlar1 dngdrerek planlama yaparim. 741
35: Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanirim. 127
36: Mesleki olarak zamanla kendimi gelistirmem gerektigini bilirim. ,689
32: Thtiyag halinde temel matematiksel islemleri yaparim. ,637
34: En az bir yabanci dil kullanarak meslegime yonelik bilgileri anlarim. ,532
14: Fuar, Teknik Gezi, Seminer vb. meslegimle ilgili etkinlere katilirim. ,795
16: Teknolojideki gelismeleri alanima uygulamak i¢in arastirmalar yaparim. 745
15: Yenilikleri stirekli takip ederim. , 736
17: Ogrendiklerimi yeni durumlara uygularim. ,609

Faktor Ozdegerleri 20,541 3,384 1,847
Aciklanan Varyans 55,515 9,145 4,992
Toplam Agiklanan Varyansin 55,515 64,660 69,652

KMO Yeterlilik Olgiitii ,955
2= -
Bartlett’s Testi < _7800‘994’ $d=666,
p=,000
Faktorlerin Cronbach’s Alpha Katsayis1  ,975 974 ,955
Tiim Degiskenlerin Cronbach’s Alpha Katsayisi ,852

“Gorev

Tablo 1’e gore, 1,4, 5,6,8,9, 10, 11, 13, 19,20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28 ve 29. maddeler
Sorumlulugu Algisi (GSA)”, 2, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40 ve 41. maddeler

“Mesleki Yetkinlik Algist (MYA)” ve 14, 15, 16 ve 17. maddeler “Mesleki Ilgi Algist (MIA)”

boyutlarinda yer almustir. Olgege ait KMO yeterlilik degeri ,955 olarak bulunmus ve bu degere gére
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orneklem biiyiikliigiinlin faktor analizi i¢in “miikemmel” oldugu sonucuna ulasilmistir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012). Olcek gelistirme asamasinda Slgek boyutlar1 ve Slgegin
tamamina yonelik Cronbach’s alpha degeri ,852 ile ,975 arasinda bulunmustur. Cronbach’s alpha
degerinin .80 nin ilizerinde olmasi 6lgegin gilivenirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir (Field,
2005). Olgege yonelik toplam agiklanan varyans 69,652 olarak belirlenmistir. Birden fazla faktorlii
Olgeklerde, agiklanan varyansin % 40 ve % 60 arasinda olmasi yeterlidir (Cokluk ve dig., 2012).

Dogrulayic1 Faktor Analizi

Agimlayici faktor analizi sonucunda 37 maddenin tamaminin 6lgekte oldugu gibi kalmast
sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte Lisrel programi ile gerceklestirilen dogrulayict faktor

analizi ile maddeler ve dl¢egin boyutlar arasindaki iliskiler Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1: Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglart

Sekil 1’de verilen sonuglara ek olarak, Chi-Square=1320.80, sd=612, P-degeri=0.000,
RMSEA=0.076 ve %2 /sd= 2,15 olarak belirlenmistir. y2/sd degerinin {igten kiigiik olmasi
miikemmel diizeyde uyumun varligi olarak ifade etmektedir (Schreiber vd., 2006). Ayrica RMSEA
degerinin 0,08’ den kiigiik olmas1 uyumun iyi oldugunu gostermektedir (Cokluk ve dig., 2012).

NFI=0.97, CF1=0.98, IFI=0.98, RFI=0.96, SRMR=0.052 ve GFI=0.84 olarak 6l¢lilmiistiir. Yapilan
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bu olgiimler sonucunda; NFI, CFI, IFI ve RFI degerlerinin miikkemmel, GFI ve SRMR kabul
edilebilir uyum 6l¢iitlerine sahip oldugu anlagilmistir (Schermelleh-Engel & Moosbrugger, 2003;
Baumgartner & Homburg, 1996).

Ol¢egin Uygulanmasi

Olgek gelistirme siirecleri 2017-2018 akademik yilinda, 6lgegin uygulanmasi ise 2018-
2019 akademik yilinda gergeklestirilmistir. Bu bakimdan 6lgegin gelistirilmesi siirecinde yer alan
katilimeilarm, uygulama siirecinde yer almamasi saglanmistir. Olgegin uygulanmasi asamasinda,

caligmada yer alan katilimcilara yonelik bazi bilgiler Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2: Ol¢egin Uygulamasina Katilan Katilimcilara Dair Bazi Bilgiler

Degisken Ozellik f %
Cinsiyet Kadin 73 16,7
Erkek 365 83,3
. . e Genel 107 24,4
Lise Mezuniyet Tiirti Meslek 331 75.6
Elektrik 71 16,2
Elektronik 117 26,7
Program Kontrol ve 162 37,0
Otomasyon
Radyo ve Televizyon 88 20,1
Simf 1. Sif 159 36,3
2. Smif 279 63,7
Ogrenim Tirii Normal Ogretim 235 53,7
Ikinci Ogretim 203 46,3
Yas 18-20 aras1 280 63,9
21 ve listi 158 36,1
Bir Isyerinde Calisiyor Evet 187 42,7
mu? Hayir 251 57,3
Toplam 438 100,0

Tablo 2 incelendiginde, katilimcilardan 73’{iniin (%16,7) kadin ve 365’inin (%83,3) erkek
oldugu goriilmektedir. Lise mezuniyet tiirlerine gore 107 katilimer (%24,4) genel liseden ve 331
katilimer (%75,6) meslek lisesinden mezun olmustur. Bu katilimcilardan 71°1 (%16,2) Elektrik,
117’s1 (%26,7) Elektronik Teknolojisi, 162’si (%37,0) Kontrol ve Otomasyon Teknolojisi ve 88’1
(%20,1) Radyo ve Televizyon Teknolojisinde 6grenim gérmektedir. 159 katilimei (%36,3) birinci
siifta, 279 katilimei (%63,7) ise ikinci sinifta 6grenim gérmektedir. Normal 6gretimde 235 (%53,7)
ve ikinci ogretimde 203 (%46,3) katilimer ¢alismaya katilmistir. Ayrica katilimcilardan 280’1
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(%63,9) 18-20 yas araligindayken, 158’1 (%36,1) 21 yas ve iistiinde oldugunu ifade etmistir. Son
olarak katilimcilardan 187’si (%42,7) hali hazirda bir isyerinde calistigmi ve 251°1 (%57,3)

caligmadigini dile getirmistir.
Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Olgegin gelistirilmesi asamasinda SPSS 21.0 paket programiyla agimlayici faktor analizi
ve Lisrel paket program ile de dogrulayici faktdr analizi siirecleri tamamlanmistir. Olgegin
uygulanmasi agamasinda elde edilen verilerin ¢esitli analiz teknikleriyle karsilagtirilmistir. Yapilan
analizler i¢in bagimsiz gruplar t testi ve tek yonlii varyans analizi kullanilmigtir. Tek yonlii varyans
analizinde hangi gruplar arasinda anlamli fark oldugu Scheffe testlerine gore belirlenmistir.
Yapilan degerlendirmelerde katilimcilarin mesleki yeterlik algi diizeyleri Tablo 3’teki degerlere

gore yorumlanmaistir.

Tablo 3: Ortalama Degerleri Yorumlamak icin Kullanilan Puan Araliklar: ve Diizeyleri

Deger Araliklar1  Diizeyler

1.00-1.80 Cok diisiik (Kesinlikle katilmiyorum)

1.81-2.60 Diistik (Katilmiyorum)

2.61-3.40 Orta (Ne katiliyorum ne de katilmiyorum)

3.41-4.20 Yiiksek (Katiliyorum)

4.21-5.00 Cok yiiksek (Kesinlikle katiliryorum)
Bulgular

Katilimeilarin mesleki yeterlik algilarini 6lgek amaciyla gelistirilen 6lgegin analiz edilmesi
sonucunda elde edilen bulgular bu béliimde sunulmustur. Olgege ve alt boyutlarina ait skewness
(carpiklik) ve kurtosis (basiklik) degerleri normal dagilimin yorumlanabilmesi amaciyla

incelenmistir. Bu degerlere yonelik bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Olcek boyutlarimin skewness (carpiklik) ve kurtosis (basiklik) degerleri

GSA MYA MiA TUM

n 438 438 438 438
X 4,35 4,00 3,89 4,16
Skewness -1,604 -1,013 -,680 -1,406
Kurtosis 1,783 1,307 ,176 1,614

Tablo 4 incelendiginde, katilimcilarin Mesleki Yeterlik Algilarinin GSA boyutunda ¢ok

yiiksek, MYA ve MIA boyutlarinda ve &lgegin tamaminda yiiksek oldugu ifade edilebilir. Ayrica
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Olcegin tamami ve alt boyutlarina yonelik basiklik ve carpiklik degerleri £2.0 arasinda oldugu

goriilmektedir. Bu deger ile dagilimin normallikten sapmadig ifade edilebilir (Kalayci, 2009).

Katilimcilarin mesleki yeterlik algilarini belirtmek amaciyla verdikleri yanitlar iizerinden

yapilan cinsiyet degiskeni bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglart

T testi

Cinsiyet n x SS t sd p

GSA Kadn 73 4,68 ,417 5,407 436 ,000*
Erkek 365 4,28  ,618

MY A Kadn 73 4,38 663 5,177 436 ,000*
Erkek 365 391 720

MiA Kadn 73 4,27 719 4,370 436 ,000*
Erkek 365 3,81  ,849

TOM Kadn 73 451  ,488 5,740 436 ,000*
Erkek 365 4,08 604

(*p<0.05)

Tablo 5°teki veriler incelendiginde, cinsiyet degiskenine gore GSA, MYA, MIA alt
boyutlarinda ve Olgegin tamaminda istatistiki olarak anlamli bir farklilik elde edilmistir. Bu
farkliligin kadin katilimcilar lehine oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin lise mezuniyet tiirlerine

gore mesleki yeterlik algilar1 sonuglart Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6: Lise Mezuniyet Tiirii Degiskenine Gére Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglari

T testi

Lise Mezuniyet Tiirii n x SS t sd p

GSA Genel (Anadolu) 107 4,36 ,608 ,282 436 778
Meslek 331 4,34 ,609

MYA Genel (Anadolu) 107 3,88 752  -1,726 436 ,085
Meslek 331 4,02 722

MiA Genel (Anadolu) 107 3,88 934  -,036 436 971
Meslek 331 3,89 817

TOM Genel (Anadolu) 107 4,12 615  -631 436 528
Meslek 331 4,16 ,605

GSA, MYA, MIA ve 6l¢egin tiimii acisindan yapilan t-testi sonuglarina gore lise mezuniyet
tiirii degiskenine gore istatistiki olarak anlamli bir fark elde edilememistir. Ogrenim tiirlerine gore

katilimeilarin mesleki yeterlik algilarina yonelik elde edilen sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Ogrenim Tiirii Degiskenine Gére Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglar

T testi
SS t sd p

=

Ogrenim Tiirii n
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Normal Ogretim 235 4,39 525 1,716 436 ,087

Ikinci Ogretim 203 4,29 ,690

Normal Ogretim 235 4,03 ,644 1,339 436 ,181

Ikinci Ogretim 203 3,94 ,820

Normal Ogretim 235 3,88 827 -162 436 ,871

Ikinci Ogretim 203 3,89 ,870

Normal Ogretim 235 4,19 535 1,429 436 ,154

Ikinci Ogretim 203 4,11 ,680

Tablo 7 incelendiginde, katilimcilarin verdikleri yanitlara gére GSA, MYA ve MIA alt

GSA

MYA

MIiA

TUM

boyutlar1 ve Olgegin tamami igin istatistiki olarak anlamli bir fark tespit edilememistir. Yas

degiskenine gore katilimci yanitlarina yonelik yapilan analiz sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Yas Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglar

T testi

Yas n x SS t sd p

GSA 18-20 280 4,35 538 443 436 658
21 veisti 158 4,33 718

MYA 18-20 280 3,98 688 -514 436 607
21 vediisti 158 4,01 ,805

MiA 18-20 280 3,82 824 -2,060 436 ,040*
21 veisti 158 4,00 875

TOM 18-20 280 4,15 556 -,249 436 ,804

21 vediisti 158 4,16 ,691
Tablo 8’e gore katilimcilarin MIA alt boyutundaki yanitlarinda istatistiki olarak anlaml1 bir

fark tespit edilmistir. Olgegin tamami, GSA ve MIA alt boyutlarinda ise anlamli bir sonug elde
edilememistir. Katilimcilarin bir isyerinde ¢alisip calismama durumlar1 g6z 6niinde bulundurularak

yapilan analiz sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9: Calisma Durumu Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar t-testi Sonug¢lart

T testi
Cahsiyor mu? n X SS t sd p
Evet 187 4,30 616 -1288 436 ,199

CSA Hayr 251 438 602
Evet 187 4,00 ,7162 133 436,894
MYA Hayir 251 3,99 ,710
MiA Evet 187 3,88 878 -,118 436  ,906
Hayir 251 3,89 ,823
TOM Evet 187 4,13 ,624  -699 436 ,485

Hayir 251 417 ,595
Tablo 9’a gore, 6lgegin tiimiinde ve alt boyutlarinda ¢alisma durumu degiskenine gore

istatistiki olarak anlamli bir fark tespit edilememistir. Katilimeilarin 6grenim gordiikleri program

tiirlerine gore verdikleri yanitlara gore elde edilen sonuglar Tablo 11’de verilmistir.
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Tablo 41: Program Tiirii Degiskenine Gore Anova Testi Sonuglari

N X Var. Kar. sd Kar. F p Fark

Kay. Top. Ort.
Elektrik 71 4,56 G. arasi 5097 3 1,699 4,700,003 1-2,1-3
Elektronik 117 4,32 G.igi 156,876 434 ,361

GSA Kontrol ve Otomasyon 162 4,24 Toplam 161,974 437
Radyo ve Televizyon 88 4,38

Toplam 438 4,34
Elektrik 71 4,09 G. arast 5,837 3 1,946 3,699 ,012 3-4
Elektronik 117 4,06 G.igi 228,265 434 526

MYA Kontrol ve Otomasyon 162 3,84 Toplam 234,102 437
Radyo ve Televizyon 88 4,09

Toplam 438 3,99
Elektrik 71 4,10 G. arast 4312 3 1,437 2,021 ,110
Elektronik 117 3,87 G.i¢i 308,720 434 711

MIA  Kontrol ve Otomasyon 162 3,80 Toplam 313,032 437
Radyo ve Televizyon 88 3,88

Toplam 438 3,88
Elektrik 71 4,32 Q. arast 4380 3 1,460 4,035,008 1-3
Elektronik 117 4,17 G.i¢i 157,036 434 ,362

TUM Kontrol ve Otomasyon 162 4,04 Toplam 161,417 437
Radyo ve Televizyon 88 4,21
Toplam 438 4,15
Yapilan analizler sonucunda, 6lgegin GSA (F(z-434=4,700; p<.05) ve MYA (F(3-434=3,699;

p<.05) boyutlarinda ve Olgegin tamaminda (F3-434=4,035; p<.05) anlaml farklili§a rastlanmustir.
Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe analizine gore;
GSA boyutunda Elektrik ve Elektronik ile Elektrik ve Kontrol ve Otomasyon Teknolojisi
programlari arasinda Elektrik programi Iehine anlamli farklilik tespit edilmistir. MY A boyutunda
Kontrol ve Otomasyon ile Radyo ve Televizyon programlar1 arasinda Radyo ve Televizyon
programui lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Olcegin tamamu icin ise Elektrik ve Kontrol ve
Otomasyon Teknolojisi programlar1 arasinda Elektrik programi lehine anlamli farklilik tespit
edilmistir.

Sonuc¢ Tartisma ve Oneriler

Universite dgrencilerinin 6grenim gordiikleri mesleki programa yonelik yeterlik algilarini
belirlemek amaciyla Mesleki Yeterlilik Algis1 6lgegi gelistirilmistir. Olgegin  gelistirme
asamalaridaki agimlayici ve dogrulayici faktor analizi sonuglarina gore, 6lgegin gecerli ve giivenilir

oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu bakimdan iiniversite dgrencilerinin Mesleki Yeterlik Algilarin

olgmeye yonelik caligmalarda kullanilmasinin uygun oldugu sdylenebilir.
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Mesleki Yeterlilik Algisi dlgeginin uygulanmasi sonucunda cinsiyet degiskenine gore
Olcegin tamami ve alt boyutlarinda kadin katilimcilar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
Elde edilen bu sonuca benzer sekilde Ng, Lam ve Feldman (2016) ¢aligmalarinda mesleki agidan
kadin ve erkekler arasinda, kadinlar lehine zayif bir oranda bir farklilik belirlemistir. Bu sonug
dogrultusunda kadinlarin mesleki yeterlik algilarimin erkeklere gore daha fazla oldugu ifade
edilebilir. Ayn1 zamanda Roth, Purvis ve Bobko (2012) ¢alismalarinda, is performansina gore

cinsiyet farkliliklarinin oldukga diisiik diizeyde oldugu sonucuna ulagmistir.

Yas degiskenine gore Mesleki Ilgi Algis1 boyutunda 21 yas ve {istii katilimcilarin mesleki
ilgilerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonuca etki eden faktdr olarak, bu katilimcilarin
yakin bir zamanda mezun olacaklar1 ig¢in ¢alisma hayatina daha yakin olmalar1 ifade edilebilir.
Ayni1 zamanda, bu katilimeilarin mesleki programdaki deneyimleri de mesleki yeterlik algilarina
olumlu sekilde etki etmistir denilebilir. Bireylerin, zamanla daha fazla deneyim kazanmalar
mesleklerine yonelik olumlu algilarini artmaktadir (Colarelli ve Bishop, 1990; Lee, Carswell ve
Allen, 2000). Bu durum da, mesleki yeterlik algisinin mesleki programdaki deneyimin etkisiyle
zamanla arttig1 seklinde ifade edilebilir. Ciinkii bireylerin mezuniyet sonrasi istihdam
edilmelerindeki en 6nemli etken mesleki yeterliklerinin beklenen diizeyde olmasidir. Bu beklentiyi
karsilayacak sekilde bireylerde mesleki yeterlik algisinin olugmasi, mesleki programdaki
deneyimleri sonrasinda artacaktir. Son olarak yas ve orgiitsel baglilik arasindaki olumlu ligki (Ng
ve Feldman, 2010) de bireylerin mesleki yeterlik algilarinin olumlu sekilde etkilenmesinde 6nemli

bir etken olarak goriilebilir.

Katilimcilarin  6grenim gordiikleri program tiiriine gore yapilan analizlerde, 6lg¢egin
timiinde Elektrik ile Kontrol ve Otomasyon Teknolojisi programlari arasinda Elektrik programi
lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Gorev Sorumlulugu Algist boyutunda Elektrik ve
Elektronik ile Elektrik ve Kontrol ve Otomasyon Teknolojisi programlart arasinda Elektrik
programi lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Mesleki Yeterlik Algis1 boyutunda ise Kontrol
ve Otomasyon ile Radyo ve Televizyon programlari arasinda Radyo ve Televizyon programi lehine

anlamli farklilik tespit edilmistir.

Katilimcilarin mezun olduklari lise tiirii veya programlardaki 6grenim tiiriine gore yapilan

analizlerde istatistiki olarak anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Okul basarisi ve mesleki ilgi
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ogrencilerin meslek secimlerini etkilemektedir. Ozellikle bireylerin mesleki ilgi diizeyleri, mesleki
secimlerini en giliclii sekilde etkileyen degisken olarak belirlenmistir (Volodinave Nagy, 2016).
Calismadan elde edilen bu sonuca gore, 6grencilerin tiniversite tercihlerinde mesleki ilgilerini goz
oniinde bulundurarak mesleki program tercihinde bulunduklar1 belirtilebilir. Ayni1 zamanda,
mesleki program tercihinde lise mezuniyet basarisinin da etkili belirlenmistir (Nagy, Trautwein ve
Maaz, 2012). ilgili mesleki programa yerlesen dgrencilerin sinav basar1 puanlarinin birbirine yakin
oldugu diisiiniildiigiinde, mesleki yeterlik ve ilgi boyutlarinin benzer diizeyde olmasi sonucu

calismannin beklenen sonuclar1 arasinda ifade edilebilir.

Ayrica katilimcilarin  hali hazirda c¢alisma durumlar ile mesleki yeterlik algilar
incelendiginde de istatistiki olarak anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Bu degiskenler dikkate
alindiginda 6grenim gordiikleri mesleki programi tercih etmeden Once mesleki yeterlilik ve
ilgilerinin yeterli oldugu ifade edilebilir. Diger bir ifade ile ¢alisanlarin esit derecede motive ve
tiretken olmasinin (Roth, Purvis ve Bobko, 2012) etkili oldugu belirtilebilir. Alan yazinda program
tercih nedenleri arasinda sectikleri alana duyduklar ilgi, mezuniyet sonrast is bulma imkani,
cinsiyet, yas ve mezun oldugu lise tiirii faktorlerin etkili oldugu yer almistir (Ding, 2008; Korkut-
Owen, Kepir, Ozdemir, Ulas ve Yilmaz, 2012; Kuijpers ve Meijers 2012; Pappas ve Kounenou,
2011). Bu etkenler ve katilimcilarin ¢alisma durumlan dikkate alindiginda, mesleki programda
O0grenim goren 6grencilerin ayni zamanda bir firmada ¢alismalarinin mesleki yeterlik algilarina

etkisi olmadigi ifade edilebilir.

Mesleki egitim sonucunda ortaya ¢ikan mesleki yeterlikler, ayni zamanda mesleki
programlarin en temel amacidir. Ciinkii MYO’larin amaglarindan birisi de mesleki egitimin
niteligini ve yeterliligini yiikseltmektir (igli, 2007). Calisma sonucunda &grencilerin beklenen
diizeyde mesleki yeterliklere sahip olmas1 mesleki programlarinin gérevini yerine getirdiginin en
actk kamtidir. Ozellikle grencilerin mesleki yeterlik algilarindaki yeterlik boyutu én plana
cikmaktadir. Ciinkii yeterlilik kavrami, mesleki degerlendirmenin hedef yapisi olarak bilgi
kavramindan daha degerlidir (Deutscher ve Winther, 2018). Diger bir ifade ile, yeterlik kavrami
bilginin uygulamadaki hali seklinde ifade edilebilir. Sektérdeki firmalar personel istihdaminda bazi
yeterliklerin kazanilmis olmasimi g6z Oniinde bulundurmaktadir. Bunlar arasinda potansiyel
personellerin mesleki agidan teknik beceri ve tecriibeye sahip olmasi yer almaktadir (Kayir ve dig.,

2006). Mesleki programlardaki 6grenciler dort donem boyunca edindikleri deneyim ile birlikte
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aldiklar1 akademik basar1 sonucu mezun olmaktadirlar. Mezuniyet sonrasi sektordeki firmalar
tarafindan istthdam edilecekleri alanlardaki mesleki yeterliklere sahip olmalar1 beklenmektedir.
Fakat mezunlarin beklenen diizeyde yeterliklere sahip olmadiklar: ifade edilmektedir (Vurgun,
2008). Bu nedenle potansiyel personellerin ek sertifikalar almalari talep edilebilmektedir (Gtil-
Kocak, 2006). Bu sayede ihtiya¢ duyulan alanlardaki mesleki yeterlikleri beklenen diizeylere
cikarilabilir. Bu tiir durumlar da hem mezunlar hem de firmalar i¢in zaman ve finansal kayiplara
neden olmaktadir. Ogrencilerin mesleki yeterlik algilarin dlgebilecek araglarin gelistirilmesi ile,
firmalarin yeterlilik algis1 yiiksek bireylere ulagmalar1 ve bunlart istihdam etmeleri saglanabilir.
Calisma kapsaminda gelistirilen Mesleki Yeterlik Algis1 Olgegi ile bu ihtiyac giderilebilir. Ayrica
katilimcilarin mesleki yeterlik algilarinin yiiksek diizeyde olmasi, firmalarin beklentilerinin
karsilanabildigi seklinde ifade edebilir. Ogrencilerin mesleki yeterlik algilarm dlgebilecek bu tiir
Olgme araclarmin gelistirilmesi ile dgrencilerin algilart belirlenebilir. Bu sayede mesleki egitim
boyutundaki 6grencilerin isyeri ortamlarina uyumlarina yardimei olunabilir (Panadero, Garcia ve
Fraile, 2018). Diger bir ifadeyle, 6grencilerin 6z-degerlendirme yapmalarina imkan taniyan araclar
ile, istihdam edilmelerine de kolaylik saglanabilir. Ogrencilerin 6z-degerlendirme yapabilmesi icin,
ogretim elemanlariin yardimci olmalart gerekir (Panadero, Garcia ve Fraile, 2018). Bu sayede

ogrencilerin daha dogru degerlendirmeler yapmalari saglanabilir.

Sektordeki firmalar mesleki yeterlik algisi yliksek potansiyel personelleri belirlemek
amaciyla bu 6l¢egi uygulayabilir. Bu sayede yukarida belirtildigi lizere zaman ve maddi kayiplarin
ontine gecilebilir. Mesleki yeterlik algis1 6lgegi 6grencilerin 6grenimleri siiresince uygulanabilir.
Bu sayede, hem o6gretim elemanlarinin hem de o6grencilerin mesleki yeterlik algi diizeylerine
erisimi saglanabilir. Calismada meslek yliksekokulu tizerinden elde edilen veriler analiz edilmistir.
Farkli birimlerde 6grenim gérmekte olan Ogrenciler ile caligmalar yapilabilir. Son olarak,
ogrenimleri siiresince bir firmada ¢alisan 6grenciler icin, 6grenim gordiikleri mesleki programla
iligkili bir firmada ¢alisma durumlar1 g6z 6niinde bulundurularak mesleki yeterlik alg1 diizeylerini

Olcebilecek caligmalar yiiriitiilebilir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Istanbul Universitesi-Cerrahpasa Sosyal ve Begeri Bilimler
Arastirmalart Etik Kurulu’nun 07/04/2020 tarihli 74555795-050.01.04 sayili karari ile alinan

izinle yiiriitiilmiistiir.
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49-61.

Ozet: Bu ¢aligmanin amaci, ¢ocuk felsefesi ile ilgili ¢alismalar temel almarak,

Gelis tarihi: cocuklar i¢in felsefenin neden 6nemli oldugunu teorik bir zeminde belirlemektir.
29 Subat 2020 Gliniimiizde ¢ocuklar i¢in felsefenin 6nemli oldugunu ileri siiren ¢aligmalarla ¢ocuk

felsefesi egitimine dikkat ¢ekilmektedir. Cocuklar i¢in felsefenin kurucusu olarak
Kabul tarihi: kabul edilen Matthew Lipman, tiniversitedeki 6grencilerinin diisiinsel yetilerinin
8 Nisan 2020 eksikliklerinden yola c¢ikarak felsefe egitiminin cocukluk doneminde alinmasi

gerektigini ileri stirmiistiir. Bizim egitim sistemimizde de ¢ocuklar felsefe egitimi ile
ge¢ yaslarda tanmigmaktadirlar. Bu da felsefe egitiminin amacina ulagmasinda
sorunlar yaratmaktadir. Basta Lipman olmak {izere birgok diisiiniire gore ¢ocuklar
© UEAD 2020 felsefe ile erken yaglarda tamigarak, felsefi diigiinmeyi kazanmahdirlar. Felsefi
Tiim haklari saklidir. diisinme ile sorgulayan, merak eden ¢ocuklarin elestirel diigiinme becerilerinin
gelistirilmesi hedeflenmektedir. Ciinkii insanlar, ¢ocukluk doneminden sonra soru
sormaktan, sorgulamaktan vazgecerler ve meraklarmi da yitirirler. Cocuklar i¢in
felsefe egitimi ile onlarn disiinen ve {dretken bireyler olarak yetismeleri
istenmektedir. Sokrates yillar 6nce 6grencilerine ‘Okuduklarinizi ve duyduklarinizi
degil, kendi 6z diisiincelerinizi, kendi i¢inizde olup bitenleri sdyleyin. Bagkalarinin
agaclarindan meyve yeme aligkanligindan siyrilarak, kendi bahgenizin fidanlarini
yetistirin. Iste o zaman, meyve yemenin zevkini tadacaksmiz’ diye sdyleyerek
elestirel diisiinmenin 6neminden bahsetmektedir. Aslinda yillar énce Sokrates’in
dogurtma yontemi ile temelleri atilan ¢ocuklar igin felsefe egitimi, pek ¢ok alanda
ve okul dncesinden baglayarak ileriki yaslarda da gereklidir.
Anahtar kelimeler: Cocuk, felsefe, diyalog, elestirel diisiinme.

Abstract: The purpose of this study is to determine why philosophy is important for
Received: children on a theoretical basis based on studies related to philosophy of children.
29 February 2020  With the studies suggesting that philosophy is important for children, education of
children's philosophy draws attention today. Considered as the founder of philosophy
Accepted: for children, Matthew Lipman suggests that philosophy education should be taken in
8 April 2020 childhood, based on the shortcomings of the students' intellectual abilities. In our
education system, children meet philosophy education at an early age. This causes
problems in philosophy education to reach its goal. According to many thoughts,
© UEAD 2020 especially Lipman, children should meet philosophy at an early age and gain
All rights reserved.  philosophical thinking. It is aimed to develop critical thinking skills of children who
question and wonder with philosophical thinking. Because people stop asking and
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questioning after childhood and lose their curiosity. With philosophy education for
children, they are asked to grow up as thinking and productive individuals. Socrates
years ago Ogrenc Tell your students, not what you read and heard, but your own
thoughts, what happened within you. Raise the seedlings of your own garden by
getting rid of the habit of eating fruit from the trees of others. That is when you will
taste the taste of eating fruit, "he said. In fact, philosophy for children whose
foundations were laid years ago by the method of giving birth to Socrates is required
in many fields and in the future, starting from pre-school.

Keywords: Children, philosophy, dialogue, critical thinking.

1. Giris

Cocuklar icin felsefe (philosophy for children (P4c)), 1970’1li yillarda Amerikan felsefeci
Matthew Lipman (1922-2010) tarafindan ileri siiriilen diisiinme egitimi programidir. Onun bu
yaklagimi son yillarda hizli bir sekilde dnem kazanmaya baslamistir. Bu yaklasimda felsefi

diyalogla ¢cocuklarin diisiinme becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaistir.

Felsefe tarihine baktigimizda felsefenin 6ziinde merak duygusu ve bu merakla birlikte
insanin yasadig1 diinyay1 anlama istegi vardir. Insan, merak ettigi herhangi bir seyi anlamaya
calisirken ¢esitli sorular sormakta ve aslinda merakla birlikte kendine dert edindigi herhangi bir
seyi sorularla cevaplandirmaya ¢aligmaktadir. Diinyay1 kesfetme, anlama istegi, soru sorma, merak

etme gibi 6zellikler ¢ocuklarda da var olan 6zelliklerdir.

Cocuklar da, tipki filozoflar gibi cesaretlidirler, yasadiklar1 diinyayr merak etmekte,
cevrelerini kesfetmekte ve cesitli sorular sorarak diinyayr anlamaya ¢alismaktadirlar. Thomas
Wartenberg Big Ideas For Little Kids adli kitabimin birinci bdliimiinde yer alan ‘Natural-Born
Philosophers’ basliginda dogal merak ile diinyaya gelen ¢ocuklarin dogal filozoflar olduklarini
aciklamaktadir. Bu nedenle de Wartenberg, ¢ocuklarin dogal olarak felsefe yapabildigini
cocugunun ona sordugu sorulardan yola ¢ikarak ileri siirmiistiir. Ona gore dogal filozof olan
cocuklarin yaratict bakis agist desteklenmelidir. Bu da ¢ocuklara erken yasta verilecek felsefe
egitimiyle miimkiin olacaktir. Cocuklar felsefe egitimiyle fikirlerini agikca ifade etmeyi, gecerli
nedenlerle desteklemeyi ve goriislerini baskalariyla tartigmay1 6greneceklerdir (Wartenberg, 2009,
Ogiit, 2019).

Wartenberg’in de dedigi gibi cocuk ile filozof arasinda ortak ozellikler oldugunu
sOyleyebiliriz. Cocugun en temel 6zelligi olan ¢evresini bilme, anlama istediginden kaynakli
sorgulamasi ve bu dogrultuda siirekli soru sorarak yasadigi diinyay1 anlamaya ¢alismasi, merakli
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olmasi, soru sormaktan vazgegmemesi, cesaretli olmasi ve g¢evresini kesfetmekten duydugu

heyecani filozof ile ortak 6zellikleridir.

Cocuklar igin felsefenin Tiirkiye’deki uygulamalarini yiiriiten Direk (2016) Kiigiik Prens
Uzerine Diisiinmek adli kitabinda cocuklara felsefe egitimiyle kazandirilmak istenen felsefi
diistinmenin erken yaslarda kazandirilmas: gerektigini dile getirmistir. Ona gore felsefe egitimi
sorgulama temeline dayanmaktadir. Bu nedenle bu egitime kiiclik yaslarda baslamak
gerekmektedir. Ayrica ¢ocuklarin genis hayal giiciine sahip olmalari onlarin felsefeyle erken yasta

tanismalar1 agisindan dnemlidir (Direk, 2016; Ogiit, 2019)

Bu baglamda ¢alismanin amaci, ‘Cocuklar I¢in Felsefe nin éneminin ve gereginin daha iyi
anlagilmasi i¢in cocuk felsefesi ile ilgili calismalar temel alinarak, ¢ocuklar i¢in felsefenin 6nemine
dair farkindalik kazandirmaktir. Yani ¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin neden 6nemli oldugunu,
cocuk felsefesi ile ilgili caligmalar yapanlarin goriisleri temelinde teorik olarak tanitmaktir. Ayrica
cocuklar i¢in 6nemli olan felsefe egitiminin nasil ortaya ¢iktigini ve bu egitimin diger felsefe

egitimlerinden farki olup olmadigini ele almaktir.
2. ‘Cocuklar I¢in Felsefe’ Programinin Ortaya Cikist

Cocuklar igin felsefe, Amerika’da 1960’larin sonunda Matthew Lipman tarafindan
gelistirilmis ve 1970’lerde Amerika’da bir egitim programi olarak ortaya ¢ikmistir. Matthew
Lipman tarafindan ileri siirilen bu program ‘felsefe’ ve ‘cocukluk’ kavramlari arasindaki iliskiyi
igermektedir. Lipman, Columbia Universitesi'nde felsefe dersi verirken, 6grencilerinin temel akil
yliriitme becerilerinden yoksun oldugunu gozlemlemistir. Bu becerilerin iniversite diizeyine
gelindiginde gelistirmenin ¢ok ge¢ oldugunu fark etmistir. O, formel mantigin daha erken bir
asamada Ogretilebilecegi ve dgretilmesi gerektigi sonucuna varmstir. Ozellikle, kiigiik ¢ocuklarin
anaokuluna baslarken hareketli ve merakli olduklarini iddia etmistir. Bagka bir deyisle, ona gore
cocuklarin dogal bir meraki vardir. Cocuklar egitim sistemine girdiklerinde, dogal meraklar1 ve
hayal giigleri azalmaktadir. Lipman (2003) okullardaki ortamin 6zgiir diisinmeden uzak, kurallara
etkili bir sekilde uyan disiplinli 6grenciler yetistirdigini iddia etmistir. Bu nedenle ona gore egitim
sistemi, anaokuluna merakli baglayan 6grencilerin okula girdiklerinde sahip olduklari bu 6zellikleri
korumay1 ve gelistirmeyi basaramamaktadir. Onlarin azim ve gelisimleri; konusmaya ve
diistinmeye tesvik eden, 6gretici materyallerle desteklenen ve siirekli olarak ilgi ¢ekici bir ortamla

gerceklesebilir. Bu nedenle Lipman, ‘Cocuklar Igin Felsefe’ programini ve kaynaklarini
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gelistirmistir. Bu program, dogru sorular sorarak veya hikayeler anlatarak temelinde Sokratik
diyalog (‘Sorgulama Topluluklar’ olarak adlandirilan) yer almaktadir. Lipman bu programin
cocuklari elestirel ve yaratici diistinmeye tesvik ettigine inanmaktadir. (Vansieleghem ve Kennedy,
2011; Ventista, 2019; Lipman. 1976; Karakaya, 2006; Gasparatou& Kampeza, 2012).

Cocuklar i¢in felsefe, Ogrencilerin felsefi bir ‘Sorgulama Toplulugu’na katilmasini
icermektedir. Lipman, ‘Sorgulama Toplulugu’ teriminin baglangicta Charles Sanders Peirce
tarafindan kullanildigindan bahsetmistir. Peirce sadece bilimsel bir topluluktan bahsederken,
Lipman ise diyalog seklinde gerkgeklesen sorgulamaya oncelik vermistir. Ayrica sorgulama, bir
argiimani ifade etme, dnemsenmeyen seyleri merak etme, kavrayici olma, baskalarinin fikirlerine

acik olma ve igbirligi i¢inde ¢alisma becerisi ile ilgilidir (Ventista, 2019).

Lipman, cocuklar icin felsefi programlar gelistirmistir. Bu programlarda konunun ilgi
cekmesi ve uygulanabilmesi i¢in ¢ocuklarin mantigini kesfetmesiyle ilgili hikayeler yazilmasi
gerektigini ifade etmistir. Fakat hikayelerin sadece mantikla ilgili olmasinin konuyu daraltacagini
ve istenilen sonuglara ulastirmayacagini diisiindiigii igin hikayelerin ¢ocuklarin felsefeyi
kesfetmelerini saglamasi gerektigine karar vermistir. Boylece 1969 yilinda 11-12 yas ¢ocuklari igin
‘Harry Stottlemeier’s Discovery’ adli felsefi igerikli olan ilk kitab1 yazmustir. Ayrica Lipman ve
asistan1 Ann Margaret Sharp, 6gretmenlere felsefi alistirmalar iceren el kitaplari da hazirlamiglardir.
Lipman, ¢aligmalarini hizlandirmak igin ‘lIAPC- Cocuklar i¢in Felsefe Egitimi Gelistirme
Enstitiisii’nii Montclair Devlet Universitesi’nde kurmustur. Dernegin kurulmasindan sonra Lipman,
daha biiyiik yas gruplart igin etikle ilgili ‘Lisa’ isimli bir kitap yazmig ve farkli yas gruplar igin
uygulama kilavuzlartyla birlikte ¢ok sayida kitap yayimlamigtir. Ayrica ¢ocuklar igin felsefe

programu ile ilgili teorik kitaplar da yayimlamistir (Okur, 2008, Cayir, 2015).

Lipman, ¢ocuklarla ilgili ilk uygulamali felsefe dersini 11-12 yas araligindaki 5. siniftaki
cocuklarla gerceklestirmistir. Bu uygulamasinda, ¢ocuklarla birlikte dykiiler okumus ve dykiilerle
ilgili hazirlamis oldugu sorular tizerinden ¢ocuklarla tartismistir. Cocuklarin bu egitimle diyalogla

¢Oziim Onerileri sunmalarini ve onlarin mantikli diisiinmelerini istemektedir (Karakaya, 2006; Okur

2008).

Lipman’dan sonra bu alanda onemli caligmalar yapan Gareth Matthews’dir. Lipman,
cocuklar i¢in felsefeye bir egitimci bakis agisiyla yaklasirken, Matthews ise felsefeci bakis agisiyla

yaklagmistir. Matthews, bir ¢ocugun dogasinda olan merak duygusunun yetiskin
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degerlendirmesine dayanan, ¢ocuklarla felsefi diyalog fikrini ileri siirmiistiir. Matthews (1980),
cocugu felsefi olarak akil yiiriitme kapasitesine sahip olan rasyonel temsilci olarak yeniden
diistinme geregini vurgulamistir. Boylece simdi ¢ocukluk felsefesi olarak bilinen egitimin ortaya

¢ikmasina bir alan agmustir (Vansieleghem ve Kennedy, 2011).

Alman felsefeci Murris de Lipman ile birlikte ¢alismistir. Murris, kiiglik ¢ocuklar icin
hikaye kitaplar1 gelistirmistir. Kiiciik ¢ocuklarla ¢esitli felsefe uygulamalar1 yapmis ve felsefenin
okul 6ncesi donem cocuklari i¢in uygulanabilir hale gelmesine dnemli katkilarda bulunmustur (Gir,

2011).
3. Cocuklar i¢in Felsefe Egitiminin Icerigi

Cocuklar i¢in felsefe egitimi, bir metinden hareketle tekilden genele dogru giden bir
sorgulamay1 ve 0 metni kavramsal acidan tartismayi saglamaktadir. Bu egitimde kullanilacak
cocuk romanlari, kisa hikayeler, siirler, gazete haberleri, denemeler gibi metinlerin se¢imi
onemlidir. Bu nedenle ¢ocuklarla felsefe yapmak tlizere kullanilacak metinlerin Lipman ve Sharp’in
belirttigi gibi baz1 temel Ozelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Metinler ¢ocuklarin giinliik
hayatiyla iligkili olmali, ¢ocuklarin yaslarmma uygun olmali ve ¢ocuklarin anlayamayacagi
soyutlamalar icermemelidir. Ayrica ¢ocuklarin hayatlarinda olan ve anlamalar1 daha kolay olan
mutluluk, dostluk gibi felsefi kavramlar metindeki olaylar iginde gizli olarak yer almalidir.
Metinlerdeki karakterler sorgulama sirasinda ¢ocuklara model olmalidir. Bu karakterler, siradan,

giinliik yasam i¢inden kisiler olmalidir. (Cayir, 2015).
3.1. Cocuklar I¢in Felsefe Egitiminin Cocuklara Katkilar:

Lipman, erken yasta alinacak diisinme egitiminin 6neminden Philosophy for Children adli
makalesinde bahsetmistir. Lipman c¢ocuklar i¢in tiniversitelerde verilen felsefe egitiminden degil,
cocuklarin ilgisini ¢ekecek bir felsefe egitiminden s6z etmektedir. Lipman ¢ocuklara verilecek
felsefe egitiminin ¢ocuklara gore olmasi gerektiginden, yani ¢ocuklar icin felsefe egitiminden s6z
etmistir. Ona gore ¢ocuklar i¢in felsefe, ¢ocuklarin diistinme kapasitelerini gelistirmek icin

kullanilan bir egitim yaklagimidir (Lipman, 1976).

Okul oncesi egitimde ¢ocuklara gore felsefi uygulamalar i¢in birgok kitap yazilirken, dort
veya bes yasindaki cocuklarla felsefe uygulanmaktadir. Arastirmalar, ¢cocuklar dort veya bes

yaslarinda olsalar bile, ¢ocuklar i¢in felsefe programlarina katilan gocuklarin elestirel diisiinme ve
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diyalog becerilerini gelistirmede 6nemli ilerlemeler oldugunu gostermistir. Bu durum, Mathews’in
aragtirmasinda da belirgindir. Mathews, ¢ocuklarin diyaloglarini kaydetmis ve onlarin ¢ok kiiciik
yaglardan itibaren dogal filozoflar oldugunu gostermistir. Cocuklar filozoflarin yaptigi gibi
etraflarindaki seyleri sorgulamiglar ve felsefi gorevlerinde yetiskinlerin dikkatini ¢ekmek i¢in

miicadele etmislerdir (Gasparatou& Kampeza, 2012).

Felsefe ¢ocuklar i¢indir. Ciinkii felsefede bisiklet veya topla degil, diisiinceler, kelimeler ve
nesnelerle oynamaya izin verilir. Felsefede, ¢ocuklarin oyunlarindan ve maceralarindan uzak
durmasina gerek yoktur. Onlar diisiincelerini bu oyunlarda ve maceralarda kullanma sansina sahip
olurlar. Bazi yaratici ve oyun ¢agristiran sorular sorabilirler. Cocuklarin diinyas1 oyun ve eglence
diinyasidir ve yetigkinler olarak gérevimiz onlart bu diinyadan ayirmak degil, onlar1 oyuna dahil

etmeye c¢alismaktir (Gaedi, 2015).

Felsefenin c¢ocuklar i¢in agik biligsel hedefleri vardir. Felsefe, zihni calismaya zorlar. Bu,
zorluklar, temel diisiinme ve yapisal etkilesim yoluyla yapilir. Cocuklar icin felsefe egitimi
programinin ayni zamanda demokratik karar alma siirecini 6greten sosyal bir amaci da vardir. Bu
program, devamli katilimin saglanmasina ve bireyin bilincinin gelismesine yol agabilir. Diistinme
yonteminin 6gretilmesi bu programin en genel ve agik hedefi olarak diisiiniilebilir. Lipman'in bakis
acisimna gore, bu programin en 6nemli amact ¢ocuklarin nasil diisiineceklerini 6grenmelerine

yardimci olmaktir (Gaedi, 2015).
3.2. Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi Nasil Olmahidir?

Cocuklar igin felsefe egitimi ne felsefe tarihini 6gretmeye ne de metin okutmaya yonelik,
akademik bir felsefe egitimi degildir. Cocuklar i¢in felsefede filozoflardan, diisiince akimlarindan
s0z edilmemektedir. Cocuklar igin felsefe, ‘diisiinme egitimi’dir. Bu egitim ile ¢ocuklarin diistinme
becerilerini gelistirmeleri felsefi diyalogla amaglanmaktadir. Baska bir deyisle bu egitim, gocuklari
diistinmeye, soru sormaya tesvik eden ve diyalog yoluyla felsefi diisiinmeyi gelistirmeyi amacglayan
bir egitimdir. Kisacasi, bu egitim ile gocuklara felsefi diisiinmenin kazandirilmas1 amaglanmaktadir.
Bireysel hedeflerin ve rekabetin olmadig, isbirligi i¢inde gelisen bir yaklagimdir. Yaklagimda
materyaller de kullanilmaktadir. Bu materyaller, ¢cocuklarin elestirel diisiinme ve iletisim kurma
becerilerini gelistirmektedir (Tagdelen, 2014; Karadag ve Demirtas, 2018; Ogiit, 2019). Lipman’in
bu programinda, ¢ocuklarin diisiinen, yargida bulunan, bu yargiy1 savunabilen, gerekcelendirebilen,

sorgulayabilen bireyler haline gelmeleri amaglanmaktir (Vansieleghem ve Kennedy, 2011).
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O halde cocuklarla felsefe egitiminde ¢ocuklarin diisiinen, sorgulayan, tartisan bireyler
olmalar1 i¢in hangi materyaller kullanilmalidir? Lipman (2003), ¢ocuklarla felsefe egitiminde
hikaye kullanmanin 6neminden bahsetmistir. Ona gore, bu egitimde ¢ocuklara birbirleriyle
tartisma ortami sunulmasi hikayeler araciligiyla olmaktadir. Wartenberg de (2009), Lipman gibi,
cocuklar i¢in felsefe egitiminde hikayelerin ¢ocuklara felsefi sorulari/kavramlar1 kendi aralarinda
tartisma firsat1 verdiginden bahsetmektedir. O, ¢ocuklarla felsefe egitiminde hikayeye gegmeden
once hikayeyle ilgili resimlerin incelenmesi ve hikayenin basligi tizerine konusulmasi gerektigini
soylemektedir. Hikaye okurken, felsefi kavram belirlenmeli ve hikayedeki olaylar belirlenen felsefi
kavram cercevesinde sorularla tartisilmalidir. Hikaye okunduktan sonra ise hikayenin biitiinii géz

ontine alinarak felsefi kavramlar sorular iizerinden tartisilmaya devam edilmelidir (Cayir, 2015).

Wartenberg, ¢cocuklar i¢in felsefe egitiminde 6gretmenin 6zelliklerinden de bahsetmektedir.
Ona gore dgretmen, felsefi tartismanin hem baslaticis1 hem de diizenleyicisidir. Ogretmenin neyin
iyi bir felsefi tartisma olusturdugunu bilmesi yararli olsa da, tartisilacak konularla ilgili uzmanlik
bilgisine sahip olmasi gerekmemektedir. Ogretmenler genellikle bu ‘uzman’ bilgiye sahip
olmasalar da yine de simiflarinda felsefi tartismalara Onciiliik etmede etkili olmaktadirlar.
Wartenberg, felsefi tartismada ideal grup sayisinin 6 ile 12 ¢ocuk arasinda olmasi gerektigini
belirtmektedir. Felsefi tartismada diyalog, ¢ocuklarin yorumlariyla yonlendirilmektedir. Fakat
ogretmenin felsefi tartisma i¢in derse hazirlanmasi ve sunulan materyalin ana konusundan
kaynaklanan bazi sorulara dnceden karar vermesi gerekmektedir. Bu nedenle felsefe egitiminde
ogretmenin kolaylastirict rolii vardir. Ona gére dgretmenin felsefe bilmesine gerek olmadigr igin
cocuklara sadece felsefi meseleleri birbirleriyle nasil tartisacaklarini Ogrettiginde, g¢ocuklar
felsefeye katkida bulunacaktir. Lipman da ¢ocuklarla felsefe egitiminde dgretmenlerin gocuklara
goriislerini dayatmamalar1 gerektigini savunmustur (Cayir, 2015; Ventista, 2019; Wartenberg,
2009).

Cocuklar icin felsefe egitiminde, felsefi tartismada Sokratik diyalog yonteminin farkli
ornekleri ele alinmaktadir. Bu uygulamada bazi uygulayicilar Lipman’in felsefi kitaplarini, bazilart
ilgi cekici bulduklar1 hikayeleri, bazilar1 da felsefi bir soru kullanmaktadirlar. Diyalog farklh
sekillerde gergeklestirilmektedir. Bir¢ok uygulayici, esler arasi diyalogu tercih ederken, digerleri
daha yapilandirilmig bir uygulama kullanir ve 6grencilerin farkli gérevleri yerine getirmesini saglar.

Ayrica felsefi konularda sdylem,; bir hikaye ya da roman, bir siir ya da sarki, bir soru ya da diisilince
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deneyi ile baslamaktadir. Bu etkinligin ana amaci, ¢ocuklara diisiinmeyi ve tartismayi 6gretmektir

(Gasparatou& Kampeza, 2012).

Direk’e gore de cocuklar igin felsefe, metin, oykii, gazete haberi ya da giinlik yasam
deneyimleriyle ¢ocuklarin diyaloglarla ve tartisarak kavramlar1 ifade etmelerini saglamalidir.
Ayrica ¢ocuklarin hem okuduklarindan hem de deneyimlerinden yola ¢ikarak degerlendirmelerde
bulunmasina katkida bulunmaktadir (Cayir, 2015). Boylece ¢ocuklar felsefeyle tanisarak, felsefi

diisiinmeyi 6grenecekler ve gelistireceklerdir.

Ogiit’iin Felsefi Diisiinmenin Onemi ve Cocuklar icin Felsefe adli tezinde belirttigi {izere,
‘Cocuklar igin felsefenin, gocuklarin ‘diisiince deneyleri’ yapmasina firsat sunan bir egitim oldugu
sOylenebilir. Nasil ki ¢ocuklara, bilimsel arastirmayr kiigiik 6lgekte deneyimlemesi igin fizik,
kimya, biyoloji alanlarinda deney yapma firsat1 saglaniyorsa, ¢ocuklarin felsefeyle tanistirilmalar
icin de diisiince deneyleri yapmasi saglanabilir. Nasil ki bilimsel olanin temel nitelikleri, bilimlerin
temel ilkeleri, cok basit ve temel diizeyde erken yasta cocuklara dgretilebiliyorsa, felsefenin de
temel ilkeleri ogretilebilir, felsefi diisiinmeyi miimkiin kilan ve gelistiren etkinliklerden
yararlanilabilir’ (Ogiit, 2019).

Cocuklar igin felsefe programinin egitim igerigine felsefi hikayeler disinda siir, haber
raporu, ¢ocuk oyunlari, miizik, resim koleksiyonlar1 ve belgesel gibi diger 6rnekler de eklenmistir.
Cocuklarin deneyimi de bir diger 6nemli yetenektir. Moriss ve Hanish (2000), sinifta diisiinmey1
gelistirmek i¢in uygulanan hikayelerden (1996) ve oyunlardan (1997) bazi ardisik hikayeler
tasarlamiglardir. Moriss’in (1992) arastirma i¢in agikladigi uygulama yontemleri olan bagka resimli
kitaplar da vardir. Kii¢iik cocuklar i¢in tasarlanmis, anaokulunda ve okul dncesi ¢caglarda kullanim

icin daha uygun bazi videolar da vardir (Akt. Gaedi, 2015).

3.3. Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi Uygulama Ornekleri

Gasparatou ve Kampeza, Introducting Philosophy for Children (P4C) in Kindergarten in
Greece adli makalelerinde Yunanistan’da 5-6 yasindaki okul oncesi ¢ocuklarla yaptiklar felsefi
uygulamalarmi ele almiglardir. Bu uygulamada c¢ocuklara sekiz resimli hikaye kitabi
kullanmiglardir. Hikayeleri secerken ¢ocuklart diisiinmeye, soru sormaya tesvik etmeye, dostluk

ve farklilik konularinda aralarinda etkilesim olmasina &zellikle dikkat etmislerdir. Ornegin,
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‘Something Else’ (Baska bir sey) hikayesindeki ‘something else’ kahraman: herkesten farkli
oldugu i¢in diglanmaktadir, tim c¢abalarina ragmen kimse onu arasina almak istememektedir.
Bagka siradis1 kahraman olan ‘something’ ortaya ¢iktiginda, onu basta dislasa da tecriibesi ona
baskasinin farkliliklarini kabul etmesini saglamaktadir. ‘Elmer’ hikayesinde, rengarenk/yamali fil
olan Elmer (ve onu gri olan diger fiillerden farklilastiran), diger fillerden farkli olmasinin eglenceli
oldugunu fark etmektedir. ‘The Lamb Who Came for Dinner’ (Aksam yemegine gelen kuzu)
hikayesinde ise ag kurt evine gelen kii¢iik kuzuyu yemek istemektedir. Fakat kuzu kurdun yemegi
degil, arkadas1 olmak istemektedir (Gasparatou& Kampeza, 2012).

Gasparatou ve Kampeza’nin (2012) calismalarinda ¢ocuklara hikayeyi o6gretmenler
okumuslar ve hikayeyi cocuklarla tartismislardir. Ogretmenlere ¢ocuklarin konusmadan once
diisiinmeleri i¢in yeterli zaman saglamalarina; cocuklarin goriislerini ifade etmelerine, bu goriisleri
aciklamalarina ve goriislerini savunmalarini tesvik etmeleringe; esler arasi diyalogu baslatmalarina;
cocuklara kendilerini hikayenin kahramanlarinin yerine koymalarina ve bakis acilarini
savunmalaring; c¢ocuklarin hikayenin farkli yonlerine odaklanabilmelerine yonelik bilgiler
vermislerdir. Ayrica 6gretmenlere her bir hikayenin ¢esitli felsefi konularindan bahsetmislerdir.
Mesela, Something Else hikayesinde grubun arkadaslik, farklilik ve benzerlik veya korku gibi farkli
kavramlara odaklanmasini 6nermislerdir. Son olarak, konu ile ilgili 6gretmenlere bazi 6nerilen

sorular sunmuslardir. Mesela:
Grup arkadasliga odaklanirsa, ¢ocuklara sunlar1 sorabilirsiniz:
* Onlar arkadaslarini nasil segiyorlar?
+ Iyi bir arkadas edinmek nedir?
* Birisine arkadas diyebilmek icin bize benzer olmali midir?
* Arkadaslarimizin hangi yonlerden bize benzer olmasini bekliyoruz?

* Baska ¢ocuklarin sizinle oynamak istemedigini hi¢ hissettiniz mi? Siz onlarin fikrini

degistirmelerini saglamak i¢in ne yaptiniz?
* Grup farkliliga/benzerlige odaklanirsa, ¢cocuklara sunlari sorabilirsiniz:

* Bir giftten ayaga kalkmasini ve benzerliklerini/farkliliklarini tanimlamasini isteyin: Siz

ayn1 misiniz?
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 Tiim insanlar birbirine benziyor mu? Sizce birbirinden farkli olmak iyi bir sey midir?

Neden?
* Eger kiyafet degistirirsen baska biri olur muydun?

* Tiim insanlarin tamamen ayni seyleri sevmelerini ister misiniz (sadece ekmegin kirintisini

veya tavugun bacagini yeme)? Herhangi bir soruna neden olur mu?
* Grup korkuya odaklanirsa, ¢ocuklara sunlar1 sorabilirsiniz:
* En son ne zaman korktunuz?
» Sizi ne korkutur? (Gasparatou& Kampeza, 2012).
Gasparatou ve Kampeza’nin makalesinde uygulama ile ilgili asagidaki 6rnekler verilmistir:
1. Ornek
Cocuk 3:... derin denizde.
Ogretmen: Neden?
Cocuk 3: Ciinkii akvaryumda olmaktan hoslanmadi.
Ogretmen: Akvaryumdan neden hoslanmadi?
Cocuk 3: Ciinkii orada tek basina yasiyordu (Gasparatou& Kampeza, 2012).
2. Ornek
Ogretmen: Su kiiciik kuzunun ne kadar hos olduguna bakin.
Cocuk 2: Kurt yemek istiyor... dilini yaladigim gérdiigiim igin.
Ogretmen: Dis agris1 olabilir mi (6gretmen dislerini gosteriyor) ve. ..
Tiim gocuklar: Hayir!
Ogretmen: Hayir. Onu yemek istedi
Cocuk 2: Onu pisirmek istedi.

Ogretmen: Kurt ve kuzu arkadas olabilir mi? Kurt kiiciik kuzuyu yemek istiyor. Onlar nasil

olabilir?

58



Cocuklar I¢in Felsefe Neden Onemlidir?

Cocuk 13: Ciinkii kalbi atiyor ve onunla (kuzu) arkadas olmak istiyordu. Ve baska arkadasi

olmadigi igin.
Ogretmen: Nasil arkadas olabilirler, kuzu kurttan korkar? Cocuk 5 soyle.

Cocuk 5: Kuzu, korkarsa ... Ona (kuzu) bu sekilde hissetmeyi birakmasi i¢in bir seyler

yapmaya ¢alisirdim (Gasparatou& Kampeza, 2012).
Sonu¢

Cocuklar icin felsefe egitimine yonelik caligmalar: yiiriitmek i¢in 1974 yilinda kurulan
Cocuklar i¢in Felsefeyi Gelistirme Enstitiisii (Institute for the Advancement of Philosophy for
Children), ‘Neden ¢ocuklar igin felsefe?’ sorusuna su yanitlart vermistir: Felsefe gocuklara, siradan
ama sasirtici kavramlari kesfetme, diisiincelerini gelistirme, diinyay1 daha anlamli hale getirme ve
bu diinyada kendileri i¢in neye deger verilecegini kesfetme sans1 sunmaktadir. Cocuklarin yaratici
ve elestirel diistinmelerine katki saglamaktadir. Felsefenin faydalari, ¢ocuklarin felsefi
sorgulamaya aktif katilimiyla gerceklesmektedir. Ayrica felsefe etik disiplini de igermektedir.
Cocuklar televizyon, internet ve diger medyalar yoluyla etik sorunlartyla ilgili fikirlere ve
goriintiilere maruz kalmaktadirlar. Cocuklar icin felsefe, ¢ocuklara degerleri dikte etmek yerine,
etik sorgulama yoluyla diisiince, duygu ve hareket aligkanliklarimi diizeltme saglayarak
kapasitelerini gelistirmelerine yardimci olmayr amaglamaktadir. Ayrica ¢ocuklar i¢in felsefe,
degerler egitimi i¢in temel olan empati ve toplum yanlist davranigin gelistirilmesine yardimci

olmaktadir (Institute for the Advancement of Philosophy for Children).

Cocuklar icin felsefe, ¢ocuklarin birlikte diisinmesine, ¢ocuklarin baskalarinin fikirlerini
kopyalamamasina, kendi fikirlerini iiretmesine, sorgulamalarina, fikirlerini savunmalarina, yeni
fikirlere karsi hosgoriilii olmalarina, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine, duygusal
gelisimlerine, yaratici olmalarina, yasitlari ve yetigkinler ile arasindaki iliskinin derinlestirmelerine
katkida bulunmaktadir. Cocuklar i¢in felsefe programini ileri siiren Lipman’a gore ¢ocuklara,
elestirel diisiinme felsefe ile 6gretilmektedir. Cocuklarin felsefi diisiinmeyi 6grenmeleri i¢in de
merakl1 olduklari, hayal gii¢lerinin genis oldugu, sorgulama 6zelliklerinin oldugu erken yaslarda

felsefeyle tanistirilmalidirlar.
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Ozet: Gorme engelli bireylerin egitimi ve bilgi edinimi i¢in Braille Yazi1 Sisteminin

Gelis tarihi: (BYS) tek basina yeterli olmadig1 diisiiniilmektedir. Gorme engelliler igin firsat
29 Subat 2020 esitligini saglayacak tedbirlerin baginda Bilisim tabanli teknolojiler gelmektedir.

Bilisim tabanli teknolojileri gérme engelli bireylerin miifredata erisimine yonelik
Kabul tarihi: birgok alternatifi de beraberinde getirmektedir. Gérme engelliler i¢in standart klavye
24 Nisan 2020 ile yaz1 yazmak erisilebilir, kolay 6grenilen ve ucuz bir yontem olabilir. Tiirk¢e Etkin

Klavye Ogretim Programi (TEKOP) gérme engelli dgrencilerin klavye ile yazma
dgrenmelerini amaclayan bir bilgisayar programdir. Tiirkge Etkin Klavye Ogretmen
Programi’ nin etkililigini inceleme amaci dogrultusunda “drnek olay g¢aligsmasi”
© UEAD 2020 kullanilmig ve arastirma okuma yazma bilmeyen bir gérme engelli 6grenci ile
Tiim haklar: sakhdir. gergeklestirilmistir. 53 oturum boyunca bilgisayar rehberliginde gerceklesttirilen 15
dakikalik oturumlar halince yapilan 6gretimler sonucunda gérme engelli 6grencinin
seslendirilen metinleri klavye araciligi ile yazabildigi gdzlemlenmistir. Ogrenci,
6grenci velisi ve 6gretmeninden toplanan sosyal gegerlilik verileri galismanin olumlu
sonuglar verdigi yoniindedir.
Anahtar kelimeler: Klavye, gérme engelli , yazma, yardimci teknoloji

Abstract: Information-based technologies bring many alternatives for visually
Received: impaired individuals to access the curriculum. For the visually impaired, typing with
29 February 2020  the standard keyboard can be accessible, easy to learn and inexpensive. Turkish

Active Keyboard Teaching Program is a computer program that aims to help students
Accepted: with visual impairments learn to how to write with a keyboard. In order to examine
24 April 2020 the effectiveness of the Turkish Active Keyboard Teacher Program, a “case study”

was used and the research was carried out with an illiterate student. It was observed

that the visually impaired student was able to write the voiced texts via the keyboard
© UEAD 2020 as a result of the training carried out during the 53 sessions held under computer
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guidance. Social validity data collected from students, parents, and teachers indicate
that the study yields positive results.

Keywords: Keyboard, visually impaired, typing, assistive technology

Giris

Okuma yazma becerileri okul hayatinda elde edilen ilk ve en onemli becerilerdendir
(Giblin, Collins ve Button, 2014). Ogrencilerin akademik alanlarda basarili olmalari, okuma
becerilerini yeterince gelistirmelerine baglidir (Milli Egitim Bakanligi, 2005). Nitelikli bir okuma
yazma egitiminden yoksun kaldigi1 i¢in iyi okuyamayan ve dogru olarak anlayamayan 6grencilerin
derslerinde basarili olmalari miimkiin gériinmemektedir (Washburn, 2016). Modern diinyada, etkin
okuma becerisine sahip olmayan bir insan- istenen bilgi birikimine ve bilgi isleme yetenegine sahip
olamaz. Ayn1 sekilde, etkin bir yazma becerisi olmadig takdirde, elde edilen bilgi birikimi de

cevreyle paylasilamaz (Bayat ve Celenk, 2015).

2005-2006 egitim-O6gretim yilinda yapilandirmaci yaklasim benimsenerek hazirlanan
Tiirkce dersi 6gretim programiyla birlikte ses temelli okuma-yazma 6gretimi benimsenmis ve bu
yontem uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2005). Bu yéntemde &grenciler sirasiyla flk Okuma
Yazmaya Hazirlik Becerileri, [lk Okumaya Baslama ve Bagimsiz Okuma Yazma asamalarini izler
(Doganay-Bilgi ve Giizel-Ozmen, 2013; MEB, 2019). Ik okuma yazma ¢aligmalari; sesi hissetme,
tamima ve ayirt etme, harfi okuma ve yazma, harflerden heceler, hecelerden kelimeler ve
kelimelerden ciimleler olusturma asamalarindan olusturulmustur (Ozcan ve digerleri, 2013). Bu
asamalardan sonra dgrencilerin bagimsiz okuma ve yazmaya baslayabilecekleri varsayilmaktadir
(Bayat ve Celenk, 2015). Ilkokula yeni baslayan normal gelisim gdsteren ¢ocuklar, bagimsiz
okuma ve yazma siirecine birkag ay icerisinde kolayca baslayabilmekte ve ¢ogunlukla ayni egitim
ogretim yili iginde dénem sonuna dogru c¢ok yiiksek oranlarda bagimsiz ve akici olarak bu
becerileri kullanarak okuyup yazabilmektedirler (Durukan ve Alver, 2008; Yasar ve Aktay-Giivey,
2015).

Gorme engelli Ogrenciler ise birincil duyu kanali olarak dokunmayir ve isitmeyi
kullandiklarindan okuma yazmay1 Braille (kabartma) yazi sistemi (BYS) ile 6grenmektedirler
(Koenig, 2000). Braille alfabesi, iki siitunda yer alan alti noktanin ¢esitli kombinasyonlari ile
harfleri, rakamlari, noktalama isaretlerini, matematik isaretlerini, miizik notalarin1 kodlanabildigi

bir alfabe sistemidir (MEB, 2015). Fakat BYS’nin Latin harflerle yazmaya goére birtakim
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dezavantajlart buluinmaktadir. Latin harfleri ile yazilmis metinler Braille alfabesine
dontstiiriildiigiinde ¢ok fazla yer kaplamakta ve okuma parmak uglar ile dokunsal olarak
yapildigindan okumay1 oldukga yavaslatmaktadir (Erickson ve Hatton, 2007). Okuma yavasligini
gidermek i¢in ve metinleri kisaltmak gerekir. Bu nedenle BYS’de birtakim kisaltmalar kullanilir.
Metinleri kisaltmak icin; bir harf kisaltmalari, iki harf kisaltmalari, hece kisaltmalari, kelime kokii
kisaltmalar1 olmak iizere dort farkli kisaltma teknigi kullanilir. Listelenebilecek kisaltmalar
toplamda 194 adettir (MEB, 2015). Bu kisaltmalarin tamaminin dgrenilimesi ¢ok uzun ve yorucu
bir siirectir. BYS’ni 6grenmek zorunda olan gorme engelli cocuklar BYS ile belirlenen sesleri,
heceleri, kelimeleri ve sonrasinda yeralan kisaltmalari okumayi ve yazmayi ilkokul 3.sinifin
sonunda ancak 6grenebilmektedirler (Kiiciikdzyigit ve Cakmak, 2018). Hatta bir ¢ok total gérme
engelli 6grencinin ek bir engeli olmamasia ragmen BYS ile okuma yazmayi, kisaltmalar ve
noktalama igaretleri ile birlikte ancak 4.sinifta 6grenebilir. Gorme engelli 6grencilerin okuma
yazma becerilerini Braille yazi sistemi ile gergeklestirebilmek i¢in zor ve uzun bir 6grenme

stirecinden gecmek zorunda kaldiklar1 s6ylenebilir (Kiigiikozyigit ve Cakmak, 2018).

BYS’nin olumsuz yonleri sadece kisaltmalar ile sinirli degildir. Gorme engelli 6grenciler
BYS ile yazabilmek icin birtakim ek materyallere ihtiyag duymaktadirlar. Yazma esnasinda
meydana gelen hatalar diizeltmek veya yaziy1 kontrol etmek ise zordur. BYS ile yazma ve okuma
son derece yavastir (Kiigiikdzyigit ve Cakmak, 2018). Gérme engelli 6grenciler i¢in bir diger
yazma araci ise Braille Daktilolardir. Fakat Braille daktilolarda da kagit yerlestirmek, yazilan metni
kontrol etmek ve diizeltme yapmak i¢in kagit daktilonun yazma boliimiinden ¢ikarilip tekrar
yerlestirmeyi gerektirmektedir. Tablet ve ¢iviye gore kontrol ve diizeltme daha hizli olsa da siireci

yavaglatmaktadir. Ayrica Braille daktilolar ithal ve pahali yardimci araglardir.

Gorme engellilerin BYS ile yazi yazmayr 0grenmenin zor olmasi, material kullanim
giicliikleri ve erisilebilirlik problemleri firsat esitligine uymayan bir durumu ortaya ¢ikarmaktadir.
Gorme engelli bireylerin egitimi ve bilgi edinimi i¢in yeterli olmadigi da disiiniilmektedir
(Guerreiro ve digerleri, 2013). Okuma ve yazmanin diger akademik becerilerin temeli oldugu
diistintildiiginde gérme engelli 6grenciler igin sadece egitim hayatinda degil, kisisel gelisim ve
mesleki alanlarda da uzun dénemli bir geri kalma etkisinin (Matthew etkisi) kacinilmaz oldugu

belirtilmektedir (Kiigiikozyigit ve Cakmak, 2018; Perc, 2014).
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Gorme engelliler i¢in firsat esitligini saglayacak tedbirlerin basinda Bilisim Tabanli
Teknolojiler (BTT) gelmektedir. BTT’in basinda bilgisayar teknolojileri gelmektedir. Gorme
engelli bireyler i¢in bilgisayar, farkli programlar yardimiyla dokunsal girdiler (klavye) ve isitsel
doniitler sagladiklarindan bilgi edinim gereksinimlerini karsilayacak bir ara¢ olarak
kullanilabilmektedir (Bouck ve Meyer, 2012; Hink ve Suarez, 2010; Mannheimer, Ferati, Bolchini
ve Palakal, 2009; Vener ve Glinert, 1988). Gelistirilen programlar yardimi ile gérme engelli
ogrenciler bilgisayart okuma ve yazma araci olarak kullanabilmekte ve dokunsal olarak bilgisayar1
kontrol edebildikleri i¢in kolaylikla bilgiye erismeleri miimkiin olabilmekte ve yazili iletisim
firsatindan da yararlanabilmektedir. Bu sebeple bilgisayar kullanmak gérme engelli kullanicilar

icin tercihten Gte bir gereksinime doniismektedir (Angelocci ve Connors, 2002).

Ulkemizde de Diinya’ da oldugu gibi gérme engelli olan bireylere hizmet edecek sekilde
hazirlanmis bir¢ok ekran okuma programi (Jaws, GVZ, Teknoses, Net Okur, Windows-Eyes vb)
bulunmaktadir (Subasioglu, 2000). Bu programlar farkli firmalar tarafindan, farkli 6zelliklerde
gelistirilseler de temel olarak bilgisayarda islenen bilgiyi seslendirme esasina dayanir ve gérme
engellilerin isitsel algilarin1 kullanabilmelerini saglar. Fakat gérme engelli 6grencilerin BTT ile
tanigmalar1 akranlarindan daha ge¢ olmaktadir. Ciinkii gérme engelli ¢ocuklar Braille okuma
yazmay1 Ogrendikten sonra bilgisayar derslerini almaya baslamaktadir. Ayrica goérme engelli
cocuklar diisiinlilerek hazirlanan ekran okuma programlar1 (Jaws, GVZ, Teknoses, Net Okur,
Windows-Eyes vb.) iilkemizde uygulanmakta olan ses temelli ciimle yontemiyle okuma-yazma
ogretim sistematigiyle uyumlu degildir. Ciinkii kullanilmakta olan biitlin sesli programlar, sessiz

6‘17’

harfleri ses olarak degil harf olarak seslendirmektedir. Ornegin; “I”” sesini ekran okuma programlari

“le”, “t” sesini “te”, “s” sesini “se” diye seslendirmektedir. Bu sekilde harfler mevcut sesleri ile
degil harf olarak sesletildigi i¢cin gérme engelli ¢ocuklara hizmet eden ekran okuma programlari,

gorme engelli cocuklara okuma, yazma ve dinleme becerilerinin 6gretiminde kullanilamamaktadir.

Gorme engellilerin bilisim teknolojilerini kullanarak yazmay1 6grenmesine yonelik olarak
yapilmis birgok arastirma bulunmaktadir (Avhad, Jadhav, Arbune ve Khainar, 2016; Duarte-Baron,
Pabon, Claros ve Gil, 2016; Hong, 2012; Igbal ve digerleri, 2014; Jayaprakash, Kanmani, Antony
ve Anil, 2016; Khidri, Memon ve Jameel, 2014; Luckner, Bruce ve Ferrell, 2016; Rao, 2006; Wagh
ve digerleri, 2016). Bu arastirmalarda gérme engellilerin elle veya BYS ile yazmalarina alternatif

olarak kullanilabilecek sistemler {izerinde durulmustur. Hong (2012) yaptig1 arastirmada gérme
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engellilerin kulandiklar1 Braille notalma cihazlarim1i ve bunlarin 6zelliklerini incelemistir.
Arastirma sonucunda Braille notalma cihazlarmin internete baglanma, verileri depolayabilme,
kelime islemciler ile birlikte kullanilabilme, farkli cihazlar ile baglanti kurabilme, e-posta ve sms
gonderme ve farkli cihazlar1 control etme gibi birgok 6zelliklerinin oldugunu ve gérme engelliler
icin kullanighi oldugunu ortaya koymustur. Ayrica standart klavyelerin de gérme engellilerin
bilgisayar erisimine imkan sagladiginida ortaya koymustur. Goodrich (2003) yaptig1 arastirmada
gorme engellilerin okuma yazmasina yardime1 teknolojileri incelemis ve bu teknolojileri sayarken
standart bilgisayar klavyesinede yer vermis ve gorme engellilerin kullanimina uygunluguna
deginmistir. Benzer bir sekilde Rao (2006) gorme engelliler igin gelistirilen seslendirme ve Braille
cihazlarmin kullanilabilirligi ve etkileri ilizerine yaptig1 arastirmada bu cihazlarin klavye ile de
kullanilabilecegini belirtmistir. Nicolau, Montague, Guerreiro, Rodrigues ve Hanson (2017)
yaptiklari ¢aligmada ise gorme engellilerin standart klavye kullanimlart hem labaratuvar ortaminda
hemde giinliik kullanimda degerlendirmistir. Gorme engellilerin klavye kullanimlarinin hiz, hata
orani ve ortam farkliliklarina gore incelendigi bu kapsamli ¢aligmada gérme engellilerin sekiz hafta
gibi bir siirede ortalama klavye yazma hizina erigebildikleri goriilmiistiir. Ayrica gérme engellilerin
ellerinin klavye iizerindeki hareketleri, hatalarinin benzerligi ve hizlanma oranlar1 da incelenmis

ve gorme engellilerin bu davranislarinda bellirgin bir 6riintii bulunamamastir.

Klavye ile bir metin olusturmak, belli tuslarin yerlerini gorsel olarak belirleyip kinestetik
olarak etki ederek bu tuslara basmayi gerektiren, 6grenilmis bir beceridir (Freeman, Mackinnon ve
Miller, 2005). Ogrenciler klavyede pratik yaptik¢a ve yetkinlikleri arttik¢a, tuslara basmak icin
gorsel geri bildirime daha az, kas bellegine daha fazla giivenmeye baglarlar (Marom ve Weintraub,
2015). Motor 6grenme olarak da adlandirilan bu degisimin belli asamalar1 vardir (Schmidt, Lee,
Winstein, Wulf ve Zelaznik, 2018). Fitts ve Posner (1995) motor 6grenme siirecini biligsel,
cagrisimsal ve Ozerk gelisimden olusan ii¢c asamada incelemislerdir. Biligsel asama, bir gorevi
tamamlamak i¢in gerekli olan hareket fikrini anlamay1 igerir, ancak heniiz hareketin nasil
kopyalanayacagi bilinmez (Zwicker ve Harris, 2009). Bu asamada 6grenci Gorsel ve kinestetik
geribildirimleri kullanarak klavyeyi daha iyi tanir. Cagrisimsal asama, motor hareketi tiretmek i¢in
etkili stratejinin belirlenip, gorev performansinda ayarlamalar yapmaya baslanma asamasidir. Bu
asamada O0grenci tuglara basmak i¢in hareket kaliplarini igsellestirecek ve gorsel uyaranlardan daha

cok kinestetik geri bildirime giivenmeye baslayacaktir (Marom ve Weintraub, 2015). Motor
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O0grenmenin son asamasi veya 0zerk asama, sadece kinestetik geri beslemeye ile motor becerinin
gerceklestirilmesini igerir (Marom ve Weintraub, 2015; Zwicker ve Harris, 2009). Ogrencilerin
yazma hiz1 ve dogrulugu, pratik ve kas hafizasi ile artar (Stevenson ve Just, 2014). Bu seviyede
beceri otomatiktir, cok az dikkat verilerek hatta baska gorevlerde bulunurken gergeklestirilebilir

(Zwicker ve Harris, 2009).

Ogrenciler klavyede yeterince uzmanlasmazlarsa tuslar1 aramak icin daha fazla zaman ve
metin lretmek i¢in daha az zaman harcayabilirler (Preminger, Weiss ve Weintraub, 2004).
Freeman ve digerleri (2005) oOgrenciler icin klavyeyle ilgili literatlir incelemesinde, beceri
kazandiktan sonra klavyeyi uygulama firsatlar1 saglamanin yani sira, yeterlilik gelistirmede uygun

klavye egitiminin ¢ok énemli oldugu sonucuna varmislardir.

Klavye ve kelime islemcilerin kullanimi ile baglantili olarak diizenleme kolayligs,
okunabilirlik, daha fazla motivasyon ve artan kelime iiretimi miktar1 gibi bir¢cok avantajlari
gozlenmistir (Freeman ve digerleri, 2005; Smith, 1989; Stevenson ve Just, 2014). Klavye ile ilgili
hatalar meydana gelebildigi, ancak genellikle bu hatalarin kompozisyonun okunabilirligini
etkilemedigi de belirtilmistir. Klavye hatalarinin daha ¢ok bosluk veya yanlis harf kullanimini
seklinde oldugu belirtilmistir (Smith, 1989). El yazisi ile Braille yazmanin karsilastirildiginda
calismada ise klavye ile yazmanin Ogrencilerin dikkatini daha uzun siire yazma faaliyetinde
tutulabildigi ve daha fazla kelime tiretmelerine sebep oldugu saptanmistir (Connelly, Gee ve Walsh,
2007; Hoot, 1986). Klavye ve el yazisini karsilastiran arastirmalarda ise, el yazisinin klevye ile
metinleri yazmaya kiyasla daha yorucu bir yontem oldugu belirlenmistir (Freeman ve digerleri,
2005). Benzer bir arastirmada el yazisi ile kopyalama yapan denekler, uzun yazma siirecinde
yazdiklar1 ellerine masaj yapma veya yazmayi durdurarak ellerini rahatlatmaya ugrastiklari
goriilmiis; klavye ile kopyalama yapan deneklerde ise benzer davraniglar veya herhangi bir
yorgunluk belirtisi gozlenmemistir (Clark, 2014). Klavye ile yazmada, yazili ¢aligma iiretmek daha
az yorulduklarindan dikkatlerini el yazisinin mekaniginden ziyade yazdiklarinin igerigine
odaklandiklar1 da saptanmustir (Berninger, Abbott, Augsburger ve Garcia, 2009; Connelly ve
digerleri, 2007; Freeman ve digerleri, 2005; Weigelt Marom ve Weintraub, 2015).

Cowles, Hedley ve Robinson (1983) bes -alt1 yasindaki 6grencilerin “Touch to Type Typing”
programi ile yapilan 6gretim sonucunda ¢ok az hata ile yazabildiklerini belirtmislerdir. Britten

(1988) yirmi dakikalik oturumlar halinde haftada ti¢ kez klavye 6gretimi gerceklestirdigi 22 ikinci
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siif Ogrencisi ile oOgretim gergeklestirilmeyen Ogrencilerin klavye yazma becerilerini
karsilagtirdigr bir ¢alisma yapmistir. Sonuglar klavye egitimi alan 6grencilerin klavye ile yazma
puanlarinda, 6gretime katilmayan kontrol grubunun puanlarina gére onemli Olciide yiiksek
oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar, Chwirka Chwirka, Gurney ve Burtner (2012) tarafindan bir
klavye programina katilan 66 ikinci sinif 6grencisi lizerinde gerceklestirilen bir pilot ¢alisma ile de
desteklenmektedir. Bu ¢alismalar erken yasta klavye ile yazma becerisinin kazanilmasinin
miimkiin oldugunu gostermektedir. Fakat Pisha (1994) iiciincii siniftan altinct siniflara kadar olan
ogrenciler iizerinde yaptiklar1 arastirmada sinif seviyesi arttik¢a klavye ile yazma becerisinin de
artti@i gézlemlenmistir. Nichols (1995) tarafindan yapilan bir arastirmada ise tgiincii siniftan
altinc1 siniflara kadar olan Ogrencilerin iki klavye Ogretim yoOnteminin karsilastirilmasi
caligmasinda ti¢lincii siniftaki 6grencilerin yeterli klavye ile yazma beceri seviyesine ¢ikabildikleri
iizerinde durulmustur. Sonug olarak klavye ile yazma becerisinin 0gretilmesi i¢in tavsiye edilen

belirli bir yas bulunmamaktadir.

Klavye egitimi i¢in 6gretimin siiresi ile de belirli bir standart yoktur. Daha 6nceki klavye
ogretimi caligmalarinda, 5 saatten 30 saate kadar degisen klavye egitimi siireleri kullanilmigtir
(Freeman ve digerleri, 2005). Nichols (1995) iki farkli klavye 6gretim siiresi i¢ren bir arastirma
yapmistir. Klavye 6gretimlerinden birisi kisa siireli ve yogun, digeri ise uzun siireli ve az ¢alisma
stireleri iceriyordu. Calisma iki farkl tipteki klavye programini karsilastirsa da, aragtirmact sonug
olarak olarak uzun siireli ve kisa ¢alisma oturumlari igeren program igin daha yiiksek klavye
hizlarina ulasildigin1 gostermistir.. Freeman ve digerleri (2005)toplam yirmibes ile otuz saatlik
egitimin klavye Ogretimi icin Onerilen bir miktar oldugu sonucuna varmislardir. Klavye
ogretimlerinin gozden gecirilmesi sonucunda bir klavye 6gretiminin haftada iki ile bes kez, 20 ila
45 dakikalik 6gretimler icermesinin uygun olacagi sdylenebilir. Klavye 6gretimi ile ilgili yapilacak
daha fazla arastirma ile tani, yas ve egitim siireleri ile ilgili daha net bilgilere ulagilmasina katk1

saglayacaktir.
Tiirkce Etkin Klavye Ogretim Programi (TEKOP)

Tiirkge Etkin Klavye Ogretim Programi (TEKOP) gorme engelli 6grencilerin klavye ile
yazma dgrenmelerini amaclayan bir bilgisayar programdir. TEKOP nin olusturulma siireci dzel
egitim alan uzmanlarindan gérme engelliler i¢in klavye 6gretiminde kullanilabilecek strateji ve

yontemleri ile ilgili bilgiler toplanilarak baslanmistir. Bu bilgiler programin tasarim siirecinde
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kullanilmigtir. Programin kod yaziminin devam ettigi siiregte kod yazar ekibi, uygulamaci ve
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimiinden bir alan uzmam 14 ay boyunca diizenli
olarak bir araya gelerek iiriin gelisimini takip etmislerdir. TEKOP’nin kullanilabilirligi ile ilgili
farkli zamanlarda uygulamaci ve kod yazarlari bes defa farkli 6grenci ile pilot uygulama
gerceklestirmislerdir. Bu pilot uygulamalarda programin ¢alismasi ve 6grencilere uygunlugu ile
ilgili bilgiler toplanmis ve bu bilgilere gore diizenlemeler gerceklestirilerek programa son hali
verilmistir. TEKOP 1. Smf &grencilerin okuma ve yazmayi ses temelli olarak 6grenmeleri ve

Tiirk¢e’nin fonetik bir dil olmasindan dolay1 Tiirkge ses temelli olarak hazirlanmistir.

Evrensel tasarim Ol¢iitlerine gore iiretilen standart klavyelerde “F” ve “ J” tuslarinda
centikler bulunmaktadir. Bu tuslara isaret parmaklar1 yerlestirildikten sonra diger parmaklara
karsilik gelen tuslar “D”, “S”, “A”, “K”,”L”,”S” tuslaridir. “A”,“S”,“D”,“F”,“J”,“K”,“L”,“S”
tuslar1 anasira tuslar olarak adlandirilmaktadir. TEKOP belli bir sira takip etmektedir. Birinci

asamada Ogrencinin anasira tuslar1 6grenmesi amaclanmaktadir (Tablo 1).

Tablo 1. TEKOP Asamalar: I¢in Basma Gorevi Sayilart ve Harf Gruplar

Istenen Minimum Dogru
Asamalar Harf Gruplar1 Basma Basilacak Tus Maksimum Siire
Gorevi Sayisi
1. Asama ASS,D,FJKL,S 40 36 160sn
2. Asama ASS,D,FJKL,S 46 41 184sn
3. Asama E,I,N 53 48 212sn
4. Asama oM, U,T,UY 61 55 244sn
5. Asama R, 1,B 70 63 280sn
6. Asama Z,C,GC,P 80 12 320sn
7. Asama H,V,G,F 93 84 372sn
8. Asama Tiim harfler 106 96 424sn
9. Asama Tiim Harfler 122 110 488sn

Bu amaca ulasabilmek i¢in 6grenciye harfin yeri betimlenir, harf seslendirilir, 6grencinin
harfe basmasi istenir, grenci harfe bastiginda harf tekrar seslendirilir ve 6grenci yumusak bir uyari
sesi duyar. Ogrencinin farkli harflere bastigi durumlarda ise sert bir uyari sesi duyulur. Bu sekilde
ogrenci yanlis ve dogru tuslara bastiginda isitsel olarak doniit alir (Sekil 1). Ogrenci istenen
performans diizeyinde dogru bir sekilde ilgili tuslara basincaya kadar o asamay1 tekrar eder. Olgiit
saglaninca bir sonraki agamaya gecer. Asamalar Ogrenciler tiim harfleri ve heceleri %90 dogru bir
sekilde ve bir harfi 4 saniye igince basincaya kadar devam etmektedir. TEKOP toplam dokuz asama
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icermektedir ve dokuzuncu asamanin sonunda ogrencilerin bagimsiz olarak klavyede kisa

climleleri bagimsiz olarak yazmalar1 hedeflenmektedir.

Harfin ~ Harfi

Begiiqlglne Seslendirme

mMoDUL 1

Harfi tekrar Harfe
Seslendirme F HARFINE BAS Basmaﬂm
isteme

- Yanlis Basilan
Dogru harfe :
Basmasim harflere

e Olumsuz Doniit
saglama _ verme

Sekil 1. TEKOP Calisma Dongiisii

Harflerin yerlerini 6grencilerin bulmasi iki amaca hizmet eder. Bunlardan ilki 6grenciye
bilgisayar yardimi ile verilen 6gretimin olabildigince iki paydas arasinda olmasini saglamak. Digeri
ise Ogrencilerin tuslarin yerlerini bulmaya g¢alisir iken klavyeyi daha iyi algiladiklar1 ve
kavradiklarinin &n uygulamalarda goriilmiis olmasidir. Ogrencilerin birinci asama sonunda hece
olusturabilecek kadar harfin sesini ve konumlarini1 6grenmeleri ve akici bir sekilde ilgili tuslara
basmalar1 beklenmektedir (Tablo 2). ikinci asamada basilan tuslar ayr1 ayr1 seslendirildikten sonra
birlestirilerek hece olarak seslendirilmeye baglanir (Tablo 2). Bu siire¢ sekizinci asamaya kadar
devam eder. Ikinci asama ve sekizinci asama arasindaki her asama igin 6grencilere yeni tuslar ve
sesler dgretilir. Onceki asamalarda dgrendigi sesler ile birlikte yeni dgrendigi seslerden olusan
heceler haf harf yazdirilir ve hece olarak seslendirilir. Her asama i¢in o asamada 68rendigi sesler
en az li¢ daha 6nceki asamalarda 68rendigi sesler en az bir defa tekrar edilecek sekilde hazirlanmis
hece ornekleri arasinda rastgele 6rneklemler alinarak sunulmaktadir. Sekizinci asamada ise heceler
biitiin olarak seslendirilir ve 6grenciden bu heceleri ¢oziimleyerek yazmalari beklenir. Son asamada

ise Ogrencilere ti¢ ile bes kelimeden olusan basit ciimleler seslendirilerek bu ciimleleri yazmalari
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istenir. Acik erisimli TEKOP c¢alistirma dosyalarina “https://github.com/mskozyigit/tekop”

adresinden erigim saglanabilir.
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Tablo 2. Asamalara Gére TEKOP Davranislar:

Asama TEKOP Davranist Ogrenciden TEKOP Davranist
Beklenen

1.Asama Harf Seslendirme Harfe Basma Basilan Harfleri Seslendirme

2.Asama Harf Seslendirme Harflere Basma Basilan Harfleri Seslendirme, Heceleri Seslendirme
3.Asama Harf Seslendirme Harflere Basma Basilan Harfleri Seslendirme, Heceleri Seslendirme
4.Asama Harf Seslendirme Harflere Basma Basilan Harfleri Seslendirme, Heceleri Seslendirme
5.Asama Harf Seslendirme Harflere Basma Basilan Harfleri Seslendirme, Heceleri Seslendirme
6.Asama Harf Seslendirme Harflere Basma Basilan Harfleri Seslendirme, Heceleri Seslendirme
7.Asama Harf Seslendirme Harflere Basma Basilan Harfleri Seslendirme, Heceleri Seslendirme
8. Asama Kelime Seslendirme  Kelimeleri Yazma Basilan Harfleri Seslendirme, Kelimeleri Seslendirme
9.Asama Ciimle Seslendirme Ciimleleri Yazma Basilan Harfleri Seslendirme, Ciimleleri Seslendirme

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci; gorme engelli 6grencilerin akranlari ile benzer zamanlarda

yazma becerilerini kazanmalarma yardimci olacagi diisiiniilen TEKOP’ nin bir dgrencinin yazma

becerileri iizerindeki etkilerini gozlemlemektir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki alt sorulara

cevap aranacaktir.

1.

TEKOP gérme engelli grenciye klavyede bulunan ASDFJKLS (anasira) harflerine
parmaklarin1 yerlestirerek dokunsal ve isitsel ayirt etmeye ve konumlarini her
seferinde dogru sekilde bularak basmay1 6gretmede etkili midir?

TEKOP gorme engelli Ogrenciye klavye iizerindeki sirastyla parmaklarini
yerlestirdigi ASDFJKLS (anasira) harfleriyle olusan iki sesli heceleri (KA-LA-SA-
DA vb.) ¢oziimleyerek klavyede dogru bir sekilde yazmasinda etkili midir?
TEKOP gorme engelli grenciye klavye iizerindeki yerleri 6gretilen anasira harfleri
ile ELAKINOMUTUY harflerinin konumlarini her seferinde dogru sekilde bularak
bu sesler ile olusturulan iki ve ii¢ sesli heceleri dinleyerek, hecelerde bulunan sesleri

ayirt edip klavyede dogru bir sekilde yazabilmesinde etkili midir?

TEKOP gdrme engelli dgrenciye diger harf gruplarindaki harflerden meydana gelen
iki ve {i¢ sesli heceleri dinleyerek, ecelerde bulunan sesleri ayirt edip klavyede

dogru bir sekilde yazabilmesinde etkili midir?
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Yontem

TEKOP’nin etkililigini inceleme amaci dogrultusunda, nitel arastirma ydntemlerinden biri
olan “6rnek olay ¢alismas1” kullanilmistir. Ornek olay calismasi, tek bir baglamin igerisindeki
dinamikler ve stireglere odaklanan bir stratejidir ve bilimsel sorulara yanit aramada kullanilan ayirt
edici bir yaklasimdir (Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010; Miles,
Huberman ve Saldana, 2014). Ornek olay ¢alismasi; belirli bir birey, smif veya kurumun
olusturdugu bir sistemi/liniteyi anlamak ve bu sistemin/{initenin iizerinde durmak veya incelemek
seklinde ifade edilmektedir(Karasar, 2009). Bir duruma yonelik unsurlar (ortam, birey, olay, siire¢
vb. gibi), biitiinciil olarak arastirilarak 1ilgili durumun bu unsurlardan nasil etkilendigi

belirlenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2003)
Katilimci

Arastirmada 6l¢iit 6rnekleme teknigi kullanilarak katilimcilar belirlenmistir. Belirlenen
oOlciitler; Devlet veya liniversite hastanelerinden total gérme engelli tanis1 almis olmasi (bireyin iyi
goren goziindeki olagan gérme keskinliginin 20/200 ya da daha az olmas1 ve 20 dereceden daha az
gorme alaninin bulunmasi. Herhangi bir ek yetersizlik ve gelisimsel gecikmeye sahip olmamasi.
Sag ve sol elini gosterebiliyor olmasi ve parmaklarinin isimlerini biliyor olmasi. Bir yetiskin ile en
az 15 dakika etkilesimde kalabilmesi® dir. Katilime1 secebilmek amaciyla gérme engelliler
okullarina kurum ziyaretleri yapilmis, okuldan bilgi alindiktan sonra aileler ile goriisiilerek
aragtirma 1ile ilgili bilgi verilmis ve goniillii olan ailelerin c¢ocuklart ile dogrudan gozlemler
yapilarak Ogrencilerin onkosul becerilere sahip olup olmadiklar1 kontrol edilerek arastirma

katilimcist segilmistir.

Bu arastirmada katilime1r Milli egitim bakanligina bagli bir gérme engelliler okulunda
birinci sinifa devam eden 8 yasinda, gérme engelli bir erkek 6grencidir. Katilimcr {iniversite
hastanesinden veilmis gorme engelli raporuna sahiptir. Katilimcimin saglik kurulu raporu
incelendiginde %3 gormeye sahip oldugu, retinitis pigmentosa yani tavukkarasi teshisi aldigt
goriilmektedir. Ogrenci birincil duyu organi olarak dokunma duyusunu kullanmaktadir. Ogrencinin
ek bir engeli bulunmamaktadir. Ogrenci bagimsiz bir sekilde okul icerisinde sinifin1 bulamamakta,
okulda hareket edememekte, tenefiis saatlerinde bahgeye ¢cikamamaktadir. Ogrenci diisiik bagimsiz
hareket becerilerine sahiptir. Ogrenci Braille yaz1 ve okuma calismalar1 yapmaya heniiz yeni

baslamis ve Braille okumay1 heniiz grenmemistir. Ogrencinin ismi etik kurallar geregi gizlenerek
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Ilker kod ismi verilmistir. Ogretmeni Ilker’in derslere aktif katilmadigini belirtmistir. Smif ve
rehberlik O0gretmeni ile yapilan goriismeler sonucunda Braille okuma ve yazma konusunda

zorlandig1 ve akranlarinin gerisinde kaldig: bilgisine ulagilmistir.
Veri Toplama Araclan
Temel Bilgisayar Becerileri Degerlendirme Formu

Ogrencinin temel bilgisayar becerilerini degerlendirebilmek icin Temel Bilgisayar
Becerileri Degerlendirme Formu hazirlanirken TEKOP nin yonlendirme tuslar1 olan TAB, Bosluk
ve ENTER tuslar1 dikkate alinmistir. Ogrenci sadece bu tuslari kullanarak programi kontrol
edebilecekdir. Bu tuslara gore beceri analizi yapilarak 6grencinin temel bilgisayar becerilerini

degerlendirebilmek i¢cin Temel Bilgisayar Becerileri Degerlendirme Formu hazirlanmistir.
El ve Parmak Isimleri Degerlendirme Formu

TEKOP’ m yénergelerinde betimlemeler ydnlere ve parmak isimlerine gére verilmektedir.
Bu sebeple El ve Parmak Isimleri Degerlendirme Formu gelistirilirken temel yon ve parmak
isimlerini bilme becerileri listelenmistir. Bu becerilerin karsisinda ise arastirmacinin degerlendirme

yapmasi i¢in ise “evet” ve “hayir” slitununa yer verilmistir.
Pekistire¢ Belirleme Formu

Pekistireg belirleme formunda 6grencinin adi-soyadi, yiyecekler-igcecekler, oyuncaklar,
sosyal odiiller ve etkinlikler baglhklari altinda 6diil listeleri yer almaktadir. Odiil listelerinin
yanindaki ii¢ siitunda ise severim, sevmem, ¢ok severim se¢cenekleri bulunmaktadir. Formun en alt

kisminda ise bu oturum i¢in secilen pekistirecin yazilacagi bosluk mevcuttur.
Klavyede Dogru Basilan Harf Sayist

ogrenci her bir program asamasinda kendisinden yazmast istenen harfler arasindan dogru
sira ile dogru bastigi harf sayisidir. TEKOP &grencinin klavye iizerinde dogru bastiklari biitiin
tuslar1 otomatik olarak kayit etmektedir. Bu kayitlara arastirmaci istedigi zaman bilgisayar

dokiimlerinden ulasabilir.

Klavyede Yanlis Basilan Harf Sayisi
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Ogrencinin her bir program asamasinda kendisinden yazmasi istenen harfler arasindan
yanlis sira veya yanlis bastig1 harf sayisidir. TEKOP dgrencinin klavye iizerinde yanlis bastig
biitiin tuslar1 otomatik olarak kayit etmektedir. Bu kayitlara aragtirmac istedigi zaman bilgisayar

dokiimlerinden ulasabilir.
Bir Harfe Basmak Icin Gegen Siire

Ogrencinin her bir program asamasini tamamlamak i¢in harcanan dakika cinsinden siirenin,
dogru sira ile dogru bastiklart harflerin sayisina oranidir. Bir program agsamasini tamamlamak i¢in
harcanan siirenin dogru basilan harf sayisina boliinmesi ile bulunur. TEKOP &grencinin klavye
tuslarina basarken gecen siireyi otomatik olarak kayit etmektedir. Bu kayitlara arastirmaci istedigi

zaman bilgisayar dokiimlerinden ulasabilir.
Sosyal Gegerlilik Formu

Arastirmanin sosyal etkilerini goézlemleyebilmek amaci ile bu yonde goériisme sorulari
aragtirmaci tarafindan hazirlandiktan sonra, kapsam gecerliligi agisindan degerlendirilmesi i¢in
uzman goriisiine sunulmus ve diizenlemeler yapilmistir. Sosyal gecerlilik formu gelistirilirken
dolayli ve dogrudan etkilenen kisilere yonelik amag, siire¢ ve etkiyi ortaya koymaya yonelik
sorulara yer verilmistir. TEKOP uygulamalarina dair goriislerini belirlemek icin arastirmact
tarafindan Sosyal Gegerlilik Formu bu sekilde gelistirilmistir. Gelistirilen form yardimi ile
uygulama yapilan Ogrenci, velisi ve Ogretmeninden sosyal gegerlilik verileri toplanirken

kullanilmastir.
Uygulama Giivenirlik Belirleme Formu

TEKOP o6gretim uygulama basamaklarinin arastirmaci tarafindan yerine getirilip
getirilmedigi ve bu basamaklarin giivenilir bir sekilde uygulanip uygulanmadiginin belirlenmesi
amaciyla Uygulama Giivenirligi Belirleme Formu gelistirilmistir. Uygulama giivenirlik belirleme
formu gelistirilirken Arastirmacinin uygulamasi gereken temel basamaklar listelenmistir. Beklenen
davraniglarin karsisinda ise gozlemcilerin degerlendirme yapmalar: icin ise “evet” ve “hayir”

sutunu bulunmaktadir.

Veri Toplama Siireci
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Very toplama siireci ii¢ bdliimden olusmaktadir. Birinci béliimde 6grenciye TEKOP nin
kullanimi i¢in temel bilgisayar becerilerinin dgretilmesi ve degerlendirilmesi, ikinci bdliim TEKOP

ile yapilan klavye 6gretim oturumlar1 ve son olarak gegerlilik giivenirlik verilerinin toplanmasidir.
Temel Bilgisayar Becerilerin Ogretilmesi ve Degerlendirilmesi

Uygulamaci, 6grenciye bilgisayar1 gostererek tanitir, calismanin adini sdyler ve dgrenci
icin etkili oldugu bilinen bir pekistirecin verilebilecegini belirterek kurallar1 aciklar. Ogrencinin
bilgisayar klavyesi iizerindeki Bosluk tusuna basmasi saglanarak bunun bosluk tusu oldugu
soylenir. Bosluk tusunun klavyenin neresinde oldugunu anlamasi icin eliyle klavyede farkli
noktalara dokunmasi saglanir. Ogrenciden bunun ne oldugu tekrar sorulur ve bosluk tusuna
basmasi istenir. Hatali cevaplar diizeltilir ve dogru tusa basamadigi durumda fiziksel yardim ile
dogru tusa basmas1 saglanir ve dogru tepki pekistirilir. Ogrenci bagimsiz olarak dogru tepki

verinceye kadar bu sekilde devam edilir.

Daha sonra Ogrencinin bilgisayar klavyesi iizerindeki TAB tusuna basmasi saglanarak
bunun TAB tusu oldugu sdylenir. TAB tusunun klavyenin neresinde oldugunu anlamasi i¢in eliyle
klavyede farkli noktalara dokunmasi saglanir. Ogrenciden bunun ne oldugu tekrar sorulur ve TAB
tusuna basmasi istenir. Hatali cevaplar diizeltilir ve dogru tuga basamadig1 durumda fiziksel yardim
ile dogru tusa basmasi saglanir ve dogru tepki pekistirilir. Ogrenci bagimsiz olarak dogru tepki

verinceye kadar bu sekilde devam edilir.

Daha sonra Ogrencinin bilgisayar klavyesi {izerindeki ENTER tusuna basmasi saglanarak
bunun ENTER tusu oldugu séylenir. ENTER tusunun klavyenin neresinde oldugunu anlamasi i¢in
eliyle klavyede farkli noktalara dokunmasi saglanir. Ogrenciden bunun ne oldugu tekrar sorulur
ve ENTER tusuna basmasi istenir. Hatali cevaplar diizeltilir ve dogru tusa basamadigi durumda
fiziksel yardim ile dogru tusa basmasi saglanir ve dogru tepki pekistirilir. Ogrenci bagimsiz olarak
dogru tepki verinceye kadar bu sekilde devam edilir. Oturum sonunda 6grenciye sectigi pekistireg

verilir.

Temel Bilgisayar Becerileri Degerlendirme Formu kullanilarak 6grencinin bu tuslari
isimlendirmesi, yerlerini dogru olarak bulabilmesi ve basmasi degerlendirilir. Ogrenci temel
bilgisayar becerilerini %80 ve iistii diizeylerde kazandiginda TEKOP ile 6gretim oturumlarina

baslanmistir.
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Tiirkge Etkin Klavye Ogretim Programimn (TEKOP) Ogretim Oturumlar

TEKOP ile dgretim oturumlarma gegildikten sonra kendisini tekrar eden bir siireg izlenir.
TEKOP acildiktan sonra dgrenciden baslamak igin bosluk tusuna basmasini ister. Ogrencinin
bosluk tusuna basmasi ile TEKOP bir harfi seslendirir ve bu harfe ait tusun yerini betimler. TEKOP
Ogrenciden bu tusa basmasini ister. Ogrencinin dogru veya yanlis tepkileri gegen siire ile birlikte
TEKOP tarafindan kayit edilir. Program ilk olarak F harfini seslendirir ve 6grenciden centikli olan
bu tusa basmasini ister. Sonra J harfini seslendirerek yine gentikli olan bu tusu bularak basmasi
istenir. Ogrenciden tuslarin yerini kendisinin bulmasi klavye iizerindeki kontroliinii ve algilamasini
arttirmak igindir. Ogrencinin TEKOPnin y&nergelerini yerine getirip getirmeme durumlarina gore
tic farkli senaryo mevcuttur. a) 6grenci yonergede istenen tusa bast1 b) Ogrenci istenen yonergeyi

5 saniye istenen tusa basmadi, ¢) Ogrenci yonerge disinda baska bir tusa basti.

Yonergelerde istenen tuslara bastigi durumlarda dgrenciye miidahale edilmez ve TEKOP
caligmaya devam eder. Ogrenci yonergede istenen tusa 5 saniye icerisinde basmaz ise dgrenci igin
sozel ipucundan baglayarak ipuclar1 giderek arttirilir ve son olarak fiziksel yardim ile istenen tusa
basmasi saglanir. Sézel ipucundan baslanmasimin sebebi Ogrencinin klavyeyi dokunsal olarak
algilamasini kesmemek ve dgrencinin tekrar parmaklarini yerlestirmesi i¢in zaman kaybetmesini
engellemektir. Ogrencinin istenen tus disindaki diger tuslara bastigi durumlarda programdan

olumsuz doniit verilir ve arastirmaci tarafindan artan ipuglari verilerek dogru tusu bulmasi saglanir.

Ogrenci herbir oturum i¢in TEKOP tarafindan belirlenmis olan belli sayida tusa %90
oraninda dogru olarak ve ortalama bir tuga 4 saniye icerisinde bastig1 zaman bir sonraki asamaya
gecer. Herbir oturum i¢in 0grenciden istenen tuslara basmasi bir beceri, bu tuslara 4 saniye
icerisinde basmasi ise akicilik olarak ele alinmigtir. Eger 6grenci herbir asama igin talep edilen
basmalarin %90’ dan az tusa dogru tusa basar veya birt tusa basmak i¢in ortalama 4 saniyeden daha
uzun bir zaman gecerse ayn1 agamay1 tekrar eder. Dogru basilan harf sayisi, yanlis basilan harf
sayisi, bir tusa basmak icin gecen ortalama siire bilgileri TEKOP tarafindan kayit edilir. TEKOP

uygulama oturumlar1 haftada 4 giin ve hergiin 15 dakika olarak planlanmistir.
Gegerlilik ve Giivenirlike Verilerinin toplanmasi
TEKOP oturumlar1 sona erdikten sonra gegerlilik ve giivenirlik verileri toplanmaya

baslanmistir. TEKOP 6gretim oturumlar1 videolarinin %40°1 seckisiz atama ile secilerek secilen
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videolar Ozel Egitim Boliimii Gérme Engellilerin Egitimi Anabilim Dali'nda arastirma gorevlisi
olarak ¢alisan ayn1 zamanda doktora egitimine devam eden iki kisi tarafindan izlenmistir (Tablo
4). Gozlemciler videolar izlerken uygulama giivenirlik formlarini doldurmuslar ve bu bilgiler kayit

altina alinmigtir.

Sosyal gegerlilik verileri ise 6grenci, 6grenci ebeveyni ve dgretmeni ile sosyal gegerlilik
verilerinin toplanmasi i¢in goriismeler diizenlenerek toplanmistir.. Sosyal gegerlilik verileri bu

goriismelerde Sosyal Gegerlilik Formu kullanilarak toplanmustir.
Veri Analizi

Temel bilgisayar becerilerinin degerlendirilmesi yiizde olarak hesaplanmistir. Ogrenci %80
veya daha yiiksek bir oranda temel bilgisayar becerilerine sahipse temel bilgisayar becerilerilerine

sahip olarak degerlendirilmistir.

TEKOP ‘nin herbir asamasi i¢in belli sayida harf tusuna basma gorevi &grenciden
beklenmektedir (Tablo 1). Bu gorevleri gerceklestirirken 6grenci hem bir harfe basmak i¢in gegcen
ortalama siire lizerinden hem de klavyede dogru basilan harf sayis1 bakimindan degerlendirilmistir.
Ogrenci o an bulundugu asamada bir harfe basmak igin ortalama olarak 4 saniyeden daha uzun siire
gecirdiyse o asama i¢in basarisiz olmus demektir. Ayni sekilde 6grenci o an bulundugu asamada
toplam basma gorevlerinin %90 nindan az dogru harfe bastirya yine o asama i¢in basarisiz olmus
demektir. Ogrenci her iki sart1 bir arada sagladig1 zaman o asama i¢in basarili olmus demektir ve
bir sonraki asamaya gecebilir. Biitlin asamalarin analizleri bu sekilde yapilmaktadir. Ayrica
klavyede dogru basilan harflerin standart sapmasi1 alinarak 6grencinin dogru basma sayilarinin
farklilasmas1 da analiz edilmistir. Amaca Yonelik, Siirece Yonelik, Etkiye Yonelik olarak
hazirlanan Sosyal Gegerlilik Formu sonuglar1 betimsel olarak degerlendirilmistir. Ogrencinin,

ebeveynlerin ve 6gretmenlerin sosyal gecerlilik verileri bu degerlendirmeye dahil edilmistir.
Etik Konular

Bu arastirma baslamadan once katilimci O6grencinin velisi goniilli onam formunu

imzalamig ve katilimci 6grencinin kendisi de ¢calismaya goniilli olmustur.

Arastirmada yararlanilan kaynaklar telif haklar1 diizenlemelerine riayet dilerek

kullanilmastir.
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Arastirma Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigii, 24.10.2019 tarihli, 14588481-605.99-

E.1923875 say1 no ile arastirma izinleri alinarak yapilmistir.
Bulgular

Temel bilgisayar becerilerinin  6gretimi  oturumlarindan sonra TEKOP 6gretim
oturumlarma gegilmistir. Ogretim oturumlarmin baslamasiyla birlikte Ilker’in klavyede dogru
bastig1 kelime sayisi artmaya, yanlis bastig1 tus sayisi ve bir harfe basmak i¢in gecen siire azalmaya
baglamistir (Tablo 3).

flker 12 TEKOP oturumu sonucunda klavyede dogru basilan harf sayisimi kararli bir
sekilde %90 ve iistii degerlere tasimis ve birinci asamay1 tamamlamustir. Ikinci asamay 8 oturum,
ticlincili asamay1 7 oturum, dordiincii asamay1 5 oturum, besinci asamayi 6 oturum, altinct asamayi
6 oturum, yedinci asamay1 6 oturum, sekizinci asamay1 3 oturum, dokuzuncu asamayi 3 oturum

sonucunda tamamlamistir (Tablo 3).

Iki, dort ve sekiz hafta sonra gerceklestirilen izleme oturumlar icin Ilker’in ortalama
klavyede dogru basilan harf sayisi 110, ortalama klavyede yanlis basilan harf sayisi 11,3, bir harfe
basmak i¢in ortalama gecen siire 3 saniye, dogru bastig1 tuslarin standart sapmasi 5,1 harf olmustur.

[lker’in izleme oturumlarinda ortalama dogruluk oran1 %90 olmustur.

Tablo 3. Gérme Engelli Ogrencinin TEKOP Asama Sonuglari

Ort. Dogru
Asamalar Oturum Sayis1 Basilan gHarf g;:;rll;ug?iresi ]C)):gruluk %
Sayisi
1.Asama 12 24 5,6 0658
2.Asama 8 39 3,8 0686
3.Asama 7 46 3,8 0088
4. Asama 5 53 3,4 %86
5.Asama 6 61 3,4 %87
6.Asama 6 71 2,9 %88
7.Asama 3 82 2,8 %88
8.Asama 3 98 2,2 %93
9.Asama 3 112 3 %93

Arastirma Alt Amaglarina Yonelik Bulgular
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1. Gorme engelli ogrenci icin Tiirkce Etkin Klavye Ogretim Programi Kklavye
tizerindeki “F,J,A,S,D,K,L,S” harflerini dokunsal ve isitsel olarak aywrt etmelerinde ve konumlarini

her seferinde dogru olarak bulup parmaklarini konumlandirmasinda etkili midir?

flker birinci asamay1 12 oturumda %90 ve iizeri bir basar1 gdstererek ve bir harfe basmak
icin ortalama gegen siire 3,9 olarak tamamlamstir Ilkerin birinci asamay1 tamamlamas yaklasik
olarak bir ay siirmiistiir. Ilkerin birinci asamay1 bu kadar uzun siirede tamamlamasinin sebebinin
ilk defa bilgisayar ile dogrudan etkilesime gecerek bireysel olarak c¢alismast oldugu
diisiiniilmektedir. Birinci asama “F,J,A,S,D,K,L,S” harflerinin dokunsal olarak klavye tizerindeki
yerleri ve bu harflerin seslerinin eglestirilme becerilerini gerektiren goérevlerinden olustugu goz
Oniine alindiginda gérme engelli 6grencinin Fonetik Temelli Yazma ve Seslendirme Yazilimu ile
yapilan 6gretim sonucunda “F,J,A,S,D,K,L,S” harflerini dokunsan ve isitsel olarak ayirt etmesinde
ve konumlarimi her seferinde dogru olarak bulup parmaklari ile dogru sekilde basmasinda etkili

oldugu sdylenebilir.

2. Gorme engelli ogrenci icin Tiirkce Etkin Klavye Ogretim Programi kullanarak
kendisine soylenen “F,J,A,S,D,K,L,S” harflerinden meydana gelen iki sesli heceleri (KA-LA-SA-
DA vb.) ¢oziimleyerek heceleri klavyede dogru bir sekilde yazmasinda etkili midir?

Ilker ikinci asamay1 8 oturum sonucunda klavyede dogru basilan harf sayisini kararli bir
sekilde %90 ve lstli degerlere tasimis, bir harfe basmak i¢in ortalama gegen siireyi 3,4’e tasimis
ve tamamlamstir. ikinci asamayin gorme engelli Ogrencinin “F,J,A,S,D,K,L,S” harflerinden
meydana gelen iki sesli heceleri (KA-LA-SA-DA vb.) ¢oziimleyerek heceleri klavyede dogru bir
sekilde yazma becerilerini gerektiren gorevlerden olustugu gbz oniine alindiginda gérme engelli
ogrencinin Fonetik Temelli Yazma ve Seslendirme Yazilimi ile yapilan 6gretim sonucunda
“F,JLA,S,D,K,L,S”  harflerinden meydana gelen iki sesli heceleri (KA-LA-SA-DA vb.)

coziimleyerek harfleri klavyede dogru bir sekilde yazmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

3. Gorme engelli ogrenci icin Tiirkce Etkin Klavye Ogretim Programi séylenen
“E,LAKINOMUTUY” harflerinden meydana gelen iki ve iic sesli heceleri dinleyerek

hecelerde bulunan sesleri ayirt edip yazabilmesinde etkili midir?

Ilker iigiincii asamay1 7 oturum, dérdiincii asamay1 5 oturum sonucunda klavyede dogru

basilan harf sayisin1 kararl bir sekilde %90 ve iistii degerlere tasimis ve tamamlamistir. Uciincii
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asama ogrencinin “E,L,A,K,I,N” harflerinden meydana gelen iki sesli heceleri (Ki-EL-AS-KAL
vb.) ¢oziimleyerek heceleri klavyede dogru bir sekilde yazma becerisini gerektiren gorevlerden
olusmaktadir. Dérdiincii asama ise 6grencinin “O,M,U,T,U,Y” harflerinden meydana gelen iki
sesli heceleri (MU-TUY-SU-YO vb.) ¢oziimleyerek heceleri klavyede dogru bir sekilde yazma
becerisini gerektiren gorevlerden olusmaktadir. Bunlar géz oniine alinarak TEKOP ile yapilan
ogretimin “E,L,A,K,I,N,O,M,U,T,U,Y” harflerinden meydana gelen iki ve ii¢c sesli heceleri

dinleyerek hecelerde bulunan sesleri ayirt edip yazabilmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

4, Gorme engelli 6grenci icin Tiirkce Etkin Klavye Ogretim Programi diger harf
gruplarindaki harflerden meydana gelen iki ve ii¢ sesli heceleri dinleyerek hecelerde bulunan

sesleri ayiwrt edip yazabilmesinde etkili midir?

Sekizinci asamada tiim harf gruplarini iceren kelimelerin c¢oziimlenerek yazilmasini
gerektiren gorevlerden meydana gelmektedir. ilker sekizinci asamayr basarili bir sekilde
tamamlayabilmistir. Dokuzuncu asamada ise 4 ile 5 arasinda kelime iceren ciimlelerin
cozlimlenerek yazilmasini gerektiren gorevlerden meydana gelmektedir. Bunlar goz Oniinde
bulunduruldugunda gérme engelli dgrencinin TEKOP ile diger harf gruplarindaki harflerden
meydana gelen iki ve ii¢ sesli heceleri dinleyerek hecelerde bulunan sesleri ayirt edip

yazabilmesinde etkili oldugu sdylenebilir.
Giivenirlik Bulgular

Gozlemciler giivenirlik formlarin1 doldurulduktan sonra veriler; Gozlenen arastirmact
davranisi/ Planlanan arastirmaci davranist x100 formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Aragtirmanin

uygulama giivenirlik degeri 3034/3185*100 = %95 olarak hesaplanmistir (Tablo 4).

Tablo 4. Giivenirlik Maddeleri ve Puanlari

Planlanan Arastirmact Davranislari Gozlenen/Planlanan
Etkinlik sonu igin 6grenciyle birlikte uygun pekistirecin segilmesi. 52/53
Ogrenciye calisma sirasinda uymasi gereken kurallarin agiklanmas. 53/53
Bilgisayar klavyesinin 6grencinin rahatlikla parmaklarin1 konumlandirabilecegi bir sekilde 51/53

Oniine yerlestirmesi.

TEKOPiin ¢alistiriimasui. 53/53
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Ogrencinin yonergede istenen tusa basmasi igin 4 saniye beklenmesi. 1225/1354
Ogrencinin uygun tusa bastig1 durumda tepkisiz kalmas. 1139/1142
Ogrencinin uygun tusa 4 saniyede basmadig1 durumda sesin tekrar edilmesi. 208/212
Ogrenci ses tekrar edilmesine ragmen tusu bulamadigi durumda s6zel ipucu verilerek tusun 135/142

yerinin betimlemesi.

Sozel ipucuna ragmen 6grencinin tusun yerini bulamadigi durumda fiziksel yardim ile tusa 65/70

basmasinin saglanmasi.
Etkinlik sonunda 6grenci pekistirecin verilmesi. 53/53

Toplam 3034/3185

Sosyal Gegerlilik Bulgular

Arastirma sona erdikten sonra sosyal gegerlilik formlar1 aragtirmaya katilan 6grenciye,
ogrenci velisine ve &grencinin dgretmeni ile uygulanmigtir. Sosyal gecerlilik formu 10 soru

icermektedir.
1. (Cocugunuzun/Ogrencinizin) Bilgisayarda yaz1 yazmay1 6grenmeyi ister miydin?

Ilker “ben bilgisayar1 hi¢ bilmiyordum, ama 6grenmek istiyordum” seklinde cevap
vermislerdir. Annnesi “Ilker heniiz okuma yazma bilmedigi icin biz bilgisayar falan hig
diisiinmemistik” demistir. Ogretmeni ise “Benim aklima geliyordu ama suan erken oldugunu

diisiiniiyordum” demistir.

2. (Cocugunuzun/Ogrencinizin) Bilgisayarda yazi yazmay1 6grendiginde bunun sana baska

faydalar da saglayacagin diisiiniiyor musun?

Ilker bu soruya “evet bence” seklinde cevap vermis. Annesi “bizim bilgisayarimiz yok, o
yiizden ¢ok fayda saglayacagini diisiinmiiyorum” demistir. Ogretmeni ise bilgisayarda yazi

yazmalarinin 6grenci i¢in baska faydalar da saglamasinin muhtemel oldugunu belirtmistir.

3. (Cocugunuzun/Ogrencinizin) Calisilan bu becerinin, senin dgrenmen gereken diger

beceriler arasindan 6ncelikli beceri oldugunu diisiiniiyor musun?
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Ilker bu soruya “bilmiyorum” seklinde cevap vermis. Annesi klavye ile yazmadan daha
onemli becerilerin oldugunu diisiindiigiinii belirtmistir. Ogretmeni 6grencinin daha onemli

akademik becerilerde eksiklikleri oldugunu sdylemistir.

4. (Cocugunuzun/Ogrencinizin) Sence bilgisayarda yazi yazmayi 6grenmen senin diger

akademik becerilerine olumlu bir etki yapabilir mi?

Ilker bu soruya “olabilir tabi” seklinde cevap vermis. Annesi “bilgisayar ile her seyi daha
kolay Ogrenir herhalde” seklinde olumlu goriis bildirmistir. Ogretmeni de bilgisayarda yazi

yazmay1 6grenmesinin onun diger akademik becerilerine katki saglayacagini belirtmistir.

5. (Cocugunuzun/Ogrencinizin) Bilgisayarda yaz1 yazmayr 6grenirken bilgisayarin sana

rehberlik etmesi hosuna gitti mi?

flker “bilgisayarm bdyle oldugunu bilmiyordum, ¢ok giizel oldu” derken Annesi “tabi ki,
bilgisayarla ¢ok iyi anlasiyorlar, bizde de anlatiyordu. keske bizi de bdyle dinleseler” demistir.
Ogretmeni ise 6grencinin bilgisayarda yazi yazmay1 6grenmesi siirecinde bilgisayar rehberliginden

hosnut oldugunu iletmistir.

6. (Cocugunuzun/Ogrencinizin) Bu calisma sirasinda hosuna gitmeyen bir durum ile

karsilastin mi?

Ilker galismanin gok uzun siirdiigiinii ve siirekli aym modiilii tekrar ettifinden sikayet
etmistir. Annesi ve Ogretmeni ise bu siiregte herhangi olumsuzluk ile karsilamadiklarimi

belirtmislerdir.

7. (Cocugunuzun/Ogrencinizin) Bu ¢aligma sayesinde bilgisayarda yazi yazma becerinin

gelistigini diisiiniiyor musun?

[lker bilgisayarda yaz1 yazma becerilerinin gelistigini sylemistir. Annesi ve Ogretmeni de

[lker’in bilgisayarda bagimsiz olarak yazi yazacak kadar gelistigini belirtmislerdir.

8. (Cocugunuzun/Ogrencinizin) Bu calismanin senin ses ve harf bilgini gelistigini

diisiiniiyor musunuz?

Ilker ses ve harf bilgisinin gelistigini diisiindiigiinii séylemistir. Annesi ve 6gretmeni de

ogrencinin ses ve harf bilgisi olarak gelistigini diisiindiigiinli soylemistir
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9. (Cocugunuzun/Ogrencinizin) Bilgisayarda yazi yazmay1 dgrenmede bilgisayarin sana

rehberlik etmesinin etkili oldugunu diistiniiyor musun?

Ilker bilgisayar rehberliginden memnun oldugunu ifade etmistir. Siireci “bilgisayar ne giizel
ne yapacagmi soyliiyor o zaman ¢ok kolay oluyor” seklinde tanimlamistir. Annesi bilgisayarin
rehberliginin dgrenci tarafindan takip edildigini ve etkili oldugunu belirtmistir. Ogretmeni de

bilgisayar rehberliginin etkili oldugunu belirtmistir.

10. (Cocugunuzun/Ogrencinizin) Sence diger arkadaslarin da bilgisayarda yazi1 yazmak bu

sekilde 6grenebilir mi?

Ilker “bazilar1 &grenebilir ama bazilar1 da 6grenemez” diyerek cekinceleri oldugunu
soylemistir. Annesi diger arkadaslarina da bu sekilde klavye ile yazma becerisinin
ogretilebilecegini belirtmistir. Ogretmeni is ek bir engel durumu olmakdig1 durumlarda Ilker’in

diger arkadaslarina da bu sekilde klavyede yazma 6gretilebilecegini soylemistir.

Ogrenciye/ Veliye/ Ogretmene bu sorular disinda bu galisma ile ilgili eklemek istedikleri
bir diisiinceleri olup olmadig1 soruldugunda ise ilker “Ben artik klavye ile yazmay1 6grendim,
bilgisayarda baska seyler de yapmayi Ogretecek misiniz?” demis. Annesi “ben bu kadarmi
beklemiyordum hocam. Cok sag olun” demistir. Ogretmeni ise “Ilker cok yavas bir 6grenci
olmasina ragmen klavye kullanmay1 bu sekilde 6grenmesi beni ¢ok sasirtti. Sesleri ve harfleri de
bu ¢alisma sayesinde kolay 6grendigini diisiinliyorum. Bilgisayar kullanmay1 da kisa zamanda

ogrenirse kendisi i¢in ¢ok faydali olur.” demistir.
Sonuc ve Oneriler

Aragtirma sonucunda gorme engelli Ogrenciye klavye ile yazma becerilerinin
ogretilmesinde TEKOP’nin etkiligine yonelik olarak sorulan dért farkli arastirma sorusu
bulunmaktadir. Bu sorulara arastirmanin sonuglarina dayali olarak olumlu sonuglar alinmustir.
Gorme engelli 6grenci klavyede bulunan g¢entikli harf tuslari ve harf seslerini eslestirebilmis,
sonrasinda diger harf gruplarinda bulunan harf tuslar1 ve seslerini de eslestirebilmis, bu harflerin
yerlerini klavye lizerinde her seferinde dogru sekilde bulmus, iki sesli, ii¢ sesli hece ve kelimeleri
klavye ile yiiksek dogruluk oranlarinda ve hizli bir sekilde yazabilecek hale gelmistir. Ayrica
arastirma sonunda sosyal gegerlilik buluglar1 incelendiginde 6grenci ve velilerin bilgisayar ile
klavyede yazma becerisinin ¢gretilmesini Oncelikli olarak tanimlamasalar da bilgisayae
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rehberliginden memnun olduklar1 goriilmiis ve Ogrencinin beceriyi basarili bir sekilde

gerceklestirdigini belirtmislerdir.

Alanyazinda yazma gii¢liigii ¢eken, gelisimsel geriligi ve dikkat daginikligi olan, el yazisi
yazma ile ilgili becerilerde zorlanan ¢ocuklar i¢in bir arag¢ olarak kullanilan klavye ile yazmanin
gorme engelli ¢ocuklar iginde alternatif bir yazma araci olarak kullanilabilecegine yonelik
bulgulara ulasilmistir. Bunun yaninda gorme engelli Ogrencilerin okuma yazma Ogrenme
siireglerinin zorlugu da ele alindiginda TEKOP veya buna benzer klavye dgretim programlari ile
klavyede yazma 6grenmenin gérme engelli 68renciler i¢in de kullanisli oldugu sdylenebilir. Fakat
gorme engelliler ile ilgili teknoloji iceren arastirmalar ve uygulamalarin tarihi uzun yillar 6ncesine
dayanmasina ragmen, klavye ile yazma 6gretimi ve gorme engellilerde klavye ile yazma hizi ile

ilgili herhangi bir ¢caligmaya rastlanmamustir.

Bu arastirmada gérme engelli bir 6grencinin bir bilgisayar programi araciligi ile klavyede
yazma becerisi kazanmas: ele alinmustir. ileride yapilacak olan arastirmalar bilgisayar programu ile
klavyede yazma becerisinin d6gretiminin etkisini gosterecek farkli arastirma yontemleri ile ortaya
koyabilir. Farkli aragtirmacilar tarafindan daha yiiksek katilimer sayist ile farkli yontemler ile
yapilacak arastirmalar gérme engelli Ogrencilere klavyede yazma Ogretiminde bilgisayar
programlarinin kullanilmasinin etkili bir 6gretim yontemi oldugunu ortaya koymak i¢in 6nemlidir.
Ayrica farkli bilgisayar programlarimin gorme engelli oOgrencilerin  klavyede yazmay1

ogrenmelerindeki etkileri iizerine de arastirmalar yapilabilir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu kissmda Bu arastirma, MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirliigiiniin 24/10/2019 tarihli 14588481-605.99-E.1923875. sayili karari ile alinan izinle

yiiriittilmiistiir.
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