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AMAC VE KAPSAM

Egitim Fakiltemiz; egitim-0gretim etkinliklerinin yaninda, bilimsel ¢alismalari kamuoyunun
bilgisine ve elestirisine sunma islevini yerine getirmeyi amaglamaktadir. Bu ylizden hakemli ve
bilimsel bir dergi ¢ikarma goérevi dnemli bir hal almaktadir. Bilimsel dergiler, yapilan bilimsel
cahsmalari, kamuoyuna acik hale getirerek, bilimin denetlenebilirlik ve tekrarlanabilirlik ilkesini
yerine getirmede 6nemli bir islev Ustlenmektedir. Bu siiregte temel vizyonumuz, ilkelerimizden
ve niteligimizden 6diin vermeden egitim arastirmalari kapsamindaki akademik calismalari
desteklemek, gelisiminde oOncllik etmektir. Ayrica egitim alaninda ve disiplinler arasi
calismalarda yiiksek akademik standartlarda bilime katki saglamak, evrensel bir bakis agisi ile
diinyada olan gelismeleri takip etmek, Glkemizde egitim alaninda degisimleri ve ihtiyaglari tespit
etmek ve 6zglin ¢ozlimler liretmek, egitim kuruluslari, meslek kuruluslari ve toplumun ulusal ve
uluslararasi gelisimlerine destek olmak ve bu alanlarda Tiirkce ve ingilizce dillerinde hazirlanmis
calismalara yer vererek kaynak olusumuna destek olmayi amaglamaktadir.



Adnan Menderes Universitesi Adnan Menderes University
Egitim Fakiiltesi  Faculty of Education

Egitim Bilimleri Dergisi Journal of Education Sciences
http://www.dergi.adu.edu.tr/egitimbilimleri/

e-ISSN 2146-7862

iCINDEKILER

Arastirma Makaleleri

Yavuz SOKMEN, Gokhan YILDIRIM & Durmus KILIC

Sinif Ogretmeni Adaylarinin ve Sinif Ogretmenlerinin Ogretmen Kavramina Yonelik
Metaforlarinin incelenmesi / An Evaluation of Pre-service Primary School Teachers and Primary
School Teachers’ Metaphors for the Concept of Teacher

Ahmet EROL & Hiilya GULAY OGELMAN
Cocuklarin Saldirganhk ve Akran Siddetine Maruz Kalma Diizeylerinin Akranlari Tarafindan

Sevilme Diizeyleri Uzerindeki Yordayici Etkisi / Predictor Effect of Children’s Levels of Aggression
and Peer Victimization on Their Levels of Being Liked by Peers

Nalan ALTAY
Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Egitimi Alaninda Yazilan Makalelerin Degerlendirilmesi / Evaluation of
Article Written in the Area of Social Studies Education in Turkey

Funda ERYILMAZ BALLI & Sadik KARTAL
Egitimin Siyasal islevi; Sosyal Bilgiler Ders Kitabi Ornegi / Political Function of Education; Social
Studies Course Book Example

Omer SAHIN & Murat BASGUL

PISA Uzerine Yapilan Lisansiistii Tezlerin Dokiiman Analizi ile incelenmesi / An Examination of
Postgraduate Theses on Pisa by Document Analysis

Ugur GULLU & Giildem DONEL AKGUL
Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Toprak ve Tarima Yénelik Metaforik Algilari / Metaphoric
Perceptions of Secondary School 8th Grade Students towards Soil and Agriculture

Fatos Burcu CATALKAYA, Nazmi DURKAN & Fatma TASKIN EKiCi
Fen Bilimleri Dersinde Jigsaw | Tekniginin 7. Sinif Ogrencilerinin iletisim Becerilerine Etkisi / The
Effect of Jigsaw | Technique on 7th Grade Students' Communication Skills

Nurgiil ERBAGCI & Ozlem KAF

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ile ilgili Yapilan Calismalarin Cesitli Degiskenler Agisindan
incelenmesi / An Analysis of the Studies on Social Science Course Curriculum in terms of Various
Variables

14

22

36

50

67

84

103



Sokmen, Y., Yildirnm, G. ve Kilig, D. (2020). Sinif 6gretmeni adaylarinin ve sinif 6gretmenlerinin 6gretmen
kavramina yonelik metaforlarinin incelenmesi. Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Dergisi, 11(1), 1-13.

EFED, 2020; 11(1): 1-13 Arastirma Makalesi

Sinif Ogretmeni Adaylarinin ve Sinif Ogretmenlerinin
Ogretmen Kavramina Yonelik Metaforlarinin incelenmesi

Yavuz SOKMEN? Go6khan YILDIRIM®>  Durmus KILIC?

Oz: Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin ve égretmenlerin 6gretmen kavramina iliskin Anahtar Kelimeler:
sahip olduklari metaforlari ortaya gikarmak amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Me'aafor, Ogretmen,
Erzurum ilinde gorev yapan 68 sinif 6gretmeni ve 2017-2018 oOgretim yilinda Atatirk Ogretmen Aday.

Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim B&limiinde &grenim gdren 232 sinif dgretmeni
adayi olusturmaktadir. Verilerin analizinde frekans, yiizde hesaplamalari ve nitel yontemler
arasinda yer alan betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Veriler, katihmcilara yari
yapilandirilmis goriisme formlari uygulanarak elde edilmistir. Katilimcilardan “6gretmen...
gibidir, ¢linkd...” ciimlesini tamamlamalari istenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular ile
O0gretmen ve 6grencilerin 6gretmen kavramina iliskin Urettikleri metaforlar incelenmistir.
Analiz sonuglarina gore sinif 6gretmeni adaylarinin ve sinif 6gretmenlerinin algilarina dayali
olarak 104 tane metafor elde edilmistir. Bu metaforlarin 66’si sinif 6gretmeni adaylarinin, 25’i
sinif  6gretmenlerinin ve 13’0 ise hem siif 6gretmeni adaylarinin hem de sinif
ogretmenlerinin ortak drettikleri metaforlardir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni
adaylarinin 6gretmen kavramini tanimlamada en fazla “anne-baba ve mum” metaforlarini,
sinif 6gretmenlerinin ise “glines” metaforunu kullanildiklari ortaya gikmistir.

An Evaluation of Pre-service Primary School Teachers and Primary
School Teachers’ Metaphors for the Concept of Teacher

Abstract: In this study, it is aimed to reveal the metaphors of teacher candidates and Key Words:
teachers about teacher concept. The study group consisted of 68 primary school teachers Metaphor, Teacher,
working in the province of Erzurum and 232 primary school teacher candidates studying in Teacher Candidate.

the Basic Education Department of Atatiirk University Faculty of Education in the 2017-2018
academic year. In the analysis of the data, descriptive analysis technique which is among the
qualitative methods, frequency, percentage calculations are used. The data were obtained
by applying semi-structured interview forms to the participants. The participants were asked
to complete the sentence “Teacher is like.... because ...”. Metaphors of teachers and students
about teacher concept were examined with the findings of the research. According to the
analysis results, 104 different metaphors were obtained based on the perceptions of pre-
service primary school teachers and primary school teachers. Of these metaphors, 66 were
generated by the pre-service primary school teachers, 25 were generated by primary school
teachers, and 13 were generated by both the pre-service primary school teachers and
primary school teachers. It was found out that the teacher candidates who participated in Gelis Tarihi : 25.11.2019
the research mostly used “parents and candles” for metaphors on the other hand primary  Kabul Tarihi : 29.01.2020
school teachers’ mostly used “sun” for metaphor when defining the teacher concept. Yayin Tarihi : 29.06.2020
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GIRiS

Egitim Ogretim sirecinde bireylerin, egitim programlari araciligiyla belirlenen temel yasam becerilerinin
gelistirilmesinde, bilgi, beceri ve tutumlarinin hedeflenen seviyeye gelmesinde ve boylelikle egitim sistemlerinin
amagladigl ideal vatandaslarin yetistirilmesinde en énemli 6gelerden biri egitim programlarinin uygulayicilari
olan 6gretmenlerdir. Dilekmen’e (2008) gore bir Glkenin sosyal, kiltirel ve ekonomik agidan kalkinmasinda ve
cagdaslasmasinda en dnemli unsur, insan ve onun nitelikli olarak yetistirilmesidir. insanin yetistiriimesinde ise en
onemli kisilerden biri 6gretmenlerdir. Bu yonlyle 6gretmenler bireyin hayatinda 6nemli bir rol oynar (Nalgaci,
2015). Egitim sisteminin basarisi egitim durumlarinin diizenlenmesinden ve yirutiilmesinden birinci derecede
sorumlu olan nitelikli olarak yetismis 6gretmenlere baglidir (Dilekmen, 2008). Bu baglamda bu gorevi tstlenecek
olan insan giicii Yitksek Ogretim Kurumu’nun (YOK) belirledigi egitim fakiiltelerinde yetistirilmektedir.

Egitim fakiltesine gelen 6gretmen adaylari, daha onceki 6grenim hayatlarinda informal gozlemleri ve gesitli
karakteristik 6zellige sahip olan 6gretmenleriyle girdikleri etkilesim ve iletisime bagli olarak 6grenme, 6gretmen
ve okul kavramlarina iligkin farkli tutumlari da beraberinde getirmektedirler (Saban, 2004a). Ogretmenlerin ve
o0gretmen adaylarinin 6gretmenlik ile ilgili algilarinin biayldk bir ¢ogunlugu hizmet Oncesi donemde
sekillenmektedir. Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin hizmet 6ncesi dénemde gegcirdikleri yasantilar ve
ogretmenlik kavramina iliskin gelistirdikleri distinceler onlarin gelecekte nasil bir 6gretmen olacaklari hakkinda
ipuclari vermektedir ve onlarin 6gretmenlik meslegine iliskin pozitif algilari iyi bir 6gretmen olmalarini olumlu
yonde etkileyecektir (Giltekin, 2013; Oguz, 2009). Bu baglamda 6gretmen adaylarinin ve hali hazirda galismakta
olan 6gretmenlerin kendi mesleklerine iliskin algilarini ortaya ¢ikarmak ve elde edilen bulgular isiginda bir takim
saptamalarda bulunmak énem arz etmektedir.

Sozcik anlami degistirmek olan meta ve s6zciik anlami tasimak olan pherein kelimelerinden olusan metafor
Yunanca bir kelimedir (Levine, 2005). Metafor, farkh kaynaklarda ve bilim alanlarinda farkh kavramlarla ifade
edilmektedir. Sosyoloji ve Felsefede, analoji; Edebiyat ve Dilbilim alaninda, egretileme, mecaz, 6dingleme; Egitim
Bilimleri alaninda ise daha ¢ok benzetme anlaminda kullaniimaktadir (Balaban ve Yapici 2013). Klasik metafor
teorisinde sadece siirsel ve destansi ifadelerde kullanilan metaforlarin sadece dil ile yonetildigi varsayilirdi. Bu
genel prensibin aksine ¢cagdas metafor teorisi, metaforlarin sadece kullanilan dil ile degil disiincelerle de organize
edildigini ortaya koymaktadir. Ayrica bu teoriyle birlikte metaforlar sadece siirsel ifadeler icin degil glinlik hayatta
kullanilan dilde de kullanilabilmektedir (Lakoff, 1993).

Metafor, kavramlari daha anlasilir hale getirmek igin kullanilan bir ¢agrisim, bir semboldiir (Yob, 2003). Metafor,
anlatimi daha da giiglendirmek, bir olay, olgu ya da kavramin niteligini daha fazla anlatabilmek, bir seyi baska bir
seyle karsilastirarak ya da iliskilendirerek anlatabilmek ve anlamsiz gibi gériinen nesnel gergeklikten yorumlar ve
anlamlar c¢ikarabilmek igin yapilan bir s6z sanati ve benzetmedir. Bireyin fikirlerini dinleyenlere anlatmak igin
kullandigi dil ne kadar gelismis de olsa metaforik ifadeler, bu tek diize ve sikici ifadelerden daha renkli, daha
eglenceli ve daha etkilidir. Bir fikir anlatiirken metaforlarin kullanilmamasi dili ¢ok sinirli bir hale getirerek
anlatimi zayiflatir (Yildirnm ve Simsek, 2013; Pratte, 1981). Genel olarak metafor, bir olgu, kavram veya terimin,
daha bilindik kavramlarla iliskilendirilerek anlatilmasi ve bireylerin i¢ dinyalarini anlamlandirarak
yapilandirmalarina yonelik glgli bir zihinsel modelleme bigcimi olarak agiklanabilir. Bu baglamda metaforlar,
bireylerin mevcut diisinme bigimlerini degistiren ve diisinmeye farkh bir boyut kazandiran 6grenme ve diisinme
araci olarak adlandirilabilir (Arslan ve Bayrakgi, 2006; Willox vd., 2010).

Lakoff ve Johnson’a (1999) gére metaforlar bireylerin yasantilarinda ve disincelerinde 6nemli bir yere sahip
oldugu igin bireyin kendi dinyasini anlayip ig¢sellestirmesi baglaminda oldukg¢a 6nemlidir. Ayrica bireylerin
diisiinsel mekanizmalarinin dogasinda metaforik diisiince yatmaktadir (Willox vd., 2010). Ote yandan metaforlar,
sadece kullanilan dil ile degil diistince ve yasantilarla glinlik yasamda yaygin bir sekilde kullanildigi igin bireylerin
zihinlerindeki nesnel gergekligin siirekli olarak yeniden insa edilmesini saglamaktadir (Cook-Sather, 2003). Erdem
ve Satir'a (2000) gore metaforlarin temel islevleri, ¢ok sayida verinin, bilginin yakalanmasi, yorumlanmasi,
nakledilmesi ve belirsizlikle basa ¢ikmadaki yararlaridir.

Goodman, bir metaforun kullanilirken kavramin, geleneksel ¢evreden yeni bir gcevreye, yeni bir diinyaya transfer
edildigini ve metaforlarin iletisime dahil olmasiyla kavramin/terimin yapisi ve bilesenlerinin, alisilagelmis
kullanimlarla yénlendirilen bir yéntemle organize edildigini ifade etmistir (Akt., Yob, 2003). Metaforlar, sadece
gilinlik hayatta kullanilan dili siislemeye yonelik bir s6z sanatindan ibaret degildir; onlarin insan hayatindaki
o6nemi bundan ¢ok daha fazlasini kapsar (Saban, 2008). Shuell metafor icin (Akt., Saban, 2008) “Eger bir resim
1000 kelimeye bedelse, bir metafor da 1000 resme bedeldir. Clinkd, bir resim sadece statik bir imge sunarken, bir
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metafor bir olgu hakkinda diisiinmek igin ‘zihinsel bir ¢ergceve’ sunmaktadir.” ifadesiyle metaforik iletilerin insan
hayatindaki 6nemini vurgulamistir.

Lakoff ve Johnson (1980) metaforun, bir kavramdan yola gikarak bir baska kavramin anlamini tahmin etme ve
anlayabilme adina bilissel bir siire¢ oldugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla herhangi bir metafor iliskisinde
metaforun kaynagi, metaforun konusunu farkh bir bakis agisiyla anlamada ve agiklamada zihinsel bir filtre ve
siizge¢ gorevi gorur (Saban, 2008). Ayni zamanda metaforlar sadece bilissel siirece yardim etmenin yani sira
bireylerin gerceklik hakkindaki algilarina gére nasil davranacaklarini da belirleyebilir (Nikitina ve Furuoka, 2008).
Ayrica metaforlar duygu ve dislincelerimizi ifade etmek igin kullandigimiz araglardan bir tanesidir (Yildizl, Erdol,
Bastug ve Bayram, 2018).

Ogretmenlerin ve egitimcilerin son zamanlarda gittikce artan imali séylemlerine ve dolayli anlatimlarina kars!
egitim-6gretim faaliyetleri gerceklestirilirken kullanilan gérseller ve metaforlar tizerine odaklaniimahdir. Clinkd
metaforlar bireylerin kullandiklari dil ve zihinlerinde olusturduklari kavramsal gergeve igerisinde oldukga
yaygindir (Lakoff ve Johnson, 1980). Bireyler cogu zaman metaforlarin tipki bir inang sistemi gibi bireylerin olaylari
ve karsilastiklari yeni durumlari algilayis bicimlerini sekillendirebildiginin farkinda degildir. Oysaki metaforlar
bireylerin etkilesimlerini, tepkilerini, olaylari algilayis bigimlerini ve mesleklerine ve yasantilarina iliskin algilarini
etkileyebilmektedir. Ornegin, bir 6gretmenin dersine girdigi sinifi, bir isyeri ya da fabrika gibi diisiinmesi,
ogrencilerin derste neyi ne kadar 6grendiginden ¢ok onlarin davranislari Gizerine yogunlasarak egitim-6gretimin
hedefine ulasip ulasmadigini sorgulamamasina yol agabilmektedir. Buna karsit eger sinif, 6gretmen tarafindan
ogrencilerin aktif bir sekilde 6gretim sirecine dahil oldugu bir 6gretim ortami olarak kavramsallastirilirsa derse
karsi gittikce artan bir 6grenci ilgisi ve kavram yanilgilarinin dizeltildigi dogru bir anlayisla karsilasilabilir
(Marshall, 1990). Bu baglamda bireylerin temel yasam becerilerinin gelistirildigi ve boylelikle ileriki yasamlarinin
sekillendigi ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin ve yiksekdgretim kurumlarinda pedagojik egitimini
tamamlamak lizere egitim goren sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretmen kavramina iliskin algilarinin onlarin
gelecekte nasil bir 6gretmen olacaklari hakkinda birtakim bilgiler sunacagi dusinilmektedir. Bu nedenle bu
¢alismada sinif 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmeni adaylarinin “6gretmen” kavramina iliskin metaforlarinin
belirlenmesi amaglanmistir.

YONTEM

Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretmen kavramina iliskin kullandiklari
metaforlar ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Arastirma, nitel arastirma desenine gore yurGtilmustar. Nitel
arastirma, insanlarin deneyimlerini nasil yorumladiklari, diinya bakis agilarini ve yasantilarini nasil yorumladigiyla
ilgilenen bir desendir (Merriam, 2013). Veri analizinde ise nitel arastirma desen yaklasimlarindan betimsel analiz
yaklasimi gore gergeklestirilmistir. Betimsel analizde veriler nceden olusturulan temalara gore 6zetlenir ve
yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Katilmcilar

Bu arastirmanin katiimcilari, Erzurum ilinde gérev yapan 68 sinif 6gretmeni ve 2017-2018 6gretim yilinda Atatlrk
Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Bélimiinde 8grenim gdren 232 sinif 6gretmeni adayi olusturmaktadir.
Calismanin katilimcilari belirlenirken uygun 6rnekleme yontemi kullaniimistir.

Sinif 6gretmenlerinden olusturduklari 6rneklemle ilgili demografik bilgiler su sekildedir: 68 sinif 6gretmeninin 40’1
(%58,8) kadin ve 28’i (%41,2) erkektir. Sinif 6gretmeni adaylarinin olusturduklari 6rneklemde ise, 165’i (%71,1)
kadin, 67’si (% 28,9) erkektir. Bu 6gretmen adaylarinin 56’s1 (%24,1) birinci sinif, 54’4 (%23,3) ikinci sinif, 601
(%25,9) Uglincl sinif ve 62'si (%26,7) dordiincl sinif 6grencisidir.

Verilerin Toplanmasi

Bu galismada Uzerinde galisiimasi planlanan metaforun segimi ile ilgili olarak sinif 6gretmenligi bilim dalinda
gorevli G¢ 6gretim Uyesinin gorlsine basvurulmustur. Bu dogrultuda sinif 6gretmenleri ve sinif 6gretmeni
adaylarinin 6gretmen kavramina iliskin algilarini belirlemek igin bir anket formu hazirlanmistir. Formun birinci
boliminde katilimcilara iliskin demografik bilgiler, ikinci boliminde ise “6gretmen ...... gibidir, ¢linkd......” agik
uclu climleyi tamamlamalari istenmistir. Calisma kapsamindaki katiimcilarin metaforlar igin mantiksal bir
dayanak sunabilmeleri igin “clinki” kavramina yer verilmistir. Secgilen metaforun yazil oldugu anket formu
Erzurum ili merkez ilcelere bagli ilkokullarda gérev yapan &gretmenlere ve Atatiirk Universitesi Egitim Fakdltesi
Temel Egitim bolimindeki sinif 6gretmenligi adaylarina verilmis, katilimcilardan bu metafor lizerine diisinerek

yaklasik 30 dakika iginde agiklamalarini yazmalari istenmistir.
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Verilerin Analizi

Nitel veri analizi, arastirmacinin verileri diizenledigi, analiz birimlerine ayirdigi, sentezledigi, bigimleri ortaya
cikardigl, onemli degiskenleri kesfettigi ve hangi bilgileri rapora yansitacagina karar verdigi bir silrectir.
Yorumlama ise teoriler ile alakal olan fikirleri ve agiklamalari igerir. Verilerin analizi ve yorumlanmasi
arastirmacilarin Grdnlerinin betimlenmesini bir diizensiz halden gikararak dizenli bir halde ortaya koymalarini
saglamaktadir (Bogdan ve Biklen, 2007). Bu dogrultuda nitel analiz yapacak olan bir arastirmaci toplamis oldugu
verilerden hareket ederek bu veriler igerisinde sakh duran bilgiyi kesfetmeye ve ortaya koymaya c¢aba
gostermektedir.

Nitel arastirmalarda verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik analiz kullanilmaktadir. Bu arastirmada verilerin
analizinde betimsel analiz kullaniimistir. Betimsel analiz tiriinde temel amag elde edilmis olan bulgularin
okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bicimde sunulmasidir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Ayni zamanda sinif
o6gretmeni ve sinif 6gretmeni adaylarinin gelistirdikleri metaforlar iliskin kategoriler ilgili alan yazininda daha 6nce
gelistirilen kategorilere gore olusturulmustur. Bu galismada veriler analiz edilirken Saban (2008) tarafindan
kullanilan asamalar kullanilmistir. Bu asamalar (i) kodlama ve ayiklama asamasi (ii) kategori gelistirme asamasi
(iii) gegerlik ve glvenirligi saglama asamasi (iv) nicel veri analizi igin verileri SPSS paket programina aktarma
asamasidir.

Verilerin analiz edilmesi stirekli karsilastirma metodu (constant comparative method) ile en iyi bicimde yapilabilir.
Bu yol ile toplanan verilerin analizi sonucunda ortaya koyulan bulgularin yenileri ile kiyaslanmasini ve bu sayede
kontrolini saglar. Farklilik ve benzerlikler kontrol edilir (Maykut ve Morehouse, 1994). Bu arastirmanin
glvenirligini saglamak igin stirekli karsilastirma metodu kullanilmis, bagimsiz arastirmacilar arasi uyum ile ig
tutarhhgin saglandigi noktasinda ortak kaniya varilmistir. Bunun yani sira arastirmaci teyidi ve uzman incelemesi
gibi ek yontemler kullanilarak gegerligin saglanmasi amaglanmistir.

BULGULAR ve YORUM

Sinif 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik kavramina yonelik metafor algilarini ortaya
¢ikarmak amaciyla yapilan bu galismada bulgular, 6ncelikle 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin algilar
dogrultusunda verdikleri cevaplarin frekans ve yizde ile ifade edildigi tablolar ile sunulmustur.

Sinif 6gretmenleri ve sinif 6gretmeni adaylar tarafindan Uretilen metaforlar 6 kategori altinda toplanmistir.
Uretilen metaforlarin ait olduklari kategorilere Tablo 1’ de yer verilmistir.

Tablo 1.

Ogretmenlerin Odretmen Kavramina Yénelik Gelistirdikleri Metaforlara Ait Kategoriler

Frekans Yiizde
Kategoriler Metaforlar
& (1) (%)

Derya-deniz, kitap, bilgi, hayat, baba, su,
Bilgi Kaynadi cesme, cicek, pedagog, anahtar, gelecegin 17 25
kurucusu, ari, yasam kogu
Toprak, gift¢i, meyve veren agag, mimar,

Uretici ve Bigimlendirici

bahgivan, heykeltiras 12 17.65
Anne-baba, sevgi agaci, saat, itfaiyeci, sanat
lyilestirici ve Onarici eseri, sevgi yukll bilgisayar, toplumun degisim 8 11.77
kaynagi
Yol Gésterici ve Yonlendirici ~ Selale, 151k, rehber, mum, glines 18 26.47
Ornek Kilavuz, arkadas 3 4.41
. .. Anne, kabugu soyulmamis portakal, bakici,
G Vi
uven verici mevlana, gergek diinya 10 14.71
Toplam 68 100

Elde edilen bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin %25'nin bilgi kaynadi olarak égretmen kategorisi; % 17.65’inin
tiretici ve bicimlendirici olarak 6gretmen kategorisi; %11.77’sinin iyilestirici ve onarici olarak 6gretmen kategorisi;
%26.47'sinin yol gésterici ve yénlendirici olarak égretmen kategorisi; %4.41'inin drnek égretmen kategorisi ve
%14.71'inin de giiven verici olarak 6gretmen kategorisine yonelik metaforlar olusturduklari gériilmektedir.
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Sinif dgretmeni adaylar tarafindan iretilen metaforlar da yine ayni 6 kategori altinda toplanmistir. Uretilen
metaforlarin ait olduklari kategoriler Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2.

Ogretmen Adaylarinin Odretmen Kavramina Yénelik Gelistirdikleri Metaforlara Ait Kategoriler

Frekans Yizde
Kategoriler Metaforlar
g (f (%)

Agac, aile, derya-deniz, kitap, bilgi, hayat,
Bilgi Kaynagi egitmen, dag, yagmur, medyum, cakmak, 33 14.22
kandil, Google, tath gol, bilgisayar, cesme
Anne-baba, toprak, ciftci, usta, lider, filiz,
Uretici ve Bigimlendirici sanatgl, kum saati, hali, degirmen, marangoz, 46 19.83
kuafor, isci, terzi, postaci, ressam, striici
Anne, su, bahgivan, ask, akan bir nehir,
lyilestirici ve Onarici vefakar, sadakat, melek, tamirci, insan sarrafi, 44 18.97
lokomotif, sabir kiipi
Mum, giines, pusula, 1sik, rehber, kitap, yol
haritasi, deniz feneri, gicek, mesale, ay, rota, 77 33.19
lamba, yonlendirici, bilge, projektor, kalp
Arkadas, model, 6grenci, ayna, kilavuz, hakikat
Ornek agacinin meyvesi, kiltir agaci, uzun bir yol, 24 10.34
baba, karinca
Duvar, kardelen, sirdas, gokylzi, ova, evliya,
yorulmak bilmeyen bir at 8 3.45
Toplam 232 100

Yol Gésterici ve
Yénlendirici

Gliven Verici

Sinif 6gretmeni adaylarindan elde edilen verilerin analizleri sonucu elde edilen bulgulara bakildiginda
ogretmenlerin %14.22’sini bilgi kaynagi olarak égretmen kategorisi; %19.83’Un{n (retici ve bigcimlendirici olarak
6gretmen kategorisi; %18.97’sinin iyilestirici ve onarici olarak égretmen kategorisi; %33.19’unun yol gésterici ve
yénlendirici olarak 6gretmen kategorisi; %10.34’linlin 6rnek égretmen kategorisi ve %3.45’inin de giiven verici
olarak 6gretmen kategorisine yonelik metaforlar olusturduklari goérilmektedir.

Bilgi kaynagi olarak 6gretmen kategorisine iliskin metaforlar karsilastirmali olarak Tablo 3’de sunulmustur.
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Tablo 3.

Ogretmenlerin ve Ogretmen Adaylarinin Bilgi Kaynadi Olarak Odretmen Kategorisine Yénelik Gelistirdikleri Metaforlar

Metafor Ogretmen Adayi Ogretmen
Bllgéll:z Zagl Frekans Yiizde Frekans Yiizde Toplam
Giretmen f) (%) f) (%)
Agac 7 3.02 7
Aile 5 2.16 5
Derya-deniz 5 2.16 1 1.47 6
Kitap 2 0.87 3 441 5
Bilgi 2 0.87 1 1.47 3
Hayat 2 0.87 1 1.47 3
Baba 2 2.94 2
Su 2 2.94 2
Egitmen 1 0.43 1
Dag 1 0.43 1
Yagmur 1 0.43 1
Medyum 1 0.43 1
Cakmak 1 0.43 1
Kandil 1 0.43 1
Google 1 0.43 1
Tath gol 1 0.43 1
Bilgisayar 1 0.43 1
Cesme 1 0.43 1 1.47 2
Cicek 1 1.47 1
Pedagog 1 1.47 1
Anahtar 1 1.47 1
Gelecegin 1 1.47 1
kurucusu
Arl 1 1.47 1
Yasam kogu 1 1.47 1

“Bilgi kaynagdi olarak 6gretmen” kategorisinde sinif 6gretmenleri ve sinif 6gretmeni adaylari tarafindan toplam
24 metafor belirtilmistir. Bu metaforlarin 5’i ise hem sinif 6gretmenleri hem de sinif 6gretmeni adaylari
tarafindan ortak metaforlarla ifade edilmistir. Bu metaforlardan agag, aile, derya-deniz, kitap, bilgi, hayat,
egitmen, dag, yagmur, medyum, cakmak, google, kandil, tath gol, bilgisayar ve cesme ifadeleri 6gretmen adaylari
tarafindan ifade edilirken; derya-deniz, kitap, bilgi, hayat, baba, su, cesme, cicek, pedagog, anahtar, gelecegin
kurucusu, ari ve yasam kogu ifadeleri de sinif 8gretmenleri tarafindan ifade edilmistir. Ogretmen adaylarinin en
cok degindikleri metafor agag; 6gretmenlerin ise kitap olmustur. Katiimcilar, bu iki metaforu bilgi, meyve ve dal
gibi nedenlerle iliskilendirmislerdir. Bilgi kaynagi olarak 6gretmen kategorisinde yer alan katilimci goriislerinden
bazilari asagida sunulmustur:

”

“Ogretmen adag gibidir. Ciinkii dallanir, budaklanir ve her dalinda binlerce meyvesini é§rencilerine sunar.
(146. 0. A.).

“Ogretmen kitap gibidir. Ciinkii etrafindakileri bilgilerle donatir.” (5. S. O),
“Ogretmen kitap gibidir. Ciinkii bilgi ile doludur, okudukca aydinlatir ve yipranir.” (66. S. O).

Yapilan arastirmada 6gretmenler ve 6gretmen adaylari tarafindan ifade edile tretici ve bigimlendirici olarak
O0gretmen kategorisine ait metaforlar Tablo 4’ de sunulmustur.
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Tablo 4.

Ogretmenlerin ve Ogretmen Adaylarinin Uretici ve Bigcimlendirici Olarak Odretmen Kategorisine Yénelik Gelistirdikleri
Metaforlar

Metafor Ogretmen Adayi Ogretmen
. . Uret.lc'l |./e Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Bl;lmlnendlrla Olarak () (%) () (%) Toplam
Ogretmen
Anne-baba 18 7.76 18
Toprak 7 3.02 4 5.88 11
Ciftci 3 1.29 1 1.47 4
Usta 3 1.29 3
Meyve veren agag 3 4.41 3
Lider 3 1.29 3
Mimar 2 2.94 2
Bahgivan 1 1.47 1
Heykeltiras 1 1.47 1
Filiz 1 0.43 1
Sanatgi 1 0.43 1
Kum saati 1 0.43 1
Hali 1 0.43 1
Degirmen 1 0.43 1
Marangoz 1 0.43 1
Kuafér 1 0.43 1
isci 1 0.43 1
Terzi 1 0.43 1
Postaci 1 0.43 1
Ressam 1 0.43 1
Sirucu 1 0.43 1

“Uretici ve bicimlendirici olarak é§retmen” kategorisinde toplam 21 metafor uretilmistir. Bu metaforlarin 2 si
ortak olmak lzere 4’G Ogretmenler tarafindan 15’i de 6gretmen adaylari tarafindan ortaya konulmustur.
Ogretmenler tarafindan iiretilen metaforlar toprak, ciftci, meyve veren agag, heykeltiras, bahgivan ve mimar;
o0gretmen adaylari tarafindan Uretilen metaforlar ise anne-baba, toprak, cift¢i, usta, meyve veren agag, lider,
mimar bahgivan, heykeltiras, filiz, sanatgl, kum saati, hali, degirmen, marangoz, kuafor, isci, terzi, postaci, ressam
ve siiriiciidiir. Ogretmenler tarafindan en gok toprak metaforu ifade edilirken 6gretmen adaylari tarafindan anne-
baba metaforu ifade edilmistir. Uretilen metaforlarin igeriklerine bakildiginda 6gretmenlerin iiretici ve dgrencileri
ve onlarin davranislarini bigcimlendirici nitelikte oldugu gorilmektedir. Sinif 6gretmenleri ve sinif 6gretmeni
adaylari tarafindan ifade edilen bazi alintilar asagida sunulmustur.

“Ogretmen anne-baba gibidir. Ciinkii hayat sekillendirmekte biiyiik 6neme sahiptir.” (2. 0. A.),
“Ogretmen sadece bilgi kaynadi dedil, sevgiyi, saygiyi ve dederlerimiz égretir.” (48. O. A.).

“Ogretmen toprak gibidir. Ciinkii gelecek kusaklari yetistirirler, 6grencinin yetisme bicimi ise milletin
gelecegini sekillendirir.” (8. S. 0.),

“Stirekli verir, buna karsilik iiriinii alamadi§r zamandalar da olur.” (63. S. 0.).

iyilestirici ve onarici olarak 6gretmen kategorisine iliskin 6gretmen ve dgretmen adaylari tarafindan ifade edilen
metaforlara iliskin karsilagtirmali veriler Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5.

Ogretmenlerin ve Ogretmen Adaylarinin lyilestirici ve Onarici Olarak Ogretmen Kategorisine Yonelik Gelistirdikleri Metaforlar

Metafor Ogretmen Adayi Ogretmen
lyilestirici ve Frekans Yizde Frekans Yizde
Ongrlc: Olarak () (%) () (%) Toplam
Ogretmen
Anne 16 6.90 16
Su 12 5.17 12
Bahgivan 5 2.16 5
Ask 2 0.87 2
Akan bir nehir 2 0.87 2
Anne-baba 2 2.94 2
Sevgi agaci 1 1.47 2
Saat 1 1.47 1
itfaiyeci 1 1.47 1
Sanat eseri 1 1.47 1
Se.vg.| yukli 1 1.47 1
bilgisayar
Toplumun dve§|§|m 1 1.47 1
kaynagi
Vefakar 1 0.43 1
Sadakat 1 0.43 1
Melek 1 0.43 1
Tamirci 1 0.43 1
insan sarrafi 1 0.43 1
Lokomotif 1 0.43 1
Sabir kiipi 1 0.43 1

“lyilestirici ve onarici olarak 6Gretmen” kategorisinde 7’si 6gretmenler, 12’si 8gretmen adaylari tarafindan olmak
Uzere toplam 19 metafor tiretilmistir. Bu kategoride 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin ortak olarak ifade ettikleri
bir metafor lretilmemistir. Ogretmenler en ¢ok anne-baba metaforuna (n=2), 8gretmen adaylari ise en ¢ok anne
metaforuna (n=16) deginmislerdir. Bu kategoride Uretilen metaforlara bakildiginda 6gretmenligin gerek bilissel
davranislari gerek duyussal ozellikleri gerekse psikomotor becerileri iyilestirici ve onarici olarak goraldugiani
soylemek mumkinddir. Katiimcilar tarafindan belirtilen ifadeler asagida sunulmustur.

“Ogretmen, anne gibidir. Ciinkii bir anne gibi korur, biiyiitiir, 6§retir ve karsiliksiz-kosulsuz sevgisini ona
verir.” (178. O. A.

“Sadece bir anne evlatlarini benimseyip, onlara sabredip, onlarla giiliip onlarla aglayabilir.” (204. 0. A.)
“Ogretmen, anne-baba gibidir. Ciinkii 6Grencinin biitiin ihtiyaclarini karsilamaya cahsir.” (13. S. 0.)
“Ogretmen, kendi cocuklarina ayiramadi§i zamani égrencilerine ayirir.” (33. S. O.).

Tablo 6’da katilimcilar tarafindan ifade edilen yol gosterici ve yonlendirici olarak 6gretmen kategorisine yonelik
metaforlar yer almaktadir.
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Tablo 6.
Ogretmenlerin ve Ogretmen Adaylarinin Yol Gésterici ve Yénlendirici Olarak Ogretmen Kategorisine Yénelik Gelistirdikleri
Metaforlar
Metafor Ogretmen Adayi Ogretmen
Yol Gésterici ve
Yénlendirici Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Toplam
Olarak f) (%) f) (%)
Ogretmen
Mum 18 7.76 2 2.94 20
Glines 13 5.60 10 14.71 23
Pusula 9 3.88 9
Isik 8 3.45 3 441 11
Rehber 9 3.88 2 2.94 11
Kitap 3 1.29 3
Yol haritasi 3 1.29 3
Deniz feneri 2 0.87 2
Cicek 2 0.87 2
Mesale 2 0.87 2
Ay 2 0.87 2
Selale 1 1.47 1
Rota 1 0.43 1
Lamba 1 0.43 1
Yonlendirici 1 0.43 1
Bilge 1 0.43 1
Projektor 1 0.43 1
Kalp 1 0.43 1

“Yol gésterici ve yénlendirici olarak 6gretmen” kategorisinde 4’ ortak olmak lizere 18 metafor tretilmistir. Sinif
O0gretmeni adaylari, mum, glines, rehber, pusula, 151k, kitap, deniz feneri, ay, yol haritasi, gicek, mesale,
yonlendirici, bilge, lamba ve rota metaforlarini tretirken sinif 6gretmenleri de giines, 151k, mum, rehber ve selale
metaforlarini Giretmislerdir. Uretilen bu metaforlardan “mum” metaforu égretmen adaylarinin en gok ifade ettigi
metafordur. Ogretmenler tarafindan {retilen metaforlardan en ¢ok ifade edilen ise “giines” metaforu olmustur.
Bu kategori altinda sinif 6gretmenleri ve sinif 6gretmeni adaylari tarafindan ifade edilen bazi gorisler asagida
sunulmustur.

“Ogretmen mum gibidir. Ciinkii kendisi karanlkta kalsa bile cevresindekileri isigiyla aydinlatir.” (6. 0. A.

“Ogretmen, etrafini aydinlatirken kendisi gerek fedakédrliklariyla gerekse yo§un gayretiyle zamanla erimeye
mahkiamdur.” (43. 0. A.

“Ogretmen, eriyip bitmeyi géze alarak ve kendisini yakarak insanlari aydinlatir.” (165. O. A.
“Ogretmen, kendi aydinlandikca cevresini de aydinlatir.” (144. 0. A.).

“Ogretmen, rehber gibidir. Ciinkii yeni nesle énceki zamani, bugiin icin ihtiyaci olani, yarin icinse ileri
gérisliiliigii 6gretir.” (33. 0. A.).

“Ogretmen, 1sik gibidir. Ciinkii o bildikleriyle karanliklari aydinlatir.” (188. 0. A.).

“Ogretmen, pusula gibidir. Ciinkii bireyin kiigiik yaslardan itibaren siirekli dogru olani ve dogru yénii
bulmasina yardimei olur.” (121. 0. A.).

“Ogretmen, giines gibidir. Ciinkii cevresini bilgisiyle, ahlakiyla, 6rnek davranislariyla aydinlatir.” (3. S. 0.)
“Ogretmen, biitiin canlilarin ihtiyag duydudu isi ve isik kaynagidir.” (41. S. O.) .

“Ogretmen, selale gibidir. Actigi su yoluyla 6§rencilerini yénlendirir.” ( 1. S. O.).

Ogretmen ve &gretmen adaylarinin érnek olarak 6gretmen kategorisine iliskin ifade ettikleri metaforlar Tablo
7’de sunulmustur.
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Tablo 7.

Ogretmenlerin ve Ogretmen Adaylarinin Ornek Olarak Ogretmen Kategorisine Yénelik Gelistirdikleri Metaforlar

Metafor Ogretmen Adayi Ogretmen
O'lzlek Olarak Frekans Yiizde Frekans Yizde Toplam
Ogretmen (1) (%) 7 (%)
Arkadas 7 3.02 2 2.94 9
Model 4 1.72 4
Ogrenci 3 1.29 3
Ayna 3 1.29 3
Kilavuz 2 0.87 1 1.47 3
Hakikat agacinin
meyvisi 1 0.43 1
Kaltlr agaci 1 0.43 1
Uzun bir yol 1 0.43 1
Baba 1 0.43 1
Karinca 1 0.43 1

“Ornek olarak 6§retmen” kategorisinde 2’si ortak, 10'u 6gretmen adaylari ve 2’si de dgretmenler tarafindan
olmak Uzere toplam 10 metafor Uretilmistir. Sinif 6g8retmenleri bu kategoride en fazla “arkadas” (n=2)
metaforuna deginirken; 6gretmen adaylari da en fazla “arkadas” (n=7) metaforuna deginmistir. Sinif
ogretmenleri ve 6gretmen adaylari tarafindan ifade edilen bazi alintilar asagida sunulmustur.

“Ogretmen, arkadas gibidir. Ciinkii biitiin 6§rencileriyle tek tek iletisim kurarak onlara rol model olur.” (49.
0.A)

“Ogretmen, ilgilendidi cocuklarin seviyelerine inerek onlara giizel ve dogru davranislariyla 6rnek olur.” (222.
0.A).

“Ogretmen, ayna gibidir. Ciinkii éGretmen égrenciye ne aktardiysa égrencide gérecedi bunun sadece bir
yansimasidir.” (66. 0. A.).

“Ogretmen, arkadas gibidir. Ciinkii her zaman édrencileriyle birlikte oldudu icin onlari yakindan tanir ve kétii
model olmaktan uzak durur.”(32. S. O.).

“Ogretmen, karinca gibidir. Ciinkii siirekli olarak baskalarina da faydali olmak icin calisarak 6grencileri igin

model niteligindedir.” ( 9. S. O.).

Ogretmenler ve 6gretmen adaylarn tarafindan toplanan verilerin analizinden giiven verici olarak 6gretmen
kategorisinde yer alan metaforlar Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8.

Ogretmenlerin ve Ogretmen Adaylarinin Giiven Verici Olarak Ogretmen Kategorisine Yénelik Gelistirdikleri Metaforlar

Metafor Ogretmen Adayi Ogretmen
Gu‘vel.r‘ Verici Olarak Frekans Yiizde Frekans Yiizde Toplam
Ogretmen (f) (%) (f (%)
Anne 6 8.82 6
Duvar 2 0.87 2
Kardelen 1 0.43 1
Sirdas 1 0.43 1
Gokyuzi 1 0.43 1
Ova 1 0.43 1
Evliya 1 0.43 1
Yorulma bilmeyen bir at 1 0.43 1
Kabugu soyulmamig 1 1.47 1
portakal
Bakici 1 1.47 1
Mevlana 1 1.47 1
Gergek dliinya 1 1.47 1

10
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“Gliven verici olarak 6gretmen” kategorisinde toplam 12 metafor Uretilmistir. Bu metaforlardan 5’i 6gretmenler
tarafindan Uretilirken 7’si de 6gretmen adaylari tarafindan dretilmistir. Sinif 6gretmenleri, 6gretmenligi anne,
kabugu soyulmamis portakal, Mevlana, gergek diinya ve bakici kavramlariyla iliskilendirmislerdir. Sinif 6gretmeni
adaylari ise 6gretmenligi, duvar, kardelen, sirdas, gokyizi, ova ve evliya kavramlari ile iliskilendirmislerdir. Bu
kategori de hem 6gretmenler hem de 6gretmen adaylari tarafindan ortaya konulan herhangi bir metafor
bulunmamaktadir. Gliven verici olarak 6gretmen kategorisi altinda 6gretmenler ve 6gretmen adaylari tarafindan
ifade edilen bazi gorisler asagida sunulmustur.

“Ogretmen, duvar gibidir. Ciinkii 6grencisinin her sorusuna cevap verecek kadar bilgili, her tiirlii karsilasacadi
durumlarda ise arkasinda duracak kadar dik bir durus sergilemelidir.” (18. 0. A.)

“Ciinkii bireyin hayatinda sirtini dayayabilecedi ve ona giivenebilecedi ender kisilerdendir.” (14. 0. A.).
“Ogretmen, sirdas gibidir. Ciinkii 6grenciye giiven verir.” (85. 0. A.).
“Ogretmen, gékyiizii gibidir. Ciinkii o kudretli, giiclii ve ugcsuz ve bucaksizdir.” (196. 0. A.).

“Ogretmen, yorulmak bilmeyen bir at gibidir. Ciinkii hayati boyunca 6§rencilerini yetistirmek icin tiim giiciinii
ortaya koyar.” (214. 0. A.).

“Ogretmen, anne gibidir. Ciinkii, ne kadar yorulsa da zorlansa da égrencisinin basarisiyla giiciinii yeniden
toparlar ve mutlu olur.” (17. S. O.).

“Ogretmen, Mevlana gibidir. Ciinkii 6§rencinin cinsiyetine, ailesine, 6zelliklerine bakmaksizin onu kabul
edecek engin bir yiirege sahiptir.” (35. S. O.).

SONUC ve TARTISMA

Bu galismada sinif 6gretmeni adaylarinin ve sinif 6gretmenlerinin 6gretmen kavramina iliskin sahip olduklar
metaforlari ortaya ¢gikarmak amaglanmistir. Bu amagla yapilan analiz sonuglarina gore sinif 6gretmeni adaylarinin
ve sinif 6gretmenlerinin algilarina dayal olarak 104 tane metafor elde edilmistir. Bu metaforlarin 66’si sinif
o0gretmeni adaylarinin, 25’i sinif 6gretmenlerinin, 13’0 ise hem sinif 6gretmeni adaylarinin hem de sinif
o0gretmenlerinin ortak Urettikleri metaforlardir. Metaforlarin sayisinin ¢ok olmasi arastirmaya katilan 6gretmen
ve 6gretmen adaylarinin 6gretmen kavramina iliskin algilarindaki zihinsel imgelerin farkliigindan kaynaklandigi
soylenebilir. Calisma sonucunda (i ) bilgi kaynagi (ii) Uretici ve bigimlendirici (iii) iyilestirici ve onarici (iv) yol
gosterici ve yonlendirici (v) 6rnek (vi) gliven verici olarak alti kategoride toplanmistir. Bu kategoriler igerisinde
sinif 6gretmeni adaylarinin anne-baba ve mum (n=18), sinif 6gretmenlerinin ise glines (n=10) metaforunu
kullandiklari gorilmektedir.

Elde edilen kategoriler incelendiginde hem sinif 6gretmeni adaylarinin hem de sinif 6gretmenlerinin en fazla
metaforun Uretildigi kategori yol gosterici ve yonlendirici olarak 6gretmen kategorisidir. Yol gosterici ve
yonlendirici olarak 6gretmen kategorisinde sinif 6gretmenlerinin 232 metafordan 77’ si, sinif 6gretmeni
adaylarinin ise 68 metafordan 18’i yer almaktadir. Yol gosterici ve yonlendirici olarak 6gretmen kategorisi
incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin en fazla kullandiklari metaforlarin mum (n=18), glines (n=13), pusula
ve rehber (n=9) oldugu gorilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin ise yol gosterici ve yonlendirici olarak 6gretmen
kategorisinde en fazla giines (n=10) metaforunu kullandiklari anlasiimaktadir.

ilgili alanyazininda yapilan ¢alismalarda 6gretmen ve dgretmen adaylarinin 8gretmen kavramina iligkin algilarini
belirlemek icin yapilan ¢alismalar bakildiginda benzer sonuglar ¢iktigi gérilmektedir (Aydin ve Pehlivan 2010; Ekiz
ve Kogyigit, 2013; Ocak ve Giindiiz, 2006; Yilmaz, Gégen ve Yilmaz, 2013). Ornegin Ekiz ve Kogyigit (2013)
yaptiklari ¢alismada sinif 6gretmenlerinin 6gretmen kavramina iliskin en ¢ok giines metaforunu kullandigi
gorialmektedir. Benzer sekilde Yilmaz, Gogen ve Yilmaz (2013) yaptiklari calismada 6gretmen adaylarinin en fazla
anne-baba metaforunu kullandiklari ortaya c¢ikmistir. Bazi c¢alismalarda farkli sonuglar ortaya c¢iktigi
gorilmektedir. Ornegin Buaraphan (2011) &gretmen adaylariyla yaptigi calismada bahgivan metaforu en gok
Uretilen metafordur. Ayni sekilde Saban (2004b) 6gretmen adaylariyla yaptigi calismada 6gretmen adaylarinin
o6gretmen kavramini en ¢ok heykeltiras metaforu ile agikladiklari tespit edilmistir. Nalgaci ve Bektas (2012)
O0gretmen adaylari ile yaptiklari galismada katilimcilar tarafindan en gok aile metaforu kullanildigi gériilmektedir.
Yildizli, Erdol, Bastug ve Bayram (2018) Turkiye’de 6gretmen Uzerine yapilan metaforlara iliskin meta-analiz
¢alismasinda 6gretmenlerin, 6gretmen kavrami icin ¢ogunlukla Urettikleri metaforlar arasinda giines metaforu
yer almaktadir. Benzer sekilde 6gretmen adaylarinda, 6gretmen kavrami icin anne-baba metaforunu siklikla
kullanildigi yapilan arastirma sonucunda ortaya gikmistir.
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Metaforlar, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlige iliskin algilarinin ne oldugunu (Yilmaz, Gogen ve Yilmaz, 2013)
o0gretmenlerin ise 6gretme siireglerinde kendilerini gérebilmesi agisindan birer arag olarak kullanilabilir (Yildizlh,
Erdol, Bastug ve Bayram, 2018). Ayrica egitim sistemi icerisinde dnemli bir yere sahip olan 6gretmenlerin ayni
zamanda ileride 6gretmen olacak 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlik meslegi ile olumlu ya da olumsuz algilarini
ortaya gikarmak 6nemli olarak gorilebilir. Clinkli 6gretmenlik meslegiyle ilgili algilar egitim politikasi yapanlara,
akademik ¢alisma yapan kisilere ve yoneticilere veriler sunmasi agisindan énemlidir. Ayni zamanda 6gretmen
yetistirme slrecinde kullanilmasi agisindan iyi bir arag oldugu diistintilmektedir (Yildizl, Erdol, Bastug ve Bayram,
2018).

Sonug olarak hem sinif 6gretmeni adaylarinin hem de sinif 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegiyle olusturduklari
metaforlarin genelde olumlu oldugu gorilmektedir. Egitim sisteminin en o6nemli faktorlerinden biri
dgretmenlerdir (Cerit, 2008). Ogretmenlerin zihinlerindeki algiy! tespit etme agisindan kullanilan metaforlar bir
arag olsa da o6gretmenlerin 6gretmenlik meslegiyle ilgili algilarinin ne oldugunu derinlemesine incelememize
olanak saglamayabilir. Bu ylzden O6gretmen ve 6gretmen adaylari tarafindan Uretilen olumlu ve olumsuz
metaforlarin daha derinlemesine incelemek 6grenmede etkili olan problemlerin ¢dziimiinde yardimci olabilir
(Yildizli, Erdol, Bastug ve Bayram, 2018). Sinif 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin 6gretmen kavramina
iliskin Grettikleri metaforlarin daha derinlemesine incelemek zihinlerde var olan imgeleri agiga ¢ikarmak igin
onemlidir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri olumlu ve olumsuz metaforlarin meslek hayatina
basladiklarinda, zihinlerindeki alginin degisip degismedigiyle ilgili calismalar yapilabilir.
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Cocuklarin Saldirganhik ve Akran Siddetine Maruz Kalma
Diizeylerinin Akranlari Tarafindan Sevilme Diizeyleri
Uzerindeki Yordayici Etkisi*

Ahmet EROL? Hiilya GULAY OGELMAN?

Oz: Arastirmanin amaci, 5-6 yas cocuklarinin saldirganlik ve akran siddetine maruz kalma Anahtar Kelimeler:
(ASMK) diizeylerinin akranlari tarafindan sevilme (ATS) diizeyleri Gzerindeki yordayici Saldirganlik,
etkisinin incelenmesidir. Arastirmanin 6rneklemini, Denizli ili Pamukkale ve Merkezefendi Akran Siddeti,
ilcelerinde okul dncesi egitime devam eden 5-6 yas arasi 241 cocuk olusturmaktadir. iliskisel Akranlar Tarafindan
tarama yontemiyle gergeklestirilen arastirmada veriler Ladd ve Profilet Cocuk Davranig Sevilme.

Olgegi'nin Saldirganlik Alt Olgegi, Akranlarinin Siddetine Maruz Kalma Olgegi, Cocuk
Derecelendirmesine Dayali Sosyometri Teknigi, Ogretmen Derecelendirmesine Dayali
Sosyometri Teknigi ile toplanmistir. Ladd ve Profilet Cocuk Davranisi Olgegi'nin Saldirganlik
Alt Olgegi ve Akran Siddetine Maruz Kalma Olgegi, her ¢ocuk icin okul dncesi 6gretmenleri
tarafindan ayri ayri doldurulmustur. Elde edilen veriler Basit Dogrusal Regresyon Analizi
Teknigi ile ¢oziimlenmistir. Bulgulara gore, saldirganlik ve akran siddetine maruz kalma
(ASMK) ile akranlar tarafindan sevilme (ATS) diizeyi arasinda olumsuz yénde anlamh bir iligki
belirlenmistir. Ogretmen ve akran gériisleri sonucunda, saldirganlik ve akran siddetine
maruz kalma arttikga (ASMK), cocuklarin akranlari tarafindan sevilme (ATS) dizeylerinin
azaldigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6gretmen ve akran gorlslerine gore saldirganlik ve akran
siddetine maruz kalma (ASMK) dizeyleri, gcocuklarin akranlari tarafindan sevilme (ATS)
diizeylerini anlamli bigimde yordamaktadir.

Predictor Effect of Children’s Levels of Aggression and Peer
Victimization on Their Levels of Being Liked by Peers

Abstract: The aim of this study is to examine the predictor effect of 5-6 year-old children’s Key Words:
levels of aggression and exposure to peer victimization (PV) on their levels of being liked by Aggression,
peers (BLP). The sample group of the study consisted of 241 5-6 year-old children attending ~ Peer Victimization, Liking
preschool education in Pamukkale and Merkezefendi districts of Denizli province. This was by Their Peers.

a study with correlational survey model. Aggression subscale of Ladd and Profilet Child
Behavior Scale, Peer Victimization Scale, Sociometric Technique Based on Child Rating, and
Sociometric Technique Based on Teacher Rating were used as data collection tools in the
study. Aggression subscale of Ladd and Profilet Child Behavior Scale and Peer Victimization
Scale were filled by preschool teachers individually for each child. Simple Linear Regression
Analysis was utilized to analyze the data. According to the results, a negative significant
correlation was also found between aggression, peer victimization (PV), and level of being
liked by peers (BLP). As a result of the teacher and peers views, it was revealed that as
aggression and peer victimization (PV) increased, the children’s levels of being liked by
peers (BLP) decreased. It was concluded in the study that the preschool children’s
aggression and peer victimization levels were a statistically significant predictor of their
levels of being liked by peers. Also, children's aggression and peer victimization (PV) levels Gelig Tarihi : 25.12.2019
significantly predict their levels of being liked by peers (BLP) according to peer and teacher  Kabul Tarihi: 17.02.2020
views. Yayin Tarihi : 29.06.2020
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GIRiS

Cocukluk ve genclik c¢aglari bireylerin fiziksel, duygusal ve bilissel gelisimi agisindan 6nemli evreleri
icermektedir. Bu siregte bireysel gelisimin eksiksiz ve saglkl bir bicimde ilerlemesinde rol oynayan bazi
unsurlar kritik dGneme sahiptir. Saglikli gocuklarin gelisiminde akran etkilesimleri odak noktada yer almakta ve
akran iletisimi ile ilgili problemler, disik bilissel yeterlige sahip olma yoniinde bir gosterge sayilabilmektedir
(Holmes, Kim-Spoon ve Deater-Deckard, 2016).

Cocuklarin gelisimi icin 6nemli olan akran iliskileri, ayni ya da benzer yas grubu igindeki cocuklarin etkilesimi
olarak tanimlanabilir (Hartup’tan aktaran Pepler ve Craig, 1998). Erken yillar, akran iliskilerinin uzun ve kisa
sureli etkileri ve ilk 6rneklerinin deneyimlenmesi bakimindan énemlidir (Gilay, 2009). Yasamin ilk yillarinda
cocuklar dogal bir yonelimle temel 6zelliklerde kendileriyle benzerlik gésteren ¢ocuklardan olusan gruplarda yer
almayi tercih edebilirler. Bu gruplara dahil olma ve grupta bulunmayi sirdirme siregleri, gruptaki her cocugun
davranislarina ve elde ettigi basarilara yansimaktadir. Akran gruplarinin yapisi, blyuklGgi, devamhilikla ilgili
dinamikleri, grup olusumundaki yonetim silireci ve var olan iliskiler gercevesinde sirekli degisim halindedir
(Gifford-Smith ve Brownell, 2003).

Okul 6ncesi dénem gocuklarindaki akran iliskileri, cocuklarin sosyal, zihinsel, fiziksel, duygusal gelisimlerini ve
psikolojik durumlarini etkileyebilir (Gllay, 2009). Sosyal iliskiler, sosyal mesajlari algilama ve davranis
boyutlarinda zihinsel becerilerle yakin etkilesim halindedir. Sosyal gelisimin bilissel gelisimle strekli ve karsihkli
etkilesimi bulunmaktadir. Diisiinme becerileri agisindan destege ihtiya¢ duyabilen ¢ocuklar; empati, duygusal
diizenleme, davranisi segme, yorumlama, sosyal problemlere ¢dziim lretme gibi akran iliskilerinde 6nem
taslyan becerilerde de problem yasayabilmektedirler (Gilay Ogelman, 2018).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin akranlari ile etkilesimi onlarin akademik ve sosyal becerileri ile iliski halindedir.
Alan yazinda mizag oOzelliklerinin gocuklara yalnizca daha olumlu akran etkilesimi gelistirmede yardimci
olmadigi; ayni zamanda c¢ocukluk ve genglik donemi arasinda olumlu akran etkilesiminin olusumunu ve
sirdirilmesini saglayan bireysel yeteneklerinin gelisimini de destekledigi belirtiimektedir. Ogretmen,
cocuklarin mizaci ile gevresindekilerle iliskileri arasindaki gui¢li baglantinin farkinda oldugu takdirde, akran
gruplarinda risk altinda olan gocuklari belirlemesi ve onlara destek saglamasi kolaylasabilecektir (Rudasill,
Niehaus, Buhs ve White, 2013).

Saldirganlik ve akran siddeti, okul oncesi donemde g¢ocuk gruplarinda yasanabilecek sorunlar arasinda yer
almaktadir (Gulay Ogelman, 2018). Freedman, Sears ve Carlsmith’e (2003, s. 247) gore saldirganlk, baskalarini
inciten ya da incitebilecek davranislardir (Akt. Bilgin Ulken, 2011). Kirsh’de (2006, s.10) saldirganligi bir kisinin
digerine farkli sekillerde zarar vermesi (Akt. Bilgin Ulken, 2011) olarak tanimlamaktadir. Bir kisi digerine
vurabilir, onun hakkinda dedikodu yapabilir, arkadaslik iliskilerine zarar verebilir, ona kiifiir edebilir. Bu olumsuz
davranislarin her biri farkh bir saldirganlik tirini ifade etmektedir. Saldirganhgin gesitlerinden biri olan
akranlara siddet uygulamada, davraniglarin amagh olmasi, sireklilik géstermesi ve ¢ocuklar arasindaki gig
dengesizligi gibi kosullarin bulunmasi gerekmektedir. Akranlara siddet uygulama, zorbalik olarak da
bilinmektedir. Okul 6ncesi donem gocuklari arasinda fiziksel, s6zel ve dolayl zorbalik tirlerinin gorilebildigi
bilinmektedir. Bazi ¢ocuklar, yetiskinlerin kolaylikla géremeyecegi ortamlarda ve iyi planlanmamis zamanlarda
akran siddetini gergeklestirebilmektedir. Bu durumu engellemede ise yarayabilecek ¢6zim yollarindan biri,
akran siddetine maruz kalan gocugun iyi bir arkadasa sahip olmasidir. Aksi halde akran siddetine farkl rollerde
(aktif, pasif, izleyici vb.) karisan her ¢ocuk, bu durumdan olumsuz yonde etkilenecektir (Uysal ve Dinger, 2012).

Okul 6ncesi donem gocuklarinda akranlarina siddet uygulama ile akran siddetine maruz kalma arasinda olumlu
bir iliski bulunmaktadir. Siddete maruz kalan gocuklar, diger ¢ocuklara siddet gosterebilmekte; zorbalik yapan
cocuklar da digerlerinin siddetiyle karsi karsiya kalabilmektedir (Gililay Ogelman ve Erten Sarikaya, 2016). Bu
acidan cocuklarin problem davranislari erken yaslarda belirlenmeli ve okul 6ncesi donem boyunca bu
problemlerin ¢6ziimine yonelik ¢alismalar yapiimalidir. Baska bir agidan ise okul oncesi 6gretmenlerine
siniflarinda karsilasabilecekleri davranis sorunlari ve bu sorunlarla basa ¢ikma yollari hakkinda egitimler
verilmelidir. Ayrica 6gretmen adaylarinin lisans 6grenimi boyunca davranis bozukluklarina yonelik farkli dersleri
alabilmelerinin 6nemli oldugu belirtilmektedir (Alisinanoglu ve Kesicioglu, 2010).

ilgili alan yazin incelendiginde, kiigiik cocuklarin akran gruplarindaki dinamiklerine yénelik bircok galismanin
yapildigi goriilmektedir. Lindsey ve Colwell (2003) gocuklarin duygusal yeterlilikleri ile akran iliskileri arasindaki
iliskileri inceledikleri galismalarinda, duygusal yeterlilige sahip c¢ocuklarin baskasina yardim amacgh sosyal
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davranislar gosterdikleri ve akranlari ile isbirligine yonelik oyunlari tercih ettikleri saptanmistir. Sali (2014)
saldirganlik, akran siddetine maruz kalma ve akranlari tarafindan dislanma arasinda olumlu yénde zayif bir iligki
oldugunu saptamistir. Persson (2005) okul dncesi dénem gocuklarinin olumlu sosyal davranislar ile saldirgan
davranislarini g yil boyunca takip ettigi calismasinda, yasin ilerlemesiyle olumlu sosyal davranislarin arttigini,
saldirganligin ise degismedigini ortaya koymustur.

Gulay (2011) cocuklarin okula ahstikga, basarili bir uyum gergeklestirdikce, akran problemlerinde azalma
oldugunu, olumlu iliskilerin ise arttigini, siireklilik gdsterdigini belirtmistir. Seger, Giilay Ogelman, Onder ve
Berengi (2012), annelerin 6z-yeterlik algilari ile ¢ocuklarin digerlerine yénelik olumsuz davranislari arasinda
olumsuz yonde bir iliskiden bahsetmektedir. Yeh (2006) erkek ve kiz ¢ocuklarinin akran siddetine maruz kalma
sikhiklari arasinda bir fark olmadigini ancak erkek ¢ocuklarinin akran siddetine karsi daha saldirgan davranislar
sergilediklerini belirtmistir. Hay ve Pawlby (2003) ise okul dncesi donem c¢ocuklarinin annelerinin psikolojik
problemleri ile gocuklarin baskasina yardim amagh sosyal davranislari arasinda iliski oldugunu ifade etmistir.
Benzer bir calisma Dekovic ve Janssens (1992) tarafindan yapilmis ve annelerin depresyon dlzeyi ile cocuklarin
saldirganlik davraniglari arasinda anlamli iliskinin oldugu ortaya konulmustur.

Yapilan c¢ahsmalar incelendiginde, Tiirkiye’de okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin akran iliskilerine yonelik
arastirmalar cgesitlilik gostermektedir. Ancak saldirganhk ve akran siddetine maruz kalmanin hem 6gretmen
hem de akranlarin goriisiine gore akranlar tarafindan sevilme diizeyleri Gzerindeki etkisini ele alan galismalarin
yaygin olmadigi belirlenmistir. Cocuklarinin akran siddetine maruz kalma ve saldirganlik diizeylerinin akranlar
tarafindan sevilme dizeyleri U(zerindeki yordayici etkisinin belirlenmesi, akran iliskilerini anlama ve
degerlendirme adina 6nemli gorilmektedir. Boylece klgik gocuklarin davraniglarinin, akran iliskilerini ne
sekilde etkileyebildigi ile ilgili bilgi toplanabilecektir. Tirkiye’de okul ©Oncesi dénemdeki sosyometri
¢alismalarinin 6nemli bir bélimiiniin akranlarla gergeklestirildigi ancak yurt disinda 6gretmen goriisiine dayal
sosyometri ¢alismalarinin da yaygin oldugu bilinmektedir. Bu baglamda arastirmanin amaci, 5-6 yas
gocuklarinin saldirganlik ve akran siddetine maruz kalma (ASMK) diizeylerinin akran (AG) ve dgretmen (OG)
gorislerine gore akranlari tarafindan sevilme (ATS) dizeyleri Gzerindeki yordayici etkisinin incelenmesidir.
Arastirmanin alt amaglari sunlardir:

* 5-6 yas ¢ocuklarinin saldirganlik ve akran siddetine maruz kalma (ASMK) diizeyleri akran goriisiine gore
akranlari tarafindan sevilme (ATS-AG) diizeylerinin anlaml yordayicisi midir?

*  5-6 yas ¢ocuklarinin saldirganlik ve akran siddetine maruz kalma (ASMK) diizeyleri 6gretmen goérisiine gére
akranlari tarafindan sevilme (ATS-OG) diizeylerinin anlamli yordayicisi midir?

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, 5-6 yas ¢cocuklarinin olumsuz akran iliskileri degiskenlerinin diger ¢ocuklar tarafindan sevilmeleri
Gzerindeki yordayici etkisinin incelenmesi amacindan dolayi iliskisel tarama modeliyle yurutilmastir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Denizli ili Pamukkale ve Merkezefendi ilgelerinde okul dncesi egitime devam eden
241 gocuktan (5-6 yas) olusmaktadir. Cocuklarin 105’i (%46.6) kiz, 136’si (%56.4) erkektir. Cocuklarin 148’i
(%61.4) 5 yas, 93’0 (%38.6) 6 yasindadir. Cocuklarin 154’0 (%63.9) ilkokul ve ortaokullara bagh anasiniflarina,
87’si (%36.1) ise bagimsiz anaokullarina devam etmektedir. Cocuklarin tamami anne-babalariyla birlikte
yasamakta ve normal gelisim ozellikleri gostermektedir. Cocuklar basit rastgele 6rnekleme yontemi ile
secilmislerdir.

Veri Toplama Araglari
Ladd ve Profilet gocuk davranis dlgegi — saldirganlik alt 6lgegi

Ladd ve Profilet (1996) tarafindan 6gretmenlerin goriislerinden hareketle, okul 6ncesi donem gocuklarinin okul
yasaminda akranlariyla olan iliskilerini degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir (Ladd ve Profilet, 1996). Olgme
araci Giilay (2008) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmistir. Olgme araci 44 maddeden olusmakta ve “Uygun Degil”,
“Bazen Uygun”, “Tamamen Uygun” seklinde degerlendirilmektedir. Saldirganlik Alt Olgegi'nde, yedi madde yer
almaktadir. Tirkge uyarlamasi siirecinde alt 6lgegin i¢ tutarlihk katsayisi .87 olarak hesaplanmistir. Alt 6lgegin
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toplam madde korelasyonlari .49 ile .78 arasinda degismektedir (Gillay, 2008). Bu galisma igin alt Olgegin ig
tutarhhk katsayisi .85 olarak saptanmustir.

Akran siddetine maruz kalma olgegi

Kochenderfer ve Ladd (1997) tarafindan 6gretmen goérislerine gore ¢ocuklarin akran siddetine maruz kalma
durumlarini belirlemek igin gelistirilmistir. Olcek, akran saldirganhginin dért tipi (fiziksel, dolayli, dogrudan ve
genel) ile ilgili olmak (zere dért maddeden olusmaktadir. Olcek, Giilay (2008) tarafindan Tiirkce'ye
uyarlanmistir. Olgme araci, “Higbir zaman”, “Bazen”, ve “Her zaman” seklinde degerlendirilmektedir. Olgegin ig
tutarhk katsayisi .72’dir (Gilay, 2008). Bu ¢alisma igin dlgegin i¢ tutarhhk katsayisi .81 oldugu gorilmastar.

Akran derecelendirmesine dayali sosyometri teknigi

Bu teknikte, her gocuk sinifindaki arkadaslarini istenilen bir kriter agisindan degerlendirmektedir. Boylece
gruptaki her lye, akranlari tarafindan degerlendirilebilmektedir (Smith, Cowie ve Blades, 2005). Bu galismada,
cocuklara “Fotograftaki arkadasinla oyun oynamayi ne kadar seversin?” sorusu sorulmus ve ¢ocuklarin “Cok
severim.”, “Az severim.”, “Hi¢c sevmem.” segeneklerinden birini segmeleri istenmistir. “Cok severim segenegi 3;
Az severim 2; Hi¢ sevmem ise 1 puan” degerindedir. Cocuklar bdylece tiim akranlarini belli 6lgite gore
derecelendirmislerdir. Cocuklarin cevaplari 6nceden sinif listesi dogrultusunda hazirlanmis sosyometri
puanlama tablosuna kaydedilmistir. Cocuklarin akran géruslerine gore akranlari tarafindan sevilme puanlari
kendi gruplari igcinde standardize edilmistir (Z puanina donUstirilmastir).

Ogretmen derecelendirmesine dayali sosyometri teknigi

Ogretmenlere cocuklarin fotograflari tek tek gosterilerek “Siniftaki cocuklar, fotograftaki ¢ocukla oyun
oynamay! ne kadar severler?” sorusu yoneltilmistir. Cocuk uygulamasinda oldugu gibi 6gretmenin de Ggli likert
tiriinde (Cok severler, az severler, hic sevmezler) degerlendirmesi saglanmistir. Ogretmen siniftaki tim
cocuklari degerlendirmistir. “Cok severler secenegi 3; Az severler 2; Hig sevmezler ise 1” puan degerindedir.
Ogretmenin cevaplari sosyometri puanlama tablosuna kaydedilmistir. Cocuklarin égretmen gériislerine gére
akranlari tarafindan sevilme puanlari kendi gruplari iginde standardize edilmistir (Z puanina dontstirtalmustir).

Veri Toplama Siireci

Saldirganlik ve akran siddetine maruz kalma Olgegi 6gretmenler tarafindan her gocuk igin ayri ayn
doldurulmustur. Cocuk Derecelendirmesine Dayali Sosyometri Teknigi, cocuklarla sinif ortami disindaki sessiz
bir odada bireysel goériismeler yapilarak uygulanmistir. Ogretmen Derecelendirmesine Dayali Sosyometri
Teknigi, 6gretmenlerle sinif ortami disinda bireysel gorlismeler yapilarak uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada degiskenlerin normal dagilim gésterme durumu Kolmogorov-Smirnov Testi ile incelenmistir. Testin
sonuglarina gore saldirganlik (Ks (Z) =.325); akran siddetine maruz kalma (Ks (Z)=.502); akran gorisiine gore
akranlari tarafindan sevilme dizeyi (Ks (Z)=.115); 6gretmen gorlisiine gore akranlari tarafindan sevilme dizeyi
(Ks (Z)=.288), degiskenlerinin normal dagildiklari belirlenmistir. Bu dogrultuda veri analizi igin “Basit Dogrusal

Regresyon Analizi Teknigi” kullaniimigtir.

BULGULAR ve YORUM

Calismanin bu asamasinda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu dogrultuda éncelikle gocuklarin saldirganlik
ve akran siddetine maruz kalma (ASMK) ile akranlari tarafindan sevilme (ATS) dlzeyine iliskin sonuglar Tablo
1’de sunulmustur.
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Tablo 1.
Saldirganlik, Akran Siddetine Maruz Kalma (ASMK) ve Akranlara Gére Akranlari Tarafindan Sevilme (ATS-AG)
Degiskenler R R? F Std. E. R t p
Saldirganhk .21 .04 11.02 .02 =21 -3.32 .001*
ASMK .19 .03 7.79 .040 -.18 -2.79 .006**

*p<.001, **p<.005

Tablo 1’e gore, ¢ocuklarin saldirganlik dizeyleri ile ATS-AG diizeyleri arasinda olumsuz yénde anlamli bir
iliskinin oldugu goérulmektedir (R=.21, R%=.04, F=11.02, p<.001). Saldirganlk, ATS-AG toplam varyansinin %
4’(in0 agiklamaktadir. Ayrica gocuklarin ASMK diizeyleri ile ATS-AG arasinda olumsuz yonde anlamli diizeyde bir
iliski bulunmaktadir (R=.19, R?=.03, F=7.79, p<.005). ASMK, ATS-AG toplam varyansinin % 3’iinu aciklamaktadir.

Tablo 2.

Saldirganlik, Akran Siddetine Maruz Kalma (ASMK) ve Odretmenlere Gére Akranlari Tarafindan Sevilme (ATS-0G)

Degiskenler R R? F Std. E. R t p
Saldirganhk .19 .04 8.73 .019 -.19 -2.96 .003**
ASMK .26 .07 17.42 .040 -.26 -4.17 .000*

*p<.000, **p<.005

Tablo 2’de, cocuklarin saldirganlik diizeyleri ile ATS-OG arasinda olumsuz yénde anlamli bir iliskinin oldugu
gorilmektedir (R=.19, R?*=.04, F=8.73, p<.005). Saldirganlik, ATS-OG toplam varyansinin % 4’iinii agiklamaktadir.
Ayrica cocuklarin ASMK ile ATS-OG arasinda olumsuz ydnde anlamli bir iliski bulunmaktadir (R=.26, R?=.07,
F=17.42, p<.000). ASMK, ATS-OG toplam varyansinin % 7’sini agiklamaktadir.

SONUC ve TARTISMA

Cocuklarin saldirganlik ve akran zorbaliginda kurban roliinde olmasinin, diger cocuklar tarafindan sevilme
diizeyleri Gzerindeki yordayici etkisinin incelendigi bu ¢alismada, oncelikle cocuklarin saldirganlik dizeylerinin
ATS-AG ve ATS-OG iizerinde anlamh bir yordayici oldugu sonucuna ulasiimistir. Saldirganlik ile ATS-AG ve ATS-
OG arasinda olumsuz ydnde anlamli bir iliski bulunmaktadir. Ozetle, cocugun saldirganlik diizeyi arttikga diger
cocuklar tarafindan daha az sevilebilmektedir. Benzer sekilde de saldirganlik diizeyi azaldik¢a akran grubunda
daha ¢ok sevilebilmektedirler. Calismada, akranlar ve 6gretmenlerden elde edilen bilgiler arasinda paralellik
oldugu da gorilmektedir. Konu ile ilgili, saldirgan davranis sergileyen ¢ocuklarin akranlariyla olumlu iliskiler
gelistiremedigi ve daha az arkadasa sahip oldugu arastirmacilar tarafindan ifade edilen bir durumdur (Hodges
ve Perry, 1999). Gilay Ogelman ve meslektaslari (2015) tarafindan vyapilan ¢alismada, okul 6ncesi
O0gretmenlerine gore siddet ve saldirganligin, sinif ortaminda en ¢ok karsilasilan akran iliskisi sorunlarindan
oldugu ifade edilmistir. Bu kapsamda saldirganlik Uzerinde dikkatle durulmasi gereken bir davranis problemi
olarak degerlendirilmelidir. Bu sonucu destekler yonde Monks, Ruiz ve Val (2002) de, 4-6 yas ¢ocuklarinin
saldirganlik ile ilgili rollerini incelemis ve saldirgan davranis sergileyen ¢ocuklarin sosyal agidan reddedilmis
oldugunu saptamislardir. Giilay (2009) sinif ortamindaki akran grubunda popiler olan g¢ocuklarin asiri
hareketlilik ve akran siddetine maruz kalma dizeylerinin disik olabilecegini belirtmistir. Lier, Vitaro, Wanner,
Vuijk ve Crijnen (2005) yiiksek diizeyde sosyal olmayan davranis sergileyen erkek gocuklarinin, orta ve disik
diizeylerde sosyal olmayan davranis sergileyen hemcinslerine gore akranlari tarafindan reddedilme agisindan
dezavantajli olabileceklerini vurgulamistir. Mendez, Fantuzzo ve Cicchetti (2002) saldirganlik gosteren
cocuklarin akran oyunlarinin sirekli bozuldugunu, oyuncaklarini paylasmadiklarini ve arkadaslarinin
oyuncaklarina zarar verme egiliminde olduklarini belirtmislerdir. Ayrica ¢alismada hem akran hem de 6gretmen
gorisline gore saldirganlik egilimi gésteren ¢ocuklarin akranlari tarafinda sevilme dizeylerinin diisik oldugu
ortaya konmustur. Peterson (2001) ¢ocuklarin géziinden akranlari tarafindan kabul edilen gocuklar ile 6gretmen
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degerlendirmelerindeki akranlar tarafindan kabul edilen ¢ocuklar arasinda pozitif olumlu yonde iliski
saptamistir. Ayrica McComas, Johnson ve Symons (2005) saldirgan davranislarin olumlu yodndeki sosyal
degisimleri ve dinamikleri olumsuz bir sekilde etkiledigini belirtmistir.

Calismanin diger bulgusunda, kiiglik ¢ocuklarin akran zorbaligiyla karsilasma diizeyleri ile diger ¢ocuklar
tarafindan sevilmeleri arasinda olumsuz yonde bir iliski oldugu saptanmistir. Ayrica kigik ¢ocuklar tarafindan
birbirlerine gosterilen zorbaligin, farkli kaynaklardan elde edilen bilgilere gore akranlari tarafindan sevilme
diizeylerinin anlamli bir yordayicisi oldugu ortaya konmustur. Bu dogrultuda (saldirganlik bulgularinda oldugu
gibi) akran ve Ogretmen goérisleri arasinda bir tutarlilik oldugu soylenebilir. Zorbalikla karsilasmak kigik
cocuklar tzerinde olumsuz etkilere neden olabilmektedir. Nitekim ¢ocuklar okul ortaminda siklkla bu tir
problemlerle karsi karsiya kalabilmektedirler. Cetinkaya Yildiz ve Hatipoglu Siimer (2010) ¢ocuklarin gerek okul
ve gerekse akranlariyla iletisime gectikleri okul disi ortamlarda disik diizeyde zorbaliga maruz kalabilecegini
saptamislardir. Kochenderfer ve Ladd (1996) arastirmalarinda, gézlem sonucu belirledikleri akran siddetine
maruz kalma durumu ile ¢ocuklarla yapilan goriismelerde ulasilan akran siddetine maruz kalma durum arasinda
olumlu bir iliski oldugunu saptamistir. Sal’'ya (2014) gore gocuklar akran siddetine maruz kaldikga, akranlarina
saldirganlik gosterebilmekte ve akranlari tarafindan dislanmaktadirlar. Kochenderfer ve Ladd (1997) akran
zorbaliginin, okul uyumu sorunlarini arttirabildigini, cocuklari okuldan uzaklastirdigini vurgulamistir.

Bu dogrultuda okul 6ncesi egitimi 6gretmenleri, cocuklarin bazi davranislarindan yola gikarak akran iliskilerinde
sorun yasayabildiklerini anlayabilirler. Ornek olarak, gocuklarin akranlarina siddet uygulayabilecegini, birtakim
saldirgan davranislarindan; akran siddetine maruz kaldigini ise gocugun igine kapanik olmasi, ¢cekingen tutumlar
sergilemesi, aglamasi, okula gelmek istememesi vb. davranislarindan anlayabilirler. Unutulmamalidir ki,
belirtilen durumlar her zaman saldirganlik ve akran siddetine maruz kalma ile iliskili olmayabilir. Cocuklarin
akran gruplarindaki popiilerligi de gozlemlenmelidir. Nitekim 6gretmenlere goére, diger ¢cocuklarin s6z konusu
cocukla etkilesim halinde olmasi, gocugun akranlari arasinda popiiler olmasi ve gruba liderlik yapmasi cocugun
akranlar tarafindan sevildigini ortaya koyar (Giilay Ogelman ve ark., 2015). Ogretmenler, ailelerden aldiklar
bilgilere ek olarak gozlemleriyle risk altindaki ¢ocuklara yardim etme yéninde daha dikkatli bir yaklasim iginde
olabilirler. Ogretmenler, saldirganlik gibi davranis sorunlari olan gocuklarin yetiskinler ve akranlariyla olumlu
iliskiler gelistirmeleri yoniinde 6nlemler almalidirlar (Rudasill ve ark., 2013).

ONERILER

Calismanin sonuglari ve sinirliliklari dogrultusunda sunulabilecek oneriler, sonraki calismalara rehberlik edebilir.
Cocuklarda gorilen saldirganlik davranislari ile ASMK durumunun, ATS gibi akran iliskilerini olumsuz yonde
etkileyebilecegi goz onlinde bulundurulmahdir. Okul 6ncesi egitimi 6gretmenleri ¢ocuklarin akran iliskilerini
gelistirici, saldirganlik davranislarini azaltmaya yénelik etkinlikler planlamalidirlar. Ogretmenler, gocuklari yil
boyunca goézlemlemeli, sosyometri vb. tekniklerle gocuklar arasindaki iliskileri duzenli bir sekilde takip
etmelidirler. Bu ¢alisma iliskisel tarama yontemiyle gergeklestirilmistir. Sonraki ¢alismalarda gocuklarin akran
iliskileri boylamsal olarak izlenebilir. Cocuklarin saldirganlk davranislarini azaltmaya yonelik egitim programlari
hazirlanabilir. Akran zorbaligi gibi problemler ve/veya popdtlerlik gibi gesitli degiskenler, kalabalik 6rneklem
gruplarinda, yas, cinsiyet, aile, bireysel 6zellikler (mizag vb.) gibi farkli degiskenler baglaminda incelenebilir.
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Turkiye’de Sosyal Bilgiler Egitimi Alaninda Yazilan
Makalelerin Degerlendirilmesi

Nalan ALTAY?

Oz: Bireyin sosyal yasama uyum saglamasinda énemli bir ders olan sosyal bilgiler sosyal
bilimlere ait disiplinlerin bir arada ve belli bir plan dahilinde temel egitimde okutuldugu bir
derstir. Bu alanda yapilan arastirmalar sosyal bilgiler egitimi icin olduk¢a 6nemlidir. Bu
galisma ile alanda yazilmis makalelerin ozellikleri ortaya konmaya ¢alisiimistir. Bu amagla,
Tirkiye’de 2010-2019 yillari arasinda sosyal bilgiler egitimi alaninda yayinlanmis ULAKBIM’de
taranan dergilerdeki makaleler degerlendirilmistir. Bu galisma nitel arastirma yontemi
kullanilarak hazirlanmis olup; bir durum galismasidir. Dergipark internet sitesi araciligi ile
alanda yazilmis 797 makale arastirmaci tarafindan incelenmistir. 797 makale yayinlandigi
dergiler, tarandiklari dizin, yayin yili, arastirma yéntemi, kullanilan desen, veri toplama araci,
drneklem diizeyi ve arastirma konusu olmak lizere sekiz temada degerlendirilmistir. igerik
analizi yéntemi kullanilarak yapilan analiz sonucu ULAKBIM’de yayinlanan sosyal bilgiler
egitimi alaninda yazilmis makalelerin biyik bolimu nitel arastirma yontemi ile yapilmistir.
Bu makalelerde 6rneklem olarak en sik ortaokul 6grencilerinin segildigi gorilmistiir. Durum
galismasi ve tarama modelinde yapilan ¢alismalarin diger arastirma desenlerine gore daha
fazla kullanildigi gorilmustir. En sik ¢ahsilan konular ise 6gretim yontem ve teknikleri ile
sosyal bilgiler dersi ile iliskili konularin 6gretimidir. Tim makaleler iginde Tr dizinde
yayinlanan makalelerin oraninin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Evaluation of Article Written in the Area of Social Studies
Education in Turkey

Abstract: Social studies, an important lesson for the individual to adapt to social life, is a
course in which disciplines belonging to social sciences are taught together in basic education
within a certain plan. Research in this area is crucial for social studies education. With this
study, the features of the articles written in the field were tried to be put. For this purpose,
articles published in journals scanned at ULAKBIM in social studies education in Turkey
between the years 2010-2019 were evaluated. This study prepared by using qualitative
research method is a case study. Through the Dergipark website, 797 research articles were
examined by the researcher. 797 articles were evaluated in eight themes: the journals in
which they were published, the index in which they were scanned, the year of publication,
the method of research, the pattern used, the data collection tool, the level of sampling and
the subject of the research. As a result of the analysis made using the content analysis
method, most of the articles were made with the qualitative research method. In these
articles, it is seen that the secondary school students are chosen as the sample most
frequently. It is seen that studies in case study and survey model are used more than other
research patterns. The most frequently studied topics are teaching methods and techniques
and the teaching of subjects related to the social studies course. It is seen that the rate of
articles published in Tr index among all articles is high.
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GIiRiS

Bireyin sosyal yasama uyum saglama becerisi kazanmasinda sosyal bilgiler egitimi 6nemli bir yere sahiptir. Temel
egitim cagindaki ¢ocuklarin hem fiziki hem de toplumsal gevreyle etkilesimi konusunda Sosyal Bilgiler dersi
onemli bir islev Ustlenmektedir (Doganay, 2008). Sosyal bilgiler bireyin ihtiyaglari ve toplumun bireyden
beklentileri arasinda bir denge kurarak, bu baglamda bireye bilgi, beceri ve deger kazandiran bir derstir (Orug ve
Ulusoy, 2008). Genis bir konu alanina sahip, disiplinler arasi bir yapisi bulunan ve igerigindeki bilgilerin siklkla
glincellendigi sosyal bilgiler dersi (Yildiz ve Kilig, 2018), bireyin kendisini, degerlerini ve diisiincelerini kesfetmesi
icin de uygun bir ortam saglamaktadir (Kabapinar, 2014). Ulkemizde ¢ocuklarin aktif ve sorumlu bir vatandas
olarak haklarini bilerek yetismeleri, karsilasacaklari sorunlara demokratik ¢6ziim yollari bulmak, gegmisi 6grenip
buglinii yorumlayabilmek ve gelecege iliskin planlar yapmak gibi birgok 6zelligi kazandirmasi bakimindan sosyal
bilgiler dersi 6nemlidir (Akdag, 2009). Sosyal Bilgiler 6grencinin hem birey olmasina hem de toplumun bir pargasi
olmasina yardimci olur (Oztiirk, 2005).

Sosyal Bilgiler dersinin tarihi 20. yiizyil baslarina kadar dayanmaktadir. ilk olarak 1916’da Amerika Birlesik
Devletleri'nde bir ders olarak ortaya c¢ikan sosyal bilgiler (Kan, 2010), bu tilkede etkin yurttas yetistirmek igin
beseri bilimler ile sosyal bilimlerin birlesmesi sonucu ortaya ¢ikan yeni bir disiplindir (inan, 2014). Ulkemizde ise
daha yakin zamanda okutulmaya baslanmis olan sosyal bilgiler dersi bu adla ilk kez 1968 6gretim programinda
yer almistir (Simsek, 2017). GliniUm{zde ise Sosyal Bilgiler, tarih, cografya, sosyoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimlere iliskin disiplinler ile insan haklari, yurttaslik ve demokrasi konularini
bltlnlestirerek ele alan bir derstir. Ayrica insanin dogal ve beseri gevresiyle etkilesimini hem bugiin hem de
gelecek agisindan ele alip toplu 6gretim anlayisi ile olusturulmus bir 6gretim programidir (MEB, 2018).

Sosyal bilgiler dersinin 6gretim programlarinda yer almasi siireci yakin zamana dayanmaktadir. Bu nedenle sosyal
bilgiler egitimi alaninda yapilan akademik galismalarda oldukga yenidir. BOylesine yeni bir alanda daha 6nce
yapilmis olan bilimsel arastirmalarin degerlendirildigi ve bu baglamda ortaya konmus ¢alismalarin analiz edildigi
literatiir arastirmalari da oldukca sinirhdir. Ulkemizde yaklasik 30 yillik bir gegmisi olan sosyal bilgiler egitimi
alaninda yazilmis tez ve makale gibi arastirmalarin degerlendirilmesi ve genel bir alanyazin taramasi yapilmasina
ihtiya¢ duyuldugu gozlenmistir. Cinkl sosyal bilgiler egitimi alaninda yapilan galismalarin incelenmesi, analiz
edilmesi ve sonuglarinin paylasiimasi sosyal bilgiler egitimi icin 6nem tasimaktadir. Bu ylizden arastirmacilarin
cahistiklari alanda daha 6nce yapilmis arastirmalari ortaya gikarmalari, bu noktada eksikliklerin tespit edilmesi ve
alana katki sunulmasi gerekmektedir (Aydemir, 2013). Ayrica arastirmacilarin daha 6nce yapilan ¢alismalarin
iceriklerini bilmeleri hem tekrardan kaginma hem de alanda eksikliklerin giderilmesi agisindan 6nem tasimaktadir.
Bu nedenle alanla ilgili alanyazin taramasi niteligi tasiyan c¢alismalarin alana buyik katki saglayacagi
disunulmektedir.

Alanyazin incelendiginde Sosyal Bilgiler egitimi alaninda yapilan literatir ¢alismalarinin gogunlukla doktora ve
yuksek lisans tezleri Gzerine odaklandigi gérilmektedir. Bu alandaki 6nemli galismalardan biri Glkemizde
lisansisti tezlerden rasgele segilen 100 tezin konu dagilimlarinin verildigi Orug ve Ulusoy (2008)’a aittir. Bu
¢alismada llkemizde 2000-2007 yillari arasinda yazilmis lisansisti tezler konu edilmistir. Bu arastirma sonucunda
alanda yazilan lisansistl tezlerde pek ¢ok yazim hatasi, anlatim bozuklugu, arastirma yéntemleri konusunda
eksiklik tespit edilmis; tez konularinin 6zgiin olmadigi da ileri stiriImustar.

2000-2010 yillari arasinda sosyal bilgiler egitimi alaninda yazilan makale, tez ve bildirilerin 8 konu baslgi altinda
siniflandirilarak analiz edildigi baska bir calismada ise (Gegit ve Kartal, 2010), alanda yapilmis pek ¢ok ¢alismanin
bircok yénden birbirine benzedigi ortaya ¢ikmistir. Bu alanda yapilan bir diger ¢alisma Turkiye’de sosyal bilgiler
egitimi alaninda yazilmis tez galismalari yil, Gniversite, YOK Ulusal Tez Merkezi’nde okuyucuya acik olup olmama
durumu ve tez temalarinin yillara dagilimi seklinde doért degisken gercevesinde ele alinmistir (Sahin, Gégebakan,
ve Duman, 2011). Alanda yapilan ¢alismalarin degerlendirildigi bir diger makale Oner ve Oner’e aittir (2017). Bu
¢alismada 2006-2017 tarihleri arasinda Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda cografya konulari tizerine yapilmis 70 tez
¢alismasi analiz edilmistir. Tarman, Acun ve Yiksel’de (2010) sosyal bilgiler egitimi alanindaki tezleri konu, yapilis
yili, Gniversite ve kullanilan arastirma teknigine gore siniflamistir.

Dilek, Baysan ve Oztiirk (2018) 2010-2017 yillari arasinda yazilmis 415 yiiksek lisans tezinden yil, konu, kullanilan
yontem, desen, veri toplama araci, 6rneklem grubu ve veri analiz yéntemine gore analizini gergeklestirmistir.
Sosyal bilgiler egitimi ile ilgili ylksek lisans tezlerinde en fazla islenen konunun “konu ve kavram 6gretimi”
olduguna dikkat cekilmistir. Arastirma sonucunda yliksek lisans tezlerinin dagiliminda akademik kadrosu sayica
fazla, bolimin kurulus itibariyla eski oldugu Gniversitelerin (Gazi, Marmara, Atatirk gibi) tez sayisinin fazla
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oldugu bulgusuna ulasilmistir. Gazi Universitesi’'nin tez sayisindaki payinin yiiksekligine dikkat cekilerek, 2010
yilindan itibaren tez sayisindaki artis vurgulanmistir.

Hagat ve Demir (2018) 2002-2018 yillari arasinda sosyal bilgiler egitimi alaninda yapilan doktora tezlerini
yayimlandigi tarih, yapildigi Gniversite, arastirmaci cinsiyeti, arastirilan alan, anahtar kelimeler, arastirmanin
orneklem grubu, arastirma yontemi, veri toplama araglari, agisindan degerlendirmislerdir. Bu yillar araliginda
yazilan doktora tezlerinin tipki Dilek, Baysan ve Oztiirk (2018)’in yiiksek lisans tezleri ile ilgili yaptiklari calismada
oldugu gibi Gazi, Marmara ve Atatiirk Universitesinde fazla oldugu bulgusuna ulasiimistir.

Ulkemizde belirli araliklari kapsayan dénemlerde lisansiistii tezlerle ilgili literatiir galismalarina ek olarak alanda
yazilmis ve gesitli ulusal dergilerde yayinlanmis makalelerin de taranmasinin alana faydali olacagi distiniimastar.
Bu galismanin amaci 2010-2019 (Haziran ayina kadar) yillari arasinda tilkemizde Dergipark sisteminde yer alan ve
sosyal bilgiler egitimi alaninda yazilan makalelerin betimleyici 0Ozelliklerini ortaya koymaktir. Verilerin
giincelliginin saglanmasi amaciyla son dokuz yila ait galismalar segilmistir. Bu ¢alisma bundan sonra sosyal bilgiler
egitimi alaninda yazilacak arastirma makalesi ve alandaki diger ¢alismalara veri olusturmayi hedeflemektedir.
Boylelikle alandaki arastirmacilar daha 6nce yapilmis galismalarin gesitli 6zellikleri ve konulari hakkinda fikir sahibi
olacak ve yapacaklari ¢alismalari sekillendirme noktasinda fikir edineceklerdir. Bu amag ve hedef ¢ergevesinde
“2010-2019 yillari arasinda ULAKBIM’de taranan dergilerde sosyal bilgiler egitimi alaninda yazilan makalelerin
icerikleri nasildir? sorusu bu arastirmanin problemini olusturmaktadir.

Bu genel amag dogrultusunda ilgili makalelerin

a) Yayinlandiklari dergi,

b) Tr dizinde taranip taranmama,

c) Yayinyil,

d) Veritoplanan alan

e) Veritoplama araci,

f) Arastirma yontemi,

g) Kullanilan desen,

h) Arastirmalarin konusu nasil bir dagilim géstermektedir? sorularina yanit verilmektedir.

YONTEM

Calismanin bu bélimiinde arastirmanin yontemi, modeli, veri toplama siireci, verilerin analizi, verilerin gegerligi
ve glivenirligine ait bilgiler yer almaktadir.

Bu ¢alisma nitel arastirma yontemi kullanilarak yapilmistir Nitel arastirma, arastirmacinin gézlem ve gérisme
yoluyla elde ettigi sonuglarin ortaya gikarilmasidir (Patton, 2014). Arastirmanin deseni durum g¢alismasidir (case
study). Durum galismasi; arastirmacinin zaman iginde sinirlandirilmis bir veya birkag durumu gézlem, goérisme,
dokiiman, rapor gibi veri toplama araglari kullanarak derinlemesine inceledigi, durumlarin ve duruma bagh
temalarin tanimlandigi nitel bir arastirma yaklasimidir (Creswell, 2007). Arastirmada verileri igerik analizi ile analiz
edilmistir. icerik analizi yéntemiyle elde edilen veriler &nce kavramsallastirilir, bu kavramlar belli bir mantik
cercevesinde diizenlenir ve verileri agiklayan temalar olusturulur (Yildirim ve Simsek, 2011).

Bu calismada Turkiye’de Sosyal Bilgiler egitimi alaninda 1 Ocak 2010 ile 30 Haziran 2019 tarihleri arasinda
ULAKBIM’deki dergilerde yayinlanmis tiim makalelere ulasiimistir. Bunun igin Dergipark’da ayrintili arama
secenegi ile arama yapilmis; ilgili yil araliklari girilerek “sosyal bilgiler” bashgini tasiyan tim makaleler PDF
formatinda arastirmacinin bilgisayarina indirilmistir. Toplam 797 makaleye ulasiimistir. Daha sonra makalelerin
yayinlandigi dergiler, bu dergilerin tarandigi dizinler, yayin yili, veri toplanan saha, veri toplama araglari,
arastirma yontemi ve desen kisimlari arastirmaci tarafindan makaleler incelenmek suretiyle tespit edilmistir.

Coziimleme sirecinde yukarda belirtilen kategorilerin olusturulurken alanyazindan yararlanilmistir. 2010-2019
yillari arasinda yer alan makaleler arastirmaci tarafindan birka¢ kez incelenmis, temalara uygun alt tema
(kategoriler) ortaya konmustur. Bu alt temalara uygun kodlamalar yapilmistir. Elde edilen veriler frekans ve yiizde
degerleri hesaplanarak tablo haline getirilmistir. Makalelerin konularinin tespit edilmesi siirecinde 6ncelikle
makale basligl, giris ve anahtar kelimeler bolimleri incelenmistir. Boylelikle birbiriyle benzerlik gosteren
kavramlar kodlanmis ve bu kodlar igin uygun kategoriler belirlenmistir. Bu kategoriler ise ait olduklari tema
altinda toplanmuistir.
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Gegerlik-Giivenirlik

Bu arastirmanin gegerligini ve glivenilirligini arttirmak amaciyla temalarin belirlenmesinde hem literatiirden
yararlanilmis hem de alanda galisan akademisyenlerin goriislerine bagvurulmustur. Verilerin toplanmasi ve analiz
edilmesi 4 ay slirmistiir. Toplanan veriler konu temasina gore kategorize edilmistir. Kategoriler olusturulurken
alanyazindan faydalaniimistir.

Ozellikle analiz edilen makalelerin konu temasinin kategorileri olusturulurken tereddiit yasanan konularda sosyal
bilgiler egitimi alaninda ¢alisan iki akademisyenin goriisi alinmistir. Arastirmanin gegerlik ve glvenirligini
artirmak amaciyla arastirmaci Giggenlemesi yapilmistir. Arastirmaci Giggenlemesi iki veya daha fazla arastirmacinin
elde edilen nitel verilerin birbirlerinden bagimsiz olarak analiz etmesi ve bulgularin karsilastirilmasidir (Patton,
2014). Ayrica nitel galismalarda gegerliligi arttirmak ve arastirmacinin 6n yargilarinin arastirmaya etkisini
engellemek icin gozlemlerin tek bir kisi tarafindan degil, daha fazla kisi tarafindan yapilmasi gerekmektedir
(Buyukoztiirk, Cakman, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2018). Bu dogrultuda olusturan arastirma konusu ile iliskili
kategorilerin arastirmaci disinda bir baska arastirmaci tarafindan incelemesi yapilmistir. Calismada veriler, iki ayri
alan uzmani tarafindan kodlanmistir. Daha sonra yapilan kodlama sonuglari karsilastirilarak uyusum yizdesi
%81.5 olarak hesaplanmistir. Uyusum ylzdesinin %70 veya daha Usti oldugu durumlarda nitel arastirmalar
glvenilir olarak kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Béylece hangi makalenin hangi konu bashgi
altinda degerlendirilecegi ortaya konmustur.

BULGULAR ve YORUM

Arastirmanin bu béliimiinde, ULAKBIM’de taranan dergilerde 2010-2019 yillari arasinda sosyal bilgiler egitim ve
ogretimi ile iliskili makalelerin farkh degiskenler agisindan (yayinlandigi dergiler, Tr dizinde taranma durumu,
makalelerin yayin yili, makalelerin arastirma yéntemine gore dagihmi, arastirma deseni, veri toplama araglari,
arastirma sahasi, arastirmalarin konusu) yapilan analizler ve elde edilen bulgular bulunmaktadir. ULAKBIM’de
2010-2019 yillari arasinda sosyal bilgiler egitim ogretimi ile ilgili makalelerin yayinlandigi toplam 143 dergi
bulundugu tespit edilmistir (Tablo 1). Bu dergilerde sosyal bilgiler egitim 6gretimi ile iliskili toplam 797 makale
oldugu tespit edilmis, en fazla yayin yapan dergilerin sirasiyla Marmara Cografya Dergisi (22 makale), Kastamonu
Egitim Dergisi (21 makale), Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi (19 makale) oldugu tespit edilmistir.

Tablo 1.

ULAKBIM'de Sosyal Bilgiler Egitimi Alaninda Yazilan Makalelerin Yer Aldi§i Dergiler

Sira Dergi Adi Sayl  Sira Dergi Adi Sayi

1 Marmara Cografya Dergisi 22 27 Usak Universitesi Egitim Arastirmalari Dergisi 9

2 Kastamonu Egitim Dergisi 21 28 Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 9

21. Yizyilda Egitim Ve Toplum Egitim Bilimleri

3 Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi 19 29 Ve Sosyal Arastirmalar Dergisi 8
Uluslararasi Sosyal Bilgilerde Yeni

4 Yaklasimlar Dergisi (IJONASS) 17 30 Amasya Universitesi Egitim Fakdltesi Dergisi 8
Abant izzet Baysal Universitesi Egitim

5 Fakiltesi Dergisi 16 31 Bartin Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi 8
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Hacettepe Universitesi Egitim Fakdiltesi

6 Fakultesi Dergisi 16 32 Dergisi 8

7 Milli Egitim Dergisi 16 33 MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi 8

8 Turk Egitim Bilimleri Dergisi 14 34 Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 8
Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi
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Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Egitimi Alaninda Yazilan Makalelerin Degerlendirilmesi

Bilindigi gibi ULAKBIM’de yer alan dergilerin bir kismi TR dizinde taranirken bir kismi Tiirk Egitim Endeksi, EBSCO,
Google Scholar, Arastirmax Bilimsel Yayin indeksi, Index Copernicus, ISAM, Eurasian Scientific Journal
Index, Scientific Indexing Services, OAJl, DRJI, ASOS Index, UGEAD, Index Copernicus, J-Gate, Research Bible, DRII,
ESJI, Journals Impact Factor, Scientific Indexing Service, Open Access Journals, SOBIAD; gibi indekslerde
taranmaktadir. Sosyal Bilgiler egitim- 6gretimi alaninda ULAKBiIM’de yer alan dergilerde yayinlanan makalelerin
Tr dizin’de taranip taranmama durumlari incelendiginde 2010-2019 yillari arasinda Sosyal Bilgiler egitim alaninda
yayin yapan dergilerin %45,48’i Tr dizin’de, %33,58'i diger indekslerde ve %20,94’U herhangi bir indekste
taranmayan dergilerden olusmaktadir (Grafik. 1).

m Tr Dizin

m Diger indeksler = Hig biri

Grafik 1. 2009-2019 Yillari Arasinda Sosyal Bilgiler Egitim Alaninda Yayin Yapan Dergilerin Tr Dizinde Taranma

Durumlari

Arastirma kapsaminda yer alan 797 makalenin Tr Dizin’de taranip taranmadigi incelendiginde 470 (%58,97)
makale Tr Dizin’de yer alirken, 222 makale (%27,85) diger indekslerde taranan dergilerde yayinlanmistir. Buna
karsin 105 makale (%13,18) hicbir indekste taranmamis dergilerde yayinlanmistir (Grafik 2).
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m Tr Dizin = Diger Dizinler = Higbiri

Grafik 2. 2009-2019 Yillari Arasinda Sosyal Bilgiler Egitim Alaninda Yayinlanan Makalelerin Tr Dizinde Taranma
Durumu

Sosyal bilgiler egitimi alaninda yazilan makale sayisinin yillar itibariyla arttigi gériilmektedir. 2018 yilinda en fazla
¢alismanin yapildigi yil olmakla beraber, 2019 yili Haziran ayina kadar ise 60 makale yayinlanmistir (Sekil 3).
Makale sayisinin yillar itibariyla artmasinda 2016 yili itibariyla akademik tesvik 6deme sisteminin baslamasi ve
akademik yiikselme kriterleri gercevesinde belli bir puan degerinde yayin gikarilmasi zorunlulugu gosterilebilir.
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Grafik 3. Yayinlanan Makalelerin Yillara Gére Dagilimina iliskin Bulgular (2010-2019)

Sosyal bilgiler egitimi alaninda yapilan c¢alismalarda kullanilan arastirma ydntemlerine gére dagilimi
incelendiginde en fazla nitel arastirma yontemi kullaniimistir. Bu yontemle yapilan arastirma sayisi 497olup,
toplam arastirma sayisinin %62.36’sidir. Nicel arastirma yontemi kullanilarak yapilan g¢alisma sayisi 274
(%34.08);’tlr. En az kullanilan yontem ise 31 (%3.85) ¢alisma ile karma arastirma yéntemidir.
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Grafik 4. Yayinlanan Makalelerde Kullanilan Arastirma Yéntemine iliskin Bulgular

Makalelerde kullanilan desenler incelendiginde durum c¢alismasi 309 (%38,77) arastirmada kullaniimis olup, en
sik kullanilan desendir. Tarama modeli 192 (%24,09) arastirmada kullanilmistir. En sik kullanilan desenlerden biri
de bir nitel arastirma deseni ise 115 kez (%14,43) kullanilan fenomenolojik desendir. Deneysel desenler ise 79
¢alismada kullaniimistir. Korelasyon (nicel), karma desen ve eylem arastirma deseni (nitel) 30’ar (%3,76) kez
kullanilmistir. Temel nitel desen 9 (%1,13) arastirmada, etnografya deseni (nitel) 2 (0,25) arastirmada ve
gostergebilim (nitel) desen ise 1 (%0,12) arastirmada uygulanmistir.
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Grafik 5. Makalelerin Arastirma Desenine iligkin Bulgular

Sosyal bilgiler egitimi alaninda yayinlanan arastirmalarda, arastirmacilar en fazla nitel arastirmalarda kullanilan
veri toplama araglarindan biri olan goriisme formlari ile veri toplamislardir; 219 arastirmada (%27,48) bu yolla
veriler toplanmistir. Cesitli dokiimanlar 198 (%24,84) arastirmanin veri toplama aracini olustururken, tutum
Olgekleri 158 (%19,82) arastirmada, basari testleri 65 (%8,16) arastirmada, anket formlari 63 (%7,90) arastirmada,
tutum Olgekleri ve gdrisme formlarinin birlikte kullanildigi 14 (%1,74) arastirmada, alanyazin taramasi 12 (%1,49)
arastirmada, metafor ¢alismalari 12 (%1,37) arastirmada veri toplama araci olarak uygulanmistir. 54 calismada
ise (%6,78) birden fazla veri toplama araci kullanilimistir. Anket ve basari testlerinin birlikte kullanildigi 17 (%2,13)
arastirma, arastirmaci gozlem formu ve gorisme formlarinin birlikte kullanildigi 7 (%0,87) arastirma
bulunmaktadir.

30



Adnan Menderes Universitesi E§itim Fakiiltesi EGitim Bilimleri Dergisi, 11(1), 22-35

Tablo 2.

Makalelerde Kullanilan Veri Toplama Araglarina lliskin Bulgular

Veri Toplama Araglari Frekans  Yizde (%)
Gorusme 219 27,48%
Dokiiman inceleme 198 24,84%
Tutum Olgekleri 158 19,82%
Akademik Basari testleri/ Ontest-son test 65 8,16%
Anket 63 7,90%
Alanyazin 12 1,51%
Metafor 11 1,38%
1 6lgme araci kullanilan ¢alisma Odak Gurup Gorasmesi 4 0,50%
Kelime iliskilendirme testi 2 0,25%
Senaryo Kitapgigl 2 0,25%
Roman veya Seyahatname 3 0,38%
Rubrik 2 0,25%
Degerlendirme Formu 2 0,25%
Gozlem Formu 1 0,13%
Belirtke Tablosu 1 0,13%
Anket ve Basari Testleri 17 2,13%
GoOzlem Formlari ve Goriisme Formlari 14 1,76%
Motivasyon Olgegi ve Basari Testi 9 1,13%
2 ve daha fazla 6lgme araci Goriisme formu ve diger dokiimanlar 7 0,88%
kullanilan calisma Basari testi ve kalicilik testi 2 0,25%
Basari Testi-tutum o6lgegi ve kalicilik testi 2 0,25%
Tutum Olgekleri ve gdriisme formlari 2 0,25%
Bagsari Testleri ve Gorlisme Formlari 1 0,13%
Toplam 797 100,00%

Yapilan calismalarda veri toplanan sahaya iliskin bulgular incelendiginde 2010-2019 yillari arasinda ULAKBIM’de
sosyal bilgiler egitim alaninda yayinlanan 797 makalenin 199’u (24,97’si) 4.,5.,6.,7. sinif 6grencileri ile yapilmistir.
Bilindigi gibi lilkemizde sosyal bilgiler dersleri ilkokul 4. sinifta okutulmaya baslanmakta ve 7. sinifin sonuna kadar
ortaokullarda okutulmaktadir. Bu dersi ortaokul sosyal bilgiler 6gretmenleri ile ilkokul 6gretmenleri (4.sinifta)
okutmaktadir. Ulkemizdeki egitim fakdltelerinin sosyal bilgiler 6gretmenligi bélimi ve sinif &gretmenligi
boéliminde okuyan 6gretmen adaylari ile yapilan galisma sayisi 192 (% 24,09)'dir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri ile
yapilan galisma sayisi 174‘dur. 80 galisma (%10,04) sosyal bilgiler 6gretim programinin biitin veya 6gretim
programinin her hangi bir bileseni baz alinarak hazirlanmistir. Sosyal bilgiler ders kitabinin dokiiman olarak
kullanildigi galisma sayisi da 80 olup, tim makaleler iginde ders kitabinin gesitli degiskenler agisindan incelenme
orani %10,04’tlr. Yazili ve gorsel gesitli kaynaklardan veri toplanan galisma sayisi 20 (%1,25), egitim fakdltelerinin
sosyal bilgiler egitimi boéliimlerinde gorev alan akademisyenlerle yapilan ¢alisma sayisi ise 9 (%1,13)’dlr. Alanda
yazilmig lisansisti tez ¢calismalarinin degerlendirildigi calisma sayisi ise 6 (%0,75)'dir. Alan uzmanlari ile 2 (0,25),
egitim yoneticileri ile 2(%0,25), veliler ile 1(%0,13) calisma sosyal bilgiler egitimi alaninda yapilmistir.

Calisma sahasi olarak birden fazla 6rneklem/katilimci grup ile yapilan ¢alisma sayisi 25(%3,05)’dir. Bu g¢alismalari
%1,25’inde 6gretmen ve 6gretmen adaylari, %1,00’inde 6gretmen ve 6grenciler %0,25’inde 6gretmen ve veliler,
%1,13’tinde Ogrenci, 6gretmen ve veliler, %0,13’G ders kitabl ve Ogretim programi,%0,13’G O6gretmen ve
akademisyenler, %0,13’i ders kitabi ve 6gretmenler, %0,13’( 6gretmen ve egitim yoneticileri olusturmustur.
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Grafik 6. Makalelerde veri toplanan sahaya iliskin bulgular

2010-2019 yillarn arasinda ULAKBIM’de taranan dergilerde sosyal bilgiler egitimi alaninda yazilmis tim
makalelerin tema dagilimi su sekildedir. En fazla galisilan konu sosyal bilgilerde 6gretim yéntem ve teknikleridir
(112 %14,05). Sosyal bilgilerde konu 6gretimi ve genel konularla iliskili galismalar %11,29’dur. En fazla galisilan
diger konular ders kapsaminda beceriler (%10,29), degerler (%10,16), 6gretim programinin gesitli bilesenleri ya
da tamamina ait degerlendirme galismalari (%7,78) en fazla galisilan konulari olusturmustur.

Ogretmen yetistirme lizerine yapilan calisma sayisi 60 (7,53)'dir. Sosyal bilgiler ders kitaplarinin gesitli agilardan
degerlendirildigi 48 (%6,02) calisma yer almaktadir. Bunlari sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih 6gretimi (47),
cografya 6gretimi (38), vatandaslik egitimi (36) ve sosyal bilgiler alanindaki kavramlarin 6gretimi ve algilanmasina
iliskin (33) temalar izlemektedir. En az ¢alisilan temalar ise Ustlin zekali ve 6zel gereksinimi olan Ogrencilere
yonelik yapilan ¢alismalar, 6gretim materyalleri ve insan haklari- demokrasi konularidir. Bu alanda 7 (%0,88) ‘ser
¢alisma yapilmistir. Bunu olgme-degerlendirme konusunda yapilan ¢alismalar takip etmektedir. Sosyal bilgiler
egitimi alaninda en az galisilan konu 6 (%0,75) arastirma ile 6lgme-degerlendirme temasidir.
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Grafik 7. Makalelerin Konularina iliskin Bulgular
SONUC ve TARTISMA

Egitim alaninda ulusal dizeyde yayin yapan hakemli dergilerde yayinlanan makaleler alanda galisan basta
akademisyenler olmak iizere egitimcilerin bakis agilarini yansitmasi agisindan énemi biiyiiktiir. Ulkemizde sosyal
bilgiler egitimi alaninda ortaya konan galismalar gelecegin yurttas modelinin nasil sekillenecegi konusunda da
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dolayli olarak fikir verebilir. Bu agidan ortaya konmus arastirmalarin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi de
biiyiik bir 6nem tasir. Ustelik alanyazinda eksiklerin tespit edilmesi, daha 6nce yapilmis arastirmalarin
tekrarlanmamasi alana yeni ve 6zgiin galismalarin kazandirilmasi bakimindan daha 6nce yapilmis ¢alismalarin
zaman zaman analiz edilmesinin alana katki saglayacagi dislinilmektedir. Bu ylzden daha o6nce yapilan
arastirmalarda arastirma yontemi, arastirma deseni, veri toplama araglari, arastirma yapilan saha ve hangi
konularda daha ¢ok arastirma yapildigi; benzer galismalarin tekrarinin dniine ge¢mek, calisimamis konularin
tespit edilmesini saglamak bakimindan alana katki saglamaktadir. Bu galismada, Turkiye’de sosyal bilgiler egitim-
dgretim alaninda 2010-2019 yillari arasinda “Sosyal Bilgiler” alaninda ULAKBiIM’de taranan dergilerde
yayinlanmis 797 adet makale tek tek incelenmistir. Arastirma bu makalelerle sinirlidir. 797 makale toplam 143
dergide yayinlanmistir. Bu dergilerin %45,48’i Tr dizinde taranirken; sosyal bilgiler egitimi alaninda yayinlanan
797 makalenin %58,97’si Tr dizinde taranan makalelerden olusmaktadir. Atif dizinlerinin akademik ylkselme
agisindan énemi biyiiktiir. Nitekim 2016’da Universitelerarasi Kurul (UAK) Dogentlik Basvurularinda Yer Alan
"ULAKBIM tarafindan taranan ulusal hakemli dergiler”, "TR Dizin Dergi Listesi"nde yer alan dergiler olarak
tanimlamistir (TrDizin, 2019). Bu durumun Tr dizinde atif alan dergilerde yayin yapilmasi konusunda
akademisyenleri tesvik ettigi distnlebilir.

Bu arastirmada Tirkiye’de sosyal bilgiler egitimi ile ilgili makalelerin sayisinda yillara gére dalgalanmalar olmakla
birlikte Son 3 yilda 6nemli artis oldugu gorilmustir. Akademik tesvik uygulamalari, yayin sayisina bagli olarak
akademik performans degerlendirmeleri, akademik yiikselme gibi pek cok faktoriin yayin sayisindaki artista etkili
oldugu dustnalebilir.

Turkiye’de sosyal bilgiler egitimi ile ilgili arastirmalar incelendiginde nitel arastirma yontemlerinin daha g¢ok
kullanildigi; karma arastirma yontemlerinin ise az kullanildigi belirlenmistir. Nitel arastirma yontemlerinin son
zamanlarda 6neminin arttigl bilinmektedir. Nitekim Saban, Kogckeber ve Saban (2010) da Tirkiye’de egitim
bilimleri alaninda nitel arastirma yontemlerinin kullanildigi galismalarin sayisinin fazla oldugunu belirtmistir. Ayni
bulguya isaret eden pek ¢ok ¢alisma vardir Yildirim, 2010; Orug ve Ulusoy). Nitel yontemlerle yapilan galismalarin
artisinda deneysel olarak temellendirilmis kuramlarin detayli bir bicimde incelenip guglendirilmesi, detayh
inceleme olanagi ile yeni kuram ve olgularin olusturulmasi; arastirma bulgularini gesitlenmesi bakimindan
katilimcilarin gesitliligi; yontem ve yaklasim gesitliligi (Seggie ve Bayyurt, 2015) gibi ozellikleri etkili oldugu
disundulebilir.

Sosyal bilgiler egitimi alaninda yapilan arastirmalarin 6rneklem-katilimci grubunun énemli kismi 6grenciler,
O0gretmen adaylari ve 6gretmenlerden olusmaktadir. Arik ve Tirkmen’in (2009) bilimsel makaleleri inceledigi
¢alismalarinda da en fazla 6gretmen ve 6grencilerin 6rneklem grubu olarak segildigi belirtilmistir. Oysa alanda
akademik calismalar yapan akademisyenlerin de katilimci/6rneklem olarak eklenmesi, géruslerinin analizine yer
verilen galismalarin sayisinin arttiriimasi alandaki arastirmalara katki saglayabilir.

Arastirma deseni, arastirma siireci boyunca arastirmaya baslandigi andan arastirmanin bitimine kadar yontem ve
izlenen yol hakkinda planlamanin yapildigi bir modellemedir. Tiirkiye’de sosyal bilgiler egitimi alaninda yapilan
¢alismalarin genellikle arastirmaya katilan katiimcilar ya da arastirmada kullanilan dokiimanlarin genel
durumunu ortaya koymaya yonelik ¢alismalardan olustugu soéylenebilir. Nicel arastirma yontemi kullanilarak
yapilan ¢alismalarda tarama; nitel arastirma yontemlerinden ise en fazla durum galismasi ile fenomenoloji (olgu
bilim) deseni tercih edilmis, karma arastirma deseni kullanilan ¢alismalarin ise daha az oldugu gorilmdistir. Nitel
ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma yontem ile bu iki yéntemin eksiklerinin giderilmesi,
tek yontemin zayif yanlarinin giglendirilmesi, arastirma probleminin biitiin olarak gorilmesi ve arastirmalarin
daha glvenilir sonuglar vermesi agisindan bundan sonraki galismalarda daha fazla tercih edilebilir.

Sosyal bilgiler ile ilgili arastirmalarda, veri toplama araci olarak en fazla gériisme kullaniimis, onu dokiiman
incelemesi ve Olgek uygulamasi takip etmistir. Nitel calismalarda gérisme ve yari yapilandiriimis goriisme en sik
kullanilan veri toplama araci iken, igerik analizi tiim galismalar iginde en fazla basvurulan veri analiz yontemi
olmustur. Birden fazla veri toplama araci ile yapilan galismalarin sinirli sayida oldugu gérilmustr.

Oldukga genis bir calisma alani bulunan sosyal bilgiler dersi gelecegin yurttaslarinin yetismesinde énemli bir islev
Ustlendigi bilinmektedir. iyi yurttas, yurttas olma bilinci kazanmis birey, bireysel ve kiiltiirel farkhliklara saygili
yurttas yetistirmede sosyal bilgiler dersi 6zel bir 6nem tasir. Bu baglamda llkemizde yurttaslik bilinci Gzerine
yapilan ¢alismalarin sosyal bilgiler egitimi ile iliskilendirilecegi calismalarin alana kazandirilmasi 6nerilebilir. Sosyal
Bilgiler egitimi ile iliskili vatandashk haklari, insan haklari, demokrasi, 6gretim materyalleri, dlgme ve
degerlendirme gibi temalarda yeni ve glincel ¢alismalarin sayisinin arttiriimasi, genelde egitim 6zelde sosyal
bilgiler 6gretimi agisindan alana biyik katki saglayabilir.
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Oz: Egitimin 6nemli gérevlerinden birisi rejime hizmet eden siyasal islevidir. Ciinkii her
Ulkenin dini, siyasi, ekonomik, askeri nitelikler tasiyan belli bir ideolojiye dayanan bir yénetim
bigimi vardir ve bu yonetim bigimini egitim kanali ile devam ettirmek ister. Bu galismanin
amaci Sosyal Bilgiler ders kitabini egitimin siyasi islevleri agisindan incelemektir. Materyal
olarak 6. Sinif ders kitabinin kullanildigi arastirmada dokiiman incelemesi yoluyla toplanan
veriler igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda 6. sinif sosyal bilgiler
ders kitabinda egitimin siyasi islevlerine hizmet eden ifadelere yonelik olarak diger
Ulke/toplumlara 6rnek olma, diinya barigina katkida bulunma, Musliman ulkelerle ishirligine
katkida bulunma, askeri glic olma, askeri giiclin baris igin kullanimi, Tirklerin fetihlerdeki
basarisi, uluslararasi ticarete katki, Turkler arasinda yardimlasma ve dayanisma, Tirklerde
kiltir ve medeniyet zenginligi, Turklerde kadina verilen 6nem, Tiirkler arasinda demokratik
uygulamalar, 15 Temmuz 2016 darbe girisimi, Turkiye’nin cografi konumu, Tirkiye’nin yer alti
ve yerlstl kaynaklarinin zenginligi, diger Glkelerin Turkiye'ye karsi olumsuz uygulamalari,
Millt degerlere zarar veren unsurlar, vergi verme, demokratik tutum sahibi olma, kurallara
uyma, se¢me secilme hakki, askerlik gorevi, millilik ve yerlilik seklinde ortaya ¢ikmis ve bu
ifadelerin egitimin “toplumsal bitlinlestirme, “iyi bir vatandas yetistirme”, “yeniden tretim”
ve “mesrulastirma” rollerine hizmet eder yonde oldugu belirlenmistir.

Political Function of Education; Social Studies Course Book Example

Abstract: One of the important duties of education is its political function serving the
regime. Because every country has a form of government based on a certain ideology that
has religious, political, economic and military qualities and wants to continue this form of
administration through its education channel. The aim of this study is to examine the social
studies in terms of political functions of education. In this research, which was used as the
material of the 6th grade textbook, the data collected through document analysis were
analyzed by content analysis method. As a result of the research; being an example to other
countries / societies, contributing to world peace, contributing to cooperation with Muslim
countries, being a military power, using military power for peace, success of Turks in
conquest, contributing to international trade, helping and solidarity among Turks, richness
of culture and civilization in Turks, The importance given to women in Turks, Democratic
practices among Turks , July 15, 2016 attempted coup, Turkey's geographical position,
Turkey's underground and richness of surface resources, negative practices against to
Turkey, factors undermining the national values, paying taxes, democratic attitude of the
owner right to be, to follow the rules, to be elected, military service, nationality and locality
have emerged for the expressions that serve the political functions of education in the 6"
grade social studies textbook. And it has been identified that these statements serve the roles
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of “social integration”, “raising a good citizen”, “reproduction” and “legitimation”.

! Ars. Gor., Siileyman Demirel Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Bdlimdi, Egitim Yénetimi ABD,
fundaballi@sdu.edu.tr, ORCID:0000-0003-4703-3945

% Prof. Dr., Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri B&limd, Egitim Yonetimi ABD,
skartal@mehmetakif.edu.tr, ORCID: 0000-0001-6049-5656

Anahtar Kelimeler:
Sosyal Bilgiler Ders Kitabi,
Egitimin Siyasi islevi

Key Words:

Social Studies Textbook,
Political Functions of
Education

Gelis Tarihi : 27.01.2020
Kabul Tarihi : 26.03.2020
Yayin Tarihi : 29.06.2020



Adnan Menderes Universitesi E§itim Fakiiltesi E§itim Bilimleri Dergisi, 11(1), 36-49

GIiRiS

Egitim en genel anlamiyla bireysel ve toplumsal hayati bicimlendiren, dizenleyen ve insani kiltlrel hayata
hazirlayan tim sosyal siiregleri icerir (Gutek, 2014) Egitimin bireysel, toplumsal, ekonomik ve siyasal islevleri
bulunmaktadir. Bireysel islev bireyi bedensel, zihinsel ve duygusal 6zellikleri, bireysel farkliliklari, yetenek ve
ihtiyaclariyla bir bitin olarak ele alip, onu taniyip gerekli sekilde yoénlendirmeyi, bireyin kendini
gerceklestirmesini amaglar. Toplumsal islev ise bireyin topluma uyma zorunlulugundan dogar ve toplumun
kilturel birikimini, degerlerini, gelenek — géreneklerini ve normlarini bireylere aktarmayi esas alir. Egitimin diger
bir islevi olan ekonomik islevin temelinde toplumun ihtiyaglari gz 6niinde bulundurularak, kaliteli mal ve hizmet
Uretiminin yani sira bilingli bir tlketici olabilen bireyler yetistirmektir (Dogan, 2014; Hosgoriir ve Tastan, 2007;
Kiziloluk, 2013).

Egitimin en az digerleri kadar 6nemli bir gorevi de rejime hizmet eden siyasal islevidir. Her llkenin dini, siyasi,
ekonomik, askeri nitelikler tasiyan belli bir ideolojiye dayanan bir yonetim bigimi vardir. Egitimin devletin bir islevi
olmasi, egitimin siyasal nitelik kazanmasina neden olmustur (Sirin, 2008). Egitim politikalar olusturulurken
siyasal sistemin, siyasal yapinin ve mevcut iktidarin felsefesi belirleyici unsur niteligindedir ve etkisi yogun bir
bicimde gorilir (Usta, 2015). Sistemin gerektirdigi insan profiline uyan, siyasal ideolojiye sadik, tek tip insan
yetistirecek politikalar belirlenir. Genel olarak siyasal islevlerin 6ziinde bireyleri devletine karsi gorev ve
sorumluluklarinin farkinda, iyi bir vatandas, bilingli ve duyarli bir segmen, iyi ve etkili bir lider olarak yetistirmek
vardir (Kiziloluk, 2013).

Siyasal tercihlerin olusturulmasi, bireylerin siyasal biling dizeylerini arttirmasi yoluyla gergeklesir (Dogan, 2014).
Demokratik toplumlarda tim siyasal rejim ve ideolojilerin bilgisi ¢arpitilmadan verilmelidir, ancak ayni zamanda
mevcut rejimin devamhligini saglamak adina, verilecek olan egitimin strekli olarak denetim ve gézetim altinda
tutulmasi gerekmektedir (Kiziloluk, 2013).

Her devlet, kendi politik anlayisini yeni kusaklara aktarmak ve benimsetmek ister. Bunu genellikle okul ve egitim
programlari kanaliyla yapar. Bu bakimdan egitim devlet ideolojisinin geng kusaklara aktarilmasi olarak ifade
edilebilir. Ornegin, bir tilke demokratik, laik, sosyal adaletci, cogulcu parlamenter sistemi savunan bir anayasaya
sahip ise bunu toplumda yer alan vatandaslara kazandirmak istiyor ise egitim kurumlarini devreye sokar. Egitim
programinin amaci, kazanimlari, egitim ve sinama durumlari buna gore dizenlenir. Clinki devletin varhgini
surdirebilmesi igin bu gerekli olarak goralir (S6nmez, 1991).

Egitim siyasal islevi ile yeni nesillere siyasal-toplumsal diizenin temel degerleri, anlam diinyasi, inanglari formal
(resmi) ve informal (resmi olmayan) yollarla egitsel ortam veya disinda gesitli etkinliklerle 6gretilerek toplumsal
diizenin gelecegi garanti ve kontrol altina alinmaya calisiimaktadir (Kartal, 2018; Parlak, 2005). Cagdas
toplumlarda bireylerin, siyasal yasam konusunda bilgi sahibi olmalari; toplumsal tiyelige hazirlanmalari; topluma
adapte olmalari; siyasal tercihlerini belirlemeleri saglanmaktadir (Altan, 2011). Yetistirilen kusagin toplumdaki
devlet sistemine baglilik gdstermesi, topluma liderlik edebilecek bireylerin segilmesi, bireylerin iginde yasadiklari
siyasal-politik sistemin kendilerinden bekledigi vatandashk hak ve sorumluluklarinin bilincinde olmalari
amaglanmaktadir (Sisman ve Turan, 2004). Diger bir ifadeyle, egitimin siyasal islevleri ile bir yandan devletini
seven, devletine sadakat duygusu ile bagh, devletine karsi gérev ve sorumluluklarini bilen iyi bir vatandas
olabilmek icin gerekli teorik ve pratik bilgileri kazanmis insanlar yetistirilmeye; bir yandan da, devletin
benimsedigi siyasi ideolojiler dogrultusunda egitim politikalari belirlenerek egitimin amacglari ve igerigi
sekillendirilmeye galisiimaktadir (Kiziloluk, 2013).

Toplumsal diizenin saglanmasi igin bireyleri etrafinda toplayacak ideolojik kurgular yoluyla “biz bilinci”
olusturulmaya calisilir. Bu yolla bir taraftan uyumlu ve tutarh bir bitiin olusturulmak istenirken bir taraftan da
“biz” in sahip olduklarinin ve “biz”e sunulanlarin, “biz”im igin yapilanlarin en ideal ve en uygun oldugu inancini
yaratmak hedeflenir. Bireyler egitim sayesinde toplumun bir Gyesi haline gelirken, okul sayesinde toplumsal
bltinlesmenin gergeklestiriimeye calisildigi géz o6nidnde bulunduruldugunda okullarda bu bitlinlesmeyi
gerceklestirmeye hizmet edecek igerikte materyallerin kullanilmasi gereklilik dahilindedir. Bu baglamda ders
kitaplari ihtiyag duyulan denetim ve gézetimin gergeklestirilmesinde, resmi ideolojiye uygun bilgi ve degerlerin
aktariminin saglanmasinda en etkili araglardan biri olmustur (inal, 1998). Cumhuriyet dénemi degisimlerinin okul
programlarina ilk yansimalari 1924 yilinda ders kitaplarindan Osmanlidan kalma, Osmanl donemini padisahligi
ve halifeligi 6ven ifadelerin temizlenmesi seklinde olmasi (Kartal, 2018) ve gerek 27 Mayis 1960 gerekse 12 Eyliil
1980 darbe donemleri sonrasinda bu darbeleri gergeklestirenlerin kendi degerlerini ders kitaplari yoluyla
aktarmaya calismasi dahasi bu degerlerin ders kitaplari yoluyla yeniden iiretilmesinin amaglanmasi (inal, 1998)
bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir.
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Egitsel agidan siyasal iktidarlarin etkisinin en somut bicimde gériindigl alanlardan birisi de ders kitaplaridir. Ders
kitaplari siyasal iktidarin mesru gordigi resmi bir ideoloji ve ona uygun resmi tarihin gergevesine uygun olan bilgi
ve degerlerin aktarildigi materyallerdir. Her milli devlet ideolojisini ders kitaplarinda tanimlamaya ve yasatmaya
calisir (inal, 2004).

Egitim programi iginde yer alan ve resmi ideolojinin bigimlendigi alan ders kitaplari yolu ile 6grencinin duyussal,
bilissel ve psikomotor olarak gelisimini sagladigl disliniilse de genel gergeve toplumun mevcut kiltiria ve
ideolojinin belirledigi kodlar ile agiklanir.

Bu bilgiler 1s18inda, Tark Milli Egitim Sistemi’nde ele alinan egitimin genel amacglari incelendiginde Tiirk Milletinin
batin fertlerinin: “Atatlirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulunan Atatlrk milliyetgiligine bagli; Tiirk
Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini,
milletini seven ve daima ylceltmeye galisan, insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine karsi goérev ve sorumluluklarini
bilen ve bunlari davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek”; amaglanmaktadir (Milli Egitim Temel
Kanunu, 1739). Bu amaglar géz 6niine alindiginda egitim araciligiyla devletin, siyasi iktidarin bireylerde istendik
bir vatandaslik algisi olusturmaya galistigi acik bir sekilde gérilmektedir.

Turk Milli Egitim Sistemi’nde belirtilen bu egitsel amaglarda egitimin siyasal bir isleve sahip oldugu net bir sekilde
dikkat cekmektedir. Bu agidan, siyasal iktidar tarafindan bireylerde istendik vatandaslik algisi olusturulmasinda
egitimin, mevcut toplumsal diizenin korunmasi ve sirdirilmesinde ¢cok dnemli bir role sahip olarak gorildigu
ve siyasal iktidarin somutlasmis bir 6rgiitlenme bigcimi olan devlet tarafindan egitimin etki ve denetim altina
alinmaya calisildigi gériilmekte, devletin egitim Gzerinde egitsel agidan etkisinin en somut bicimde gorildigi
alanlardan birisinin de ders kitaplari oldugu ifade edilmektedir. Ayrica, ders kitaplarinin, her siyasal iktidarin
mesru ve savunulur gérdigl séz konusu olusturulan dizenin siirekliligini saglamak amaciyla gerekli bilgi ve
sdylemlerin aktariimasinda ve yeniden iretilmesinde 6nemli bir egitsel ara¢ oldugu belirtilmektedir (inal, 1998;
Parlak, 2005). Ders kitaplari resmi ideoloji cercevesinde ve sinirlari igcinde kalarak egemen degerleri islemenin ve
ogrencilere aktarmanin bir aracidir. Mifredatin 6grenciye yansiyan kismi olan ders kitaplari, 6grencilere
verileceklerin gergevesini gizer ve 6grenmeyi kontrolli hale getirir. Tim 6grenciler, ders kitaplarini otorite, dogru
ve zorunlu olarak goérurler. Ders kitaplari tim 6grenciler tarafindan zorunlu olarak alinmasi, okunmasi ve okula
tasinmasi gereken materyaller olarak genis capli bir etkiye de sahiptir. iktidarlar ders kitabinin genis etkisinden
dolayi stirekli denetim altinda tutmayi ve tavsiye edilmeyen kitabin okunmamasini salik verirler(Kartal, 2018).
Turkiye’de yazilan ders kitaplarinda, vatandasin cumhuriyetgi, toplum igin ¢alisan, modernite projesinin simgesi
olan, ulus-devlete karsi gorevlerini yerine getirmeyi kendi siyasal ahlaki olarak goéren, erdemli bireyler olarak
tasarlanmaktadir. Vatandasin bazi gorevleri yerine getiren bir unsur olarak kurgulandigi, itaat eden bir
konumlamanin yapildigi vurgusu da ders kitaplarinda yer alan durumlardir (Glrses, 2010). Yine Kayaalp
(2015)’'nin ifade ettigi gibi egitim sisteminin en 6nemli materyallerinden biri olan ders kitaplarinin Turkiye’'de
Kemalist ideolojinin vatandaslik tasavvuruna gore sekil aldigini ifade etmistir. Kemalist ideolojiye bagl Ttrkluk
kimligi etrafinda sekillenen ders kitaplarinda, ordu-millet Glkisiine inanmis, solidarist (dayanismaci), vatan ve
bayrak sevgisini tasiyan, devletine karsi sadik ve fedakar vatandas yetistirmek istendigi belirtilmistir. Bununla
birlikte, tim egitim sistemlerinin ders kitaplari (izerine temellendirilmesi ve tim o6grenciler tarafindan ders
kitaplarinin zorunlu olarak okunmasi gereken bir egitim materyali olmasi bakimindan genis bir etkiye sahip
oldugu gbz 6niinde bulundurulmaktadir. Ders kitaplarinda, toplumsal iliskiler ile siyasi iktidarin devlet ve diger
orgutler araciligiyla hayata gecirmeye c¢alistigl dusiince, bilgi ve degerler her devlet tarafindan kendi diinya
gorisleri dogrultusunda agikga tanimlanmaya galisilmaktadir. Bu niteliklerinden dolayi, siyasal iktidarlarin ders
kitaplarini kendileri yazdirmayi tercih ettikleri ya da 6zel bir sektére yazdirsalar bile ders kitaplari tizerinde stirekli
denetim kurmaya galistiklari gérilmektedir. Bu baglamda, Tirkiye’de benimsenen devlet anlayisi ¢ergevesinde,
ders kitaplarinda her degisen sistemle bilgi ve degerlerle modernite 6nermelerinin, yalin ve didaktik bir bicimde
yeniden uretildigi gériilmustir (inal, 2004).

Bu bilgiler dogrultusunda, alan yazinda yapilan arastirmalar sonucunda sosyal bilgiler ve tarih ders kitaplari ve
programlarinda devletin vatandaslik bilincini nasil ele aldigini inceleyen gesitli arastirmalarin yapildigi (inal, 1998;
Parlak, 2005; Kayaalp, 2015; Ozyurt, 2014) gériilmistiir. Devletin denetim ve gdzetiminde olan, egitimde énemli
bir yere sahip ders kitaplarinin devletin yetistirmeye calistigi bireylere aktarmaya calistig1 ideolojiye ve bu
bireylerden beklentilerine yo6nelik isaretler icerdigi goz o©nidnde bulunduruldugunda bu isaretlerin
anlamlandiriimasi devletin egitimden beklentilerini ve egitimin siyasal islevlerinin hangi yonde kullanildigini
anlamak adina 6nem arz etmektedir. Bu baglamda bu arastirmanin amaci Milli Egitim Bakanhgi’'nca hazirlanmis
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olan 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabini egitimin siyasi islevleri agisindan incelemektir. Bu amag dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Milli Egitim Bakanhgi’'nca hazirlanan 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda egitimin siyasi islevlerine hizmet
eden ifadeler nelerdir?
2. Buifadeler egitimin siyasi islevlerine hangi agilardan hizmet etmektedir?

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Milli Egitim Bakanligi’'nca hazirlanmis olan 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabinin egitimin siyasi islevi agisindan
incelenmesini amaglayan bu ¢alisma dokiiman incelemesi yontemi ile gerceklestirilmis nitel bir arastirmadir.

Orneklem

Dokiiman incelemesine dayali yapilan bu arastirmada; ¢alismanin amacina uygun olarak zengin bilgiye sahip
oldugu ve konunun derinlemesine ele alinmasina olanak saglayacagi disinilen sosyal bilgiler ders kitabinin
orneklem olarak incelenmesi amaglanmistir. Clinkd ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan sosyal bilgiler ders
kitaplari; devlet politikalarini (ideolojilerini, gesitli konulardaki algilarini, yaklasimlarini, politikalarini vb.) ortaya
koyacag! ve ideolojiye bagli vatandaslar yetistirilmesi amacina bagl olacagi disiinilmistir. Orneklem segimi
dncesinde Milli Egitim Bakanligi Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda (ilkokul ve Ortaokul 4, 5, 6 ve 7.
Siniflar) yer alan 6grenme alanlari (birey ve toplum, kiltlr ve miras, insanlar, yerler ve gevreler bilim, teknoloji
ve toplum, Uretim, dagitim ve tiketim, etkin vatandaslk, kiresel baglantilar) ve kazanimlar incelenmis ve
arastirmanin amaci dogrultusunda en fazla kazanima sahip olan Milli Egitim Bakanligi'nca hazirlanmis 6. sinif
Sosyal Bilgiler ders kitabi amagl 6rnekleme yoluyla segilmistir. Belirlenen bu olgitlere bagli olarak, Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhginca 2019 - 2020 egitim 6gretim yilindan itibaren 5 yil boyunca ders
kitabi olarak okutulmasi kabul edilen Sosyal Bilgiler 6. Sinif ders kitabi® incelenmistir. 6. Sinif Sosyal Bilgiler ders
kitabi igeriginin resmi ideolojiyi ele almasi, devletin vatandas yetistirme egilimlerini ortaya koymasi ve ders igerigi
ile ilgili cesitli gikarimlarda bulunmasi bakimindan 6nem teskil edecegi ve alana katki saglayacagi distinilmustar.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veri toplama teknigi olarak dokiiman incelemesi kullaniimistir. Materyal olarak segilen 6. Sinif sosyal
bilgiler ders kitabiyla 6énce 6n okuma gergeklestirilmis sonra arastirmanin amaci dogrultusunda kitap
incelenmeye baslanmistir. Arastirma verilerinin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. 6. Sinif Sosyal
Bilgiler ders kitabi egitimin siyasi islevleri agisindan ayrintili olarak incelenmistir. Egitimin siyasal islevinin igerigine
yani bireyleri devletine karsi gérev ve sorumluluklarinin farkinda, iyi bir vatandas, bilingli ve duyarl bir se¢men,
iyi ve etkili bir lider olarak yetistirmek igin gerekli temel kazanimlar agisindan egitimin siyasi islevlerine hizmet
eden ifadeler tespit edilmis, bunlara uygun kategoriler olusturulmustur. Kategorilerin siklik dizeyleri
sayisallastirilarak buna goére yorumlamada bulunulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Gegerlik ve guivenirlik kavramlari gogunlukla nicel arastirmalarda kullanilirken nitel arastirmalarda inandiricilik (ig
gecerlik yerine), transfer edilebilirlik (dis gegerlik yerine), degismezlik / tutarlk (i¢c guvenirlik yerine) ve teyit
edilebilirlik (dis glivenirlik yerine) olmak tzere dort prensip 6nerilmektedir (Erlandson, Harris, Skipper & Allen
,1993’den Akt. Yildinm & Simsek, 2018). Elde edilen verilerin ayrintili olarak raporlanmasi ve yapilan alintilarin
orijinal hallerine yer verilmesi nitel arastirmalarda gegerligin 6nemli 6lgUtleri arasinda yer almaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Bunun yaninda gergeklestirilen analizin detaylariyla agiklanmasi inandiriciligin ortaya konmasini
saglamakta ve baska arastirmacilarin degerlendirmelerine imkan saglamaktadir (Arastaman, Fidan & Fidan, 2018;
Baskale, 2016). Ayrica ayrintilh betimleme ve teorik — amagli 6rnekleme transfer edilebilirligin saglanmasinda
etkili faktérlerdir (Guba ve Lincoln, 1982). Materyalin amagh 6rnekleme yoluyla belirlendigi bu calismada
raporlama ayrintil bir bicimde yapilmaya galisilmis ve kitapta yer alan ifadelere oldugu gibi yer verilmek suretiyle
arastirmanin inandiricihgl ve transfer edilebilirligi yani gecerligi saglanmaya calisiilmistir. Elde edilen veriler
arastirmacilar tarafindan incelenmis, kararsizlik yasanan durumlarda bir uzmana danisiimis ve tim gorisler
degerlendirildikten sonra ortak bir karara varilmistir. Miles ve Huberman (1994)"in glvenirlik formali (Glavenirlik

3 Yildirim, C., Kaplan, F., Kuru, H., Yilmaz, M. (2019). MEB 6. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi. Ankara: Devlet Kitaplari.

39



Egitimin Siyasal islevi; Sosyal Bilgiler Ders Kitabi Ornegi

= Gorls Birligi x100 / Goérus Birligi + Gorus Ayrilig) kullanilarak gorus birligi ve gorus ayriliginin, arastirmanin
glivenirligine etkisi hesaplanmigstir. Sonugta %98 diizeyinde bir ortak gorlis mevcudiyeti tespit edilmistir.

BULGULAR

Arastirmada egitimin siyasal islevlerine hizmet eden ifadelere gore, ortak kategoriler tespit edilmis ve Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1.

6. Sinif Sosyal Bilgiler Kitabinda Siyasal isleviere Yénelik Kategoriler

Kategoriler Tekrar Sayisi
Diger tlke/toplumlara 6rnek olma 11
Diinya barigina katkida bulunma 14
Mausliiman tlkelerle is birligine katkida bulunma 20
Askeri gii¢ olma 20
Turklerin fetihlerdeki basarisi 3
Askeri giiclin barig icin kullanimi 3
Uluslararasi ticarete katki 3
Turkler arasinda yardimlagma ve dayanisma 6
Turklerde kiltiir ve medeniyet zenginligi 4
Tirklerde kadina verilen nem 11
Turkler arasinda demokratik uygulamalar 1
15 Temmuz 2016 darbe girisimi 11
Turkiye'nin cografi konumu 9
Turkiye'nin yer alti ve yeristi kaynaklarinin zenginligi 8
Diger Ulkelerin Turkiye’ye karsi olumsuz uygulamalari 2
Millt degerlere zarar veren unsurlar 5
Segcme segilme hakki 1
Milli ve yerli Gretim 7

Vatandashk Gérevi

Vergi verme 7
Demokratik tutum sahibi olma 1
Kurallara uyma 4
Askerlik gorevi 2

Tablo 1 incelendiginde siyasal islevlere hizmet eden ifadelerin; diger tilke/toplumlara 6rnek olma, Diinya barisina
katkida bulunma, Misliiman ulkelerle isbirligine katkida bulunma, askeri glic olma, askeri giiclin baris igin
kullanimi, Tirklerin fetihlerdeki basarisi, uluslararasi ticarete katki, Turkler arasinda yardimlasma ve dayanisma,
Turklerde kultir ve medeniyet zenginligi, Tirklerde kadina verilen 6nem, Tirkler arasinda demokratik
uygulamalar, 15 Temmuz 2016 darbe girisimi, Turkiye'nin cografi konumu, Turkiye’nin yer alti ve yerlsti
kaynaklarinin zenginligi, diger Ulkelerin Tirkiye'ye karsi olumsuz uygulamalari, milli degerlere zarar veren
unsurlar, vergi verme, demokratik tutum sahibi olma, kurallara uyma, se¢me segilme hakki, askerlik gérevi ile
millilik ve yerlilik oldugu tespit edilmistir.

Sosyal Bilgiler ders kitabinda Misliman dlkelerle is birligine katkida bulunma ve askeri giic olma kategorisinin
diger kategorilere gore daha fazla siklikla yer aldig1 gériilmektedir. En az dizeyde ele alinan kategori ise bir
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vatandaslik gorevi olarak tanimlanan demokratik turum sahibi olma ve segme/secilme hakkidir. Olusturulan
kategoriler ile ilgili agiklamalar ve 6rnek alintilar her kategori basligi altinda bundan sonraki kisimda ele alinmigtir.

Diger Ulke/Toplumlara Ornek Olma

Bu kategoriye dair ifadelerde Tirklerin gerek tarihte gerekse giinimizde gerceklestirdigi ve sonuglar diger
devletleri de etkileyen 6nemli olay ve durumlar yer almaktadir. Tlrklerin diger tlkelere 6nciliik etmesine, bazi
konularda digerlerinden 6nde olmasina, diger uluslara yol géstermesine, uluslararasi basarilarina ve diinya igin
dnemine bir Ustiinliik havasi ile vurgu yapilmaktadir. Ozellikle diinyanin birgok yerine adalet ve medeniyet
gotiurmeleri, bircok devletin kurulmasina oncelik etmesi, Turk alfabesi olan Uygur Alfabesini Turk devletlerinin,
Araplarin ve Avrupalilarin da 6grenmesini sagladiklari belirtilmekledir.

“Tiirk milleti diinya tarihine damgasini vurmus sanh bir millettir. Asirlar boyunca ¢ kitada gliglii
devletler kurmus, ayak bastigi her yere baris, adalet ve medeniyet gétiirmiis, diinya milletlerine 6rnek
olmustur.”

“.. Avrupa’ya uzanan Tiirk gégleri sayesinde kavimler gégii (375) baslamis ve bugiinkii Avrupa
devletlerinin temelleri atilmistir.”

Turklerin diinya ticaretine katkilari ve dogal kaynaklarin zenginligi “Tiiccarlari yolculuklari boyunca rahat ettirmek
ve her tiirlii tehlikeden korumak icin énlemler aldilar” ve “Ulkemiz bor rezervi bakimindan diinyada birinci
siradadir.” ifadeleri ile anlatilmaktadir.

Diinya Barisina Katki

Ozellikle Mustafa Kemal Atatiirk’{in, tarihsel misyonu ile uyguladigi topyek(n baris anlayisi sayesinde Tiirkiye’nin
bulundugu bolgeye ve dolayisi ile diinya barisina katkida bulundugu bu kategoride vurgulanan konulardir.
Tarihsel arka planin giinimizde de bir istikrar halinde devam ettigi cumhuriyetin temeli ve devami mesaji ile
ogrenciye aktarilmaktadir Tarihi perspektifte Tiirkiye'nin diger tlkelerle yasadigi sorunlarin barisin simgeleri olan
dostluk, kardeslik ve isbirligi ile ¢6ziilmeye ¢alisildigl ortaya konmaktadir.

“Tiirkiye, Atatiirk Dénemi’nde "Yurtta baris diinyada baris!" ilkesini esas alan baris¢i bir politika
izlemistir. Giinlimiizde de bu politikanin devami olacak sekilde komsulariyla iyi iliskiler kuran, diinya
barisina 6nem veren ve birgok yénden gelismeye agik bir dis politika izlenmektedir.”

Turkiye’nin barisin tesisi ve idamesi icin maddi olarak ilgili uluslararasi kuruluslara yardimda bulunmasi ve baris
glicl operasyonlarina destegi 6grenciye aktarilamaya galisilan konulardir

“Tiirkiye, diinya iilkeleri arasinda milli gelire oranla en fazla yardim yapan iilkedir. Ornek olarak
Tlirkiye savas nedeniyle yikima ugramis Afganistan’da yasama hakki gibi birtakim 6zgiirliiklere saygili
yeni bir diizen olusturulmasinda aktif rol almistir”

“..Tiirkiye’nin NATO ve BM gibi érgiitlerle is birligi yaparak baris giicli operasyonlarinda gérev
almas.”

Turklerin yurt edindikleri Anadolu’da toplumsal kesimin her alaninda i¢ huzur ve barisin tesisinde ve bunlarin
uygulamalarina érnek teskil ettigi de bir mesaj olarak ders kitabinda yer almaktadir

“Anadolu’ya gelen Tiirkler Anadolu’da bircok sosyal ve kiiltiirel teskilatlar kurmustur. Bunlardan biri
de cesitli meslek gruplarini bir araya getiren ve bir esnaf teskilati olan Ahi Teskilati’dir. Ahi Evran ve
kurmus oldugu Ahi Teskilati, Anadolu topraklari iizerinde baris ve huzurun tesisinde 6nemli roller
dstlenmistir.”

Miisliiman Ulkelerle isbirligine Katkida Bulunma

Sosyal bilgiler ders kitabinda islam dinine mensup iilkelerle is birligine Tiirkiye’nin éncii olmasi ve bu is birligine
katkida bulunmasi bir gelismislik duygusu icinde O6grenciye verilmektedir. Tirkiye'nin uluslararasi alanda
Ustlendigi siyasi roliin bir sonucu olarak anlatilan bu durum degisik tarih ve yerlerdeki toplanti ve gérismeler ile
anlatiimaktadir. Turkiye’nin Mslimanlar arasi yardimlasma ve dayanisma konusunda onciliik yapmasi ve aktif
rol almasi ile ilgili diiz metinden sonra verilen pekistirme sorularinda konuyla ilgili degisik tarihlerde yapilan
etkinlikler soru olarak sorulmakta ve metnin vermek istedigi mesaj 6grenciden istenmektedir. Bu kategori ile
ilgili kitapta soyle bir ifade yer almaktadir.

“Tiirkiye’nin Miisliimanlar arasi yardimlasma ve dayanisma konusunda éncliliik yapmasi
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da gelismislik diizeyinin bir sonucudur.”

Turklerin islam’i yaymadaki basarilarinin yani sira diger dinsel gruplara kari inanci koruma ve ustiinlik
saglamadaki 6nceligi de sik¢a ele alinmaktadir.

“Ben Eyyubi Devleti’nin kurucusu Selahaddin Eyyubi. Kudiis’ii geri almak igin Hittin Savasi’ni yaptim
ve Allah’in izniyle amacima ulasarak Kudiis’ii Haglilardan kurtardim.”

Sosyal bilgiler ders kitabinda Tirk kahramanlarinin ve Tirk toplumunun giinimizde oldugu gibi gegcmiste de
islam’in yayilmasindaki 6ncii rolii okuma metinlerinde olaylar hikayelestirilerek anlatiimaktadir. Bu éncii olma ve
katkinin yaninda Tirk milletinin tarih boyunca kurdugu devletlerin biinyesinde farkh dinleri, mezhepleri ve etnik
kokenleri barindirdigi bir hosgéri dili ile anlatiimaktadir. Tiirk ve islam geleneklerinin kaynasmasi ile Tiirk-islam
medeniyetinin olustugu bu kiltlrin yayginlasmasina da Tirklerin katkida bulunduklari ifade edilmektedir. Ayrica
Tirk kelimesi her daim basta olmak (izere Tiirk ve islam medeniyetlerinin esit oranda birbirlerini etkileyerek
ortaya Tirk ve islam sentezinin ¢iktigi kitabin metinlerinden anlasiimaktadir.

“Tiirkler kendi zengin kiiltiir ve medeniyetlerini Islamiyet ile harmanlayarak Tiirk-islam medeniyetini
olusturdular.”

“lik Tiirk-islam devletleri egitim ve bilimin gelismesi icin gayret géstermislerdir. Anadolu’yu imar eden
beylikler, Tiirk islam kiiltiiriinii Anadolu’ya tasimislar ve yaptiklari mimari eserlerle Anadolu’nun
Tiirklesmesine ve islamlasmasina katkida bulunmuslardir.”

“Tiirklerde yasak olan hirsizlik, yalan séyleme, zina vb. olumsuz davranislarin islam dininde de haram
sayilmas..”

“.. Kendi krallari tarafindan kaderlerine terk edilmis ve dindaslari olan Bizansli halktan da yardim
gbérememis olan Haglilarin, Selcuklulardan gérdiigii bu davranis karsisinda, aralarindan tam 3 bin kisi
Miisliimanhgi secerek Selguklu saflarina katildi”.

Askeri Giig Olma

Bu kategoride dair ifadeler Tirklerin gegmisten giinimuiize gostermis oldugu askeri basarilara, kazanilan zaferlere,
nicel ve nitel Ustlinlige, sehitligin dnemine, diger llkelere askeri destek ve katkilara vurgu yapilmakta, Tirkler
askeri giigleri yoninden 6viilmekte ve yiceltiimektedir. Ayrica Tlrkiye siyasi gliciin yani sira sahip oldugu asker?
glic ile de uluslararasi alanda énemli bir yere sahip oldugu didaktik bir dille sunulmaktadir. Kitapta Turklerde
askerligin bir meslek olarak goriilmedigi, ordu-millet anlayisiyla hareket edildigi belirtilerek militer yasam tarzi bir
nevi 6zendirilmekte ve 6nemsenmektedir;

“Tiirkiye siyasi giiciin yani sira sahip oldugu askeri gii¢ ile de uluslararasi alanda énemli bir role
sahiptir.”

“Tiirklerde asker ve askerlik her zaman énemli olmus, askerlik bir meslek olarak gériilmemis, ordu-
millet anlayisiyla hareket edilmistir. Millet savaslara topyekin katiimistir.”

Tiirklerin Fetihlerdeki Basarisi

Turklerin yeni fetihler veya yurt edinmedeki basarilari askeri bir basari olarak degil yukarida ifade edilen ordu
millet birlikteliginin sonucu olarak tiim topluma mal edilen bir séylemle ele alinmaktadir.

“26 Agustos 1071, Tiirklerin Anadolu’ya gelis tarihi degil; Ttirklerin Anadolu’ya hékim olus tarihidir.”

“Bizans’in savunmaya, Tiirklerin taarruza gegtigi zaferin ardindan Avrupallar artik Anadolu’ya
Tiirkiye demeye basladi.”

Turklerin bireysel olarak askerlik alaninda yetenekli ve askerlikteki basarilarinin toplumsal yoni oldugu kadar
manevi yoninun agirhigi ve bilinci ile hareket edildigi sehitlik ve 6liimsizlik dili ile anlatiimaktadir.

“Bir Tiirk éldiigiinde o kisi cesursa ve birini éldiirdiiyse éldiirdiigi her kisi igin bir insan tasviri oyulup,
mezari Ustiine yerlestirilir. Bunlar ona cennette hizmet edecek kisilerdir.”

“Tiirkler, askeri yeteneklerinden dolayi Abbasi ordusunda 6nemli gérevler listlenmislerdir.”
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Askeri Giiciin Baris igin Kullanimi

Turkler askeri gliglerini her daim gegmiste de bugiin de baris unsuru olarak kullandiklari ders kitabinda ele
alinmaktadir. Kitapta konunun 6nemi metinlerle ele alindigi gibi goérsel materyallerle dogrudan sunuldugu
gorilmektedir.

“Tiirkiye, askeri giiciinii basariya ceviren devletlerden birisidir.”

“TSK birlikleri, Somali’den Giircistan’a, Bosna-Hersek’ten Kosova’ya, Afganistan’dan Liibnan’a kadar
diinyanin dért bir yaninda baris giicii operasyonlarinda gérev almistir.”

Uluslararasi Ticarete Katki

Bu kategori altinda tarihte Turklerin ticaretin ve tliccarin glivenliginin saglanmasinda dolayisi ile gelismesinde ve
global anlamda yayilmasinda katkilari tarihten 6rneklerle anlatiimaktadir.

“Bu kervansaraylarda kalan tiiccarlarin dinlenme, beslenme, saglik ve temizlik ihtiyaglari g giin
boyunca licretsiz olarak karsilanirdr.”

Tiirkler Arasinda Yardimlagma ve Dayanisma

Turklerin tarihleri boyunca yardimlasma ve dayanismanin en giizel 6rneklerini sergiledikleri atasozleri ve
Ozdeyislerle metinler stslenerek aktarilmaktadir. Bu birlik ve dayanisma 6rneklerinin bayram etkinlikleri, dernek
ve vakiflarla hayata gegcirildigi gibi, uygulamanin sonucunda zaferlerin kazanildigi belirletiimektedir. Basarinin
zafer ile surekli taglandirilmasi kitapta gérilen dikkate deger bir saptamadir.

“- atalarimiz, diismanlarina karsi birlik ve beraberlik igerisinde hareket etmislerdir. Birlik olmayi
basardiklari zaman hep zaferler kazanip gliglii devletler kurmuslardir.”

Belirtilen yardimlasma ve dayanismanin islamiyet’te var olan ayni duygu ile birlesince daha da kuvvetlendigi
islami metinlerdeki alintilar, zekat, sadaka, asevi ve vakiflar kanaliyla hayat buldugu 6grenciye aktariimaktadir.

“Islamiyet ile birlikte yardimlasma ve dayanisma duygumuz daha da pekismistir.”

“Mevldna Celdleddini Rimi, Haci Bektasi Veli, Yunus Emre vb. sufiler ile Ahi Evran ve Nasreddin Hoca
gibi diistiniirler Anadolu Tiirkligiiniin Mogol istilasi nedeniyle zor giinler gecirdigi dénemde eserleri
ve samimi sohbetleriyle halka yol gésterdiler. islam dininin 6ziinii Anadolu insanina aktararak
milletimizin birligini ve biitinliigiini korumasinda énemli rol oynadilar”.

Tiirklerde Kiiltiir ve Medeniyet Zenginligi

Sosyal bilgiler ders kitabinda “Anadolu” kavrami etrafinda Turklerin yasadiklari yerleri sahip olduklari birikimleri
ile kultUrel anlamda zenginlestirdikleri ve medeniyet ortami haline getirdikleri ele alinmaktadir. Anadolu’nun bir
Turk ve islam ilkesi olmasi ile bu cografyanin kiltiirel anlamda bir zenginlik kazandigi 6rneklerle ifade
edilmektedir.

“Tiirkiye Selcuklularinin Xll. Yiizyihn ortalarindan itibaren Anadolu’da olusturduklari giiven ortami,
Anadolu’yu kiiltiir ve medeniyet merkezi hdline getirmistir.”

“Tiirkiye Selcuklu yéneticileri bilim ve kiiltiiriin gelismesi icin gayret géstermistir. Bu amagla Selguklu
sultanlari, vezir ve emirleri bircok medrese insa ettirmistir.”

Tiirklerde Kadina Verilen Onem

incelenen ders kitabinda Osmanl &ncesi 6zellikle de islamiyet’in kabuliinden 6nceki dénemde Tiirklerde kadinin
konumu sosyal, siyasi ve ekonomik alandaki aktifligi cesitli Orneklerle ve 6vict ifadelerle 6grenciye
anlatiimaktadir. Osmanl atlanarak orta Asya kokeni referans gosterilerek anlatilan metinlerde gliniimiz
anlayisiyla ortecek sekilde kadin erkek esitliginin kokensel olarak ”biz” e ait oldugu belirtiimektedir.

“Hatta 6yle ki kaganin emirnameleri sadece “Hakan ve Hatun buyuruyor ki!” ifadesiyle baslamissa
gecerli olmustur. Hakan ve hatun, elgileri beraber kabul etmislerdir.”

“lslam 6ncesi Tiirklerde kadina verilen nemle ilgili baska érnekler de verilebilir. Kék Tiirk abidelerinde
Bilge Kagan sézlerine “Sizler anam hatun, biiyik annelerim, hala ve teyzelerim...” diye
baslamaktadir.”
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Kadinin toplumdaki yerini ifadede Osmanliyi ve kismen islamiyet dénemini atlayarak Osmanl éncesi ve sonrasini
onemseyen cumbhuriyetin tarih egitimi anlayisi ile ortlisen bu bakis agisinin sonucu olarak cumhuriyetin
kurulusunda ve devaminda yeni rejimin kazanimlari kadina verilen 6nem kategorisinde ele alinan konulardandir.
Turk kadininin Kurtulus savasindaki kahramanlklari analik rolii ile birlikte okuma metinlerinde yer alirken
Cumhuriyetin kadina kazandirdiklari kronolojik olarak kitapta yer almaktadir.

“Milli Miicadele yillarinda, erkegi cepheye giden Tiirk kadini, gocugunu yetistirmis ve evinin gegimini
saglamistir. Hatta silah ve cephane tasiyarak savasa katilmistir.”

“Isvicre ve Fransa gibi Avrupa iilkelerinde dahi kadinlar, secme ve segilme hakkini Tiirk kadinindan
sonra elde etmislerdir. 1934 ‘te diinya genelinde kadinlarin milletvekili segme ve segilme hakkinin
bulundugu lilke sayisinin 28 oldugu diisiiniiliirse Mustafa Kemal Atatiirk’iin Tiirk kadinina verdigi
deger daha iyi anlasilacaktir.”

“Mustafa Kemal’le birlikte Tiirk kadini egitim, hukuk, ¢alisma, toplumsal yasam ve aile yasaminda
esit haklara sahip olarak yerini almistir.”

Belirtilen tarihsel slirecteki kazanimlardan sonra glinimiizde kadinin toplumun her alanindaki roli ile aktif hale
geldigi de 6rneklerle 6grenciye anlatilmaktadir.

“Mans Denizi’ni yiizerek gegen ilk Tiirk kadini Nesrin Olgun Arslan, o giinden bu gtine Tiirk kadinini
diinya sularinda temsil etmenin gururunu yasiyor. ingiltere ile Fransa arasinda Mans Denizi’ni, 1979
yilinda 15 saat 47 dakikada yiizerek gegcen ve bunu basaran ilk Tiirk kadini unvanini alan Arslan,
uluslararasi yarismalara katilarak, Tiirk kadinin 6viing kaynadi oldu. kariyerinde birgok ilki
gerceklestiren ve rekor kiran milli yiiziicii, diinyanin farkli sularinda kulag atarak Tiirk kadinina ilham
kaynagi olmaya devam ediyor.”

Tiirkler Arasinda Demokratik Uygulamalar

GUnlmuzin en gok siyasi malzeme konusu olan demokratik tutum sahibi olma kategorisinde sosyal bilgiler ders
kitabinda “tarih boyunca Tiirk devletlerinde demokratik uygulamalarin zaten var oldugu” seklinde ele alinmigtir.
Yoneticilerin yaninda bir danisma kurulunun bulunmasi, insanlarin degerli ve esit gorilmesi bu kategoride verilen
ornekler arasindadir.

15 Temmuz 2016 Darbe Girigimi

15 Temmuz 2016 darbe girisimi temali baslikta darbe kelimesi kavram olarak illegal gruplarin millet iradesine
karsi girisimi olarak tanimlanmaktadir Yapilan bu harekata karsi vatandasin demokrasiyi koruma anlayisiyla, her
yas grubundan insanlarin katihmiyla segilen yoéneticilerle birlikte darbenin engellendigi anlatiimaktadir. 15
Temmuz 2016 darbe girisimi ile ilgili konular darbeyi engelleyen kisilerin kahramanliklari kitapta yer almaktadir.

“15 Temmuz gecesinde yediden yetmise ¢cocugu, genci, yaslsi, kadini ve erkegiyle vatanini savunan
aziz milletimiz demokrasi etrafinda birlesmistir. Tiirk milletini vatansiz, bayraksiz, devletsiz birakmak
niyetiyle baslatilan bu hain darbe girisimi, kendi segtigi yéneticileriyle el ele veren milletin iradesi ve
kararlihgi karsisinda basarisiz olmustur.”

Cografi Konum

Bu kategoriye dair ifadelerde Turkiye’nin hem cografi hem de jeopolitik konumu sayesinde sahip oldugu pozitif
degerlere deginilmis, konumu sayesinde diger llkelerden daha 6n plana ¢iktigi ve sahip oldugu 6neme vurgu
yapilmistir.

“Ulkemiz, cografi konumu itibariyle, tarih boyunca bircok medeniyete ev sahipligi yapmis bir iilkedir.
Bu nedenle Anadolu’ya medeniyetlerin besigi denilmistir. Bu durum yurdumuzun; Asya ile Avrupa’yi
birbirine baglamasi, ulasim ve ticaret yollari lizerinde bulunmasi, farkl iklim 6zelliklerine ve verimli
topraklara sahip olmasi vb. &Gzelliklerle agiklanabilir. Bu ézellikleri diisiindiigiimiizde ilkemizin
diinyada 6nemli bir yere sahip oldugunu anlayabiliriz.”

Turkiye’nin cografi ve jeopolitik konumunun sagladigi avantajlar yaninda kitalar arasi pazarlama olanagi
saglamasi dogal kaynaklara sahip Ulkeler ile tiiketici pazarlari arasinda bir képri gorevi yapmasi diger tlkelere
gore bir arti deger olarak 6grenciye sunulmaktadir

“Ulkemiz bulundudu konum itibariyle petrol ve dodal gaz zengini Orta Dodu iilkeleri ile Avrupa'daki
tiiketici pazarlari arasinda stratejik bir konuma sahiptir. Tiirkiye enerji ihracati yapan dogu lilkeleri
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ile ithalatgi bati ilkelerinin enerji yollarinin kesisim noktasinda yer almaktadir. Tiirkiye, uluslararasi
boru hatlari ile enerji ihtiyacini karsilayarak gelir saglamakla birlikte kaynaklarin tasinmasina aracilik
ederek stratejik 6nemini arttirmaktadir”

Tiirkiye’nin Yeralti ve Yer Ustii Kaynaklarinin Zenginligi

Turkiye’nin sahip oldugu yer alti ve yer isti kaynaklarinin yeterliligi ve gesitliliginin “biz” e 6zgii olmasi yine “biz”
ifadesi ile anlatiimaktadir. Kaynaklarin zenginligi tilkeyi diinyada ekonomik anlamda 6nemli bir konuma tasidigi
ve sanayilesmeyi sagladigi belirtilmektedir.

“Ulkemiz gerek yer alti gerekse yer iistii kaynaklari bakimindan zengin bir ilkedir. Bu durum
sanayimizin hizla gelismesini saglamaktadir. Ayrica sahip oldugumuz bu ézellikler iilkemizin diinyada
6nemli bir yere gelmesinde etkili olmustur. . . Yer alti ve yer Usti kaynaklarinin bir arada oldugu
diinyadaki nadir tlkelerden biridir. Bu durum ilkemizin iginde bulundugu cografyada ekonomik
bakimdan hizla ilerleyen biiyiik bir iilke olmasini saglamistir.”

“Ulkemizin cesitli yer sekillerine sahip olmasi; iklim tipleri, bitki topluluklari ve tarim iiriinleri
bakimindan zengin olmasini sa§lamistir. Ug tarafi denizlerle cevrili olan yurdumuzun dodal ve tarihi
glizellikleri turizm potansiyelini daha da artirmaktadir.”

Diger Ulkelerin Tiirkiye’ye Karsi Olumsuz Uygulamalar

Diger Ulkelerin olumsuz uygulamalari kategorisinde olumsuz uygulamalara ait ifadeler diger ulus, devlet,
yapilanma ya da orgitlerin neden olduklari kot durum ve de olumsuz sonuglari ve bunlarin Tlrklere yansimalari
ele alinmaktadir.

“Emeviler, kendilerini (istiin gériip asiri Arap milliyetgisi bir politika izliyorlardi. Onlarin bu anlayislari
Tiirklerin Miisliiman olmasini geciktirmis ve devletin yikilmasini hizlandirmistir.”

Turklerin ustun degerleri ile kabul ettikleri degerlerin(6zellikle islam dininin) uyusumu 6grenciye bir farkhlik
olarak anlatilmaktadir.

“Islamiyet 6ncesinde kiz cocuklarina deder verilmez, kélelestirilen insanlar bir mal gibi alinip satilirdi.
Kendi elleriyle yaptiklari putlara taparlard:.”

Milli Degerlere Zararh Unsurlar

Bu kategoriye dair ifadelerde milli iradeye ve vatandaslarin hak ve 6zgirliklerine karsi gergeklestirilen eylemlere,
milli kiltlire zarar verebilecek etmenlere vurgu yapilmistir. Yabanci kiltiirlerin medya araglari yoluyla kiltiir ve
ozellikle Turk orf ve adetlerine, aile yasantisina ve millilige zarar verdigi belirtiimektedir. Tarihi kimligi olan Turk
kahramanlarinin figiirlerinin yerini milli olmayanlarin aldig1 da eklenmektedir.

“Sonug olarak popililer kiiltiiriin bizi olumsuz yénde etkilemesinin éniine gegmenin yolu iyi bir medya
okuryazari olmak ve bizi “biz” yapan kiiltiirel degerlerimize sahip ¢ikip onlari yasamaktir. Popiiler
kiltirin sanal ve gelip gegici, milll kiiltiirimiiziin ise gercek ve kalici oldugu bilincinde bireyler
olarak hayata katiilmamiz gerekmektedir.”

Vatandaghk Gorevleri

incelenen Sosyal Bilgiler ders kitabinda “iyi bir vatandas olmak” icin gergeklestiriimesi gereken gérevlere yer
verilmistir. Ders kitabinda “iyi vatandas” olmanin yolunun bu goérevlerin yerine getirilmesinden gectigi siklikla
belirtilmistir. Vatandaslik gorevleri ana kategorisi altinda vergi verme, demokratik tutum sahibi olma, kurallara
uyma ve askerlik gérevi alt kategorilerine ait ders kitabinda yer alan ifadelere asagida yer verilmistir.

Vergi Verme

Ders kitabinda vergi konusu ele alinirken bir vatandaslik gérevi olmasi hasebiyle tarihi motiflerle ve kamu
hizmetinin iyiligi igin yerine getirilmesi gereken bir 6dev olarak 6grenciye anlatiimaktadir. Bir baska anlatimla
vergi gegmisten atalarin biraktigi kutsal bir miras olarak milli bir gérev, yasal arka plani oldugu igin bir hak ve
gelecegimiz igin de bir teminat olarak ele alinmaktadir.

“Osmanli D6nemi’nde de Osman Gazi “Her kim pazarda satis yapip para kazanirsa bunun iki akgcasini
versin, satamazsa bir sey vermesin...” fermaniyla ilk vergi uygulamasini baslatmistir. Tiirkiye
Cumhuriyeti Dénemi’nde de 23 Nisan 1920°de agilan TBMM’de kabul edilen ilk kanun, vergi kanunu
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olmustur. Gegmisten giiniimiize vergi, tarihimizde gliglii bir ekonomi ve glglU bir devlet igin 6nemli
bir unsurdur. Vergi vermek bir vatandaslik gérevidir.”

Demokratik Tutum Sahibi Olma

Cumhuriyet tarihi siresince demokratik tutumlara sahip toplum olusturmanin yolu olarak okul gérilmustdr.
incelenen sosyal bilgiler ders kitabinda da ayni anlayistan harekatla demokratik tutum kavrami hak, saygi ve
sorumluluk ekseninde ele alinarak bunlarin okulda edinilecegi ifade edilmektedir.

“Insanlarin siraya girmesi aile ve okulda yeterli derecede demokratik tutum kazanmis olmasi
nedeniyledir. Nitekim toplum hayati digerlerinin haklarina saygiyi ve kendi sorumluluklarimizi yerine
getirmeyi gerektirir.”

Kurallara Uyma

Kurallara uyma devletin ortaya koydugu kanunlara uyma, haklara saygi ve sorumluluk kavramlari Gzerinde
tanimlanmakta ve kisinin bunlara uygun davranmasi vatandaslik gorevi olarak belirtilmektedir.

“Her insanin yasadigi toplumun bir lyesi olarak uymasi gereken kurallar vardir. Kanunlara uyma,
baskalarinin haklarina saygili olma, (zerine diisen sorumluluklari zamaninda ve en iyi sekilde yerine
getirme her vatandasin uymasi gereken temel kurallardir.”

Askerlik Gorevi

Sosyal bilgiler ders kitabinda askerlik gérevi vatan hizmeti anlayisiyla 6denmesi gereken bir borg yiki ancak bu
yukin kutsalligi toprak, bayrak, bagimsizlk ve kisi 6zglrligi anlaminda 6grenciye sunulmaktadir.  (Vatandas)
askerlik gérevini yapar, yurt savunmasinda lizerine diisen gérevleri yerine getirir.

Segme ve Segilme Hakki

Secme ve secilme hakki vatandasin yerine getirmesi gereken sorumlulugu ve llke yonetimine katihm olarak ders
kitabinda ele alinmaktadir.

“Vatandas olma bilincine sahip insanlar sorumluluklarinin farkindadirlar. Secme ve segilme hakkini
kullanarak iilke yénetimine katilirlar.”

Milli ve Yerli Uretim

Bu kategoriye dair ifadelerde teknolojik, bilimsel, ekonomik ve toplumsal kalkinma igin devletin verdigi destege
ve devletin vatandaslarinin refahi igin gergeklestirdigi uygulamalara ve yasal diizenlemeler millilik vurgusu ve
sifati ile anlatiimaktadir.

“Milli, yerli otomobil projesini yiiriitecek firmalar agiklandi. Aracin ticari satisina yakin zamanda
baslanacagi belirtildi. Yerli otomobili liretecek firmalar, "Milli géreve haziriz." agciklamasini yapt..”

“...Milll Tren Projesi” kapsaminda iiretilen yeni nesil milli yiik vagonlarinin bu hatta kullaniimasi ise
ylik tasimaciliginin daha etkin ve verimli yapilmasini saglamaktadir.”

SONUC ve TARTISMA

Bu arastirmanin amaci Milli Egitim Bakanligi’'nca hazirlanmis olan 6. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabini egitimin siyasi
islevleri agisindan incelemektir. Bu amag dogrultusunda Milli Egitim Bakanhgi’'nca hazirlanan 6. sinif sosyal bilgiler
ders kitabinda egitimin siyasi islevlerine hizmet eden ifadeler nelerdir? Bu ifadeler egitimin siyasi islevlerine hangi
acilardan hizmet etmektedir, sorularina cevap aranmistir. Arastirma sonucunda 6. sinif sosyal bilgiler ders
kitabinda egitimin siyasi islevlerine hizmet eden ifadelere y6nelik olarak diger tlke/toplumlara 6rnek olma, diinya
barigina katkida bulunma, Misliman tlkelerle isbirligine katkida bulunma, askeri gii¢c olma, Askeri gliclin baris
icin kullanimi, Turklerin fetihlerdeki basarisi, uluslararasi ticarete katki, Turkler arasinda yardimlasma ve
dayanisma, Tirklerde kiiltir ve medeniyet zenginligi, Tiirklerde kadina verilen 6nem, Tiirkler arasinda demokratik
uygulamalar, 15 Temmuz 2016 darbe girisimi, Turkiye'nin cografi konumu, Turkiye’nin yer alti ve yerUsti
kaynaklarinin zenginligi, diger Glkelerin Turkiye’ye karsi olumsuz uygulamalari, Milli degerlere zarar veren
unsurlar, vergi verme, demokratik tutum sahibi olma, kurallara uyma, se¢me segilme hakki, askerlik gérevi, millilik
ve yerlilik olarak ortaya ¢ikmistir.
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Sosyal Bilgiler ders kitabinda Misliman Ulkelerle isbirligine katkida bulunma ve askeri giic olma kategorisinin
diger kategorilere gore daha fazla siklikla yer aldigi goriilmektedir. En az diizeyde ele alinan kategoriler ise bir
vatandaslik gérevi olarak tanimlanan demokratik turum sahibi olma ve se¢me/secilme hakkidir.

” o u ” o«

Arastirma sonucunda egitimin “toplumsal bitlinlestirme”, “iyi bir vatandas yetistirme”, “yeniden Uretim” ve
“mesrulastirma” rollerine hizmet eder yonde oldugu belirlenmistir.

Arastirma sonuglarina gore milliyetgilik Tarklerin / Turk devletlerinin dnemi (biz vurgusu) kategorisinde Tirklere,
daha énceden kurulmus Tlrk Devletlerine, Turkiye’'ye yonelik farkl agilardan yiiceltmeleri, begeni ve 6vgiiler yer
almaktadir. Bu kategorideki ifadeler yoluyla Turklerin gerek tarihte gerekse glinimiizde gergeklestirdigi ve
sonuglari diger devletleri de etkileyen 6nemli olay ve durumlara, Tirklerin diger tlkelere éncilik etmesine, bazi
konularda digerlerinden 6nde olmasina, diger uluslara yol géstermesine, uluslararasi basarilarina ve diinya igin
onemine, gegmisten glinimiize gostermis oldugu askeri basarilarina, kazanilan zaferlere, sehitligin 6nemi ve
degerine, diger Ulkelere askeri destek ve katkilarina, vatan ve millet sevgisine, milli degerlerine bagliligina, bireye,
kadina ve mazluma verdigi degere, birlik beraberligine, hosgorili — yardimsever ve anlayish oluslarina vurgu
yapmak suretiyle Turk milletinin olumlu yonleri ortaya koyulmakta ve 6vilmektedir. Tlrkiye’nin hem cografi hem
de jeopolitik konumu sayesinde sahip oldugu pozitif degerler, konumu sayesinde diger llkelerden daha 6n plana
¢iktigl noktalara ve sahip oldugu 6nem vurgulanmaktadir. Bunlarin yaninda diger ulus ya da devletlerin olumsuz
uygulamalarina ve bunlarin Tirklere yansimalarina, milli iradeye ve vatandaslarin hak ve ézgurliklerine karsi
gerceklestirilen eylemlere, milli kiiltlire zarar verebilecek etmenler yoluyla “digerleri” diye nitelendirilen karsit
gruplara yer verilmis ve bunlarin “biz” igin nasil bir tehlike oldugu ve bunlara karsi nasil “birlik” olunmasi
gerektigine yer verilmistir. Bu yolla “toplumsal bitlinlestirme” yi saglamak amacglanmistir.

Turklerin vatan ve milleti sevgisine, milli degerlerine baghligina, degerlerini koruyup kolladigina, savunduguna;
bireye, kadina ve mazluma verdigi degere, birlik beraberligine, hosgorili — yardimsever ve anlayish oluslarina
vurgu yapmaktadir. Tirklerin bireysel ve toplumsal karakteristiklerinin islam dini ile uyustugu arastirma
sonucunda ortaya ¢ikmistir.

6.Sinif Sosyal Bilgiler Ders kitabindaki bu milliyetgi sdylemler géz 6niinde bulunduruldugunda cumhuriyetin
kurulusunun akabinde farkh gruplari bir arada tutup butlnlestirmek amaciyla “TurkgUluk” ve “millicilik”
vurgusuyla yeni bir nesil yetistirme gabalarinin (Kartal, 2018) giiniimiizde de kendini gosterdigi soylenebilir. Ulus
devletlerin kurulmasiyla 6n plana ¢ikan milliyetci tarih yaziminin (Wolf, 1996’dan akt. inal, 1998) etkilerinin
arastirmada incelenen 6. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinin 6zellikle tarihle ilgili Gnitelerinde de yer aldigini
soylemek mimkindir. Ayrica “biz” ve “digerleri”, “biz”in UstinlUgl vurgusunun yogunlugu gbz onlnde
bulunduruldugunda Alman milliyetgiligine (Bora, 2003’ten akt. Parlak, 2005) daha yakin bir milliyetgilik
anlayisinin hakim oldugundan soz edilebilir. Bu baglamda 1936 yilinda ilkokul programina dahil edilen CHP’nin
parti prensiplerinden (Duruhan, 1996) biri olan milliyetgiligin kuvvetli etkisinin glinimiz programinda da kendini
gosterdigini ve ders kitaplarinda biyik bir yere sahip oldugunu sdylemek mimkindur.

Arastirmanin diger sonuglarinda iyi bir vatandas olmak igin gergeklestirilmesi gereken goérev ve sorumluluklara ve
bunlarin yaninda vatandaslarin sahip olduklari haklara yer verilerek “iyi bir vatandas yetistirme” yi, halka hizmet
kategorisinde teknolojik, bilimsel, ekonomik ve toplumsal kalkinma icin devletin verdigi destege ve devletin
vatandaslarinin refahi igin gercgeklestirdigi uygulamalara vurgu yapilmistir. Bu yolla ve “mesrulastirma” ve
“yeniden Uretim” i saglamak amaglanmistir. Bireylerin devlet ve toplum igin gerceklestirmesi gerekenlere ve
devletin bireyler icin gergeklestirdiklerine birbirine yakin vurgular yapilmasi, egitimin bir taraftan bireyin
devletine ve yasadigi topluma katki saglamasini hedeflerken diger taraftan her bir birey igin en iyi imkan ve
sartlarin saglanmasina gabalamasinin; yani 1739 sayih “Milli Egitim Temel Kanunu”nun “birey - toplum dengesi”ni
gozeten yapisinin (Duruhan, 1996) ders kitaplarinda somutlagsmis halini gézler 6nline sermektedir.

Egitim politikalarin 6ziinde mevcut iktidarin ya da siyasal yapinin felsefesi ve bilhassa ideolojisi bulunmaktadir ve
bu politikalar egitim programlarindaki yansimalariyla somutlasan egitim felsefesine temel teskil eder (Usta,
2015). Resmf ideolojiye uygun bilgi ve degerlerin aktarimini saglamada en etkili araglardan biri olan ders kitaplari
(inal, 1998) egitim programlarinin amacina ulasmasinda énemli bir yere sahiptir. Ozellikle dnemli degisim ve
donlisimlerin yasandigl dénemlerde, 6rnegin Cumhuriyet’in kurulusu, 27 Mayis 1960 ve 12 Eyliil 1980 Darbeleri
sonrasi ders kitaplarinin bu misyonu etkili bir bigimde kullanilmistir (inal, 1998). Bu durumun en yakin zamanh
orneklerinden biri 15 Temmuz'un ders kitaplarinda yer almasidir. Millet iradesine yapilmaya galisilan miidahale
surecinin ve sonuglarinin kitapta yer almasi bireylerin heniiz kiiglik yaslarda bu ve benzeri olumsuz uygulamalara
karsi belli bir ideolojiyi edinmelerine yonelik 6nemli bir etkendir.
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Biitun olarak incelendiginde 6. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinin bireyleri toplumsallastirma ve toplumsal diizenin
devamliligini saglama yéniindeki icerikleri bakimindan islevselci Paradigmaya, diger taraftan ideolojiyi “ikna” ya
dayali olarak aktarmaya ¢alisma yoniindeki ifadeleri ile Marxist Catismaci Paradigmaya hizmet eder bir nitelikte
oldugu soylenebilir.

Uygulamada 6grenci andinin okunmasi ve okul formasi giyilmesi zorunlulugu gibi yeniden Uretim araci olan
birlestirici ritieller (Meseci, 2007) konusunda esneklik saglanmis olsa da, énemli Uretim araci olan ders
kitaplarinin ideolojiye hizmetinin islevsel oldugunu séylemek mimkindiir.

Bu arastirmada dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir. Farkli arastirma yontem ve yaklasimlari kullanilarak
kitabin igeriginin O6grenciler Uzerindeki etkisi ve mevcut yasantilarina yansimalari incelenebilir. Farkli
seviyelerdeki sosyal bilgiler ders kitaplari ile egitimin siyasal islevine hizmet eden diger ders kitaplar
karsilastirmali olarak incelebilir.
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PISA Uzerine Yapilan Lisansiistii Tezlerin Dokiiman Analizi
. . .1
lle Incelenmesi

Omer SAHIN? Murat BASGUL?

Oz: Bu calismanin amaci Tiirkiye’de PISA sinavi ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin egilimlerini
ortaya koymaktir. Calismanin amaci dogrultusunda 2003-2018 yillari arasinda yiratialmis
olan toplam 109 lisansuisti tez incelenmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri
olan dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Veri analiz yontemi olarak nitel veri analiz
tekniklerinden olan betimsel analiz tekniginden yararlanilmigtir. PISA {izerine yapilan tezlerin
incelenmesinde; arastirmacilar tarafindan ilgili literatirden yararlanilarak gelistirilen Yayin
inceleme Formu kullanilmistir. Yayin inceleme formu; arastirmanin kiinyesi, arastirmanin
alani, konusu, yéntemi, veri toplama araglari, 6rneklemi, veri analiz teknikleri gibi alt
bashklardan olusmaktadir. Arastirma bulgularina gore PISA ile ilgili en fazla tezin 2015 yilinda
yapildigi ve Giniversite bazinda en ¢ok tezin Hacettepe Universitesi ve Ankara Universitesi’nde
yayinlandigr gorlilmektedir. Tezler arastirma konularina goére incelendiginde en g¢ok
matematik okuryazarligi ve matematik okuryazarligini etkileyen faktorlerin ele alindigi ve
daha ¢ok nicel arastirma yontemlerinin benimsendigi anlagiimistir. En ¢ok tercih edilen veri
toplama aracinin ikincil veri toplama araglari oldugu ve tezlerde genel olarak nicel veri analiz
yontemlerinin kullanildigr gérilmastir. Calisma sonunda gelecek arastirmalar igin 6nerilere
yer verilmistir.

An Examination of Postgraduate Theses on Pisa by Document
Analysis

Abstract: The purpose of this research is to reveal trends conducted postgraduate thesis on
the PISA exam in Turkey. In line with the aim of the study, a total of 109 graduate theses,
which were conducted between 2003-2018, were examined. Document analysis method
which is one of the qualitative research methods was used in the research. In the examination
of theses on PISA; Publication Examination Form which was developed by the researchers by
using the related literature was used. Publication Examination Form is composed of
subheadings like; the subject of research, the field of research, subject, method, data
collection tools, sample and data analysis techniques. According to the research findings, it
is seen that the most thesis about PISA was carried out in 2015 and most thesis was published
in Hacettepe University and Ankara University. When the theses were examined according
to the research subjects, it was understood that the most factors affecting mathematics
literacy and mathematics literacy were discussed and more quantitative research methods
were preferred. It has been found that the most preferred data collection tool is secondary
data collection tools and the quantitative data analysis methods are generally used in theses.
At the end of the study, suggestions for future research are included.
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GIiRiS

Ulkeler egitim programlarini cagin gereksinimlerine uygun bir sekilde yenileme ihtiyaci duymaktadir. Bu noktada
Ulkeler kendi egitim programlarinin gii¢li ve zayif yonlerini degerlendirme agisindan kimi zaman uluslararasi
etkinlikleri baz alabilmektedir (Anil, 2010). PISA (Programme for International Student Assessment) uluslararasi
platformda en yaygin katiimin oldugu etkinlikler arasindadir. Diizenli araliklarla gergeklestirilen bu sinavlara
Ulkeler katihm gostererek bir bakima egitim programlarinin ve politikalarinin sonuglarini gérme sansi elde
etmektedir. 2015’te yapilan PISA sinavina 72 iilkeden yaklasik 540000 (Tas, Arici, Ozarkan ve Ozgirliik, 2016)
ogrencinin katildig1 goz 6ntinde bulunduruldugunda PISA etkinliginin Turkiye agisindan egitim programinin diger

ulkelerle karsilastirmasi baglaminda énemli bir firsat oldugu anlasilmaktadir (Ozeng ve Arslanhan, 2010; Tas, Aricl,
Ozarkan ve Ozgiirliik, 2016).

PISA etkinligi Glkemizin de tiye oldugu OECD (Organisation for Economic Co-operation and Development)
organizasyonu tarafindan 15 yas grubu 6grencilerin matematik, okuma ve fen bilgisi alaninda basarilarini
degerlendirmek amaciyla (i¢ yilda bir diizenli olarak gerceklestiriimektedir (OECD, 2018). Ulkemizin PISA
sonuglarina bakildiginda genel olarak hedeflen durumun cok gerisinde oldugu anlasiimaktadir (MEB, 2016). PISA
sonuglar “1” en dusik; “6” en yiksek olacak sekilde degerlendirilmekte, 2003 ve 2009 sonuglarinda Turkiye’nin
tiim alanlarda ikinci seviyede yer aldig1 gériilmektedir (Ozeng ve Arslanhan, 2010). Dolayisiyla Tiirkiye’nin PISA
sinavinda basarisiz performans sergiledigi anlasilmaktadir. Bu basarisizlik arastirmacilarin PISA ile ilgili calismalara
yonelmesine ve bu durumun altinda yatan sebepleri arastirmalarina neden olmustur. Literatiir incelendiginde,
PISA'nin 2003 yilindan itibaren Tlrkiye’de yapilan tez ve makalelere konu olmaya basladigi gérilmektedir (Anil,
2010; Ayan, 2011; Aydin, Sarier ve Uysal, 2012; Eraslan, 2009; Erbas, 2005; iskenderoglu ve Baki, 2011). Bu
¢alismalarin dokiiman analizi yoluyla genel egilimlerinin belirlenmesinin konu ile ilgili yapilmasi planlanan gelecek
arastirmalara i1sik tutacagi distintlmektedir.

Arastirmalarin bir sentezi olan dokiiman analizi, arastirma bilgisini genisleterek belli bir konu alani ile ilgili
gelecekteki arastirmalarin sekillenmesinde 6nemli bir rol Gstlenmektedir (Chang, Chang ve Tseng, 2010; Suri ve
Clarke, 2009). Dokiiman analizi yoluyla nitel ve nicel arastirmalarin genel egilimlerinin incelenmesi ve
arastirmacilara kendi arastirmalarini planlarken rehber olmasi amaglanmaktadir (Selguk, Palanci, Kandemir ve
Dindar, 2014). Arastirmacilarin ortaya koyduklari egilimleri belirlemek amaciyla ilgili literatiirde birgok dokiiman
analizi calismasi yer almaktadir (Ciltas, Gliler ve Sozbilir, 2012; Kutluca, Birgin ve Girbiz, 2018; Selguk ve ark.,
2014; Turhan Tirkkan ve Arslan Namli, 2018; Yasar ve Papatga, 2015). Bu arastirmalardan birinde Ciltas ve
digerleri (2012), matematik egitimi ile ilgili 1987-2009 yillari arasinda 32 farkli uluslararasi dergide yayinlanan ve
Turk arastirmacilar tarafindan ydrutilen toplam 359 makale incelemistir. Bulgularin grafik, frekans/ylzde
tablolariile yansitildigi calismada Tiirkiye’deki matematik egitimi ile ilgili calismalarin 2002 yilindan itibaren arttigi
daha ¢ok nicel arastirmalara agirlik verildigi, arastirma konusu olarak 6grenme galismalarinin tercih edildigi ve
veri analiz yontemi olarak yluzde/frekans tablolarinin kullanildigi anlasiimistir. Baska bir ¢alismada Selguk ve
digerleri (2014), Egitim ve Bilim Dergisi’'ndeki arastirmalarin egilimlerini ortaya koymak amaciyla, 2007-2013
yillari arasinda yayinlanan 492 makaleyi dokiiman analizi yoluyla incelemislerdir. Arastirma sonuglarina gére bu
dergide en ¢ok calisma Hacettepe Universitesi, Ankara Universitesi ve Gazi Universitesi gibi biiyiik Giniversitelerde
gorev yapan bilim insanlar tarafindan yayinlanmistir. Bunun yaninda en fazla yayinin, egitim programlari ve
Ogretimi, egitim yonetimi, matematik egitimi ve fen bilimleri egitimi alanlarinda oldugu ve en fazla nicel ve
betimsel arastirma tirlerinin tercih edildigi ortaya konulmustur. Gorildiga tizere dokiiman analizi ile belli bir
kapsamdaki bilimsel arastirmalarin yontem, konu alani, 6rneklem ve analiz yontemi gibi birgok faktor agisindan
incelenerek genel egilimlerinin belirlenmesi amaglanmaktadir.

PISA sinavina yonelik tlkemizde birgok galisma yiratildiga ve bu galismalarin yontem, érneklem grubu, veri
toplama araci, veri analizi, konu alani gibi birgok yonden birbirinden farkhlastigi gérilmektedir. Alanyazinda
bircok farkl alanda arastirmacilarin egilimlerini ortaya koymaya yonelik bircok dokiiman analizi galismasi yer
almaktadir (Goktas ve ark., 2012; Kutluca ve ark., 2018; Turhan Tlrkkan ve Arslan Namli, 2018; Yasar ve Papatga,
2015). Fakat ilgili literatiirde Glkemizde PISA sinavi lizerine yapilan galismalarin egilimini ortaya koymaya yonelik
herhangi bir dokiiman analiz galismasinin olmamasi, bu galismayi gerekli ve 6nemli kilan unsurlardan biridir. Bu
baglamda, bu galismanin amaci PISA sinavi lizerine yapilan ¢alismalarin farkli degiskenler agisindan nasil bir
egilime sahip oldugunu belirlemektir. Bu arastirmanin amaci kapsaminda cevap aranacak sorulara asagida
siraslyla yer verilmistir:

PISA sinavina yonelik 2003-2018 yillari arasinda yapilan tezlerin;
a) yillara gore,
b) Gniversitelere gore,
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c) yayin diline gore,

d) PISA disiplinlerine gore,

e) ele alinan PISA sinavlarina gére,

f) arastirma konularina gére,

g) arastirma yontem ve desenlerine gore,

h) 6rneklem tiirii ve blylklGgline gore,

1) veri toplama araglarina gore,

i) veri analiz tekniklerine gore,

j) bulgulari sunma yontemlerine gére dagihimlari nasildir?

YONTEM

Bu calismada Tirkiye’ de PISA sinavi lizerine yapilan lisansistl tezlerde yer alan egilimi ortaya koymak igin nitel
arastirma yaklasimlari esas alinmistir. Nitel arastirmalar arastirmacilara bir olguyu, olayi, kisileri, kurumlari,
dokiimanlari derinlemesine ve bitlincil olarak inceleme firsati sunmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Nitel
arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizinde; arastirmanin amaci kapsaminda ele alinan problem
durumuyla ilgili yazili (kitap, dergi, mektup,...) ve gérsel medya (fotograf, video,..) unsurlarinda yer alan bilgi ve
iceriklerin analiz edilmesine olanak saglar (Ary, Jacobs ve Sorensen, 2010). Bu dogrultuda ¢alismada, ilgili
literatirde 2003-2018 vyillari arasinda PISA sinavi Uzerine yapilan lisansistl tezlerde yer alan egilimi ortaya
koymak amaciyla dokiiman analizi tercih edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu calismada incelenen tezlerin elde edilmesinde YOK Ulusal Tez Merkezi’ nin web sitesinden yararlaniimistir. Bu
¢alisma kapsaminda 2003 yilindan 2018 yilina kadar Turkiye’de yer alan Universitelerde yazilan 83 yiiksek lisans
ve 26 doktora tezi olmak Uzere toplam 109 lisansistl tez incelenmistir. PISA sinavini konu edinen ilk tez 2003
yilinda yayinlandigi igin 2003 yilindan itibaren PISA sinavi izerine gergeklesen tim tezler incelenmistir. Yiiksek
lisans tezlerinin dokuzu; doktora tezlerinin ise (gl erisime kapal oldugu igin bu arastirmalarin veri analiz ve
bulgularin sunum yontemlerine dair verilere yer verilmemistir.

Tablo 1.

Tezlerin Erisim Durumu

Erisim Durumu Yiiksek Lisans Doktora incelenen Degiskenler
Erisime Agik 74 23 Tum degiskenler agisindan incelenmistir.
Erisime Kapali 9 3 “Veri Analiz Teknikleri” ve “Bulgularin Sunulmasr”

degiskenleri dikkate alinmamugtir.

Toplam 83 26

Verilerin Analizi

Bu galismada PISA sinavi (zerine yapilan lisansistl tezlerin incelenmesinde nitel veri analiz tekniklerinden
betimsel analiz tekniginden yararlaniimistir. Bu arastirmada PISA sinavi (izerine yapilan lisanslsti tezlerin
incelenmesinde; arastirmacilar tarafindan ilgili literattirden (Ciltas ve ark., 2012; Goktas ve ark., 2012; Kutluca ve
ark., 2018) vararlanilarak gelistirilen “Yayin inceleme Formu” kullanilmistir. Yayin inceleme formu; tezin yili,
yayinlandigi Universite, yayin dili, ele alinan disiplin, olgit alinan PISA sinavi, konusu, yontemi, veri toplama
araglari, érneklemi, veri analiz teknikleri, bulgulari sunum yontemleri gibi alt basliklardan olusmaktadir. Veri
analiz slirecinde, yayin formunda yer alan kodlar disinda ortaya cikabilecek durumlari ifade etmek igin her ana
bashgin icinde “diger” ifadesi seklinde bir bolime yer verilmistir.

PISA sinavi Uzerine yapilan lisanslsti tezlerin analiz slrecinde bazi degiskenler agisindan ortaya ¢ikan toplam
frekans degerinin toplam tez sayisindan daha fazla olma durumu ortaya gikmistir. Ornegin Tepehan (2011) tez
¢alismasinda bulgularin sunulmasinda ayni anda; tablo, grafik ve modeller olmak tzere lg¢ farkh temsilden
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yararlanmistir. Dolayisiyla bu durumda bir tezden birden ¢ok kod ortaya gikmasina neden olmustur. Bunun
neticesi olarak da frekans degerlerinin toplaminin incelenen toplam tez sayisindan fazla olabilmektedir. Ayrica
yuksek lisans tezlerinin frekanslari ny sembolii, doktora tezlerinin frekanslarini n, semboli, toplam tez sayisi ise
nr semboli ile gosterilmistir. Tablo 4 incelendiginde, toplamda 83 tane ylksek lisans tezi olmasina ragmen
frekans degerleri toplaminin 121 oldugu gériilmektedir. Ornegin Usta (2014) doktora tezinde hem PISA 2003 hem
de PISA 2012 sinav verilerini kullanmistir.

Bu calismada, PISA sinavi {izerine yapilan lisansiistii tezler “Yayin inceleme Formu” yardimiyla iki arastirmaci
tarafindan analiz edildigi igin, ¢alismanin glvenirligini kontrol etmek igin kodlama giivenirlik yizdesi
hesaplanmistir. Clinkl birden fazla arastirmacinin kodlama/puanlama yaptigi durumlarda kodlama gilivenirliginin
incelenmesi gerekmektedir. Bu durumda arastirmacilar ilk olarak ayni veri setini birbirinden bagimsiz olarak
kodlarlar. Daha sonra yapilan kodlamalarin benzerliklerini ve farkhhklarini sayisal olarak karsilastirarak givenirlik
yuzdesi belirlenir. Bu tiir galismalarda kodlama glivenirlik yiizdesinin en az %70 seviyesinde olmasi gerekmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Kodlamanin glvenirliginin hesaplanmasinda Miles ve Huberman (1994)’ in [Gorls
birligi / (Gorls birligi + Gorts ayriligl) x 100] formulu kullanilmistir. Bu amagla PISA Uzerine yapilan tezler iki
arastirmaci tarafindan analiz edilmis ve kodlama giivenirlik ylizdesi %97 olarak bulunmustur. Farklilik olan kodlar
Uzerinde iki arastirmaci uzlasmaya vardiktan sonra veri analiz stireci tamamlanmistir.

BULGULAR ve YORUM

Calismanin bu boliminde; PISA sinavi Gzerine yapilan lisansisti tezlerin yil, tezlerin yapildigi Giniversite, yayin
dili, ele alinan disiplinler, ele alinan PISA sinavi, arastirma konusu, arastirma yéntemi, érneklem, veri toplama
araci, veri analizi ve bulgulari sunma yéntemleri gibi farkli degiskenler agisindan incelenmesi sonucu elde edilen
bulgular tablolar ve grafikler yardimiyla sunulmustur.

Tezlerin Yillara Gore Dagilimi

Asagida yer alan Tablo 2’de incelen lisansisti tezlerin yillara gére dagilimina ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 2.

PISA Uzerine Yapilan Tezlerin Yillara Gére Dagilimi

Yillar Yiksek Lisans Doktora Toplam
2003 1 - 1
2004 - - -
2005 1 - 1
2006 3 2 5
2007 - - -
2008 2 1 3
2009 5 1 6
2010 7 2 9
2011 5 1 6
2012 7 3 10
2013 4 4 3
2014 8 1 9
2015 7 2 9
2016 9 3 12
2017 15 4 19
2018 9 2 11
Toplam 83 26 109

Tablo 2’de gorildigu Gzere, 2003-2018 yillari arasinda PISA (izerine en fazla tez (ny=15, np=4) 2017 yilinda
yapilmistir. Buna karsin 2004 ve 2007 yillarinda PISA sinavina yonelik herhangi bir lisansisti g¢alismanin yer
almadigi gérilmektedir. Ayrica Tablo 2’ de gortldigi tzere yillara gére PISA Gzerine yapilan ¢alismalarin sayisi
arasinda dogru orantih bir artis olmadigi soylenebilir.
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Tezlerin Universitelere Gore Dagilimi

Asagida yer alan Tablo 3’te incelen lisansUsti tezlerin Universitelere gore dagilimina ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 3.

PISA Uzerine Yapilan Tezlerin Yapildigi Universitelere Gére Dagilimi

Universite Y. Lisans Doktora Toplam EnstitQ Y.Lisans Doktora  Toplam
Abant izzet Baysal 4 - 4 Hacettepe 20 8 28
Agri ibrahim Cecen 1 - 1 istanbul Aydin 2 - 2
Akdeniz 6 - 6 K.Maras Siitcli imam 1 - 1
Aksaray 1 - 1 Kirikkale 1 - 1
Ankara 8 10 18 Marmara - 2 2
Atatirk 1 1 2 Burdur M.A.Ersoy 1 - 1
Balikesir 3 - 3 Mersin 1 - 1
Bilkent 8 - 8 Mugla Sitki Kogman 1 - 1
Bogazigi 2 - 2 oDTU 4 4 8
Canakkale 18 Mart 4 - 4 Sakarya 1 - 1
Erciyes 2 - 2 Uludag 1 - 1
G.Antep 3 - 3 Usak 1 - 1
Gazi 5 1 6 Yeditepe 1 - 1
Toplam 48 12 60 Toplam 35 14 49

Tablo 3’ten, 26 (niversitede PISA Uzerine lisansistl tezlerinin hazirlandigi gérilmektedir. Ayrica bu 26
Universitenin 25’inde yiiksek lisans tezi hazirlanmisken, doktora tezi ise sadece alti Gniversitede hazirlanmistir.
PISA Uizerine en fazla yiiksek lisans tezi hazirlayan Gniversiteler Hacettepe (ny=20), Ankara (ny=8) ve Bilkent (ny=8)
Universiteleridir. PISA Uzerine en fazla doktora tezi yapan Universiteler ise sirasiyla Ankara (np=10), Hacettepe
(np=8) ve ODTU’ niin (np=4) oldugu gériilmektedir. Toplamda ise en fazla tez Ankara (ny=18) ve Hacettepe (n;=28)
Universiteleri tarafindan hazirlanmistir.

Tezlerin Yayin Diline G6ére Dagilimi

Asagida yer alan Sekil 1’de incelen lisansiisti tezlerin yayin diline gére dagilimina ait bulgulara yer verilmistir.

4 N\
Yayin Dili

i = B

Yiiksek Lisans Doktora Toplam
B Tiirkge 69 22 91
® [ngilizce 14 4 18
Toplam 83 26 109
- J

Sekil 1. PISA Uzerine Yapilan Tezlerin Yayin Dillerine Gére Dagilimi
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Sekil 1’de gorlldugl tzere, PISA Uzerine yazilan tezlerin biyik ¢ogunlugunda yayin dili olarak Tiirkge’nin (ny=69,
np=22) tercih edildigi gériilmektedir. Yayin dili olarak ingilizce’nin tercih edildigi tezler (ny=14, np=4) ise sadece
egitim dili ingilizce olan Bilkent, Bogazici ve ODTU iiniversitelerinde yer almaktadir.

Tezlerin PISA Disiplinlerine Gore Dagilimi

Asagida yer alan Sekil 2’de incelen lisansisti tezlerin PISA disiplinlerine gore dagilimina ait bulgulara yer
verilmistir.

PISA Disiplini
60
50
40
30
20
; .
Matematik Fen Okuma Genel
‘ m Yksek Lisans 44 32 21 9
mDoktora 11 9 8 3
Toplam 55 41 29 12

Sekil 2. PISA Uzerine Yapilan Disiplinlere Gére Dagilimi

Sekil 2’de goriuldgi tzere, PISA lizerine yapilan lisansiisti tezlerde en gok ele alinan disiplinin matematik (ny=44,
np=11) oldugu goriilmektedir. Ayrica bazi ¢alismalarda ise PISA sinavinin genel yapisinin (ny=9, np=3) incelendigi
herhangi bir disipline odaklaniimadigi gorilmastiir. PISA'nin genel yapisinin incelendigi tezlerde; PISA’nin
tanitilmasi, ekonomik gelisimle PISA basarisi arasindaki iliski, Glkelerin 6gretim programlarinin ve 6gretmen
yetistirme sistemlerinin PISA baglaminda analizi gibi problem durumlari ele alinmistir. Ornegin Durman (2017)
PISA sinavindaki basari ile llkelerin strdirilebilir ekonomik buyimeleri ve nitelik emek arasindaki iliskiyi ele
almistir. Dolayisiyla Durman (2017) yaptigl calismada, PISA sinavinda yer alan herhangi bir disipline
odaklanamadan sadece PISA sinavinin genel yapisini ele almistir.

Tezlerin Ele Aldigi PISA Sinavina Gére Dagilimi
Asagida yer alan Tablo 4’te incelen lisansisti tezlerin ele alinan PISA sinavina gore dagilimina ait bulgulara yer
verilmistir.

Tablo 4.

PISA Uzerine Yapilan Tezlerin Ele Alinan PISA Sinavilarina Gére Dadilimi

PISA Sinavi Yiksek Lisans Doktora Toplam
PISA 2000 3 - 3

PISA 2003 22 5 27
PISA 2006 22 7 29
PISA 2009 25 5 30
PISA 2012 28 7 35
PISA 2015 10 1 11
Herhangi bir sinav incelenmemis 11 4 15

Tablo 4’ te goriildGgl Gizere, PISA (izerine yapilan tezlerde en az sayida ele alinan PISA sinavinin PISA 2000 (ny=3)
sinavinin oldugu gérilmektedir. Turkiye’ nin PISA katihminin ilk olarak 2003 yilinda gergeklestiginden dolayi (Anil,
Ozer Ozkan, & Demir, 2015) PISA 2003 ve sonraki yillarda yapilan sinavlara yénelik daha fazla tez uretildigi
gorilmektedir. PISA 2003, PISA 2006, PISA 2009 ve PISA 2012 sinavlarina yonelik yapilan galisma sayisinin ise
birbirine yakin oldugu séylenebilir. Ayrica bazi galismalarda ise herhangi bir PISA sinavina odaklaniimadigi (ny=11,
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np=4) belirlenmistir. Ornegin Yelken (2016) doktora tez galismasinda PISA’nin baglamini, kapsamini ve {lkelere
olan etkilerini inceleyen bir derleme yapmistir.

Tezlerin Ele Aldig1 Arastirma Konularina Gore Dagilimi

Asagida yer alan Tablo 5’te incelen lisansistli tezlerin ele alinan arastirma konularina gére dagilimina ait
bulgulara yer verilmistir.

Tablo 5.

PISA Uzerine Yapilan Tezlerin Ele Alinan Arastirma Konularina Gére Dagilimi

Konu Yiksek Doktora Toplam Konu Yiksek Doktora  Topla
Lisans Lisans m
Matematik Okur Yazarhgini 28 7 35 Ekonomik-Politik- 3 1 4
Etkileyen Faktorler Sosyal
Uluslararasi Karsilastirma 19 9 28 Ogretim Programi 2 1 3
Test istatistikleri 14 13 27 PISA ile Diger 3 - 3
Sinavlarin
Karsilastiriimasi
Fen Okur Yazarhgini 21 4 25 Egitim Teknolojileri 2 - 2
Etkileyen Faktorler
Okuma Becerisini Etkileyen 15 4 19 Matematiksel 1 - 1
Faktorler Modelleme
Egitim Sistemi 13 5 18 Ders Kitabi 1 - 1
incelemesi
Duyussal Ozellikler 5 1 6 Ogrenme Modelleri 1 - 1
Problem GCézme Becerisi 4 - 4

Tablo 5’te gorildGgi Gzere, PISA Uzerine yapilan tezlerde en fazla ¢alismanin matematik okuryazarhgi ve
matematik okuryazarhgini etkileyen faktorler (ny=35) (zerine oldugu goriilmektedir. Matematik
okuryazarligindan sonra en fazla yer verilen konular ise sirasiyla; Ulkelerin PISA baglaminda uluslararasi
karsilastiriimasi (n7=28), test istatistikleri (ny=27) ve fen okuryazarligini etkileyen faktorler (ny=25) takip
etmektedir. Test istatistigini konu edinen galismalarda degisen madde fonksiyonlarinin incelenmesi, CHAID
analizi, yapay sinir agi modeli, 6lgme degismezligi, veri zarflama yontemi ve madde yanliliginin incelenmesi gibi
konular yer almaktadir. Ornegin Sirganci (2012), PISA 2006 dgrenci anketi madde yanliliginin sirali lojistik
regresyon ve Poly-Sibtest teknikleri ile analiz edilmesini konu edinmistir. Bunlar ek olarak PISA lzerine yapilan
tezlerde; okuma becerisini etkileyen faktérler, egitim sistemlerinin incelenmesi, 6grencilerin duyussal 6zellikleri,
Ulkelerin ekonomik-politik-sosyal 6zellikleri, problem ¢6zme becerisi ve PISA ile diger uluslararasi sinavlarin
(TIMSS) karsilastiriimasi gibi konulara da yer verilmistir. Yiiksek lisans tezlerinde en fazla ¢alisilan konular sirasiyla
matematik okuryazarhgr (ny=28), fen okur yazarligi (ny=21) ve uluslararasi karsilastirma (ny=19) iken doktora
tezlerinde ise test istatistikleri (np=13), uluslararasi karsilastirma (np=9) ve matematik okuryazarligidir (np=7).

Tezlerin Ele Aldig1 Arastirma Yontem ve Desenlerine Gore Dagilimi

Asagida yer alan Tablo 6’da incelen lisansiistii tezlerin ele alinan arastirma yontem ve desenlerine gére dagihmina
ait bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 6.

PISA Uzerine Yapilan Tezlerin Yéntem ve Desenlerine Gére Dagilimi

Yontem Desen Yiksek Lisans  Doktora Toplam
Deneysel Yari deneysel 1 - 1
Korelasyonel 28 7 35
Deneysel Tarama 12 4 16
Nicel Olmayan Betimsel 13 8 21
Karsilastirmali 4 1 5
Desen belirtiimemis - 1 1
Toplam 58 21 79
Dokiiman analizi 9 - 9
. Betimsel 3 - 3
Nitel Derleme 1 - 1
Toplam 13 - 13
Cesitleme 1 2 3
Karma Agiklayici 3 - 3
Toplam 4 2 6
Yéntem belirtiimemis Toplam 8 3 11
Toplam 83 26 109

Tablo 6’da, PISA Uzerine yapilan tezlerde arastirmacilarin genel olarak nicel arastirma yontemleri (ny=58, np=21)
tercih ettikleri gorilmektedir. PISA Uizerine yapilan tezlerde arastirmacilarin nicel arastirma yontemlerinde en ¢ok
tercih ettikleri arastirman deseninin korelasyonel desen (ny=28, np=7) oldugu belirlenmistir. Nitel arastirma
yontemini tercih eden arastirmacilar ise en fazla dokiiman analizi desenini (ny=9) kullanmiglardir. PISA zerine
yapilan ¢ok az sayida tezde ise karma arastirma deseni (ny=4, np=2) kullanilmistir. Bunlara ek olarak, bazi
calismalarda herhangi bir yontem belirtilmezken bazi galismalarda ise arastirma yontemi belirtilmesine ragmen
arastirma deseni hakkinda herhangi bir bilgi verilmemistir.

Tezlerin Ele Aldig1 Orneklem Tiirii ve Biiyiikligiine Gore Dagihimi

Asagida yer alan Tablo 7’de incelen lisansisti tezlerin ele alinan 6rneklem tirl ve bilyikligiine gore dagihmina
ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 7.

PISA Uzerine Yapilan Tezlerin Orneklem Tiirii ve Biiyiikliigiine Gére Dagilmi

Orneklem Tiri Yiksek Doktora Toplam Orneklem Yiksek Doktora Toplam
Lisans BuyukIugu Lisans
Ogrenci 64 22 86 1-10 arasi 7 - 7
Ogretmen 7 2 9 11-30 arasl 3 3 6
Ogretmen adayi 3 - 3 31-100 arasi 5 - 5
Yonetici 3 4 7 101-300 arasi 7 2 9
Veliler 1 1 2 301-1000 arasi 4 1 5
Ulkeler 6 - 6 1000’den fazla 58 23 81
Orneklem yok/ 8 - 8

belirtiimemis

Tablo 7’de, PISA (izerine yapilan tezlerin biyiik gogunlugunda érneklem grubu olarak 6grencilerin (ny=64, np=22)
tercih edildigi gorilmektedir. Ayrica bazi tezlerde ise 6gretmenler, 6gretmen adaylari, yoneticiler, veliler ve
Ulkeler de orneklem grubu olarak tercih edilmistir. Bazi arastirmacilar ise ayni andan farkh gruplari
drneklemlerine dahil etmislerdir. Ornegin Coskun (2014) érneklem grubuna 6gretmenleri ve yéneticileri dahil
ederken, Cirgi (2009) ise 6rneklem grubunu 6grenci ve 6gretmenlerden olusturmustur. Arastirmacilar genellikle
PISA sinavi sonucu elde edilen ikincil verileri kullandiklari igin 6rneklem biytkliklerinin genel olarak 1000’den
fazla (ny=58, np=23) oldugu gorilmektedir. Ornegin Aksu (2018) yaptigi calismada érneklem grubunu 15 yas
grubu 5895 6grenci olarak ifade etmistir.
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Tezlerin Ele Aldig1 Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimi

Asagida yer alan Tablo 8'de incelen lisansistl tezlerin ele alinan veri toplama araglarina gore dagilimina ait
bulgulara yer verilmistir.

Tablo 8.

PISA Uzerine Yapilan Tezlerin Veri Toplama Araglarina Gére Dagilimi

Veri toplama araci Yiksek Lisans Doktora Toplam
ikincil veriler 59 21 80
Doklmanlar 17 2 19
Anket 4 4 8
Basari Testi 8 10
Olgek 3 - 3
Gozlem 1 - -
Gorigme 5 1 6

Tablo 8’de, PISA (zerine yapilan tezlerin bilylk ¢ogunlugunda veri toplama araci olarak ikincil verilerin (ny=59,
np=21) tercih edildigi goriilmektedir. ikincil verileri kullanmayi tercih eden arastirmacilarin verilerini Ekonomik
Kalkinma ve is birligi Orgiitii (OECD)'niin web sitesinde yer alan PISA veri tabanindan elde ettikleri gdriilmektedir.
Arastirmacilar ikinciler verilerden sonra sirasiyla dokimanlar, basari testi, anket, gorisme ve gozlem
yontemlerini tercih etmislerdir. Ayrica bazi arastirmacilar ayni anda birden ¢ok veri toplama araci kullanmislardir.
Ornegin, Bardakgioglu (2016) PISA 2012 sorularinin degerlendirilmesinde dokiimanlardan ve gériisme
tekniginden veri toplama araci olarak yararlanmistir.

Tezlerin Ele Aldig1 Veri Analiz Yontemlerine Gore Dagilimi

Asagida yer alan Tablo 9’da incelen lisansistl tezlerin ele alinan veri analiz yontemlerine gére dagihmina ait
bulgulara yer verilmistir.

Tablo 9.

PISA Uzerine Yapilan Tezlerin Veri Analiz Yéntemlerine Gére Dagilimi

Veri analiz yontemi Yiksek Lisans Doktora Toplam
Nicel Veri Analizi Betimsel 60 22 82
Kestirimsel 57 20 77
Nitel Veri Analizi Betimsel analiz 6 - 6
icerik analizi 9 2 11
Belirtilmemis 6 3 9

Tablo 9’da PISA (izerine yapilan lisansisti tezlerde daha ¢ok nicel veri analiz yéntemlerinin kullanildig
gorilmektedir. PISA (izerine yapilan lisansistl tezlerde arastirmacilarin birgogu nicel betimsel veri analiz
yontemlerinden (ny=60, np=22) frekans-ylizde dagilimi, ortalama, mod, medyan, basiklik, carpiklik, standart
sapma gibi istatistikleri kullanmistir. Nicel kestirimsel veri analiz yontemlerini (ny=57, np=20) kullanan
arastirmacilar ise t-testleri, ki-kare testi, korelasyon, regresyon, ANOVA, ANCOVA, faktor analizi, yapisal esitlik
modeli, non-parametrik testlerin yani sira ileri diizeyde istatistik bilgi gerektiren lineer hiyerarsik modelleme,
Mantel-Haenszel yontemi, veri zarflama analizi, SIBTEST, Madde Tepki Kurami Olabilirlik Oran Analizi vb. veri
analiz tekniklerini kullandiklari gértlmustiir. Ayrica az sayida arastirmaci ise nitel veri analiz tekniklerinden
betimsel (ny=6) ve igerik analiz tekniklerini (ny=9, np=2) tercih etmislerdir. Bunlara ek olarak bazi arastirmacilar
ise kullandiklari veri analiz yontemlerini ifade etmemislerdir (ny=6, np=3).

Tezlerin kullanilan bulgu sunma yontemlerine gére dagilimi

Asagida yer alan Tablo 10’da incelen lisansiisti tezlerin kullanilan bulgu sunma yéntemlerine gore dagilimina ait
bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 10.

PISA Uzerine Yapilan Tezlerin Bulgularin Sunulmasinda Kullanilan Temsiler

Bulgularin Sunulma Yéntemleri Yiksek Lisans Doktora Toplam
Tablo 70 22 92
Grafik 28 10 38
Model 15 5 20
Dogrudan Alintilar 19 7 26

Tablo 10’ da PISA (izerine yapilan lisansisti tezlerde arastirmacilarin blyiik ¢ogunlugunun bulgulari sunmak
amaciyla tablo (ny=70, np=22) kullanmayi tercih ettikleri gérilmektedir. PISA (izerine yapilan lisansiistl tezlerde
arastirmacilar grafik (ny=28, np=10), model (ny=15, np=5) ve dogrudan alintilari (ny=19, np=7) da bulgulari sunmak
amaciyla kullanmiglardir. Ayrica bulgularin sunulma yéntemlerinin frekanslari toplandigi zaman toplam tez
sayisindan oldukga fazla oldugu goriilmektedir. Bunun gerekgesi de PISA (zerine yapilan tezlerde bulgularin
sunulmasinda tek bir temsil yerine farkli temsillere ayni anda yer verilmesidir. Ornegin, Coskun (2014) bulgularin
sunulmasinda tablo, grafik ve dogrudan alintilardan yararlanirken, Tepehan (2011) ise tablo, grafik ve
modellerden yararlanmistir.

SONUC ve TARTISMA

Bu ¢alismada 2003-2018 yillari arasinda PISA sinavi Gizerine Tiirkiye’de yer alan Universitelerde yapilan lisansisti
tezlerdeki genel egilimi ortaya koymak igin 83 yiiksek lisans ve 26 doktora tezi olmak Uzere toplam 109 tez
incelenmistir. PISA sinavi lizerine yapilan tezler; tezin yili, yayinlandigi Gniversite, yayin dili, ele alinan disiplin,
Olgut alinan PISA sinavi, konusu, yontemi, veri toplama araglari, érneklemi, veri analiz teknikleri ve bulgulari
sunum yontemleri gibi faktorler dikkate alinarak analiz edilmistir. Calisma sonunda; 2003-2018 yillari arasinda
PISA sinavi Uzerine en fazla lisansisti tezin 2017 yilinda yapildigi belirlenmistir. Buna karsin 2004 ve 2007
yillarinda PISA sinavina yonelik herhangi bir lisansistl tezin yapiimadigl sonucuna da ulasiimigtir. Ayrica PISA
sinavi Uzerine yapilan galismalarin sayisinda yillara gére dogru orantili bir artis olmadigi da séylenebilir. ilgili
literatlirde yapilan dokiiman analizi galismalarinda da yil degiskeni agisindan farkli sonuglar elde edilmistir. Bu
calismaya paralel olarak Giiven ve Ozgelik (2017) ilkokul matematik dersine y&nelik gergeklestirilen lisansiistii
tezleri inceledikleri galismada, tez sayisinin yillara gore orantili bir atis gostermedigi sonucuna ulagmislardir. Bu
¢alismanin aksine Kutluca ve digerleri (2018) ise Turk Bilgisayar ve Matematik Egitimi Dergisi'nde 2009 yilinda
dergide yer alan makale sayisi en az iken, son Ug yilda dnceki yillara kiyasla ciddi bir artis oldugu gozlendigini ifade
etmislerdir.

Bu calismada, PISA sinavi (zerine birgok Universitenin farkli enstitllerinde lisanslisti tezlerin dretildigi
gorialmustar. Bu Universiteler arasinda en fazla galisma yapan kurumlarin ise sirasiyla Hacettepe ve Ankara
Universitelerinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica PISA (zerine yapilan tezlerin biyik ¢ogunlugunun
Universitelerin Egitimde Olcme ve Dederlendirme Ana Bilim Dal’'nda gerceklestirilmistir. Benzer sekilde Senyurt
ve Ozkan (2017) egitimde 6lgme-degerlendirme Uizerine en fazla yiiksek lisans tezinin sirasiyla Hacettepe ve
Ankara Universitelerinde iretildigini belirtmislerdir. Bununla birlikte Giiven ve Ozcelik (2017), Yasar ve Papatga
(2015) ilkokul matematik dersine yonelik; Yicedag (2010) ise matematik egitimine yonelik en fazla tezin Gazi
Universitesi’nde gergeklestirildigini belirtmislerdir. Dolayisiyla bir alanda lisansiistii tez iiretebilme potansiyeli o
Universitelerde o alanda uzman 6gretim Uyelerinin sayisina baghdir. Bundan dolayi farkl Gniversiteler farkh
konularda 6n plana ¢ikabilmektedir.

Bu ¢alisma sonucunda, 2003-2018 yillari arasinda PISA (zerine yazilan tezlerin biiyiik gogunlugunun yayin dilinin
Tirkce oldugu, bazi galismalarda ise yayin dili olarak ingilizce’nin tercih edildigi belirlenmistir. Ayrica yayin dili
olarak ingilizce’nin tercih edildigi tezler ise sadece ODTU, Bilkent ve Bogazigi liniversitelerinde yer aldig
gorialmustar. Ayricailgili literatlirde yer alan dokiiman analizi galismalarinda tGlkemizde yapilan tezlerde genellikle
yayin dili olarak Tiirkge’nin kullanildigi sonucuna ulasilmistir (Ongéz, Aydin ve Aksoy, 2016; Yiicedag, 2010).
Yiicedag (2010) matematik egitimi Gzerine yapilan tezlerin bliyiik gogunlugunun yayin dilinin Tiirk¢e oldugunu
ifade etmistir. Ongdz, Aydin ve Aksoy (2016) ise egitim bilimlerinde goklu ortamlara yénelik yapilan tezlerin de
¢ok buytk bir bolimunin yayin dilinin Tirkce oldugunu belirtmistir.

PISA (izerine yapilan lisansilistl tezlerde en ¢ok ele alinan disiplinlerin sirasiyla Matematik, Fen ve Okuma
disiplinleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica bazi lisansistl tezlerde ise PISA sinavinin genel yapisinin
incelendigi, herhangi bir disipline odaklanilmadigi gériilmistiir. Ornegin Yildirnm (2017) okuma becerilerine,
Ozaslan (2017) matematik okuryazarligina, Ayan (2011) ise fen okuryazarligina yer verirken, Ozbay (2015) ise
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yaptigl ¢alismada matematik, fen ve okuma disiplinlerinin tamamina yer vermistir. Durman (2017) PISA
sinavindaki basari ile llkelerin stirdirilebilir ekonomik blylmeleri ve nitelik emek arasindaki iliskiyi ele almistir.
Tastekin (2018) ise PISA sinavinda basarili Glkeler ile Turkiye’nin 6gretmenlerin mesleki gelisim uygulamalarini
karsilastirmistir. Dolayisiyla Durman (2017) ve Tastekin (2018) ise yaptiklari galismalarda, PISA sinavinda yer alan
herhangi bir disipline odaklanamadan sadece PISA sinavinin genel yapisini ele almistir. Bunlara ek olarak bu
¢alisma sonucunda; PISA Uzerine yapilan lisanslstl tezlerde en az sayida PISA 2000 sinavinin ele alindigi
gorialmektedir. PISA 2003, PISA 2006, PISA 2009 ve PISA 2012 sinavlarina yonelik yapilan galisma sayisinin ise
birbirine yakin oldugu soylenebilir. Ayrica bazi ¢alismalarda ise herhangi bir PISA sinavina odaklaniimadigi
belirlenmistir.

PISA (izerine yapilan tezlerde en fazla galismanin matematik okuryazarligi tGzerine oldugu sonucuna ulasiimistir.
Matematik okuryazarligindan sonra en fazla yer verilen konular ise sirasiyla; Ulkelerin PISA baglaminda
uluslararasi karsilastiriimasi, test istatistikleri ve fen okuryazarligi takip etmektedir. Test istatistigini konu edinen
calismalarda degisen madde fonksiyonlarinin incelenmesi, CHAID analizi, yapay sinir agi modeli, 6lgme
degismezligi, veri zarflama yontemi ve madde yanliliginin incelenmesi gibi konular yer almaktadir. Bunlar ek
olarak PISA (zerine yapilan tezlerde; okuma becerisi, egitim sistemlerinin incelenmesi, 6grencilerin duyussal
ozellikleri, tlkelerin ekonomik-politik-sosyal 6zellikleri, problem ¢dzme ve PISA ile diger uluslararasi sinavlarin
karsilastiriimasi gibi konulara da yer verilmistir.

Bu galisma sonucunda, PISA (zerine yapilan tezlerde arastirmacilarin genel olarak nicel arastirma yontemlerini
tercih ettikleri gorilmektedir. PISA (zerine yapilan tezlerde arastirmacilarin nicel arastirma yontemlerinden en
cok tercih ettikleri arastirman deseninin ise korelasyonel desen oldugu belirlenmistir. Nitel arastirma yontemini
tercih eden arastirmacilar ise en fazla dokiiman analizi deseni kullaniimistir. PISA lzerine yapilan ¢ok az sayida
tezde ise karma arastirma deseni kullanilmistir. Bunlara ek olarak, bazi ¢alismalarda herhangi bir yontem
belirtilmezken bazi galismalarda ise arastirma yontemi belirtilmesine ragmen arastirma deseni hakkinda herhangi
bir bilgi verilmemistir. Bu calismanin sonuglarina benzer sekilde; Ozeng ve Ozenc¢ (2013) Tiirkiye’ de Ustiin
yetenekli egitimi konu edinen arastirmalarda, Yasar ve Papatga (2015) ilkokul matematik derslerine yonelik
yapilan lisansisti tezlerde, Turhan Tirkkan ve Arslan Namli (2018) ise matematik 6gretiminde bilgisayar yazihmi
kullanmaya yonelik tezlerde arastirmacilarin biyik cogunlugunun nicel arastirma yéntemlerini kullandiklarini
belirtmislerdir. Bu ¢alismalarin aksine; Kutluca ve digerleri (2018) TURKBILMAT dergisinde yayinlana makalelerde
nitel aragtirma yontemlerinin (%44,4), nicel arastirma yaklasimlarina oranla (%31,9) daha gok tercih edildigi, buna
karsin karma yontemlerin (%9,3) ise ¢ok az sayida ¢alismada kullanildigini belirlemislerdir. Yetkiner, Acar Erdol
ve Unlii (2019) ise dgretim programlarinin degerlendirilmesine ydnelik yapilan tezlerde arastirmacilarin biiyiik
¢ogunlugunun karma arastirma desenlerini tercih ettiklerini ifade etmislerdir.

PISA (zerine yapilan tezlerin bilylk c¢ogunlugunda orneklem grubu olarak o6grencilerin tercih edildigi
gorialmektedir. Ayrica bazi tezlerde ise 6gretmenler, 6gretmen adaylari, yoneticiler, veliler ve Glkeler de 6rneklem
grubu olarak tercih edilmistir. Bu ¢alismanin sonuglarinin ilgili literatirde yer alan egilim (trend) arastirmalarinin
(Ozeng ve Ozeng, 2013; Simsek ve Yasar, 2019) sonuglariyla uyum sagladig gériilmektedir. Bu calismanin aksine,
Yenilmez ve Solpiik (2014) matematik dersi 6gretim programina yonelik yapilan lisansisti tezlerde 6rneklem
grubunun daha ¢ok 6gretmenlerden olustugu sonucuna ulasmislardir. Arastirmacilar genellikle PISA sinavi
sonucunda elde edilen ikincil verileri kullandiklari igin érneklem buyukliklerinin genel olarak 1000’den fazla
oldugu gorilmektedir. Ornegin Aksu (2018), yaptigi calismada 6rneklem grubunu 15 yas grubu 5895 &grenci
olarak ifade etmistir. PISA (izerine yapilan tezlerdeki egilimin aksine ilgili literatlirde yer alan arastirmalarda (Ciltas
ve ark., 2012; Goktas ve ark., 2012; Kutluca ve ark., 2018; Ozeng ve Ozenc, 2013) 6rneklem biiyiikligiiniin genelde
100’ den az oldugu ve en az tercih edilen érneklem blylklGglinin ise 1000 ve lzeri oldugu sonucuna ulasiimistir.

Bu c¢alisma sonucunda, PISA Uzerine yapilan tezlerde arastirmacilarin biiyiik gogunlugunda veri toplama araci
olarak ikincil verileri tercih ettikleri gériilmektedir. ikincil verileri kullanmayi tercih eden arastirmacilarin verilerini
Ekonomik Kalkinma ve is birligi Orgiitii (OECD)’ niin web sitesinde yer alan PISA veri tabanindan elde ettikleri
gorilmektedir.  Ornegin  Aksu  (2018) PISA 2015 verilerini 2017 vyilinda erisime agilan
http://www.oecd.org/pisa/data/2015database/ linkinden elde ettigini ifade etmistir. Arastirmacilar ikinciler
verilerden sonra sirasiyla dokiimanlar, basari testi, anket, goriisme ve gbzlem yontemlerini tercih etmislerdir. Bu
¢alismanin aksine ilgili literatlirde yer alan ¢alismalarda testlerin (Selguk ve ark., 2014; Simsek ve Yasar, 2019;
Turhan Tiarkkan ve Arslan Namli, 2018; Yasar ve Papatga, 2015), anketlerin (Ciltas ve ark., 2012; Goktas ve ark.,
2012; Yetkiner, Acar Erdol ve Unlii, 2019) ve élceklerin (Ozeng ve Ozeng, 2013; Senyurt ve Ozkan, 2017)
arastirmacilar tarafindan en gok tercih edilen veri toplama araglari olduklari ifade edilmistir.

PISA (izerine yapilan lisansiistl tezlerde arastirmacilarin birgogunun nicel veri analiz yontemlerini kullanildiklari

60



Adnan Menderes Universitesi E§itim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 11(1), 50-66

sonucuna ulasiimistir. Ayrica arastirmacilarin genellikle betimsel ve kestirimsel istatistikleri bir arada kullandiklari
goriulmustir. Bunlara ek olarak, az sayida arastirmaci ise nitel veri analiz tekniklerinden betimsel ve igerik analiz
tekniklerini tercih ederken, bazi arastirmacilarin ise kullandiklari veri analiz yontemlerine iliskin herhangi bir
aciklama yapmadiklari goriilmektedir. Bu galismaya paralel olarak ilgili literatirde yer alan c¢alismalarda
(Kiigiikoglu ve Ozan, 2013; Senyurt ve Ozkan, 2017; Simsek ve Yasar, 2019; Turhan Tiirkkan ve Arslan Namli, 2018;
Yasar ve Papatga, 2015) arastirmacilarin en fazla tercih ettikleri veri analiz yontemlerinin nicel veri analiz
yontemleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Yasar ve Papatga (2015) ilkokul matematik derslerine yonelik yapilan
tezlerde, Turhan Tirkkan ve Arslan Namli (2018) ise matematik 6gretiminde bilgisayar yazilimlari Gizerine yapilan
calismalarda en ¢ok kestirimsel analiz yontemlerinden t testinin kullanildigi tespit etmislerdir. Simsek ve Yasar
(2019) ise GeoGebra ile ilgili lisansistl tezlerde arastirmacilarin en ¢ok nicel betimsel istatistikleri tercih
ettiklerini ifade etmislerdir. PISA (izerine yapilan lisansustl tezlerde arastirmacilarin biyik ¢ogunlugunun
bulgulari sunmak amaciyla tablo kullanmayi tercih ettikleri goérilmektedir. PISA (izerine yapilan lisanslsti
tezlerde arastirmacilar tablolardan sonra sirasiyla en ¢ok grafik, dogrudan alintilari ve modelleri de bulgulari
sunmak amaciyla kullanmisglardir.

PISA Uzerine yapilan lisansistl tezlerin biliyliik ¢ogunlugunun ikincil verilerin kullanmasina dayal oldugu
goralmustir. Bunun aksine 06grencilerin PISA basarisinin artirilmasina yonelik yapilmasi gerekenlerin
belirlenmesine yonelik ise yeterli ¢calisma olmadigi gorilmektedir. Bu baglamda arastirmacilar lkemizde PISA
orneklem grubunda yer alan 6grencilerin matematik, fen ve okuma alanlarindaki basarilarinin artirilmasina
yonelik 6gretim ortamlarinin tasarlanmasina yénelik yari deneysel galismalar yapabilirler. PISA (zerine yapilan
lisansistl tezlerde 6gretmenlerin, velilerin ve yoneticilerin gorislerine yonelik yeterince ¢alisma olmadigi
gorilmektedir. Ogrencilerin PISA basarisinin artirilmasinda dgretmenlerin rolii distiniildigiinde, 6gretmelere
yonelik hizmet ici egitim ortamlari tasarlanmasina yonelik arastirmalar gergeklestirilebilir. Ayrica PISA Uzerine
yapilan lisansusti tezlerin blylk ¢ogunlugunun nicel yéntemlere dayali oldugu gorilmektedir. Bundan sonraki
calismalarda arastirmacilar nitel veya karma yontemler kullanarak problem durumlarina yénelik derinlemesine
¢ikarimlarda bulunabilirler.
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Ek1: Arastirma Kapsaminda incelenen Tezler

Yil Tez Adi

2003 | A cross-cultural comparison of factors affecting mathematical literacy of students in programme for international
student assessment (pisa)

2005 | Factors affecting scientific literacy of students in Turkey in Programme for International Student Assessment (PISA)

2006 | A multivariate analysis in detecting differentially functioning items through the use of programme for international
student assessment (PISA) 2003

2006 | PISA 2003 sinavi matematik alt testi sonuglarina gore Tirkiye'deki 6grencilerin basarilarini etkileyen bazi
faktorlerin incelenmesi

2006 | A cross-cultural comparison of the impact of human and physical resource allocations on students' mathematical
literacy skills in the programme for international student assessment (PISA) 2003

2006 | Uluslararasi 6grenci degerlendirme programi (PISA)'nda Tirk 6grencilerin fen bilgisi basarilarini etkileyen faktorler

2006 | Uluslararasi 6grenci basari degerlendirme programi (PISA)'nin Tirkiye'deki 6grencilerin matematik basarilarini
etkileyen faktorler

2008 | Yasam boyu 6grenme becerilerinin gostergesi olarak PISA 2006 sonuglarinin Tiirkiye agisindan degerlendirilmesi

2008 | The impact of school and student related factors on scientific literacy skills in the programme for international
student assessment-PISA 2006

2008 | PISA 2003 sonuglarina gore 6grenci ve sinif 6zelliklerinin matematik okuryazarligina ve problem ¢ézmeye etkisi

2009 | Oz-yeterlik, motivasyon ve PISA 2003 matematik okuryazarligi Gizerine uluslararasi bir karsilastirma: Tiirkiye ve
Finlandiya

2009 | PISA 2006 sinavi sonuglarina gore Tirkiye'deki 6grencilerin fen basarilarini etkileyen bazi faktorler

2009 | A study on construct validity of science items in PISA 2006: The case of Turkey

2009 | Uluslararasi 6grenci degerlendirme programi (PISA) verilerine gore Tirk 6grencilerin matematik ve fen bilimleri
basarilariile iliskili faktorler

2009 | PISA 2006 sinavi sonuglarina gore Tirkiye'deki 6grencilerin fen okuryazarligini etkileyen faktérler

2009 | Uluslararasi ogrenci degerlendirme programi (PISA) 2006 yili verilerine gore Tirkiye'de egitimin kalitesini
belirleyen temel faktorler

2010 | Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) 2006 o6grenci anketinin kiltiirler arasi esdegerliginin
incelenmesi

2010 | PISA 2006 6grenci anketinde yer alan tutum maddelerinin degisen madde fonksiyonu agisindan incelenmesi

2010 | Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)'na katilan Tirk &grencilerin 2003 ve 2006 vyillarindaki
matematik ve fen bilimleri basarilarinin incelenmesi

2010 | A cross-cultural comparison of the effect of human and physical resources on students' scientific literacy skills in
the Programme for International Student Assessment (PISA) 2006

2010 | Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) bilissel alan testlerinde yer alan soru tiplerine gére Tiirkiye'de
ogrenci basarilari

2010 | Turkiye'deki 6grencilerin PISA 2006 matematik alt testindeki distinme siireglerine iliskin puan dagihmlari

2010 | PISA 2003'de genel lise 6grencileri ve Kanuni Lisesi 6grencilerinin matematik basarisini etkileyen faktoérlerin
incelenmesi

2010 | PISA matematik alt test sorularina verilen cevaplarin bazi faktorlere gore incelenmesi(Kocaeli-Kartepe 6rnegi)

2010 | The comparison of PISA and TIMSS for framework and achievement

2011 | PISA 2009 fen okuryazarligi alt testinin degisen madde fonksiyonu agisndan incelenmesi

2011 | 6.-8. sinif matematik ders kitaplarinin PISA 2003 Belirsizlik Olcegi'ne gére incelenmesi

2011 | Tirk 6grencilerinin PISA 2009 okuma becerilerini agiklayan degiskenlerin CHAID analizi ile belirlenmesi

2011 | Turk 6grencilerinin PISA basarilarinin yordanmasinda yapay sinir agi ve lojistik regresyon modeli performanslarinin
karsilastirilmasi

2011 | PISA 2009 Tiirkiye 6rnekleminde 6grenme stratejileri modelinin farkli gruplarda 6lgme degismezliginin incelenmesi

2011 | Turk 6grencilerin PISA basari duzeylerinin veri zarflama analizi ile yillara gore karsilastiriimasi

2012 | Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi'na (PISA 2009) gére Tiirkiye'deki 6grencilerin okuma becerilerini
etkileyen degiskenlerin bolgelere gore incelenmesi

2012 | PISA 2009 sonuglarina goére Tiirkiye'deki sosyo-ekonomik agidan dezavantajli 6grencilerin okuma becerileri
alanindaki basarilarinin degerlendirilmesi

2012 | PISA 2003 matematik okuryazarligi sorulari baglaminda 15 yas grubu 6grencilerinin matematik okuryazarhgi ve
tutumlarinin incelenmesi

2012 | Sosyo-kiltlrel degiskenlerin PISA fen okuryazarhigini yordama gilicinin yillara gore incelenmesi
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2012 | PISA 2009-Turkiye verilerine dayanarak okuma becerileri alaninda basarili okullar ile basarisiz okullari ayirt eden
okul ici etmenler ve sosyo-ekonomik faktorler

2012 | PISA 2003, 2006 ve 2009 Tirkiye uygulamasi matematik ortak maddelerindeki basarilarin incelenmesi

2012 | Orta Ogretim Kurumlari Sinavi (OKS) ve Seviye Belirleme Sinavi (SBS) 8. sinif fen alt testlerindeki maddelerin
Uluslararasi Ogrenci degerlendirme Programi (PISA) yeterlik diizeylerine gére dagilimlarinin incelenmesi

2012 | PISA 2006 6grenci anketi madde yanliliginin sirali lojistik regresyon ve Poly-SIBTEST yontemleri ile test edilmesi

2012 | PISA 2006 fen okuryazarligi testindeki maddelerin yanlilik bakimindan arastiriimasi

2012 | Okudugunu anlama basarisiyla iliskili faktorlerin asamal dogrusal modellemeyle belirlenmesi: PISA 2009 Hollanda,
Kore ve Turkiye karsilastirmasi

2013 | PISA 2009 okuma becerileri agik uglu sorularinin puanlanmasinda genellenebilirlik kuramindaki farkh desenlerin
karsilastirilmasi

2013 | PISA 2006 fen bagari testinin madde yanliliginin kiltir ve dil agisindan incelenmesi

2013 | Uluslararasi 6grenci basari degerlendirme programi (PISA) 2009 uygulamasi okuma becerileri okuryazarhgini
etkileyen faktorler

2013 | PISA 2009 matematik okuryazarhg alt testinde bulunan maddelerinin Mantel-Haenszel, SIBTEST ve Lojistik
Regresyon yontemleri ile degisen madde fonksiyonunun incelenmesi

2013 | Aile ve okul 6zelliklerinin pisa okuma becerileri, matematik ve fen okuryazarligini yordama giiciiniin yillara gére
incelenmesi

2013 | PISA 2009 okuma becerileri testi maddelerinin yanhlik agisindan Tirkiye, Amerika Birlesik Devletleri ve Birlesik
Kralhk uygulamalarinda karsilastiriimasi

2013 | 8.sinif 6grencilerinin epistemolojik inanglari ile pisa basarilari ve fen ve teknoloji okuryazarhgi

2013 | Finlandiya'nin PISA basarisina etki eden faktorler baglaminda Tirkiye'nin durumu

2014 | PISA, TIMSS ve PIRLS sonuglarinin degerlendirilmesi

2014 | PISA 2003 ve PISA 2012 sinav sonuglarinin problem ¢ézme becerilerine yonelik degiskenlerinin Tlrkiye agisindan
incelenmesi

2014 | 9. sinif 6grencilerinin PISA Matematik testi basari diizeylerinin bazi degiskenlere gére incelenmesi

2014 | Turkiye'de egitim basarisindaki esitsizlikler: PISA 2012 ve Ankara ornegi

2014 | PISA matematik okuryazarlk 6gretiminin PISA sorusu yazma ve matematik okuryazarlik dlizeyleri izerine etkisi

2014 | PISA 2009 uygulamasina katilan tlkelerin okuma becerileri alt test sonuglarinin profil analizi ile degerlendirilmesi

2014 | PISA basarisina gore TALIS verilerine dayali olarak bazi 6gretmen 6zelliklerinin karsilastiriimasi

2014 | PISA 2003 ve PISA 2012 matematik okuryazarhg Gizerine uluslararasi bir karsilastirma: Tirkiye ve Finlandiya

2014 | ilkdégretim matematik 6gretmen adaylarinin PISA'da tanimlanan problem ¢ézme siireg yeterliliklerinin belirlenmesi

2015 | Sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik degiskenlerin PISA fen okuryazarligini yordama giicinlin yillara gére incelenmesi

2015 | PISA 2012 matematik okuryazarligi ile 6grenme ve 6gretme slreci degiskenleri arasindaki iliskiler

2015 | PISA 2012 sonuglarina gore okul liderligi ve okul 6zerkliginin 6grenci basarisina etkisi

2015 | PISA 2012 matematik 6grenme modelinin kiltiirlere ve cinsiyete gore 6lgme degismezliginin incelenmesi: Turkiye
- Cin (Sangay) - Endonezya 6rnegi

2015 | Egitimde firsat esitligi, toplumsal genel basari ve adalet iliskisi: PISA Projesi kapsaminda Finlandiya ve Turkiye
deneyimlerinin karsilastirmasi

2015 | Investigation of Turkish students' performance in mathematics, reading and science literacy in the PISA 2012 data

2015 | PISA 2003 ve PISA 2012 matematik okuryazarligi testlerinin madde yanliligi bakimindan Tirkiye ve Kore
uygulamalarinda karsilastiriimasi

2015 | Effects of the quality of educational environments on student literacy results based on PISA 2012

2015 | Exploring the relationship between students' mathematics literacy and their access to and use of information
and communication technologies (ICT): Using PISA 2012 data

2016 | Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA-2012) okuryazarlik testlerinin dlgme degismezliginin
incelenmesi

2016 | PISA 2012 matematik okuryazarligi testinin 6lgme degismezliginin incelenmesi

2016 | Matematiksel modelleme etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin PISA matematik basari diizeylerine etkisi

2016 | PISA 2012 matematik sorularinin degerlendirilmesi

2016 | PISA 2012'deki matematige yonelik duyussal 6zelliklerin bolge, okul tiirii ve cinsiyete gore siniflama
dogrulugunun incelenmesi

2016 | Tirkge 6, 7, 8. sinif 6gretim programinin uluslararasi 6grenci degerlendirme programi'nda (PISA) yoklanan
'Okuma becerileri' agisindan analizi (Zonguldak 6rnegi)

2016 | PISA'da basari gosteren Yeni Zelanda, Gliney Kore ve Cin (Sanghay) okul yoneticilerinin segilmesi, yetistiriimesi ve
atanmasinin Tirkiye ile karsilastiriimasi

2016 | Differences between school types in reading related factors based on 2009 cycle of PISA

2016 | PISA matematik okuryazarligi maddelerine iliskin yeterlilik semasiyla elde edilen Olgiimlerin guvenirliginin
genellenebilirlik ve Klasik Test Kuramina dayali olarak karsilastiriimasi
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PISA Uzerine Yapilan Lisansiistii Tezlerin Dokiiman Analizi ile incelenmesi

2016 | The relationship between student and teacher related factors and students' problem solving skill throughout
turkey and across school types: PISA 2012 analysis

2016 | Egitimi uluslararasi sinavlarla yeniden diizenlemek: Baglami, kapsami ve donustirici glciyle PISA

2016 | PISA sinavlarinda basaril ilk bes Ulkenin 6gretmen yetistirme ve istihdami sistemleri ile Turkiye'nin 6gretmen
yetistirme ve istihdam sisteminin karsilagtiriimasi

2017 | Explaining the factors associated with the likelihood of academic resilience in science and mathematics literacies
in PISA 2012

2017 | PISA sinavlari baglaminda 6gretmen yetistirme ve istihdam sistemleri: Karsilagtirilmal bir analiz

2017 | Madde tepki kuramina dayal test esitleme yontemlerinin karsilagtirilmasi: PISA 2012 fen testi 6rnegi

2017 | Gender and student achievement in Turkey: School types and regional differences based on PISA 2012 data

2017 | Turkiye ve PISA da da basarili olan tlkelerin (Finlandiya, Gliney Kore, Singapur) anadili 6gretim programlarinin
incelenmesi

2017 | Sangay'in (Cin) PISA basarisini saglayan unsurlara iliskin Tiirk 6gretmen goérislerinin incelenmesi

2017 | Surdurilebilir ekonomik biiylime ve nitelikli emek: PISA sinavlari tizerine bir degerlendirme

2017 | PISA arastirmalari temelinde Tirkiye ve Uzakdogu ulkelerinin egitim sistemlerinin karsilastiriimasi

2017 | PISA 2012 Tiirkiye ornekleminde matematige yonelik motivasyon ve 6z-inang yapilarinin 6lgme degismezliginin
incelenmesi

2017 | Pisa sinav sonuglarinin tilkelerin gelismislik derecesi ve kalkinmiglik 6lgUtleri agisindan degerlendirilmesi

2017 | Turk 6grencilerin PISA okuma becerileri basarisina etki eden faktoérlerin yillara gére incelenmesi

2017 | Uluslararasi Ogrenci Basarilarini Degerlendirme Programi'na (PISA) gére dgrencilerin matematik basarilari ile
iliskili degiskenlerin incelenmesi

2017 | Turkiye'deki 6grenci basarilarinin PISA 2003-2012 matematik okuryazarhgi testlerinde yer alan farkli soru
tiurlerine gore degerlendirilmesi

2017 | Tekli ve ¢oklu aracilik modellerinde araci degisken etkisinin BK, Sobel, Bootstrap yontemleriyle karsilagtiriimasi
(PISA 2012 matematik okuryazarligi)

2017 | Factors affecting mathematics literacy of students based on PISA 2012: A cross-cultural examination

2017 | PISA 2015 Tiirkiye verilerine gore bazi degiskenlerin fen testi basari puanina etkisinin kantil regresyon yéntemi ile
incelenmesi

2017 | Yapay sinir agl, karar agaglari ve ayirma analizi yontemleri ile PISA 2012 matematik basarilarinin siniflandirilma
performanslarinin karsilastiriimasi

2017 | PISA 2009 okuma becerileri alanindaki maddelerin tek degiskenli ve cok degiskenli eslestirme yontemi ile degisen
madde fonksiyonlarinin incelenmesi

2017 | Egitim denetimi sistemleri bakimindan Tirkiye ile PISA'da basari gosteren bazi tlkelerin karsilagtiriimasi

2018 | PISA basarisini tahmin etmede kullanilan veri madenciligi yontemlerinin incelenmesi

2018 | PISA 2012 baglaminda 9.sinif 6grencilerinin matematiksel okuryazarliginin incelenmesi

2018 | Closer look to Turkish students' scientific literacy: What do PISA 2015 results tell us?

2018 | Bazi degiskenlerin fen basari puanina etkisi: PISA 2015 Tirkiye, Singapur ve Almanya 6rnegi

2018 | Ogrencilerin PISA matematik basarilarinin yordanmasinda veri madenciligi ydntemlerinin karsilastirilmasi

2018 | Turkiye'de PISA uygulamasina katilan 6grencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerine erisimlerinin PISA sonuglarini
yordama dizeyleri

2018 | PISA 2012'de yer alan duyussal ozelliklerin matematik basarisini siniflama dogrulugunun incelenmesi: Sangay,
ispanya ve Peru érnegi

2018 | Using PISA 2015 data to analyze how the scientific literacy of students from different socioeconomic levels can be
predicted by environmental awareness and by environmental optimism

2018 | Fen bilimleri dersi sinav sorulari ve merkezi sinav sorularinin yenilenmis BLOOM taksonomisi, TIMMS ve PISA
acisindan analizi (Kirikkale ili 6rnegi)

2018 | Ogretmenlerin mesleki gelisim uygulamalari agisindan PISA'da basarili bazi iilkeler ile Tiirkiye'nin karsilastiriimasi
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Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Toprak ve Tarima Yonelik

. 1
Metaforik Algilari
v .e --2 . .e .

Ugur GULLU Giildem DONEL AKGUL?

Oz: Cevre sorunlarinin giderek arttigi diinyamizda, en cok zararlardan birini, siiphesiz Anahtar Kelimeler:
toprak gormektedir. Yasamak icin toprak olmazsa olmazlarimizdandir. Gelecek nesillerin 8. Sinif Ogrencileri,
toprak ve isleme alani olan tarima bakis agilari nelerdir? Bu soruya cevap alabilmek Metafor, Tarim,
amaciyla yapilan ¢alismada, sekizinci sinif 6grencilerine “Toprak” ve “Tarim” kavramina Toprak.

iliskin sahip olduklari metaforlar sorulmustur. Arastirmaya 2018-2019 egitim-6gretim
yilinda Mersin ilinde bulunan Pirireis Ortaokulu ve Muhittin Develi Ortaokullarinda 6grenim
goren 531 Ogrenci katilmigtir. Arastirma verileri yari-yapilandirilmis anket formu yoluyla
elde edilmistir. Acik uglu anket sorulari “Toprak ..........."ya benzer/gibidir. Clnku ............
sorusu ile Tarim ........ 'ya benzer/ gibidir. Clinkd ............."”" formatindadir. Toplanan verilerin
analiz edilmesi ve yorumlanmasinda icerik analizi yontemi kullaniimistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore; 6grenciler toprak kavrami igin 93 metafor Uretmislerdir. Toprak igin
Uretilen metaforlarin yizde olarak en fazla olan metaforlarin insan, hayat ve anne oldugu
tespit edilmistir. Ogrenciler tarim kavramina yénelik 84 metafor Uretmislerdir. Uretilen
metaforlarin emek ve hayat kavramlarinin en fazla (retilen metaforlar oldugu
gorilmektedir. Ogrencilerin olusturduklari metaforlarin daha farklh boyutlarinin incelenmesi
icin, 6grenciler ile milakatlar yapilabilir.

Metaphoric Perceptions of Secondary School 8th Grade Students
towards Soil and Agriculture

Abstract: In our world, where environmental problems are gradually increasing, one of the Key Words:
most damages is undoubtedly the land. Soil is a must for living. What are the perspectives 8th Grade Students,
of future generations on agriculture, which is the land and cultivation area? In the study Metaphors, Agriculture,
carried out to answer this question, eighth grade students were asked about their Soil.

metaphors about the concept of "Soil" and "Agriculture".531 students from Pirireis
Secondary School and Mubhittin Develi Secondary School in Mersin participated in the study
in the 2018-2019 academic year. The research data were obtained through a semi-
structured questionnaire. Open-ended questionnaires questions are in "Soil is similar to/is
like .eeeeenne , because................... " and "Agriculture is similar to/is like ............. ,
because......ccccevueene " format. Content 1analysis method was used to analyze and interpret
the collected data. According to the findings; students produced 93 metaphors for the
concept of soil. It was determined that the most metaphors produced for soil were human,
life and mother. Students produced 84 metaphors for the concept of agriculture. It is seen
that the concepts of labor and life are the most produced metaphors. Interviews can be Gelis Tarihi : 12.12.2019
conducted with students to examine the different dimensions of the metaphors created by  Kabul Tarihi : 23.04.2020

students. Yayin Tarihi : 29.06.2020
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GIRiS

Toprak, gezegenimizi olusturan hava, su ve kara bilesenleri arasinda yer alan ve insan ve diger canlilarin
yasaminda temel teskil eden ¢ok 6nemli bir kaynaktir (Karaca ve Turgay, 2012). insanoglu icin topraksiz bir
yasam dislinilemez. Toprak; besin, su ve barinma ihtiyacinin karsilandigi 6nemli ¢evresel unsurlardan biridir.
Yer kiirede her gegen giin gevresel hassasiyetin artmasi gerekliligi kaginilmaz bir gergektir. Ne yazik ki insanoglu

kendi gereksinimleri igin topraga geri déntsimi ¢ok zor olan zararlar vermektedir. Topragin en aktif isletim
alani hig stiphesiz tarimdir. Tarim ile insanoglu topragi isler ve gerekli cogu 6geyi topraktan bu sayede alir.

Nafustaki hizh artis, iyi beslenmeyi saglayacak besinlerin azalmasi, mevsimlerdeki degisim ve gevremizde
gelisen pek ¢ok olumsuz faktor, ginlik yasamimizda tarima daha ¢ok 6nem vermeyi gerektirir niteliktedir
(Akgul ve Macaroglu Akgiil, 2010). Tarim, (lkelerin ekonomilerinin kalkinmasinda, kaynaklarin bilingli ve etkin
kullaniminda, strdirilebilir gevre egilimlerinde 6nemli bir unsurdur. Her gegen giin degeri ve 6nemi artan bu
unsurun, insanoglu tarafindan daha iyi ve dogru bir sekilde kullanilmasinda stiphesiz egitimin payi blyktur.

Turkiye'de ilk tarim egitim-6gretimi, 1846 yilinda istanbul-Yesilkdy’de bulunan Ayamama Ciftligi’nde, kurulan
Ziraat Mektebi’'nde baslamistir. Sonraki yillarda tlkede tarimsal faaliyetlerin gelistirilmesi i¢in tarim egitimi
gormis genglerin yetistirilmesinin geregi anlasiimistir. Boylece 1891 yilinda “Halkali Yuksek Ziraat Mektebi”
egitim-6gretime baslamis ve 37 yil basari ile faaliyetini stirdirmistir. Cumhuriyet donemi ile birlikte tarimsal
egitim konusuna ayri bir dnem verilmistir. Bu yillarda Ankara basta olmak iizere Kastamonu, Sivas, izmir,
Balikesir, Erzincan, Edirne, Erzurum ve Corum’da zamanina gére modern, ayni karakter gésteren ve uygulama
agirhkli Ziraat Mekteplerinin kuruldugu gérilmektedir (Eris, 2004).

Ozellikle Cumhuriyet déneminde K8y Enstitiileri ile tarim egitimine dnemli katkilarin saglandigi goriilmektedir.
Koy Enstitlilerine ait program incelendiginde kiiltir ve meslek bilgisi derslerinin yaninda kdylin kalkinmasina
katkida bulunacak kéyliiniin bilimsel esaslara uygun tarimsal faaliyette bulunmasi igin ziraat ve teknik dersler
okutulmustur. Bir diger dikkat gekici ders ise zirai isletmeler ekonomisi ve kooperatifcilik gibi kdylinin Gretim
dallarinda orglitlenmesi ve kooperatifgilik gibi c¢agdas bir kalkinma anlayisinin 6gretmen adaylarina
kazandirilmasidir (Kartal, 2008). Kéy Enstitileri kanununun altinci maddesinde 6gretmenin tayin olduklari
koylerde koylinln her turlG egitim, 6gretim islerini gérecekleri, tarimsal islerin bilimsel usullere gére yapilmasi
icin bizzat yapilacak ornek tarla, bag, bahge ve atolye gibi kdyliye rehberlik edecegi ve koylinin buralardan
faydalanacagi belirtilmistir (Ergelebi, 1991).

ilerleyen yillarda Ziraat Fakiilteleri, Meslek Yiiksek Okullari ve Tarim Liseleri biinyesinde 6gretim faaliyetlerinin
icine tarim egitimlerinin vyerlestirildigi gorltlmektedir. Tarim potansiyeli ¢ok yiliksek olan llkemizde, geng
yaslarda dogru bir tarim bilinci kazanilmasi yasam kalitesini bilylk 6l¢lide artiracaktir (Hasiloglu, Kocaman ve
Aydin, 2011).

Dinya da tarim egitimine yonelik farkli c¢alismalarin oldugu gorilmektedir. Fritz ve Moody (1997)
“Nebraska’daki ilkogretim ve ortadgretimdeki Tarim Egitimi Programlarinin Degerlendirmesinde Neden
okullarimiza (6-8. siniflara) tarim egitimini getirmeliyiz?” sorusunu sormus ve 6grencilere tarim okuryazarhgi
kazandirmak, tarima yonelik mesleki ilgi alanlarini kesfetmek, deneysel 6grenme teorisinden yararlanmak gibi
konulari iceren cevaplara ulasmislardir. Fritz ve Moody’nin savundugu en gliclii noktalardan biri ise 6grencilerin
bu programi bitirdikten sonra, tarim alaninda bir meslege sahip olmasalar bile, gelecegin politikacisi olarak
ulusun karar mekanizmasinda yer alan kisiler olma olasiliklarinin olmasidir.

Amerika Birlesik Devletleri’nde Okullardaki tarim egitimine yonelik dGnemli yasalardan biri 1917 yilinda ¢ikartilan
“Smith-Hughes Mesleki Egitim” yasasidir. Bu yasaya dayanarak 1990’h yillarin basinda tarim egitimi programi
gelistirme c¢alismasina fon ayrilmis ve tarim egitimi programi gelistirilmistir (Gadell, 1972). Program, 6ziinde
mesleki olarak kalsa da, diger tarim ticareti programlarini da kapsamaktadir (Moore ve Bourne, 1986). Tarim
egitimi sadece devlet okullarinda degil 6zel okullarda da glnlik 6gretim programinin bir pargasi olarak
verilmeye baslanmistir (Moore, 1987).

Knobloch ve Martin (2002), pek ¢ok egitim arastirmacisinin tarim konusunun ilkégretimde 6gretilmesini
onerdigini vurgulamaktadirlar. Bu oneri, Dewey’in 1938 de ortaya koydugu, glinlik yasam deneyimlerinin
matematik, tarih, cografya ve doga bilimleri 6gretim materyallerinin olusturulmasinda kullanilmasi felsefesine
de uygundur.
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Tarim konusunun ilkégretim caginda, ginlik yasamla iliskilendirilerek ve diger alanlarla entegre edilerek
ogretilmesi, gliniimiz bilimsel, ekonomik ve endistriyel problemlerinin daha iyi anlasilmasinda dogrudan etkili
olacaktir. Knobloch’a (2008) gore ilkbgretim 6grencilerinin sinif ortaminda 6grenilen besin, tarim ve dogal
kaynaklar konularinin hayata gegcirilmesinde otantik 6grenmeye ihtiyaglari vardir. Bu nedenle, ilkogretimde
gorev yapan 6gretmenlerin bu konuyla ilgili otantik 6grenme ortamlarini olusturabilmek igin ¢ok iyi bilgilenmis
ve donanimh olmalari gerekmektedir. Bireylerin felsefelerinin ve epistemolojilerinin sinif i¢i uygulamalari ve
tutumlarina yansiyan inanis ve zihinsel imajlarini etkiledigi de yadsinamaz bir gergektir.

Mabie ve Baker (1996) yaptiklari arastirmada, tarim derslerinde, tarimsal ve gevresel arastirmalar ya da
problem merkezli 6grenme igerisinde yer alan 6grenciler, problem ¢dzme ve bilimsel disiinme becerilerini
gelistirdiklerini tespit etmislerdir. Trexler ve Suvedi (1998), Michigan’daki ilkogretim 6gretmenlerinin, fen ve
sosyal bilgiler derslerinde, konu alani olarak tarimi kullanmada ve bu derslerin 6gretimini toplumsal
problemlerle bagdastirmada herhangi bir zorlukla karsilasmadiklarini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin,
tarim konulari aracihgiyla fen bilgisi ve sosyal bilgiler derslerini etkili bir bicimde 06gretilebilecegini
vurgulamiglardir.

Balschweid Thompson, ve Cole (1998), K-12 6gretmenleri ve 6grencilerinin gida isleme teknolojilerine karsi
oldukga ilgili olduklarini tespit etmistir. Tarim 6gretimi konusunda hizmet i¢i egitim alan ilkogretim
ogretmenlerinin tarimsal kavramlarin anlasilmasinda daha basarili oldugu sonucuna varmislardir. Ulusal
Arastirma Meclisi “okul oncesinden baslayarak 12. Sinifa kadar devam eden 6grencilerin tarim hakkinda
sistematik bir egitim almalar” gerektigini belirtmektedir (National Research Council, 1998). Hubert, Frank ve
Igo (2000) calismalarinda, Ulkeler gelistikce ve sehirlesme arttikga, bireylerin tarim, dogal cevre ve ilgili
sistemler hakkindaki bilgilerinin gittikce kayboldugunu belirtmislerdir. Bellah ve Dyer (2006), tarim egitiminde
tarimsal okuryazarlik konusunda yapilan arastirma g¢alismalarini incelemis ve odak noktalarina gore
siniflandirmistir. Bu arastirmacilara gore; bazi arastirmalar 6gretmen ve 6grencilerin bilgi ve tutumlarini
olgmeye, bazilari ise 6gretmen yetistirme ve profesyonel gelisimine, son olarak bazi arastirmalar ise tarim ile
ilgili mUfredatin uygulanmasinda karsilasilan zorluk ve engellere odaklandigini tespit etmislerdir.

Ulkemizde Tarim ve Orman Bakanhgi ve Milli Egitim Bakanhg! biinyesinde 6grencilere cesitli projeler ile tarim
egitimi verilmektedir. Bu egitimlere 6rnek olarak 2013 yilinda Gida Tarim ve Hayvancilik Samsun il MiidirlGgi
“lyi Tarim Uygulamalar” kapsaminda érnek ciftci yetistirmek gayesi ile ilkégretim dgrencilerine yénelik egitim
calismasi baglatmistir (Gida, Tarim ve Hayvancilik Bakanligi 2013 Faaliyet Raporu, 2013). 2016 Yozgat il Gida,
Tarim ve Hayvancilik il Midirliigi tarafindan Fatma Temel ilkégretim Okulu dgrencilerine organik tarim egitimi
verilmistir (Gida Tarim ve Hayvancilik Bakanligi 2016 Faaliyet Raporu, 2016). Mugla il Milli Egitim Mudurliigi ve
Mugla il Tarim ve Orman Mudurligii ortak calismasi ile 2018 yilinda “Cocuk Géziiyle Tarim Projesi”
gerceklestirilmistir (Tarim ve Orman Bakanligi 2018 Faaliyet Raporu, 2018) . 2018 yilinda Van Buyliksehir
Belediyesi Tarimsal Hizmetler Dairesi Baskanligi tarafindan belirlenen 9 ilkokulda 6grencilere yonelik ‘Tarimsal
egitim’ semineri diizenlenmistir (Tarim ve Orman Bakanligi 2018 Yili Faaliyet Raporu, 2018). Ogrencilere tarimi
tanitmak, doga bilinci olusturmak, tarladan sofraya gida glivenligini anlatmak, gittikce topraktan ve dogadan
uzaklasan yeni neslin tekrar topraga dokunmasini, sahiplenmesini ve korumasini saglamak amaciyla bu
egitimlerin verilmesi 6nemlidir.

Ogrenci zihninde toprak ve tarim kavramlarinin nasil yer aldiginin ortaya konulmasi, 6zellikle bu alanda
uygulanacak egitim silregleri agisindan 6nem arz etmektedir. Doga kavramina yonelik ilk okul ve ortaokul
ogrencilerinin sahip olduklari metaforik analizlere yonelik bazi galismalar literatiirde mevcuttur (Denis, Celiker
ve Akar, 2015; Kahyaoglu, 2015; Dogan, 2017). Metafor bu amagla etkin olarak kullanilabilir. Metafor ne bir
sozl farkli anlatma sanati denecek kadar sinirli, ne de bir kavrami farkli agiklamak kadar basittir. Metaforlar
glinlik hayatta kullandigimiz dili sadece sislemeye yonelik bir s6z sanati da degildir. Metaforlarin insan
hayatindaki 6nemi bundan ¢ok daha fazlasini kapsar (Saban, 2008). “Metaforlar, kisilerin algilarini agiga
¢ikartmada ve anlamada paha bigilmez araglardir” (Hansen, 2004). “Bir metafor, bir olguda neyi ayirt etmemiz
gerektigini saptar ve es zamanli bir sekilde bu olguyu daha genis agidan gérmemizi saglar” (Arnett, 1999).

Metaforun esasi bir seyi baska bir seyin bakis agisi ile anlamak ve tecriibe etmektir (Lakoff ve Johnson, 2005).
Saban (2004), bir galismasinda Boostrom’un “6gretim hakkinda bir metafor kullanmak, mutlaka 6gretimi o
metaforun o6ngordiigiu sekilde gergeklestirmek degil, 6gretim hakkinda tartismak olarak distndlmelidir”
soziinden hareketle, 6gretmenlik meslegini baska mesleklerle karsilastirmanin veya 6gretmenlerin rollerini
profesyonellerin rolleriyle kiyaslamanin 6gretmenlik meslegini daha iyi anlamak igin fayda sagladigini
diisinmektedir.
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Metaforlar sayesinde beyin imgelemede zorluk yasadig bircok kavrami kolaylikla anlatabilir. Metafor bir seyin
ya da gorusin olmasi mimkin olmayan baska bir seye baglanmasi ile olusur, boylelikle iki diisince tarzi yer
degistirebilir. Metaforlar, sol beynin dogrusal islevlerinin g6z ardi etigi ardisik dislinme olasiliklarinin kullanihp,
sag beyinde fikirlerin sentezlenmesini saglarlar (Heidorn, 2001).

Bu ¢alisma ile gevre konulari iginde 6nemli bir yere sahip olan, tarim ve toprak kavramlari igin 6grencilerin sahip
olduklari metaforlarin ortaya konulmasi amaclanmistir. Ogrenci zihninde bu kavramlarin nasil yer aldiginin
ortaya konulmasi, 6zellikle bu alanda uygulanacak egitim siiregleri agisindan énem arz etmektedir. Ogrencilerin
zihinlerinde tarim ve topraga yonelik yanhs kodlamalar varsa bu ve benzeri ¢alismalarin tespiti ile mimkin
olacaktir. Yapilan bu c¢alisma ile ilerleyen sireglerde 6gretim programlarinda yer almasi disinilen, tarim
egitiminin cergevesinin olusumuna da katki saglayacagi diisinilmektedir.

Amag

Bu arastirmanin amaci siirekli bir sekilde 6nemi ve degeri artan toprak ve bunun islenme alani olan tarim
hakkinda 6grencilerin metaforik algilarini ortaya koymaktir. Calismanin problem ctimlesi ““8. Sinif 6grencilerinin
toprak ve tarim kavramlari hakkinda sahip olduklari metaforlar nelerdir?”’ seklindedir. Arastirmada problem
climlesi dikkate alinarak su alt problemlere yanit aranmistir:

1. 8. sinif o6grencileri toprak kavramina iliskin sahip olduklari algilarini hangi metaforlar yoluyla
aciklamaktadirlar?

2. 8. sinif 6grencilerinin torak kavramlarina iliskin sahip olduklari metaforlar, ortak Ozellikleri dikkate
alindiginda hangi kavramsal kategoriler altinda toplanmaktadir?

3. 8. sinif 6grencileri tarim kavramlarina iliskin sahip olduklari algilarini hangi metaforlar yoluyla
aciklamaktadirlar?

4. 8. sinif 6grencilerinin tarim kavramlarina iliskin sahip olduklari metaforlar, ortak ozellikleri dikkate
alindiginda hangi kavramsal kategoriler altinda toplanmaktadir?

Bu arastirma Ogrencilerin toprak ve tarim kavramlarini zihinlerinde nasil yapilandirdigi ve yanlis kodlamalar
varsa tespitini mimkin kilacaktir. Ayrica giincel olaylarin algilarini nasil etkiledigini ortaya koyacaktir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji /phenomology) deseni kullanilmistir.
Olgubilim, diger adiyla Fenomenoloji'yi arastiran bir yontemdir (Balci, 2016). Olgubilim deseni farkinda
oldugumuz, ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular
yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi cesitli bicimlerde
karsimiza g¢ikabilmektedir. Ancak bu tanisiklik olgulari tam olarak anladigimiz manasina gelmez. Bize timiyle
yabanci olmayan, ayni zamanda da tam anlamini kavrayamadigimiz olgulari arastirmayi amaglayan ¢alismalar
icin olgubilim uygun bir arastirma zemini olusturur (Yildirim ve Simsek, 2008).

Calisma Grubu

Arastirma amaci dogrultusunda evrene yonelik istatistiksel ¢ikarim yapilabilecek olasilikh 6rneklem segimi
yerine, en iyi bilgilerin elde edilebilecegi calisma grubu (amagh 6rneklem) segimi tercih edilmistir. Arastirmanin
¢alisma grubu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Mersin ilinde bulunan Pirireis Ortaokulu ve Muhittin Develi
Ortaokullarinda 6grenim gérmekte toplam 531 8. sinif 6grencisi olusturmustur. Ogrencilerin, % 51’i (n=269) kiz
ve % 49’u (n=262) erkektir. Calisma grubuna iliskin demografik veriler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1.

Calisma Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyete gére Frekans ve Oransal Dagilimi

Cinsiyet Frekans (f) Yizde (%)
Erkek 262 49
Kiz 269 51
Toplam 531 100

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak yari-yapilandirilmis anket formu kullaniimistir. Anket formu iki alan
uzmani tarafindan gelistirilmistir. Arastirmaya katilan, 6grencilerinin sahip olduklari metaforlari ortaya ¢ikarmak
amaciyla her birinden “ Toprak.......benzer, ¢inki ....... " kalip cimlesi ile "Tarim .....benzer, ¢lnkd..... “ kalip
climlesinden olusan yari yapilandirilmis anketi tamamlamalari istenilmistir. Bu form da “.........benzer” kelimesi
ile metaforun konusu ile kaynagl arasinda baglanti kurulmasi saglanmis, “¢lnkd” ile de bu durum
gerekgelendirilmistir. Anket Mersin ili Pirireis Ortaokulu ve Mubhittin Develi Ortaokullarinda 2019 yili Subat-
Nisan aylarinda uygulanmistir.

ilkégretim sekizinci sinif &grencilerine metafor tanimi yapildiktan sonra, form verilmis ve onlardan verilen
ciimleleri tamamlayarak &zgiin diisiincelerini dile getirmeleri istenilmistir. ilgili metaforlari olusturabilmeleri igin
herhangi bir zaman kisitlamasi yapilmamakla birlikte bir ders saati icerisinde formlari tamamlayarak teslim
ettikleri gézlemlenmistir. Ogrencilerin olusturduklari bu metaforlar arastirmanin temel veri kaynagini
olusturmaktadir.

Veri Analizi

Metaforlarin analizinde ve ¢éziimlenmesinde icerik analizi yéntemi kullaniimistir. igerik analizi, belirli kurallara
dayali kodlamalarla bir metnin bazi soézciiklerinin daha kiglk icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik,
yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanmaktadir (Blytkoztirk, Kilig Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel,
2008). igerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir.
Betimsel analizde Ozetlenen ve yorumlanan veriler, igerik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve
betimsel bir yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz sonucunda kesfedilebilir (Yildirnm ve
Simsek, 2008). Balci (2016) igerik analizini; insanlarin soyledikleri ve yazdiklarinin agik talimatlara gore
kodlanarak nicellestirilmesi-sayisallastiriimasi sireci olarak agiklar. Asil amag, benzer verileri daha anlasilir
olmasi igin tasnifleyerek sayisallastirip yorumlamaktir. icerik analizi genel anlamda herhangi bir metinde yer
alan belli kavram/kelime sikhginin 6l¢lilmesiyle gergeklestirilir (Cohen ve Manion, 1994).

Bu arastirmanin igerik analizi yapilirken Creswell (2017)’in kitabinda yontem olarak basamaklandirdigi, Sezgin,
Kosar, Kosar ve Er (2016) tarafindan yapilan galismalarda uyarlanarak kullanilan bes asamali degerlendirme
sureci dikkate alinmistir. Bunlar sirasiyla:

1. Adlandirma ve Eleme Asamasi,

2. Tasnif Etme Asamasi,

3. Kategori Gelistirme Asamasi,

4. Gegerlik ve Guvenirligi Saglama Asamasi,

5. Nicel Veri Analizi igin Verilerin Dizenlenmesi Asamasidir.
Adlandirma ve eleme agamasi

Bu asamada oOgrenciler tarafindan dretilen metaforlarin gegici alfabetik listesi yapilmistir. Calismanin
amaglarina uygun olarak 6grencilerin Urettigi metaforlarin net bir sekilde ifade edilip edilmedigine bakilmistir.
Herhangi bir metaforun tanimlanmadigi ve yanlis tanimlamalarin yer aldigi 112 tarim formu ve 38 toprak formu
arastirma kapsami disinda birakilmigtir. Toplam tarim igin 363 form ve toprak igin 472 form lzerinden g¢alisma
yuratilmastir. Degerlendirmeye alinan metaforlara ait formlar numaralandiriimistir. Degerlendirilmeye
alinarak numaralandirilan formlar MS excel programina aktarilmistir. (Ornegin; Toprak Anket 1, kisaltilarak TO1;
Tarim Anket 1, kisaltilarak TA1 seklinde anketlere numaralandirma yapilmistir.)
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Tasnif etme agamasi

Bu asamada igerik analizi kullanilarak, her metafor icerdigi ana dislince baz alinarak zihinsel imgelere ayriimis
ve diger metaforlarla olan benzerlikleri ve ortak o6zellikleri bakimindan analiz edilmistir. Bu amag igin
ogrencilerin yazdigi metaforlar tekrar tek tek okunup gézden gegirilmistir.

Kategori gelistirme agamasi

Bu asamada Ogrenciler tarafindan yazilan metaforlar ortak o6zellikleri bakimindan bir araya getirilerek farkh
kategori altinda toplanilmistir. Alan uzmanlari tarafindan olusturulan kategoriler tekrar tasnif edilmis, ortak
basliklar altinda toplanmistir. Arastirmaci tarafindan toprak igin 13, tarim igin 12 kategori gelistirilmistir.

Gegerlik ve giivenirligi saglama agamasi

Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara nasil ulastigini agiklamasi nitel bir
arastirmada gegerligin 6nemli Olgutleri arasinda yer almaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Bu nedenle
¢alismanin gecerligini saglamak icin, calismada elde edilen kavramsal kategorinin altinda belirtilen metafor
imgelerinin s6z konusu olan kavramsal kategoriyi temsil edip etmedigini teyit etmek amaciyla uzman
gorislerine basvurulmustur. Arastirmada gilivenirligi saglamak igin, ayiklama islemi yapildiktan sonra, dncelikle
metaforlar iki arastirmaci tarafindan kavramsal kategoriler ile eslestirilmistir. Bu eslestirme vyapilirken,
metaforlar arastirmayi yiriten arastirmacilardan biri tarafindan sesli olarak okunmus, ardindan diger
arastirmaci ile hangi kategori altinda yer almasi gerektigi ile ilgili fikir birligine varilarak frekans tablosu
olusturulmustur. Alan uzmani bir arastirmacidan, ayni metaforlari hicbir metafor disarida birakilmayacak
bicimde kavramsal kategorileri ile eslestirmesi istenmistir. Daha sonra, uzmanin yapmis oldugu eslestirmeler
arastirmacilarin yapmis oldugu eslestirmeler ile karsilastiriimistir. Bu karsilastirmada goris birligi ve gorus
ayriligl frekanslari belirlenerek arastirmanin givenirligi saglanmistir. Nitel arastirmalarda, uzman ve arastirmaci
degerlendirmeleri arasindaki uyumun %90 ve Ulzeri oldugu durumlarda arzu edilen diizeyde bir gilvenirlik
saglanmaktadir (Saban, 2008). Arastirmanin givenirligi; Miles ve Huberman’in (1994) formili [Gulvenirlik:
Goris birligi / (Gorus birligi + Gorus ayriligl) x 100] kullanilarak hesaplanmistir. Toprak metaforu igin gtivenirlik
(150/163 x 100=) % 92 oran ile saglanmistir. Tarim metaforu igin givenirlik (156/160 x 100=) % 97,5 oran ile
saglanmistir.

Nicel veri analizi igin verilerin diizenlenmesi

Metaforun tanimlanmasindan ve bu metaforlarin olusturdugu kavramsal kategoriden sonra, elde edilen
verilerin frekanslari (f) ve ylzdeleri (%) hesaplanmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, arastirmaya katilan 6grencilerin “Toprak” ve “Tarim” kavramina yonelik sahip olduklari zihinsel
imgelerden olusan bulgular yer almaktadir. Bulgular, ¢alismanin amag¢ kisminda ifade edilen arastirma
sorularina gére basliklar halinde analiz edilerek yorumlama yoluna gidilmistir.

Sekizinci sinif 6grencilerinin “Toprak................... ya benzer/ gibidir. Clnkd........................” seklindeki agik uglu
soruya verdikleri cevaplar ve olusturulan metaforlarin frekans ve ylzdelerine gére dagilimi Tablo 2’'de
gosterilmistir.
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Tablo 2.
“Toprak......................... ya benzer/ gibidir. Cinkdi......................... ” Sorusuna Verilen Cevaplarin Dagilimi
Metafor Frekans Yizde Metafor Frekans Yiizde
Sirast Metafor Adi (f) (100) Siras: Metafor Adi (f) (100)

1. Agac 5 5,4 48. Kagit 2 2,2
2. Ana (Anne) 40 43 49, Kahve 2 2,2
3. Anadolu 2 2,2 50. Kalp 3 3,2
4, Altin 3 3,2 51. Karanlik 2 2,2
5. Arazi 1 1,1 52. Kum 6 6,5
6. Arsa 2 2,2 53. Maden 1 1,1
7. Asker 1 1,1 54. Meyve 2 2,2
8. Ask 1 1,1 55. Mezar 2 2,2
9. Ayna 1 1,1 56. Mutluluk 1 1,1
10. Ayristiric 4 4,3 57. Nefes 3 3,2
11. Bebek 2 2,2 58. Oksijen 1 1,1
12. Bereket 5 5,4 59. Organ 1 1,1
13. Besin kaynagi 1 1,1 60. Ogrenci 2 2,2
14. Beyin 4 4,3 61. Ol 1 1,1
15. Bitki 8 8,6 62. Oliim 7 7,6
16. Bugday 2 2,2 63. Omiir 1 1,1
17. Bulgur 1 1,1 64. Orti 3 3,2
18. Can 10 11 65. Ozgiirliik 3 3,2
19. Canlilar 4 4,3 66. Para 3 3,2
20. Canlilik 1 1,1 67. Perde 2 2,2
21. Cennet yolu 1 1,1 68. Ruh 1 1,1
22. Camur 4 4,3 69. Sebze 2 2,2
23. Cikolata 4 4,3 70. Servet 2 2,2
24. Cocuk 3 3,2 71. Sera 1 1,1
25. Cop 1 1,1 72. Su 13 14
26. Dikdértgen 1 1,1 73. Sipermarket 1 1,1
27. Doga 14 15 74. Sehit 8 8,6
28. Dost 3 3,2 75. Tanri 1 1,1
29. Dinya 11 12 76. Tarim 9 9,7
30. Ekin 1 1,1 77. Tarla 5 5,4
31. Emek 4 4,3 78. Tas 2 2,2
32. Ev 1 1,1 79. Tavuk 1 2,2
33. Faiz 2 2,2 80. Teknoloji 2 2,2
34. Firin 1 1,1 81. Turkiye 4 4,3
35. Fotosentez ve dongiiler 1 1,1 82. Tohum 4 4,3
36. Gelecek 1 1,1 83. Ulke 4 4,3
37. Gelenek 1 1,1 84. Uriin 2 2,2
38. Glbre 8 8,6 85. Vatan 9 9,7
39. Gunes 2 2,2 86. Verim 1 1,1
40. Hayat 41 44 87. Vitamin 1 1,1
41. Hazine 1 1,1 88. Vicut 1 1,1
42, Huzur 3 3,2 89. Yasam 22 24
43, ilag 3 3,2 90. Yasam kaynagi 10 11
44, insaat 1 1,1 91. Yasam pargasl 1 1,1
45, insan 27 29 92, Yatirim 2 2,2
46. istiklal Mars! 1 1,1 93, Yemek 4 4,3
47. iyilik 1 1,1

Toplam 399 100

Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin Toprak kavramini en fazla “hayat” kavrami ile agikladiklar gérilmektedir.
“Yasam” metaforunu 41 kisi kullanmis, bu toplam yizdenin 44’tini olusturmustur. Topragl “anne” metaforuna

benzetenlerin orani % 43’tlr. Ayrica “arazi”,
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vicut” ve “yasam parcasi” metaforlari birer 6grenci tarafindan ifade edilmistir.
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Ogrencilerin "Toprak” kavramina iliskin olusturduklari metaforlar yiizde, frekans ve metafor sayilarina gére

Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.

Toprak Kavramina iliskin Olusturulan Kavramsal Kategoriler

Metafor

Kategoriler Metaforlar Frekans %
sayisi
l.insan Bebek, Ana (Anne), Asker, Cocuk, Ogrenci, 7 78 20
insan, Dost
2.Gereksinim Kalp, Oksijen, Nefes, Organ, Beyin, Hayat, 7 75 19
Yasam
3. Doga Sera, Su, Doga, Tarla, Tas, Ekin, Giines, 12 66 16
Tohum, ilag, Giibre, Camur, Tarim
4.Degerler/Soyut Kavramlar Ask, Bereket, Can, Cennet yolu, Emek, 18 51 13
Gelecek, Gelenek, Huzur, istiklal Marsi,
iyilik, Tanri, Sehit, Ruh, Ozgiirliik, Omiir,
Olim, Olu, Mutluluk
5.Yer/ mekan Arazi, Arsa, Mezar, Maden, Diinya, Ulke, 8 31 8
Vatan, Stipermarket
6.Gida maddesi Besin kaynagi, Bulgur, Kahve, Meyve, 7 16 4
Sebze, Cikolata, Yemek
7. Materyal/arag Altin, Kagit, Ayna, Firin, Para, Perde, Ev, 8 16 4
Orti
8.Degiskenlik Ayristirici, Fotosentez ve dongller, Yasam 4 16 4
kaynagi, Yasam pargasi
9.Canli ismi Bugday, Bitki, Agag, Tavuk 4 16 3
10.Bilimsel ifade Canhhk, Dikdortgen, Teknoloji, Vitamin, 8 11 3
Uriin, Verim, Faiz, Viicut
11.Cokluk Kum, Canlilar, Hazine, Cop 4 12 3
12.Yer/Ulke ismi Anadolu, Turkiye 2 6 1
13.Belli bir kategoride olmayan insaat, Servet, Yatirim, Karanhk 4 7 2
Toplam 93 401 100

Tabloda 93 farkh metafor, 401 kez tekrarlanmistir. Metaforlar, 13 kavramsal kategoride ele alinmistir.
Kategoriler olusturulurken metaforlar kadar gerekgeleri de dikkate alinmistir. Olusturulan kategoriler frekans ve
yuzdelik dagilimlarina gore Sekil 1'de gosterilmistir.
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Sekil 1. Ogrencilerin ‘Toprak’ Kavramina iliskin Olusturduklari Metafor Kategorilerinin Yiizdelik Dagilimi

Ogrencilerin insan kategorisine iliskin olusturduklari bazi metaforlar ve belirttikleri sebepler su sekildedir:
“Toprak anne gibidir. Clinkii her seye can verir.” (TO34). “Toprak anneye benzer. Ciinkii bize iyilik ve yiyecek
verir.” (TO87). “Toprak insan gibidir. Ciinkii insanlar topraklardan yaratiimistir.”(TO13). “Toprak sadik bir dost
gibidir. Ciinkii gerekenleri verdigimizde bize asla ihanet etmez ve emeklerimizin karsihigini kat kat verir .”(TO69)

Ogrencilerin gereksinim kategorisine iliskin olusturduklari bazi metaforlar ve belirttikleri sebepler su sekildedir:
“Toprak hayata benzer. Ciinkii toprak olmaz ise besin elde edilemez. Besinler olmaz ise yasam olmaz.” (TO92).
“Toprak yasama benzer. Ciinkii topradin lizerinde bircok hayat yasiyor ve onun mutluluguna veya Uziintiilerine
sahitlik ediyor.” (TO87). “Toprak beyine benzer. Clinkii kullanirsak verimli olur, kullanmazsak bos gelip gider.”
(TO3)

Ogrencilerin Doga kategorisine iliskin olusturduklari bazi metaforlar ve belirttikleri sebepler su sekildedir:
“Toprak dogaya benzer. Ciinkii dogadaki bircok sey topraktan elde ediliyor.” (TO4). “Toprak su gibidir. Ciinkii su
olmadan yasayamayiz, toprak olmadan da yasayamayiz ¢iinkii toprak sayesinde besin iretilir. Besinsizde
canlilar yasayamaz.” (TO98). “Toprak tarim gibidir. Ciinkii hepsinin d6nglisii birbirine baghdir.” (T0127). “Toprak
glibre gibidir. Clinki dis gériintisii ona benziyor.” (TO90)

Ogrencilerin Degerler kategorisine iliskin olusturduklari bazi metaforlar ve belirttikleri sebepler su sekildedir:
“Toprak can gibidir. Ciinkii toprak can verir hayat verir.” (TO195). “Toprak sehitlere benzer. Ciinkii Canakkale’de
her ilden topraga dékiilen kanlar vardl.” (TO225). “Toprak tanriya benzer. Clinkii bir iriinden bir siirii besin
verir.” (TO312)

Ogrencilerin Yer/Mekan kategorisine iliskin olusturduklari bazi metaforlar ve belirttikleri sebepler su sekildedir:
“Toprak diinya gibidir. Ciinkii toprak diinya gibi biiyiik alana sahiptir.” (TO18). “Toprak diinya gibidir. Ciinkii
dolasirsin, dolasirsin bitiremezsin.” (TO263). “Toprak vatan gibidir. Clinkii bitkilerin vatani da topraktir.” (TO78).
“Toprak lilkeye benzer. Ciinkii bu vatanin topraklari bircok insanin savasmasi sonucu alinmistir.” (TO84).
“Toprak mezari ¢agristirtyor gibidir. Ciinki insanlar éliince topradin altina giriyor.” (TO116)

Ogrencilerin gida maddesi igin olusturduklari kategorilere iliskin olusturduklari bazi metaforlar ve belirttikleri
sebepler su sekildedir: “Toprak ¢ikolata gibidir. Ciinkii rengi olsun, yapisi olsun ¢ok benziyor.” (TO163). “Toprak
yemek gibidir. Clinkii yemek malzemelerinden geliyor.” (TO89). “Toprak kahve gibidir. Ciinkii tane tanedir ve az
oldugunda istiindekiler besinsiz tatsiz ¢ok olgun fazla besinli ama yine sagliksiz olur.” (TO236)

Ogrencilerin materyal/ara¢ kategorisine iliskin olusturduklari bazi metaforlar ve belirttikleri sebepler su
sekildedir: “Toprak altin gibidir. Ciinkii ¢ok degerlidir, yasam kaynagdimizdir.” (TO91). “Toprak para gibidir.
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Ciinkii diinyada en dederli sey topraktir.” (TO63). “Toprak értiiye benzer. Ciinkii toprak diinyamizi érter ve
korur.” (TO126).

Ogrencilerin degiskenlik kategorisine iliskin olusturduklari bazi metaforlar ve belirttikleri sebepler su sekildedir:
“Toprak ayristiricilar gibidir. Clinki toprakta ayristiricilar vardir.” (TO127). “Toprak benim zihnimde fotosentezi
ve donaglileri gcagristiriyor gibidir. Clinki toprak olmasa déngtiler gergeklesmez.” (TO86)

Ogrencilerin ‘Canli ismi’ kategorisine iliskin olusturduklari bazi metaforlar ve belirttikleri sebepler su sekildedir:
“Toprak yetisen yesil bitkiler gibidir. Ciinkii toprakta yesil bitkiler ve gicekler bulunur.” (TO236). “Toprak adag
gibidir. Clinkii toprak olmazsa aga¢ olmaz. Bu durumda yesil bir ortamda olmaz.” (TO167). “Toprak bugdaya
benzer. Ciinkii gicekler biiyiiyemez ekmek yapilmaz.” (TO85).

Ogrencilerin ‘Bilimsel ifade’ kategorisine iliskin olusturduklari bazi metaforlar ve belirttikleri sebepler su
sekildedir: “Toprak (riin, agag, tohum gibidir. Ciinkii toprak anaya benzer. Agaglar ve toprak olmazsa hayat
olmaz.” (TO76). “Toprak faize benzer. Ciinkii bir kere ekersin bin kere alirsin.” (TO134). “Toprak teknoloji gibidir.
Ciinkii eski adamlar onu simdi ki teknoloji gibi kullandi.” (TO93).

Ogrencilerin ‘Cokluk’ Kategorisine iliskin olusturduklari bazi metaforlar ve belirttikleri sebepler su sekildedir:
“Toprak kinetik kuma benzer. Ciinkii topradi da, kinetik kumu da elime aldigimda elimde dagihyor.” (TO310).
“Toprak canlilar gibidir. Ciinkii toprak deyince aklima yer alti canlilari geliyor.” (TO63). “Toprak hazine gibidir.
Cliinkii toprak olmasa bir¢ok sey olmaz.” (TO53).

Ogrencilerin ‘Yer/Ulke ismi’ kategorisine iliskin olusturduklari bazi metaforlar ve belirttikleri sebepler su
sekildedir: “Toprak Tiirkiye gibidir. Ciinki disaridan gériintiisii ve kokusu glizeldir. Fakat iginde milyonlarca 6lii
yatar.” (TO18). “Toprak Anadolu’ya benzer. Clinkii glizeldir topragindan ayrilamazsin.” (TO15).

Ogrencilerin belli bir kategoride olmayan bazi metaforlar ve belirttikleri sebepler su sekildedir: “Toprak karanlik
bir oda gibidir. Clinkii her canlinin yasami orada son bulacaktir.” (TO18). “Toprak servet gibidir. Clinkii topraklar
olmasaydi bitkiler olmazd.” (TO59). “Toprak yatirima benzer. Ciinkii lizerinde emekler ve islemeler vardir ve
sonucunda bir seyler elde ederiz.” (TO306).

Sekizinci sinif 6grencilerinin “Tarim.......... ya benzer/ gibidir. Clinka............ " seklindeki agik uglu soruya verdikleri
cevaplar ve olusturulan metaforlarin frekans ve yiizdelerine gére dagilimi Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4.
“Tarim............" ya benzer/ gibidir. Ciinkii............... ” Sorusuna Verilen Cevaplarin Dagilimi

M;::::)r Metafor Adi Fr((elj(r;;ns Yizde (%) M;::::)r Metafor Adi Frt(el}a)ns Yiizde (%)
1. Agac 3 3,9 a7. Kagit 1 1,3
2. Alin teri 5 6,5 48. Kalp 3 3,9
3. Altin 3 3,9 49, Kazang 1 1,3
5. Anne Satl 5 6,5 50. Meyve 10 13
6. Ask 2 2,6 51. Mutluluk 2 2,6
7. Atatiurk 1 1,3 52. Micevher 1 1,3
8. Baba/aile reisi 11 14 53. Nefes 1 1,3
9. Banka 1 1,3 54. Oksijen 1 1,3
10. Bebek 3 3,9 55. Okul 1 1,3
11. Bereket/Bolluk 2 2,6 56. Organ 1 1,3
12. Besin 14 18 57. Orman 3 3,9
13. Bitki 3 3,9 57. Ogretmen 2 2,6
14. Bugday 7 9,1 58. Olimsiizlik 1 1,3
15. Blylmek 2 2,6 59. Omiir 2 2,6
16. Canli 2 2,6 60. Para 8 10
17. Cankurtaran 1 1,3 61. Pil 1 1,3
18. Cesitlilik 1 1,3 62. Sag 1 1,3
19. Cocuk 9 12 63. Sanat 1 1,3
20. Cicek 3 3,9 64. Sebze 11 14
21. Ciftcilik 2 2,6 65. Sevgi 3 3,9
22. Doga 1 1,3 66. Sinav 1 1,3
23. Dogal besin/ tirtin 2 2,6 67. Sorumluluk 1 1,3
24, Doktor 2 2,6 68. Su 2 2,6
25. Dinya 6 7,8 69. Slpermarket 2 2,6
27. Ekmek 2 2,6 71. Tarla 2 2,6
28. Ekin 1 1,3 72. Ticaret 1 1,3
30. Emek 23 30 73. Tohum 1 1,3
31. Evlat 1 1,3 74. Toprak 13 17
32. Fabrika 3 3,9 75. Turkiye 1 1,3
33. Fener 1 1,3 76. Umut 1 1,3
34. Filiz 1 1,3 77. Uretim 1 1,3
35. Gelecek 4 5,2 78. Uriin 3 3,9
36. Gelir 1 1,3 79. Vatandas 1 1,3
37. Gubre 1 1,3 80. Yasam 4 5,2
38. Glnes 1 1,3 81. Yasam kaynagi 1 1,3
39. Hayat 20 26 82. Yemek 7 9,1
40. Hayvan 2 2,6 83. Yeniden dogus 3 3,9
44, insaat 1 1,3 84. Yikanmak 1 1,3
46. ithalat 2 2,6

Toplam 77 100

Ogrencilerin Tarim kavramini en fazla “emek” kavrami ile agikladiklari gériilmektedir. Emek metaforunu 23 kisi
kullanmis, bu toplam ytizdenin 30’unu olusturmustur. Tarimi hayat’a benzeten 20 6grenci olup toplam yiizdenin
26’sini olusturarak 2. sirada yer alir. Diger metaforlara gore daha az ifade edilenler, “sanat”, “sag¢”, “pil”,
“cesitlilik”, “cankurtaran”, “banka”, “nefes”, “oksijen”, “okul”, “organ”, “6limsuzluk”, “doga”, “sinav”, “ekin”,
“evlat”, “fener”, “filiz”, “Gretim”, “umut”, “Tlrkiye”, “tohum”, “ticaret”, “sorumluluk”, “giibre”, “glines”,

» u ” o«

“insaat”, “yikanmak”, “yasam kaynagi”, “vatandas” ve “gelir” metaforlardir.
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Ogrencilerin “Tarim” kavramina iliskin olusturduklari metaforlar yiizde, frekans ve metafor sayilarina gére Tablo
5'te gosterilmistir.

Tablo 5.

Tarim Kavramina lliskin Olusturulan Kavramsal Kategoriler

Kategoriler Metaforlar Metafor Frekans Yuzqellk
sayisi deger
1.Gida maddesi Anne siti, Besin, Dogal besin, Ekmek, Meyve, 7 51 20
Sebze, Yemek
2.Degerler/Soyut Alin teri, Ask, Bereket, Emek, Gelecek, Omiir, 11 46 18
Kavramlar Oliimsiizliik, Mutluluk, Sevgi, Umut, Sorumluluk
3. Doga Agac, Bitki, Bugday, Doga, Ekin, Filiz, Gubre, Su, 15 44 16
Orman, Tohum, Toprak, Glines, Hayvan, Cigek, Canli

4.Gereksinim Kalp, Oksijen, Nefes, Organ, Hayat, Yasam 6 30 12
5.insan Atatlrk, Bebek, Baba, Cocuk, Evlat, Vatandas 6 26 10
6.Yer/ mekan Banka, Okul, Diinya, Fabrika, Stipermarket, Tarla 6 15 6
7. Materyal/arag Altin, Kagit, Para, Pil, Miicevher, Fener 6 15 6
8.Ekonomik terim Gelir, ithalat, Kazang, Ticaret, Uretim, Uriin 6 9 4
9.Degiskenlik Cesitlilik, Buyumek, Yeniden dogus, Yasam kaynagi 4 7 3
10.Meslek Ciftci, Doktor, Ogretmen 3 6 2
11.Yer/Ulke ismi Tiirkiye 1 1 1
12.Belli bir insaat, Cankurtaran, Sag, Sanat, Sinav, Yikanmak 6 6 2
kategoride
olmayan

Toplam 77 256 100

Tablo 5’'te goruldigu gibi 77 farkli metafor, 256 kez tekrarlanmistir. Metaforlar, 12 kavramsal kategoride ele
alinmigtir. Kategoriler olusturulurken metaforlar kadar gerekgeleri de dikkate alinmistir. Olusturulan kategoriler
frekans ve yizdelik dagilimlarina gore Sekil 2'de gosterilmistir.
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Sekil 2. Ogrencilerin ‘Tarim’ Kavramina iliskin Olusturduklari Metafor Kategorilerinin Yiizdelik Dagilimi

Ogrencilerin ‘Gida Maddesi’ Kategorisine iliskin olusturduklari bazi metaforlar ve belirttikleri sebepler su
sekildedir: “Tarim besin gibidir. Ciinkii besinlerin (retimini ve yetismesini saglar.” (TA24). “Tarim sebzeye
benzer. Ciinkii sebzeyi tarim yapmadan bulamazsiniz.” (TA65). “Tarim anne siiti gibidir. Ciinkii anne siitiiniin
cocugunu beslemesi gibi toprakta bizi tarim aracilidiyla besler.” (TA 83). “Tarim ekmek gibidir. Ciinki yillarca
bununla gelir elde ettik. Hala da bizim icin vazgegilmez bir sey .” (TA61).
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Ogrencilerin ‘Degerler ve Soyut Kavramlar’ kategorisine iliskin olusturduklari bazi metaforlar ve belirttikleri
sebepler su sekildedir: “Tarim emek sarf ederek iriin almak gibidir. Ciinkii emek sarf etmezsek tarim
gerceklesmez.” (TA78). “Tarim alin terine benzer. Clinkii cok mesakkatli bir istir. Emek ister, bakim ister ve en
6nemlisi sabir ister. Alin teri olmadan da emek olmaz.” (TA33). “Tarim gelecede benzer. Clinkii gelecekte en ¢ok
fayda ve kar getiren is tarim olacaktir.” (TA61). “Tarim sevgi gibidir. Ciinkii diinyada sevgi olmazsa bir kargasa
olur. Eger tarimda olmasa diinyada yine kargasa ve savas olur. ” (TA13).

Ogrencilerin ‘Doga’ kategorisine iliskin olusturduklari bazi metaforlar ve belirttikleri sebepler su sekildedir:
“Tarim toprak listiinde kendi besin (iriinlerini liretmek igin yapilan tanim gibidir. Clinki toprak tarim yapmak igin
vardir.” (TA14). “Tarim budday gibidir. Clinkii tarim olmasa bugday olmaz, bugday olmasa ekmek olmaz.”
(TA63).

Ogrencilerin Gereksinim’ kategorisine iliskin olusturduklari bazi metaforlar ve belirttikleri sebepler su sekildedir:
“Tarim hayat gibidir. Clinki ekilir olgunlasir ve kesilir hayatta da dogar biiyiir élirsiin.” (TA39). “Tarim kalp
gibidir. Clinkii biitiin iilke tarim sayesinde beslenir. Organlarimizda kalp sayesinde beslenir.” (TA22).

Ogrencilerin ‘insan’ kategorisine iliskin olusturduklari bazi metaforlar ve belirttikleri sebepler su sekildedir:
“Tarim babaya benzer. Ciinkii babanin ellerinden gegen her sey giizeldir.” (TA37). “Tarim ¢ocuga benzer. Ciinkii
ne kadar iyi yetistirirsen o kadar iyi olur.” (TA96). “Tarim ¢ocuk gibidir. Ciinkii ne ekerseniz onu bigersiniz.”
(TA201). “Tarim bebek gibidir. Ciinkii her zaman bakima muhta¢ olsa da sonunda seni hep mutlu eder.”
(TA156). “Tarim Atatiirk gibidir. Clinkii tarimi Atatiirk gelistirdi.” (TA87).

Ogrencilerin ‘Yer/Mekan’ kategorisine iliskin olusturduklari bazi metaforlar ve belirttikleri sebepler su
sekildedir: “Tarim diinya gibidir. Ciinkii tarimi yok etmek hayati yok etmeye benzer.” (TA 31). “Tarim fabrikaya
benzer. Ciinki her sey iretilir.” (TA13).

Ogrencilerin ‘Materyal/Ara¢’ kategorisine iliskin olusturduklari bazi metaforlar ve belirttikleri sebepler su
sekildedir: “Tarim insanlarin birgok alanda para kazanmasina benzer. Ciinkii ¢iftgiler ve tarimcilar emeginin
karsihgini tarimdan karsilarlar.” (TA39). “Tarim altin gibidir. Ciinkii ¢ok degerlidir.” (TA15). “Tarim kddgit gibidir.
Ciinkii yukaridan baktigimizda kdgida benzer.” (TA78). “Tarim pil gibidir. Clinkii ne kadar ¢ok kullanirsan o
kadar ¢cok azalir.” (TA84).

Ogrencilerin ‘Ekonomik Terim’ kategorisine iliskin olusturduklari bazi metaforlar ve belirttikleri sebepler su
sekildedir: “Tarim aldigimiz iiriinler gibidir. Ciinkii tarim sayesinde insanlar geginir. insanlar tarim sayesinde

beslenir.” (TA26). “Tarim ithalat gibidir. Ciinkii tilkemiz tarim alaninda ihracattan ¢ok ithalat yapmaktadir.”
(TA126). “Tarim topraktan elde edilen kazang gibidir. Ciinkii topraksiz tarim olmaz.” (TA93).

Ogrencilerin ‘Degiskenlik’ Kategorisine iliskin olusturduklari bazi metaforlar ve belirttikleri sebepler su
sekildedir: “Tarim yeniden dogusa benzer. Ciinkii bombos bir yerden bambaska (iriinler ¢cikar.” (TA24). “Tarim
cesitlilik gibidir. Ciinkii tiirdeki canlihk gibi onda da var.” (TA147).

Ogrencilerin ‘Meslek’ kategorisine iliskin olusturduklari bazi metaforlar ve belirttikleri sebepler su sekildedir:
“Tarim égretmene benzer. Clinkii 6gretmen 6grenciyi yetistirir. Tarimda (riin yetistirir.” (TA63). “Tarim doktor
gibidir. Ciinkii tarim topragin olumlu yénde kullaniimasini saglar.” (TA97).

Ogrencilerin “Yer/Ulke” kategorisine iliskin olusturduklari bazi metaforlar ve belirttikleri sebepler su sekildedir:
“Tarim Tiirkiye gibidir. Clinkii tarimin asil yeri Tiirkiye’dir.” (TA87).

Ogrencilerin belli bir kategoride olmayan bazi metaforlar ve belirttikleri sebepler su sekildedir: “Tarim sanata
benzer. Ciinkii sanat ve tarim gesit gesittir. Sanattaki ¢esit ve renkler tarimdaki meyveler ve sebzelere esittir”
(TA78). “Tarim sag¢a benzer. Ciinkii giizel bakar sabirla bakarsan sana saglikli déniis yapar fakat vakit
ayirmazsan kendi haline birakirsan dolasir, kirilir o sekilde kalir. ” (TA81).

SONUC VE TARTISMA

Cevresel sorunlar, ikinci Diinya Savasi sonrasi yogun tarimsal faaliyetler sonucunda, insan ve doga arasindaki
dengenin giderek doga aleyhine bozulmasiyla bitin (lkelerde 6nem kazanmaya ve tartisilmaya baslanmistir
(Tiras, 2012). Teknolojinin gelismesi, degisen yasam kosullari, tliketimin artmasi, ¢evre sorunlari, gida
ihtiyacinin her gegen glin artmasi topraga ve tarim sektoriine daha fazla 6nem verilmesi bir zorunluluk haline
gelmistir. Topragin dogru islenmesi, Uriin veriminin artirilmasi, zararsiz ve dogru tarimin yapilmasi ile mimkiin
olacaktir. Egitim her alanda etken ve 6nemli bir glgtir.
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Bu arastirmada metaforlar araciligiyla sekizinci sinif 6grencilerinin toprak ve tarima iliskin algilari ortaya
konulmaya ve belli kavramsal kategoriler altinda toplanmaya calisilmistir. Calismanin; katihmcilarin Grettikleri
metaforlar yardimiyla toprak ve tarima yonelik distincelerini anlamamiza, ayni zamanda Ogrencilere ait
metaforlar ile farkl agidan bakabilmemize de katki saglayacagi diisiintilmektedir.

Sekizinci sinif 6grencilerinin blyik ¢ogunlugu toprak kavrami ile ilgili olarak; “hayat”, “evimiz”, “cennet”,
“insan”, “anne”, “yasam” “cop (¢oplik)” gibi birbirinden farkli metaforlar Gretmislerdir. Bu galismada elde
edilen sonuglar, farkh kavramlar igin yapilan birgok arastirmanin sonuglari ile desteklenmektedir (Denis, Celiker
ve Akar, 2015; Kahyaoglu, 2015; Dogan, 2017).

Sekizinci sinif 6grencilerinin toprak kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlarda 6grencilerin “Toprak” kavramini
en fazla ”"hayat” kavrami ile agikladiklari gériilmektedir. Hayat metaforu 41 kisi tarafindan kullaniimis, bu
toplam yiizdenin 44’iinii olusturmustur. Ogrencilerin toprak kavramini hayat ile iliskilendirmeleri ona verilen
onemden kaynaklanmaktadir. Arastirmanin yapildigi 6grenci grubunun yasadigi cevrede 6grencilerin ailelerinin
ciftci olmalar ve toprakla yogun bir sekilde ugrasmalari topragl onlar igin vazgegilmez bir unsur haline
donistirmektedir. Tlrkiye ekonomisinde topragin biyiik bir paya sahip olmasi 6grencilerin ilke gelecegi ve
kendi gelecekleri agisindan topragi 6nemli bir gecim kaynagi olarak gérmelerinde etkili olmustur. Ekonomik
faktorler hayatin her alaninda 6nemli oldugu igin 6grencilerin topragi hayat metaforuna benzetmeleri dogaldir.

Topragl “anne” metaforuna 40 06grencinin benzettigi gorilmektedir. Bu sayl toplam yilzdenin 43’ni
olusturmustur. Toplum toprak figliri ile anne metaforunu geg¢misten glinimuize kadar 6zdeslestirmistir. Bu
O6zdeslesmede kaltlrin, edebiyatin, sinemanin etkisi blylktlr. “Toprak ana’” isminde sinema filmleri ¢ekilmis
ve edebiyat eserleri ortaya konmustur. Ogrencilerin yiiksek oranda toprak ifadesini anne metaforuyla
bagdastirmalari beklenen sonuglar igindedir. Toprak (ireten, karsiliksiz veren, fedakar, sabirli, koruyucu ve
insanogluna karsi her zaman cémerttir. Toprak ana deyimi de bu 6zelliklerinden dolayi ortaya ¢ikmaktadir.

“Anne” metaforundan sonra en fazla frekansa sahip metafor 27 kisi ile “insan”dir. Topragi insana benzetenlerin
yiizdelik orani 29’dur. insan dogan, biiyiiyen gelisen ve &len bir varliktir. Diger canlilardan farkh olarak biitiin
sistemlerin icinde varligini siirdirebilir. Bu 6zelligi topragin her yerde var olmasi ile bagdasmaktadir. Ayrica dini
literatlrlerde insanin yaradilisinda topragin bir etken oldugu bilinmektedir. Bu 6grenciler agisindan topragi
insan ile 6zdeslestirmelerine bir neden olarak sunulabilir. Topraga ne ekersen onu bigersin ataséziimizden yola
cikarak topragi insan metaforuna benzetmislerdir. Ogrenciler igin de insan metaforu siirekli gelisebilen,
dgrenebilen, degisim gosterebilir. insan dgrendikge yeni fikirlere ve davranislara sahip olur. Bu sebepten
¢ikarim yapilarak 6grenciler topragi insan metaforuna benzetmislerdir.

Topragl Yasam’a benzeten 22 6grenci bulunmaktadir. Bu metafor toplam yizdenin 23’Uni olusturmaktadir.
Ogrenciler topragin varligini devam ettirebilmesi igin topragin islenmesine, sulanmasina, havalandirilmasina,
gilinese ihtiyacinin oldugunu bilmektedirler. Yasamimiz da bir dongi icerisindedir. Yasamin devam edebilmesi
icinde glines, beslenme, uyku, dinlenme gibi temel gereksinimler vardir. Ogrenciler topragi bebek metaforuna
benzetmislerdir. Bebek metaforunun temelinde gelecek umudu olabilir. Ogrenciler bebeklerin biylimesi
gelismesi ile topragl 6zdeslestirmislerdir. Ayrica 6grencilerin topragl yine hayatin 6nemli pargasi olan ‘su’,
‘diinya’, ‘can’ ve ‘yasam kaynag!’ olarak belirttikleri de gorilmektedir. Bu durum 6grencilerin topraga verdikleri
dnemden kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin topragi; 6lii, 6lim metaforlarina benzettikleri gériilmektedir.
Kaltirel ve inang bazinda 6lilerin topraga gomiilmesi bu metaforun olusumuna katki sagladigi distnilebilir.
Ogrencilerden 8 kisinin topragi ‘Sehit’ metaforuna benzettikleri gériilmektedir. Bu metaforun olusumunda ayni
sekilde kiiltirel ve inangsal alt yapilarin oldugu ileri sirllebilir. 9 6grencinin topragl ‘Vatan’ metaforuna
Ozdeslestirdikleri belirlenmistir. Toprak ve vatan ifadeleri birgok ulusun esdeger kabul ettikleri unsurlaridir.
Turkiye Cumhuriyeti'nde de bu iki 6ge cogunlukla es deger goériilmektedir. Ogrencilerin bu metaforu
olustururken bu degerlerden etkilendikleri distinilmektedir.

Ogrencilerin Tarim kavramini en fazla ‘emek’ metaforu ile agikladiklari gériilmektedir. Emek metaforunu 23 kisi
kullanmis, bu toplam yizdenin 30’unu olusturmustur. Tarim ekonomiye katkisi biyik olan 6nemli sektérlerden
biridir. Bu sektér biyiik zahmet ve emek gerektirir. Uriiniin ekiminden elde edilmesine kadar gegen her
asamada, bu sektorln isletmecileri olan giftgiler biyik bir 6zveride bulunurlar. Calisma grubunun yer aldig
Mersin ili tarimsal faaliyetleri ile 6ne gikmaktadir. Bu bdlgede bulunan halkin biyiik bir kismi giftgilik ile
ugrasmaktadir. Ogrencilerin tarimi emek metoforu ile birlestirmelerinde yasanilan ilin etkili oldugu
disunulmektedir. Levine’ye (2005) gore metaforlar kisinin tecriibelerini, o anlik fikirlerini ve hayallerini
yansitabilmektedir.
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Tarimi ‘hayat’a benzeten 20 6grenci olup toplam yiizdenin 26’sini olusturarak 2. sirada yer alir. Toprak
kavraminda da hayat metaforunun yiiksek oranda ciktigi gériilmektedir. Ogrencilerin iki kavram arasinda
(toprak ve tarim) hayat metaforunu ortak olarak disiinmeleri sasirtici degildir. Tarimi ‘besin’e benzetenlerin
yuzdelik orani 18'dir. Elde edilen besinlerin tarim ile olusmasi bu metaforu giiglendirmektedir. Ayrica tarim
kavrami; meyve (10 kisi), bugday (7 kisi), sebze (11 kisi), ekmek (2 kisi) metaforlari ile de agiklanmistir. Bu
ogelerin hepsi tarim yoluyla elde edildigi icin 6grenciler tarafindan bu sekilde ortaya konulmus olabilir.

Tarim kavramini topraga benzeten 13 6grenci bulunmaktadir. Toprak ve tarimin bagimsiz distiniilmemesi bu iki
kavramin birlikte agiklanmasini gerektirir. ilging olan nokta, tarim toprak metaforu 13 kisi; toprak igin tarim
metaforu 9 kisi ile agiklanmistir. Ogrencilerin her iki kavram icin ayni ifadeleri metafor olarak kullandiklari
gorialmektedir. Frekans dagilimlarina gore 5. sirada 11’er kisinin olusturdugu ‘baba’ metaforu tarim igin
kullanilmistir. Toprak kavrami anne, tarim kavrami baba metaforu ile agiklanmistir. Bu ayrimda emek ve hayat
metaforlarinin etkisi oldugu duslnilebilir. Babam eve ekmek getiren gegimi saglayan bir unsur oldugu igin
dgrenci zihninde tarim baba metaforu ile 6zdeslestirilmistir. Ogrencilerin %10’u tarimi ‘para’ metaforu ile
aciklamistir. Elde edilen tarimsal Grinler igin giftci elde ettigi mahsulli paraya dénustirdiga olglide kazang elde
eder. Ogrencilerin yasam ortamlarinda bu durumdan etkilendigi metaforu yiiksek oranda gikmasi igin bir faktér
olarak diistunilebilir. Gelecek metaforu 4 6grenci tarafindan ifade edilmistir. Bu metafora verilen cevaplarin
oraninda ayni sekilde gecim kaynagi olarak tarimin 6n plana ¢ikmasi disliniilmektedir.

Sonug olarak; metaforik diisinme, bireylerin igcinde bulunduklari sartlardan, bilissel durumlarindan ve sahip
olduklari deneyimlerinden olusmakta (Lakoff ve Johnson, 2003) ve her metaforun farkli algilamalarin ortaya
koydugu bilissel ve duyussal Urtinler oldugu bilinmektedir.

ONERILER
Arastirma sonucunda elde edilen sonuglar isiginda bazi éneriler sunulmustur.

* Toprak ve Tarim konusunda 6grencin olusturduklari metaforlara ait daha derin incelemeler igin 6grenciler
ile goriasmeler yapilabilir.

e Orgiin egitimin farkli kademelerinde toprak ve tarim konusuna daha fazla yer verilmesi olumlu sonuglar
verebilir.

*  Bucalismanin periyodik araliklarla tekrarlanarak yasanan degismelerin gézlemlenmesi énerilebilir.

* Benzer c¢alismanin ortadgretim ile Universitelerin farkli bélimlerinde 6grenim goéren Ogrencilerle de
yapilarak blttncil bir bakis agisi kazanilabilir.
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GIRiS

Bilimin, teknolojinin hizla degismesi, bireylerin ve toplumlarin ihtiyaglarini da degistirmistir. Bu degisiklikler
bilgiyi olusturan, yasaminda bu bilgileri degerlendiren, soruna ¢6zim getiren, elestirel disiinen, iletisim
becerilerine sahip, empati kurabilen, topluma fayda saglayan vb. niteliklerdeki bireyi tanimlamaktadir (Milli

Egitim Bakanligi [MEB] 6gretim programi, 2018). Bu niteliklere sahip insani yetistirmede en 6énemli ders fen
bilimleri dersidir.

Gunlik yasamin pargasi olan fen, ozellikle 6-14 yaslarindaki cocuklarin en ¢ok merak ettikleri konulari
olusturmaktadir. Cocuklar neyin nasil oldugunu anlamak isterler, gcevreye karsi dogustan gelen meraklari vardir.
Cocuklar fen sorunlarina ¢6zim getirdikge yaraticiliklari artacak cevreyle iletisim kurmalari, hayatimizdaki
sorunlara ¢oziim bulmalari kolaylasacaktir. Ayni zamanda kendi 6grenmeleri lizerinde kontrol saglayacaktir
(Gurdal, 1992).

Kisilerin 6grenmeyi 6grenmelerini saglayabilmeleri igin, tim egitim faaliyetlerinde; 6gretim, yontem, arag ve
gereglerinde farkli yaklasimlar benimsemeleri gerekmektedir (Ozer, 1998). Bu vyaklasimlardan biri
Yapilandirmaci Yaklasimdir. Yapilandirmaci Yaklasima dayali, birgok 6gretim yéntem ve teknigi bulunmaktadir.
Bu yéntemlerden biri de isbirlikli Ogrenme Model’idir (Bostan, 2018).

isbirlikli 6grenme, bireylerin hedefleri dogrultusunda bir araya gelerek kiigiik gruplar olusturduklari, bu
gruplarda cinsiyet, sosyal beceri, zeka duzeyleri ile ilgili gruplara dagilip 6grenmeyi sagladiklari bir slirectir
(Agikgoz, 1992).

isbirligine dayali 6grenmenin énemli &gelerinden biri sosyal becerilerdir. Nitekim bu ydntemde &grenmenin
gerceklesebilmesinin temel kosulu, 6grencilerin birlikte ¢alisarak sirekli birbirleriyle etkilesim halinde
olmalaridir. Bu sebeple 6grencilerin sosyal becerilerinin gelistiriimesine 6zellikle dikkat edilmeli, 6grencilere
kisilerarasi iliskilerin nasil olmasi gerektigi dgretilmelidir (Lew ve digerlerinden aktaran Agikgdz, 1992). isbirlikli
6grenme modelinin birgok teknikleri vardir bunlardan biri de Jigsaw | teknigidir (Sucuoglu, 2003).

Jigsaw | tekniginin diger adi Birlestirme | Teknigi’dir. 1978 yilinda Eliot Aranson ve arkadaslari tarafindan
gelistirilmistir (Acikgdz, 1992; De Baz, 2001; Hedeen, 2003). Jigsaw |, ilk bulunan isbirlikli 6grenme yontemi
tekniklerindendir. Agikgdz (1992), De Baz (2001) ve Hedeen (2003)'e gore Jigsaw | tekniginin dort temel asamasi
vardir:

1. Asil Gruplarin Belirlenmesi: En az Ug, en fazla alti kisilik heterojen gruplar olusturulur.

2. Konularin Paylastirilmasi: Ogrenilecek konular gruplardaki 6grenciler sayisinca béliimlere ayrilarak
ogrencilere dagitilir. Her 6grenci sadece kendi konusuna hazirlanir. Hazirlandiklari konulari arkadaslarina
anlatirlar.

3. Uzman Gruplarin Belirlenmesi: Farkli gruplarda ayni konulara hazirlik yapan 6grenciler, bir araya gelerek
uzman gruplart olusturur. Tim oOgrenciler hazirladiklari konulari hakkinda bilgiler verir ve tartisir.
Hazirlandiklari konularla ilgili eksikler giderilir ve en yetkin hale getirilir.

4. Asil Gruplara Geri Déniilmesi ve Grup igi Ogretim Yapilmasi: Ogrenciler uzmanlik grubunda en yetkin hale
getirdikleri konularini asil gruplarina dénerek anlatir. Daha 6nce anlattiklari konularin kisa 6zetini yaparak
uzman grupta ogrendikleri yeni bilgileri diger grup arkadaslarina sunar. Calismanin sonunda anlatilan
konunun tamamindan bireysel sinav olur.

Jigsaw | tekniginde 6grenciler kendi basarilarini artirmak igin grup arkadaslariyla isbirligi icinde ¢aba gésterirler.

Jigsaw | bulmaca ¢bzmeye benzer. Herkes lizerine diisen gorevleri yerine getirdiginde istenilen {irlin meydana

gelir. Her 6grencinin galismaya faydali olmasi 6nemlidir. Sorumlulugunu yerine getirmeyen 6grencinin gorevi

eksik kalir (Aranson, 2002).

Jigsaw | teknigi, daha sonra yapilan ¢alismalarda yeniden diizenlenmis ve bazi yenilikler getirilmistir. Jigsaw

teknigi modelleri ve 6zelliklerine Tablo 1’de yer verilmistir (Aslan, 2012; akt. Yazman, 2013).
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Tablo 1.

Jigsaw Modelleri ve Ozellikleri

Jigsaw Modelleri Ortaya Cikisl Gelistiren Temel Ozelligi Degerlendirme
Jigsaw | 1978 Aroson vd. Asil ve uzmanlik Bireysel
Gruplari
Jigsaw Il 1980 Slavin Konu segiminde Bireysel — Grup
Serbestlik - 6dl
Jigsaw Ill 1994 Stahl GoOzden gegirme Bireysel
Jigsaw IV 2002 Holliday Uzman gruba 6lgme - Bireysel
tekrar

Bunlarin disinda konu lJigsaw | ve ters Jigsaw tekniklerinin oldukga fazla kullanildigi goérialmektedir (Dogan,
Uygur, Doymus, Karagop, 2010; akt. Yazman, 2013).

Cevre insanlarin ortak varligini meydana getiren degerler bitiiniidiir. Hava, su, toprak gibi yasam ortamlari,
yasam ortamlarini insanlarla paylasan bitki ve hayvan topluluklari, insanlarin tarih boyunca meydana getirdigi
medeniyet ve bunun &rnekleri ayri birer cevresel degerdir (Keles, Metin ve Ozcan Sancak, 2005). insanlar tarih
boyunca daima gevreyi etkilemisler ya da gevreden etkilenmislerdir. iginde yasadiklari gevre insanlar igin her
zaman onemli olmustur. Ancak her zaman insanlar ¢evreyi koruyabilmis midir? Koruyabilmekte midir? Nasil ve
ne sekilde korumak gerektigini bilmekte midir? Bu sorulara cevap aramak gereklidir. insanoglu bu sorularin
cevaplari Uzerinde disinmeli, gcevre konusunda daha duyarli olmalidir (Yalginkaya, 2012). Bu sebeple
arastirmada evsel atiklar, geri donlisiim ve kimya enddstrisi konulari segilmistir.

Arastirmanin Onemi

Gunumuzde gelisen bilim ve teknoloji 1siginda etkin, bilgiyi Greten, nitelikli insan glcine ihtiyag duyulmaktadir.
Bu durumda egitim - 6gretimde geleneksel yaklasimin etkisinin giderek azaldigi gérilmektedir. Yenilenen
Ogretim programlarinda c¢agdas Ogretim yaklasimlarina yer verilmektedir. Bu c¢agdas yaklasimlardan biri
yapilandirmaciliktir.

Yapilandirmaci yaklasimda bilgi nesnel olmayip 6zneldir. Clink{ Ogrenen bilgiyi, yaparak yasayarak kendisi
olusturur. Bu durum bilginin 6grenenden bagimsiz olmadigini gostermektedir. Bu yaklasimda 6grenen etkin,
kesfeden, arastiran, bilgiyi aktaran, sorgulayandir. Ogretmen burada 6grenene kilavuzluk yapandir. Yani rehber
pozisyonunda, 6grencilerin yaptigi calismalara yon vermektedir.

Yapilandirmaci yaklasima dayali isbirlikli 6grenme modeli, ©6grenciyi merkeze alarak ortak hedefler
dogrultusunda oOgrencilerin gruplara ayrildigi yontemdir. Bu yontemin tekniklerden biri Jigsaw | teknigidir.
Jigsaw | arastiran, yaratici, etkili iletisim becerileri 6zelliklerine sahip bireyler yetismesi bakimindan etkili olan
tekniklerden biridir. Bu teknikte 6grenciler daha fazla sorumluluk Ustlenerek bilgiyi 6greticiden hazir olarak
almak yerine, bilgiye kendisi ulasir. Bu durum 6grencilerin akademik basarilarini ve bilgi kaliciliklarini olumlu
yonde etkilemesini saglayacaktir. Bu baglamda jigsaw tekniginin etkisinin arastirildigi birgok arastirma
bulunmaktadir. Bu arastirmalarin ¢ogu 6grencilerin jigsaw tekniginin geleneksel yontemle karsilastirildigi (Aydin
ve Kémiirkaraoglu, 2016; Buzludag, 2010; Kiling ve Giiven Yildinm, 2015; Ozgelik, 2007; Yildiz, Simsek ve Agdas,
2017) ve 6grencilerin akademik basarisi ve bilgi kalicihigiyla ilgili calismalardir. Alan yazin incelendiginde baska
yontemlerle desteklenen bu teknigin geleneksel yontemle karsilastirildigi ¢alismalara da rastlanmistir (Firat,
2014). Ayrica jigsaw tekniginin baska yontemlerle karsilastirildigi ¢alismalarda vardir (Kilig Uyar, 2017; Yazman,
2013). ilgili alan yazin incelendiginde Jigsaw | tekniginin fen dersinde dgrencilerin iletisim becerilerine etkisini
inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamis, yapilan ¢alismalarin blylik ¢ogunlugunun akademik basari ve bilginin
kaliciligina etkisinin incelendigi calismalar oldugu gortlmustdr.

Bilindigi Uzere dil sinif igerisinde iletisimin anahtaridir ve 6grencilerin birbirlerinden 6grenmelerini saglayan en
dnemli aractir. iletisim sosyalligi arttirarak 6grencilerin farkl bakis agilarina sahip olmalarini, farkli diisiincelere
saygl duymalarini ve farkli diisiincelerden faydalanmalarini saglar. Dilin gok 6nemli olmasi bazi tlkelerinde, dilin
O0grenciye uygunlugunun dlzenlenmesi amaciyla ulusal politikalar meydana getirmelerini saglamistir
(Okebukola, Onafowokan ve Owolabi, 2013). Bu durumda 6grencilere etkili bir iletisimin, kisiler arasi iliskilerin
nasil olmasi gerektigi dgretilerek bunlari kullanmalari igin tesvik edilmesi gerekir. (Agikgdz, 2003). icerigi ne
olursa olsun, problemi ¢ézmek amaciyla bireylerin fikir alisverisinde bulunmalari, yani iletisim kurmalari
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gerekmektedir. Uygarca konusma ve tartisma becerisinin gelistiriimemis oldugu toplumda, bir problemi ¢6zmek
amacliyla baslatilan etkilesim, kisa slrede uzlasmazliga ve c¢atismaya donusir. Boylece var olan problemi
¢6zmek isterken, probleme yeni problemler eklenir. Dinyanin pek ¢ok (lkesinde goriilen kanh g¢atismalarin
temelinde bilingsiz kosullar altinda olusturulan sosyal ortamdaki iletisim dizensizligi vardir (Clceloglu, 2006).
Bu bakimdan iletisim becerileri son derece 6nemlidir.

Bireylerin en énemli ihtiyaglarindan olan iletisimi, nasil ve hangi yollarla karsisindaki bireylere aktarabilecegi
iletisim becerilerine baghdir. Korkut (1996) etkili dinlemeye dayali olarak etkili sézel tepki verebilme becerileri
ve Ozelliklerini soyle siralamigtir:

* "Aktif dinleme,

* Aktif geri déniit saglama,

* Asgari diizeyde tesvik, soru sormak,

* Duygularin kisilestirilmesi,

® Ben dilinin kullaniimasidir' (Korkut, 1996 s.19).

iletisim becerilerinin gelismesinde kullanilabilecek ydntemlerden olan isbirligine dayali 6grenmenin basarisi icin,
liderlik, karar verme, iletisim, karsilikli gliven olusturma, anlagsmazligi ¢ozmek gibi beceriler 6gretmen tarafindan
ayni akademik beceriler gibi amagli, agik bir sekilde &grencilere kazandirlmalidir (Saban, 2002). isbirlikli
o6grenme uygulamalari kiz ve erkek 6grencilerin liderlik yeteneklerini artirir (Bean, 1996; akt. Karadeniz, 2012).
Bu yéntem o6grencilerin hem bireysel hem de sinif ortamlarinda daha iyi iletisim becerileri gelistirmelerine,
akademik iligskiler kurmalarina imkan saglar (Tinto, 1997; akt. Karadeniz, 2012).

isbirlikli 6grenme ydntemine dayanan Jigsaw | tekniginde 6grenciler birbirlerine dgretirken iletisim halinde
olacaklarindan 6grencilerin iletisim becerilerine katki saglayacagi disiiniilmektedir. Bu nedenle yapilan galisma,
Jigsaw | tekniginin derslerde nasil kullanilacagini, fen bilimleri konularinda iletisim becerilerine katki saglayip
saglamayacagini ortaya koymasi bakimindan oldukga 6nemlidir.

Tanimlar

isbirlikli Ggrenme: Bireylerin, hedefleri dogrultusunda toplanarak, gruplar olusturduklari, bu gruplarda cinsiyet,
sosyal beceri, zeka diizeyleriyle ilgili gruplara dagilip 6grenmeyi sagladiklari bir siirectir (A¢ikg6z,1992).

Jigsaw | Teknigi: Ogrencilerin asil gruplarindan ayrilip ayni konu iizerinde galisan diger dgrencilerle bir araya
gelerek uzman gruplar olusturdugu, burada galismalar gergeklestirdikleri konulari tekrar bir 6nceki gruplarina
donerek, gruptaki diger 6grencilere 6grettikleri isbirlikli 6grenme teknigidir (Agikgdz, 2004).

5E Ogretim Modeli: Bireyin bilgiyi 6grenmeye basladiginda zihninin tamamen bos olmadigini, yeni d6grendigi
konu veya kavramla iliskili olarak kendi zihninde olusan vyapilar aktif hale getiren, kendi bilgisiyle
iliskilendirilebildiklerini 6zellikle segip 6grenmeye yatkin oldugunu ayrica 6grendigi yeni bilgileri zihinde etkin
olarak kendisinin yeniden yapilandirdigini savunan yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin ortaya koydugu
unsurlar Gzerine kurulmus bir modeldir (Bybee, 2000).

Evsel Atiklar ve Geri déniisiim, Kimya Endiistrisi: GUnlik hareketler sonunda evde olusabilecek atiklara evsel
atiklar denir. Kullanilmis ambalajlarin, degerlendirilebilir atiklarin ¢dpten ayri ve temiz olarak toplanip
ekonomiye kazandirilmasina geri déniisim denir. Kimya biliminden yararlanarak cesitli hammaddelerin belirli
islemlerden gegirilmesiyle yeni maddelerin Giretimini saglayan sektore kimya sektori denir (Tuncel, 2017).

iletisim Becerileri: "Kisinin génderdidi mesajlari dodru bicimde kodlamasi, diisiincelerini, duygularini,
taleplerini diizenli ve kiiltiirlerine has bir sekilde ifade etmesi, alinan mesajlarin yanlissiz bir sekilde
adlandirmasini saglayan etkin tepki verme ile aktif dinleme ézelliginin tiimiine iletisim Becerileri denir"
(Deniz, 2003, 5.8; Omeroglu ve Kandir, 2007 5.137).

Amag

Arastirmanin amaci, Evsel Atiklar, Geri Déniisiim ve Kimya Endiistrisi konularinda Jigsaw | tekniginin yedinci sinif
ogrencilerinin iletisim becerilerine etkisini arastirmaktir.

Bu amagla asagida ana problem ile alt problemler belirlenmis ve bu problemlere cevap aranmistir.
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Fen bilimleri dersi evsel atiklar, geri donisiim ve kimya endustrisi konularinin 6gretiminde uygulanan Jigsaw |
tekniginin yedinci sinif 6grencilerinin iletisim becerilerine etkisi var midir? Arastirmanin alt problemleri ise
sunlardir:

1. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin iletisim becerileri degerlendirme o6lgegi 6n test
puanlari arasinda anlamli bir farkhlik var midir?

2. Deney grubu ogrencilerinin iletisim becerileri degerlendirme Olgcegi 6n test puanlari ile son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Kontrol grubu 6grencilerinin iletisim becerileri degerlendirme 6lgegi 6n test puanlari ile son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Kontrol grubu 6grencileri ile deney grubu 6grencilerinin iletisim becerileri degerlendirme 6lgegi son test
puanlari arasinda anlamli bir farkhlik var midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada 0On test - son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimistir. Deneysel desen, degiskenler
arasindaki neden-sonug iliskisini ortaya g¢ikarmak igin kullanilir (Blylkoztiirk, 2009). Yari deneysel desen ile
deneysel deseninin amaci aynidir. Aralarindaki farkhlik, yari deneysel desende kontrol gruplari ve deney
gruplarinin tesadifi degil élgimlerle olusturulmasidir (Ekiz, 2003; Karasar, 2006). Calismada yari deneysel
desenlerden olan eslestirilmis desen kullanilmistir. "Eslestirilen desende gruplar belirli degiskenler tzerinden
eslestiriimeye calisilir. Eslestirilen gruplar islem gruplarina seckisiz atanir" (Buyukoztark, 2009, s.210).
Arastirmada gruplar olustururken 6grencilerin birinci donem genel not ortalamalarina gore eslestirme yapilmis;
yuksek, orta ve disik not ortalamalarina gore subeler eslestirilmistir. Eslestirilen subeler segkisiz olarak
gruplara atanarak deney ve kontrol grubu olusturulmustur.

Kontrol grubuna, fen bilimleri 6gretim programinin énerdigi 5 égretim modeli uygulanirken deney grubundaki
ogrencilere isbirlikli 6gretim yontemlerinden Jigsaw | teknigi uygulanarak ders islenmistir. Uygulanan islemler
ve testler Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2.

Uygulanan islemler ve Testler

Grup On test islem Son test
Deney Grubu T; Jigsaw | Teknigi T,
Kontrol Grubu T: Fen Bilimleri Ogretim

Programi Yontem,

Teknik Ve Uygulamalari (5E Ogretim Modeli)
T,: iletisim Becerileri Degerlendirme On Testi
T,: iletisim Becerileri Degerlendirme Son Testi

Arastirmanin Galisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu Sanhurfa ili Viransehir ilcesindeki devlet ortaokulunda yedinci sinifta 6grenim
gormekte toplam 215 6grenci olusturmaktadir. Uygulama, 2017-2018 egitim - 6gretim yilinin ikinci doneminde
yapilmistir. 1. ddnem sonu genel basari ortalamalari birbirine yakin olan alti sube belirlenmistir (bkz. Sekil 1).

DUSUK ARITMETIK
ORTALAMA

Sekil 1. Sinif Subeleri ve Aritmetik Ortalamalari
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Eslestirilen bu subeler seckisiz olarak gruplara atanmis deney, kontrol grubu olusturulmustur. Bu subelerden
7/B, 7/C, 7/F subeleri deney grubunu 7/A, 7/D, 7/E subeleri ise kontrol grubunu olusturmaktadir. Calisma
grubu, kiimelere ayirma yoluyla secilmistir. Kimelere ayirmada "Rastgele olarak evrenin iginden okullar segilir
ve secilen okullardaki bitin 6grenciler 6rneklemi olusturur"(Cepni, 2010, s.47). Arastirmada Viransehir
ilcesinde bulunan ortaokullardan biri segilmis ve bu okulun yedinci sinifinda 6grenim géren 6grencilerin tamami
¢alismaya dahil edilmistir. Yedinci sinif 6grencilerinden toplam 108 6grenci, Jigsaw | tekniginin uygulandigi
deney grubunu, 107 6grenci ise 5E 6grenme modelinin uygulandigi kontrol grubunu olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak Deney ve kontrol grubuna 6n test ve son test olarak iletisim Becerileri
Degerlendirme Olcegi (IBDO) uygulanmistir. Bu 6lgme aracina yonelik bilgiler asagida verilmistir.

iletisim becerileri degerlendirme 6l¢egi (iBDO)

Bu Olgek Korkut (1996) tarafindan gelistirilmis, Her Zamandan Higbir Zaman'a kadar derecelendirilmis, begli
likert tipi 6lgek kullanilmistir. Olcek 25 maddeden olusmaktadir. Bireylerden &lgekteki maddelerin karsisinda yer
alan 4 her zaman, 3 siklikla, 2 bazen, 1 nadiren, 0 hicbir zaman segeneklerinden birisini se¢meleri istenmektedir.
Ancak yapilan arastirmada 5 her zaman, 4 siklikla, 3 bazen, 2 nadiren, 1 higbir zaman segeneklerinden birisini
se¢meleri istenmistir. Olcekten alinabilecek en yiiksek puan 125 en diisiik puan ise 25’tir. Olgek, lise ve
Universite dizeyinde oldugundan yedinci sinif 6grencileri Gizerinde pilot uygulama yapilmistir. 2017-2018 Egitim
- Ogretim yilinin ikinci déneminde Sanliurfa ili Viransehir ilgesinde bulunan arastirmanin yapildigi okuldan farkh
devlet Ortaokulu’nda bulunan toplam 218 yedinci sinif 6grencisine bir ders saatinde 10 dakika zaman verilerek
uygulanmistir.

Olgegin giivenilirlik galismalari kapsaminda Cronbach Alpha katsayisina, madde analizine, iki yar test
glvenilirligine bakilmis, yapi gegerliligi icinse faktor analizi yapilmistir.

iBDO Cronbach Alpha katsayisi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.

iBDO Giivenilirlik Analizi

Cronbach Alpha N

.996 25

Tablo 3 incelendiginde 25 maddeden olusan iBDO giivenilirlik analizi yapilarak Cronbach Alpha degeri .996
bulunmustur. Cronbach Alpha degerinin 1'e yakin olmasi Olgcegin yiksek givenilirlige sahip oldugunu
gostermektedir.

iBDO’niin madde istatistikleri Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4.
iBDO Madde Istatistikleri
Madde No Madde Silinmesi Durumunda r¢ (Madde Toplam Korelasyonu) t
Olgek Anlamlihg (Alt %27-Ust %27)°
1 88.9633 979 -30.998
2 89.0183 981 -29.294
3 88.9862 .943 -24.620
4 88.9495 .965 -25.571
5 88.9083 944 -24.768
6 88.0046 .966 -29.344
7 88.9450 932 -23.409
8 88.7936 .840 -16.747
9 88.9541 .964 -30.998
10 88.9633 .968 -30.998
11 89.0505 .957 -30.464
12 88.8945 .928 -21.866
13 88.9404 .952 -23.512
14 88.9862 997 -31.643
15 88.8945 902 -19.519
16 88.9495 .948 -23.989
17 89.0138 .982 -31.643
18 89.0000 .988 -31.643
19 88.9037 .929 -23.319
20 88.9725 976 -27.330
21 88.9771 .989 -30.998
22 88.9404 .963 -27.611
23 88.9404 932 -21.788
24 88.8899 901 -19.400
25 88.0138 931 -26.222

Olgegin madde seciminde maddenin silinmesi durumunda 6lgek anlamliligina, madde toplam korelasyonuna ve
test toplam puanlarina gore olusturulan alt %27 ile tist %27'lik gruplarin madde ortalama puanlari arasindaki
farklarin anlamhhgi igin bagimsiz gruplar t testine bakilmistir. Madde toplam korelasyonunun yorumlanmasinda
degeri .30 ve Uzerinde olan maddeler oOlgllecek 6zelligi ayirt etme acgisindan yeterli kabul edilmistir
(Buyukoztiirk, 2004). Tablo 4 incelendiginde 6lgekte yer alan tim maddeler igin toplam korelasyonlarin, .840 ile
.997 arasinda degistigi ve t degerlerinin anlamli p<.05 oldugu gorilmektedir. Bu sonuglar 6lgekteki maddelerin
gecerliliginin yiksek oldugu, iletisim becerileri bakimindan 6grencileri ayirt ettigi ve ayni davranisi 6lgmeye
yonelik maddeler olduklari seklinde yorumlanabilir.

iBDO iki yari test giivenilirlik analizi sonuglari Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.

iBDO iki Yari Test Giivenilirlik Analizi Sonuglar

Cronbach's Alpha Part 1 Deger .992
Madde Sayisi 13°
Part 2 Deger .992
Madde Sayisi 12°

Toplam Madde 25
Formlar arasi korelasyon .990
Spearman- Brown Coefficient Equal Length .995
Unequal Length .995
Guttman Split-Half Coefficient .994

a.Maddeler: 1-13
b.Maddeler: 13-25

Olgegin ig tutarhligini belirlemede iki yari giivenilirlik analizi yapilmistir. Tablo 5 incelendiginde 1., 2., 3., 4., 5.,
6.,7..,8.,9., 10, 11, 12., 13. sorular part 1' de olup alpha degeri .992 iken 14., 15., 16., 17., 18., 19, 20., 21.,
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22., 23., 24.,25. sorular part 2'de alpha degeri .992 olarak bulunmustur. Spearman- Brown katsayisi .995 ve
Guttman split half kat sayisi ise .994 dir. Bu veriler gosteriyor ki genel olarak dlgegin i¢ tutarhhg ylksektir.
Olgegin yap! gecerligini belirlemek amaciyla, agimlayici faktér analizi yapilmistir. Oncelikle &lgegin érneklem
blylklGgini test etmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri ve Barlett Kiresellik Testi sonuglari
incelenmistir. KMO degeri .983 olarak bulunmustur. Bu degerin .70’den biyik olmasi sebebiyle faktér analizi
yapilabilecegi sonucuna ulasiimistir (Kalayci, 2005). ikinci olarak Barlett Kiiresellik Testine bakilarak X =
13747.017; p < .05) verilerin faktor analizi yapmaya uygun oldugu tespit edilmistir. Agimlayici Faktér Analizi
sonucunda 0z degeri 1'in Gzerinde olan, toplam varyansin % 91.130 ’unu agiklayan 1 faktor elde edilmistir.
Faktor sayisini belirlemek igin kullanilan diger yontem ise yamag-birikinti grafigidir. Cattell (1966) tarafindan
aciklanan yontem 6z deger grafigini temel alir. Grafikte dikey eksen Y ekseni 6z degerleri, yatay eksen X ekseni
bilesenleri gosterir (bkz. sekil 2.)

Yamac- Birikinti Grafigi

20

157

0z degerler

T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Bilesenler

Sekil 2. iBDO Yamacg - Birikinti grafigi.

Sekil 2'ye baktigimizda dlgegin tek boyutlu oldugu gériilmektedir. Sonug olarak iBDO 6n test ve son test olacak
sekilde deney ve kontrol gruplarinda uygulanmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmada deney ve kontrol gruplarina yapilan uygulamalar, arastirmada yanliligi 6nlemek amaciyla okulda
gorevli fen bilimleri 6gretmeni tarafindan gergeklestirilmistir. iki gruba da ayni fen bilimleri &gretmeni
uygulama gergeklestirmistir. Uygulayici 6gretmene arastirmaci tarafindan Jigsaw | 6gretim teknigi ve 5E 6gretim
modeliyle ilgili bilgiler verilmistir. Yanliigi dnlemek adina arastirmanin amaciyla ilgili bir bilgi verilmemistir.
Arastirmaci deney ve kontrol grubuna yapilan uygulamalara gézlemci olarak katilmistir. Gruplar olusturulurken
ogrencilerin birinci donem genel not ortalamalarina gore eslestirme yapilmis; yiksek, orta ve disik not
ortalamalarina gore subeler eslestirilmistir. Eslestirilen bu subeler segkisiz olarak gruplara atanarak deney ve
kontrol grubu olusturulmustur.

Deney grubunda lJigsaw | teknigine uygun olarak hazirlanan ders planlari kullanilarak fen bilimleri 6gretimi
yapilirken, kontrol grubunda 5E 6grenme modeline uygun olarak hazirlanan ders planlari kullanilarak 6gretim
yapilmistir. Uygulamaya baslamadan énce deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak iBDO uygulayici 6gretmen
tarafindan uygulanmistir.

Deney grubundaki veri toplama siireci (Jigsaw | teknigi)

Uygulamada sorunla karsilasmamak igin uygulayici 6gretmene Jigsaw | tekniginin isleyisiyle ilgili 2 ders saati
bilgi verilmistir. Uygulama yapilmadan 6nce Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dalinda gorev yapan
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iki 6gretim Uyesi tarafindan uygulanmasi uygun gériilen iBDO, uygulayici 6gretmen tarafindan deney gruplarina
iBDO &n test olarak uygulanmistir. Veriler arastirmaciya teslim edilmistir.

2017-2018 egitim - 6gretim yih yedinci sinif yillik planinda evsel atiklar ve geri donlsiim, kimya endustrisi
konularinin kazanimlari incelenerek konunun hedefleri, davranislar, 6gretimsel islem basamaklari ve
degerlendirmeyle ilgili bilgiler bulunan Jigsaw | ders plani arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Fen bilimleri
yedinci sinif ders kitabi, internet, fen bilimleri 6gretmeninin gorisleri ve bilimsel dergilerden yararlanilarak
arastirmaci tarafindan galisma kartlari olusturulmustur (Catalkaya, 2019).

Jigsaw | ders plani ve galisma kartlari, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dalinda gorev yapan bir
Ogretim Uyesi ve bir fen bilimleri 6gretmeni olmak lzere iki uzman tarafindan incelenmis ve uzman gérusleri
dikkate alinarak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Calisma kartlari bes adettir. Sekiz ders saatinde kullaniimistir.

Ogrenciler birinci dénem sonu genel not ortalamalari dikkate alinarak heterojen gruplara ayrilmistir. Gruplarin
kendi icinde heterojen olmasina, gruplar arasindaysa homojen (grup igindeki her 6grencinin genel not
ortalamalari toplaminin diger gruptaki 6grencilerle benzer) olmasina dikkat edilmistir. Konu basliklari bes adet
oldugundan gruplar beser kisilik olusturulmustur.

Sinif grup ¢alismasi yapilacak sekilde diizenlenmistir. Her grup liderlik 6zelligi olan bir baskan, grup igerisindeki
olumsuz davranislari 6nleyen baskan yardimcisi segmistir. Ayrica gruplar kendilerine grup ismi belirlemistir. 7/B
sinifindaki gruplar isimlerini, Tosunlar, Cukur, Kanarya, Aslanlar, Fantastik Besler, Zekiler olarak, 7/C sinifindaki
gruplar isimlerini, Basarililar, Yildizlar, Dahiler, Fen Dusleri, Cilgin Yediler, Fenciler olarak, 7/F sinifindaki gruplar
isimlerini, Sampiyonlar, Cicekler, Cok Hiicreliler, Suskunlar, Matraklar, Kahramanlar olarak ifade etmislerdir.

Gruplara Jigsaw c¢alisma rehberi dagitilmistir. Bu g¢alisma rehberi ilgili literatlir incelenerek arastirmaci
tarafindan olusturulmustur. Gruplardaki Uyelere evsel atiklar, sivi evsel atiklar ve atik sulari aritimi, geri
déniisiimiin 6nemi, atik kontrolii sorumlulugu ve kimya endiistrisi alt konularindan olusan 5 adet galisma karti
verilmistir.

Konuyu alan gruplardaki 6grenciler konuyu farkh kaynaklardan, ders kitaplarindan, gazetelerden, internetten
genis ¢aph arastirmislardir. Gruplardaki 6grenciler kendilerine verilen konuyla ilgili arastirmalarini yaptiktan
sonra, ayni ¢alisma kartini alan 6grenciler bir araya gelerek uzman gruplari olusturmuslardir. Uzman gruplardaki
ogrencilerin konulariyla ilgili uzmanlasmasi saglanmistir.

Calisma Karti 1: Evsel atiklar konusunu alan 6grencilere, Cop - Atik miktarini azaltmak icin ne yapilabilir? Sorusu
cevaplattirilmistir. Sorunun cevabina yonelik 6grencilere cam (sise olabilir), kagit, plastik, metal kasik, piller,
diger atiklar getirmeleri istenmistir. Viransehir belediyesi tarafindan verilen geri doéntsim kutularina
getirilenlerle birlikte bir kag giin boyunca sinifta olusan atiklarin atildigini gésteren uygulama gergeklestirmeleri
ve atiklarin farkli kutular yerine ayni kutu igerisinde toplansaydi ne olabilecegiyle ilgili arkadaslariyla tartismalari
saglanmistir. Ayrica 6grencilerden okullarinda ne tip atiklarin ¢iktigini, ne kadar giktigini bulmalari bunlardan
hangilerini degerlendirebileceklerini arastirmalari saglanmistir.

Calisma Karti 2: Sivi evsel atiklar ve su aritimi konusunu alan 6grencilerin evde, okulda, bahgede suyun israfini
onlemek igin nelerin yapilmasi gerektigini 6grenmeleri, suyun tasarruflu kullanimini anlatan poster
tasarlamalari saglanmistir. Ogrencilere,

1. Okulunuzda bozuk musluklar bulunmakta midir?

2. Okulun bahge sulamasi sistemi var midir? Varsa nasil galismaktadir?

3. Okuldaki kisiler 6grenci, 6gretmen, gérevli, idareci suyu dikkatli kullanmaya 6zen gosteriyor mu?
4. Musluklarin agik birakildigi oluyor mu?
5

Okulun temizligi saglanirken su tasarrufuna dikkat ediliyor mu? sorularinin cevaplarini bulmalari ve rapor
hazirlamalari saglanmistir. Ayrica 6grencilerden atik sularin aritilmasinda yapilan islemlerin neler oldugunu
arastirmalari istenmistir.

Calisma Karti 3: Geri Déniisimin Onemi konusunu alan 6grencilere, gazete haberi okutturularak geri
donlisimin 6nemiyle ilgili haberleri arastirmalari, bu haberlerden olusan bir poster tasarlamalari saglanmistir.

Calisma Karti 4: Atik Kontroli Sorumlulugu konusunu alan 6grencilerin, oyuncak, kitap, kiyafet, esya gibi islerine
yaramayan ancak baskalarinin isine yarayabilecek esyalarini sinifa getirmeleri saglanmistir. Esyalar 6grenciler
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tarafindan posetlere yerlestirilmistir. Esyalarin isimleri, sayilari rapor edilerek esyalar, arastirmaci tarafindan
tespit edilen ekonomik durumu dusik 6grencilere verilmistir. Esyalari bu sekilde kullanmanin gevreye, kisilere
faydalarinin neler oldugunun 6grenciler tarafindan arastirilmasi saglanmistir.

Calisma Karti 5: Kimya EndUstrisi konusunu alan 6grencilerin, pek ¢ok tiriinti, meslek dali olan kimya sektoérinin
topluma, llke ekonomisine katkisini arastirmalari saglanmistir. Uzman gruplardaki 6grenciler ¢alismalarini
tamamlandiktan sonra asil 6grenme gruplarina donmds, asil gruplardaki 6grenciler kendi uzmanlik konusunu
grup arkadaslarina 6gretmistir.

Calismanin sonunda gruplar sunum yapmistir. Calismalarini basariyla gergeklestiren gruplara, arastirmaci
tarafindan hazirlanan basari belgesi verilmistir. Uygulama sonrasinda uygulayici 6gretmen tarafindan iBDO son
test olarak uygulanmistir. Veriler arastirmaciya teslim edilmistir.

Arastirmada ele alinan konularin kazanimlari, tarihleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.

Kazanimlar ve Tarihleri

Tarih Kazanimlar Ders saati
19.02.2018-23.02.2018  7.3.5. EVSEL ATIKLAR VE GERi DONUSUM 4 saat
7.3.5.1. Evsel atiklarda geri donuUstirilebilen ve donistiriilemeyen
maddeleri ayirt eder.
7.3.5.2. Evsel kati ve sivi atiklarin geri donlstimiine iliskin proje
tasarlar.
7.3.5.3. Geri doniisim, kaynaklarin etkili kullanimi agisindan
sorgular.
7.3.5.4. Yakin gevresinde atik kontroli sorumlulugunu gelistirir.
7.3.5.5. Atik sularin aritimina yénelik model olusturur ve sunar.
Tarih Kazanimlar Ders saati

26.02.2018-02.03.2018  7.3.5.6. Geri donusim tesislerinin ekonomiye katkisini tartigir. 4  saat
7.3.5.7. Yeniden kullanilabilecek esyalarini, ihtiyaci olanlara iletmeye
yonelik proje gelistirir.
7.3.6. KIMYA ENDUSTRISI
7.3.6.1. Yakin gevresindeki kimya endistrisi alanindaki isletmelerin,
toplum ve tlke ekonomisine katkilarini fark eder.

Kontrol grubundaki veri toplama siireci (5E 6grenme modeli)

Kontrol grubuna 5E 6grenme modelinin isleyisiyle ilgili 2 ders saati bilgi verilmistir. Uygulama yapiimadan dnce
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dalinda gorev yapan iki 6gretim Uyesi tarafindan uygulanmasi
uygun goriilen iBDO, uygulama 6ncesinde uygulayici 6gretmen tarafindan kontrol gruplarina iBDO 6n test
olarak uygulanmigtir. Veriler arastirmaciya teslim edilmistir.

2017-2018 egitim - o6gretim yili yedinci sinif yillik planinda evsel atiklar, geri donlisim, kimya endustrisi
konularinin kazanimlari incelenerek ders saati, kazanimlar, giris, kesfetme, aciklama, derinlestirme,
degerlendirmeyle ilgili bilgiler bulunan 5E ders planlari arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Fen bilimleri
yedinci sinif ders kitabi, internet, 6gretmen goérisleri, bilimsel dergilerden yararlanilarak arastirmaci tarafindan
etkinlikler olusturulmustur (Catalkaya, 2019).

Ders planlari ve etkinlikler, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dalinda gérev yapan bir 6gretim Uyesi
ve bir Fen Bilimleri 6gretmeni olmak (zere iki uzman tarafindan incelenmis, uzman gorisleri dikkate alinarak
diizeltmeler yapilmistir. 5E ders planlari 4 adettir. 8 ders saatinde kullaniimistir.

Ogrenciler birinci dénem sonu genel not ortalamalari dikkate alinarak heterojen gruplara ayrilmistir. Gruplarin
kendi igcinde heterojen olmasina, gruplar arasinda homojen (grup icindeki her 6grencinin genel not ortalamalari
toplaminin diger gruptaki 6grencilerle benzer) olmasina dikkat edilmistir. Gruplar beser kisilik olusturulmustur.
Sinif grup calismasi yapilacak sekilde diizenlenmistir. Her grup liderlik 6zelligi olan bir baskan, grup igerisindeki
olumsuz davranislari 6nleyen baskan yardimcisi segmistir.
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Gruplar kendilerine grup ismi belirlemistir. 7/A sinifindaki gruplar isimlerini, Daltonlar, Bizimkiler, Yaraticilar,
Canavarlar, Yaratiklar, Bilim Adamlari olarak, 7/D sinifindaki gruplar, Astronotlar, Uzayhlar, Dostlar, Uyaniklar,
Guller, Dahi Beyinler olarak, 7/E sinifindaki gruplarsa, Fen Severler, Gezegenler, Organlar, Bilim, Genler,
Fenerliler olarak ifade etmislerdir.

Ogrencilere; hazirlanan 5E ders planlarinda, ders plani 1’de Evsel Atiklar, ders plani 2’de Geri Déniisiimiin
Onemi ders plani 3’de Haber Etkinlik 2 Atik Su Aritimi Atik Su Kontrolii ders plani 4’de Kimya Endiistrisi ve Kimya
Endiistrisinin Cevreye Verdigi Zarar etkinleri yaptiriimistir. Uygulamadan sonra uygulayici 6gretmen tarafindan
dgrencilere IBDO son test olarak uygulanmistir. Veriler arastirmaciya teslim edilmistir.

Verilerin Analizi

iBDO deney ve kontrol gruplarina uygulanmis, arastirmadan nicel veriler elde edilmistir. Elde edilen verilerin
analizi arastirmaci tarafindan standart sapma, ortalama puanlar bagiml gruplar t testi, bagimsiz gruplar t testi
istatistiksel teknikleri kullanilarak degerlendirilmistir.

Verilerin analizi igin kullanilan istatistiksel teknikler

Deney ve Kontrol grubunda bulunan égrencilere uygulanan iBDO 6n testi puanlari bagimsiz gruplar t testi ile
analiz edilmis gruplarin 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi saptanmistir.

Deney ve Kontrol grubunda bulunan dgrencilere uygulanan iBDO son test puanlari bagimsiz gruplar t testi ile
analiz edilmis gruplarin son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhhk oldugu saptanmistir.

Deney ve Kontrol grubunda bulunan égrencilere uygulanan iBDO &n test puanlari ile son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir farkhhgin olup olmadigina bakilmistir.

Verilerin analizi igin uygulanan testler Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.

Verilerin Analizi ve Yapilan Testler

Sira No  Arastirma Sorusu Normallik Testi Karsilastirma Testi

1 Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin Kolmogorov-Smirnov ~ Bagimsiz gruplar t testi
iletisim becerileri degerlendirme Olgegi 6n test puanlari test istatistigi
arasinda anlamli bir farkhhk var midir?

2 Deney grubu 6grencilerinin iletisim becerileri degerlendirme Kolmogorov-Smirnow  Bagimli gruplar t testi
Olgegi 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli test istatistigi
bir farkhlik var midir?

3 Kontrol grubu 6grencilerinin iletisim becerileri degerlendirme  Kolmogorov-Smirnov ~ Bagimli gruplar t testi

Olgegi 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli
bir farkhlik var midir?
4 Kontrol grubu 6grencileri ile deney grubu 6grencilerinin Kolmogorov-Smirnov ~ Bagimsiz gruplar t testi
iletisim becerileri degerlendirme oOlgegi son test puanlari
arasinda anlamli bir farkhhk var midir?

Bu islemler sonucunda elde edilen veriler normal dagilima uygunluk agisindan Kolmogorov-Smirnov testiyle test
edilmistir.”“Kolmogorov-Smirnov testi, gruplardaki katiimcilarin elliden daha fazla oldugu durumlarda puanlarin
normallige uygunlugunun incelenmesinde kullanilan bir testtir’” (Blylkoztiirk 2009, s.42). Bunun igin p
degerinin hesaplaninca, .05’den biyik gikar ise, puanlarin normal dagihm gosterdigi soylenebilir.

Calismada deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin sayisi sirasiyla 108 ve 107 oldugundan, verilere ait
dagihimlarin normal olup olmadiginin belirlenmesi igin Kolmogorov-Smirnov normalik analizi uygulanmistir. Her
iki gruptan elde edilen verilerin normallik dagilmi Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8.

iBDO Verilerinin Normalli§ine Dair Bulgular

Kolmogorov-Smirnov Test istatistigi p
Deney Grubu IBDO On Test .056*
Kontrol iBDO On Test .054*
Deney Grubu IBDO Son Test .073*
Kontrol iBDO Son Test .054*

*p > .05

Tablo 8’i inceledigimizde yapilan testler sonucunda dagilimlarin. 05 anlamlilik diizeyinde normal dagilima sahip
oldugu saptanmis, elde edilen 6n test ve son test verilerinin normal dagilima uygun olduklari gérilmistir. Bu
sebeple verilerin analizi igin istatiksel yontemlerden parametrik test tekniklerinden bagimli gruplar t testi ile
bagimsiz gruplar t testi kullaniimasi kararlastirilmistir. Bagimsiz gruplar t testiyle analiz edilmis gruplarin 6n test
puanlari arasinda anlamli bir farkhlik olmadigi saptanmistir.

Ogrencilerin &n test ile 6n test, 6n test ile son test ve son test ile son test puanlarina iligkin t-testi
uygulanmasiyla elde edilen sonuglarin yorumlanmasinda. 05 anlamhlik dizeyi kabul edilmistir (Blyukoztirk,
2009).

BULGULAR ve YORUM

Olgiimler arasindaki puan farkliliklari analiz etmeden &nce deney grubuna uygulanan iBDO &n test verilerinin
normalligine bakilmistir. Normallik testinden elde edilen bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.

Deney Grubu IBDO On Test Normalligine Dair Bulgular

N Test istatistigi p

Deney Grubu On Test 108 .084 .056*

*p > .05
Analizin sonucunda 6n test p = .056 ve test istatistigi .084 olarak bulunmustur. p degeri .05 ten blyUktir.
Verilerin normaldir.

Kontrol grubuna uygulanan iBDO &n test verilerinin normalligine bakilmistir. Normallik testinden elde edilen
bulgular Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10.

Kontrol Grubu IBDO On Test Normalligine Dair Bulgular

N Test Istatistigi p

Kontrol Grubu On Test 107 .085 .054*

*p > .05

Analizin sonucunda 6n test p = .054 ve test istatistigi .085 olarak bulunmustur. p degeri .05 ten blyUktir.
Veriler normaldir.

Deney ve kontrol grubuna uygulanan iBDO 6n test verilerinin varyansina bakilmistir. Levene testinden elde
edilen bulgular Tablo 11’de verilmistir.
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Tablo 11.

iBDO On Test Levene Testine Dair Bulgular

Levene Statistic dfi df2 p
5.240 1 213 .023*
*p < .05

Tablo 11'i inceledigimizde p = .023 oldugu gorilmektedir. Bu durumda varyanslarimiz homojen degildir.
Varyanslar homojense kendi hizasindaki p degeri, degilse hemen alt sirada yer alan p degeri tercih edilerek
ortalamalar karsilastirihir (Kul, 2014).

Kontrol ve deney grubundaki 6grencilere uygulanan iBDO &n test puanlari arasinda istatiksel fark olup
olmadigini incelemek igin bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Bulgular Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12.

iBDO On Test — On Test Bagimsiz Gruplar t Testi Bulgular

Gruplar N X Sd t p
Kontrol Grubu On Test 10 91.0748 205.827 -.865 .388*
Deney Grubu On Test 108 92.9537

*p>.05

Tablo 12’yi inceledigimizde deney grubu ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin IBDO 6n test puanlarina
uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonuglarinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi goérilmektedir (t
(205.827) = .-865 ve p > .05).

Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamalari 91.0748, Deney grubundaki 6grencilerin 6n test puan
ortalamalari ise 92.9537 olarak bulunmustur.

Arastirmanin bulgularina dayanarak uygulama oncesinde deney ve kontrol grubu 06grencilerinin iletisim
becerilerinin birbirlerine yakin oldugunu sdylemek mimkindr.

Deney grubuna uygulanan IBDO son test verilerinin normalligine bakilmistir. Normallik testinden elde edilen
bulgular Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13.

Deney Grubu IBDO Son Test Normalligine Dair Bulgulari

N Test istatistigi p

Deney Grubu Son Test 108 .082 .073*

*p > .05

Yapilan analizler sonucunda son test p = .073 ve test istatistigi .082 olarak bulunmustur. P degeri .05 ten
blyuktar. Veriler normaldir.

Deney grubundaki &grencilere uygulanan IBDO 6n test - son test puanlari arasinda istatiksel fark olup
olmadigini incelemek igin bagimli gruplar t testi uygulanmistir. Bulgular Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14.

Deney Grubu iBDO Verilerinin Bagimli Gruplar t Testi Bulgulari

Gruplar N X Sd t p
Deney Grubu On Test 108 92.9537 107 -7.289 .000*
Deney Grubu Son Test 108 105.0278

*p <.05

Tablo 14’i inceledigimizde deney grubunda bulunan &grencilerin IBDO 6n test - son test puanlarina uygulanan
bagimli gruplar t testi sonuglarinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu gorilmektedir (t (107) = -7.289 ve
p < .05). Bu sonug pratik veya uygulama agisindan yeteri kadar énem arz etmeyebilir. Farkin blytklGgiin
anlamak igin istatistiksel anlamhlgin yaninda Etki BlayuklGga 'nin degerlendirilmesi gerekir. Etki bayukluga igin
hesaplama yontemleri mevcuttur. Bunlardan biri Cohen formiltdir. Bu formil temelde iki 6rneklem grubunun
ortalamalari farkinin standart sapmaya bolim olarak ifade edilir (Cohen, 1988). Cohen (1988) etki buyukluga
degerlerini yorumlamada kolaylik saglama amaciyla gelistirdigi modelde etki buyukligiu degerlerinin anlamlilik
derecelerini siniflandirmistir. Buna gore her biri yaklasik degerler olmak lizere 0,2 <d degerleri kiguk, 0,2
<d<0,8 degerleri orta d>0,8 ise biliyik etki degerine sahiptir (Aydin, 2006). Etki blyuklGgli d= 0,904
bulunmustur. Blylk bir etki degerine sahip oldugu soylenebilir. Veriler incelendiginde deney grubu son test
puanlarinin aritmetik ortalamalarinin, deney grubu 6n test puanlarinin aritmetik ortalamalarina gére daha
yuksek oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin sonunda deney grubunda iletisim becerileri anlamh bir artis géstermistir. Bu durum da Jigsaw
tekniginin 6grencilerin iletisim becerilerini artirmada olumlu yonde etkisinin oldugu séylenebilir.

Kontrol grubuna uygulanan iBDO son test verilerinin normalligine bakilmistir. Normallik testinden elde edilen
bulgular Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15.

Kontrol Grubu IBDO Son Test Normallik Testi Bulgular

N Test Istatistigi p

Kontrol Grubu Son Test 107 .085 .054*

*p > .05

Analizin sonucunda son test p = .054 ve test istatistigi 0.085 olarak bulunmustur. P degeri .05 ten bilyuktir.
Veriler normaldir.

Kontrol grubundaki dgrencilere uygulanan IBDO &n test — son test puanlar arasinda istatiksel bir fark olup
olmadigini incelemek igin bagimli gruplar t testi uygulanmistir. Analiz sonuglari Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16.

Kontrol Grubu IBDO Verilerinin Bagimh Gruplar t Testi Bulgulari

Gruplar N X Sd t p
Kontrol Grubu On Test 107 91.0748 106 -4.067 .000*
Kontrol Grubu Son Test 107 99.5327

*p <.05

Tablo 16’yi inceledigimizde kontrol grubunda bulunan &grencilerin iBDO 6n test - son test puanlari igin
uygulanan bagimli gruplar t testi sonuglarinda istatiksel olarak anlamli bir farkhlik oldugu gorilmektedir (t (106)
=-4.067 ve p <.05). Kontrol grubu son test puanlarinin aritmetik ortalamalarinin, 6n test puanlarinin aritmetik
ortalamalarina gore daha yiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica etki blyuklGgi ol¢ulmustir. Etki blyiklUgi d=
0,669 bulunmustur. .Orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu séylenebilir. Arastirmanin sonunda kontrol grubunun
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iletisim becerilerinde anlamli bir artis oldugu gorilmustir. Bu durumda 5E 6grenme modelinin 6grencilerin
iletisim becerilerini artirmada olumlu yénde etkisinin oldugu soylenebilir.

Deney ve kontrol grubuna uygulanan iBDO son test verilerinin varyansina bakilmistir. Levene testinden elde
edilen bulgular Tablo 17’de verilmistir.

Tablo 17.

iBDO Son Test Levene Testi Bulgulari

Levene Statistic dfl df2 p

9.505 1 213 .002*

*p < .05

Tablo 17’yi inceledigimizde p = .002 oldugu goriilmektedir. Bu durumda varyanslarimiz homojen degildir.
Varyanslar homojen olmadigi icin alt sirada yer alan p degeri tercih edilerek ortalamalar karsilastirilr.

Kontrol ve deney grubundaki 6grencilere uygulanan IBDO son test puanlari arasinda istatiksel bir fark olup

olmadigini incelemek igin bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Bulgular Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18.

iBDO Son Test — Son Test Bagimsiz Gruplar t Testi Bulgulari

Gruplar N X Sd t p
Kontrol Grubu Son Test 107 99.5327 198.073 -2.445 .015*
Deney Grubu Son Test 108 105.0278

*p <.05

Tablo 18’de goriildiigii gibi deney grubu ve kontrol grubunda bulunan égrencilerin IBDO son test puanlari igin
uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonuglarinda istatiksel olarak anlamh bir farkhhk oldugu gorilmektedir ( t
(198.073) = -2.445 ve p < .05). Kontrol grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamalari 99.5327 Deney
grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamalari ise 105.0278 olarak bulunmustur. Deney grubu son test
puanlarinin aritmetik ortalamalarinin, kontrol grubu son test puanlarinin aritmetik ortalamalarina gére daha
yuksek oldugu belirlenmistir. Arastirma slrecinde yapilan uygulamalardan sonra deney grubu 6grencilerinin
iletisim becerileri kontrol grubu o6grencilerinin iletisim becerilerine oranla anlamli bir artis gostermistir. Bu
durumda Jigsaw | tekniginin 6grencilerin iletisim becerilerini artirmada olumlu yénde etkisinin oldugu
soylenebilir. Arastirmada veri kaybi bulunmamaktadir. Ayrica etki biylkligl hesaplanmistir. Arastirmada etki
blylklGgi d= 0,236 bulunmustur. Bu durumda kiiglk bir etki degerine sahip oldugunu géstermektedir.

SONUC ve TARTISMA

iBDO uygulanan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin &n test puanlar arasindaki farkin anlamlihiginin
arastirildigl calismanin analizi yapilarak kontrol grubu ve deney grubundaki 6grencilerin 6n test puan
ortalamalari birbirlerine yakin bulunmustur. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere uygulanan 6lgegin 6n test
puanlarina uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore istatiksel agidan anlamh bir farkin olmadigi
gorilmektedir. Bu sonug, uygulama oncesinde gruplarin iletisim becerilerinin yaklasik olarak birbirine esit
oldugunu ve yapilan arastirmanin iletisim becerileri bakimindan denk iki grupla yapildigini gostermektedir. Buna
neden olarak deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin birinci donemdeki genel not ortalamalarinin temel
alinarak gruplarin birbirlerine yaklasik olarak denk olacak sekilde olusturulmus olmasi gosterilebilir. Bu bulgular,
Jigsaw | teknigi kullanilarak yapilan 6gretimin 6grencilerin iletisim becerilerine etkisini 6lgmede daha guvenilir
sonuclara ulasiimasi bakimindan dénemlidir. ilgili alan yazin incelendiginde, arastirmada uygulanan Jigsaw |
tekniginin ogrencilerin iletisim becerilerine etkisiyle ilgili bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu sebeple farkli
tekniklerin uygulandigi, 6grencilerin sosyal becerilerinin 6lgtldig, farkl sinif diizeylerinde iletisim becerileri ile
ilgili calismalar incelenmistir. Yildiz, Simsek ve Agdas (2017) tarafindan yapilan Denetleyici ve Dizenleyici
Sistemler konusunun egitsel oyun entegre edilmis isbirlikli 6grenme modeliyle 6gretiminin yedinci sinif
ogrencilerinin sosyal beceri diizeyleri Uzerine etkisinin incelendigi arastirmada deney grubuna egitsel oyun
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entegre edilmis isbirlikli 6grenme modeli uygulanmis, kontrol grubunaysa MEB tarafindan Onerilen program
uygulanmistir. Veri toplama araci olarak Sosyal Beceri Olgegi uygulanmistir. Kontrol ve deney grubu
ogrencilerinin uygulama oOncesinde sosyal becerilerinde istatistiksel agidan anlamh bir farkhligin olmadig
gorialmustir. Bu sonuglar yapilan galismayla benzerlik gdstermektedir.

Jigsaw | teknigi kullanilarak 6grenim gdéren deney grubunda bulunan &grencilerin iIBDO &n test - son test
puanlarina uygulanan bagimh gruplar t testi sonuglarinda son test lehine istatiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu bulunmustur. Deney grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamalarinin 6n test puan
ortalamalarindan daha fazla oldugu bulunmustur. Elde edilen bu bulgulara gore, Jigsaw | teknigi ile yapilan
dgretimin &grencilerin iletisim becerilerini olumlu yénde etkiledigi sonucuna varilmistir. lgili alan yazin
incelendiginde, Yildiz, Simsek ve Yiksel (2016) tarafindan jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6grenme
yontemi ve probleme dayali 6grenme ile 6gretilmesinin sekizinci sinif 6grencilerinin sosyal becerileri Gizerindeki
etkisi arastiriimistir. Yapilan calismada deney grubuna sosyal beceri 6lgegi uygulanarak 6n test puani ile son test
puani arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigina bakilmis, son test puani lehine sonucun
oldugu gorilmektedir. Bu sonuglarin yapilan ¢alisma ile benzer oldugu gorilmektedir. Jigsaw | tekniginin
ogrencilerin iletisim becerilerine etkisinin incelendigi ¢alismalarin sinirli sayida oldugu soylenebilir. Bu sebeple
farkh teknik ve yontemlerin uygulandigi, 6grencilerin sosyal becerilerinin 6lgtldigi ve farkl sinif diizeylerinde
iletisim becerileri ile ilgili calismalar incelenmistir. Sugito, Susilowati, Hartono, ve Supartono (2017) tarafindan
yapilan galismada problem kurma ve sunum yonteminin yedinci sinif 6grencilerinin iletisim becerilerini nasil
gelistirdigi arastirlmistir. Yapilan galismada deney grubunun son test puani lehine sonuglara ulasildig
goralmustar.  Yapilan galismanin alan yazina katki saglamasi ve sonuglarinin olumlu olmasi agisindan énemli
oldugu soylenebilir.

5E dgretim modelinin uygulandigi kontrol grubundaki 8grencilerin IBDO 6n test - son test puanlarina uygulanan
bagiml t testi sonuglarinda istatiksel olarak son test lehine anlamh bir farkhlik oldugu bulunmustur. Kontrol
grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamalari, 6n test puan ortalamalarina gore daha vyiksek
bulunmustur. Elde edilen bu bulgulara goére, 5E 6gretim modeli ile yapilan 6gretimin 6grencilerin iletisim
becerilerini olumlu yénde etkiledigi sonucuna varilmistir. Bu sonuglara gére 5E 6gretim modelinin iletisim
becerilerini gelistirmede yapilan grup galismalarinin etkisi oldugunu gostermektedir. Bu duruma sebep olarak
5E modelindeki grup calismasinda aktif, calisma boyunca 6grencilerin birbirleriyle etkilesim iginde olmalari
gosterilebilir. ilgili alan yazin incelendiginde, jigsaw tekniginin 6grencilerin iletisim becerilerine etkisinin
incelendigi calismalardaki kontrol gruplarinda, geleneksel yontemin kullanildigi gériilmistiir. Bu sebeple kontrol
gruplarinda geleneksel yontem yerine 6gretim programlarinin 6nerdigi ¢agdas yontemlerin uygulandigl
calismalara bakilmistir. Gorgiili (2009) tarafinda egitimde drama destekli isbirlikli 6grenme etkinliklerinin 5 - 6
yas O0grencilerinin iletisim becerilerinin gelisimi Gzerindeki etkisinin arastirildigi calismada kontrol grubunda okul
oncesi Ogretim programina gore dersler islenmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin iletisim becerilerine
bakildiginda 6n test ve son test puanlarinin ortalamalarinin birbirine yakin degerler oldugu gorilmustiir. Bu
durum yapilan galisma ile farkllik gostermektedir. Yildiz ve ark. (2017) tarafindan yapilan galismada kontrol
grubunda MEB tarafindan 6nerilen programa dayal 6gretim uygulanmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin
sosyal becerilerine bakildiginda 6n test ve son test puanlarinin ortalamalarinin birbirine yakin degerler oldugu
gorialmustir. Bu durum yapilan galisma ile farklihk géstermektedir. Bu farkliigin sebebi arastirmada kontrol
grubuna uygulanan 5E modelinde grup galismasinin olmasi ve 6grencilerin aktif, birbirleriyle etkilesim halinde
olmalari gosterilebilir.

Deney grubu ve kontrol grubunda bulunan égrencilerin iBDO son test puanlari igin uygulanan bagimsiz gruplar t
testi sonuglarinda istatiksel olarak anlaml bir farklilik oldugu gérilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin son
test puan ortalamalari, kontrol grubundaki Ogrencilerin son test puan ortalamalarindan daha yiksek
bulunmustur. Bu bulgular Jigsaw | teknigi ile yapilan Ogretimin 6grencilerin iletisim becerilerine etkisi
bakimindan 5E 6gretim modeli ile yapilan 6gretimden daha fazla etkili oldugu sonucunu verir. Bu durumun
sebebi olarak Jigsaw | Tekniginin uygulandigi 6grencilerin 5E 6gretim modelinin uygulandigi 6grencilere gore
derslerde daha aktif olmalari, birbirleriyle etkilesimlerinin daha fazla olmasi ve paylasimci davranislari daha sik
sergilemelerinden kaynaklandigi soylenebilir. Bu sonuglara gore ilgili alan yazin incelendiginde arastirmada
uygulanan Jigsaw | tekniginin 6grencilerin iletisim becerilerine etkisinin incelendigi kontrol gruplu bir calismaya
rastlanmamistir. Bu sebeple farkh tekniklerin uygulandigi, 6grencilerin sosyal becerilerinin olgluldigi ve farkli
sinif diizeylerinde iletisim becerileri ile ilgili galismalar incelenmistir. Buradan yola g¢ikarak ve Yildiz ve ark.
(2017) taraflarindan gergeklestirilen calismada Sosyal Beceri Olgegi uygulanarak deney grubu lehine sonuglara
ulasildigr gérilmektedir. Gorgiilii (2009) tarafindan yapilan ¢alismaya baktigimizda iletisim Becerileri Olcegi 6n
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test - son test olarak verilmis, deney grubu lehine sonuglarin ortaya konuldugu gorilmdastir. Sugito ve ark.
(2017) tarafindan yapilan g¢alismaya baktigimizda sosyal beceri olgeginde deney grubu lehine sonuglara
ulasildigi gorilmektedir. Bu durum uygulanan farkh tekniklerin iletisim becerisi Gizerinde etkisinin olabilecegini
ve farkli yas seviyelerinde de iletisim becerilerinin gelisebilecegini gostermektedir. Yapilan g¢alismanin ise ilgili
alan yazinda bulunmamasi, olumlu yénde sonuglanmasi ve iletisim becerilerinin kazaniminin bireylerin gerek
okul yasaminda gerekse ¢alisma hayatinda énemli bir unsur olmasindan dolayi 6nemli oldugu séylenebilir.

ONERILER

Bu calismada uygulamaya yoénelik su 6éneriler getirilebilir: Ogretmenlerle veya program gelistirme uzmanlariyla
isbirligi yapilarak Fen Bilimleri dersinde Jigsaw | tekniginin kullaniminin etkin hale getirilmesi saglanmalidir.
Etkinliklerin gercgeklestigi siniflar grup c¢alismalarina uygun olacak sekilde dizenlenmelidir. Grup igerisinde
dgrencilerin  birbirleriyle isbirligi halinde olmalarina dikkat edilmelidir. Ogrencilerin iletisim becerilerini
gelistirmek icin Jigsaw | teknigi kullaniimalidir.

Sonraki arastirmalarla ilgili ise su 6neriler getirilebilir: Arastirma farkli konular ve yas gruplarinda yapilabilir.
isbirligine dayali 6gretim teknikleri ile farkli 8gretim yaklasimlarinin (coklu zeka, probleme dayali 8grenme, 7E
6grenme modeli vb.) 6grencilerin iletisim becerilerine etkisi karsilastirilabilir. Ayni konu dzerinde farkh
tekniklerin kullanildigi yeni arastirmalar yapilabilir.

KAYNAKLAR

Acikgoz, K. U. (1992). isbirlikli 6§renme-kuram arastirma uygulama. Malatya: Ugurel Matbaasi.
Acikgoz, K. U. (2003). Etkili 6§renme ve é§retme (4. Baski). izmir: Egitim Diinyasi Yayinlari.
Acikgoz, K. U. (2004). Aktif 6§renme. izmir: Egitim Diinyasi Yayinlari.

Aranson, J. (2002). Improving academic achievement. impact of psychological factors on education. New York: Academic
Press.

Aydin, A., & Komiirkaraoglu, S. (2016). Isik ve ses lnitesinin 6gretiminde jigsaw tekniginin bilgilerin kalicilik dizeylerine
etkisinin incelenmesi ve bu teknik hakkinda 6grenci gorisleri. Kastamonu Egitim Dergisi, 24(1), 335-352.
https://dergipark.org.tr/kefdergi/issue/22606/241608 sayfasindan erisilmistir.

Aydin, E. (2006). Etki Buyukligli Kavrami ve Matematik Egitimi Arastirmalarinda Uygulanmasi. Yazili Bildiri. Marmara
Universitesi Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) 15. Istatistik Arastirma Sempozyumu Bildirisi, 380-388

Bostan, A. H. (2008). Sinif égretmenlerinin yapilandirmaci yaklasimin niteliklerine ve uygulamalarina iliskin gériisleri (Konya
ili 6rnedi) (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Amasya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Amasya.

Buzludag, P. (2010). 6.Sinif fen ve teknoloji dersi “Canlilarlar da iireme, biiyiime ve gelisme” (initesinin isbirlikli 6grenmeyle
(jigsaw teknigi) 6gretiminin 6grenci basarisina etkisi (Yuksek lisans tezi). Yiksekogretim Kurulu Tez Merkezi veri
tabanindan erisildi (Erisim No. 259185).

Biiyiikoztiirk, S. (2009). Deneysel Desenler: Ontest Sontest Kontrol Gruplu Desen ve Veri Analizi. Ankara: Pegem Yayincilik
Bulykoztiirk, S. (2004). Veri Analizi El Kitabr. Ankara: Pegem Yayincilik.

Bybee, J. (2000). The phonology of the lexicon: Evidence from lexical diffusion..In M. Barlow, & S. Kemmer (Ed.), Usage-
based Models Of Language, (s. 65-85) i¢inde, Stanfurd: CSLI Publications.

Cattell R. B. (1966). The Scree test for the number of factors. Multivariate Behavioral Research, 1, 245-276.

Cohen, J. (1988). Statistical Power Analysis for the Behavioral Sciences (2nd ed.). Hillsdale, NJ: Lawrence Earlbaum
Associates.

Ciiceloglu, D. (2006). Basariya Gétiiren Aile. istanbul: Remzi Kitapevi.

Catalkaya, F. B. (2019). Jigsaw | tekniginin 7. sinif dgrencilerinin gevresel farkindaliklarina, iletisim becerilerine ve fen
6grenmeye yénelik motivasyonlarina etkisi (Yuksek lisans tezi). Yiiksekogretim Kurulu Tez Merkezi veri tabanindan
erisildi (Erisim No. 562333).

Cepni, S. (2010). Arastirma ve Proje Calismalarina Giris. istanbul: Pegem Yayincilik

De Baz, T. (2001). The effectivness of the Jigsaw cooperative learning on students’ achievement and attitudes toward
science. Science Education International. 12 (4), 6-11.

100



Adnan Menderes Universitesi E§itim Fakiiltesi EGitim Bilimleri Dergisi, 11(1), 84-102

Deniz, I. (2003). iletisim becerileri editiminin ilkbgretim 8. sinif 6Grencilerinin iletisim becerisi diizeylerine etkisi (Yiiksek lisans
tezi). Yiksekogretim Kurulu Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Erisim No. 133989).

Ekiz, D. (2003). Egitimde Arastirma ve Yéntem Metotlarina Giris: Nitel, Nicel ve Elestirel Kuram Metodolojileri (1.Baski).
Ankara: Ani Yayincilik.

Firat, M. (2014). Maddenin yapisi ve 6zellikleri initesinin 6gretiminde iki farkli isbirlikli 6grenme yénteminin 6grencilerin
akademik basarilari ve epistemolojik tutumlari (izerine etkisi. (Yiksek lisans tezi). Yiiksekégretim Kurulu Tez Merkezi
veri tabanindan erisildi (Erisim No.381617).

Gorgill, F. (2009). Drama destekli kubasik 6grenme etkinliklerinin okul 6ncesi 5-6 yas ¢ocuklarinin iletisim becerilerine etkisi
(YUksek lisans tezi). Yiksekogretim Kurulu Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Erisim No. 240706).

Girdal, A. (1992). ilkégretim okullarinda fen bilgisinin dnemi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(8); 185.
https://dergipark.org.tr/download/article-file/88301 sayfasindan erisilmistir.

Hedeen, T. (2003). The reverse jigsaw: A process of cooperative learning and discussion. Teaching Sociology, 31(3), 325-332.
doi: 10.2307 /3211330

Kalayci, S. (2005). SPSS Uygulamali Cok Dediskenli istatistik Teknikleri. Ankara: Asil Yayin Dagitim.

Karadeniz, Y. (2012). Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin isbirlikli 6Grenme modeli hakkinda bilgilendirilmesi, bu yéntemi sinifta
uygulamalari ve elde edilen sonuglarin degerlendirilmesi: Igdir il érnedi (Yiksek lisans tezi). Yiksekogretim Kurulu
Tez Merkezi veri tabanindan erisildi (Erisim No.319650).

Karasar, N. (2006). Bilimsel Arastirma Yéntemi; Kavramlar, ilkeler, Teknikler (16. Baski). Ankara: Nobel Yayinlari.
Keles, i., Metin, H., & Ozcan Sancak, H. (2005). Cevre Kalkinma ve Etik. Ankara: Alter Yayincilik.

Kilig Uyar, E. (2017). Ortaokul fen bilimleri dersinde Jigsaw | ve kavram haritasi destekli jigsaw | teknigi kullanmanin basari,
tutum ve kalicilik iizerine etkisi (Yayinlanmamis doktora tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Kiling, A., & Gliven Yildirnm, E. (2015). Jigsaw tekniginin 6grencilerin akademik basarisi ve bilgilerinin kalicihigina etkisi. The
Journal of Academic Social Science Studies, 37, 421-431.

Korkut, F. (1996). iletisim becerilerini degerlendirme &lgeginin gelistiriimesi: Giivenirlik ve gecerlik calismalari. Psikolojik
Danisma ve Rehberlik Dergisi, 2(7); 18-23. https://toad.halileksi.net/sites/default/files/pdf/iletisim-becerilerini-
degerlendirme-olcegi-toad.pdf sayfasindan erisilmistir.

Kul, S. (2014). SPSS ile istatistik veri analizi. http://www.p005.net/studentttesti sayfasindan erisilmistir.

MEB (2018). Fen bilimleri dersi Ogretim programi, ilkogretim 8. sinif. Ankara: Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi.
http://ttkb.meb.gov.tr/program sayfasindan erisilmistir.

Okebukola, F., Owolabi, T., & Onafowokan, B. 0. (2013). An assessment of the reading motivation skills of Nigerian primary
school teachers: Implications for language and science education. Reading & Writing-Journal of the Reading
Association of South Africa, 4(1), 1-12.

Omeroglu, E., & Kandir, A. (2007). Bilissel Gelisim. istanbul: Morpa Kiiltiir Yayinlari.

Ozgelik, A. (2007). isbirligine dayali 6§renmenin, fen bilgisi dersinde basari tutum ve kaliciliga etkisi (Yayimlanmamis yiiksek
lisans tezi). Osmangazi Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisi, Eskisehir.

Ozer, B. (1998). Egitim Bilimlerinde Yenilikler. Ayhan Hakan (Ed.), Ogrenmeyi Ogretme (s: 147-162) iginde, Eskisehir: Anadolu
Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi.

Saban, A. (2002). Ogrenme Ogretme Siireci. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Sucuoglu, H. (2003). isbirlikli 6§renmenin érencilerin yiikleme, edim ve strateji kullanimlari iizerindeki etkileri ve isbirlikli
6grenme gruplarindaki etkilesim ériintiileri (Doktora tezi). Yiksekogretim Kurulu Tez Merkezi veri tabanindan erisildi
(Erisim No. 128146).

Sugito, S., Susilowati, S. M. E., Hartono, H., & Supartono, S. (2017). Enhancing Students’ Communication Skills through
Problem Posing and Presentation. International Journal of Evaluation and Research in Education (IJERE), 6(1), 17-22.

Tuncel, E. (2017). Ortaokul Fen Bilimleri 7 Ders Kitabi. Ankara: Mevsim Yayincilik.

Yalginkaya, E. (2012). ilkégretim 6. sinif 6grencilerinin gevre sorunlari farkindalik diizeyleri. Marmara Cografya Dergisi, (25),
137-151.

101



Fen Bilimleri Dersinde Jigsaw | Tekniginin 7. Sinif Ogrencilerinin iletisim Becerilerine Etkisi

Yazman, I. (2013). isbirlikli Jigsaw teknigi ve 5E modeliyle 6gretimin 7. sinif éGrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi'nde 'yaylari
taniyalim' ile 'is ve enerji' konularindaki basarilarina ve kaliciliklarina etkisi (Yayimlanmamis yiksek lisans tezi).
Kafkas Universitesi, Kars.

Yildiz, E., Simsek, U., & Agdas, H. (2017). Egitsel oyun entegre edilmis isbirlikli 8grenme modelinin 6grencilerin fen 6grenimi
motivasyonlari ve sosyal becerileri tizerine etkisi. Journal of Kirsehir Education Faculty, 18 (2), 37-54.

Yildiz, E., Simsek, U., & Yiiksel, F. (2016) Jigsaw Entegre Edilmis Probleme Dayali Ogrenme Yénteminin Ogrencilerin Fen
Motivasyonu, Sosyal Beceri ve Okula Karsi Tutumlarina Etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 25(5), 1957-1978.
https://dergipark.org.tr/kefdergi/issue/31226/342927 sayfasindan erisilmistir.

102



Erbagci, N. ve Kaf, ©. (2020). Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ile ilgili yapilan calismalarin cesitli degiskenler
acisindan incelenmesi. Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi EGitim Bilimleri Dergisi, 11(1), 103-115.

EFED, 2020; 11(1): 103-115 Arastirma Makalesi

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu ile ilgili Yapilan
Calismalarin Cesitli Degiskenler Acisindan incelenmesi

Nurgiil ERBAGCI* Ozlem KAF?
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inceleme.

Oz: Giniimizde egitim programlarinin uygulama siirecindeki eksikliklerini belirlemek ve bu
programlari giincellestirmek igin bircok arastirma yuritilmektedir. Bu ¢alismada ise 2005 —
2019 yillari arasinda Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ile ilgili yapilan arastirmalarin,
arastirmanin hazirlandigi Universiteler, makaleyi hazirlayan yazar sayisi, arastirmalarda
kullanilan yéntemler, veri toplamada kullanilan araglar ve arastirmaya dahil edilen ¢alisma
grubu \ 6rneklem, arastirmalarin ele aldiklari program Ogeleri, Gzerinde galisilan 6gretim
programi ve sinif diizeyi gibi degiskenler agisindan dagiliminin incelenmesi amaglanmistir.
Bu amag dogrultusunda online tarama yapilarak olglitlere uyan 32 makale ve 20 teze
ulasiimistir. Bu makale ve tezlerden elde edilen arastirma verileri, betimsel analiz yontemi
ile analiz edilmistir. Arastirma sonunda, analiz edilen makale ve tezlerde ¢ogunlukla nicel
arastirma yontemi uygulandigl ve veri toplama araci olarak ise anket kullanildigi; ¢alisma
grubu \ ornekleminin 6gretmenlerden olusturuldugu; egitim programinin tim ogelerinin
birlikte ele alindigi; 2005 ve 2009 Hayat Bilgisi Ogretim Programlari izerinde galisildig; 1. 2.

ve 3. sinif diizeylerini birlikte ele aldigi ortaya ¢ikmistir.

An Analysis of the Studies on Social Science Course Curriculum in
terms of Various Variables

Abstract: Nowadays, many studies are carried out in order to determine deficiencies in the Key Words:
implementation of training programs and to update these programs. In this study, it is Social Science Curriculum,
aimed to investigate the distribution of articles and theses related to the Social Science Social Science Course,
Curriculum between 2005 and 2019 in terms of variables such as university, number of Document Review.
authors, method, study group, data collection tools, curriculum examined, education

programs and grade level. In accordance with this purpose, 32 articles and 20 dissertations

were obtained by using computer assisted scanning method. The research data obtained

from these articles and theses were analyzed by descriptive analysis method. At the end of

the research it is revealed that most of the articles and theses used quantitative research

method; and applied questionnaire as data collection tool; ; focused on teachers as a study

group; considered all the elements of the education program together; focused on 2005

and 2009 Social Science Curriculum; took into consideration with the 1st, 2nd and 3rd grade

levels together.
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GIiRiS

Bireyler dogduklari andan itibaren yasam boyu devam edecek olan bir egitim sirecinin igerisinde yer alirlar. Bu
egitim sireci, yaklasik olarak bes yasina kadar bireylerin anne-baba ve yakin gevresi tarafindan plansiz olarak
yuratillr. Bes yasindan sonra ise plansiz egitimin yani sira belirli bir hedefe yonelik olarak, kademeler halinde
diizenlenmis planli bir egitim siireci baslar. Ulkemizde, okul éncesi, ilkokul, ortaokul ve orta 6gretim
kademelerinden olusan egitimin en son noktasindaki amag bilimsel siire¢ becerilerine sahip, bilime ve sanata
onem veren, sosyal ve ekonomik alanlarda sorumluluklarini yerine getirebilen milli, manevi ve kiilturel
degerlere sahip bireyler yetistirmektir. Bu hedefe ulasilabilmesi i¢in tiim kademelerde egitimin uyumlu bir
sekilde ylratilmesi gerekir. Bu ise egitim programlari ile mimkin olur (Bobbitt, 2017).

Egitim programi kazanim, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme ogelerinin birbirleriyle uyumlu bir
sekilde planlanmasini kapsar. Kazanim oOgesi, siire¢ sonunda bireye kazandiriimasi planlanan istendik
davranislardir. igerik 6gesi kazanimlara uygun bigimde belirlenen konular biitiiniidiir. Ogrenme 6gretme siireci,
kazanimlara ulasmak igin uygulanan 6grenme-6gretme modelleri, stratejileri, ydontem ve tekniklerini kapsar.
Olgme degerlendirme 6gesi ise 6grenme-6gretme siireci sonunda hedeflenen davranislarin test edilerek, ne
kadarina ulasildiginin belirlenmesini ve egitimin kalite kontroliiniin yapilmasini igerir (Demirel, 2012). Egitim
programini olusturan dort temel 6ge, sistematik bir bitliini olusturur. Bu bitiin, kendisini olusturan égelerin
toplamindan farkli olsa da 6gelerin birinde ortaya gikan sorunun diger ogeleri de etkilemesinin bir sonucu
olarak islerligini yitirebilmektedir (Gultekin, 2017). Egitim programi, birey, toplum, konu alani temel alinarak,
gereksinimler dogrultusunda ve dort temel 6genin (amag, icerik, 6grenme 6gretme sireci, degerlendirme)
birbirleriyle uyumu goéz online bulundurularak gelistirilir. Giltekin (2017)'nin Hauenstein’dan aktardigina gore
program gelistirme egitimin nihai hedeflerine ulasmak tizere 6gretim slreci boyunca ise kosulan amag, igerik,
o6grenme 6gretme sireci ve degerlendirme ogelerinin ve bu 6geler arasindaki dinamik iliskilerin arastirilmasi,
diizenlenmesi ve diizeltilmesi isidir.

Arastirma ve degerlendirme, program gelistirmede énemli bir rol oynamaktadir. Arastirma, program gelistirme
ve degerlendirme siregleri arasinda dogal ve dongusel bir iliski vardir (Wiles ve Bondi,1979). Egitimde program
degerlendirme, amag, icerik, 6grenme-6gretme sirecinin dizenlenmesi, 6lgme ve degerlendirme yontemleri ve
o6gretmenin rolline iliskin kararlarin alinmasini saglar. Boylece degerlendirme sonuglari, program gelistirme
uzmanlarina, programa devam etme, programi gdzden gecirme ya da yeni bir asamaya gecmeye iliskin bilgi
verir (Demirel, 2012; Kara ve Akdag, 2017).

Ulkemizdeki program degerlendirme calismalari iki diizeyde gerceklesmektedir. Bunlardan biri, Milli Egitim
Bakanlig tarafindan Temel Egitim ve Ortadgretim Genel Midurlikleri ile Egitim, Arastirma ve Gelistirme Daire
Baskanligi araciligiyla resmi olarak gergeklestirilen galismalar, digeri ise arastirmacilar tarafindan yapilan ve
lisansiistii tez, makale ve bildiri olarak sunulan bilimsel calismalardir (Ozdemir, 2009).

Ulkemizde Egitim Programlarinda, Milli Egitim Bakanligi tarafindan 1926 yilindan itibaren, degisen hedef ve
kaynaklara paralel olarak zaman zaman degisiklikler yapilmistir. 2005 yilinda ise 6gretmen merkezli egitimden,
ogrenci merkezli egitimin benimsendigi yapilandirmaci egitim anlayisina gecilerek kokli bir degisiklige
gidilmistir. Egitimin tim kademelerinde yapilan bu degisikliklerin etkileri, ilkokul kademesinin en temel
derslerinden biri olan Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programina da yansimistir. 2005 yilindan sonra genel olarak
hayat bilgisi dersinin amaci “temel yasam becerilerine sahip, kendini taniyan, saghkli ve givenli bir yasam
suren, yasadigl toplumun degerlerini 6zimseyen, dogaya ve ¢evreye duyarli, arastiran, treten ve llkesini seven
bireyler yetistirmek.” (MEB, 2017) olarak belirtiimistir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda 2005 yilinda
yapilan koklu degisiklikten sonra, yukarida belirtilen amag dogrultusunda 2009, 2013, 2015, 2017 ve 2018
yillarinda tekrar giincellenmistir. Birey, toplum ve doga olmak lzere li¢ 6grenme alani toplu 6gretim yaklagimi
benimsenerek 2005 ve 2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinda ele alinmis ve bu 6grenme alanlarini
kapsayan (¢ tema belirlenmistir. Unite temelli yaklasim ise 2013 yilindan sonra benimsenmis ve dgrenme
alanlari alti inite altinda ele alinmistir. 2013 ve 2015 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda bu Uniteler “Ben
ve Okulum”, “Ailem ve Evim”, “Saglkli Hayat”, “Giivenli Hayat”, “Ulkemi Seviyorum” ve “Doga ve Cevre” olarak
adlandirilirken 2017 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda bu initelerin bazilarinin isimleri degistirilmistir.
Ayrica toplumdaki gelismelere paralel olarak 6grencilere kazandirilmak istenen beceriler de giincellenmistir.
2017 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda yer alan temel becerilere, 2018 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programinda “Yetkinlikler” bashigi altinda yer verilmistir.
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Program degerlendirme c¢alismalarinin diger bir dizeyi olan bilimsel ¢alismalar ise, egitime yonelik yapilan
faaliyetlerin degerlendirilmesini saglamakta, boylece sonraki dénemlerde yapilacak olan egitim faaliyetlerinin
planlanmasina isik tutmaktadir. Glinlimiizde Universite sayisinin ve lisansistl egitime verilen 6nemin artmasi
ile birlikte egitim alaninda yapilan bilimsel arastirma sayisinda énemli bir artis gergeklesmistir. Arastirma
sayisindaki bu artis, ¢alismalarin birbirinden kopuk ve daginik olmasina neden olabilmektedir. Bu durum,
arastirmalari bir araya getiren ve arastirmalarin egilimlerini belirlemeyi amaglayan calismalarin yapilmasini
gerektirmektedir (Ozeng ve Ozeng, 2013; Yasar ve Papatga, 2015). Arastirma egilimi, bilimsel calismalarin
zaman igerisinde gosterdikleri degisimi ve bu degisiminin yonini ifade etmektedir. Arastirma egiliminin
belirlenmesi amaciyla yapilan bu galismalarda, ele alinan zaman araliginda elde edilen veriler dogrultusunda,
arastirilan konunun gegmisteki durumun tahmin edilmesi ya da gelecekteki durumun 6ngoriilmesi amaglanir.
Chang, Chang ve Tseng (2010) da arastirma egilimlerinin belirlenmeye yonelik ¢alismalarin yapilmasinin
gelecekteki calismalara rehber olacagini belirtmistir.

Alan yazinda egitim programlari alaninda yapilan ¢alismalarin, arastirma egilimlerinin belirlenmesi amaciyla
yapilan galismalar bulunmaktadir (Kog, 2015; Ozan ve Kése, 2014; Ozdemir, 2009; Yenilmez ve Sélpiik, 2014).
Benzer bir sekilde egitim alanindaki ¢alismalari ele alan birgok ¢alisma bulunmaktadir (Akaydin ve Kaya, 2015;
Bikmaz, Aksoy, Tatar ve Altinyiiziikk, 2013; Demir ve Ekici, 2015; Ozen¢ ve Ozeng, 2013; Polat, 2017). Bu
calismada farkh olarak, Tiirkiye’de sadece Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programini ele alan makale ve tezler
incelenmistir. Bu alanda yapilan arastirmalarin incelenmesinin, ¢alismalarin amag ve yontemlerinin egilimlerini
ortaya cikararak eksikliklerin belirlenmesini ve gelecek ¢alismalara yon vermesini saglayacagi diisinilmektedir.

Amag

Bu arastirmanin amaci, 2005 — 2019 (Eylil) yillari arasinda Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ile ilgili yapilan

calismalari gesitli degiskenlere (hazirlandigi Universite, yazar sayisi, arastirmanin yéntemi, veri toplama araglari,

calisma grubu/6rneklem, ele alinan 6gretim programlari, programin 6geleri ve sinif dlizeyi) gére incelemektir.

Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Arastirmalar, hazirlandigi Gniversiteye gore nasil bir dagilim géstermektedir?

2. Makaleler, yazar sayisina gore nasil bir dagihm gostermektedir?

3. Arastirmalar, arastirma yontemi, veri toplama araci, ¢alisma grubu\érneklemine goére nasil bir dagilim
gostermektedir?

4. Arastirmalar, ele alinan program ogelerine gére nasil bir dagilim géstermektedir?

5. Arastirmalar, ele alinan Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlari’na (2005, 2009, 2015 ve 2017) gére nasil bir
dagihm gostermektedir?

6. Arastirmalar, ele alinan sinif diizeyine gére nasil bir dagilim gostermektedir?

YONTEM

Bu arastirma Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ile ilgili yapilan ve Tiirkiye’de, 2005 yili ve sonrasinda
yayimlanan makale ve lisansisti tezlerin cgesitli degiskenler bakimindan dagiliminin incelenmesi amaciyla
betimsel tarama modelinde yirutilmistir. Arastirma verileri, dokiiman incelemesi yoluyla edinilmistir.
Dokiiman incelemesi, arastirilmasi amaglanan olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2013).

Dokiiman incelemesi yapilirken bir dizi asama takip edilir. Bu asamalar dokiimanlara ulasma, orijinalligini
kontrol etme, dokiimanlari anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanma olarak siralanabilir (Forster, 1995; Akt.
Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmanin veri kaynagi, makale ve tezlerden olusmaktadir. Bu galismalar online
tarama yapilarak edinilmistir. incelenen makaleler éncelikle “Google Akademik” ve “Ebschost” veri tabanlari,
tezler ise Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK)'iin tez arama sayfasi kullanilarak temin edilmistir. Tarama yapilirken
“Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi” ve “hayat bilgisi dersi” anahtar kelimeleri kullanilmistir. Yapilan yarama
sonucunda Tirkiye’de, 2005-2019 yillari arasinda Hayat Bilgisi Ogretim Programina ile ilgili yayinlanmis 57
¢alismaya ulasiimistir. Alan yazin taramasinda ulasilan ¢alismalardan Gglnin lisanslsti tezinden Uretildigi tespit
edilmis, bu galismalarin sadece makaleleri arastirmaya dahil edilmistir. Calismalarin ikisi ise kuramsal ¢alisma
olmasi nedeniyle arastirmadan gikarilmistir. Boylece arastirmaya 52 ¢alisma ile devam edilmistir. Bu ¢alismalara
ait yayin turd ve yayin yili bilgileri Tablo 1’de verilmistir. Tablo 1’de gorildigi Gizere arastirmaya dahil edilen
¢alismalarin 32’si makale, 20’si lisansiistl tezdir. Lisansiistl tezlerin iki tanesi doktora diizeyinde, 18 tanesi ise
yuksek lisans diizeyinde hazirlanmistir. Galismalar 2005-2019 yillari arasinda yayinlanmistir. 2008, 2010 ve 2014
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yillarinda yayinlanmis herhangi bir makaleye ulagilamamistir.  Arastirmaya 2005 yilindan itibaren yayinlanan
¢alismalarin dahil edilmesinin nedeni 2005 yilinda yapilandirmacilik anlayisi ile yeni 6gretim programlarinin
uygulanmaya baslanmasidir.

Tablo 1.

Arastirmalara ait Bilgiler

Tez

Makale TOPLAM
Doktora Yiiksel Lisans

f % f % f % f %
2005 1 1.92 - - - - 1 1.92
2006 2 3.85 - - 1 1.92 3 5.77
2007 1 1.92 1 1.92 3 5.77 5 9.61
2008 - - - - 1 1.92 1 1.92
2009 1 1.92 1 1.92 2 3.85 4 7.69
2010 - - - - 3 5.77 3 5.77
2011 4 7.69 - - 1 1.92 5 9.61
2012 3 5.77 - - 1 1.92 4 7.69
2013 4 7.69 - - 2 3.85 6 11.54
2014 - - - - - - - -
2015 1 1.92 - - - - 1 1.92
2016 4 7.69 - - 1 1.92 5 9.61
2017 2 3.85 - - 2 3.85 4 7.69
2018 6 11.54 - - 1 1.92 7
2019 3 5.77 - - - - 3 5.77
TOPLAM 32 61.54 2 3.85 18 34.51 52 100

Yapilan tarama sonunda toplanan makale ve tezler oncellikle, iki arastirmaci tarafindan genel olarak
okunmustur. Daha sonra arastirmacilar tarafindan makale\tez inceleme formu olusturulmustur. Bu form,
¢alismanin adi, yazar, yil, ¢aismanin amaci ve alt amaglar, yontem (arastirmanin deseni, arastirma
grubu/6rneklem, veri toplama araglari, verilerin analizi) bulgular-sonug-tartisma, 6neriler baslhklarini
icermektedir. Bu form arastirmacilar tarafindan her bir ¢alisma igin doldurulmustur.

Toplanan veriler betimsel analiz yéntemi ile ¢ézimlenmistir. Betimsel analiz yonteminde, elde edilen veriler,
arastirmaci tarafindan énceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu
arastirmada da arastirma amaci dogrultusunda c¢alismalarin hazirlandigi Gniversite, makalelerin yazar sayisi,
calismalarin arastirma yontemi, veri toplama araglar, c¢alisma grubu\6érneklemi, calismalarda ele alinan
program 6geleri, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlari, sinif diizeyi olmak (izere yedi tema ve bu temalarin
icerdigi kategoriler belirlenmistir. Arastirmacilar birbirinden bagimsiz olarak toplanan verileri inceleyerek
kodlamistir. Kodlanan veriler karsilastirilarak arastirmacilar arasinda goris birligine varilmistir. Son olarak
diizenlenen veriler sayisallastirilarak tanimlanmis ve yorumlanmustir.

BULGULAR

Havyat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ile ilgili 2005 — 2019 yillari arasinda Tiirkiye’de yayinlanan 32 makale ve 20
lisansisti tezin, hazirlandigl tniversite, makalelerin yazar sayisi, arastirmalarda kullanilan yontem, veri toplama
araci ve calisma grubu\oérneklemi, arastirmalarin ele aldiklari program ogeleri, 6gretim programi ve sinif
diizeyine gére dagilimlari tablolastirilarak asagida sunulmustur.

Arastirmalarin hazirlandigi Gniversiteye gére dagilimi incelendiginde Tablo 2’de gorildigi lzere, Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programina yénelik en fazla Afyon Kocatepe Universitesi (%7.69), inénii Universitesi (%7.69) ve
Selcuk Universitesi'nde (%7.69) ¢alisma hazirlanmistir. Ayrica Kafkas Universitesi ve Atatiirk Universitesi; Abant
izzet Baysal Universitesi, Kastamonu Universitesi ve Kocaeli Universitesi; Afyon Kocatepe Universitesi ve Gazi
Universitesi; Firat Universitesi ve Dicle Universitesinden arastirmacilar ortak ¢alisma yiriitmistir.
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Tablo 2.

Arastirmalarin Hazirlandi§i Universiteye gére Dagilimi

. . Makale Tez Toplam
Universite Adi . % . % . %
Afyon Kocatepe Universitesi 2 3.85 2 3.85 4 7.69
indni Universitesi 2 3.85 2 3.85 4 7.69
Selguk Universitesi 2 3.85 2 3.85 4 7.69
Mugla Universitesi 2 3.85 1 1.92 3 5.77
Ordu Universitesi 2 3.85 1 1.92 3 5.77
Anadolu Universitesi 1 1.92 1 1.92 2 3.85
Bingdl Universitesi 2 3.85 - - 2 3.85
Firat Universitesi 1 1.92 1 1.92 2 3.85
Kafkas Universitesi-Atatiirk Universitesi 1 1.92 1 1.92 2 3.85
Ondokuz Mayis Universitesi - - 2 3.85 2 3.85
Sakarya Universitesi 2 3.85 - - 2 3.85
Abant izzet Baysal Universitesi - - 1 1.92 1 1.92
éb.ant I.zze'.c Baysal Universitesi- Kastamonu Universitesi-Kocaeli 1 1.92 ) ) 1 1.92
Universitesi

Adnan Menderes Universitesi - - 1 1.92 1 1.92
Afyon Kocatepe Universitesi- Gazi Universitesi 1 1.92 - - 1 1.92
Ahi Evran Universitesi 1 1.92 - - 1 1.92
Ankara Universitesi - - 1 1.92 1 1.92
Adnan Menderes Universitesi - - 1 1.92 1 1.92
Balikesir Universitesi - - 1 1.92 1 1.92
Bursa Uludag Universitesi 1 1.92 - - 1 1.92
Biilent Ecevit Universitesi 1 1.92 - - 1 1.92
Cumbhuriyet Universitesi - - 1 1.92 1 1.92
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 1 1.92 - - 1 1.92
Erzincan Universitesi - - 1 1.92 1 1.92
Firat Universitesi-Dicle Universitesi 1 1.92 - - 1 1.92
Gazi Universitesi 1 1.92 - - 1 1.92
Gaziantep Universitesi 1 1.92 - - 1 1.92
istanbul Universitesi 1 1.92 - - 1 1.92
Kastamonu Universitesi 1 1.92 - - 1 1.92
Kirikkale Universitesi 1 1.92 - - 1 1.92
Nigde Omer Halisdemir Universitesi 1 1.92 - - 1 1.92
Rize Universitesi 1 1.92 - - 1 1.92
Sinop Universitesi 1 1.92 - - 1 1.923

Makalelerin yazar sayisina gore dagilimi incelendiginde Tablo 3’te goruldigi gibi makalelerin %50.00’si iki
yazarli, %40.62’si tek yazarl olarak yazilmistir.

Tablo 3.

Makalelerin Yazar Sayilarina gére Dagilimi

Makale
Yazar Sayisi f %
iki Yazarli 16 50.00
Tek yazarh 13 40.62
Ug Yazarli 3 9.38

Arastirmalarin yontemi ve veri toplama aracina gore dagilimi incelendiginde Tablo 4’de gorildigu gibi,
calismalarda en fazla nitel arastirma yontemi (%50.00) ve veri toplama araci olarak en fazla anket (%26.92)
kullanilmistir. Makalelerde en fazla nitel arastirma yontemi benimsenerek dokiiman incelemesi (%25.00)
uygulanirken, tezlerde en fazla nicel arastirma yontemi benimsenerek anket teknigi (%13.46) uygulanmistir.
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Tablo 4.

Arastirmalarin Yontemi ve Veri Toplama Araglarina gére Dagilimi

" . Makale Tez Toplam
Yontem-Veri Toplama Araglar f % ; % ; %
Nitel Yontem 22 42.31 4 7.69 26 50.00
Dokiiman incelemesi 13 25.00 - - 13 25.00
Gorigme 7 13.46 3 5.77 10 19.23
Anket (Agik Uglu Sorular) 1 1.92 - - 2 3.85
Dokiiman incelemesi-Gériisme - - 1 1.92 1 1.92
Dokiiman incelemesi- Anket
(Agik Uclu Sorular) 1 1.92 ) ) 1 1.92
Nicel Yontem 8 15.38 12 20 38.46
Anket 7 13.46 7 13.46 14 26.92
Olgek 1 1.92 5 9.61 6 11.54
Karma Yéntem 2 3.85 4 7.69 6 11.54
Anket-Gorisme 1 1.92 3 5.77 4 7.69
Anket-Gorlisme-Gozlem - - 1 1.92 1 1.92
Anket (Agik Uglu ve Likert Tipi Sorular) 1 1.92 - - 1 1.92

Arastirmalarin ¢alisma grubu\drneklemine gore dagilimi incelendiginde, Tablo 5’te goruldGgu gibi arastirmalar
en fazla sinif 6gretmenleri (%56.61) ile yiritilmastir. Makalelerin 15%i (%28.85) sinif 6gretmenleriyle
yuratilirken, Tezlerin 16’s1 (%30.77) sinif 6gretmenleriyle yuritilmastlr. Bununla birlikte makalelerin 13’tinde
(%25.00) veriler dokiimanlardan edinilmistir. Bu makalelerde kullanilan dokiimanlar, hayat bilgisi dersi 6gretim
programlarindan olusmaktadir. Tezlerin ikisinin (%3.85) dgrencilerle yiritildigi gorilmektedir. Ogrenci
velileriyle sadece bir makale bulunmaktadir.

Tablo 5.

Arastirmalarin Calisma Grubu\Orneklemine gére Dagilimi

" ) Makale Tez Toplam
Calisma Grubu\Orneklemi f % f % f %
Sinif Ogretmeni 15 28.85 16 30.77 31 56.61
Dokiiman 13 25.00 - - 13 25.00
Sinif Ogretmeni Aday! 2 3.85 - - 2 3.85
Ogrenci - - 2 3.85 2 3.85
Sinif Ogretmeni-Dokiiman 1 1.92 1 1.92 2 3.85
Sinif Ogretmeni-Ogrenci - - 1 1.92 1 1.92
Ogrenci velisi 1 1.92 - - 1 1.92

Arastirmalarin ele aldiklari program o6gelerine gore dagilimi incelendiginde Tablo 6’da gorildigi gibi
arastirmalarda en fazla Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinin biitiin égeleri birlikte (%44.23) incelenmistir.
Ayrica tek bir program ogesinin ele alindig arastirmalarda en fazla kazanim 6gesine (%30.77) yonelik ¢alisma

yapildigi gorilmektedir. Arastirmalarin %7.69’unda ise kazanim ve Ogrenme 6gretme sireci birlikte ele
alinmigtir.
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Tablo 6.

Arastirmalarin Ele Aldiklari Program Ogelerine gére Dagilimi

Makale Tez Toplam
f % f % f %

Programin ogeleri

Kazanim-icerik-Ogrenme  Ogretme  Siireci-

. . 13 25.00 10 19.23 23 44.23
Degerlendirme

Kazanim 11 21.15 5 9.61 16 30.77
Ogrenme Ogretme Siireci 1 1.92 3 5.77 4 7.69
Kazanim-Ogrenme Ogretme Siireci 2 3.85 2 3.85 4 7.69
icerik 2 3.85 - - 2 3.85
Degerlendirme 1 1.92 - - 1 1.92
Kazanim-igerik-Degerlendirme 1 1.92 - - 1 1.92
Kazanim-igerik 1 1.92 - - 1 1.92

Arastirmalarin ele aldiklari Hayat Bilgisi Ogretim Programlarina gére dagilimi incelendiginde Tablo 7’de
gorildigi gibi arastirmalar en fazla 2005 (%32.69) ve 2009 (%34.61) Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlari
Uizerine yogunlasmistir. Makalelerin ikisinde (%3.85) 1998 ve 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlari
birlikte ele alinmistir.

Tablo 7.

Arastirmalarin Ele Aldiklari Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarina gére Dagilimi

. . Makale Tez Toplam
Universite Adi f % f % f %
2005 6 11.54 11 21.15 17 32.69
2009 11 21.15 7 13.46 18 34.61
2017 2 3.85 1 1.92 3 5.77
2015 1 1.92 1 1.92 2 3.85
2018 2 3.85 - - 2 3.85
1998-2005 2 3.85 - - 2 3.85
1998 1 1.92 - - 1 1.92
1926-1930-1948-1968-1995-1998-2005 1 1.92 - - 1 1.92
1926-1936-1948-1968-1998-2005-

2009-2015-2017-2018 ! 1.92 i i ! 1.92
1936-1948-1968-1998-2005-2009-

2015-2017-2018 ! 1.92 i i ! 1.92
1968-1998-2005-2015 1 1.92 - - 1 1.92
2005 taslak program 1 1.92 - - 1 1.92
2009-2015 1 1.92 - - 1 1.92
2009-2015-2017 1 1.92 - - 1 1.92

Arastirmalarda ele alinan sinif diizeyine gore dagihmi incelendiginde Tablo 8’de goriildigl gibi arastirmalar en
fazla ilkokul 1. 2. ve 3. siniflarinin timinde (88.46) yuritilmustlir. Sadece 1. sinif diizeyinde yuritilen iki
(%3.85) makale bulunurken, 3. sinif dizeyinde yiritilen bir (%1.92) makale ve bir (%1.92) tez bulunmaktadir.
Tezlerin birinde (%1.92) ise 2. ve 3. sinif diizeyi birlikte ele alinmistir.

Tablo 8.

Arastirmalarin ele alinan sinif diizeyine gére dagilimi

. Makale Tez Toplam
Sinif Duizeyi f % f % f %
1. 2.ve 3. Sinif 28 53.85 18 34.61 46 88.46
1. Sinif 2 3.85 - - 2 3.85
3. Sinif 1 1.92 1 1.92 2 3.85
2. Sinif 1 1.92 - - 1 1.92
2. ve 3. Sinif - - 1 1.92 1 1.92
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SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirmada 2005-2019 yillari arasinda Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ile ilgili yapilan galismalarin,
cesitli degiskenler bakimindan dagilimlarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amaca yonelik, bilgisayar destekli
tarama yontemi ile 32 makale ve 20 lisansistl teze ulasiimistir. Ulasilan tezlerin ikisi doktora 18’i yiiksek lisans
tezidir. Doktora tezlerinin oldukg¢a az sayida olmasi dikkat gekici bir sonugtur. Hayat bilgisi alaninda yapilan
¢alismalarin incelendigi gesitli calismalarda da doktora tezlerinin azligi vurgulanmistir (Bektas ve Karadag, 2013;
Demir ve Ekici, 2015; Giiven ve Ayyayla Piskiillii, 2017; Polat, 2017; Utkiir, 2018). Demir ve Ekici (2015)’e gore,
bu durumun nedeni yiiksek lisanstan sonra doktoraya az sayida kisinin devam etmesi ve doktora 6grencilerinin
farkh alanlara yonelmesi olabilir.

Arastirmada incelenen lisansUsti galismalarin Gniversitelere gére dagilimi incelendiginde 32 makalenin 26
Universitede, 20 lisansisti tezin ise 16 Universitede yurtildagl; toplamda 42 (niversitede konuya iliskin
¢alismanin yurattldigi ortaya ¢ikmistir. Bu Gniversitelerde en fazla dort galismanin yapildigi goriilmektedir.
Turkiye’de 78 vakif, 129 devlet Universitesi olmak lizere toplam 207 Universite bulunmakta ve bu Universitelerin
blnyesinde toplam 93 egitim fakiltesi bulunmaktadir (www.istatistik.yok.gov.tr). Tirkiye’de bulunan 93 egitim
fakiilteden 42’sinde Hayat Bilgisi Ogretim Programina yonelik calismanin yiritilmesi olumlu yénde
yorumlanabilir. Buna karsi Gniversitelerde en fazla 4 galismanin olmasi ve Universitelerin ¢ogunda sadece bir
galismanin yapilmasinin yetersiz oldugu sdylenebilir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programina yénelik daha fazla
Universitede c¢alisma yapilmasi, ¢ok kiltlrli bir yapiya sahip olan llkemizde daha genis alanlarda veri
toplanarak, tim bolgelerdeki bireylerin egitim ihtiyaglarinin belirlenmesini ve bu dogrultuda program
degerlendirme ve gelistirme ¢alismalarinin devam edilmesini saglayacaktir.

Arastirmada makalelerin yazar sayisina gore dagilimi incelendiginde, makalelerin daha ¢ok tek ya da iki yazarl
yuratuldigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica li¢ yazarli yirGtilen sadece tig makale bulunurken, tGg¢ten daha fazla yazarin
yurattigu herhangi bir ¢calismaya ulagilamamistir. Tiarkiye’de akademik olarak yiikselme ve atama kriterleri
incelendiginde, tek ya da iki yazarli makalelerin ¢oklu yazarlarla yapilan galismalardan daha ¢ok puan getirdigi
gorialmektedir (Arik ve Tirkmen, 2009; Ozan ve Kose, 2014). Bu nedenle incelenen arastirmalarin daha ¢ok tek
ya da iki yazarli olmasi, arastirmacilarin daha fazla puan alabilme beklentileri ile agiklanabilir.

Arastirmanin yontemi bakimindan incelenen makalelerin ¢ogunda nitel arastirma yontemi uygulanirken,
tezlerin ¢ogunda nicel arastirma yonteminin uygulandigi ortaya c¢ikmistir. Bununla birlikte arastirmada
kullanilan veri toplama araglari bakimindan nitel arastirma yéntemi uygulanan ¢alismalarda en fazla dokiiman
incelemesi teknigi kullanilirken, nicel arastirma yontemi uygulanan calismalarda en fazla anket teknigi
kullanildigi sonucuna ulasiimistir. Alan yazinda yer alan benzer galismalarda da egitim ve program gelistirme
alanlarina yonelik yapilan galismalarin nicel arastirma yéntemi benimsenerek desenlendigi belirtilmistir (Kog,
2015; Ozan ve Kose, 2014; Yasar ve Papatga, 2015). Karma yontemin sinirli sayidaki arastirmada kullaniimasi
nitel ve nicel arastirma yontemlerini tek basina kullanmanin getirdigi sinirhliklardan kurtulamamasina neden
olabilir (Kiigiikoglu ve Ozan, 2013; Ozan ve Kdse, 2014). Bu nedenle Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programina
yonelik karma yéntemin uygulandigi calismalarin artirilmasi gerektigi sdylenebilir. Burada dikkat geken bir diger
bulgu makalelerde en ¢ok nitel arastirma yontemi ve veri toplama araci olarak dokiiman incelemesi ve gériisme
teknikleri kullanilirken, lisansiistl tezlerde en ¢ok nicel arastirma yonteminin ve veri toplama araci olarak da
anketin tercih edilmesidir. Benzer bir sekilde alan yazinda lisansisti tezlerin ele alindigi arastirmalarda nicel
yontemin agirlikli oldugu belirtilmektedir (Bektas ve Karadag, 2013; Bikmaz vd., 2013; Cansiz Aktas, 2013; Polat,
2017; Sahin, Calp, Bulut ve Kustimur, 2013). Bu farklihgin nedeni ¢alismalarda dokiiman incelemesi tekniginin
kullanilmasinin hem siire hem de maddi bakimdan ekonomik olmasi, buna karsin lisansiistl tezlerde sadece
dokiiman incelemesi tekniginden yararlaniimasinin yeterli gériilmemesi olabilir. Ayrica Chen ve Hirschheim’e
(2004) gore arastirmacilar nitel arastirma yontemini, nicel arastirma yéntemine gére daha ¢ok zaman aldigi igin
tercih etmiyor olabilir.

incelenen galismalarin ¢alisma grubunu\érneklemini en fazla 6gretmenler olusturmaktadir. Cesitli disiplinlerde
ogretim programlarinin ele alindigi ¢calismalarin incelendigi bazi arastirmalarda da en ¢ok basvurulan érneklem
grubunun 6gretmenler oldugu sonucuna ulasiimistir (Bikmaz vd., 2013; Cansiz Aktas, 2013; Dénmez ve
Giindogdu, 2016; Ozan ve Kdse, 2014; Yenilmez ve Solpiik, 2014). Ogretmenlerin segilmesinin nedeni olarak,
Ogretim programinin uygulayicisi olmalari ve program hakkinda en fazla bilgiye sahip olan grubu olusturmalari
gosterilebilir. Ayni sekilde ogrencilere ve velilere ulasmak igin gereken izin islemleri, kiglk yaslardaki
ogrencilerden veri toplama siirecinde zorluklarla karsilasilmasi ve velilere ulasmanin daha ¢ok zaman ve emek
gerektirmesi, arastirmacilarin bu érneklem grubunu tercih etmemesinin bir nedeni olabilir. Buna karsin egitim
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programlari hem Ulkenin, hem de bolgenin, okulun, 6grencinin, velinin vb. ihtiyag ve isteklerine uygun bireyler
yetistirmeyi amaglar (Yiksel, 1998). Bu nedenle 6grenciler, veliler, okul yoneticileri gibi egitim sisteminde yer
alan bireylerle yiratilen arastirmalarin artirilmasina ihtiyag vardir.

Arastirmalarda ele alinan programin 6geleri bakimindan, incelenen galismalarin ¢ogunda Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programinin tiim &gelerini birlikte ele alindigi gériilmistiir. Demirel’e (2012) gore egitim programinin
kazanim, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve 6lgme degerlendirme 6geleri arasinda dinamik bir iliski vardir ve
ogeler birbirini etkilemektedir. Bu baglamda arastirmalarda, 6gelerin bitincil bir bakis agisiyla incelenmesi
amaciyla programin tiim dgeleri birlikte ele alinmis olabilir. incelenen arastirmalarda, tiim &gelerin ele alindig
calismalar disinda en ¢ok programin kazanim boyutu ele alinmistir. Benzer bir sekilde Polat (2017), program
alaninda yapilan ¢alismalarda en ¢ok kazanim boyutunun incelendigini belirtmistir. Bu durumun nedeni egitim
programlarinin kazanimlardan yola g¢ikarak sekillenmesi ve bu alanda yapilan c¢alismalarin daha kolay
uygulanabilmesi olabilir. Bu arastirmada igerik ya da 6lgme degerlendirme 6gelerinden sadece bir ya da ikisini
ele alan sinirh sayida ¢alisma bulunmustur. Bikmaz ve arkadaslarinin (2013) doktora diizeyinde yapilan tezlerin
icerik analizine iliskin ylrGttigla arastirmada da programin bir 6gesi olarak igerik se¢cimi ve diizenlenmesi ile
olgme ve degerlendirme gibi konularin yeterince ya da hig¢ galisiimadigl sonucuna ulasiimistir. Alan yazinda
Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri derslerine yonelik yapilan ¢alismalarda, 6lgme degerlendirme ile ilgili
¢alismalarin program degerlendirme siirecine 6nemli 6l¢lide katki saglayacagi ve 6gretim programinin niteligini
artiracagl belirtiimistir (Kabapinar, 2010; Karakus, 2010; Oztiirk, Yalvag ve Demir, 2013). Bununla birlikte
Coskun (2011)’a gore egitim bilimi alan yazininda igerik diizenleme ile ilgili calismalarin ¢ok az oldugu bunun
sonucu olarak da igerigin diizenlenmesi ile ilgili sinirh bir sekilde bilgi olusturulabildigi, icerigin 6gretim igin
diizenlenebilmesi icin ayrintili agiklamalara ve sinirli sayida érnege yer veren kaynaklarin azligi, ayrica ders
kitaplarinda kavramlarin ele alinis bigimleri, 6gretmenlerin ders kitaplarindan ve kilavuz kitaplardan yararlanma
sekilleri de bu konuda yapilan ¢alismalarin yeterince olmamasina etki etmektedir.

Arastirmada ele alinan 6gretim programlari incelendiginde ise arastirmalarin, 2005 ve 2009 Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programlar (zerinde yogunlastigi ortaya ¢ilkmistir. Bu durumun nedeni 2005 yilinda 6gretim
programlarinda kokli bir degisiklige gidilmesi, dolayisiyla bu yillarda arastirma ihtiyacinin artmasi olabilir.
Yenilmez ve Solpik’in (2014) calismasinda da 2004 yilinda baslayan kokli bir degisim sonunda, egitim
programina yoénelik calismalarin arttigl, 2012 yilindan sonra ise egitim sisteminin degismesiyle Ogretim
programlarinda yapilmasi beklenen gilincelleme galismalari nedeniyle egitim programlarina yonelik ¢alismalarin
sayisinda bir azalmanin yasandigini belirtmistir. Buna karsin Kog¢’un (2015) belirttigi gibi ihtiyaglara cevap
verebilen, glincel ve gegerli bir programin gelistirilebilmesi icin program degerlendirme galismalarinin sirekli bir
sekilde ylrutilmesi ve elde edilen sonuglar dogrultusunda programlarin gézden gegirilmesi gerekmektedir.

Calismalar ele alinan sinif diizeyi bakimindan incelendiginde, galismalarin gogunun tiim sinif diizeyleriyle (1., 2.
ve 3. sinif) ylrituldigu ortaya ¢ikmistir. Glven ve Ayyayla Piskilli’niin (2017) ¢alismasinda da arastirmalarinin
¢ogunlugunun 1. 2. ve 3. sinif hayat bilgisi ders kitaplarini birlikte ele aldigini belirtmistir. Bu sonucun nedeni
olarak arastirmalarda veri toplama araci olarak en fazla anket ve dokiiman incelemesinin kullanildigl ve Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programinin biitiinciil bir bakis acgisiyla incelendigi gosterilebilir. Calismalarin en fazla 3.
sinif diizeyinde yiiritildigi sonucuna ulasan Utkiir (2018), arastirmasinda hayat bilgisi dersinde kullanilan
yontem ve tekniklere yonelik ¢alismalari incelemis ve arastirmalarda en fazla deneysel yontemin kullanildigini
belirtmistir. Kara ve Akdag (2017) da program degerlendirme c¢alismalarinin tim egitim kademelerini
kapsayacak sekilde genis olabilecegi gibi sadece belirli bir sinif diizeyi igin hazirlanmis bir ders kitabinin
incelenmesi gibi dar kapsamda da olabilecegini belirtmistir. Programin tiim sinif dizeylerinde ele alinmasi
bltin bir sekilde degerlendirmesini saglamasi bakimindan olumlu olarak yorumlanabilir. Buna karsin, ozellikle
birinci sinifta 6grencilerin okuma yazma bilmemesi gibi 6zel durumlar egitim 6gretim strecini farkhlastiracagi
disunalirse, tek bir sinif diizeyinde ¢alismalarin az olmasi da 6nemli bir yetersizlik olarak goriilebilir.

Sonug olarak bu calismada Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programini ele alan arastirmalar amag ve ydntemleri
bakimindan niceliksel olarak incelenmistir. Daha sonraki ¢alismalarda bu arastirmalarin niteliksel olarak
incelenmesi 6nerilebilir. Bununla birlikte elde edilen sonuglar dogrultusunda, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programinin kazanim, icerik, 6grenme-6gretme sireci ya da 6lgme degerlendirme 6gelerinden sadece birinin
ele alindigi, 6zellikle icerik ile ilgili calismalarin azhgl géz oniinde bulundurulursa icerik 6gesine yogunlasiimasi,
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ile ilgili karma ydntem uygulandigi ve farkli érneklem grubunu (6grenci,
veli, okul yoneticileri vb.) icine alan gesitli arastirmalarin yapiimasi énerilebilir.
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