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Arastirma Makalesi

Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplarinda Kelime Ogretimi Uzerine
Ogretmen Goriislerinin Degerlendirilmesi”

Kokk

Ali Goger™, Bekir Siddik Kihi¢

Makale Gelis Tarihi: 07/01/2020 Makale Kabul Tarihi: 30/11/2020

DOI: 10.35675/befdergi.671707

0z

Bu ¢alismada ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda kelime dgretimine iliskin 6gretmen
goriiglerinin alinmast amaglanmigtir. Arastirma Milli Egitim Bakanhigina bagh ortaokullarda
gorev yapan on bes dgretmen ile yiiriitiilmiigtiir. Nitel yontemle yapilan ¢alismanin verileri
arastrmacilar tarafindan hazirlanan yari-yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir.
Hazirlanan goriisme formu iki 6gretim iiyesinden uzman goriigii alinarak diizenlenmistir.
Ogretmenlerden elde edilen goriisme formu iizerinde kodlamalar yapilarak soz konusu veriler
icerik analizine tabi tutulmustur. Ogretmenlerden alinan goriigler cercevesinde ortaokul
Tiirkge ders kitaplarinda kelime ogretimi etkinliklerinin programla uyumu, etkinliklerin yeterli
olma durumu, kelime 6gretimine ayrilan siire, kelime 6gretiminde karsilasilan sorunlar ortaya
konmugtur. Sonug olarak Tiirkce ogretmenlerinin kelime ogretiminde farkli yontemler ve
stireler kullandiklari, kilavuz kitaplarimin kaldwilmasini kelime ogretimi agisindan olumsuz
bulduklari tespit edilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Ders kitab, dil yeterligi, kelime ogretimi, Tiirkce egitimi

Evaluation of Teachers’ Views on Teaching Vocabulary in Secondary
School Turkish Coursebooks

Abstract

In this study, it was aimed to get the opinions of teachers about teaching vocabulary in
secondary school Turkish coursebooks. The research was carried out with fifteen teachers
working in secondary schools affiliated to the Ministry of National Education. The data of the
study conducted with the qualitative method were obtained using a semi-structured interview
form prepared by the researchers. The interview form was prepared by taking expert opinion
from two faculty members. The content analysis of the data was made by coding on the interview

* 21-24 Mart 2019 tarihinde Uluslararasi Bilim ve Egitim Kongresinde sunulan bildirinin
genisletilmis halidir.

™ Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii, Tiirkge
Egitimi Anabilim Dali, Kayseri, Tiirkiye, gocerali@gmail.com, ORCID: 0000-0002-6880-
2611

™ Kilis 7 Aralik Universitesi, Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler
Egitimi Boliimii, Tiirkge Egitimi Anabilim Dali, Kilis, Tirkiye, bskilic@kilis.edu.tr, ORCID:
0000-0003-3959-1867

Kaynak Gosterme: Goger, A. & Kilig, B. S. (2021). Ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda kelime
Ogretimi iizerine 6gretmen goriislerinin degerlendirilmesi. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi,
16(31), 1-20. https://doi.org/10.35675/befdergi.671707.
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Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Kelime Ogretimi 2

form obtained from the teachers. By getting the opinions from the teachers, the compatibility
of the vocabulary teaching activities with the curriculum in the secondary school Turkish
coursebooks, the sufficiency of the activities, the time allocated for teaching vocabulary, and
the problems encountered in teaching vocabulary were revealed. As a result, it was found that
Turkish teachers used different methods and durations in vocabulary teaching, and they thought
that the removal of guidebooks had a negative effect on vocabulary teaching.

Keywords: Coursebook, language proficiency, Turkish education, vocabulary teaching

Giris
Dilin konusurlarinin diisiiniis tarzlari, hayat felsefeleri, olaylar karsisindaki tavirlar
dile yansir, dil de insanlar sekillendirir ¢linkii insan, kelimeleriyle diisiiniir (Akar,
2019). Ergin’e (1986, s. 95) gore sozciik, anlam1 ya da gramer vazifesi bulunan ve tek
basina kullanilan ses veya sesler toplulugudur. Kelimeler giinliik yasamda, iligki ve
iletisimde, duygu, diislince ve isteklerimizi anlatmada énemli dnemli bir fonksiyonu
yerine getirir. “Hayaller ve duygular kismen; diislinceler tamamen kelimelere
dayanir” (Baskin, Iscan, Karagoéz & Birol, 2017). Sosyal bir varlik olan insan, dilin
o6nemli unsurlarindan kelimeler sayesinde anlama ve anlatma becerilerini gelistirir.
“Konusurken ya da yazarken sectigimiz kelimelerle diistincelerimizi dolayisiyla
kendimizi ifade ederiz” (Bas & Demirci, 2015, s. 18). lletisimin asil dgelerinden
mesajin, kaynak tarafindan olmasi gerektigi gibi kodlanip alici tarafindan da
anlagilabilmesi, taraflarin s6z varligi ile ilgilidir (Y1lmaz & Dogan 2014, s. 281). “Dil
bilim c¢aligmalarinda, dilin kelimeleri, terimleri, yabanci dillerden alinan unsurlari,
atasozleri, deyimleri, kalip sozleri bir biitiin olarak soézvarligi adi altinda ele
alinmaktadir” (Aksan, 2014, s. 13). Kisinin sahip oldugu zengin kelime bilgisi onu
toplumda ayrt bir konuma oturtmakta, olaylara ve durumlara bakis agisini
etkilemektedir. “fletisimin birincil hedeflerinden biri olarak rol iistlenen kelime
bilgisi, insanlarin diisiinme, anlama, 6grenme ve zihinsel becerilerini gelistirmekte ve
basarilari1 artirmaktadir” (Giines, 2013; Nation & Newton, 1997). Ulusal ve
uluslararasi sinavlarda kelime bilgisinin, anlama ve yorumlama becerilerini artirdigi
bu durumun da basariy1 etkiledigi bilinmektedir. “Egitimciler kelime dagarcig ile
akademik basar1 arasindaki iligkiyi kabul etmekte, kelime dagarcigi ¢aligmalarini
anadil egitiminin onemli bir pargasi olarak goérmekte c¢iinkii kelime bilgisindeki
yetersizligin akademik basarty1 smirladigii diisiinmektedirler” (Ozaslan, 2006, s.
35). Sozciik 6gretimi tiim dersler kapsaminda gerceklestiriliyor olsa da bu alanda en
biiyiik sorumluluk ana dil 6gretiminin gergeklestirildigi derslere diismektedir (Anilan
& Geng, 2011, s. 113). S6z varhiginin gelistirilmesinde Tiirkge dersleri ve bu derslerde
yapilan faaliyetler 6n plana ¢ikmaktadir. “Ogrencilerin dil yeterliklerini gelistirme
amaciyla 6grenme ve Ogretme siirecinde gergeklestirilecek en 6nemli caligmalar
arasinda sozciik ogretimi etkinlikleri gelmektedir” (Goger, 2018, s. 295). Tirkge
programlarinin asil amaglarindan biri s6z varliginin zenginlestirmektir; ¢linkii dil hem
biligsel gelisimde bir gosterge hem de yaganan topluma uyum saglamada 6nemli bir
vasitadir (Mert, 2013, s. 15). Bireylerin sozciik dagarciginin gelistirilmesine Tiirkge
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egitimi uygulamalarinda agirlik verilmekte, okullarda ozellikle metin isleme
stireclerinde s6z varligin1 gelistirme etkinliklerini amacgli ve planli yapmak
gerekmektedir (Goger, 2015, s. 18).

Milli Egitim Bakanligi (MEB), Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi Ortaokul 5, 6, 7
ve 8. Smiflar i¢in kelime 6gretiminde kazanimlardan bazilar1 sunlardir (MEB, 2018,
s. 21-51):

Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder
(T.5.1.2), Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamini
tahmin eder (T.6.1.2), Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin
anlamimni tahmin eder (T.7.1.2), Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen bilmedigi
kelimelerin anlamini tahmin eder (T.8.1.2).

Sozciik Ogretiminin gergeklestirmesinde yararlanilan kaynaklarin basinda ders
kitaplar1 gelmektedir. Ders kitaplarinda yer alan etkinlikler, etkinliklerin uygulanma
yontem ve teknikleri kelime 6gretimi siireclerinin 6nemli unsurlari arasinda yer
almaktadir. “Anadili 6gretimi siirecinde ders kitaplari, Tiirkge dersinin amaglart ile
o0grenme alanlar1 ve siiflara goére kazanimlarin gergeklestirilmesinde biiyiik bir gorev
tistlenmekte, ders igerikleriyle ilgili bilgileri pekistirme, sinavlara hazirlama ve
ogrencilerin 6grenme hizlarina uygun ¢aligma olanagi sunmaktadir” (Giizel, 2015, s.
27; Mert, 2013, s. 7). Ders kitaplarinda edinilen birikimlerin giinlik yasam
becerilerine aktarilmasi gerekmektedir. “Ders ve c¢aligma kitaplari 6grencilerin
edindikleri bilgileri giinliik hayata ve uygulamaya aktarmada kilavuzluk ettiginden bu
islevinin ihmal edilemeyecegi diisiiniilmektedir” (Bay, 2014; Goger, 2007).

2015 yilinda degisen Tiirkge ders programiyla beraber ders kitaplari setler seklinde
dagitilmistir (Alkis Kiigiikaydin & Iscan, 2017, s. 2-3). Ogretmen kilavuz kitaplarinda
birgok bakimindan Ogretmenler igin yol gosterici etkinlikler, yonergeler
bulunmaktadir. Egitimde ¢ok sik kullanilan materyaller arasinda olmasi sebebiyle
Tiirkge ders kitaplariyla ilgili birgok ¢alisma yapilmistir (Agikgoz, 2008; Ari, 2003;
Baysal, 2007; Cift¢i & Cegen, 2010; Demir, 2010; Mert, 2010).

Kelime hazinesi edindirmede Tiirkge ders kitaplarini inceleyen Kurudayioglu ve
Karadag (2006) 6grencilerin yiiksek yayginlik ve siklikta kullandiklari kelimeler ile
onlar i¢in hazirlanan kitaplardaki metinler arasinda uyum olmadigini tespit etmistir.
[Ikogretim Tiirkge ders kitaplarindaki sozvarligimi inceledigi ¢aligmasinda Kaya
(2008), baz1 kitaplarda sdzciik ¢aligmasi bulunmadigini, toplam etkinlikler arasinda
sozciik ¢aligmalart oraninin verimli bir sozciik 6gretimi igin eksik oldugunu saptamus,
kitaplardaki metinlerin degistirilmesi ve seviye diizenlemelerinin yapilmasi
gerektigini ifade etmistir. Altinc1 sinif Tiirkge dersi sozciik dgretimi etkinliklerini
cesitli degiskenler agisindan ele alan Giindogdu (2012) ¢alisma kitaplarinda sozciik
ogretimiyle ilgili etkinliklerde en sik kullanilan yontemlerin baglam, aktarma ve
tanimlama oldugunu tespit etmistir. Aru Akyiiz (2013) Tiirkge dgretim programi
gergevesinde hazirlanan kitaplarda &grencilere kazandirilmasi gereken kelimelerin
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ogretiminin nasil yapildigini ele aldigi ¢alismada; hi¢bir metinde anahtar kavramin
ayirt edilebilecek bigimde diizenlenmedigini, metinlerin s6z varligini gelistirmeye
yonelik hazirlanmadigini ve kelime 6gretiminin planl yapilmadigini tespit etmistir.
Tiirkge programiyla calisma kitaplarindaki kazanim ve etkinlikleri sozciik 6gretimi
baglaminda ele alan Mert (2013) calisma kitaplarinda Tiirkge 6gretimi programinda
yer alan kazanimlarin tamamini 6rnekleyen etkinliklerin bulunmadigini, kitaplardaki
sozciik 6gretimine yonelik etkinliklerin yeterli olmadigini, programda s6z varligini
zenginlestirme amacina yonelik olusturulan kazanimlar ve etkinlik Srneklerinin
uyumlu oldugunu tespit etmistir. Giizel (2015) Tirkce ders kitaplarinda s6zciik
Ogretimini, yaratict dil 6gretimi agisindan ele almis, s6z figiirii etkinliklerinin temel
anlamli sozciik 6gretimi etkinliklerine gore fazla oldugunu, yaratici dil kullanimini
gelistirme acisindan yalnizca niceliksel olarak yeterli oldugunu tespit etmistir.
Ogretmen kilavuz kitaplarinda sozciik ogretimiyle ilgili yer alan aciklama ve
yonergelerin dgrenci calisma kitaplarinda tam olarak uygulanamadigi, ortaokul
Tiirkge dersi Ogrenci calisma kitaplarindaki temel anlamli sozciik o6gretimi
etkinliklerinin de mekanik, tekrarct ve duragan oldugu ayni c¢alismanin
sonug¢larindandir. Bag ve Demirci (2015) Tiirk¢ce ders ve calisma kitaplarindaki
etkinlikleri kelime varligi agisindan karsilastirmistir. Ders ve ¢alisma kitaplarinda yer
alan ortak kelime oraninin ve ¢alisma kitabinda bilinmeyen kelimelerin siklik oraninin
diistik oldugunu, programda yer alan s6z varhigmi gelistirme amacinin ihmal
edildigini tespit etmistir. Tiirk¢e ders kitaplariyla ilgili bir¢ok ¢alismanin yapildigi,
yapilan ¢alismalarin kelime siklik, kelime 6gretim yontem ve teknikleri, ders ve
calisma kitaplar1 arasindaki uyum gibi konular etrafinda toplandigi goriiliir. 2018-
2019 egitim-6gretim doneminde yapilan degisiklik ile 6gretmen kilavuz kitaplart
kaldirilmig, Tiirkge ders kitaplart ile 6grenci c¢aligma kitaplart birlestirilmistir.
Calismada “Tiirkce ders ve calisma kitaplarinin birlestirilmesi, d6gretmen kilavuz
kitaplarinin ~ kaldirilmasi, kelime Ogretimini nasil etkilemistir?” sorusuna
odaklanilmigtir.  Tiirkge calisma kitaplarinin ders kitaplariyla birlestirilmesinin,
ogretmen kilavuz kitaplarmin kaldirilmasinin, kelime &gretimi iizerine etkisini
ogretmen bakis agisiyla ele alan ¢alismalarin sinirli olmasi ¢alismanin yiiriitiilmesinde
etkili olmugtur. Caligmanmn alan yazina katki yapmasi beklenmektedir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum caligsmasi deseni tercih edilmistir.
Nitel aragtirma gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerini
kullanarak olgu ve olaylar1 gercek¢i ve biitiinciil bir bigimde ortaya koyan bir
arastirma tiridiir (Yildirim & Simsek, 2016). Nitel durum c¢alismalarinin asil 6zelligi
bir duruma iliskin etkenler, biitiinciil bir yaklagimla aragtirtlir ve ilgili durumdan nasil
etkilendikleri iizerine odaklanilmasidir (Yildirnrm & Simsek, 2016). Ortaokul Tiirkge
ders kitaplarinda Ogretmen kilavuz kitaplarinin kaldirilmasi, ders ve c¢alisma
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kitaplarmin birlestirilmesi durumlarmi kelime 6gretimi {izerindeki etkisinin
Ogretmen goriisleri ¢cergevesinde incelemek amactyla durum caligmasit deseni tercih
edilmigtir.

Cahisma Grubu

Aragtirmanin katilimcilar1 amagli 6rnekleme tiirlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesine gore segilmistir. Kolay ulasilabilen 6rneklemler daha az maliyetlidir
ayrica bilinen, taninan bir 6rneklem tizerinde galisma, bazi arastirmacilar igin daha
pratik ve kolay algilanabilir (Y1ildirnm & Simsek, 2016). Caligsma siirecinde pratiklik
saglamak adma arasgtirmacilar, ¢alisma grubunu etkilesim igerisinde oldugu Tiirk¢e
Ogretmenlerinden segerek kolay ulasilabilir durum 6rneklemesini tercih etmistir. On
bes kisiden olusan ¢alisma grubunun hepsi Tirkg¢e 6gretmenidir. Calismada katilimci
isimlerine yer verilmemis, 6gretmenler, O1, 02, 03, O4... seklinde kodlanmustir.
Katilimcilara ait bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir:

Tablo 1.
Calisma Grubunun Ozellikleri
Cinsiyet Mesleki Deneyim
01 Erkek 1-5yi1l
02 Erkek 1-5yi1l
03 Kadin 1-5 y1l
04 Kadin 1-5yi1l
05 Kadm 1-5 y1l
06 Erkek 1-5 y1l
07 Kadm 1-5 y1l
08 Erkek 5-10 y1il
09 Kadin 5-10 y1l
010 Erkek 5-10 yil
011 Erkek 5-10 yil
012 Kadin 5-10 yil
013 Kadin 5-10 yil
014 Erkek 10 y1ldan fazla
015 Kadin 10 yildan fazla

Tiirkge Ogretmenlerinin sekizinin kadin yedisinin erkekten olustugu, mesleki
deneyimlerin 7 6gretmenin 1-5 yillar1 arasinda, 6 6gretmenin 5—10 yillar1 arasinda ve
2 dgretmenin de 10 yildan fazla oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Siireci ve Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak goriisme kullanilmigtir. Dogrudan gozleme
imkani olamayan bilgilere ulasma olanag: saglayan goriisme ayrica digtan goriilen
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eylemlere igsel bir bakis acis1 da saglayabilmektedir (Anagiin, 2008, s. 90). Tiirk¢e
o0gretmenlerinin, kelime Ogretimiyle ilgili diisiincelerini ele almak amaciyla yari
yapilandirilmig goriisme kullanilmistir. Formun hazirlanmasindan 6nce alan yazin
incelenmis, agik uglu on soruluk gériisme formu hazirlanmustir. Sorularin 6gretmenler
tarafindan yeterince anlasilma durumunu test etmek i¢in pilot uygulama yapilmistir.
Goniilliilikk esasina bagh olarak dgretmenlerle ortalama 30 dakika siiren goriismeler
yapilarak goriismeler bilgisayara kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Farkli zamanlarda okunan yazili metinler lizerinde g¢alismanin goriigme sorulari
gergevesinde kod, kategori ve temalar olusturulmustur. Elde edilen ham veriler
bagliklara ayrilmadan analiz edildiginden verilerin analizinde igerik analizi
kullanilmistir.

Kodlama giivenirligi hesaplanirken Miles ve Huberman’in (1994) “Goriis birligi/
(Goriis birligi + Goriis ayriligt) x 100” formiilii kullanilmis, arastirmacilar arasindaki
giivenirlik ,81 bulunmustur. Bulgular, tablolar halinde sunulmus, bazi katilimei
ifadelerine yer verilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Calismanin gegerlik ve giivenirligini saglamak adina aragtirmacilarca bazi 6nlemler
almmistir.  Calismanin  i¢  gegerliligini  saglamak i¢in goriisme formunun
diizenlenmesinde bir alan uzmanmin goriisiine basvurulmustur. Ogretmenlerle
gergeklestirilen goriigmeler sonucunda &gretmenlerin  yanitlarini  onaylamalari
istenmis, gerekli kisimlarda diizeltmeler yapilmigtir.

Calismada dis gegerligi saglamak amaciyla ¢caligmanin modeli, calisma grubu, veri
toplama araglar1, verilerin toplanmasi ve analizi hakkinda bilgi verilmistir. Calisma
grubunu olusturan 6gretmenlerin farkli kidem, yas ve cinsiyet gruplarindan olugsmasi
sebebiyle ¢aligmanin uygun katilimcilardan olustugu diisiiniilmektedir. Calismanin 15
kigiyle sinirli tutulmasi dig gegerligi smnirlayan bir durum olarak diisiiniilebilir.
Verilerin aragtirmacilarca farkli zamanlarda okunup ortak kodlarin olusturulmasi,
giivenirligi arttirmak amaciyla gerceklestirilmistir.

Makalenin yazar1 olarak, bu makalede bilimsel ve etik kurallara uyuldugunu beyan
ederim.

Bulgular ve Yorum
Tiirkge 6gretmenlerinin goriislerinden hareketle olusturulan arastirma bulgularina
asagida yer verilmistir.

Tiirkge &gretmenlerinin egitim aldiklar1 boliimde kelime dgretimi konusunda
akademik olarak bilgilendirilme durumlariyla ilgili goriisleri alinmis ve buna iliskin
goriisler Tablo 2’de gosterilmistir:
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Tablo 2.
Kelime Ogretimi Konusunda Bilgi Alma Durumlarina Iliskin Bulgular

Bilgi edinme durumlari

Uygulama derslerinin eksik olmasi (07, 010, 012, 013, 014)
Miifredatta yeterince yer almamasi (02, 03, 04 05)

Alanin genis olmast (08, 09)

Bireysel ¢aba ile edinilmesi (01, 011)

Uygulama dersleri ile edinilmesi (06, 015)

Tablo 2’den hareketle 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu bu konuda yetersiz
bilgilendirildiklerini ifade ederken yalniz dort 6gretmen yeterince bilgi edindiklerini,
ifade etmislerdir. Kelime 6gretimiyle ilgili yeterince akademik bilgi edinmedigini
belirten 6gretmenlerden 07, diisiincesini su sekilde ifade etmistir: “Lisans egitimim
swrasinda aldigim derslerde kelime ogretimiyle ilgili yeterli bilgi edindigimi
diigiinmiiyorum c¢iinkii derslerimizde yeterince iizerinde durulan bir konu degildi. Son
swmifta yaptigim staj ¢alismalarimda da kelime ogretimi ile ilgili mesleki yeterlilik
kazandigimi diisiinmiiyorum. Kelime 6gretiminin nasil yapilacagini lisans ogrenimim
degil daha ¢ok ¢calisma hayatimdaki tecriibelerim belirlemistir.” Ayn1 goriiste olan
06 da lisans derslerinin edebiyat ve dil bilgisi agirlikli oldugundan ézel ogretim
yontemleri ve 6gretmenlik uygulamasi dersi disinda bu konuda ¢alisma yapilmadigini
dile getirmistir. Kelime 6gretimi konusunda yeterince bilgilendirildigini O1, “Ozel
ogretim yontemleri dersinde bu konuda ¢cok uygulama yapmistik, simdi de derslerimde
ogrendiklerimi  kullaniyorum. Faydali oldugunu da diisiiniiyorum.” seklinde
aciklamaktadir.

Tablo 3.

Kilavuz Kitaplarin Kaldiriimasinin Kelime Ogretimini Etkileme Durumuna Iliskin
Bulgular

Kilavuz kitaplarin kaldirilmasinin etkisi

Metin se¢iminin 6énemli olmast (03, 06, 013)
Ogretmeni daha aktif kilmasi (01, 02, 69)
Bagvuru kaynag1 olmasi (04, 05)
Farkli kaynaklara yonlendirmesi (010, 015)
Mesleki tecriibeye gore degismesi (08, 011)
Ogretmeni hazira aligtirmasi (014)

Yanlis 6grenmelere neden olmasi (012)

Yol gosterici olmasi (07

Tablo 3’te kilavuz kitaplarin kaldirilmasinin  kelime 6gretimini etkileme
durumlarina iliskin veriler yer almaktadir. Tablo 3’ten Tiirk¢e 6gretmenlerinin besinin
bu uygulamay1 olumsuz, besinin olumlu karsiladig: gériilmektedir. Kilavuz kitaplarin
kaldirilmasinin kelime 6gretimini herhangi bir sekilde etkilemedigini diisiinen iig
ogretmen; durumun S&gretmen tecriibesine bagli oldugunu diisiinen iki &gretmen
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bulunmaktadir. Kilavuz kitaplarin kaldirilmasini olumsuz karsilayan O7, “Kilavuz
kitaplar ogretmenin ulagabilecegi en hizli ve en ekonomik ders materyallerinden
biridir. Kilavuz kitaplarda bazen ders oncesi hazirlikta ve ders esnasinda aklimiza
gelmeyen ogretim teknikleri yer almaktadir. Bazen fiziki ve teknik yetersizliklerden
dogan olumsuzluklarla karsilasmaktayiz boyle durumlarda kelime ogretimi ile ilgili
yardim alabilecegimiz ilk kaynagin kilavuz kitaplar oldugunu diisiinmekteyim.” Ayni
konuda farkl1 goriiste olan O1, diisiincesini “Kilavuz kitaplarin kaldirilmasi 6gretmeni
daha aktif hdle getiriyor, daha ¢ok ¢alismaya yonlendiriyor. Kilavuz kitaplar
ogretmeni hazira alstirryor.”  seklinde dile getirmistir. Kilavuz kitaplarin
kaldirilmasinin kelime 6gretimini olumlu ya da olumsuz etkilemedigi, nemli olanin
kelime dgretimi igin segilecek metinlerin oldugunu O3, sdyle belirtmistir: “Kilavuz
kitaplarin kaldirilmast kelime ogretimini ¢ok etkilemiyor, kilavuz kitaplarindan
ziyade metinlerde yabanci dilden alinmis kelimeler bulunmakta, okuma metinleri
dogru secgilmemektedir. Bazi metinlerde bizim bile anlamakta zorluk c¢ektigimiz
kelimeler var.” Yukarida verilen diisiincelerin yanm sira kilavuz kitaplarin etkisini
mesleki tecriibeye baglayan 6gretmenler de bulunmaktadir. Bu sekilde diigiinen
ogretmenlere gore so6z konusu kitaplarin kaldirilmasi meslegin ilk yillarindaki
ogretmenleri olumsuz etkileyebilirken, tecriibeli Ogretmen acisindan problem
olmamaktadir (O11).

Tablo 4.
Ders Ve Calisma Kitaplarinin Birlestirilmesinin Kelime Ogretimini Etkileme
Durumuna Iligkin Bulgular

Calisma ve ders kitaplarinin birlestirilmesinin etkisi

Pratik ve hizli kelime 6gretimi saglamasi (011, 012, 014, 015)
Metin segiminin daha énemli goriilmesi (05, 09, 013)
Biitiinliik saglamas1 06, 07)

Kolay erisim saglamasi (01, 03)

Ogrenci yiikiinii hafifletmesi (08, 010)

Daginiklig1 6nlemesi (04)

Eksiklikler bulunmasi (02)

Tablo 4’te ders kitaplariyla c¢alisma kitaplarinin birlestirilmesinin  kelime
ogretimine etkilerine dair bilgiler bulunmaktadir. Tablo 4’e gére Ogretmenlerin
¢ogunlugunun degisikligi olumlu buldugu, bazilarmin degisikligin herhangi bir
etkisinin olmadigini diislindiigii, bir 6gretmenin de degisikligi olumsuz karsiladigi
goriilmektedir. Yapilan degisikligin kelime dgretimini olumlu etkiledigini diisiinen
dgretmenlerden bazilari goriislerini su sekilde dile getirmektedir: Ogrenci kelimenin
anlamini metnin baglamindan tahmin ettigi icin iki kitap yerine tek kitapla ve hizli
olarak sonuca ulasiyor (06). Ogretmenin kelime égrenme ile ilgili rehberlik ettigi
durumlarda kitabi derse getirmeyi unutan bir 6grenci zaten kelime 6grenmeyi ve ders
iklimini olumsuz yéonde etkilemektedir (O7). S6z konusu kitaplarin birlestirilmesinin
kelime dgretimi iizerinde herhangi bir etkisinin olmadigim diisiinen O5’e gére ders
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kitaplarindaki metinlerin ve etkinliklerin nitelikli olmast durumunda kitaplarin
birlestirilmesinin kelime ogretimine katkist olmamaktadir. Gériisme esnasinda 05’e
nitelikli olarak neyi kastettigi soruldugunda yabanci kelimeler yerine Tiirkce
kelimelerin kullanildigi, edebi zevki yiiksek eserlerden secilen ve yazim, anlatim
hatast olmayan metinler seklinde aciklamada bulunmustur. Ders ve calisma
kitaplarinin birlestirilmesini kelime 6gretimi agisindan olumsuz oldugunu diistinen
02, kitaplarin birlestirilmesinde eksiklikler oldugu kanaatindeyim. Her ne kadar
ogrencilerin yiikiinii hafifletmek icin yapilan bir uygulama olsa da ogrencilerin kelime
ve kavram dagarciginin gelismesini ve zenginlesmesini olumsuz etkilemistir.

Tablo 5.
Kelime Ogretimi Etkinliklerinin Tiirkce Ogretim Programiyla Uyumlu Olma
Durumlarina Iliskin Bulgular

Ders kitaplarindaki etkinliklerin Tiirkce Ogretim Program ile uyumu

Eksiklikler bulunmasi (01, 06, O11)
Denetimlerin yetersiz olmasi (03, 012)
Giinliik yasama aktarilamamasi (04, 05)
Kelime &gretiminin ihmal edilmesi (09, 010)
Ogrenci diizeyinin iizerinde olmasi (07, 08)
Farkli etkinliklere ver verilmesi (02, 013)
Deyim/atasdzii/kalip ifadelerin ihmal edilmesi  (015)
Kullanish olmast (014)

Tablo 5’te ders kitaplarinda yer alan kelime &gretimi etkinliklerinin programla
uyumuna dair veriler siralanmustir. Etkinliklerin, Tiirkge Ogretimi Programi ile
uyumlu oldugunu diisiinen alti 6gretmen, kismen uyumlu oldugunu diigiinen dort
O0gretmen, uyumsuz oldugunu diigiinen i¢ oOgretmen ve durumun, kitaplarin
yayinevine gore degistigini diislinen iki dgretmen bulunmaktadir. Kelime 6gretimi
etkinliklerinin Tiirkge Ogretim Programma uygun hazirlandigini dile getiren 09’a
gore ogretim programinda yer alan kazammlar dogrultusunda égrencilere bir¢ok
secenek sunulmustur. Ogrencilerin zevkle yaptigi etkinlikler arasinda bulmaca, adam
asmaca, tahmin etme, anahtar sozciikleri belirleme, sozciikleri anlamlar: ile
eslestirme gibi cesitli etkinlikler yer almaktadw. Etkinliklerin, programla kismen
uyustugu seklinde diisiinen O11, goriisiinii soyle ifade etmistir: Etkinliklerin
bazilarimin uyumlu olmasina ragmen bazi etkinlikler grencilerin kapasitesinin
tizerinde hazirlanmigtir. Etkinliklerle programin kismen uyumlu oldugunu diisiinen
bir dgretmenle, uyumsuz oldugunu diisiinen bir 6gretmenin 6gretim programi ¢ogu
zaman havada kaliyor yani yapilan etkinlikler, istenilenle uyusmuyor bu agidan
etkinliklerin programla uyumsuz oldugunu diisiiniiyorum (013) seklindeki goriisiiniin
benzer oldugu goriilmektedir. S6z konusu uyumun yayinevine gore degistigini ifade
eden Ogretmenlere gore ise swnif simif ve diizey diizey baktigimizda bazi
yaymevlerinden ¢ikan ders kitaplarinin ve etkinliklerdeki gerekli incelemelerin ¢ok da
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tist diizey bicimde yapilmadigi, bastan savma kitaplar diizenlendigi, ozellikle MEB
yaywlart haricindeki 6zel yayinlarin yetersiz kaldigr (03, 012) goriilmektedir.

Tablo 6.
Ders Kitaplarindaki Kelime Ogretimi Etkinliklerinin Yeterli Olma Durumuna Iligkin
Bulgular

Etkinliklerin yeterli olma durumu

Etkinliklerinin yetersiz olmast (011, 013, 08)
Etkinliklerin benzer olmast (04, 05, 066)
Daginiklig1 azaltmasi (09, 010)

Ders siiresinin yetersiz olmasi (01, 03)
Tekrara diismemesi 62,07
Kapsamli olmasi (012, 015)
Ogrenci katilimini saglamasi (014)

Tablo 6’da Ggretmenlerin birlestirilen Tiirkge kitaplarindaki kelime 6gretimi
etkinliklerinin durumlarina iliskin goriigleri siralanmaktadir. Tablo 6’ya gore kelime
ogretimi etkinliklerini yeterli ve yetersiz oldugunu diisiinen 6gretmen sayilarmnin esit
oldugu goriilmektedir. Ayni tablodan bazi 6gretmenlerin etkinlikleri kismen yeterli
bulduklar1 goriilmektedir. Kitaplardaki kelime 6gretimi etkinliklerini yeterli bulan
02’ye gore birlestirilmis yeni Tiirkce ders kitaplarindaki etkinlikler kelime ogretimi
agisindan yeterlidir. Bu etkinliklerle 6nemli olan kelimeleri sozliikteki anlamlart ile
o6grenmek yerine ciimle icindeki anlamlariyla ogretmek daha faydali olacaktir. Yani
mevcut etkinlikler yeterli onu daha yeterli hdle getirmek daha dnemli diye
diisiiniiyorum seklindedir. Ayn1 konuda farkli goriiste olan O12 de goriisiinii kelime
ogretimi etkinliklerinde tiim metinlerde aymi etkinlikler kullaniliyor bunun icin
yetersiz  buluyorum. Farkli etkinlikler ve anlama-anlatma alanlari iizerinde
durulabilir seklinde dile getirmistir. Bahsi gecen etkinliklerin kismen yeterli oldugu
savim1 destekleyen &gretmenlerden Ol14’e gore daha eglenceli, zamani daha iyi
gegirilebilecek etkinliklerin sayist artirilmalidir.

Tablo 7.
Osretmenlerin Kelime Ogretimine Aywdiklar: Siirelere Iliskin Bulgular

Kelime 6gretimine ayrilan siire (haftahk)

40 dakika (02, 03,05, 014, O15)
80 dakika (04, 06, 011)

20 dakika 01,08, 012)

15 dakika (013)

Sinif diizeyine gore degismekte (07,09, 010)

Ogretmenlerin Kelime 6gretimine ayirdiklar siirelere iligkin veriler Tablo 7°de
gosterilmistir. Ogretmenlerinden bazilar1 haftalik bir ders saatini, bazilar1 15, 20, 80
dakika gibi siireleri kelime Ogretimine ayirmaktadir. Kelime 6gretimine ayrilan
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siirenin simif diizeyine degistigini diisiinen 09’a gore kelime dgretimi icin 5. ve 6.
siiflara haftalik 40 dakika, 7. ve 8. siniflara ise 25 dakika yeterlidir.

Tablo 8.
Kelime Ogretimi icin Kitaplardaki Etkinlikler Disinda Yapilan Uygulamalara Iligkin
Bulgular

Kitap haricinde gergeklestirilen uygulamalar/etkinlikler

Kelime oyunlari (09, 06, 014, O15)
Kelime defteri tutma (03, 05, 013)
Kitap okuma (02, 012, 08)
Teknolojiden faydalanma (04, O11)

Yazma caligmalart 01, 07)

Ogretim teknigi (012)

Tablo 8’de Tiirk¢e Ogretmenlerinin, kitaplardaki kelime o6gretimi etkinlikleri
disinda yapmis olduklar1 uygulamalara iliskin veriler yer almaktadir. Tablo 8
incelendiginde en ¢ok kelime oyunlarinin tercih edildigi, onu kitap okuma ve kelime
defteri tutma faaliyetlerinin takip ettigi goriillmektedir. Ayni tabloda siray1 6grenilen
yeni kelimelerle yazma g¢alismalar1 ve akilli tahta, yansi cihazi gibi teknolojik aletler
kullanilmasi izlemekte, beyin firtinasi teknigini kullanan 6gretmenin oldugu da
goriilmektedir. Kitaptaki etkinlikler haricinde kelime 6gretimi i¢in kelime oyunlarini
kullanan O2, kitaplardaki etkinlikler haricinde kelime avi etkinligi yapryorum. Okuma
metnindeki kelimelerden bazilarini tahtaya yapistirryorum. Sinifi iki gruba ayirarak
ellerine ¢ubuk veriyorum, par¢ayr okutmaya basliyorum. Par¢ada gegen tahtada olan
kelimeyi ilk géren ogrenci kelimenin iistiine ¢ubukla vurup grubuna puan
kazandiriyor. Bunun disinda hizli kelime aktiviteleri de yaptirtyorum. Yeni 6grenilen
kelimeleri bir deftere yazdirip kelime defteri olusturmasma yonelik uygulamalar
yapan OS5, kelimeleri yazarken varsa es veya zit anlamlarimn yazilmast ve yeni
ogrenilen kelimelerin konusulup yazilmasi bunlarmn yani sira yeni Ogrenilen
deyimlerin ve kelimelerin kelime defterlerine kaydedilmesi diyerek goriisiini
bildirmektedir. Kitaptaki etkinlikler haricinde kelime ogretimi i¢in teknolojik
cihazlardan faydalanan dgretmenlerden O4’iin aciklamasi su sekildedir: daha ¢ok
akilly tahtadan faydalaniyorum, resimleri gosterip giinliik hayatla iliskilendirmelerini
saglamaya ¢alistyorum.

Tablo 9.
Metin Isleme Siireglerinde Kelime Ogretimi Yontemlerine Iliskin Bulgular

Metin isleme siireclerini yiiriitme yontemleri

Tahmin etme (01, 02, 04, 08, 011, 06, 014)
Baglamdan hareket etme (03, 05, 07,09, 010, 012)
Egitici oyunlar (015)

Sézliige bakma (013)
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Tirk¢e Ogretmenlerine metin isleme siirecinde kelime oOgretimini nasil
gerceklestirdikleri sorulmus ve bu yanitlara gore hazirlanmis veriler Tablo 9°da
gosterilmigtir. Bu siiregte 6gretmenlerin cogunun kelimenin anlamini tahmin ettirdigi,
bazilarmin baglamdan hareketle kelime dgretimini gerceklestirdikleri goriilmektedir.
Metin isleme siirecinde bilinmeyen kelime i¢in dogrudan sozliige miiracaat eden ve
egitsel oyunlart tercih eden dgretmenlerin oldugu da goriilmektedir. Metin igleme
siirecinde tahmin etme yontemini kullanan O6 diisiincesini, okumaya veya
dinleme/izlemeye baslamadan anlamini bilmedikleri kelimeleri not etmelerini,
kelimenin anlamini tahmin etmelerini istivorum. Son olarak Tiirkce soézliikten
anlamini bulup ciimle icinde kullanmalarint istiyorum seklinde aciklamigtir. Kelime
dgretim siirecini baglamdan hareketle yiiriiten 6gretmenlerden 012, fikrini sdyle dile
getirmistir: Baglamdan hareket ediyoruz. Oncelik metni okuma, sonrasinda kelimenin
gectigi ciimleyi okuyup baglamdan tahmin etme. En sonunda kelimenin anlamina
sozliikten bakma ve kelimeyi ciimle icinde kullanma. Metin isleme esnasinda
dogrudan sozliikten bakma yontemini O13, metni okurken bilmedikleri kelime olursa
daire icine almalarini, metin Dbittikten sonra sézliikten bakip ornek ciimlede
kullanmalarimi ~ séyliiyorum ~ diyerek ifade ederken, O15 kelimenin anlam
dogrultusunda ogrencilerle egitsel oyunlar oynama, kisa canlandirma yaptigimiz
uygulamalar seklinde goriis belirtmistir.

Tablo 10.
Kelime Ogretimiyle Ilgili Gelismelerin, Yayinlarin Takip Edilme Durumlarina
Iliskin Bulgular

Gelismeleri takip etme durumu

Idarecilik, yogun ¢alisma kosullart (02, 03, 05, 09)
[hmal etme (010, 011, 014)
TDK yayinlarini takip etme (01, 04, 07)
Akademik calismalari izleme (08, 012)

Alan kitaplarini okuma (06, 015)
Meslektaslar arasinda fikir aligverisi (013)

Tiirkce 6gretmenlerinin kelime 6gretimi ile ilgili glincel gelismeleri takip etme
durumlarina ait veriler Tablo 10’da siralanmistir. Tablo 10°a gére 6gretmenlerin cogu
kelime ogretimiyle ilgili gelismeleri yogun ders yiiklerinden, MEB’in evrak
prosediirlerinin  fazla olmasindan ve konuya ilgi duymadiklarindan takip
edememektedir. Ogretmenlik yaparken aym zamanda yiiksek lisans yapan
ogretmenlerden bazilar1 makale ve tezleri takip ederken, Tiirk Dil Kurumu’nun yeni
yayinlarim1 ve Tiirkge alan kitaplarini takip eden dgretmenler de bulunmaktadir.
Gelismeleri takip edememe gerekgesini O3, okul isleriyle fazla yogunum ¢iinkii
ogretmenligin yam sira miidiir yardimciligi yapiyorum bu yiizden gerek yaymlardan
gerek gelismelerden haberdar olamiyorum seklinde dile getirmistir. Kelime 6gretimi
ile ilgili makale ve tezleri izleyen O11, ortaokula yénelik kelime ogretimi ile ilgili
makaleleri takip ediyorum. Bu makaleler sayesinde kelime dgretimi ile ilgili
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calismalarda deginilen konular, kullanilan yontemler ve bu konuda onerilerin neler
oldugunu 6grendigini ifade etmistir. Giincel gelismelerin takip edilmesi ile ilgili
olarak O8, TDK sozliiklerinin son basimlarint takip ederek muallakta kalan
kelimelerin yazimi ve anlami konusunda 6grencilere rehberlik ettigini ifade ederken,
015, Kamu Personeli Secme Sinavina hazirlanirken almis oldugu alan kitaplarin
inceledigini sdylemistir.

Tablo 11.
Kelime Ogretimi Siireclerinde Karsilasilan Sorunlara Iliskin Bulgular

Kargilagilan problemler

Kitap okuma aligkanliginin olmamasi (03, 05, 06, 010, 015)
Edebi degeri olmayan metinlerin secilmesi (02, 07)

Kiitiiphanenin ve kitaplarin yetersiz olmasi (04, 012)

Sozliik kullanma aliskanliginin olmamast (011, 013)

Yoresel kelimelerin kullanilmast (01, 08)

Kelime 6greniminin nemsenmemesi (09)

Ezber yonteminin kullanmasi (014)

Tablo 11°de 6gretmenlerin kelime 6gretiminde karsilastiklar1 problemlere yer
verilmistir. Ogrencilerin kitap okuma aliskanhiklarinin olmamasi, 6grenilen
kelimelerden ¢ok yorelerine 6zgii ifadeleri sik kullanmalari, ders kitaplarinda edebi
niteligi bulunmayan metinlerin bulunmasi ve Ogrencilerin sozlilk kullanma
aligkanliklarinin olmamasi, okuldaki kiitiiphane ve kitap imkénlarinin yetersiz olmasi
sorunlar arasinda yer almaktadir. Okuma aliskanliginin olmamasini sorun olarak ifade
eden O15’in diisiincesi karsilastgim en biiyiik sorun dgrencilerin  okuma
aliskanliginin olmamasi bu yiizden de kelime dagarciklarinin zayif olmasi gelmektedir
seklindedir. Bu konudaki sorunu OS8, calistigim okulda égrencilerin yéresel agiz
kullanmalari, basit kelimeleri bile anlamalarmni, 6grenmelerini engellemektedir
seklinde ifade ederken, O2 sorunu, ders kitaplarina secilen metinler edebi degeri
olmayan, anlatimi zayif, 6grencilerde okuma zevki olusturamayan siir, 6ykii, ant ve
oyunlarin segilmesi seklinde dile getirmektedir. Ogretmeni sozliik olarak géren
ogrencilerin sozliik kullanma aliskanhg edinememeleri (O11), okullarimizin ¢cogunda
ogrencilerimize serbest okuma olanaklarinin verilebilecegi kitaplik, kiitiiphane gibi
merkezler mevcut degil olanlar da yetersiz (O4), kelime &greniminin éneminin
ogrenciler tarafindan anlasiimamast ve bu konuda 6z disiplinlerini olusturmamalart
(09) dgretmenlerin kelime dgretimi sirasinda kargilagtiklart sorunlar arasinda yer
almaktadir.
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Tablo 12.
Ogretmenlerin Sorunlar icin Onerilerine fliskin Bulgular

Kelime 6gretiminde karsilasilan sorunlara oneriler

Okuma aligkanlig1 kazandirilmali (02,03,07,08 014)
Ogrenilen kelimeler giinliik hayata (04, 65, 06, 09, 014)
aktarilmali

Ogretim ilgi gekici, eglenceli hale getirilmeli (01, O11, 13)
Ogrenci diizeyine gore 6gretim yapilmali (03, 02)

Tablo 12°de Tiirk¢e 6gretmenlerinin kelime 6gretiminde karsilagtiklar: sorunlarin
¢ozliimiine iligkin ¢6zliim onerilerine iliskin veriler yer almaktadir. Tablo 12’ye gore
ilk siralarda 6grenilen kelimelerin giinlilk yasam becerilerine doniistiiriilmesi, giinliik
hayatta, konugmalarinda, yazilarinda kullanmalar1 ve &grencilerin  okuma
aligkanliklar1 kazanmalart gerektigi yer almaktadir. Kelime o6gretimi uygulama,
etkinlik, yontem ve tekniklerinin 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecegi ve daha eglenceli
hazirlanmasi, Tiirkge metinlerine alinacak metinlerde yer alan kelimelerin 6grencinin
anlamakta zorlanacagi kelimelerden segilmemesi diger Oneriler arasinda yer
almaktadir. Kelimelerin giinlik hayata transfer edilmesi gerektigi goriisiinde olan
06’ya gore dgrencilerin 6grendikleri kelimeleri bayram kiyafeti diisiiniip onu giymek
yani sozciigii guinliik hayatta kullanmak icin heyecan duymalarint saglamak
gerekmektedir. O7 de kelime &gretimi icin &nerilerini kitap okuma aliskanlig
kazandirilmaly, dili ve Tiirkce dersini okul yagaminin da otesinde giinliik hayata
tasinmast saglanmalidir seklinde aktarmustir. Ders kitaplarina daha eglenceli ve
farkly etkinler konulmasi (O11), anlamini bilmekte éSretmenlerin bile zorlanacag
Arapga ve Fars¢a kelimeler yerine Tiirkce kelimelerin ogretilmesi, etkinliklerdeki
kelimelerin ogrenci seviyesine gore hazirlanmasi da (03) kelime dgretimi igin
O0gretmen Onerileri arasinda bulunmaktadir.

Tartisma ve Sonu¢

Goriig bildiren Tirkge O6gretmenlerinin {iniversite egitimlerinde kelime Ogretimi
konusunda yeterince bilgi edinemedikleri goriilmektedir. Yagc1, Katranci, Erdogan ve
Uygun (2012) simuf 6gretmenlerinin lisans egitimlerinde ¢grenmeleri gereken bazi
yontem ve teknikler hakkinda yeterince bilgilendirilmediklerini, 6gretmenlerin
kelime Ogretimini bireysel ¢abalariyla 6grendiklerini ifade etmistir. Calisma bu
yoniiyle daha dnce yapilan galismayla benzerlik gostermektedir.

Kilavuz kitaplarinin kaldirilmasinin kelime 6gretimi iizerine etkisine bakildiginda
bazi1 oOgretmenler kilavuz kitaplarin kaldirilmasim1i olumsuz karsilarken bazi
dgretmenler uygulamayr olumlu bulmaktadir. Ogretmenlerden bazilarina gére,
degisiklik kelime 6gretimini herhangi bir seklide etkilemezken, bazilarina gére durum
6gretmenin deneyimine gore degisebilmektedir.
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Ders ve caligma kitaplariin birlestirilmesi kelime dgretimi baglaminda olumlu
kargilanmaktadir. S6z konusu degisikligin olumsuz oldugunu ve herhangi bir etkisinin
bulunmadigini diislinen dgretmenler de mevcuttur.

Tiirk¢e 6gretmenlerine gore ders kitaplarindaki kelime &gretimi etkinlikleri
Tiirkge Ogretim Programiyla uyumludur. S6z konusu etkinliklerin bir kismmin uyum
gosterirken bazilarmin uyum gostermedigi bazilarinin da kismen uyumlu oldugu
diigtiniilmektedir. Mert (2013) Tirkge Ogretim programindaki kazanimlarla
etkinliklerin - uyumlu olmadigini, c¢aligma kitaplarindaki kelime  6gretimi
etkinliklerinin sistemli bir sekilde hazirlanmadigini ifade etmistir. Calisma bu sonucu
ile bagka galigmalar ile benzer 6zellik gostermektedir.

Tiirkge ders Kitaplarindaki kelime ogretimi etkinliklerin yeterli olma durumu
incelendiginde, etkinliklerin yeterli oldugunu diigiinen Ogretmenlerle yetersiz
oldugunu diisiinen 6gretmenlerin esit olduklari, bazi 6gretmenlerin durumu kismen
yeterli kabul ettikleri gortiilmektedir. Mert’in (2013) ¢caligmasinda tespit ettigi Tiirkge
caligsma kitaplarinda yer alan sozciik 6gretimine yonelik etkinliklerin yeterli miktarda
olmadig1 sonucu, ¢alisma ile benzerlik gostermektedir.

Tiirkce Ogretmenlerinin, kelime 06gretimi igin farkli siireler ayirdiklan
goriilmektedir. Baz1 6gretmenler kelime 6gretimi igin 15, 20 ve 80 dakika gibi farkli
stireler ayirabilirken durum bazen sinif diizeyine gore degismektedir.

Tiirkge ders kitaplarindaki etkinlikler haricinde 6gretmenler tarafindan yapilan
uygulamalar/etkinlikler arasinda en ¢ok kelime oyunlarinin tercih edildigi, onu
sirastyla kitap okuma, kelime defteri tutma, yazma ¢alismalari, teknolojiden
yararlanma ve beyin firtinasi takip ettigi goriilmektedir. Yilmaz ve Dogan (2014) da
¢aligmalarinda 6gretmenler, ders kitaplarindaki etkinliklere ek olarak bazi bireysel
caligmalar yaptiklarim tespit etmistir. Ulagilan sonucun bu ¢alismanin sonuglari ile
benzerlik gosterdigini sdylemek miimkiindiir.

Tiirkce Ogretmenlerinin metin igleme siireclerinde daha ¢ok tahmin ettirme
yontemini kullandiklari, bazi 6gretmenlerin baglamdan giderek, bazilarinin direkt
sozliige bakarak siiregleri ytiriittiikleri gorilmektedir.

Ogretmenlerin kelime &gretimi ile ilgili giincel gelismeleri takip etme durumlari
incelendiginde Ogretmenlerin biyilk ¢ogunlugu ders yiikii fazlaligi ve idari
gorevlerinden dolayr gelismeleri takip edememektedir. Calismaya katilan
ogretmenlerden bazilari kelime 6gretimi ile ilgili tez ve makaleleri incelerken bazi
ogretmenler de TDK’nin giincel yayinlarini ve lisans donemlerinde aldiklari
kaynaklar1 takip etmektedir.

Ogretmenlerin kelime 6gretiminde karsilastiklar1 sorunlarin basinda 6grencilerin
okuma aliskanlig1 edinmemeleri gelmektedir. Ogrencilerin yéresel ifadeleri tercih
etmeleri, sozlik aligkanliklarinin olmamasi, okullardaki kitiiphanelerin yeterli
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olmamasi, kelime 6gretiminin geregi kadar énemsenmemesi karsilasilan sorunlar
arasinda yer almaktadir.

Kelime 6gretiminde karsilasilan sorunlari dile getiren Tiirkge &gretmenlerinin
kelime O6gretimi siirecinde yasadiklari sorunlara ¢oziim Onerilerine bakildiginda
Ogrenilen kelimelerin giinliik hayata aktarilmasi, okuma aligkanligi kazandirilmasi,
ogretimin ilgi ¢ekici, eglenceli hale getirilmesi, metinlere alinacak kelimelerin 6grenci
diizeyine gore olmasi gerektigi seklinde ¢dziim Onerileri sunduklar1 goriilmektedir.
Goger (2010) ders kitaplarina secilecek metinlerin kelime kadrosuna dikkat edilmesi
ve metinlerin segiminde simif diizeyi, 6grenci 6zellikleri, mevcut kelime dagarcig: gibi
durumlarin ihmal edilmemesi gerektigini ifade etmektedir.

Sonug olarak, Tiirkce Ogretmenlerinin egitimleri sirasinda kelime Ogretimi
konusunda geregince bilgi edinemedikleri goriilmektedir. Ders kitaplar ile ¢caligma
kitaplarinin  birlestirilmesinin  kelime 06gretimini olumlu; kilavuz kitaplarinin
kaldirilmasimin olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Ders kitaplarinda yer alan kelime
ogretimi etkinliklerin programla uyumlu, etkinlik miktarinin kismen yeterli oldugu
tespit edilmistir. Kelime 6gretimine ayrilan siirelerin farkli oldugu ve sinif diizeylerine
ve yazma etkinlikleri, kelime defteri tutma uygulamalar: yaptirdiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin metin isleme siireglerinde tahmin ettirme, baglamdan anlami buldurma
gibi yontemler kullandiklari, kelime Ogretimiyle ilgili yaymlart ve gelismeleri
genellikle takip edemedikleri goriilmektedir. Tiirk¢e 6gretmenleri, 6grencilerin kitap
okuma ve sozlikk kullanma aligkanliklarinin olmamasimi kelime 6gretimi siirecinde
problem olarak gormektedirler.

Oneriler

Calismada elde edilen bulgulardan hareketle asagidaki oOnerileri siralamak
miimkiindiir:

e Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dal1 programinda kelime 6gretimiyle ilgili dersler
ve uygulamalar artirilabilir.

e Ogrencilere edindikleri kelimeleri kullanabilecekleri egitim ortamlart
saglanabilir.

e Okullarda sozlik okuma etkinlikleri diizenlenebilir.

e Ogretmenlerin kelime &gretimiyle ilgili g¢alismalari takip etmeleri
desteklenebilir, 6gretmenler tegvik edilebilir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar, aralarinda ¢ikar ¢atigmast bulunmadigini ve tiim arastirmacilarin ¢aligsmaya
katki sundugunu beyan etmistir. Yazarlar, tiim etik kurallara uyduklarini bildirmistir.
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Extended Abstract

Words have an important function in daily life, in communication, in understanding
what we listen, watch, read, and express our feelings, thoughts and wishes. A people
who is a social being develops the skills of understanding and telling through words,
one of the important elements of language.

It is known that vocabulary in various national and international examinations
affects the level of comprehension, interpretation and thus academic achievement.
Educators acknow the relationship between vocabulary and academic achievement,
and think that vocabulary studies are an important part of native language education
because lack of vocabulary limits academic achievement (Ozaslan, 2006, p. 35).
Although word teaching is carried out within the scope of all courses, the biggest
responsibility in this area falls on the courses where native language teaching is
performed (Asli & Geng, 2011, p. 113). Improving students' language proficiency and
enriching their vocabulary are included in the applications of Turkish lesson. In this
regard, it is necessary to make vocabulary development activities aimed and planned
in schools especially in Turkish lessons (Goger, 2015, p. 18). At the beginning of the
resources used in the implementation of word teaching are textbooks. Activities in
textbooks, methods and techniques of application of activities are among the
important elements of vocabulary teaching processes.
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It is seen that many studies about Turkish courses and workbooks and teacher
guide book are done and that the studies are centered around the subjects such as word
frequency, word teaching methods and techniques, and the harmony between the
courses and workbooks. With the change in the 2018-2019 academic period, teacher
guide books have been removed and textbook and student work books have been
merged. This study was based on the question nasil How did the abolition of Turkish
teacher's guide books and the combination of Turkish textbooks and workbooks
affected word teaching?” The abolition of teacher guide books and the lack of studies
on the effect of combining Turkish workbooks with Turkish textbooks on vocabulary
teaching were effective in shaping this study. In this respect, the study is expected to
contribute to the field.

Qualitative research method was used in this study in descriptive model.
Qualitative research is a type of research that reveals facts and events in a realistic and
holistic manner using data collection methods such as observation, interview and
document analysis (Yildinm & Simgek, 2008). Participants in this study were
determined according to easily accessible state sampling from qualitative research
sampling types. In this study, the researcher created the Working Group from the
Turkish teachers with whom he was in contact with and used easily accessible
situation sampling in order to speed up the research and provide practicality. Interview
as a data collection tool was preferred in the study. In order to master the data obtained
by the interview form, the written texts were read several times at different times and
in the process, themes, categories and codes were made in parallel with the interview
questions of the research.

It is observed that the majority of Turkish lesson teachers who participated in the
study did not receive sufficient academic information about word teaching during
their university education and that few of the teachers were informed about word
teaching. When we look at the effect of the removal of teacher guide books on word
teaching, some teachers find the removal of guidebooks negative, while some teachers
find the application positive. When the effect of combining study and textbooks on
vocabulary teaching is examined, the change made by the majority of teachers is
considered to be positive. According to the opinions regarding the compatibility of
the word teaching activities in textbooks with the Turkish Teaching Program, the
program is compatible with the activities.

As a result, Turkish teachers do not have enough academic knowledge on word
teaching, abolishing teacher guide books adversely affects vocabulary teaching,
combining textbooks and workbooks positively affects vocabulary teaching and it is
seen that the vocabulary teaching activities in Turkish textbooks are compatible with
the Turkish curriculum. Vocabulary teaching in renewed Turkish lesson books in
activities is partly sufficient, in Turkish lessons, the time allocated for vocabulary
teaching varies according to teacher and grade levels, teachers, word games, reading
and writing activities, word book keeping, etc. they have various applications. It is
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seen that teachers use methods such as prediction, acting from context, and generally
do not follow publications and developments related to vocabulary teaching. It was
found that Turkish lesson' teachers perceived the lack of habits of students reading
books and using dictionary as a problem in vocabulary teaching process.
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Oz

Okul oncesi egitim, bireylere egitim ve ogretimle ilgili beceri, deger, uygulama ve
ekinliklerin planh bir sekilde kazandirilmaya baslandigi ilk donem olarak ifade edilebilir. Bu
nedenle onemi her gegen giin farkl platformlarda dile getirilen okul éncesi egimle ilgili
calismalar da giderek artmaktadr. Bu arastirmanin amaci, okul éncesi donemde 6grenim
goren Ogrencilerin mekdn algisi ve yon becerilerine yonelik Ogretmen gériiglerinin
incelenmesidir. Nitel arastirma ydntemlerinden biri olan durum deseniyle tasarlanan bu
arastirma 2019-2020 egitim 6gretim doneminde hdlihazirda gérev yapan toplam 26 okul oncesi
ogretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada elde edilen veriler yart yapilandirilmis goriisme
formu ile toplanmis ve bu veriler betimsel analizine tabi tutularak degerlendirilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore, mekan algisi ve yon becerilerine yonelik okul oncesi
ogretmenleri ¢esitli kavram ve beceriler kazandirdiklary, bunlart kazandirirken farkli yéntem,
teknik, wuygulama ve etkinlikler kullandiklar:, bazi kavramlarin Ogretilmesinde ¢esitli
nedenlerden dolayr zorluklar yasadiklar: ve son olarak bunlara iliskin bazi ¢éziim onerileri
sunduklar: goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Mekdn, mekdn algisi, Okul oncesi egitim, yon kavrami

Investigation of Teachers’ Opinions about Space Perception and
Direction Skills of Preschool Students
Abstract

Preschool education can be expressed as the first period in which individuals started to
acquire skills, values, practices and activities related to education and training in a planned
way. For this reason, the studies on pre-school education, which are mentioned on different
platforms, are increasing day by day. The aim of this study is to examine the teachers' views on
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the perceptions of space and direction skills of students studying in pre-school period. This
research was designed according to the case study, which is one of the qualitative research
methods. The study was conducted with 26 pre-school teachers who are currently working in
the 2019-2020 academic year. The data obtained in the study were collected through a semi-
structured interview form and these data were analyzed by descriptive analysis. According to
the findings obtained in the research. It has been observed that preschool teachers provide
students with a variety of concepts and skills for their perception of space and direction skills.
In the meantime they use different methods, techniques, practices and activities. But they have
difficulties in teaching some concepts and finally they offer some solutions for them.

Keywords: Direction concept, perception of place, place, preschool education

Giris

Okul 6ncesi donem ¢ocugun ilk alt1 yasini kapsar ve ¢ocugun hayat boyu gelisimini
yapilandirdig1 bir siireci ifade eder. Beyin gelisiminin ve sinaptik baglantilarin
kurulma oraninin en yogun oldugu ve hizli yagandigi dénem, ¢ocugun biligsel, motor
ve duyugsal gelisimi i¢in giiclii bir zemin olusturur (MEB, 2013). Okul 6ncesi
donemde ¢ocuklar zihin gelisiminin {igte ikisini, sinir sistemi gelisimin yaklagik
olarak beste dordiinii tamamlar. Bu nedenle ilk bes yil i¢inde alinan egitimin niteligi
¢ocugun var olan potansiyel giiclinii gergeklestirme diizeyini dogrudan etkiler
(Selguk, 2005; Ayvaz, 2007).

Etkin ve kalict egitim 0-6 yas araliginda ger¢eklesmektedir. Bu yas doénemi
cocugun en verimli yillaridir. Bagka bir ifadeyle ¢gocugun hayata hazirlanmasinda ve
temel yetenekler gelistigi gelismesinde kritik siirectir. Bu siiregte birey i¢in gerekli
olabilecek 6grenmeler gergeklesmez ise bu dgrenmeler hayatin diger donemlerinde
daha zor gerceklesir. Kisaca bu evrede 6grenilen her sey cocugun hayatina yon verdigi
i¢in altin ¢ag olarak goriillmektedir (Akkus, 2019). Dolayisiyla bireylerin siirekli i¢ ige
olduklar1 ve yasamlarinda siklikla kullanabilecekleri mekéan, yer ve yon gibi
kavramlar bu dénemdeki bireylere dgretilmesi gereken kazanimlar arasinda yer alir.
Ciinkii ¢ocuklar, diinyaya geldikleri andan itibaren bir mekan igerisinde kendilerini
bulmaktadirlar. Bu durum ¢ocugun fiziksel, sosyal, duygusal ve toplumsal gelisimine
yon verebilmektedir (Aniktar, 2008). Bu donem ¢ocugun gelisim 6zellikleri, alinan
egitimin niteligi ve mekanin ¢ocuk iizerindeki etkisi dikkate alindiginda mekan ve yon
Ogretiminin nedenli 6nemli oldugu da goriilmektedir.

Okul 6ncesi donemde c¢ocuklar, kendilerini giiven duygusuyla saran mekani
kesfetmeye 6grenmeye kars1 dogal bir istekleri olur. Bu istekleri merak, arastirma ve
aktif katilimli bir siiregten olusur. Bu baglamda mekani1 ve sembolik temsilleri
anlamak gibi davranislar ortaya koyarak bilgi sahibi olmaya ¢ahisirlar (Oztiirk, Giren,
Yildirrm & Simsek, 2015). Ornegin ¢ocuklar giinliik hayatta bulunduklari ev
icerisinde bir odadan diger bir odaya gitme istekleri bu merakin ve 6grenmenin bir
algisal ve eylemsel yansimasidir. Boylece mekan: tanima siire¢ olarak algiya ve
mekani iligkilendirme de yon bulmaya doniisiir. Ciinkii ister kapali ister agik bir
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mekanda bulunsun 6ncelikle sahip olmak isteyecegi duygu nerede oldugunu bilmektir
(Akgiin, 2011).

Yer, bulunulan yer, ev, yurt, gék ve uzay (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2011) gibi
farkli sekillerde tanimlanan meké&n kavraminin ¢ocuklarda gelismesinde ¢ocuklarin
eylemleri, ¢evreleri ile olan etkilesimleri dnemlidir (Ayvaz, 2007). Cocugun mekéan
icerisindeki hareket kabiliyeti mekan kavrammin simnirlarini da genisletmektedir.
Dolayistyla ¢ocuklarin mekan ile iliski kurmalar1 ve bilgi aktarimi duyum ve algi
yoluyla gerceklesmekte (Ayvaz, 2007) ve mekani gorsel olarak algilamaktadirlar
(Aniktar, 2008). Bu baglamda ¢ocugun mekandan yararlanabilmesi mekan
tanimasina ve anlamasima baglidir. Cocuk mekani dokunarak, fiziksel aktivitelerde
bulunarak bedeni ile algilamaktadir (Incekara, 2018). Cocugun mekandan aldig
bilgilere uygun olarak hareket etmesine yardim edecek sekilde yorumlayip
degerlendirmesi yani mekanla iletisim kurmasi mekansal algi kavramini ortaya
¢ikartmaktadir (Hasgiil, 2011). Mekan algisi ise ¢gocugun mekan icerisinde deneyimler
kazanmasi ve bu dogrultuda mekan1 hatirlamasidir (Aniktar, 2008). Cocugun mekan
icerisinde hareket edebilmesi algilamayi, mekani algilayabilmesi icinde hareket
etmesi gereklidir. Bu baglamda alg1 cocugun davranislarinin sekillenmesinde 6nemli
bir rol oynarken, beden konumlarina gére nesnelerin ¢evredeki yoniiniin algilanmasi
da yon becerilerini ortaya ¢ikarir. Sonug olarak yon algisinin gelisimi hem deneyime
hem de olgunlagsmaya bagli olarak gelisir (Aslan, 2017). Nitekim yapilan bazi
¢alismalarda (Plester vd. 2002; Huttenlocker, Newcombe & Vasilyeva, 1999; Blades,
Sowden, & Spencer, 1996) okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin mekansal bilgileri ve
iligkileri cesitli sekillerde anlayabildikleri ve yorumlayabildikleri ifade edilmistir.
Ayrica bu donemde basit diizeyde harita ¢aligmalari, yer, yon, konum ve mesafe
sozciiklerine yer verme ve ¢esitli etkinliklerin planlanmasi ¢ocuklarda mekénsal
diigsiinme becerilerini de gelistirecektir (Soydan, 2014).

Okul dncesi donemde alian egitimin niteliginin bu kadar 6nemli olmas1 mekan
ve yon bilgisinin de bu donemde verilmesini gerekli kilmaktadir. Nitekim bu amagla
okul 6ncesi egitim programi ve etkinlik kitabi incelendiginde, mekan ve yon 6gretimi
okul 6ncesi programinda yer aldig1 goriilmektedir. Program ve etkinlik kitabinda; 48-
60 aylik ¢ocuklarin mekan ve yon kavramlarryla ilgili sadece biligsel gelisime yonelik
kazanimlara ve etkinliklere yer verildigi goriilmektedir. Bu donemde bilissel geligsim
stireciyle ilgili olarak da, mekanda konum ile ilgili yonergeleri uygulamaya yo6nelik
caligmalara yer almaktadir. Bu yonerge kapsaminda nesnenin mekandaki konumunu
s0yleme, nesneleri yonerge kapsaminda istenilen yere yerlestirme ¢aligmalar1 yapar.
Mekanda konumla ilgili yonerge kapsaminda harita ve krokiyi kullanma ¢aligmalarina
yonelik kazanim c¢alismalarina yer verilmektedir. Bununla birlikte 60-72 aylik tistiin
yetenekli cocuklara fen etkinlikleri kapsaminda bireysel veya grup calismalari
kapsaminda kroki ¢izim etkinlikleri yaptirilabilir. Ayrica bu ydnerge kapsaminda
¢ocuklara yon, mekanda konumla ilgili olarak; 6n- arka, yukari-asagy, ileri- geri, sag-
sol, Oniinde- arkasinda, alt- iist- orta, altinda-artasinda-iistiinde, arasinda, yaninda,
yukarida- asagida, i¢-dis, icinde-disinda, iceri-digari, uzak-yakin, alcak-yiiksek,
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saginda- solunda (MEB, 2013) gibi kavramlarin &gretilmesi amaglanmistir.
Dolayistyla bu donemde bireylere verilecek mekan ve yon bilgisi cocugun mekan ve
yon hakkinda farkindalik diizeyini artiracaktir. Bu kapsamda ilgili literatiir
incelendiginde (Demirkaya, Cetin & Tokcan, 2004; Ayvaz, 2007; Aniktar, 2008;
Ugar, 2013; Kurt, 2016; Aslan, 2017; Yaylac1 & Aksoy, 2017; Kuzey & Degirmenci,
2019; Aydinozii, Demirbas & Demir, 2019; Sahin, 2019) bir¢ok arastirmaci tarafindan
mekan algist ve yon kavramlarina yonelik ¢esitli calismalarin yer aldigi, ancak okul
oncesi donemdeki bireylere mekan algis1 ve yer, yon becerilerine yonelik hangi
kavramlarin verildigi, bu kavramlarin g¢ocuklara nasil kazandirildig: ile ilgili
caligmalarin sinirli oldugu gortilmiistiir. Dolayisiyla sahadan 6gretmen goriisti alarak
cocuklara bu kavram ve becerilerin nasil kazandirildigi, ne tiir yontem, teknik,
uygulama veya etkinliklerin kullanildig1, siirecte yasanan zorluklar ve wvarsa
katilimcilarin ¢dziim 6nerilerinin neler oldugunun ortaya konulmasi bu arastirmanin
en 6nemli boyutunu olusturmakta ve ilgili literatiire katki saglayacagi beklenmektedir.

Yontem

Arastirma Modeli

Okul 6ncesi donemde 6grencilerin mekan algilart ve yon becerilerine yonelik olarak
okul Oncesi donemde gorev yapan Ogretmenlerin goriiglerinin incelendigi bu
calismada nitel yaklasimlarindan biri olan durum deseni (case study) kullanilmustir.
Nitel arastirmalar, dogal ortamda algilarin veya birden fazla ger¢ek yasam olaylarinin
gergekei ve biitiinciil bir bakis agisiyla ortaya konulmaya ¢alisildigi aragtirmalardir.
Bu yaklasimda ve bir¢ok sosyal bilim alaninda yaygin olarak kullanilan desenlerden
biri de aragtirmalarda bilimsel sorulara cevap aramada ayirt edici bir yaklagim olarak
goriilen durum desenidir (Yin, 2018; McMillan, 2015; Merriam, 2013; Yildirim &
Simsek, 2011). Bu desen o&zellikle 6grenme-6gretme ortam ve siireglerinin
karmagikligini anlama, ortaya koydugu sonuglarla egitim kuram ve uygulamalarimi
etkileme potansiyelinin yiiksek olmasi nedeniyle son yillarda birgok egitim
aragtirmalarinda tercih edildigi goriilmektedir (Ugan, 2019). Dolayisiyla
aragtirmaciin gercek yasam icerisinde ¢oklu bilgi kaynaklar1 (goriisme, gdzlem,
dokiiman ve rapor gibi) araciligityla detayli ve derinlemesine bilgi toplandigi bir
yaklasim (Creswell, 2016) olarak ifade edilir. Calismanin verilerinin toplanmasinda
aragtirmacilar tiim etik kurallara uymustur.

Calisma Grubu

Bu arastirma, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Tirkiye’de bir il merkezinde
hélihazirda gorev yapmakta olan ve amagli 6rnekleme metoduna uygun olarak segilen
26 okul 6ncesi 6gretmenleri ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada yer alan katilimcilara ait
veriler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1.

Calisma Grubu
Hizmet Yili Kadin Erkek Toplam
1-5 y1l arast 6 - 6
6-9 yil arasi 4 - 4
10-15 yil aras1 13 - 13
15 ve lizeri 3 - 3
Toplam 26 - 26

Tablo 1 incelendiginde, arastirmada yer alan katilimcilarin farkli dgretmenlik
deneyimine sahip olduklari goriilmektedir. Calisma grubunun tamamimi kadin
ogretmenler olustururken, 6 yil ve daha fazla dgretmenlik deneyimine sahip, yani
nispeten daha deneyimli kabul edilebilecek katilimer oraninin (% 70 ve tlizeri) yiiksek
oldugu dikkat ¢gekmektedir. Bu durumun, verilerin gesitliligi ve zenginligini artirmada
olumlu bir etki olusturacagi savunulabilir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, farkli &gretmenlik deneyimine sahip okul oOncesi Ogretmenlerinin
goriiglerine gore okul dncesi donemdeki bireylerin mekan algilari ve yon becerilerinin
neler oldugu, bunlara yonelik hangi kavram veya becerilerin kazandirildigi, bu
becerileri kazandirirken ne tiir yontem, tekniklerin veya uygulamalarin kullanildigi,
mekan algis1 ve yonlerle ilgili 6gretiminde zorluk yasanan kavramlar ve son olarak
varsa ¢Oziim Onerilerinin neler olabilecegi ile ilgili goriis ve diisiinceleri nitel
aragtirmalarda yaygin olarak kullanilan goriisme teknigi kullanilarak incelenmistir
(Brinkmann, 2013). Elde edilen veriler ise gerekli uzman goriisii de almarak
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile
toplanmustir. Nitel arastirmalarda kullanilan goriismeler, genellikle belirli bir konu
hakkinda katilimcilarin, goriis, diisiince ve fikirlerinin alinmaya ¢alisildig: birkag acik
uclu soruyu igeren siireci ifade eder (Creswell, 2017). Bu teknigin amaci dogrudan
gbzlem yapilamayan durumlarda katilimcilarin bakis agilarinin derinlemesine
incelemeye ¢alismaktir (Patton, 2002). Bu ama¢ dogrultusunda her bir 6gretmenle
ortalama 35-40 dakika siiren goriigmeler yapilmig ve aragtirma sorularina cevaplar
aranmaya c¢alisilmistir.

Verilerin Analizi ve Degerlendirilmesi

Arastirmada incelenen durumla ilgili elde edilen veriler betimsel analizine tapi
tutularak degerlendirilmistir. Betimsel analiz, daha Onceden belirlenen arastirma
sorularinin ortaya koymus oldugu temalara gore diizenlenebilir veya veriler goriisme
siirecinde kullanilan sorular ve boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Bu analizde
bireylerin goriislerini ¢arpict bir sekilde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara da
yer verilir. Burada amag elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmais bir sekilde
okuyucuya sunmaktir (Yildinm & Simsek, 2011). Buradan hareketle arastirmada
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ulasilan veriler cesitli tema ve kategoriler altinda toplanmig ve acgik bir sekilde
tablolarda sunularak yorumlanmistir. Katilmcilarin goriis, diisiince ve fikirlerini
yansitmak amaciyla da sik sik dogrudan alintilara yer verilmistir. Arastirmanin
gizliligine dikkat edilerek katilimcilara ait bilgilere yer verilmemis onun yerine her
bir katilimeiy1 temsil eden “6gretmen 1; 6gretmen 2 (O1; O2) seklinde kodlamalar
kullanilmistir.  Aragtirmanin  gegerligi saglamak icin dogruluk ve inandiricilik
onemlidir. Bu nedenle arastirma siirecine iliskin bilgiler paylasilarak verilere ne
sekilde ulasildig1, verilerin raporlandirilmas: ve dogrudan katilimci goriislerine yer
verilmesi gegerlik adina onemli gorilmektedir (Yildiim & Simsek, 2011).
Arastirmanin giivenirligi i¢in ise gerekli uzman goriigiine bagvurulmustur. Elde edilen
veriler 15181nda ulagilan tema ve kategoriler fakli iki alan uzmanina verilmis ve uzman
goriisleri sonrasinda verilerin giivenirligini saglamak i¢in Miles & Huberman (1994)
tarafindan gelistirilen ve nitel ¢caligmalarda siklikla kullanilan [Goriis birligi / (Goriis
birligi + Goriis ayriligi) x 100] formiilii esas alinarak aragtirmact ve uzman goriisii
arasindaki uyusma oranina bakilmis ve bu oranin % 90’m iizerinde oldugu tespit
edilmistir. Daha sonra veriler tablolarda frekans (f) ve yiizde (%) seklinde sunularak
yorumlanmuistir.

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu bolimiinde okul 6ncesi 6gretmenleriyle yapilan goriisme sonrasinda
ulagilan bulgular arastirma sorulart da dikkate alinarak sirasiyla verilmistir. Tablo
2’de ogretmenlerin okul dncesi donemde mekan algist ve yon becerisine yonelik
ogrencilere kazandirmaya galistiklart kavramlar ve becerilere iliskin goriisleri yer
almaktadir.

Tablo 2.
Ogretmenlerin Okul Oncesi Dénemde Mekédn Algisi Ve Yon Becerisine Yonelik
Ogrencilere Kazandirmaya Cahstiklar Kavramlar

Kavramlar Frekans (f) Yiizde (%)
Sag-sol kavramlari 23 15,13
Alt-iist kavramlari 22 14,47
On-arka kavramlar 21 13,81
Tleri-geri kavramlari 16 10,52
I¢inde-disinda kavramlari 16 10,52
Asagi-yukari kavramlari 14 9,21
Uzak-yakin kavramlari 13 8,55
Basinda, ortasinda ve sonunda kavramlari 9 5,92
Yaninda-arkasinda kavramlari 8 5,26
Algak-yiiksek kavramlar 8 5,26
Derin-s1g kavramlari 1 0,65
Genis-dar kavramlari 1 0,65
Toplam 152 100
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Tablo 2 incelendiginde, katilimcilar okul 6ncesi donemde 6grencilere mekan algisi
ve yon becerilerine yonelik cesitlik kavramlar1 kazandirmaya calistiklart tespit
edilmistir. Tablo 2’ye gdre bu kavramlarin basinda sirastyla sag ve sol (% 15,13), alt
ve iist (% 14,47), 6n ve arka (% 13,81), ileri ve geri (% 10,52), icinde ve disinda (%
10,52) kavramlari gelmektedir. Bununla birlikte kazandirilmaya c¢aligilan diger
kavramlar ise asagi-yukari (% 9,21), uzak-yakin (% 8,55), Basinda, ortasinda ve
sonunda (% 5,92), Yaninda-arkasinda (% 5,26), Algak-yiiksek (% 5,26), Derin-sig (%
0,65) ve son olarak Genis-dar (% 0,65) kavramlaridir. Tablo 3’te ise incelenen
kavramlara yonelik kazandirilmaya calisilan beceriler yer almaktadir.

Tablo 3.
Ogretmenlerin Okul Oncesi Dénemde Mekan Algist Ve Yon Kavramina Yonelik
Ogrencilere Kazandirmaya Calistiklar: Beceriler

Frekans (f) Yiizde (%)
Yonergelere uygun hareket edebilme 11 36,66
Nesneleri konumlarina gore yerlestirme 6 20,00
Mekéanda konum alabilme 4 13,33
Bir nesnenin bulundugu konumu sdyleyebilme 4 13,33
Y6n kavramini 6grenebilme 4 13,33
Nesneleri siralayabilme 3 10,00
Hedefe atma ve yakalayabilme 1 3,33
Sag ve solu gosterebilme 1 3,33
Saga-sola donme ve yiiriiyebilme 1 3,33
Harita ve kroki kullanabilme 1 3,33
Mekanda ileri ve geri yiiriiyebilme 1 3,33
Yonergelere uygun nesneleri bulabilme 1 3,33
El ve goz koordinasyonunu saglayabilme 1 3,33
Adres tarif edebilme 1 3,33
Mekansal iliskileri kavrayabilme 1 3,33
Toplam 30 100

Tablo 3 incelendiginde, katilimcilar okul 6ncesi donemde 6grencilere mekan algisi
ve yer-yon kavramina yonelik kazandirmaya caligtiklart gesitli beceriler yer
almaktadir. Bu beceriler arasinda yonergelere uygun hareket edebilme (% 36,66) ve
nesneleri konumlarima gore yerlestirme (% 20,00) becerileri ilk siralarda geldigi
dikkat ¢ekmektedir. Sirasiyla kazandirilmaya calisilan diger beceriler ise mekdnda
konum alabilme (% 13,33), bir nesnenin bulundugu konumu soyleyebilme (% 13,33),
yon kavramini ogrenebilme (% 13,33), nesneleri siralayabilme (% 10,00), hedefe
atma ve yakalayabilme (% 3,33), sag ve solu gésterebilme (% 3,33), saga-sola donme
ve yiirtiyebilme (% 3,33), harita ve kroki kullanabilme (% 3,33), mekanda ileri ve geri
yiiriiyebilme (% 3,33), yonergelere uygun nesneleri bulabilme (% 3,33), el ve goz
koordinasyonunu saglayabilme (% 3,33), adres tarif edebilme (% 3,33), ve son olarak
da mekansal iliskileri kavrayabilme (% 3,33) becerileri yer almaktadir. Tablo 4’te
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Ogretmenlerin incelenen kavram ve becerileri kazandirmada kullanmis olduklari
uygulama, yontem, teknik ve etkinliklere yer verilmistir.

Tablo 4.
Ogretmenlerin Incelenen Kavram Ve Becerileri Kazandirmada Kullanmis Olduklar
Yontem, Teknik Uygulama Ve Etkinlikler

Yontem ve Frekans Yiizde - Frekans Yiizde
. Uygulama ve etkinlikler

teknikler () (%) (f) (%)
Gosterip

11 22,91 Oyun 26 45,61
yaptirma
Drama 10 20,83 Okuma-yazma ¢alismalari 10 17,54
Soru cevap 7 14,58 Kavram kartlari 4 7,01
Anlatim 5 10,41 Hikayelestirme etkinligi 3 5,26
Yaparak- Komut (yonlendirme)

4 8,33 . 3 5,26
yasayarak etkinligi
Istasyon 3 6,25 Sanat etkinligi 2 3,50
Beyin firtinasi 3 6,25 Sesli ¢aligmalar 2 3,50
Ornek olay 1 2,08 Labirent etkinligi 1 1,75
Tartigma 1 2,08 Resimli kartlar 1 1,75
Rol yapma 1 2,08 Hareket etkinligi 1 1,75
Benzetim 1 2,08 Deneme-yanilma 1 1,75
Problem ¢6zme 1 2,08 Calisma yapraklari 1 1,75
- - - Gorsel etkinlikler 1 1,75
- - - Aile destekli caligmalar 1 1,75
Toplam 48 100 57 100

Tablo 4 incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenleri mekan algisi ve yer, yon
kavramlarina yonelik becerileri kazandirmada uygulama ve etkinliklere daha fazla yer
verdikleri tespit edilmistir. Bu uygulama ve etkinliklerin basinda oyun (% 45,61),
okuma-yazma c¢alismalart (% 17,54) ve kavram kartlart (% 7,01) gelmektedir.
Yontem ve teknikler boyutunda ise dgretmenler daha ¢ok gosterip yaptirma (%
22,91), drama (% 20,83), soru-cevap (% 14,58), anlatun (% 10,41) ve yaparak-
vasayarak ogrenme (8,33) farkli yontem ve teknikleri kullandiklar1 goriilmiistiir.
Tablo 5’te mekan algisi ve yer, yonlerle ilgili 6gretiminde zorluk yasanan kavramlar
ve bunlarin nedenleri yer almaktadir.

Tablo 5.
Ogretmenlerin Mekdn Algist Ve Yer-Yonlerle Ilgili Ogretiminde Zorluk Yasadiklar:
Kavramlar Ve Nedenleri

Ogretiminde zorluk yasanan kavramlar Frekans (f)  Yiizde (%)
Sag ve sol kavramlari 20 76,92
Ortasinda ve arasinda kavramlari 2 7,69
Derin ve s1g kavramlar1 1 3,84
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Siralama kavrami 1 3,84
Yok 2 7,69
Toplam 26 100
Nedenleri Frekans (f)  Yiizde (%)
Bazi kavramlarin soyut olusu 13 50,00
Bazi kavramlarin giinliik hayatta daha az

2 7,69
kullanilmast
Yaslarinin kii¢iik olmasi 1 3,84
Kavram kargasasi 1 3,84
Bazi1 kavramlarin anlagilmasinin zor olmasi 1 3,84
Neden yok 8 30,76
Toplam 26 100

Tablo 5 incelendiginde, mekan algisi ve yer-yonlerle ilgili bazi kavramlarin
ogretiminde ve kazandirilmasinda 6gretmenlerin zorluklar yasadiklart goriilmektedir.
Katilimeilar, 6gretiminde zorluk yasadiklari kavramlari ¢ogunlukla sag ve sol
kavramlar: (% 76,92) olarak ifade etmislerdir. iki katilime: ise bu soruya iliskin goriis
belirtmemistir. Ogretiminde zorluk yasanan kavramlarin nedenlerine gelindiginde ise
katilimcilara gére bu nedenlerin basinda bazi kavramlarin soyut olusu (% 50,00)
gelmektedir. Bununla birlikte bazi kavramiarin giinliik hayatta daha az kullanilmasi
(% 7,69), yaslarimin kiigiik olmas1 (% 3,84), kavram kargasasi (% 3,84) ve bazi
kavramlarin anlasiimasinin zor olmast (% 3,84) diger nedenler arasinda siralanmustir.
Sekiz katilimer ise bu konuda neden belirtmemistir. Ogretiminde zorluk yasanan
kavramlarin nedenlerine iliskin bazi katilimer goriisleri ise su sekildedir; “Bu
donemdeki cocuklarin yaslarmmin kiiciik olmasi bazi kavramlarin ogretilmesinde
zorluk yasamamiza neden olmaktadw” (Ol). “Bazi kavramlarin soyut olusu
cocuklarin bu kavramlar: anlamalarini zorlastiryor” (08). “Osrenciler bebeklikten
okul éncesi déneme kadar giinliik hayatta daha sik karsiastiklar: kavramlar: daha
kolay  kavrayabiliyorken, daha az karsilastiklart  kavramlart  anlamalar
zorlasabilivor” (04). “Ozellikle sag-sol gibi kavramlar &grencinin bulundugu
mekdna ve yere gore degistigi icin kavram kargasasina neden olabiliyor” (019).
Tablo 6’da katilimcilarin 6gretiminde zorluk yasanan kavramlara iliskin ¢0ziim
oOnerileri verilmistir.

Tablo 6.

Ogretmenlerin Ogretiminde Zorluk Yasanan Kavramlara Iliskin Coziim Onerileri
Coziim Onerileri Frekans (f)  Yiizde (%)
Bireylerin gelisim 6zelliklerine gére kavramlari

7 18,91
somutlastirmak
Kavramlari siirekli hatirlatici etkinlikler yapmak 7 18,91
Aile ve ev ortaminda pekistirici etkinlikler 4 10,81
yapmak
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Oyunlara daha fazla yer vermek 3 8,10
Etkinlikleri ¢esitlendirmek 3 8,10
Giinliik yasamla iliskilendirmek 3 8,10
Robotik kodlama 3 8,10
STEM etkinlikleri 3 8,10
Yasant1 zenginligi olusturmak 1 2,70
Akilli tahta kullanmak 1 2,70
Ornekleri ¢esitlendirmek 1 2,70
Egitici oyunlara daha fazla yer vermek 1 2,70
Toplam 37 100

Tablo 6 incelendiginde, katilimcilarin 6gretiminde zorluk yasadiklar: kavramlara
iligskin ¢6ziim Onerileri yer siralanmistir. Bu 6neriler incelendiginde, bireylerin gelisim
ozelliklerine gore kavramlari somutlastirmak (% 18,91), kavramlari siirekli
hatirlaticy etkinlikler yapmak (% 18,91) ve aile ve ev ortaminda pekistirici etkinlikler
yapmak (% 10,81) gibi oneriler ilk akla gelen ¢6ziim Onerileri arasinda yer aldigi
goriilmektedir. Bununla birlikte oyunlara daha fazla yer vermek (% 8,10),etkinlikleri
cesitlendirmek (% 8,10), giinliik yasamla iliskilendirmek (8,10), robotik kodlama ve
stem etkinlikleri (% 8,10), yasanti zenginligi olusturmak (% 2,70), akilli tahta (%
2,70), ornekleri ¢esitlendirmek (% 2,70) ve son olarak ta egitici oyunlara daha fazla
yer vermek (% 2,70) diger ¢oziim dnerileri arasinda gelmektedir. Ogretiminde zorluk
yasanan kavramlara iliskin ¢dziim Onerileriyle ilgili bazi katilimci goriisleri ise
“Cocugun yas ve gelisim ozelliklerine uygun olarak kavramlar: daha somutlastirmak
zorluklart asmada yardimcr olabilir” (07). “Cesitli oyun ve uygulamalarla
kavramlar: hatirlatict etkinlikler yapmak égrenmeyi destelemektedir” (O4). “Aileyi
isin igine katarak evde de takviye etkinliklerin yapilmasi kavramlarin 6grenilmesinde
etkili olabilir” (020). “Cocuklara ne kadar ¢ok yasanti zenginligi verilirse veya
goriirse, duyarsa ve yaparsa bir o kadar da etkili 6grenme gerceklesecektir” (O3).
“Swnif icerisinde etkinlikleri cesitlendirerek oyunlarda sik stk bu kavramlara yer
vermek dgrenmeyi olumlu etkiler” (O1). “Kavramlar: giinliik yagsamla iliskilendirmek
ogretimi daha kolay hale getiriyor” (016) seklindedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Cocugun hayata gozlerini ilk agtig1 andan itibaren i¢inde yasadigi mekani hareket
ederek algilamasi ve mekani algilamasi i¢inde hareket etmesi sarttir. Cocuk
gelisiminin en kritik ve en dnemli donemi olarak kabul edilen okul 6ncesi egitim
donemi ¢ocuga kendi bedeninin konumuna gore ¢evresindeki nesnelerin yoniiniin
kavratilmaya ¢aligildig1 ve cocukta mekansal algi kavraminin gelismesine yonelik bir
takim kazanim faaliyetlerinin yiirtitiildiigii formal egitim siirecinin ilk basamagini
olugturmaktadir. Bu arasgtirma okul o6ncesi Ogrencilerinin mekan algist ve yon
becerilerini daha kiigiik yaslardan itibaren c¢ocuklara kazandirmaya calisan okul
oncesi dgretmenleriyle birlikte yiiriitiilmiistiir. Bu kapsamda ¢alisma grubunda yer
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alan okul Oncesi Ogretmenlerine cocuklarin mekén ve yon kavramryla ilgili
farkindaliklarim1 artirmak icin ne tir calismalar yaptiklarina iliskin sorular
yonlendirilmistir. Bu sorulara okul dncesi dgretmenlerinin verdigi yanitlardan yola
cikilarak asagida belirtilen sonuclar elde edilmistir. Arastirma siirecine katilan okul
oncesi 6gretmenlerinin tamaminin bayan 6gretmenlerden olustugu belirlenmistir. Bu
sonugtan hareketle iilkemizde hala okul oncesi 6gretmenligi mesleginin bayanlara
yonelik bir meslek oldugu algisinin degismedigini sdylemek miimkiindiir. Nitekim bu
sonug kiiltiirel etkenlerin egitim {izerindeki yansimalarinin ne denli kalici izler
biraktigmi da gosterdigi ifade edilebilir. Ilgili literatiir incelendiginde, Sahin,
Korkmaz ve Coban’in (2018) ve Yagbasan ve Aksoy’un (2016) ¢aligsma sonuglari bu
durumu destekler niteliktedir.

Okul oncesi egitim doneminde dgretmenler, mekan algisi ve ydn becerilerini
¢ocuklara 6gretmeye ¢alisirken en sik olarak; sag-sol kavramlarmi (% 15,13), alt-iist
kavramlarin1 (% 14,47), 6n-arka kavramlarini (% 13,81), ileri-geri kavramlarini (%
10,52) ve iginde-disinda kavramlarini (% 10,52) kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu
aragtirma sonucundan da anlasildigt gibi okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklara
mekan ve yon kavramini Oncelikle ¢ocuklarin iginde bulunduklart fiziksel
konumlartyla nesneler arasinda bag kurarak oOgretmeye caligtiklari séylenebilir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin ¢ocuklara mekan ve yon kavramiyla ilgili olarak
ogretmeye c¢alistiklart kazanimlarin daha ¢ok ¢ocuklarin motor gelisimlerine yonelik
becerilerden olustugu goriilmektedir. Okul 6ncesi dgretmenlerinin ¢ocuklara mekan
ve yon kavramini 6gretirken daha ¢ok temelinde hareket olan becerilere yer verdigini
soylemek miimkiindiir. Foley ve Janikoun’a (1996) gore hareket etkinlikleri, oyun
etkinlikleri, drama etkinlikleri ve alan gezileri ¢cocuklarda yon becerisi gelistirilebilir.
Ayrica ¢ocuklarin, “sag-sol, saginda solunda, yukari-asagi, yukarida-asagida, ileri-
geri” gibi yone iligkin kavramlari eglenerek 6grenmelerinde oyunlar 6nemli rol oynar
(Coskun Keskin & Daysal, 2015).

Okul oncesi egitim doneminde 6gretmenlerin gocuklara mekan ve yon kavramini
ogretirken kazandirmaya g¢alistiklar1 becerilerin icerisinde genellikle; yonergede yer
alan hareket calismalar1 yaptirdiklart (% 36,66), nesneleri konumlarma gore
yerlestirme ¢aligmalar1 yaptirdiklari (% 20), mekanda konum ¢aligmalar yaptirdiklar
(% 13,33), bir nesnenin bulundugu konumu séyleme ¢alismalar1 yaptirdiklart (%
13,33) ve yon kavramim 6gretmeye calistiklarini (% 13,33) ifade etmislerdir. Elde
edilen bu verilerden hareketle okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara mekan ve yon
kavramimi 6gretirken onlarin hazirbulunusluk seviyelerine ve gelisim diizeylerine
uygun etkinliklere yer verdiklerini sdylemek miimkiindiir.

Okul oncesi egitim doneminde oOgretmenlerinin ¢ocuklara mekan ve yon
kavrammi ogretirken kullandiklar1 yontem, teknik, uygulama ve etkinliklerin
genellikle;  gosterip yaptirma O6gretim yontem ve teknigi ile (% 22,91) oyun
etkinlikleri (% 45,61) oldugunu; sonrasinda drama 6gretim yontem ve teknigi ile (%
20,83), okuma yazma etkinliklerini kullandiklarini ( % 17,54); daha sonra 6grenme
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stirecinde soru cevap Ogretim yontem ve teknigini (% 14,58), kavram kartlan
etkinliklerine yer verdiklerini (% 7,01); bununla birlikte bu siirecte anlatim 6gretim
yontem ve teknigi ile (% 10,41), hikayelestirerek 6gretme etkinliklerini tercih
ettiklerini (% 5,26); zaman zamanda yaparak ve yasayarak O6gretme yontemini (%
8,33), komut (yonlendirme) etkinliklerini kullandiklarin1 (% 5,26) ifade etmislerdir.
Bu sonuglarla ilgili olarak, gosterip yaptirma yonteminde ¢ocuklarin uygulamaya
dayal1 duyussal becerilerinin yan1 sira motor becerilerinin desteklenmesinde olduk¢a
onemlidir (So6nmez, 2011). Goriildiigii gibi okul oncesi egitim doneminde
O0gretmenlerin ¢ocuklara mekén ve yon kavramimi &gretirken ¢ogunlukla gorsel ve
isitsel 6gelerin bir arada kullanildig1 gosterip yaptirma 6gretim yontem ve teknigini
kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu yontem ve teknigi kullanirken de 6gretmenlerin
¢ogunlukla ¢ocuklarin iginde bulunduklar1 yas ve gelisim diizeyleri agisindan en ¢cok
ilgilerini ¢eken oyun etkinliklerine yer verdikleri belirlenmistir. Okul 6ncesi egitimde
oyun ise, ¢ocugun yaratict potansiyelini kullanabildigi, yeteneklerini kesfettigi,
kendini ifade ettigi ve gelisimsel 6zellikleri hakkinda yetiskine ipuglar1 verdigi nemli
bir aractir (Kaya, Yal¢in, Kimzan & Avar, 2017). Ayrica ¢ocuklarin 6grenme ve
O0gretme siirecinde motivasyonlarint artiracak, ilgilerini ¢ekecek ve meraklarini
uyandiracak drama, soru cevap, anlatim, yaparak ve yasayarak égrenme gibi 6gretim
yontem ve tekniklerini kullandiklar1 tespit edilmistir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklart
icin drama; farkli bakis agilar1 gelistirme, empati becerileri kazandirma ve sosyal
gelisimlerini destekleme de oldukca 6nemli bir etkiye sahiptir (Ulker Erdem, Aydos
& Gonen, 2017). Elde edilen bu verilerden yola ¢ikarak okul dncesi egitim doneminde
ogretmenlerin ¢ocuklara mekan ve yon kavramlari 6gretirken onlarin ¢ok sayida duyu
organina hitap edecek yontem ve tekniklere yer verdikleri, 6grenme siirecini daha agik
ve anlagilir hale getirecek etkinlikler kullandiklarini séylemek miimkiindiir. Bununla
birlikte dgretmenlerin bu siirecte kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerle, bu
yontemleri kullanirken uyguladiklari etkinliklerin genellikle c¢ocuklart —aktif
ogrenmeye tesvik eden 6grenci merkezli etkinlikler oldugu sdylenilebilir.

Okul oncesi egitim doneminde 6gretmenlerin gocuklara mekan algisi ve yer-
yonlerle ilgili 6gretiminde zorluk yasanan kavramlar sirasiyla; sag ve sol kavramlarini
(% 76,92), ortasinda ve arasinda kavramlarini (% 7,69), derin ve sag kavramlarini (%
3,84) ve siralama kavramlar1 (% 3,84) oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin
bir kismi mekén ve yonle ilgili herhangi bir kavrami 6gretmede zorlanmadiklarini (%
7,69) da dile getirmislerdir. Okul dncesi egitim doneminde &gretmenler ¢ocuklara
mekan ve yer-yon ile ilgili kavramlar1 6gretirken zorlanma nedenleri olarak sirasiyla;
bazi kavramlarin soyut olusunu (% 50), baz1 kavramlarin giinliik hayatta daha az
kullanilmasini (% 7,69), cocuklarin yaslarinin kiigiik olmasini, kavram kargasasi ve
bazi kavramlarin anlagilmasinin zor olmasimi (% 3,84) ifade etmislerdir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin (% 30,76) mekan ve yer-yonle ilgili kavramlar1 ¢ocuklara
ogretmede herhangi bir nedenden dolayr zorlanmadiklarint ifade etmislerdir.
Arastirmadan elde edilen bu verilerden hareketle okul dncesi 6gretmenlerin ¢gocuklara
mekan ve yon kavramini 6gretirken Ogretme siirecini soyuttan somuta gevirecek
gesitli O6gretim materyalleri daha yogun olarak kullanmasi gerektigini sdylemek
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miimkiindiir. Ayrica 6gretmenlerin mekan ve yon kavramini ¢ocuklara 6gretirken
onlarin i¢inde bulunduklart yas ve gelisim Ozeliklerini dikkate alarak yapacagi
etkinlikler, 6grenme siirecini daha somut hale getirebilir. Bu arastirma sonucunu
destekleyen benzer bir aragtirmada Davis ve Hyun (2005), yaptiklar1 olgu bilim
calismasinda anasmifina devam eden 18 cocugun mekénsal temsil becerilerini
incelemislerdir. Bir yil siiren bu ¢aligmada, iki farkli sinif ortaminda, farkli 6gretim
yontem ve materyalleri kullanilmistir. Egitimler, normal okul dncesi egitim sinifi ile
teknoloji acisindan zenginlestirilmis sinifta gerceklestirilmistir. Ogrenme siirecini
zenginlestirmek ve daha somut hale getirmek i¢in kullandiklart teknolojik
materyallerin etkinliklere katilan ¢ocuklarin mekansal temsil becerilerini olumlu
yonde gelistirdigi sonucuna ulagsmiglardir.

Katilimeilarin, ¢ocuklara 6gretiminde zorluk yagsadiklari mekan kavrami ve yon
becerileriyle ilgili olarak ileri siirdiikleri ¢6ziim Onerileri sirastyla; bireylerin geligim
ozelliklerine gore kavramlar1 somutlastirmak gerektigi (% 18,91), kavramlari siirekli
hatirlatacak etkinlikler yaptirilmasini (% 18,91), aile ve ev ortaminda pekistirici
etkinlikler yapilmasini, oyunlara daha fazla yer verilmesi gerektigini, etkinlikleri
cesitlendirmek ve giinliilk yasamla iliskilendirmek gerektigini, robotik kodlama ve
stem etkinlikleri yaptirilabilecegini (% 8,10) ifade etmislerdir. Goriildiigli gibi okul
oncesi egitim doneminde 6gretmenlerin ¢ocuklara mekan ve yon kavrami 6gretirken
onlarin gilinliik hayatta isine yarayacak islevsel bilgiler vermesi, 6grenme siirecini
glinlik yasamdan Ornekler vererek zenginlestirmesi 6grenmeyi daha kolay ve
anlagilabilir hale getirebilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler getirilebilir.

e Okul oncesi Ogretmenliginin sadece bayanlarin yaptigt bir meslek
olmadigina yonelik toplumda farkindalik yaratacak bilimsel caligmalar
yapilabilir.

e (Cocuklara Ogretim programlarinda, mekan ve yon kavramiyla ilgili
kazanimlar verilirken onlara motor beceriye dayali gosterip yaptirma, oyun
ve drama etkinliklerine siklikla yer verilmesi konuyla ilgili 6grenmelerin
niteligini arttirabilir.

e Okul oncesi 6gretmenleri mekan ve yon kavramini ¢ocuklara dgretirken
onlarm gelisim diizeylerini ve yaslarini dikkate alarak soyut 6grenmeleri
somut hale getirecek Ogretim materyal ve teknolojilerini siif ortamina
tasimay1 oncelikli amaglar1 haline getirebilir.

e Okul Oncesi egitim doneminde mek&n ve yon algist kazandirilmaya
calisirken aktif 6grenme yonteminin kullanilabilecegi tespit edilmistir. Bu
kapsamda okul Oncesi dgretmenlerinin aktif 6grenme yontemini egitim
ortaminda nasil kullanabileceklerine iliskin 6gretmenlere hizmet i¢i egitim
kurslar1 verilebilir.

e Okul oncesi egitimde ¢ocuklara mekan ve yon kavramlart 6gretilirken
ogretmenlerin ¢ocuklarin giinliik yasamdan 6rnekler vererek agiklamalari ve
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konuyla ilgili islevsel bilgiler vermesi 6grenme siirecini daha anlasilir ve
eglenceli hale getirebilir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atigsmasi bulunmadigini ve tiim arastirmacilarin galismaya
esit oranda katki sundugunu beyan etmistir. Yazarlar tiim etik kurallara uyduklarin
bildirmistir.
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Extended Abstract

Preschool period covers the first six years of the child and refers to a process in which
the child’s lifelong development is constructed. In the period when brain development
and the rate of establishing synaptic connections are most intense and fast, a strong
ground is created for the child's cognitive, motor and affective development. Effective
and permanent education takes place between the ages of 0-6. This age period is the
most productive years of the child. In other words, it is a critical process in preparing
the child for life and developing basic skills. In this process, if the learning that is
necessary for the individual is not realized, these learnings will be more difficult in
other periods of life. Since the quality of education taken in preschool period is so
important, the location and direction information should be given in this period. As a
matter of fact, when the preschool education program and the activity book are
examined for this purpose, it is seen that the place and direction education is included
in the preschool program.

In the program and activity book; it is included gains and activities for cognitive
development regarding the concepts of space and direction about 48-60 month-old
children. In this period, in relation to the cognitive development process, there are also
studies to apply the directions on location in the space. Within the scope of this
directive, it works to tell the position of the object in the space and to place the objects
in the desired place within the scope of the directive. Within the scope of the directive
on location in the space, acquisition studies for the use of map and sketch are included.
When the related literature is analyzed, it is seen that there are various studies about
space perception and direction concepts but the studies related to the concepts of space
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perception and location and direction skills are given to individuals in preschool
period, and studies on how these concepts are brought to children are limited.
Therefore, by taking the opinions of teachers from the field, it is expected that how
these concepts and skills are acquired to children, what methods, techniques, practices
or activities are used, the difficulties experienced in the process and what the solution
suggestions of the participants, if any, constitute the most important dimension of this
research and will contribute to the relevant literature. In this study, where the opinions
of the teachers working in the preschool period regarding the space perceptions and
direction skills of the preschool students are examined, case study, which is one of
qualitative approaches was used. Qualitative research is the research in which
perceptions and multiple real life events are tried to be presented with a realistic and
holistic perspective within natural environments. The study was conducted with 26
pre-school teachers who are currently working in the 2019-2020 academic year and
they were selected in accordance with the match sampling method. In the research,
according to the opinions of preschool teachers with different teaching experience,
what are the perceptions and direction skills of individuals in preschool period, what
concepts or skills are acquired for them, what kind of methods, techniques or practices
are used in gaining these skills, the difficulty in teaching perception of space and
directions. Opinions and thoughts about the concepts experienced, and finally what
the solution suggestions may be, were examined using the interview technique
commonly used in qualitative research.

It is imperative that the individual perceives the space in which he lives from the
moment he first opens his eyes to life and acts within the perception of the space.
Preschool education period, which is considered as the most critical and most
important period of child development, is the first step of the formal education process
in which the child is directed to grasp the direction of the surrounding objects
according to the position of his own body, and where some acquisition activities are
carried out for the development of the concept of spatial perception in the child.

This research was carried out together with preschool teachers who tried to bring
the space perception and direction skills of preschool students to children from a
young age. In this context, questions were asked to the preschool teachers in the study
group about what kind of studies they carried out to increase the awareness of children
about the concept of space and direction. Based on the answers given by preschool
teachers to these questions, the following results were obtained. According to the
findings obtained in the research. It has been observed that preschool teachers provide
students with a variety of concepts and skills for their perception of space and
direction skills. In the meantime they use different methods, techniques, practices and
activities. But they have difficulties in teaching some concepts and finally they offer
some solutions for them.
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0z

Arastirmada, ozel egitim ogretmenligi boliimii 6gretmen adaylarimin yiiksek islevli otizm
spektrum  bozuklugu olan bireylere yonelik gelistirdikleri metaforlart  belirlemek
amaglanmaktadir.  Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji  deseni
kullanilmistir. Arastirmanin katithmcilarimi 2019-2020 egitim ogretim yilinda ilk kez acilan
Yiiksek Islevii Otizm Spektrum Bozuklugu Egitimi dersini alan ve bilgilendirilmis goniillii onam
formunu imzalayan 23 6gretmen adayt olusturmustur. Arastirmanin verileri “Yiiksek Islevli
Otizm Spektrum Bozuklugu olan bireyler benim igin ....... gibidir; ¢iinkii, ... .... dw.” ifadesinin
yazur oldugu agik uglu bir formla toplanmistir. Adaylardan tek bir metafor iizerine
yogunlagarak diisiinlerini yazmalari istenmigstir. Veriler icerik analizi teknigi kullanilarak
analiz edilmigtir. Bulgular 6gretmen adaylarinin yiiksek islevli otizm spektrum bozuklugu olan
bireylere iliskin 20 metafor gelistirdigini gostermistir. Gelistirilen metaforlar 7 kategoride
toplanmistir. Arastirma sonucunda oOgretmen adaylarimin yiiksek islevli otizm spektrum
bozuklugu olan bireyleri en ¢ok kar tanesi, uzay, kitabe, labirent gibi kavramlara benzettikleri
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarin yiiksek islevli otizm spektrum bozuklugu olan bireylere
yonelik algilarinin olumlu oldugu sonucuna varilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Alg:, metafor, metaforik algi, 6gretmen adaylar, yiiksek islevii otizm
spektrum bozuklugu

Metaphorical Perceptions of Pre-Service Teachers of the
Special Education Teaching Department Towards High-
Functioning Autism Spectrum Disorder

Abstract

This study aimed to determine the metaphors developed by pre-service teachers of the
special education teaching department towards individuals with high-functioning autism
spectrum disorder. In the study, a phenomenology design was used within the scope of the
qualitative research model. Twenty-three pre-service teachers who took the course High-
Functioning Autism Spectrum Disorder Education, which was opened for the first time in the
2019-2020 academic year, and signed the informed voluntary consent form constituted the
study group of the research. The research data were collected through an open-ended form
with the statement of "To me, individuals with high-functioning autism spectrum disorder are
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like ...... because.......". Pre-service teachers were asked to write their thoughts by focusing on
one metaphor. The content analysis technique was used for the analysis. According to the
results, it was observed that pre-service teachers developed 20 metaphors about individuals
with high-functioning autism spectrum disorder. The metaphors developed were collected in 7
categories. According to the results of the study, it was observed that pre-service teachers
mostly compared individuals with high-functioning autism spectrum disorder to concepts such
as snowflake, space, inscription, and labyrinth. It was concluded that pre-service teachers'
perceptions of individuals with high-functioning autism spectrum disorder were positive.

Keywords: High-functioning autism, metaphorical perception, metaphors, perception, pre-
service teachers

Giris

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig: tarafindan 2014 yilinda
“Ogretmenlik Alanlar;, Atama ve Ders Okutma Esaslari”na iliskin yapilan
giincelleme ile “Zihin Engelliler Ogretmenligi, Isitme Engelliler Ogretmenligi,
Gorme Engelliler Ogretmenligi ve Ustiin Zekalilar Ogretmenligi” programlari tek bir
catr altinda toplanarak “Ozel Egitim Ogretmenligi” ad1 ile yeni bir lisans programi
olusturulmustur (YOK, 2016). Bu lisans programinda 6zel egitim alaniyla ilgili 26
ortak alan dersi, 11 genel kiiltiir dersi ve 11 dgretmenlik meslek bilgisi dersinin yani
sira 12 alan se¢meli ders yer almaktadir. Ogretmen adaylari bu 12 alan segmeli dersleri
alarak 6zel egitimle ilgili farkli alanlarda uzmanlagmaktadir.

Yiiksek Islevli Otizm Spektrum Bozuklugu Egitimi dersi, otizm spektrum
bozuklugu (OSB) alaninda uzmanlagmak isteyen 6gretmen adaylari igin son sinifta
(VIL yar1 y1l) agilan iki kredilik bir alan se¢meli derstir. Bu ders, ilk kez 2019-2020
egitim 6gretim yilinin giiz doneminde agilmigtir. Dersin amaci, 6gretmen adaylarina
yiiksek islevli otizm spektrum bozuklugu (YIO) olan bireylerin &zelliklerini ve
gereksinimlerini kavratmak, OSB olan ve diger yetersizlik tiirlerinden etkilenen
bireylerden farkliliklarni ortaya koymak ve bu bireylerin 6gretiminde
kullanilabilecek yontemler hakkinda bilgi sahibi olarak aile destegi saglama ve gecis
stireclerini planlama konusunda Ogretmen adaylarini yonlendirmektir. Bununla
birlikte, bu dersin amaglar1 arasinda daha cok OSB’den orta ve agir diizeyde etkilenen
bireylerin egitimine yonelik alinan derslerde edinilen tutumlarin disinda 6gretmen
adaylarmin spektrumu farkli acidan degerlendirerek yeni bir alg1 gelistirmelerine
yardime1 olmak da yer almaktadir.

Algt, bireylerin tutumlarini ve bakis agisini etkileyen ayni zamanda alinan egitim
ve yasanan deneyimlerden etkilenen Onemli bir degiskendir. Bireylerin bakis
acilarinin, algilama diizeylerinin, egitim ve yasam deneyimlerinin birbirinden farklh
oldugu diistiniildiigiinde, ayn1 durumu ya da kavrami birbirlerinden farkli algilamalari
ve yorumlamalart beklendik bir durumdur. Bireylerin bu farkliliklara iliskin
duygularini ve diigiincelerini yansitma yollarindan biri de metaforlardir. Metafor
(mecaz), bir ilgi veya benzetme sonucu ger¢ek anlamindan bagka anlamda kullanilan
s6z anlama gelmektedir (TDK, 2020). Soyut ve yeterince anlagilmamis konu ya da
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kavram(lar)in daha kolay anlasilmasini saglamak amaciyla bu konu ya da
kavram(lar)in bilinen kelimelerle anlatilmasi olarak da tanimlanabilen metaforlar,
aktarilmak istenen diisiincelerin daha az kelime kullanilarak daha vurgulu bir bigimde
ifade edilmesine yardimci olur (Amnilan, 2017; Cerit, 2008; Rizvanoglu, 2007;
Semerci, 2007). Bu sekilde sorgulanan kavram(lar)in nasil algilandigini ortaya
¢tkarmak {izere bireyleri, mevcut bilgileri dogrultusunda deneyimleriyle
iliskilendirmeye ve onlar1 hayal kurmaya yonlendirir. Bu agidan metaforlar, bireylerin
diinyay1 algilama ve yorumlamalarinda karmasik i¢ diinyalarini somut bi¢imde dis
diinyaya yansitan bir kdprii olarak diisiiniilebilir.

Felsefe, edebiyat, sanat gibi ¢esitli bilim dallarinda uzun zamandir kullanilan
metaforlarin egitim alaninda arastirmalara konu olmas1 1980’lerden sonrasi olmustur
(Celikten, 2006). Egitim yonetimi, program gelistirme, yaratici diisiinme gibi egitimin
farkli alanlarinda; Ogrenciler, 6gretmen adaylari, 6gretmenler, aileler gibi farkli
katilimcilarla; denetgi, kimya, kiiresel 1sinma, bilgisayar gibi pek ¢ok farkli konuya
iliskin yapilan caligmalarda metaforlar araciligiyla ele alinan kavramlarin insanlar
tarafindan algilanma sekli ortaya konmaya calisilmistir (Anilan, 2017; Arslan &
Bayrake1, 2006; Ates & Karatepe, 2013; Biiyiikalan Filiz & Tirkmenli, 2019; DG&s,
2010). Ozel egitim alan yazininda ise ozel gereksinimli dgrencilerle calisan
ogretmenler, 6gretmen adaylarinin yasamis olduklari deneyimlerin ve sorunlarin
belirlenmesine yonelik cesitli aligmalar oldugu goriilmektedir. Ornegin Impecoven
Lind (2004), 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik algilarini
aragtirmay1 ve Ogretmen yetistiren kurumlara 6gretmen adaylarimi farkli bir grup
ogrenci ile caligmaya daha iyi hazirlamalarina yardimcr bilgiler saglamayi
amaglamistir. Ogretmen adaylarmin alan deneyimi kazandiklar1 okul kademesine gére
gruplar arasinda farkliliklar goriilse de arastirma sonuglar1 6gretmen adaylarinin 6zel
gereksinimli 6grencilere karsi algilarinin oldukca pozitif oldugunu gostermistir.

Shippen vd. (2005), 6zel egitime giris kursuna katilan 6gretmen adaylarinin genel
egitim ortamlarindaki 6zel gereksinimli dgrencilere hizmet etme konusunda kursa
baglamadan oOnce ve kursu tamamladiktan sonraki algilarin1 karsilagtirmistir.
Calismanin sonuglar1 6zel egitim kursunun 6gretmen adaylarmin, genel egitim
ortamlarinda 6zel gereksinimli dgrencilere hizmet etme konusundaki kaygi ve bu
durumu kabul etmeme diizeylerini 6nemli Ol¢iide azalttigini gostermigtir. Al
Shammari (2006), OSB olan 6grencilerle ¢alisan iki 6gretmenin tutumlarini inceledigi
calismasinda, 6gretmenlerin OSB olan 6grencilerin genel 6zellikleri hakkinda sinirh
bilgiye sahip olduklarini, 6zellikle egitim sunma konusunda yeterli bilgi ve beceriye
sahip olmadiklarimi ifade ederken; lisans programlarinda OSB alanina iliskin dersler
verilmesi ve hizmet-i¢i egitimler diizenlenmesi gerektigini belirtmistir. Lian vd.
(2008), okul Oncesi Ogretmenlerin  gelisimsel yetersizligi olan gocuklarla
caligmalarina iligskin  yeterliklerini, algilarim1  ve ihtiyaglarim1  incelemeyi
amaclamiglardir.  Arastirma bulgulari, O6gretmenlerin  siniflarinda  gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklarla 6gretim yapmaya iliskin kendilerini yetersiz bulduklarini;
ancak onlarin kaynastirma uygulamalarina iliskin destekleyici tutum icinde
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olduklarini gostermektedir. Syriopoulou ve digerleri (2012) ise OSB alaninda ¢alisan
Ogretmenlerin  bu cocuklarla ¢alismalarma yonelik algilarin1  inceledikleri
calismalarinda, 6gretmenlerin galistiklart cocuklar hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmalarinin yan1 sira OSB olan cocuklarla ¢alisma deneyimlerinin, onlarla etkili
galigmalarina firsat sunmast yoOniiyle olumlu izlenimler gelistirdiklerini
belirtmislerdir.

Tiirkiye’de ise 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli bireylere iliskin var olan
algt ve tutumlarin1 belirlemeye yonelik yapilmis sinirhh sayida arastirma
bulunmaktadir. Ornegin Giileg Aslan (2014) Zihin Engelliler Ogretmenligi Program1
son siif 6grencilerinin OSB olan 6grencilerle ¢aligmaya iliskin deneyim ve algilarini
inceledigi ¢alismasinda, son sinif Ogrencilerinin sahip oldugu deneyimler
dogrultusunda bir 6gretmen olarak OSB olan 6grencilerle ¢alismanin zor olmasinin
yant sira birgok olumlu 6zellige sahip bir meslek olarak algiladiklarint belirtmistir.
Bir bagka arastirmada Tortop vd. (2015), Okul Oncesi, Sinif, Tiirkge, Matematik, Fen
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler 6gretmenligi boliimlerinde okuyan 6gretmen adaylarmim
zihin yetersizligi olan birey kavramina iligkin algilarini ortaya koymay1 hedefledikleri
calismalarinda, 6gretmen adaylarinin zihin yetersizligi olan bireylere yodnelik
algilarinda farkli ve yanlis anlamalar oldugunu ifade ederken iizerinde en fazla
durulan temanin “yasamak i¢in bagskalarina muhta¢ olma” durumu oldugunu
belirtmislerdir. Day1, A¢ikgoz ve Elgi (2020) ise Giizel Sanatlar Egitimi boliimiinde
O0grenim goéren Ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimli Ogrencilere yonelik
gelistirdikleri metaforlar1 belirlemeyi amacladiklart ¢alismalarinda, &gretmen
adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik algilariin genelde olumlu oldugu
ve bu 6grenciler i¢in en ¢ok “cigek” ve “herkes” metaforlarini kullandiklarimi ifade
etmislerdir.

Ozel gereksinimli dgrencilerle alismaya aday dgretmenlerin 6grencilere yonelik
duygu, diisiince ve goriigleri hangi kademede olursa olsun ileride g¢aligacaklari
ogrencilere yonelik algilarini, yaklagimlarini ve sunulacak egitim 6gretim hizmetlerini
etkileyebilmektedir (Heward vd., 2017). Bu dogrultuda alanyazinda yiiriitiilen
arastirmalarda daha ¢ok 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik algilarin, deneyimlerin
ve sorunlarin betimlenmesine odaklanildig1 gériilmektedir. Ancak, heniiz YIO olan
bireylere iligkin &gretmen adaylarinin algilarini  arastiran  bir ¢aligmaya
rastlanmamugtir. YIO, temelde OSB &zellikleri gosteren ancak 1Q puani normal ve/ya
normalin istiinde olan ve beceri seviyeleri yiiksek OSB olan bireyleri anlatmak amact
ile kullanilan resmi olmayan bir terimdir (Frith, 2004; Korkmaz, 2019). Cogunlukla
Asperger Sendromu (AS) ile karigtirilan ve birbirlerinin yerine kullanilan bu
bozuklugun AS ile arasindaki ayrima iligkin tanisal ikilemler ve buna yonelik
tartigmalar halen devam etmektedir (Kasari & Rotheram Fuller, 2005; Myles, 2004;
Yorbik vd., 2000). Bu nedenle bireysel 6zellikleri ve egitim gereksinimleri agisindan
diger yetersizlik gruplarindan ve akranlarindan farklihk gosteren YIO bireylere
yonelik 6zel egitim dgretmenligi boliimii 6gretmen adaylarmnin algilarini belirlemek
onemlidir. Dolayisiyla 6zel egitim dgretmenligi bdliimiinde ilk kez bir segmeli ders
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olarak agilan Yiiksek Islevli Otizm Spektrum Bozuklugu Egitimi dersi kapsaminda
elde edilecek bulgularn 6gretmen adaylarmin YIO kavramina iliskin algilarmi
yansitarak bu veriler temelinde alanyazina yeni bilgiler saglamasi yoniinde farkli bir
bakis agis1 kazandirabilecegi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte YIO olan bireylerin
onlarla ¢aligmaya aday &gretmenler tarafindan nasil algilandiginin ve bu bireylere
yiikledikleri anlamlarin bilinmesinin bu dersin igeriginde gerekli degisiklik ve
uyarlamalarin yapilabilmesine zemin hazirlamasi agisindan yol gosterici olabilmesi
beklenmektedir.

Bu arastirmada 6zel egitim 6gretmenligi boliimii 6gretmen adaylarinin YIO olan
bireylere yonelik gelistirmis olduklar1 metaforlar1 belirlemek amaglanmistir. Bu genel
amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1. Ozel egitim 6gretmenligi boliimii 6gretmen adaylarinin YiO olan bireylere
yonelik gelistirdikleri metaforlar nelerdir?

2. Belirtilen metaforlar ortak ozellikleri agisindan hangi kategoriler altinda
toplanmistir?

3. Belirtilen metaforlarin gerekgeli agiklamalar1 nelerdir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji (olgubilim) deseni
kullanilmigtir. Fenomenoloji deseni, hakkinda ¢ok fazla bilgi sahibi olunmayan bir
olguya iligkin bireylerin algilarin1 ve/veya goriislerini incelemek, betimlemek ve
yorumlamak amaciyla gergeklestirilen bir arastirma desenidir (Gay vd., 2012). Bu
deseni kullanan arastirmacilar daha ¢ok katilimcilarin kisisel deneyimleri, algilari ve
olaylara yiikledikleri anlamlarla ilgilenirler. Bu ¢alismada ise 6gretmen adaylarinin
YIO olan bireylere yonelik algilarinin metaforlar araciligiyla ortaya konmasi
amaglandig1 i¢in fenomenoloji deseni tercih edilmistir.

Cahisma Grubu

Arastirmanin katilimeilarmi, 2019-2020 egitim 6gretim yilinin giiz déneminde Ig
Anadolu’da yer alan bir {iniversitenin egitim fakiiltesi 6zel egitim &gretmenligi
boliimiinde ilk kez agilan Yiiksek Islevli Otizm Spektrum Bozuklugu Egitimi segmeli
dersini alan 25 lisans &grencisinden ¢alisma hakkinda bilgilendirme yapilmasinin
ardindan go6niillii onam formunu imzalayan 23 &gretmen adayi olusturmaktadir.
Katilimcilar, galisilan konuya iliskin daha derinlemesine zengin bilgi sunabilecek
kisilerin se¢iminin hedeflendigi kolay ulasilabilir 6rnekleme ile belirlenmistir. Kolay
ulagilabilir 6rnekleme, amagl 6rneklem yontemlerinden biridir (Creswell & Poth,
2016). Arastirma katilimcilarinin kisisel bilgileri Tablo 1’de gdsterilmistir.

Tablo 1.
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Katilimcilara Hligkin Kigisel Bilgiler

Ozellik N
Kadin 15

Cinsiyet Erkek !
Belirtilmeyen 1

> 23

21-25 14

- 26-33 8

Yas Arahi Belirtilmeyen 1
> 23

4 21

Smif Diizeyi 3 2
> 23

Tablo 1°e gore katilimcilarin ¢ogunun kadin oldugu, yaslarmin 21 ile 33 arasinda
degistigi ve ikisi disinda tamaminm 4. siif 6grencisi oldugu goriilmektedir. iki
ogrenci li¢lincii sinif olmasina ragmen bu dersi iistten almaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Yiiksek Islevli Otizm Spektrum Bozuklugu Egitimi dersi, arastirmaci tarafindan konu
anlatimi, tartisma ve sorularla yiiz ylize egitim seklinde yiiriitilmiistiir. Ders
kapsaminda 6gretmen adaylari, haftalik okumalarini yaparak ve 18 yasindaki YIO’li
bir gencin sosyallesme ¢abalarmin konu edildigi bir diziyi (Atipik [Atypical])
izleyerek derse katilmistir. Donem igerisinde iki kez farkli ¢ocuklar ve iistiin yetenek
konusunda bir uzman ile YIO tanist olan bir ilkokul 6grencisi davetli konusmaci
olarak derse katilarak deneyimlerini paylagmistir. OSB alaninda uygulama ve
aragtirma yapma konularinda olduk¢a deneyimli olan arastirmaci, bes yildir ayni
alanda lisans dersi okutmaktadir.

Katilimcilarm YIO olan bireylere iliskin algilarina yénelik veriler, metafor teknigi
kullanilarak agik u¢lu bir form ile toplanmistir. Bu form iki bélimden olusmaktadir.
ilk boliimde katilimcilarin cinsiyeti, yast, simif diizeyini belirlemeye ydnelik betimsel
bilgiler yer alirken; ikinci boliimiinde katilimeilarin bu bireylere iliskin metaforlar
belirlemeye yonelik “Yiiksek Islevli Otizm Spektrum Bozuklugu olan bireyler benim
icin ....... gibidir; ¢linkii ....... dir.” ciimlesi yer almaktadir. Tkinci boliimde yer alan
bu climle, metaforik algilar1 belirlemek amactyla yapilan ¢aligmalarda kullanilan kalip
bir ifadedir. Bu kalip ifadede kullanilan “gibi” edat1 benzetme yapilmasi, “clinkii”
baglaci yapilan benzetmenin hangi anlamda kullanildigint mantikli bir gerekceye
dayandirarak agiklanmasi amaciyla kullanilmaktadir (Saban, 2008; Yildinm &
Simsek, 2013). Dolayisiyla, bu arastirmada kalip ifadede herhangi bir degisiklik
yapilmadan aynen kullanilmistir.

Katilimcilara form dagitilmadan 6nce metaforun anlami ile kullanimma iligkin
kisa agiklamalar yapilmigtir. Daha sonra formun doldurulmasina yonelik birka¢ 6rnek
verilmistir. Ardindan YIO olan bireylere iliskin diisiinceleri dogrultusunda tek bir
metafora yogunlasarak formda yer alan climleyi tamamlamalari istenmisgtir. Arastirma
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amacinin, dgretmen adaylarinin almis olduklar1 derse konu olan YIO olan bireylere
iligkin algilarin1 belirlemek olmasi nedeniyle, veriler egitim-6gretim yilinin son
haftasinda toplanmistir. Kendilerine herhangi bir siire beyan edilmeyen katilimeilar,
formlar1 15 dakikada doldurmuslardir. Arastirmanin temel veri kaynagini yazili olarak
yapilan agiklamalarin yer aldig1 bu dokiimanlar olugturmaktadir.

Ogretmen adaylarinin YIO olan bireylere yonelik ilk izlenimlerini belirlemek
iizere egitim-6gretim yilinin ilk haftasinda dgretmen adaylarina “YIO olan bireyler
hakkinda ne diisliniiyorsunuz? Sizce onlar diinyayr nasil algiliyordur?” sorusu
sorularak diistincelerini yazili olarak birkag ciimle ile ifade etmeleri istenmistir.
Ogretmen adaylarmin diisiincelerini rahatlikla ifade edebilmelerini saglamak
amaciyla kendilerine kisisel bilgilerin yazilmasina gerek olmadig1 ifade edilmistir.
Katilimeilar, ilk izlenim niteligi tasiyan diisiincelerini yaklasik 10-12 dakikada
yazarak teslim etmislerdir. Dénem basinda toplanan bu veriler, temel veri kaynagini
desteklemek iizere kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarindan toplanan veriler, icerik analizi teknigi kullanilarak analiz
edilmistir. Igerik analizinde ilk olarak elde edilen veriler kavramsallastirilir, ardindan
kavramsallastirilan kavramlar mantiklt bir bigimde diizenlenir, daha sonra bu
kavramlar1 agiklayan durumlar temalar halinde sunulur ve son olarak temalara iligkin
katilimcilarin ifadelerinden dogrudan alintilar yapilarak yorumlanir (Creswell & Poth,
2016). Arastirma verileri, icerik analizi agamalar1 dikkate alinarak ve alan yazinda
yapilmig benzer ¢alismalardan yararlanilarak (6rn., Biiyiikalan Filiz & Tiirkmeneli,
2019; Day1, vd., 2020; Ekici, 2016) (i) ayiklama ve numaralandirma, (ii) kodlama,
(iii) kategori olusturma, (iv) gegerligin ve giivenirligin saglanmasi ve (v) verilerin
yorumlanmasi olmak {izere bes asamada analiz edilmistir.

Ayiklama ve numaralandirma

Verilerin analizine baglamadan 6nce 6gretmen adaylarinin doldurduklar: formlar,
aragtirma amacina uygun doldurulup doldurulmamasi agisindan kontrol edilmistir.
Kontrol sirasinda her bir formdaki ifadeler; metaforlarin bog birakilmasi veya kalip
climlenin tamamlanmamis olmasi, metaforlarin anlamli olmasi, gerekcelerin belirtilen
metafora uygun yazilmasi agisindan incelenmistir. Inceleme sonucunda yalniz bir
katilimcinin cinsiyetini, bir katilimeinin ise yasini yazmadigi belirlenmistir. Betimsel
bilgilerde yer alan bu eksikliklerin metaforlara iligkin analiz siirecini
etkilemeyecegine karar verilmesi nedeniyle bu formlar calismada kapsam disi
birakilmamistir. Ayiklama sonucu tiim formlarin arastirma amacina uygun
dolduruldugunun belirlenmesinin ardindan formlar birden baglanarak 23’e kadar
numaralandirilarak analizin ilk asamas1 tamamlanmuistir.

Kodlama
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Ikinci asamada, oncelikle dgretmen adaylarmin yazdig1 metaforlara iliskin genel
bir izlenim elde edilmesi amacryla verilerin tamami dikkatli bir sekilde okunmustur.
Biitiin hakkinda bir fikir olusmasinin ardindan formlarda yer alan metaforlara birden
baslanarak numaralar verilmistir. Bu islemin sonucunda 20 adet kod ortaya ¢ikmistir.
Ogretmen adaylarmin gelistirdikleri kodlar ve metaforlar alt alta yazilarak
listelenmistir. Metaforik algiya iliskin verilerin, arastirmacinin bas edebilecegi
yogunlukta olmasi nedeniyle kodlama el ile yapilmistir.

Kategori olusturma

Kodlama agamasinda listelenen metaforlar, oncelikle ortak 6zellikler agisindan ele
alinmistir. Ardindan bu metaforlar YIO olan bireylerle ilgili vurgu yaptiklari
ozellikler ve bakis agilarina gore degerlendirilmistir. Farkli 6gretmen adaylariin ayn1
metaforlar1 kullanmalar1 durumunda, “¢iinkii” ile baglayan metaforu agiklama
boliimiinde yapilan temel vurgu dikkate alinarak ayni algty: ifade edip etmediklerine
karar verilmistir. Kategoriler belirlenirken ele alinan metaforlarin tamami, arastirma
amactyla uyumluluk a¢isindan degerlendirilmis ve benzerlik gosteren metaforlarin
ayn1 tema altinda toplanmasina 6zen gosterilmistir. Bu asama sonunda metaforlart en
iyi temsil ettigi diisiiniilen 7 kategori olusturulmustur.

Gegerlik ve giivenirligin saglanmasi

Arastirmada gegerligi saglamak i¢in inandiriciligi artirmak amaciyla formlarin
doldurulmasindan verilerin analiz edilip yorumlanmasma kadar gergeklestirilen
stiregte birtakim noktalara dikkat edilmistir. Verilerin toplanmasi sirasinda; (a) veri
toplama formlar1 dagitilmadan 6nce dgretmen adaylarina ¢aligma hakkinda agiklama
yapilmasi ve metaforun ne anlama geldigi ile ne tiir amaglar i¢in kullanildig1 hakkinda
bilgiler verilmesi, (b) ¢calismaya katilmak isteyip istemediklerinin sorularak katilimct
onaymin alinmasi, (c) bilgilendirilmis goniillii onam formunun doldurulmasi, (d) veri
toplama formunu doldurmalari i¢in sinirlayici bir siire ifade edilmemesi ve (e)
yalnizca kendi diislincelerini yansitabilmeleri igin birbirlerinden yardim almamalari
gerektigi hatirlatilarak bu sirada herhangi bir yonlendirme yapilmamasina 6zen
gosterilmigtir  (Creswell & Poth, 2016). Ayrica dersin arastirmaci tarafindan
ylriitiilmesi, arastirmacinin katilimcilarla uzun siireli etkilesim i¢inde olmasini
saglamig ve bu durum caligmanin inandiriciligini artirmaya katkida bulunmustur
(Lincoln & Guba, 1986). Arastirmada aktarilabilirligi artirmak amaciyla verilerin
analizi ve sonuglarin yorumlanmasi agamasinda ise; (a) verilerin kodlanmasi ve analiz
siirecinin detayli bicimde raporlastirilmasi, (b) katilimcilarin  olusturduklar
metaforlara ve agiklamalara iliskin 6rnekler belirlenerek bulgular boliimiinde yer
verilmesi ve (¢) ayrintili bir literatiir taramasi yapilarak arastirma sonuglarinin benzer
calismalarla kargilastirilarak yorumlanmasi seklinde ayrintili betimlemeler yapilmistir
(Creswell & Poth, 2016; Lincoln & Guba, 1986). Bu ¢alismada yayin yapma ile ilgili
etik kurallara uyulmaya dikkat edilmistir.
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Arastirmada giivenirligi saglamak amaciyla kodlayicilar arasi giivenirlik
hesaplanmistir. Bu amagla kodlama ve kategori olusturma asamasinda ortaya ¢ikan
kategorilerin 6gretmen adaylarinin metaforik algilariyla olan tutarlilig, nitel arastirma
yapma konusunda deneyimli ve OSB alaninda ¢aligmalar1 olan iki uzman tarafindan
dogrulanmistir. Dogrulama, iki uzmanin aragtirma verilerini birbirinden bagimsiz
sekilde kodlayarak kategoriler olusturmasi ve bu kod ve Kategorilerin
aragtirmacininkiyle karsilagtirilmasi seklinde yapilmistir (Creswell & Poth, 2016;
Houser, 2015). Bu karsilastirma sonrasinda goriis ayriliklart ve goriis birligi
belirlenerek olusturulan kod ve kategori listesine son hali verilmistir. Hesaplama
sonucunda arastirmact ve uzmanlar arasindaki uyum baska bir ifadeyle kodlayicilar
arasindaki giivenirlik ortalamas1 %95 olarak bulunmustur. Diger taraftan “OA1,”
orneginde oldugu gibi metaforik algilara katilimci numarast verilerek bulgular
boliimiinde ifade edilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde 6ne ¢ikan metaforlar,
frekans degerlerine gore betimsel olarak analiz etmek amaciyla kelime bulutlar:
(Word clouds) kullanilmigtir. Kelime bulutu, metin iginde kullanilan kelimelerin
tekrarlanma sikligina bagli olarak dne ¢ikan kelimelerin daha vurgulu ve biiyiik fontla
gorsellestirilmesini saglayan bir gorsellestirme teknigidir (Hunt vd., 2014). Kelime
bulutu hazirlanmasinda https://wordart.com/create programi kullanilmustir.

Verilerin yorumlanmasi

Verilerin yorumlanmasinda veri analizi asamasinda elde edilen temalar,
metaforlar, kategoriler ve gerekgeli ifadeler sekil ve tablolar kullanilarak sunulmustur.
flgili literatiir dogrultusunda elde edilen kategorilerin anlamlari yorumlanarak
analizin son asamasi tamamlanmustir.

Bulgular ve Yorum

Katilimcilarm YIO olan bireylere yonelik iirettikleri metaforlar ve metaforlarin
olusturdugu kategoriler, sekil ve tablolar kullanilarak gosterilmistir. Bu dogrultuda
oncelikle donem basinda toplanan verilere iligkin temalar ve donem sonunda toplanan
verilere iliskin tretilen metaforlar gorsellestirilmis, sonra belirlenen kategoriler
dogrultusunda  katilimeilarin ~ kullanim  gerekgelerinden — alintilar  yapilarak
aciklanmistir. Elde edilen bulgular, amag sorularinin sirasina uygun bigimde ikinci ve
iiclincii soru birlikte ele alinarak sunulmustur.

YiO Olan Bireylere Yonelik i1k izlenimlere iliskin Olusturulan Temalar

Katilimeilarin Y1O bireylere iliskin ilk izlenimleri 7 tema altinda toplanmis ve bu
temalar kullanim sikliklarina gére kelime bulutu ile gorsellestirilmistir. Sekil 1’de yer
alan gorsel incelendiginde, “karmasik bir diinya (n=8)” temasinin en sik kullanilan
tema oldugu goriilmektedir. Siklik agisindan karmasik bir diinya temasini “asirt
hassasiyet gosterme (n=5) ve farkli olma (n=4)” temalar: takip etmektedir. Her ne
kadar ortaya ¢ikan temalar somut ve olumlu kavramlarla ifade edilse de temalar bir
biitiin olarak degerlendirildiginde, katilimcilarin YIO olan bireylere iliskin dénem
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basinda daha ¢ok olumsuz diisiincelere sahip olduklar1 goriilmektedir. Katilimeilarin
bu bireylerin OSB’nin temel 6zelliklerinden kaynakli daha cok yasayabilecekleri
sorunlara odaklandiklar1 ve kaygi, endise ve korku gibi olumsuz duygularla
iligskilendirdikleri sdylenebilir.
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Sekil 1. Katilimcilarin YIO olan bireylere ydnelik temalara ait kelime bulutu.

YiO Olan Bireylere Yonelik Gelistirilen Metaforlar

Katilimcilar, YIO bireylere iliskin toplam 20 metafor iiretmislerdir. Uretilen bu
metaforlar, kullanim  yogunluklarma gbre kelime bulutu araciligiyla
gorsellestirilmigstir. Bu gorsel Sekil 2°de yer almaktadir. Sekil 2 incelendiginde, en
fazla kullanilan metaforun “kar tanesi (n=3)” oldugu anlasilmaktadir. Siklik agisindan
diger metaforlarin birer kez kullanildig1 belirlenmistir. Uretilen metaforlarin
tamamimin somut ve olumlu kavramlarla ifade edildigi goriilmektedir. Bununla
birlikte bu metaforlar bir biitiin olarak degerlendirildiginde, katilimcilarin YiO
bireyleri gizemli ve kesfedilmesi c¢aba gerektiren sirlarla iliskilendirdikleri
sOylenebilir.
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Sekil 2. Katilimcilarin YIO olan bireylere yénelik temalara ait kelime bulutu.
Ortak Ozellikleri Bakimindan Metaforlarin Kategorileri

Uretilen 20 metafor ortak ozellikleri ve kullanim gerekgelerine dayali yapilan
siiflamaya gore gruplandirilmistir. Gruplama sonucunda metaforlar yedi farkli
kategoride toplanmis ve bu kategoriler Sekil 3’te verilmistir.

Sekil 3. YIO olan bireylere iliskin olusturulan kategoriler.
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Katilimeilar tarafindan {iretilen ve yedi kategoride toplanan metaforlar, ilgili
kategori altinda listelenerek tablolarda gosterilmistir. Tablolarda ayrica dgrencilerin
iirettigi metafora iligkin agiklamalara da dogrudan yer verilmistir. Katilimeilarin
“gizemli ve kesfedilmeyi bekleyen” kategorisine yonelik goriislerini Srnekleyen
ifadeler Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2.
Gizemli ve Kesfedilmeyi Bekleyen Kategorisine Ait Metaforlar ve Aciklama Ornekleri
Metafor Adi Aciklama Ornekleri

Film “...Nasil film izledikge yeni bir seyler goriiyorsak
Y.I.O bireyleri de tamdik¢a hi¢ bilmedigimiz
ozellikleri ile karsilasiriz (OA3).”

Uzay “Kesfettikce daha gizemli yonleri ortaya ¢ikar
(0A4).”

Dolap “Rengarenk kisilikleri var.... ve onlar1 tamdikea,
icini gorebildikge anlayabiliyoruz (OAs).”

Farkl1 Dilde Kitaplar “... anlayabilmek i¢in onlarin dilini kesfetmek
gerekiyor. Onu kesfettikten sonra da tipki siiriikleyici
bir kitap gibi okuyarak bambagka bir diinyaya goz
atilabiliyor (OAs).”

Senelerce Agilmay1 Bekleyen “Uzun siire yetersizliklerine odaklanildigt igin

Sandiklar iclerindeki cevher(ler) ortaya ¢itkamiyor olabilir
(OA1s).”

Deniz “Kesfetmeye baglamadan diimdiiz ve ayn1 goriiniir.
Ancak icine girdikge giizellikleri, farkliliklar1 goriiliir
... (OA).”

Kasa “Bir anahtara ihtiya¢ vardir kasay1 agip icindekilere
ulasabilmek icin. YIO bireyler de disaridan diiz,
ulasilamaz goziikebilirler ancak gerekli egitimle
onlarm igine ulasabiliriz... (OAus).”

Kesfedilmemis Gezegen “Varlig1 belli olup iginde ne oldugunu bilmiyoruz.

... kesfettik¢e yeni seyler 6greniriz. Farkli giizellikler
ve zorluklarla karsilasiriz (OA20).”

En ¢ok metafor igeren kategori, sekiz metaforla gizemli ve kesfedilmeyi
bekleyendir. Bu kategori, YIO olan bireylerin bilinmeyen 6zelliklerini ortaya ¢ikarma
veya gizemli yonleri hakkinda daha fazla bilgi edinme gibi 6zelliklerine odaklanan
ogrenci ifadelerinden olusmaktadir. Katilimcilarin “gaba gerektiren” kategorisine
yonelik goriislerine iligkin 6rnekler Tablo 3’te yer almaktadir.
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Tablo 3.
Caba Gerektiren Kategorisine Ait Metaforlar ve Aciklama Ornekleri

Metafor Adi Aciklama Ornekleri

Cigek “Siz bu ¢icegi suladikca, giineslenmesini sagladikga,
emek verdikge bu ¢igek acacaktir. Etrafina giizel kokular
salacaktir (OA1).”

Balon “Potansiyelleri var, bir seyler vererek onlarin gergek
performansini yakalamalarini destekleyebiliriz (OA10).”

Labirent “Onlar1 tanimak igin her yol denenmeli ve tecriibe
edinmelidir (OA14).”

Fabrika “Nasil ki fabrikada calistik¢a deneyim kazanirsin ve
belli bir diizeye ulasirsin, uzmanlasirsm. ... YIO
¢ocuklarla calistikca deneyim sahibi oluruz ve yeni
seyler 6greniriz. Tipk: fabrikaya gelen yeni {irtinler gibi
(OA1).”

Komiiriin Igindeki Elmas “Ilk basta dikkat ¢ekmez, topluma katilimlari olsun

etkilesimleri olsun azdir. Oysa daha ¢ok taninsalar,
egitimleri daha sistemli olsa onlar da ¢ok degerlidirler.
Islendikce degerleri artar (OA1s).”

Caba gerektiren kategorisinin altinda bes metafor bulunmaktadir. Bu kategori,
Y10 olan bireylerin egitimlerinin 6zveri, emek ve ¢aba gerektirdigini diisiinen dgrenci
ifadelerinden olugmaktadir. Katilmcilarin “farkli olan” kategorisine ydnelik
goriiglerine iligskin drnekler Tablo 4’te gdsterilmektedir.

Tablo 4.
Farkli Olan Kategorisine Ait Metaforlar ve Aciklama Ornekleri
Metafor Ad1 Aciklama Ornekleri
Kar Tanesi “Ayn1 tanida olsalar da hepsi birbirinden farklidir
(0A7).”
«... Diinya {izerinde kag milyon Y.1.O birey varsa hepsi
birbirinden farklidir. Hepsinin i¢ diinyasi farkli. Dig
diinyay1 da farkh goriirler (OA13).”
Dolap “Rengarenk kisilikleri var. Hepsi birbirinden farkli ve
onlar1 tanidikga, icini gorebildikge anlayabiliyoruz
(OAs).”
Gokkusagi “Bu bireyler otizmden etkilenmenin yaninda otizmin

kendilerine  birtakim alanda istin  olmalarini
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saglamaktadir. Ayn1 gokkusagindaki renkler gibi bu
bireyler de harmanlanarak kendilerinde bir takim farkli
ozellikler tasirlar (OA12).”

Farkli olan kategorisinin altinda ii¢ metafor bulunmaktadir. Kar tanesi metaforu
li¢ dgrenci tarafindan kullanilmustir. Bu kategori, YIO olan bireylerin her birinin farkli
oldugunu diigiinen 6grenci ifadelerinden olusmaktadir. Katilimecilarin “6zel olan”
kategorisine yonelik goriislerine iligkin 6rnekler Tablo 5’te goriilmektedir.

Tablo 5.
Ozel Olan Kategorisine Ait Metaforlar ve Agiklama Ornekleri

Metafor Adi Aciklama Ornekleri

Ekosistem “Isleyen bir sistem vardir. Fakat isleyis hakkinda
yeterince bilgiye ancak yeterli diizeyde bilgi sahibi
olanlar sahip olabilir (OA21).”

Ates Bocegi “Diinyada sadece soguk 151k ates boceginde vardir. Ates
bocegi gibi YIO bireyler kendi yasam alanlarinda,
diinyalarinda 1siklanip ses ¢ikarirlar. Sosyal yasamda
soguk 151k etkindir. letisim baslatma, siirdiirme gibi
becerilerde giigliik yasadiklari i¢in (OA22).”

Kitabe “Herhangi bir dilbilimci tarafindan dilinin ¢6ziilmesini,

yazilan yazinmm ¢Oziilmesini bekler ve bagkalari
tarafindan okunmaz, anlasilmazlar (OA23).”

Ozel olan kategorisinin altinda ii¢ metafor bulunmaktadir. Bu kategori, YIO
bireylerin digerlerinden ayrilmasini saglayan ayirt edici 6zelliklerine vurgu yapan
ogrenci ifadelerinden olusmaktadir. Katilimecilarin “faydali olan” ve “empati
gerektiren” kategorisine yonelik goriisleri Tablo 6’da 6rneklendirilmektedir.

Tablo 6.
Faydali Olan ve Empati Gerektiren Kategorilerine Ait Metaforlar ve Agiklama
Ornekleri

Metafor Adi Aciklama Ornekleri

flag “Ihtiya¢c duyuldugu ve gerektigi anlarda dozunda
alindiginda iyilestirir (OA11).”

Yagmur “Semsiyeni kapatmazsan onlardan etkilenip bazi
giizellikleri goremezsin. Semsiyeni kapatirsan onlarla
birlikte 1slanip onlara eslik edersin (OAsg).”

Faydali olan ve empati gerektiren kategorisinin altinda birer metafor bulunmasi
nedeniyle ayn1 tabloda gosterilmistir. [lk metafor faydali olan, ikinci metafor empati
gerektiren kategorisine aittir. Bu kategori, YIO olan bireylerin OSB’den etkilenme
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diizeylerini azaltmak veya etkisini en aza indirmek igin tiirlii yollar olduguna ve YIiO
olan bireyleri anlamanin en iyi yolunun benzer duygulari hissetmenin 6nemli
olduguna vurgu yapan birer 6grenci ifadesinden olusmaktadir. Katilimcilarin
“Onyargili olan” kategorisine yonelik goriislerine iliskin 6rnek ise Tablo 7’de yer
almaktadir.

Tablo 7.
Onyargili Olan Kategorisine Ait Metafor ve A¢iklama Ornegi
Metafor Adi Aciklama Ornegi

Ozensiz Paketlenmis Hediye “Ilk bakis, ilk yargr ve diisiinceler olumsuz olur ama

Kutusu tanidikca Ozensiz paketi agtiktan ve igindekileri
anlamaya bagsladiktan sonra isler degisir. Goriintiisi,
kaliplar, yargilar igindekini kesfetmeyi engellememeli
(OAlg).”

Onyargil olan kategorisinin altinda bir metafor bulunmaktadir. Bu kategori, YIO
olan bireylerle ilgili olarak goriiniise aldanarak olumlu veya olumsuz kararlarin
pesinen verilmemesi gerektigini ifade eden bir katilimci agiklamasindan
olusmaktadir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Ozel egitim dgretmenligi boliimiine devam eden dgretmen adaylarinin YIO olan
bireylere yonelik gelistirmis olduklart metaforlarin belirlemesinin amaglandigi bu
aragtirmada, katihmcilarin donem basinda YIO olan bireylere iliskin daha cok
olumsuz duygu ve diisiincelere sahip oldugu goriiliirken donem sonunda bu duygu ve
diisiincelerinin olumlu yénde degistigi dikkat gekmektedir. Katilimeilarin YIO olan
bireylere iliskin ilk izlenimlerinin dénem baginda tiretilen metafor sayisini sinirlarken
(7 metafor) donem sonunda algilarinda meydana gelen degisimin Uretilen metafor
sayisini ve cesitliligini artirdig1 (20 metafor) soylenebilir. ilk izlenimlerin olumsuz
olmasinin Katilimcilarin daha énce dogrudan Y1O olan bireylere yonelik ders almamis
olmalarindan, bu bireylere iligkin deneyimlerinin olmamasindan ve lisans egitiminde
almis olduklari segmeli derslerinin daha ¢ok OSB’den orta ve agir diizeyde etkilenmis
bireylere yonelik olmasindan kaynaklanmig olabilecegi diisiiniilmektedir. Donem
sonundaki algilarm olumlu yonde degismesi ise alinan bu se¢meli dersin olumlu bir
¢iktis1 olarak degerlendirilebilir. Katilimcilarin algilarinda meydana gelen bu
degisimin, Yiiksek Islevli Otizm Spektrum Bozuklugu Egitimi dersinin farkl
tiniversitelerin 6zel egitim 6gretmenligi bolimii segmeli ders havuzuna girmesine
yonelik bir adim olmasi agisindan 6nemli oldugu diigiiniilmektedir.

Aragtirma kapsaminda katilimeilarin YIO olan bireylere yonelik “Gizemli ve
Kesfedilmeyi Bekleyen”, “Caba Gerektiren”, “Farkli Olan”, “Ozel Olan”, “Empati
Gerektiren” ve “Onyargili Olan” olmak {izere yedi kategoride 20 metafor iirettigi
goriilmiistiir. Kategoriler baglaminda tiretilen metaforlar incelendiginde ise 6gretmen

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2021 Volume: 16 Number: 31



Yiiksek Islevli Otizm Spektrum Bozukluguna Iliskin Algilar 54

adaylarmin YIO olan bireyleri “film, uzay, senelerce acilmay1 bekleyen sandik,
kesfedilmemis gezegen, labirent ve komiiriin icindeki elmas” olarak nitelendirdikleri
goriilmektedir. Ogretmen adaylari tarafindan iiretilen metaforlarin biiyiik cogunlugu
(n=20), bir kez yazilmistir. Bu bulgu bir taraftan algi, tutum, inang ve gegmis tecriibe
gibi bireysel deneyimlerin farkli metaforlarin olusturulmasinda 6nemli bir etken
oldugunu (Aunusson, 2002; Cisek, 1999; Ekici, 2016) ortaya koyarken diger taraftan
iizerinde durulan kavrama yonelik perspektiflerinin olduk¢a genis oldugunu
gostermektedir. Bu durum ilk kez boyle bir ders alan ve daha 6nce s6z konusu 6grenci
grubu ile karsilasmamis olan Ogretmen adaylarmin bireysel deneyimlerinin ve
yaraticiliklarinin zengin oldugunu diistindiirmektedir.

Ogretmen adaylarinin  {iretmis olduklar1 metaforlar, anlamlarina gore
incelendiginde metaforlarin tamamiin olumlu oldugu gériilmektedir. Gizemli ve
kesfedilmeyi bekleyen ile ¢aba gerektiren kategorisi ise en fazla metafor iiretilen
kategoridir. Bu kategoriler ve gerekgeleri degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarinin
YIO olan bireylerin  bilinmeyen 6zelliklerini ortaya ¢ikarma  veya
aciklanamayan/¢6ziilemeyen yonleri hakkinda daha fazla bilgi edinme gibi giiglii
ozelliklerine odaklanmalarinin yani sira bu bireylerin egitimlerinin 6zveri, emek ve
¢aba gerektirdigine, 6zellikle performanslarinin ortaya ¢ikarilmasinda egitimin kilit
nokta olduguna vurgu yaptiklar1 soylenebilir. Ozel egitime gereksinim duyan
¢ocuklarin okuldaki ve okul sonrasindaki basarisi lizerinde farkliliklarinin olumlu
algilanmasi kadar bu farkliliklara duyarli egitim sunulmasinin 6nemli bir etkiye sahip
oldugu disiiniildigiinde (Heward vd., 2017), dgretmen adaylarmin bu temel iki
noktanin farkinda olmasi kadar déonem basinda sahip olduklari olumsuz duygu ve
diisiincelerinin donem sonunda istisnasiz olumlu yonde degismis olmasi oldukga
sevindiricidir.

Alan yazinda YIO olan bireyler hakkinda metaforik algiyr degerlendiren bir
aragtirmaya rastlanmamakla birlikte farkli bolimlerde okuyan 6gretmen adaylarinin
ozel gereksinimli 6grenciler hakkinda metaforik algilarina yonelik yapilan ¢aligmalar
bulunmaktadir. Bu arastirmanin sonuglar1 genel olarak, Giizel Sanatlar Egitimi
Bolimil dgretmen adaylarinin 6zel gereksinimli dgrencilere iliskin gelistirdikleri
metaforlarin belirlenmesinin amaglandigi (Day1 vd., 2020), OSB alaninda gérev
yapan uygulamacilarin OSB olan ¢ocuklarla ¢aligmaya iliskin deneyimlerinin ve
algilarmin incelendigi (Syriopoulou Delli vd., 2012) ve dgretmen adaylarinin 6zel
gereksinimli 6grencilere yonelik algilarinin belirlendigi (Impecoven Lind, 2004)
aragtirma sonuglartyla benzerlik gdstermektedir. Ancak, farkli bolim ve farkl
kademelerde Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin zihin yetersizligi olan bireye
yonelik algilarimin belirlendigi bir arastirmada (Tortop vd., 2015) ortaya ¢ikan
olumsuz tutumlardan ise farklilik gstermektedir. Arastirma katilimeilariin YO olan
bireylere yonelik algilariin genel olarak alan yazinla tutarli olmasi ve bu bireylere
iliskin algilarin1 betimlerken olumlu ifadeler kullanmalari, 6gretmen adaylarmnin bu
bireylere sunacaklar1 egitimden memnuniyet duyabileceklerini akla getirmektedir.
Dolayistyla, dgretmen adaylarinin hizmet sunacaklar1 YIO olan bireylerde olumlu

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2021 Cilt: 16 Say:: 31



55 G. Bozkus Geng

egitsel ¢iktilarin s6z konusu olabilecegi hakkinda ipuglar1 vermesi agisindan bulgular
onemlidir.

Katilimeilarin Y1O olan bireylere yonelik metaforik algilar1 kapsaminda iizerinde
durulmasi gereken bir diger bulgu, ilk bakista birbirine zit gibi goriinen ancak
gerekeeleri incelendiginde 6ziinde olumlu ifadeler bulunan “empati gerektiren ve
onyargili olan” kategorileridir. Ogretmen adaylar1 empati gerektiren kategorisinde
“yagmur” metaforu ile YIO olan bireyleri anlamanin en iyi yolunun benzer duygulart
hissetmenin Onemine vurgu yaparken Onyargili olan kategorisinde “Ozensiz
paketlenmis hediye kutusu” metaforu ile Y1O olan bireylerle ilgili goriiniise aldanarak
olumlu veya olumsuz kararlarin pesinen verilmemesi gerektigini, olumsuz
diigiincelere dayali verilen ilk yarg:i ile hediye kutusunun 6zensiz paketlenmesi
arasinda bir iligki kurduklari; dnyargidan kurtulup paketin agilmasiyla var oldugu
bilinmeyen seylerin ortaya cikarilmasi ve gizli kalan geyler hakkinda daha ayrintili
bilgi edinilmesi ile hediye kutusunu iligkilendirdikleri gériilmektedir. Dolayisiyla bu
metaforlar 6gretmen adaylarmin YIO olan bireylere karsi olumlu ve bir o kadar da
duyarlt olduklarini bir kez daha ortaya koymaktadir. Bu olumlu tutumlarin aksine
alanyazinda bireylerin yagaminin ve toplumsal gelecegin sekillenmesinde oncelikli
role sahip 6gretmenlerin 6zel gereksinimli bireylere karst tutumlarin belirlendigi
aragtirma bulgularinin, égretmenlerin bu bireylere yonelik tutumlarinin sanildiginin
aksine daha ¢ok olumsuz olmasi diisiindiiriiciidiir (Colak & Cetin, 2014; Heward vd.,
2017, Ozyiirek, 2013; Ugus, 2016; Yarali, 2015). Mikro diizeyde kisisel 6nyargilarin
degistirilerek makro diizeyde toplumsal 6nyargilarin kirilmasinda, 6gretmenler kadar
gelecegin dgretmenlerinin algilari da egitim sirasinda 6grencilerine yaklagimlari ile
sunacaklari egitim-6gretim hizmetlerinin niteliklerini etkilemesi bakimindan olduk¢a
onemlidir. Her ne kadar dgretmen adaylarinin olumlu bir metaforik algiya sahip
olmalarinin 6zel egitim 6gretmenligi boliimii 6grencisi olmalarindan kaynaklanmis
olabilecegi akla gelse de bu bulgunun algt ve tutum g¢alisma alan yazinina veri
saglamasi agisindan katki saglayacagi sdylenebilir.

Uretilen metaforlar biitiinciil bir bakis agistyla degerlendirildiginde ise 6gretmen
adaylarinin YIO olan bireylere iliskin algilarinda, daha ¢ok bu bireylerin genel
Ozellikleri ile egitimin 6nemi boyutuna iliskin vurgu yaptiklar1 séylenebilir. Bu
baglamda bu bireyler i¢in uygulama, degerlendirme, farkli Ogrenme-6gretme
yaklagimlari, aile katilimi gibi diger 6nemli konulara deginilmemis olmasi goéze
carpmaktadir. Bu konulara iligkin 6gretmen adaylariin heniiz uygulama boyutunda
YIO olan bireylere iliskin hi¢ gézlem yapma ve uygulama deneyimine sahip
olmamalari ile 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda OSB olan ¢ocuklar ve farkli
tantya sahip ¢ocuklarla okullarda 6gretmenlik uygulamasina yeni baglamis olmalari
durumlarmin algilarimi etkilemis olabilecegi diisiiniilmektedir. Nitekim Ugus (2016),
smif ve okul Oncesi 6gretmenligi boliimlerine devam eden 6gretmen adaylarinin
“Ozel Egitim” kavramina iliskin algilarini metaforlar kullanarak belirlemeye ¢alistig1
aragtirmasinda, 6gretmen adaylarinin yeterli gézlem yapma ve uygulama deneyimi
olmadig1 i¢in 6zel egitimi daha ¢ok genel ilkeler ¢er¢evesinde algilarken uygulama ve
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degerlendirme boyutuna c¢ok fazla deginmediklerinin belirtilmesi ydniiyle bu
calismanin sonuglar1 benzerlik gostermektedir.

Sonug olarak, 6zel egitimle ilgili farkli alanlarda uzmanlagmaya olanak tantyan
yeni programda OSB alaninda uzmanlagmaya ¢alisan Ogretmen adaylariin
programda ilk kez agilan alan se¢meli derse iligkin tirettikleri metaforlara odaklanan
bu galismanin bulgulari, dersi alan 6gretmen adaylarinin YIO olan bireylere yonelik
algilarindan bir kesit sunmustur. Katilimeilarm YIO olan bireylere yonelik algilar1 ve
mesleki bilgileriyle ilgili mevcut duruma iliskin de birtakim bilgiler saglamistir. YIO
olan bireylerin de dahil oldugu spektrumda yer alan bireylerle ¢alisacak 6gretmen
adaylarinin nitelikleri ve mesleki yeterlikleri 6nemli degiskenler arasinda yer
aldigindan (Boutot & Hume, 2012; Giileg Aslan, 2017; Mehrenberg, 2013) 6gretmen
adaylarmin YIO olan bireylere iliskin algilarmi ortaya koyan metaforlarin incelenerek
bu konudaki mevcut durumlarin betimlendigi bu tiir arastirmalar 6nemlidir. Bu
aragtirmanin, ¢aligmaya goniillii katilan 6gretmen adaylarinin YIO olan bireylere
iligkin algilarini ve mevcut durumlarini ortaya koyan ilk arastirma olmasi yoniiyle
nitel arastirma alan yazmina katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica, bu
arastirmanin, YIO olan bireylere egitim sunacak 6gretmen adaylarimin bakis agisindan
bir kesit icermesinin, OSB alaninda uzmanlasma olanagi taniyan farkl iiniversitelerin
ozel egitim Ogretmenligi programlarinda yer alan segmeli ders havuzunun
¢esitlendirilmesi yoniinde bir adim olabilmesi umulmaktadir. Bu ¢alismanin bulgulari
degerlendirilirken ¢aligmanin bir 6zel egitim 6gretmenligi programindaki ilgili alan
secmeli dersi alan goniillii 23 6gretmen adayindan metafor teknigi ile toplanan
verilerle sinirlt oldugu g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Aragtirma katilimcilarmin YIO olan bireylere yonelik algilar1 kapsamindaki
bulgulara dayali baz1 6nerilerde bulunulabilir. Uygulamaya yonelik olarak, YiO olan
bireylere egitim sunacak 6gretmen adaylarinin mezun olmadan 6nce miimkiin oldugu
kadar fazla sayida ve farkli igerikte OSB alaninda se¢meli ders alarak hizmet 6ncesi
mesleki bilgilerini artirarak kendilerini gelistirmeleri yoniinde motive edilebilir. ileri
arastirmalara iligkin; (a) goriisme, gozlem gibi veri toplama araglar1 kullanilarak
dgretmen adaylarmin YIO olan bireylerle ilgili ayrmtili bilgilerin elde edilebilecegi
caligmalar planlanabilir, (b) OSB alaninda uzmanlagsma olanagi sunan farkli
iniversitelerde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin da katilacagi katilimer sayisinin
daha fazla oldugu nitel aragtirmalar gergeklestirilebilir ve son olarak (c) farkli
iniversitelerde 6zel egitim &gretmenligi bdliimlerinde 6grenim goéren Ogretmen
adaylarinin YIO olan bireylere iliskin algilariin karsilastirilabilecegi arastirmalar
yiiriitiilebilir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Calismada ¢ikar catismasma yol agacak herhangi bir husus bulunmadigmi ve
aragtirmanin tiim siireclerinde etik kurallara uyuldugunu beyan ederim.
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Extended Abstract

No matter what level pre-service teachers' feelings, thoughts, and opinions about
students with special needs are at, they may affect their perceptions, approaches, and
education and training services to be provided for their students in the future (Heward,
Alber Morgan & Konrad, 2017). Accordingly, it is observed that the studies in the
literature mainly focused on the description of perceptions, experiences, and problems
about students with special needs. However, no study investigating pre-service
teachers' perceptions of students with high-functioning autism spectrum disorder
(HFA) has been found yet. So, it is important to determine the perceptions of pre-
service teachers of the special education teaching department with regard to
individuals with HFA who differ from other disability groups and their peers in terms
of their individual characteristics and educational needs. Therefore, in this study, it
was aimed to determine the metaphors developed by pre-service teachers of the
special education teaching department about individuals with HFA. In accordance
with this general aim, answers to the following questions were sought:

1. What are the metaphors developed by pre-service teachers of the special
education teaching department about individuals with HFA?

2. Under which conceptual categories are the specified metaphors grouped in
terms of their common features?

3. What are the reasoned explanations of the specified metaphors?

The phenomenology design, one of the qualitative research methods, was used in
this study. Twenty-three of the twenty-five pre-service teachers, who attended the
elective field course of High-Functioning Autism Spectrum Disorder Education,
which was opened for the first time at the faculty of education, special education
teaching department of a university in Central Anatolia in the fall semester of the
2019-2020 academic year, and signed the voluntary consent form after being informed
about the study, constituted the participants of the study. The data on the participants'
perceptions of individuals with HFA were collected through an open-ended form
using the metaphor technique. The data collected from pre-service teachers were
analyzed using the content analysis technique. The inter-coder reliability was
calculated to ensure the reliability of the study. The mean reliability between coders
was 95%. The numbers of participants were given to metaphorical perceptions
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(PT12), and they are expressed in the results section. A word cloud was prepared for
the evaluation of the data.

Pre-service teachers produced a total of 20 metaphors about individuals with HFA.
All metaphors produced were expressed with concrete and positive concepts.
According to the classification based on the common features and reasons for the use
of 20 metaphors produced, they were grouped in seven different categories, including
"mysterious and awaiting to be discovered, demanding, different, special, requiring
empathy, and useful and biased." The category with the highest number of metaphors
was the category of mysterious and awaiting to be discovered with eight metaphors
(movie, space, cupboard, book in different languages, chests waiting to be opened for
years, sea, safe, undiscovered planet). Each of the categories of useful, requiring
empathy, and biased has one metaphor.

The vast majority (n=20) of the metaphors produced by pre-service teachers were
written once. This result revealed that individual experiences such as perception,
attitude, belief and past experience were important factors in creating different
metaphors (Aunusson, 2002; Cisek, 1999; Ekici, 2016); on the other hand, it also
indicated the diversity of perceptions and perspectives on the concept emphasized.
This situation suggested that the individual experiences and creativity of pre-service
teachers, who took such a course for the first time and who had not previously met
with this student group, were rich. Therefore, the results are important in that pre-
service teachers give clues that individuals with HFA to whom they will provide
services will have positive educational outcomes.

In conclusion, the results of this study focusing on the metaphors produced by pre-
service teachers, who attempted to become specialized in the field of ASD in the new
special education teaching program that provides an opportunity to specialize in
different areas related to special education, about the elective field course, which was
opened for the first time in the program, presented a section of the perceptions of pre-
service teachers taking the course toward individuals with HFA. They also revealed
some information about the current situation associated with the perceptions and
professional knowledge of the participants toward individuals with HFA. Since the
qualifications and professional competencies of pre-service teachers who will work
with individuals in the spectrum including individuals with HFA are important factors
that affect the educational outcomes (Boutot & Hume, 2012; Giile¢ Aslan, 2017;
Mehrenberg, 2013), such studies, in which the metaphors that reveal pre-service
teachers' perceptions of individuals with HFA are examined and the current situations
on this issue are described, are important. It is considered that this study may
contribute to the qualitative research literature in that it is the first study revealing the
perceptions and current situations of pre-service teachers participating in the study
about individuals with HFA. Furthermore, the fact that this study includes a section
from the perspective of pre-service teachers who will provide education to individuals
with HFA is expected to be a step for the diversification of the elective course pool
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included in special education teaching programs of different universities that provide
an opportunity to specialize in the field of ASD. While evaluating the results of this
study, it should be considered that the study was limited to the data collected by the
metaphor technique from 23 pre-service teachers who took the relevant elective
course in a special education teaching program.

Based on the results within the scope of the perceptions of the research participants
with regard to individuals with HFA, qualitative research with the participation of pre-
service teachers studying in different universities that provide an opportunity to
specialize in the field of ASD, and with a higher number of participants can be
conducted. It may be recommended to conduct further studies in which the
perceptions of pre-service teachers studying in special education teaching departments
in different universities with regard to individuals with HFA can be compared.
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Bu ¢aligmada, Devlet Konservatuvar: Opera Anasanat Dal: 6grencilerinin piyano dersine
iliskin tutumlarimin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017
egitim dgretim yuinda, Bati Karadeniz bolgesinde yer alan bir deviet iiniversitesinde lisans
ogrenimi goren 38 konservatuvar ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin nicel kisminda
genel tarama modeli kullamlirken, nitel kisminda ise yedi dgrenciyle goriismeler yapilmigstir.
Oégrencilerin pivano dersine iliskin tutumlarim diizeyini belirlemek icin “Piyano Dersine
Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen nicel veriler, ¢ift yonlii varyans analizi ile
degerlendirilmis, verileri ¢oziimlemede ise “aritmetik ortalama”, “yiizde” ve “frekans”
dagilimlary kullamlmugtir. Nitel verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullaniimistur.
Arastrma sonucunda, dgrencilerin piyano dersine iliskin tutumlari arasinda cinsiyet
degiskenine gore anlaml bir farklilik bulunmazken, piyano dersine ait not ortalamalar ile
tutumlar arasinda anlaml bir farkiulik oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin piyano dersine iligkin
tutumlarimin ise orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Gériigmeler sonucunda;
ogrencilerin genel olarak piyano dersinin gerekli olduguna inandiklari, piyano dersinin
zorunlu olmasi gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmigtir.

Anahtar Kelimeler: Opera, piyano, tutum

Investigating The Attitudes of the State Conservatory Opera
Department Students Towards the Piano Lesson

Abstract

In this study, it was aimed to investigate attitudes of the State Conservatory Opera
Department students towards piano lesson. The sample consisted of 38 conservatory students
in 2016-2017 academic year. While the survey model was used in the quantitative part,
interviews were conducted with seven students in the qualitative part. The “Attitude Scale
towards the Piano Lesson” was used to determine the level of attitudes about the piano lesson.
Two-way analysis of variance, “mean”, “percentage” and ‘frequency” distributions were
used to analyze quantitative data. Descriptive analysis was used to analyze qualitative data. In
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conclusion, there was no significant difference in the attitudes of students with respect to
gender, while there was a significant difference in the attitudes with respect to average scores
of piano lessons. It was concluded that the students' attitudes towards the piano lesson were
moderate and they believed that piano lesson was necessary and should be compulsory.

Keywords: Attitude, opera, piano

Giris

Miizik, insanlarm duygularini seslerle ifade etmek icin kullandiklar: bir anlatim araci
olarak tanimlanabilir. Diger bir ifadeyle “Miizik; duygu, diisiince, tasarim ve
izlenimleri, belirli bir ama¢ ve yontemle, belirli bir giizellik anlayisina gore
birlestirilmis seslerle isleyip anlatan estetik bir biitin” (Ucan, 1994, s. 10) olarak
tanimlanmaktadir. Kullanilan seslerin belli bir ahenk ve uyum igindeki seyrinin,
ortaya ¢ikan miizigin estetik biitiinliigii ve giizelligi ¢ergevesinde, dinleyici tarafindan
hissedilen duygularm pekismesinde etkili rol oynadigi sdylenebilir. Ayrica miizik,
insan yasamina bilissel, duyussal ve devinissel ozelliklerin yani sira, duygusal
anlamda da 6nemli katkilar1 olan bir aragtir (Gocii, 2016). Bu arag, insan davranislari
tizerinde farkli etkilere yol acabilmekte ya da davraniglara yon verebilmektedir.
Dolayisiyla bireyin kizgin, endiseli, mutlu ya da {izglin olmasi gibi bir¢ok duygu
durumu degisimi, miizigin insan hayatina etkisinin bir gostergesidir.

Genelde miizik egitimi 6zelde de piyano egitimi diisiiniildiigiinde, bircok faktoriin
egitim siirecini olumlu ya da olumsuz sekillerde etkiledigi goriilmektedir. Ciinkii
egitim safhasinda 6gretim, d6grenme ve Ogretme kavramlarinin birbiri ile iliskili
oldugu goriilmektedir (Celik Nayir, 2018, s. 2). Bu anlamda 6grencilerin akademik
basarisini ve kariyer durumlarimi etkileyen faktorlerden birisi hi¢ siiphesiz tutumdur.
Nitekim bireylerin hem insani iligskilerine hem de egitim &gretim siirecine yonelik
olusan tutumlari, giinliik yasanti sirasinda karsilastigi durumlar ya da gevre faktorii
gibi belirtiler neticesinde sekillenmektedir.

Tutum, bireylerin psikolojik nesneye iliskin duygu, diisiince ve davranislarini
diizenli bigimde etkileyen bir egilimdir (Kagit¢ibasi, 2005). Bunun yaninda, bireyin
¢evresindeki herhangi bir olgu ya da nesneye iliskin sahip oldugu tepki egilimini ifade
eder. (Inceoglu, 2011). Bu egilim, tutumlarin dayandiklar1 inang ve deger yargilart
devam ettigi siirece devamliliklarini siirdiirmektedir (Eren, 2001). Tutumlar belirli
deger yargilarmin ve inanglarin iginde gizlidir. Tutum, bireyin kendisi ile ilgili olarak
belirli deger yargilarma ve inanglarina bagl kalarak ortaya ¢ikan tamima siirecidir
(Collii & Oztiirk, 2006).

Psikolojik bir diistinsel cerceve icerisinde ve toplumsal deger ile iligkilerin
sonucunda olusan (Sonmezdz, 2014) tutumlar; bireyin zihninde bulunarak, birgok
diisiince ve davranisa temel olusturmakta (Giirsen Otacioglu, 2010), tutumlar ile
Ogrenci bagarist arasinda onemli bir iliski bulunmaktadir (Ekici, 2012). Bunun
yaninda, tutumlar verdigimiz kararlarda, yaptigimiz eylemlerde kisacasi hayatimizda
cok etkilidirler. Ayrica, tutumlarin bireyler lizerinde olusturdugu etki her ne kadar
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dogrudan gozlenemese bile, bireyin duygu, diisiince ve davraniglarinin temelinde
tutumun biiyiikk bir etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Bu sebeple tutum, “olumlu
diistincelere sahip olma, dersi sevme ya da dersle ilgili olarak olumlu giris 6zellikleri
gosterme davranisindan, bir derse karsi olumsuz diisiincelere sahip olma, dersi
sevmeme ya da dersle ilgili olarak olumsuz giris 6zellikleri gosterme davranisina
kadar uzanan bir siireci kapsamaktadir” (Bloom, 1995, 5.90). Bununla birlikte tutum,
miizik 6gretim yaklagimlarindan etkilenme durumuna sahip olan degiskenlerden birisi
olarak one ¢ikmaktadir (Oztirk & Kalyoncu, 2018). Bu diisiince dogrultusunda,
giinlik yasamdan egitim hayatina kadar hayatin hemen her alaninda etkisini
hissettiren tutumlarim, dzellikle egitim-6gretim siirecinde degerlendirilmesi ve dogru
yonlendirilmesinde (Ekici, 2012) bireyin tutumlarinm bilinmesi ve dlgiilmesi biiyiik
onem arz etmektedir (Baydag, 2020).

Miizigin egitim boyutuna gelindiginde ise, miizik egitimi bireylere diisiinme
becerisi kazandirmanin yaninda, problem ¢dzme ve bu amaca yonelik nasil isbirlik¢i
calisilmasi gerektigi konusunda da yardimci olmaktadir (Sendurur & Akgiil Baris,
2002). Boylece miizik egitimi, akademik ve kisisel becerilerin gelisimi neticesinde
ileriye yonelik tutumlar: etkilemektedir. S6z konusu gelisimin etkili olabilmesi, bir
calg1 calabilme yetisi ile gergeklesebilmektedir. Ancak calgi calabilme yetisi de tek
basina yeterli degildir. ileriye yonelik tutum ve davranislardaki degisiklik ancak bir
egitim siireci sonunda gerceklesebilir. Ciinkii insanoglu, yasamin ilk evresinden
itibaren sahip oldugu tek calgi olan sesini yillar siiren ¢caba ve emek ile gelistirmistir.
Calgt ya da diger bir deyisle calgi egitimi, miizik egitiminin dnemli basamaklarindan
birini olusturmaktadir. Calgt egitimi belirli bir plan ve ¢aligma disiplini ¢ergevesinde,
kigiye farkli miizik dénemleri, stilleri, egitim miizigi dagarcig: ile bireyin mesleki
yasaminda ¢izecegi yonii bulmasinda yol gésterici konumda yer alabilmektedir.
Bunlara bagli olarak ¢algi egitiminin, genel miizik egitiminin énemli bir yap1 tast
oldugunu sdéylemek yanlis olmayacaktir. Bu acidan arastirma konusunu kapsayan
piyano egitimi ileri diizey beceri gerektiren bir kazanim olmasinin yani sira, zihinsel,
fiziksel ve duyussal siiregleri iginde barindiran karmagik bir etkinlik olarak da
goriilebilmektedir (Gasimova, 2010). Dolayisiyla yukarida deginilen séz konusu
stirecler diistiniildiigiinde, piyano egitiminin mesleki miizik egitimi igerisinde en
o6nemli boyutlardan birini teskil ettigi sdylenebilir. Clinkii piyano egitimi, bireye genis
bir literatiir bilgisi, coksesli diisiinebilme ve ¢alabilme yetisi ile hem bir egitim alani
olarak hem de etkili bir egitimi araci olarak calgi egitiminde énemli bir yere sahiptir
(Yazici, 2013). Bu egitimin igerigini, teknik kazanimlar i¢in alistirma ve etiitler,
egitim miizigi ornekleri, Tiirk ve diinya bestecilerine ait piyano literatiirii drnekleri
kapsamaktadir (Tufan & Giidek, 2008).

Kilig’in (2006) “AGSL Ogrencilerinin Piyano Derslerindeki Basar1 Durumlarmimn
Degerlendirilmesi”  isimli ~ ¢alismasinda, Ogrencilerin  kendi  yapisindan
kaynaklanabilecek olan piyanoya ilgi duyma, piyano dersinde bilgilerini arttirip
yeteneklerini gelistirmeye karsi istekli olma gibi 6znel kosullarin durumu olumlu
yonde arttik¢a, 6grencinin basarisinin da artabilecegi sonucuna ulagilmistir. Caligsma
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orneklemini on iki AGSL son simif 6grencilerinin derslerine giren piyano 6gretmenleri
olusturmaktadir.

“Miizik d6gretmeni adaylarmin piyanonun kullanimina iliskin gosterecekleri beceri
ve yeterlilikleri miizik egitimi bolimiine giristeki hazir bulunugluk diizeylerine,
motivasyonlarina, piyano ¢alma kosullarina, piyano ¢aligmaya ayirdiklari zamana,
ogreticilere, piyano ders tanimlarina (hedefler), piyano dersinde kullanilan
materyallere, miizik alanmna iligkin dersler arasindaki dayanisikliga ve piyanoda
kazanilan becerilerin siklikla uygulama alan1 bulmasiyla dogrudan iliskilidir” (Ozen,
1998, s. 93).

Bu gorisiin konservatuvar gibi mesleki miizik egitimi veren diger kurumlar igin
de gegerli oldugu soOylenebilir. Ciinkii bu kurumlardan mezun olan Ogrenciler
igerisinde dgretmenlik meslegini tercih edenler de mevcuttur. Konservatuvar ve Giizel
Sanatlar Fakiiltelerinde miizigin bir dalima yo6nelik kazandiklar bilgi ve tecriibeleri
bagkalarina aktarip aktarmayacaklarima bakilmaksizin, sahne performanslarmin
niteligine odaklanan bir egitim verilmektedir. Nitekim daha sonra ekonomik kosullar
basta olmak iizere, pek cok sebep Konservatuvar ve Gilizel Sanatlar Fakiiltesi
mezunlarmi 6gretmenlik meslegini tercih etmeye zorlamaktadir (Tiirkmen, 2018).
S6z konusu durum, dgrencilerin gelecek kaygilarindan dolay1 6gretmenlik meslegini
hedef olarak belirlemelerinde etkili olmakta ve dolayisiyla konservatuvar
ogrencilerinin piyano dersine iligkin tutumlar1 da bu anlamda 6nem kazanmaktadir.
Deginilen ogretmenlik durumunun disinda baska faktorlerin  de oldugu
unutulmamalidir. Piyano egitimi, bir miizisyenin yasaminda yol gdsterici konumu ile
diger calgilardan ayrilmaktadir. Ciinkii piyano, aralik ve akor bilgisi, desifre becerisi,
armoni, kulak ve solfej egitimi (seslendirilen eserin temiz entonasyonda olmasinda
piyanonun referans alinmasi) ile ses egzersizlerinin en uygun ve verimli sekilde
piyano ile yapilabilmesinin miimkiin oldugu biiyiik bir yardimci olarak &n plana
¢ikmaktadir.

Bir opera eserinin miizikal dinamiklerinin seslendirilmesi, eser igerisinde armoni
ve form agisindan nasil bir yansimanin olustugunun duyulmasi (akorun ayni anda
duyurulabilmesi ve seslendirilen akor i¢inde istenen duyguya iliskin ipuglarinin yer
almasi), bazi durumlarda operada yer alan karaktere iliskin duygulara piyano
partisyonunda yer verilmesi, piyano egitimine olan ilgiyle es zamanli bir durum
sergilemektedir. Bunun yaninda bireyin piyano egitimi ile her donemin farkl
ozellikleri ve stilleri hakkinda kazanim elde etmesi, piyanoda yer alan ctimleyi
seslendirecegi esere aktarabilmesi, yorum yetenegini gelistirebilmesi ve sahne
performansima katki saglamasi agisindan opera anasanat dali 6grencilerinin piyano
dersine iliskin tutumlarmin ne durumda oldugu 6nem arz etmektedir.

Yukarida deginilen bilgilerden hareketle, Devlet Konservatuvar1 Opera Anasanat
Dali 6grencilerinin piyano dersine iligkin tutumlarinin belirlenmesi, hem piyano
egitim programinin 6grenci gelisimine iligskin basar1 durumu hakkinda bilgi saglamasi
acisindan, hem de uygulanan 6lgek sonucunda tutumlar iizerine yasanan problem
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durumlarmin saptanmasi ve ¢ozlimiine iligkin 6nemli katkilar saglamasi agisindan
onem arz edecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, Devlet Konservatuvar1 Opera Anasanat Dali 6grencilerinin piyano
dersine iligkin tutumlarimi saptamak amaclanmistir. Ayrica dgrencilerin tutumlart ile
cinsiyet ve piyano not ortalamalar1 arasinda herhangi bir farklilik olup olmadig: tespit
edilmeye caligilmistir.

Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Arastrmanin  amaci dogrultusunda, aragtirmanin problem cilimlesi “Devlet
Konservatuvar: Opera Anasanat Dali 6grencilerinin piyano dersine iligkin tutumlari
arasinda farklilik var midir?” olarak belirlenmistir. Buna bagli olarak ¢alismanin alt
problemleri ise asagidaki gibidir.

1. Devlet Konservatuvart Opera Anasanat Dali 6grencilerinin piyano dersine
iligkin tutumlar ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Devlet Konservatuvart Opera Anasanat Dali &grencilerinin piyano dersine
iliskin tutumlari ile piyano dersi not ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
var mudir?

3. Devlet Konservatuvart Opera Anasanat Dali 6grencilerinin piyano dersine
iligkin tutumlari nasildir?

Yontem

Bu arastirmada, karma yontem desenlerinden “agimlayict sirali desen” tercih
edilmistir. A¢imlayict sirali desen, arastirma sorusuna Oncelikle yanit veren nicel
verilerin toplanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesiyle baglar. Daha sonra nicel arastirma
bulgularma dayanarak nitel verilerin toplanmasi ve ¢6ziimlenmesinin ardindan, nitel
bulgularm nicel bulgular1 agiklamasindan yararlanilip aragtirmanin genel amaci ile
biitiinlestirilerek rapor edilmesiyle tamamlanir (Creswell & Plano Clark, 2015).
Benzer sekilde bu caligmada Devlet Konservatuvart Opera Anasanat Dali
ogrencilerinin piyano dersine iliskin tutumlarini saptamak amaciyla nicel ve nitel
arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Ogrencilerin piyano dersine iligkin
tutumlarin1  derinlemesine incelemek amaciyla nicel veriler nitel verilerle
desteklenmistir. Arastirmacilar ¢alismanin tiim asamalarinda arastirma ve yayin etigi
kurallarmin tiimiine uymustur.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2016 — 2017 egitim 6gretim yili bahar dénemimde,
Bat1 Karadeniz bdlgesinde yer alan bir iiniversitenin Devlet Konservatuvari Sahne
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Sanatlar1 Bolimii Opera Anasanat Dalinda, lisans 6grenimi goren 28’1 (%74) kadin,
10°u (%26) erkek olmak iizere toplam 38 6grenci olusturmustur.

Veri Toplama Araglari

Calismada 6lgme araci olarak Tufan ve Giidek (2008) tarafindan gelistirilen “Piyano
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgek, iki kisimdan olusmakta olup,
ilk kisimda demografik verilere iligskin bilgilere, ikinci kisimda ise Piyano Dersine
Yonelik Tutum Olgegine ait sorulara yer verilmistir. 18 maddesi olumlu, 12 maddesi
olumsuz olmak tizere toplam 30 maddeden olusan oOlgekte 5°1i likert tipi soru
kullanilmistir. Olgek maddeleri “Kuvvetle Katilirim (5)”, “Katilirim (4)”, “Kararsizim
(3)”, “Katilmam (2)” ve “Asla Katilmam (1)” bi¢giminde puanlanmaktadir. Bunlara ek
olarak, dlgek iki alt boyuttan olusmaktadir. “Hosnutluk™ alt boyutu 18 madde, “deger”
alt boyutunda ise 12 madde yer almaktadir. Bu ¢alisma i¢in 6l¢egin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayis1 0.94 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gére, dlcegin 6grencilerin
piyano dersine iligkin tutumlarinin 6l¢gmek icin giivenilir bir 6lgek oldugu sdylenebilir
(Pallant, 2007). Olgekte, dgrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarmi lgmeye
yonelik toplam 30 soru maddesi bulunmaktadir. Olumsuz kokli maddeler ters
cevirilerek puanlanmistir. Arastirmada, piyano not ortalamalar1 ve cinsiyet degiskeni
gibi demografik veriler toplanmistir. Arastirmanin nitel verilerini toplamak igin
rastgele secilmis yedi Ogrenciyle yari-yapilandirilmig goriismeler yapilmustir.
Goriisme sirasinda dgrencilere “Piyano dersini gerekli buluyor musunuz? Neden?”,
Size piyano dersini zorunlu veya secmeli alma sansi verilseydi hangisini tercih
ederdiniz? Neden?”, Piyano dersine geldiginizde kendinizi nasil hissedersiniz?
Neden?” “Piyano dersi i¢in olumlu ya da olumsuz ne sdylemek istersiniz?”, “Piyano
dersinden beklentiniz nedir, agiklayabilir misiniz?” sorular1 yoneltilmistir.

Verilerin Analizi

ELINT3

Elde edilen nicel verilerin analizinde “aritmetik ortalama”, “ylizde” ve “frekans”
dagilimlari kullanilmistir. Ogrencilerin tutumlari, cinsiyet ve piyano not ortalamalari
g6z oniinde bulundurularak c¢ift yonli varyans analizi (ANOVA) ile test edilmistir.
Bunun yaninda, 6grencilerin piyano not ortalamalar1 hesaplanip; diisiik, orta ve
yiikksek olmak {izere ii¢ kategoriye ayrilmistir. Goriismelerden elde edilen nitel
verilerin analizinde ise goriismede yer verilen sorularin cevaplart dogrudan alintilarla
desteklenerek betimsel analiz yontemi kullanilarak yorumlanmistir (Yildirnm &
Simsek, 2013).

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, arastirmanin sonuglarina yonelik elde edilen bulgular tablolar halinde
verilmis ve yorumlanmustir.
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Tablo 1.
Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet ve sinif degiskenlerine géore dagilimi
Kadin Erkek Toplam
Siuf n % n % n %
1. Siuf 7 18,5 3 7 10 25,5
2. Siif 7 18,5 2 6 9 24,5
3. Siuf 7 18,5 2 6 9 24,5
4. Simif 7 18,5 3 7 10 25,5
Toplam 28 74 10 26 38 100

Tablo 1 incelendiginde, calismada yer alan 6grencilerin % 74’iniin kadm, %
26’s1n1n ise erkek 6grencilerden olustugu goriilmektedir. Ayrica arastirmada, 1. ve 4.
siifta 10 kisi, 2. ve 3. sinifta ise 9 kisi yer almustir.

Tablo 2.
Arastirmaya katilan 6grencilerin yag ve lise tiirii degiskenine gore dagilimi

Lise Tiirii n % Yas Degiskeni n %

Diiz Lise 15 39,5 18-20 yas 13 34,2
Glizel Sanatlar Lisesi 14 36,8 21-23 yas 15 39,5
Anadolu Lisesi 9 23,7 24 ve Ustii 10 26,3
Toplam 38 100 Toplam 38 100

Tablo 2’de, calismaya katilan Ogrencilerin %39,5°i diiz lise, %36,8’i Giizel
Sanatlar Lisesi ve %23,7’si Anadolu lisesi mezunudur. Bununla birlikte, arastirmaya
katilan 6grencilerin % 34,2’si 18-20 yas araliginda, % 39,5’i 21-23 yas araliginda, %
26,3711 ise 24 yas Ve (istii yag araligindadir.

Devlet Konservatuvari Opera Anasanat Dali égrencilerinin piyano dersine
iliskin tutumlarina ait bulgular

Asagida yer alan tabloda (Tablo 3.), Devlet Konservatuvar1 Opera Anasanat Dali
Ogrencilerinin piyano dersine iligkin tutumlarini 6lgmek i¢in kullanilan 6lgek ve
ogrencilerin 6lgekte yer alan maddelere verdikleri cevaplarin ortalamasi ve standart
sapma degerleri yer almaktadir.

Tablo 3.
Ogrencilerin piyano dersine iliskin tutumlarini 6lgmek amaciyla kullanilan anket
maddelerinin ortalama ve standart sapma degerleri

Maddeler x S
1. “Piyano dersine hevesle gelirim.” 4.14 059
2. “Piyano dersi ile iliskili her seye merak duyarim.” 3.84 0.73
3. “En sevdigim ders piyano dersidir.” 3.03 0.93
4. “Piyano dersi hi¢bir zaman ilgimi ¢gekmedi.” 454 0.77
5. “Piyano dersi olmaksizin tamamlanacak bir egitimin yetersiz olacagini 443 0.90
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diisiiniiyorum.”

6. “Piyano ders saatlerinin artmasini isterim.” 395 113
7. “Beni miizige baglayan, piyano dersidir.” 3.03 0.90
8. “Piyano dersini sabirsizlikla beklerim.” 332 0.91
9. “Piyano dersi se¢meli bir ders olsa ¢ok sevinirim.” 297 130
10. “Kendimi bildim bileli piyano dersi almak istemigimdir.” 3.78 1.08
11. “Bence piyano dersi miizik 6gretmenleri i¢in gereksizdir.” 470 0.74
12. “Piyano dersini hi¢ kagirmak istemem.” 3.95 094
13. “Universiteyi bitirdikten sonra asla piyano dersi ile ilgili bir sey 459 0.83
gormek istemiyorum.” ' '
14. “Piyano derslerine katilamadigimda tiziiliiriim.” 3.68 1.06
15. “Piyano dersinde huzur bulurum.” 3.68 0.71
16. ”Piyano dersinden keyif almiyorum.” 384 134
17. “Keske her ders piyano dersi gibi olsa.” 343 0.96
18. “Piyano derslerinde verilen her eseri ayirt etmeksizin zevkle ¢alisgimm.”  3.41  1.04
19. “Piyano derslerinin neden zorunlu oldugunu anlayamiyorum.” 3.89 115
20. “Piyano dersi benim igin her zaman 6nemli olmustur.” 405 1.00
21. “Piyano dersinden sonra kendimi bikkin hissederim.” 3.70 1.02
22. “Piyano dersine ge¢ kalmak bile beni ¢ok rahatsiz eder.” 3.73 0.96
23. “Piyano dersiyle ilgili etkinliklere severek katilirim.” 3.95 094
24. “Piyano dersinin 6niimde bir engel gibi oldugunu hissederim.” 438 0.95
25. “Piyano dersinde verilen 6devleri severek yaparim.” 3.70 0.70
26. “Piyano dersinin beklentilerime cevap vermedigini diistiniirim.” 3.78 1.00
27. “Piyano ve piyano dersiyle ilgili konusmaktan biiyiik zevk alirim.” 3.70 094
28. “Piyano dersinin saatleri keske daha fazla olsa.” 3.84 112
29. “Piyano dersinin benim yetenegimi ortaya ¢ikaramadigini diistiniirim.”  4.11  0.88
30. “Piyano dersi sikici bir derstir.” 451 0.87

Genel olarak bakildiginda, piyano dersine iliskin tutumlar1 6lgmek i¢in kullanilan
ankette yer alan maddelerin ortalamasi 3.87’dir. Bu durumda Devlet Konservatuvari
Opera Anasanat Dal1 8grencilerinin “Piyano Dersine Yonelik Tutum Olgeginin” anket
maddelerine ¢ogunlukla katilmis olduklar1 goriilmektedir. Alt boyutlarin ortalamalari
g6z oniinde bulunduruldugunda “hognutluk™ alt boyut ortalamasi 3.68 “deger” alt
boyut ortalamasi ise 4.12°dir.

Genel olarak ortalamalara bakildiginda Tablo 3,1’de goriildiigii gibi, 6grencilerin
anket sorularma verdigi cevaplarmn i¢inde en yiiksek ortalamanin 4.70 ile “Bence
pivano dersi miizik Ogretmenleri icin gereksizdir” maddesine ait oldugu
goriilmektedir. Ortalamasi yiiksek diger bir madde ise 4.59 ile “Universiteyi
bitirdikten sonra asla piyano dersi ile ilgili bir sey gérmek istemiyorum” maddesidir.

En diisiik ortalamanin ise 2.97 ortalama ile ”Piyano dersi se¢meli bir ders olsa ¢ok
sevinirim.” maddesine ait oldugu saptanmistir. “En sevdigim ders piyano dersidir” ve
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“Beni miizige baglayan, piyano dersidir” maddeleri de 3.03 ile ortalamasi en diigiik
diger maddeler olarak goriilmektedir.

Asagidaki tabloda (Tablo. 4) ise, Devlet Konservatuvar1 Opera Anasanat Dali
ogrencilerinin piyano dersine iliskin tutumlar1 arasinda cinsiyet ve piyano not
ortalamalar1 degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini saptamak i¢in
yapilan ¢ift yonlii varyans analizi sonuglari verilmistir.

Devlet Konservatuvar: Opera Anasanat Dali 6grencilerinin piyano dersine
iliskin tutumlarimin cinsiyet degiskeni ve piyano dersi not ortalamalarina gore
farkhihik gosterip gostermedigine iligkin bulgular

Tablo 4.
Katilimcilarin cinsiyet ve piyano not ortalama puanlarina iligkin varyans analizi
sonuglart

i Yonli lik Karel .
Gift onld ~ Varyans - Serbestl areter F Istatistigi Anlamlihk Eta-kare

Analizi Sonuglari Derecesi  Ortalamasi

Cinsiyet 1 2.757 10.540 0.063 0.025

Piyano Not Ort. 2 1.913 7.326 0.002 0.314

Cinsiyet* Piyano Ort. 2 0.982 3.759 0.541 0.015

Hata 32 0.261 - - -
*p<.05

Tablo 4. incelendiginde, ¢ift yonlii varyans analizi sonuglarina gére 6grencilerin
piyano dersine iliskin tutumlar1 arasinda cinsiyet degiskenine gore anlaml bir fark
olmadigr goriilmektedir (p=0.063>0.05). Piyano not ortalamalarina bakildiginda ise,
anlamli bir farklilasma oldugu sonucu elde edilmistir (p=0.002<0.05). Arastirma
sonucunda ortaya ¢ikan bu farklilagmanin, hangi kategoriler arasinda olup olmadigin
anlamak amaciyla Tukey HSD testi yapilmistir.

Tablo 5.
Katilimelarin piyano not ortalama puanlarina iligkin ortalama ve standart sapma
sonuglart

Ortalama Standart Sapma N

Zayif 3,6972 ,78553 12
Orta 3,8157 ,50694 9
Iyi 4,0314 ,45238 17

Total 3,8748 ,59148 38

Tukey HSD testinin sonuglar1 incelendiginde, piyano not ortalamasi zayif diizeyde
olan dgrencilerin tutumlar1 (x= 3.70, S= 0.79), piyano not ortalamasi iyi diizeyde olan
ogrencilerin tutumlarindan (¥= 4.03, S= 0.45) anlamli diizeyde (p<0.05) daha
diisiiktiir oldugu goriilmektedir (Tablo 5.)
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Devlet Konservatuvar1 Opera Anasanat Dali 6grencilerinin piyano dersine
yonelik tutumlarina iliskin goriisme bulgulari

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarmin ne diizeyde oldugunu belirlemek
amaciyla ogrencilerle yari-yapilandirilmis miilakat yapilmistir.  Ogrencilerin
goriigmede yer alan “Piyano dersini gerekli buluyor musunuz?” sorusuna verdikleri
cevaplar incelendiginde, &grencilerin tamaminin (f=7) piyano dersinin gerekli
olduguna inandiklar1 ortaya ¢ikmigtir. Bununla ilgili bir 6grenci; “Konservatuvar
Ogrencisi olarak; san eserlerimi ve diger eserlerimi ¢alismamda bana yardimci oluyor.
Ayrica sesleri dogru bir sekilde vermemde de biiyiik katkisini gérityorum. ifadelerini
kullanmustir. Diger 6grenciler de bu ifadelere paralel cevaplar vermistir. Buna ek
olarak Ogrencilerden ikisi (f=2) piyanonun huzur verici ve stresi azaltan bir calg
oldugunu belirtmistir. Bunun yaninda bazi 6grenciler (f=3) ise piyano dersinin miizik
kulag1 gelisimine katkisi oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrencilerin goriismede yer alan “Size piyano dersini zorunlu veya segmeli alma
sanst verilseydi hangisini tercih ederdiniz?” sorusuna verdikleri cevaplar
incelendiginde ogrencilerin tamammin (f=7) piyano dersinin zorunlu olmasi
gerektigini diisiindiikleri goriilmiistir. Fakat bir 6grenci (f=1) sonraki yillarda ders
yogunlugunun artmasi sebebiyle piyano dersinin sadece ilk iki yil zorunlu olmasi
gerektigini belirtmistir. Ayrica 6grencilerden bir tanesi (f=1) “iyi bir miizisyen
olmanin kosulu piyanoyla i¢ i¢e olmaktan gegiyor. Piyano, bir miizisyenin yasaminda
her daim yer almalidir” ifadelerine yer vermistir.

Ogrencilerin goriismede yer alan “Piyano dersine geldiginizde kendinizi nasil
hissedersiniz?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde bazi &grencilerin (f=2)
piyano dersinde kendilerini tedirgin, gergin ve heyecanl hissettiklerini ifade ettikleri
goriilmiistiir. Ogrenciler bunun sebebi olarak ise dersi veren dgretim elemanmin
dersteki negatif tavirlarinin etkili oldugunu belirtmistir. Bir baska 6grenci ise (f=1)
piyano dersinde kendisini sevingli ve ayn1 zamanda gergin hissettigini dile getirmistir.
Her ne kadar 6grencinin piyanoyu sevme ve ¢alma istegi agir bassa da bunun o kadar
kolay olmadigmimn bilinmesinin verdigi endise, 6grencinin farkli duygu durumu
icerisinde olmasina sebebiyet vermistir. Diger bir Ogrenci (f=1) “Genellikle
calamadigimi diisiindiigiim i¢in gergin hissediyorum. Ciinkii ¢algi ¢calmaktan keyif
almiyorum” ifadelerine yer verirken, baska bir 6grenci de (f=1) “Eger ¢alistiysam
sevingli ve huzurlu hissederim ¢iinkii 6zgiivenim yerindedir. Fakat calismadiysam
tedirgin ve gergin olurum, ¢iinkii ¢aligmamanimn verdigi sugluluk psikolojisi beni
etkiler” ifadesinde bulunmustur.

Ogrencilerin gériismede yer alan “Piyano dersi i¢in olumlu ya da olumsuz ne
sOylemek istersiniz?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde 6grencilerin ¢ogu
(f=5) piyano dersiyle ilgili olumlu ifadelere yer vermistir. S6z konusu 6grencilerin
piyano dersine iliskin diisiincelere su sekilde olmustur: Bir ¢algiy1 tanimak ve ¢algmin
dilini ¢6zmek muazzam bir duygu. Piyano dersi, zihinlerde mutlu ve umutlu hisler
uyandirmasinin yaninda, zeka ve miizikalite gelisimine sagladigini katki ile de giizel
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ve kaliteli zaman gecirmesine imkan veriyor. Bazi 6grenciler ise (f=2) piyano dersi
icin hem olumlu hem olumsuz ifadeler kullanmiglardir. Bu &grenciler olumlu ifade
olarak, miizikle ilgili diger faaliyetlerde faydasini gordiiklerini ve piyano miizigi
dinleme aligkanliklarinin arttigini sdylerken, olumsuz ifade olarak ise el ve kol agrilar1
gibi fiziksel sikint1 yasadiklarini, piyano ¢almakta zorlandiklari i¢in gergin olduklarini
belirtmislerdir.

Ogrencilerin goriismede yer alan “Piyano dersinden beklentiniz nedir?” sorusuna
verdikleri cevaplar incelendiginde, ¢ogu &grenci (f=5) san egzersizlerini ve san
eserlerinin esliklerini piyanoda yeterli diizeyde ¢alabilmek istediklerini ifade etmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu caligmada, Devlet Konservatuvari Opera Anasanat Dali &grencilerinin piyano
dersine iliskin tutumlarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu ¢alisma, bu yoniiyle daha
once yapilan arastirmalardan farklilik gostermektedir. Daha oOnceki arastirmalar
incelendiginde, ¢alismalarmn genellikle miizik egitimi boliimii ile giizel sanatlar lisesi
Ogrencilerinin piyano dersine iligkin tutumlar1 {izerine yogunluk kazandig:
goriilmektedir (Bakioglu & Kurtuldu, 2015; Cevik & Giiven, 2011; Demirtas &
Onuray Egilmez, 2015; Giin & Kdse, 2013; Halvasi, 2019; Kilinger & Karkin, 2011;
Soycan & Hamzaoglu Birer, 2018; Tufan & Giidek, 2008; Unal, 2017; Yazic1, 2019).

Aragtirmanm birinci alt probleminin yanitlanmasi amaciyla yapilan analiz
sonuglari, 6grencilerin piyano dersine yonelik tutumlari ile cinsiyet degiskeni arasinda
anlamli bir farkhiligin olmadigin1 gostermistir. Arasgtirmada yer alan Ggrencilerin
genel agirliginin kadin olmasimin, bu sonucun ortaya ¢ikmasini saglamis olabilecegi
diistiniilmektedir. Opera Anasanat Dallar1 genel olarak incelendiginde, gerek yetenek
sinavina bagvuran gerekse de egitim géren 6grencilerin genel agirliginin kadin oldugu
goriilmektedir. Unal’in (2017) yaptig1 calismada ise miizik dgretmeni adaylarmimn
piyano dersine iliskin tutumlart ile cinsiyet degiskeni arasinda, kadin miizik 6gretmeni
adaylarmin erkek miizik 6gretmeni adaylarinda gore olumlu bir tutum sergiledigi
belirtilmektedir.

Bu caligsma ile paralellik gosteren ¢alisma, cinsiyet degiskenleri agisindan kadin
ogrencilerin erkek dgrencilere gore daha olumlu bir tutum sergiledigi sonucu ile ise
farklilasmaktadir. Farkliligin nedeni olarak, bu c¢alismada &grencilerin cinsiyet
degiskeni ile tutum arasida anlamli bir farklilik olmazken, Unal (2017) tarafindan
yapilan c¢alismada kadin Ggrencilerin daha yiiksek tutum gosterdigi sonucu elde
edilmistir.

Aragtirmanm ikinci alt probleminin yanitlanmasi amaciyla yapilan analiz
sonuglar1, 6grencilerin piyano dersine yonelik tutumlari ile piyano dersi not
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermistir. Bunun anlamu,
arastirmaya katilan dgrencilerin piyano dersine iliskin sinav notlar1 ile derse yonelik
tutumlar1 arasinda bir paralellik oldugudur. Daha agik bir ifadeyle, opera anasanat dali
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ogrencilerinden piyano dersine ilgisi diigiik olan 6grenciler ile yiiksek olan dgrenciler
arasinda, tutum ve not ortalamasi agisindan da benzerliklerin oldugu sdylenebilir. Bu
anlaml1 farkliligin nedenleri arasinda, birgok faktor etkili olabilmektedir. Bunlardan
bazilary; Ogrencilerin ilgi durumlarinm farkliligi, egitimei faktorii, pedagojik
yaklasim, dogru ya da yanlig repertuvar ile egitimci ve 6grenci arasindaki iletisim gibi
etkenlerdir. Bu faktorler dgrencilerin piyano dersine karsi tutumlar1 tizerinde etkili
olabilmektedir. Bu durumun olabilme olasiligini azaltmak adina, 6grencilerin not
ortalamalar1 ile derse yonelik tutumlarini karsilastirma yoluna gidilmistir. Sonug
olarak, dgrencilerin derse yonelik tutumlart ile not ortalamalarinin da benzer yonde
oldugu sonucu elde edilmistir. Derse olan tutumu zayif olan 6grencinin, not ortalamasi
da ayni1 sekilde, asag1 yone dogru bir izlenim sergilemistir.

Ayrica piyano not ortalamalari diigiik diizey - orta diizey arasinda olan 6grencilerin
tutumlar1 ile not ortalamalar1 orta diizey - yiiksek diizey arasinda olan 6grencilerin
tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, bunun yanmda diisiik diizey - yiiksek
diizey arasmda olan &grencilerin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklihik oldugu
sonucu elde edilmistir.

Aragtirmanimn digiincii alt probleminin yanitlanmast amaciyla yapilan analiz
sonuglarina gore, Devlet Konservatuvar: Opera Anasanat Dali 6grencilerinin piyano
dersine iliskin tutumlarini 6lgmek amaciyla kullanilan ankette yer alan maddelerin
ortalamast 3.87’dir. Buna gore Devlet Konservatuvar1 Opera Anasanat Dali
ogrencilerinin “Piyano Dersine Yonelik Tutum Olgeginin” anket maddelerine
cogunlukla katilmis olduklar1 goriilmektedir. Cevik ve Giiven (2011) miizik
ogretmeni adaylarmin piyano dersine iligkin tutumlarini degerlendirmek amaciyla
yaptiklar1 ¢caligmada ise, 6gretmen adaylarinin piyano dersine yonelik tutumlarinin
zaylf diizey oldugunu ortaya koymustur. Bu ¢alismada da ayni sekilde Tufan ve
Giidek (2008) tarafindan gelistirilen “Piyano Dersine Yénelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Sénmez6z’tin (2014) miizik 6gretmeni adaylariyla yaptigi calisma ise,
adaylarin piyano dersine yonelik tutumlarinda olumlu yonde bir sonug¢ ortaya
koydugunu belirtmistir. Bu dogrultuda S6nmezo6z’in (2014) yaptigi ¢aligma sonucu
ile bu aragtirmanin sonucu arasinda bir benzerlik oldugu goriilmektedir. Karabulut
(2009) ise yaptigi caligmada katilimcilarin piyano dersine iligkin tutumlarinin
karasizhk yéniinde oldugunu belirtilmektedir. Diger bir calisma ise, Unal (2017)
tarafindan gergeklestirilmis olup, arastirmada miizik 6gretmeni adaylarinin piyano
dersine iliskin tutumlariim pozitif yonde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarinin ne diizeyde oldugunu belirlemek
amaciyla Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda; Ggrencilerin genel olarak
pivano dersinin gerekli olduguna inandiklar1 ve piyano dersinin zorunlu olmasi
gerektigini diistindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte, bazi 6grenciler piyano
dersinde gerek Ogretim elemanlarinin olumsuz yaklasimindan, gerek kendilerini
yetersiz hissetmelerinden dolayi tedirgin, gergin ve heyecanli hissettiklerini ifade
etmislerdir. Bunlara ek olarak, bazi 6grenciler ise; piyano dersinde yasadiklari
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giicliiklerle ragmen bu dersin kendilerinde iyi hisler uyandirdigini belirtmislerdir.
Ayrica, Ogrencilerin ¢ogunun, kendi ¢alistiklart eserlerin esliklerini piyanoda
calabilecek diizeyde egitim alabilmeyi istedikleri ortaya ¢ikmistir.

Bu bulgular 1s181nda; arastirmanin kapsami ve drneklemi gelistirildigi takdirde,
daha net sonuglara ulasilabilecektir. Ogrencilerin piyano dersine iliskin tutumlarini
gelistirmek igin farkli yontemler gelistirilmeli, literatiirden Ornekler araciligiyla
gelisimin olumlu yonde olmasina katki saglanma yolu tercih edilmelidir. Teknik sorun
yaganabilecek durumlarda ise, egitimcinin farklt materyaller kullanmaya agik olmasi
ve eser seciminin kolaydan zor eserlere dogru segilmesi, 6grencilerin piyano dersine
iligkin tutumlar1 lizerinde olumlu etki olugmasini saglayacaktir.

Etik Bildirimi
Yazarlar arasinda ¢ikar gatigmasi bulunmadigini ve tiim arastirmacilarin galismaya

esit oranda katki sundugunu beyan etmistir. Yazarlar tiim etik kurallara uyduklarimni
bildirmistir.
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Extended Abstract

Considering music education in general and piano education in particular, it is seen
that many factors affect the education process positively or negatively. In this sense,
one of the factors that affect students' academic success and career status is
undoubtedly the attitude. Attitude is a tendency that regularly creates individuals'
thoughts, feelings and behaviors about the psychological object (Kagitcibasi, 2005).
Attitudes are found in the mind of the individual and form a basis for many thoughts
and behaviors (Giirsen Otacioglu, 2010), and there is an important relationship
between attitudes and student success (Ekici, 2012). From this point of view, research
is important in terms of determining the attitudes of the State Conservatory opera
department students regarding the piano lesson, both having knowledge about the
success of the piano education program related to student development, as well as
determining and solving problem situations on attitudes as a result of the applied scale.
The aim of this study was to investigate the attitudes of the State Conservatory Opera
Department students towards the piano lesson. In addition, in the study, it was tried to
determine whether there is any difference in terms of students' attitudes and their
gender and piano grade averages.

Survey model, which is one of the quantitative research methods, was used in the
research. Quantitative data were supported by qualitative data to analyze students'
attitudes towards piano lessons in depth. The sample of the study consisted of 38
conservatory students studying at a public university in the Western Black Sea region
in the spring semester of the 2016 - 2017 academic year. The study group of the study
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consisted of 38 students, 28 (74%) women and 10 (26%) men, who received
undergraduate education in the spring semester of 2016-2017 academic year at State
Conservatory Performing Arts Department Opera Department of a university in the
Western Black Sea region was formed. The “Attitude Scale for Piano Lesson”
developed by Tufan and Giidek (2008) was used to determine the level of attitudes of
Opera department students about the piano lesson. Cronbach Alpha reliability
coefficient of the scale was calculated as 0.94. According to this result, it can be said
that the scale is a reliable scale to measure students' attitudes towards the piano lesson
(Pallant, 2007). The scale includes a total of 30 question items to measure students'
attitudes towards the piano lesson. Negative rooted items were scored by inverting. In
addition, demographic data such as piano grade averages and gender variable were
collected in the study. Semi-structured interviews were conducted with seven
randomly selected students to collect the qualitative data of the study. During the
interview, five questions were asked to the students to investigate their attitude
towards the piano lesson. Two-way analysis of variance and “arithmetic mean”,
“percentage” and “frequency” distributions were used to analyze quantitative data. In
addition, students' piano grade averages are calculated; it is divided into three
categories: weak, medium and good. In the analysis of qualitative data, descriptive
analysis method was used.

In general, the average of the items in the questionnaire used to measure attitudes
towards the piano lesson is 3.87. In this case, it is seen that the students of the opera
department of the state conservatory have mostly participated in the questionnaire of
the “Attitude Scale towards the Piano Lesson”. It is seen that among the responses
given by the participants to the questionnaire items, the highest average is 4.70 and it
is reversed and scored by being reversed and it belongs to the item “I think piano
lesson is unnecessary for music teachers”. The lowest average was found to be "I
would be very happy if the piano lesson is an elective course™ with an average of 2.97.
According to the results of Two Way ANOVA Test conducted to investigate whether
there is a significant difference between the attitudes of the State Conservatory Opera
Department students in terms of gender and piano grade averages, there was no
significant difference between the students' attitudes towards the piano lesson
according to the gender variable (p=0.063>0.05). When the piano grade averages are
analyzed, it is concluded that there is a significant difference (p=0.002<0.05). Tukey
HSD test was carried out in order to understand between which categories the
significance difference was. According to the results of the Tukey HSD test in Table
5, the attitudes of students with poor piano scores (x= 3.70, S= 0.79), were compared
to the attitudes of students with good piano scores (k= 4.03, S= 0.45) was found to be
significantly lower.

As a result of the research, there was no significant difference the attitudes of the
students studying in the State Conservatory Opera Department, compared to the
gender variable, while there was a significant difference between the average scores
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of the piano lesson and the attitudes. It was concluded that the students' attitudes
towards the piano lesson were moderate.
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Bu aragtirmanmin amaci zenginlestirilmis 6grenme etkinliklerinin 4. Sinif égrencilerinin
simetri konusundaki basarilarina ve simetriye yénelik algilarina etkisini incelemektir. Bu
calismada nitel ve nicel aragtirma yaklasimlar: kullamilmistir. Calismaya baslamadan once
Milli Egitim Bakanligi matematik dersi 6gretim programlarinda yer alan simetri kavramina
yonelik kazammlar dikkate almarak bir basar: testi olusturulmugstur. Simetri basari testinin
pilot uygulamasi gercgeklestirilerek son hali verilmistir. Arastirmaya deney (f=30) ve kontrol
(f=25) gruplart dahil edilmistir. Deney grubunda zenginlestirilmis dgrenme etkinliklerine
uygun olarak hazirlanan ders planlart uygulanmistir. Kontrol grubunda ise matematik dersi
agretim programi ¢ergevesinde ders plam takip edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda
simetri basari testi uygulama oncesinde ve sonrasinda uygulanmig ve 6grencilerin basarilar
incelenmistir. Ayrica dgrencilerin simetriye yonelik algilarini tespit etmek amaciyla deney ve
kontrol gruplarmmda yari yapilandirilmis gériisme formu uygulanarak simetriye yonelik
algilarindaki degisimler belirlenmigstir. Elde edilen bulgular sonucunda zenginlestirilmig
ogrenme etkinliklerinin 6grencilerin simetri bagarisi ve algilarinda anlami bir farkiiliga neden
oldugu ancak bagarida sadece kalicilikta etkisinin olmamustir.

Anahtar Kelimeler: Algi, basari, Simetri, zenginlestirilmis 6grenme etkinlikleri

The Effect of Enriched Learning Activities on Achievement and
Perception Regarding Symmetry

Abstract

Main purpose of this research was to determine the effect of enriched learning activities on
4™ orade students’ achievement and perception regarding symmetry. In this research, both
quantitative and qualitative research methods were used. An achievement test was prepared
based on all objectives in National Education Mathematics Curriculum regarding symmetry.
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The achievement test took its final form just after pilot study. An experimental group (f=30) and
a control group (f=25) were participated. In experimental group, lesson plans included
enriched learning activities. Control group’s lesson plans were appropriate to mathematics
curriculum. Symmetry achievement test was applied in both groups before and after the
instructional processes, participants’ achievement was analyzed. Besides, students’
perceptions were gathered through semi-structured interview forms just before and after
instructional processes. Data gathered indicated that enriched learning activities had a
meaningful difference on students’ achievement and perception. However, these activities
didn 't have an effect on persistency of learning.

Keywords: Achievement, enriched learning activities, perception, symmetry

Giris

Son yillardaki hizli teknolojik ve bilimsel gelismeler hayattaki her seyin daha kolay
ve islevsel olarak elde edilmesini saglamistir. Ogrenilen bilgilerin ¢ocuklarin giinliik
hayatlarinda ise yarar olmasi1 Milli Egitimin amaglar1 arasinda yer almaktadir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Matematik hayatin i¢cindedir ve ¢ok erken yaslardan
itibaren 6grenilmekte ve kullanilmaktadir. {lkdgretim cagindaki ¢ocuklarin bilissel ve
diger gelisim alanlarindaki 6zellikleri dikkate alinarak matematik egitimi somuttan
soyuta ve giinliik hayattan drnekler ile desteklenerek verilmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu
sekilde oldugunda ¢ocuklarin 6grenmeleri daha kolay ve anlamli olmasi saglanabilir.
Zenginlestirilmis 6grenme etkinlikleri ise bu anlamda bir¢ok 6gretim yontemini
icerisinde barindirmaktadir. Teknoloji destekli uygulamalar, egitsel oyunlar, somut
materyal ve Kkarikatiir kullanimi, gilinlik yasamla iliskilendirmeye yonelik
yaklagimlar, igbirligine dayanan gruplarda tartigma ve problem ¢ézme ¢alismalar1 gibi
bir¢ok uygulama ve etkinlige yer verilmektedir. Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2018)
matematik dersi 6gretim programlarinda da artik bireylerin problem ¢dziicti, yaratici,
iiretken, dogru kararlar verebilen, akil yiiriitebilen gibi 6zelliklere sahip olmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Dolayisiyla, bu ozelliklere sahip bireylerin egitim
stirecinde gerceklestirilecek siiregler olduk¢a onemlidir ve bu kisileri dogrudan
etkileyebilecegi diisliniilmektedir.

Bu caligmada simetri kavrami 6zelinde ¢alisilmistir ¢linkii simetrinin gercek diinyay1
algilamamizda 6nemli bir yeri vardir. Ayn1 zamanda, geometri, doga ve sekillerin
temel pargasidir ve Oriintiiller olusturarak diinyay1 bir anlamda bilissel olarak
algilamamizi da etkilemektedir. Dolayistyla, 6grenciler erken yaslardan itibaren
glinliik hayatlarinda ve cevrelerinde goriip ancak acikga matematikle
bagdastirmadiklari simetriyi, geometri ile ilgili kavramlarla birlikte vererek yani bir
anlamda  ilkokuldan itibaren dikkatlerini ¢ekerek matematiksel acidan
desteklenebilirler. Matematik dersi 6gretim programlari igerisinde geometri 6grenme
alan1 igerisinde simetri konusuna yer verilmektedir. Bu ¢alismada bu dogrultuda
zenginlestirilmis 6grenme etkinlikleri ile desteklenen simetri kavrami Ogretiminin
dordiinct sinif 6grencilerinin basarilarina ve algilarina etkisi aragtirtlmistir.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2021 Volume: 16 Number: 31



Zenginlestirilmis Ogrenme Etkinlikleri 82

Simetri Ogretimi ve Zenginlestirilmis Ogrenme Etkinlikleri

Ulusal Matematik Ogretmenligi Konseyi’ne (National Council of Teachers of
Mathematics [NCTM], 1989) gore matematik egitiminin asil amaglari; bireyin
matematige deger vermesi, 6grenmede istekli olmasi, matematikte basarili olacagina
inanmasi, problem ¢6zebilmesi ve matematigi iletisimde dogru bir sekilde kullanmast
seklindedir. Benzer sekilde, ilkokul matematik dersi &gretim programlarinda da
matematiksel okuryazarlik, kavramlar giinliik hayatta kullanma, problem ¢6zme, akil
yiirlitme, iletisim becerisi, tahmin etme, matematige karsi olumlu tutum geligtirme,
sistemli ve sabirli olma, matematigin sanatla ve estetikle iliskisini fark etme gibi
amaglar1 bulunmaktadir (MEB, 2018). Bu amaglara uygun olacak sekilde mevcut
ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinda da matematikle ilgili konular dort alt
O0grenme alani altinda yer almaktadir. Bu 6grenme alanlar1 sayilar ve islemler,
geometri, 6lgme ve veri isleme seklindedir. Geometri, matematigin gergek hayatla
baglantili temel ve Onemli konu alanlarindan biridir. Geometri ders olarak ele
alindiginda tiim derslerle iliskilidir. Cocuklar giinliik hayatlarinda geometriyle ilgili
durumlara rastlamaktadirlar. Erken yaslardan itibaren ¢ocuklar ¢evrelerini gordiikleri
nesnelerle algilamaktadirlar ve bu algilarini anlamlandirarak mantiksal diigiinmeye
baslamaktadirlar. Geometri ile ilgili durumlar NCTM dokiimaninda okul 6ncesinden
12. siif sonuna kadar 6grencilerin iki ve li¢ boyutlu geometrik sekilleri dzellikleriyle
tanimalar1 ve bunlart analiz etmeleri seklinde belirtilmektedir. Ayrica geometrik
iliskilerden matematiksel ¢ikarimlar gelistirebilmeleri, koordinat sistemi gibi gorsel
sistemleri kullanarak konumlar1 belirleyebilmeleri, doniisiimleri uygulayabilmeleri,
simetriyi kullanmalart ve son olarak problem g¢6zerken gorsellestirme, uzamsal akil
yiirlitme ve geometrik modelleri kullanmalart iizerinde de durulmaktadir (NCTM,
2000).

Simetri konusu, geometri alt grenme alani altinda yer almakla birlikte geometri
alt ogrenme alani igerisinde Ogrencilerin uzamsal iligkiler gerektiren becerileri
gelistirerek kullanmalari, geometrik cisimleri ve sekilleri tanimalar1 ve bunlarla ilgili
problemleri ¢dzmeleri ve bu cisimler ve sekiller arasinda iligkiler kurup ¢ikarimlar
yapmalar1 beklenmektedir. Ayn1 zamanda dgrencilerin geometride kullanilan araglari
tanty1p kullanmalari, yeni geometrik sekiller olusturmalari gibi konular ve durumlari
ogrenmeleri lizerinde de durulmaktadir. Simetri konusuna birinci sinifta eslik kavrami
ile dolayli olarak baglanir. Birinci siniftaki bu kazanim matematik Ogretimi
programinda “es nesnelere d6rnekler verir” seklinde ifade edilmektedir (MEB, 2018).
Ikinci simifta ise simetriyi bilmek ve kullanmak ile ilgili kazanimlar yer almaktadir.
Bu kazanimlar ise “yer, yon ve hareket belirtmek i¢in matematiksel dil kullanilir” ve
“cevresindeki simetrik sekilleri fark eder” seklindedirler. Sonraki yillarda ise simetri
konusunun dgretimine devam edilmektedir.

Simetri konusuna matematik egitiminde deginilmesinin Stesinde simetriyi hem
dogada hem de insan yapimi1 nesnelerde goriilmektedir ve hayatla i¢ igedir (Bassarear,
1995). Simetri kavrami ayrica giizellikle alakali olarak kullanilir ve simetrik bir
nesnenin tasviri yapilirken uyumluluktan ve giizellikten bahsedilir (Weyl, 1982).
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Lederman ve Hill (2005) benzer sekilde simetrik nesneleri tanimlarken esdegerlilik
kavramimi  kullanmaktadirlar, bu sekilde bir anlamda uyum noktasina
deginmektedirler. Ayni zamanda, Olkun ve Toluk Ugar (2006) simetri kavraminin
oneminden bahsederken ¢ocuklarin hem sekil kavramini hem de onlarin estetik
duyularini gelistiren 6énemli bir ara¢ oldugundan bahsetmistir. Simetri hayatin i¢inde
olmakla beraber simetri matematiksel durumlar1 agiklamak ve ortaya koymak icin bir
aractir (NCTM, 2000). Matematik 06zelinde, Allendoefer (1969) simetrinin
matematigin olasilik, cebir, geometri gibi bir¢cok dali arasinda baglanti kurdugunu
sOylemistir. Dolayisiyla, erken yaslarda itibaren simetrinin kavraminin dgrenciler
tarafindan dogru bir sekilde 6grenilmesi olduk¢a 6nemlidir. Aktag (2015) simetrinin
dort gesidinden soz etmektedir; 6teleme, dondiirme, yansima ve 6telemeli yansima.
Oteleme simetrisinde sekil iizerindeki tiim noktalar aymi aralikta aym yéne dogru
ilerletilmektedir (Britton & Seymour, 1989). Yansima simetrisi ise bir seklin diiz bir
¢izgi iizerinde cevrilmesiyle ¢izginin diger tarafina seklin kendisine ayni uzaklikta
fakat zit yonde belirlenmesi olarak ifade edilebilir (Gyorgy, 2007). Dondiirme ya da
diger adiyla rotasyon simetrisi seklin yiizeye dik eksen etrafinda dondiiriilerek olugsan
noktalar olarak tanimlanmis fakat bu seklin yapisal 6zellikleri ve bu noktalarin eksene
olan uzakliklarinin korundugunu seklinde tanimlanmaktadir (Gyorgy, 2007). Son
olarak, otelemeli yansima simetrisinde ise, sekil belirlenen bir dogru iizerinde
yansitilarak bu ¢izgiye paralel yonde ve ayn1 dogrultuda kaydirilarak tekrar kendisiyle
kesismesi olarak ifade edilebilir.

Simetri hakkinda bildiklerimiz ise Gestalt psikoloji deneyleri ile baglamaktadir
(Koffka, 1935). Daniels (1933, aktaran Zingrone, 2014) gergeklestirdigi ¢aligmalar
sonucunda 2 ila 5 yaslarindan itibaren ¢ocuklarm simetrik olan ve olmayan durumlari
ayirt edebildiklerini ifade etmistir. Farkli birgok arastirmada da benzer bir sekilde ¢ok
erken yaslardan itibaren simetri algisinin basladigi bulunmustur (Bornstein,
Ferdinandsen & Gross, 1981; Fisher, Ferdinandsen & Bornstein, 1981). Dikey simetri
anlayist 4 ila 12 aylik cocuklarda diger simetri tiirlerine gore daha erken bir zaman
diliminde gerceklesmektedir (Bornstein vd., 1981). Simetriye iliskin diger
kavramlarin gelisimi ise 12 yasa kadar tam olarak olugsmamaktadir (Clements, 1975;
Gerkins, 1975 aktaran Clements, 2003). Altiok (2020) ise ¢alismasinda mobil
artirtlmig gergeklik ile desteklenmis matematik &gretiminin ilkokul &grencilerinin
simetrideki bagarisina ve goriislerine etkisine arastirmig ve bu arastirma sonucunda
ilkokul {igiincii sinif 6grencilerinin simetri kavrami ve simetri olusturma basarisinda
anlamli bir artis bulmuslardir. Ayrica 6grenci goriislerinde olumlu sonuglarda elde
edilmistir. Bir baska c¢alismada ise mandala desenlerinin yedinci siif simetri
Ogretiminde nasil kullanilabilecegi arastirilmistir (Atasay & Erdogan, 2017) ve
¢aligmanin sonunda yansima ve donme simetrilerini 6grenmelerinde ve matematikle
sanat1 iligkilendirmede etkili oldugu bulunmustur. Bu ¢alismalarin yan1 sira alan
yazinda simetri kavramiyla ilgili yasanan zorluklar iizerinde de durulmaktadir.
Ornegin, Hacisalihoglu Karadeniz, Baran, Bozkus ve Giindiiz (2015) &gretmen
adaylarmin yansima kavramimi tanimlayamadigi ve cokgenlerin simetrik olup
olmama durumlarmi agiklarken zorlandiklart bulmustur. Dogruya gore simetri
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almayla ilgili bir baska calismada ise sekizinci sinif 6grencilerinin seklin simetri
dogrusuyla kesismedigi durumlarda simetriyi belirledikleri ancak diger tim
durumlarda ise gesitli kavramsal hatalara rastlandig1 bulunmustur (Kose, 2012). Bir
baska calismada da Aygiin ve Yemen Karpuzcu (2013) 6gretmen adaylarimin simetri
ekseniyle ilgili olarak sekli iki es par¢aya ayirmanin yeterli olduguna dair goriisleri
oldugu ve esit uzaklik olup olmamasina dikkat etmedikleri, sadece yatay ve dikey
simetri eksenlerini belirlemekle yetindikleri gibi hatalar bulmuslardir. Calismalar
genel olarak incelendiginde, simetri konusu erken dénemlerden itibaren dikkatle ele
alinip bireylerin gelisimlerine uygun bir sekilde uygulamalar gerceklestirilmesinin
Onemini ortaya koymaktadir. Ayrica farkli ¢aligmalar 6gretmen adaylarmin dahi
simetri konusuyla ilgili hatalara sahip olabileceklerini de gostermistir. Dolayisiyla
erken donemlerden itibaren simetri kavramina iliskin hatalar ve zorluklar belirlenerek
bunlarin giderilmesine yonelik ¢aligmalar yapilmasi zorunludur.

Zenginlestirilmis 6grenme etkinlikleri ile isbirlik¢i 6grenme, bilgisayar destekli
o0grenme, egitsel oyunlarla 6grenme, somut materyallerin kullanimi, ¢oklu zeka
kuramina uygun yontemler secerek giinliik yasama iligkilendirme durumlarina uygun
bir dgretim amaglanmaktadir (Erdem, 2015). Ogrencilerin bireysel dzellikleri goz
oniinde alindiginda kalict ve anlamli 6grenmelerin gergeklesebilmesi agisindan
gerceklestirilen 6grenme etkinliklerin onemi goz oniine gelmektedir. Dolayisiyla
ogrencilere uygun 6grenme etkinlikleri onlarin biligsel anlamda destekleyebilecek ve
kendilerine 06zgii 6grenmeleri de saglanabilecektir (Erdem, 2015). Simetri ve
zenginlestirilmis 6grenme etkinliklerinin yer aldigi aragtirmalara da alan yazinda
siklikla olmasa da yer verilmektedir. Ornegin, Aktas (2015) 7. sinif dgrencilerine
bilgisayar animasyonlart yardimiyla simetri 6gretiminin 6grenci basarisina etkisini
arastirmis ve animasyonlarin faydali oldugu sonucuna ulagmistir. Kiziltepe (2011) ise
gorsel ve plastik sanatlarda simetri ve simetri kavramlariin eserleri insa etmede
onemli oldugunu ifade etmistir. Bir baska arastirmada, Siimen (2013) geogebra
yazilimmin O6gretimde kullanilmasinin simetri konusunda O6grenci basarisint
artirdigmi ve kaygismi azalttigin1 bulmustur. Benzer sekilde, Kése ve Ozdas (2009)
cabri geometri yazilimi yardimiyla 5. simif 6grencilerinin geometrik sekillerdeki
simetri dogrularmim nasil belirlediklerini arastirmiglardir. Arastirma sonucunda,
ogrenciler ilk olarak dikey, sonra yatay ve egik simetri dogrularini kullanmay1 tercih
etmislerdir. Erdem (2015) zenginlestirilmis Ogrenme ortaminin matematiksel
muhakemeye ve tutuma etkisini aragtirmistir. Aragtirma sonucunda, zenginlestirilmis
ogrenme etkinliklerinin 7. simif O&grencilerinin matematiksel muhakemelerini
gelistirdigi ve kaliciliga olumlu etkisinin oldugunu bulmustur. Ozdemir (2012) iiriin
dosyasi etkinlikleriyle zenginlestirilmis matematik 6gretiminin 7. siif 6grencilerin
basari, motivasyon ve 6grenme stratejileri iizerinde etkili oldugunu bulmustur. Genel
olarak arastirmalar incelendiginde simetri 6gretiminde yasanan zorluklari anlatan,
simetrinin farkli alanlarda kullanimini inceleyen c¢alismalar, zenginlestirilmis
ogrenme etkinliklerinin etkisini inceleyen ¢aligmalara alan yazinda yer verilmektedir.
Ancak simetri ve bircok Ogrenim etkinligini iceren zenginlestirilmis 6grenme
etkinliklerini ele alan ve ilkokul diizeyinde inceleyen ¢alismalara alan yazinda fazla
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yer verilmemektedir. Dolayistyla, bu caligma ile simetri konusunun 6gretiminde
farkli 6grenme etkinliklerinin (zenginlestirilmis 6grenme etkinliklerinin) bir arada
kullanilmasinin etkisini ortaya koymak acisindan oldukca 6nemlidir. Bu dogrultuda
aragtirmanin amact “4. smif Ogrencilerine simetri konusunun Ogretiminde
zenginlestirilmis 6grenme etkinlikleri kullanilmasinin 6grencilerin basarisina ve
algilarina etkisi var midir?” seklindedir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada nitel ve nicel aragtirma yontemlerinin bir arada oldugu karma desen
kullanilmistir. Aragtirmanin nitel boyutunda 4. sinif 6grencilerinin simetri 6gretiminin
Oncesi ve sonrasi algilarinin betimsel olarak incelenmesi amaglanmigtir. Nicel boyutta
ise zenginlestirilmis ogretim etkinliklerinin 4. simif matematik dersi 6gretim
programindaki simetri ile ilgili kazanimlarin gerceklesme diizeylerine ve
gergeklestirilen 6gretim siirecinin hedeflenen kazanimlar1 kazandirmadaki etkililigine
ve kaliciligina etkisi deneysel olarak belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu arastirma ve yayim
etigine uygun olarak gerekli izinler alinarak gergeklestirilmistir.

Evren-Orneklem

Arastirmada esitlenmemis kontrol gruplu 6n test son test deseni kullanmistir. Bu
desen deneklerin rastgele sec¢ilmesinin uygun olmadigi durumlarda kullanilmaktadir
(Karasar, 2015). Gruplarin giris davraniglart 6n test ile belli 6zellikler agisindan
benzer olma durumlarina gore kontrol edilmistir. Kontrol grubunda ise siirece
miidahale edilmemistir. Deney grubunda ise zenginlestirilmis 6grenme etkinlikleri
kullanilmustir.

Bir ilkokul biinyesinde iki farkli subede arastirma gerceklestirilmistir. Deney
grubunda 30 kontrol grubunda 25 dordiincii sinif 6grencisi bulunmaktadir. Calisma
doguda yer alan bir il merkezinde 2018-2019 akademik yili giiz doneminde
gergeklestirilmistir.

Tablo 1.
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Demografik Ozellikleri
Cinsiyet Dagilimi Yas Aralig1
Aragtirma Grubu Kiz Ogrenci Erkek Ogrenci 9-10yas  10-11 yas
Deney Grubu 19 11 17 13
Kontrol Grubu 10 15 16 9

Yukarida Tablo 1’de goriildiigii iizere deney grubunda bulunan 6grencilerden 19°u
kiz, 11°T ise erkek 6grencidir. Deney grubunda bulunan dgrencilerin yas araliklari su
sekildedir; 9-10 yas aralifinda 17 6grenci ve 10-11 yas araliginda ise 13 6grenci
bulunmaktadir. Kontrol grubuna ait demografik bilgiler ise su sekildedir; kiz
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ogrencilerin toplamda 10 ve erkek 6grenciler ise 15°tir. Yas dagilimi; 16 6grenci 9-10
yas arasindadir ve 9 6grenci ise 10-11 yas arasindadir. Deney grubu &grencileri icin
DO1, DO2, DO3, ..., DO16 seklinde kontrol grubu dgrencileri ise KO1, KO2, KO3,
..., KO16 seklinde kodlanarak elde edilen sonuglar paylasiimaktadir.

Verilerin Toplanma Siireci

Veri toplama siirecinin &ncesinde i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler
almmistir. Pilot ¢alisma igin simetri basari testi farkli ilkokullardaki 177 4. sinif
ogrencisinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Asil ¢alisma igin bir ilkokul biinyesinde
rastgele iki sube se¢ilmistir. Bu siniflarda bulunan 6grencilere simetri basari testi
uygulama 6ncesi, uygulama sonrasi ve kalicilik testi olarak uygulanmistir. Elde edilen
sonuglarin degerlendirilmesiyle on test olarak simetri basar1 testine gore bir farklihiga
ulagilmamistir. Ayrica bu subelerdeki 6grenciler arasindan seckisiz olarak segilen
ogrenciler ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmustir.

Tablo 2.
Arastirmanin Stireci
Grup  On Test Islem Son Test Kalicilik
Test
Deney 1. Simetri Basar1 Zenginlestirilmis 1. Simetri Basari Kalicilik
Testi Ogrenme Testi Testi
2. Yar Etkinlikleri ile 2. Yar
yapilandirilmig sekillendirilmis yapilandirilmig
goriisme formu Ogretim Siireci goriisme formu
Kontrol 3. Simetri Basar1 Normal Egitim 3. Simetri Basar1 Kalicilik
Testi Stireci Testi Testi
4. Yan 4. Yari
yapilandirilmig yapilandirilmig
goriisme formu goriisme formu

Deney grubunda zenginlestirilmis 6grenme etkinlikleriyle olusturulan 6gretim
stireci beg ders saati ve disiplinler arasi li¢ ders saati olmak iizere toplam sekiz ders
saati siirmiistiir. Tlk bes ders saatinde &gretmen birinci simf simetri ile ilgili
kazamimlardan baglayarak ders siireci baglanmustir. Ogretmen, Ogrencilerin &n
bilgilerini kontrol etmistir ve siirecte somut nesneler (Ayna, resim, satrang tahtasi,
cubuk, fasulyeler, vb.) kullanarak eslik ve simetri kavramini arasinda baglanti
kurmaya caligmistir. Ogretmen mantar pano kullanarak ogrencilere diizlemdeki
sekillerin, harflerin ve sayilarin simetri dogrusunu buldurtmustur ve 6grencilere sinif
arkadaglar {izerinden de simetri dogrusu olusturmaya calistirmistir. Yarim birakilan
sekillerde de simetri dogrusu kullanilarak tamamlama calismalari yapilmistir.
Ogretmen ayrica sunu ve sunu iizerinden de etkinlikler yapilmistir. Calisma
kagitlariyla 6grenciler bireysel olarak ta caligmistir. Disiplinler arasi yaklagimla
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gorsel sanatlar dersinde ip baskisi yaptirilmis ve ogrencilerle olusturulduklari
calismalar lizerinden tartigilmigtir. Origami sanat1 ile farkli nesneler yaptirtlmistir ve
bu nesnelerin simetri dogrular1 bulunmustur. Sonraki giinlerde sinifa aynalar (biiyiik
ve kiigiik) ve resimler getirilerek farkli sorularla desteklenerek ayna ve simetri
arasinda baglanti kurulmaya calisilmistir. Ogrenciler aynayla nesnelerin ya da
sekillerin simetrileri olusturmustur. Ogretmen siiregte akilli tahtay1 kullanarak ve
sunuyla siiregte Ogrencilerin gozlemledikleri durumlar1 farkli 6rnekler {izerinden
desteklemistir. Ayrica Ogrencilerin  gevrelerinden verilen Orneklerle  ders
zenginlestirilmistir. Ogrenciler siirecte isbirligine dayali grup calismalar1 da
yapmislardir. Ogrenciler gruplarinda satrang tahtasi, cubuk, fasulyeler kullanilarak
yarim sekilleri tamamlamiglardir. Ayrica ayna simetrileri olusturulmustur. Mangala
tahtas1 ve taglariyla ayna simetrisi olusturulmustur. Siirecte abakiisler de
kullanilmistir. Ayni1 zamanda akilli tahta, taban bloklar, Legolar ve magnetlerle ayna
simetrisi etkinlikleri yapilmistir. Kareli kagit kullanilarak simetri aynasi ve fasulyeler
kullanilarak sekiller tamamlatilmistir. Siniftaki mevcut dosemeler kullanilarak
ogrenciler simetrik figiirler olusturmustur. Ogretmen video kullanarak dgrencilere
etkinlikleri cocuklara izlettirmistir ve caligma kagitlariyla siireci desteklemistir.
Disiplinler aras1 yaklagimla miizik dersinde de simetriye uygun rap sarkilar 6gretilmis
ve ¢ocuklarla birlikte sdylenmistir. Siirecte 6gretmen 6grencilerin tiim siireglere aktif
katilimimi saglamigtir. Kontrol grubunda ise simetri dgretim siirecine miidahale
edilmemistir. Ogretmen dordiincii siif matematik dersi 6gretim programina uygun
olacak sekilde siireci gergeklestirmistir. Deney grubunda siire¢ kontrol grubundan
farkli olarak yogunlastirilmig, farkli siire¢ler ve malzemelerle zenginlestirilerek
gerceklestirilmigtir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada iki farkli veri toplama araci kullanilmigtir. Bunlar simetri basari testi ve
yar1 yapilandirilmis goriisme formudur. Simetriye iligkin basari testi olusturulurken
mevcut alan yazindan ve 4. sinif matematik dersi 6gretim programindan
faydalanilmigtir. Test olusturulurken Webb’in (1997) dort Olgiitii géz Oniine
almmustir. Tlk olarak kategorik birlik 6lgiitii gergevesinde dlgme aracindaki maddeler
ile kazanimlarin hepsinin kapsanip kapsanmadig1 kontrol edilmistir. ikinci olarak ise
ogrencilerden beklenilenler ile beklenilen kazanimlarin igeriginde, dgrencilerin ne
yapmalar1 gerektigi ve ne bilmeleri gerektigi bilissel olarak ortaya koymay1
amaglayan bilgi tutarligmin derinligi olgiitii dikkate almmustir. Ugiincii 6l¢iit bilgi
uygunluk aralig 6l¢iitiidiir. Bu 6l¢iit kapsaminda kazanim ve 6lgme aracinda bulunan
sorularin uyumlar1 incelenir. Dordiincii 6l¢iit kapsaminda ise temsilin dengesi dikkate
almmugstir. Bu 6l¢iit kapsaminda sorular ve kazanimlarin dagilimi kontrol edilmistir.
Basar1 testinin ilk versiyonunda toplam 36 adet soru yer almistir. 36 soruluk simetri
basari testi Child’ i (2006) bes kat1 kural1 dikkate alinarak 177 kisiye uygulanmistir.
Pilot ¢aligmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda simetri basar1 testi son halini
almistir. Tkinci asamada hazirlanan sorular matematik egitimi alaninda uzman iki
Ogretim iiyesinin goriislerine sunulmustur. Gelen geri doniitleri dogrultusunda gerekli
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diizeltmeler yapilmistir. Uzman gorligiiniin - alinmastyla igerik ve goriiniis
gecerliliginin saglanmas1 amaclanmistir. Uciincii asamada testin yap1 gecerliligini
saglamak amaciyla madde analizi yapilmistir. Basari testinin ¢oktan se¢meli olup, her
bir soru igin dgrencilere dort segenek sunulmustur. Ogrencilerden gelen sonuglar
dogrultusunda dogru cevaplar “1” ve yanlis cevaplar1 “0” olarak kodlanmistir.
Yapilan kodlamalar Microsoft Excel programina girilmistir.

Testten elde edilen sonuglar dogrultusunda her bir soru i¢in madde ayirt edicilik
indeksi ve madde giigliik indeksi hesaplanmistir. KR-20 formiili ile analizler
gerceklestirilmistir. Madde analizlerinde, Turgut’un (1992) belirttigi su kistaslar goz
oniine alinmugtir: ayirt edicilik indeksi 0.40 veya daha biiyiik bir deger ise madde ¢ok
iyl ve diizeltilmesi gerekmez, 0.30 ile 0.40 arasinda ise madde iyi ve diizeltilmesi
gerekmez, 0.20 ile 0.30 arasinda ise madde zorunlu hallerde kullanilabilir veya
degistirilebilir ve son olarak 0.20°den daha kiiciik bir deger ise madde
kullanilmamalidir veya yeniden diizenlenmesi gerekir. Bu kistaslara uygun olacak
sekilde madde ayirt edicilik giicii 0.20 ve daha iistii olan maddeler teste aynen
birakilmis, digerleri testten ¢ikarilmistir. Madde analizleri sonucunda testten 6 madde
¢ikarilmistir ve testte toplam 30 madde kalmistir. Basari testinin KR-20 i¢ tutarlilik
katsayisi ise 0.77 olarak hesaplanmustir.

Arastirmada ayrica yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Patton’a
(1987) gore, yar1 yapilandirilmis goériisme formunda benzer konulara yonelmek
yoluyla degisik insanlardan ayni tiir bilgilerin alinmasi amaciyla hazirlanir. Yart
yapilandirilmig goriisme formunun igeriginin olusturulmasinda simetri konusuyla
ilgili yapilmis aragtirmalar ve ilkokul matematik dersi &gretim programlarindan
faydalanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriigme formu iki farkli uzmanin goriisiine
sunulmustur ve sonrasinda goriisme formu en son halini almigtir. Uzmanlar ilkdgretim
matematik egitimi iizerinde ¢aligmalari bulunan ve nitel arastirma konusunda ¢alismis
kisilerdir. Uzman goriigiiniin alinmasiyla basari testinde oldugu gibi igerik ve goriiniis
gecerliligi saglanmistir. Goriigme formunun igeriginde simetri denilince akla ilk gelen
durumlart anlatmalar1 ya da g¢izmeleri, simetri kavramini tanimlayacak ornekler
vermeleri (anlatarak ve gizerek) ve agiklamalari, simetri kavramiyla ilgili eklemek
istedikleri farkli durumlar olup olmadig: gibi sorular bulunmaktadir.

Verilerin Analizi

Elde edilen nitel ya da nicel verilerin analizinde yontemlerin yapisina uygun olarak
analiz siiregleri gergeklestirilmistir. Bagimsiz gruplar t testinin uygulama sartlari olan
orneklemin normal dagilim gosterip gostermedigi ile varyanslarmin homojen olup
olmadig ilk olarak kontrol edilmistir (Biliyiik6ztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz
& Demirel, 2008). Simetri basari testi 6n test uygulamasi yapilmis ve elde edilen 6n
test puanlarini karsilastirmak amactyla bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Kontrol
grubunun ve deney grubunun 6n ve son test puanlari karsilastirmasini yapmak
amaciyla bagimli gruplar t testi yapilmigtir. Kontrol ve deney gruplarmin son test
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sonuglarini karsilastirmak icin bagimsiz gruplar t testi gergeklestirilmistir. Kalicilik
testleri sonuclar1 da deney ve kontrol gruplari kendi icerisinde degerlendirilerek
bagiml gruplar t testi ile gergeklestirilmistir.

Yari yapilandirilmig goériisme formundan elde edilen verilerin analizinde igerik
analiz yontemi kullanilmistir. Bu analiz yontemiyle birbirine benzeyen veriler belirli
kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirilerek okuyucularin anlayabilecegi
sekilde organize edilmis yorumlanmistir (Yildinm & Simsek, 2016). Elde edilen
bulgular bagka bir uzman tarafindan da kodlanmistir. Arastirmact ile uzman elde
ettikleri kodlar karsilastirarak tutarliligna bakilmistir. Giivenirlik hesaplamasi igin
Miles ve Huberman’in (1994) “R (giivenirlik)= [Goriis Birligi / (Gorts Birligi + Gortis
Ayrilig1)].100” giivenirlik formiilii kullanilmistir. Elde edilen giivenirlik katsayist
%96 olarak hesaplanmistir. Bu sonug %70’ten biiyilik olmasindan dolay1 elde edilen
sonuglar giivenilir kabul edilmistir.

Bulgular

Simetri Basar: Testine ait Bulgular

Tablo 3.

Kontrol ve Deney Gruplar: Simetri Basar: Testinin On Test Puanlarina Ait Bagimsiz
Gruplar t Testi Sonu¢lar

Gruplar N Ortalama S t sd p

Deney 30 20.13 4.75

Kontrol 25 19.86 5.54 0.13 53 0.90*
*p>0.05

Tablo 3 incelendiginde, deney grubunun simetri bagari testi &n test puanlarina ait
ortalamast (X=20.13, S=4.75) ile kontrol grubunun 6n test puanlarmin ortalamasi
(X=19.96, S=5.54) arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilk bulunmamustir (t(53)=0.13, p=0.90>0.05). Istatistiksel olarak ©n test
sonuglari arasinda anlaml bir farklilik bulunmamuistir. Bu sonuglarin anlami, deney
ve kontrol gruplarimin uygulama siireci baglamadan benzer 6zellikler gostermektedir.

Tablo 4.
Kontrol Grubunun On Test Son Test Simetri Basar: Testine Ait Bagiml: ¢ Testi
Sonuglart

Testler N Ortalama S SH sd t p

On Test 25 19.96 5.54 111

Son Test 25 22.68 2.51 0.50 24 -3.04 0.00*
*p<0.05

Tablo 4’e gore, kontrol grubundaki 6grencilerinin normal dgretim siirecinin dncesi
ve sonrasi simetri basar1 testine ait basar1 puanlar1 karsilastirildiginda istatistiksel
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olarak anlaml1 bir farklilik s6z konusudur (p=0.00<0.05). Aritmetik ortalamalari ise,
normal &gretim siireci oncesinde (X=19.96, S=5.54) ve sonrasinda ( X=22.68,
SS=2.51) sonuglar elde edilmistir. Elde edilen bu sonuglarin, normal egitim ve
Ogretim siirecinin kontrol grubunda dgrencilerin 6grenmelerinde anlamli bir etkisi
oldugunu gdstermistir.

Tablo 5.
Deney Grubunun On Test Son Test Simetri Basart Testine Ait Bagimli Gruplar t
Testi Sonuclar

Testler n Ortalama S SH sd t p

OnTest 30 20.13 4.75 0.87

SonTest 30 27.70 1.44 0.26 29 -9.83 0.00*
*p<0.05

Tablo 5 incelendiginde, deney grubunda zenginlestirilmis 6grenme etkinliklerinin
Oncesi ve sonrasi simetri basari testine ait puanlart arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamlidir (p=0.00<0.05). Aritmetik ortalamalar1 incelendiginde ise zenginlestirilmis
ogrenme etkinliklerinin siirecin 6ncesinde (X=20.13, S=4.75) ve sonrasinda
(X=27.70, S=1.44) seklindedir. Elde edilen bu sonuglar zenginlestirilmis 6grenme
etkinliklerinin kullanildig1 siirecin deney grubunun 6grenmesinde anlamli bir etkisi
oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Tablo 6.
Kontrol ve Deney Gruplar: Simetri Bagart Testi Son Test Puanlarinin Bagimsiz
Gruplar t Testi Sonuc¢lari

Gruplar N Ortalama S t sd p ES

Deney 30 27.70 1.44 255

Kontrol 25 22.68 2.51 9.27 53 0.00* ‘
*p<0.05

Tablo 6’ya gore, deney grubunun simetri basari testi son test puanlarina ait
ortalamasi (X=27.70, S=1.44) ile kontrol grubunun son test puanlarmin ortalamasi
(X=22.68, S=2.51) seklindedir. Bu puanlar karsilastirildiginda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (¢(53)=9.27, p=0.00<0.05). Bu
sonug, zenginlestirilmis 6grenme etkinliklerinin normal egitim ve &gretim siirecine
gore 0grenci basarisini daha ¢ok arttirdigini gostermistir. Ayrica Hedges’ d formiilii
ile etki biiytkliigii hesaplanmistir. Cohen’e gore (1988) elde edilen deger 0.80’den
biiylik oldugunda yiiksek etki biiyiikliigiine sahip olarak kabul edilir bu testte 2,55
olarak hesaplanmistir ve yiiksek etkiye sahiptir.

Tablo 7.
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Kontrol Grubunun Son Test Kalicilik Simetri Basar: Testine Ait Bagimli Gruplar t
Testi Sonuclart

Testler N Ortalama S SH sd t p

Son Test 25 22.68 251 0.50

Kalicilik Testi 25 21.12 3.54 0.71 24 2.39 0.025*
*p<0.05

Tablo 7’den elde edilen verilere gore kontrol grubu son test puani ile kalicilik testi
puanlart arasinda anlamli bir farkliliga ulasilmistir (p=0.00<0.05). Aritmetik
ortalamalar1 karsilagtirildiginda ise normal egitim ve Ogretim siirecinin sonunda
(X=22.68, S=2.51) ve kalicilik testi sonucunda (X=21.12, S=3.54) bu sonuclar elde
edilmistir. Bu sonug, uygulanan dgretim siirecinin bilgilerin kaliciligina bir etkisi
olmadigini ve son test lehine anlamli bir farklilik oldugunu gostermistir.

Tablo 8.
Deney Grubunun Son Test Kalicilik Simetri Basar: Testine Ait Bagimli Gruplar t
Testi Sonuglart

Testler n Ortalama S SH sd t p

Son Test 30 27.70 1.44 0.26

Kalicilik Testi 30 24.43 4.26 0.78 29 4.58 0.00*
*p<0.05

Tablo 8 incelendiginde, deney grubu son test puanlart ile kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli bir farkliliga vardir (p=0.00<0.05). Aritmetik ortalamalar
karsilagtirildiginda zenginlestirilmis 6grenme etkinliklerinin siirecinin sonunda
(X=27.70, SS=1.44) ve kalicilik testi sonucunda ise (X=24.43, SS=4.26) olarak
bulunmustur. Bu sonuglar uygulanan siirecinin simetri konusunda bilgilerin
kaliciligina bir etkisi olmadig1 ve son test lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna
ulagtirmistir.

Simetriye Dair Yar1 yapilandirilmis Goriisme Formuna Ait Analiz
Sonuglar

Bu boliimde deney ve kontrol grubunda bulunan katilimcilarla yapilan gériigmelerden
elde edilen verilere dair sonuglara yer verilmistir. Deney grubundan 16 &grenci ve
kontrol grubundan 16 6grenciye 3 soru hem ders siireci dncesi hem de ders siireci
sonrasinda sorulmustur. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin 6gretim siireci
oncesinde ve sonrasindaki simetriye yonelik algilari karsilagtiriimastir.

Tablo 9.
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Simetri fle Iigili Akla Ik Gelen Durumlar Sorusuna Yonelik Ogrencilerin Algilar
(Deney Grubu)

Uygulama Uygulama

Oncesi Sonrasi
Simetriye yonelik algilar f % f %
Geometrik sekillerle iliskilendirme 0 0,00 1 6,25
Bolme, kesme, ya da ayirma 12 7500 1 6,25
Ortadan ayrildiginda iki tarafta da eslik denklik arama 3 18,75 14 87,50
Cevap vermeme 1 6,25 0 0,00
Toplam 16 100 16 100

Tablo 10.
Simetri fle Iigili Akla Ik Gelen Durumlar Sorusuna Yonelik Ogrencilerin Algilar
(Kontrol Grubu)

Uygulama Uygulama

Oncesi Sonrast
Simetriye yonelik algilar f % f %
Geometrik sekillerle iligskilendirme 7 43,75 3 18,75
Bolme, kesme, ya da ayirma 5 31,25 9 56,25
Ortadan ayrildiginda iki tarafta da eslik denklik arama 2 12,50 4 25,00
Cevap vermeme 2 12,50 0 0,00
Toplam 16 100 16 100

Tablo 9 incelendiginde deney grubundaki katilimcilarin ¢ogunlugu simetri
kavramini uygulama 6ncesinde bolme, kesme ya da ayirma olarak algilamaktadirlar.
Uygulama sonrasinda ise deney grubundaki katilimcilart simetri ile ilgili algilarinda
¢ogunlukla ortadan ayrildiginda iki tarafta eslik denklik arama seklinde olmustur.
Kontrol grubu katilimcilari normal egitim siirecinden 6nce Tablo 10°a gére geometrik
sekillerle iligkilendirme veya deney grubunda oldugu gibi bélme, kesme ya da ayirma
seklinde algiya sahip olduklar1 goriilmiistir. Normal egitim siirecinden sonra ise
kontrol grubundaki katilimcilar bdlme, kesme ya da ayirma seklinde algilarindan
bahsetmislerdir.

Aragtirmada uygulama Oncesi segkisiz olarak secilmis deney grubu ve kontrol
grubu 6grencilerine “Simetri denildiginde aklina ilk ne geliyor?” sorusu sorulmustur.
Bolme, kesme, ya da ayirma seklinde algilayan katilimcilardan DO1, “Bir nesnenin
boliinmesi geliyor,” DO3 ve DO11 ise, “Bir seyin ortadan béliinmesidir” seklinde
cevaplamiglardir. DO2 ve DO12 ise ortadan ayrildiginda iki tarafta eslik ve denklik
arama algisma uygun olacak sekilde “Bir nesnenin ortadan iki es parcaya
ayrilmasidir” diye ifade etmislerdir. Benzer sekilde deney grubundaki bir bagka
katilime1 DO4 ise “Ortadan boldiigiimiizde ayn1 olan seyler geliyor aklima” demistir.
Kontrol grubundaki 6grenciler ise uygulama oncesinde su cevaplar1 vermislerdir;
bolme, kesme, ya da ayirma algisina sahip KO1 “Kelebegin ikiye boliinmesi aklima
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geliyor,” ortadan ayrildiginda iki tarafta da eslik denklik arama algisina sahip KO2
“Ayrilan kelebegin yarisinin ayni olmasidir” seklindedir. Geometrik sekillerle
iliskilendiren algiya sahip KO3 “Sekiller geliyor aklima” seklinde cevap vermistir.
Ayni algiya sahip bir baska katilimc1 KO4 “Sekillerin degismesidir” diye ifade
etmistir. Ortadan ayirdigimizda iki tarafta da eslik denklik arama algisina sahip KO7
“Bir seyin yartya béliinmiis halidir” diye cevap verirken diger katilime1 KO8 “Bir
seyin yarisidir,” KO9 ise “Aklima esit olan seyler geliyor” ve KO10 “Mesela aklima
bir seyin yarist geliyor,” demistir.

Calismada yine uygulama sonrasinda seckisiz olarak segilen deney grubu ve
kontrol 6grencilerine “Simetri denildiginde aklina ilk ne geliyor?” sorusu tekrar
sorulmustur. Ortadan ayrildiginda iki tarafta da eslik denklik arama algisina sahip
DO1, “Bir nesnenin ortadan ikiye ayrilinca iki tarafinin da ayn1 olmasidir” diye cevap
verirken aym sekilde DO2 ise “Bir cismin ortadan ikiye béliinmesidir. Béldiigiimiizde
iki tarafinin da ayni olmasi lazim aynaya tutuyormus gibi olmasi gerekir” demistir.
Ayni algiya sahip DO3 “Bir cismin yatay, dikey ya da ¢apraz olarak béliinmesidir ve
boldiigiimiizde de iki tarafinda esit olmasi gerekir” diye cevap vermistir. Bir bagka
katilimci ise DO4 “Bir nesnenin iki tarafinin da ayni olmasidir” demistir. Kontrol
grubu dgrencilerine normal ders siirecinin ardindan deney grubunda oldugu gibi ayni
soru yoneltilmistir. Ortadan ayrildiginda iki tarafta da eslik denklik arama algisina
sahip KO1, “Bir seklin ortadan iki es pargaya bdliinmesidir.” Bélme, kesme, ya da
ayirma algisma sahip KO2 ise “Ikiye béliinen seyler geliyor aklima,” ayni sekilde
KO11 “ikiye boliinen nesneler aklima geliyor” demistir. Bagka diger katilimct ise
geometrik sekillerle iliskilendiren algitya sahip KOS5 ve KO7 “Sekiller aklima
geliyor,” diye cevap vermislerdir. Ortadan ayrildiginda iki tarafta da eslik denklik
arama algisina sahip KO9 “Bir seklin ortadan ikiye boliinmesidir,” seklinde
cevaplamistir. Son olarak, KO13 “Bir seyin ortadan boliinmesidir” ve KO16 “Bir
cismi ortadan ikiye boliince diger taraf da resminin ¢ikmasi” diye cevap vermisglerdir.

Deney grubu ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerine uygulama oncesinde
yonlendirilen “Simetriye uygun ornekler verebilir misin?” sorusuna &grencilerin
verdigi cevaplar asagidaki sekildedir.

Tablo 11.
Osrencilerin Simetri Kavramina Verdigi Ornekler (Deney Grubu)

Uygulama Uygulama

Oncesi Sonrast

Simetriye yonelik algilar f % f %
Sekil, harf ya da nesnelerden drnek 2 1250 O 0,00
Sekil, harf ya da nesnelerden agiklayarak drnek 6 3750 1 6,25
Siniftan veya giinliik hayattan 6rnek 6 3750 5 31,25
Siniftan veya giinliik hayattan agiklayarak drnek 0 0,00 10 62,50
Ornek yok 2 1250 0 0,00
Toplam 16 100 16 100
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Tablo 12.
Ogrencilerin Simetri Kavramina Verdigi Ornekler (Kontrol Grubu)

Uygulama Uygulama

Oncesi Sonrast

Simetriye yonelik algilar f % f %
Sekil, harf ya da nesnelerden 6rnek 3 18,75 6 37,50
Sekil, harf ya da nesnelerden agiklayarak 6rnek 6 37,50 5 31,25
Siniftan veya giinliik hayattan 6rnek 3 18,75 3 18,75
Siniftan veya giinliik hayattan agiklayarak 6rnek 1 6,25 2 12,25
Ornek yok 3 1875 0 0,00
Toplam 16 100 16 100

Tablo 11 ve 12’ye gore, uygulama Oncesinde deney grubundaki katilimcilar
simetriyle ilgili durumlar1 orneklendirirken sekil, harf ya da nesneler yardimiyla
aciklama yapmuislardir, diger orneklendirme seklinde ise smiftan ya da giinlik
hayattan 6rnekler vermislerdir. Uygulama sonrasinda ise Tablo 11°de goriildiigii tizere
smiftan veya giinliik hayattan agiklayarak ornek vermislerdir. Kontrol grubundaki
Ogrenciler ise Tablo 12’ye gbre uygulama Oncesinde en ¢ok sekil, harf veya
nesnelerden agiklayarak drnekler vermeyi tercih etmiglerdir. Uygulama sonrasinda ise
sekil, harf ya da nesnelerden 6rnekler vermislerdir veya sekil, harf ya da nesnelerden
aciklayarak ornekler vermislerdir.

Deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin verdigi cevaplar su sekildedir; sekil,
harf ya da nesnelerden agiklayarak 6rnek veren DO1 “Yuvarlagi ortadan béliince
simetrik oluyor” demigtir. Ayn1 zamanda siniftan veya giinliik hayattan 6rnek veren
DO3 “Ornek olarak saat ve kelebek,” sekil, harf ya da nesnelerden drnek veren DO4
“Ornek olarak iicgen, kare, dikdortgen gibi” ve DO6 “Daire ve kareyi ornek
verebiliriz” seklinde cevaplamiglardir. Kontrol grubu 0Ogrencilerine uygulama
oncesinde ayni1 soruya verdigi cevaplar ise su sekildedir; sekil, harf ya da nesnelerden
ornek veren KO1 “Kare, iiggen,” KO9 “8 sayis1,” KO10 “A, yuvarlak, iicgen,” KO11
“Yuvarlak, daire,” diye cevap vermistir. KO2 ise siniftan veya giinliik hayattan 6rnek
vererek “Yuvarlak ve kelebek,” KO8, “Kelebek” diye cevaplamistir.

Deney grubundaki ve kontrol grubundaki 6grencilere uygulama sonrasinda ayni
soru tekrar yonlendirilmistir ve asagidaki cevaplart verilmislerdir. Smiftan veya
gilinliik hayattan 6rnek veren DO1 “Smiftaki tahta, pano, kagit,” DO2 “Su bardag,
koltuk ve saat,” DO3 “Giilen yiiz ve hali” ve DO9 “Saat, kupa, su bardag1 ve daireyi
ornek verebiliriz” diye cevap vermiglerdir. Sekil, harf ya da nesnelerden 6rnek veren
DO4 “Uggen, kare, dikdortgen, A, B V, M, 3, 8” diye cevap vermislerdir. Kontrol
grubundaki 6grenciler ise su sekilde cevaplamislardir; sekil, harf ya da nesnelerden
ornek veren KO1 “Uggen, daire, kare,” KO2 “Kare, daire,” KO4 “Silindir, {icgen,”
KOS5 “Daire, kare, dikdértgen, iicgen” diye cevap vermislerdir.
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Tablo 13.
Ogrencilerin Simetri Konusuna Eklemek Istedigi Diger Durumlar (Deney Grubu)

Uygulama Uygulama

Oncesi Sonrast
Simetriye yonelik algilar f % f %
Simetri dogrusuna yonelik 1 6,25 10 55,55
Ayna simetrisine yonelik 0 0,00 5 27,77
Ekleme yapmama 15 9375 3 16,66
Toplam 16 100 18 100

Tablo 14.
Osrencilerin Simetri Konusuna Eklemek Istedigi Diger Durumlar (Kontrol Grubu)

Uygulama Uygulama

Oncesi Sonras1
Simetriye yonelik algilar f % f %
Simetri dogrusuna yonelik 0 0,00 2 12,50
Ayna simetrisine yonelik 0 0,00 1 6,25
Ekleme yapmama 16 100 13 81,25
Toplam 16 100 16 100

Tablo 13’e gore, deney grubundaki 6grenciler uygulama 6ncesinde genellikle
eklemek istedikleri bir seyin olmadigini sdylerken uygulama sonrasinda genellikle
simetri dogrusuna ait algilarindan bahsetmiglerdir. Tablo 14’te goriildiigii lizere ise
uygulama oncesinde kontrol grubundaki o6grenciler eklemek higbir durumdan
bahsetmemislerdir. Aymni sekilde uygulama sonrasinda da genellikle herhangi bir
ekleme yapmamiglardir.

Deney grubu dgrencilerine uygulama sonrasinda tekrar ayni soru soruldugunda;
simetri dogrusuna yénelik algtya sahip DO1 “Simetri dogrusu ortadan, yandan ya da
caprazdan aywabilir” ve DO2 saat émegini agiklayp “Boldiigiimiiz sey simetri
dogrusudur” diye ifade etmislerdir. Diger 6grencilerden ayna simetrisine yonelik
algiya sahip DOS “Ogretmenim sizin simetriniz yok fakat ayna ile sizin simetrinizi
gorebiliriz” ve DO7 ise “Ben kendimin simetrisini aynayla gorebilirim” seklinde
cevaplamislardir. Kontrol grubu bazi 6grenciler ise ders siireci sonrasinda su cevaplari
vermislerdir: simetri dogrusuna yénelik algiya sahip KO1 “Yuvarlagin sonsuz
simetrisi vardir” demistir ve KO2 “Kare drnegini aciklarken dovt yerden ayrildigini,
yuvarlagin sonsuz simetri dogrusu vardwr” diye cevaplamistir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu calismanin amaci zenginlestirilmis 6grenme etkinliklerinin simetri konusu
ogretiminde dordiincii sinif 6grencilerinin bagarisina ve algilarina etkisi aragtirmaktir.
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Elde edilen bulgulardan hareketle hem zenginlestirilmis 6grenme etkinliklerinin hem
de normal egitim siirecinin 6grencilerin simetri 6grenmelerinde olumlu etkisinin
oldugu ortaya cikarmistir. Benzer bir sekilde, Siimen (2013) geogebra ve normal
egitim siirecini deney ve kontrol gruplarindaki simetri konusundaki basariya ve
kaygiya etkisini arastirmistir. Siimen’in (2013) c¢alismasinin sonucunda da bu
calismada oldugu gibi normal egitim siirecinin 6grenme iizerinde olumlu etkisini
bulunmustur. Ayrica bu g¢alismada deney ve kontrol gruplarinin son test basari
puanlart karsilastirildiginda zenginlestirilmis 6grenme etkinliklerinin etkisinin
Ogrencilerinin 6grenmesi lizerinde etkisinin daha fazla oldugu ve 6grenci lehine
basarilarini artirdigi sonucu bulunmustur. Erdem (2015) zenginlestirilmis 6grenme
etkinliklerinin matematiksel diisiinme ve muhakeme iizerinde olumlu etkisinin yani
stra 0grencilerin bagarisinda da etkili oldugunu bulmustur. Erdem’in (2015) bulgular:
ile bu calismadan elde edilen bulgular zenginlestirilmis 6grenme etkinliklerinin
Ogrenci basarisi noktasinda benzer sonuglara ulagilmistir.

Normal ogretim siireci ile zenginlestirilmis 6grenme etkinlikleriyle
gerceklestirilen 0gretim siireglerinin dgrencilerin simetri 6grenmelerinde kalicilik
noktasinda yeterince etkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ancak Koyuncu (2009)
gerceklestirdigi calismada zenginlestirilmis, yar1 zenginlestirilmis beyin uyumlu
Ogrenme ortam1 ile zenginlestirilmemis Ogrenme ortamlarinin  etkisini
kargilagtirilmistir. Caligmasiin sonucunda zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin
daha etkili oldugunu bulmustur. idin (2015) de benzer sekilde zenginlestirilmis
ogrenme etkinliklerinin daha etkili ve kalicilik oldugunu bulmustur. Bu ¢alismada
elde edilen bulgular Koyuncu ve Idin’in sonuglariyla kalicilik acisindan farklilik
gostermektedir. Bu farkliligin nedeni son test ve kalicilik testi arasinda gegen dort
haftalik siirede 6grencilerin okuldaki farkli konulardaki 6grenmelerinin etkisi veya
Ogrencilerin ~ simetri  konusuna  iliskin  motivasyonlarindaki ~ azalmadan
kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir.

Algilar baglaminda elde edilen sonuglar ele alindiginda kontrol grubundaki
Ogrencilerin uygulama Oncesi algilarinda simetriye dair yanlis, yarim ya da eksik
algilarinin oldugu, orneklerin daha cok agiklamasiz ve geometrik sekiller {izerine
oldugu, farkli ekleme ya da agiklamalarin olmadig1 sonuglarina ulasilmigtir. Ayni
sekilde Kaplan ve Oztiirk (2014) simetri konusunda ¢ocuklarinin algilarini incelemis
ve katilimcilarin algilarindaki karmasayi ortaya koymuslardir. Bu caligmada da
kontrol grubundaki o6grencilerin algilar1 benzer sekildedir. Kontrol grubunun
o0grencilerinin uygulama sonrasi algilarinda ise olumlu yonde degisim oldugu, dogru
kelimeler kullanildigi, ornekler cesidinde artis oldugu, farkli agiklamalar da
bulunuldugu gibi alg1 degisikligi sonuglarina ulagilmistir. Elde edilen bu bulgular
normal egitim silirecinin 6grencilerin algilarinda olumlu bir degisime sebep oldugu
sonucunu géstermistir. Ancak elde edilen bulgular Kése’nin (2012) ¢alismasinda da
oldugu gibi giindelik bir dille ve basit drneklerle sinirli kalmustir.

Benzer sekilde deney grubu 6grencilerinin uygulama dncesi algilari kontrol grubu
ogrencilerinde oldugu gibi simetriye dair yanlis, yarim ya da eksik algilarinin oldugu,
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orneklemelerin daha cok aciklamasiz ve geometrik sekiller tizerine oldugu, farkl
ekleme ya da aciklamalarin olmadigi seklindedir. Uygulama sonrasi algilart ele
alindiginda ise simetriye yonelik algilarinda olumlu yonde bir degisim oldugu, dogru
ifadeler kullanildigi, 6rnekleme ¢esidinde ve sayisinda artis oldugu, farkli agiklamalar
da bulunmuslardir. Elde edilen bu bilgiler zenginlestirilmis 6grenme siirecinin
ogrencilerin algilarinda olumlu bir degisime sebep oldugu sonucunu gostermistir.
Elde edilen bu sonuglar Erdem’in (2015) ¢alismasinda oldugu gibi zenginlestirilmis
ogrenme etkinliklerinin 6grencilerin algisinda olumlu bir etkiye neden oldugu
seklindedir bulgusuyla ortiismektedir. Benzer sekilde Ozdemir ve Giirlen (2019)
calismalarinda materyal acisindan zengin ortamlarin dgrencilerin motivasyonunu
artirdigt sonucuna ulagsmislardir. Johal ve arkadaglarinin (2019) c¢alismasinda ise
somut bir sekilde kullanilan robotlarin ¢ocuklarin yansima simetrisinde {izerinde
durulan paralellik ve diklik gibi durumlarla ilgili hatalarin1 azaltmada olumlu etkisi
bulunmugtur. Materyal kullaniminin 6grencilerin geometriyle alakali soyutluklari
somutlastirmasinda olumlu etkisini bulmuslardir. Bu ¢aligmada da zenginlestirilmis
ogrenme etkinliklerinde farkli materyal kullanilmasmin ayni sekilde 6grencilerin
algilarinda olumlu etkiye sahip olmalarina ve drneklerinde ve agiklamalarinda olumlu
etkiye sebep oldugu sonucuna varilabilir.

Gerez Cantimer (2018) 6grencilerin matematik dersine yonelik olumlu deneyimler
yasayabildigi ve matematiksel olarak zengin icerige sahip Ogrenme ortamlarinin
onemli oldugunu belirtmistir. Bu ¢aligmada, deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama sonrasi algilarini karsilastirildiginda deney grubundakilerin
kontrol grubundakilere gore simetriye dair daha dogru ifadeler kullanmaktadirlar.
Ayrica, 6rnekleme gesidinin ve sayisinin daha ¢ok oldugu, verilen 6rneklerin kontrol
grubuna gore giindelik hayatla iliskisinin daha ¢ok kuruldugu, deney grubu
Ogrencilerinin simetriye dair daha dogru ve farkli eklemeler yaptigi sonuglarina
ulagilmistir. Dolayisiyla, zenginlestirilmis 6grenme etkinliklerinin kullanildigi deney
grubundaki &grenciler farkli deneyimlerinden dolayr kontrol grubundaki
Ogrencilerden daha fazla dogru ve farkli 6rnekler kullanabilmislerdir. Erdem’de
(2015) benzer sekilde zenginlestirilmis 6grenme etkinliklerinin Ogrencilerin ders
siirecinde daha yaratict Ornekle vermelerine ve c¢oziimler ortaya koyduklarimi
bulmustur. Erdem’in (2015) bu sonuglar1 bu ¢alismada elde edilen bulgularla benzer
ozellikler gdstermistir.

Bu ¢alismanin sonucunda elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler
sunulabilir:

e Simetri konusunun &gretiminde yapilandirmaci yaklagimin yani sira
zenginlestirilmis 6grenme etkinliklerine yer verilmesi tavsiye edilebilir.

e Siniflarda zenginlestirilmis 6grenme etkinliklerinin dogru bir sekilde
gerceklestirilebilmesi igin gerekli donanima kavusturulabilir.
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e Zenginlestirilmis  6grenme  etkinliklerinin  kullanilmasi  konusunda
ogretmenler hizmet ici egitimlerle desteklenebilir ve sinif i¢ci uygulamalarinda
kullanmalar1 konusunda cesaretlendirilebilir.

Cikar Catismasi ve Etik Beyam

Bu calisma arastirma ve yayin etigine uygun olarak ve gerekli izinler alinarak
gerceklestirilmistir.
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Extended Abstract

In this study, we aimed to find out if enriched learning activities had an effect on 4th
grade students’ achievement and perceptions about symmetry. According to National
Council of Teachers of Mathematics (NCTM, 1989), main purposes of mathematics
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education are valuing mathematics, children being volunteer to learn mathematics,
believing they will be successful, solving problems and using mathematics rightly
during their communication. There are four sub learning domains in mathematics
curriculum; numbers and operations, geometry, measurement, and data. Geometry is
an area that is more related to real life. Geometry is related with other disciplines and
children are exposed many various issues beginning from the very early years.
Symmetry is one of the topics covered under geometry sub learning domain. It is seen
both in nature and things that are built by human beings. Symmetry can be seen as a
tool for revealing mathematical situations (NCTM, 2000). Allendoefer (1969)
mentioned that symmetry helps to connect within probability, algebra, geometry, and
other areas. Therefore, beginning from early years symmetry concept should be
learned carefully and rightly.

There are four types of symmetry (Aktas, 2015); translation, rotation, reflection,
and translational reflection. The knowledge about symmetry is based on Gestalt
psychology experiments (Koffka, 1935). Children between 2 to 5 years old can
distinguish symmetrical and non-symmetrical situations (Daniels, 1933, as cited by
Zingrone, 2014). There are various researches indicating that understanding symmetry
begins in early years (ex. Bornstein, Ferdinandsen & Gross, 1981; Fisher,
Ferdinandsen & Bornstein, 1981). Understanding vertical symmetry begins as early
as 4 months and develops through 12 months (Bornstein et al., 1981, as cited by
Clements, 2003). Other understandings about symmetry develop till children become
12 years old (Clements, 1975; Gerkins, 1975 as cited by Clements, 2003).

Enriched learning activities include cooperative learning, computer assisted
learning, learning through educational games, using concrete materials, using
methods appropriate to multiple intelligence theory, and integrating new knowledge
to real life (Erdem, 2015). There are some researches including both symmetry and
enriched learning activities. For instance, Aktag (2015) investigated the effect of
animations on 7th grade students’ achievement on symmetry, and found that
animations increased their achievement. Stimen (2013), on the other hand, studied the
effect of geogebra on students’ achievement in symmetry. Erdem (2015) also studied
the effect of enriched learning activities on 7th grade students’ attitudes and
mathematical reasoning, and found out that it affected the permanency of learning.
When these studies are considered, there are various studies investigating the
difficulties students experience while learning symmetry, the effect of enriched
learning activities, the uses of symmetry in various domains. However, there are not
enough studies about symmetry and enriched learning activities, and besides,
participants are not generally from elementary schools.

In this study, descriptive and experimental research designs were used. 4th grade
students’ perceptions about symmetry before and after the study were tried to be found
out. And the effect enriched learning activities on 4th grade students’ achievement
before, after and as well as on permanence of learning was investigated. The pretest
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and posttest unequal control group design was used. Groups’ pre-behaviors were
controlled with pre-test and both groups were found to have similar characteristics.
During control group’s learning process, researcher did not interfere the process.
Experimental group’s instructional process was done according to enriched learning
activities. There were 30 students (19 girls and 11 boys) in experimental group and
25 students (10 girls and 15 boys) in control group.

There are two data gathering tools; symmetry achievement test and semi-
structured interview form. Achievement test was prepared with respect to Webb’s
(1997) four criteria as well as it was controlled by two experts. In the first form of it,
it had 36 questions and a pilot study was done and 6 of the questions was eliminated
with respect to Turgut’s (1992) criteria. Semi- structured interview form was
controlled by two experts, too. Content and face validities were achieved.

Qualitative and quantitative data were analyzed. Achievement test (pre- and post-
tests for comparing experimental and control groups) were analyzed with independent
groups t test and pre- and post-tests of experimental and control groups were
compared within themselves with dependent group t test. The analysis of interview
form was done with descriptive analysis method. Two researchers were coded
separately the data and compared with each other. The reliability of these codes were
found to be 96 %.

This study showed that enriched learning activities had a positive effect on
students’ achievement and perceptions about symmetry. Similarly, Siimen (2013)
found out that geogebra decreased students’ anxiety and it had a positive effect on
students’ achievement in symmetry. Erdem (2015) also studied enriched learning
activities influenced students’ mathematical thinking and reasoning as well as
achievement. Hence, the results of this study are appropriate to current literature.

Both normal instructional process done in control group and enriched learning
activities done in experimental group did not have an effect on students’ permanent
learning. However, Koyuncu (2009) compared enriched learning environment, semi-
enriched brain appropriate learning environment, and not enriched learning
environment. As a result of Koyuncu’s study, enriched learning environment had
more positive on students’ learning. Idin (2015), similarly, found that enriched
learning environment were more effective on students’ learning and increased
permanency of students’ learning. Therefore, the results of this study contradict with
current literature.

Both in experimental and control groups, students’ perceptions about symmetry
were wrong, some students had not complete understanding about symmetry before
normal instructional process and enriched learning activities. After normal
instructional process in control group, students had true understandings about
symmetry and students used symmetrical terms rightly. But students in control group
as in Kose’s (2012) study used limited and simple examples. Similarly, students in
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experimental group showed more right understandings after enriched learning
activities. As in Erdem’s (2015) study, students used right terms, the number of
examples regarding symmetry were much more than students’ in control group,
students integrated their learning to real life situations, etc.
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Fen-Teknoloji-Toplum [FTT] yaklasimin amact okullardaki fen egitimini bilimsel
sunumlarin dtesine tagiyarak ogrencilere toplumsal ve ¢evresel problemleri ¢ozmenin bir
metodu olarak fen ve teknolojinin roliinii gésteren bir yaklasimdir. Bu ¢alismada, sinif
ogretmenlerinin FTT yaklasimina dayali fen bilimleri 6gretimi yapabilmeleri igin gerekli olan
bilgi ve beceriyi kazanmalarmn amaclayan bir HIE kurs programi gelistirilmis, uygulanmig ve
kursa katilimcr simif 6gretmenlerinin dgretim uygulamalar iizerine etkililigi aragtirilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Rize ilinde gorev yapan sinif 6gretmenleri arasindan goniilliik
esasin dayali olarak secilen 15 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma yontemi olarak Ozel
Durum arastirma yéntemin kullanildigi ¢alismada, veriler; anket, gézlem ve dokiiman analizi
incelemesi yolu ile toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore gelistivilen kursun smif
ogretmenlerinin FTT arasindaki iliskiyi kavramalarina ve simiflarda FTT yaklasumina dayali
fen dgretimi yapma bilgi ve becerisi kazanmasina énemli etkisi oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
durumda FTT yaklasumna dayali kurs programina benzer ¢alismalarin diger brans égretmen
ve 6gretmen adaylari icin diizenlemesinin faydali olabilecegi diigtiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri ogretimi, FTT yaklagimi, hizmet-igi egitim, smnif
ogretmenleri

The Effect of The Developed STS Course on Elemantry Teachers'
Science Teaching

Abstract

The aim of the Science-Technology-Society [STS] approach is to show students the role of
science and technology as a method of solving social and environmental problems by bringing
science education beyond the scientific presentations. In this study, an course program, which
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aims at gaining the knowledge and skills necessary for the elemantary teachers to teach science
based on STS approach, was developed, implemented and the effectiveness of the participant
teachers on the teaching practices was investigated. The study group of the research consists
of 15 elemantary teachers selected among the class teachers working in Rize province on a
voluntary basis. In the study, in which the Special Case research method was used as a research
method, the data; It was collected through survey, observation and document analysis review.
The course, which was developed according to the findings obtained, turned out to have a
significant impact on the elemantary teachers' understanding of the relationship between
science, technology and society and gaining the knowledge and skills of teaching science based
on STS approach in classrooms. In this case, it is thought that it may be beneficial to organize
course studies based on STS approach for other branch teachers and prospective teachers.

Keywords: Elemantary Teachers, In-Service Education, Science Education, STS Approach

Giris

Giliniimiiz bilim ve teknolojisinin insan hayatini ve toplumu daha g¢ok etkiler hale
gelmesiyle birlikte iilkeler gelecegi acisindan, bu gelismeleri ekonomik kalkinmaya
katk1 saglayacak sekilde kullanilabilen ve toplum iizerindeki olumsuz etkilerini anlaya
bilen bireylere olan ihtiyaci giderek artmigtir. Toplumdaki bu hizli degisimin egitime
etkisi ise, egitimin, toplumun ihtiyag duydugu becerilere sahip bireyleri
yetistirmesidir. Fen, teknoloji ve toplum arasindaki etkilesimleri fark eden ve bu
yonde karar verebilen-fen okuryazari- birey olarak 6grencileri yetistirmek de fen
Ogretim programlarin genel amaglari haline gelmis ve fen, teknoloji ve toplum
disiplinleri arasindaki etkilesimi vurgulayan Fen-Teknoloji-Toplum [FTT] yaklagim1
fen Ogretim igeriginin yeniden yapilanmasina neden olmustur (van Eijck & Roth,
2013). FTT yaklagim1 fen, teknoloji ve toplum arasindaki iliskiyi vurgulayan ve bu
farkli disiplinden elde edilen bilgileri isleyerek yeni bilgiler iireten iliskisel bir
yaklagimdir (Autieri, Amirshokoohi & Kazempour, 2016; Smitha & Aruna, 2014).
Aikenhead’e (2005) gore FTT yaklagiminin amaci, fenin uygulamalarimi ve
sonuglarii sosyal boyutlariyla anlayan fen okur-yazari vatandaslar yetistirmektir
(Chowdhury, 2016).

Uluslararas1 alanda birgok fen ogretim programimi biiyiik capta etkileyen
Framework for K-12 Science Education (NRC, 2012) ve Next Generation Science
Standards (NRC, 2013) gibi raporlarin tanimladigi fen okuryazarhgi tanimi
incelediginde de fen okuryazarliginin fen-teknoloji-toplum gibi ortak temalar altinda
toplandig1 goriilmektedir (Devi & Aznam, 2019). Dolayisiyla gliniimiiz fen bilgisi
Ogretimin amacit olan bireylerin fen okuryazarligmin gelistirilmesinde FTT
yaklagimin kullanilmasi akla yatkin bir yaklagimdir (Yalaki, 2014). Diger taraftan
aragtirmacilara gére FTT yaklagimi felsefi olarak yapisaletr 6grenme kuramina
dayanmaktadir gore yapisalct kuramin siniflarda uygulanmasinin iyi bir 6rnegidir
(Aikenhead 2006; Kousa, Aksela & Savec, 2018; Yager, 2009). Bu baglamda FTT
yaklasgiminin uygulandigi smif ortami geleneksel yaklasimin uygulandigi siif
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ortamindan farkli bir yapiya sahiptir (Aikenhead, 2006). FTT dayali fen programinin
uygulandigi smiflarda 6grenme ortami fen-teknoloji-toplum temasi etrafinda
yapilandirilmakta ve fen ve teknoloji kaynakli toplumsal sorunlar disiplinler arasi bir
pedagojik arag olarak kullanilmaktadir (Kousa, Aksela & Savec, 2018; Primastuti &
Atun, 2018). Bu ortamda 6grenciler fen 6grenimine fen ve teknoloji ile ilgili merak
duydugu bir toplumsal problem veya sorunla baslamakta, sonra problemi
aragtirmakta, grup igerisinde tartigmakta ve ¢oziimler iiretmekte, ¢oziimle ilgili
kararlar vermekte ve paylagmaktadir (Yager, 2009). Ayrica bu siirecte 6grenciler
toplumsal veya ¢evresel sorunlar hakkinda karar verirken ve ¢6ziim iiretirken birgok
zihinsel etkinligi de kullanmaktadir;

v Problemi tanimlamada ve ¢ézmede kendi bilgilerini kullanma,
v Yaraticiliklarini gelistirme,

v Bilgi ve delillere dayali harekete gegme,

v Etkili bir sekilde fen ile iletisim kurma,

4 Fen ve teknolojiye karsi pozitif tutum,

v Nasil 6grendigini bilme gibi davraniglar1 da kazanir (Firmino vd., 2019,
Nuutinen, Kéirkkdinen v& Keinonen, 2011; Primastuti & Atun 2018; Pimvichali,
Yuenyong & Buaraphan, 2019; Wongsila & Yuenyong, 2019).

Goriildiigi gibi 6gretmenlerin fen 6gretiminde siniflarda FTT iliskisini kullanmast
feni sinifta bilimsel sunumlarin 6tesine tasimakta ve 6grencilerin fen ve teknolojinin
toplumsal ve c¢evresel problemlerin ¢6ziimiinde ©Onemli bir metot oldugunu
kavramasini saglamaktadir (Yener, Aksiit, Kiras & Yener, 2018). Diger taraftan fen-
teknoloji-toplum iligkisinin kurulmadigi bir sinifta fen okuryazarlhigi kavrami eksik
kalmakla birlikte, hedeflenen 6grenmenin de gerceklesecegini sdylemek de oldukga
giictiir. Meyer ve James (2002) yaptig1 bir ¢alismada fen bilgisi 6gretmenlerinin fen
ve teknoloji konularinin sosyal boyutunun 6gretiminde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
isbirligine ihtiyag duyduklarmi ve bu is birliginin c¢esitli nedenlerden 6tiirii
saglanamadigim bu yizden fen simflarinda FTT yaklasimimmi tam olarak
uygulanmadigini ve daha ¢ok bir proje veya 6dev caligmasi olarak kullandigini tespit
etmistir. Benzer olarak Amirshokoohi (2016) de sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji
alanindaki ¢alismalarin toplumun {izerine nasil bir etkisi oldugu konusunda yeterli
bilgilerinin olmamasindan dolay1 siniflarinda FTT konularina yer vermedigini ve FTT
yaklasgiminin 6grenci seviyesinin iistesinde bir yaklagim olarak nitelendirdiklerini
ortaya ¢ikarmistir.

Bu baglamda FTT yaklasimin basarisini etkileyen en oOnemli faktoriin
ogretmenlerin fen, teknoloji ve toplum arasindaki iligkiyi anlamli bir sekilde
kavramalar1 ve bu disiplinleri birbirine entegre etmede kullanacagi &gretim
yontemlerinin se¢imlerinin oldugu soylenebilir (Amirshokoohi, 2016; Chowdhury
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2016; Mansour, 2010; Vazquez Alonso, Garcia Carmona, Manassero Mas v&
Bennassar Roig, 2013). Bundan dolay1 FTT yaklagimmin sinifta basari bir sekil de
uygulanmasi ve gelistirilmesi i¢in 6gretmenlerin hem hizmet-6ncesi hem de hizmet-
ici egitim siireglerinde onlarin FTT ile ilgili diisiincelerinin incelemesi ve
diisiincelerindeki olast tutarsizliklarla yiizlesmesi icin yeterli firsatlar icermesi
gerekmektedir (Amirshokoohi, 2016; Kousa, Aksela & Savec, 2018). Ayrica
ogretmenlerin FTT yaklasimina dayali bir egitim siirecini girmesi, yaklagimla ilgili
kendi teorik anlayislarini olusturmalarina, uygulamada uygun &gretim yontemlerini
secmelerine ve bagarili bir seklide uygulamalarina 6nemli bir katki saglayabilir
(Mansour, 2010, Pimvichai, Yuenyong & Buaraphan, 2019).

Problem Durumu

Ogrencilerin fen ile ilgili konularda ilk énce simif gretmenleri ile etkilesime girdikleri
diisiiniildiigiinde, ilkokulda etkili bir fen egitiminin gerceklestirilmesi i¢in sinif
ogretmenlerinin feni bilimsel sunumlarin 6tesine tasiyarak 6grencilerine toplumsal ve
gevresel problemleri ¢dzmenin bir metodu olarak fen ve teknolojinin roliinii
gosterecek yaklasimlari siniflarinda kullanmasi oldukga 6nemlidir (Yener vd., 2018).
Bennet, Hogart ve Lubben (2005) gore toplumu olusturan bireylerin fen ve teknoloji
okur-yazart olmasi igin Ozellikle ilkogretim okullarinda fen 6gretiminde FTT
yaklagimin yer almasi gerektigini ve Ogretmenlerinde bu dogrultuda egitilmesi
gerektigini vurgulamaktadir. Alan yazin incelediginde ise bu durumun bdyle
olmadigi, simif 6gretmenlerinin fen, teknoloji ve toplum arasindaki iligki hakkinda
yeterli bilgilerinin olmamasindan dolay1, FTT konularina ¢ok fazla ilgi duymadig: ve
smiflarda FTT yaklasimina dayali bir 6gretim yapmaktan kag¢indigi goriilmektedir
(Amirshokkohi, 2010; 2016). Ayrica arasgtirmalar siif O6gretmenlerinin FTT
yaklagiminin derslerde 6gretim stratejisinin olarak kullanilmasinin ders igerigin
derinliginin ele alinmasina izin vermeyecegini ve dgrencilerin basarili olmayacagini
bu nedenle FTT konularimnin derste islenmesinin ilkokul seviyesine uygun olmadigini
daha ¢ok orta ve lise seviyelerine uygun oldugu seklinde diisiincelere de sahip
olduklarint vurgulanmaktadir (Amirshokoohi, 2016; Autieri, Amirshokoohi &
Kazempour, 2016). Bu durumda sinif 6gretmenlerinin inanglarinin incelemesi ve
inanglarindaki olas1 tutarsizliklarla yiizlesmesi i¢in firsatlar iceren egitimler ile
desteklenmesi onlarin smiflarinda FTT egitimini uygulanmasina énemli bir etken
olacag1 digiiniilmektedir. Alan yazin bu dogrultuda incelediginde ise calismalarin
biiyiik bir bolimii fen bilgisi 6gretmenleri ve dgretmen adaylarmin FTT egitimi ile
ilgili algilar1 veya FTT tabanli 6gretmen egitimi kurslarinin fen bilgisi 6gretmen ve
o0gretmen adaylar1 goriisleri lizerindeki etkisi konusunda (6rnek olarak; Halwany,
Zouda, Pouliot, & Bencze, 2017; Kousa, Aksela & Savec, 2018; Oztiirk & Dogan,
2013; Vazquez Alonso, Garcia Carmona, Manassero Mas & Bennassar Roig, 2013)
yapildig1 goriilmektedir. Smif 6gretmen ve adaylarinin FTT egitimi ile ilgili algilart
veya FTT tabanli 6gretmen egitimi kurslarinin onlarin inanglar1 iizerindeki etkisi
konusunda ¢ok az arastirma yapilmigtir (Amirshokkohi, 2016). Bu baglamda sinif
ogretmenlerinin FTT yaklagimi konusunda mesleki gelisimlerini saglamak amaciyla
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caligmalarmin ¢ok az olmasi problem durumu olarak gorilmiis ve smf
dgretmenlerine yonelik dokuz giinliik bir HIE-i¢i kurs gelistirilmis, uygulanmis ve
etkililigi arastirilmistir. Bu baglamda arastirmanin alt problemleri;

Gelistirilen HIE kursu

1. smif Ogretmenlerinin fen, teknoloji ve toplum iliskisi hakkindaki
diisiincelerinin degisiminde ne kadar etkili olmustur?

2. smif dgretmenlerinin FTT yaklasimina dayali fen 6gretimi yapmada gerekli
olan bilgi ve becerileri kazandirmada ne kadar etkili olmustur?

Yontem

Gelistirilen HIE kurs calismas1 Rize ilinde gérev yapan sinif gretmenleri ile Recep
Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesinde yiiriitiilmiistir. HIE kursun
etkililiginin arastiritlmasinda 6zel durum aragtirma yontemi benimsenmistir. Bu
aragtirma yontemi arastirmaciya gelistirilen kursun iizerinde yogunlagsmasina, kursun
15 siif 6gretmeni lizerinde etkililigini sebep-sonug ve degiskenlerin karsilikli iligkisi
anlamasina Oonemli katki saglamistir. Calismada gelistirilen kursun 6gretmenlerin
FTT iliskisi anlamadaki etkisini belirlemek icin FTTA anketi, 6gretmenlerin HIE
kazanim seviyesini belirlemek i¢in ders planlarinin Dokiiman analizi ve simf
ogretmenlerinin  FTT yaklasimma dayali fen ogretimi yapma yeterliliklerini
belirlemek i¢in BORAN gozlem 6lgegi kullanilmistir.

Cahisma Grubu

Caligma grubu Rize ilinde gorev yapmakta olan sinif 6gretmenleri arasindan segilerek
olugturulmustur. Calisma grubu olusturulmadan oOnce ilde bulunan biitiin sif
ogretmenlerine caligma ile ilgili bilgilendirme yapilmis ve goniilliliik esasina
dayanarak isteyenlerle ile iletisime gegilmistir. Aragtirma goniillii 31 sinif 6gretmeni
ile gerceklestirilmistir. Tablo 2’den goriildiigii gibi HIE kursun pilot uygulama
asamasinda bu 6gretmenlerden 16’s1 ile galigma yapilmistir. Pilot uygulama ¢alisma
esnasinda ortaya ¢cikan eksiklikler diizenlenmis ve HIiE kursun asil uygulama ¢alisma
icin hazir hale getirilmistir. Asil uygulama asamasinda 15 sinif 6gretmeni (9 Erkek, 6
Kadm) ile caligma yapilmistir. Ayrica asil uygulama asamasindan sonrast sinif
ogretmenlerinin kursta edindikleri bilgi ve beceriyi siniflarinda fen bilimleri
Ogretimlerine yansitma durumlari derinlemesine arastirmak icin 15 &gretmen
arasindan goniillii olarak secilen 6 siif ogretmeni ile HIE kursun izleme
degerlendirme asamas: yiiriitiilmiistiir (Tablo 1).

Tablo 1.
HIE Kursun Farkli Asamalarinda Arastirmaya Katilan Calisma Grubu
HIE Kursun Asamalari Calisma grubu
Pilot uygulama 16 6gretmen
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Esas uygulama 15 Ogretmen

Izleme Degerlendirme 6 Ogretmen

HIE siireci ve hie’nin gelistirilmesi

Bu ¢aligmada planlanan HiE programi gelistirme ¢alismasinda, egitim siirecini bir
sistem olarak ele alan ve hedeflere ulagmak i¢in sistemi olusturan tiim unsurlarin
birlikte ve etkili caligmasini tegvik eden sistem yaklagim modeli kullanilmistir (Yalin,
Hedges ve Ozdemir, 1996).

Tablo 2.
HIE Kurs Programimin Hazirlamasinda Sistem Yaklasimi Modeli
Asamalar Tgerik
Thtiyag Analizi HIE’ e ihtiyag duyulan konular belirlenir.

HIE’ in amaglari belirlenir.
Tasarim Kazanimlar yazilir.
Igerik metni hazirlanr.
Organizasyon tasarlanir.
Gelistirme (Yazma) Gtinliik ders planlart hazirlanir.
Ogretim materyalleri hazirlanir.
Olgme araglar1 hazirlanir.
Uygulama Hazirlanan HIE kurs programi uygulanir.
Siireg degerlendirmesi yapilir.
Degerlendirme Olgme araglar1 uygulanir.
HIE kursun izleme degerlendirilmesi yapilir.
Hedeflere ulasilma diizeyine karar verilir.

Ihtiya¢ Analizi asamasi: Ogretmenlerin FTT yaklasimu ile ilgili hangi konularda
hizmet-i¢i egitime gereksinim duyduklarinin belirlenmesi i¢in ne, bilgi eksikligi ve
yetersiz olduklar1 konularin saptanmasina dnem verilmigtir. Bu asamada dokiiman
incelenme, miilakat ve gézlem teknikleri kullanilmustir. ilk 6nce dokiiman incelemesi
ile hizmet i¢i egitim ve FTT yaklagimi konusunda yapilan ¢alismalar derinlemesine
analiz edilmistir. Ikinci olarak 6gretmenlerinin FTT iliskisi hakkindaki diisiinceleri,
FTT yaklasimi hakkindaki diisiinceleri ve simif uygulamalart ile ilgili arastirmalar
analiz edilmistir.

Tasarim asamasi: Bu asamada ihtiya¢ analizinde belirlenen konular kazanim
seklinde yazilmigtir. Kazanimlar; FTT yaklagimi anlar, Fen ve teknolojinin toplum
iizerine nasil bir etkisi oldugunu anlar, Toplumun fen ve teknoloji {izerine nasil bir
etkisi oldugunu kavrar, Fen &gretiminde FTT sorunlarmin nasil kullanilacagini
ogrenir vb. seklinde yazilmigtir. Kazanimlar dogrultusunda igerik metni yazilmistir.
HIE kurs icerigi, 6gretmenlerin kurs sirasinda rehber materyali olarak kullanmalar
icin diizenlenerek bir kilavuz kitapgik haline getirilmistir. Kurs programini
uygulanacagi yer belirlenmis ve ¢alismanin yiiriitiilecegi sinif kurs i¢in hazir hale
getirilmisgtir.
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Gelistirme asamasi: Kurs kitapgiklar ve kurs programlari dgretmenler igin
¢ogaltilmig ve hazir hale getirilmistir. Ayrica kurs programinin dgretmenlerin FTT
iliskisi anlamalarindaki gelisimine etkisini degerlendirmek i¢in FTTA anketi ve
dgretmenlerin HIE kurstan kazandig1 bilgi ve beceriyi siniflarina yansitma diizeylerini
degerlendirmek i¢in BORAN anketleri kurs programinin pilot uygulama asamasi igin
¢ogaltilmig ve hazir hale getirilmistir.

Uygulama asamasi: 16 siif dgretmeni ile HIE programinin pilot galigmasi
yapilmis ve uygulama siiresince programin aksayan yonleri belirlenerek aksakliklar
diizeltilmigtir. Yeni olusturulan program, Fen Bilimleri, Kimya Egitimi, Biyoloji
Egitimi ve Egitim Bilimleri uzmanlarina (n=4) incelettirip diislinceleri alinmis ve bu
diisiinceler dogrultusunda HIE kurs ders planlarinda, 6gretmen kilavuzunda ve
organizasyon yapisinda gerekli olan diizeltmeler yapilmis ve HIE kursun esas
uygulama asamasi i¢in programa son hali verilmis ve 15 sinif 6gretmenine dokuz
giinliik bir siirecte uygulanmstir (Ek-1).

Degerlendirme asamasi: Kurs programi uygulandiktan sonra yapilan
degerlendirme: Bu degerlendirme ile HIE kursun &gretmenlere kazandirmaya
amagladigi bilgi ve beceri kazanma diizeyini tespit edilmeye galisilir. Bu siirecte
birden fazla veri toplama araci ile veri toplanilmaya dikkat edilir. Bu nedeni hedeflere
ulagsma diizeyine karar vermede gerekli olan veri sayisimi artirmak ve farkli
kaynaklardan elde edilen verilerin birbiriyle uyumuna bakilarak varilan sonuglarin
gegerlilik ve giivenirligini saglamaktir. Bu ¢alismada hazirlanan kurs programini,
FTTA anketi ve ders planlarinin dokiiman analizinden elde edilen bulgular ile
degerlendirilmistir. Bu asama biinyesinde yer alan bir diger bir degerlendirme
asamasinda kursun smifa yansimasmi degerlendiren HIE izleme degerlendirme
asamasidir.

HIE izleme degerlendirme asamasinda yapilan degerlendirme: HIE katilan
ogretmenlerin gorevlerine dondiikten sonra 6grendikleri bilgi ve beceriyi ne dl¢lide
uyguladiklarimin ortaya koyulmasi, Ogrenilenlerin is basinda uygulama veya
kullanilma derecesi belirlenmesi amaciyla yapilir. Bu asamada 6gretmenlerin HIE
kurstan kazandig1 bilgi ve beceriyi siiflarma yansitma diizeylerini degerlendirmek
icin BORAN anketi kullanilmistir.

Veri Toplama Araglari

Fen-Teknoloji-Toplum Anketi (FTTA): Calismada 15 katilimci 6gretmene uygulanan
FTTA anketi, Aikenhead, Fleming ve Ryan (1989) tarafindan gelistirilen ¢oktan
se¢meli sorudan olusan VOSTS (View on Science-Technology-Society Survey)
anketinden adapte edilmistir. Olusturulan FTTA, 7 kategoriden ve 20 maddeden
meydana gelmektedir; fen ve teknoloji dogasi (5 madde), fen ve teknolojinin toplum
iizerine etkisi (6 madde), toplumun fen ve teknoloji iizerine etkisi (7 madde) ve
bilimsel bilginin dogas1 (2 madde). Ayrica FTTA anketi maddelerin nicel analizi i¢in
alan yazina dayal1 olarak bir skor semasi gelistirmistir; dogru (3 puan), kismen dogru
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(2 puan), yanlis (1 puan) ve ben anlamdim gibi cevaplar icin (0 puan). Bu skor semast
kullanilarak katilimcilarin FTTA anket maddelerinden elde ettikleri toplam puan
hesaplanmistir. Anketin giivenirlik calismasinda i¢ tutarli§i saptayabilmek icin
hesaplanan Cronbach alfa. 90 olarak bulunmustur.

HIE esas uygulama asamasinda sinif gretmenlerinin FTTA anketi maddelerinden
aldiklar1 toplam puanlarm &n-son test karsilastirilmas1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilarak yapilmig ve analiz sonuglari tablolar halinde sunulmustur. Ayrica Mc
Nemar testi analiz yontemi kullanilarak katilimer sinif égretmenlerinin HIE kurs
oncesi FTTA anketi cevaplart ile kurs sonrasi cevaplarinin uyumlulugunu test etmeye
¢alisilmistir (Rubba, Schoneweg ve Harkness 1996). Calismada Rubba ve arkadaslari
(1996)’nin galigmalarina benzer olarak anketlerden elde edilen veriler 1 ve 0 koduna
dondstiiriilmiistiir. Ankette madde ile ilgili se¢eneklerden ‘‘dogru cevap’’ segilirse 1
puan ve “’kismen dogru veya yanlis cevap segilirse’” 0 puan verilmektedir. Calismada
istatistiksel testte On test ve son testten elde edilen bulgular karsilastirmistir.

Dokiiman Incelenmesinden Elde Edilen Verilerin Analizi: 15 katilimcinin kurs
stirecinde hazirladiklar: {i¢ ders plani analiz edilmistir. Ders planlar1 analiz edilirken
bu materyalin belli kriterleri saglayip saglamadigina bakilmig ve yeterli olup
olmadigina karar verilmistir. Ders planlari konu, kazanim, 6gretim ydntemi ve
teknikleri ve 6lgme araglar1 kriterler géz oniine alinarak elde edilen bulgular yazili
metin haline getirilmistir. Daha sonra kriterlere gore arastirmacinin bakig agisini da
yansitacak sekilde ayritili olarak yazili metin haline getirilmistir. Bu yazili metin
gbzden gecilerek kriterlere gore 6zetlenerek tablo olarak sunulmustur.

Biitiinlestirici Ogrenme Ortam1 Anketi-BORAN: 6 sinif §gretmenin siniflarindaki
o6grenme ortamini gézlemek igin kullanilan BORAN anketi Keser (2003) tarafindan
geligtirilmisti. BORAN anketi girme, kesfetme, aciklama, derinlestirme ve
degerlendirme olarak adlandirilan 5 alt kategoriden olusmaktadir. Gézlem anketi her
bir kategoride 10 madde olmak iizere toplam 50 maddeden olusmaktadir. Anketteki
her bir ifade ‘gerceklesmedi= 0 puan, kismen= 1 puan, orta= 2 puan, iyi= 3 puan ve
tamamen ger¢eklesti= 4 puan’ olacak sekilde degerlendirilmistir. Anketin alt
faktorlerdeki giivenirlik katsayilar1 0.62 ile 0.77 arasinda hesaplanmistir. Caligmada
HIE kursun izleme degerlendirme asamasinda yer alan 6 oOgretmenin simf
uygulamalar1 ¢aligmay1 yiiriiten aragtirmaci tarafindan gézlenmis ve her bir madde
icin gdzlem puanlarinin ortalamalar1 alinarak ¢izelgede verilmistir. Ortalamalari ii¢ ve
iizerinde olan maddenin veya basamagin istenilen diizeyde gerceklestigi kabul
edilmistir (Keser, 2003).

Tablo 3.

HIE Kursun Izleme Asamasinda 6 Ogretmenin Gozlem Siireleri

Ogretmen . Gozlem Il. Gozlem 1. Gozlem IV. Gozlem Topla
m saat

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2021 Cilt: 16 Say1: 31



111 S. Cinar & S. Cepni
Elektrigin giinliik ~ Piller ile tanigalim  Elektrigin  yol  Basit bir elektrik
02 yasamimizdaki (2 ders saati) acacag1 devresi kuralim 10
yeri ve Onemi tehlikeler (4ders saat)
(2ders saati) (2 ders saati)
Elektrikle Farkli elektrik  Piller ile  Basit bir elektrik 10
05 tanisalim kaynaklar tanisalim devresi kuralim
(2 ders saati) (2ders saati) (2 ders saati) (4 ders saati)
Elektrigin giinliik  Piller ile tamsalim  Basit bir  Elektrigi kontrol 10
08 yasamimizdaki (2 ders saati) elektrik devresi edelim (2 ders
yeri ve 6nemi (2 kuralim saati)
ders saati) (4 ders saat,)
Elektrikle Elektrigin giinliik  Piller ile  Basit bir elektrik 10
09 tanigalim yasamimizdaki tanigalim devresi kuralim
(2 ders saati) yeri ve 6nemi (2 ders saati) (4ders saati)
(2 ders saati)
Sesin olugmasi ve  Ses hangi  Sesin Sesler bize nasil 10
012 yayilmasi ortamda, nasil  yayilmasini yardimet olur
(2 ders saat) yayilir Onleyebilir (4 ders saati)
(2 ders saati) miyiz?
(2 ders saati)
Sesin olugsmasi ve  Ses hangi  Sesin Sesler bize nasil 10
015 yayilmasi ortamda, nasil  yayilmasini yardimet olur
(2 ders saati) yayilir Onleyebilir (4 ders saati
(2 ders saati) miyiz?

(2 ders saati)

Yapilan bu gozlemlerin tutarliligini 6lgmek igin ikincil arastirmaci kullanilmustir.
ikincil aragtirmacinin yapti1 kodlamadan sonra gozlem formlar1 arasindaki tutarlilik
yiizdeleri; O5 sinifi igin %80, %82 ve 09 smifi igin %82 ve %84 olarak hesaplanarak

ortalamasi1 %82 bulunmustur. Bu sonuglar dogrultusunda yapilan gozlemlerin giivenir
olduguna karar verilmistir.

FTTA Anketinden Elde Edilen Bulgular

Bulgular ve Yorum

Sinif 6gretmenlerinin FTT iliskisi hakkindaki diisiincelerindeki degisi_m, Tablo 4‘de
orneklem grubunun FTTA 06n test ve son test puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 4.
FTTA On Test ve Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar
On test-son test N Sira Sira toplam z p
ortalama
Negatif sira - - -
Pozitif sira 15 8,0 120,0 -3,410* .001
Esit - - -

*Negatif siralar temelinde

Analiz sonuglari, HIiE kursa katilan sinif 6gretmenlerinin FTTA &n test ve son
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu (z=-3.410, p<.05) ve
bu fark puanlarinin sira toplamlar: dikkate alindiginda farkin negatif siralar yani son

test lehine oldugu goriilmiistiir.

Gelistirilen HIE kursun sinif &gretmenlerinin FTT iligkisinin hangi alt
boyutlarinda daha ¢ok gelisme gosterdigini veya hangisinde daha az gelisme
gostermek igin Mc Nemar Testi kullanarak karsilagtirma yapilmig ve analiz sonuglart

asagidaki tablolarda sunulmustur.

DO
24781
0,11,13

1-4,6,7,
11,12

24,67,
10,12

24,78,
,12,13,

2,4,6-9,
12,14,

Tablo 5.
Ogretmenlerin FTTA On Test ve Son Test Puanlarimin Mcnemar Testi Sonuglart
FTTCA maddesi Y D A p PO
1 Fen tanimlamak zordur; ¢linkii fen, 7 8 - ,016* 1,3,5,6,9,
karmagiktir ve birgok konuyla ilgilidir. 12,15
2 Teknoloji Tirkiye’de pek ¢ok sey 7 8 - ,016* 5,8-10,
yaptig1 i¢in onu tanimlamak zordur. 13-15
3 Fen ve teknoloji birbiriyle yakindan 8 6 1 ,039* 1,3,58,9,
ilgilidir. 11,13,15
4 Tirkiye’de yasam kalitesini 8 6 1 ,039* 1,3,5,6,
yiikseltmek igin teknolojik 9-11,
aragtirmalara fen alanimdaki 14
aragtirmalardan  daha ¢ok para
harcanmalidir.
5 Teknolojinin iizerine insa etmek igin 6 9 - ,031* 1,3,5,10,
kendine ait bir bilgi yapisina sahiptir. 11,13

Teknolojideki ¢ok az bir geligme fende
meydana gelen kesiflerden dogrudan
dogruya meydana gelmektedir.
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10

11

12

13

14

Yeni bir teknoloji gelistirildiginde
uygulamaya  konabilir ya da
konmayabilir. Yeni bir teknolojinin
kullanilmas:  karari, temelde bu
teknolojinin toplum igin avantajinin
dezavantajindan daha agir basmasina
baglidur.

Teknolojik gelismeler toplum
tarafindan kontrol edilebilir.

Hiiktimet politikalar1 {ilkenin bilim
adamlarmni  etkiler. Bunun olmasi
dogaldir  ¢iinkii  bilim  adamlan
toplumun bir pargasidir(bunun anlama,
bilim adamalar1 toplumdan
soyutlanamaz).

Tiirkiye Cumhuriyeti hiikiimeti egitim,
saglik, savunma gibi alanlar igin
harcayacagi paradan ¢ok daha fazlasin
fen ve teknoloji alanlarina harcanmasi
gerekir.

Bazi toplumlarin, doga ve insan
iizerine belirli gorisleri vardir. Bilim
adamlart ve bilimsel arastirmalari,
calismanin yapildig1 yerdeki kiiltiiriin
dini ya da ahlaki goriislerinden
etkilenirler.

Tiirkiye’de  fen ve  teknolojini
ilerlemesi tilkenin sahip oldugu kaliteli
bilim adami, miihendis ve teknisyene
baglidir. Bu yiizden Tirkiye’deki
ogrencilerin okulda daha ¢ok fen
alaninda galigmasi gerekir.

Bilim adamlar1 ve miihendisler,
niikleer reaktorlerin  inga  edilip
edilemeyecegine  veya edilecekse
nerede insa edilmesi gerektigine karar
vermesi gereken kisilerdir, ¢linkii
gercekleri en iyi bilenler, bilim
adamlar1 ve mithendislerdir.

Tiirkiye’de fen ve teknolojisi ne kadar
cok gelisirse, o kadar refah iginde
olacaktir.

Fen ve teknoloji insanlara bazi ahlaki
kararlar1 vermesinde yardim eder.
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15 Fen ve  teknoloji, toplumsal 7 8 - ,016* 13568, 247,
problemlerin( fakirlik, su¢ ve igsizlik 11,13 9,10,12,
gibi) ¢oziimiinde onemli bir yardim 14,15
saglar.

16 Bizler fen ve teknolojinin pozitif 4 9 2 ,68 578,14 1-,6,9 4,

etkileri ve negatif etkileri arasinda bir 11-13, 10
denge kurmak zorunday1z. 15

17 Bugiinin problemleri olan kirlik 7 8 - ,016* 1,5, 2-4, -
problemleri hakkinda kaygilanmamiz 6,8, 9,11,
gerekir. Ciinkii gelecekte fen ve 10,12,13 14,15

teknoloji bu problemleri her zaman
¢ozemeye bilir.

18 Daha ¢ok teknoloji Tiirkiye’deki 5 9 1 21 3,5,8,12, 1,246,7 9

yasam standardim yiikseltecektir. 13 ,10,11,1
4,15

19 Bilim adamlarinca yapilan aragtirmalar 6 9 - ,031* 5 9 11, 123, -
dogru olarak yapilsa bile, arastirma 12, 13, 456,7,1
sonunda varilan bulgular zaman iginde 14, 0,15
degisebilir.

20 Arastirma laboratuvarlarinda 7 8 - ,016* 2,3, 14,
kullanilan birgok model (6rnegin DNA 5,6, 7-10, -
modeli ve atom modeli gibi) gergegin 11,13,14 12,15
kopyalaridir.

*p< .05

P: On testte kismen dogru (KD) veya yanlis (Y) cevabr isaretleyip son testte dogru cevabi (D) isaretleyen
6gretmen sayisi (Pozitif yone hareket eden)

D: On test ve son testte de ayn1 kategoriye sahip cevabi isaretleyen dgretmen sayis1 (Dengede kalan),

N: On testte dogru cevabi (D) isaretleyip son testte kismen dogru (KD) veya yanlis (Y) cevabi isaretleyen
6gretmen sayisi (Negatif yone hareket eden)

PO: Pozitif yonde hareket eden 6gretmenler

DO: Dengede kalan 6gretmenler

NO: Negatif yonde hareket eden 6gretmenler

Tablo 5 incelediginde, HIE kurs sonrasinda katilimeilarin FTTCA anketinin 1, 2,
3,4,5, 6,7, 10, 12, 13, 14, 15, 17, 19 ve 20 numarali maddeleri ile ilgili
diisiincelerinde anlamli bir degisme meydana gelirken geri kalan bes madde (8, 9, 11,
16 ve 18) ile ilgili disiincelerinde bir anlamli bir degisme meydana gelmedigi
gOrilmiistiir.

Ornek olarak; anketin birinci maddesi ele alindiginda fenin dogasi ile ilgili 7
dgretmen on teste kismen dogru (KD) veya yanlis diisiincelere (Y) sahip iken HIE
kurs sonras1 son teste 8 dogru diisiinceye (D) sahip oldugu ve negatif yonde hareket
eden &gretmen olmadig1 goriillmiistir.

Katihmcilarin hazirladiklar ders planlarindan elde edilen bulgular
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Katilimeilar 5 kisilik gruplar halinde kurs siireci boyunca ii¢ ders plani
gelistirmistir. Ders plani gelistirme sirasinda 6gretmenler fen bilimleri &gretim
programi kitab1 ve HIE kurs dgretmen rehber kitapgigindan faydalanmugtir. Ders
planlari, konu, kazanim, yontem ve teknik ve &lgme teknikleri kategorilerinde
incelenmistir. Ayrica 6gretmenlerin ders planlarinda yer verdikleri kazanimlar FTT
alt boyutu olarak, Fen-Tek., Fen-Top., Tek.-Top., Fen-Tek.-Top boyutunda analiz
edilmeye ¢alisilmigtir (Tablo 6).

Tablo 6.

Katilimcilarin Hazirladiklar: Ders Planlari Analizi

Ders Kazanimlar FTT Yontem ve teknikleri Olgme
konusu boyutu yontem ve
teknikleri
1. Canli Ogrenciler canli varliklani F Gosterim (B, C  Agiklama ve
ders Deyince Ozelliklerini tanimlar (A, Grubu), Benzetme (A  kavrama
plam  Ne B, C Grubu). Ogrenciler F Grubu), seviyesinde
Anliyoru  cansiz varliklarin tanimlar Soru-Cevap (A, B, C acik  uglu
z(A,B,C (A, B, C Grubu). F Grubu) , Anlatim (A, sorular (A,
grubu) Cevresindeki  canli  ve B, C Grubu) B, C Grubu)
cansiz varliklara Ornekler
verir (A, B, C Grubu).
Paragiit Paragiit tasarlamanin gesitli ~ F-Tek. Problem ¢6zme
tasarlama  asamalardan  olustugunu yontemi ve tartisma
(A anlar. Havada uzun siire teknikleri;
grubu) kalan paragiit tasarlar ve F-Tek.  Problem durumu:
gelistirir. Havanin Parasiitle ugmay1
2. strtinmesi faydalamilarak ~ F-Tek. seven bir arkadasinizin
ders parasiitiin uctugunu kavrar havada daha ¢ok
plani ve paragiit tasarlamada kalmasi i¢in bir
kullanir. parasiit tasarlayalim.
Agiklama ve
Ogrenciler kendilerini F-Tek.  Problem cizme kavrama
rahatsiz eden bir asir1 ses . - seviyesinde
S .. yontemi ve tartigma
Ses problemini ¢6zmek i¢in teknikleri: agtk  uglu
yalitimi dus_unpg, arag veya teknik Problem durumu: LGS sorular (A,
(B grubu)  gelistirir. S B, C Grubu)
calisan bir 6grenci
evinin karsisindaki
arsada yapilan insaatin
asir1 giirtiltiisiinden
¢ok fazla rahatsiz
olmaktadir.
Kiresel Ogrenciler yerel, ulusal ve. F-Top  Probleme ¢ozme
Isinma kiiresel ¢evre sorunlarini yontemi ve tartigma
(C grubu)  bilir ve tartisir. F-T-T teknikleri;
Cevre ve yaban hayati Problem durumu:
korumanin kendi ve Arag ve fabrika
toplumun gorevi oldugunu ~ F-T-T dumanlarnt  ¢ikardigi

anlar.

asir1 karbondioksit ve
karbonmonoksit salimi
kiiresel 1sinmaya
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Cevresindeki dogal sebep olmaktadir. Peki,
kaynaklarn korumanin Cayeliler olarak bu
O6nemini fark eder. kirliligi  nasil engel
olabiliriz.
Son Ses Performansl
ders Kirliligi Ses kirliligini ¢6zmek icin ~ F-Tek.  5E  modeli;  smf arim
plamn (A arastirma yapmali ve tartigmasi, grup  degerlendir
grubu) ¢oziim liretmeli. Tek- calismasi ve problem me rubrigi;
Ses kirliliginin sebebinin Top ¢dzme yontemi; 2 adet Agik
insan ve toplum oldugunu Problem durumu: uclu  soru
bilmeli. F-T-T Sizce ses kirliliginin  (analiz  ve
Ses kirliginin yerel, ulusal meydana getirdigi  sentez)
ve kiiresel bir ¢evre sorun olumsuz durumlar
oldugunu fark etmeli. nelerdir, bu
Cevreyi korumanin olumsuzlar1  ortadan
bireysel ve toplumsal kaldiracak bir ¢oziim
sorumluluk oldugunu yolu iiretin.
anlamal1.
Ses Ses kirliligini ¢ozmek igin ~ F-T-T SE  modeli; smif Performansl
Kirliligi arastirma yapmali ve tartigmasi, grup  armni
(B grubu)  ¢6ziim tiretmeli, ses tartismast, problem  degerlendir
kirliliginin sebebinin insan ¢Ozme yontemi; me rubrigi;
ve toplum oldugunu Problem durumu:  Ag¢ik  uglu
bilmeli. F-T-T Cayeli’ndeki ses sorular; 3
Ses kirliginin yerel, ulusal ~ F-T-T kirliligine neden olan adet
ve kiiresel bir gevre sonu bir durumu se¢iniz ve  (Kavrama,
oldugunu fark etmeli. bu durumu ¢ozecek bir  sentez  ve
Cevreyi korumanin ¢Ozim yolu  degerlendir
bireysel ve toplumsal gelistiriniz. me)
sorumluluk oldugunu
anlamal1.
Mikrosko ~ Ogrenciler, mikroskop F SE modeli, smif Aragtirma
bik sayesinde mikroskobik tartigmasi, drama, oy ddevi; 3 agik
Canlilan canlilar hakkinda bilgi verme, problem ¢ozme  uglu soru (
Tantyali sahibi oldugumuzu anlar. F-Tek.  yontemi; Problem Kavrama)
m (C Insanlarin mercekleri durumu: Evinizdeki
grubu) bulmast ile mikroskobun F-Tek.  buzdolabinin
icat edildigini fark eder. bozuldugunu varsayin,
Besinleri zararli peki besinlerimizin
mikroskobik canlilardan F-T-T uzun siireli taze

korumada fen ve
teknolojin roliinii fark
eder.

Besinleri zararli
mikroskobik canlilardan
korumak i¢in kullanilan
arag ve yontemlere ornek
verir ve mikroskobik
canlilarla ilgili meslekleri

bilir.

kalmasini nasil
saglarsiniz?

HIE kursu baslangicinda ii¢ 6gretmen grubunun hazirladiklari ilk ders planlarinda
FTT alt boyutlarindan sadece Fen (F) biligsel kazanimlarma yer verilmistir. Bu
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kazanimlara yonelik 6gretimi planlamak igin gdsterim, benzetme, soru-cevap ve
anlatim yontem ve teknikleri kullanmiglardir. Ders planlarinda 6lgme araci olarak ise
aciklama ve kavrama seviyesinde sorulari igeren agik u¢lu sorular kullanilmastir.

HIE kursun ortasinda gruplarin hazirladigi ikinci ders planinda ise FTT alt
boyutlari olan F-Tek. ve F-Tek.-Top. kazanimlarina yer vermistir. Bu kazanimlara
yonelik 6gretimi planlamak i¢in problem ¢6zme yontemi ve tartigma teknikleri
kullanmislardir. Ders planlarinda 6l¢me araci olarak agiklama ve kavrama seviyesinde
sorular iceren ag¢ik uglu sorular hazirlanmaistir.

HIE kursu son ders planinda ise 6gretmenler tasarladig1 ders planlarinda FTT alt
boyutlar1 olan F-Tek. ve F-Tek.-Top. kazanimlarina yonelik kazanimlar yazmustir.
Ayrica 6nceki ders planlarindan farkli olarak diger alt boyutlara oranla daha ¢ok F-T-
T kazanimlarina yer vermislerdir. Bu kazanimlara yonelik 6gretimi ortamini
olusturmak i¢in ise 5E 6grenme modeli, problem ¢bzme yontemi, tartisma teknikleri
ve oy verme tekniklerini kullanmiglardir. Gruplar ders planlarinda 6lgme araci olarak
ise rubrik ve agiklama ve kavrama seviyesinde sorular igeren agik uglu sorular
kullanmislaridir.

BORAN’dan elde edilen bulgular

HIE kursun izleme degerlendirme asamasinda 6 ogretmenin siniflarinda dort
haftalik (16 saatlik) bir uygulama yapilmistir. Ogretmenlerin uygulamalar birer vaka
olarak ele alinmig ve BORAN gdzlem araci ile ayrintili olarak incelenmistir. Bu baglik
altinda BORAN’dan elde edilen bulgular verirlerin analizi asagidaki Tablo 7°de
sunulmustur.

Tablo 7.
Osretmenlerin BORAN 'min Her Basamagina Ait Ortalama Puanlar:
Ogretmen 5E Girme  Kesfetme  Agiklama Derinlestirme Degerlendirme  Genel
basamaklari
Gozlemler
I 2.0 2.2 2.3 2.1 15 2.0
62 kodlu 2.0 15 1.0 1.0 15 14
1. 25 2.0 25 25 2.0 2.3
V. 2.0 1.0 3.2 2.1 15 2,0
1. 3.3 31 35 25 25 3
1. 3.3 34 35 24 25 3.1
05 kodlu 111, 338 3.0 33 32 25 3.2
\VA 3.6 35 3.8 35 3.0 35
1. 3.6 3.0 3.7 3.0 2.0 3.1
08 kodlu 1. 3.6 3.2 35 3.2 2.3 3.2
1. 3.8 35 3.6 34 3.0 3.6
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Iv. 32 31 37 37 3.0 33
1. 3.0 37 33 32 3.0 3.2

39 kodly ' 37 33 33 3.2 25 31
1. 37 35 36 3.2 25 33
Iv. 38 35 36 38 33 36
1. 15 2.0 15 1.4 1.2 15

012

kodla T 25 3.0 1.2 25 25 2.3
11 3.0 2.2 32 33 3.0 3
\V2 3.0 2.2 33 31 31 3
1. 3.0 15 25 1.0 2.0 2

o15 1. 3.2 1.2 15 1.0 1.0 1.6

kodlu 1II. 2.0 1.0 2.0 2.0 2.0 1.8
\V2 1.2 2.0 2.2 3.0 2.0 2.1

BORAN anketin de 5E basamaklarina ait ortalamalar ve genel ortalama ii¢ ve
iizerinde olmas1 dersin istenilen diizeyde gergeklestigi seklinde kabul edilmistir
(Keser, 2003). Bu baglamada tablo 8 incelediginde 05, 08, 09, 012 kodlu
ogretmenler 5SE 6grenme modelini ve basamaklarimi istenilen seviyede uygulamistir.
02 ve O15 kodlu 6gretmenler ise beklenen diizeyin altinda bir uygulama yapmuistir.

Bu baglamda 05, 08, 09 ve 012 dgretmenlerin FTT yaklagimma dayali bir
ogretim yaptig1 ve O2 ve O15 ise geleneksel gretmen merkezli bir 6gretim yaptig
tespit edilmistir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Birinci Alt Probleme Yonelik Elde Edilen Bulgularin Tartisilmasi

Ogretmenlerin ~ FTT  yaklasim1  cercevesinde  fen  bilgisi  Ogretimini
benimsememelerinin temel nedenlerinden biri yeterli seviyede yaklasima yonelik
bilgi ve beceri ile donatilmamasi gosterilmektedir (Mansour, 2010). Ogretmenlerin
fen bilgisi derslerinde FTT yaklasimini kullanarak etkili bir 6gretim yapmalar1 igin
fen ve teknolojinin dogasi ve bunlarin toplum ile olan iligkisini dogru olarak
kavramalarinin 6nemli bir etken oldugu diisiiniilmektedir (Amirshokoohi, 2010, 2016;
Kousa, Aksela & Savec, 2018; Mansour, 2010; Yager, 2009). Katilimct sinif
Ogretmenlerine 6n ve son test olarak uygulanan FTTA anketi sonuglar
karsilagtirildiginda ise gelistirilen kurs sayesinde son test lehine anlamli bir sonug
ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir (p<.05). Diger taraftan FTTA anketinde yer alan alt1 alt
boyuta iligkin bulgular analiz edildiginde de Ogretmenlerin FTT iligkisinin alt
boyutlartyla ilgili diisiincelerinde de pozitif yonde anlamli bir degisim meydana
geldigi de goriilmektedir. FTT alt boyutlarindaki degisim ele alindiginda;
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HIE egitimi sonunda 7 6gretmenin fenin dogas ile ilgili kismen dogru veya yanlis
diisiincelerinin dogru diisiinceye doniistiigli ve bu durumun tersi negatif yonde bir
degisim ise yasanmadigi tespit edilmistir (p<.05). Teknolojinin dogas1 konusunda da
benzer bir degisme gorilmiils 7 6gretmenin dogru veya yanlig diisiinceleri kurs
sonrasinda dogru diisiince yoniinde degismistir (p<.05).

Ogretmenlerin fen ve teknoloji arasindaki iliski hakkindaki diisiincelerindeki
degisime bakildiginda ise, teknolojik arastirmalara fendeki aragtirmalardan daha ¢ok
para harcanmali ve teknolojideki gelismelerin bir ¢ok kismu fendeki kesiflerden
meydan gelmistir maddeleri ile ilgili olarak kurs dncesi kismen dogru veya yanlis
diisiincelere sahip olan 8 dgretmenin kurs sonrasinda dogru diigiinceye sahip oldugu
goriilmiistiir (p< .05). Bu durumda HIE kurs etkisiyle sinif gretmenlerinin fen ve
teknolojinin dogasi ve birbirleri olan iligkisi hakkindaki yanlis ve kismen dogru
diistincelerinin dogru diisiinceye doniistiigii sdylenebilir (Ecevit, Yalaki & Kingir,
2018).

Siif Sgretmenlerinin toplumun fen ve teknoloji lizerine etkisi hakkindaki
diisiincelerindeki degisime incelendiginde ise gelistirilen kurs sayesinde bir ¢ok
ogretmenin bu iliski konusunda goriisleri pozitif yonde degismistir; toplumun sahip
oldugu degerler bilim adamlarinin ¢alisma alanlarini etkiler (6 6gretmen; p< .05),
toplum yeni bir teknolojinin uygulamaya konmasint etkiler, toplum teknolojik
gelismeleri kontrolii eder (8 Ogretmen; p< .05), toplumun niikleer santral gibi
teknolojik yatirimlarin yapilma seklini etkiler (6 6gretmen; p<.05) ve hiikiimet
politikalar1  bilim adamlarinin  aragtirmalarim  etkiler (4 &gretmen; p>.05)
maddelerinde bir degisim ortaya ¢ikmustir. Bu durumda HIE kurs sonrasinda ise
toplumun fen ve teknoloji iizerine etkisi ile ilgili olarak sinif 6gretmenlerinde anlamli
bir degisim oldugu sdylenebilir. Wongsila ve Yuenyong (2019) ve Pimvichai,
Yuenyong ve Buaraphan (2019) FTT egitiminin bireylerin toplumsal sorunlar
hakkinda bilimsel bilgilerini kullanarak tartismasi i¢in bir 6gretim ortam1 olusturmada
basarili oldugunu ve bireylerin bu 6grenme ortami igerisinde yiiksek sayida nitelikli
bilimsel argliman tirete bildiklerini vurgulamaktadir.

Yukardaki iliskinin tersi olan fen ve teknolojinin toplum {izerine etkisi ile ilgili
Ogretmenlerin diigiincelerindeki degisim incelendiginde ise yine bir ¢ok 6gretmenin
goriigleri pozitif yonde degistigi ortaya ¢ikmigtir; fen ve teknolojik gelismeler
toplumun refahini olumlu ydnde etkiler (7 6gretmen; p<.05), fen ve teknoloji
toplumsal problemlerin ¢6ziimiinde dnemli bir yardim saglar (7 6gretmen; p<.05), fen
ve teknoloji gelecekteki kirlik problemlerini de ¢oziimler iiretebilir (7 &gretmen;
p<.05) ve teknoloji yasam standardimi yiikseltir (5 6gretmen; p>.05) maddelerinde
pozitif yonde degisim olmustur. Fakat kurs 6ncesinde fen ve teknoloji insanlarin bazi
ahlaki kararlarin1 vermesinde etkiler dogru diisiince oraninda bir degisim olmamis
sadece zayif goriise sahip olan 2 6gretmenin goriisii kismen dogru olarak degismis
(p>.05) ve fen ve teknolojinin pozitif etkileri ve negatif etkileri arasinda bir denge
kurmak zorundayiz diisiincesinde de az bir degisim olmus 4 dgretmen pozitif yonde
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goriisiinii degistirmistir (p>.05). Bu son iki madde anlamli degismenin olmamasinin
nedeni dgretmenlerin kurs dncesinde de bu iki durum ile ilgili anlamli farkindaliga
sahip olmasi gosterilebilir. Alan yazindaki ¢calismalara benzer bulgular elde edilmistir
(Firmino ve arkadaglari, 2019; Yener ve arkadaglari, 2018).

FTT iligskisinin en alt boyutu olan bilimsel bilginin dogasi konusunda
ogretmenlerin diislincelerindeki degisime bakildiginda ise, bilimsel bilginin zaman
icerisinde degisebilecegini ile ilgili kurs Oncesinde yetersiz goriise sahip olan 6
Ogretmen goriigiinii pozitif yonde degistirmistir (p<.05). Bilimsel modellerin de
zamanla degistigi ile ilgili ise 7 Ogretmen goriisiini pozitif yonde degistirmistir
(p<.05).

Gelistirilen HIiE kursunun smnif 6gretmenlerinin FTT iliskisini anlamasinda etkili
oldugu soylenebilir. Elde edilen sonu¢ arastirmacilarin (Lederman; 1992, Yager,
2009, Aikenhead, 2006; Amirshokoohi, 2016) bireylerin fen ve teknolojinin sosyal
yonlerinin de oldugunu anlamalari i¢in fen ve teknoloji kaynakli toplumsal ve ¢evresel
sorunlarin yer aldigi bir fen O6grenim deneyimi yasamasi gerektigi ifadelerini
dogrulamaktadir.

ikinci Alt Probleme Yonelik Elde Edilen Bulgularin Tartisilmasi

Ogretmenlerin FTT yaklasimma karsi olumlu bir tutuma sahip olmas1 onlarin
siiflarda yaklagimi uygulamasi i¢in 6nemli bir faktordiir. Fakat bu durum yaklasimi
siniflarda uygulamak igin yeterli olmayabilir. Ogretmenlerin fen, teknoloji ve toplum
arasindaki iligkiyi fark etmelerinin yaninda yapisalct 6grenme kuramu ile ilgili bilgi
ve becerilerinde yeterli diizeyde olmasi smiflarda bu yaklasimi istenilen diizeyde
uygulanmasinda 6nemli bir etken oldugu diisiiniilmektedir (Mansour, 2010). HIE kurs
oncesi ogretmenlerin FTT iligkisi ve yapisalci 6grenme kurami (SE modeli) hakkinda
yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadigi tespit edilmistir. Kurs baslangicinda
Ogretmenlerin grupca gelistirdikleri ders planlarindan elde edilen bulgularda bu
durumu destekleyici niteliktedir. Ogretmen gruplarinin gelistirdikleri ilk ders
planlarinda bilissel kazanimlara yer verdikleri ve Ogrencilerine bu kazanimlar
kazandirmak i¢in diiz anlatim, gosterim ve soru-cevap gibi 6gretmen merkezli bir
Ogretim ortami tasarlamak i¢in kullanilan ydntem ve teknikleri kullandiklari
gorlilmektedir. Bu duruma neden olarak ogretmenlerin hem hizmet oncesi
egitimlerinde hem de hizmet-i¢i egitimlerinde yeni 6gretim yaklagimlarinin sinifta
nasil uygulanacagi konusunda yetersiz bir egitim almalar1 gosterilebilir (Kousa,
Aksela & Savec, 2018; Oztiirk & Dogan, 2013). Bu durum goz oniine alinarak HIiE
kursta 6gretmenlere FTT iligkisi ve yapisalci 0gretim yontem ve teknikleri ve SE
modeli hakkinda bilgi ve becerileri uygulamali olarak kazandirilmaya ¢aligilmistir.

HIE kurs siireci ve sonunda dgretmen gruplari tarafindan gelistirilen ikinci ve son
ders planlar incelediginde ise FTT iligkisinin alt boyutlari olan F-Tek, F-Top, Tek.-
Top ve F-Tek.-Top. kazamimlarina yer verdigi ve kazamimlari Ogrencilere
kazandirmak igin 6grenme ortamini SE modeli, proje, problem ¢dzme, drama ve oy
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verme gibi O6gretim yontem ve teknikleri kullanarak tasarladigi tespit edilmistir.
Ayrica ders planlarinda probleme ¢6zme yontemi igerisinde fen ve teknoloji (F-Tek.)
entegrasyonunu saglayan ses yalitimli ev tasarlama, gidalari uzun 6miirli saklama
yontemi tasarlama ve havada uzun zaman kalan parasiit tasarlama gibi problem
durumlar1 kullamlmistir. Ozellikle son ders planlari incelediginde ise fen dersine
teknoloji ve toplum entegrasyonunu (F-T-T) saglayan ses kirliligi, kiiresel 1stnma gibi
fen ve teknoloji kaynakli toplumsal sorunlarin kullanilmasi olduk¢a 6nemli bir
gelisme olarak nitelendire bilinir. Bu durumda gelistirilen HIE kursun sinif
ogretmenlerinin FTT dayali bir fen 6grenme ortami tasarlamasinda 6nemli bir etkisi
oldugu soylenebilir. Sinif 6gretmenlerinin FTT yaklasimi ¢ergevesinde fen bilgisi
O0grenim ortami tasarlama bilgisinin yeterli seviyede olmasinin nedeni olarak
gelistirilen kursun 6gretmenlere hem fen ve teknolojinin dogast ve bunlarin toplum
ve cevre ile olan iliskisini dogru kavratmasi ve yapisalci 6gretim yontem ve teknikleri
hakkinda bilgi ve beceri ile donatilmasi gosterilebilir (Mansour, 2010; Amirshokoohi,
2016). Diger taraftan alan yazinda da ogretmenlerin FTT yaklagimina dayali bir
egitim siirecini girmesinin, yaklagimla ilgili teorik anlayislarini olusturmalarina,
uygun dgretim yontemlerini segmelerine ve basarili bir seklide sinifta uygulamalarina
onemli bir katk: sagladigini vurgulayan ¢alismalar bulunmaktadir (Mansour, 2010;
Pimvichai, Yuenyong & Buaraphan, 2019).

Ayrica dgretmenlerin HIE kursta hazirladiklari ikinci ve son ders planlari 6lgme
yaklagimi bakimindan incelediginde ise SE’nin degerlendirme basamaginda konu
ilgili FTT kazanimlart degerlendirmek i¢in agik uglu sorularin yer aldigi goriilmiistiir.
Bu durum kursun ogretmenlere bilgi kazanimlari kadar FTT kazanimlarin da
ogrencilere kazandirilmasinin 6nemli oldugunu anlamalarinda etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Diger taraftan HIE kursta Ogretmenler FTT kazanimlarim
degerlendirmek i¢in bircok 6lgme yontem ve teknikleri gosterilmesine ragmen ders
planlarinda yer alan &6lgme araglarinin rubrik ve agik uglu sorulardan olustugu
goriilmektedir. Ayrica bu durumu HIE kursun izleme degerlendirme asamasinda 6
ogretmenin sinif uygulamalarini degerlendiren BORAN anketi incelediginde tiim
ogretmenlerin degerlendirme boliimiindeki ortalama degerin istenilen degerin hemen
hemen {i¢ puan altinda olmasi daha net gostermektedir. Bu durum ile ilgili olarak
Senel (2008) ogretmenlerin geleneksel o6lgme ve degerlendirme tekniklerini
derslerinde kullanmaktan vazgegmelerinin zor ve uzun bir siire¢ oldugunu bu yiizden
Ogretmenlere  alternatif oOlgme ve degerlendirme tekniklerini  derslerinde
kullanmalarina rehberlik edecek ve belli siireclerde tekrar diizenlenecek somut ve
uygulamali  orneklerin yer aldigi HIE kurslarin diizenlenmesi gerektigini
onermektedir. Bu baglamda kursta yer alan &lgme ve degerlendirme derslerinin
dgretmenlere bu yonde bilgi ve beceri kazandirmakta kismen basarili oldugu HIE
kursun daha uzun siireli olmas1 gerektigi sonucu ¢ikarilabilir.

Ozetle; Ogretmenlerin  FTT yaklasimini  smiflarinda  etkili  bir sekilde
uygulamalarinda onlarin FTT iliskisini dogru bir sekilde kavramalari cok 6nemli bir
etkendir. Bundan dolay1 6gretmenlerin FTT iligkisini tam olarak kavramalar1 i¢in FTT
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sorunlar1 iizerine tartigmalarin yapildigt ve ¢oziim Onerilerinin gelistirildigi bir
Ogretim ortami meydana getirilmelidir. Caligmada sinif 6gretmenlerini bu iliskiyi
yasadig1 cevrede gormesi ve anlamasi icin {i¢ etkinlik gelistirilse de bu konuya daha
¢ok zaman ayirmali, 6zellikle de dgretmenlerin grup olarak ele aldiklar1 bir FTT
sorunun ¢oéziimiine yonelik projeler gelistirmeleri saglanmalidir. Ayrica FTT
yaklasimina dayali HIE kurs programina benzer ¢alismalarin diger brans dgretmenleri
icin diizenlemesinin faydali olabilecegi diisiiniilmekte ve dnerilmektedir

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atigsmasi bulunmadigini ve tiim arastirmacilarin ¢aligmaya
esit oranda katki sundugunu beyan etmistir. Yazarlar tiim etik kurallara uyduklarin
bildirmistir.
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Extended Abstract

In order for individuals to become science and technology literate, STS approach
should be included in science education especially in primary schools and it should
be educated in this direction in elementary teachers (Bennet, Hogart and Lubben;
2005). When the literature examines the literature, it is seen that this is not the case,
because elementary teachers do not have sufficient knowledge about the relationship
between science, technology and society, they do not have much interest in STS
subjects and avoid teaching based on STS approach in classrooms (Amirshokkohi,
2010; 2016; Cinar, 2008).

In addition, research emphasizes that the use of STS approach as a teaching
strategy in elementary teachers will not allow the entire subject of the lesson to be
taught and students will not be successful, therefore, they also think that STS subjects
are not suitable for primary school level, but rather suitable for middle and high school
levels (Amirshokoohi, 2016; Autieri, Amirshokoohi & Kazempour, 2016).

In this case, it is thought that the support of elementary teachers with trainings that
include opportunities to examine their beliefs and face possible inconsistencies in their
beliefs will be an important factor in implementing STS education in their classrooms.
When the literature examines in this direction, most of the studies are related to the
perceptions of science teachers and prospective teachers on STS education or the
effect of STS-based teacher education courses on science teachers and prospective
teachers (for example; Halwany, Zouda, Pouliot, & Bencze, 2017; Kousa, Aksela &
Savec, 2018; Oztiirk & Dogan, 2013; Vazquez Alonso, Garcia Carmona, Manassero
Mas & Bennassar Roig, 2013).

Little research has been done on the perceptions of elementary teachers and
candidates on STS education or the impact of STS-based teacher education courses
on their beliefs (Amirshokkohi, 2016). In this context, it was seen as a problem
situation that the elementary teachers' studies were very low in order to ensure their
professional development in STS approach, and a nine-day in-house course was
developed, implemented and its effectiveness was investigated.

The developed course study was carried out at the Recep Tayyip Erdogan
University Education Faculty with the classroom teachers working in Rize. In the
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investigation of the effectiveness of course, special case research method was adopted.
This research method contributed significantly to the focus on the course developed
for the researcher and to understand the effectiveness of the course on 15 elementary
teachers, understanding the interrelationship of cause-effect and variables. The FTTA
questionnaire was used to determine the effect of the course developed in the study in
understanding the STS relationship, the BORAN observation scale was used to
determine the teachers' ability to teach science based on the STS approach and
Document analysis of the lesson plans to determine the course acquisition level.

The study group was formed by selecting among the elementary teachers working
in Rize province. Before the working group was formed, all elementary teachers in
the province were informed about the study and those who wanted were contacted on
a voluntary basis. The research was carried out with 31 volunteer elementary teachers.
During the pilot implementation phase of the course, 16 of these teachers worked.
Deficiencies arising during the pilot implementation were arranged and the actual
implementation of the course was made ready for the study.

During the main application phase, 15 elementary teachers (9 Men, 6 Women)
were studied. In addition, after the actual application phase, the monitoring and
evaluation phase of the HIE course was carried out with 6 class teachers selected
voluntarily among 15 teachers to investigate the situation of elementary teachers to
reflect their knowledge and skills to science teaching in their classes.

It can be said that the developed course is effective in understanding the STS
relationship of classroom teachers. The result obtained confirms the researchers'
(Lederman, 1992; Yager, 2009, Aikenhead, 2006; Amirshokoohi, 2016) expresses
that individuals should have a science learning experience with social and
environmental problems related to science and technology in order to understand that
they also have social aspects of science and technology. In addition, it can be said that
the developed course has an important effect on elementary teachers' designing a STS-
based science learning environment. The course developed as the reason for the fact
that the teachers have sufficient knowledge of designing a science learning
environment within the framework of the STS approach can be shown to teachers to
correctly understand the nature of science and technology and their relationship with
society and the environment, and to be equipped with knowledge and skills about
constructive teaching methods and techniques (Mansour, 2010, Amirshokoohi 2016).

Ek-1

Tablo 8.

HIE Kurs Program

Haf Konu Saat Igerik
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FTT arasindaki
iliski
FTT arasindaki
iliski

Fen bilimleri
Ogretim programi

ana amaci ve FTT

FTT yaklasimina
yonelik 6gretim
yontem ve
teknikleri

FTT yaklasimina
yonelik 6gretim
yontem ve
teknikleri

FTT 6grenme
¢iktilarnin
degerlendirmesinde
kullanilan 6lgme
FTT 6grenme
¢iktilarinin
degerlendirmesinde
kullanilan 6lgme

araglari
Fen bilimleri
Ogretim  ortaminin

FTT  yaklagimina
dayali olarak

HIE degerlendirme

1saat
1saat
2saat

1saat
2saat
1saat
1saat
1saat
1saat

1saat
1saat
1saat
2
saat

saat
1saat
1saat

1saat
1saat
1saat

1saat
1saat
1saat
2
saat

1saat
1saat
2saat

1saat
1saat
1saat
1saat

Seminer Programi tanimi; 6n-test uygulamalari;
Fen-teknoloji-toplum dogast,
Etkinlik 1,”’ Termal kirlenme’’

Etkinlik 2, “’Insan genetigi ikilemi’’

Etkinlik 3,”’Tiirkiye’de Enerji”’

Fen 6gretiminde FTT sorunlarini nasil kullanilacag:
Fen bilimleri Ogretim Programin amaglari,

Fen bilimleri 6gretim programi ve FTT yaklagimi

FTT yaklasimina yonelik yontemleri ve teknikleri
Tartisama yontemi, 6rnek olay yontemi

Problem ¢ozme, Isbirlik¢i grenme

Proje tabanli 6grenme yontemi

Etkinlik 4: Problem ¢6zme yontemi etkinligi hazirlama

e Model olusturma, benzetim ve

e Beyin firtiasi, oy verme ve diisiince parcaciklari
e Rol oynama ve drama ve goriisme

e Roportaj yapma ve gezi gozlem teknikleri

o FTTC 6grenme alanini degerlendirme kullanilan 6lgme
araglari

o Performans degerlendirme

o Poster ve Afis

e Proje

e Yart Yapilandinlmis Miilakat Yiriitme ve Sozli
Performans Degerlendirme

e Yazili Sinav Sorulari

o Etkinlik 5: Yazili sinav sorusu hazirlama

e FTT 6grenme alanina doniik ders plani tasarlanmasi
o FTT Ogretim Ortami1 Nasil Olmalidir?
e Etkinlik 6: Ders plan1 gelistirme

e Son test

o HIE degerlendirme anketi uygulanmasi
o HIE Degerlendirme tartigmast

o Kurs kapanis etkinligi
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Bu arastrmanin amact; TUBITAK 4006 bilim fuarlarima fen projeleri ile katilan
agrencilerin velilerinin bilim fuarlart hakkindaki goriislerini belirlemektir. Calismada ozel
durum yéntemi kullamimistir. Arastirmanin 6rneklemini TUBITAK 4006 Bilim Fuarlarina fen
projeleri katilan 30 6grencinin velisi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri 7 sorudan olusan
bir anket formu ile toplanmustir. Elde edilen velilerin analizinde igerik analizinden
yararlanmilmistir. Calismada arastirmaya katilan velilerinin %66,6 sunin 6grencilerinin bilim
fuarina fen projeleriyle katilmasini istedigi, % 73,3’intin proje hazirlama siirecinde
agrencilerine yardimci oldugu belirlenmesine ragmen onemli bir boliimiiniin bu etkinlikleri
izlemeye gitmedigi saptannustir. Calismada ayrica bazi velilerinin Bilim Fuarlart igin
agrencilerin hazirlamasi gereken projeleri iistlendigine isaret eden bulgulara rastlanirken baz
velilerin de 6grencilerinin Bilim Fuarlarina tekrar katilmasini istemedigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: 4006 TUBITAK bilim fuarlari, fen projeleri, 6grenci velilerinin bilim
Sfuarlart hakkindaki gériisleri

Opinions of Parents of Students Attending TUBITAK 4006
Science Fairs with Science Projects about Science Fairs

Abstract

The purpose of this study is to determine the views of parents of students who participated
in TUBITAK 4006 science fair on science fairs. Case study method was used in the study. The
sample of the study consists of the parents of 30 students who participated in TUBITAK 4006
Science Fairs with their science projects. The data of the study was collected by a questionnaire
consisting of 7 questions. It was determined that although 66.6% of the parents who
participated in the study wanted their children to participate in science fair with science
projects and 73.3% of them helped their students in the project preparation process, majority
of them didn't go to see their children in these science fairs. In the study, results were found
indicating that some of the parents undertook the projects that students should prepare for
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Science Fairs, while some parents stated that they did not want their students to participate in
these activities again.

Keywords: 4006 TUBITAK science fairs, science projects, view of students’ parents on
science fairs

Giris

Giintimiizde egitim ortamlarinda 6greticinin bilgiye ulagma yollarini gosteren bir
rehber olarak goriildiigli, ogrencilerin merkeze alarak sorumlulugun onlara
birakildigi, onlarin iist diizey diisiinme becerilerine odaklanmasina olanak saglandig:
kisacas1 bilgiye ulagma Dbecerilerini grencilere kazandirmayr amaglayan
yaklagimlarin kullanilmasi 6nerilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018;
Demiral, 2015). Cagdas 6gretim yaklasimlart olarak adlandirilan bu yaklagima ait
yontemlerden biride “Proje tabanli 6grenme” yontemidir (Demiral, 2015).

Proje tabanli 6grenme yaklagimi incelendiginde; 6gretmenin yonlendirici roliinde
oldugu, 6grencilerin 6grenme sorumluluklarimi sahiplendigi ve bireysel ya da grup
halinde bir konunun is birligi igerisinde ilgi ve yeteneklere gore arastirildigy, iist diizey
biligsel becerilerin edinildigi ve iiriin veya sunumla sonuglanan bir yontem oldugu
goriilmektedir (Dilseker, 2008). Bu 6grenme siirecinde Ogrencilerin meraklarini
gidermek adina sorular sorarak bilginin pesine diistiigii ve ¢esitli kaynaklardan bilgiler
toplayarak, bilgiyi sentezler, analiz eder ve yeni bilgiler tirettikleri belirtilmektedir
(Solomon, 2003). Konu ile ilgili literatiirde proje tabanli &grenme yodnteminin
o6grenme ortamlarinda kullanilmasinin; 6grencilerin akademik basarilarini artirdig
(Dogay, 2010; Demiray, 2013; Kasarc, 2013; Yilmaz, 2015; Oziinal, 2016), bilimsel
stire¢ becerilerini gelistirdigi (Bahar vd., 2014; Kavacik, Kiling & Kavacik, 2015)
belirtilmektedir. Ayrica bu yontemin dgrencilerin yaratici, elestirel, sosyal diisiinme
becerileri ile iletisim becerileri gelistirdigi yani sira sorunlarla bas edebilme becerisi
kazanmalarina 6nemli katkilar sagladigi rapor edilmektedir (Bahar vd., 2014; Bolat
vd., 2014; Kavacik, Kiling & Kavacik, 2015; Yilmaz, 2015). Bu noktalar 6grenme
ortamlarinda proje tabanli 6grenme yaklagimlarinin kullanilmasinin 6nemi ortaya
¢ikmaktadir.

Ogrencilerin aktif bir sekilde proje caligmalarinda yer almalarmi saglayan
programlardan biride “Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK),
4006 Bilim Fuarlarr” dir. TUBITAK Bilim Fuarlari; ortaégretimde bilim kiiltiiriiniin
gelistirilmesine yénelik olarak MEB’e bagl deviet okullari, Mesleki Egitim
Merkezleri ve Bilsemlerde diizenlenen, TUBITAK tarafindan uygun gériilen alt
projelerin sergilendigi programlar” olarak ifade edilmektedir (TUBITAK, 2018a,
s4). Bu bilimsel faaliyetlerin amaci; “5-12. sunif’ dgrencilerinin; kendi ilgileri
dogrultusunda  belirledikleri  konular iizerine arastirma  yapabilecekleri,
arastirmalarmmin sonuglarmi sergileyebilecekleri, eglenerek 6grenebilecekleri bir
ortam olusturulmak” olarak belirlenmistir (TUBITAK, 2018d, s2). Bilim Fuarlari
sayesinde, ogrencilerin bireysel ilgileri dogrultusunda hazirladiklari alt projelerle,
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onlarin bilimsel arastirma siireglerini yasayarak ogrenebilecekleri bununla birlikte
elestirel diisiinme, zaman ydnetimi, problem ¢dzme, 6zgiiven ve liderlik vasiflarinin
da gelisebilecegi belirtilmektedir (TUBITAK, 2018a). Bilim fuarlari, basvuru yapan
okullarin kendi biinyesinde gergeklestirildiginden, yarigma baskisin1 ortadan
kaldirmakta, bu etkinliklere katilma imkani bulamayan uzak kdy okullarma da
bagvurabilme sganst sundugundan firsat esitliginin saglanmasina yardimet
olunmaktadir (Avci & Su Ozenir, 2018). Bu fuarlarinin en énemli avantajlaridan biri
de organizasyonun yapilabilmesi icin TUBITAK’tan her okul i¢gin maddi destek
alinmasidir. Bu kapsamda saglanan destek, bilim fuar1 yiiriitiiciisiiniin yetkisinde,
gerceklestirilen bilim fuarlar1 i¢in harcanmaktadir. Tiibitak, “4006 Bilim Fuarlari”
kapsaminda, 2013 yilinda 1000 adet, 2014 yilinda 1000 adet ve 2015 yilinda yaklasik
3400 adet ortaokul ve liseye destek vermistir. 2018-2019 cagr1 doneminde ise 4006
Tiibitak  Bilim  Fuarlar1  Destekleme  Programina yapilan 13.541  proje
basvurusunun degerlendirmeye alindigi  belirtilmektedir (TUBITAK, 2018b).
TUBITAK, 4006 Bilim Fuarlar1 kapsaminda basvuru sayismin ve TUBITAK
tarafindan destek verilen proje sayisinin yildan yila artmasi bu etkinliklerin 6nemini
acikca ortaya koymaktadir.

Ote yandan giincellenen 6gretim programlarinda arastiran ve sorgulayan dgrenci
modelinin 6n plana ¢iktigi ve Ogrencileri eskisine oranla daha fazla materyal
kullanmaya, tasarim yapmaya ve Soru sormaya tesvik edilmesi gerektigi
belirtilmektedir (MEB, 2018; Cepni, Ayvact & Bakirci, 2012). Bu kapsamda
giincellenen 2018 Fen Bilimleri dersi 6gretim programlarinda da TUBITAK 4006
Bilim Fuarlarima yer verildigi gorilmektedir (MEB, 2017). Fen Bilimleri dersi
dgretim programinda dersin “Bilgi” Ogrenme alanina “Fen ve Miihendislik
Uygulamalar1” alt 6grenme alani eklenerek, 6grenme alanlari sayist 4’ten 5’e
¢ikarilmigtir. Fen ve Miihendislik Uygulamalar1 alt 6grenme alani; 4, 5, 6, 7 ve 8.
smiflarda egitim 6gretim doneminin son ii¢ haftasina yerlestirilmis bu sayede proje,
sergi, bilim fuar1 gibi faaliyetlere zaman ayrilarak okul ortaminda hazirlanan
materyallerin sergilenecegi bilim senligi uygulamalarmin yapilmasi hedeflenmistir
(MEB, 2017). Okullarda yapilacak bu etkinlikler ile 6grencilerin bilimsel aragtirma
yapmay1 dolayisiyla bilgiye ulagmak i¢in kullanilan bilimsel adimlar1 6grenmeleri
amagclanmustir (Efe & Aslan Efe, 2018; TUBITAK, 2018c).

Diger taraftan giincellenen Fen Bilimleri dersinde 6nemli bir yer tutan ve bilim
fuarlarinin temelini olusturan Proje Tabanli Ogrenme siirecinde, roller sadece
ogretmen ve Ogrenciler tarafindan paylasiimamaktadir. Bu siirecin Snemli bir
pargasini da dgrenci velileri olusturmaktadir (Giivey, 2009). Bu durum velilerinin
kendilerini bu faaliyetlerinin bir pargasi gibi hissetmesi gerekliligini glindeme
getirmektedir. flgili literatiirde dgrenci velisinin egitim 6gretim siirecine katmadan,
ogrenciyi ¢ok yonlii yetistirmenin miimkiin olmadig1 ve verilen egitimin amaglarina
ulagsabilmesi igin Ogrenci velisinin ilgi ve yardimina ihtiyag duyuldugu
belirtilmektedir (Taymaz, 2001). Dolayistyla Proje Tabanli Ogrenme siirecinde de
kendilerini sorumlu hisseden velilerin ¢ocuklarinin; ilgili dersin istenen hedeflerine
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ulagmasinin daha kolay olacagi agiktir (Akbaba Altun 2009; Cepni, Ayvaci & Bakirct,
2012; Erdogan & Demirkasimoglu 2010; Yasar, 2010). Okullarda diizenlenen Bilim
fuarlarindaki etkinliklerinin temelini Proje Tabanli Ogrenme olusturdugundan,
velilerinin bu faaliyetler hakkinda neler diigiindiigii onemli hale gelmektedir.

Ilgili literatiir incelendiginde Bilim fuarlar1 konu alan ¢aligmalarin oldukca siirlh
oldugu goriilmektedir. Bunlardan Cavus, Balgin ve Yilmaz (2018) tarafindan 43
ortaokul d6grencisi ile Bilim fuar etkinliklerinin, ortaokul 6grencilerinin fen becerileri
ile problem ¢dzme becerilerine yonelik algilarina etkisini incelemek amaciyla yapilan
¢alismada; bilim fuarlarinin dgrencilerin fen becerileri ve problem ¢dzme becerileri
tizerinde pozitif yonli etkisinin oldugu saptanmistir. Mupezeni and Kriek (2018)
tarafindan yapilan ¢alismada kirsal kesimde ve kent merkezinde yasayan dgrencilerin
bilim fuarlart deneyimlerini kargilagtirmak amaglanmigtir. Durum ¢alismasi
kullanilarak 11 katilimer ile gerceklestirilen galisma da katilimcilarin 6’s1 karsal, 5°1
kent merkezinde yasayan Ogrencilerdir. Elde edilen veriler kirsal kesimdeki
ogrencilerin ortaya koydugu ¢alismalarin kent merkezindeki 6grencilere gore zayif
kalmasina ragmen, bilim fuarlarinin hem kirsal hem de kent merkezinde 6grenim
goren Ogrencilerin problem ¢ézme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelismesinde
etkili oldugu rapor edilmistir.

Bilim fuarlar1 uygulamalar: ile ilgili farkli kesimlerin goriiglerini irdeleyen
caligmalara bakildiginda ise bu c¢aligmalarin Ogretmen ogrenci goriislerine
odaklandig1 goriilmektedir. Bu calismalardan Aver ve Su Ozenir (2018) tarafindan
yapilan ¢alismada, bilim fuar siireci, proje yiiriitiiciisii 214 gretmenin goziinden
degerlendirilmigtir. Betimsel olarak yiiriitiilen arastirmada bilim fuarlart siirecinin
amacina hizmet ettigini ve okullar i¢in olumlu katkilar saglayan bir organizasyon
oldugu belirtilmistir. Sontay ve digerleri (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada ise
4006-TUBITAK Bilim Fuarlarina katilan 12 sekizinci simf 6grencisinin bilim fuar
hakkindaki goriiglerini incelenmistir. Calismada bilim fuarlarinin &grencilerin fen
dersine karst olumlu tutum ve beceriler kazanmalarina yardimci oldugu ve fen
konularmi daha iyi 6grenmelerine ve konularm pekistirmelerine imkan sagladigi
belirlenmistir. Bozdemir (2018) tarafindan yapilan galismada ise TUBITAK bilim
fuar1 i¢in yapilan projelerin 6grenci lizerindeki etkililigi degerlendirilmistir. Bilim
fuar1 gerceklestiren okullar arasindan segilen okullarda gorev alan 164 danisman ve
18 proje yiriitiiciisii O0gretmenleri ile yiiriitiilen calismada proje yiiriitiiciisi
ogretmenlerin bu uygulamanin 6grencilerin gevresiyle iletisim kurabilmesine, birgok
beceriyi sergileyebilmesine, birlikte hareket edebilmesine, bilimsel diisiinebilme
ozelligini gostermesine yardimct oldugu belirlenmistir. Caligmaya katilan
ogretmenlerin ise projelerin 6gretmen odakli yiiriitiilmesi, danisman 6gretmenlerin
sikintili olmasi ve proje hazirlik siirecine ayrilan zamanin yeterli olmamasi noktalarini
bilim fuarlarmin gelistirilmesi gereken alanlar1 oldugunu vurgulamistir. Bale1 (2019)
tarafindan 60 &gretmen ve 352 dgrenci ile yapilan galismada ise TUBITAK 4006
Bilim Fuarlar1 Destekleme Programina diizenleyici olarak katilan 6gretmenlerin ve
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ogrencilerin bilim fuarlar1 hakkindaki goriislerinin incelenmesi amaglanmustir.
Calismada Ogretmenlerin  bilim fuarlarmin  6grencileri  bilimsel ¢alismaya
yonlendirmesini, bilim fuarlarinin etkili bir aktivite oldugunu ve 6grencilerde bilgi
artigini sagladigini olumsuz olarak degerlendirirken raporu hazirlamanin zor olmasini,
yogun calisma gerektirmesini, proje biitgesinin yetersiz olmasini ve bazi okul
idarecileri  tarafindan  fuarlarin  zorunlu tutulmasini  olumsuzluk olarak
degerlendirdikleri belirlenmistir. Ogrenciler bilim fuarlarimin  olumlu yoniinii
akademik basariya ve giinliik hayatta karsilagilan problemlerin ¢dziimiine olumlu etki
olarak ifade etmislerdir. ilgili literatiirde bilim fuarlarina fen projeleri ile katilan
ogrenci velilerinin bu uygulama ile ilgili goriislerini yansitan bir ¢alismaya ise
ulagilamamustir.

Bu noktalar egitim O6gretim faaliyetlerinin paydaslardan birisi olan velilerin
TUBITAK 4006 Bilim Fuarlar1 hakkindaki goriislerini énemli hale getirmektedir.
Yukarida verilen literatiir 15131nda bu calismanin amaci; TUBITAK 4006 Bilim
Fuarlarina fen projeleri ile katilan 6grencilerin, velilerinin bilim fuarlar1 hakkindaki
goriiglerini belirlemek olarak saptanmustir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada 6zel durum yonteminden yararlanilmistir. “Bu yéntemin en onemli
avantaji arastirmaciya ¢ok 6zel bir konu ya da durum iizerinde yogunlasma firsati
vermesidir” (Cepni, 2012, s. 66). Ayrica egitim arastirmalarinin dogasina da oldukc¢a
uygundur (Cohen vd., 2000). Bu arastirmada TUBITAK 4006 Bilim Fuarlarina fen
projeleri ile katilan &grencilerin velilerinin bilim fuarlar1 hakkindaki goriisleri
derinlemesine arastirilmak istendiginden 6zel durum yonteminin kullanilmasi tercih
edilmigtir.

Calisma Grubu

Arastirmanin drneklemini; 2015-2016 egitim-0gretim yilinda Agri il merkezindeki
ortaokullarda yapilan TUBITAK 4006 Bilim Fuarlarina 6grencileri fen projeleri ile
katilan ve yapilan bu etkinlikleri izlemeye gelen 30 6grenci velisi olugturmaktadir.
Literatiirde 6zel durumu ile yiiriitillen calismalarda genellikle amagli orneklem
yonteminin tercih edildigi bildirilmektedir (Yildirim & Simsek, 2011; Cepni, 2012).
Bu arastirmanin 6rnekleminin belirlenmesinde de amacli 6rneklem yontemi igerisinde
yer alan dlgiit 6rneklemeden yararlanilmistir. Olgiit 6rneklemesinde, arastirmanin
konusu olan herhangi bir durum, 6l¢iit olarak belirlenebilecegi bildirilmektedir (Grix,
2010). Bu arastirmanin Srnekleminin belirlenmesinde TUBITAK 4006 Bilim
Fuarlarinda fen alanindaki projelerle aktif olarak katilan 6grenci velisi olmak ve
projeleri izlemeye gelmek dlciit olarak belirlenmistir. Bu ¢aligma; arastirma ve yayin
etigi kurallar1 geregi gerekli izinler alinarak yiiriitiilmiistiir (Agr1 il Milli Egitim
Midiirliigl, 20/07/2016 tarih ve 34550427/300/7709481 nolu yazi). Arastirmada

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2021 Cilt: 16 Say1: 31



133 P. Ural Keles & H. Soyugok

ayrica Ogrenci velilerinin verdikleri cevaplar etik kurallar1 geregi arastirmacilar
tarafindan gizli tutulmus ve kimseyle paylagilmamistir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak TUBITAK 4006 Bilim Fuarlarmna fen
projeleri ile katilan dgrencilerin bilim fuarlart hakkindaki goriislerini almak iizere
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen bir anket formu kullanilmigtir. Anket; insanlarin
yasam kosullarini, davraniglarini, inanglarini veya tutumlarini betimlemeye yonelik
bir dizi sorudan olusan bir aragtirma materyali olarak tanimlanmaktadir (Thomas,
1998). Calismada kullanilacak anket formunun gelistirilmesi siirecinde dncelikle yerli
ve yabanci literatiir incelenmistir. Bu asamada 6zellikle TUBITAK 4006 Bilim
Fuarlarmin tanitildigi (6grenci, 6gretmen, veli, okul miidirleri) kilavuz kitaplar
incelenerek bilim fuarlarmin amaglart ve Ozellikleri belirlenmeye ¢alisilmistir.
Calismada kullanilan anket formunda yer alan sorularin olusturulmasinda TUBITAK
4006 Bilim Fuarlarinin amaglar1 ve Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin alt
amagclarindan dikkate alinmistir. Ankette yapilandirilmig, agik uglu ve evet hayir
yoniindeki sorulara yer verilmistir. Ankette yer alan yapilandirilmis soru maddesi,
6grenci velilerinin bilim fuarma fen alaninda katilmanin 6grencilere saglayabilecegi
katkilara iliskindir. Sorunun yapilandirilmis boliimiindeki segenekler; TUBITAK
4006 Bilim Fuarlarinin tanitildigi, amag ve 6zelliklerinin yer aldigi 6grenci, 6gretmen,
veli, okul midirleri kilavuz kitaplart incelenerek belirlenmeye ¢alisilmistir
(TUBITAK, 2018a, TUBITAK, 2018b, TUBITAK, 2018c)

Hazirlanan sorular dncelikle fen egitimi alaninda yiiksek lisans yapmakta olan ve
aynt zamanda ortaokullarda diizenlenen bilim fuarlarinda fen projelerinin
danigmanligini iistlenen 4 Fen Bilgisi 6gretmenlerine, alaninda uzman o6gretim
elemanlarina ve dil uzmanina incelettirilmisgtir. Gelen doniitler dogrultusunda 6grenci
velilerinin fen alaninda bilim fuarma katilmasinin &grencilere saglayabilecegi
katkilara iliskin sorunun “Ogrencilerin farkli ozelliklerine saglayabilecegi katkilar”
ve “Derslere saglayabilecegi katkilar” olarak iki kisma ayrilarak sorulmasina karar
verilmistir. Ayrica aynm1 sorunun birden fazla segenegin isaretlenebilecegi
yapilandirilmis birinci bolim diginda velilerin soruya iliskin kendi cevaplarini
yazabilecekleri ikinci bir kisim olmak {izere yeniden diizenlenmistir. Bu kapsamda
ankette yer alan velilerin ¢ocuklarinin Bilim Fuarina hangi alanda katilmasini istedigi
yoniindeki acik uglu sorunun da segeneklerin verildigi yapilandirilmig bdliim ve
velilerin kendi cevaplarini yazabilecekleri bir kisimdan olugmasi kararlastirilmistir.

Anket formlarmn pilot ¢calismas1i TUBITAK 4006 Bilim Fuarlarina bir énceki
sene fen projeleri ile katilan 11 6grenci velisi ile yapilmistir. Pilot ¢aligma sonrasi
anket formunda 6grenci velilerinin cevaplamakta zorlandig1 ve istenilen diizeyde bilgi
alinmayacagi anlasilan TUBITAK 4006 Bilim Fuarlarinin amaglari ve bu etkinliklerin
daha etkili yapilabilmesi i¢in velilerini goriisleri yoniindeki 2 soru anketten
cikarilmistir. Pilot ¢alisma sonrasi son hali verilen anket formunun ve biri iki kisitmdan
olusan 7 sorudan olusmasina ve cevaplamalar1 igin dgrenci velilerine 20-30 dk. siire
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verilmesine karar verilmistir. Ankette yer alan 1. ve 6. soru maddesinde cevaplar agik
uclu iken, 2. 4. ve 7. soru maddeleri i¢in cevaplar evet-hayir yoniindedir. Evet, hayir
yoniindeki 4. ve 7. sorular i¢in O&grenci velilerinden cevaplarmin nedenlerini
aciklamalar1 istenmistir. Calismanin 3. ve 5. soru maddelerinde ise velilerin birden
fazla secenegi igaretlenebilecegi yapilandirilmis boliimiiniin yani sira soru ile ilgili
kendi cevaplarini yazabilecekleri ikinci bir kisim verilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada igerik analizinden yararlamlmstir. igerik analizinde temel amag,
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagmaktir. Bu analizde
temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde
organize ederek yorumlamaktir (Yildinm & Simsek, 2011). Bu arastirmada elde
edilen verilerin analizinde istatistiki islemlerden olan yiizde ve frekanslardan
yararlanilmigtir. Bunun disinda bazi sorularda velilerin soruya verdikleri cevaplar
okuyucuya aynen sunulmustur. Arastirmadan giivenirligini saglamak amaciyla elde
edilen veriler analiz edilirken uzman goriigii alinmistir. Calismadan elde edilen
verilerin analizleri iki arastirmaci ile yapilmis elde edilen bulgularin birbiri ile %100
uyustugu goriilmiistiir. Calismada velilerinin anket sorularma verdigi cevaplarin
analizinden elde edilen bulgular tablolarla okuyucuya sunulmustur. Bazi soru
maddelerinin analizinde 6grenci velilerinin soru ile ilgili verdigi cevaplar birden fazla
kategoriye dahil edilmis, bu durum ilgili sorunun altinda okuyucuya bildirilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu béliimde TUBITAK 4006 Bilim Fuarlarina fen projeleri ile katilan 30 &grencinin
gelistirilen anket formunda yer alan 5 agik uglu olmak {izere 7 soruya verdikleri
cevaplarin analizlerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Anketin birinci sorusu
olan ve ag¢ik uclu sorulan “Bilim fuarlart denildiginde akliniza neler geliyor?”
sorusuna verilen cevaplarmn analizinden elde edilen bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Bilim  Fuarlart Denildiginde Velilerin Akillarina Neler Geldigi Yoniindeki
Cevaplarimin Analizi

N=30"
Kodlar (f) (%)
Icat yapmak 17 56,6
Deney yapmak 13 43,3
Proje yapmak 8 26,6
Yenilikler 4 13,3
Fikrim yok 3 10

* Bazi velilerin cevaplari birden fazla kategoriye dahil edilmistir.
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Tablo 1 incelendiginde; bilim fuari denilince velilerin akillarina gelen ilk ifadenin
%56,6 “icat yapmak” ifadesi oldugu goriilmektedir. Bunu %43,3 “deney yapmak” ve
%26,6 ile “Proje yapmak” ifadeleri izlemektedir. Soru ile ilgili en diisiik oran sahip
ifade ise %13,3 ile “Yenilikler” ifadesidir. Calismaya katilan 6grenci velilerinin
%10 unun ise bu soruyu “fikrim yok” seklinde cevapladig: goriilmektedir.

Anketin ikinci sorusu olan ve cevabin evet hayir yoniinde hazirlandigi “Daha énce
bilim fuarini izlemeye geldiniz mi” sorusuna verilen cevaplarin analizinden elde
edilen bulgular Tablo 2‘de verilmistir.

Tablo 2.
Velilerin Daha Once Bilim Fuarin Izlemeye Gelme Durumuna Yénelik Cevaplarinin
Analizi

N=30
Kodlar (f (%)
Evet, daha 6nce bilim fuarlarini izlemeye geldim 9 26,6
Hayir, daha dnce bilim fuarlarini izlemeye gelmedim 21 73,4

Tablo 2 incelendiginde; 6grenci velilerinin daha once bilim fuari izlemeye gelip
gelmedigi yoniindeki goriislerini belirlemek amaciyla hazirlanan bu soruyu 6grenci
velilerin %26,6’sinin “Evet daha once bilim fuarlarini izlemeye geldim” yoniinde
cevaplarken %73,4’tiniin ise “Hayw daha énce bilim fuarlarini izlemeye gelmedim”
seklinde cevapladig1 goriilmektedir.

Anketin iiclincii sorusu olan “Cocuklarmizin Bilim Fuarina hangi alanda
katilmasin istersiniz” sorusuna verilen cevaplarin analizinden elde edilen bulgular
Tablo 3‘de verilmistir.

Tablo 3.
Velilerin Bilim Fuarmma Cocuklarimizin Hangi Alanda Katilmasim Istediklerine
Yonelik Cevaplarimin Analizi

N=30
Dersler () (%)
Fen 20 66,6
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 11 36,6
Tiirkce 5 16,6
Matematik 3 10
Ingilizce 1 33
Sosyal bilgiler 1 3,3
Diger (Resim) 1 3,3

* Baz velilerin cevaplari birden fazla kategoriye dahil edilmistir.
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Tablo 3 incelendiginde velilerin ¢ocuklarmm bilim fuarina %66,6 ile fen
projeleriyle, %36,6 ile Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi projeleriyle, %16,6 ile Turkge ve
%10 matematik projeleriyle katilmasini istedikleri goriilmektedir.

Anketin dordiincti sorusu velilerinin fen alaninda hazirladigi projelerle Bilim
Fuarina proje hazirlama siirecinde ¢ocuklarina yardim edip etmedikleri yoniindeki
goriiglerinin alinmak istendigi “Proje hazirlama siirecinde ¢ocugunuza yardimci
oluyor musunuz? Oluyorsaniz nasi?” sorusuna verilen cevaplarin analizinden elde
edilen bulgular Tablo 4‘de verilmistir.

Tablo 4.
Bilim Fuarina Proje Hazirlama Siirecinde Cocugunuza Yardimci Oluyor Musunuz?”
Sorusuna Yonelik Veli Cevaplarinin Analizi

N=30
Kodlar (f) (%)
Evet, yardime1 oluyorum 22 73,3
Hayir, yardimcei olamiyorum 8 26,7

Tablo 4 incelendiginde velilerin %73,3’linlin proje hazirlama siirecinde
cocuklarina yardimei oldugu, %26,7’sinin yardimei olamadig1 goriilmektedir.

Asagida bu soruyu “evet yardimei oluyorum” seklinde V3, V21, V26 ve V30
kodlu 6grenci velilerinin konu ile ilgili goriisleri aynen aktarilmistir.

“Evet, yardime1 oluyorum. Proje icin gerekli malzemeleri temin ediyorum.” (V3)

“Evet, yardimct oluyorum. Projenin yapim asamasinda ¢ocuguma yardimci
oluyorum.” (V30)

“Evet, yardimc1 oluyorum projeyi nasil daha iyi yapabiliriz diye ¢ocugumla fikir
alisverisi yapiyoruz. Sonra da projeyi yapmayt baslyoruz” (V21).

“Evet, yardimci oluyorum. Benim yapabilecegim bir seyse yapiminda yardim
ediyorum. Bazen disardan yardim almamiz gerekiyor o asamada da yardimci
oluyorum” (V26).

Calismada 6grenci velilerine sorulan besinci soru 6grencilerinin bilim fuarina fen
alaninda projelerle katilmasinin onlara saglayacag katkilara iliskindir. Bu kapsamda
soru iki kisma ayrilmistir. Ilk kisimda bu etkinlige katilmanin &grencilerin hangi
ozelliklerine katki saglayabilecegi arastirilirken ikinci kisimda derslere olan katkilart
aragtirtlmaya ¢alisilmistir. Sorunun her iki kisminda da sorular birden fazla segenegin
isaretlenebilecegi yapilandirilmis birinci bolim ve velilerinin kendi cevaplarini
yazabilecekleri ikinci boliimden olusmaktadir. Sorunun ilk kism “Ogrencilerin bilim
fuarma fen alaminda hazirlayacagi projeler ile aktif olarak katilmast sizce onlarin
hangi ozelliklerinin gelismesine katki saglar?” seklindedir. Ogrenci verilerinin
soruya verdikleri cevaplarin analizinden elde edilen bulgular Tablo 5°de verilmistir.
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Tablo 5.
Ogrencilerinin Bilim Fuarina Fen Projeleri ile Katilmasinin Hangi Ozelliklerine
Katki Saglayacagina Yonelik Veli Cevaplarinin Analizi

N=30*

Ogrencilerin 6zelliklerine saglayabilecegi katkilar ) (%)
Yaratici diigiinme yetenegini gelistirir 22 73,3
Projeyi sozlii ve yazili sunum ile kendini ifade etme yetenegini gelistirir. 20 66,6
Kendisine 6zgiiven duymasini saglar. 17 56,6
Arastirmaci 6zelligini gelistirir. 16 53,3
Sabirli olmay1 6grenir. 13 43,3
Bilimsel yontemlerle problem ¢6zmeyi 6grenir. 12 40

Elestirel diigsiinme yetenegi gelisir. 10 33,3
Bilingli birey olmasina katki saglar 8 26,6
Zaman yOnetimi gelisir. 3 10
Tablo ve grafik hazirlarken matematik kullanmanin 6nemini anlar. 3 10
Liderlik 6zelligini gelistirir 2 6,6
Digerleri 0 0

* Bazi velilerin cevaplari birden fazla kategoriye dahil edilmistir.

Tablo 5 incelendiginde; velilere gore bilim fuarlarina fen projeleri ile katilmanin
Ogrencilere saglayacagi katkilarin ilk sirasinda %73,3 ile “Yaratict diisiinme yetenegi
gelistirir” ifadesi gelmektedir. Bunu %66,6 ile “Projeyi sozlii ve yazili sunum ile
kendini ifade etme yetenegini gelistirir”, %56,6 ile “Kendisine ézgiiven duymasini
saglar” ve %53,3 ile “Arastirmact ozelligini gelistirir” ifadelerinin izledigi
goriilmektedir.

Besinci sorunun ikinci kismi “Ogrencilerin bilim fuarina fen projeleri ile katilmast
sizce onlarin derslerine ne gibi katkilar saglar” seklindedir. Ogrenci velilerinin
soruya verdikleri cevaplarin analizinden elde edilen bulgular Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6.
Ogrencilerinin Bilim Fuarina Fen Projeleri ile Katilmasinin Derslerine Saglayacag
Katkilara Iligkin Veli Cevaplarinin Analizi

N=30*

Derslere saglayabilecegi katkilar (f) (%)
Fen dersine kars1 ilgiyi artirir. 21 70
Fen dersini daha gok sevmesini saglar. 19 63,3
Okulda &gretilmeyen fen konulariyla da ilgilenir. 17 56,6
Fen dersine kars1 motivasyonunu (giidiilenmesini) arttirir 13 43,3
Fen dersine kars1 bagarisini artirir 11 36,6
Giincel fen konularmi takip eder 5 16,6
Ogretmenin sinifta anlattig1 konulardan daha fazlasini arastirmak ister. 3 10
Digerleri 0 0
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* Bazi velilerin cevaplari birden fazla kategoriye dahil edilmistir.

Tablo 6 incelendiginde; dgrenci velilerine gore bilim fuarlarimin fen projeleri ile
katilmanin &grencilerin derslerine saglayabilecegi katkilarin basinda %70 ile “Fen
dersine karsi ilgiyi artirir” ifadesinin geldigi goriilmektedir. Bunu %63,3 ile “Fen
dersini daha ¢ok sevmesini saglar”, %56,6 ile “Okulda 6gretilmeyen fen konulariyla
da ilgilenir”, %43,3 ile “Fen dersine karsi motivasyonunu arttrnr”, %36,6 ile “Fen
dersine karst basarisini artirir” ifadeleri izlemektedir.

Anketin altinci sorusu velilerin fen alaninda Bilim Fuarlaria proje hazirlama
stirecinde karsilastiklar1 problemlerle ilgili olan “Velisi bulundugunuz 6grencinin Fen
alaminda Bilim fuarlarina proje hazirlama siirecinde siz problemle karsilasiyor
musunuz? Karsilastiginiz problemler nelerdir? sorusudur. Ogrenci verilerinin soruya
verdikleri cevaplarin analizinden elde edilen bulgular Tablo 7°de okuyucuya
sunulmustur.

Tablo 7.
Bilim Fuarlarina Fen Alaninda Proje Hazirlama Siirecinde Karsilagilan Problemlere
Yénelik Veli Cevaplarinin Analizi

Evet, problem yagadim. Hayir, problem yasamadim.

Kodlar N=28 Kodlar N=2
® ) ® ()

Malzeme teminindeki giigliikler 19 63,3 Problem yagamadim 2 66

Ogrencilerin derslerini aksatmas1 7 23,4

Maddi olumsuzluklar. 5 16,7

Sabir eksikligi 3 10,0

Projeyi teorikten uygulamaya 2 6,6

gegirirken yasanilan sikintilar

Tablo 7 incelendiginde 6grenci velilerinin %93,4’{iniin proje hazirlama stirecinde
problem yasadigi, %6,6’sin1in ise yasamadigi belirlenmistir. Velilerin proje hazirlama
stirecinde yasadigi problemlerin basinda %63,3 ile “Malzeme teminindeki giigliikler”,
%23,4 ile “6grencilerin derslerini aksatmasi”, %16,7 ile “maddi sikintilar” oldugu
goriilmektedir.

Anketin yedinci sorusu evet-hayir yoniinde hazirlanan ve cevabin gerekgelerinin
istendigi “Gelecek sene okulunuzda bilim fuari yapiacak olsa ¢ocugunuzun fen
alanminda proje hazirlayarak fuara tekrar katilmasini ister misiniz? Nigin? seklindedir.
Ogrenci velilerinin soruya verdikleri cevaplarin analizinden elde edilen bulgular
Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.
Seneye Cocuklarimin Fen Projeleri ile Bilim Fuarmma Tekrar Katilmasim Isteyip
Istememe Yoniindeki Veli Cevaplarinin Analizi
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N=30
Kodlar () (%)
Evet, katilmasim isterim 25 83,3
Hayir, katilmasini istemem 5 16,7

Tablo 8 incelendiginde velilerin %83,3’tinlin ¢ocuklarinin bilim fuarina fen
alanindaki projelerle tekrar katilmasini istedikleri, %16,7’sinin ise katilmasini
istemedikleri goriilmektedir.

Asagida bu soruya “Evet, katilmasin isterim” seklinde cevaplayan V9, V16 ve
V27 kodlu 6grenci velilerinin goriisleri aynen aktarilmistir.

“Evet, katilmasimi isterim. Ciinkii derslere olan ilgisi artiyor, merakl oluyor,
ozellikle fen dersine (V9)”

“Evet, katilmasint isterim. Ciinkii kendine olan oOzgiiveni arttirryor ve fen
konularini daha ¢ok seviyor (V16)”

“Evet, katilmasini isterim. Kendisini gelistirmesi sosyal olarak aktiflesmesi
kendisini iyi ifade edebilmesi i¢in (V27)”

Soruyu “Haywr katilmasini istemem” seklinde cevaplayan bes 6grenci velisinden
V11, V24 ve V25’in goriisleri asagida aynen verilmistir.

“Hayir, katilmasini istemem, derslerine zaman aywamiyor (V24,V25)”

“Hayir, katilmasini istemem ¢ok zamanumizi aliyor. Bu yiizden sinavlarina
calisamiyor(V11)”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

TUBITAK 4006 Bilim Fuarlarina fen projeleri ile katilan 6grenci velilerinin bilim
fuarlar1 hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaciyla yiiriitiilen bu ¢alismada “Bilim
Fuarr” denilince velilerin aklina gelen ilk ifadenin %56,6 “Icat yapmak” oldugu
Tablo 1°de goriilmektedir. Bunu %43,3 ile “Deney yapmak”, %26,6 ile “Proje
yapmak” %13,3 ile “Yenilikler” ifadeleri izlemektedir. TUBITAK Bilim Fuarlari ile
ogrencilerden; bireysel ilgileri dogrultusunda segtikleri konular1 inceleyerek projeler
hazirlamalari, bilimsel arastirma siireclerini yagayarak &grenmeleri, deney yapma
disiplini kazanmalarinin yani sira bu deneyler sirasinda elde ettikleri bulgular1 ve
aragtirmalarinin  sonuglarin1  sunumlar yaparak ifade etmeleri beklenmektedir
(TUBITAK, 2018a). Dolayistyla ¢aligmada bilim fuarlar1 ifadesine dair velilerden
elde edilen bulgularin TUBITAK 1n belirttigi bilim fuarlari ifadesine paralel oldugu
sOylenebilir. Literatiirde Bilim fuarlar1 hakkinda &grenci velilerinin goriislerini
belirlemeye yonelik bir calismaya rastlanmamustir. Kilic ve Ozel (2015) tarafindan
velilerin proje ¢alismalarina yonelik goriislerini belirlemek amaciyla yiiriitiilen bir
calismada velilerin %34,7’sinin proje calismalarmm “Ogrencilerin  becerilerini
artirmak igin yapilan ¢alismalar” olarak gordiigii ve bu siirecin 6grencilerin yeni bir
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iiriin tasarlamak veya tiretmesine yardimci oldugunu belirttikleri vurgulanmigtir. Bu
noktadan hareketle ¢alismadan elde edilen sonucun literatiirle ortiistiigii s6ylenebilir.
Calismadan bu soru ile ilgili elde edilen bir diger 6nemli bulgu 6grenci velilerinin
%10 unun bilim fuarlar1 denilince akliniza ne geliyor sorusunu “fikrim yok” seklinde
cevaplamis olmasidir. Bu bulgu 6grencileri bu fuarlara katilan her 10 veliden birinin
okullarda diizenlenen bilim fuarlarina amaglar1 hakkinda fikir sahibi olmadiklarini
gostermektedir. Bu calismada velilerin TUBITAK’in hazirladigi veli kilavuz
kitapgiklarini inceleyip incelenmedigini dogrudan sorgulanmasa da elde edilen
bulgular bu kitapgiklarin ¢ocuklari bilim fuarina katilan 6grenci velilerinin bir boliimii
tarafindan yeterince incelenmedigine isaret edebilir. Benzer duruma Kilic ve Ozel
(2015) tarafindan ¢aligmada da rastlanmis benzer soruyu calismaya katilan velilerin
%8,7°sinin soruyu “Yorumsuz” olarak cevapladigt belirtilmistir. Dolayisiyla
calismadan elde edilen bu yondeki sonuclarin literatiirle desteklenmektedir.

Calismada 6grenci velilerinin gocuklarinin bilim fuarina %66,6 ile fen projeleriyle
katilmalarini istedikleri ve %73,3’liniin proje hazirlama siirecinde onlara yardimci
oldugu Tablo 3 ve 4’ten goriilmektedir. Fakat ¢alismada ¢ocuklart fen projeleri ile
bilim fuarina katilan 6grenci velilerinin %73,4 {iniin daha 6nce bilim fuarini izlemeye
gelmedigi belirlenmistir. Bu bulgu 6grenci velilerinin bilim fuarlarina yeterince 6nem
vermedigi seklinde yorumlanabilir. Erdogan ve Demirkasimoglu (2010) tarafindan
O0gretmen ve yonetici gorisleri alinarak yapilan bir ¢alismada 6grenci velilerinin
egitim silirecine katilimm gerekli ve Onemli goriildiigli; ancak c¢ogu velinin
uygulamada hassasiyet gosteremedigi rapor edilmistir. Colakoglu (2018) tarafindan
yapilan bagka bir ¢alismada ise velilerin bilim fuarlarina katilimcilarinin az oldugu ve
arttirilmasi gerekliligi vurgulanmistir.

Fen projeleri ile bilim fuarlarina katilmanin 6grencilerin - 6zeliklerine
saglayabilecegi katkilara iliskin ¢alismadan elde edilen veli goriisleri incelendiginde;
ilk sirada %73,3 “Yaratici diisiinme yetenegini gelistirir” ifadesinin geldigi Tablo 5’de
goriilmektedir. Bunu %66,6 ile “Projeyi sozlii ve yazili sunum ile kendini ifade etme
vetenegini gelistirir” ve %56,6 ile “Kendisine ézgiiven duymasini saglar” ifadeleri
izlemektedir. Literatiirde velilerin bilim fuarlar1 hakkinda goriislerini yansitan bir
calismaya rastlanamamasina ragmen proje c¢aligmalart ile ilgili Ogrenci ve
ogretmenlerle yapilan g¢alismalarda, proje c¢alismalarinin 6grencilerin yaraticilik
yonlerinin gelismesine katkilar saglayabilecegi bildirilmistir (Aver vd., 2016;
Tonbuloglu vd., 2013;). Bilim fuarlarinin etkililiginin degerlendirmek {izere
Bozdemir (2018) ve Balci (2019) tarafindan yapilan c¢alismalarda ise bu
uygulamalarin 6grencilerin 6zgiliveninin artirdig1 ve kendini ifade etme yetenegini
gelistirdigi belirtilmektedir.

Bilim Fuarlarina fen projeleri ile katilmanin 6grencilerin derslerine saglayacagi
katkilara iliskin velilerden elde edilen goriislerin ilk sirasinda %70 ile “Fen dersine
karst ilgiyi artirir” ifadesi gelmektedir. Bunu %63,3 ile “Fen dersini daha ¢ok
sevmesini saglar”, %56,6 ile “Okulda ogretilmeyen fen konulariyla da ilgilenir”,
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%43,3 ile “Fen dersine karst motivasyonunu arttirir”, %36,6 ile “Fen dersine karst
basarisini artirtr” ifadeleri takip etmektedir. Bu bulgulardan velilerinin Bilim
Fuarlarma fen projeleri ile katilmanin &grencilerin fen dersine karst tutum ve
motivasyon gelistirilmesinin yani sira fen dersi basarilarinin artirilmasina katkilar
saglayabilecegi goriisiine sahip oldugu sonucuna ulasilabilir. Bilim Fuarlaria fen
projeleri ile katilmanin Ogrencilerin derslerine saglayacagi katkilara iliskin veli
goriiglerini yansitan bir caligmaya literatiirde ulasilamamistir. Fakat Bilim Fuarlari ile
ilgili 6gretmen ve 6grenci gorilislerini yansitan ¢aligmalardan elde edilen sonuclarin
bu caligmadan elde edilen sonuglar1 destekler nitelikte oldugu belirlenmistir (Kaya &
Boyiik, 2011; Mupezeni & Kriek, 2018; Sahin, 2012; Bozdemir, 2018; Balci, 2019).

Calismada Bilim Fuarina fen projeleri ile katilan 30 6grenci velisinden 28’inin bu
siirecte problemler yasadigi belirlenmistir. Velilerin yasadigi problemlerin %63,3 ile
“Malzeme teminindeki giicliikler”, %23,4 ile “Ogrencilerin derslerini aksatmasi”,
%16,7 ile “Maddi sikintilar”, %10 “Sabwr eksikligi” ve %6,6 “Projeyi teorikten
uygulamaya gegirirken yasanilan sikintilar” oldugu goriilmektedir. Bu bulgulardan
ozellikle “Malzeme teminindeki giicliikler”, “Sabiwr eksikligi”, “Projeyi teorikten
uygulamaya gegirirken yasanilan sikintilar” dikkat ¢ekicidir. Bu bulgular velilerin,
¢ocuklariin proje 6devlerini istlendiginin isareti olabilir. Calismanin doérdiincii
sorusu olan “Bilim fuarina proje hazirlama siirecinde ¢ocugunuza yardimct oluyor
musunuz?” sorusundan elde edilen bulgularin da bu sonucu destekledigi soylenebilir.
Soruya iliskin proje hazirlama siirecinde velilerin %73,3’{in{in ¢ocuklarina yardimci
oldugu belirlenirken velilerden elde edilen; “Projenin yapim asamasinda ¢ocuguma
yardimer oluyorum (V30)”, “Projeyi nasil daha iyi yapabiliriz diye ¢ocugumla fikir
alisverisi  yapiyoruz. Sonra da projeyi yapmayr baslhyoruz (V21)”, Benim
yapabilecegim bir seyse yapiminda yardim ediyorum. Bazen disardan yardim
almamiz gerekiyor o asamada da yardimer oluyorum (V26)” yoniindeki gorisler,
velilerin dgrencilerin proje 6devlerini tistlendigi sonucunu gliglendirmektedir. Bilim
Fuarlarini temelini olusturan proje temelli 6grenme siirecinde ailelere 6nemli roller
diismesine ragmen (Kilig & Ozel, 2015), projelerin dgrenciler yerine 6grenci velileri
tarafindan tstlenilmesi 6nemli bir sonugtur. Bu sonug Stern and Huber (1997), Ersoy
ve Anagiin (2009), Oztuna Kaplan ve Diker Coskun (2012) tarafindan yapilan
caligmalardan elde edilen; proje calismalarina velilerin gereginden fazla dahil oldugu,
velilerin 6grencinin rolinii ustlendigi, velilerin 6grencinin hazirladig1 proje ile ne
ogrendiginden ziyade iyi not almalar1 ile ilgilendikleri, yoniindeki sonuclarla
benzerlik gostermektedir. Kilig ve Ozel (2015) tarafindan yapilan bir ¢aligmada;
velilerin %22’si okullarda verilen proje ¢aligmalarini aileler tarafindan yapildigi i¢in
faydali géormedikleri rapor edilmistir. Bu soru ile ilgili elde edilen bir diger 6nemli
bulgu ise velilerin %23,4’tiniin Bilim Fuarlarmi 6grencilerin dersleri aksatan bir
uygulama olarak gérmesidir. Bu nokta Proje Tabanli Ogrenme ile ilgili Ozel (2013)
tarafindan yapilan calismada da vurgulanmis, 6gretmenlerin proje c¢alismalarinin
miifredatin saglikli islemesinde sikintilara neden oldugu belirtilmigtir. Giincellenen
2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programma bakildiginda ise bu noktada adimlar
atildig, Ogrencilerin yil igerisinde ortaya ¢ikardiklari {rtinleri Bilim fuarlan
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senliklerinde etkili bir sekilde sunmalari i¢in 4.sinifta 9 ve diger siniflarda ise 12 ders
saati olmak tizere ayr1 bir zaman ayrildig1 gériilmektedir (MEB, 2018).

Arastirmada velilerinin  %83,3’{inlin 6grencilerinin fen alaninda projeler
hazirlayarak seneye tekrar Bilim Fuarina katilmasini istedigi belirlenmigtir. Buna
neden olarak ise Bilim Fuarlarina katilmanin onlarin fen dersine olan ilgi ve merakinin
artmasina, dersi daha ¢ok sevmesine ve kendine olan ozgiivenin artmasi ve
sosyallesmesine yardimci olmasi gosterilmektedir. Calismaya katilan 6grenci
velilerinin %16,7’sinin ise” zaman kaybi”, “derslere zaman ayiramama”, “sinavlara
calisamama” gibi nedenlerle 6grencilerinin tekrar Bilim Fuarlarina katilmasim
istemedikleri belirlenmistir. Elde edilen bu yondeki bulgular bazi 6grenci velilerinin
¢ocuklarmin Bilim Fuarlarmin  katilmasinin  onlara saglayabilecegi yararlara
inanmadig1 seklinde yorumlanabilir. Bu bulgu ayrica yukarida deginilen Bilim
Fuarlar1 veli kilavuz kitapgiklarinin veliler tarafindan yeterince incelenmedigi
sonucunu destekledigi gibi kilavuz kitaplarmin yeterince etkili olmadigt sonucuna da
isaret etmektedir. Oysa Bilim Fuarlar1 bu etkinliklere katilan 6grencileri pek gok
agidan gelistirdigi gibi etkili fen egitimi noktasinda olduk¢a 6nemlidir (Cavus vd.,
2018; Sontay vd., 2019). Dolayisiyla okullarda diizenlenen Bilim Fuarlarinin
amagclarina ulagsmasi noktasinda 6grenci velilerinin bu uygulama ile ilgili olumsuz
diistincelerinin giderilmesi gerekmektedir.

Bu calisma TUBITAK 4006 Bilim Fuarlarina fen projeleri ile katilan 6grenci
velilerinin Bilim Fuarlar1 hakkindaki goériiglerini belirlemek amaciyla yiritiilmiistiir.
Calismada velilerin tamamina yakiminin; 6grencilerin Bilim Fuarlarina fen projeleri
ile katilmasinin onlarin yaraticilik basta olmak iizere 6grencilerin farkli 6zelliklerinin
gelismesine katki sagladigi goriisiinde oldugu belirlenmistir. Caligmada ayrica
velilerin bu etkinliklere katilmanin, dgrencilerin fen dersine yonelik basari, tutum ve
motivasyonun attirilmasina yardimet oldugu goriisiine sahip oldugu da saptanmustir.
TUBITAK tarafindan Bilim Fuarlari diizenlenen okullar desteklenmesine ragmen bu
uygulamalarin daha ¢ok okulda, daha etkili olarak diizenlenmesi i¢in gorev alan
Ogretmenlere saglanacak ek bir ticretin, onlarin ¢aligma azmini ve motivasyonunu
artirabilecegi diisiiniilmektedir. Calismadan elde edilen bir diger 6nemli sonug ise
4006 TUBITAK Bilim Fuarlar1 veli kilavuz kitap¢1g1 olmasina ragmen dgrencileri fen
alaninda projelerle arastirmaya katilan dgrenci velilerinin %10’unun TUBITAK 4006
Bilim Fuarlart ile ilgili herhangi bir fikri olmadigidir. Konu ile ilgili velilere verilecek
bir egitimin onlarin bu etkinliklerdeki rollerinin belirlenmesinde yardimei olacagi gibi
konuya yaklagimlarini 6nemli 6lgiide etkileyebilir. Caligmada bazi 6grenci velilerinin
Bilim Fuarlar1 i¢in 6grencilerin hazirlamasi gereken projeleri tistlendigine isaret eden
bulgulara rastlanirken bazi velilerin de O6grencilerinin Bilim Fuarlarma tekrar
katilmasini istemedigi belirlenmistir. Bu kapsamda veli kilavuz kitaplarinin; Bilim
Fuarlarinin §grenciler i¢in onemi ve Ogrencilerin bu etkinliklerden maksimum
diizeyde katkilar saglayabilmesi noktasinda velilere diigen gorevler konulart basta
olmak iizere yeniden diizenlemesi uygulamanin amaglarina ulasmasina 6nemli
katkilar saglayabilir.
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Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Bu ¢alisma arastirma ve yayn etigi kurallarina uyularak ve gerekli izinler alinarak
yapilmistir. Calisma, arastirma ve yayin etigi kurallar1 geregi; Agri il Milli Egitim
Midiirliigii, 20/07/2016 tarih ve 34550427/300/7709481 nolu olur yazisi kapsaminda
yuriitilmiistiir.
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Extended Abstract

One program that allows students to actively take part in the projects is “Scientific
and Technological Research Council of Turkey (TUBITAK) 4006 Science Fairs.” In
Science Fairs, it is stated that students can learn scientific research processes through
sub-projects prepared in line with their individual interests, as well as develop critical
thinking, time management, problem solving, self-confidence and leadership qualities
(TUBITAK, 2018a). Although there are studies in the literature that reflect the views
of the teachers-students about Science Fairs, there is no study reflecting the opinions
of the parents of students who participated in science fairs with science projects about
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this practice. This study was carried out to determine the opinions of the parents of
students who participated in TUBITAK 4006 Science Fairs with science projects
about science fairs.

Case studies method was used in the research. The sample of the study consists of
30 parents whose children participated in TUBITAK 4006 Science Fairs with science
projects and who attended to watch these activities. Seven question questionnaire form
consisting of different question types, developed by researchers, was used as data
collection tool.

In this study carried out to determine the views of the parents of students who
participated in TUBITAK 4006 Science Fairs with science projects about science
fairs, it is seen that the first expression that came to the minds of parents is to invent
(56.6%) when it comes to the “Science Fair.” This was followed by "Experimenting"
(43.3%), "Doing a Project” (26.6%) and "Innovations" (13.3%). With TUBITAK
Science Fairs, students are expected to examine the topics they have chosen in line
with their individual interests, to prepare projects, to learn through scientific research
processes, to gain discipline to conduct experiments and to express their findings and
the results of their research by making presentations (TUBITAK, 2018a). Therefore,
it can be said that the findings obtained from parents regarding the expression of
science fairs in the study are parallel to the expression of science fairs stated by
TUBITAK. In the study, it was determined that 66.6% of the parents wanted their
children to participate in science fairs with science projects and 73.3% of them helped
them in the project preparation. However, in the study, it was determined that 73.4%
of the parents whose children participated in the science fair with science projects
didn’t attend to follow the science fairs before. This finding can be interpreted that the
parents don’t pay enough attention to science fairs. In a study conducted by Erdogan
and Demirkasimoglu (2010) on the opinions of teachers and administrators, it was
reported that participation of parents in the education process was considered
necessary and important, but most parents were not sensitive in practice. When the
parents' views on the contributions of science projects and science fairs to the
characteristics of the students were examined, it was determined that “Improves
creative thinking ability” (73.3%) takes the first place. This is followed by the
statements like “Improves the ability to express themselves through oral and written
project presentation” (66.6%) and “Provides self-confidence” (56.6%). It was reported
in the literature that project studies will contribute to the development of students'
creativity, increase their self-confidence and improve their ability to express
themselves (Avei, Ozenir & Yiicel, 2016; Bozdemir 2018). When the views of parents
regarding the contributions of science fairs to students' participation in science fairs
are examined, the expression “increases interest in science lesson” comes first (70%).
This is followed by the expressions like “Makes them love Science lessons more”
(63.3%) , “They are interested in science subjects not taught in the school” (56.6%),
“Increases their motivation towards Science lessons” (43.3%) and “Increases their
success in science lessons” (36.6%). It can be concluded that parents think
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participating in Science Fairs with science projects may contribute to improving
students' science lesson achievements and developing attitudes and motivations
towards science lessons. No study that reflects parents 'views on the contributions of
science fairs to students' classes was not reached in the literature. However, the results
obtained from the studies that reflect the opinions of teachers and students about
Science Fairs was determined to support the results obtained from this study
(Bozdemir, 2018; Balci, 2019). In this study, it was determined that 28 of 30 student
parents experienced problems in this process. These are “Difficulties in material
supply” (63.3%), “Students' skipping classes” (23.4%), “Financial difficulties”
(16.7%), “Lack of patience” (10%) and “Problems in putting the project from theory
to practice” (6.6%). These findings may be a sign that parents undertake students'
project assignments. It was determined that the findings obtained from the fourth
question “Do you help your child during the project preparation process for Science
Fair?", which is the fourth question of the study, support this result. Although there
are important roles for families in the project-based learning process that forms the
basis of Science Fairs, it is an important result that projects are undertaken by parents
rather than students. This result is similar to the results obtained from the study of
Oztuna Kaplan and Diker Coskun (2012) that parents undertake the student's role in
the project studies. In the study, it was determined that 83.3% of the parents wanted
their children to participate in the Science Fair by preparing projects in the field of
science. The reason for this is that participating in Science Fairs helps them increase
their interest and curiosity towards science lesson, love the lesson more and increase
their self-confidence and socialize. It was determined that 16.7% of the parents did
not want their children to attend Science Fairs due to reasons such as “loss of time”,
“not being able to spare time for classes” and “not being able to study for exams.”
Findings in this direction may indicate the conclusion that some parents do not believe
in the benefits of Science Fairs or may indicate that the parent guidebooks prepared
for Science Fairs are not sufficiently examined or that these booklets are not effective
at the desired level.
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Bu arastirmada programlama 6gretimi siirecinde, 6gretmen adaylarinin bu siiregte izledigi
adimlarin ve yeterliliklerinin belirlenmesi amaglannustir. Arastirma, i¢ ice karma desen
cercevesinde 24 ogretmen aday: ile yiiriitiilmiigtiir. Veri toplama aract olarak arastirmacilar
tarafindan hazirlanan Programlama Siirecinde Problem Cozme Bilgi Toplama Formu
(PPBTF) ile Programlamaya Iliskin Oz yeterlilik Algisi Olgesi (POYAO) kullaminustir.
PPBTF ’den elde edilen veriler icerik analizi ile analiz edilirken; POYAO den elde edilen
veriler i¢in adaylarin toplam puanlart hesaplanmigtir. Bu arastirmada égretmen adaylarinin
ifadelerinden ortaya ¢ikarilan programlama siireci alanyazindaki problem ¢ézme agsamalari ile
benzer igerige sahip oldugu belirlenmistir. Ogretmen adayinin PPBTF 'de programlama siireci
icin kendilerine verdikleri yeterlik puanlarinin, POYAO den aldiklar: puanlardan daha yiiksek
oldugu; programlama ogretim siirecindeki bireysel ¢abanin dgretmen adaylarimin yeterlik
algilarm dogrudan etkiledigi soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Oz-yeterlik algisi, problem ¢ozme siiveci, programlama ogretimi

Investigation of the Teaching Process of Programming in regards
to Problem Solving Process and Perception of Self-Efficacy

Abstract

This study aims to determine the contents that teacher candidates (TCs) follow during the
process of programming instruction and their efficiencies. The study was conducted with 24
TCs within the framework of the embedded mixed research. As the data collection tools, the
“Knowledge Collection Form of the Problem Solving in Programming Process” (KCFPSP)
and the “Computer Programming Self-Efficacy Perception Scale” (CPSEPS) were used.
KCFPSP was analyzed by content analysis, the total scores of the TCs were calculated for
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CPSEPS. The programming process revealed from the statements of the TCs had similar
content to the problem solving process in the literature. It was found that the self-efficacy scores
in KCFPSP were higher than the scores in CPSEPS; so, it can be said that the received
education and the individual effort in this teaching process directly affect the TCs' perceptions
of self-efficacy.

Keywords: Perception of self-efficacy, problem solving process, programming instruction
Giris

Diinya capmnda yazilim gelistirmenin 6nem kazandigi bilinmektedir. Ozellikle
Amerika Birlesik Devletleri, Hindistan ve Cin gibi {ilkeler yazilim gelistirebilen birey
sayisint siirekli arttirma gayreti i¢indedirler. Bu siiregte de 2018°de diinya ¢apinda 23
milyon olan yazilim gelistirebilen birey sayisinin, bes yil iginde 27,7 milyona
ulagmasi 6ngoriilmektedir (EDC, 2018). Bu dogrultuda, bir¢ok iilkede geng nesilleri
dijital ¢aga hazirlamak i¢in 6gretim programlarini giincelleme ihtiyac1 duymaktadir.
Bu giincelleme siirecinin temelinde; 6grencilerin mantiksal diisiinme, problem ¢6zme
ve kodlama becerilerinin gelistirilmesi gibi durumlari desteklemeye odaklanilsa da en
onemlisi Ogrencinin bir bilgisayar bilimcisi gibi disiinebilmesidir (Demir &
Seferoglu, 2017; Yagci, 2018). Bdylece giiniimiizde Ogretim programlarina
programlama 6gretimi dahil edilmesiyle kodlama, algoritma vb. terimler 6n plana
cikmustir (Balanskat & Engelhardt, 2015). Ulkemizde ilk kez 2012 yilinda “Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim” dersi kapsaminda Ogretim programina dahil edilen
“Problem Cozme ve Programlama” adli iinitede ele alinan igeriklerin 6gretilmesiyle;
Ogrencilere problem ¢6zme, algoritma kurma ve kodlama ile ilgili becerilerin
kazandirilmas: hedeflenmektedir (MEB, 2018). Ogrencilerin programlama ve
problem ¢6zme siireglerini bir biitiin olarak gorebilmesi i¢in yiliksekdgretimde de
yazilim gelistirme ile ilgili egitimin proje tabanli ve problem ¢6zme becerilerine

dayanan bir yaklasimla islenmesi gerektigi ifade edilmektedir (Demirer & Nurcan,
2015).

Problem Cézme Siireci

Birey, onceden edindigi kavram ve becerileri problemin ¢dziimiine ulagmak icin
kullandig1 ve yeniden organize ettigi diistiniildiigiinde, problem ¢6zme etkinliklerinin
etkili bir 6grenme yolu oldugu sdylenebilir (Unsal & Ergin, 2011). Problem ¢dzme
stirecini ifade etmek i¢in aragtirmacilar tarafindan farkl sayida asama igeren problem
¢ozme stratejileri ileri siiriilmiistiir. Bu problem ¢6zme stratejilerinden biri olan Polya
(1945)’nmn 6nerdigi dort asamali problem ¢ézme siireci (1) Problemi anlama, 2) Bir
¢Oziim plan1 yapma, 3) Plan1 uygulama, 4) Geriye bakma, ¢oziimii gézden gegirme)
birgok ¢alismada yer almaktadir (aktaran Baki & Bell, 1997). Problem ¢6zme siireci,
programlama siirecinin 6nemli bir pargast olmasinin yani sira (Bagley & Chou, 2007;
Han & Kim, 2016; Yagci, 2018), programlama egitimi alan 6grencilerin problem
¢dzme becerilerinin de gelistigi bilinmektedir (Saym & Seferoglu, 2016). Bireyler
giinliik yasantilarinda da ayn1 bir programlama siirecinde oldugu gibi, bir problemin
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¢ozmek ya da gelecekteki bir eyleme dair plan olusturmak i¢in programin adimlarini
kullanmaktadir. Program olusturulurken, tespit edilen bir problemin c¢oziimiine
yonelik gelistirilen algoritmalarin yani adimlarin takibiyle programlama diline ait
kodlarin yazildigi bilinmektedir (Yagar, 2014). Bu baglamda bir problemin
¢Oziimiinde oldugu gibi programin olusturulmasi siirecinde de yine sirali adimlarin
takip edildigi anlasilmaktadir. Sirali adimlarin yani algoritmalarin olusturulup, takip
edilmesindeki temel amag; siireci kolaylastirmak ve basitlestirerek dogru ¢dziime
ulagsmaktir. Problem ¢6zme becerilerinin kazanilmasi ve gelistirilmesi, 6grencilerin
programlamay1 6grenmesinde ve uygulamasinda 6nemlidir (Keller & Pausch, 2005;
Gomes & Mendes, 2007; Hung, 2008; Gundurao, Manjunath & Nachappa, 2010).
Ayrica problem ¢ézme becerilerine dayandirilan 6grenme ortamlarinin 6grencilerin
motivasyonlarmi arttirdigi (Fukuzawa, Boyd & Cahn, 2017) ve isbirlik¢i ¢alismay1
destekledigi (Calder, 2010; Maloney, Resnick, Rusk, Silverman & Eastmond,
2010g6z oniine alindiginda problem ¢6zme becerilerinin programlama dgretiminde
onemli bir yere sahip oldugu séylenebilir (Hung, 2008).

Ogrencilerin programlamay1 6grenmesini etkileyen bazi faktdrler bulunmaktadir.
Bu faktérlerin baginda programlamaya yeni baglayanlarin, problem ¢6zme becerisinin
yeterli diizeyde olmamasi gelmektedir (Gomes & Mendes, 2007). Programlama
stirecindeki gorevlerin zor ve karmasik goriinmesi de programlama 6grenimindeki
engellerden biri olup, bu durum programlama o6greniminde basarisizliga neden
olabilir (Mazman & Altun, 2013; Noone & Mooney, 2018). Bunun yani sira
Ogrencilerin algoritma kurma mantigini anlamamasi (Dénmez Usta & Turan-Giintepe,
2019), kodlar1 anlamak yerine ezberlemesi (Yecan, Ozginar & Tanyeli, 2017) ve
programlamaya yonelik diisiik veya orta seviyede bir tutum iginde olmasi da siireci
olumsuz etkilemektedir (Askar & Davenport, 2009).

Oz-Yeterlik Algisi

Programlama 6gretiminde dikkat edilmesi ve gelistirilmesi gereken bir baska unsur
da 6z-yeterliktir (Askar & Davenport, 2009). Oz-yeterlik, grencinin belirli bir hedefe
ulagsmak veya bir sorunu ¢dzmek icin olan motivasyonu (Bandura, 1977) ya da daha
once belirlenen veya gerekli olan eylemleri gergeklestirme yetenegine olan inancini
(Yang & Cheng, 2009) ifade eder. Programlama oz-yeterligi ise programlama
Yilmaz & Yilmaz, 2019). Oz-yeterligin, programlamaya yonelik tutum kazanma
stirecinde yordayici oldugu (Gurer, Cetin & Top, 2019) ve 6grencilerin kodlamaya
yonelik 6z-yeterlik algilarinin arttikca, programlama Sgrenimine yonelik olumlu
tutum gelistirdikleri (Korkmaz, Sahin, Cakir & Erdogmus, 2019) vurgulanmaktadir.

Bir duruma veya bir konuya ait 6z-yeterlik inanci yiiksek olan bireylerin daha
yiiksek beklentiye sahip ve herhangi bir zorlukla karsilastiklarinda bu zorlukla bas
etmekte daha basarili oldugu bilinmektedir (Compeau & Higgins, 1995; Akkoyunlu
& Kurbanoglu, 2004; Cakiroglu & Isiksal, 2009). Bu dogrultuda, 6z-yeterligi yiiksek
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Ogrencilerin programlamada bagarili olabileceginden s6z etmek miimkiindiir.
Ogrencilerin programlama ile ilgili 6z-yeterlik algilarmin diisiik olmas1 onlarin en
bastan programlamayi zor olarak algilamalari nedeniyle bu derste basarisiz
olabileceklerini aktaran calismalar, ilgili alanyazinda yer almaktadir (Askar &
Davenport, 2009; Altun & Mazman, 2012; Mazman & Altun, 2013). Geng bireylere
programlama 6gretiminde, Bilisim Teknolojileri (BT) 6gretmenleri 6nemli bir rol
iistlenmektedir. Bu dogrultuda gelecegin 6gretmeni olacak adaylarin programlama ve
programlama &gretimine yonelik algi, tutum ve goriislerini ortaya c¢ikarmak icin
yriitiilen ¢caligmalarin, ilgili 6gretim siirecini daha iyi tasarlayabilmek i¢in 6nem arz
ettigi diisiiniilmektedir. Ilgili alanyazinda BT o6gretmen adaylariin, bilgisayar
programlamaya yonelik 6z-yeterlik algilar1 ve tutumlarina (Yikseltirk & Altiok,
2017), programlamaya yonelik tutumlarma (Ozyurt & Ozyurt, 2015; Chen, Haduong,
Brennan, Sonnert & Sadler, 2019), bilgisayar programlama ogretimine yonelik
goriislerine (Yikseltirk & Altiok, 2015; Cankaya, Durak & Yiinkiil, 2017) ve bu
stirecte kullanilan araglara iliskin algilarina (Yikseltiirk & Altiok, 2016; Davenport,
2018) yonelik calismalarin mevcut oldugu goriilmektedir. Ayrica, programlama
stirecini etkileyen oz-yeterlik gibi diger faktorlerinde dikkate alinmasi gerekli
goriilmektedir (Ramalingam, LaBelle & Wiedenbeck, 2004; Jegede, 2009). Bu
gereklilik 6z-yeterlik ve problem ¢ézme siireglerinin birbiriyle iligkili oldugu ve bu
iligkilerin etkin kuruldugunda programlama siirecinde bagarinin saglanabilecegi
ifadesi alanyazinda vurgulanmaktadir (Saym & Seferoglu, 2016). Alanyazinda
belirtildigi gibi problem ¢6zme becerileri programlama becerilerini gelistirmekte ve
programlama becerilerinin gelisimi de programlama &zyeterlik algilarmin
gelistirildigi diisiniilmektedir. Bu sebeple programlama siireci, problem ¢ézme siireci
ve programlama Ozyeterlik algilarinin birbirini yordama durumlarmin ortaya
¢ikartlmasit gerektigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda programlama egitimi alan
O0gretmen adaylarinin, bu siirecteki problem ¢dézme siirecinin ve 6zyeterliklerinin
belirlenmesi 1iyi bir programlama &gretimi siirecinde Ogreticilere, program
gelistiricilere ve arastirmacilara yol gosterici olacaktir. Bu ¢aligmada programlama
ogretimi siirecinde, Ogretmen adaylarmin izledigi adimlarin ve yeterliklerinin
belirlenmesi amaglanmis ve bu amag dogrultusunda programlama siirecinde agagidaki
sorulara cevap aranmustir:

e “Bir problemin ¢4ziimii i¢in dogru yolu tasarlama siirecinde adaylarin izledikleri
adimlar nelerdir?”

e “Problemin dogru kodlarla ifade edilmesi siirecinde adaylarin izledikleri adimlar
nelerdir?”

e “Problemin ¢oziimii i¢in hata denetimi siirecinde adaylarin izledikleri adimlar
nelerdir?”

e “Adaylarinin bu siire¢ icerisindeki 6z-yeterlik algilar1 nasildir?”

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2021 Cilt: 16 Say1: 31



153 M. S. Abdiisselam, E. Turan Giintepe & U. G. Durukan

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada i¢ i¢e karma desen tercih edilmistir. I¢ ice karma desen nitel ve nicel
aragtirma yontemlerinin bir arada veya art arda kullanilmasina olanak tanimaktadir
(Creswell, 2012; Creswell & Plano Clark, 2014). Arastirmacilar dgretmen adaylarinin
programlama 6gretimi siirecinin incelenmesini nitel arastirma desenlerinden biri olan
durum ¢aligmasi seklinde yiiriitiirken, elde edilen puanlarin karsilagtirmasinda ise
korelasyon analizi ve betimsel istatistikler kullanmistir. Bu kapsamda nitel durum
¢alismasi seklinde yiiriitillen ¢aligmada hem nitel hem de nicel veriler es zamanli
toplanmis ve ayri ayri analiz edilmistir.

Cahisma Grubu

Bu caligma 2018-2019 egitim 6gretim yilinin bahar yariyili sonunda Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) béliimiinde grenim géren ve Programlama
Dilleri I-11 derslerini basari ile tamamlayan 24 6gretmen aday1 ile yuritiilmistiir.
Arastirmada etik kurallar ¢ergevesinde dgretmen adaylarinin isimleri verilmemistir.
Bu 6gretmen adaylar1 K1, K2, ... K24 seklinde kodlanmustir.

Veri Toplama Araclari ve Veri Toplama Siireci

Arastirma kapsaminda Ogretmen adaylarinin programlama &gretimi siirecinin
incelenmesine yonelik 10 agik uglu sorudan olusan Programlama Siirecinde Problem
Cozme Bilgi Toplama Formu (PPBTF) kullanilmistir. PPBTF’nin gegerligini
saglamak amaciyla 6gretim teknolojileri alaninda uzman 3 akademisyenden goriis
almmistir. Formdaki sorularm agikligi ve anlasilirligina yonelik gelen doniitler
dogrultusunda diizenlemeler yapilmis ve PPBTF’ye son sekli verilmistir. PPBTF’de
yer alan bu sorulardan 3’1 (S1, S2 ve S3) problemin ¢6ziimii i¢in dogru yolu tasarlama
siirecini, 2’si (S4 ve S5) dogru kodlarla ifade edilme siirecini agiga ¢ikarmaya doniik
sorulardir. Formdaki sorulardan {igii (S6, S7 ve S8) ise hata denetimi, yazimsal ve
mantiksal hatalara yonelik siireci ortaya koymaya yoneliktir. Ayrica PPBTF’deki bu
8 sorunun, Ogretmen adaylar1 tarafindan programlama siirecine etkisine/6nemine
yonelik (1°den 10’a kadar) bir puanlama yapilmasi istenmistir. Formda yer alan diger
iki soruda ise adaylarin programlama siirecindeki yeterligine ve programlama
bilgisine yonelik kendilerini degerlendirdikleri (1’den 10’a kadar) bir puanlama
yapmalar1 beklenmistir. Veri analizi 6gretmen adaylarmnin yaptiklar: bu puanlamalar
iizerinden yiiriitilmustiir.

Arastirma da PPBTF’nin yan1 sira Ramalingam ve Wiedenbeck (1998) tarafindan
geligtirilen Altun ve Mazman (2012) tarafindan Tiirk¢e formu hazirlanan
‘Programlamaya iliskin Oz-yeterlik Algis1 Olgegi’ (POYAO) kullanilmistir. Bu dlgek
9 madde ve iki faktdrden olugsmaktadir. Elde edilen 6l¢egin ig¢ tutarlilik katsayist 0.928
bulunmus, bu dokuz madde toplam varyansin %80.81’ini agiklamigtir. Aragtirma
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siirecinde POYAO ile PPBTF calisma grubuna es zamanli olarak uygulanmis, bu iki
veri setinden elde edilen veriler ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Ogretmen adaylarmin veri
toplama araglarini doldurmalar1 yaklasik 40 dakika siirmiistiir. Arastirma kapsaminda
kullanilan veri toplama araglarmin uygulama siireci Sekil 1° de yer almaktadir.

Altun ve Mazman (2012) - ..
POYAO

Konu bashklarimin belirlenmesi }—)
I:ﬁ PPBTF

Uzman Goriigii

Sekil 1. Uygulama siireci.

n=24 v

g Analiz

Verilerin Analizi

Calismada kullanilan veri toplama araglari dahilinde elde edilen verilerin analizi
sirasiyla asagidaki agsamalar ¢ergevesinde gergeklestirilmistir:

PPBTF’den elde edilen veriler igerik analiz yontemi ile analiz edilmistir. Bu
form ile 6gretmen adaylarmnin ifadelerinden kodlar belirlenmis ve bu kodlara
yonelik frekans hesaplamalar1 yapilmistir. Veri analizinden elde edilen
bulgular 6gretmen adaylarinin ifadelerinden alintilar ile desteklenmistir.

Arastirmada giivenirligi belirlemek adina Miles ve Huberman (1994)’in
uyum yiizdesi formiili ile (Uyum yiizdesi=[Gorlis Dbirligi/goriis
ayriligi+Goris birligi]*100) hesaplanmis, uyum yiizdesi 0.93 bulunmustur.
Bu degerin 0.70’ten yiiksek olmas1 verilerin analizinin giivenilir oldugunun
gostergesidir.

POYAO’den elde edilen veriler kullanilarak adaylarin toplam puanlari
hesaplanmistir. Ogretmen adaylarmin 6lcekten alabilecekleri toplam puan 9
ile 49 puan araliginda degismektedir. Ayrica, korelasyon analizinden &nce,
POYAO’den alinan toplam puanlarin dgretmen adaylarinin kendilerine
verdikleri puanlar ile arasindaki iligkinin tespiti icin, POYAO’den alinan
toplam  puanlar 10 puan iizerinden degerlendirilecek sekilde
doniistirilmistir. PPBTF’nda yer alan programlama bilgisi ve yeterligi
bakimindan O6gretmen adaylarimin kendilerine verdikleri puanlar ile
POYAO’den aldiklari toplam puanlar normal dagilim gostermedigi (Grafik
1’de de goriildiigii gibi) i¢in korelasyon analizinde Spearman Rho katsayisi
kullanilarak karsilastirilmistir.
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Bulgular ve Yorum

PPBTF’deki problemin ¢dziimii i¢in dogru yolu tasarlama siirecine odaklanan agik

uclu 3 soruya 6gretmen adaylarinin verdikleri yanitlar Tablo 1°de 6zetlenmistir.

Tablo 1.
Ogretmen adaylarimin bir problemin ¢éziimii i¢in dogru yolu tasarlama siirecine ait
yanitlar
Tema Kodlar Katihmcilar f Ornek ifadeler
K1, K4, K5, K8, K9, 13 K4: “Problemi tanimlamak problemi
2 Problemi K10, K12, K13, Qézmektedir.”. . _
= anlama K15, K17, K18, K1: “Problemin hangi amaca hizmet
8 K21, K22 ettigini ve ¢oziimil belirlemek adma
é onemlidir.”
_%’ K2,K3,K6,K7,K11, 11 K6: “Problemin ne oldugunu bilmeden,
o% Algoritma K14,K16,K19, K20, sonraki adimlar saglam atilmaz.”
kurma K23,K24 K11: “Problemi dogru tanimlamak, ¢dziim
yollarini analiz etmeye yardimcidir.”
K1, K2, K3, K4, K5 14  KS8: “Problemin detayli incelendigi
Algoritmay1 K7, K8, K9, K11, asamadir.”
dogru kurma K15, K19, K21, K3: “Problemi dogru analiz etmek, dogru
T K22, K24 ¢Ozlim i¢in 6nemlidir.”
§ . K6, K10, K14, K16, 6 K23: “Tiim ¢6ziim 6nerilerinden en
s Algorlt'mz'mm K17, K23 kullanilabilir ve uygun yontemin se¢im
g segimi asamasidir.”
% K12, K13, K18, 4 K20: “Coziim i¢in gerekli olan
a Algoritma K20 basamaklarin siralanigidir.”
kurmanin 6n K13: “Probleme yonelik detayli inceleme
adimi1 yapip, algoritma kurmay1 kolay hale
getiren agamadir.”
K1, K4, K5, K6, K7, 19 K21: “Problemi nasil ¢bzecegimize iligkin
= Problemin K8, K9, K12, K13, algoritma kurmak, problemin ¢oziimiini
g dogru K14, K15, K16, daha anlagilir kllaf.”
= coziimii K17, K18, K19, K24: “Dogru analiz sonrasi yapilmast
= K20, K21, K23, gereken adimlarin kuruldugu kisimdir.”
g K24
g Kodlama K3, K10 2 K3: “Algoritma kurulmadan da kodlamay1
'g slirecinde dogru yapmak miimkiindiir.”
= Onemsiz
< Kodlamanin K2, K11, K22 3 K11: “Kolay ve hizli bir sekilde
on adimi kodlamanin yapilmast i¢in gereklidir.”

Ogretmen adaylarmin bir problemin ¢dziimii icin dogru yolu tasarlama siirecine
ait yanitlarin problemin tanimi, problemin analizi ve algoritmanin kurulmasi olmak
lizere ii¢ tema altinda toplandig1 goriilmektedir (Tablo 1). Problemin tanimi temasi
altinda 6gretmen adaylarmin birgogu (f=13) problemi anlama siirecinin 6nemine
deginmiglerdir. Problem analizi temas: altinda ise Ogretmen adaylar1 (f=14)
algoritmay1 dogru kurmanin 6nemine deginmislerdir. Algoritmanin kurulmasi temasi
icin 0gretmen adaylarinin (f=19) verdikleri yanitlarin daha cok problemin dogru
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¢oziimii temas1 altinda toplandig1 goriilmiistiir.  Ogretmen adaylarinin bir problemin
¢Oziimii i¢in dogru yolu tasarlama siirecinde problemi dogru ¢6ziimiiniin en énemli
durum oldugu, bu duruma ilgili olarak ise problemi anlama ve algoritmay: dogru
kurma ile oncelikli iliskilendirebilecegi sdylenilebilir. PPBTF’deki problemin dogru
kodlarla ifade edilme siirecini agiga ¢ikarmay1 amaclayan agik uclu 2 soruya 6gretmen
adaylarinin verdikleri yanitlar ise Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2.
Ogretmen adaylarimin bir problemin dogru kodlarla ifade edilme siirecine ait
yanitlart

Tema Kodlar Katilimcilar f Ornek ifadeler

Kodlama K2, K3, K5, K8, 10 K5: “Kodlarin yazilmaya baglandigi asamadir.”

siirecinin K9, K10, K11, K3: “Programu ¢aligtirmak ve denemek igin
temeli K12, K22, K24 olmazsa olmaz adimdir.”
z Dogru K6, K7, K13, 8 K13: “Dogru kodlarin yazilmasi yazimsal
g kodlama K14, K15, K19, hatalarin 6niine geger.”
‘E K21, K23 K23: “Mantiksal olarak dogru kurulan kodlar,
g dogru ¢6ziim ve kullaniglilik i¢in 6nemlidir.”
g Problemi K1, K4, K16, 6 K16: “Problemin tanimlanip, analiz edildiginin
. dogru K17, K18, K20 ve dogru algoritmanin kuruldugunun
¢Ozme gostergesidir.”

K4: “Probleme dogru ¢6ziim bulsak bile
¢Ozlime ulasmamis oluruz.”
Hatalar K1, K3, K4, K7, 11 K4: “Hata denetimi yapilmadan ¢alistirilan

tespit K11, K12, K13, programin dogru bir sonug vermesi

2 etme K14, K16, K18, beklenemez.”

= K19 K7: “Yapilan islemlerin dogrulugunun test

%’ edildigi ve hatalarin g6ziiktigii asamadir.”

; Geri K2, K6, K8, K9, 8 K6: “Yazilimet igin bir doniittiir.”

g bildirim K15, K20, K21, K15: “Yazilan kodlarin galistirildig:

E‘) alma K24 béliimdiir.”
Coziimiin K5, K10, K17, 5 K5: “Problemin ortadan kalktig1 agamadir.”
smanmasi K22, K23 K22: “Siiregteki tiim emeklerinin karsiligidir.”

Ogretmen adaylarinin bir problemin dogru kodlarla ifade edilme siirecine ait
yanitlari, Tablo 2’de goriildiigli gibi kodlarin yazilmas: ve programin ¢alistiriimasi
olmak tizere iki tema altinda toplanmustir. Kodlarin yazilmasi temasi altinda 6gretmen
adaylarmin bir kismu (f=10) kodlarin yazilmasmin, kodlama siirecinin temeli
olduguna deginmislerdir. Programin calistirilmast temast altinda ise, &gretmen
adaylarl (f=11) bu asamanin hatalarin tespitinde 6nemli oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarinin bir problemin dogru kodlarla ifade edilme siirecinde kodlarm
yazilmast bu siirecin ilk basamagi oldugu sdylenebilir. Ayrica dogru kodlarin
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yazilmasi kadar programda hatalar1 tespit etme durumu da adaylar icin dnceliklidir.
Dolayistyla bu siiregte kodlarin yazilmasi kadar programda olabilecek hatalar: tespit
etmek ve ilgili diizeltmeleri yapmakta onem tasimaktadir. PPBTF’deki problem
¢Ozme siirecinin hata denetimini irdeleyen acik uglu 3 soruya 6gretmen adaylarinin
verdikleri yanitlar ise Tablo 3’te dzetlenmistir.

Tablo 3.
Ogretmen adaylarinin problem ¢ézme siirecinde hata denetimine ait yanitlari
Tema Kodlar Katihimeilar f Ornek ifadeler
Hatalar tespit K2, K3, K4, K5, K7, 15  K9: “Olasi problemlerin ¢6ziimii i¢in
etme K9, K11, K12, K13, gereklidir.”
‘€ K15, K18, K21, K22, K12: “Yazilan kodlardaki hatalarin
"5'; K23, K24 nerede oldugunu gosterir.”
3z Problemi K1,K6,K8,K10,K14, 9 K1: “Problemin dogru
% dogru K16,K17,K19,K20 kavranilmadiginin ya da mantiginin
T kavrama kurulamadiginin gostergesidir.”

K17: “Yapilan islemlerin dogrulugunu
test etmek i¢in gereken adimdir.”

Coziime K1, K2, K3, K4, K5, 20  K8: “Yazilan kodlardaki hatalarin
=] yardimec1 olma K6, K7, K8, K9, K10, nerede oldugunu gosterir ve doniit
g K11, K12, K13, K14, sonucu diizeltme yapilir.”
; K15, K17, K20, K21, K23: “Coziimii kolaylastiran agamadir.”
£ K23, K24
g Kiigiik hatalar K16, K18, K19, K22 4 K16: “Ufak hatalar olsa da programin
> ¢aligmasi i¢in Snemlidir.”

K19: “Ufak hatalardir.”
Temel hatalar K1, K5, K7, K11, 12 K22: “Mantiksal hatalar verimliligi
K13, K14, K15, K20, azaltir, programin kullamilabilirligini

= K21, K22, K23, K24 sinirlar.”
= K23: “Mantig1 kavranilmadan yapilan
= ¢oziimler, en bityiik hatalardir.
S Siireci dogru K2, K3, K4, K6, K8, 12 K&8: “Problemin yanlis analiz edildigi ve
= yapilandirma K9, K10, K12, K16, algoritmanin yanlis kuruldugunun
§= K17, K18, K19 gostergesidir.”

K9: “Coziimi kisa olan bir problemi
uzun yoldan ¢6zmek size zaman
kaybettirir.”

Tablo 3’te goriildiigii gibi problem ¢ozme siirecinde hata denetimi, hata denetimi,
yazimsal ve mantiksal hatalar olmak iizere ii¢ tema altinda toplanmustir. Ogretmen
adaylarmin hata denetimine ait temasi altinda, hatalari tespit etme (f=15) ve problemi
dogru kavrama (f=9) kodlarina yer verilmistir. Problem ¢ozme siirecinde hata
denetimi siirecine yonelik adaylar tarafindan ortaya koyulan bir baska kod ise
yazimsal hatalardir. Ogretmen adaylarinin birgogu (f=20) yazimsal hatalarin
problemin ¢dzliime yardimci olduguna deginmislerdir. Ayrica mantiksal hatalarin,
problem ¢6zme siirecindeki en temel hatalar (f=12) oldugunu vurgulamistir. Adaylar
problem ¢ézme siireci dogru yapilandirilmadiginda, mantiksal hatalarin olusacagini
belirtmislerdir. Program mantiksal olarak dogru kurulsa bile siiregte olusacak
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yazilimsal hatalar programin calismasini engelleyebilir. Bu baglamda 6gretmen
adaylarmin problem ¢ézme siirecinde hata denetiminde hatalari tespit etme durumu,
yapilan iglemlerin dogrulugunu kontrol etmek ve problemi ¢ézmek i¢in yardimei
olabilir. Ogretmen adaylarma kendilerine PPBTF’nda yoneltilen sekiz sorunun
program olusturma siirecine etkisi/onemi konusunda 1’den 10’a kadar yapmis
olduklari puanlamalar, Tablo 4’deki sira frekanslar1 matrisi ile sunulmustur.

Tablo 4.
Ogretmen adaylarimin program olusturma siirecine ait asamalarin 6nemi ile ilgili sira
frekanslart matrisi

< Bir Problemin Céziimii Igin Bir Problemin Dogru . o
c B . . Problem C6zme Siirecinde
< Dogru Yolu Tasarlama Kodlarla Ifade Edilme .
= L . Hata Denetimi
S Siireci Siireci
a
fSl fSZ fSB f34 fSS fSG fS7 fSB
1 2 1 1 2 3 2 3 4
2 - 1 1 1 - 1 1 -
3 - 2 1 1 1 - 2 -
4 1 2 2 1 2 - 1 -
5 2 3 2 3 2 3 4 -
6 - 1 3 1 1 1 1 5
7 3 1 3 2 3 3 2 2
8 1 3 3 3 4 2 3 7
9 2 5 3 3 2 6 3 1
10 13 5 5 7 6 6 4 5
Toplam 24 24 24 24 24 24 24 24

Tablo 4’teki matriste 24 Ogretmen adaymin program olusturma siirecindeki
asamalari siralamalarindan olusan sira degerleri yer almaktadir. PPBTF’de yoneltilen
sekiz sorunun program olugturma siirecine etkisi ve onemi konusunda 1’den 10’a
kadar yapmis olduklar1 puanlamalar incelendiginde; bir problemin ¢dziimii i¢in dogru
yolu tasarlama siireci asamasi altindaki birinci soruya 13, ikinci soruya 5 ve {iglincii
soruya 5 dgretmen adaymin 10 puan verdigi goriilmektedir. Bir problemin dogru
kodlarla ifade edilme siireci asamasi altindaki dordiincii soruya 7 ve besinci soruya 6
ogretmen adaymin 10 puan verdigi goriiliirken; problem ¢dzme siirecinde hata
denetimi asamasi altindaki altinci soruya 6, yedinci soruya 4 ve sekizinci soruya 5
ogretmen adaymimn 10 puan verdigi belirlenmistir. Bu puanlamanm aksine bir
problemin ¢dziimii i¢in dogru yolu tasarlama siireci asamasi altindaki sorulara 1-2
O0gretmen adayinin, bir problemin dogru kodlarla ifade edilme siireci agamasi altindaki
sorulara 2-3 6gretmen adayinin ve problem ¢dzme siirecinde hata denetimi agamasi
altindaki sorulara 2-4 6gretmen adaymin 1 puan verdigi goriilmistiir. Tablo 4
incelendiginde dgretmen adaylariin PPBTF’de yer alan sorular kapsaminda yapmis
olduklar1 puanlamalarin ¢ogunlukla 5 puan ve {izerinde oldugu tespit edilmistir. Bu
durumda programlama siirecinde her asamanin bir Oneme sahip oldugunu
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diisiindiiklerine isaret etmektedir. Ogretmen adaylar1 PPBTF’nda yoneltilen sekiz
sorunun programlama siirecine etkisine ve onemine yonelik bir yapmis olduklar
puanlamalarin y1gilimi Grafik 1°de gosterilmektedir.

12

10

L

(=1 [s2 FEs3 =4 5 [dse [s7 [s8

Grafik 1. Ogretmen adaylarmin program olusturma siirecine ait asamalarin etkisi ve
onemine yonelik yaptiklar: puanlamalarin yigilim1

Ogretmen adaylarmin program olusturma siirecine ait asamalarmn etkisi ve
onemine yonelik yaptiklar1 puanlamalarin yigilimi Grafik 1°de verilmistir. Ogretmen
adaylarinin problemin tanimi olarak temalandirilan birinci soruya verdikleri puanlarin
ortalamasi 8’dir. Bu ortalama puan dikkate alindiginda 6gretmen adaylarinm 15’1
(%62,5°1) ortalama puanin {izerinde ve dgretmen adaylarinin 8’1 (%33,3’1) ortalama
puanin altinda bir puanlama yaptiklart goriilmistiir. Problemin analizi olarak
temalandirilan ikinci soruya ait puanlamalarin ortalamasi 6,8’dir. Bu soru i¢in
O0gretmen adaylarinin yaptiklari puanlamalarin %58,3’i (f=14) ortalama puanin
iizerinde ve %41,7’si (f=10) ortalama puanin altindadir. PPBTF’de yoneltilen {i¢iincii
soruya yonelik yanitlar algoritmanin kurulmasi seklinde temalandirilmis ve bu soruya
yonelik o6gretmen adaylarmin yaptiklari puanlamalar1 ortalamast 6,8 olarak
hesaplanmistir. Hesaplanan bu ortalama puana gore Ogretmen adaylarmin 14°i
(%58,3°1) ortalama puanin {izerinde ve O6gretmen adaylarmin 10’u (%41,7’si)
ortalama puanin altinda bir puanlama yaptiklar1 goriilmiistiir. PPBTF’nda kodlamanin
yazilmast seklinde temalandirilan dordiincii soruya yonelik 6gretmen adaylarinin
yaptiklar1 puanlamalarin ortalamasi 7°dir. Bu soru i¢in 6gretmen adaylarmin 13’
(%54,2’s1) ortalama puanin iizerinde ve 9’u (%37,5’1) ortalama puanin altinda bir
puanlama yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin besinci soruya verdikleri
yanitlar programin galistirilmasi temast altinda toplanmis ve bu soruya yonelik
yapilan puanlamalarin ortalamasi 6,7 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan ortalama
puana gore dgretmen adaylarinin yapmis olduklar1 puanlamalar incelendiginde, bu
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puanlamalarin 15’1 (%62,5°1) ortalama puanin {izerinde ve 9’u (%37,5’1) ortalama
puanin altindadir. PPBTF’de yer alan altinci soruya 6gretmen adaylarinin cevaplari
hata denetimi temasi altinda toplanmistir. Bu soruya 6gretmen adaylarinin verdikleri
puanlamalarin ortalamasi 7,3’tiir. Ogretmen adaylarmin yaptiklar1 puanlamalarin
%58,3’°1i (f=14) ortalama puanin lizerinde ve %41,7’si (f=10) ortalama puanin altinda
yer almistir. Yedinci soruda dgretmen adaylarinin verdikleri puanlarin ortalamasi 6,1
olarak hesaplanmistir. Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplarin yazimsal hatalar
olarak temalandirildig1 bu soruda, 6gretmen adaylarmin 12’si (%50’si) ortalama
puanin tizerinde ve 12’si (%50’si) ortalama puanin altinda puanlama yapmislardir.
PPBTF’de yer alan son soruda (mantiksal hatalar temasi) 0gretmen adaylarimnin
yapmis olduklari puanlamalarin ortalamasi 6,8dir. Bu soru i¢in 6gretmen adaylarinin
yaptiklar1 puanlamalar incelendiginde, 6gretmen adaylarinin 15’1 (%62,5°1) ortalama
puanin iizerinde ve 9’u (%37,5’1) ortalama puanin altinda puanlama yapmuslardir.
Grafik 1’den elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin yaptiklar1 puanlamada en
yiiksek ortalama puana sahip problemi tanimlama siirecinin programlama siirecinde
onemli bir paya sahip oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir. Programlama
stirecinde 0gretmen adaylarmin ortalama puana gore onemli gordiikleri bir baska
durum, hata denetimidir. Grafik 1’deki ortalama puanlar incelendiginde, 6gretmen
adaylarmin problemi iyi bir sekilde tanimlayip bir hata ile karsilagmalart durumunda
hata denetimi siirecini iyi bir sekilde yonlendirebilirlerse programlama siirecinde
basaril olabilecekleri diisiincesine sahip olduklari sdylenebilir. Ogretmen adaylarmnin
programlama siirecine dair sorulara verdikleri cevaplarin ardindan, PPBTF’de yer
alan “Programlama siirecinde kendiniz yeterli goriiyor musunuz? Agiklayiniz”
sorusunu yanitlamalari istenmistir. Adaylari bu soruya verdikleri yanitlar Tablo 5’te
Ozetlenmistir.

Tablo 5.
Osretmen adaylarimn programlama siirecinde yeterlik algilar:

Tema Kod Katilimer f Ornek ifadeler
K8: “Liseden de programlama konusunda
Alinan egitim K6, K8, K17 3 biraz bilgim oldugu i¢in kolayca kodlar:
yazabiliyorum”
K1: “Bu alana (derse) kars1 bir ilgim var, ve

< bos zamanlarimda dersim olmasa bile
> ugrastyorum.”
Bi 1 K1, K7, K ) .
ireysel gaba K7, K9 3 K7: “Konuyu serbest sekilde uygulamay1
denedigimde arastirarak takildigim noktalara
¢Oziim tretebilirim”
— Eksiklerinin K19: .K?]’ldlf‘nl programlama kor.lusund.a g:.ok
5 K19, K21 2 yeterli gérmiiyorum. Ama yetersiz ve bilgisiz
3 fark etmeme - o »
2 oldugumu da diigtinmityorum.
g
o S K3: “Bazi konularda gayet yeterli gérsem de
=
& Eksikliklerini K3, K20 2 bazi konularda ( while, diziler) yetersiz
N fark etme - »
gorilyorum.
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K20: “Saywisal programlama igin yeterli
gorilyorum fakat s6zel programlama igin ayni
durum gegerli degil.”

K4: “... Cinkii bilmedigim o kadar ¢ok kod ve
program var ki bu benim motivasyonumu
bozuyor. ...”

K5: “Programlama bilgisi temelimi lise de
gérmeme ragmen tam olusturamadifim igin

K2, K4, K5, tizerine ne kadar yeni bilgiyi eklesem de

. K10, K11, birseyler hep eksik kaliyor.”
Alman egitim K12, K13, 9 K12: “Degiskenleri tam olarak
K18, K24 kullanamiyorum, komutlarin tam olarak hangi

siralamada olacagini anlamiyorum”

K13: “Genellikle algoritmalar1 kurabiliyorum.
. Fakat programlama C# bilgim yetersiz

kaliyor.  Tasarladigim algoritmayr  koda

'g dokemiyorum”

E K14: “Programlamanin temelini
olusturamadigim diigiiniiyorum. Karmagsik ve
zor geliyor. Caligmama ragmen

kavrayamadigim  kisimlar  fazla.  Isleyis
mantigini kavrayamiyorum.”
K15: “Yeterince iyi oldugumu diisiinmiiyorum

K14, K15, . .
Bireysel ¢aba K16, K22 5 gerekli zamani ayimrip yeterince tekrar ve
K,23 ' calisma yapmiyorum.”

K22: “Smavlardan aldigim notlar sebebiyle
kendimi yetersiz gériiyorum”

K23: “... ugras versem de mantigini
kavrayamadigimi diistiniiyorum.
Anlayamadigim i¢in mantikli yolla degil
ezberle yapmaya calistyorum...”

Programlama siirecinde kendilerini yeterli hissetmeleri konusunda alt1 6gretmen
aday1 kendini yeterli, dort 6gretmen aday1 kendini kismen yeterli ve on dort 6gretmen
aday1 ise kendiniz yetersiz hissettiklerini ifade ettikleri Tablo 5’te goriilmektedir.
Kendini programlama siirecinde yeterli hisseden 6gretmen adaylarinin ifadeleri alinan
egitim ve bireysel ¢aba kodlarinin altinda toplanmistir. Alian egitim kodu altinda,
K8 kodlu adayin ifadesindeki gibi, yiiksekdgretime yerlesmeden Once aldiklar
egitimin yeterli oldugunu ifade eden adaylar bulunmaktadir. Bireysel ¢aba kodu
altindaki ifadelerde ise (K1 ve K7 gibi) 6gretmen adaylar1 programlama ile ilgili
temellerinin oldugunu ve programlama dersine ¢alistiklarini bu sebeple de kendilerini
bu konuda yeterli gordiiklerini belirtmektedir. Programlama siirecinde kendini
kismen yeterli goren 6gretmen adaylarinin cogunlugu siirece dair kendi eksikliklerinin
farkinda olmadiklarini, K19’un ifadesinde de belirttigi gibi, ifade etmislerdir.
Kendini bu siiregte kismen yeterli hisseden 6gretmen adaylarinin bir kismi ise K3 ve
K20 kodlu adaylarin ifadelerindeki gibi kendi eksik yonlerinin farkinda olduklar1
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin kendilerini programlama konusunda kismen
yeterli hissetmeleri ve kendilerini bu siiregte eksik gordiikleri noktalar1 kismen ifade

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2021 Volume: 16 Number: 31



Programlama Ogretiminin Incelenmesi 162

edebilmeleri, 6gretmen adaylarinin programlamaya yonelik alan bilgisi konusunda
zorluklar yasadiklarmi disiindiirebilir. Programlama siirecinde kendini yetersiz
hisseden 6gretmen adaylar1 ifadeleri de alinan egitim ve bireysel ¢aba kodlarmin
altinda toplanmigtir. Alinan egitim kodu altindaki ifadelerde &gretmen adaylari
durumlarimi programlamaya dair yeterli bilgiye sahip olmamalar1 (K4 ve K5 kodlu
adaylarm ifadesi) ve tasarlanan algoritmanin koda doékiilememesi (K12 ve K13 kodlu
adaylari ifadesi) seklinde agiklamislardir. Bireysel ¢aba kodu altinda ise, K14 ve K23
kodlu adaylarin ifadelerindeki gibi programlamanin mantigini kavrayamamalarindan
ve KI15 ve K22 kodlu adaylarin ifadelerindeki gibi yeterince aligtirma
yapmamalarindan kendilerini programlama konusunda yetersiz hissettiklerini
aciklamiglardir. Bu durum, K22 kodlu adaym ifadesinde de goriildiigii gibi adaylarin
akademik olarak basarili olmadiklari i¢in kendilerini yetersiz olarak gordiiklerini de
gosterebilir. Tablo 5’den ulasilan bulgular dogrultusunda Ggretmen adaylarinin
programlama siirecinde yeterlik algilar, alinan egitimle ve bireysel caba ile
iligskilendirilebilir. Ayrica yeterlilik algilar1 agisindan 6grencilerin aldiklar1 egitimi,
bireysel ¢abalarina karsin daha ¢ok 6n planda oldugu s6ylenebilir.

PPBTF’de yer alan bir soruda adaylardan programlama bilgisi ve yeterligi
konusunda kendilerine bir puan vermeleri istenmis ve bu puan Tablo 6’da yeterlik
puani olarak verilmistir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylarmin POYAO’nden
aldiklar1 toplam puan ve donistiiriilmiis toplam puan dagilimi da Tablo 6’da yer
almaktadir.

Tablo 6.
Ogretmen adaylarinin programlama siirecinin asamalarina dair yeterlik algilart icin
yapmis olduklart puanlamalar

Yeterlik Puani POYAO toplam puam POYAO déniistiiriilmiis toplam puani

K1 4 16 3,3
K2 1 47 9,6
K3 6 26 5,3
K4 7 24 4,9
K5 5 28 5,7
K6 6 22 4,5
K7 6 32 6,5
K8 6 29 5,9
K9 5 36 7,3
K10 3 43 8,8
K11 7 27 55
K12 3 44 9,0
K13 5 33 6,7
K14 3 33 6,7
K15 6 36 7,3
K16 6 22 4,5
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K17 7 32 6,5
K18 6 27 55
K19 6 27 55
K20 6 24 4,9
K21 7 39 8,0
K22 5 33 6,7
K23 2 48 9,8
K24 6 38 78
Ort. Puan 5,2 31,9 6,5

Ogretmen adaylarinin programlama bilgisi ve yeterligi bakimmdan kendilerine
verdikleri puanlar 1 ile 7 araliginda degisim gostermektedir. POYAO’nden 6gretmen
adaylarmin aldiklar1 toplam puanlar 16 ile 48 araliginda dagilim gosterirken; POYAO
doniistiiriilmiis puanlari ise 3,3 ile 9,8 araliginda dagilim géstermektedir. Ogretmen
adaylarinin programlama bilgisi ve yeterliligi ile ilgili kendilerine verdikleri puanlarin
ortalamasi 5,2 iken, POY AO déniistiiriilmiis toplam puanlarinin ortalamasi 6,5 oldugu
belirlenmistir. Ogretmen adaylarnin programlama bilgisi ve yeterligi bakimimdan
kendilerine verdikleri yeterlik puanlar1 ile POYAQ déniistiiriilmiis toplam puanlarinm
ortalama puanlart birbirine yakin degerlere sahip oldugu goriilmiistiir. Bununla
birlikte, 6gretmen aday1 bazinda bakildiginda bu puanlar arasinda birbirinden farkli
puanlamalar da bulunmaktadir. Bu noktada, &gretmen adaylarmnin programlama
bilgisi ve yeterligi bakimmdan kendilerine verdikleri yeterlik puanlar ile POYAO
doniistiiriilmiis toplam puanlari arasinda bir iliski olup olmadig korelasyon analizi ile
test edilmistir. Bu istatistiksel analize ait sonuglar Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7.
Ogretmen adaylarimin POYAO déniistiiriilmiis toplam puanlart ile yeterlik puanlar
arasindaki iliski

POYAO déniistiiriilmiis toplam puamn

Yeterlik puani Korelasyon Katsayisi -,475
P ,019
N 24

Ogretmen adaylarmin kendilerine verdikleri programlama yeterligi puanlari ile
POYAOQ déniistiiriilmiis toplam puanlar1 arasinda zayif diizeyde, negatif yonde ve
istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmaktadir (r= -,475, p<.05). Problem ¢6zme
siireci, programlama siireci ve 0gretmen adaylarinin ifadelerinden ortaya ¢ikarilan
programlama siireci Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2. Programlama siirecinde problem ¢dzme.

Ogretmen adaylar1 program olusturma siirecinde oncelikle, problemin ¢oziimii
icin dogru yolu tasarlamak gerektigine deginmistir. Bu kapsamda problemi
tanimlamak, problemi analiz etmek ve algoritmalar1 kurmak, ardindan algoritmalari
dogru kodlarla ifade etmek i¢in kodlamanin yazilmasi ve programin calistirilmast
gerekmektedir. Son olarak hata denetimi yani siirecte yazimsal ve mantiksal hatalarin
olma durumlarinda hatanin kaynagina eriserek ¢oziim iiretmek ve diizeltmek
gereklidir. Program olusturma siirecinde, problemin kendisini anlamak, ¢6ziimii i¢in
dogru yontemi uygulamak ve daha sonra problemi nasil ¢dzeceklerini bilmeleri ile
uygulamalar sekillenmelidir. Bu noktada 6gretmen adaylarinin ifadelerinden ortaya
¢ikarilan program olusturma siireci alanyazinda Polya’nin (1945, aktaran Baki & Bell,
1997) 6nerdigi problem ¢6zme asamalar1 (Problemi anlama, Bir ¢6ziim plan1 yapma,
Plan1 uygulama, Geriye bakma, ¢6ziimii gdzden gegirme) ile paralellik gosterdigi
Sekil 2°de goriilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yapilan calisma sonucunda problem ¢dzme siirecinin asamalarinin, benzer sekilde
programlama siirecinde de takip edildigi belirlenmistir. Bununla birlikte, bu ¢aligmada
O0gretmen adaylarinin ifadelerinden ortaya ¢ikarilan programlama siireci alanyazinda
Polya’nin (1945, aktaran Baki & Bell, 1997) onerdigi problem ¢6zme asamalari ile
benzer icerikli asamalar icerdigi goriilmektedir. Verilen bir duruma uygun bir
program olusturabilmek i¢in, verilen durum bir problem durumu gibi algilanip ¢dzim
icin agama asama calisilmalidir (Akpinar & Altun, 2014). Bu noktada, programlama
stirecinde bir probleme ¢oziim bulma etkinligi sirasinda problemi tanimlamak, alt
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parcalara ayirmak ve temel bir ¢oziim olusturmak gerekmektedir (Saeli, Perrenet,
Jochems & Zwaneveld, 2011). Dolayisiyla programlama siirecinin problem ¢dzme
becerilerini gelistirmeye doniik katkilarindan bahsedilebilir (Mulder, 2002; Dasso vd.,
2005). Bu durumda programlama Ogretiminde problem ¢dzme siirecinin dnemli
(Bagley & Chou, 2007; Yagci, 2018) ve yasanan sorunlarin birgogunun problem
¢ozme sireciyle yakindan iligkili (Kelleher & Pausch, 2005) oldugunu
gostermektedir.

Problem ¢6zme siirecinin ilk iki basamagi olan problemi anlama ve bir ¢6ziim
plan1 yapma siirecinin, algoritma siireci ile iliskili oldugu goriilmistiir. Algoritma
siirecinde ise problemi anlama, problemi dogru ¢6zme ve algoritma kurma gibi kodlar
one ¢ikmaktadir. O halde problemi tanimlanma siireci iyi bir sekilde yapilandirilirsa
programlama G6gretimi ve 6greniminde kolayliklar saglanacaktir. Ayrica 6grenenler
programlamadaki algoritma kurma siirecini dogru yapilandirabilecek ve mevcut
programin problemini kolaylikla ¢ozebilecektir. Ancak O6grencilerin genellikle
algoritma olusturma siirecinde sorun yasadig1 ve kodlar1 anlamak yerine ezberledigi
bilinmektedir (Yecan, Oz¢mar & Tanyeli, 2017). Bu baglamda problemi tanimlama
siirecine daha ¢ok zaman ayirarak dogru bir algoritma kurmak ve etkili bir
programlama dgretimi yiirlitmek miimkiin olabilir.

Problem ¢6zme siirecinin ii¢lincii adimi olan plan1 uygulama siirecinin,
programlamada kodlamanin yazilmast ve programin g¢alistirilmasi siireciyle iligkili
oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda dogru kodlarin yazilmasi i¢in kodlama siirecinde
Ogrencilerin daha aktif rol alacaklar1 6grenme ortamlart hazirlanmali ve siireg
etkilesimli bir gekilde yonetilmelidir. Benzer sekilde, Hawi (2010) programlama
ogretiminde Ogrenenlerin aktif rol almalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica
programlama siirecinde 6grencilerin akranlartyla etkilesim kurarak, problem ¢ézme
becerilerinin gelistirebildikleri de bilinmektedir (Calder, 2010; Maloney, Resnick,
Rusk, Silverman & Eastmond, 2010). Bu durum, dgretmen adaylarinin birbirleriyle
etkilesim kurarak, ilk elden siireci deneyimlemesine firsat sunan Ogrenme
ortamlarinin kodlama siirecini olumlu etkileyecegi seklinde yorumlanabilir.

Problem ¢6zme siirecinin son adimi olan geriye bakma ve gozden gegirme,
programlama siirecinin son adimi hata denetimi ile iligkilidir. Bu asamada, kodlar
yazildiktan sonra programin ¢alistirilarak mevcut hatalarin  belirlenmesine
odaklanmak gerekmektedir. Ogretmen adaylar1 karsilastiklar1 hatalar kiiciik ya da
temel hatalar olarak iki gruba ayirmistir. Kiiciik hatalar kodlama sirasinda yapilan
yazimsal hatalardir. Bu hatalarin problemin ¢éziimiinde yardimci olabilecegi ifade
edilmistir. Temel hatalar ise, problemin analizi ¢ercevesinde iyi yapilandirilmamis ya
da yanlis kurgulanmis algoritmadan kaynaklanmaktadir. Bu durum probleme ait
¢oziimiin dogru yapilandirilamadigini ve problemin tam olarak anlasilamadigini
ortaya koymaktadir. Bu asamada programlamayi Ogrenen bireylerin, programi
calistirdiktan sonra karsilastiklart geri bildirimleri dikkatle izlemeleri gereklidir.
Boylece programlamayi Ogrenen bireylerin yaptiklart hatalardan o6grenmeleri
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miimkiin olabilir. Alanyazinda da programlama &gretimi siirecinde Ogrencilerin
yaptig1 hatalardan veya akranlarindan 6grendigi (Law, Lee& Yu, 2010; Garner, 2007)
ve bu siiregte onlara verilecek geri bildirim veya doniitlerin programlama dgretiminde
oldukea etkili olduguna deginilmistir (Kordaki, 2010; Qian & Lehman, 2019).

Ogretmen adaylarmin PPBTF’nda yoneltilen sekiz sorunun programlama siirecine
etkisine yonelik bir yapmis olduklari puanlamalar incelendiginde, ortalama puanlarin
6 ile 8 araliginda degistigi goriilmektedir. Bu durum programlama siirecindeki her
asamanin Ogretmen adaylari tarafindan etkili ve Onemli gorildiigii seklinde
yorumlanabilir. Grafik 1°de de goriildiigii gibi, program olusturma siirecindeki her bir
asamay1 degerlendiren grencilerin ‘problemin tanimi’ olan birinci kisim i¢in oldukga
yiiksek puanlar verdikleri goriilmiistiir. Bu durum, ilgili puanlarin ortalamasiin ve
yigilimmin  diger kisimlara gore daha yiiksek degere sahip oldugundan
kaynaklanabilir. Benzer sekilde, alanyazinda da bir problemin ¢dziimiiniin en 6nemli
adiminin problemi tanimlamak olduguna deginilmistir (Cosgun & Cosgun, 2018;
Vatansever, 2018). Bu nedenle, bir program yazilmadan &nce ¢oziilecek problemin
iyice irdelenmesinin, programlama 6gretiminde olduk¢a dnemli oldugu sdylenebilir.

PPBTF’de 6gretmen adaylarinin 6nemli bir kismmin programlama siireci igin
kendilerine verdikleri yeterlik puanlarinin, POYAQ’den aldiklar1 puanlardan daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu gerceveden bakildiginda, programlama siirecinde
alinan egitimin ve bu 6gretim siirecindeki bireysel ¢abanin dgretmen adaylarinin
yeterlik algilarii dogrudan etkiledigi sOylenebilir. Bununla birlikte, 6zellikle
programlama dersinin, programlamaya yeni baglayanlar i¢in oldukg¢a zor algilanmasi
(Askar & Davenport, 2009) ve programlamaya iliskin 6n deneyimi olmayan
Ogrencilerin kendilerini siiregte yetersiz hissetmesi (Mazman & Altun, 2013)
ogrencilerin programlama 6z-yeterligi algilarini olumsuz etkiledigi diisiiniilmektedir.
Ayrica yeterlik puanlar1 ile POYAO’den aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyon
analizinde de negatif yonde anlamli bir iliskinin olmasi, aslinda 6gretmen adaylarinin
siire¢ sonunda uygulanan POYAO é&lgegiyle kendi yeterliklerinin farkina vardiklari
seklinde yorumlanabilir. Bu durum, 6grenenlerin programlama konusunda kendi
yeterlik algilariin, &gretim siireci ile iliskili oldugu ve basarili bir sekilde
yapilandirilan G6gretim siirecinin 6gretmen adaylarinin programlama 6z-yeterlik
algisini etkiledigi seklinde ifade edilebilir. Benzer sekilde 6z-yeterligin, programlama
performansini belirleyen énemli bir faktor olduguna alanyazinda da deginilmektedir
(Ramalingam, LaBelle &Wiedenbeck, 2004; Jegede, 2009). Ayrica bu caligmada
ortaya ¢ikan programlama ve problem ¢dzme siireglerinin paralel yapisi
diistiniildiigiinde, bireylerin programlamaya iliskin 6z-yeterlik algilarini etkileyen
faktorler arasinda bireyin sahip oldugu problem ¢d6zme becerileri de sayilabilir.

Programlama ve problem ¢ézme siireglerinin iligkisi gbz 6niine alindiginda,
programlama konusunda 6grencilerin basarili ve yiiksek 6z-yeterlik algilarina sahip
olabilmeleri i¢in 6zellikle problem ¢ézme siirecinin programlama egitimine entegre
edilmesi onerilmektedir. Ayrica 6grencilerin programlamadaki 6z-yeterlik algilari
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onlara verilen programlama egitimi ile iliskili oldugundan s6z konusu egitimin
niteliginin gelistirilmesi gerekir. Bununla birlikte, programlama dersini yiiriiten
Ogreticilerin bilgi aktaran roliinden ziyade, 6grenenlere rehber olarak onlarm bilgiyi
yapilandirmasina firsat vermesi gereklidir. Programlama dersini yiiriiten 6greticilere
Ogretim siirecinde oOgrencilerine yardimei olabilmeleri adina ders siirecinde ve
kodlamada agiklayict geri bildirimlerin yani sira program ¢alistirildiktan sonra
olusabilen mantiksal ve yazimsal hatalarla ilgili de geri bildirimlerde bulunmalar: bu
stireci zenginlestirmeye katki saglayabilir. Dolayisiyla programlama 6gretiminde
farkli asamalarda verilen geri bildirimlerin 6grenme iizerindeki yansimalarini
inceleyen caligmalarin yani sira tutum, akademik bagar1 gibi degiskenlerin
programlama Ogretimine yonelik etkisinin incelendigi ¢alismalar yapilmast
onerilmektedir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Makalede bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; bilimsel gergekler iizerinde
herhangi bir ¢arpitma yapilmamustir. Etik ihlal sorumlulugunun yazarlara ait oldugu
ve bu makalenin daha once baska bir akademik platformda yayinlanmamis ve
paylagilmamis oldugu yazarlar tarafindan taahhiit edilmistir. Bu makalenin
arastirilmasi, yazarligi ve/veya yaymlanmasina iliskin yazarlarin kendi i¢inde ve diger
kisi/kurum/kuruluslarla herhangi bir ¢ikar g¢atigmasi s6z konusu degildir. Tim
aragtirmacilarin ¢aligmaya katkis1 esit diizeydedir.
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Extended Abstract

Information technology teachers play an important role in teaching programming to
young individuals. In this respect, it is thought that the studies carried out to reveal
the perceptions, attitudes, and views of the candidate teachers towards programming
and programming teaching are important for better designing the related teaching
process. Also, it is emphasized that self-efficacy and problem solving processes are
related and that success in the programming process can be achieved when these
relationships are established effectively (Sayin & Seferoglu, 2016). In this respect, the
aim of the study is to determine the process followed by teacher candidates and their
competencies in the programming education process. For this purpose, the following
questions related to the programming process were tried to be answered: “Which steps
the teacher candidates follow in the process of designing the right way to solve a
problem?”; “Which steps the teacher candidates follow in the process of expressing
the problem with correct codes?”;*“Which steps the teacher candidates follow in the
error checking process to solve the problem?” and “What are the teacher candidates'
perceptions of self-efficiency in this process?".

In this study in which the embedded mixed research design is preferred, the study
of the programming teaching process of teacher candidates was carried out in the form
of a case study, which is one of the qualitative research designs, and correlation
analysis and descriptive statistics were used in the comparison of the scores. In the
spring semester of the 2018-2019 academic year, 24 teacher candidates who studied
in the Department of Computer and Instructional Technologies Education and took
the Programming Languages Il Course formed the study group. “Knowledge
Collection Form of the Problem Solving in Programming Process” (KCFPSP) was
used in the programming process, which consists of 10 open-ended questions for the
investigation of the programming education process of teacher candidates. Three of
these questions in KCFPSP aimed at unlocking the process of designing the right way
to solve the problem, also, two of which aimed at revealing whether the process was
expressed with the correct codes. Three of the questions on the scale are intended to
demonstrate the process for checking errors and revealing software and logical errors.
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In addition, the teacher candidates were asked to make a score for these 8 questions
in terms of the impact/importance on the programming process. The remaining two
questions consist of the candidates' self-efficacy in the programming process and the
scores given to themselves for the programming knowledge. In addition to KCFPSP,
the “Computer Programming Self-Efficacy Perception Scale” (CPSEPS), developed
by Ramalingam and Wiedenbeck (1998) and adapted to Turkish by Altun and
Mazman (2012), was used in the present study. While the data obtained from KCFPSP
was analyzed by the content analysis method, the total scores of candidates were
calculated using the data obtained from the CPSEPS. Because the scores given to
themselves by the candidate teachers for programming knowledge and self-efficacy
in KCFPSP and the total points they received from the CPSEPS did not show normal
distribution, they were compared with Spearman Rho coefficient in the correlation
analysis.

It is observed that the responses of the teacher candidates to the process of
designing the correct way to solve a problem are gathered under three themes: The
definition of the problem, analysis of the problem, and establishment of the algorithm.
Under the theme of problem definition, many of the teacher candidates (f=13) noted
the importance of the process of understanding the problem; Also, under the theme of
problem analysis, teacher candidates (f=14) addressed the importance of establishing
the algorithm correctly; And under the theme of establishing the algorithm, teacher
candidates (f=19) noted the correct solution of the problem. Teacher candidates'
responses to the process of expressing a problem with correct codes are gathered under
two themes: Writing the codes and running the software. Under the theme of writing
the codes, some of the teachers (f=10) mentioned that writing codes is the basis of the
coding process. Under the theme of running the software, the teacher candidates
(f=11) stated that this stage is important in the detection of errors. The error control
in the problem solving process is grouped under three themes: Error control, software
errors, and logical errors. The code for detecting errors (f=15) and understanding the
problem correctly (f=9) are given under the theme of error checking of prospective
teachers. Another code that is put forward by teacher candidates for the error-checking
in the problem solving process is software errors. Many of the teachers (f=20)
mentioned that software errors help solve the problem. Furthermore, the candidates
emphasized that logical errors are the most basic errors in the problem-solving process
(f=12). Furthermore, the programming process revealed from the statements of the
teacher candidates and expressed above was found to have similar content to the
problem solving stages proposed by Polya (1945 cited from Baki & Bell, 1997).

When the scores of teacher candidates, which were made to evaluate the impact
of the eight problems in the PPBTF on the programming process, it is seen that the
average points vary in the range of 6 to 8. Candidates who evaluated each stage in the
software development process were found to give quite high scores for the first stage;
the average of these scores (8.0) and the accumulation of the scores were evaluated as
having a higher value than other stages. Furthermore, it is observed that the self-
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efficacy scores given to themselves by a significant number of teacher candidates for
the programming process (f=19) in KCFPSP are higher than the scores they received
from CPSEPS. The correlation between the self-efficacy scores of the teacher
candidates and CPSEPS scores was also determined to show a negative significant
correlation. As a result of the study, when considering the relationship between
programming and problem-solving processes, it may especially be suggested to carry
out studies on developing problem solving process of students and practices and
activities to support these process to enable students to have successful and high self-
efficacy perceptions in programming.
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Bu arastirmanin amaci, ortaokul 5. sinif sosyal bilgiler dersinde ‘Kiiltiir ve Miras’ 6grenme
alanmnin 6gretiminde kullanilan yaratict drama yontemine gore hazirlanan etkinliklerin 6grenci
goriiglerine yansimasini tespit etmektir. Calismanin 6rneklemini ortaokul 5. sinif seviyesindeki
33 ogrenci olusturmaktadwr. Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismast
kullanilmistir. Arastirmada veri toplama aract olarak goriisme formlart kullanilmistir. Yapilan
goriigmelerin ardindan elde edilen veriler igerik analizi kullanilarak arastirma sonuglarina
yansitilmigtir. Yaratict drama etkinliklerinin, sosyal bilgiler dersi 5. sumif “Kiiltiir ve Miras”
dgrenme alan konularinda etkili oldugu gériilmiistiiv. Bununla birlikte 6grenci goriislerinde
yaratict drama yonteminin derse olan ilgiyi, heyecani, katilimi ve &grenciler arasindaki
etkilesimi artirdig1 belirlenmigtir. Elde edilen bulgular 1siginda bazi éneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogrenci goriigii, sosyal bilgiler, yaratict drama

Students’ Views on Creative Drama Activities Applied in Social
Studies Lesson

Abstract

The purpose of this research is to determine the effect of the activities prepared according
to the creative drama method used in the teaching of the 'Culture and Heritage' learning area
in the 5th grade social studies lesson on students’ views The sample of the study consists of 33
students at the 5th grade of secondary school. In this study, a case study from qualitative
research designs was used. Interview forms were used as data collection tools in the study. The
data obtained after the interviews were reflected in the research results using content analysis.
It was observed that creative drama activities were effective on the 5th grade “Culture and
Heritage” learning area of social studies lesson. It was determined in the student views that
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the creative drama method increased the interest, excitement, participation and interaction
between the students. Some suggestions have been made in the light of the findings.

Keywords: Creative drama, social studies, student opinions

Giris

Tirk Milli Egitimi’nin genel amaglar1 ve temel ilkeleri dogrultusunda sosyal bilgiler
dersi dgretim programinda dgrencilerden belli amaglar edinilmesi beklenilmektedir.
Bu cergevede dgrencinin Tiirkiye Cumhuriyeti vatandagi olarak vatanini ve milletini
seven, Atatiirk [lke ve inkllaplarlnl yasatmaya istekli, hukuk kurallarini bilen, tarihini,
dogal g¢evresini taniyan, bilim ve teknolojiyi bilingli kullanabilen, her 6grencinin
Ozglir birer birey olarak fiziksel ve duygusal ozelliklerinin farkina varilmasini
amaclamigtir (Milli Egitim Bakanhgi, 2018). Sosyal bilgiler dersi 06gretim
programinda yer alan amaglarin bu denli kapsamli olmasi, sosyal bilgiler
Ogretmeninin ve dersi alan 6grencilerin siirekli dinamik olmasini gerektirmektedir.
Tiirk egitim tarihi incelendiginde gegmisten giiniimiize egitimde siirekli bir degisimin
oldugu goriilmektedir (Kirpik, Unal, Isik, Demirtas, Tokdemir, Akyol & Birbudak 2014).
Bu degisimin ritmine uygun bir¢ok yontem ve teknikler ortaya ¢ikmistir. Yontem ve
teknikler 6gretmen merkezli yapilarindan styrilarak 6grenci merkezli hale gelmistir
(Oztiirk, 2007:47). Bunun sonucunda sosyal bilgiler dersini sunan 6gretmenlerin ve
dersi alan 6grencilerin siirece aktif olarak katilimlarina olanak saglanmistir.

Sosyal bilgiler ders igeriklerine uygun ve 6grencinin dinamik yapisindan &diin
vermeden nasil bir yol izlenebilir? Bu soru kazanimlarin her yoniiniin 6grenciye
aktarilabilmesi agisindan yaratici drama yonteminin ¢ok boyutlu olusundan
faydalanilabilinecegini ortaya ¢ikarmistir. Bir siire¢ olarak ele alinan yaratici drama,
icerisinde bir¢ok oyunu barindirmaktadir (Adigiizel, 2013; Pinciotti, 1993; San,
1996). Drama faaliyetinin bazi bilesenleri olmazsa olmaz olarak kabul edilmektedir.
Oncelikle bir grubun varligindan s6z etmemiz gerekmektedir. Bu gruba liderlik
yapabilecek alaninda deneyimli egitmen yer almalidir. Grubun etkinlik yapabilecegi
ve katilimcilarin rahatga kendini ifade edebilecekleri mekanin olmasi gerekmektedir.
Mekanda sunabilecekleri hareketlerin tasarist olan konuya da ihtiya¢ duyulmaktadir
(Dirim, 2005; Karabag, 2009; Oguz, 2019: 11; Way, 1967). Yaratic1 dramanin bir
diger onemli noktas1 da asamalar halinde gerceklesmesidir. Bircok kaynakta farkli
agamalar yer almaktadir (Demirel, 2002; Slade, 1969; Wee, 2009; Yegen, 2003).
Genel olarak dramanin agamalari; 1smnma, canlandirma ve degerlendirme olarak
belirtilmistir (Adigiizel, 2013: 100). Drama etkinlikleri tasarlanirken bu asamalara
sadik olunmasi gerekmektedir.

Yaratict drama uygulamalar: sirasinda canlandirmaya gegmeden onceki asama
1sinma asamasidir. Bu agsamadaki 6grencilerin birbirlerine 1sinmasi, oyuna katilma
isteklerinin artmasi ve kendilerini rahat hissetmeleri gibi durumlar saglanmaktadir
(Okvuran, 2001). Isinma asamasindan sonra canlandirma asamasina gegilmektedir.
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Canlandirma, 6grencinin zihninde hayal ettiklerinden yola ¢ikarak tirettigi eylemleri
oyunla ortaya koyabilmesidir (Wee, 2009). Yaratict dramanin son agamasi
degerlendirme asamasidir. Bu agsamada &grencilerin bir gember seklini alarak siireg
boyunca ne hissettiklerine dair diigiinceleri alinmaktadir (Slade, 1995: 207-208).
Ayrica degerlendirme agamasi dgrencilerin yagantilarini tekrar gézden gegirmelerine
ve iletisim kabiliyetlerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Onder, 2010).

Yaratici drama ile ilgili yapilan literatiir taramasinda fazlaca teknige rastlanilmistir
Akar Vural, 2010: 363; Kavcar, 1985: 32-41; Oztiirk, 2007; Somers, 2012). Bunlar
rol oynama, dramatizasyon, geriye doniis, pandomim, yarim kalmis materyal, toplu
resim, rol kartlar1, biling koridoru gibi daha birgok teknikten s6z edilebilir. (Adigiizel,
2013; Arslan, 2019; Neelannds & Good, 2006). Bu tekniklerin basinda gelen
dogaglama hemen hemen her drama etkinliginde yer almaktadir (Akbas, 2011;
Giinaydin, 2008; Tuncel, 2009; Utkiir, 2012). Yaratic1 dramanin atardamari haline
gelen dogaglama, 6grencinin kendine has diisliince ve davraniglarini anlik olarak
sergiledigi bir tekniktir. Yaratict dramanin seyrini degistiren de dogaclamay1 yapan
ogrencinin jest ve mimikleridir (Adigiizel, 2013: 321).

Yaratict dramanin 6zellikleri ele alindiginda 6grencilerin 6grenmede aktif olarak
rol oynayacagina olan inang artmistir. Ayrica Ogretmenlerin yaratici drama
etkinlerinin gerceklestirilmesinde yol gosterici olmasi, yaratict drama ydnteminin
ogretmen-6grenci iliskisine/iliskilerine katki saglayabilecegi diisiincesini ortaya
cikarmistir (Kurt, 2018; Nalgaci, 2019). 2018 sosyal bilgiler programinda yer alan
“Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanindaki soyut ve somut kavramlarin birlikte yer almast
bu 6grenme alaninin ogrenciler tarafinda sinirlarinin belirlenmesini zorlagtirmigtir
(Selanik Ay & Kurtdede Fidan, 2013). Bu denli genis bir alana yayilan “Kiiltiir ve
Miras” 6grenme alaninin icerigini anlamada yaratict dramanin 6grencilere biligsel,
duyussal ve fiziksel boyutlarda katki saglayabilecegi goriilmiistiir (Bertiz, 2005;
Dadiik, 2018; Egerci 2018; Giiltekin, 2014). Tiim bu ifadeler ele alindiginda,
ogrencinin aktif olmasimi ve Ogretmenin “Bu aktifligi nasil ortaya ¢ikaracagiz?”
sorununa cevap olarak, yaratict drama yontemiyle ders isleme fikri gii¢lendirmistir.
Sosyal bilgiler dersine katilacak 6grencilerin, yaratict drama teknikleri ile dersin her
agamasinda yer alma ve disiincelerini ortaya koyabilme firsatini yakalayabilir
(Adigiizel, 2013; Oguz, & Beldag, 2015; Tung, & Gegit, 2016). Yaratict drama
etkinlikleri ve sosyal bilgiler amaglarimin temellerini temsil eden “Kiiltiir ve Miras”
O0grenme alani, bu arastirmanin bagroliinde yer almistir (Milli Egitim Bakanligi,
2018). Bu arastirmanin amaci, ortaokul 5. sinif sosyal bilgiler dersinde ‘Kiiltiir ve
Miras’ 6grenme alanmin Ogretiminde kullanilan yaratici drama ydntemine gore
hazirlanan etkinliklerin 6grenci goriislerine etkisini tespit etmektedir.

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma olaylarin daha
¢ok aragtirma yapilan kisi veya gruplarin bakis agisiyla incelemesidir (Ekiz, 2013).
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Nitel arastirmalar bireylerin zihinlerinde kurdugu sdzciikler ve bu soézciiklerin
anlamiyla ilgilenir (Merriam, 2013).

Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden durum (8rnek olay) caligmasi
kullanilarak yapilmistir. Arastirmada durum (6rnek olay) ¢alisma tiirlerinden biri olan
“Aciklayict Durum Caligmalar1” yer almistir. Durum (6rnek olay) galismasinin en
onemli 6zelliklerinden birisi, bir ya da birkag durumun derinligine arastirtlmasidir
(Yildirim & Simsek, 2006). Durum (6rnek olay) ¢alismasinin genel olarak kapsamina
baktigimizda g¢aligmanin odak noktasinin ne, nasil, nigin sorularini cevaplamak
oldugunu goriiriiz. Durum ¢alismasinin yer aldigi arastirmalarda ¢aligmaya katilan
bireylerin davraniglart kontrol edilebildiginde veya iceriksek kosullar degistirilmek
istendiginde de kullanilabilir (Yin, 2009). A¢iklayict durum galismalart betimsel olup
bir durum hakkinda bilgi vermeyi amaglar. Ayrica bir program hakkinda bilgi
olmadigin1 ya da c¢ok az bilgi sahibi olundugunu gosteren sebepler varsa, benzer
verileri yorumlamada yardimci olur (Aytagli, 2012).

Arastirmada veri toplama araci olarak goriismeler yer almistir. Aragtirma konusu
hakkinda katilimecilarin bilgi, diisiince ve duygularini agikga ifade ettigi, yasantisini
anlattigl veri toplama teknigi goriisme olarak belirtilmektedir (Seidman, 2006;
Bengtsson, 2016). Nitel arastirmalarda goriisme teknigi en sik kullanilan
yontemlerden biridir. Goriisme teknigi ile sosyal olgularin farkliliklarmi,
hareketliliklerini yakalamak ve anlamak amaglanmaktadir (Yildirnrm & Simsek,
2006). Arastirmact ve katilimcilar arasinda olusabilecek iletisim kopuklarinin
Onlenmesi adina goriisme diger araglara oranla daha verimlidir (Guba & Lincoln,
1981). Arastirmada yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir. Yari
yapilandirilmig goriismeler dnceden hazirlanmis sorulardan olugmaktadir. Bu durum
aragtirmanin amacina daha iyi hizmet etmesini sagladig1 gibi derinlemesine bir bilgi
elde etmeyi de saglar (Punch, 2005).

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir. Arastirmacilar
kendi iradeleri dogrultusunda yapilan bu calismaya katki sagladiklarimi beyan
etmiglerdir. Calismada etik kurallarina aykirt bir durum séz konusu olmayip tiim
kurallara uyulmustur. Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Etik Kurulundan 13/04/2020 tarihinde alinan kararla etik kurul izni alinmistir.

Calisma Grubu

Bu aragtirma 2019-2020 egitim-6gretim yil1 birinci doneminde 5 haftalik stirede
Trabzon ili Arakli ilgesi Atatiirk Ortaokulu 5. sinif 6grencileri ile gerceklestirilmistir.
Arastirmanin yapilacagi okul se¢iminde goz oniinde bulundurulan nitelikler soyle
siralandirilabilir; uygulama yapilan okula ulagim kolayligi, okul y&netiminin
caligmaya izin vermesi ve ¢alismaya dahil olacaklarin istekli olmasi. Tiim bu kriterler
dogrultusundan okullar belirlenerek rastgele se¢im yapilmistir. Calisma gruplarinda
orneklem secimi benzer gruplari temsil edebilecek Ozelliklerden yola c¢ikarak
belirlenir (Yildirnm & Simsek, 2006). Calisma 13 kiz ve 20 erkek olmak iizere
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toplamda 33 6grenciyle yiiriitillmiistiir. Ortaokul 5. simif sosyal bilgiler 6gretim
programinin  “Kiiltlir ve Miras” dgrenme alanina ait kazanimlardan yola ¢ikarak 5
haftada 14 ders saati siiresince yaratici drama yontemi kullanilarak ders islenmistir.

Veri Toplama Araci

Goriisme formu 7 sorudan olusmaktadir. flk soru dgrencilerin cinsiyetini belirten
demografik o6zelliktedir. Diger 6 sorunun ilk ii¢ sorusu ve son sorusu drama
etkinliklerinin begenilip begenilmedigi, drama derslerinin devamliligi, drama
etkinlikleri sirasinda karsilagilan durumlari ve yaratici drama derslerine iliskin
onerileri kapsayan sorulardir. Diger sorular yaratici drama etkinlikleriyle anlatilan
sosyal bilgiler ders igeriklerinin bilgi boyutunu ele almistir. Goériismede yer alan
sorular, Recep Tayyip Erdogan iiniversitesinde sosyal bilgiler egitimi alaninda uzman
kisilerin goriislerine bagvurularak olusturulmustur. Aragtirmanin konusu gergevesinde
uzamanlar birbirine paralel sorular olugturmustur. Sorularin olusturulmasinda Miles
ve Huberman’in (1994) 6nerdigi giivenirlik = Goriis Birligi/ (Gortis Birligi + Gorlis
Ayriligl) kullanilmistir. Formiile gore sorularin % 86 Dbirbirleriyle eslestigi
goriilmistiir. Gorlisme formunda yer alan sorular su sekildedir:

1. Yaratict drama ders etkinliklerini begendiniz mi? Agiklaymiz. Cevabiniz
evet veya hayir ise nedenini agiklayiniz.
a) Evet
b) Hayir

2. Bundan sonra sosyal bilgiler dersinde §gretmeninizin yaratict drama ile ders
islemesini ister miydiniz? Neden.

3. Yaratici drama etkinleri sirasinda kargilagtiginiz olumlu ya da olumsuz
durumlar nedir? Ag¢iklayiniz.

4. Yaratict drama ile isledigimiz derslerde aklimizdan ¢ikmayacaginiza
inandiginiz etkinlikler hangileridir?

5. Yaratict drama yontemi kullanilarak gerceklestirilen tiim uygulamalar
sonunda 6grendiginiz bilgiler nelerdir? Agiklayiniz.

6. Drama yontemi ile anlatilan sosyal bilgiler dersinin daha etkin ve verimli
kullanilmas: I¢in 6nerileriniz nelerdir?

Verilerin Toplanmasi

Ilk olarak “Kiiltiir ve Miras” dgrenme alani ders igerigi 5 haftay1 kapsayan 14 ders
saati boyunca yaratici drama etkinlikleriyle gergeklestirilmistir. Yaratict drama
etkinliklerinden 6nce sinif diizeni uygun hale getirilmistir. Siiregte ihtiya¢ duyulacak
arag¢ gerecler hazir hale getirilmistir. 5 haftalik uygulama siiresinden bagimsiz olarak
uygulamaya 6n hazirlik agisindan 1 ders saati boyunca 6grencilerle tanigilmis ve
yaratict drama etkinlikleri yapilmistir. 5 haftayr kapsayan, 14 saatlik drama
etkinlikleri sonucunda rastgele {i¢ 6grenci belirlenerek goriisme sorularinin pilot
uygulamasi yapilmistir. Pilot uygulamasinin ardindan goériisme formunun
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uygulanabilirligine uzmanlar tarafindan karar verilmistir. Ogrencilerle tek tek
gorligme yapilmis goriisme tamamen Ogrencilerin goniilli olarak katilimiyla
gergeklesmistir.  Gorlisme  sirasinda  dgrencilerin - kendilerini  ifade etmede
olumsuzluklar yasamamasi i¢in giiriiltiisiiz ortamlar tercih edilmistir. Buna en uygun
olarak goriigmeler okul binasinda bulunan veli goriisme odasi ve sistem odasinda
gerceklestirilmistir. GoOriisme sirasinda  verilerin - daha saglikli  bir sekilde
incelenebilmesi acisindan ses kayit cihazi kullanilmistir.

Veri Analizi

Goriismede elde edilen veriler igerik analizi kullanilarak arastirma sonucuna
yansitilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular, arastirma dogrultusunda
yorumlanmustir. Igerik analizi, gdriisme siiresince toplanan verilerden birbirine
benzeyenlerin belirli temalar altinda bir araya getirilmesi ve diizenli bir seklide
sunulmasim kapsar (Aydim, 2015). Icerik analizi elde edilen verileri ayrmtili bir
sekilde ortaya koyar (Patton, 2002). Bu ¢aligmanin ilk adiminda elde edilen veriler
bilgisayar ortamima aktarilmistir. Ikinci adiminda veriler kontrol edilmistir. Daha
sonrasinda veriler okunarak olas1 kodlar belirlenmistir. Uciincii adimda ise her madde
icin elde edilen ilgili kodlarin hangi kategori altinda toplanacag: tespit edilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda kodlama siirecleri islenisi su sekildedir. iki bagimsiz kodlayicinin
bir birleriyle etkilesimde bulunmadan farkli ortamlarda ayni veri setinin farklilik ve
benzerliklerini sayisal olarak karsilastirilarak minimum % 70 diizeyinde tutarlig
saglamas1 gerekmektedir. Verilerin tutarliligt % 70 diizeyinden biiyiik olmasi
calismanin lehine bir sonu¢ dogurur (Yildiim & Simsek, 2006). Miles ve
Huberman’in (1994) énerdigi giivenirlik formiilii Giivenirlik = Goriis Birligi/ (Gortis
Birligi + Goriis Ayriligr). Gorismede elde edilen veriler uzman kisiler tarafindan
bagimsiz olarak kodlanmistir. Kodlama ¢alismalarini yapan uzmanlar daha sonra bir
araya gelerek farkli olan kodlamalarda uzlasilip ortak bir karara varilmistir.
Caligmalar sonucunda ortaya 75 kod ¢ikarilmigs ve bu kodlardan 6’s1 uzmanlar
arasinda farklilik gostermistir. Miles ve Huberman’in formiilii uygulandiginda
uzmanlarin kodlar1 arasinda % 92 diizeyinde verilerin birbirleriyle eslestigi
goziikkmektedir. Bu sonuglara dayanarak bulgularin arastirma igin giivenilir oldugu
kararma varilabilir.

Bulgular

Bu béliimde goriisme formunda yer alan sorulara iliskin verilen cevaplarin kategori
ve kodlar1 olusturularak tablolar halinde sunulmustur. Tablolarda yer alan isimler
6grencilerin gergek ismi olmay1p yerine atanan rumuzlardir.
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Calismaya iliskin goriisleri alinan Ogrencilerin yaratict drama etkinliklerini
begenip begenmeme durumlar1 psikomotor, duyusal ve zihinsel yonde begenme
seklinde kategorilestirilmistir. Bu Kategoriler 6grenci ifadelerinden tiiretilmis kodlar
ile olusturulmus ve tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1.
Ogrencilerin Ders Etkinliklerini Begenip Begenmeme Durumlart

Kategori Kodlar Kodu belirten 6grenciler f
Etkinlikte Sahin, Inci, Yasin, Bahtiyar, Kartal, Fuat, Cenk, Bedirhan, Emre, 14
bulunma Sirin, Seyfi, Fatih, Yavuz, Burak

Psikomotor  Tletisim Sahin, Volkan, Bahtiyar, Ayten 4

yonden kurma

begenme El Alp, Celal
becerilerini 2
gelistirme

Eglenceli Dicle, Sahin, Yasin, Bahtiyar, Ipek, Sibel, Sirin, Seyfi, Yavuz,

14
Murat, Cemre, Yunus, Dilay, Nimet
Duyusal Giizel Fidan, Yasin, Kartal, Emre, Celal, Ceylan, Nimet 7
yonden olma
begenme Ak Mahmut 1
Sevgi Mahmut 1
o Ogrenme Dicle, Volkan, inci, Ayten, Sibel, Murat, Cemre, Celal, Burak,
Zihinsel ) 10
Nimet
yonden
B Yaraticilik ~ Ayten, Fuat, Yunus, Celal 4
begenme
Kalicilik Fuat 1

Tablo 1’e baktigimizda Ogrenci ifadelerinde yaratici dramayr begenmeme
durumlarina kars1 herhangi bir sdylemle karsilasiimamgstir. Ogrencilerin yaratic
drama etkilerini begendiklerini ve begenme durumlarinin psikomotor, duyusal ve
zihinsel yonde oldugu tespit edilmistir. Psikomotor yonden begenme: “Begendim
mesela ¢ok fazla etkinlik yapiyoruz...” (Inci) Duyussal yonden begenme: “... ders
etkinlikleri ¢ok giizeldi. Derslerde eglendik. Dersleri sevmeye basladim.” (Yasin)
Zihinsel yonden begenme: “Mezopotamya uygarliklarini 6grenmemiz bilmedigimiz
seyleri katti bana.” (Burak)

Goriigleri alinan 6grencilerin bir diger sorusunda sosyal bilgiler dersinin yaratici
drama etkinlikleri kullanilarak devam etmesine iliskin ifadeleri ele alinmustir.
Cevaplarin incelenmesi sonucunda Ogrenci ifadelerinden tiiretilmis kodlar ile
kategoriler olusturulmus ve tablo 2'de verilmistir.
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Tablo 2.
Sosyal Bilgiler Dersinin Yaratict Drama Etkinlikleriyle Devam Etmesine Iliskin
Durumlar

Kategori Kodlar Kodu belirten 6grenciler f
Yazi yazma Alp, Volkan, Kartal, Sibel, Bedirhan, Sirin, Fatih 7
. Tletisim Ayten, Fuat, Ceylan 3
Ogrenci
Devamlilik Yunus 1
Standart Dicle 1
Eglenceli Dicle, Zeki, Sahin, Alp, Mahmut, Ipek, Cenk, Bedirhan, Sirin, 16
Seyfi, Fatih, Yavuz, Murat, Cemre, Yunus, Dilay
Etkinlik Alp, Mahmut, Inci, Ayten, Sibel, Cenk, Bedirhan, Emre, 1
Murat, Celal, Burak, Ceylan
Ogrenme Dicle, Inci, Kartal, Sibel, Cemre, Yunus, Dilay, Nimet 8
Yararli Alp, Yasin, Bahtiyar, Fuat, Ceylan 5
Ders Kalict Volkan, Yasin, Kartal, 3
Heyecanli Fidan, Burak 2
Odaklanma Inci, Yasin 2
Yaratici Fuat, Yavuz 2
El becerisi Fuat 1
gelisme
Sevme Emre 1
Tekrar Volkan 1

Tablo 2 incelendiginde sosyal bilgiler dersinin yaratici drama etkinlikleriyle
devam etmesine iliskin goriislerde tiim Ogrenciler drama etkinliklerinin devam
etmesinden yanadir. Yarati drama dersinin devam etmesi 6grenci ve ders temeline
dayandirarak kategorilestirilmistir. Kategoriler 6grenci goriislerinde yer alan
ifadelerden olusturulan kodlardan meydana gelmistir. Ogrencilerin arkadaghklarinin
devam etmesi, birbirleriyle iletisim kurmasi, yazi1 yazmak istememeleri ve standart
ders isleyisinden uzaklagmak istemeleri gibi kodlar 6grencilerle iligkili bir durum
olarak belirlenmistir. Dersin kalic1 olmasi, tekrara gerek duymama, 6grenmenin
gerceklesmesi, dersi sevme gibi kodlarda dersle iliskili bir durum olarak
belirlenmistir. Ogrenci: “Isterdim daha fazla arkadaslarimla kaynastim. Kiis oldugum
arkadaslarla iyi gecinmek isterdim.” (Ayten) “...cok katkilari oldu. Disar ¢iktik
temiz hava aldik. Arkadaslarimizla sohbet ettik.” (Ceylan) Ders: “Istiyorum. Ciinkii
bu derste boyle etkinlikler yaparak ¢ok daha fazla bilgi edinebiliriz. Boyle etkinlik
yaparak daha cok dinleyebiliriz.” (Inci) “... yazmaktansa yapmak daha kolay hem
evde tekrar yapmana gerek kalmiyor. Aklimizda béyle daha ¢ok kaliyor.” (Volkan)

Goriisleri alinan 6grencilerinin bir diger sorusu da yaratici drama etkinlikleri
sirasinda karsilagilan olaylara iliskin ifadelerini almaya yoneliktir. Incelemeler
sonucunda 6grencilerin drama etkinlikleri sirasinda karsilastiklar1 olumlu ve olumsuz
durumlar olmak tizere iki kategori olusturulmustur. Bu kategoriler ogrenci
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ifadelerinden tiiretilmis olan kodlardan meydana gelmis olup ve tablo 3'deki gibi
diizenlenmistir.

Tablo 3.
Yaratict Drama Etkinlikleri Sirasinda Karsilasilan Olaylara Iliskin Durumlar

Kategori Kodlar Kodu belirten 6grenciler f
Etkinlik Dicle, Yasin, Ayten, Sirin, Seyfi, Celal, Burak, Nimet 8
Tletisim Mahmut, Sibel, Emre, Sirin, Yavuz, Murat 6
Ogrenme Volkan, inci, Murat, Yunus, Ceylan, Nimet 6
Eglenceli Zeki, Kartal, Bedirhan, Sirin, Cemre 5
El becerisi Yasin, Ayten, Seyfi, Nimet 4
Grup birligi Alp, Fidan, Fuat 3

Olumlu Verimli zaman Cenk, Sirin, Murat 3
Kalicilik Sibel, Fuat 2
Kiiltiir bilinci Yasin, Nimet 2
Arkadaglik Ceylan 1
Dil gelisimi Emre 1
Diisiinme Ayten 1
Sosyallesme Yavuz 1
Girulti Inci, Sirin, Yavuz 3
Dengesizlik Sahin, Bedirhan 2

Olumsuz
Materyal zayiflig Cemre 1
Not tutmama Bahtiyar 1
Tartigma Mahmut 1

Tablo 3’e baktigimizda Ogrencilerin yaratict drama etkinlikleri sirasinda
karsilagtiklar1 olaylara iliskin goriislerinde olumlu ifadelerin yani sira olumsuz
ifadelerinde oldugu goriilmektedir. Olumlu ifadelerde 6grenmenin gerceklesmesi,
sosyallesme, dil gelisimi, el becerisi gelisimi, kalicilik, arkadaslik, grup birligi gibi
birgok etken yer almaktadir. Olumsuz ifadelerde ise dgrencilerin etkinlik sirasinda
denge kuramayisi, materyal zayifligi, giiriiltd, birbirleriyle tartisma ve not tutmak
istemeyisleri yer almaktadir. Olumlu: “Mesela arkadaslarimla daha eskiye dayana
bilecek iliskilerim oldu. Kiistiigiim bir arkadagim vardi. Onunla barisa bildim.”
(Sibel) “... ellerimi gelistirdim daha hizli hareket ettirebiliyorum. Diisiinmeyi
gelistirdi.” (Ayten) Olumsuz: “Ben normal derslerde daha iyi 6greniyorum yazarak
daha iyi 6greniyorum.” (Bahtiyar) “Sapkam kopmustu...” (Cemre)

Goriisgmede  Ogrencilerin  drama  uygulamalarina  yonelik  akillarindan
¢ikaramayacaklari etkinlik durumlarinin ne olduklartyla ilgili kod ve kategoriler tablo
4’te verilmistir.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2021 Cilt: 16 Say1: 31



183 Y. Gegit & Z. Kog

Tablo 4.
Ogrencilerin Yaratict Drama Uygulamalarinda Akillarindan Cikaramayacaklar
Etkinlik Durumlari

Kategori Kodlar Kodu belirten 6grenciler f
Yapboz Fidan, Mahmut, Yasin, Sibel, Cenk, Bedirhan, Yavuz, 10
Cemre, Yunus, Dilay

Grup Yarim materyal Dicle, Alp, Fidan, Bahtiyar, Sirin, Seyfi, Nimet 7
ki inci, Yasin, ipek, Murat 4

etkinlikleri Pk net pe
Boliinmiis ekran Volkan, Emre, Burak 3
Cember Ayten, Fuat 2
Tiyatro Kartal 1
. Hareket Sahin, Celal 2
Bireysel Hayal Yasin, Fatih 2

etkinlikler Y ’

Yazma Ceylan 1

Tablo 4’ te 6grencilerin aklinda kalacagmna inandiklart etkinlikler grupla yapilan
etkinlikler ve bireysel yapilan etkinlikler olmak iizere iki kategoride incelenmistir.
Grupla yapilan etkinliklerde en ¢ok yapboz etkinligi 6ne ¢ikarken tiyatro, ¢ember,
sapka, bolinmiis ekran ve yarim materyal Ogrencilerin akillarinda kalacagina
inandiklart tekniklerdir. Bireysel etkinlik olarak Ogrencilerin akillarindan
¢ikaramayacaklarina inandiklar1 drama etkinlikleri hayal kurma, yazma ve hareket
etme olarak ifade edilmistir. Grup etkinlikleri: “Disarida ¢ember yapmistik sorular
sormustunuz onu hi¢ aklimdan ¢ikaramam. Mesela tahtaya ¢ikmistik arkadaslarla
grup olup.” (Fuat) “Yeni diigiinlerle eski diigiinleri karsilastrmistik...” (Emre)
Bireysel etkinlikler: “Gozlerimizi kapatmistik hayal etmistik miizikle ¢ok giizeldi.”
(Yasin) “Asurlar, Frigler ... Boyle ayaga kalktigumiz. Bunlari hi¢ unutamam.” (Celal)

Deney grubu o&grencilerinin yaratici drama uygulamalariyla anlatilan sosyal
bilgiler ders konularindan 6grendikleri bilgilere iliskin kod ve kategoriler tablo 5°te
verilmistir.

Tablo 5.
Osrencilerin Yaratict Drama Uygulamalariyla Ogrendikleri Bilgilere Dair
Durumlar

Kategori Kodlar Kodu belirten 6grenciler f
Mezopotamya uygarligi Dicle, Alp, Fidan, inci, Yasin, Bahtiyar, Ayten,
Cenk, Emre, Seyfi, Fatih, Yavuz, Murat, 18
Cemre, Yunus, Celal, Dilay, Ceylan
Uygarliklar . . . Lo - -
Anadolu uygarligi Dicle, Sahin, Mahmut, Inci, Yasin, Bahtiyar,
Ipek, Kartal, Emre, Sirin, Seyfi, Fatih, Murat, 17
Yunus, Celal, Dilay, Ceylan
Asker ugurlama Alp, Mahmut, Yasin, Bahtiyar, Sibel, Bedirhan,

Kiiltiirel 6geler 11

Sirin, Fatih, Cemre, Yunus, Celal
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Bayramlar Mahmut, Bahtiyar, Ayten, Kartal, Bedirhan, 9
Emre, Sirin, Seyfi, Cemre

Diigiinler Alp, Yasin, Ayten, Seyfi, Cemre, Yunus, Celal, 8
Burak

Halk oyunlart Sahin, Yasin, Bahtiyar, Kartal, Fuat,, Emre, 8
Seyfi, Nimet

Yemekler Bahtiyar, Ayten, Kartal, Fuat, Bedirhan, Emre, 7
Sirin

Kiiltiirel 6zelliklerimiz Dicle, Ayten, Sibel, Fuat, Emre, Sirin 6

Gelenekler Alp, Volkan, Bahtiyar, Seyfi, Celal 5

Haklarimiz Volkan, Ayten, Fuat 3

Mekanlar Ayten, Yunus, Celal 3

Tarihi nesne Ayten, Yunus, Celal 3

Dogal varlik Sibel, Yunus 2

El dokumalari Yasin, Ayten, 2

Kiyafetler Bahtiyar, Fuat 2

. Karsilastirma Emre, Burak, Ceylan 3
Degisim .
Gegmis Fuat 1

Tablo 5°de dgrencilerin vermis oldugu ifadelerden yaratici drama ile anlatilan
sosyal bilgiler dersinin 6grenci zihninde hangi ders bagliklarinin kaldiginin kodlari
olugturulmustur. Bu kodlar temel alinarak kategoriler meydana getirilmistir.
Kodlardan olusturulan kategoriler ii¢ baslik altinda ele alinmistir. Bu bagliklar
Uygarlik, kiiltiirel 6geler ve degisim kategorileridir. Uygarlik kategorisinde yer alan
kodlar ilk kazanimi kapsarken kiiltiirel 6geler ikinci, iiglincii ve dordiincii kazanimi
kapsamaktadir. Besinci kazanim ise degisim kategorisinde yer almistir. Uygarlik:
“Lidyalilarin  parayt  bulmasi, Asurlarin  kiitiiphaneyi  bulmasi, Urartularin
hayvancilikla ugrasmasi.” (Emre) “Iyonlar, Asurlar, bayramlar, asker bayrami...”
(Mahmut) Kiiltiirel 6geler: “Kiiltiriimiiz, gelenek goreneklerimiz, haklarimiz, konu
tekrarlart  aklimda.” (Volkan) “Haklarimiz, sorumluluklaruimiz, kiiltiiriimiiz,
Mezopotamya — uygarliklarimi  dgrendik. Yemeklerimizi,  bayramlarimizi,
diigtinlerimizi, sanatlarimizi, tarihi eserlerimizi, mekanlarimizi 6grendik.” (Ayten)
Degisim: “Gegmis gelecek diigiinlerimiz. Eski diigtinleri hatirladik.” (Burak) “... eski
diigiinlerle yeni diigtinler arasinda ¢ok fark oldugunu ogrendim.” (Emre)

Son soru olarak yaratici drama yontemiyle anlatilan sosyal bilgiler dersinin daha
etkin ve verimli kullanilmasi igin Onerilere iligkin 6grencilerin ifadelerinden tiiretilen
kod ve kategoriler tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6.

Yaratict Dramanin Sosyal Bilgiler Dersinde Etkin Kullanilmasina Yonelik Oneri
Durumlar

Kategori Kodlar Kodu belirten 6grenciler f
Bilgi Ipek 1
Ders i¢i Etkinlik Murat 1
Hediye Mahmut 1
Devamlihk  Volkan, Yasin, Ayten, Kartal, Sibel, Fuat, Cenk, Bedirhan, Emre, 10
Sirin
Ders dist .
Esitlik Volkan, Ayten, Kartal, Fuat
Katilim Fatih

Tablo 6’da 6grencilerin ifadelerinden yola g¢ikarak kodlar olusturulmus ve bu
kodlardan kategoriler tiiretilmistir. Yaratici dramanin sosyal bilgiler dersinde etkin
kullanimina yonelik 6nerilerinden ders i¢i ve ders dig1 olarak iki kategori meydana
getirilmistir. Yaratict dramanin sosyal bilgiler dersinde etkin kullanimina ydnelik
onerilerde dersin giizel ve tam olarak islendigi, ¢cok fazla 6nerinin olmadigi goriigiine
rastlanilmigtir. Ders i¢i kategorisinde yer alan oneriler; hediye verilmesi, bilginin
fazla olmasi ve etkinliklerin artirilmasi gerektigine yoneliktir. Ders dis1 kategorisinde
yer alan Oneriler ise diger okullarda da bdyle uygulamalar yapilmasini ve kendilerinin
katildig1 gibi farkli 6grencilerinde yaratict drama etkinliklerine katilarak esitligin
saglanmasi gerektigi yoniindedir. Ders i¢i: “Hediye olarak araba olsaydi iyiydi.”
(Mahmut) “Daha fazla etkinlik olabilirdi...” (Murat) Ders dist: “Bu uygulamay:
baska okullarda da devam ettirmenizi istiyoruz. Onlarda bizim gibi el hizlilig1, yapma
becerileri, fikir, diistinme becerisi daha fazla gelistirsinler.” (Ayten) “Size baska
okullara gitmenizi éneririm. Baska ¢cocuklarinda egitim hakki var. Onlarinda egitimi

boyle olsun. Derslerine daha iyi ¢calisabilirler, derslerinde yorulmaziar, eglenirler...”
(Fuat)

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Arastirmanin sonucunda elde edilen verilere baktigimizda yaratict drama yontemine
gore hazirlanan etkinliklerin uygulandig1 grubun dgrenci goriislerine etkisi 6 farkli
soruyla arastirilmaya calisilmistir. 6 sorunun ilk {i¢ sorusu ve son sorusu drama
etkinliklerinin begenilip begenilmedigi, drama derslerinin devamliligi, drama
etkinlikleri sirasinda karsilagilan durumlart ve drama derslerine iligskin Onerileri
kapsayan sorularken diger sorular yaratict drama etkinlikleriyle anlatilan sosyal
bilgiler ders igeriklerinin bilgi boyutunu ele almistir.

Calismaya iliskin goriigleri alinan Ogrencilerin, yaratici drama etkinliklerini
begenmediklerine dair bir sdylem olmamistir. Ogrenci ifadelerinde yaratici drama
etkinliklerini begenme durumlari; el becerilerini gelistirme, iletisim kurma, gruba ait
olma, 0grenmeyi saglama, kalicilig1 artirma ve yaratici fikir iiretme gibi birgok
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yonden dile getirilmistir. O’Hara (1997) yaratict drama etkinliklerinde yer alan
ogrencilerin sdzel ve sozel olmayan iletisim becerilerini daha iyi kullandiklar1 ve
sosyallesmelerine katki sagladigi bulgusuna ulagsmistir. Farkli bir ¢alismada yaratict
drama egitim programlari, ¢ocuklarin sosyal-duyusal gelisimi tizerinde etkili
oldugunu gostermektedir (Giiltekin, 2014). Egerci (2018) arastirmasinda fen bilimleri
dersinin yaratict drama yontemi ile islenmesine yonelik Ogretmen goriislerinde
ulastig1 sonuglardan biri de konularin kaliciliginin saglandigi yoniindedir. Nalcact
(2019) da yapmis oldugu ¢aligmada yaratic1 drama hakkinda bir¢ok olumlu ifadelere
rastlamigtir. Bu ifadelerde iletigsim, sosyal beceri ve is birligi gibi bir¢ok alanda
ogrencilerin gelisimine katki sagladigina ulagsmustir. Yaratict dramanin yaratici fikirler
urettigine dair benzer ifadeler farkli bir ¢alismada da goéziimiize ¢arpmaktadir.
Goziimiize ¢arpan bu ¢aligmada yaratici dramanin hayal giiciinii ortaya ¢ikarmada
o6nemli etkilerinin olduguna vurgu yapilmaktadir (Akdeniz, 2019). Bertiz (2005) de
aragtirmasinda dramanin yaraticiligr gelistirdigi yonde bulgulara ulasmistir. Bu
aragtirma sonucunda yaratici dramanin begenilmesine neden olan olumlu 6zelliklerin
bircoguna farkli aragtirmalarda da rastlamak miimkiindiir (Akkus, 2016; Malbelegi,
2011; Pektas, 2016; Riizgar, 2014; Sarag, 2015; Subasi, 2012; Ulubey, 2015).

Sosyal bilgiler dersinin yaratict drama etkinlikleriyle devam etmesine iliskin
durumlarinda  6grencilerin  arkadasliklarmin ~ devamlilik  gdstermesine  ve
arkadaslariyla olan iletisimlerinin gelismesine katki sagladigi yoniinde goriis
belirtmiglerdir. Ayrica 6grencilerin yaratici drama etkinleriyle biraz da olsa standart
ders anlatimlarindan ve yazi yazmaktan siyrilip derste etkinlik temelli 6grenmenin
daha eglenceli oldugu dile getirilmistir. Ogrenciler dersin yaratici drama ile
anlatilmasinin kendilerinde gerceklesen 6grenmenin kalic1 ve tekrara gerek olmadan
gerceklesecegi yoniindedir. Ogrencilerin ayn1 zaman da sosyal bilgiler dersine olan
sevgileri artigina dair ifadelere rastlanilmistir. Ders anlatiminda yararlanilan farkli
etkinlikleri yararli bulmuslardir. Bu dogrultuda O6grencilerin derse daha iyi
odaklanmalarinda, el becerilerinin gelismesinde ve yaratici diisiinmelerinin
artmasinda yaratict drama etkinliklerinin 6n planda oldugu goriilmiistiir. Tas’in
(2008) ilkogretim 1- 5. siniflar matematik dersi temel becerilerine drama tekniginin
katkisina iliskin ogretmen goriisleri adli ¢alismasi sonucunda elde edilen bulgular
dramanin iletisim ve akil yiiriitme becerilerini gelistirdigi yoniindedir. Farkli bir
¢aligmada yine drama kullanimina iliskin gériislerin alinmasi sonucunda elde edilen
bulgular, dramanin kisisel gelisimi sagladig1 yoniindedir. (Isyar, 2017). Ayrica Bingdl
(2015), Kogpmar (2018), Dadiikk (2018) ve Egerci (2018) yapmis olduklar
calismalarinda dramanin kalicilig1 sagladigi yoniinde bulgulara ulagsmiglardir.

Yaratict drama etkinlikleri sirasinda karsilasilan durumlar olumlu ve olumsuz
olmak iizere iki boyutta ele alinmistir. Ogrencilerin ifadelerinde genellikle drama
etkinlikleri sirasinda karsilagilan olumlu durumlardan bahsedilmistir. Yaratici
dramanin olumlu yanlart olarak derslerin etkinliklerle iglenmesi, eglenceli olmast,
ogrencilerin verimli zaman gecirmesi, 6grencilerin sosyallesmesi ve arkadagliklarinin
artmas1 gibi birgok noktaya deginilmistir. Wright (2006) ¢aligmasinda 6grencilerin
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kavram olusturma ve rol yetenegini gelistirmede yaratici dramanin katkilarinin
oldugunu 6ne siirmesi, dgrencilerin verimli zaman gecirmesine kanit olarak ileri
stiriilebilir. Kurt (2018) 9. sinif ilk ve orta ¢aglarda Avrasya initesinin drama
yontemiyle Ogretilmesinin akademik basariya etkisi adli ¢alismasinda dramanin
ogrencilerin dgrenmelerinde etkili oldugu, olumlu duygu ve diisiinceler gelistirdigi
yoniinde bulgulara ulagmistir. Yaratict drama Ogrencilerin gelisimini saglamasina
firsat verdigi gibi yetenek diizeylerinin de artmasina Onciilik etmistir (Loizou,
Michalelides & Georgiou, 2019). Bertiz (2005) aragtirmasinda dramayla 6grenmenin
daha zevkli oldugu sonucuna ulagsmistir. Colak’mn (2019) ¢alismasinda drama temelli
etkinliklerin eglenceli oldugu yoniinde bulgulara rastlanmistir. Bir diger aragtirmaya
baktigimizda yaratict dramanin iletisim becerilerini artirdigini, 6zgiiveni gelistirdigini
ve Ogrencilerin heyecan duygusunu tetikledigini gormekteyiz (Bayramoglu &
Bagbug, 2018). Drama sirasinda karsilasilan olumsuz durumlar ise materyal zayifligi,
ders sirasinda giiriiltiiniin olmasi, 6grenciler arasinda tartigmanin olmasi ve gelisimini
tam olarak tamamlayamayan &grencilerin etkinliklerde denge problemi yasamasina
sebep olmugtur. Nalcaci’nin (2019) aragtirmasinda dramanin uygulanmasinda
mekanin ve grup iiyelerinin niteligine dikkat edilmesi gerektigine iliskin bulgulara
ulasgtlmistir. Egerci’nin (2018) arastirmasinda drama etkinlikleri sirasinda yasanan
problemlerden biri olarak da giiriilti boyutuna iliskin bulgularin varligina
rastlanilmustir.

Ogrencilerin yaratict drama uygulamalarinda akillarindan ¢ikaramayacaklar:
etkinlikler incelenerek drama etkinliklerinin 6grencilerde birakabilecegi izlerin ne
oldugu hedeflenmistir. Bu hedefe baglh olarak etkinlik sirasinda 6gretilen bilginin de
ogrencilerin zihinlerinde kalic1 olabilecegi diisiiniilmiistiir. Ayrica 6grencilerin
yaratict drama uygulamalarinda tercih ettikleri, hangi etkinlige daha fazla ilgi
gosterdikleri belirlenmek istenmistir. Ogrencilerin akillarindan ¢ikaramayacaklari
etkinlik durumlar1 grup etkinligi ve bireysel etkinlik olmak tizere iki boyutta ele
almmustir. Ogrenciler grup etkinliklerini bireysel etkinliklere oranla daha gok tercih
etmistir. Grup etkinliklerinden yapboz yapma ve yarim kalmis materyal 6grencilerin
favorileri arasina girdigi bulgulara bakildiginda goriilmektedir. Keklik’e (2018) ait
aragtirmada Ogrencilerin yaratict drama ile ilgili olumlu diisiincelerinin oldugu ve
drama ile ders islemeye istekli olduklari belirlenmistir. Uzun’un (2016) simif
O0gretmenlerinin yaratici drama yontemine yonelik tutum ve 6z yeterlikleri ile hayat
bilgisi dersinde kullanimma iligkin goriisleri ¢alismasinda; simif &gretmenleri,
¢ogunlukla yaratici drama yontemini uygularken oyun oynatma, canlandirma yapma,
rol oynatma gibi tekniklerden yararlandigi bulgusuna ulastigi goriilmektedir. Simif
O0gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde yaratici drama ydntemini uygularken sinif
mevcudunun uygun olmayisi, zaman ve mekanin yetersiz olmasi gibi ifadelere de
rastlanilmistir. Bu caligmada 6grenci goriislerinden yola ¢iktigimizda 6gretmenlerin
¢ok sik bagvurdugu oyun oynatma, canlandirma yapma, rol oynatma teknikleri
dramada yer alan diger tekniklerle siislendiginde hem sinif mevcuduna uygun daha
iyi bir ders plan ortaya koyulabilecegi hem de zamani verimli kullanip mekandan
tasarruf yapilabilecegi goriisiine de varilabilir. Tung ve Gegit’in (2016) ¢alismasinda
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rekabetin yer aldigi igbirlik¢i 6grenmede Ogrencilerin geri planda kalarak derse
katilim1 diigerken rekabetin olmadig1 durumlarda dgrencilerin derse katiliminin arttigt
goriilmektedir. Yaratict drama uygulamalarinda grup etkinliklerinin yer almasi ve
rekabetei bir anlayisin goriilmemesi 6grenci katilimina destek saglamistir. Yine Oguz
ve Beldag’m (2015) yapmis oldugu bir diger calismada da dramanin is birligini
artirdig1 gorilmiistiir.

Ogrencilerin yaratict drama uygulamalariyla 6grendikleri bilgilere dair bulgular
Ogrenci goriisleri incelemeleri sonucunda ii¢ kategoride dizayn edilmistir. Sosyal
bilgiler programinda yer alan “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanindaki kazanimlarin
tiimiine ait bilgilerin, 6grenci goriislerinde yer aldig1 gériilmiistiir. Ik kazanim
uygarlik; ikinci, {iglincli ve dordiincii kazanim kiiltiirel 6geler; besinci kazanim ise
degisim kategorisi altinda yer almistir. Gériisme formunda yer alan bu soru, drama
uygulamalari sonucunda oOgrencilerin akillarinda kalan bilgilerin ne oldugunu
belirlemek agisindan sorulmustur. Bes hafta boyunca uygulanan yaratici drama
teknikleri ardindan ilk hafta islenen derslerin 6grenci ifadelerine daha fazla yansidigi
goriilmektedir. Bu da yaratic1 drama etkinlikleriyle bilginin hatirlanilabilir oldugunu
gostermektedir. Giiltekin’in (2018) arastirmasinda ortaya ¢ikan bulgular, yaratict
dramanin 6grenme ve bilgilerin kaliciliginda 6nemli rol oynadigi yoniindedir. Ayrica
yaratict dramanin bilgileri hatirlamada kolaylik saglayarak basariy1 tetikledigi yapilan
bir¢ok aragtirma sonucunda da ortaya konulmustur (McNaughton, 2007; Sar1, 2017,
Uygungiil, 2016). Oztiirk ve Sar1 (2018) da ayn1 sekilde benzer sonuglara rastlamis
olup yaratict dramanin kalicilig1 olumlu yonde etkiledigi bulgusuna ulagsmustir.

Yaratict dramanin sosyal bilgiler dersinde etkin kullanilmasina ydnelik oneri
durumlart incelediginde ders i¢i ve ders dist kategorilerine gore ikiye ayrilmistir.
Ogrencilerin genelinin drama etkinlikleriyle islenen dersleri giizel ve eksiksiz buldugu
yoniindedir. Bunun yani sira ders i¢i dnerilerinde ders etkinliklerinin fazlalastirilmasi,
hediye verilmesi ve bilgi aktarimin ¢ok olmasi gerektigi yoniinde gorislere
rastlanilmigtir. Ders disi Onerilerde ise Ogrencilerin diger okullarda da bu tip
etkinliklerin yapilarak diger 6grencilerin de boyle derslere katilmasi gerektigi dile
getirilmigtir. Arisoy (2019) ¢alismasinda dramanin bir egitim yontemi olarak farklh
derslerde de kullanilabilecegi goriisiine ulagsmustir. Baska bir arastirmada ders
planlarinda yaraticilik becerisine yer verilmesi gerektigi onerilmistir (Duyar, 2019).
Drama egitmenlerinin mesleki tanmirhigma iliskin daha fazla c¢aligma yapilmasi
gerekliligi yoniinde bulgulara ulagilmistir (Okay, 2019). Turan, Kuguoglu ve
Albayrak’in (2012) c¢alismasinda dramanin tarih, cografya ve vatandashk gibi
konularda da rahatlikla kullanilabilir sonucuna varilmastir.

Sosyal bilgiler “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alana ait kazanimlarin aktarilmasinda
kullanilan yaratict drama uygulamalarinin &grenci gorislerine olan etkisi
aragtirlldiginda, elde edilen bulgu ve sonuglar dogrultusunda oOneriler asagida
sunulmustur.
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e Sosyal bilgiler “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alana ait kazanimlarin 6gretmen
merkezli ders anlatimlardan siyrilmak adma farkli etkinlik uygulamalari
yapilabilir.

e Ogrencilerin fiziksel, duyusal ve zihinsel gelisimini saglamak; derse
odaklanma, iletisimi artirma, dersi sevme gibi bir¢cok 6zelligi saglamak adina
drama yontemi kullanilabilir.

e  Yaratict drama uygulamalar sirasinda karsilasilabilecek olumsuz durumlari
engellemek adina 6grencinin fiziksel ve duygusal gelisimi iyi bir sekilde
analiz edilmelidir.

e Yaratict drama etkinlikleri uygulama asamasinda sinifta olusabilecek
giiriiltiiyli  engellemek adma smif mevcuduna uygun mekanlar tercih

edilebilir.

e  Yaratict dramada kullanilacak etkinliklerin 6grencilerle ilgilerine gore resim
yapma, yazi yazma, iletisimde bulunma gibi 6zellikleri dikkate alinarak
drama etkinlerinin birden fazla teknikle hazirlanmasi saglanabilir.

e Yaratict drama uygulamalarinda materyal eksikligi c¢ekmemek ve
materyalden kaynaklanacak problemleri engellemek adina ogrencilerle
materyaller projeler yoluyla desteklenerek birlikte gelistirilebilir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atigmast bulunmamaktadir. Aragtirmacilar kendi
iradeleri dogrultusunda yapilan bu ¢alismaya katki sagladiklarim1 beyan etmislerdir.
Calismada etik kurallarma aykiri bir durum s6z konusu olmayip tiim kurallara
uyulmustur. Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulundan 13/04/2020 tarihinde alinan kararla etik kurul izni alinmistr.
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Extended Abstract

In line with the general objectives and basic principles of Turkish National Education,
students are expected to have certain objectives in the social studies course
curriculum. In this context, the students and citizens of the country the Republic of
Turkey as a nation, Who loves his homeland and nation, is willing to keep Atatiirk's
principles and reforms alive, knows the rules of law, knows its history and natural
environment, can use science and technology consciously, it aimed to realize the
physical and emotional characteristics of each student as a free individual (Milli
Egitim Bakanligi, 2018). The fact that the aims in the social studies curriculum are so
comprehensive requires the social studies teacher and the students taking the course
to be constantly dynamic. When the history of Turkish education is examined, it is
seen that there is a continuous change in education from the past to the present (Kirpik,
vd. 2014). Many methods and techniques have emerged in accordance with the rhythm
of this change. Methods and techniques have become student-centered by getting rid
of their teacher-centered structures (Oztiirk. 2007:47). As a result, teachers presenting
the social studies course and students taking the course were enabled to actively
participate in the process.

How can a method be followed in accordance with the social studies course
contents and without compromising the dynamic structure of the student? This
question revealed the mindset that the creative drama method can be benefited from
its multi-dimensional nature in order to convey every aspect of the outcomes to the
student. Creative drama, which is considered as a process, includes many games
(Pinciotti, 1993), (San, 1996), (Adigiizel, 2013). Some components of the drama
activity are considered indispensable. First of all, we should talk about the existence
of a group and there should be an experienced trainer / teacher who can lead this
group. There should be a place where the group can hold events and the participants
can express themselves freely. The subject, which is the design of the movements they
can present in the space, is also needed (Way, 1967), (Dirim, 2005), (Karabag, 2009),
(Oguz, 2019: 11). Another important point of creative drama is that it takes place in
episodes. There are different sections in many sources (Slade, 1969), (Demirel, 2002:
99-101), (Yegen, 2003: 2), (Wee, 2009). The parts of the drama in general; It is called
warm-up, improvisation, and evaluation (Adigiizel, 2013: 100). These parts should be
adhered to when designing drama activities.

During creative drama applications, the stage before acting out is the warm-up
phase. Situations such as warming up of students at this stage, increasing their desire
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to participate in the game and feeling comfortable are provided (Okvuran, 2001). After
the warm-up phase, the improvisation phase is started. Improvisation is the ability of
the student to reveal actions that he or she produces based on his own imagination
(Wee, 2009). The last stage of creative drama is the evaluation stage. At this stage,
students' thoughts about how they felt during the process are taken in the shape of a
circle (Slade, 1995: 207-208). In addition, the evaluation phase helps students to
review their lives and improve their communication skills (Onder, 2010).

In the creative drama literature review, many techniques were encountered
(Kavcar, 1985: 32-41), (Oztiirk, 2007), (Akar Vural, 2010: 363), (Somers, 2012).
There are many other techniques such as role playing, dramatization, flashback,
pantomime, unfinished material, collective painting, role cards, consciousness
corridor. (Neelannds & Good, 2006), (Adigiizel, 2013), (Arslan, 2019).
Improvisation, which is one of these techniques, takes place in almost every drama
activity (Giinaydm, 2008), (Tuncel, 2009), (Akbas, 2011), (Utkiir, 2012).
Improvisation, which has become the artery of creative drama, is a technique in which
the student displays his own thoughts and behaviors instantly. It is the gestures of the
student who improvises that change the course of creative drama (Adigiizel, 2013:
321).

Considering the features of creative drama, the belief that students will play an
active role in learning has increased. In addition, teachers' guidance in the realization
of creative drama activities revealed the idea that creative drama method can
contribute to teacher-student relationships (Nalgaci, 2019), (Kurt, 2018). The
coexistence of abstract and concrete concepts in the learning field of "Culture and
Heritage" in the 2018 social studies program made it difficult to determine the
boundaries of this learning area on the part of students (Selanik Ay & Kurtdede Fidan,
2013). It has been observed that creative drama can contribute to the students in
cognitive, affective and physical dimensions in understanding the content of the
"Culture and Heritage" learning area that spans such a wide area (Bertiz, 2005),
(Giltekin, 2014), (Dadiik, 2018), (Egerci, 2018). When all these expressions are taken
into consideration, the student should be active and the teacher "How can we reveal
this activity? In response to the problem, the idea of teaching lessons with creative
drama method was strengthened. Students who will attend the social studies course
can have the opportunity to take part in every stage of the course and express their
thoughts with creative drama techniques (Adigiizel, 2013), (Oguz & Beldag, 2015),
(Gegit & Tung, 2016). The "Culture and Heritage" learning area, which represents the
foundations of creative drama activities and social studies purposes, took the lead role
in this research (Milli Egitim Bakanligi, 2018). The purpose of this research is to
determine the effect of the activities prepared according to the creative drama method
used in the teaching of the 'Culture and Heritage' learning area in the 5th grade social
studies course on students' views.
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Bu arastirmamin  amact ilkokul d&grencilerinin  kiiltiirel mirasa duyarlhilik diizeyini
belirlemeye yonelik gegerli ve giivenilir bir dlgme aract gelistirmektir. Kiiltiirel mirasa
duyarlilik 6lceginin ii¢ alt faktorii toplam varyansin %47.335 'ini agiklamaktadir. Olgegin KMO
degeri, .85 olup, Bartlett Kiiresellik Testi sonucunun .01 diizeyinde anlamli oldugu
goriilmektedir  (X? = 1090.218.sd = 78.p < .001). Olcegin giivenirlik analizleri
sonucunda tamamna iliskin alpha katsayis1 .79 tur. Yapilan gegerlik ve giivenirlik analizleri
kapsaminda ii¢ boyutlu dortlii likert tipi bir 6l¢me araci gelistirilmistir. Elde edilen Kiiltiirel
Mirasa Duyarlilk Olgegi “Merak Duyma”, “Gelecege Aktarma” ve “Koruma” alt
boyutlarindan olusmaktadir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 52 iken, en diigiik puan
13°diir. Olgekten alman puan yiikseldikee kiiltiirel mirasa duyarhiik yiikselmektedir. Ayrica
Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Olcegi’nin acimlayict faktor analizi sonucunda ortaya konulan
yapisimin dogrulayict faktor analizi ile dogrulandigi sonucuna ulasimistir.

Anahtar Kelimeler: A¢imlayici faktor analizi, dogrulayict faktor analizi, kiiltiirel mirasa
duyarlilik, élcek

Reliability and Validity Work of Cultural Heritage Sensitivity
Scale For Primary Education Students

Abstract

In this study, it is aimed to develop a valid and reliable measurement tool to measure
cultural heritage sensitivity of primary school students. Three sub-factors of the scale of
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sensitivity to cultural heritage explain 47.335% of the total variance. The KMO value of the
scale is .85, and Bartlett's Test of Sphericity is found to be significant at the level of .01 [Chi
Square= 1090.218. sd = 78. p <.001). As a result of the reliability analysis of the scale, the
alpha coefficient for the whole is .79. Within the scope of validity and reliability analyzes, a
three-dimensional four-dimensional Likert type measurement tool was developed. The Scale of
Sensitivity to Cultural Heritage consists of "Curiosity"”, "Transferring to the Future" and
"Protection” sub-dimensions. The higher the score on the scale points out the higher the
sensitivity to cultural heritage. In addition, it was concluded that the structure of the Cultural
Heritage Sensitivity Scale resulting from exploratory factor analysis was confirmed by
confirmatory factor analysis.

Keywords: Confirmatory factor analysis, cultural heritage sensitivity, exploratory factor
analysis, scale

Giris

Kiiltiir, bir toplumun yasam birikimini olusturur. Ogrenilebilir olma 6zelligi ile
kusaktan kusaga aktarilan kiiltiir, tarihi ve stireklidir. Topluma 6zgii olmasinin yani
sira ideal ya da ideallestirilmis kurallar sistemini icerir, degisim ve biitiinlestiricilik
Ozelliklerine sahiptir (Giiveng, 2002, ss.101-104). Kiiltiir sozciigii farkli diisiince
sistemlerinde ve entelektiiel disiplinlerde dnemli kavramlar i¢in kullanilmaktadir.
Tarih, sosyoloji, antropoloji ve psikoloji gibi disiplinler sozii edilen alan icinde yer
almaktadir. Kiiltiirin tarihsel ve sosyal boyutu ise belli bir disiplin alani iginde
kalmasindan ziyade Ogrenilebilirligi ve siirekliliginden kaynaklanmaktadir (Oguz,
2011, 5.137).

Kiiltiirtin aktarilabilir olmasi ve siirekliligi, kiiltiirel miras kavrammi 6n plana
¢ikarir. Miras daha ¢ok tarihle iliskilendirilen bir kavram olmasina karsgin kiiltiirel
miras bugiin odakli bir yap1 gosterir. Tarihsel olaylarla ilgili ortak hafiza ile mirasin
degerlerle vurgu yapan y6nii bugiiniin gereksinimlerine de yanit verir (Darian Smith
Pascoe, 2013, s.3). Kiilttirel miras, daha 6nceki kusaklar tarafindan olusturulmus ve
evrensel degerlere sahip oldugu kabul edilen eserler i¢in kullanilan genel bir
kavramdir (Halag & Demir, 2017). Onceleri kiiltiirel miras tanimlamasinda tarihi ve
sanatsal deger yeterli goriiliirken daha sonra kiiltiirel miras; kiiltiirel deger, kimlik
degeri ve ortak hafiza ile etkilesim kapasitesi tagtyan eserler i¢in kullanilan bir yapiya
doniismiustiir (Vecco, 2010, 5.324). Kiiltiirel miras tanimu, kiiltiiriin hangi dgelerinin
gelecege tagiacak degerde bir miras 6zelligi gosterdiginin karar verilmesine iliskin
aktif bir se¢imi gerektirir (Blake, 2000).

UNESCO tarafindan yapilan siniflamada kiiltiirel miras somut ve somut olmayan
kiiltirel miras bi¢iminde iki baglik altinda incelenmektedir (UNESCO, 1972;
UNESCO, 2003). Somut kiiltirel miras alanlarimi tanimlama baglaminda,
UNESCO’nun 17 Ekim-21 Kasim 1972 tarihleri arasinda Paris’te yapilan XVII.
donem toplantisinda miizakere edilen “Diinya Kiiltirel ve Dogal Varliginin
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Korunmasina Dair S6zlesme™nin birinci ve ikinci maddesinde asagidaki miraslarin
kiiltiirel ve dogal miraslar olarak sayilacagi belirtilmigtir (UNESCO, 1972):

“Anitlar: Tarih, sanat veya bilim agisindan istisnal evrensel degerdeki
mimari eserler, heykel ve resim alanindaki saheserler, arkeolojik nitelikte
eleman veya yapilar, kitabeler, magaralar ve eleman birlegimleri.

Yap1 topluluklari: Mimarileri, uyumluluklar1 veya arazi lizerindeki yerleri
nedeniyle tarih, sanat veya bilim agisindan istisnai evrensel degere sahip ayr1
veya birlesik yapi1 topluluklari.

Sitler: Tarihsel, estetik, etnolojik veya antropolojik bakimlardan istisnal
evrensel degeri olan insan iriinii eserler veya doga ve insanin ortak eserleri
ve arkeolojik sitleri kapsayan alanlar.

Estetik veya bilimsel agidan istisnai evrensel degeri olan, fiziksel ve
biyolojik olusumlardan veya bu tiir olusum topluluklarindan miitesekkil
dogal anitlar.

Bilim veya muhafaza acgisindan istisnai evrensel degeri olan jeolojik ve
fizyografik olusumlar ve tilkenme tehdidi altindaki hayvan ve bitki tiirlerinin
yetistigi kesinlikle belirlenmis alanlar.

Bilim, muhafaza veya dogal giizellik agisindan istisnai evrensel degeri olan
dogal sitler veya kesinlikle belirlenmis dogal alanlar.”

Somut kiiltiirel mirasin tanimlanmasi konusunda yapilan bu ayrimin belirleyici ve
islevsel oldugu goriilmektedir. UNESCO, somut kiiltiirel mirasin yani sira somut
olmayan kiiltiirel mirasin da korunmasi ve gelecege aktarilmas: konusunda ¢alismalar
yapmaktadir. Somut olmayan kiiltiir varliklarinin korunmasi konusunda 6nemli
kilometre taslarindan biri UNESCO’nun 32. Genel Konferansinda 17 Ekim 2003
tarihinde kabul edilen Somut Olmayan Kiiltiirel Mirasin Korunmasi S6zlesmesi’dir
(Oguz, 2008). Bu sozlesme, Tiirkiye’de 19.01.2006 tarihinde TBMM’de goriisiiliip
kabul edilmistir. 21 Ocak 2006 tarih ve 26056 Sayili Resmi Gazete’de yayimlanarak
yirlirlige girmistir. Sozlesmede somut olmayan kiiltiirel mirasin asagidaki alanlari
kapsadigi belirtilmektedir (UNESCO, 2003):

a.

Somut olmayan kiiltiirel mirasin anlatilmasinda dilin bir arag¢ olarak
kullanildig: dile dayali sdylemler ve dile dayali gelenekler

Gosteri sanatlari
Halkin ortak etkinlikleri, ritiieller ve festivaller
Halk Bilgisi, evren ve doga ile ilgili uygulamalar

El sanatlar1 degerleri
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Sozlesmede koruma teriminin somut olmayan kiiltiirel mirasin yasayabilirligini
glivence altina alma anlamma geldigi vurgulanmaktadir. Koruma kapsamina
belgeleme, arastirma, muhafaza, koruma, gelistirme, gliglendirme, okul i¢i ya da okul
dis1 egitim araciligiyla kusaktan kusaga aktarma ile kiiltiirel mirasin degisik yanlarinin
canlandirilmasiin dahil oldugu belirtilmektedir (teftis.ktb.gov.tr, 2003). Kiiltiirel
miras egitiminde somut kiiltiirel mirasla birlikte somut olmayan kiiltiirel mirasin da
Ogretilmesi, somut olmayan kiiltiirel mirasa deger verilmesi ve somut olmayan
kiiltiirel mirasin korunarak gelecek nesillere aktarilmasi gerekmektedir. Kiiltiiriin
korunup gelecek nesillere aktarilmasinda duyarlilik degeri 6nem tasimaktadir.

Duyarlilik “yasadigimiz diinyayla ve olaylarla iliski kurmak ve bu konuda
sorumluluk almak” bigiminde tanimlanmaktadir (Keskin & Ogretici, 2013, s.151).
Kiltire duyarlilik “kiiltiirel farkliliklara a¢ik olma ve saygi duyma, diger kiiltiiriin
dinamiklerini anlama” (McMurray 2003 ten aktaran Ruddock & Turner, 2007, 5.362)
seklinde ifade edilmektedir. Bu baglamda kiiltiirel mirasa duyarlilik, kiiltiirii olugturan
somut ve somut olmayan unsurlari tanima ve anlamaya c¢alisma, deger verme ve
koruma i¢in sorumluluk alma bi¢iminde tanimlanabilir. Kiiltiirel mirasa duyarliligin
bir deger olarak bireylerde gelistirilmesi kiiltiiriin korunarak gelecege tasinmasinda
onemli bir rol oynamaktadir.

Kiiltiirel mirasin korunarak yasatilmast ve gelecege aktarilmasi, ulusal ve
uluslararasi yasalar, tiiziikler ve s6zlesmeler baglaminda ¢agdas toplumlarin temel
sorumluluklarmdan biri durumundadir. Koruma ve yasatmaya verilen 6nem ve bu
konudaki  basar1  ¢agdaslasmanin  temel  gdOstergelerinden  biri  olarak
degerlendirilmektedir. Siirdiiriilebilir koruma ve yasatma, kiiltiirel mirasa iliskin
farkindalik olusturmaya ve toplumun bu konudaki bilinglenmesi ve katilimina baglidir
(Halag, Mokrane & Turan, 2019). Toplumun somut ve somut olmayan kiiltiirel
mirasinin korunarak gelecek kusaklara aktarilmasi noktasinda kiiltiirel miras egitimi
calismalarinin gerekliligi ortaya ¢ikar. Cocuk ilk olarak ailesinde ve yakin ¢evresinde
kiiltiire iligkin bilgi ve deneyimini kazanir. Kuskusuz ¢ocugun kiiltiirel mirasa iligkin
alg1 ve deneyiminin olusmasinda da ailenin biiyiik etkisi vardir. Daha sonra egitim
kurumlarinda kiiltiir ve kiiltlirel mirasa yonelik kazanimlar gerceklestirilmeye
cahigilir. Ilkogretim dgrencilerde kiiltiire ve kiiltiirel mirasa yonelik farkindaligin
yaratilmasinda ve kiiltiirel miras egitimi verilmesinde dnemli bir egitim basamagidir.
Kiiltiirel miras egitiminde tarihin ve kiiltiiriin temel kavramlarmin ve ilkelerinin
dgretilmesi amaclanir (Culha Ozbas, 2009). Kiiltiirel miras egitimi ilkokulda 6zellikle
Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler gibi 6grencilere ailesini ve i¢inde yasadigi toplumu
sosyal ve kiiltiirel yonleriyle tanitmay1 amaglayan derslerde 6n plana ¢ikmaktadir.
Sosyal Bilgiler dersinde yer alan Kiiltiir ve Miras 6grenme alani dogrudan dogruya
“Tiirk kiiltiiriinii  olusturan temel oOgelerden hareketle kiiltiiriin korunmast ve
gelistirilmesini saglayacak bir milli bilincin olusturulmasimi amaglamaktadir” (Milli
Egitim Bakanligi [MEB, 2018], 5.11). 4. sinif diizeyinde Kiiltiir ve Miras alaniyla ilgili
kazanimlara ornek olarak “Ailesi ve ¢evresindeki milli kiiltiirii yansitan ogeleri
arastirarak érnekler verir.” (MEB, 2018, s.15) kazanimi dikkat ¢ekicidir.
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Ailede ve orgiin egitim kurumlarinda verilen egitimle dgrencilerin kiiltiirel miras
konusunda duyarlilik kazanmalari, bu mirasin aktarilmasinda sorumluluk
hissetmelerine temel olusturur. Bu nedenle egitim programlarinda kiiltiirel mirasa
yonelik kazanimlara yer verilmesi ve bu kazanimlarmn etkili bicimde uygulama
aktarilmasi gerekir (Avcr & Memisoglu, 2016; Cengelci, 2012). Somut kiiltiirel
mirasin korunmast kapsaminda dgrencilerin aktif olacag: etkinlikler ve gezilerden
yararlanilabilir. Somut kiiltiirel miras ile ilgili gezilerde oyun gibi etkinlikler
ogrencilerin eglenceli zaman gecirmesini sagladigindan kiiltiirel miras 6gelerine daha
fazla ilgi gostermelerine yardimci olmaktadir (Dénmez & Yesilbursa, 2014). Kiiltiirel
miras egitiminde planli ve 6grencilere deneyim saglayan uygulamalar 6grencilerde
kiiltiirel mirasa yonelik farkindalik olusturmada etkili olacaktir (Giirdogan Bayir &
Cengelci Kose, 2019). Bu nedenle farkli egitim uygulamalarinin 6grencilerin kiiltiirel
mirasa yonelik duyarliligina etkisini belirlemede O6grencilerin kiiltiirel mirasa
duyarliligint degerlendirecek bir dlgme aracinin gelistirilmesi 6énem tasgimaktadir.
Alanyazinda kiiltiirlerarasi duyarlilik 6lgegi (Chen & Starosta, 2000); kiiltlirel miras
tutum oOlgegi (Curtis & Seymour, 2004), somut kiiltiirel miras tutum O6lcegi
(Yesilbursa, 2011), somut olmayan kiiltiirel miras tutum 6l¢egi (Giirel & Cetin, 2019)
gibi Olcekler bulunmaktadir. Ancak alanyazinda Ogrencilerin kiiltiirel mirasa
duyarliliklarin1  belirlemeyi amaclayan bir 6lgme aracina rastlanmamigtir. Bu
aragtirma da sozii edilen gereksinimden kaynaklanmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanmm amaci ilkokul O&grencilerinin kiiltirel mirasa duyarliliklarim
belirleyebilecek gegerli ve gilivenilir bir 6lgme aracinin gelistirilmesidir.

Yontem

Bu arastirma ilkokul 6grencilerinin kiiltiirel mirasa duyarliliklarini belirlemek i¢in
olusturulmus bir dlgek gelistirme aragtirmasidir.

Aragtirma icin gerekli etik kurul onay1, Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayn Etigi Kurulu yazis1 ile alinmustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin verileri 2019-2020 giiz déneminde 6grenim goren ilkokul 3. ve 4. sinif
ogrencilerinden toplanmistir. Arastirmada agimlayict ve dogrulayict faktdr icin ayri
ayr1  omeklem gruplarindan  yararlanilmistir.  Orneklemin  belirlenmesinde
katilimcilarin kimi 6zellikleri dikkate alinarak evreni temsil etmesini saglayan
tabakali 6rneklem (Ekiz, 2009) kullanilmistir. Bu kapsamda oncelikle Eskisehir ili
Tepebast ilgesindeki ilkokullar sosyoekonomik diizeyleri goz onitinde bulundurularak
tabakalara ayrilmis, bu tabakalardaki okullardan basit yansiz 6rneklem alinmigtir. Bu
baglamda aragtirmada acimlayici faktdr analizine 539, dogrulayici faktor analizine ise
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327 dgrenci katilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin kisisel 6zellikleri Tablo 1°de
sunulmustur.

Tablo 1.
Olgek Gelistirme Siirecine Katilan Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri

Analiz tiirii Cinsiyet Sinif diizeyi Toplam
Kiz Erkek 3. simf 4. simf

Acimlayic faktor analizi 289 250 260 279 539

Dogrulayici faktor analizi 197 130 155 172 327

Tabloda goriildiigii gibi, agimlayici faktor analizine katilan 539 6grenciden 289°u
kiz, 250°si erkektir. Bu 6grencilerin 260’1 3. sinifta 6grenim goriirken, 279°u 4. sinifta
o0grenim gormektedir. Dogrulayici faktdr analizine katilan 327 6grencinin ise 197’si
kiz, 130’u erkektir. Bu 6grencilerin 260’1 3. siifta 6grenim goriirken, 279°u 4. sinifta
O0grenim gormektedir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada kiiltiirel mirasa duyarlilik 6lgeginin gelistirilmesi amaglanmigtir. Bu
kapsamda dncelikle madde havuzu olusturulmus ve bu madde havuzuna iliskin uzman
goriisiine basvurulmustur. Daha sonra ise pilot uygulama yapilmis ve oOlgek
gelistirilmeye hazir hale getirilmistir.

Olgegin gelistirilmesi i¢in yapilan islemler su basamaklarda gergeklestirilmistir:

e Madde havuzunun olusturulmasi: Olgegin gelistirme siirecinin ilk asamas1 olan
bu basamakta Ogrencilerin kiiltiirel mirasa duyarliliklarmi Slgebilecek
maddelerden olusan bir havuz hazirlanmistir. Bu asamada kiiltiirel mirasa iligkin
alanyazin taranmistir. Yapilan tarama sonucunda ilkokul &grencilerinin
diizeyine uygun 31 maddelik bir havuz olusturulmustur.

o Madde havuzunun uzman goériisiine sunulmasi: Madde havuzunda yer alan
maddeler, Anadolu Universitesi’nde gérev yapmakta olan 1 0Olgme
degerlendirme, 2 mimarlik, 2 sosyal bilgiler egitimi ve 2 smif egitimi alanindan
olmak tizere toplam 7 uzmanm goriisiine sunulmustur. Uzman grubunun
olusturulmasinda kiiltiirel miras konusunda ¢aligmalar1 olma ve 6lcek gelistirme
konusunda deneyimli olma 6lglitleri dikkate alinmistir. Uzmanlardan maddelerin
kiiltiirel mirasa duyarlilifi dlgmeye uygun olup olmadigint ve maddelerin
anlasilir olup olmadigin1 gerekceleriyle agiklamalar1 ayrica varsa Onerilerini
belirtmeleri istenmigstir. Uzman goriisleri dogrultusunda 1 maddenin taslak
formdan ¢ikarilmasina karar verilmistir.

e Pilot ¢aliymanin yapimasi: Arastirma kapsaminda hazirlanan 30 maddelik
taslak Slgek formu 20 ilkokul 6grencisine uygulanarak anlasilirlik agisindan
kontrol edilmistir. Ilkokul ogrencilerinden gelen déniitler dogrultusunda 5
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maddenin yazimi yeniden diizenlenmistir. Bu baglamda 30 maddeden ve 4’li
secenekten olusan (hi¢ katilmiyorum, katilmiyorum, katiltyorum, tamamen
katiliyorum) taslak likert tipi 6lgek formuna son sekli verilerek 539 Ggrenci
iizerinde uygulamasi gergeklestirilmistir.

o Veri setinin analize hazirlanmasi: Arastirmada agimlayici faktor analizine
baslamadan once veriler analiz siirecine hazirlanmigtir.  Bunun igin dncelikle
madde puanlari standart puanlara ¢evrilmis, u¢ degerler veri setinden
¢ikarilmigtir. Boylece agimlayict faktor analizi 476 kisilik veri seti {izerinden
gerceklesmistir. Ayrica kayip degerler madde ortalamasina bakilarak veri setine
eklenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda gelistirilen 6lcegin gecerli ve giivenilir bir ara¢ olmasi igin
birtakim analizlerden yararlanilmistir. Olgegin kapsam gecerligini saglamak igin
uzman goriisiine basvurulmustur. Olgegin yap1 gegerligi ise Agimlayici Faktor Analizi
ile yapilmistir. Giivenirlik analizleri kapsaminda Cronbach Alpha analizi ve maddeler
arasi korelasyon ortalamasi gergeklestirilmistir. Ayrica, maddelerin madde-toplam
puan korelasyonlari incelenmis ve t-testi analiziyle de madde ayirt edicilik indeksleri
hesaplanmustir. Olgegin alt boyutlarinin birbiri ve toplam puanla iligkisini belirlemek
amacityla korelasyon analizinden yararlanilmistir. Agimlayici faktdr analizi ile ortaya
konulan &lgek yapisinin dogrulugunun sinanmast ise Dogrulayict Faktor Analizi ile
gerceklestirilmigtir.

Orneklem biiyiikliigiiniin faktor analizi igin uygun olup olmadigini belirlemek
amaciyla KMO test sonucuna bakilmis ve bu deger .90 olarak hesaplanmigtir. Bu
deger 6rneklem biiyiikligiiniin faktdr analizi i¢in uygun oldugunu gdstermektedir
(Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2010). Her bir degiskenin ¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin kendi standart hatasina boliinmesiyle elde edilen degerin, +1.96 ile -1.96
araliginda degistigi belirlenmistir. Normallik sayiltisini test etmek igin Barlett
Kiiresellik Testi sonucu veri setinin normallik sayiltisini karsiladigini gostermektedir
(=3345,628, sd=435, p<.001). Bu degerin yiiksek olmas1 maddelerin iliskili ve faktor

analizi i¢in uygun oldugunu gdstermektedir (Biiylikoztiirk, 2010).

Bulgular ve Yorum

Olgegin Yap1 Gegerligi ve Giivenirligine iliskin Bulgular

Acgimlayici faktor analizinde degiskenler arasindaki iliskiler dikkate alinarak faktor
bulma iglemi gerceklestirilir. Bu nedenle kiiltiirel mirasa duyarlilik 6l¢eginin faktor
yapisini belirlemek amaciyla faktor analizi yapilmistir. Bu yapiy1 belirlemek igin
oncelikle Kaiser olgiitii geregi 6zdegerleri 1’den biiyiik faktorlerin agikladigi varyans
oranlart incelenmistir. Buna gore 6l¢egin 8 faktorlii bir yap1 sergileyerek toplam
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varyansin 52.29’unu agikladigi goériilmiistiir. Ancak bu Olciite gore faktdr sayisina
karar vermede faktorlerin kuramsal olarak anlamlandirilabilmesi de O©nem
tasimaktadir. Yine faktor sayisina karar verebilmek icin ¢izgi grafiginden
yararlanilmigtir  (Akbulut, 2010; Cokluk vd., 2010). Cizgi grafigi Sekil 1’de
gosterilmistir.

Scree Plot
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Sekil 1. Kiiltirel mirasa duyarlilik 6lgegine iliskin ¢izgi grafigi.

Sekil 1 incelendiginde, ¢izgi grafiginin egiminde tliglincii faktérden sonra bir diisiis
oldugu goriilmektedir. Faktdr sayisini belirlemek icin ¢izgi grafiginde egimin
kaybolmaya basladig1 nokta g6z oniine alindiginda (Cokluk vd., 2010) kiiltiirel mirasa
duyarlilik 6l¢eginin ii¢ faktorlii bir yapi sergiledigi ifade edilebilir.

Kiiltiire] mirasa duyarlilik 6lgeginde bir faktdr altinda yiiksek iligki veren
maddeleri bir araya getirmek i¢in dondiirme teknigi kullanilmistir. Bunun i¢in sosyal
bilimlerde siklikla tercih edilen dik dondiirme tekniklerinden biri olan varimax teknigi
kullanilmigtir. Maddelerin yer aldig: faktordeki yiik degerinin .45 olmast iyi bir 6lgiit
olarak kabul edilmektedir. Ayn1 zamanda yiiksek iki yiik degeri arasindaki farkin en
az .10 olmasi beklenmektedir (Biiylikoztiirk, 2010). Bu aragtirmada ise varimax
dondiirme sonucunda hangi maddelerin bir faktdr altinda toplandigini belirlemek igin
bir maddenin yer aldig1 faktdrdeki yiik degerinin en az .45 olmasi ve maddelerin
faktorler altindaki yiik degerleri arasinda .30 fark olmasi dlgiitleri dikkate alinmustir.
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Maddeler elendikten sonra ii¢ faktorlii yapiyla sonuglanan varimax yontemi ile dik
dondiiriilmiis temel bilesenler analizi sonuglar1 Tablo 2°de belirtilmistir.

Tablo 2.
Maddeler Elendikten Sonra Varimax Yontemi Ile Dik Déndiiriilmiis Temel
Bilesenler Analizi Sonuglar

Madde Yeni Olcegin Dondiirme Sonrasi Faktor Yiik Madde Ortak Faktor

No Madde Degerleri Toplam Varyansi
No Korelasyonu
F1 F2 F3
M13 1 136 .48 .54
M17 2 .669 A4 A4
M20 3 .652 A7 42
M30 4 .609 A7 .37
M26 5 .590 .51 .34
M15 6 551 AT .30
M6 7 .684 .35 .46
M14 8 .671 .34 45
M18 9 .630 42 .39
M23 10 .530 43 ,28
M5 11 747 .28 .55
M19 12 .637 .39 40
M29 13 .586 .48 .34
Ozdegeri 3.782 1.321 1.054 Toplam
Ack. Varyans 20.230 14.475 12.60 47.355
Cronbach Alpha 75 .58 .53 .79
KMO .85
Bartlett Kiiresellik Testi [=1090.218. sd =78. p < .001]

Tablo 2’de goriildiigii gibi, “Merak Duyma” olan ilk faktérde 6 maddenin yer
aldig1 ve yiikk degerlerinin .551 ile .736 araliginda degistigi goriilmektedir. Bu
maddelerin madde toplam puan korelasyonlarinin .47 ile .51 araliginda ortak faktor
varyanslarinin ise .30 ile .54 araliginda degistigi belirlenmistir. “Gelecege Aktarma”
adl ikinci faktorde ise 4 madde yer almaktadir. Bu maddelerin yiik degerleri .530 ile
.684 araliginda degismektedir. Yine bu maddelerin madde toplam puan
korelasyonlarinin .34 ile .43 araliginda, ortak faktor varyanslarinin ise .28 ile .46
araliginda degistigi goriilmiistiir. “Koruma” olarak adlandirilan {igiincti faktorde ise
yik degerleri .586 ile .747 aralifinda degigen li¢ madde yer almaktadir. Bu maddelerin
madde toplam puan korelasyonlar1 .28 ile .48 araliginda degistigi belirlenirken, ortak
faktor varyansinin .34 ile .55 araliginda degistigi belirlenmistir.

Kiiltiirel mirasa duyarlilik 6l¢eginin ii¢ alt faktorii toplam varyansin %47.335’ini
agiklamaktadir. Olgegin KMO degeri, .85 olup, Bartlett Kiiresellik Testi sonucunun
.01 diizeyinde anlaml oldugu gériilmektedir [ X?=1090.218. sd =78. p < .001).
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Olgegin giivenirlik analizleri sonucunda tamamina iliskin alpha katsayis1 .79 tur.
“Merak Duyma” alt boyutunun alpha katsayisi .75, “Gelecege Aktarma” alt
boyutunun .58 ve “Koruma” alt boyutunun ise .53 tiir. Goriildiigii gibi, “Gelecege
Aktarma” ve “Koruma” alt boyutlarinda madde sayisinin az olmasindan kaynakli
olarak (Balct & Ahi, 2015/2017; Sencan, 2005; Sénmez & Alacapmar, 2016)
giivenirlik katsayilar1 diisiik aralikta (.40< a<.60) (Ozdamar, 2004) ¢ikmistir. Bu
nedenle bu alt boyutlardaki maddeler icin maddeler arasi korelasyon ortalamasi
hesaplanmistir (Balci & Ahi, 2015/2017). Hesaplanan bu degerler Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3.
Maddeler Arast Korelasyon Degerleri

Boyutlar Ortalama  Minimum Maksimum  Madde say1si
Gelecege aktarma boyutundaki ~ .260 .200 .330 4

maddeler aras1 korelasyon

Koruma boyutundaki maddeler  .277 211 .382 3

aras1 korelasyon

Tabloda goriildiigii gibi, maddeler arasi1 korelasyon ortalamasi degeri gelecege
aktarma boyutu i¢in .260 olarak hesaplanmistir. Bu boyutta degerlerin .200 ile .330
arasinda degistigi belirlenmistir. Koruma boyutunda ise ortalama deger .277 olarak
bulunmustur. Bu boyuttaki degerler ise .211 ile .382 arasinda yer almaktadir. Briggs
ve Cheek (1986) bu degerlerin .2 ile .4 arasinda degismesi gerektigini dnermektedir
(Balet & Ahi, 2015/2017). Buna gore elde edilen degerler g6z Oniinde

bulunduruldugunda bu boyutlarin da giivenilir oldugu séylenebilir.

Giivenirlik analizleri i¢in yapilan bir diger analiz ise alt %27 ve iist %27°lik
gruplara ait bagimsiz t testidir. Buna goére verilerin toplandig1 bireylerin 13 maddeden
aldiklar1 toplam puanlar, biiyiikten kiiclige dogru siralanmistir. Bu siralamaya gore alt
%27°1ik grup ile Gst %27°lik gruplarin puanlari bagimsiz gruplar t testi ile incelenmis
ve ulagilan bulgulara Tablo 4°te yer verilmistir.

Tablo 4.
Alt %27°lik Ve Ust %27 lik Gruplara Iliskin Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglar
Madde Grup N X SS t
M5 Ust%27 128 3.94 .22 9.096
Alt%27 128 3.42 .60
M6 Ust%27 128 3.76 42 10.269
Alt%27 128 2.90 .84
M13 Ust%27 128 3.91 .30 14.961
Alt%27 128 2.77 .80
M14 Ust%27 128 3.80 41 8.392
Alt%27 128 3.23 .64
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M15 Ust%27 128 3.96 17 14514
Alt%27 128 3.06 .68

M17 Ust%27 128 3.92 .26 12.166
Alt%27 128 2.97 .83

M18 Ust%27 128 3.85 37 14.172
Alt%27 128 2.68 .84

M19 Ust%27 128 3.99 .08 9.547
Alt%27 128 3.46 .61

M20 Ust%27 128 3.94 22 14.123
Alt%27 128 291 .79

M23 Ust%27 128 3.85 .37 11.984
Alt%27 128 2.92 .79

M26 Ust%27 128 3.89 .33 13.711
Alt%27 128 2.76 .86

M29 Ust%27 128 4.00 .00 10.471
Alt%27 128 3.44 59

M30 Ust%27 128 3.89 .32 14.503
Alt%27 128 2.71 .85

*p<.001

Tablo 4’te goriildiigii gibi 13 maddeye iliskin alt grup ortalamalarinin 2.68 ile 3.46
araliginda, ist grup ortalamalarinin ise 3.85 ile 4.00 araliginda degistigi
goriilmektedir. Alt ve st gruplara iligkin standart sapma degerleri ise .00 ile .86
araliginda, maddelere iligkin t degerlerinin 8.392 ile 14.961 araliginda degistigi ve
tiim maddelerin gruplar1 anlamli bir sekilde ayirt edebildigi belirlenmistir (p<.001).

Kiiltiirel mirasa duyarlilik 6lg¢eginin toplam puan ve alt Olgceklerine iliskin
korelasyon matrisi Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.

Olgek Toplam Puan Ve Alt Olgeklerine Iligkin Korelasyon Matrisi
Faktorler 1 2 3
1.Merak duyma 1 A427** 402**
2. Gelecege aktarma A27** 1 401**
3. Koruma 402** 401 1

4. Toplam Puan .882** 164** .635**

N= 476, **p<0.01

Tablo 5°te goriildigii gibi, kiiltiirel mirasa duyarlilik 6lgeginde yer alan alt
oOlgeklerin birbiriyle ve toplam puanla anlamli iliskiler gostermektedir. Merak duyma
alt 6lgegi gelecege aktarma ile .43, koruma ile .40; gelecege aktarma dlgegi ise koruma
ile .40 degerinde anlaml iliski gdstermektedir. Merak duyma toplam puanla .88,
gelecege aktarma toplam puanla .76 ve koruma toplam puanla .63 degerinde anlaml
iligki gdsterdigi sonucuna ulasilmistir.
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Olgegin Dogrulayic1 Faktor Analizine iligkin Bulgular

[lkokul iigiincii ve dordiincii smif dgrencilerinin kiiltiirel mirasa duyarliliklarini ortaya
koymak amaciyla agimlayici faktor analizi ile gelistirilen 13 maddeli ve 3 faktorlii
Kiiltiirel Mirasa Duyarlhilik Olgegi’nin model olarak dogrulanip dogrulanmadigini test
etmek amaciyla dogrulayici faktor analizi uygulanmistir. Dogrulayici faktor analizi,
Olcegin gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalart yapildiktan sonra 327 &grenci ile
gerceklestirilmistir. Olgegin dogrulanmast i¢in kovaryans matrisi ve en ¢ok olabilirlik
yonteminden yararlanilmistir. Yapilan analiz sonucunda faktdrler ve goézlenen
degiskenler arasindaki iligkiler ve gézlenen degiskenlerin hata varyanslar Sekil 2°de
gosterilmistir.
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Sekil 2. Olgegin dogrulayici faktdr analizi sonucunda gozlenen degiskenler
arasindaki iligkiler ve hata varyanslari.
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Elde edilen 6lgme modelindeki Lambdax, t ve agiklayicilik varyansi degerleri
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Olgegi 'nin Lambdax, t ve Aciklayicilik Varyans Degerleri
Faktorler Maddeler by t R?
1 0.49 7.92 0.24
g 2 0.52 8.35 0.27
E) 3 0.29 459 0.09
-§ 4 0.45 7.18 0.20
2 5 0.40 6.28 0.16
6 0.34 5.30 0.11
o o 7 0.40 6.58 0.16
e E 8 0.55 9.28 0.31
< £ 9 0.49 8.14 0.24
(G
10 0.57 9.50 0.32
o 11 0.47 7.44 0.22
> 12 0.59 9.59 0.35
< 13 0.67 10.83 0.45

Gelistirilen 6lgegin 6lgme modelinde, ti¢iincii maddenin hata varyansinin yiiksek
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak, tabloda da goriildiigii gibi, t degerleri kontrol
edildiginde bu degerlerin .01 diizeyinde anlamli sonucuna ulagilmistir. Bu nedenle s6z
konusu maddenin 6l¢gme modelinde kalmasina karar verilmistir. Tablo 5’te goriildigii
gibi, faktorler ve gozlenen degiskenler arasindaki iligkilerin merak duyma faktoriinde
.29 ile .52; gelecege aktarma faktoriinde .40 ile .57 ve koruma faktoriinde .47 ile .67
arasida degistigi goriilmiistiir. Ayrica maddelerin t degerleri 4.59 ile 10.83 araliginda
degismekte olup .01 diizeyinde anlamlidir. Maddeler incelendiginde en yiiksek
aciklanan varyans .45 ile 13’ken, en diisiik agiklanan varyans .09 ile 3 tiir.

Kiiltiirel mirasa duyarlilik 6lgegi igin elde edilen uyum indeksleri ve uyum
indeksleri i¢in kabul 6l¢iitleri Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7.
Kiiltiirel Mirasa Duyarhilik Olgegi nin Uyum Indeksleri
Indeksler =~ Model degerleri  Iyi Uyum Kaynaklar
¥ [df 1.16 0<y?/df<2 (Tabachnick ve Fidel, 2001)
RMSEA 0.06 <.05 (Stimer, 2000)
SRMR 0.056 <.08 (Brown, 2006; Akt; Cokluk ve
digerleri, 2010)
NFI 0.89 >.90 iyi uyum (Stimer, 2000)
NNFI 0.92 0.95 < NNFI<1.00 (Tabachnick ve Fidel, 2001)
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GFI 0.93 >.85 (Joreskog ve Sorbom, 1996, Akt;
Yilmaz ve Celik, 2009)
AGFI 0.91 >.85 (Joreskog ve Sorbom, 1996, Akt;

Yilmaz ve Celik, 2009)

Olgek modelinin dogrulayic faktér analizi sonuglarina gére uyum indeksleri ve
modifikasyon indeksi sonuglart incelenmistir. Bu analiz sonuglarina goére y2 = 143.86
(sd=62, p<.001), ¥2/sd degeri (1.16), RMSEA =.06, SRMR= 0.056, NFI= 0.89, NNFI
=.92, GFI=0.93 ve AGFI=0.91"dir. Bu uyum istatistikleri modelin iyi bir uyuma sahip
oldugunu géstermektedir (Kline, 2005; Stimer, 2000; Tabachnick & Fidell, 2001). Bu
degerlere dayali olarak kiiltiirel mirasa duyarlilik 6lgeginin agimlayici faktor analizi
sonucunda elde edilen faktor yapisinin dogrulandigi ortaya konulmustur.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Calismada ilkokul 6grencilerinin kiiltiirel mirasa duyarliliklarin1 6lgmeye yonelik
gecerli ve giivenilir bir lgme aracinin gelistirilmesi amaglanmistir. Yapilan gecerlik
ve giivenirlik analizleri kapsaminda ti¢ boyutlu dortlii likert tipi (1: Hi¢ katilmiyorum,
2: Katilmiyorum, 3: Katiliyorum, 4: Kesinlikle katiliyorum) bir 6lgme araci
gelistirilmistir. Elde edilen Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Olgegi “Merak Duyma”,
“Gelecege Aktarma” ve “Koruma” alt boyutlarindan olusmaktadir. Olgekten
alinabilecek en yiiksek puan 52 iken, en diisiik puan 13°diir. Bu durumda 13-25 puan
aras1 diisiik, 26-38 puan arasi orta ve 39-52 puan arasi ise yiiksek diizeyde kiiltiirel
mirasa duyarliliga isaret etmektedir. Olgekten alinan puan yiikseldikce kiiltiirel mirasa
duyarlilik yiikselmektedir.

Bu o6lgekte kiiltiirel mirasa duyarliligin alt boyutlarindan biri olarak “merak
duyma” ortaya cikmustir. Ogrencilerin kiiltiirel mirasa merak duymalar ve
ilgilenmelerinin temel yolu onlara kiiltiirel mirasla etkilesime girecekleri aktif
deneyimler saglamaktir. Ogrencilere yalnizca sdzel olarak kiiltiirel miras1 tanitmak ve
onlarin pasif dinleyici olarak kaldiklar siirecler cok fazla islevsel goriilmemektedir
(lvon & Kuscevic, 2013). Alanyazinda kiiltiirel miras egitiminde alan gezilerinin,
oyunlarin ve c¢ocuklarin ilgilerini ¢ekecek ve onlarin aktif olacagi etkinliklerin
eglenerek 6grenmeyi saglama bakimindan etkili oldugu belirtilmektedir (Aerila &
digerleri, 2016; Dénmez & Yesilbursa, 2014; Henderson & Atencio, 2007). Bu
baglamda merak duymanimn kiiltiirel miras egitiminde 6nemli bir unsur oldugu
sOylenebilir. Bu calismada kiiltiirel mirasa duyarlilik 6lgeginin boyutlarindan biri
olarak belirlenen merak duyma, kiiltiirel miras egitimiyle ilgili alanyazinla da
ortlismektedir.

Kiiltiirel miras egitiminde amac, 6grencilerin yalnizca tarihi yerler ve nesneler
hakkindaki bilgilerini artirmak degil, ayn1 zamanda bu tarihi nesneler ve geleneklere
iligkin bir duyarhilik asilamak ve boylece onlar1 bu mirasin korunmasindan ve
gelecege aktarilmasindan aktif olarak sorumlu kilmaktir (Barghi vd., 2013). Bu

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2021 Cilt: 16 Say1: 31



211 H. H. Halag, O. Giirdogan Baywr & T. Cengelci Kise

baglamda “koruma” ve “gelecege aktarma”, kiiltiirel miras egitiminin iki énemli
bileseni olarak ortaya ¢ikmaktadir. Giirdogan Bayir ve Cengelci Kdse’nin (2019)
ortaokul dgrencilerinin kiiltiirel miras ve korunmasina iligkin goriislerini aragtirdiklari
calismanin sonuglari, 6grencilerin kiiltiirel mirasin énemli oldugunu ve korunmasi
gerektigini diistindiiklerini ortaya koymaktadir. Alanyazinda kiiltiirel mirasla ilgili
olarak Ogretmen adaylariyla gergeklestirilen ¢aligmalarin sonuglari da &gretmen
adaylarmin kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelecek kusaklara aktarilmasi gerektigini
diigtindiiklerini gostermektedir (Selanik Ay & Kurtdede Fidan, 2013; Sidekli &
Karaca, 2013). Bu caligmada da “koruma” ve “gelecege aktarma” kiiltlirel mirasa
duyarlilik 6l¢eginin boyutlari olarak ortaya ¢ikmustir.

Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Olgegi’nin gelistirilmesi siirecinde elde edilen gegerlik
ve giivenirlik degerleri 6lgegin kullanabilir oldugunu ortaya koymaktadir. Olgekte yer
alan li¢ boyut toplam varyansin %47.335’ini agiklamaktadir. Agiklanan varyans
degerinin faktor analizlerinde 6nemli olarak goériilmektedir. Bu deger “bir faktor ya
da bilesenin iginde bulundugu madde dbeginin ne kadarina katki yaptigini belirten
6l¢i” (Erkus, 2014) olarak tanimlanmakta ve dlglilmek istenen 6zelligin ne diizeyde
acikladigini belirtmektedir. Cok faktorlii dlgeklerde %40-%60 arasinda varyansin
aciklanmasi yeterli goriildiigiinden (Dunteman, 1989; Aktaran Akbulut, 2008; Cokluk
vd., 2010) gelistirilen 6lgek, dgrencilerin kiiltiirel mirasa duyarliliklarini 6lgmek igin
yeterli bulunmustur. Bu baglamda, Olgegin Ogrencilerin  kiiltiirel mirasa
duyarliliklarii kabul edilebilir bigimde 6lgtiigii sGylenebilir.

Olgek gelistirme siirecinde acimlayici faktdr analizinde faktdrlerde yer alan
maddelerin faktor yiiklerinin .530 ve iizerinde deger aldig1 belirlenmistir. Alanyazinda
.32 ve tzerinde deger almasi gerektigi ele alindiginda (Tabachnick & Fidell, 2001)
olcekte yer alan maddelerin faktor yiik degerlerinin oldukga iyi diizeyde oldugu ifade
edilebilir. Bagka bir deyisle, Olcekte yer alan maddelerin faktorle iligkisi iyi
diizeydedir.

Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Olgegi’nin Alpha katsayisi .79 olarak belirlenmistir.
Merak duyma faktoriiniin Cronbach Alpha katsayis1 .75, gelecege aktarma faktoriiniin
katsayis1 .58, koruma faktoriiniin katsayisi ise .53 olarak bulunmustur. Olgegin
tiimiine ve merak duyma boyutuna iliskin degerler alanyazinda kabul goéren .70
degerinin (Biiylikoztiirk, 2010) iizerindedir. Ancak gelecege aktarma ve koruma
faktorleri bu degerin altindadir. Alanyazinda .40 ve altinin giivenilir olmadigi, bu
degerlerin ise diisiik diizeyde (.40<a<.60) giivenirlige sahip oldugu belirtilmektedir
(Ozdamar, 2004). Ayrica alanyazinda faktordeki madde sayismin az olmasi
durumunda bu degerin diisiik olabilecegi ifade edilmektedir. Alpha degeri 6lgekteki
madde sayist ile yakindan iligkilidir (Balc1 & Ahi, 2015; 2017; Sénmez & Alacapinar,
2016; Sencan, 2005). Ciinkii madde sayisinin az olmasi durumunda Cronbach Alpha
gergek giivenirlikten daha diisiik sonuglar verebilmektedir (Kula Kartal & Mor Dirlik,
2016). Bu durumda maddeler i¢in maddeler arasi korelasyon ortalamasinin
hesaplanmas1 uygundur (Balc1t & Ahi, 2015/2017). Buna gore gelecege aktarma
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boyutunda bu deger .260, koruma boyutunda ise .277 olarak bulunmustur. Elde edilen
bu degerler alanyazinda Briggs ve Cheek (1986) tarafindan belirtilen .2 ile .4 degerleri
arasinda olmasindan dolay1 bu boyutlarin giivenilir oldugu ifade edilebilir (Balc1 ve
Ahi, 2015; 2017). Buna ek olarak giivenirlik analizleri kapsaminda %27°lik alt grup
ve %27’lik list grup puanlar1 bagimsiz gruplar t testi yapilmistir. Bu testin sonucunda
ise Olgekte yer alan maddelerin gruplart anlamli diizeyde ayirt ettigi belirlenmistir.
Olgekte yer alan maddelerin madde toplam korelasyonlarmin .28 ile .51 araliginda
degistigi goriilmektedir. Ayrica Ol¢ekte yer alan 1 maddenin madde toplam
korelasyonun .28, 3 maddenin .30 ile .40 araliginda ve 9 maddenin ise .40 ve iizerinde
oldugu belirlenmistir. Olgek gelistirme siirecinde madde toplam korelasyonlarmin
.20-.30 arasinda oldugunda maddelerin zorunlu olmasi durumunda teste alinabilecegi
ifade edilmektedir. Olgekte yer alan bir madde bu nedenle dlgege alinmistir. Madde
toplam puan korelasyonu .30 ve iizerinde olan maddelerin bireyleri iyi ayurt ettigi, .40
ve lizerinde olmasi durumunda ise maddelerin ¢ok iyi bir ayirt edici oldugu ifade
edilmektedir (Biiytikoztiirk, 2018). Bu kapsamda bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 ve
madde toplam korelasyonlarmin gelistirilen olgek igin yeterli diizeyde oldugu
belirlenmistir.

Arastirmada Ol¢ek gelistirme calisma igin yapilan korelasyon analizinde alt
boyutlarin toplamla sirasiyla .88, .76 ve .63 diizeyinde anlamli iligkilere sahip oldugu
belirlenmistir. Olgekteki alt boyutlarin korelasyon degerleri ise .40 ile .43 tiir. Olgek
gelistirme galigmalarinda alt boyutlarin toplam puanla diisiik iliski gostermesi (.30 ve
alt1) ve alt boyutlarin birbiri ile yiiksek iliski gostermesi (.90 ve istii) sorun olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Alt boyutlarin toplam puanla diistik iliski gostermesi bu
boyutlarin dlgekle ayni seyi dlgmedigini gosterirken, alt boyutlarin birbiri ile yliksek
iliski gostermesi ¢oklu baglant1 sorununa isaret etmektedir (Cokluk vd., 2010). Bu
baglamda ii¢ faktorden bulunan korelasyon degerleri, alt boyutlarin birbirinden ayr1
yapilari 6l¢tiigiinii ve tiim 6lgegin bilesenleri oldugunu gostermektedir.

Olgegin dogrulayici faktdr analizi sonuclarina gore y2 = 143.86 (sd=62, p<.001),
x2/sd degeri (1.16), RMSEA =.06, SRMR= 0.056, NFI= 0.89, NNFI =.92, GFI=0.93
ve AGFI=0.91dir. Bu uyum istatistikleri modelin iyi bir uyuma sahip oldugunu
gostermektedir (Kline, 2005; Stimer, 2000; Tabachnick & Fidell, 2001). Bu degerlere
dayali olarak kiiltiirel mirasa duyarlilik dlgeginin agimlayici faktor analizi sonucunda
elde edilen faktdr yapisinin dogrulandigi ortaya konulmustur.

Sonug olarak, bu aragtirmada gecerligi ve giivenilirligi farkli teknikler kullanilarak
ortaya konularak “merak duyma”, “gelecege aktarma” ve “koruma” boyutlarindan
olusan 3 faktorlii ve 13 maddelik likert tipi bir 6lgme aracina ulagilmigtir. Kiiltiirel
Mirasa Duyarlilik Olgegi olarak adlandirilan bu dlgegin elde edilen 3 faktorlii
yapisinin dogrulandigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan bu analizler kapsaminda
Olcegin, ilkokul Ogrencilerinin kiiltiirel mirasa duyarhiliklarin1 6lgmede kabul
edilebilir diizeyde gecerli ve giivenilir oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu bulgulara gére, bu

Olcek farkli aragtirmalarda kullanilabilir. Ayrica ortaokul diizeyinde kullanilabilmesi
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icin gegerlik ve giivenirlik caligmalar1 yapilabilir. Buna ek olarak bu aragtirma, 6l¢ek
gelistirme arastirmast ile sinirli olmasindan dolayi bu 6lgek kullanilarak betimsel ve
iliskisel ¢aligmalar gerceklestirilebilir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Arastirma icin gerekli etik kurul onaymin Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri
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Extended Abstract

Culture can be defined as savings of a society. The historical and social dimension of
culture reflect its learnability and continuity rather than staying within a certain
discipline (Oguz, 2011). Practices planned in cultural heritage education will be
effective in raising awareness of cultural heritage in students (Giirdogan Bayir &
Cengelci Kose, 2019). For this reason, it is important to develop a measurement tool
that will evaluate students ‘sensitivity to cultural heritage in determining the effect of
different educational practices on students’ sensitivity to cultural heritage. There are
some scales in the literature such as cross-cultural sensitivity scale (Chen & Starosta,
2000); cultural heritage attitude scale (Curtis & Seymour, 2004), concrete cultural
heritage attitude scale (Yesilbursa, 2011), intangible cultural heritage attitude scale
(Giirel & Cetin, 2019). However, in the literature, there is not any measurement tool
that aims to determine the sensitivity of students to cultural heritage. This research is
also due to the mentioned requirement. In this context, the aim of the study is to
develop a valid and reliable tool that can measure the sensitivity of primary school
students to cultural heritage.

The data of the study were collected from primary school 3rd and 4th grade
students in the fall term of 2019-2020. Separate sample groups were used for the
exploratory and confirmatory factors in the study. In this context, 539 students
participated in the exploratory factor analysis study and 327 students in the
confirmatory factor analysis study.

A number of analyzes have been used to ensure that the scale developed within
the scope of the research is a valid and reliable tool. Expert opinion was consulted to
ensure the content validity of the scale. Exploratory Factor Analysis was used for the
construct validity of the scale. Cronbach Alpha analysis and correlation mean between
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items were performed for reliability analysis. In addition, item-total score correlations
of the items were examined and item discrimination indices were calculated with the
t-test analysis. Correlation analysis was used to determine the relationship between
the sub-dimensions of the scale and the total score. Confirmatory Factor Analysis was
used to test the accuracy of the scale structure resulting from exploratory factor
analysis.

In the study, correlation analyzes were carried out between sub-dimensions and
between sub-dimensions of the whole scale. The subscales in the cultural heritage
sensitivity scale show significant relationships with each other and with the total
score. Curiosity subscale was .43 with transferring to the future, .40 with protection;
The scale of transposition to the future shows a significant relationship with protection
at a value of .40. It was concluded that there was a significant correlation of .88 with
the total score of wondering, .76 with the total score of transferring to the future, and
.63 with the total score of protection.

Confirmatory factor analysis was used to test whether the 13-item and 3-factor
Cultural Heritage Sensitivity Scale, which was developed with exploratory factor
analysis, was verified as a model in order to reveal the sensitivity of primary school
third and fourth grade students to cultural heritage. Confirmatory factor analysis was
carried out with 327 students after the validity and reliability studies of the scale were
carried out. The covariance matrix and the maximum likelihood method were used to
verify the scale. According to the confirmatory factor analysis, the relationships
between factors and observed variables were found to be between .29 and .52 in the
curiosity factor; It was observed that the transmission factor ranged from .40 to .57
and in the protection factor between .47 and .67. In addition, the t-values of the items
vary between 4.59 and 10.83 and are significant at the .01 level. When the items are
examined, the highest explained variance is .45 and 13, while the lowest explained
variance is .09 and 3. According to the confirmatory factor analysis results of the scale
model, fit indexes and modification index results were examined. According to the
results of this analysis, ¥2 = 143.86 (sd = 62, p <.001), ¥2/sd value (1.16), RMSEA =
.06, SRMR = 0.056, NFI = 0.89, NNFI = .92, GFI = 0.93 and AGFI =0.91. These fit
statistics show that the model has a good fit (Kline, 2005; Stimer, 2000; Tabachnick
& Fidell, 2001). Based on these values, it was revealed that the factor structure
obtained as a result of the exploratory factor analysis of the sensitivity scale to cultural
heritage was confirmed.

Consequently, in this study, it is aimed to develop a valid and reliable
measurement tool to measure cultural heritage sensitivity of primary school students.
Within the scope of validity and reliability analyzes, a three-dimensional four-
dimensional Likert type (1: | do not agree at all, 2: | do not agree, 3: | agree, 4: |
absolutely agree) measurement tool was developed. The Scale of Sensitivity to
Cultural Heritage consists of "Curiosity", "Transferring to the Future" and
"Protection” sub-dimensions. While the highest score that can be obtained from the
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scale is 52, the lowest score is 13. In this case, 13-25 points indicate low, 26-38 points
medium and 39-52 points indicate a high level of sensitivity to cultural heritage. The
higher the score on the scale points out the higher the sensitivity to cultural heritage.
As a result of these analyzes, it was found out that the scale was a valid and reliable
tool for measuring the cultural heritage sensitivity of primary school students.
According to these findings, this scale can be used in other studies. In addition,
validity and reliability studies can be done in order to be used at secondary school
level. In addition, since this research is limited to scale development research,
descriptive and relational studies can be carried out using this scale.
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Bu aragtirmanin temel amaci din 6gretiminde aday dgretmenler ile ogretmenlerin
ogretmenlik ile ilgili algilarini metaforlar tizerinden belirlemektir. Aragtirmada nitel arastirma
desenlerinden fenemenolojik (olgubilimsel) arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmanin
verileri katitlimcilarin, “6gretmen... gibidir/benzer; ¢iinkii...” ciimlesini tamamlamalar
yoluyla toplanmustir. Verilerin analizinde frekans, yiizde hesaplamalari ve icerik analizi
coziimleme teknigi kullamimustir. Arastirma katilimcilart Islami Ilimler Fakiiltesinden 255
aday ogretmen ve 80 din 6gretimi alan dersi dgretmeninden olusmaktadir. 255 aday égretmen
108 adet metafor iiretmistir. Ilk bes sirada yer alan metaforlar sunlardir: (1) Anne, (2) Giines,
(3) Bahgwvan, (4) Mum, (5) Aile, 9, %3,52. Bu metaforlardan 11 farkh kavramsal kategori
olusturulmustur. 80 o6gretmen 52 farkl metafor iiretmistir. Ik bes sirada yer alan metaforlar
sunlardwr: (1) Bahgvan, (2) Agag, (3) Giines, (4) Mum, (5) Fidan dikmek Bu metaforlardan 11
farkli kavramsal kategori olusturulmugstur. Aday ogretmen ve ogretmenlerin ogretmenlik
meslegi iizerine metaforik algilar birbirleri ile iliskilendirilerek karsilastiriimustr.

Anahtar Kelimeler: Aday dgretmen, din ogretimi, metafor, 6gretmen, ogretmenlik meslegi

Examining The Metaphoric Perceptions About Teaching Of
Candidate Teachers And Teachers In Teaching Religion

Abstract

The main purpose of this study is to determine the perceptions of prospective teachers and
teachers about teaching in religious education through metaphors. In the research,
phenomenological research pattern, which is one of the qualitative research patterns, is used.
The data of the study are collected from the participants by completing these sentences: “The
teacher is ... like/ similar, because...” Content analysis method, which is among frequency,
percentage calculations and qualitative methods, has been used in analyzing the data. The
research participants consisted of 255 candidate teachers from the Faculty of Islamic Sciences
and 80 teachers from religion teaching. 255 prospective teachers produced 108 metaphors. The
top five metaphors are: (1) Mother, (2) Sun, (3) Gardener, (4) Candle, (5) Family, 11 different
conceptual categories have been created from these metaphors. 80 teachers produced 52
different metaphors. The top five metaphors are: (1) Gardener, (2) Tree, (3) Sun, (4) Candle,
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(5) Planting seedlings, 11 different conceptual categories have been created from these
metaphors. The metaphorical perceptions of the prospective teachers and teachers on the
teaching profession were compared with each other.

Keywords: Metaphor, prospective teacher, religious education, teacher, teaching
profession

Giris

Insanlar varlik sahnesine ¢iktiklar1 andan itibaren farkli yollar kullanmak suretiyle
duygu, diislince, fikir vs. paylasimimnda bulunmuglardir. Yine insanlar bu siiregte
bilmek, 6grenmek, dgretmek icin de farkli yollar kullanmislardir. insan {izerine cok
fazla tanim yapilabilen bir varliktir. Bunun sebebi insanin kendi varlik sahnesinde pek
¢ok sey acisindan hem 6zne hem de nesne olmasi olarak ifade edilebilir. Bu arada
gerceklik olarak ifade edebilecegimiz en temel hakikat ise insanin 6grenebilen bir
varlik olusudur. insan sahip oldugu 6zellikler ile (akil ve irade giicii) 6grenebilen ve
hatta 6grenmeye muhtag olan bir varliktir. Dogumundan 6liimiine kadar bir yetisme
ve degisme yasayan ve siirekli 6grenen insan (Cakmak, 2013) icin en Onemli
soru/sorun, bilginin ya da 6grendiklerinin degeri iizerine olmalidir. Bu baglamda
bilginin degeri ile ilgili su sorular ve cevaplari iizerine diisiinmek 6énem tagimaktadir:

Bilgi insana gore anlam kazanan bir deger mi, yoksa kimseye gore degismeyen
kesin bir deger midir?

Bireye verilen egitim derinligine anlamay1 mi, yoksa yiizeysel bilgiler vermeyi mi
esas almalidir?

Bireye verilen egitimde kisiler gelecekte kullanacagi bilgiyle mi doldurulmali,
yoksa kisilere bilgiyi kullanmanin yollar1 m1 6gretilmelidir?

Egitimin temelinde kisi bir bilgi deposu gibi goriilerek sadece zihinsel gelisme mi
olmali, yoksa bireyler bireysel, sosyal, duygusal vs. yonler dikkate alinarak biitiinciil
bir gelisim mi dnemsenmelidir? (Ozden, 1998)

Egitim, onceden saptanmis ilkelere gore, insanlarin davraniglarinda belli
gelismeler saglamaya yarayan planl etkinlikler dizgesi (Demirel & Kaya, 2007)
olarak ifade edilmistir. Ogrenme ise yasanti {iriinii olan ve nispeten kalici izli olan
davranig degisikligi demektir (Ertiirk, 1997). Buna gore egitimin amacinin
gergeklesmis olmasi ayni zamanda dgrenmenin gergeklestigi anlamina gelmektedir.
(Kesici, 2016). Genel anlamda o6grenme kavrami, var olan toplumsal duruma,
kurallara ve kiiltiirel gereklere ayak uydurma bi¢imidir (Kaya, 2012). Ancak bu
ogrenmenin gelisi giizellikten kurtularak bir sisteme baglamas1 gerekmektedir. Gerek
bireye istenen seyleri 6gretme girisimleri, gerek bir ekonomi saglama gayesiyle egitim
ve dgretimin planl olmasi istenmistir. Bu planli 6grenme olayin1 gerceklestirmek
tizere, okul adi verilen kurumlar olusturulmustur (Nalgac1 & Bektas, 2012).
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Ogretme en genel ifadeyle dgrenme isinin kilavuzlanmasi (Demirel, 2015) ve bir
lider/6gretmen tarafindan gergeklestirilmesi isidir. Yani 6gretme, 6grenmeyi saglama,
o6grenmis olanin bir baskasinin &grenmesi igin yapmis oldugu bilingli ve kasith
etkinlikleri kapsayan, 6grenenin 6grenmesine rehberlik etme faaliyetidir (Senemoglu,
Gomleksiz & Ustiindag 2001). Ogrenme ve 6gretme faaliyetlerinin biitiinii olarak,
ogretim, bu faaliyetlerin okulda planl ve programli olarak gergeklestirilmesidir. Yani
egitimin okulda planli olarak bir siire¢ i¢erisinde yiiriitiilen, kontrollii ve 6rgiitlenmis
ogretme faaliyetleridir (Fidan, 1996; Erden, 1998). Okul denilen yer kimilerine gore
bir orgiit, kimilerine gore bir isletme, kimilerine goére bir aile, kimilerine gore de bir
insan toplulugu olarak tanimlanabilir. Bu baglamda okul, her seyden 6nce sosyal bir
yasam alanidir (Sisman, 2016).

Ogretmen, 6grenmesi gereken ya da 6grenme ihtiyacinda olan bireyin bu temel
ihtiyacint karsilayan, 6grenme faaliyetine uzman olarak liderlik ve rehberlik eden
kisidir. Bu baglamda 6gretmen, 6grenmeyi ilerletmek, gelistirmek, desteklemek
amaciyla 6grencinin ¢evresinde uygun egitim ortamlar1 diizenlemekten sorumludur
(Kesici, 2016). Ogretmenlik meslegi, 1973 tarihli 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanununda soyle tanimlanmaktadir: “Ogretmenlik, devletin egitim, &gretim ve
bununla ilgili 6gretim gorevlerini {izerine alan, 6zel bir ihtisas meslegidir”. Ayni
yasada “hangi kademede olursa olsun 6gretmen adaylarmin yiiksekogretimden
gecmeleri esastir ve 6gretmenlik meslegine hazirlik, genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve
pedagojik formasyonla saglanir” hilkkmiiyle de 6gretmen adaylarinin yetisme 6lgiitleri
ve dolayistyla Ogretmenlerin sahip olmalar1 gereken davranis kategorileri
belirlenmistir (Sahin, 2011). Ogretmenler dgretme/dgrenme faaliyetini kaliteli ve
etkili bir sekilde gerceklestirebilmek igin farkli boyutlarda bazi niteliklere sahip
olmaldirlar. Ogretmenlerin etkili ve kaliteli bir dgretme gerceklestirebilmeleri icin
sahip olmalar1 gereken bu boyutlar/nitelikler Sen ve Erisen (2002) tarafindan etkili
ogretmenlik 6zellikleri tizerine yapilan bir arastirmada sdylece ifade edilmistir:

1. Ogretmenler; etkili 6gretmenlik dzelliklerinin “konu alani bilgisi” boyutunda
gerekli niteliklere sahip olmalidirlar.

2. Ogretmenler “genel kiiltiir” boyutunda gerekli niteliklere sahip olmalidirlar.

3. Ogretmenler “plan yapma ve derse hazirlik” boyutunda gerekli niteliklere
sahip olmalidirlar.

4, Ogretmenler “dgretme-6grenme stratejileri” boyutunda gerekli niteliklere
sahip olmalidirlar.

5. Ogretmenler “dgretim arag ve geregleri” boyutunda gerekli niteliklere sahip
olmalidirlar.

6. Ogretmenler “iletisim” boyutunda gerekli niteliklere sahip olmalidirlar.

7. Ogretmenler “sinif ydnetimi” boyutunda gerekli niteliklere sahip olmalidirlar.
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8. Ogretmenler “dlgme ve degerlendirme” boyutunda gerekli niteliklere sahip
olmalidirlar.

9. Ogretmenler “kisisel ozellikler” boyutunda gerekli niteliklere sahip
olmalidirlar (Sen & Erisen, 2002).

Bir yasam alan1 olan ve egitim etkinliginin gerceklestigi orgiit olarak okullarda
istenilen kalitede hizmet verilebilmesi/alinabilmesi i¢in okullardaki insan giiciiniin
gelistirmesi 6nemli bir ihtiyactir. Okullardaki etkinligin lider/rehber giicii olarak
ogretmenler bu gelisim icin gerekli olan gereksinimleri hizmet 6ncesi anlaminda
meslege baslamadan 6nce ve hizmet i¢i anlaminda meslek hayati devam ederken
alirlar. Ogretmenlik meslegine hazirlik, genel kiiltiir, 6zel alan bilgisi ve 6gretmenlik
meslek bilgisi ile saglanir (Demirel, 1999). Ogretmenler sadece sinif i¢inde 6greten
degil ayni zamanda tim yasama yon veren ger¢ek bir lider/rehber olarak
yetistirilebilmelidirler. Bir {lkenin kalkinmasinda, nitelikli insan giiciiniin
yetistirilmesinde, toplumdaki huzur ve sosyal barigin saglanmasinda, bireylerin
sosyallesmesi ve toplumsal hayata hazirlanmasinda, toplumun kiiltiir ve degerlerinin
geng kusaklara aktarilmasinda 6gretmenlerin basrolii oynamalar1 beklenmektedir
(Ozden, 1999). Aynm1 zamanda 6gretmen, 6grenme dgretme siireglerinin temel 6gesi
olarak 6grenciyle devamli etkilesim halinde bulunan, egitim programini uygulayan,
egitim ortaminda istendik davraniglar1 kazandiran, 6gretimi yoneten ve hem 6gretimin
hem de Ogrencinin degerlendirmesini yapan kisidir (Kili¢ & Saruhan, 2005).
Ogretmenin niteligi ve yeterliligi egitim gretim faaliyetinin basariya ulasmasinda en
o6nemli faktordiir (Bitylikkarag6z, Musta & Yilmaz, 1998).

Ulkemizde din egitimi ve 6gretimi ile ilgili tartismalar her zaman yapilagelmistir.
Bu tartigmalarin ekseni iki temel goriis tizerinden ilerlemistir: Birincisi dinin bu
toplumun mayasini olusturan tarihsel bir ger¢eklik oldugu mutlaka bireylere din
egitimi verilmesi gerekliligi; ikincisi laik bir toplumda din egitimi ve 6gretiminin olup
olmayacagi ya da din egitimi ve O6gretiminin devlet eliyle zorunlu olarak verilip
verilenmeyecegi konularidir. Bu noktada ¢ok derin aciklamalar gerektirecek bu
konuya girmenin bu aragtirmanin konusunu asacagini belirterek kisaca sunu
belirtmekte fayda vardir. Din bireylerin ve toplumlarin hayatinda mevcut oldugu
stirece, o dinin inanma bi¢iminin, uygulanma seklinin, yasam tarzinin vs. insanlara
belli bir sistematik igerisinde, belli ilke ve esaslar ¢ergcevesinde kontrollii bir sekilde
verilmesi de bir zorunluluk olmaktadir. Zira insanlar inanma egilimli dogalarindaki
temel ihtiyac1 karsilamak isteyeceklerdir. Bunula birlikte bu tartismalarin genelde
bilimsel zeminden uzak oldugunu da belirtmekte fayda vardir. Egitim sistemi ile ilgili
tartismalarin bilimsel bir temele dayanmasi gerekliligini Varis su sekilde ifade eder:
“Egitim uygulamali bir bilim alanidir. Bu bakimdan yenilesme c¢abalarimi kagit
iizerinde 6zenerek cizilmis yap1 degisiklikleriyle, yapilan konusma ve tartismalarla
veya herkesin kendi tecriibe dagarcigindan cikararak en iyi niyetlerle ortaya attigi
onerilerle gergeklesecegi disiiniilmemelidir. Her seyden once, memleketimizde
egitimin toplumsal ve bireysel temellerini arastirarak, egitimin sistematik teorisini
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dile getirmek ve egitim politikasin1 ve amaglarii bu teoriye gore diizenlemek
gerekmektedir. Bireyin topluma yapici bir sekilde aktif uyumunu saglayacak,
davranislarin gelismesine yon ¢izecek olan amaglarin, bilimsel bir temele oturmasi
onem tasir. Egitim amaglarinin gergeklestirilmesinde uygulanacak muhtevanin se¢imi
ve diizeni bu alanda akademik ¢aba gerektirmektedir” (Varis, 1994).

Din egitimi, “bireyin dini davranislarinda kendi yasantilar1 yoluyla ve kasith
olarak istendik degisme meydana getirme denemeleri siireci” (Tosun, 2001) olarak
tanimlanmaktadir. Din egitimi ile din 6gretimi kavramlari ilkemizde genelde birlikte
ya da ayni anlamda kullanilirlar. Ayrica din 6gretimini tanimlamak gerekirse, bu
siirecin okulda planli ve programli olarak gerceklestirilen kismidir. Yani din
egitiminin okulda planli olarak bir siire¢ icerisinde yiiriitiilen, kontrolli ve
orgiitlenmis 6gretme faaliyetlerine din 6gretimi diyebiliriz. Bu baglamda iilkemizde
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi zorunlu dersler arasindadir. Bununla birlikte
ogrenciler se¢meli ders olarak Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayat1 ve Temel
Dini Bilgiler derslerini de alabilmektedir. Din 6gretimi alani 6gretmeni ise, bu alanda
o0grenmesi gereken ya da Ogrenme ihtiyacinda olan bireyin bu temel ihtiyacini
kargilayan, 0grenme faaliyetine uzman olarak liderlik ve rehberlik eden kisidir.
Yukarida etkili ve kaliteli 6gretmenlik bilgisi ve becerisi ile ilgili olarak yapilan tim
aciklamalar din 6gretimi alan derslerinde 6grenene liderlik ve rehberlik yapan tiim
ogretmenler icin de gegerlidir. Hatta bu iilkede kaliteli ve nitelikli bir din gretimine
olan ihtiyacin diger pek ¢ok alandan daha da énemli oldugu son dénemin yasanan
olumsuzluklar diisiiniildiigiinde agik¢a ortadadir. Bu agidan din dgretimi ve din
ogretimini gerceklestiren 6gretmenler hizmet 6ncesinde kaliteli ve nitelikli yetismis
olmali, ayn1 zamanda gorev siireci devam ederken bu siire¢ devam etmelidir. Bununla
birlikte din 6gretimi alan 6gretmenleri {ilkenin kalkinmasinda, nitelikli insan giicliniin
yetistirilmesinde, toplumdaki huzur ve sosyal barigin saglanmasinda, bireylerin
sosyallesmesi ve toplumsal hayata hazirlanmasinda, toplumun kiiltiir ve degerlerinin
geng kusaklara aktarilmasinda ne kadar 6nemli bir sorumluluk iistlendiklerinin
farkinda olmalidirlar. Ayrica din 6gretimi alan1 dgretmenleri 6grenciyle devaml
etkilesim halinde bulunan, egitim programini uygulayan, egitim ortaminda istendik
davraniglar1 kazandiran, dgretimi yoneten ve hem Ogretimin hem de 6grencinin
degerlendirmesini yapan kisiler olarak da hem gorev ve sorumluluklarini bilmeli hem
de kaliteli uygulayicilar olmalidirlar. Bu agilardan diistiniildiigiinde din 6gretimi alan
dgretmenlerinin dnemi ortadadir. Iste bu baglamda arastirmamizin temel problemi
sudur:

Din 6gretimi alan dersleri aday 6gretmenleri ile 6gretmenlerin “6gretmenlik” ile
ilgili metaforik algilar1 nasildir? Bu temel problem cergevesinde arastirmamizin alt
problemleri de sunlardir:

1. Aday dgretmenler 6gretmenlik meslegini hangi metaforlarla agiklamaktadir?

2. Aday oOgretmenler tarafindan ortaya konan metaforlar ortak o6zellikleri
bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?
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3. Din 6gretimi alan 6gretmenleri dgretmenlik meslegini hangi metaforlarla
aciklamaktadir?

4, Ogretmenler tarafindan ortaya konan metaforlar ortak dzellikleri bakimindan
hangi kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?

5. Aday ogretmenlerin Ogretmenlik ile ilgili metaforlart ile 6gretmenlerin
ogretmenlik ile ilgili metaforlar arasinda nasil bir iligki vardir?

Yontem

Arastirma Deseni

Din 6gretiminde aday 6gretmen ve 0gretmenlerin 6gretmenlik ile ilgili algilarinin
metaforlar tlizerinden belirlenmeye c¢alisilan bu arastirmada nitel aragtirma
desenlerinden fenemenolojik (olgubilimsel) aragtirma deseni kullanilmistir.
Fenomenolojik arastirma, arastirmacinin katilimcilar tarafindan tanimlanmig sekliyle
bir fenomenle ilgili bireylerin yasanilan deneyimleri betimledigi, kaynagini, felsefe
ve psikolojiden alan bir aragtirma desenidir (Creswell, 2017). Bu desende bireylerin
farkinda oldugu fakat derinlemesine ve ayrimntili bir anlayisa sahip olmadigi olaylar,
algilar, deneyimler, kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli bigimlerde karsimiza ¢ikan
olgulara odaklanilmaktadir. (Yildirim & Simsek, 2013). Fenomenolojik arastirmada
betimlemeler s6z konusu fenomen ile ilgili ¢esitli deneyimlere sahip bireylerin
deneyimlerinin Oziine ulagilmasi ile sonuglanir (Creswell, 2017). Bireylerin
aragtirilacak olan fenomenle (6grenme, 6gretme gibi) ilgili olarak ortaya attiklar
tanimlar kategorilere ayrilir. Tanimlarin kategorilere ayrilmas: bireylerin ne
diistindiiklerini agikga ortaya koyar (Cekmez, Yildiz & Biitiiner, 2012). Bu nedenle
bu arastirmada aday 6gretmen ve dgretmenlerin 6gretmenlik ile ilgili algilarini tespit
ederek degerlendirebilmek i¢in bu yontem segilmistir.

Katihmcilar

Aragtirmanin  ¢alisma grubunu Afyon Kocatepe Universitesi Islami Ilimler
Fakiiltesinde 2019-2020 6gretim yilinda 6grenim gérmekte olan aday 6gretmenler ve
din Ogretimi alan dersleri 6gretmenleri olugturmaktadir. Arastirma katilimcilar
Islami Ilimler Fakiiltesinden 70 adet 2. siuf, 100 adet 3. smif ve 85 adet 4. sinif
Ogrencisi aday Ogretmeni ve 80 adet din Ogretimi alan dersi 6gretmeninden
olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veri toplama araci olarak metaforlar kullanilmigtir. Metaforlar yoluyla
veri toplamak nitel arastirmalarda hem kolay bir veri toplama aracidir hem de bu
sayede toplanan verilerin analiz edilmesi kolaydir. Ayn1 zamanda metaforlar aracilig1
ile elde edilen veriler sozciiklerden ibaret oldugu igin benzerlikler ve farkliliklar
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kullanilmak suretiyle elde edilen verileri kategorize etmek de kolay olmaktadir
(Yildirnm & Simsek, 2013). Metaforlar araciligi ile arastirma grubundan galisilan
olgu/durum hakkinda bir betimleme yapmalar1 istenmis ve bu betimleme aracilig ile
katilimeilarin olgu/durum ile ilgili algilar1 ortaya konmaya calisilmistir. Bu amagla
aragtirmanin  ¢alisma grubunu olusturan aday Ogretmen ve Ogretmenlere
“dgretmenlik” kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlar1 ortaya ¢ikarmak amaciyla
“ogretmen...gibidir / benzer; ¢iinkii...” yazili olan formlar verilerek tamamlamalar1
istenmigtir. Arastirmada dgretmen kavrami ile ilgili metaforlart belirlerken “gibi”
kavrami metaforun konusu ile metaforun kaynagi arasindaki bagi ifade etmesi i¢in
kullanilirken, “¢linkii” kavrami kullanilan metaforlar i¢in bir gerek¢e sunulmasini
saglamaktadir (Kiiciiktepe & Giiriiltii, 2014).

Bu calismada elde edilen veriler frekans, yiizde hesaplamalari ve igerik analizi
yontemi kullamlarak ¢dziimlenmistir. Icerik analizinde birbirine benzeyen veriler,
belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirilir ve okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde organize edilerek yorumlanir. (Yildirim & Simsek, 2013).
Icerik analizi yapilirken elde edilen veriler baz1 asamalardan gegirilir. Bu asamalar
sunlardir:

1. Kodlama ve ayiklama asamas:,; katilimcilarin formlarda belirttikleri metaforlar
ve sebep cimleleri alfabetik olarak siralanir. Bu agamada birden fazla metafor
belirtilen ya da metafor verilip sebebi belirtilmeyen formlar elenir.

2. Ornek metafor imgesi derleme agamasi; katihimecilari iirettikleri metaforlar,
‘metaforun konusu’, ‘kaynagi’, kaynak ve konu arasindaki iliski bakimindan
incelenir. Bu asamada metafor kaynagi ile konusu arasinda mantikli iliski
kurulamayan formlar elenir.

3. Kategori gelistirme agamasi; Katilimcilar tarafindan olusturulan metaforlar
‘kaynak ve konu arasindaki iliski’ agisindan incelenerek kategoriler gelistirilir (Egiiz
& Ontas, 2018).

Metafor

Metafor (métaphore) kelimesi; meta sonra-ile-6te gibi anlamlara gelen ve fora (phora)
sozii aktarmak, yiiklemek, tasimak gibi anlamlar tasiyan iki par¢adan olusur (Levine,
2005). Ingilizce bir kelime olan “metafor” (metaphor), Tiirkce’de “benzetme,
egretileme”, eski Tiirkcede “mecaz”, Arapca’da “tesbih/istiare” kelimeleriyle
kargilanmaktadir (Aydin, 2006). Sozlikkte mecaz anlaminda metafor; “bir ilgi veya
benzetme sonucu ger¢ek anlamindan bagka anlamda kullanilan s6z; bir kelimeyi veya
kavrami kabul edilenin diginda baska anlamlara gelecek bicimde kullanma” olarak
ifade edilmistir. (TDK, 2020). Buna gore metaforlar, insanlarmn belli bir olguyu bagka
bir olguyla gérmesini saglayan zihinsel modellerdir (Saban, 2008). Baska bir ifadeyle
metaforlar, bir kavram, kelime, terim ya da olgunun daha giizel ve iyi
anlagilmak/anlatilmak icin, baska bir anlamda olan bir sozciikle ilgi kurularak
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benzetme yoluyla kullanilmasidir (Aydin, 2006). Metafor sadece bir benzetme ya da
s6z sanati degil, ayn1 zamanda diinyay1 gérme ve anlama bi¢imidir (Morgan, 1998).
Bu anlamda metaforlar kullanarak bazi olay, olgu ya da kavramlar1 bagka bir anlamda
olan bir sozciikle ilgi kurarak daha iyi anlayabiliriz.

Cagdas teoriye gore Lakoff ve Johnson (2010) tarafindan metaforlarin 6zellikleri
sOyle ifade edilmistir:

1. Metafor kelimelerin degil, kavramlarin niteligidir.

2. Metaforun islevi sadece sanatsal veya estetik kaygilarla ifadelerin retorik
etkisini artirmak degil; ayn1 zamanda belirli kavramlari daha iyi anlamay1 saglamaktir.

3. Metafor gogunlukla benzerlige dayanmaz; hatta bu benzerlikleri yaratmaktadir.

4. Metafor 6zel bir yetenegi olmayan siradan insanlarca giindelik hayatta biiyiik
bir zihin faaliyeti gerektirmeksizin kullanilir.

5. Metafor linguistik bir siis, gereksiz bir dekor degil, insani diisiincenin ve akil
yiirlitmenin ayrilmaz bir unsurudur.

Insanlar farkinda olarak ya da olmayarak tarihin derinliklerinden itibaren daha iyi
anlatmak ya da anlagsmak i¢in metafor/mecaz/benzetme yapmislardir. Bununla ilgili
olarak edebiyattan, felsefeden vs. 6rnekler ortaya koymak miimkiindiir. Biz burada
aragtirmamizin baglami ¢ercevesinde bu 6rnekleri Kutsak Kitap’tan vermek istiyoruz.
Insan ile Yaraticisi arasindaki iletisimin temel bigimi olan vahyin kaynakliginda, bu
iletisimin son seklini ortaya koyan ve degismemesi bir zorunluluk olan Kuran’da
Rabbi insana bazi olay, olgu ya da kavramlar1 daha iyi anlatabilmek icin
metafor/mecaz/benzetme kullanmistir. Zira [lah’tan insana dogru gerceklesen bu
iletisimde kendisine anlatilanlar1 en agik sekliyle anlamak zorunlulugu olan insanin
daha iyi anlamasini saglamak maksadiyla Yaratici, gerektiginde her tiirli dilsel ve
diistinsel formu kullanmak suretiyle onun anlamasini saglamak istemistir. Soyle ki,
“konusma sezdirimi” kurammin sahibi dilbilimei H. Paul Grice’e gore sozlii ve yazili
iletisimde dikkate alinmasi1 gereken dort temel ilke vardir:

1. Kemiyyet; gerekenin eksiksiz séylenmesi, ne ¢ok ne de az sdylenmemesidir.

2. Keyfiyet; inanilan, tecriibe edilen, delil getirebilen seyin sdylenmesi, samimi
olunmasidir.

3. Irtibat; mevzu ile iliskili seylerin soylenmesi, sdylenen seylerin makama uygun
olmasidir.

4. Agiklik; sdylenilen seylerle maksadin kolayca anlasilmasi, muhatabin zihninin
karistirilmamasidir (Alan, 1994).
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Benzetme yapilan metaforda ii¢ temel 6ge bulunur. Bunlar; benzeyen, benzetilen
ve benzetilene ait 6zellik ya da benzetme yoniidiir (Saban, 2004). Simdi Kuran’dan
metafor 6rneklerine gegebiliriz:

“ Allah katinda Isa’min misali Adem’in misali gibidir ki onu topraktan yarattr...”
(Al-i Imrén, 3/59). Metafor 6geleri agisindan ayet incelendiginde; Hz. isa benzeyen,
Hz. Adem kendisine benzetilen, topraktan yaratilma da benzetme yoniidiir.

“Sen daglari gériirsiin de onlar: yerinde durur sanirsin. Oysa onlar bulutlarin
yiiriimesi  gibi  yiiriimektedirler”” (Neml, 27/88). Ayet incelendiginde; daglar
benzeyen, bulutlar kendisine benzetilen, hareketli olma benzetme yoniidiir.

“Tevrat'la yiikiimlii tutulup da onunla amel etmeyenlerin durumu, ciltlerce kitap
tastyan esegin durumu gibidir...” (Cuma, 62/5). Ayet incelendiginde asil Tevrat ile
hiikkmetmeyen, Ilahi ilke ve esaslara kendilerini kapatan Yahudiler benzeyen, ciltlerce
kitap tasiyan esek benzetilen, gereksiz agir yiikler tagima ve bu gereksiz agir yiiklerin
altinda ezilme, bunun fayda saglamamasi durumu benzetme yoniidiir.

“Sanki etrafa yayilmig ¢ekirge siiriisii gibi bakislar: perigsan (utangtan yere bakar)
bir halde kabirlerden c¢ikarlar” (Kamer, 54/7). Ayet incelendiginde kabirlerinden
¢ikan, diriltilen insanlar benzeyen, etrafa yayilmis cekirge siiriisii kendisine
benzetilen, ¢cokluk da benzetme yoniidiir.

“Inkdr edenlere gelince, onlarin amelleri, diiz arazideki serap gibidir ki susayan
onu su zanneder...” (Nir, 24/39). Ayet incelendiginde inkar edenlerin isleri benzeyen,
diiz arazideki serap benzetilen, inkarcilarin islerinin bosa ¢ikmasi, bir fayda
sagalamamasi da benzetme yoniidiir. Benzer daha pek gok ayetten 6rnek verilebilir.
Burada bilinmesi dereken sudur ki Yaratici insana anlatmak istedigi ve daha ¢ok
insanin anlamakta gigliik cekebilecegi olay, olgu ya da kavrami insanlarin
bilebilecekleri, kendi yasamlarindan benzerleri ile iligkilendirerek/benzeterek
anlatmis ve insandan bunlar1 daha iyi anlamalarini istemistir.

Bireyler gerek is gerekse sosyal yasamlarinda ifade giiciinii arttirmak amaciyla
siklikla bagvurduklart metaforlar (Aykag & Celik, 2014) son yillarda sosyal bilimlerde
de 6nemli bir veri elde etme araci olarak kullanilmaktadir (Yildirmm & Simsek, 2013).
Ayrica son yillarda bireylerin karmasik, soyut bir olguyu anlama ve anlamlandirmada
kendilerine bagvurabilecekleri zihinsel bir ara¢ olarak metaforlar (Yob, 2003), egitim
alaninda da kullanilmaktadir. Metaforlarin egitim alaninda kullanilmasinin bazi
faydalar1 vardir. $6yle ki; metafor kullanimi derse olan motivasyonu artirir, bilginin
kalicihigini saglar, duygusal gelisimi iyilestirebilir, sezgileri gelistirebilir, sinif/ders
korkusunu ve isteksizligini ortadan kaldirir, yaraticiligi gelistirir ve hayal giiciinii
arttirir (Arslan & Bayrakei, 2006)

Alanyazinda 6gretmen, 6grenci, 6grenme, 0gretme, okul, program vb. kavramlar
iizerine gerceklestirilmis metaforik ¢aligmalar mevcuttur (Baker, 1991; Balc1, 1999;
Martinez, Sauleda & Huber, 2001; Saban, 2004; Cerit, 2008; Nal¢ac1 & Bektas, 2012;
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Tortop, 2013; Karateke, 2019). Benzer bir arastirma Saban (2004) tarafindan 151 siif
Ogretmeni adayt ile gerceklestirilmistir. Bu arastirmada katilimcilar tarafindan
iiretilen 54 metafor, 6 farkli kategoride toplanmistir. Benzer bir arastirma Yilmaz,
Gogen ve Yimaz (2013) tarafindan 370 oOgretmen adaymin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Bu aragtirmada katilimeilar; Sinif 6gretmenligi, Sosyal bilgiler
ogretmenligi, Fen bilgisi dgretmenligi, Okul 6ncesi Ogretmenligi ve Ilkdgretim
matematik Ogretmenligi bolimlerinden secilmigtir. Arastirmada katilimeilar
tarafindan tretilen 141 metafor 7 farkli kategoride toplanmistir. Benzer bir farkli
aragtirma Ko¢ (2014) tarafindan 168 Smif Ogretmeni adayr katilimer ile
gergeklestirilmistir. Bu arastirmada katilimcilar tarafindan iiretilen 53 metafor, 8
farkli kategoride toplanmustir. Literatiirde benzer sekilde Nalgact ve Bektas (2012)
tarafindan yapilan farkli bir aragtirmada 6gretmen adaylarinin okul kavramina iliskin
algilar1 metaforlar {izerinden tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmada 83 metafor
iiretilmis ve 11 farkli kategori altinda toplanmistir (Nalgac1 & Bektas, 2012). Bir baska
aragtirmada Tortop (2013) Ogretmen adaylarinin {iiniversite hocasi hakkindaki
algilarin1 metaforlar iizerinden tespit etmistir. Arastirmada 16 kategoride, 183 farkli
metafor belirlenmistir (Tortop, 2013). Bu arastirma ise, din Ogretimi aday
ogretmenleri ile dgretmenlerin 6gretmenlik meslegi ile ilgili algilarin1 metaforlar
iizerinden belirlemek, 6gretmen adaylar ile dgretmenlerin dgretmenlik algilarini
iliskilendirmek istemekte ve bu sekilde alana katki sunmay1 amaglamaktadir.

Bulgular ve Yorum

Ogretmen Adaylan ile ilgili Bulgular
Arastirmaya katilan aday 6@retmenler ile ilgili tanimlayici bilgiler

Arastirmaya katilan aday oOgretmen ile ilgili tamimlayict bilgiler tablo 1’de
verilmigtir.

Tablo 1.

Arastirmaya Katilan Aday OSretmenlere Ait Tamimlayict Bilgiler
Degisken Kategori N
Cinsiyet Kz 185

Erkek 70

2. Smf 70
Siif 3. Simuf 100

4. Smif 85
TOPLAM 255
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Tablo 1’e gore arastirmaya 255 aday 6gretmen katilmigtir. Bu katilimcilarin 185’1
bayan (%72,5), 70’1 erkektir (%27,5). Ayrica katilimcilarin 70’1 2. Sinif (%27,5),
100’1 3. Sinif (%39,2), 85’1 de 4. Smif (%33,3) 6grencisidir.

Aday o6gretmenler tarafindan iiretilen metaforlar

Arastirmaya katilan Islami ilimler Fakiiltesi 6gretmen adaylarinin “Ogretmen”
kavramina iligkin gelistirdikleri metaforlar ve onlart temsil eden 6grenci sayist ve
yiizdesi (alfabetik siraya gore) Tablo 2°de verilmistir:

Tablo 2.
Aday Ogretmenlerin Ogretmenlik Meslegine Iliskin Urettikleri Metaforlarin Frekans

Ve Yiizde Dagilimlar

Metafor Metafor Adi N % 26 Ciftei 5 1,96
Sirasi 27 Cinicilik 1 0,39
1 Agag 5 1,96 28 Comlek ustast 1 0,39
2 Akil oyunu 1 0,39 29 Dikis makinasi 1 0,39
3 Alim 1 0,39 30 Doktor 2 0,78
4 Anahtarlik 1 0,39 31 Dokuma hali 1 0,39
5 Anne 21 8,23 32 Duvar 1 0,39
6 Anti-viriis 1 0,39 33 Ekin 2 0,78

sistemi 34 Elbise dikmek 1 0,39
7 Aile 9 3,52 35 Elek 1 0,39
8 Ar 1 0,39 36 Ev 1 0,39

Ascilik 1 0,39 37 Fabrika 2 0,78
10 Ates 2 0,78 38 Fener 6 2,35
11 Avukat 1 0,39 39 Feslegen 1 0,39
12 Ay 5 1,96 40 Filozof 2 0,78
13 Ayna 3 1,17 41 Gelecek 2 0,78
14 Bahgivan 14 5,49 42 Gokylizi 2 0,78
15 Balik¢1 1 0,39 43 Gokkusagi 1 0,39
16 Bardak 1 0,39 44 Gonle dokunmak 1 0,39
17 Bayrak yarist 1 0,39 45 Giibre 2 0,78
18 Beyincik 1 0,39 46 Giil 1 0,39
19 Bilim 15181 1 0,39 47 Glines 17 6,66
20 Bina 1 0,39 48 Hayat 4 1,56

kolonu/kirisi 49 Hediye paketi 1 0,39
21 Bulmaca ¢6zmek 1 0,39 50 Hemgire 1 0,39
22 Cemre 2 0,78 51 Isik 7 2,74
23 Cihat 1 0,39 52 ilkbahar 1 0,39
24 Cicek 1 0,39 53 ikindi giinesi 1 0,39
25 Cicek 1 0,39 54 Isvigre ¢akist 1 0,39

yetistirmek 55 Kahramanlik 1 0,39
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56 Kalp 1 0,39 84 Pusula 3 1,17
57 Kalorifer kazani 1 0,39 85 Rehber 5 1,96
58 Kandil 2 0,78 86 Rock 1 0,39
59 Kirmizi kalem 1 0,39 sanatgisi
60 Kivileim 1 0,39 87 Riizgar 2 0,78
61 Kitap 3 1,17 88 Sanatkar 1 0,39
62 Kitap kapag1 1 0,39 89 Sayg1 1 0,39
63 Kitap 6nsozii 1 0,39 90 Su 7 2,74
64 Kitle inga/imha 1 0,39 91 Sudoku bulmaca 1 0,39

silahi 92 Sifali agac 1 0,39
65 Komedyen 1 0,39 93 Siir 1 0,39
66 Koyun 1 0,39 94 Tarla irgat1 1 0,39
67 Kutup yildiz1 2 0,78 95 Tohum 1 0,39
68 Lamba 2 0,78 96 Tomurcuk 1 0,39
69 Lens 1 0,39 97 Toprak 5 1,96
70 Lokomotif 1 0,39 98 Topuklu 1 0,39
71 Marangoz 6 2,35 ayakkabi
72 Matruska 1 0,39 99 Umut 1 0,39
73 Meyve agact 1 0,39 100 Usta 4 1,56
74 Mum 13 5,09 101 Yagmur 4 1,56
75 Nakkag 1 0,39 102 Yagmur bulutu 1 0,39
76 Navigasyon 1 0,39 103 Yapboz pargasi 1 0,39
7 Nehir 1 0,39 104 Yazar 1 0,39
78 Orkestra sefi 1 0,39 105 Yildiz 5 1,96
79 Papatya 1 0,39 106 Yiiklem 1 0,39
80 Pazarci 1 0,39 107 Yiiriiyen kitap 2 0,78
81 Pergel 1 0,39 108 Yol 1 0,39
82 Peygamberlik 4 1,56
83 Piyanist 1 0,39 TOPLAM 255 100

Tablo 2 incelendiginde aragtirma 255 adet aday 6gretmen ile gergeklestirilmistir.

Katilimcilarin iirettikleri metaforlar ile ilgili bulgulari asagidaki gibi 6zetleyebiliriz:

gelistirmistir.

1. 255 aday Ogretmen Ogretmenlik meslegi ile ilgili olarak 108 adet metafor

2. Aday oOgretmenlerin iirettikleri 108 adet metaforun 72’si sadece bir aday

ogretmen tarafindan temsil edilmektedir. Bu da yaklasik olarak katilimcilarin %
67’sine karsilik gelmektedir. Buna gore arastirmaya katilan aday o&gretmenlerin
metafor iretmedeki diigiince zenginliklerini ortaya koymaktadir. Geriye kalan
yaklagik % 33’e yakin aday Ogretmen 36 adet metafor iiretmislerdir. Baska bir
ifadeyle 36 adet metafor 2 ila 21 aday 6gretmen arasinda degisen rakamlarda temsil
edilmektedir. Metafor basina diisen aday d6gretmen sayisi ise 2,36’dur.
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3. Ilk bes sirada yer alan metaforlar sdyle belirlenmistir: (1) Anne, 21 6gretmen
aday1, %8,23. (2) Giines, 17, %6,66. (3) Bah¢ivan, 14, %5,49. (4) Mum, 13, %S5,09.
(5) Aile, 9, %3,52.

4. 108 adet metaforun 42’si canli varliklarla, 66°s1 cansiz varliklarla ilgilidir. 42
canli varlikla ilgili metaforun 10’u bitkilerle, 2’si hayvanlarla, 30’u da insan ile
ilgilidir. 30 adet insan ile ilgili metaforun 26 tanesi mesleklerle ilgilidir. Yani 26
metaforda 6gretmenlik meslegi bagka bir meslek ile iliskilendirilerek anlatilmaya
calistlmistir. 66 adet cansiz metaforun 52 tanesi somut varliklarla, 14’ soyut
varliklarla iligkilidir.

Aday égretmenler tarafindan iiretilen metaforlarin ait olduklar: kategoriler

Aday ogretmenler tarafindan iiretilen metaforlar 6gretmenlik meslegine iligkin
sahip olduklar1 ortak 6zellikler bakimindan analiz edilmistir. Bu agamada belirlenen
108 adet metaforun 6gretmenlik olgusunu nasil kavramsallastirdigina bakilmistir. Bu
cergevede aday 6gretmenler tarafindan iiretilen her metafor (1) metaforun konusu, (2)
metaforun kaynagi ve (3) metaforun konusu ile kaynagi arasindaki iliski
bakimlarindan analiz edilmistir. Daha sonra her metaforun 6gretmenlige iliskin sahip
oldugu yaklasim/bakis agist belli bir tema ile iliskilendirilerek (6rnegin, * Bireysel
gelisime katki saglayan olarak 6gretmen”, vb.) toplam 11 farkli kavramsal kategori
olusturulmustur. Bu kategoriler tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Metaforlarin Kategorilere Dagilimi

Kategoriler f Metaforlar f
(n=11) (%) (n=108) (%)

Ates 2, Ay 5, Bilim Isig1 1, Fener
63 6, Gokylizii 2, Giines 17, Isik 7, 12
% 24,7 Kandil 2, Kirmizi Kalem 1, Lamba % 11,1
2, Mum 13, Yildiz 5.
Aile 9, Ascilik 1, Bahgivan 14,
Cigek Yetistirmek 1, Ciftei 5,

1. Aydinlatan/Bilgi Yayan
Ogretmen

2. Bireysel Ge.:.lisimi 49 Fabrika 2, Gokkusagi 1, Giibre 2, 15
Destekleyici Ogretmen % 19.2 Rock Sanatcisi 1, Papatya 1, % 13,8
' Sanatkar 1, Tomurcuk 1, Toprak 5,
Usta 4, Yapboz Pargas1 1.
Anne 21, Anti Viriis Sistemi 1,
3. Koruyucu/idareci 33 Avukat 1, Beyincik 1, Doktor 2, 19
Ogretmen % 12,9 Duvar 1, Elek 1, Hemsire 1, Ikindi %111

Giinesi 1, Kitle Imha/insa Silahi 1,
Lens 1, Tarla Irgati 1.
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Agag 5, Alim 1, An 1, Balik¢1 1, Ev
1, Kahramanlik 1, Kalorifer Kazani
4. Bilgi Kaynag1 Olarak 27 I, Kivileim 1, Kitap 3, Kitap 17
Ogretmen %105 Nepadll MeyveAgaal, g,
Peygamberlik 4, Saygi 1, Sifali agag
1, Tohum 1, Yazar 1, Yiirliyen
Kitap 2.
Cigek 1, Cinicilik 1, Comlek ustasi
5 1, Dikis makinasi 1, Dokuma hali 1,
. . .. . 25 Ekin 2, FElbise dikmek 1, Feslegen
%egkrgtlzfe(i‘rm}g‘“mlend“en %98 1, Gelecek 2, Gonle dokunmak 1, j/: 157
Marangoz 6, Nakkas 1, Piyanist 1, '
Riizgar 2, Siir 1, Umut 1, Yiiklem
1.
. L 11
Bina Klrlsl/Kolon}l 1, Cemre 2, %10 1
6. Yasam Kaynagi/Umut 24 Cihat 1, Hayat 4, [lkbahar 1, Kalp 1, '
Olarak Ogretmen %9 Koyun 1, Nehir 1, Su 7, Yagmur 4.
Yagmur bulutu 1.
Ayna 3, Anahtarlik 1,Bardak 1,
7. Yol 21 Kitap Onsézii 1, Kutup Yildiz 2, 1
gbsterici/Yénlendirici % 8.6 Lokomotif 1, Navigasyon 1, Pergel %111
Ogretmen ' 1, Pusula 3, Rehber 5, Orkestra Sefi '
1, Yol 1.
8. Mutlu Eden/Eglendiren 5 Akil Oyunu 1, Giil 1, Hediye Paketi 5
Ogretmen % 1,9 1, Komedyen 1, Sudoku Bulmacal % 4,6
%;zg:: (6zen 4 Bayrak Yarist 1, Bulmaca Cézmek 3
% 1,5 1, Filozof 2. % 2,7
10. Cok Yénlii Ogretmen 2 Isvigre Cakis1 1, Matruska 1 2
% 0,7 % 1,8
11. Zorluklarla Miicadele 2 Pazarci 1, Topuklu Ayakkabi 1. 2
Eden Ogretmen % 0,7 % 1,8

Kategori 1. Aydinlatan/Bilgi Yayan Ogretmen. Tablo 3 “aydinlatan/bilgi saglayan
O0gretmen” kategorisini olusturan metaforlar1 ve her bir metaforu gelistiren aday
O0gretmen sayisini ve yiizdesini sunmaktadir. Buna gore kategori 63 aday dgretmen
(% 24,7) ve 12 metafor (% 11,1) ile temsil edilmektedir. Bu kategorideki metaforlarin
en onemlileri sunlardir: Giines (17 6gretmen aday1, % 6,6), mum (13, % 5,), 151k (7,
% 2,7), fener (6, % 2,3) ve ay (5, % 1,9). Asagida, bu kategoride yer alan metaforlarla

ilgili aday 6gretmenlerin tanimlanmalarina iligkin 6rnekler yer almaktadir.

Giines
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Ogretmenlik meslegi giinese benzer. Karanlikta ve aydinlikta her daim, her
kosulda etrafina 151k sacandwr yol gosterendir (4. Sinif, Bayan).

Ogretmenlik meslegi giinese benzer, sen égrencilerine bilgi ve ahlak bakimindan
151k olduk¢a onlar da parlar ve baskalarina isik olur (4. Sinif, bayan).

Mum

Ogretmenlik meslegi muma benzer. Ciinkii kendisi yandikca etrafina isik verir,
etrafini aydinlatir (3. Smif, bayan).

Isik

Osretmenlik meslegi 151k gibidir. Ciinkii bilginin var oldugu her yer aydinlik iken
cahilligin var oldugu her yer karanliga mahkiimdur. Ogretmenler de 6grencilerine
yol gosteren, oniinii aydinlatan isiklardir (3. Sinif, bayan).

Fener

Osretmenlik meslegi deniz fenerine benzer. Nasil ki zifiri karanhikta yéniinii
bulmakta zorlanan gemilere yol géstericiyse denizdeki o fener;, dgretmen de
agrencilerine dyle yol gosterir (4.sinif, bayan).

Ay

Ogretmenlik meslegi aya benzer. Karanliktaki geceyi bir tek o aydinlatir (2.sinif,
bayan).

Kategori 2. Bireysel Gelisimi Destekleyici Ogretmen. Tablo 3’ e gére bu kategori
49 aday ogretmen (% 19,2) ve 15 metafor (% 13,8) ile temsil edilmektedir. Bu
kategorideki metaforlarin en 6nemlileri sunlardir: Bahgivan (14 &gretmen adayi,
%35,4) aile (9, %3,5), ¢iftci (5, %1,9), toprak (5, % 1,9) usta (4, % 1,5). Asagida, bu
kategoride yer alan metaforlarla ilgili aday 6gretmenlerin tanimlanmalarina iliskin
ornekler yer almaktadir.

Bahgivan

Ogretmenlik meslegi bir bahgivana benzer. Ciinkii bir bah¢ivan bahgesindeki
giillere ¢igeklere agaglara ozenle bakip onlart en giizel hale getirir ve sonunda da
diinyanin en giizel bahgesini meydana getirir. O bahge bulundugu yeri cennete ¢evirir.
O bahgeyi goren herkes onu yetistirene tesekkiir eder. Iste dgretmende bir
bah¢ivandir. Ogrencilerine béyle sevgi ile bakar, biiyiitiir ve korur. Bahgesi okul,
cicekleri 6grencileri, yiiregi kova, suyu ise sevgisidir (3. Sunif, bayan).

Aile

Ogretmenlik meslegi aile gibidir. Ciinkii sadece alaniyla ilgili egitimin disinda
hayata dair dersler verir 6grencilerinin yaninda olur onlarla ilgilenir ailenin nasil
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cocugunu yetistivip kisiligi hayatini o yonde sekillendirdigi gibi o6gretmenin
yetistirmesi de ogrencinin hayatini kisiligini sekillendirir (2. Sinif, bayan).

Ciftei

Ogretmenlik meslegi cificilige benzer Ciinkii eger ¢ifici faydali verimli bir iiriin
elde etmek istiyorsa o mahsule gerekli ilgiyi gostermesi gerekiyor, ilacini giibresini
suyunu vermesi gerekiyor. Ogretmen de aym seyi yapiyor, égrenciye bilgiyi asilamak
icin ayni derecede ¢abaliyor, gelecek nesil onlarin eseri oluyor yani ikisinde de ne
ekersen onu bigersin (2. Swnif, erkek).

Toprak

Osretmenlik meslegi toprak gibidir/benzer. Ciinkii nasil ki toprak siirekli tiim
canlilara fayda saglayacak mahsuller verirse, ogretmen de vatana, millete ve tiim
canli gruplarina haywr saglayacak ogrenciler yetistirmeye ¢calisir (2. Sinif, erkek).

Usta

Osretmenlik meslegi bir ustaya benzer. Ciinkii tek amaci gittigi yoldan, aldig
bilgilerden ve tiim emeklerinden dgrencilerine armagan olarak birakmasidir ( 2. Sinif,

bayan).

Kategori 3. Koruyucu/idareci Ogretmen. Tablo 3’ e gore bu kategori 33 aday
ogretmen (% 12,9) ve 12 metafor (% 11,1) ile temsil edilmektedir. Bu kategorideki
metaforlarin en dnemlileri sunlardir: Anne (21 6gretmen adayi, % 8,2), beyincik (1,
% 0,3), doktor (2, % 0,7), duvar (1, % 0,3), anti viriis sistemi (1, % 0,3), lens (1, %
0,3). Asagida, bu kategoride yer alan metaforlarla ilgili aday &gretmenlerin
tanimlanmalarina iligkin dérnekler yer almaktadir.

Anne

Ogretmenlik meslegi anneye benzer. Ciinkii karsilik beklemeksizin sefkatle bakar,
sever, stkintist oldugunda dertlenir, elinden geleni yapar, ornek olur, egitir, ogretir

(4. Sintf, bayan).

Ogretmenlik meslegi yiireklerimizi sevgisiyle simsicak yaparak sefkatiyle
kalplerimizi saran anneler gibidir. Ciinkii égretmenler, konusamayan bir ¢ocugun
dahi umudu, sevginin azmin sabrin sefkatin giictiyle imkdnsizliklart basaran, her
zaman yammizda yikilmayan bir kale gibi duran koruyucularimizdir (2. Sinif, bayan).

Beyincik

Ogretmenlik meslegi viicuttaki beyincik gibidir/benzer. Ciinkii viicudumuzda
dengeyi saglayan bir organ oldugu i¢in ona zarar geldiginde tiim sistem yerle bir olur.
Ayni 6gretmen de béyledir. O olmadiginda tiim dengemiz alt iist olur (4. Sunif, bayan).

Doktor
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Ogretmenlik meslegi, aslinda bir doktora benzer. Ciinkii doktor hastasini tedavi ederken
biiyiik bir titizlikle ugrasir onun hastaligina fayda verebilecek ilaglar1 ve gerekli cerrahi
miidahaleleri yapar. Sayet yanlis bir miidahalede bulunursa bu hasta olan kisinin
hayatim sonuna kadar etkileyebilmektedir. Ogretmenlik bu yiizden o meslekle gok
yakindan ilgilidir. Nitekim &gretmen olan kisi ilk olarak okula yeni baglayan
¢ocuklardan tutun da son sinifa kadar 6grencilerinin her konuda faydali, etkili ve ileride
kendisinin hayatin1 her alanda koruyacak bilgileri ve davranislar 6gretmeye ¢alisir.
Sayet yanlig miidahale yaparsa bu o cocugun hayatini sonuna kadar etkileyebilmektedir.
Dogru teshis saglam karakteri beraberinde getirir denebilir (3. Sinif, erkek).

Duvar

Osretmenlik meslegi, aslinda bir duvar gibidir. Ciinkii égrenciler ne zaman
bosluga diigseler arkalarinda o duvart hissederler (2. Sinif, erkek).

Anti virls sistemi

Ogretmenlik meslegi, anti viriis sistemi gibidir. Ciinkii tehlikeye agik dimaglart
korur, onlara yanlisi ayirt edebilme, dogruyu gorebilme yetenegi kazandirir (4. Sinif,
erkek).

Lens

Ogretmenlik lens gibidir. Ciinkii insanlart kétiiliikten korur, varhginda
anlamazsin kiymetini yoklugunda anlarsin (4. Sinif, bayan).

Kategori 4. Bilgi Kaynagi Olarak Ogretmen. Tablo 3’ e gore bu kategori 27 aday
Ogretmen (% 10,5) ve 17 metafor (% 15,7) ile temsil edilmektedir. Bu kategorideki
metaforlarin en dnemlileri sunlardir: Agag (5 6gretmen aday1, % 1,9), peygamberlik
(4, % 1,5) kitap (3, % 1,1) yiriiyen kitap (2, % 0,7), alim (1, % 0,3), kivileim (1, %
0,3), Yazar 1, Asagida, bu kategoride yer alan metaforlarla ilgili aday 6gretmenlerin
tanimlanmalarina iligkin drnekler yer almaktadir.

Agac

Osretmenlik meslegi agag gibidir. Ciinkii kokleri saglam oldugu siirece (yani alan
ve gelisim donemlerini iyi bildiginde) meyveleri de giizel olur, 6grencilerini en iyi
sekilde bilgilendirir (4. Sinif, bayan).

Peygamberlik

Ogretmenlik meslegi peygamberlik gibidir/benzer. Ciinkii tiim peygamberler ayni
zamanda bir ogretmendir. Hak ile batilin ne oldugunu ogretir (4. Suif, erkek).

Kitap

Ogretmenlik meslegi yazarin kendisi oldugu kitap gibidir. Ciinkii égretmen
kendisindeki bilgileri kitabina yazdigi sekliyle 6grenciye aktarir (2. Sinif, bayan).
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Yiiriiyen Kitap

Ogretmenler yiiriiven kitaplar gibidir. Ciinkii nasil ki bilinmeyen konularda ilk
caremiz kitaplardan yardim almaktir, dgretmenlik de bilgi edinilmek istenen tiim
konularda basvurulan bir meslektir.

Alim
Ogretmen dlim gibidir. Ciinkii 6grencisinin goziinde her seyi bilen ve kendisine
agretendir (3. Suif, bayan).

Kivileim

Ogretmenlik meslegi kivileim gibidir/benzer. Ciinkii bilgi ya da dégrenilmesi
gerekenler mevcuttur. Bunu 6grenciye islemek asul olan istir. Bu 6gretmenin emegi ile
gerceklesir. Ogretmen ogrenciye bu kivilcimi hissettirip 6grenme istegini icine islerse
o kivilcimi ¢akmis olur (2. Sinif, bayan).

Yazar

Ogretmenlik meslegi yazar gibidir/benzer. Ciinkii en giizel eserler onlarin elinden
geger (4. Smif; erkek).

Kategori 5. Sekillendiren/Bigimlendiren Ogretmen. Tablo 3’ e gore bu kategori
25 aday 6gretmen (% ,9, 8) ve 17 metafor (% 14,8) ile temsil edilmektedir. Bu
kategorideki metaforlarin en 6nemlileri sunlardir: Marangoz (6 6gretmen aday1, %
2,3), riizgar (2, % 0,7), gelecek (2, % 0,7) ekin (2, % 0,7), ¢inicilik (1, % 0,7), feslegen
1, % 0,7). Asagida, bu kategoride yer alan metaforlarla ilgili aday 6gretmenlerin
tanimlanmalarina iligkin 6rnekler yer almaktadir.

Marangoz

Ogretmenlik meslegi marangozluk gibidir. Eger marangoz islenmemis basit bir
odun parcasinda ustaligint gosterirse bir saheser meydana getirir, Ogretmenler de
tertemiz saf duygularla okula gelen ogrencileri egiterek onlarda diizgiin bir sahsiyet
meydana getirir ( 3. Sinif, erkek).

Riizgar

Ogretmen riizgar gibidir. Ciinkii riizgdr taslar senelerce sekillendirmeye ¢alisir
bu kisa vadede ¢ok belli olmaz ama sonrasinda bir milletin peri bacast gibi bir kiiltiir
mirast oldugu gériiliir. Ogretmenler de senelerce incitmeden milim milim
sekillendirmeye ¢alisir, sonrasinda ise yaradigini gorebilir (4.sinif, bayan).

Gelecek

Ogretmenlik meslegi gelecege benzer. Ciinkii bir 6grencinin sekil alip, geleceginin
belirlenmesi gretmen sayesinde olur (3. Sinif, bayan).
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Ekin

Ogretmenlik meslegi ekin gibidir/benzer. Ciinkii égretmenler de bir cocugun
sekillenmesinde ve onun ilerideki basarilarinda biiyiik etkiye sahiptir (3. Snif, bayan).

Cinicilik

Ogretmenlik meslegi ¢inicilik gibidir/benzer. Ciinkii ¢inici topraga sekil veren,
onu pisiren, faydali bir esya haline getirendir. Ogretmen de grenciyi pisiren, ona
sekil veren, onu topluma faydal hale getirendir (2. Sinif, erkek).

Feslegen

Osretmenlik meslegi feslegene benzer. Ciinkii nasil ki feslegene dokununca mis
kokular sacar, 6gretmen de égrencinin kalbine dokunarak onlarin iginde gizli kalmus
giizellikleri ortaya ¢ikartir (2. Sinif, bayan).

Kategori 6. Yasam Kaynag1/Umut Olarak Ogretmen. Tablo 3’ e gére bu kategori
23 aday 6gretmen (%9) ve 10 metafor (% 9,2) ile temsil edilmektedir. Bu kategorideki
metaforlarin en 6nemlileri sunlardir: Su (7 6gretmen aday1, % 2,7), yagmur (4, % 1,5)
hayat (4, % 1,5), cemre (2, % 0,7), nehir (1, % 0,3). Asagida, bu kategoride yer alan
metaforlarla ilgili aday Ogretmenlerin tanimlanmalarma iliskin &rnekler yer
almaktadir.

Su

Ogretmenlik meslegi bir fidana su vermek gibidir. Ciinkii bir fidan igin su ne ise,
bir égrenci igin de ogretmen odur. Her giin bircok fidana su veren &gretmenler,
gelecekte dini, vatani igin yapraklarini yeserten bir agag biiyiitiirler (2. Sinif, bayan).

Yagmur

Osretmenlik meslegi gokyiiziinden rahmet olarak yagan yagmura benzer. Ciinkii
ogretmen, her bir yagmur tanesinin ¢icekleri actirip yesertmesi gibi 6grencilerin
kalplerinde ¢icekler agtirip onlara umut olurlar (2.sinif, bayan).

Hayat

Osretmenlik meslegi hayat gibidir. Ciinkii hayatin farkli farkli yonlerini 6greten
ogretmenler 6grencilerine yasamay: ogretirler (2. Sinif bayan).

Cemre

Osretmenlik meslegi baharmn gelisini haber veren cemreler gibidir. Ciinkii
ogretmen ogrencinin giillisiine diisen en giizel cemredir (2. Sinif, bayan).

Nehir

Ogretmenlik meslegi nehir gibidir. Ciinkii gectigi yeri yesertir (2. Sinif bayan).
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Kategori 7. Yol Gosterici/Y dnlendirici Ogretmen. Tablo 3’ e gore bu kategori 22
aday 6gretmen (% ,8,6) ve 13 metafor (% 12) ile temsil edilmektedir. Bu kategorideki
metaforlarin en 6nemlileri sunlardir: Rehber (5 6gretmen adayi, %1,9), ayna (3, %
1,1), pusula (3, % 1,1), kutup yildiz1 (2, % 0,7), navigasyon (1, % 0,3), Orkestra Sefi
(1, % 0,3). Asagida, bu kategoride yer alan metaforlarla ilgili aday 6gretmenlerin
tanimlanmalarina iligskin 6rnekler yer almaktadir.

Rehber

Ogretmenlik rehberlik gibidir. Ciinkii hayatin basindaki yeni nesillere yol gésteren
ogretmendir. Dogruyu yanlsi dogru kisiden 6grenen geng hayatta daha basaril ve
mutlu olacaktir (2. Sinif, erkek).

Ayna

Osretmenlik meslesi ayna gibidir/benzer. Ciinkii 6gretmen her 6grencisine farkl
yaklasarak onlarin zamanla kendi yansimalarini bulmalarina rehberlik eder( 3. Sinif,

bayan).
Pusula

Osretmenlik meslegi pusulaya benzer. Ciinkii Ogretmenler iilkemizin geleceginin
mimarlari, rol modelleri ve yol géstericileridir (4. Sinif, bayan).

Kutup yildizt

Osretmenlik meslegi kutup yildizi gibidir/benzer. Ciinkii yol bulmak isteyen ve
kaybolmus her ogrenci ona baktiginda, ona uydugunda yoniinii ve yolunu bulur (3.
Sinif, erkek).

Navigasyon

Ogretmenlik meslegi navigasyon gibidir. Ciinkii egitim égretim uzun ve énemli bir
yoldur 6grenci icin. Ogretmenler de bu yolda kilavuzdur. Bilgi deneyimiyle 6grenciye
uygun donanmimi paylasarak dgrencinin bu yolda en iyiye ulasmasina rehberlik eder

(3. Sintf, bayan).
Orkestra sefi

Ogretmenlik meslegi orkestra sefine benzer. Ciinkii sef orkestrayi ne élgiide
yonetir ve yol gosterirse o dlgiide bagarili olacaktir. 6gretmenler de orkestra sefi gibi
ogrenciye liderlik ederler, yol gosterirler (4. Sinif, erkek).

Kategori 8. Mutlu Eden/Eglendiren Ogretmen. Tablo 3’ e gore bu kategori 5 aday
ogretmen (% 1,9) ve 5 metafor (% 4,6) ile temsil edilmektedir. Bu kategorideki
metaforlarin en énemlileri sunlardir: Akil oyunu (1, % 0,3), hediye paketi (1, % 0,3),
su doku bulmaca (1, % 0,3). Asagida, bu kategoride yer alan metaforlarla ilgili aday
O0gretmenlerin tanimlanmalarina iliskin 6rnekler yer almaktadir.
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Akil oyunu

Ogretmenlik meslegi akil oyunu gibidir. Ciinkii akil oyununu keyif veren tarafini
yani bulmacaya benzeyen o algisini ¢ozdiikge, keyif aliriz, becerilebildigin takdirde
oldukca keyif vericidir. Bu yiizden oyunu kurallarina yani piif noktalarina gére
oynarsak vazgecilemez essiz bir meslektir (3. Sinif, bayan).

Hediye paketi

Ogretmenlik meslegi hediye paketi gibidir. Ciinkii icinden ne ¢ikacag belli olmaz
ama insana heyecan verir, mutlu eder. Ingallah herkesin karsisina onu mutlu edecek
bir hediye ¢ikar (3. Sinif, bayan).

Sudoku bulmaca

Osretmenlik meslegi sudoku bulmaca gibidir. Ciinkii ilk bakista ¢ok zor gibi
goriinse de ¢ozmeye basladik¢a zevkli ve keyifli bir hale gelir, basardik¢a yapasin
gelir. (3. Suif, bayan).

Kategori 9. Problem Cozen Ogretmen. Tablo 3’ e gore bu kategori 4 aday
ogretmen (% 1,5) ve 4 metafor (% 3,7) ile temsil edilmektedir. Bu kategorideki
metaforlarin en onemlileri sunlardir: Filozof (2, 6gretmen adayi, % 0,7), bulmaca
¢ozmek (1, % 0,3). Asagida, bu kategoride yer alan metaforlarla ilgili aday
ogretmenlerin tanimlanmalarina iliskin 6rnekler yer almaktadir.

Filozof

Ogretmenlik filozof olmaya benzer. Ciinkii sadece dersle ilgili bilgi degil, hayatla
ilgili bilgi de verilir. Ogrencilerin her alanda sorulari ve sorunlari ¢éziilmeye calisilir
(4. Swnif, bayan).

Bulmaca ¢6zmek

Ogretmenlik meslegi bulmaca ¢ozmeye benzer. Ciinkii kafalardaki yillarca

olusmus o sorularit ancak sen ¢ozersin. Ve biitiin dogru cevaplar sadece sendedir (4.
Sinif, bayan).

Kategori 10. Cok Yonlii Ogretmen. Tablo 3’ e gére bu kategori 2 aday 6gretmen
(% 0,7) ve 2 metafor (% 1,8) ile temsil edilmektedir. Bu kategorideki metaforlar
sunlardir: Isvicre ¢akist (1, % 0,3), matruska (1, % 0,3). Asagida, bu kategoride yer
alan metaforlarla ilgili aday Ogretmenlerin tanimlanmalarina iliskin 6rnekler yer
almaktadir.

Isvigre gakist

Ogretmenlik meslegi Isvigre cakist gibidir. Ciinkii Isvigre ¢akisimin bir tek islevi
yoktur. Bir ¢ok islevi vardir. Ogretmenin de tek yonlii degil, bir ¢ok yonden islevi
vardir. I¢inden ne ¢ikacagini bilemezsiniz (4. Sunif, bayan).
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Matrusgka

Ogretmenlik meslegi matruska gibidi/benzer. Ciinkii agildik¢a derinligi ortaya
¢tkar. Bilgi arttik¢a diistince ve fikirde gelisme meydana gelir. Bu da dgrenciye yansir
ve matruskalar ¢ogalr (4. Sumif, bayan).

Kategori 11. Zorluklarla Miicadele Eden Ogretmen. Tablo 3’ e gore bu kategori
2 aday 6gretmen (% 0,7) ve 2 metafor (% 1,8) ile temsil edilmektedir. Bu kategorideki
metaforlar sunlardir: Topuklu ayakkab: (1, % 0,3), pazarci (1, % 0,3). Asagida, bu
kategoride yer alan metaforlarla ilgili aday 6gretmenlerin tanimlanmalarina iliskin
ornekler yer almaktadir.

Topuklu ayakkabi

Osretmenlik meslegi topuklu ayakkabiya benzer. Ciinkii disardan bakildiginda
giizel ve rahat goriiniir ama ayaginiza verdigi agriyi, rahatsiziigi bir siz bilirsiniz.
Osretmenlikte aym sekilde en rahat ve en giizel meslek gibi goriiniir, ama
goriindiigiinden ibaret degildir ¢iinkii zorluklarini da yasayan ogretmenlerdir (4.
Sinif, bayan).

Pazarci

Ogretmenlik meslegi pazarci gibidir/benzer. Ciinkii pazarcini pazarda her bir
meyve ve sebzeyi satmaya ¢alismasi gibi zor bir siirecte ogrenciye bilgi satmaya
calisr (4. Sunif, erkek).

Ogretmenler ile flgili Bulgular
Arastirmaya katilan 6gretmenlerle ilgili tanimlayici bilgiler

Arastirmaya katilan o&gretmenlerle ile ilgili tanimlayici bilgiler Tablo 4°te
verilmigtir.

Tablo 4.
Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Ait Tanimlayict Bilgiler
Degisken Kategori N
- Bayan 45
Cinsiyet Erkek 35
20-27 22
28-35 19
Yas 36-42 10
43-49 18
50-58 7
59-65 4
1-2 15
3-7 23
Kidem 8-15 16
16-22 10
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23-29 9
30-38 7
TOPLAM 80

Arastirmaya 80 ogretmen katilmistir. Tablo 4’¢ gore bunlarin 45’1 bayan
(%56,25), 35’1 erkektir (% 43,75). Ogretmenlerin yaslarma baktigimizda; 22’si (%
27,5) 22-27,19’u (% 23,75) 28-35, 10°u (% 12,5) 36-42, 18’1 (% 22,5) 43-49, 7’si (%
8,75) 50-58, 4’ii (% 5) 59-65 yas araligindadir. Ogretmenlerin kidemlerine
bakildiginda 15’1 (% 18,75) 1-2 yillik 6gretmendir. 23’1 (% 28,75) 3-7, 16’s1 (% 20)
8-15, 10°u (% 12,5) 16-22, 9’u (% 11,25) 23-29, 7’si (% 8,75) 30-38 yillik
ogretmendir.

Ogretmenler tarafindan iiretilen metaforlar

Arastirmaya katilan din 6gretimi alan dgretmenleri “Ogretmenlik” kavramina
iliskin gelistirdikleri metaforlar ve onlar1 temsil eden 6gretmen sayis1 ve yiizdesi
(alfabetik siraya gore) Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5.
Ogretmenlerin “Ogretmenlik” Kavramina Iliskin Urettikleri Metaforlarin Frekans
Ve Yiizde Dagilimlar

Metafor Metafor Adi N % 23 Fidan 3 3,75
Sirasi dikmek
1 Agag 8 10 24 Glines 4 5
2 Aile 1 125 25 Gokkusagi 1 125
3 Akilli telefon 1 1,25 26 Gokyliziine 1 1,25
4 Anne 2 2,5 ugmak
5 Arkadaslik 1 125 27 Hava 1 125
6 Arkeolog 1 125 olaylari
7 Ast 1 125 28 Hayat 1 125
8 Ates bocegi 1 125 29 Heykeltirag 2 25
9 Bahgivan 11 13,75 30 Huysuz 1 1,25
10 Balik tutmak 1 1,25 sevgili
11 Baraj 1 125 31 Isik 1 125
12 Basak 1 125 32 Kalem 1 125
13 Bayrak 1 1,25 33 Kalp 1 1,25
14 Bukalemun 1 125 34 Kutup yildizi 1 1,25
15 Biiyiik 1 125 35 Med cezir 1 125
kardes 36 Mum 3 3,75
16 Can erigi 1 1,25 37 Nakkas 1 1,25
17 Cicek 1 125 38 Navigasyon 1 125
18 Cigek 2 25 39 Orkestrasefi 1 1,25
yetistirmek 40 Oyuncu 1 125
19 Ciftei 1 125 41 Pilot 1 125
20 Coban 1 125 42 Pusula 1 125
21 Cesme 1 125 43 Rol model 1 125
22 Doga 1 125 44 Sanat 1 125
45 Sanatkar 1 1,25
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46 Sihirbazlik 1 1,25 51 Tiikenmez 1 1,25

47 Su 2 25 kalem

48 Suyun 1 125 52 Yasam 1 125
kaynag1

49 Trafik seridi 1 1,25 TOPLAM 80 100

50 Toprak 1 1,25

Tablo 5 incelendiginde arastirma 80 Ogretmen ile gergeklestirilmistir.
Katilimeilarin iirettikleri metaforlar ile ilgili bulgular asagidaki gibi 6zetleyebiliriz:

1. 80 ogretmen “Ogretmenlik” kavrami ile ilgili olarak 52 adet metafor
gelistirmistir.

2. Ogretmenleri {irettigi 52 metaforun 43°ii sadece bir 6gretmen tarafindan temsil
edilmektedir. Bu da yaklasik olarak katilimcilarin % 53,7 sine karsilik gelmektedir.
Geriye kalan % 46,3 6gretmen aday1 9 adet metafor iiretmislerdir. Bagka bir ifadeyle
9 metafor 2 ila 11 6gretmen adayi1 arasinda degisen rakamlarda temsil edilmektedir.
Metafor basina diisen 6gretmen sayisi ise 1,53 diir.

3. Ik bes sirada yer alan metaforlar soyle belirlenmistir: (1) Bahgivan, 11
Ogretmen, % 13,7. (2) Agag, 8 6gretmen, % 10. (3) Giines, 4 6gretmen, % 5. (4) Mum,
3 6gretmen, % 3,75. (5) Fidan dikmek 3 6gretmen, % 3,75.

4. 52 adet metaforun 22’si canli varliklarla, 30’u cansiz varliklarla ilgilidir. 22
canli varlikla ilgili metaforun 4’u bitkilerle, 2’si hayvanlarla, 16’s1 da insan ile
ilgilidir. 16 adet insan ile ilgili metaforun 10 tanesi mesleklerle ilgilidir. Yani 10
metaforda 6gretmenlik meslegi bagka bir meslek ile iliskilendirilerek anlatilmaya
galistlmistir. 30 adet cansiz metaforun 24’{i somut varliklarla, 6’s1 soyut varliklarla
iligkilidir.

Ogretmen adaylan tarafindan iiretilen metaforlarin ait olduklar kategoriler

Tablo 6.

Metaforlarin Kategorilere Dagilimi
Kategoriler f Metaforlar f
(n=11) (%) (n=108) (%)

Aile 1, Bahgivan 11, Basak 1,
Bayrak 1, Cigek 1, Cigek

11)' Bt‘r]flyseil ?g‘sr”z‘n N 23 Yetistirmek 2, Ciftci 1, Gokkusag1 (}/2 ’3
estekieyler Lgretime %287 1, Rol model 1, Sanatkér 1, °
Sihirbaz 1, Toprak 1,
. - 12 Agag 8, Cesme 1, Kalem 1, 5
2. Bilgi Kaynag Olarak %15  Tikenmoz kalem 1, Med-cezir 1. %09,6
Ogretmen
3. Aydinlatan/Bilgi Yayan 9 Ates bocegi 1, Giines 4, Isik 1, 4
Ogretmen % 11,2 Mum 3. % 7,6
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9 Arkadaslik 1, Arkeolog 1, Fidan

{1..§ek111end1ren/B1g:1m1end1ren % 11,2  dikmek 3, Heykeltirag 2, Nakkas 1, 6
Ogretmen % 11,5
Sanat 1.
5. Yol Gésterici/Yénlendirici 8 Alalli telefon 1, Coban I, Kutup 8
Osretmen % 10 Yildiz1 1, Navigasyon 1, Pilot 1, % 15.3
& ) Pusula 1, Orkestra Sefi 1, Yasam 1. ’
gvljg[rmuzllllcu/ldarem 6 Anne 2, As1 1, Baraj 1, Biiyiik 5

& %75  kardes 1, Trafik seridi 1. % 9,6
7. Yasam Kaynagi/Umut 5 Hayat 1, Kalp 1, Su 2, Su kaynag1 4

Olarak Ogretmen % 6,2 1. % 7,6
8. Mutlu Eden/Eglendiren 3 Huysuz sevgili 1, Gokytiziine 3

Ogretmen % 3,7 u¢mak 1, Oyuncu 1. % 5,7
e 2 2

9. Cok Yonlii Ogretmen %25 Bukalemun 1, Hava olaylari 1. %38
A s 2 . 2

10. Fedakar Ogretmen %25 Balik tutmak 1, Doga 1. %38
11. Zorluklarla Miicadele 1 Can erigi 1 1

Eden Ogretmen % 1,2 % 1,9

Sonug¢ ve Oneriler

Bu aragtirmanin amaci din Ogretiminde aday Ogretmenler ile Ogretmenlerin
“dgretmenlik” ile ilgili metaforik algilarini belirlemek, bu metafor imgelerini bazi
kavramsal kategoriler altinda toplamak ve aday Ogretmenler ile Ogretmenlerin
ogretmenlik meslegi ile ilgili zihinsel imgelerini birbirleri ile iliskilendirmek olarak
belirlenmisti. Bu amagla 255 aday 6gretmen ve 80 6gretmenden yar1 yapilandirilmig
form araciligiyla dgretmenlik meslegi ile ilgili metaforlar gelistirmeleri istenmistir.
Sonugta aday Ogretmenler 6gretmenlik meslegini 108 farkli metafor {izerinden,
ogretmenler 52 farkli metafor tizerinden agiklanmistir. Bu durum her iki katilimer
grup (hem aday 6gretmenler hem de 6gretmenler) tarafindan 6gretmenlik mesleginin
genis bir metaforik alg1 ile algilandigimi1 gostermektedir. Aday oOgretmenler ile
ogretmenler 6gretmenlik meslegini tanimlarken 21 ortak metafor kullanmislardir. Bu
metaforlar; aga¢, aile, anne, bahgivan, cicek, c¢icek yetistirmek, c¢ifici, giines,
gokkusagi, hayat, 151k, kalem, kutup yildizi, mum, nakkas, navigasyon, orkestra sefi,
pusula, sanatkdr, su ve toprak olarak belirlenmistir. Bu durum din egitimcileri olarak
hem aday 6gretmenler hem de dgretmenlerin, dgretmenlik meslegi ile ilgili ortak
algilara sahip olduklarin1 gostermektedir.

Aday ogretmenlerin tirettikleri ilk bes metafor; “anne (21), giines (17), bahgivan
(14), mum (13) ve aile (9)”, 6gretmenlerin iirettikleri ilk bes metafor; “bah¢ivan (11),
agac (8), giines (4), mum (3) ve fidan dikmek (3)” olarak belirlenmistir. Burada da 3
metaforun (bahgivan, giines, mum) ortak oldugu goriilmektedir. Saban (2004)
tarafindan yapilan ve 54 metaforun {iretildigi aragtirmada ilk 5 sirada yer alan
metaforlar; “bahgivan (12), su (11), giines (9), heykeltirag (9) ve iftci (8)” olarak
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tespit edilmistir. iki arastirmada ilk bes metafor igerisinde iki metaforun (hah¢ivan,
giineg) ortak olmasi dikkat ¢ekicidir. Yilmaz, Gogen, Yilmaz’in (2013) aragtirmasinda
da “anne-baba (34), bahg¢ivan (23), anne (21), rehber (21), aile (14)” en ¢ok tespit
edilen 5 metafordur. Bu arastirma ile Yilmaz, Gogen ve Yilmaz’in (2013)
aragtirmasint karsilastirdigimizda benzer bir sekilde ilk bes metafor igerisinde
“bahgivan, anne ve aile” metaforlari ortaktir. Kog¢’un (2014) arastirmasinda da benzer
bir sekilde ilk 5 metafor giines (21), 151k (14), mum (12), ebeveyn (11) ve agac (11)
olarak tespit edilmistir. Burada da “gilines, mum, ebeveyn (aile) ve agac metaforlarinin
ortak oldugu goriilmektedir. Bu da Ogretmenlik algisi, aday Ogretmenler ve
Ogretmenlerin  6gretmenligi tanimlarken kullandiklar1 metaforlar agisindan bu
aragtirma ile Saban (2004), Yilmaz, Go¢en ve Yilmaz’in (2013) ve Ko¢’un (2014)
bulgularinin ortiistigiinii  gostermektedir. Bu baglamda aday ogretmenler ve
ogretmenler tarafindan 6gretmenlik tanimlanirken en ¢ok kullanilan giines, mum gibi
imgeler, Ogretmenligin insanhigi aydinlatan, bilgi yayan, insanlar1 cehalet
karanligindan aydinliga ulagtiran bir 151k olarak goriildiigii i¢in kullanilmaktadirlar.
Anne ve aile imgeleri insanlarin ilk 6gretmenleri aileleri ya da anneleri oldugu i¢in
zihinsel islemlerde 6gretmenlik aile ya da anne ile iliskilendirilerek aciklanmaktadir.
Ayni zamanda bu arastirma gostermistir ki, anne imgesinin bireyler {izerindeki
koruyucu, idareci rolii 6gretmen i¢in de diisiiniilmekte ve 6gretmenler de anneler gibi
bireyleri koruyan, kollayan bir figiir olarak goriilmektedirler. Bah¢ivan metaforuna
gelince, aday dgretmen ve dgretmenler 6gretmenligin insanligin bireysel gelisimine
yone verici, birey ve toplum ingasinda ayni 6zenle bir bitki yetistiricisi olarak
bahgrvan gibi Ogretmenlerin bireyleri, nesilleri ve gelecegi insa ettiklerini
vurgulamaktadirlar. Aga¢ metaforunda da Ogretmen bilgi kaynagi olarak ifade
edilmis, agacin meyve vermesi gibi 6gretmenlerin bireylere bilgi kaynaklig1 yaptig
vurgulanmistir.

Aday dgretmenlerin irettikleri metaforlar 11 kavramsal kategoride toplanmistir
(Tablo 3). Ogretmenlerin iirettikleri metaforlar da 11 farkli kavramsal kategoride
toplanmigtir (Tablo 6). Yani aday Ogretmenler ve Ogretmenler Ogretmenligi
tanimlarken ¢ok benzer ifadeler kullanmiglardir. Arastirma bulgularin gore, aday
ogretmenlerin  %24,7°si aydinlatici/bilgi  yayici, %19,2’si  bireysel gelisimi
destekleyici, %12,9’u  koruyucu/idareci, %10,5’i bilgi kaynagi, %9,8’i
sekillendirici/bi¢imlendirici, %9’u  yasam  kaynagi/umut, 58,6’s1  yol
gosteren/yonlendiren, %1,9’u mutlu eden/eglendiren, %1,5’1 problem ¢6zen, %0,7’si
¢ok yonli ve %0,7’si de zorluklarla miicadele eden &gretmen olarak
tanimlanmislardir. Buna gore aday dgretmenler 6gretmenligi en fazla aydinlatan, bilgi
yayan olarak tanimlamaktadirlar. Arastirma bulgulara goére 6gretmenler de benzer
tanimlamalar yapmuslardir. Ogretmenlerin %28,7’si bireysel gelisimi destekleyici,
%15’1  bilgi  kaynagi, %I11,2’si  aydinlatan/bilgi  yayan,  %]11,2’si
sekillendiren/bi¢imlendiren, %10’u yol gdsteren/ydnlendiren, %7,5’i koruyan/idare
eden, %6,2’si yasam kaynagi/umut, %3,7’si mutlu eden/eglendiren, %2,5’i ¢ok yonlii,
%2,5’1 de fedakar Ogretmen olarak tanimlamislardir. Buna gore Ogretmenler
ogretmenligi en fazla bireysel gelisimi destekleyen olarak tanimlamaktadirlar. Bu
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sonuglara gore hem aday Ogretmenlerin hem de Ogretmenlerin 6gretmenlik
tanimlamalar1 birbirine ¢ok benzemektedir. Aday Ogretmenler ile O6gretmenler
arasindaki tek fark, aday 6gretmenlerin kategorilerindeki problem ¢6zen 6gretmen
tanimlamasinin yerini dgretmenlerin kategorilerinde fedakar 6gretmenin almasidir.
Saban’in (2004) arastirmasinda metaforlar 6 farkli kategoride toplanmistir. Bunlar; %
32, 3’1 bilgi saglayici, %30,3’1 sekillendirici ve bigimlendirici, % 1,4’{ tedavi edici,
%1,31 eglendirici, % 21,2’si bireysel gelisimi destekleyici, % 13,51 de yol gosterici
ve yonlendirici 6gretmen kategorileri altinda yer almaktadir. Buna gore her iki
arastirmada elde edilen bulgular birbirleriyle ortiismektedir. Soyle ki; Saban’n (2004)
olusturdugu kategoriler ile bu arastirmada olusturulan kategorilerin 5’1 ortaktir. Bu
kategoriler; bilgi kaynagi, sekillendiren ve big¢imlendiren, bireysel gelisimi
destekleyen, yol gosteren ve eglendiren 6gretmen kategorileridir. Yilmaz, Gogen ve
Yilmaz’1n (2013) arastirmasinda metaforlar 7 kategori altinda toplanmustir. Ogretmen
adaylarmin olusturduklari metaforlarin %31,62’si sekillendirici 6gretmen, %31,62’si
yol gosterici 6gretmen, %15,41°1 bilgi kaynagi olan 6gretmen, %6,76’s1 statiisii
olmayan ogretmen, %5,41°1i esnek Ogretmen, %5,41°1 model olan Ggretmen ve
%3,78’1 de kutsal bir ig yapan 6gretmen kategorileri altinda yer almaktadir. Buna gore
her iki aragtirmada elde edilen bulgular arasinda benzerlik vardir. Soyle ki;
sekillendirici, yol gosterici ve bilgi kaynagi olan &gretmen kategorileri ortaktir.
Kog’un (2014) arastirmasinda metaforlar 8 kategori altinda toplanmistir. Bunlar; bilgi
kaynagi, motivasyon kaynagi, yol gosterici, fedakarlik 6rnegi, yetistirici ve gelistirici,
lider, kisisel gelisim kaynagi, tedavi edici ve iyilestirici olarak Ogretmen
kategorileridir. Buna gore her iki arastirmada elde edilen bulgular birbirleriyle
ortiismektedir. Soyle ki; bilgi kaynagi, yol gosterici, fedakar, kisisel gelisim kaynagi
kategorileri ortak bulgular arasindadir. Bununla birlikte sadece bu aragtirmaya 6zgii
kategoriler de vardir. Oregin koruyucu/idareci, yasam kaynagi/umut olarak, problem
¢ozen, ¢ok yonlii, zorluklarla miicadele eden 6gretmen kategorileri gibi.

Literatiire bakildiginda bu amagla yola ¢ikan ve metaforik algi analizi yapmaya
calisan pek cok aragtirma genellikle ya aday dgretmenlerle, ya dgrencilerle ya da
ogretmenlerle yapilmistir. Bu aragtirma ise din 6gretimi alaninda aday 6gretmenler ve
ogretmenlerle yapilmis ve her iki grup arasinda bir karsilagtirma yapma imkani ortaya
koymustur. Bu da bu arastirmay: digerlerinden farkli kilmaktadir.

Aragtirma sonuglaria gore su oneriler gelistirilmistir:

1. Arastrma bulgularma gore 6gretmenlik tanimlanirken en ¢ok kullanilan
metaforlar diisiiniildigiinde din 6gretiminde hem aday 6gretmenler hem de
ogretmenler igin dgretmenlik, insanlig1 aydinlatan, bilgiye kaynaklik eden,
bilgi yayan, bireysel gelisimi saylayan, insanlar1 sekillendiren, onlara yol
gosteren olarak ifade edilmistir. Bu baglamda din dgretimi alan temsilcisi olan
dgretmenler igin kaliteli bir hizmet 6ncesi egitim baglaminda Islami Ilimler ve
[lahiyat Fakiiltelerinde bu 6zelliklere sahip nitelikli temsilciler yetistirilmesine
azami Ozen gosterilmesi Onerilebilir.
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2. Din dgretiminde insanligi aydinlatan, bilgiye kaynaklik eden, bilgi yayan,
bireysel gelisimi saylayan, insanlar1 sekillendiren, onlara yol gosteren
Ogretmenlerin yetisebilmesi i¢in hizmet oncesi egitimde dzellikle pedagojik
formasyon alani derslerinde yetisen bireylerin ihtiyaglarinin azami oranda
kargilanabilmesi i¢in yapilmasi gerekenler iizerine diigiiniilmesi onerilebilir.

3. Bu arastirma bulgularinin din 6gretiminde 6gretmen yetistiren fakiiltelerdeki
pedagojik formasyonla ilgili derslerde kullanilmasinin saglanmasi ve yetisen
aday ogretmenlerin dgretmenlik rolleri ya da kendi 6gretmen kimliklerini
gelistirirken sahip olmalart gereken nitelikler tizerine diisiinmelerinin
saglanmasi Onerilebilir.

4. Din 6gretiminde yukarida ifade edilen insanli1 aydinlatan, bilgiye kaynaklik
eden, bilgi yayan, bireysel gelisimi saylayan vb. gibi nitelikli ve kaliteli bir
ogretmenlik yapilabilmesi icin aday Ogretmenlere etkili O&gretmenlik
becerilerine doniik teorik bilgilerle birlikte uygulama iceren faaliyetlere daha
fazla yer verilmesi onerilebilir. Bu baglamda 6gretmenlik uygulamasi ve okul
deneyimi gibi derslerin daha etkili bir sekilde kullanilmalari 6nerilebilir.

5. Din Ogretiminde aday dgretmenler igin etkili 6gretmenlik bilgi ve becerileri
anlaminda 6gretim yontem ve teknikleri baglaminda yukarida ifade edilen
nitelikli ve kaliteli 6gretmenligi yapabilmeleri i¢in daha fazla cagdas yontem
ve tekniklerden faydalanmalari, yapilandirmaci ve zengin etkilesimli simif
ortamlarni yaratabilmelerine doniik sekilde yetistirilmelerinin saglanmasi
onerilebilir. Ayni sekilde; 6gretim teknolojileri ve materyal tasarim, sinif
yonetimi, 6lgme ve degerlendirme vb. gibi alanlarda da etkili 6gretmenlik bilgi
ve becerisine sahip olarak yetistirilmelerinin saglanmasi onerilebilir.

6. Din &gretiminde insanlig1 aydinlatan, bilgiye kaynaklik eden, bilgi yayan,
bireysel gelisimi saglayan vb. gibi nitelikli ve kaliteli bir 6gretmenlik
yapilabilmesi igin 6gretmenlerin etkili 6gretmenlik becerilerine doniik teorik
bilgilerle birlikte uygulama iceren faaliyetlerle hizmet i¢i egitimlerine devam
edilmesi Onerilebilir. Bu egitimlerin seminer ya da konferans seklinde degil,
kiigiik gruplar ile uygulama ya da etkinlik seklinde yiiriitiilmesi ve bu
egitimlerin aragtirma bulgulariin tanimladigi 6gretmen rolleri ile iligkisinin
kurularak gerceklestirilmesi onerilebilir.

7. Bireysel algilarin ortaya konabilmesi ve bu zihinsel imgeler tizerinden algilarin
kategorize edilmesi ihtiyacinin kargilanmasi amaciyla bir ara¢ olarak
metaforlar kullanilabilmektedir. Bu baglamda aday &gretmenler ve
ogretmenler ile hem din &gretiminde hem de diger alanlarda metaforik
analizler iceren benzer arastirmalarin yapilmasi ve bu sekilde alana katki
sunulmasi onerilebilir.

8. Metaforlar iizerinden analiz iceren benzer arastirmalarin egitim-ogretim ile
ilgili diger paydaslarin katlim1 ile (6grenci, yonetici, veli vb.) yapilmasi ve bu
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sayede Ogretmen ve Ogretmenlikle ilgili farkli bakis acilarmin ortaya
konulmasi 6nerilebilir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Arastirma igin gerekli etik kurul onaymin Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve
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Extended Abstract

People have shared their feelings, thoughts and ideas by using different ways from the
moment they appeared on the stage of being. Education is a system of planned
activities that provide certain improvements in people's behavior according to pre-
determined principles (Demirel & Kaya, 2007). Learning is defined as behavioral
change, which is a product of life and with a relatively permanent track (Ertiirk, 1997).
Accordingly, the fact that the purpose of education has been realized also means that
learning has been realized (Kesici, 2016). Teaching is, in general terms, the task of
guiding the learning task and performing it by a leader / teacher (Demirel, 2015). The
teacher is the person who leads and guides the learning activity as an expert. In
schools, which is a living space and where the educational activity takes place, it is an
important need to improve the human power in schools in order to provide the desired
quality of service. Religious education is defined as the process of attempting to
intentionally make a desired change in the religious behavior of the individual through
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his own experiences (Tosun, 2001). In this context, Religious Culture and Moral
Knowledge course is among the compulsory courses in our country. In addition,
students can take Quran, Life of Muhammad and Basic Religious Knowledge as
elective courses. It will be possible to meet the religious education needs of the
educated people with a qualified teacher. In this context, the research examines the
following problem: What are the metaphorical perceptions of religious education
candidate teachers and teachers about “teaching”?

In this study, a phenomenological research pattern, one of the qualitative research
patterns, was used. Phenomenological research is a research pattern in which the
researcher describes the experiences of individuals related to a phenomenon defined
by the participants (Creswell, 2017). This pattern focuses on facts that individuals are
aware of but do not have an in-depth and detailed understanding of, such as events,
perceptions, experiences, concepts and situations (Yildirim and Simsek, 2013). The
research participants consisted of 255 candidate teachers studying at the Faculty of
Islamic Sciences and 80 religious education teachers. In the research, metaphors were
used as data collection tool. For this purpose, prospective teachers and teachers who
form the study group of the research were asked to complete by giving forms that
written “The teacher is like... / similar; because...”. The data obtained in this study
were analyzed using frequency, percentage calculations and content analysis method.
Metaphor means a word used in a sense other than its real meaning as a result of
interest or analogy. On the other hand, metaphor means using a word or concept to
other meanings than accepted (TDK, 2020). Accordingly, metaphors are mental
models that enable people to see a certain phenomenon with another phenomenon
(Saban, 2008). There are metaphorical studies in the literature on concepts such as
teacher, student, learning, teaching, school, program etc. (Baker, 1991; Balci, 1999;
Martinez, Sauleda & Huber, 2001; Saban, 2004; Cerit, 2008; Nal¢ac1 & Bektas, 2012;
Tortop, 2013; Karateke, 2019).

According to the research findings, 255 prospective teachers developed 108
metaphors about teaching. The metaphors in the top five are as follows: (1) Mother,
(2) Sun, (3) Gardener, (4) Candle, (5) Family. 42 of 108 metaphors are about living
beings and 66 are about inanimate beings. Of the 42 living things, 10 metaphors are
related to plants, 2 to animals and 30 to humans. 26 of 30 human metaphors are related
to professions. In other words, in 26 metaphors, teaching was tried to be explained by
associating with another profession. Of the 66 inanimate metaphors, 52 are related to
concrete assets and 14 to abstract assets. Metaphors produced by prospective teachers
were collected in 11 different categories. These categories are; teacher as enlightening
/ informing, supporting individual development, protective / managing, source of
knowledge, shaping / shaping, source of life / hope, guiding / guiding, making /
entertaining, problem solving, versatile, struggling with difficulties. 80 teachers who
participated in the research developed 52 metaphors about teaching. The metaphors
in the top five rank are as follows: (1) Gardener, (2) Tree, (3) Sun, (4) Candle, (5)
Planting saplings. 22 of the 52 metaphors are related to living beings and 30 are related
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to inanimate beings. 4 of the 22 metaphors about living things are related to plants, 2
to animals and 16 to human. 10 of the 16 human metaphors are related to the
professions. In other words, teaching in 10 metaphors is tried to be explained by
associating with another profession. 24 of the 30 inanimate metaphors are related to
concrete assets and 6 to abstract assets. Metaphors produced by teachers are collected
in 11 different categories. These categories are teachers who supporting individual
development, are the source of information, illuminate / radiate knowledge, shape /
shape, guide / guide, protect / manage, source of life / hope, happy / entertaining,
versatile, self-sacrificing teacher.

As a result, the metaphors produced by prospective teachers and teachers point to
a broad perception of the teaching profession. The most commonly used images such
as sun and candle are used when defining teaching, since teaching is seen as a light
that illuminates humanity, radiates knowledge, and brings people from the darkness
of ignorance to light. The protective and managerial role of the mother image on
individuals is also considered for the teacher. The participants emphasize that
teachers, like the gardener, are building individuals and the future. In the tree
metaphor, the teacher was expressed as a source of information, and it was
emphasized that teachers, like the fruit of the tree, give information to individuals.
According to the results of the research, teachers' perceptions of prospective teachers
and teachers are very close to each other. Metaphors of both prospective teachers and
teachers were collected in 11 categories. These categories are also very close to each
other. In addition, the findings of the research have been associated with similar
research in the literature, and the results are found to be similar.
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Bu ¢alismanin temel amaci, ayrilyp birlesme teknigi kullanilarak yiiriitiilen ¢alismalart
yaywn tiirii, yayin tarihi, ders, konu, arastirma yéontemi ve deseni, orneklem grubu, érneklem
biiyiikliigii, veri toplama araglart ve ulasilan ozet sonuglar agisindan incelemektir. Bu
aragtirma nitel bir ¢alisma olup arastirmada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmigtir.
Arastirmada ama¢h drnekleme yontemlerinden olgiit drnekleme yontemi kullanilmis olup,
toplam 71 yayin, arastrmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
icerik analizi formu kullanilmistir. Verilerin analizinde ise icerik analizi tekniginden
Sfaydalanilmistir. Aragtirmanin sonucunda, arastirmalarin en ¢ok swrasiyla 2019, 2017 ve 2012
yillarinda yapildigi goriilmiistiir. Calismalarin amaglarina yénelik bulgular incelendiginde,
calismalarin 6grencilerin goriislerini almanin yaminda en ¢ok akademik basaryn, kaliciligi ve
tutumu tespit etmeyi amagladigi, calismalarim ¢cogunun fen bilimleri, sosyal bilimler, Tiirkce ve
matematik derslerinde yapildigi, ¢alismalarda nicel yontemler tercih edildigi, en ¢ok ortaokul
agrencileri ile calisildig, veri toplama araglart olarak en ¢ok basari testleri, goriisme formlar
ve tutum olgeklerinin kullanildigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ayrilip birlesme teknigi, icerik analizi, Tiirkiye

Analysis of studies on jigsaw technique in Turkey (2010-2020)
Abstract

The main purpose of this study is to examine studies about jigsaw technique in terms of
publication type, publication date, course, subject, research method and design, sample group,
sample size, data collection methods and summary results. This research is a qualitative study
and document analysis was used in this research. The criterion sampling method was used in
the study, and a total of 71 publications constitute the study group of the study. Content analysis
form was used as data collection tool. In the analysis of the data, content analysis technique
was utilized. With regard to the results of the study, it was seen that the researches were mostly
conducted in 2019, 2017 and 2012 respectively. Also, it was determined that most of the studies
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aimed to determine the academic achievement, permanence and attitude as well as students’
opinions, they were carried out in science, social sciences, turkish and maths courses,
quantitative methods were preferred in the studies, mostly preferred sampling types were
secondary school students, and data collection tools such as achievement tests, interview forms
and attitude scales were mostly used.

Keywords: Content analysis, jigsaw technique, Turkey

Giris

Geleneksel o6gretim yontemlerinde, O6grenme siireci Ogretmen merkezlidir ve
dgrenciler ders sirasinda pasif konumdadirlar. Ogretmenler tarafindan verilen devler
bireysel olarak yapilir ve Ogrenciler arasinda herhangi bir isbirligi yoktur.
Ogrencilerin 6gretim calismalariin yani sira birbirlerinin dgrenmelerine yardimei
olmalari, hem de sosyal etkilesimin olumlu etkilerinden en yiiksek diizeyde
yararlanmalarini saglayan isbirlikli 6grenme giiniimiizde en sik kullanilan 6grenme
yontemlerinden biridir (A¢ikgéz, 2007; Slavin, 2008).

Isbirlikli 6grenme, 6grenci basarisini, 6grenmeye yonelik motivasyonu, grup igi
iligkileri, yaratici diisiinme ve problem ¢6zmeyi olumlu ydnde etkileyen bir 6grenme
yontemidir. Isbirlikli 6grenmenin 6nde gelen isimlerinden John Dewey, asil
O0grenmenin sosyal olarak isbirligine dayali olarak insa edildigini vurgulamistir.
Giintimiizde ilkokuldan tiniversiteye kadar her asamada yaygin olarak kullanilan
Ogretim yontemlerinden biri olan isbirlikli 6grenme ydnteminin yaygin olarak
kullanilmasinin ardinda birkag¢ faktdr vardir. Bunlar arasinda en dnemlileri, bireyin
gercek bir 6grenme ortaminda iletisim becerilerini gelistirmesi ve bireyi sosyal hayata
hazirlamasidir (Bershon, 1992).

Isbirlikli 6grenme, grup halinde 6grencilerin birbirlerinin dgrenmesine yardimci
olarak ortak bir hedefe ulasmak i¢in 6grenme etkinliklerine aktif olarak katildigi,
iletisim, Ozgiiven, elestirel diislinme ve problem ¢ézme becerilerini artiran bir
ogrenme yontemidir (A¢ikgdz, 2007; Bilgin, 2006; Brown, 2000; Namlu, 1999).
Isbirlikli 6grenmede, 6grenciler yapilandirilmis bir etkinlik iizerinde kiigiik gruplar
halinde birlikte galisirlar. Calismalarindan bireysel olarak sorumludurlar ve grubun
caligmalari da ayrica degerlendirilir. Isbirlikli gruplarda &grenciler yiiz yiize ve takim
olarak calismay1 6grenirler. Isbirlikli 6grenme, tek basina veya rekabetci bir sekilde
caligarak elde edilemeyen grup hedeflerine ulagmak i¢in birlikte ¢alisan 6grencilerin
gergeklestirdigi bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Johnson & Johnson, 1999). Bu
siire¢ ise, Ogrenciler tarafindan kesfedilmeyi ve onlarin sosyal iligki kurmalarini
gerektirmektedir.

Pek cok farkli igbirlikli 6grenme teknigi vardir. Bu tekniklerden biri ayrilip
birlesme (jigsaw) teknigidir. Ayrilip birlesme teknigi, 1971'de sosyal psikolog Elliot
Aronson tarafindan gelistirilen bir 6gretim teknigidir. Ayrilip birlesme tekniginin
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ogretimde birgok yarar1 vardir. Ogretmen bilginin tek saglayicis1 degildir ciinkii
yapilmasi gerekenlerin ¢ogu, 6grenciler tarafindan yapilir. Bu da 6grenmeyi etkili bir
hale getirir. Ogrenciler 6grenme siireci igerisinde yaptiklarini ve elde edilen basariy1
sahiplenir ve bu nedenle Ogrenciler yaptiklarindan akranlari arasinda hesap
faydalidir ¢linkii 6grenme, akranlarla etkilesim temeline dayanmaktadir, 6grenciler
o0grenme siirecinin aktif katilimcilaridir ve bdylece 6grenciler arasinda kisilerarasi
becerilerin gelistirilmesine yardimci olmaktadir. Akran isbirligini gelistirmek ve
Ogrenciler arasinda gorev dagilimi yoluyla 6grenciler arasinda takim dayanigmasi
olugturmak i¢in baslatilan ayrilip birlesme teknigi, bir gruptaki her 6grencinin
o0grenme sorumlulugunu iistlenmesini igerir (Sharan, 1980). Buna gore, 6grenciler asil
gruplar ve ayrilip birlesme gruplar1 olmak iizere iki farkli grupta calisirlar. 1k olarak,
ogrenciler asil gruplarinda heterojen 6zellikler dikkate alinarak bir araya gelirler ve
her takim tiyesine belirli bir gorev verilir. Ardindan, asil gruplardaki ayni gérevi alan
ogrenciler bir yapboz gibi pargalara ayrilir ve 6grenciler bu sekilde olusturulan
yapboz/ayrilip birlesme gruplarina katilir. Bu yapboz gruplari, ayni1 konuyu incelemek
icin bir araya gelip kendilerine verilen materyalleri 6grenene ve bu materyal
konusunda uzmanlasana kadar birlikte ¢aligirlar. Ayrilip birlesme grubundaki konuyu
ogrendikten sonra, dgrenciler asil gruplarina geri donerler ve 6grendikleri bilgileri
kendi asil grup tiyeleriyle paylasirlar (Clarke, 1999).

Yukaridaki bilgilerden hareketle, ayrilip birlesme tekniginin &grencilerin daha
etkili ve aktif olmasini saglayarak Ogrencilerin birbirlerine tam destek vererek
yardimlagma ve dayanigma icinde 6grenme siirecine bilyiik ilgi ve istek gostererek
katilmasmi, Ogrencileri beraber ¢alismaya tesvik etmesi ve birbirlerinden
Ogrenmelerini saglamasi gibi 6gretim siirecine katkilar1 son derece énemlidir. Bundan
dolay1 bu teknik ile ilgili Tirkiye’de yapilmis olan caligmalari tiim ydnleriyle
incelemek 6nemli goriilmiis ve bu arastirmanin yapilmasina karar verilmistir.

Bu c¢aligmanin amaci, Tiirkiye’de 2010-2020 yillar1 arasinda igbirligine dayali
ogrenme tekniklerinden ayrilip birlesme teknigine yonelik yapilan c¢alismalar
kapsamli ve biitiinciil bir sekilde analiz etmektir. Bu sayede ayrilip birlesme teknigine
yonelik caligmalarla ilgili egilimlerin belirlenmesi ve ayrilip birlesme teknigine
yonelik olarak yapilmig olan ¢aligmalarin benzerlik ve farkliliklarinin ortaya konmast
calisma acisindan Onem tasimaktadir. Bu baglamda “Ulusal literatiirde, ayrilip
birlesme teknigini kullanilarak yiiriitiilen ¢caligmalarin 6zellikleri nelerdir?” sorusuna
cevap aranmistir. Bunun i¢in su alt sorulara cevap aranmistir:

1. Ayrilip birlesme teknigine iliskin yapilan ¢alismalarin yayin tiirii ve yayin tarihi
acisindan dagilimi nasildir?

2. Ayrlip birlesme teknigine iligskin yapilan ¢aligsmalarin amaglart nasil bir dagihim
gostermektedir?
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3. Ayrilip birlesme teknigine iligkin yapilan ¢alismalarin ders ve konu agisindan
dagilimi nasildir?

4. Ayrilip birlesme teknigine iligkin yapilan calismalarin arastirma yontem ve
desenlerine gore dagilimi nasildir?

5. Ayrilip birlesme teknigine iliskin yapilan ¢aligmalarin 6rneklem grubu agisindan
dagilimi1 nasildir?

6. Aynlip birlesme teknigine iligkin yapilan calismalarin 6rneklem biiyiikligii
dagilimi1 nasildir?

7. Aynlip birlesme teknigine iligkin yapilan ¢aligmalarin veri toplama araglari
acisindan dagilimi nasildir?

8. Ayrnilip birlesme teknigine iliskin yapilan ¢alismalarin 6zet sonuglart dagilimi
nasildir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel bir ¢alisma olup arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri
olan dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, basili ve
elektronik materyalleri incelemek veya degerlendirmek i¢in sistematik bir siireci
icermektedir. Nitel arastirmalardaki diger yontemler gibi, dokiiman incelemesi de
anlam c¢ikarmak, anlayis kazanmak ve ampirik bilgi gelistirmek igin verilerin
incelenmesini ve yorumlanmasini gerektirir (Corbin & Strauss, 2008). Bu aragtirmada
incelenen dokiimanlari ise, aragtirmanin amaci dogrultusunda, ayrilip birlesme teknigi
hakkinda yapilan makale, yiiksek lisans ve doktora tezleri olusturmaktadir.

Makalenin yazar1 olarak, bu makalede bilimsel ve etik kurallara uyuldugunu beyan
ederim.

Cahisma Grubu

Bu arastirmada amagli Ornekleme yontemlerinden Olgiit Ornekleme yontemi
kullanilmis olup, dnceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan yayimlar ¢aligmaya
dahil edilmistir (Yildirmm & Simsek 2008). Arastirmaci tarafindan olusturulan bu
Olctitler ise sunlardir.

e 2010-2020 yillarinda Tirkiye’de yapilmis olmasi,

e Tiirk¢e yayimlanmis olmasi,
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e “Ulakbim TR Dizin”, “YOK Ulusal Tez Merkezi”, “Google Akademik” veri
tabanlarinda baslik, 6zet ya da anahtar kelimelerinde “ayrilip birlesme” veya
“jigsaw” kelimeleri gecen ve tam metnine ulasilan yayinlar olmast.

Yukarida yer alan 6lgiitlerden yola ¢ikarak toplam 71 yayimn aragtirmanin ¢aligma
grubunu olusturmaktadir.

Veri toplama araci

Veri toplama araci olarak kullanilan igerik analizi formu arastirmanin amaci
dogrultusunda iki uzman esliginde aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. S6z konusu
form gelistirilirken, asagidaki kategoriler dikkate alinmistir:

e  Yayin tiirii ve yayin yili

e  Arastirmanin amaglari

e  Arastirmanin ders ve konu agisindan dagilimi
e Arastirmanin deseni ve yontemi

e Orneklem grubu

o Orneklem biiyiikliigii

e  Veri toplama arag(lar)

e Aragtirmanin dzet sonucu

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Caligmada icerik analizi formu kullanilarak 6nceden belirlenen 6l¢iitler dogrultusunda
2010-2020 yillarinda Tirkiye’de Tiirk¢e dilinde yayimlanmig olmak kaydiyla,
“Ulakbim TR Dizin”, “YOK Ulusal Tez Merkezi”, “Google Akademik” veri
tabanlarinda bagslik, 6zet ya da anahtar kelimelerinde “ayrilip birlesme” veya “jigsaw”
kelimeleri gegen ve tam metnine ulasilan 27 makale, 44 tez olmak tizere toplam 71
caligmaya ulagilmistir. Ayni isimli yazarin tezinden liretilen makaleler ¢aligmanin
disinda birakilmis olup sadece o yazarin tezi veri analizinde gbéz Oniinde
bulundurulmustur.

Verilerin analizinde ise, aragtirmanin amaci dogrultusunda nitel veri analizi
tekniklerinden biri olan icerik analizi yonteminden yararlanilmistir. Icerik analizi,
benzer verileri belirli kavramlar ve temalar baglaminda, okuyucunun anlayabilecegi
sekilde tanimlay1p diizenlemeyi gerektirmektedir (Yildirrm & Simsek, 2011). Igerik
analizi ayrica bir metnin sdzciiklerinin belirli kurallara dayanan kodlamalarla daha
kiigiik igerik kategorilerinde 6zetlendigi sistematik ve tekrarlanabilir bir tekniktir
(Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2011).
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Arastirma kapsamina alinan makale, yiiksek lisans ve doktora tezleri arastirmaci
tarafindan hazirlanan igerik analizi formunda yer alan kategorilerden olan “yayin tiirii
ve yaym yili, ¢alismalarin amagclari, ¢aligmalarin ders ve konulara gore dagilimi,
¢aligmalarin aragtirma modeli ve deseni, ¢alismalarin 6rneklem grubu, ¢aligmalarin
orneklem biiyiikligii, veri toplama arag(lar)i, ¢aligmalarin 6zet sonuglar1” adi altinda
kodlanmig ve bulgular s6z konusu bu kategorilere gore siralanmigtir. Arastirma
boyunca yapilan igerik analizi sonucunda elde edilen veriler, egitim bilimleri alaninda
uzman iki farkli kodlayici tarafindan belirlenen kategorilere gore ayri ayri
kodlanmistir. Kodlayic1 giivenirligini saglamak amaciyla “(glivenirlik=goriis
birligi)/(goris birligi+goriis ayriligl)” formiilinden faydalanilmistir (Miles &
Huberman, 1994). Bunun sonucunda, kodlayicilar arasindaki uyum diizeyinin son
derece yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir (% 97). Verilerin analizi sonunda ortaya
¢ikan bulgular, yiizde ve frekans gibi betimsel istatistiklere dayali olarak
yorumlanmustir.

Bulgular ve Yorum

Arastirma kapsaminda, ayrilip birlesme teknigi alaninda incelenen yaymlarin, yaymn
tiiriine ve yayin tarihine gore frekans ve yiizdelik dagilin ile ilgili bulgular asagida
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Ayrilip Birlesme Teknigine Iliskin Yapilan Calismalarin Yaywn Tiirii Ve Yayin Tarihi
Ac¢isindan Dagilimi

Yapildigi1 YiI  Makale(f)  YL(f) DR (f)  Toplam (n) %
2010 3 2 1 6 8.45
2011 1 5 0 6 8.45
2012 4 5 0 9 12.68
2013 0 2 1 3 4.23
2014 4 4 0 8 11.27
2015 3 0 2 5 7
2016 2 0 0 2 2.82
2017 3 4 3 10 14
2018 1 3 1 5 7
2019 2 8 0 10 14
2020 4 3 0 7 9.86
Toplam 27 36 8 71 100

Tablo 1’de verildigi gibi ayrilip birlesme teknigi ile ilgili yapilan ¢alismalarin en
¢ok 2017 (f=10), 2019 (f=10) ve 2012 (f=9) yillarinda yapildigi, en az ¢aligmanin ise
2016 (f=2) ve 2013 (f=3) yillarinda yapildig1 goriilmektedir. Yayn tiirii agisindan ise
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en c¢ok yiiksek lisans tezi (f=36) calismalarinin yapildigi, bunu ise sirastyla makale

(f=27) ve doktora (f=8) caligsmalari izlemektedir.

2010-2020 yillar1 arasinda ayrilip birlesme teknigine iligkin yapilan ¢alismalarin

amaglari ise asagida Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Ayrilip Birlesme Teknigine Iliskin Yapilan Calismalarin Amaglar
Amag f %
Akademik basariya etkisi 63 37.28
Teknige iliskin gortislerin incelenmesi 31 18.34
Kaliciliga etkisi 25 14.79
Tutuma etkisi 20 11.83
Sosyal becerilere etkisi 5 2.96
Oz yeterlilige etkisi 4 2.37
Ogrenmeye yonelik motivasyona etkisi 3 1.78
Kaygtya etkisi 2 1.18
Oz diizenlemeye etkisi 2 1.18
Epistemolojik inanclara etkisi 2 1.18
Oz liderlige etkisi 1 0.59
Bilis 6tesi farkindaliga etkisi 1 0.59
Yasam becerilerine etkisi 1 0.59
Akran zorbaligina etkisi 1 0.59
Cevresel davranisa etkisi 1 0.59
Cevreselfarkindaliga etkisi 1 0.59
Iletisim becerilerine etkisi 1 0.59
Empatik egilimlere etkisi 1 0.59
Bilimsel siire¢ becerilerine etkisi 1 0.59
Teknolojinin kullanilmasina yonelik farkindaliga olan etkisi 1 0.59
Psikomotor beceri diizeylerine olan etkisi 1 0.59
Ingilizce okuma becerisinin gelisimine katkist 1 0.59
Toplam 169 100

Yukarida Tablo 2’de ayrilip birlesme teknigine iliskin yapilan caligmalarin
amagclar1 incelendiginde, ¢alismalarin biiyiik cogunlugunu ayrilip birlesme tekniginin
Ogrencilerin akademik basarilar1 tizerindeki etkisini (f=63) inceleyen aragtirmalarin
olusturdugu gorillmektedir. Bunu sirasiyla ayrilip birlesme teknigine iliskin
goriiglerin incelenmesi (f=31), ayrilip birlesme tekniginin kalicilia etkisi (f=25) ve
ayrilip birlesme tekniginin tutuma etkisi (f=20) izlemektedir. Bunun yaninda 6z
yeterlilik, sosyal beceriler, 6grenmeye yonelik motivasyon, kaygi, 6z diizenleme,
epistemolojik inang, 6z liderlik, bilis Otesi farkindalik, yasam becerileri, akran
zorbalig1, cevresel davranis, cevresel farkindalik, iletisim becerileri, bilimsel siire¢
becerileri, teknolojinin kullanimina yonelik farkindalik, psikomotor beceri diizeyi,
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Ingilizce okuma becerisi ise ayrilip birlesme tekniginin {izerinde etkisi incelenen diger
degiskenler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ayrilip birlegsme teknigine iliskin yapilan ¢aligmalarin ders ve konu agisindan
dagilimina ise asagida Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3.
Ayrilip Birlesme Teknigine Iliskin Yapilan Calismalarin Ders Ve Konu Agisindan
Dagilimi

Ders Konu f %

Fen Bilimleri Madde 8 9.88
Insan ve Cevre 5 6.17
Yasamimizdaki elektrik 3 3.70
Asitler ve Bazlar 2 2.47
Gezegenimiz Diinya 2 2.47
Kalitim 2 247
Elektrokimya 2 2.47
Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisim 2 247
Isik ve Ses 2 247
Yer Kabugu 2 247
Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Glines 1 1.23
Viicudumuzdaki Sistemler 1 1.23
Yaylar1 Tantyalim 1 1.23
Canlilar Diinyas1 1 1.23
Omurgali Hayvanlar 1 1.23
Yaylar1 Tantyalim 1 1.23
Isik ve Ses 1 1.23
Is ve Enerji 1 1.23
Kimyasal baglar 1 1.23
Duyu organlari 1 1.23
Optik 1 1.23
Is1 ve Sicaklik 1 1.23
Insanlarin Cevreye Zararlari 1 1.23
Evsel Atiklar, Geri Doniisiim ve Kimya Endiistrisi 1 1.23
Hiicre 1 1.23
Saf Madde ve Karigimlar 1 1.23
Ara Toplam 46 56.80

Sosyal Bilimler Osmanli Kiiltiirii ve Uygarligi 1 1.23
Yurdumuzun Komsulart 1 1.23
Tiirk Diinyast 1 1.23
Ulkemizin Kaynaklari 1 1.23
Demokrasinin Seriiveni 1 1.23
Ekonomik ve Sosyal Hayat 1 1.23
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Uzaktaki Arkadaslarim 1 1.23
Tirkiye Tarihi (11-13. Yiizyillar) 1 1.23
Tiirk Tarihine Yolculuk 1 1.23
Dis kuvvetler 1 1.23
Tiirkiye Niifusunun Ozellikleri 1 1.23
Evimizde Hayat 1 1.23
Ara Toplam 12 14.81
Tiirkge Noktalama igaretleri 2 247
Yazili Anlatim 1 1.23
imla 1 1.23
Cuimle Bilgisi 1 1.23
Sozciik Tirleri 1 1.23
Temel zamanlar 1 1.23
Fiilde Yap1 1 1.23
Fiil ¢ekim ekleri 1 1.23
ve Fiilde anlam kaymas1
Okudugunu anlama becerileri 1 1.23
Ara Toplam 10 12.35
Matematik Uggenler 2 2.47
Cember ve Daire 1 1.23
Onermeler 1 1.23
Kimeler 1 1.23
Kesirler 1 1.23
Ara Toplam 6 7.41
Ingilizce Belirtilmemis 1 1.23
Ara Toplam 1 1.23
Miizik Yurdumuzdaki Baglica Miizik Tiirleri 1 1.23
Ara Toplam 1 1.23
Bilisim Scratch 1 1.23
Teknolojileri
Ara Toplam 1 1.23
Ogretim Ilke ve Programla ilgili temel kavramlar, Programin Temel 1 1.23
Yontemleri Ogeleri, Program Gelistirme Modelleri ve Program
Tasarimi Yaklasimlari, Programin Felsefi Temelleri,
Ogrenme ve Ogretim Ilkeleri, Ogretim Stratejileri,
Ogretim Yéntemleri, Ogretim Teknikleri, Ogrenme-
Ogretme Siirecinde Yeni Yaklagimlar
Ara Toplam 1 1.23
Olgme ve  Gegerlilik ve giivenilirlik yontemleri, Gegerlilik ve 1 1.23
Degerlendirme gegerlilik tiirleri
Ara Toplam 1 1.23
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Halk Saghg: (Tip I. Basamakta Hasta-Hekim Tliskisi 1 1.23
Fakiiltesi)
Ara Toplam 1 1.23
Hemsirelik Hemsirelik Esaslari I 1 1.23
Ara Toplam 1 1.23
Genel Toplam 81 100

Yukaridaki Tablo 3’te ayrilip birlesme teknigine iliskin yapilan ¢alismalarin ders
agisindan dagilimi incelendiginde, en ¢ok fen bilimleri (f=46) alaninda ¢aligmalar
yapildigi, bu dersi ise sosyal bilimler (f=12), Tiirk¢e (f=10), matematik (f=6),
Ingilizce (f=1), miizik (f=1), bilisim teknolojileri (f= 1), 6gretim ilke ve yontemleri
(f= 1) 6lgme ve degerlendirme (f=1), halk saglig1 (f=1) ve hemgirelik (f=1) derslerinin
izledigi goriilmektedir. Tablo 3’te ayrilip birlesme teknigine iliskin yapilan
¢aligmalarin konu agisindan dagilimi incelendiginde ise, fen bilimleri dersinde
“Madde” (£=8), “Insan ve Cevre” (f=5), “Yasamimuzdaki elektrik” (f=3), Asitler ve
Bazlar (f=2), “Gezegenimiz Diinya” (f=2), “Kalitim” (f=2), “Elektrokimya” (f=2),
“Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisim” (f=2), “Isik ve Ses” (f=2) ve “Yer Kabugu”
(f=2) konularinda en ¢ok g¢alismalar yapildigi, sosyal bilimler dersinde “Osmanli
Kiiltiirii ve Uygarligi” (f=1), “Yurdumuzun Komsular1” (f=1), “Tiirk Diinyas1” (f=1),
“Ulkemizin Kaynaklar1” (f=1), “Demokrasinin Seriiveni” (f=1), “Ekonomik ve Sosyal
Hayat” (f=1), “Uzaktaki Arkadaglarim” (f=1), “Tirkiye Tarihi (11-13. Yiizyillar)”
(f=1), “Tiirk Tarihine Yolculuk” (f=1), “Dis kuvvetler” (f=1), “Tiirkiye Niifusunun
Ozellikleri” (f=1), “Evimizde Hayat” (f=1) konularinda sadece birer kez calismalar
yapildig1, Tiirkge dersinde “Noktalama isaretleri” (f=2), matematik dersinde ise
“Uggenler” (f=2) konularinda birden fazla calisma yapildig1 goriilmektedir. Ayrica
Ingilizce, bilisim teknolojileri, 6gretim ilke ve ydntemleri, Slgme ve degerlendirme,
halk sagligi ve hemsirelik derslerinin farkli konularinda ayrilip birlesme tekniginin
uygulandigi goriilmektedir.

Ayrilip birlesme teknigine iligkin yapilan c¢alismalarin arastirma yontem ve
desenlerine gore dagilimi agagida Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Ayrilip Birlesme Teknigine Iliskin Yapilan Calismalarin Arastirma Yontem Ve
Desenlerine Gore Dagilimi

Arastirma Y 6ntemi Aragtirma Deseni f %
Nicel Deneysel-Yari deneysel 57 80.28
Meta-analiz 1 141
Ara Toplam 58 81.69
Karma Agciklayici 2 2.82
Biittinciil goklu durum 1 141
deseni
Belirtilmemis 6 8.45
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Ara Toplam 9 12.68
Nitel Eylem 4 5.63

Ara Toplam 4 5.63
Genel Toplam 71 100

Yukaridaki Tablo 4’te, ayrilip birlesme teknigine iliskin yapilan ¢aligmalar
aragtirma yontemi agisindan incelendiginde, en ¢ok nicel yontemin (f=58) tercih
edildigi goriilmektedir. Bu yontemi sirasiyla karma (f=9) ve nitel yontemlerin (f=4)
izledigi goriilmektedir. Aragtirma deseni agisindan incelendiginde ise, nicel yontem
icerisinde en fazla yar1 deneysel desenin (f=57) kullanildigi, nitel yontem igerisinde
ise eylem arastirmalarinin (f=4) en fazla tercih edildigi goriilmektedir. Yukarida yer
verilen ¢alismalardan hareketle, cogu arastirmanin 6zgiin konu, yontem ve desenler
kullanmak yerine, yontem ve desen agisindan benzer oldugu sdylenebilir. Ayrilip
birlesme teknigine iliskin yapilan ¢alismalarin drneklem grubu agisindan dagilimina
iliskin bulgulara ise agagida Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5.
Ayrilip Birlesme Teknigine Iliskin Yapilan Calismalarin Orneklem Grubu A¢isindan
Dagilimi

Orneklem Grubu f %

Ortaokul 6grencileri 38 53.52
Ogretmen aday1 11 15.49
flkokul 6grencileri 9 12.68
Lise 6grencileri 9 12.68
Universite 6grencileri 3 4.23
Yabanci dgrenciler 1 1.41
Toplam 71 100

Yukaridaki Tablo 5°te ayrilip birlesme teknigine iliskin yapilan c¢aligmalarin
orneklem grubu agisindan dagilimi incelendiginde, arastirmacilarin en ¢ok ortaokul
ogrencileri (f=38) ile calistigi, bunu sirasiyla 6gretmen adaylart (f=11), ilkokul
ogrencileri (f=9), lise Ogrencileri (f=9), tiniversite 6grencileri (f=3) ve yabanci
ogrencilerin (f=1) izledigi goriilmektedir. Yukarida yer verilen 6rneklem gruplarindan
hareketle, caligsmalarin ilkokuldan yiiksekogretim kademelerine kadar egitimin her
kademesinde uygulandigi, fakat aragtirmacilarin en fazla ortaokul 6grencileri ile
¢alismay tercih ettikleri soylenebilir.

Ayrilip birlesme teknigine iliskin yapilan c¢aligmalarin Orneklem biiyiikligi
kapsaminda elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6.
Ayrilip Birlesme Teknigine Iliskin Yapilan Calismalarin Orneklem Biiyiikligii
Orneklem Biiyiikliigii %
0-50 43.66
51-100 42.25
101-150 11.27
200 ve iizeri 2.82
Toplam 100

Tablo 6 incelendiginde, ayrilip birlesme teknigine iliskin ¢aligmalarin biiyiik bir
¢ogunlugunun 0-50 (f=31) arasindaki 6rneklem grubu ile yiiriitiildigii goériilmektedir.
Bunu sirasiyla 6rneklem biiyiikliigi 51-100 (f=30), 101-150 (f=8) ve 200 ve iizeri
(f=2) olan 6rneklem grubu izlemektedir. Orneklem biiyiikliigii acisindan yapilan
calismalar degerlendirildiginde, farkli 6rneklem biiylikliigiinii igeren ¢alismalar olsa
da, ¢aligmalarin biiyiik bir kismimin 0-50 (f=31) ve 51-100 (f=30) arasinda y1g1ldig1

anlagilmaktadir.

Ayrilip birlesme teknigine ilisgkin yapilan g¢alismalarn veri toplama araglari

acisindan dagilimina iligskin bulgular asagidaki Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7.

Ayrilip Birlesme Teknigine Iliskin Yapilan Calhsmalarin Veri Toplama Araglart

Agisindan Dagilimi
Veri Toplama Araglari f %
Bagsar1 Testi 63 41.18
Goriisme Formu 29 18.96
Tutum Olgegi 20 13
Jigsaw Goriis Olgegi 5 3.27
Sosyal Beceri Olgegi 5 3.27
Ozyeterlilik inang Olgegi 4 2.61
Gozlem Formu 3 1.96
Motivasyon Olgegi 3 1.96
Kaygi Olgegi 2 131
Oz Diizenleme Becerisi Olgegi 2 131
Yansitict Giinliik 2 131
Epistemolojik inang Olgegi 2 131
Ogrenme Stili Envanteri 1 0.65
Akran Zorbahgi Olgegi 1 0.65
Yasam Becerileri Olgegi 1 0.65
Oz Degerlendirme Formu 1 0.65
Cevresel Davrams Olgegi 1 0.65
Cevresel Farkindalik Olgegi 1 0.65
fletisim Becerileri Degerlendirme Olgegi 1 0.65
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Bilis Otesi Farkindalik Olgegi 1 0.65
KA-SI Cocuk ve Ergenler I¢in Empatik Egilim Olgegi 1 0.65
Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi 1 0.65
Derslerde Teknolojinin Kullanilmasina Yénelik Farkindalik Olgegi 1 0.65
Beceri Degerlendirme Formu 1 0.65
Kolb Ogrenme Stili Envanteri-111 1 0.65
Toplam 153 100

Yukaridaki Tablo 7°de ayrilip birlesme teknigine iligkin yapilan ¢aligmalarin veri
toplama araglart agisindan dagilimi incelendiginde, arastirmalarin  biiyiik
¢ogunlugunda en gok basari testi (f=63) olmak lizere sirasiyla goriisme formu (f= 29),
tutum olgegi (f=20), jigsaw gorls 6lgegi (f=5), sosyal beceri 6l¢egi(f=5), dzyeterlilik
inang Olgegi (f=4) gozlem formu (f=3) ve motivasyon olgegi (f=3) ile veri toplandigi
goriilmektedir. Tablo 7’den kaygi dlgegi, 6z diizenleme becerisi 6lgegi, yansitict
giinliik olgegi, epistemolojik inang 6l¢egi, akran zorbaligi dlgegi, yasam becerileri
Olcegi, c¢evresel davranis Olgegi, cevresel farkindalik 6lgegi, iletisim becerileri
degerlendirme dlgegi, bilis dtesi farkindalik dlgegi, KA-SI cocuk ve ergenler igin
empatik egilim Ol¢egi, bilimsel siire¢ becerileri 6l¢egi, derslerde teknolojinin
kullanilmasina yonelik farkindalik dlgegi gibi 6lgeklerin yani sira dgrenme stili
envanteri, 6z degerlendirme ve beceri degerlendirme formlarinin farkli veri toplama
araglari olarak arastirmalarda kullanildigi anlagilmaktadir. Buradan hareketle, ayrilip
birlesme teknigine iliskin yapilan ¢alismalarin farkli amaglar tasidigini bu amagclari
gergeklestirmek icin de birbirinden farkli veri toplama araglarmin caligmalarda
kullanildigini sdylemek miimkiindiir.

Son olarak, ayrilip birlesme teknigine iligkin yapilan ¢alismalarin 6zet sonuglarina
yonelik bulgular agagidaki Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8.
Ayrilip Birlesme Teknigine Iliskin Yapilan Calismalarin Ozet Sonuglart

Sonug f %
Akademik basariy1 artirdi. 57 40.43
Kaliciligi artirda. 22 15.60
Tutumlar artird. 15 10.64
Akademik basariya etkisi olmadi. 6 4.26
Tutumlara etkisi olmadi. 5 3.55
Sosyal becerileri gelistirdi. 4 2.84
Motivasyonu artirdi. 3 2.13
Oz yeterliligi artirdi. 3 2.13
Kaliciliga etkisi olmadi. 3 2.13
Kaygiy1 azaltti. 2 1.42
Isbirligine dayali 6grenme becerilerini gelistirdi. 2 1.42
Epistemolojik inanglara olumlu etkisi oldu. 2 1.42
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Oz diizenleme becerilerini artirdi. 1 0.71
Oz diizenleme becerileri iizerinde etkisi yok. 1 0.71
Oz yeterlilik iizerinde etkisi yok. 1 0.71
Oz liderlik iizerinde etkisi yok 1 0.71
Oz diizenleme becerilerini artirdi. 1 0.71
Cevresel farkindalik tizerinde olumlu etkisi oldu. 1 0.71
Iletisim becerileri iizerinde olumlu etkisi oldu. 1 0.71
Yasam becerilerini gelistirdi 1 0.71
Sosyal beceriler tizerinde etkisi olmadi. 1 0.71
Akran zorbaligina olumlu etkisi oldu. 1 0.71
Cevresel davraniglar tizerinde olumlu etkisi oldu. 1 0.71
Bilis 6tesi farkindalik tizerinde olumlu etkisi oldu. 1 0.71
Empati iizerinde etkisi olmadi. 1 0.71
Bilimsel siireg becerileri tizerinde olumlu etkisi oldu. 1 0.71
Derslerde teknolojinin kullanilmasina yonelik farkindalik 1 0.71
diizeylerinde olumlu etkisi oldu.

Psikomotor beceri diizeylerinde olumlu etkisi oldu. 1 0.71
Ingilizce okuma becerisinin gelisimine olumlu katkis1 oldu. 1 0.71
Toplam 141 100

Yukaridaki Tablo 8’de ayrilip birlesme teknigine iliskin yapilan ¢alismalarin
Ozet sonuglari incelendiginde, ¢alismalarin biiyiik bir kisminda bu teknigin akademik
basariy1 artirdigi (f=57) goriilmesine ragmen yalnizca 6 ¢alismada ise ayrilip birlesme
tekniginin akademik basariya etkisi olmadigina yonelik sonuglar elde edilmistir.
Incelenen 22 calismada ise, ayrilip birlesme tekniginin 6grenmede kalicilig1 sagladig,
fakat 3 calismada teknigin 6grenmede kalicilig1 saglamadig: goriilmektedir. incelenen
15 caligmada ise teknigin tutumlar artirdigi, fakat 5 ¢aligmada teknigin tutumlara
yonelik herhangi bir etkisinin olmadig1 anlasilmaktadir. Incelenen calismalarin dzet
sonuglarindan hareketle, 6z yeterlilik, motivasyon, kaygi, motivasyon, 6z liderlik ve
0z diizenleme yaninda yasam becerileri, sosyal beceriler, isbirligine dayali 6grenme
becerileri, akran zorbalig1 ile psikomotor beceriler gibi genis bir ¢ergevede birbirinden
farkli biligsel, duyugsal ve psikomotor faktorleri igeren degiskenler iizerinde ayrilip
birlesme tekniginin etkisinin incelendigi goriilmektedir. Son olarak, biligsel, duyugsal
ve psikomotor ozellikler iizerinde ayrilip birlesme tekniginin etkisinin olumlu oldugu
¢alisma sayisinin, ayrilip birlesme tekniginin herhangi bir etkisinin olmadig: ¢alisma
sayisindan daha fazla oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ayrilip birlesme teknigini kullanilarak yiiriitiilen ¢aligmalarin kapsamli ve biitlinciil
bir sekilde incelendigi bu ¢alismada, en fazla calismanin sirasiyla 2019, 2017 ve 2012
yillarinda yapildigi belirlenmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda, aragtirmacilarin bu
yillarda ayrilip birlesme teknigine daha fazla ilgi duyduklart séylenebilir. Yayin tiirii
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acisindan ise en fazla yiiksek lisans tezi ve makale ¢aligmalarinin yapildigi, doktora
calismalarinin ise ihmal edildigi sdylenebilir.

Arastirma bulgularina dayali olarak ayrilip birlesme teknigine iliskin yapilan
calismalarin amaglarma yonelik bulgulart incelendiginde, arastirmalarda en fazla
akademik basari, kalicilik ve tutumun incelenen degiskenler oldugu belirlenmistir. Bu
sonug, benzer aragtirma bulgulariyla ortismektedir (Dirlikli, Aydin & Akgiin, 2016;
Kyndt, Raes, Lismont, Timmers, Dochy & Cascalla, 2013).

Bu ¢aligmanin bir diger bulgusu ise, ayrilip birlesme teknigine iligskin ¢alismalarin
¢ogunun fen bilimleri, sosyal bilimler, Tiirkce ve matematik derslerinde yapilmig
olmasidir. Buradan hareketle, ayrilip birlesme tekniginin farkli dersler ve konular i¢in
uygulanabilir oldugu agiktir. Bu sonug, Tarim (2003) tarafindan yapilan ¢aligmanin
bulgulariyla ortiismektedir. Ayni zamanda Kog Damgaci ve Karatas (2015) tarafindan
deneysel tasarim kullanilarak hazirlanan tezlerin ¢ogunlukla fen ve teknoloji,
matematik ve Tiirk¢e derslerinde yapildigina yonelik aragtirma bulgulart da
calismamizin sonuglari ile kismen benzerlik gostermektedir.

Arastirma bulgularina dayali olarak yapilan ¢alismalarin arastirma yodntem ve
desenlerine gore dagilimina iligskin bulgular incelendiginde, ayrilip birlesme teknigi
uygulamalarinda en fazla tercih edilen arastirma yontemini nicel arastirmalar,
aragtirma deseni olarak ise deneysel ¢aligmalar olusturmaktadir. Bu yaygin tercih,
ayrilip birlesme tekniginin arastirilan farkli derslerde ve konularda gergek ortamlarda
belli siirelerde uygulanip sonucunun nicel olarak ifade edilme isteginden
kaynaklandig1 diigiiniilebilir. Karma ¢alisma modeli ikinci olarak en ¢ok tercih edilen
aragtirma modelidir. Nitel arastirmalarin ise ihmal edildigi soylenebilir. Bu
sonuglardan yola ¢ikarak, yine de ayrilip birlesme tekniginin bir¢ok baglamda farkl
aragtirma yontemleriyle ve desenleriyle arastirildigi sonucuna varilabilir. Ayrica
aragtirmalarin amaclarin arastirma yonteminin de belirleyicisi oldugu goz ardi
edilmemelidir. Nitekim bu arastirmada ayrilip birlesme teknigine iligkin yapilan
caligmalarin en ¢ok akademik basarty1, tutumu ve kaliciligi 6lgmeyi amagladigi, bu
amagclar i¢in de nicel aragtirma yontem ve desenlerinden faydalanildig1 sdylenebilir.

Orneklem grubu ve &rneklem biiyiikliigii 6zelliklerine iliskin bulgular
incelendiginde, arastirmacilarin en ¢ok ortaokul 6grencileri ile ¢alistigi, bunu sirasiyla
o0gretmen adaylar ve ilkokul 6grencileri izledigi goriilmiistiir. Bu, aragtirmacilarin
ornekleme kolay erisebilmeleri hem de bu 6rneklem grubundaki 6grenciler igin ayrilip
birlesme tekniginin daha kolay uygulanabilirligi ile aciklanabilir. Incelenen
aragtirmalarin  6rneklem biiyiikliigli bakimindan elde edilen sonuglara gore,
aragtirmacilarin  ¢cogunlukla 50'den az katilimciyla calistiklart  bulunmustur.
Calismalarin ¢ogu nicel aragtirma yontemlerinden yari1 deneysel desen c¢aligmalari
oldugundan, az sayida katilimciyla ¢alismanin arastirmacilar i¢in daha kolay ve
ulasilabilir olmas1 bu duruma yol agmig olabilir. Ayrica bu baglamda zaman ve
maliyet gibi degiskenler de g6z 6niinde bulundurulmus olabilir.
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Arastirma bulgularina dayali olarak veri toplama araglar1 agisindan arastirmalar
incelendiginde, arastirmacilarin genellikle basari testleri, gériisme formlart ve tutum
Olcekleri gibi veri toplama araglarini kullandiklari belirlenmistir. Arastirmalarin
amaglarinin bu duruma yon verdigi gercegi dikkate alindiginda, ulasilan bu bulgu
sasirtict  degildir. Diger bir bulgu ise, arastirmacilarin arastirma problemleri
dogrultusunda kapsamli veri toplamak ve ayrilip birlesme teknigi uygulamalarini
aciklamak igin birgok arag kullandiklaridir. Bu durumun nedeni olarak, aragtirmacilar
tarafindan arastirmalarin gegerlilik ve gilivenirligini artirmak amaciyla tek bir veri
toplama aracindan ziyade birden fazla veri toplama araglarinin kullanilmasi gerekge
gosterilebilir.

Okul 6ncesinden yiiksekdgretime kadar egitimin tiim kademelerinde yer alan
ogrenciler ile yetigkinler lizerinde farkli alanlarda yapilan arastirmalarda, isgbirlikli
o0grenme yontemlerinin geleneksel yontemlere kiyasla 6grenci basarisi iizerinde daha
etkili oldugu belirlenmistir (A¢ikgdz, 2007; Huber, 1999; Johnson & Johnson, 1999;
Kasap, 1996; Tonbul, 2001). Arastirma sonuglarina dayali olarak, Tiirkiye’de
ilkdgretim ikinci kademe ogrencileri iizerinde ayrilip birlesme teknigi ile ilgili
aragtirma sayisi, diger kademelere gore daha fazladir. Ayrilip birlesme tekniginin,
Ogrencilerde basari, tutum ve beceri gelistirme ile farkli egitim kademelerinde etkili
sonuglar elde edildigine yonelik arastirma bulgularina dayali olarak, egitimin diger
kademelerine yonelik aragtirma sayilarinin da artirtlmasina ihtiya¢ vardir. Cilinkii bu
aragtirmanin sonucundan da anlasilacag: {izere farkli disiplinlerde yapilan ayrilip
birlesme teknigi, geleneksel yontemlere gore akademik basariy1, 6grenmeye yonelik
tutumu ve bilginin kaliciligini artirmada geleneksel yontemlere gore daha etkilidir.
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Extended Abstract

In traditional teaching methods, the learning process is teacher-centered and students
are passive during the course. The assignments given by the teachers are done
individually and there is no cooperation between the students. In today's world of
education, cooperative learning has taken its place as an important educational
component. Cooperative learning is a learning method that increases communication,
self-confidence, critical thinking and problem-solving skills by helping students learn
each other in a group and by enabling them to participate in learning activities actively
in order to reach a common goal (A¢ikg6z, 2007; Bilgin, 2006; Brown, 2000; Namlu,
1999). There are many different cooperative learning techniques. One of these
techniques is jigsaw technique. It is useful in teaching because learning is based on
interaction with peers, students are active participants in the learning process and thus
it helps to develop interpersonal skills among students. Jigsaw technique, which was
created to develop peer collaboration and team solidarity among students through the
distribution of tasks, involves each student’s responsibility of learning in a group.

In this study, it is aimed to examine the studies on jigsaw technique from various
aspects in Turkey. For this reason, “What are the characteristics of the studies on
jigsaw technique conducted in the national literature?” was determined as a main
question in the study. Within this context, these sub-questions were sought: “1. What
is the distribution of the studies on jigsaw technique in terms of publication type and
date of publication?, 2. What is the distribution of the aims of the studies on jigsaw
technique?, 3. What is the distribution of the studies on jigsaw technique in terms of
course and subject?, 4. What is the distribution of the studies on jigsaw technique in
terms of research methods and patterns?, 5. What is the distribution of the studies on
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jigsaw technique in terms of sample group?, 6. What is the distribution of the studies
on jigsaw technique in terms of sample size?, 7. What is the distribution of the studies
on jigsaw technique in terms of data collection tools?, and 8. What is the distribution
of the studies on jigsaw technique in terms of summary results?”. This research is a
qualitative study and document analysis, which is one of the qualitative research
methods, was utilized in the study. In this research, one of the purposeful sampling
methods, criterion sampling method was used and publications that meet a
predetermined set of criteria were included in the study (Yildirim & Simsek 2008).

The criteria established by the researcher are as follows: a) the studies should be
carried out in between the years 2010-2020 b) the studies should be published in the
Turkish language, and ¢) the studies should involve the phrases of "jigsaw” and
“ayrilip birlesme” in the title, abstract or key words in “Ulakbim TR Dizin”, “YOK
National Dissertation Center” or “Google Scholar” databases. Based on the above
criteria, a total of 54 publications constitute the study group of the research.

The content analysis form which was used as a data collection tool was developed
by the researcher with the help of two experts for the purpose of the research. In the
analysis of the data, content analysis method which is one of the qualitative data
analysis techniques was used for the purpose of the research. With respect to the
results of the study, it was found out that the researches were mostly carried out in
2019, 2017 and 2012 respectively. In addition, it was seen that most of the studies
aimed to determine the academic achievement, permanence and attitude as well as
students’ opinions, they were conducted in science, social sciences, turkish and maths
courses, quantitative methods were preferred in the studies, mostly preferred sampling
types were secondary school students, and data collection tools such as achievement
tests, interview forms and attitude scales were mostly used.

In studies conducted in different fields on adults and students at all levels of
education from pre-school to higher education, it was determined that cooperative
learning methods were more effective on student achievement than traditional
methods (Ag¢ikgdz, 1992; Butcher, 1996; Huber, 1999; Johnson & Johnson, 1998;
Tonbul, 2001). It is shown in this research that the number of studies on jigsaw
technique for secondary school students in Turkey is higher than students in other
levels of education. Considering the fact that jigsaw technique has the power to
develop success, attitude and skill in students and to create positive effects at all levels
of education, there is a need to increase the number of researches for other levels of
education. Because, as it can be understood from the results of this research, jigsaw
technique is more effective in increasing academic achievement, attitude towards
learning and retention of knowledge than traditional methods.
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