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Ozet

Tiirkiye’de uzaktan Ogretim siirecine okul Oncesi egitimin de dahil olmasiyla beraber bu doénem ¢ocuklarinin gorsel
okuryazarlik durumlar: ile dgretimde kullanilan dijital 6grenme igeriklerinin iliskisinin incelenmesi énem kazanmustir. Bu
¢alismanin amact belirtilen iliskinin alanyazinda incelenmesi ve Egitim Bilisim Agi’ndaki (EBA) okul dncesi egitimle ilgili
dijital 6grenme igeriklerinin 5-6 yas ¢ocuklarimin ilgi-giidii diizeylerini etkileme durumunun analiz edilmesidir. Bu baglamda
alt1 farkli 6grenme igeriginin (dijital kitap, egitici ¢izgi film, konu anlatimli video, dokiiman, etkilesimli icerik, ses dosyas1) 5-
6 yas grubu cocuklarn ilgi-giidii diizeylerine etkisi incelenmistir. Arastirmanin sonucunda, ¢ocuklarin ilgi ve giidiilerini
saglamada en etkili 6grenme iceriginin etkilesimli icerikler oldugu; konu anlatimli video, egitici ¢izgi film, ses dosyas:t ve
dijital kitap igeriklerinin ¢ocuklarin ilgi ve giidiilerini saglamada etkisinin yiiksek oldugu; dokiimanlarla 6grenen gocuklarin

ilgi ve giidiilerinin ise diisiik oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Okul Oncesi Egitim, Uzaktan Egitim, Dijital Icerik.

Analysis of the digital learning content and the visual literacy status of 5-6-year-
old preschool children

Abstract

With the inclusion of pre-school education in the distance education process in Turkey, it has become important to examine
the relationship between the visual literacy status of the children of this period and the digital learning content used in
education. The aim of this study is to examine the mentioned relationship in the literature and to analyze the effect of the
digital learning contents related to preschool education in the Education Information Network (EBA) on the interest-
motivation levels of 5-6-year-old children. In this context, the effects of six different learning content (digital book,
educational cartoon, video with lecture, document, interactive content, audio file) on the interest-motivation levels of 5-6-
year-old children were examined. The results of the study showed that the most effective learning content in providing
children's interests and motivations was interactive content. While interests and motivations of children learning with video,
educational cartoons, audio files, and digital book contents were high, it was determined that the interests and motivations of
children learning with documents were low.

Keywords: Preschool Education, Distance Education, Digital Content.
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Giris

2020 yiliin Mart ayimda iilkemizde ilk Covid-19 vakasinin goriilmesi sebebiyle Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulanmaya baslanan acil durum egitim politikas1 kapsaminda
okul Oncesi egitim kurumlarinda yiiz ylize egitime ara verilmistir. 1 Haziran 2020°de
Bakanlik, okul oncesi egitimin kademeli olarak yiiz ylize yapilmasi i¢in izin vermis fakat
takip eden donemde vaka sayilarinin degisiminden etkilenen idari kararlar cercevesinde
yeniden sinirlandirma getirmistir (MEB, 2020).

Okul 6ncesi yiiz yiize 6gretim siirecinde egitim kurumlarinda teknoloji destekli aletlerin
kullanimimin ve dijital 6grenme igeriklerinin sunumunun egitimciler tarafindan yapilmisg
olmasi, ¢ocuklarin bu uygulamalar ve icerikler hakkinda bilgi kazanmasini saglamistir. Bagka
artik sadece siiflar1 degil dijital ekranlarin gosterdigi sayisiz platformu kapsar hale gelmistir.
Ayrica uzaktan 6gretim siirecinde dijital iceriklerin ve bilgisayarlarin kontrol ve yonetimi -
her ne kadar ebeveyn destekli olsa da- ¢ocuklarin sorumlulugu haline gelmistir. Bu durum
“cocuk-dijital 6grenme igerigi” arasindaki etkilesimi yogunlastirmis ve ¢ocuklarin 6grenme

tercihlerinin daha kolay gozlenebilir bir hal almasini saglamistir.

Arastirma Sorunsal

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Covid-19 Pandemi Siireci dncesinde ve
kriz yaklasimi olmaksizin yiiriitilmekte olan projeler sayesinde bilgi iletisim teknolojileri yiiz
ylize O0gretim siniflarina girmis ve kullanilmaya baslanmistir. 2012 yilinda EBA 6grenme
platformunun orgiin egitimde aktif sekilde yerini almasi, egitim politikamizda agik ve
uzaktan 6grenme siirecine verilen 6nemin ve roliin en gii¢lii gostergesidir. Pandemi stirecinde
egitim-0gretim  politikamizin acil durum eylem planlarint  basariyla uygulamaya
gecirebilmesi, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gerceklestirilen bu proaktif caligmalar ve
uygulamalar sayesinde miimkiin olmustur.

Okul oncesi uzaktan Ogretim siirecinde kullanilan dijital 6grenme kaynaklarinin
kolaylik, yarar, giidii, dikkat ve tercih gibi faktorler ¢ercevesinde degerlendirilmesi ve bu
durumla ilgili bilimsel arastirmalarin yapilmasi; uzaktan d6gretim siirecinde kaliteyi, verimi ve
gelisimi artirma probleminin ¢oziimii i¢in gerekli bir hal almistir. Her tiirlii egitim krizinin
yonetimini basariyla gerceklestirebilmek i¢in yapilacak hazirliklarin ve planlamalarin

bilimsel bulgular 1s181inda gerceklestirilmesi, gelecekte daha yararli ve etkili acil durum
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politikalarmin uygulanabilmesini saglayacaktir. Bu kapsamda arastirma sorunsali su sekilde
belirlenmistir:

“Okul 6ncesi donemdeki 5-6 yas c¢ocuklarinin gelisim 6zellikleri ile dogrudan iligkili
olan gorsel okuryazarlik durumlar1 dikkate alinarak bu yas ¢ocuklarimin 6grenme
stireclerindeki glidii-ilgi diizeylerini artiran dijital 6grenme igerikleri nelerdir?”

Aragtirma sorunsalinin alt problemleri sunlardir:

1. Okul oncesi donemdeki 5-6 yas ¢ocuklarmin gorsel okuryazarlik durumlarini

etkileyen bilesenler nelerdir?

2. Okul oOncesi uzaktan egitim siirecinde kullanilan dijital 6grenme igeriklerinin

yapist nasil olmalidir?

3. Okul oncesi uzaktan egitim siirecinde kullanilan dijital 6grenme igeriklerinin

tiirleri, ¢ocuklarn ilgi ve giidiilerini nasil etkiler?

Alt problemlerle iligkili olarak 2012 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanligi
biinyesinde hizmet veren Egitim Bilisim Ag1’ nda kullanilan alt1 farkl: tiirde dijital 6grenme
icerigi belirlenmis ve bu igeriklerin ¢ocuklarin 6grenme siireglerinde ilgi-giidiiyli saglama
diizeyleri arastirilmistir:

1. Dijital Kitap

2. Egitici Cizgi Film

3. Konu Anlatimhi Video
4. Dokiiman

5. Etkilesimli Icerik

6.

Ses Dosyas1

Nitel eylem tiiriindeki aragtirmanin katilimcilar1t Aydin ili Kusadasi ilgesinde 2020-
2021 egitim-0gretim yilinda okul dncesi egitim alan 5-6 yas grubu dgrenciler arasindan
secilirken amagh 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu sebeple arastirma katilimci ¢ocuklarin
velilerinin goniillii olarak cevapladiklar: anket sorulari, ilgili egitim-6gretim dénemi, verilen

toplandig: tli¢ haftalik siire alanyazinda erisilen kaynaklar ile sinirhdir.

flgili Alanyazin
Pandemi siireci, oyun ¢ocugu olarak adlandirabilecegimiz okul Oncesi donem
¢ocuklarmnin gelisimlerini olumsuz ydnde tehdit etmektedir. Insan gelisiminin bu ilk kritik
donemindeki c¢ocuklarin sadece fiziksel sagliklar1 degil psikolojik sagliklar1 da
onemsenmelidir. Sevdigini kaybeden, evde hasta birey bulunmasi sebebiyle aile fertlerinden

uzak kalan, hastalifa yakalanan kiiclik cocuklar, evde kaldiklar1 siire boyunca psikolojik

3
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siddete maruz kalmig olacaklardir. Bu sebeple okul dncesi ¢ocuklarina yonelik uzaktan egitim
faaliyetlerinin planlanmasi ve uygulanmasi yogun hassasiyet, kontrol, takip ve dikkat

gerektirir (Inan, 2020, 5.841).

Tasarimi ve isletilmesi Milli Egitim Bakanligina bagl Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Midiirliigii tarafindan gergeklestirilen ve kisaca EBA olarak adlandirilan ve Egitim
Bilisim Ag1, 2014 yilinin Nisan ayimda egitim-6gretim diinyasinda aktif olarak yerini almigtir.
EBA, 6gretmen ve 6grencilerin teknolojik gelisime uyumlu ve paralel sekilde egitsel e-igerik
iiretebilmelerine ve bu igerikleri paylasabilmelerine imkan saglayan sosyal bir egitim
platformu olarak kullanilmaktadir. Bu dijital 6grenme ortami sayesinde firsat esitligi ilkesi

saglanmig ve e-ders projesi uygulamaya geg¢irilmistir (Senyurt, 2015, s.229).

Cahismanmin Kuramsal Temelleri

Bu calisma okul oncesi donem c¢ocuklarinin 6gretiminde kullanilan etkili gorsel
iceriklerin dijital ortamdaki yeni tasarimlarina uyarlanmasinda dikkat edilmesi gereken
onemli unsurlar1 belirleme ihtiyacina odaklanmistir. Arastirmada okul 6ncesi donemdeki 5-6
yas c¢ocuklarinin gorsel okuryazarlik durumlarinin alanyazin taramasi ile incelenmesi ve
uzaktan Ogretim siirecinde kullanilan farkli dijital 6grenme igeriklerinin belirtilen yas
grubundaki ¢ocuklar tarafindan tercih edilme durumlarinin “ilgi ve giidii” dlgiitlerine gore
degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu baglamda c¢alismanin kuramsal temelini olusturan gorsel
okuryazarlik kavrami, 5-6 yas ¢ocuklarinin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak elestirel gorsel
okuryazarlik yaklasimi c¢ercevesinde incelenmis ve arasgtirma sorular1 bu yaklasim

cergevesinde degerlendirilmistir.

Calismayla Dogrudan Mliskili Arastirmalar

Bu boliimde arastirmanin gézlem grubunu olusturan ve okul Oncesi uzaktan egitim
stirecine aktif olarak katilmig olan 5-6 yas ¢ocuklarinin gorsel okuryazarlik diizeyleri ile ilgili

birincil bilgi ve bulgulara yer veren aragtirmalar incelenmistir.

Okul Oncesi donem; sembolik bilginin gelisimi, gorsellerin anlamlandirilmasi,
gorsellerin taklit edilmesi ve gorsellerle duygu ve diisiincelerin ifade edilmesi gibi “gorsel
algi”nin bireyin gelisiminde en O6nemli yansimalarinin yogun olarak goriildiigii kritik bir
gelisim donemidir. Cocugun olusturdugu her gorsel unsur, egitimcilere onun gelisim siireci

ve i¢ diinyas1 hakkinda bilgi verir. Bu gorsel unsurlar1 yorumlayarak 6grenme faaliyetlerini
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diizenleyecek olan egitimcinin okul Oncesi donem ¢ocugunun gorsel algi ve gorsel

okuryazarlik stireci hakkinda yeterli bilgiye ve donanima sahip olmasi1 olduk¢a dnemlidir.

Dil; yazi1 sembolleri, sesler, jestler ve beden durusu gibi s6zel ya da sozel olmayan ifade
bigimlerini kullanarak duygu ve diislinceleri karsidaki kisiye anlamli bir iletisim kurma
amaciyla iletmektir. Okul oncesi donem c¢ocuklarinda dilin uygulamasi, sozel ifadelerin
cocuklarin sosyal yasantilarinda yerinde ve anlamli bi¢gimde kullanilmasi olarak gozlenir
(Giiven ve Bal, 2000, s.13-14). Bu uygunluk ve yerindeligin ¢ocuk tarafindan kavranmasi ise
dilin gorsel unsurlarmin dogru ve tekrarli olarak okunmasi, algilanmasi ve deneyimlenmesi
ile gerceklesir. Annesinin isimlerini sdyleyerek kendisine gosterdigi nesneleri 6grenen, diger
cocuklarla oyunlarinda gézlem yaparak oyun kurallarini anlayan, yeni karsilastigi bir kavrami
hikayenin resimleri ile yorumlayan, toplumsal kurallari yakin g¢evresini gorerek-okuyarak
kavrayan 0-6 yas ¢ocuklari, “gorseller — nesne, olay, kelime, kavramlar” arasinda siirekli
olarak baglantilar kurarak dil gelisimini ilerletir. Bu sebeple okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
dil gelisimini pekistirmek i¢in onlara gorsel algi diizeylerine uygun, ilgi ve giidiilerini

harekete gecirecek zengin gorsel okuma etkinlikleri sunmak gerekmektedir.

Alict dil gelisimi biligsel gelisimle paralellik gostermektedir. Okul oncesi donemde
cocugun sosyal-duygusal, biligsel, dilsel, psikomotor ve 6zbakim becerilerinin gelisimi ona
sunulacak gorsel igeriklerin zengin, uygun ve amagsal olmasiyla saglanacaktir. 2013 yilinda
revize edilen MEB Okul Oncesi Egitim Programinin iceriginde yer alan kazammlarin bu
baglamda gorsel igeriklerle ve gorsel okumayla iligkisi incelendiginde “gdrsel materyalleri ve
izlediklerini okuma/inceleme/agiklama, gorsel materyallerle olay / hikaye / kompozisyon
olusturma, gorsel alg1 yeterliklerine ulasma (el-goz koordinasyonu, sekil ve zemin algisi,
mekanla ilgili iligkiler ve konum algis1) hedeflerinin gorsel okuryazarligin temelini olusturan

becerilerle ilgili oldugu goriiliir (Ozkubat, 2015, 5.27).

MEB Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan kazamm ve gostergeler ile gorsel

okuryazarlik arasinda s6zciiksel iliski kuruldugunda su tablodaki kazanimlar 6ne ¢ikar:



AUAd 2021, Cilt 7, Say1 3, 1-34 Alpay ve Okur

Tablo 1

MEB Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan ve gorsel okuryazarhikla iliskili olan
kazanim ve gostergeler

Biligsel Gelisim Alani Kazanim 5: Nesne veya varliklari gézlemler.

Kazanim 10. Mekinda konumla ilgili yonergeleri uygular.
Kazanim 12. Geometrik sekilleri tanir.

Kazanim 13. Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir.
Kazanim 15. Par¢a-biitiin iliskisini kavrar.

Kazanim 20. Nesne/sembollerle grafik hazirlar.

Dil Gelisimi Alant Kazanim 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini kavrar.
Kazanim 10. Gérsel materyalleri okur.

Kazanim 11. Okuma farkindalig gosterir.

Kazanim 12.Yaz farkindaligi gosterir.

Sosyal ve Duygusal Gelisim Kazanim 13. Estetik degerleri korur.

Tablo 1°deki kazanim ve gostergelerin gorsel okuryazarlikla iliskisi sadece sozciiksel
ve yazimla ilgilidir. Programdaki diger kazanimlarin gorsel okuryazarlikla iliskili olmadigini
ya da aralarindaki iliskinin diisiik yogunlukta oldugunu varsaymak hi¢bir zaman miimkiin
degildir. Biligsel gelisimle ilgili “nesneleri sayma, eslestirme, gruplama, ozelliklerine gore
karsilastirma™ gibi hedefler, cocugun gorsel algis1 ve okudugu gorsel olaylar / materyaller ile
dogrudan ilgilidir. Gorsel okuma (gozlemleme, algilama, yorumlama, dikkat)

gergeklesmeden ¢ocugun bahsedilen becerilere sahip olmasi olduk¢a zordur.

Gorsel algilama; gorsel uyaranlara cevaplarin olusturuldugu, bireyin dis diinyada olup
biteni anladigi, kendi bedeni ve dis diinya arasindaki baglantiyr kurdugu, dinamik ve bireyin
tim duyularini birlestiren bir siiregtir. Bireyin sahip oldugu toplam duyu reseptorlerinin
%70’inin gozde bulunuyor oldugu gercegi, gorsel algilamanin g¢ocugun dis diinyay1
algilamasindaki onemini gostermektedir. Gorsel algi hakkindaki farkli referanslardan en
onemlisi erken ¢ocukluk doneminde gorsel alginin gelisimsel bir siire¢ iginde olmasidir. Bu
gelisimsel siire¢ gorsel uyaranlar1 gézlemleyerek ve deneyimleyerek 6grenmeyi igerir. Ayrica
birgok arastirmact gorsel algilama gelisimi ile okuma-yazma benzeri goérevler arasinda bir
ilgilesim oldugunu kabul ederler (Kramer ve Hinojosa, 2010; Akt. Ayhan ve digerleri, 2015,
s.832).

5-6 yas cocuklarma yonelik egitim siirecinde yararlanilacak gorsel igeriklerdeki
resimler, cesitli islevleri karsilamaktadir. Cocugun dinlerken sikilabilecegi tasvirler onun
ilgisini daha ¢ok c¢eken resimler aracilifiyla anlatilabilir. Tanimlama iceren karmasik
climleler, resim kullanilarak sadelestirilir, somutlastirilir ve boylelikle ¢ocuklarin anlamli bir

imge olusturmalar1 saglanir. Cocuklar resimleri hikayeyi somutlagtirma ve giinliikk yasamdaki
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modellerle iligkilendirme yapma amagclartyla okurlar. Bu gorsel okumanin gergekligi ve
kendisine verilen bilgiyle tutarli olmasi ¢cok énemlidir. Ornegin hikayede bahsi gegen ¢ocuk
sar1 saclt ve mavi gozliiyse, resimde ¢izilen ¢ocuk yesil gozlii ve kumral olamaz (Bilgin,
2011, s.47).

Okul oncesi egitimde gorsel okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesindeki en 6nemli
ara¢ hikaye resimleridir. Cocuga Ogretilmek istenen her konu ve verilmesi amaglanan her
deger bir olay kurgusu ve neden-sonug iliskisi igerisinde verilir. En etkili materyallerden biri
olan hikaye kartlari, ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmek icin 6zel boyut ve renkler kullanilarak ve
¢ocugun gelisim ozelliklerine uygun bicimde hazirlanir. Ogretmen sirayla kartlar1 gostererek
hikayeyi anlatir ve kartlardaki gorsele géz kontaginin siirekli olmasi1 amaciyla metin kartin
arkasindadir. Yazili metin sadece Ogretmen tarafindan goriiliir ve resmin igerisinde yer
almadig1 icin ¢cocugun dikkati dagilmaz. Cocuk resimleri teker teker inceledigi i¢in siradaki
resmin ne oldugunu merak eder ve ilgisi devam eder. Diger hikaye anlatim tekniklerindeki
(pazen tahta, televizyon seridi, kukla sahnesi, slayt, tepegoz, elektronik ekran) gorseller de
ayn1 mantikla tasarlanir (Varol, Ala ve Eti, 2020, s.27).

Dijital hikayeler; geleneksel hikayeleri, teknolojik uygulamalar1 ve ¢oklu ortamlar
kullanarak bilgisayar ortaminda revize etmek yoluyla olusturulan yeni bi¢imli 6grenme
icerikleri olarak tanimlanabilir. Hikaye metnine ses, miizik, animasyon ve video gibi farkli
ogeler eklenerek olusturulan yeni bir formdur (Cigerci, 2005, s.33).

Okul oncesi egitimde uzaktan egitim materyali olarak kullanilan dijital hikayeler,
cocuklarin yeni teknolojik doneme uyum saglayabilmelerini, bu donemin gerekli kildig:
becerileri gelistirebilmelerini ve 6grenme heveslerini arttirmay1 saglayan yeni bir yontem
olarak kullanilmaktadir (Morgan, 2014). Dijital hikayeler ile ses-goriintii-animasyon
birlestirilir ve ¢ocuga hikayenin metni iletilir. Bdylelikle hem gérme hem isitme duyusu
ogrenme siirecine katilarak iletisim kanal sayis1 artirilmis ve 6grenmede verim saglanmis olur
(Akt. Tiire Kdse, 2019).

Bull ve Kajder (2005, s.47), etkili dijital hikayelerin olusum siirecindeki yedi 6nemli
0geyi Joe Lambert’in aragtirmalar1 dogrultusunda su sekilde belirlemislerdir:

1. Bakis acist (a point of view): Dijital hikayelerin deneyim ve yasantilarla
iliskilendirilmesi ve yazarin kisisel ifadesi ile vermek istedigi mesaji iletmesidir.

Yazar uzak bir konu hakkindaki gercekleri ortaya ¢ikarma amacindadir.
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2. Dramatik soru (a dramatic question): Seyircinin dikkatini aktif tutan bir hikaye,
hikayenin sonunda c¢oziilen ilgi cekici bir soruya sahiptir. Hikayeci, bdylelikle
okuyucuyu/dinleyiciyi takibe ve bagliliga yonlendirir.

3. Duygusal icerik (emotional content): En etkili dijital hikayeler seyircilerde kahkaha,
tiziintii ya da eglenme gibi duygusal tepkiler olusturan hikayelerdir. Dijital hikayelerin
sahip olmasi gereken duygusal icerigin geri doniisli, yazarin emegine karsilik
muazzam bir 6diil durumundadir.

4. Ekonomi (economy): Dijital hikayenin siiresinin hikayenin hazirlik agamasina etkisi
olarak diislinlilen ekonomi faktorii baglaminda ideal olan bir hikayenin 2-5 dakika
stirecek sekilde hazirlanmasidir. Boylelikle okuyucunun (izleyici / dinleyici) sikilmasi
onlenecek, gereksiz ayrintilardan kaginilacaktir. Hikayede kullanilan resim, miizik,
video, efekt, grafik, fotograf gibi ses ve gorsellerin sayis1 da ekonomi Ogesiyle
iliskilidir.

5. Tempo (pacing): Hikayenin akisindaki ritim, enerji ve tempo dinleyicinin dikkatini
cekmek ve monotonlugu 6nlemek i¢in 6nemlidir. Ekonomi ve tempo arasinda énemli
bir etkilesim vardir. Acemi hikaye anlaticilar1 genellikle kisa bir senaryoyu iki
dakikada -olabildigince hizli- anlatirlar ve bu yaklasim temponun duraklama ya da
hizlanma ile degisimine izin vermez. Zaman sinirlamasinin karsiti durumundaki
tempo, gerektiginde hikayenin geri ¢ekilmesi veya ileriye dogru hizlanmasi anlamina
gelir.

6. Etkili Seslendirme (the gift of your voice): Anlaticinin sesinin perdesi, tonlamasi ve
tinisi, anlam ve mesaj1 ¢ok kisisel bir sekilde okuyucuya aktarir. Hikayeyi anlatmak
icin yazarin kendi sesini kullanmasi, dijital bir hikayenin etkililigine katkida bulunan
en temel unsurlardan biridir.

7. Miizigin Esligi (an accompanying soundtrack): Miizik profesyonel sinemanin énemli
bir unsurudur. Uygun kullanilan miizik, anlatiya karmagiklik ve derinlik katarak eslik
eder; boylelikle hikayeyi gelistirebilir ve altini ¢izebilir. Ayrica bazi durumlarda
yalnizca sese dayanan dijital hikayeler ogrenciler {lizerinde oldukga etkileyici

olmaktadir.

Cocuklara yonelik olarak planlanan her tiirlii dijital igerik bir konu ya da mesaj igerir.
Oykii, senaryo veya kurguyla olusturulan icerigin konusu, ¢ocuk edebiyatmin ilke ve
degerleri 1s181inda kimlik kazanmalidir. Sever (2003, s.110-131) ¢ocuklara yonelik igeriklerin

konusuyla ilgili 6nemli 6geleri sdyle yorumlamistir:
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e Cocuk edebiyatinda konu alani ¢ocuklarin gelisim donemlerine goére artarak
zenginlesir.

e Okul 6ncesi donem cocugu icin egitimde kullanilacak icerikler mutlaka bir ileti
icermelidir.

e lceriklerde kullanilan dil ve anlatim ¢ocugun yas seviyesine ve gelisim 6zelliklerine
uygun olmalidir.

e Konu / igerik, ¢ocuk gergekligini dnemseyen, onlarin beklentilerine yanit veren,
neden-sonug iliskilerini agiklayan yapida olmalidir.

e Cocuklarin hayal giiclerini ve yaraticiliklarint desteklemeli ve onlara Ozgiir
diistinebilecekleri bir diinya sunmalidir.

e Konu / igerik, “sevgi” kaynagindan beslenmelidir. Degerler egitimine uygun
kazanimlar hedeflenmelidir.

e Cocuklarin ve diger canlilarin bireysel farkliliklarini kavratici ve bu farkliliklara
saygiy1 benimsetici nitelikte olmalidir.

e Cocuklarin kendilerini tanimalarina ve benlik saygist gelistirmelerine destek
vermelidir.

e Cocuklart saglikli, giivenli ve olumlu sosyal iligkiler i¢cindeki bir yasamin nasil
stirdiiriilecegi konusunda bilgilendirmelidir.

e Cocuklar, kendi duygu ve diisiincelerini ifade etmeye tesvik ederek iletisim
becerilerini gelistirmelidir.

e Olay / catigma ¢ercevesinde gelisen igerikler, ¢ocuklara problem ¢dzme becerileri
kazandirmalidir.

e Abartilmis merak olusturulmamali; ¢ocugun heyecan ve endiselerinin siirekli olarak
yogunlagsmamasina ve duygusal durumunun dengede kalmasina dikkat edilmelidir.

e Oykiideki diigiimiin bir rastlantiya ya da sansa dayanarak ¢oziildiigii kurgulardan
kaginilmal1 ve inandiriciligin azalmasi engellenmelidir.

e Yogun duygusalliktan kacinilmali, duygunun asir1 6lgiide zorlandig1 ve kullanilmaya
calisildig1 yasam durumlar1 konu olarak islenmemelidir.

o lgerikler dikkat geken bir girisle baslatilmali (merak uyandiran bir soru, parmak
oyunu, ilging bir resim ya da diyalog, tekerleme, beklenmedik bir yonerge vb); giris-

gelisme-sonug dongiisiine uygun olusturulmalidir.
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e Okul oOncesinde egitim igeriklerinde kullanilan deyim, mecaz ve diger soyut

kavramlar somutlagtirilarak ve 6rneklendirilerek sunulmalidir.

Okul oncesi egitimde ¢ocuklarin kitle iletisim araclarinin yayinlari, gorsel medya ve
uzaktan 6gretim siirecinde yogun olarak karsilagtiklar icerik tiirii, videolardir. Videolar okul
oncesi donemde konu ve icerik bakimindan “cocuk edebiyati” alanindaki referanslar ile
sekillenirken gorsel 6zellikleri de bu etkilesime gore bigimlendirilmelidir. Cocuklara sunulan
her tiirlii gorsel cocuklarin ilgisini aktif tutan, hoslara giden ve egitici nitelige sahip yapida
olmalidir. Videolardaki renk, karakterler, siire, ¢izim tarzi, ¢Oziiniirliik, hareket akisindaki
tempo, efektler, etkilesimli uygulamalar, miizik ve seslendirme gibi bir¢cok 6ge, cocuklarin
gelisim diizeyine uygun yapida ve onlardan alinan geri doniisler dogrultusunda
bigcimlendirilmelidir.

Televizyon yayinlar1 kolay ulasilir olmasi nedeniyle kiigiik cocuklarin en fazla izledigi
icerikler olan ¢izgi filmleri sunmasi nedeniyle onlarin bilgi sahibi olmalarinda ve davranig
kazanimlarinda en etkili kanal olarak kabul edilmelidir. Cok sayida arastirma, okul oncesi
donemdeki cocuklarin siddet igerikli davraniglar gosteren c¢izgi film karakterlerinden
etkilenerek oyunlarinda ve akranlar1 ya da yetiskinlerle etkilesimlerinde artan saldirganlik
davraniglart gosterdigini ortaya ¢ikarmistir (Bandura, Ross & Ross, 1963a, 1963b; Akt.
Peters ve Blumberg, 2002, s.144). Bu sebeple bu donem cocuklarina sunulan hareketli
gorsellerin siddet ve tehlikeli davraniglar igermemesi gerekmektedir.

Bayir ve Giingen (2017, s.747), temel egitime hazirlik doneminde olan okul dncesi
cocuklarina yonelik ¢izgi film ve videolarin, toplumun ve ¢ocuklarin gelecegi i¢in bir yatirim
olmasi amaciyla “fen egitimi” ne agirlik verilmesi goriisiindedir. Bu donemdeki ¢ocuklarin
yogun olarak g¢evresini anlama ve tanima, gozlem yapma, giiclii bir merak duygusuyla
hareket etme ve g¢evreyle iligkili sorular sorma egilimi ve ¢abasi igerisinde olmalari, fen
egitimine baslamak i¢in ¢ok iyi bir firsattir. Cizgi filmlerde bilimsel ifadelere yer verilmesi ve
bilimsel kavramlarin ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun olarak agiklanmasi, ¢ocuklarda
bilimsel bakis agisinin olusmasi i¢in oldukea etkili ve 6nemlidir.

Cocuklara yonelik videolarin bigimsel 6zellikleri, icerik ve islev ile yogun bir etkilesim
icindedir. Bu baglamda filmin gdsteriminde eslik eden yan etmenler olarak
tanimlayabilecegimiz bicimsel Ozellikler, igerigi ya da igerikteki eylem dizgisini
etkilememekte, sadece eylemlerin az ya da yogun olarak vurgulanmasi islevini

gergeklestirmektedir. Video seyrederken ¢ocuklarin dikkati, cocuk sesi, ilging sesler, ses

10
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efektleri, beklenmedik degisiklikler ve gorsel hareketlilik gibi bigimsel 6zelliklerle olumlu bir
iliski icerisindedir. Ayrica ses unsuru ile kiyaslandiginda gorsel ozelliklerin daha etkili
oldugu arastirmalarla kanitlanmistir (Pezdek ve Stevens, 1984; Akt. Ocel, 2012, 5.382).

Cocuklar ve yetigkinler, farkli sosyal ortamlarda iletisim kurarken ve bilgi edinirken
cesitli 6grenme bicimleri kullanirlar. Uzaktan 6grenme c¢ercevesinde sozlii ya da yazili dil
gibi tek bir kanala odaklanmak yerine bilgi aktarimi i¢in videoyu kullanmak, smif
etkilesiminde ¢cok modlu bir dinamizmi ortaya c¢ikarmaktadir (Flewitt, 2006, s.29). Farkl
dijital bilgi kaynaklarini kullanma ya da kaynak-bilgi arasindaki baglant1 kurma becerilerine
heniiz sahip olmayan okul 6ncesi donemdeki cocuklarla gerceklestirilen Ogretim siireci,
Tiirkiye’de EBA {izerinden gergeklestirilmektedir. EBA ile sunulan uzaktan O6grenme
iceriklerini su basliklar altinda incelemek miimkiindjir:

EBA dijital kitap: Okul oOncesi 6grencilere sunulan dijital kitaplar ve dergiler,

sayfalarin tiklanarak ya da siiriiklenerek degistirildigi sesli materyallerdir.
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Gorsel 1. EBA, El Ele okul 6ncesi egitim kitabi- 2

EBA egitici cizgi film: Okul 6ncesi dgrencilere sunulan egitici ¢izgi filmlerin yiiksek
cozlinilirliik, ¢cok ve canli renklilik, ideal ses-hareket senkronu ve tempo gibi bicimsel
ozellikleri, sevimli karakter se¢imi gibi goze carpan bigimsel Ozellikleri, bu donem
cocuklarinin gelisim ozellikleri dikkate alinarak uygulanmis 6gelerdir. Hem egitici hem de

bilgilendirici yapidadirlar.

11
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Gorsel 2. EBA ¢izgi film, Kukuli en az yarim dakika elini yika.

EBA egitici konu videosu: Okul Oncesi Ogrencilere sunulan egitici konu videolar1
genellikle ¢izgi-animasyon bi¢imindedir. Konu videolarinda genellikle kavramlar, neden-
sonug iliskileri, toplumsal kurallar, saglikli ve giivenli yagam bilinci gibi okul 6ncesi egitim

programinda yer alan kazanimlara yonelik konular islenir.

Gorsel 3. EBA egitici video, internette gecirilen asir1 zaman, okul dncesi

EBA dokiiman (Etkinlikler): Okul 6ncesi egitimle ilgili EBA dokiimanlar, ¢ocuklara
yonelik olarak hem 6gretmenlerin hem de ebeveynlerin uygulayabilecegi etkinlikleri sunar.
Yonergelerin verildigi ve gercek yasam uygulamalarinin hedeflendigi bu enformasyonlar

okul 6ncesi donem ¢ocugunun egitiminde oldukga yararlidir.

12
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ETKINLIK 4
Uygulama Zamani (20 dk)
Malzemeler: Ek-8 (Durum Kartlari)

@ Yonerge:
1.

Katilimcilar bes gruba ayrilir.

2. Gruplara, her gruba bir kart gelecek sekilde ¢esitli durumlar ve sorular igeren kartlar
dagitilacag: anlatilir.

3. 10 dakika icinde kartta verilen durumu degerlendirmelen ve o durum icin bir veli
katilimm plami olugturmalar istenir.

4. Her grubun bir sdzcii belirlemesi istenir ve 10 dakikanm sonunda sdzciiniin,
hazirlanan plam buylik gruba anlatacag: séylenir. Plam hazirlarken. olabildigince
farkls etkinlik fiirlerinin kullanilmasimn nemine dikkat ¢ekilir.

5. Her gruba EK-8"deki kartlardan biri verilir.

6. Her grubun ¢aligmasim sozciiler araciligiyla bityiik gruba aktarmasi saglanir. Diger
gruplardan, sunumlara varsa eklemelerini yapmalan istenir. Gerekirse egitimci
tarafindan da sunumlara ekleme yapilabilir.

7. Sunumlarmn bitiminde gruplara tesekkiir edilerek oturum tamamlamr.

Egitimciye Not: Etkinlik sirasmnda gruplann dolasilmas: ve her grubun yonergeyi
anladigindan emin olunmas: onemlidir. Gruplann sorulan varsa cevaplanmalidir. Aym
zamanda siireyi etkili kullanmalan i¢in gruplara hizlanmalan i¢in “3 dakikanuz var” geklinde
minik hatirlatmalar yapilarak ¢alismayl zamanmda tamamlamalar tesvik edilir.

Gorsel 4. EBA dokiimanlar; etkinlik 4.

EBA etkilesimli icerik: Okul 6ncesi 6grencilere sunulan etkilesimli icerikler, onlara
boyama yapma, oyun oynama, yapboz yapma gibi aktiviteler sunarken el-goz
koordinasyonlarmi gelistirir. Kazanimlarin oyunlastirilarak sunuldugu eglenceli etkinlikler
olan etkilesimli icerikler, cocuklarda yiiksek giidii ve ilgi olusturmasi yoniiyle 6gretim

stirecinde ¢ok etkilidirler.
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Gorsel 5. EBA etkilesimli boyama etkinligi: Buki kiitiiphanede

EBA ses dosyasi (Podcast): Okul oncesi egitim miizik ve Tiirkce etkinlikleri
kapsaminda kullanilan ses dosyalar1, 6grencilerin isitsel dikkat gelistirmelerini destekleyen

iceriklerdir.

SR

Izmir Oyun Miizikleri - 1

Kitiphane/Kiiltir ve Sanat/Dramatik
(Sahne) Sanatlan/Halk Oyunlan

Gérsel 6. EBA ses dosyasi. Izmir oyun miizikleri

Calismayla Dogrudan liskisi Olmayan Arastirmalar

Bu boliimde gorsel okuryazarlik kavrammin 6zel bir gelisim donemi ile
sinirlandirilmadan, temel kavramlar ve bilesenler cercevesinde yapilandirildigr bilimsel
aragtirmalar incelenmistir. Bu arastirmalardan elde edilen bilgi, okul Oncesi donem
cocuklarinin gorsel okuryazarlik diizeylerinin daha net anlagilabilmesi i¢in 6nciil durumdaki
bilgi olarak degerlendirilebilir.

Bilginin kayda alinmasinin ve aktarilmasinin tarihsel siirecinde yazidan 6nce kullanilan
resimler ve semboller, zaman ilerledik¢ce harflere doniisiip alfabeyi olusturmus ve sozel

iletisimin temel kaynag1 ortaya ¢ikmistir. Bu gergek, gorsel algi ve dil gelisimi arasindaki

14



AUAd 2021, Cilt 7, Say1 3, 1-34 Alpay ve Okur

yakin ve zorunlu iligkiyi ortaya koymaktadir. Yine de sozel iletisim, gorsel iletisimin varligini
ve Onemini degistirmemis; iki iletisim tiirii de baslangiclarindan giiniimiize kadar 6zgiin
kurallarini ve degerlerini slirdiirmiistiir. Duygu ve diisiinceler bir sair tarafindan sozciiklerle,
bir ressam tarafindan ise gorsel dilde ifade edilmektedir. Sozel ve gorsel iletisim
karsilagtirmasinda birinin digerinden iistiin veya eksik oldugu sonucuna ulagilamaz. Bu iki
iletisim tiirli birbirlerinden ayrilmayan ve birbirlerini destekleyen bir baglilik gdstermektedir.
Resimli sozliikler ve kitaplar bu isbirliginin 6rnekleridir (Isler, 2002, s.155-156).

Gorsel okuryazarlik, okuma ve yazma kavramlarina isaret ederken bireyin hem etken
hem de edilgen oldugu iki duruma dikkat g¢ekmektedir. Okuma eylemi “anlama,
anlamlandirma, kavrama” gibi bireysel-biligsel aktivitelerimizi isaret ederken yazma eylemi
“anlatma, ifade etme, yorumlama, 6zetleme, doniistiirme, yaratma” gibi ve kendi disimizdaki
diinyayla iletisimimizin kapsaminda yer alan biligsel / sosyal / dilsel aktivitelerimizi hedef
alir. O halde bilgi okuryazarligi kavramini tanimlarken bu iki boyutu goéz Oniinde
bulundurmak gerekmektedir.

Debes ve arkadaslar tarafindan 1969 yilinda kurulan Uluslararas1 Gorsel Okuryazarlik
Dernegi (International Visual Literacy Association — IVLA), alandaki ¢alismalar i¢in 6nemli
baslangi¢ noktast olmustur. Debes, gorsel okuma kavramini ilk kez ifade eden kisi olarak
yaptig1 tanimda “insanin var olan algilama deneyimleriyle biitlinlestirdigi ve gelistirilebilecek
gorme yetileri” ifadesini kullanmistir. Debes’ in tanimi gorsellerle ilgili olarak yalniz
algilama boyutunu vurgulamistir; gorsel iiretme boyutu tanimin kapsaminda degildir (Akt.
Tiizel, 2010, 5.693).

Wileman, gérsel okuryazarlik kavramini “fotografik / grafik goriintiilerin ilettigi
bilgileri okuma, yorumlama ve anlama yetisi” olarak tanimlamistir. Bu baglamda gorsel
diigtinme kavramimi da “iletisime yardimeci olan resim, grafik ve diger formlardaki tiim
enformasyonu bilgiye doniistiirmek”™ olarak agiklamistir (Akt. Stokes, 2002, s.12).

1969-2013 yillar1 arasinda yayimlanmis on bir adet gdrsel okuryazarlik taniminin
incelenmesi ile gorsel okuryazarlik becerileri; gorsel okuma, gorsel yazma ve diger gorsel

okuryazarlik becerileri olmak {izere {i¢ boliimde gruplanmistir (Kedra, 2018, s.81).
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Ceviri
(Gorsel-sozel-gorsel)

Dilbilgisi ve Gorsel
Sozdizimi Bilgisi iletisim
Degerlendirme
Gorsel Yaratim

= - ve Goriintii
Gorsel Algr | GORSELOKUMA | | EOIRETEL AVAVILA | Uretimi

Goriintii
Kullanimm

DIGER GORSEL
OKURYAZARLIK BECERILERI

Gorsel Gorsel
Diisiinme Ogrenme

Sekil 1. Tematik gruplama ile gorsel okuryazarligin 3 kategorisi

Yorumlama

Analiz

Anlama

Uygulamah
Goriintii
Kullanimi

Gorsel okuma: En yalin ifadeyle bireylerin ¢evrelerin gordiikleri her tiirlii nesne ve
durumu analiz edebilmelerini saglayan yetenekler olarak tanimlanmis olan gorsel okuma
(Stokes, 2005);

e Yazili metinler i¢inde bulunmayan gorsel 6geleri,

e Resim ve grafik tiiriindeki iletileri,

e Dogadaki olaylarin meydana gelis seklinin ve durumlar arasindaki neden-sonug
iligkisini,

e (Gozle izlenebilen tiim olgular1 anlama, analiz etme, degerlendirme, yorumlama

yeteneklerini ifade eder (Akt. Sarikaya, 2017, 5.780).

Gorsel yazma: Bireylerin gozle goriilebilen her tiirlii iletiyi —metin, resim, ¢izim,
grafik, fotograf, video, sunu vb.- olusturma, liretme, diizenleme yeteneklerinin tamamidir.

Gorsel diisiinme: Soyut kavramlarin, metinlerin, olaylarin, kalict hafizaya gecirilmesi,
hedeflenen bilgilerin, beynin sag yarisinin aktif kullanimiyla canli, gercekgei, kalici ve tanidik
bilgilere doniistiiriilerek kodlanmas1 yetenegidir. Bu yeteneklerini gelistiren bireyler gorsel
cevrelerini daha iyi anlar ve yorumlar, bilgiyi farkli bicimlerde isleme yetenegi kazanirlar ve
farkli bakis acilar1 gelistirmede ustalasirlar (Tiizel, 2010, s.699).

Gorsel 6grenme: Bilgi edinme siirecinde verimli etkiye sahip olan gorsel 6grenme,
gorsel diistinme sonucunda olusur. Gorsel bilginin nasil yorumlanacagi ve kullanilacagi
hakkinda bilgi ve yetkinlik kazanmig olan birey, kendi 6grenme tercihlerine en uygun gorsel

bilgiyi kullanarak 6grenme kapasitesinin artirir.
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Yontem

Arastirma Modeli

Bilimsel arastirmalarda tarama modelleri, gegmiste veya i¢cinde bulunulan zamanda var
olan belli bir durumu mevcut sekliyle betimlemenin amaclandig1 yaklasimlardir. iliskisel
tarama modeli ise iki ya da daha fazla sayidaki degisken arasindaki karsilikli iliskinin
derecesini belirlemenin amaglandig1 ve tarama modelinin bir tiirii olarak kullanilan modeldir
(Karasar, 2000, s.77-81). Arastirmada betimsel yaklagim cergevesinde iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Alanyazin taramasi ve enformasyon incelemesi yapilarak konu ile ilgili
mevcut duruma dair bir betimleme yapabilmek amacglanmigtir. Okul 6ncesi donemdeki 5-6
yas cocuklarinin gorsel okuryazarlik durumlar ve dijital 6grenme igerikleri ile ¢ocuklar
arasindaki ilgisel-motivasyonel iligki iizerine inceleme yapmay1 amaglayan bu arastirmada
verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasi asamalarinda nitel arastirma yontemi

kullanilmistir.

Arastirma Alam ve Katihmcilar

Aragtirmanin evrenini, 2020-2021 Egitim - Ogretim yilinda Aydin ili Kusadas: ilgesi
okul oncesi egitim kurumlarina uzaktan egitim siirecinde devam eden 5-6 yas cocuklar1 ve
ebeveynleri olusturmustur. Katilimcilar segilirken amacl 6rnekleme yontemi tiirlerinden tipik
durum Orneklemesi kullanilmistir. Tipik durum 6rneklemesinde arastirmact segtigi bir yeni
uygulama ya da yeniligi tanitmak amaciyla uygulama ya da yenilikle ilgili bir durum dizisi
icinden en 0Ozgiin bir veya birkacini tespit ederek iizerinde c¢alisir (Patton, 1987). Bu
orneklem yontemiyle yeni bir uygulama olan okul 6ncesi uzaktan 6gretim siirecini tanitmak

hedeflenmis ve bu siirecteki durum arastirma konusuna gore sinirlandirilarak incelenmistir.

Orneklem olusturulurken ilcede gorev yapan okul dncesi 6gretmenleri araciligiyla
uzaktan egitim caligmalarinda aktif olan 5-6 yas cocuklarinin ailelerine arastirma bilgisi
ulagtirilmis ve katilimlari istege bagh olarak gergeklesmistir. Google drive araci ile elektronik
ortamda iletilen ankete goniilliiliikk esasina gore toplamda 85 ebeveyn katilmigtir.

Arastirmanin 6rneklemine ait demografik 6zellikler su sekildedir:
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Tablo 2

5-6 Yas Cocuklarmmin Dijital Ogrenme Igeriklerine Gésterdigi 1lgi ve Motivasyon

Diizeyini Belirleme Amaciyla Uygulanan Ankete Katilan 85 Ebeveynin Demografik

Ozelliklerinin Dagilimi.

Degiskenler Alt Kategoriler n %

Cinsiyet Kadin 76 89,4
Erkek 9 10,6

Medeni Durum Evli 74 87,1
Bekar 11 12,9

Yas 24-34 29 34,1
35-45 46 54,1
46-56 10 11,8
57 ve usti - -

Ogrenim Durumu Okuryazar - -
Ilkokulu 2 2.4
[lkdgretim ya da ortaokul 10 11,8
Lise 11 12,9
Onlisans 2 2,4
Lisans 44 51,8
Yiiksek Lisans 15 17,6
Doktora 1 1,2

Calismaya 76’s1 kadin ve 9’u erkek olmak iizere toplam 85 ebeveyn katilmistir. Katilimer
grubunun ¢ogunlugunun bayan ve evli oldugu, ayrica katilime1 grubunun 6grenim seviyesinin
yiiksek oldugu gériilmektedir. On lisans, lisans, yiiksek lisans ve doktora mezunu olarak

beyanda bulunan toplam kisi sayis1 62’dir ve katilimci grubunun % 72,9 unu olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclar
Arastirma siirecinde verilerin toplanmasinda arag olarak Google drive-anket
uygulamasi ile hazirlanan “5-6 Yas Cocuklarmin Dijital Ogrenme Iceriklerine Gosterdigi ilgi
ve Motivasyon Diizeyini Belirleme” formu kullanilmigtir. Uzaktan 6gretim faaliyetleri
siirecinde ¢ocuklari ile ilgili gdzlemlerini 6l¢iit alan ebeveynler, verilen climleleri “(1)
Kesinlikle Katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4) Katiliyorum, (5) Kesinlikle
Katiliyorum” segeneklerinden sadece bir tanesini isaretleyerek degerlendirmislerdir. Bu
formda kullanilan arastirma 6nermeleri sunlardir:
1. Okul dncesi egitimde kullanilan EBA dijital kitap icerigi, cocugumun ilgi ve
motivasyonla yararlandig1 bir 6grenme materyalidir.
2. Okul 6ncesi egitimde kullanilan EBA egitici ¢izgi film igerigi, cocugumun ilgi ve
motivasyonla yararlandig1 bir 6grenme materyalidir.
3. Okul 6ncesi egitimde kullanilan EBA konu anlatimh video icerigi, cocugumun ilgi ve

motivasyonla yararlandig bir 6grenme materyalidir.
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4. Okul 6ncesi egitimde kullanilan EBA dokiiman (pdf) icerigi, cocugumun ilgi ve
motivasyonla yararlandig1 bir 6grenme materyalidir.

5. Okul 6ncesi egitimde kullanilan EBA etkilesimli icerikler (boyama, interaktif oyun,
yapboz), cocugumun ilgi ve motivasyonla yararlandig1 bir 6grenme materyalidir.

6. Okul 6ncesi egitimde kullanilan EBA ses dosyasi (podcast) icerigi, cocugumun ilgi ve

motivasyonla yararlandig1 bir 6grenme materyalidir.

Veri Toplama Siireci
Aragtirma verileri, 2020-2021 Egitim - Ogretim yilinin ikinci dénemimde, Aydin ili

Kusadasi Ilgesi’nde toplanmistir. Arastirma anketi, Milli Egitim Bakanhiginda gorev yapan
okul Oncesi Ogretmenleri araciligiyla okul oncesi egitim kurumlarina uzaktan egitim
stirecinde devam eden 5-6 yas ¢ocuklarin ebeveynlerine iletilmistir. Arastirmaya gontilli
olarak 85 ebeveyn katilmustir.
Veri Analizi

Arastirmada katilimcilara yoOnlendirilen arastirma sorularmmin cevaplari, arastirmada
belirlenen ana temalar ¢ergevesinde incelenmis ve elde edilen bulgular degerlendirilmistir.
Sayisal verilere gore olusturulan grafikler, alanyazindaki arastirma sonuglariyla
karsilastirilmis ve bulgular yorumlanmastir.
Arastirmanin Inanirhg

Arastirmanin inanirhigin1 saglamak amaciyla veri saglama, arastirmaci saglama ve
yontem saglama yontemleri se¢ilmistir. Uygulama siirecinde arastirmaciyla ayni ilgedeki okul
oncesi 6gretim kurumlarinda gérev yapmakta olan dgretmen ve yoneticiler, katilimer gruba
aragtirma bilgilerini iletme ve destek olma gorevini istlenmislerdir. Arastirma siirecine
goniillii olarak katilan bu uzman egitimciler, okul 6ncesi uzaktan egitim uygulamalarindaki
deneyim ve bilgileriyle arastirmanin inanirligin1 giiclendirmislerdir.
Etik Konular

Calismada arastirmaci sorumlulugu ve katilimci haklar olarak degerlendirilecek etik
konular kapsaminda dikkatli ve 6zenli davranilmistir. Arastirmact katilimcilara ulasirken
resmi ve gercek iletisim kanallar1 kullanmis, katilimcilara calismanin  6neminin ve
calismadaki rollerinin anlatilmasinda konu wuzmanlarmin destegini almistir. Ayrica
aragtirmaci iizerinde degistirme yapilamayacak olan, verileri hatasiz bi¢cimde gormeyi
miimkiin ve verilerin siiresiz olarak saklanabilmesini saglayan bir 6lgme ortami (bulut)

kullanmigtir. Katilimcilar goniilliiliikk c¢ergevesinde arastirmaya davet edilmis, katilimct
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kimliklerinin gizli tutulacagi kendilerine bildirilmis ve arastirma sonuglarmni yine aym
iletisim kanallariyla katilimcilara iletilmistir.
Arastirmanin Gii¢lii Stmirh Yonleri

Arastirmada betimsel yaklasim cercevesinde iligkisel tarama modeli kullanilmistir.
2012 yilindan itibaren orgiin egitimdeki okul 6ncesi uzaktan egitim uygulamalarinda EBA
ogrenme platformunun kullaniliyor olmasi, 6grenen ve 6grenme igerigi arasindaki etkilesimin
gozlenebilirligini kolaylastirmis ve bu durum arastirmanin en giiclii yoniinii olusturmustur.
Arastirma sorularinin uzaktan egitim siirecindeki 5-6 yas ¢ocuklarinin ebeveynlerinin gercek
gbzlemlerine ve g¢ocuklarin 6zgiir beyanlarina gore degerlendirilmesi, aragtirmanin giicli
yonleri arasindadir. Katilimeilarin sinirh bir cografyadan arastirmaya dahil olmasi ve 85

goniilli katilimer ile siirdiiriilmiis olmasi ise arastirmanin sinirl yonlerinin olusturmaktadir.

Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin birinci alt problemi olan * (Okul Oncesi Egitimde EBA 6grenme
platformunda kullanilan) dijital kitap igerigi ¢ocugumun ilgi ve motivasyonla yararlandig bir

o0grenme materyalidir.” sorusuna yonelik elde edilen bulgular Grafik 1°de gdsterilmistir.
4 N

m Kesinlikle Katilmiyorum

Katilmiyorum

—Kararszim—

Katiliyorum

M Kesinlikle Katiliyorum

- J
Grafik 1. Ebeveynlerin “ (Okul Oncesi Egitimde EBA 6grenme platformunda kullanilan)

dijital kitap igerigi cocugumun ilgi ve motivasyonla yararlandigi bir grenme materyalidir”

sorusuna verdikleri cevaplarin betimsel analizi.

20



AUAd 2021, Cilt 7, Say1 3, 1-34 Alpay ve Okur

Grafik 1’de belirtildigi gibi birinci alt problemle iligkili olarak caligmaya katilan 85
ebeveynden 4’1 (% 4,7) kesinlikle katilmiyorum, 11’1 (% 12,9) katilmiyorum, 27’si (% 31,8)
kararsizim, 38’1 (% 44,7) katiliyorum ve 5’1 (% 5,9) kesinlikle katiltyorum cevabini vermistir.

Olumlu cevap veren katilimer sayis1 43’tiir (% 50,6).

Arastirmanin  ikinci alt problemi olan “(Okul Oncesi Egitimde EBA 6grenme
platformunda kullanilan) egitici ¢izgi film igerigi, c¢ocugumun ilgi ve motivasyonla
yararlandig1 bir 6grenme materyalidir.” sorusuna yonelik elde edilen bulgular Grafik 2’de

gosterilmistir.

4 N

m Kesinlikle Katilmiyorum

m Katilmiyorum

T Kararszim—

Katiliyorum

M Kesinlikle Katiliyorum

“om R

- J

Grafik 2. Ebeveynlerin “ (Okul Oncesi Egitimde EBA 6grenme platformunda kullanilan)
egitici ¢izgi film igerigi gocugumun ilgi ve motivasyonla yararlandig: bir 6grenme

materyalidir” sorusuna verdikleri cevaplarin betimsel analizi.

Grafik 2’de belirtildigi gibi ikinci alt problemle iligkili olarak c¢alismaya katilan 85
ebeveynden 3’1 (% 3,5) kesinlikle katilmiyorum, 7’si (% 8,2) katilmiyorum, 14’i (% 16,5)
kararsizim, 45’1 (% 52,9) katiliyorum ve 16’s1 (% 18,8) kesinlikle katiliyorum cevabim
vermistir. Olumlu cevap veren katilimci sayist 61°dir (% 71,7).

Arastirmanin {i¢iincii alt problemi olan “ (Okul Oncesi Egitimde EBA 6grenme

platformunda kullanilan) konu anlatimli video igerigi, ¢ocugumun ilgi ve motivasyonla
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yararlandig1 bir 6grenme materyalidir.” sorusuna yonelik elde edilen bulgular Grafik 3’te

gosterilmistir.
4 N
cesintikteKatl
m Katilmiyorum
T Kararszim——
Katiliyorum
esinlikle Katil
\_ J

Grafik 3. Ebeveynlerin “ (Okul Oncesi Egitimde EBA 6grenme platformunda kullanilan)
konu anlatimli video igerigi cocugumun ilgi ve motivasyonla yararlandigi bir 6grenme

materyalidir” sorusuna verdikleri cevaplarin betimsel analizi.

Grafik 3’te belirtildigi gibi iiclincii alt problemle iliskili olarak calismaya katilan 85
ebeveynden 1’1 (% 1,2) kesinlikle katilmiyorum, 7’si (% 8,2) katilmiyorum, 6’s1 (% 7,1)
kararsizim, 57’si (% 67,1) katiliyorum ve 14’1 (% 16,5) kesinlikle katiliyorum cevabim

vermistir. Olumlu cevap veren katilimci sayist 71°dir (% 83,5).

Arastirmanin dérdiincii alt problemi olan “ (Okul Oncesi Egitimde EBA 6grenme
platformunda kullanilan) dokiiman (pdf) igerigi, cocugumun ilgi ve motivasyonla
yararlandig1 bir 6grenme materyalidir.” sorusuna yonelik elde edilen bulgular Grafik 4’te

gosterilmistir.
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4 N

m Kesinlikle Katilmiyorum

H Katilmiyorum

—Kararstztm———

Katilyorum

m Kesinlikle Katilyorum

\ /

Grafik 4. Ebeveynlerin “ (Okul Oncesi Egitimde EBA 6grenme platformunda kullanilan)
dokiiman (pdf) igerigi ¢ocugumun ilgi ve motivasyonla yararlandig1 bir 6grenme

materyalidir” sorusuna verdikleri cevaplarin betimsel analizi.

Grafik 4’te belirtildigi gibi dordiincii alt problemle iligkili olarak ¢aligmaya katilan 85
ebeveynden 6’s1 (% 7,1) kesinlikle katilmiyorum, 22’si (% 25,9) katilmiyorum, 17’si (% 20)
kararsizim, 36’s1 (% 42,4) katiliyorum ve 4’4 (% 4,7) kesinlikle katiliyorum cevabini

vermigtir. Olumlu cevap veren katilime1 sayisi 40’tir (% 47).

Arastirmanin  besinci alt problemi olan “(Okul Oncesi Egitimde EBA 6grenme
platformunda kullanilan) etkilesimli icerikler (boyama, interaktif oyun, yapboz) ¢ocugumun
ilgi ve motivasyonla yararlandig1 birer 6grenme materyalidir.” sorusuna yonelik elde edilen

bulgular Grafik 5’te gdsterilmistir.
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4 N
cesintiktekatrt
m Katilmiyorum
—Kararstzttii———
Katiliyor
—_—-
\_ J

Grafik 5. Ebeveynlerin “ (Okul Oncesi Egitimde EBA 6grenme platformunda kullanilan)
etkilesimli icerikler (boyama, interaktif oyun, yapboz) ¢ocugumun ilgi ve motivasyonla

yararlandig1 birer 6grenme materyalidir” sorusuna verdikleri cevaplarin betimsel analizi.

Grafik 5’te belirtildigi gibi besinci alt problemle iligkili olarak caligmaya katilan 85
ebeveynden 1’1 (% 1,2) kesinlikle katilmiyorum, 3’ (% 3,5) katilmiyorum, 6’s1 (% 7,1)
kararsizim, 48’1 (% 56,5) katiliyorum ve 27’si (% 31,8) kesinlikle katiliyorum cevabim

vermistir. Olumlu cevap veren katilimert sayis1 75°tir (% 88,2).

Arastirmanin  altinc1 alt problemi olan “ (Okul Oncesi Egitimde EBA 6grenme
platformunda kullanilan) ses dosyasi (Podcast) igerigi cocugumun ilgi ve motivasyonla
yararlandig1 birer 6grenme materyalidir.” sorusuna yonelik elde edilen bulgular Grafik 6’da

gosterilmistir.
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4 N

m Kesinlikle Katilmiyorum

Katilmiyorum

—Kararstzttii————

Katiliyorum

M Kesinlikle Katiliyorum

- /

Grafik 6. Ebeveynlerin “ (Okul Oncesi Egitimde EBA &grenme platformunda kullanilan) ses
dosyasi (Podcast) igerigi cocugumun ilgi ve motivasyonla yararlandigi birer 6grenme

materyalidir” sorusuna verdikleri cevaplarin betimsel analizi.

Grafik 6’da belirtildigi gibi altinci alt problemle iligkili olarak c¢aligmaya katilan 85
ebeveynden 1’1 (% 1,2) kesinlikle katilmiyorum, 12’si (% 14,1) katilmiyorum, 20’si (% 23,5)
kararsizim, 43’1 (% 50,6) katiliyorum ve 9’u (% 10,6) kesinlikle katiliyorum cevabini

vermistir. Olumlu cevap veren katilimci sayist 52°dir (% 61,2).

Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirmada (Okul Oncesi Egitimde EBA &grenme platformunda kullanilan) dijital
kitap iceriginin 5-6 yas c¢ocuklarinda ilgi ve giidii saglamadaki olumlu etkisinin (%50, 6)
yiiksek oldugu bulunmustur. Dijital kitaplardaki metinlerin bir yetiskin tarafindan ya da ses
kaydi biciminde okunmasinin ve ¢ocuklarin dikkatinin gorsellere yonelmesinin, onlarin ilgi
ve giidiilerini aktif tuttugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu alanyazindaki arastirma
sonuclariyla aynilik gostermektedir. Collen (2007) arastirmasinda, sinif igerisinde geleneksel
hikaye saatinde hikayeyi dinlerken cocuklarin “kipir kipir okul Oncesi hareketi” olarak
adlandirdig1 bir aktivite i¢inde olduklar1 ve okuma sirasinda sayfadan uzaga / baska yone
baktiklar1 seklindeki gozlemini agiklamis; ayni ¢ocuklarin dijital hikaye okunurken
bahsedilen davranis1 ne derecede gosterdiklerine dair gozlemini ©nceki durumla

karsilagtirmistir. Arastirmada okul 6ncesi ¢ocuklarinin dijital hikaye ile etkilesimdeyken yar1
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yartya daha az hareketlilik gosterdikleri, bunun yaninda dijital hikayelere olan dikkat ve
ilgilerinin geleneksel hikaye kitaplarina kiyasla daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.
Ayrica ¢ocuklarin dijital sayfalar arasindaki gecisi fark ettikleri / hatirlattiklar1 ve sayfa
gegcislerini kendi kendilerine yapmay1 istedikleri gézlenmistir.

Arastirmada egitici ¢izgi film igeriginin 5-6 yas cocuklarinin ilgi ve giidiilerini
saglamadaki olumlu etkisinin (% 71, 7) énemli dl¢iide yiiksek oldugu bulunmustur. 5-6 yas
cocuklarinin eglendirici, hareketli, tempolu ve yaratict bulduklart icin ¢izgi filmleri
begendikleri yoniindeki alanyazinda yer alan arastirma sonuglari ile esdeger bir bulguya
ulagilmasi, bu Ogrenme igeriginin ¢ocuklarin ilgi ve giidiilerini 6nemli diizeyde aktif
tuttugunu gostermektedir. Karakas (2012, s.3030) tarafindan yapilan ve ¢izgi filmlerin 5-6
yas ¢ocuklarinin anlama ve dinleme becerilerini gelistirmede oldukca etkili oldugunun
savunuldugu arastirma, c¢ocuklarin izledikleri ¢izgi filmlerle baglantili olaylar
kurguladiklarim1 ve ¢izgi filmle ilgili savunduklar1 diislinceleri coskulu sozlerle ifade
ettiklerini gdstermektedir. Arastirmaya katilan okul oOncesi Ogretmenlerinin yiiksek
cogunlugu, cizgi filmlerin ozellikle dil gelisimini destekledigi ve okul Oncesi egitimde
yararlar sagladigi yolunda goriis bildirmislerdir. Bu sonug, ¢izgi filmlerin okul Oncesi
cocuklari tarafindan yiiksek ilgi ve giidiiyle izlendigini ortaya koymaktadir.

Arastirmada 5-6 yas ¢ocuklarinin konu anlatimli video tiirlindeki 6grenme igerikleri ile
onlarin ilgi ve gilidiileri arasindaki iliski olumlu ve yiiksek olarak belirlenmistir (% 83,5).
Egitsel konularin islenis ve sunus siirecinde videolarin tercih edilmesinin uzaktan okul 6ncesi
ogretim siirecinde etkili 6grenmeyi gerceklestirmek i¢in 6nemli olacagi sonucuna ulagilmistir.
Konuyla ilgili 6nceden yapilmis arastirmalarda okul 6ncesi donem ¢ocuklart igin egitici ve
konulu video igeriginin siirekli olarak kullanildig1 televizyon yayinlarinin, farkli duyulara
hitap etmesi yoniiyle egitimde uygun ve etkili bir ara¢ oldugu belirtilmektedir. Bu uygulama,
okul dncesi egitimde bilissel, sosyal, psikomotor ve dil gelisimi alanlarinda ¢ocuklara 6nemli
katkilar saglamaktadir. Ek olarak 6grenmenin eglenceli bir hale doniistligli, gercek hayatin
saglayamayacagr farkli ve etkili yasantilar videolarn  gosterimiyle ¢ocuklara
sunulabilmektedir. Televizyon yayinlarinin ¢ocuklarin hayal giicli ve yaraticiliklar: iizerinde
olumlu etkiye sahip oldugu Zimmerman ve digerleri (2004) tarafindan da arastirilmis ve
ortaya konmustur (Akt. Sayan, 2016, s.71).

Arastirmada bir O6grenme igerigi olarak dokiimanlarla calisan c¢ocuklarin ilgi ve
giidiilerinin diisiik oldugu belirlenmistir (% 47). Dokiiman igeriklerinin genellikle cocuklarin

yetiskin destegine bagimli oldugu yazili yonerge ve anlatim igcermesi, ddev niteligindeki
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caligma sayfalarin1 kapsamasi ve az resim igermesi nedeniyle ¢ocuklarin ilgi ve giidiilerini
saglamada etkili bir 6grenme araci olmadig1 diisiincesi bu bulguyla dogrulanmigtir. Buna
karsit olarak Connor, Morrison ve Slomonski (2006, s.667), cocuklarin ¢aligsma sayfasi olarak
adlandirilan dokiimanlar ile ¢aligmalarinin olumlu etkisini savunmuglardir. Onlarin
arastirmasinin temelleri incelendiginde ise bu arasgtirmada ulasti§imiz olumsuz sonucun
aslinda Connor ve arkadaslarinin saviyla tutarli oldugu goriilmektedir.

Connor ve digerleri, okul 6ncesi 6grenme faaliyetlerini iice ayirarak incelemislerdir:

e Ogretmen tarafindan yonlendirilen faaliyetler (TM: teacher managed).
e Ogretmen ve cocuk tarafindan yonlendirilen faaliyetler (TCM: teacher-child
managed).

e (Cocuk tarafindan yonlendirilen faaliyetler (CM: child managed)

Arastirmada, c¢ocuklarin bagimsiz olarak calisma sayfalarini tamamlamalar veya
okuma kosesinde bir iki ¢ocugun kitap incelemesi yapmasi gibi etkinlikler, cocugun kendi
nitelendirilmektedir. Cocuk tarafindan yonlendirilen calismalar, ¢ocugun kendi ilgi ve
giidiilerini hangi hedefe —6gretmen / arkadas / grup / nesne vb. — yoneltecegine 6zgiir olarak
karar verdigi ¢alismalardir. Bu ilgi eger gruba ydnlendirilmisse, etkinlik siireci ¢ocuklarin
iletisimini, yardimlasmasini, bilgi aligveriglerini ve yaraticiliklarini  olumlu yonde
etkilemektedir. Bu baglamda dokiiman (¢alisma sayfasi) igeriginin grup g¢alismalarindaki
olumlu etkisinin evde tek basina calisan cocukta ortaya ¢ikmamasi dogaldir. Bir baska
deyisle bu arastirmanin tek basma dokiiman ¢alismasi yapmanin cocuklarin ilgisini
cekmedigini ortaya koymasi ile Connor ve arkadaglarinin grup halinde yapilan ¢aligmalarin
cocuklarin ilgi ve giidiilerini aktif tuttugu seklinde bir bulguyu ortaya koymasi, iki
aragtirmanin birbirini destekler durumda oldugunu gosterir. Bu karsilastirmayla, bir 6grenme
iceriginin grup halinde kullanilmasinin o igerigin etkinligini artirdigt sonucuna da
ulagilmaktadir.

Arastirmada egitim amaclh kullanilan etkilesimli igeriklerin (boyama, interaktif oyun,
yapboz) cocuklarin ilgi ve giidiilerini saglamada en etkili 6grenme igerigi oldugu sonucuna
ulagilmistir (% 88,2). Bu bulguyla, ¢ocuklarin yetigkine bagimli olmadan yararlandiklari,
yonettikleri ve aninda geri bildirim alarak etkilesim sagladiklar1 interaktif igeriklerin onlarin
dikkat, ilgi ve giidiilerini yiiksek tutan en etkili 0grenme igerikleri oldugu sonucuna

ulagilmistir.
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Kirkorian (2018), konuyla ilgili inceledigi aragtirmalarda etkilesimli dijital iceriklerdeki
taklit, nesne bulma ve kelime 6grenmeyi igeren gorevlerin kiiclik ¢cocuklarin 6grenmelerini
destekledigi sonucunu gordiigiinii aktarmaktadir. Onun arastirmasindaki bulgulara gore
etkilesimin cocuklarin 6grenmeleri iizerindeki etkisi, etkilesimli 6zelliklerin dikkati ilgili
bilgilere ne 6l¢iide yonlendirdigiyle iligkilidir. Ayrica okul 6ncesi donemdeki biiyiik cocuklar
(5-6 yas), daha kiiciik yastaki cocuklara gore etkilesimli video igeriklerini bilingli ve
kontrollii kullanmakta ve gelisiglizel ekrana dokunma davranisi gostermemektedirler
(Kirkorian, 2018, s.211-212). Bu bulgu, 5-6 yas c¢ocuklarinin etkilesimli igerikleri daha
kontrollii ve dikkatli yonettikleri seklinde yorumlanabilir ve bu arastirmada etkilesimli
icerikler ile ilgili ulasilan sonucu desteklemektedir.

Arastirmada, 5-6 yas ¢ocuklarinin ses dosyasi (Podcast) tlirlindeki 6grenme igerikleri
ile onlarin ilgi ve giidiileri arasindaki iligki olumlu ve yliksek olarak belirlenmistir (% 61,2).
Ozellikle okul 6ncesi egitim miizik ve Tiirkce etkinliklerinde kullanilan podcast igeriklerinin,
ogrenme siirecinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda Sharon ve John (2019,
s.338), gorseller esliginde verilen ses kayitlarinin okul dncesi egitimde etkili oldugunu ortaya
koymuslardir. “Okul Oncesi Dénemdeki 5-6 Yas Cocuklarinin Gorsel Okuryazarlik
Durumlarmin ve Dijital Ogrenme Igeriklerinin Incelenmesi” bashkli arastirmada podcast

icerigiyle ilgili ulasilan sonu¢ bu mevcut bulguyu desteklemektedir.

Oneriler
Okul oncesi uzaktan egitim siirecinde ¢ocuklart bulunduklari mekanda bedensel
olarak aktif olmaya ve gergek nesnelerle c¢aligmaya, arastirma ve deney yapmaya
yonlendirecek etkinliklerin diizenlenmesi esas olmalidir. Bu siireci renklendirmek ve
desteklemek amaciyla dijital 6grenme materyallerinin dogru se¢imi ve kullanimi 6nemlidir.
Bu arastirmanin sonuglar1 1s18inda okul 6ncesi uzaktan egitim siirecinde etkili 6grenmeyi
saglamak amaciyla egitimcilere verilebilecek oneriler su sekildedir:

e Okul oOncesi uzaktan egitim siirecinde kullanilacak tiim o6grenme igerikleri ve
materyalleri, ¢ocuklarin gelisim o6zellikleri ve bireysel farkliliklart gozetilerek
diizenlenmelidir.

e Okul 6ncesi uzaktan egitim siirecinde dijital kitap igeriklerinin kullanimi, ¢ocuklarin
ilgi ve giidiilerini saglayarak O0grenmeyi destekleyecektir. Dijital kitabi kullanarak
hikayeyi anlayan ¢ocuklarla sonrasinda hikaye hakkinda sohbet etmek, onlara sorular

sormak, hikayedeki bir gorseli birka¢ saniyeligine gosterip gorselle ilgili sorular
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sorarak dikkat c¢alismasi1 yapmak gibi g¢aligmalarla c¢ocuklarin diger bireylerle
etkilesime gegmesi ve 6grenme durumlariyla ilgili geri doniit almalar1 saglanmalidir.

e Okul Oncesi uzaktan egitim siirecinde egitici ¢izgi film igeriklerinin kullanima,
cocuklarin ilgi ve giidiilerini saglayarak Ogrenmeyi destekleyecektir. Ozellikle
problem ¢oziimii ve mizah unsuru igeren tiirdeki kisa ¢izgi filmlerin se¢imi yararh
olacaktir. Icerigin seyredilmesinden &nce verilecek bir dikkat ydnergesi, ¢ocuklarin
ilgi ve giidiilerini destekleyecektir. Ornegin, seyredilecek ¢izgi filmdeki kedi
karakterinin agactan nereye diistiigiinii cevaplayacak ¢ocuklara kalem hediye
edilecegi sdylenerek baslanan bir izleme etkinligi; cocuklarin hosuna gidecek, onlarin
ilgi ve giidiilerini artiracaktir.

e Okul 6ncesi uzaktan egitim siirecinde konu anlatimli video igeriklerinin kullanima,
cocuklarin ilgi ve giidiilerini saglayarak Ogrenmeyi destekleyecektir. Ozellikle
toplumsal yasamla ilgili ulasilmast zor deneyimleri konu alan videolarin se¢imi
yararli olacaktir. Anitkabir’e heniiz gidememis olan ¢ocuklara, Anitkabir’e ait resmi
sanal miize uygulamasin1 gostermek, hayvanlarin dogal yasamlari ile ilgili belgesel
tirtindeki iceriklerden yararlanmak, kokpiti tanitmak i¢in Tiirk Hava Yollari’nin
cocuklar i¢in hazirladig1 tanitim videolarini paylagsmak gibi calismalar, ¢ocuklarin
eksik yasantilarin1 tamamlamak igin etkili ve degerli olacaktir.

e Okul 6ncesi uzaktan egitim siirecinde dokiiman igeriklerinin kullanimi ¢ocuklarin ilgi
ve gildillerini saglamada yetersiz kalabilmektedir. Dokiimanlarin bol resimli ve
etkilesimli olarak yeniden diizenlenmesi ya da dgretim siirecine oyunlagtirmanin dahil
edilerek dokiiman ¢aligmalariin 6diillendirilmesi ve siirecin eglenceli hale getirilmesi
yararli olacaktir.

e Okul 6ncesi uzaktan egitim siirecinde etkilesimli igeriklerin (boyama, interaktif oyun,
yapboz) kullanimi, ¢ocuklarin ilgi ve giidiilerini saglayarak 6grenmeyi desteklemek
amaciyla izlenecek en etkili yontemdir. Cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olarak
secilecek / tasarlanacak olan etkilesimli icerikler, giin igerisinde gergeklestirmeleri
istenen Odevler olarak yonlendirildiginde toplam siirenin giinde 1 saatten az olmasina
dikkat edilmelidir. Bdylelikle cocuklarin ekran bagimliligi gelistirmelerine engel
olunmalidir.

e Okul oncesi uzaktan egitim siirecinde ses dosyasi (Podcast) iceriklerinin kullanimi
cocuklarn ilgi ve giidiilerini saglayarak dgrenmeyi destekleyecektir. Ozellikle Tiirkce

ve miizik etkinliklerinde kullanilan ses dosyalarinin tek kanalli olarak sunuldugu yani
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sese eslik eden gorsel kullanilmadigr durumlarda, cocuklarin dikkat siireleri goz
onlinde bulundurulmali ve miimkiin oldugunca kisa siireli dinleme etkinlikleri
planlanmalidir. Yine dinleme 6ncesinde verilecek bir gorev, onlarin ilgi ve giidiilerini
destekleyecektir. Ornegin, “Simdi dinleyecegimiz sohbette, kedi ve kopegin neden
birbirlerine kiistiiklerinin anlamaya calisalim, dinleme etkinligi bitince bununla ilgili

konusacagiz.” Seklindeki yonergeler, 5-6 yas ¢ocuklarimin dikkatlerini aktif tutacaktir.

30



AUAd 2021, Cilt 7, Say1 3, 1-34 Alpay ve Okur

Kaynakc¢a
Ayhan, A. B., Mutlu, B., Aki, E. ve Aral, N. (2015). A study of conceptual development

and visual perception in six-year-oldchildren. Perceptualand Motor Skills, 121(3),
832-839.

Bayrr, E. ve Gilingen, G. (2017). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin en ¢ok izledikleri ¢izgi
filmlerin bilimsel acilardan analizi. Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 7(2), 746-761.

Bilgin, H. (2011). 5-6 yas ¢ocuklarina yonelik 1990-2010 yillar1 arasinda basilan resimli
kitaplarin gocuga gérelik kavramia gére incelenmesi. Marmara Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, istanbul.

Bull, G. and Kajder, S. (2005). Digital storytelling in the language arts
classroom. Learning & Leading with Technology, 32(4), 46-49.

Cigerci, F. M. (2015). llkokul dérdiincii simif Tiirkce dersinde dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde dijital hikdyelerin kullanilmas:. Anadolu Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii. Yayinlanmamis Doktora Tezi, Eskisehir.

Collen, L. (2007). The digital and traditional storytimes research project: Using digitized
books for preschool group storytimes. World Libraries, 17(1).

Connor, C. M., Morrison, F. J. and Slominski, L. (2006). Preschool instruction and
children's emergent literacy growth. Journal of Educational Psychology, 98(4), 665.

Flewitt, R. (2006). Using video to investigate preschool classroom interaction: Education

research assumptions and methodological practices. Visual Communication, 5(1), 25-

50.

Giiven, N. ve Bal, S. (2000). Dil gelisimi ve egitimi. 0-6 yas donemindeki ¢cocuklar igin
destekleyici etkinlikler. (1. Baski). Istanbul: Epsilon.

Inan, H. (2020). Covid-19 pandemi siirecinde okul 6ncesi egitimin yeniden
yapilandirilmasi. Milli Egitim Dergisi, Salgin Siirecinde Tiirkiye'de ve Diinyada
Egitim, 49(1), 831-849.

31



AUAd 2021, Cilt 7, Say1 3, 1-34 Alpay ve Okur

Isler, A. S. (2002). Giiniimiizde gorsel okuryazarlik ve gorsel okuryazarlik egitimi.
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15 (1), 153-161.

Karakas, R. (2012). Theuse of cartoons for developing the skills of understanding and
analyzing of children in preschool period. Procedia-Social and Behavioral
Sciences, 46, 3026-3030.

Karasar, N. (2000). Bilimsel arastirma yontemi. (10. bask1). Ankara: Nobel.

Kedra, J. (2018). What does it mean to be visually literate? Examination of visual literacy
definitions in a context of Higher education. Journal of Visual Literacy, 37(2), 67-84.

Kirkorian, H. L. (2018). When and how do interactive digital media help children connect

what they see on and off the screen?. Child Development Perspectives, 12(3), 210-
214.

Milli Egitim Bakanligi. (2013). Cocuk gelisimi ve egitimi: Sosyal gelisim. Ankara: Milli
Egitim Yayinlari.

Milli Egitim Bakanlig1. (2013). Okul éncesi egitim programi. Ankara: Temel Egitim
Genel Midiirligi.

Ocel, N. (2012). Tv ¢ocuk programlarinda bigim, icerik, islev ve 5-14 yasin program
secimi iizerine. Istanbul Universitesi Iletisim Fakiiltesi Dergisi, 0(11).

Ozkubat, S. (2015). Gérsel farkindalik egitim programimin 5-6 yas cocuklarinin gorsel
okuryazarliklarina etkisinin incelenmesi. Yayimlanmamis Doktora Tezi. Ankara:
Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Patton, M. Q. (1987). How to use qualitative methods in evaluation (No. 4). Sage.

Peters, K. M. and Blumberg, F. C. (2002). Cartoon violence: Is it as detrimental to
preschoolers as we think?. Early Childhood Education Journal, 29(3), 143-148.

Pezdek, K. and Stevens, E. (1984). Children's memory for auditory and visual
information on television. Developmental Psychology, 20(2), 212.

Sarikaya, B. (2017). Tiirk¢e 6gretiminde gorsel okuma. Anemon Mus Alparslan

32



AUAd 2021, Cilt 7, Say1 3, 1-34 Alpay ve Okur

Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 5(3), 779-796.
Sayan, H. (2016). Okul 6ncesi egitimde teknoloji kullanimi. 21. Yiizyilda Egitim Ve
Toplum Egitim Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar Dergisi, 5(13), 67-83.

Sever, S. (2003). Cocuk ve edebiyat. (1. Baski). Ankara: Kok.

Sharon, T. and John, N. A. (2019). Imagining an ideal podcast listener. Popular
Communication, 17(4), 333-347.

Stokes, S. (2002). Visual literacy in teaching and learning: A literature
perspective. Electronic Journal for the integration of Technology in Education, 1(1),
10-19.

Senyurt, O. (2015). Tiirk egitim sisteminde bilgi hizmetleri projeleri.

http://’www.openaccess.hacettepe.edu.tr:8080/xmlui/bitstream/handle/11655/11763/

0-%C5%Y9Eenyurt-221-234.pdf?sequence=1 Erigim Tarihi: 20.03.2021.

Tiire Kose, H. B. (2019). Okul éncesi donem ¢ocuklarinda dijital hikdaye anlatiminin
dinleme becerisine etkisi. Dumlupiar Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Kiitahya.

Tiizel, A. G. M. S. (2010). Gorsel okuryazarlik. Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, 0(27), 691
705.

Varol, ., Ala, S. ve Eti, M. (2020). Okul 6ncesi egitimde Tiirkce etkinliklerinde
kullanilan hikaye anlatim tekniklerinin ¢ocuklarin dikkat siiresi iizerine etkisi. Temel

Egitim, 2(5), 26-39.

33



AUAd 2021, Cilt 7, Say1 3, 1-34 Alpay ve Okur

Yazarlar Hakkinda

Nagihan ALPAY

Nagihan ALPAY, lise grenimini Istanbul Pertevniyal Lisesi’nde (1994-1998)
tamamlamis, ardindan Izmir-Dokuz Eyliil Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi
boliimiinii tamamlayarak 2002 yilinda MEB’ da okul 6ncesi 6gretmeni olarak
gdreve baslamistir. 2021 yilinda “Anadolu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Uzaktan Egitim Anabilim Dali, Uzaktan Ogretim Bilim Dal1 (Online) Boliimiinde

yiiksek lisans egitimini tamamlamustir. 2009 yilinda Aydin 11 Milli Egitim
Miidiirliigii tarafindan basilan Oykiilerin Evrensel Dili (Universal Language of Stories) ile 2016 yilinda

basilan Okul Oncesinde Ogrenme Merkezleri ve Etkinlikleri isimli iki kitab1 bulunmaktadir.

Posta adresi: Kusadasi Ilkokulu, Kadinlar Denizi Mahallesi, 510 Sokak, No:4. Kusadas1 / AYDIN

Tel (is): +90 256 622 30 15
GSM: +90 505 251 74 05
Eposta: nagihanteacher@gmail.com

Dog¢. Dr. Muhammet Recep OKUR

Dog. Dr. Muhammet Recep OKUR, lisans egitimini Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimiinde 2002 yilinda
tamamlanustir. Lisans egitiminden sonra Anadolu Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisii Bilgisayar Miihendisligi A.B.D. Bilisim Tezli Yiiksek lisansini 2006 yilinda
tamamlanustir. Egitimine Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Uzaktan

Egitim Anabilim Dal1 Uzaktan Egitim Boliimiinde devam ederek 2012 yilinda

tamamlamis ve Dr. unvani almistir. 2017 yilinda Acik ve Uzaktan Ogrenme alaninda
Dogent unvani almistir. 2002 yilinda Anadolu Universitesi A¢ikogretim Fakiiltesinde goreve baglamis ve halen
calismalarina devam etmektedir. Ogrenen destek hizmetleri, e-dgrenme icerik iiretimi, e-devlet yazarin ¢alisma

alanlar arasindadir.
Posta adresi: Anadolu Universitesi Yunus Emre kampiisii A¢ikdgretim Fakiiltesi Kat:7 No:702 Eskisehir

Eposta: mrokur@gmail.com

Tel: 0222-3350580

34



Acikdgretim Uygulamalar: ve Arastirmalar Dergisi-AUAd 2021, Cilt 7, Say1 3, 35-64 (ISSN 2149-2360)

Q e ..
Acikdgretim Uygulamalart ve Aragtirmalart Dergisi
AUAd
. ~¢® ires
ANADOLU UNIVERSITES| https://dergipark.org.tr/tr/pub/auad dndiaci

VEARASTIRNALAR)
DERGISI

Gonderim: 31.05.2021 Diizeltme: 09.07.2021 Kabul: 27.07.2021 Tiir: Arastirma Makalesi

Ogrenenlerin acil uzaktan 6gretim uygulamasina iliskin goriis ve onerilerinin
ekolojik sistem teorisi baglaminda degerlendirilmesi

frem ERDEM AYDIN®

4 Anadolu Universitesi, Agikdgretim Fakiiltesi. ORCID: 0000-0003-3618-4123

Ozet

Koronaviriis (COVID-19) kiiresel salginindan en cok etkilenen alanlardan biri de egitimdir. Kiiresel salgin dénemi ile birlikte
yiiriitiilemeyen egitim etkinliklerinin gegici olarak ¢evrimigi ortama taginarak acil uzaktan dgretim (AUO) uygulanmaya
baslanmustir. Bu ¢alismanin amaci, lisans ve lisansiistii dgrenenlerin kiiresel salgin siirecinde yiiriitilen AUO uygulamalarina
yonelik diistindiiklerini belirlemek, kavramsal bir ¢ergeve igerisinde tartismaktir. Bu ¢alisma, durum ¢aligmasi olarak desenlemis,
ve gevrimici bir anket ile veri toplanistir. Ankette, ii¢ agik uglu sorunun yam sira dgrenenlerin baz1 6zellikleri sorgulanmustir. {1k
soruda egitimlerine devam ettikleri uzaktan egitim deneyimlerinin gelistirilmesi gereken yonlerini belirlemeleri, ikinci soruda, bu
deneyimlerine iliskin begendikleri ve olumlu bulduklari taraflarin neler oldugunu ifade etmeleri istenmistir. Ugiincii soruda,
gelecekte uzaktan egitimle egitim almay: isteyip istemediklerini nedenleriyle acgiklamalar1 istenmis ve bu cevaplar Ekolojik
Sistem Teorisi (EST) baglaminda tartisilmaya calisilnustir. Calisma sonunda, AUO uygulamalarmin altyapi, erisim, tasarim,
icerik, mevzuat ve pedagojik agidan gozden gecirilmesinin gerektigi belirlenmistir. Ogrenenlerin goriis ve dnerilerinin siirecin
Ogretim tasarimi iizerinde yogunlastig1 da dikkati cekmistir

Anahtar Sézciikler: Acil Uzaktan Ogretim (AUO), Ekolojik Sistem Teorisi, Ogrenci Gériisleri

Examining the learners’ perspectives and recommendations regarding emergency
remote teaching through the ecological system theory

Abstract

Education was one of the most affected areas during the Coronavirus (COVID-19) Pandemic. Because of unrealizability of face-
to-face teaching-learning activities in all levels of educational systems, they have temporarily transferred to online environments
and offered as Emergency Remote Teaching (ERT). This study intended to explore and discuss the undergraduate and graduate
learners’ perspectives regarding the ERT implementations through the Ecological System Theory. The study was designed as a
qualitative case study and the data collected via an online questionnaire that included three open-ended questions and some others
concerning the participants’ characteristics. The first open ended question asked the learners indicate the areas to be improved
while the second was about the dimensions of ERT they enjoyed and found useful. The last one examined the learners’ tendency
to take some or all their courses online in the future and the rationales behind their tendencies. The findings were discussed in the
light of the Ecological System Theory (EST). The study has revealed that technological infrastructure, accessibility, design,
content, and legislation dimensions of the ERT implementations evaluated should be revised. The learners’ perspectives and
recommendations mostly focused on the design of the courses and programs.

Keywords: Emergency Remote Teaching (ERT), Ecological System Theory, Learners’ Perspectives
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Giris

Kiiresel salgin tiim diinyada, saglik, ekonomi, siyasi alan ve sosyal hayatta biiyiik bir
krize neden olmustur. Kiiresel salginin etkisini azaltmak ve yayilimini yavaglatmak i¢in sosyal
mesafe uygulamasina gecilmis ve bu durum giinliik hayatta 6nemli zorluklar1 ve degisiklikleri
beraberinde getirmistir. Salgin siirecinin tiim diinyada yaratmis oldugu kriz, saglik, psikolojik,
ekonomik ve sosyal hayatin her alanimi etkilemis, egitim de bu durumdan biiyiik bir pay
almigtir. Okullarda egitime ara verilmesi, siirecin basinda egitimcileri, dgrencileri, velileri
endiseye diigiirmiis, tiim iilkeler i¢in en biiylik Oncelik, egitimin kesintiye ugramadan devam
etmesini saglayabilmek olmustur. Bu siiregte UNESCO (2020), okullarin ve dgretmenlerin
ogrencilere uzaktan ulagmak ve egitim kesintisini sinirlamak icin, uzaktan egitim programlari
ve agik egitim uygulamalarinin ve platformlarinin kullanilmasini tavsiye etmistir. Tiirkiye’de
de salgin, egitim kurumlarint her seviyede etkilemis, ilkogretim okullar1 ve liseler
“EBA/Egitim Bilisim Ag1” sistemi ile egitim faaliyetlerini siirdiirmiislerdir. Bu siirecte Milli
Egitim Bakanligina bagli biitiin okullarda, 23 Mart sonrasinda, uzaktan egitim yontemiyle
internetten ve televizyon kanallarindan egitimlere devam edilmistir. Yiiksekogretim
Kurumu’na (YOK) bagli iiniversitelerin de Mart 2020°de egitimlerine ara vermeleri sonucu,
egitim kesintiye ugranmustir. Bu sebeple YOK (2020) 6grenme siirecinin aksamamasi adina
diizenledigi mevzuatla, tiim liniversitelerde 23 Mart 2020 tarihinden itibaren uzaktan egitim
uygulamalarina ge¢mistir.

Uzaktan egitim uygulamalari orgiin 6gretime destek olmak yaninda, farkli kriz
durumlarinda egitim acigin1 kapatan onemli bir se¢enek olarak karsimiza ¢ikmistir. Bugiin
yasananlar, agik ve uzaktan egitim uygulamalarinin egitimin siirdiiriilebilirligi agisindan en
kolay ve uygulanabilir ¢dziim oldugunu gostermektedir. Ote yandan kiiresel salgin nedeniyle
yiiksekdgretim kurumlarinda yliriitiilen uzaktan egitim normal siirecinden farkli dinamiklere
sahiptir. Yapilmakta olan, yasanan olumsuz kosullar dolayisiyla yiiz yiize yiiriitiillemeyen
egitim etkinliklerinin gecici olarak ¢evrimici ortama tagmmasidir ve Acil Uzaktan Ogretim
olarak (AUO) adlandirilmaktadir. Yasadigimiz durumun aciliyeti hizli hareket etmeyi, cabuk
karar almay1 gerektirmistir. Bu baglamda ¢evrim i¢i dersleri etkili bir sekilde yapacak deneyim
ve zamana sahip olunmamasinin, uzaktan egitim siirecinin tiim bilesenleriyle isletilmesine
engel oldugu goriilmektedir. Bu nedenle yasanan durum, acil sorun karsisinda iiretilen mevcut
ihtiyaci karsilamaya yonelik gegici bir ¢oziim olarak diistiniilmelidir (Chuck vd, 2020; Golden,
2020). AUO ifadesinde egitim yerine “dgretim” kavraminin vurgulanmasi, acil gelisen bu

stirecin daha ¢ok Ogretmenlerin sorumlulugu altinda yiiriitiillmesinden kaynaklanmaktadir
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(Hodges vd, 2020) ve o6gretim etkinliklerinin geleneksel siif ortamindaki baglamindan
koparmadan siirdiiriilmesi amaclanmaktadir. AUO’de uzun vadeli planlar yapmak ve sistem
kurmak yerine, var olan ihtiyaci karsilayacak, 6gretim faaliyetlerinin aksamadan yiiriitiilmesini
saglayacak bir basamak olusturmak hedeflenmektedir. Bu baglamda AUO, farkli kriz
durumlarinda yasanabilecek 6gretim kaynakli bosluklarin doldurulmasini amaglayan bir model
olarak degerlendirilebilir. Uzaktan egitim silirecinin 6grenene farkli 6grenme bilesenlerini
esneklik icinde sunan bir yapisi vardir. Oysa ki AUO bir secenek degil zorunluluk olarak
karsimiza ¢ikmistir ve uzun vadeli siirdiiriilebilir bir 6grenme ekosistemi kurma amacinda
degildir. Bu nedenle bu sistemin dgrenenlere uzaktan egitimin sagladigi esnekligi sunmadigi
ve bu noktada AUO modelinin, uzaktan egitim modelinden farklilastig1 sdylenebilir (YOK,
2020).

Kiiresel salgin donemi ile birlikte AUO uygulamalarmin degerlendirilmesine yonelik
caligmalarin artig gosterdigi goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalarda (Altun, 2020; Andoh, Appiah
ve Agyei, 2020; Bergdahl ve Nouri,2020; Can, 2020; Durak vd., 2020; Edelhauser ve Lupu-
Dima, 2020) altyapr ve teknolojiye erisim sorunlarina deginilmis, degerlendirme siirecinin
zorluguna vurgu yapilmis, 6grenenlerin motivasyon kaybina iliskin sorunlar dile getirilmis. On
gorlilemeyen kiiresel salgin siireci ve yasanan krizin yaratigi boslugu hizlica doldurmak
zorunlulugu, bu ¢calismalarin genel olarak var olan durumu tasvir etmeyi, uygulamalar arasinda
karsilagtirma yapmay1, gerceklestirilen uygulamalara iligkin bilgi vermeyi amacladig
gorlilmektedir. Bu caligmada ise, Ogrenenlerin gorlisleri daha sistematik bakis acisiyla
degerlendirilmeye ¢alisilmis, kavramsal c¢erceveyi cizebilmek icin Ekolojik Sistem

Teorisinden (EST) yararlanilmistir.

Ekolojik Sistem Teorisi

Bronfenbrenner (1979) tarafindan gelistirilen EST, kisi ve kisinin c¢evresi arasindaki
karsiliklt iligkiye odaklanir ve bireylerin davraniglarini anlayabilmek i¢in, i¢inde yer aldig:
cevreyle ve sistemle iligkisi baglaminda degerlendirmek gerektigini ileri siirer. Bu yaklagim ile
sistemin tiim bilesenleri ve aralarindaki etkilesim ortaya koyularak, olaylar: biitiinciil bir bakis
acisi ile agiklayabilmek miimkiin olmaktadir. Diger sistem teorilerinden farkli olarak insanin,
icinde yer aldig1 sayisiz ¢evresel faktorlerle kurdugu etkilesim ve eylemlere odaklamaktadir
(Bronfenbrenner, 2004). ETS’de, baz1 ¢evresel sistemlerin bireyin psikolojik gelisimi tizerinde
etkili oldugunu belirtmekte, bunlarin da insanlarla dogrudan etkilesimde bulundugu en yakin

baglamdan daha genis kiiltiirel baglama kadar uzandigin1 vurgulamaktadir (Bronfenbrenner ve
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Morris, 2006). ETS’ye gore, bireylerin etkilestigi cevresel sistem bes basamaktan
olusmaktadir. Mikrosistem (Microsystem), bireyin en yakin ¢evresi olan, gelisimini en hizli ve
dogrudan etkileyen gruplar1 ve kurumlari ifade eder. Bunlar; aile, okul, dini kurumlar, yakin
cevre, komsular ve arkadaglardir (Paquette ve Ryan, 2001). Mezosistem (Mesosystem),
mikrosistemler arasindaki iliskileri ya da baglamlar arasindaki iliskileri ifade eder. Aile
yasantilarinin okul yasantilari ile iliskisi, okul yasantilarinin dini yasantilar etkilemesi ve aile
yasantilarinin arkadas yasantilarin1 etkilemesi gibi Ornekler verilebilir (Berk, 2000;
Bronfenbrenner, 1979; Swick ve Williams,2006). Ekzosistem (Exosystem), mezosistemin bir
uzantist olugu sdylenebilir, bireyin aktif rol almadigi sosyal bir kurulus ile bireyin ic¢inde
bulundugu baglam arasindaki iligkiyi ifade eder (Bronfenbrenner,2005). Kronosistem
(Kronosystem), zaman i¢inde degisen sosyo-tarihsel, sosyo-kiiltiirel ve c¢evresel kosullarin
bireyin yasamindaki gegislere yansimasi ve deneyimlerini etkilemesi olarak ele alinmistir
(Greenberg, Domitrovich ve Bumbarger, 2001; Sheridan, Warnes, Cowan, Schemm ve Clarke,
2004).

McCalla’ya (2004) gore EST, egitimde Ogrenciyi etkileyen veya etkileyebilecek
degiskenleri iceren bir yaklasim olmasi agisindan, Ogrencinin Ogrenme siirecindeki
davraniglarinin anlagilmasina yardimci olabilir. Bu ¢alismada da Bronfenbrenner’in ekolojik
yaklagiminin, egitim sistemindeki sorunlar1 ve nedenlerini daha iyi anlamak ve toplum yararina
daha etkin ¢oziim yollar1 olusturmak icin genel bir ¢erceve sunabilecegi diisiiniilmektedir.
Egitim sistemi, 0grenciler, 6gretmenler, diger 6grenciler, veliler gibi birbiriyle iletisim halinde
olan bilesenlerden olugmaktadir ve ekonomi, politika, sosyal normlar, kiiltiir gibi farkli
bilesenlerle de etkilesim halindedir. Egitim siirecinin bir bilesenindeki degisimin digerlerine
olan etkisini de goz Oniinde bulundurdugundan ETS bakis agisinin egitim ortamlarinin
dinamiginin daha iyi anlasilmasini saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Johnson ve Cooke’da (2020), ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda 6grenci etkilesimi stirecini
EST baglaminda agiklamislardir (Sekil 1). Ekolojik e-6grenme modelinde (Champaign ve
Cohen, 2011; Johnson, 2008; Johnson, 2014; McCalla, 2004) e-6grenci, bir dizi i¢ ice gegcmis,
biiylik bir sistemin merkezinde yer almakta ve bu sistemin; bioekoloji, arayiiz, mikrosistem,
ekzosistem, makrosistem ve kronosistem bilesenlerinden olusmaktadir. Bioekoloji bileseni e-
ogrenenin, 6grenme bicimi, teknoloji kullanma deneyimi, tutumlari, demografik 6zellikleri
gibi 6grenen Ozelliklerini kapsamaktadir. Johnson ve Puplampu (2008), arayiiz alt sistemini,
teknolojinin yonlendirici giiclinden yola ¢ikarak, birey ve mikrosistem arasinda c¢ift yonlii

iletisime aracilik ettigi diisiincesiyle yeni bir basamak olarak kabul etmislerdir. Ozellikle bugiin
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kiiresel salgin siirecinde teknoloji, 6grenme siirecinin énemli bir pargasi olarak rol almus,
ogreten, diger 6grenenler ve bilgiyle etkilesim i¢inde bulunmasini saglayan bir unsur olarak
karsimiza ¢ikarmistir. EST nin ilk ¢iktigi donemde, teknoloji giiniimiizdeki kadar gelismis
degildi ve bireyin yasantisinda bu derece yonlendirici bir giicli de yoktu. Johnson ve Cooke’da
(2020) gelistirdikleri modelde, mezosistemi kaldirip, arayiiz alt sistemini ekleyerek ekolojik
sistemler teorisinin gelisimine katkida bulunmuslardir. Dijital devrimin insan-gevre
etkilesiminin dogasin1 degistirmesi sonucu, arayiiz alt sistemi ¢evrimici ortamlarda 6grenenin
tiim etkilesim siirecine aracilik eden bir basamak haline gelmistir. Diger yandan, Johnson ve
Cooke (2020) modeline gore mikrosistemde, bireyin en yakin ¢evresi olan, gelisimini en hizli
ve dogrudan etkileyen gruplarla etkilesimi ger¢eklesmektedir. Bu baglamda mikrosistem, ii¢
temel etkilesim tiirli olan, 6grenci-6grenen, 6grenen-0greten ve dgrenen-igerik etkilesiminin
gerceklestigi boliimdiir. Ekzosistem, 6grenme siirecinin tasarimiyla ilgili etkinliklerin yer
aldig1 basamaktir. Amaclarin belirlenmesi, igerigin aktarimi, etkinliklerin yapilmasi,
degerlendirme gibi Ogretim tasarim siirecine ait bilesenler ekzosistem igerisinde yer
almaktadir. Modelde, makrosistem ve kronosistem, ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda 6grenci
etkilesimi tizerinde dolayli da olsa giiclii bir etkiye sahiptir. Makrosistem {iniversite
kiiltiirinden (6rnegin degerler, gelenekler, prosediirler, siiregler ve altyapilar) olusur.
Universite degerleri, ¢evrimici dgrenme firsatlarmin olusmasinda ve kalitesinde belirleyici
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kronosistem, modeldeki son katmandir ve i¢inde yasanilan
zaman dilimini anlatmaktadir. Hem 6grenenden hem de yasadigimiz ortamdan kaynaklanan
degisimlerle sekillenir. Herhangi bir toplumdaki degerler, gelenekler, teknoloji ve sosyal

durumlar zaman igerisinde degisim gosterir ve bu degisimler de 6grenenin gelisimini etkiler.
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Sekil 1. Cevrimici 0grenme ortamlarinda dgrenen etkilesiminin ekolojik modeli (Johnson ve

Cooke, 2020)

Egitim sistemindeki sorunlar, o6gretmen, aile, okul atmosferi, cevre kosullari,
yonetmelikler, mevzuatlar ve i¢inde yasanilan kiiltiiriin de rol oynadigi ¢ok boyutlu ve
karmagik problemler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kiiresel salgin siirecinin de egitim siirecini
etkileyen bir sorun oldugu ve bu krizin sistemin biitiin bilesenlerini de etkiledigi agiktir. AUO
uygulamalarinin da yasadigimiz kriz karsisinda egitim siirecini desteklemek baglaminda
onemli bir segenek olarak ¢iktigi goriilmektedir. AUO uygulamalarina iliskin sorunlarin
bilimsel yontemlerle belirlenmesi, uygulamalar konusunda tecriibe eksikligini giderilmesine
ve olas1 farkli afet durumlarina hazirlikli olunmasini saglayacaktir. Bu amagla kiiresel salgin
stirecinde sunulan 6grenme ortamlarinin daha etkili ve verimli yapilabilmesi i¢in tim
paydaslarin AUO’e yonelik bakis agilarmm 6grenmek icin daha fazla calisma yapilmali,

derinlemesine incelenmeli ve kavramsal ag¢iklamalar gelistirilmelidir. AUO uygulamalarini da

bu bakis acisiyla degerlendirilmesinin, siirecinin daha verimli yonetilebilmesi, iyi

uygulamalara yonelik ilkelerin belirlenmesi, ileriye yonelik iyilestirme ¢aligmalarinin

yapilabilmesi ve politikalarin belirlenmesi agisindan 6nemli olacagi diisliniilmektedir. Bu

onem dogrultusunda bu ¢alismada, AUO’ye iliskin dgrenenlerin bakis acis1 EST cercevesinde

cizilmeye calisilmigtir.
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Bu baglamda calismanin genel amaci, lisans ve lisansiistii 6grenenlerin kiiresel salgin
siirecinde yiiriitmek zorunda kaldiklar1 acik ve AUO uygulamalar igin ne diisiindiiklerini
belirlemek, EST ¢ercevesinde tartigmaktir. Bu genel amag¢ cercevesinde asagidaki sorulara
yanit aranmistir.

1. Ogrenenler devam ettikleri uzaktan egitim deneyimlerinin hangi y&nlerinin

gelistirilmesi gerektigini diisiiniiyor?

2. Ogrenenlerin devam ettikleri uzaktan egitim deneyimine iliskin begendikleri, olumlu,

yararli bulduklart yonleri nelerdir?

3. Ogrenenler gelecekte uzaktan egitimle egitim almak ister mi?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calisma, nitel aragtirma yontemlerinden olan durum g¢alismasi ile desenlemistir.
Durum ¢aligmas1 deseni, gilincel olgu ve olaylar1 kendi dogal ortaminda ve mevcut durumun
ayrintili, diizenli ve derinlemesine irdeleyen bir yontemdir (Cohen vd. 2007; Patton, 1990).
Nitel durum calismasinin en belirgin 6zelliklerinden biri, bir sistemin, durumun derinligine
arastirilmasidir (Merriam, 2018; Yildinm ve Simsek, 2013). Durum c¢aligmalarinda
arastirmacilar, gergek yasam ya da bir durum hakkinda gézlem; goriisme, dokiiman ve raporlar
aracilif1 ile detayli ve derinlemesine bilgi toplar (Creswell, 2015). Bu ¢alismada da diinya
genelinde yasanan kiiresel salgin doneminin zorunluluk haline getirdigi AUO donemi

ogrencilerin bakis agisiyla degerlendirilmis ve derinlemesine arastirilmaya calisilmigtir.

Arastirma Alam ve Katihmcilar

Uygulama 70 lisans ve lisansiistii 6grenene uygulanmistir. Katilimcilarin demografik bilgileri
Tablo 1°de verilmistir. Tablo incelendiginde arastirmaya katilanlarin ¢cogunun sosyal bilimler
alanindan ve yiiksek lisans 6grencisi oldugu goriilmektedir. Sonuglara gére kamuda tam
zamanli calisanlarin ¢ogunlukta oldugu ve egitimleri i¢in baska bir ilden geldikleri
goriilmektedir. Teknolojiye erisim durumlart incelendiginde 57 6grenenin evden diz isti

bilgisayarla katildiklar1 gortilmektedir.
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Tablo 1
Katilimei Ogrencilerin Ozellikleri
Ozellik N %
Egitim Diizeyi
Lisans 22 31,4
Yiksek Lisans 30 42,9
Doktora 18 25,7
Egitim Alani
Egitim 21 31
Uzaktan Egitim 9 13
Sosyal Bilimler 34 49
Iletisim 5 7
Meslek
Ogrenci 30 43
Ogretmen 4 6
Akademisyen 14 20
Kamuda tam zamanl 15 21
Ozelde tam zamanl 4 6
Ozelde yar1 zamanl 2 3
Kendi isi 1 1
Yasam Yeri
Baska il 49 70
Ayni il 15 22
Ailesine donen 3 4
Aynt il — Yiiz ylize egitime katilmak 3 4
istemeyen
Internet Erisimi
Evden diziisti 57 83
Evden masaiistii 7 10
Evden telefon 2 3
Isyeri diziistii 2 3
Isyeri masaiistii 1 1

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan yar1 yapilandirilmig

anket formu ile toplanmistir. Sorular olusturulurken ilgili alanyazin incelenmis ve alan

uzmanlarinin goriislerinden yararlanilmigtir. Anket formu, kiiresel salgin yiiziinden yiiz yiize

goriigme olanagi olmadigi i¢in ¢evrimigi anket {izerinden toplanmistir. Ankette 6grenenlerin

demografik bilgileri sorgulanmig ve ii¢ tane acik uclu soru yoneltilmistir. Verilerin

toplanmasinin ardindan igerik analizi ¢alismas1 yapilmistir. igerik analizi, birbirine benzeyen

verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun

anlayabilecegi bi¢imde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2013). Diger bir

ifade ile, belirli kodlamalarla bir metnin bazi1 sdzciiklerinin daha kiigiik icerik kategorileri ile
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ozetlendigi sistematik bir teknik olarak tanimlanir (Biiyiikoztiirk vd., 2016). igerik analizinde
temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir.

Bu amagla oncelikle veriler kavramsallastirilir, ardindan ortaya ¢ikan kavramlar
mantiksal bir big¢imde diizenlenerek veriyi aciklayan temalar saptanir. Bu siiregte Oncelikle
katilimcilarin agik uglu sorulara verdikleri yanitlar Word sayfasi halinde diizenlenerek
kaydedilmistir. Ogrencilerin yanitlarindaki anlamli parcalar ciimleler halinde segilerek
kodlanmuis, tema ve alt temalar1 olusturulmustur. Boylece katilimeilarin verdikleri yanitlardan
elde edilen niteliksel veriler sade bir dille 6zetlenmis ve her bir alt probleme iligkin temalar
olusturulmustur.

Nitel c¢aligmalarda, goriisme yoOntemi kullanilarak toplanan verilerin giivenirligini
saglamak icin alanda bir uzmanin verileri dinlemesi ve dokiimleri okumasi dnemlidir (Patton,
1990). Bu nedenle ¢alismanin giivenirligini saglamak i¢in, agik ve uzaktan 6grenme konusunda
bir uzman daha ayni islemi gergeklestirmistir. Ardindan iki aragtirmacinin yaptig1 kodlamalar
karsilastirtlmistir. Karsilagtirma sonunda kodlamalarda anlamsal agidan bir farkliligin
bulunmadig1, kodlamalarda uyum diizeyinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin gegerliligini ve giivenirliligini saglamak i¢in, ¢aligmanin her agamasi agik
ve seffaf bir sekilde agiklanmistir. Bu gergevede arastirma yontemi, ¢alisma grubu, veri
toplama araclari, verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve bulgularin nasil diizenlendigi ayrintilt
bir sekilde agiklanmistir. Ortaya ¢ikan temalart desteklemek icin arastirma katilimcilarinin
ornek yanitlari ilgili kategori ve temalar altinda dogrudan alint1 seklinde kullanilmistir. Ortaya
cikan temalarin kodlamasini dncelikle birinci yazar bagimsiz olarak yapmis ve devaminda ayni
islem kapsam gegerliligi i¢in goriis veren d6gretim liyesi tarafindan tekrarlanmistir. Kodlayicilar
arasi giivenliligi hesaplamak i¢in Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen Goriis Birligi
/ (Gorlis Ayriligt + Goriis Birligi) x 100 formiilii kullanilmis ve kodlayicilar arasi glivenirlik
%89 olarak hesaplanmustir.

Caligsmada, gerek ilgili alanyazin taranmasinda, gerek verilerin toplamasinda, gerekse
elde edilen verilerin yorumlanmasinda etik kurallara uyma konusunda hassasiyet gosterilmistir.
Bu siiregte veriler bilimsel yontem ¢ercevesinde toplanmais, bu verilerin degerlendirilmesinde,
yorumlanmasinda ve kuramsal sonuglarin elde edilmesinde ayni1 sekilde bilimsel yontemlerin
disina cikilmamistir. Veri toplama siirecinde katilimeilarin rizast alinmistir. Analizlerin
sonuclar1 oldugu gibi degistirilmeden verilmis, farkli bilimsel yayinlardan yararlanilirken

bilimsel atif kurallarina uygun olarak kaynak gosterilmistir.
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Bulgular

Calisma kapsaminda elde edilen bulgular arastirma sorulari baglaminda asagida
acimlanmis ve tablolarla 6zetlenmeye c¢alisilmistir. Ayrica her bulgu 6zetlendikten sonra
dogrudan alintilarla yorumlanmistir.

Tablo 2°de katilimer dgrencilerin AUO uygulamalarinda gelistirilmesi gereken yonlere
yonelik goriisleri 6zetlenmistir. Bu goriisler EST baglaminda ele alindiginda, oncelikle
cevaplarin  %5’inin (f=4) bioekoloji basliginda toplandigr goriilmektedir. Cevaplari
inceledigimizde Ogrenenler tarafindan, sunum becerilerinin (f=1), bilisim teknolojilerini
kullanma becerilerinin (f=1) gelistirilmesi, 6zdisiplin eksikliginin giderilmesi (f=2) gerektigi
dile getirilmistir. Oz disiplin konusunda bir &grenen diisiincesini “Oz disiplin, basariya
ulagmak icin onemli gerekliliklerden biridir, ancak ¢cogu zaman 6z disiplin eksikligi vardir...”
seklinde dile getirmistir.

Arayliz Alt Sistemi basliginda verilen cevaplarin %17’sinin (f=12) toplandigini
gorliilmektedir. Bu baglikta Ogrenenler teknik sikintilarin dersleri aksatmasina (f=7),
teknolojiye ulasamadiklarima (f=5) vurgu yapilmistir. Bu konuda bir 6grenen “Teknolojik
imkanlar herkeste esit degil maalesef. Kendim de yaklagsik iki ay once alabildim. Giintimiiziin
ekonomik sartlari teknolojik bir aygit almayt ¢cok zorlastiriyor ve alamayan ogrenciler derslere
katilim saglayamiyor” climlesiyle kendisini ifade etmistir.

Calisma sonuclarina gore ekzosistem baslig1 ise, cevaplarin %87’sini (f=61)
olusturmaktadir. Verilen cevaplar incelendiginde, degerlendirme sisteminin sorunlu olmasi
(f=7), konularin ayrintili islenememesi (f=1), etkinliklerin daha etkili ve amaclar baglaminda
olmasi gerektigi (f=4), dile getirilmistir. Bir §grenen bu konudaki diisiincesini “Odevler yerine
daha c¢ekici etkinliklerin gerekli oldugunu diistiniiyorum” seklinde ifade etmistir. Bunun
yaninda dgrenenler ddevlerin ¢ok yogun oldugunu (f=3), geribildirimin daha hizli olmasi
gerektigi (f=10), eszamansiz etkilesim gili¢lendirilmesi gerektigi (f=3), aidiyet hissinin
olusturulmas1 gerektigi (f=4), sosyallesmenin olmamas1 (f=2), Ogrenenlerin rol ve
sorumluluklariin tanimlanmasi gerektigi (f=1), ders siireci onceden yapilandirilmasi ve
ogrenenlerle paylagilmasimin 6nemli oldugu (f=9), 6grenene danisilmasinin gerektigi (f=3),
ders kayitlarinin hizla paylasilmasinin 6nemi (f=2), igerigin uzaktan egitime uyumlu olmasinin

gerektigi (f=5), tartisma forumlarin1 6gretenlerin de kullanmalari (f=1), 6rgiin egitimdeki
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icerigin oldugu gibi aktarilmamasinin (f=6) gerektigi dile getirilmistir.

Tablo 2

AUO Uygulamalarinda Gelistirilmesi Gereken Yonlere Yonelik

Osrenci Goriigleri

Tematik
Siniflama

Kodlama

%

Bioekoloji

Ogrenenlerin sunum becerileri gelistirilmeli (1), Bilisim
teknolojilerini kullanma becerileri gelistirilmeli (1), Oz
disiplin eksikligi giderilmeli (2)

Arayliz Alt
Sistemi

Teknik sikintilarin dersi aksatmasi (7) Teknolojiye
ulagamamak (5)

12

17

Mikrosistem

Ogreten alan uzmani olmali (3); Ogreten iislubu dostane
olmali (3); Videolarda etkilesim arttirilmali (2); Etkilesim
cesitlendirilmeli (12); Ogrenen-6grenen etkilesimi arttirilmali
(2); Ogrenme malzemesi ¢esitlendirilmeli (1)

23

32

Ekzosistem

Degerlendirme sistemi sorunlu (7) Konularin ayrintil
islenememesi (1) Etkinlikler daha etkili, amaclar baglaminda
olmali (4) Odevler ¢ok yogun (3 ) Geribildirim daha hizli
olmali (10) Eszamansiz etkilesim gii¢lendirilmeli (3) Aidiyet
hissi olusturulmali (4) Sosyallesme olmamasi (2)Ogrenenleri
rol ve sorumluluklar1 tanimlanmali (1) Ders siireci dnceden
yapilandirilmali ve dgrenenlerle paylasiimali (9) Ogrenene
damigilmali (3) Ders kayitlar1 hizla paylasiimali (2) Igerik
uzaktan egitime uyumlu olmali (5) Tartisma forumlarini
ogretenlerde kullanmali (1) Orgiin egitimdeki igerik oldugu
gibi aktarilmamali (6)

61

87

Makrosistem

Evde uyaranlar dikkat dagitiyor (4) Uygulamali derslerde bu
sistem sikintili (1) Siniflar birlestirilmemeli (1) Bilimsel
hazirlik programi daha nitelikli olmali (1) Yoklama alinmali
(6) Ders saati azaltilmali (2)

15

21

Kronosistem

Uzaktan egitim kiiltiirimiizde yok (4) Pandemi hazirliksiz
yakaladi (6)

10

14
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Makrosistem diizeyinde ise, evde uyaranlar dikkat dagittigi (f=4) vurgulanmistir.
Ogrenenlerden biri “Cok fazla uyaramin bulundugu alanlarda derslere girdigimiz icin, fazlaca
dikkat daginikligi sorunu yasayabiliyor” seklinde diisiincesini ifade etmistir. Diger yandan
Ogrenenler, uygulamali derslerde bu sistemin sikintili  oldugunu (f=1), smiflarin
birlestirilmemesinin gerektigi (f=1), bilimsel hazirlik programinin daha nitelikli olmasinin
onemi (f=1), yoklama alinmasinin faydali olacag: (f=6), ders saatinin azaltilmasinin gerektigini
(f=2) ifade etmislerdir.

Kronosistem diizeyinde, uzaktan egitimin kiiltiirimiizde olmadig1 (f=4) dile getirilmistir.
Bu diisiince, bir 6grenen tarafindan “Uzaktan egitim kiiltiiriimiiziin olmamast verimliligi ¢ok
etkiliyor...sistemin verimli kullanilmasini engelliyor” seklinde ifade edilmistir. Bunun yaninda
ogrenenler pandemiye hazirliksiz yakalanildigmi diistinmektedir (f=6). Bir 6grenen bu
diisiincesini “Uzaktan egitim deneyimininim bana gére en biiyiik problemi hem égretmenler
hem de ogrencilerin bu duruma hazirliksiz olmasi ve hala da tam anlamiyla adapte olamamis

olmasidir” seklinde ifade edilmistir.

Tablo 3
AUO Uygulamalarinda Ogrencilerin Begendikleri ve Yararl
Bulduklar: Yonler

Tematik Kodlama N %
Siniflama

Arayliz Alt | Esneklik (28) Kullanim kolaylig (8) Teknoloji iletisimi 36 51
Sistemi hizlandird1 (6)

Mikrosistem | Bazi hocalarin alan uzmanlhigi (4) 4 6
Ekzosistem | Ders kayitlarinin olmasi (11) Es zamanli dersler (4) Farkli 39 55

etkilesim tiirlerinin bir arada olmasi (4) Bireysel
dgrenmeye olanak saglamasi (6) Ogrenen merkezli olmasi
(3) Ogreten-6grenen etkilesimi (2) Geribildirim alabilmek
(2) Es zamansiz dersler ¢ekingenligimizi kaldirdi (3) Teori
ve uygulamanin birlikte olmasi (1) Sesli katilim buradalig:
arttirtyor (3)

Kronosistem | Alandaki sorun ve ¢dziim Onerilerini goérebilmemi sagladi 5 7

)

Ote yanda, katilimecr &grencilerin AUO uygulamalarinda begendikleri ve yararl
bulduklar1 yonlere iligskin goriigleri Tablo 3’te sunulmustur. Tablo incelendiginde Arayiiz Alt
Sistemi baslhiginda cevaplarin %51°nin (f=36) toplandig1 goriilmektedir. Verilen cevaplara
bakildiginda 6grenenler uzaktan egitim deneyimlerinin olumlu taraflarini esneklik (f=28),

kullanim kolaylig1 (f=8), teknolojinin iletisimi hizlandirmasi (f=6) basliklartyla ele almislardir.
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Mikrosistem bagliginda ise, bazi hocalarin alan uzmanliginin iyi olmasi (f=4) vurgulanmigtir.
Ekzosistem bagliginda ise 6grenenler, ders kayitlarinin olmasini (f=11), es zamanl derslerin
varligini (f=4), farkl etkilesim tiirlerinin bir arada olmasini (f=4), bireysel 6grenmeye olanak
saglamasini (f=6), 6grenen merkezli olmasini (f=3), Ogreten-0grenen etkilesimini (f=2),
geribildirim alabilmeyi (f=2), es zamansiz derslerin ¢ekingenliklerini kaldirmasini (f=3), teori
ve uygulamanin birlikte olmasini (f=1), sesli katilim buradaligi arttirmasini (f=3) derslerin
olumlu 6zellikleri olarak siralanmiglardir.

Ogrenenler bu konular hakkinda bazi diisiinceleri de sdyle olmustur “Canli ders
uygulamasinin bu egitim siirecinin en yararl kismi oldugunu diisiiniiyorum. Ogreten-6grenen
ve ogrenen-ogrenen etkilesiminin yogun tutulmasini yararl ve keyifli buluyorum”, “Zaman ve
mekan sinirinin olmamasi. Bu sekilde ¢calisirken bile egitim gorebiliyorum”, “Ders kayitlarina
istenilen zamanda ulasilabildigi icin ders notu ¢ikarmak daha kolay olmakta” seklinde ifade
etmiglerdir. Kronosistem basliginda ise verilen cevaplar tim cevaplarin %7’sini (f=5)
olusturmustur. Cevaplar incelendiginde, Ogrenciler derslerin alandaki sorun ve c¢oziim
onerilerini gdrme baglaminda ufuklarini agctigini (f=5) dile getirmislerdir.

Son olarak, Tablo 4 &grenenlerin onlimiizdeki donem dersleri uzaktan alip almama
konusuna iligkin diigiinceleri yer almaktadir. Bu soruya evet yaniti veren 6grenenler tim
katithmeilarin ~ %77°sini  (f=54) olusturmaktadir. Ogrenenlerin  verdikleri cevaplar
inceledigimizde, 6grenenler ortamin esnek olmasini (11), kolay erisimi (8), hayat akislarina
uygun oldugunu (3), zaman yoOnetiminin kolay olmasini (6), kaynaklara ulasimin kolay
oldugunu (4), tekrar izleme olanaginin olmasini (4), kendi hizinda 6grenme olanagi olmasini
(3), alanin dogasimna uygun oldugunu (4), masrafsiz olmasimi (1), kendilerine vakit
ayirabilmelerini (5), teknolojiyle &grenmeyi deneyimleyebildiklerini (1), gilincellenebilir
olmasin1 (1), kisiligine uygun olmasimi (3) vurgulamislardir. Ogrenenlerden biri bu konular
hakkindaki diistincesini “Uzaktan egitimin en yararl yonii maddiyat a¢isindan kotii durumda
olan ogrencilerin sehir disindaki iiniversitelere gitmek zorunda kalmamasz...”, seklinde ifade
ederken, bir baska 6grenen “Almak isterim ¢iinkii bu sayede zaman yénetimimi daha kolay

vapabiliyorum” seklinde ifade etmistir.
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Tablo 4
Osrencilerin Gelecekte Dersleri Uzaktan Egitim Yoluyla Alma
Egilimine Yonelik Goriigleri

Egilim Kodlama N | %
Evet Esnek (11) Kolay erisim (8) Hayat akisima uygun (3) 54 | %77
Zaman yoOnetimi kolay (6) Kaynaklara ulasim kolay (4)
Tekrar izleme olanagi var (4) Kendi hizinda 6grenme
olanagi var (3) Alanin dogasina uygun (4) Masrafsiz (1)
Kendime vakit ayirabiliyorum (5) Teknolojiyle 6grenmeyi
deneyimleyebildim (1) Giincellenebilir (1) Kisiligime uygun
3)

Hayir Motive olamiyorum (5) Sosyallesme yok (5) Verimsiz (2) 15 | %21
Okulun kazandirdig: disiplini koreltiyor (3) Etkilesim yeterli
degil (1) Ogrencinin yiikii cok (3) Yiiz yiizenin sinerjisi yok
1)

Harmanlanmis | Teorik dersler uzaktan, uygulamali dersler i¢in yiiz yiize (1) 1 | %l

Hayir yanitin1 veren 6grenenler, katilimcilarin %21°ini (f=15) olusturmaktadir. Verilen
cevaplari inceledigimizde 6grenenlerin motive olamiyorum (5,) sosyallesme yok (5), verimsiz
(2), okulun kazandirdig disiplini koreltiyor (3), etkilesim yeterli degil (1), 6grencinin yiikii gok
(3), yiiz yiizenin sinerjisi yok (1) yamtlarin1 verdikleri goriilmektedir. Ogrenenler bu
diisiincelerini “Hayir. Nedeni disiplin anlayisinin yok olusu ve okulda edinilen aliskanliklarin
vok olmast”, “Gelecekte uzaktan egitimle ders almak istemem, ciinkii kampiisii ve iginde
vasayabildiklerimizi deneyimlemek isterim”, .. .bir siire sonra moral ve motivasyonumuzun
diismesiyle verimsiz bir hale doniigebiliyor” climleleriyle ifade etmislerdir.

Harmanlanmis egitimi tercih edenlerin ise katilimcilarin %1°ini (f=1) olusturduklari
goriilmektedir. Onlar da teorik derslerin uzaktan, uygulamali derslerin yiiz yiize olmasi

gerektigini (f=1) vurgulamislardir. Ogrenenlerden biri “Teorik dersleri uzaktan almak isterim.

Uygulamali derslerin 6rgiin olmasint isterim” seklinde ifade etmistir.
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Tartisma ve Sonug¢

Calismanin  temel amaci, Ogrenenlerin  COVID-19 sirasinda uygulanan AUO
uygulamalarina iliskin bakis acilarint EST baglaminda tartismaktir. Bu amaca ulasmak igin
ogrenenlere ii¢ soru yoneltilmistir. Ik soruda egitimlerine devam ettikleri uzaktan egitim
deneyimlerinin gelistirilmesi gereken yonlerini belirlemeleri, ikinci soruda, bu deneyimlerine
iliskin begendikleri ve olumlu bulduklar: taraflarin neler oldugunu ifade etmeleri istenmistir.
Bu iki sorudan alacagimiz cevaplarla 6grenenlerin AUO konusundaki goriis ve elestirilerinin
EST siirecinin hangi basamaginda yogunlast1 da belirlenmeye ¢alisiimistir. Ugiincii soruda,
gelecekte uzaktan egitimle egitim almay isteyip istemediklerini nedenleriyle agiklamalari

istenmis ve bu cevaplar EST baglaminda tartisilmaya calisilmas.

Gelistirilmesi Gereken Yonler

Ogrenenlerin ilk soruya verdikleri yanitlar, bioekoloji, arayiiz, mikrosistem, ekzosistem,
makrosistem ve kronosistem basamaklarinda siniflanmistir (Sekil 2). Calismanin ilk sorusuna
yonelik bioekoloji diizeyinde 0grenenler, 6zyonetim eksikligini 6nemli bir sorun olarak dile
getirmistir. A¢ik ve uzaktan 6grenme ortamlarinda 6grenenlerin 6zydnetim becerilerine sahip
olmalarinin 6nemi, farkli ¢alismalarda (Kuo, Walker, Schroder ve Belland, 2014; Yiikseltiirk
ve Bulut, 2007) vurgulanmistir. Bu ¢alismalarda, ¢cevrimi¢i 6grenme ortamlarinin daha esnek,
daha fazla 6grenen merkezli olmasi ve daha fazla otonomi icermesi, 6zyonetim becerilerine
sahip olmay1 gerektirdigi dile getirilmistir. Cevrimig¢i ortamlarda 6z-yonetimli 6grenenlerin
daha basarili olduklar1 savi bu arastirmalarla desteklenmistir. Buna bagli olarak, 6grenme
stirecinde, Ogrenenin daha fazla rol almasimi gerektiren yaklasimlarin Oneminin arttig1
sdylenebilir. Bu baglamda AUO ortamlari, hem dgrenenlerin dgrenme siirecinde daha fazla rol
almalarini saglayacak, hem de akranlartyla etkilesimli ve igbirligi i¢inde c¢aligma ortami
saglayacak sekilde yapilandirilmasinin, 0grenenlerin 6zyOnetim becerilerinin gelismesine
katkisinin olacagi sdylenebilir.

Arayliz alt sisteminde Ogrenenler, yasadiklar1 teknik sikintilarin dersleri aksattigi
vurgusunu yapmuslardir. Ogrenenler, internet erigimi, altyapr eksikligi ve internet hizindan
dolay1 ortaya yasadiklar1 sorunlar1 dile getirmislerdir. Internetin yavas oldugunu, baglantinin
stk sik kesildigini, baglantinin yeterli olmamasi nedeniyle ses ve goriintii sorunlari
yasadiklarini belirtmislerdir. AUO konusunda yapilan ¢alismalarda da 6grenenlerin internete
ulagmada yasadiklar1 sorunlar ¢ok sik dile getirilmistir. (Can, 2020; Basaran ve digerleri, 2020;
Telli Yamamoto ve Altun, 2020). Reimer ve Schleicher’in (2020) Tiirkiye’ nin de yer aldig1 98
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iilkeden uzaktan egitim ile ilgili kurumlarda caligan 330 katilimer ile yaptiklari ankette,
katilmecilarin %42’si teknolojik altyapr yetersizligi konusunda sorun yasadiklarini dile
getirmiglerdir. Keskin ve Kaya’da (2020) yaptiklar1 caligmada, lisans ve lisansiistii
ogrencilerinin yaridan fazlasinin egitimler sirasinda teknik sorunlar yasadigi goriilmektedir.
Ote yandan genis kitlelere ydnelik uzaktan egitim faaliyetlerinin etkili olabilmesi i¢in ekonomi,
teknoloji ve esitlik konulari biiyiik 6nem tasimaktadir (Kurubacak ve Yiizer, 2020). Bunun igin
oncelikle 6grenenlerin uzaktan 6grenme igeriklerine erisim araglarina sahip olma durumlari
belirlenmeli ve ihtiyaglarin nasil karsilanacagi konusunda ¢6ziim iiretilmelidir. Diger yandan,
teknik sorunlara iligkin ¢0zliim {iretebilmelerine yardimci olacak, ihtiya¢ duyduklarinda
erigebilecekleri bir destek sisteminin olusturulmasinin da faydali olacag: diistiniilmektedir.

Mikrosistem diizeyinde, 6grenenler etkilesimin ¢esitliliginin arttirilmasi gerektigini dile
getirmislerdir. Al-Samarraie ve digerleri (2017) yaptiklar1 ¢aligmada &grencilerin ilgisini
cekecek egitim materyallerinin, uzaktan egitimde 6grenmenin siirekliliginin saglanmasinda
onemli oldugunu dile getirmislerdir. Trust ve Bond’da (2020) diisiik kaliteli materyallerin
uzaktan egitime iliskin olumsuz goriislerin temelini olusturabilecegine deginmislerdir. Diger
yandan yapilan ¢alismalar, acik ve uzaktan 6grenme uygulamalarinda hem biligsel hem de
sosyal katilimi saglamak adina farkli etkilesim tiirlerini destekleyen bir 6grenme siirecini
olusturmasinin énemli oldugunu gostermektedir (Hodges, Moore, Lockee, Trust ve Bond,
2020). Ancak yasadigimiz durumun acil olmasi, hizli hareket etmeyi, ¢abuk karar almay1
gerektirmis, ders tasarimi konusunda deneyim ve zamana sahip olunmamasi da uzaktan egitim
siirecinin tiim bilesenleriyle isletilmesine engel olmustur. Ote yandan farkli iletisim araglar ve
bu araglarin etkilesim unsurlarini bir arada kullanarak teknolojiye ulagim farkliliginin yarattig
esitsizlikler dengelenmeye ¢aligilabilir.

Bunun yaninda 6grenenlerin ilk soruyla ilgili diistincelerinin, EST nin ekzosistem boyutu
cergevesinde yogunlastigi goriilmektedir. Bu konuda o6grenenler 6zellikle, duruma 6zgi
degerlendirme sisteminin gelistirilmesinin gerektigini, ders siirecinin 6nceden planlanmasinin
cok onemli oldugunu ve geribildirimin daha hizli olmas1 gerektigini vurgulamiglardir. Yapilan
benzer ¢alismalarda da (Bach, Haynes ve Smith, 2007; Can, 2020) AUO’de 6lgme ve
degerlendirme siirecinde sorunlar yasandigi dile getirilmis, 6lgme ve degerlendirmenin daha
sagliklh yiiriitiilebilmesi i¢in sistemsel olarak ele alinmasi gerektigi vurgulamistir. Bu siiregte
ogretenlerin sinavlar1 temel degerlendirme araci olarak gordiikleri, bu baglamda ¢evrimigi
siavlarin nasil daha giivenli ve gozetimli hale getirilecegine odaklandiklar1 sdylenebilir. Oysa

uzaktan 6gretimle yiiriitiilen program ve derslerde dl¢gme-degerlendirme yontemlerinin sadece
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smavlarla degil; siirece yayilacak sekilde kurgulanmasi onemlidir. Cevrimi¢i olgme ve
degerlendirme konusunda standartlar belirlenmeli, daha etkili ve elverisli bir degerlendirme
ortami saglayabilmek adina, 6greneni merkeze alan elektronik {iriin, 6dev, performans ve
etkinlik dosyasi gibi siire¢ odakli degerlendirme yaklasimlari, akran degerlendirmesi gibi
yontemler kullanilmalidir. Universitelerin kendi i¢lerinde, ¢evrim i¢i sav merkezleri kurarak
degerlendirme stireclerini daha sistematik hale getirmelerinin de kalic1 bir ¢6ziim olacagi
diistintilebilir.

Diger yandan 6grenenler ilk soruyla ilgili olarak, ders siirecinin dnceden planlanmasi ve
kendileriyle paylasiimasi gerektigini vurgulamislardir. Bu anlamda 6gretenlerin ders
kazanimlarini ve beklentilerini agik bir sekilde yonergelerle sunmalarinin, 6grenenlerin bilissel
bulunurlugunun arttirilmasina yardimer olacagi diisiiniilebilir. Diger yandan o6gretenlerin
kiiresel salgin siirecinde duruma ¢ok hizli uyum saglamalari, refleks gostermeleri ve uzaktan
egitime uygun derslerin hazirlamas1 kolay degildir (Telli Yamamoto ve Altun, 2020).
Ogretenlerde AUO siirecinde, yasadiklar1 en biiyiik sorunun teknolojik alt yapidan sonra
uzaktan 6grenenler i¢in igerik gelistirme oldugunu dile getirmislerdir (Dogan ve Kogak, 2020).
AUO uygulamalar icin etkili ve verimli icerik yapilarini olusturabilmek igin, éncelikle yiiz
yiize egitime gore diizenlenmis Ogretim programlarinin, kazanimlarinin, igeriklerinin,
etkinliklerinin, degerlendirme siirecinin gozden gecirilmesi gerekmektedir. Bu siiregte
ogretenlerin teknolojik, pedagojik alan bilgilerinin de gelistirmeleri konusunda destege
ihtiyaclariin oldugu acgiktir. Bu baglamda, egitim kurumlarinda 6grenme tasarimi ve dijital
icerik iiretim ve denetim birimlerinin kurulmasinin faydali olacag: diisiiniilmektedir. Bunun
i¢cin dncelikle dgretenlerin AUQ siirecinde yasadiklar1 zorluklar dogru analiz edilmeli, destek
egitimleri bu ihtiyaglar dogrultusunda hazirlanmalidir. Bunun yaninda yasanabilecek benzer
kriz durumlar1 i¢in, yiiz yiize, harmanlanmig ve uzaktan 6grenme olmak iizere ii¢ yapi i¢in de
planlamanin yapilmasi ve ders igeriklerinin hazirlanmasinin gerekli olacag: diistiniilmektedir.

Ogrenenlerin ilk soruyla ilgili olarak dile getirdikleri bir diger konu, geribildirimin daha
hizli olmasi gerektigidir. AUO uygulamalarina iliskin yapilan calismalarda, yeterli
geribildirimin verilmesi, 6gretim elemanlarinin 6grencilerle kurduklari iletisimde hizli ve
destekleyici olmalari, 6grenenlerin 6grenme siirecinden aldiklar1 verimi arttirmaktadir (Altun
Ekiz, 2020; Arbour, Kaspar ve Teall, 2015; Elcil ve Sahiner, 2013; Karakus ve Yelken, 2020;
Keskin ve Kaya, 2020; Yildiz, 2016). Ote yandan kiiresel salgimn siirecinin birgok egitim
kurumunu gerek pedagojik gerekse teknolojik olarak hazirliksiz yakaladigi goriilmektedir. Bu

nedenle orgilin ortamda isleyen bir siirecin ¢ok hizli bir sekilde ¢cevrimi¢i ortama aktarilmasi ve
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Oonemli bir bilesen olan geribildirim siirecinin saglikli isletilebilmesi konusunda sikintilarin

yasanmasi beklenen bir sonug olacaktir.
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Sekil 2. AUO’niin gelistirilmesi gereken yonlerinin Ekolojik Sistem Teorisine uyarlanmasi

Makrosistem diizeyinde 0grenenler yogun olarak, evdeki uyaranlarin dikkati dagittigi
konusuna vurgu yapilmislardir. Alanyazin incelendiginde, benzer sonuglari ortaya koyan
calismalarin oldugu goriilmektedir (Akgiin, Giile¢ ve Topal, 2013; Gillies, 2008; Hannay ve
Newvine, 2006). Bu calismalarda 6grenenler, zaman yonetimi ve motivasyonu korumayla ilgili
yasadiklar1 zorluklari dile getirmislerdir. Kiiresel salgin siirecinde AUO’de yasanan en dnemli
sorunlardan biri, kendi 6grenme planini yapamayan, zaman yonetimi konusunda sorun yasayan
Ogrencilerin, bu siireci evde geciriyor olmalart dolayisiyla motivasyonlarinin diismesidir.
AUO’de etkilesimin yiiz yiizeye gore daha kisith olmasi sebebiyle, &grenenler kendi
O0grenmelerinden sorumlu olmaktadir. Bu baglamda simif ortaminda 6grenmeye aliskin
Ogrencilerin bu siireci evde ylriitmeye c¢alismalarinin, motivasyonlarint disiirdiigii
sOylenebilir.

Kronosistem diizeyinde ise Ogrenenler, kiiresel salgina hazirliksiz yakalanildigim
diisiinmektedir. Bu dénemde, ¢ok kisa bir siirede yiiz yiize egitim uygulamalarindan AUO
uygulamalarina gecilmis, bu hizli gecis siireci, Ogreticileri ve ogrenenleri hazirliksiz

yakalamigtir. Gerek Ogreticiler gerekse 6grenenler alisik olduklar yiiz yiize egitimden, belki
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de uygulamaya doniik ¢ok da fazla deneyimi olmadiklari bir sisteme gegmek zorunda kalmaistir.
Bu durum bagta dgretenler, 6grenenler ve veliler olmak {izere tiim paydaslar lizerinde ciddi bir
tedirginlik meydana getirmistir. Ozellikle 6gretenlerin uzaktan egitim konusundaki
deneyimsizligi, 6grenenlerin yeni sisteme uyum sorunlart ve &grenen basarilarinin nasil
degerlendirilecegi sorulari, bu tedirginligi arttirmis olabilir. Bunun yaninda kurumlarin
yiizlestigi ¢ok 6nemli bir sorun, internet lizerinden yapilacak uzaktan egitim altyapisina sahip
olmamalar1 veya sahip olduklar1 durumlarda bile bu konuda daha 6nce hazirlik yapilmamis
olmasidir (Telli Yamamoto ve Altun, 2020). Bu anlamda altyap: eksikliklerinin giderilmesi
yaninda yiiz ylize egitime gore diizenlenmis 6gretim programlarinin kazanimlar, kazanimlara
yonelik icerikler, etkinlikler, degerlendirme siire¢leri agisindan gozden gecirilmesi
gerekmektedir. Yasanan deneyimden yola ¢ikarak gerek yiiz yiize gerek uzaktan gerekse de

harmanlanmis ortamlar i¢in 6grenme siireclerinin planlanmasinin faydali olacag: agiktir.

Giiclii ve Yararh Bulunan Yonler

Calismanin ikinci sorusunda, 0grenenlerin, uzaktan egitim deneyimlerine iliskin en
begendikleri yonler belirlenmeye c¢alisilmistir. Burada da 6grenenlerin verdikleri cevaplar
arayliz, mikrosistem, ekzosistem ve kronosistem diizeylerinde siniflanmistir.

Arayliz alt sisteminde, Ogrenenlerin biiyiikk bolimiiniin esneklik kavramina vurgu
yaptiklari goriilmektedir. AUO uygulamalarina yonelik arastirmalarda da (Al-Rabiaah, 2020;
Craig vd., 2020; Liguori ve Winkler, 2020; Pinar ve Doner, 2020; Selwyn,2020; Sercemeli ve
Kurnaz, 2020; Tekdal ve Yigen, 2020; Toquero, 2020) esneklik vurgusu one c¢ikmustir.
(Caligmalarda ders kayitlarinin ve materyallerin uzaktan erigsime agilmasinin, hem 6grencilerin
kendi 6grenme hizlarinda ilerlemelerine destek olmasi, hem de kaliciligi arttirmasi yoniindeki
avantajlar1 dile getirilmistir. Her zaman ve her yerde derse ulasabilmenin c¢evrimici

ogrenmenin énemli bir bileseni oldugu vurgulanmaistir.
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BIOEKOLOJI

E-6grenen

Sekil 3. AUO niin giiclii ve yararli bulunan ydnlerinin Ekolojik Sistem Teorisine uyarlanmasi

Bu soruya verilen yanitlarda ilk soruda oldugu gibi ekzosistem diizeyinde
yogunlagsmistir. Ekzosistem seviyesinde Ogrenenler, ders kayitlarimin olmasinin yararina
ozellikle vurgu yapmiglardir. Yapilan calismalarda da ders kayitlarinin ve materyallerin
uzaktan erigime agilmasinin, hem 6grenenlerin kendi 6grenme hizlarinda ilerlemelerine destek
oldugunu hem de 6grenmenin kaliciligini arttirdigini gostermistir (Kocatiirk ve Usun, 2020;
Pmar ve Doner, 2020; Yolcu, 2020). Calismada, 6gretenlerin ¢cogunlukla eszamanli ders
anlatim1 ve nadiren eszamansiz etkinlikleri kullanildig1, 6grenenlerin de oturumlara katilmak
yerine ders kayitlarim izlemeyi tercih ettiklerini goriilmektedir. Ogretenlerin derslerinde
eszamansiz derslere yogunlagsmamalari, kiiresel salgin siirecine hazirliksiz yakalanmalarindan
ve AUQ’yi kisa siirede sona erecek gegici bir durum olarak gérmelerinden kaynaklanabilir.
Ote yandan, agik ve uzaktan 6grenme uygulamalarinda esnekligin siirdiiriilebilirlik icin dnemli
bir bilesen oldugu disiiniildiiginde, eszamansiz katilimi destekleyecek etkinliklerin
tasarlanmasinin olduk¢a 6nemli oldugu sdylenebilir. Son olarak mikrosistem diizeyinde
hocalarin alan uzmanliklarina iligkin begenilerini dile getirdikleri goriilmektedir. Kronosistem
diizeyinde ise 6grenenler, AUO siirecinde alandaki sorun ve ¢dziim dnerilerini gérebilmelerini
sagladig1 vurgulanmistir.

Ote yanda, Ogrenenlerin cevaplarmin EST’nin hangi diizeyinde yogunlastigi da

belirlenmeye ¢alisilmistir. Yapilan analiz, sonunda 6grenenlerin AUO programina iliskin goriis
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ve Onerilerinin ekzosistem diizeyinde yogunlagtigt goriilmektedir. Diger bir degisle
Ogrenenlerin programin isleyis siirecine iliskin begeni ve elestirilerinin; konularin islenmesi,
etkinliklerin yapilandirilmasi, geribildirim, degerlendirme siireci gibi Ogretim tasarimi
boyutuna iliskin oldugu gériilmektedir. Ogretim tasarimu, etkili bir 53renme siirecini saglamak
icin siirekli planlama, tasarim, gelistirme ve degerlendirme yapmay1 gerektiren dinamik bir
siiregtir (Morrison, Ross, Kemp ve Kalman, 2010). Ekzosistem, c¢evrimi¢i Ogrenme
ortamlarindaki bu dinamik yonelimin gerceklestigi diizeydir. Diger bir degisle, ekzosistemde
ogrenenlerin  performanslarini  ve yeterliklerini artirmak i¢in, Ogrenme siirecinin
planlanmasina, gelistirilmesine, degerlendirilmesine ve siirdiiriilmesine yonelik planlamalar
yapilir. Ekolojik bir sistem olarak AUO ortaminda &grenen davranislarini anlayabilmek ve
ogrenme siirecini yapilandirabilmek i¢in her bir katmanin birbirini etkiledigi unutulmamalidir.
Ideal 6grenme ortamlarmnin yaratilmas: ve yeniliklerin etkili bir sekilde uygulanabilmesi igin,
AUO sisteminin her bileseninin birlikte hareket etmesi Onemlidir. Sistemi olusturan
basamaklar arasindaki tutarlilik ne kadar fazla ise, sistemin 6grenme siirecindeki etkisi de o
kadar olumlu olacaktir. Bu baglamda, etkili bir AUO siireci insa edebilmek icin, bioekolojiden
kronosistem diizeyine kadar her bir basamagin karsilikli etkilesim i¢inde oldugu, birbirini
etkiledigi unutulmamalidir. Bu nedenle kiiresel salgin siirecinin, 6grenen algisi, teknolojik
altyapi, 6grenenin etkilesim kurdugu ¢evresi ve etkilesim bi¢imi, tiniversite yonetiminin aldigi
kararlar gibi, 6gretim tasarimu siirecinde alinacak kararlari etkileyerek yonlendirecegi aciktir.
Bu nedenle, AUO icin ders igeriklerini planlarken biitiinsel bir sistem olusturmak ve dogru
ogretim tasartmin1 kurgulamak gerekir. EST’nin de c¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarinda
ogrenenlerin 6grenme siirecini iyilestirmek i¢in politika, aragtirma ve uygulamaya rehberlik

edecek birlestirici bir teorik ¢ergeve sunabilecegi diisiiniilmektedir.

Gelecek Egilimleri

Calismanin t¢lincti olarak, dgrenenlere ontimiizdeki donem uzaktan egitimle egitim
almak isteyip istemedikleri sorulmustur. Bu soruya evet diyen 6grenenlerin temel vurgularinin
esneklik ve kolay erisim iizerine oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grenenler bu sistemde zaman
yonetiminin kolay oldugunu ve kendilerine vakit ayirabilme firsatt bulduklarini dile
getirmiglerdir. Yapilan caligsmalarda da (Fidalgo vd., 2020; Jung ve Rhea, 2000; OECD, 2020)
AUO’de dgrenenlerin zamanlarini daha verimli kullanabildikleri dile getirilmistir. Bunun bir
sebebi de sehir disindan gelen 6grenenlerin, kiiresel salgin siirecinde egitimi evden takip

etmeleri sebebiyle yolda gecirecekleri zamandan tasarruf ettiklerini diisiinmeleridir.
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Hayir yanitin1 veren 6grenenlerin gerekgeleri ise, motive olamamalari, sosyallesmenin
olmamas1 iizerine yogunlagmistir. Genglerin akranlartyla sosyallesme firsati bulduklari
okullardan uzak kalmalari, sosyal izolasyonu beraberinde getirmistir (Can, 2020; Chang ve
Satako, 2020). Kiiresel salgin donemi bize bir kez daha, uzaktan egitim siirecinde, okulun
sadece egitim degil; sosyallesmeyi iceren toplumsal bir mekan oldugunu gostermistir
(Anderson, 2020). Harmanlanmig cevabini verenler ise teorik derslerin uzaktan, uygulamal

derslerin yiiz ylize yapilmasi gerektigini dile getirmislerdir.

Oneriler

Bu teorik modelin Ogretim tasarimcilart basta olmak {izere siirecin planlayicit ve
uygulayicilari i¢in dnemli bir islev gorecegi diistiniilmektedir. Hem uygulama yapabilmek hem
de uygulamaya déniik politikalar gelistirilebilmek i¢in, AUO dénemine yonelik nicel, nitel ve
karma arastirmalarin yapilmasi ve bu arastirmalarin tiim paydaglar tarafindan ele alinmasi
gerekmektedir. Tiirkiye’de egitim kurumlar1 daha 6nce benzer bir kriz donemini yasamadiklari
i¢in kiiresel salgin siirecine hazirliksiz yakalanmislardir. AUO siirecinde ders tasarimu, icerik
gelistirme, teknoloji kullanimi, degerlendirme siirecinde yasanan sorunlar, uzun vadede
uzaktan egitime karsi Onyargi ve diren¢ olusmasina neden olabilir. Bu 6nyargi olusumunu
onleyebilmek icin, AUO siirecinde gergeklestirilen ozellikle etkili ve dogru uygulamalarin
incelenmesi 6nemli bir ¢ikis noktasi olacaktir. Kiiresel salginin kontrol altina alinmasindan
sonra gelecek donemde, uzaktan 6grenme uygulamalarinin kullaniminin ne 6lgiide ve ne
sekilde devam edecegi, biiyiik 6lciide bu siirecteki deneyimlerden elde edilecek verilere ve
deneyimlerden ¢ikarilacak derslere gore sekillenecektir. Bugiin yasadiklarimiz, uzaktan
ogrenme siirecinde kullanilan araglar kadar, 6grenenlerin bu araglara ve bu araglar araciligiyla
sunulacak nitelikli igerige erisiminin saglanmasinin etkili bir uzaktan 6grenme siirecinin
belirleyicisi oldugunu gostermistir. AUO uygulamalari bize, sistemin iyilesmesi, esnekligi ve
yeniden yapilandirilmasi i¢in gelecege doniik ¢6ziim Onerileri gelistirebilme firsati sunmustur.
Yeterli hazirhk yapilamadan, bir krizle baslayan AUO uygulamalari sonrasinda, bu
uygulamalar1 irdeleyerek kazanacagimiz tecriibe ile, krizi firsata doniistiirerek etkili bir
harmanlanmis egitim modelinin nasil olmasi gerektigi konusunda ip uglarina ulasabiliriz.
Ancak bu sekilde kisa vadeli ¢6ziim odakli yaklagimlardan yola ¢ikarak, uzun vadeli anlayis
gelistirebilmek, politikalar iiretebilmek miimkiin olacaktir. Edinilen bu tecriibe ve birikim,
cevrimi¢i 6grenme ekosisteminde yonetsel, teknoloji ve pedagoji iligkisini dogru bir sekilde

ortaya konulmasina yardimeci olacaktir.
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Ozet

Koronaviriis (COVID-19) salgim sebebiyle Tiirkiye dahil bircok iilkede, 2019-2020 egitim-6gretim yilinin bahar déneminde,
orgiin egitimden uzaktan egitime gegilmistir. Bu donemde sosyal mesafeyi koruma onlemleri kapsaminda sokaga ¢ikma
yasaklar1 uygulanmistir. Acil olarak baslatilan uzaktan egitim, 6gretim yontem ve uygulamalarinin degismesine sebep olmustur.
Salgin siirecinin uzun siirmesi, 6grenmeye ayrilan zamani ve 6grencilerin 6grenme firsatlarini sinirlandirmistir. Arastirmanin
amac1 sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin salgin siirecinde uzaktan egitim deneyimlerini ve bu siirece iligkin goriislerini
almaktir. Durum ¢aligsmasi seklinde tasarlanan arastirma Tiirkiye’deki yedi farkli iiniversiteden 151 6gretmen adayinin katilimi
ile gergeklestirilmistir. Yart yapilandirilmig goriisme formu ile elde edilen veriler igerik analizi ¢dziimlenmigtir. Arastirma
sonuglari, salgin siirecinde yapilan uzaktan 6gretimde dgretmen adaylarinin, internete erigim, materyal temini, 6grenme ortami
saglama, O0grenme giicliigli vb. sebeplerden zorluklar yasadiklarini gdstermistir. Ayni zamanda uzaktan &gretim siirecinin
zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenme, arastirma, okuma ve dgrenme becerilerini gelistirme gibi faydalarinin oldugunu da
ortaya koymustur.

Anahtar Sozciikler: Uzaktan egitim, sosyal bilgiler 6gretmen aday1, covid-19 (koronavirus), deneyim ve goriis

Distance education experiences and opinions of prospective social studies teacher
during the covid-19 epidemic

Abstract

Due to the coronavirus (COVID-19) epidemic, many countries, including Turkey, switched from formal education to distance
education in the spring semester of the 2019-2020 academic year. During this period, curfews were implemented within the
scope of social distance protection measures. Distance education, which was started urgently, caused a change in teaching
methods and practices. The long duration of the epidemic process has limited the time allocated to learning and the learning
opportunities of students. The aim of the research is to get the experiences of prospective social studies teachers during the
epidemic process and their views on this process. The research, which was designed as a case study, was carried out with the
participation of 151 prospective teachers from seven different universities in Turkey. Content analysis of the data obtained with
the semi-structured interview form was analyzed. The results of the research show that the prospective teachers in distance
education during the epidemic process, access to the internet, supply of materials, providing a learning environment, learning
difficulties, etc. showed that they had difficulties due to various reasons. At the same time, it has been revealed that the distance
education process has benefits such as learning independent of time and place, improving research, reading and learning skills.

Keywords: Distance education, social studies teacher candidate, covid-19 (coronaviriis), experience and opinion
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Giris

Cin'in Hubei Eyaleti, Wuhan Sehrinde ortaya ¢ikan ve ilk defa 31 Aralik 2019'da diinya
ile paylasilan bulasic1 bir solunum yolu hastaligina sebep olan Covid-19 (Koronaviriis) viriisii
kisa siirede birgok iilkeye yayilmistir (World Health Organization [WHO], 2020a). Yeni
Koronavirlis Acil Durum Komitesi Uluslararast Saglhk Tiiziigli kapsaminda 30 Ocak’ta
toplanarak salgini; uluslararasi niteligi olan bir halk saglig1 acil durumu olarak ilan etmistir.
Komite, Diinya Saglik Orgiitii, Cin Halk Cumhuriyeti ve kiiresel topluma bu salgin1 kontrol
altina alacak dnlemler konusunda tavsiyelerde bulunmustur. Hastaligin erken tespit edilmesi,
vakalarin izole ve tedavi edilmesi, temaslarin izlenmesi ve sosyal mesafenin tesvik edilmesi
ile virilislin yayilmasinin niine gegilebilecegini belirtmistir (WHO, 2020b). Alinan tedbirlere
ragmen viriisiin yayilmasinmn &niine gegilemeyince Diinya Saghk Orgiitii (DSO) 11 Mart
2020 tarihinde Covid-19 viriisiinii pandemi ilan etmistir (WHO, 2020c). Ulkeler, salgini
yavaglatmak veya durdurmak i¢in birtakim onlemlerle beraber karantina ve sosyal mesafe
uygulamalar1 baslatmiglardir. Vakalar ve Oliimler artinca tedbirler sikilastirilmis birgok
iilkede okullar kapatilarak yliz ylize egitime ara verilmistir. Tirkiye’de 11 Mart 2020
tarihinde agiklanan ilk Covid-19 vakasindan bir giin sonra bilim kurulu toplanmistir (Saglik
Bakanlig1 [SB], 2020). Bilim kurulunun 6nerileri dogrultusunda Milli Egitim Bakanligi’na
bagli tiim okullarda Nisan ayinda gergeklestirilmesi planlanan ara tatil 16-22 Mart tarihine
cekilerek 23 Marttan itibaren de uzaktan egitime gecilmesi karar1 alinmistir (Milli Egitim
Bakanlhigi [MEB], 2020). Universiteler ise 16 Mart’tan itibaren 3 hafta siire ile tatil
edilmistir. 18 Mart’ta toplanan Yiiksekogretim Yiiriitme Kurulu’nda (YOK) alinan karar
geregince iiniversiteler kendi imkanlari dogrultusunda uzaktan egitime ge¢mistir (Yiiksek
Ogretim Kurulu [YOK], 2020a).

Yiiksek Ogretim Kurulu tiim diizeylerdeki programda yer alan derslerin teorik
kisimlarimin, gerekli altyap1 ve yetkinlik varsa uzaktan 6gretimle yiiriitiilebilecegi, derslerin
uygulamali kisimlarinin ise belirlenen zamanda her bir programa gore yogunlastirilmig
akademik takvim olusturularak egitim verilebilecegi kararin1 duyurmustur (YOK, 2020a).
Ancak Covid-19 salgin1 devam ettigi icin tiim derslerin teorik veya uygulamali olarak imkan
dahilinde uzaktan yapilmasi karar1 alinmistir. Simavlarin 6dev, sunum vb. etkinlikler seklinde
gergeklestirilebilecegi belirtilmistir. Vaka ve 6liim sayilarindaki artis nedeniyle, okullar 2020
bahar donemini uzaktan egitimle tamamlamistir. Pandemi siirecinde tiim uygulanan sokaga
cikma yasaklar1 ve sosyal mesafeyi koruma dnlemleri, 6grencilerin 6grenme siiresi, 6grenme

stratejilerinde ve Ogrenme olanaklarinda degisimlere yol acgarak oOgrencilerin 6grenme
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firsatlarinin da sinirlanmasina neden olmustur. Bu siirecte 6grencilerin, 6gretim iiyelerinin ve
personelin 6grenme ve 6gretmede alistiklart sistemler degismistir (Kelly ve Columbus, 2020).
Universiteler arasinda imkan farkliliklarindan ortaya ¢ikabilecek olumsuz durumlarin 6niine
gecilmesi icin Yiiksek Ogretim Kurulu koordinasyonunda iiniversiteler arasinda is birligi
gelistirilmistir. Uzaktan egitim altyapisi olmayan veya yetersiz olan {liniversitelerin ihtiyaclar
diger {iniversitelerle is birligi icerisinde giderilmeye calistlmistir (YOK, 2020a). Altyap:
eksiklikleri tamamlanan {iniversiteler UZEM (Uzaktan Ogretim Uygulama ve Arastirma
Merkezi) veya kendi imkanlartyla dijital platformlar iizerinden Ogretimlerini yliriitmeye
calismislardir.  Yiiksek Ogretim Kurulu, bazi iiniversitelerin dijital ders havuzlarii
Yiiksekdgretim Kurumlari Dersleri (YOK-DERSLERI) adi1 verilen ara yiizle erisime agmustir.
Ogrencilere, hem kendi iiniversitelerinde dersi veren dgretim elemani tarafindan hazirlanan
ders iceriklerine hem de baska iiniversiteler tarafindan YOK-Dersleri kapsaminda erisime

acilan dijital ders malzemelerine erisme imkan1 sunulmustur (YOK, 2020b).

Cahismanin Kuramsal Temelleri

Uzaktan egitim, bilginin basili ya da elektronik iletisim araglari ile insanlara aktarilmasi
icin yer ve zamandan bagimsiz olarak diizenlenen egitim Ogretim faaliyetleri olarak
tanimlanmaktadir (Kaya, 2002). Uzaktan egitimde internet, radyo, televizyon gibi teknoloji
araglar1 yliz yiize egitimdeki smifin yerini alir. Bu araclar ile yer ve zamandan bagimsiz
olarak egitim yapilir (Tabata ve Johnsrud, 2008). Dersler es zamanli (senkron) ve es
zamansiz (asenkron) olmak iizere iki sekilde gerceklestirilir. Es zamanlh egitimde 6grenciler
ve Ogretmenler canli olarak ayni zamanda derse katildigi i¢in herhangi bir problemle
karsilasildiginda aninda geri bildirim verilebilir. Ogrenci grup icerisinde oldugundan daha az
izole olmus olur. Asenkron 6grenme ise dgretmen ve ogrencilerin es zamanli olarak bir arada
bulunmadigy, ihtiya¢ duyduklari veya istedikleri bir zamanda internet lizerinden ders igerigine
(sunu, video, ses kaydi vb.) erigebildikleri egitimdir (Demir, 2014).

Tiirkiye’de salgin nedeniyle 16 Mart 2020°de yiiz yiize egitime ara verilmis, 23 Mart
2020 tarihinden itibaren uzaktan egitime gecilmistir. Okullarin kapanmasi 6grenme
stireclerini aksatmis, bircok 6grenci internet, televizyon ve radyodan 6grenmeye baslamigtir.
Uzaktan egitimin baglamasiyla Ogrenciler, yabancist olduklar1 Ogretim yontemleri,
materyalleri, iletisim sekilleri ile egitim 6gretim siireci yliriitmek zorunda kalmistir. Okullarin
kapatilmasiyla farkli sosyoekonomik diizeyde olan &grencilerin arasindaki O0grenme

farkliliklarinin diisiik ekonomik diizeye sahip 6grencilerin aleyhine daha ¢ok derinlesecegi
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ifade edilmistir (Ozer, 2020). Bu siire¢ ebeveynlerin, dgrencilerin dgrenmesini desteklemede
daha biiytik bir rol almalarmi gerekli kilmistir. Okullarin kapanmasindan ¢ocuklarin olumsuz
etkilenebilecegi ve esitsizliklerin artabilecegi uyarisi yapilarak devletlerden her 6grencinin
egitime erigsebilmesi i¢in Onlemler almalart istenmistir (Organisation for Economic Co-
operation and Development [OECD], 2020).

Covid-19 salginin devam etmesi ve vaka sayilariin artmasi sebebiyle ve 2020 Mart
aymnda baslayan uzaktan egitim silireci devam etmektedir. Okullarin ¢evrimic¢i 6grenme
yoluyla 6grencilerin 6grenme kalitesini nasil artiracagi, 6grencileri fiziksel ve zihinsel olarak
saglikli bir sekilde nasil gelistirecegi 6nemli bir sorun olarak devam etmektedir (Kelly ve
Columbus, 2020). Bu siiregte tiniversitelerin uzaktan egitim altyapilarini gelistirmeleri, dijital
O0grenme materyalleri ile 6grenme yoOntemlerini c¢esitlendirmeleri Onerilmektedir. Ayrica
ogrencilerin de wuzaktan egitim siireclerine katilimlarinin saglanmasi belirtilmektedir.
Okullarin uzaktan egitim alt yapilarinin yetersizligi, teknoloji kullanma becerilerinin zayif
olan Ogretim elemanlarinin tutumlar1 uzaktan egitimin gelismesini olumsuz etkilemektedir
(Telli, Altun, 2020). Diger taraftan 6grenmeye harcanan zaman ve 6grenme olanaklarinin
egitim 6gretimin kalitesini etkileyen en saglikli gostergelerden biri oldugu ifade edilmektedir.
Salgin siirecinin uzun siirmesi O6grenmeye ayrilan zamani ve Ogrenme olanaklarini
azaltmakta, bu durum 6grencilerin 6grenme firsatlarini da sinirlandirmaktadir. Bu siiregte
salginin ortaya ¢ikardigi krizden ders alabilen iilkelerin, egitim paydaslarinin goriislerini
alarak salgin Onlemleri kapsaminda, mevcut insan kaynaklar1 ile teknolojik imkanlarini
kullanarak bir egitim politikas1 gelistirme firsat1 yakalayabilecekleri belirtilmektedir (OECD,
2020).

Salgimin etkilerinin uzun silirecek olmasi, O6zellikle savunmasiz ve dezavantajli
ogrencilerin okulu birakma riskini artirmaktadir. Bu siiregte 6zellikle engelli 6grenciler ile
interneti ve bilgisayart olmayan Ogrencilere destek saglanmasi egitimlerinin kesintiye
ugramamasi i¢in Onemlidir (Can, 2020). Okullarin kapali oldugu doénemde ogrencilerin
okullar1 ve bulunduklar1 toplumla iligkilerinin zayiflama veya kopma riski bulundugu,
ozellikle okul dis1 faktdrlerin 6grenme c¢iktilarinda belirleyici bir rol oynadiginda bunun daha
da Onemli oldugu belirtilmektedir. Bu nedenle salgin siireci, okul-veli yakinlasmasini
saglamak ve Ogrencilerin kendi 6grenme siireclerini yonetmelerini gelistirmek icin firsat
olarak degerlendirilmelidir. Dezavantajli gruplara alternatif egitim modelleri gelistirilmelidir.
Stiregte fakli ekonomik imkanlara sahip Ogrencilerin ayni1 O6grenme firsatlarindan

yararlanmasi ve ayni yeterlilik seviyesinde mezun olmalar1 saglanmalidir. Egitim sistemleri
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ogrencilerin, fiziksel ve zihinsel sagliklarinin korunmasi, sosyal ve duygusal gelisimlerinin
saglanmasi i¢in okul, akran ve Ogretmen baglarinin korunmasini saglayacak sekilde
gelistirilmeli veya doniistiiriilmelidir (OECD, 2020) .

Covid-19 salgimi siirecinde yeniden sekillenen egitim Ogretim siirecinin etkisi her
Ogrenci icin esit gerceklesmemektedir. Uzaktan egitimle &grencilerin egitimden
kopmamalari, 6gretimde bireysel, sosyoekonomik farkliliklarin etkilerinin en aza indirilmesi
ve uzaktan dgretimden azami diizeyde faydalanabilmek i¢in uzaktan egitim altyapi, donanim
ve egitim Ogretim uygulamalarinin gelistirilmesinin 6nemi yadsinamaz bir gergektir. Bu
baglamda Ogrencilerin uzaktan Ogretim deneyimleri ve goriislerinin ortaya koyulmasinin
uzaktan egitim silireg ve uygulamalarinin gelistirilmesi acisindan Onem tasityacagi
diisiiniilmektedir.

Arastirmanin amaci sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin Covid-19 salgini siirecinde 2019-
2020 bahar doneminde gerceklestirilen uzaktan egitim deneyimlerine yoOnelik goriislerini
almaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim deneyimleri nelerdir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime iliskin goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Arastirmada nitel aragtirma desenlerinden biri olan durum caligmasi kullanilmistir.
Durum ¢aligmas1 giincel bir olguyu ger¢ek yasam igerisinde ele alan olgu ile igerik arasinda
siirlarin kesin olarak belli olmadigi, birden fazla kanit veya veri kaynaklarinin bulundugu
durumlarda kullanilan gorgiil bir arastirma tiiriidiir (Yildirim ve Simsek, 2016; Yin, 2017).
Arastirmada, Ogretmen adaylarinin goriisleri ve deneyimlerine dayali olarak pandemi
stiresince uzaktan egitim siirecine yonelik derinlemesine bilgi elde etmek ve sonuglar1 ortaya
koymak amaclanmistir. Durum c¢alismast olgunun baglamindan ayrilmasinin zor oldugu
durumlarda bu olguyu incelemek i¢in kullanilabilmektedir (Yin, 2017). Biitlinciil ve
derinlemesine inceleme gerektigi durumlarda, durum c¢aligmasinin saglam bir yol gosterici
olabilecegi ve karmasik konularin anlasilmasi ve kesfedilmesine olanak tanidig1 sdylenebilir.
Durum ¢aligmasinda ¢iktilardan ziyade siiregle, olguyu etkileyen belirli unsurlardan ziyade
baglamla, dogrulamaktan ziyade kesfetmekle ilgilenilir (Merriam, 1998). Bu arastirma

deseninde durumu ger¢ek ortaminda kendi akisi igerisinde derinlemesine incelemek ve etrafli
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bir sekilde betimlemek amacglanmaktadir. Aragtirmacinin siirece, ortama ve olaya miidahalesi

s0z konusu degildir (Yin, 2017).

Calisma Grubu

Calismaya 2019-2020 egitim Ogretim yili bahar doneminde Tiirkiye’deki yedi farklh
tiniversitenin sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda d6grenim goren toplam 151 (Kiz = 81,
Erkek = 70) Ogretmen adayi katilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunun belirlenmesinde
amacli 6rneklem tiirlerinden 6lgiit &rnekleme kullanilmistir. Olgiit 6rnekleme, arastirma
amaci dogrultusunda 6nceden belirlenmis bir 6énemdeki Olgiitleri karsilayan tiim durumlari
gbzden gecirmek ve incelemektir (Patton, 2018). Calisma grubunun se¢iminde {iniversitelerin
sosyal bilgiler 6gretmenligi 2. simmif ve daha {ist siniflarinda okumak Olglit olarak
belirlenmistir. 1. siiflarin tiniversiteye yeni basladiklari i¢in uzaktan egitim ile yiiz yiize
egitimi karsilagtirmada yeterli deneyime sahip olmadiklar1 diigiiniilerek arastirmaya dahil
edilmemislerdir. Belirlenen Olgiitii tasiyan 6gretmen adaylarinin arastirmaya katilimlarinda
goniilliiliik esas alinmistir. Bu g¢ercevede arastirmada uzaktan egitim siirecini
degerlendirmeye yonelik, bu silirecte yer alan oOgretmen adaylarindan veri toplamak

amaglanmistir. Calisma grubuna iliskin detayli bilgiler Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1
Calisma Grubu Bilgileri

Universite Ogretmen adayi sayisi %
Recep Tayyip Erdogan Universitesi 35 29
Gazi Universitesi 26 17
Istanbul Universitesi-Cerrahpasa 22 12
Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi 19 11
Marmara Universitesi 17 10
Tokat Gaziosmanpaga Universitesi 17 9
Yildiz Teknik Universitesi 15 8
Toplam 151 100

Veri Toplama Araclar

Arastirma verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme
formu ile elde edilmistir. Goriisme formunda kisisel bilgiler disinda 6gretmen adaylarinin
salgin siirecindeki deneyimleri ve goriislerini ortaya koyacak agik uglu sorular yer almaktadir.
Veri toplama araci gelistirilirken 1ilgili alan yazin taranarak arastirma problemi ile alt
problemlerine yanit olusturacak sorular gelistirilmistir. Goriisme sorular1 yazilirken, sorularin

anlasilir, amaca uygun, tek boyutlu olmasina ve gorligmeciyi yOnlendirici anlatimlar
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icermemesine dikkat edilmistir. Daha sonra goriisme formu sorularinin arastirmaya
uygunlugu hakkinda {i¢ alan uzmanindan goriis alinmistir. Gelistirilen bu form, g¢alisma
grubunun diginda 10 &grenciye pilot olarak uygulanmistir. Benzer ozellikleri tagiyan grupla
yapilacak pilot uygulama, goériisme sorularinin ne derece iyi ifade edildiginin, goriisiilen
kisilerin 6zelliklerine uygun olup olmadigin1 belirlenmesini ve diizeltilmesini saglar (Cansiz,
Aktas, 2019). Pilot uygulama sonrasi benzer bulgular ortaya koyan sorular birlestirilerek

goriisme formuna son hali verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmada goriisme formu sorulari arastirmanin problem ve alt problemlerine cevap
verecek sekilde hazirlanmistir. Arastirmanin formu hazirlandiktan sonra ¢evrimigi paylasim
platformuna ytliklenmis ve arastirma duyurusu yapilmistir. Veriler 2020 yilinin Agustos ay1

icerisinde ¢evrimici olarak toplanmistir.

Veri Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizde icerik analizi kullanilmistir. Icerik
analizinde toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagsmak amaclanir
(Cepni, 2018). Igerik analizinde arastirmacilar bir dizi kategori olusturur. Sonra bu
kategorilerin her birine giren durumlar: sayarak kaydederler. Burada farkli kodlayicilarin aym
sonuclara ulagmasii saglayacak nitelikte acik ve net kategoriler olusturulmasina dikkat
edilmelidir. Bu sekilde farkli arastirmacilarin igerik analizini ayni sekilde yapmasi
saglanarak, yapilan Slgiimlerin giivenilirligi saglanacaktir. Kelime ve deyimlerin 6zenli bir
sekilde sayilmasi suretiyle de gegerliligine vurgu yapilmaktadir (Silverman, 2018).
Arastirmada veriler timevarimci bir analize tabi tutulmustur. Tiimevarimci analizde kodlar
dogrudan verilerden olusturulur. Bu tiir arastirmalarda arastirmaci verileri satir satir okur ve
arastirmanin amaci ¢ergevesinde énemli olan boyutlar1 saptamaya ¢alisir. Arastirmaci ortaya
¢ikan anlama gore belirli bir sekilde kod olusturur. Arastirmada veriler dort asamada analiz
edilmistir. i1k olarak elde edilen veriler kodlanmis daha sonra temalar bulunmustur. Ardindan
veriler kodlara ve temalara gore diizenlenmistir. Daha sonra bu kod listeleri karsilastirilmais,
goriis birligi ve ayriligr olan yerler belirlenerek giivenirlik hesabi yapilmistir. Yapilan
gilivenirlik hesabindan elde edilen 0,87 sonucu calismanin gilivenirligini gostermektedir.
Giivenirligin saglanmasi i¢in iki farkli kodlayici arasinda 0,70 {izerindeki degerlerin yeterli
oldugu belirtilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Son olarak ayrintili olarak tanimlanan ve

sunulan bulgular arastirmaci tarafindan yorumlanmistir (Yildirim, Simsek, 2016).
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Arastirmaya katilanlarin goriiglerini agik ve net bir sekilde yansitabilmek ve verileri
desteklemek amaciyla bulgular dogrudan alintilarla desteklenmistir. Dogrudan alinti

yapilirken 6grencilere O1, 02, O3 seklinde kodlar verilmistir.

Arastirmanin Giivenirliligi

Gorligme formu sorularinin aragtirmaya uygunlugu hakkinda ii¢c uzmanin goriisleri
alimmigtir. Uzman goriisleri dogrultusunda diizenlenen form arastirma grubu disinda 10
ogrenciye uygulanmistir. Pilot uygulama sonrasi benzer bulgular ortaya koyan sorular
birlestirilerek goriisme formu tekrar diizenlenmistir. Aragtirma verileri analiz edilirken iki
farkli kodlayici tarafindan kodlanan verilerden listeler olusturulmustur. Daha sonra bu kod
listeleri karsilagtirilmis, goriis birligi ve ayriligi olan yerler belirlenerek giivenirlik hesabi
yapilmistir. Yapilan giivenirlik hesabindan elde edilen 0,87 sonucu ¢alismanin giivenirligini
ortaya koymaktadir. Ayrica arastirmaci tarafindan ayrintili olarak tanimlanan ve sunulan

bulgular dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Etik Konular
Arastirma formu hazirlanirken, katilimcilara agiklama niteligindeki italik yazi ile
arastirmanin amaci agiklanarak formu doldurmanin goniilliiliik esasina bagli oldugu maddesi
eklenmistir. Cevrimigi yayinlanan maddenin isaretlenmesi zorunlu tutulmustur. Arastirmanin
yapilmas1 igin Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulu’ndan 18.08.2020 tarihli ve 2020/101 sayil1 etik kurul degerlendirme raporu alinmistir.
Ayrica katilimcilara formdan elde edilecek bilgilerin tamamen aragtirma amaci ile

kullanilacagi ve kimlik bilgilerinin kesinlikle gizli tutulacag: belirtilmistir.

Bulgular ve Yorumlar
Bu boliimde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin covid-19 salgini siirecinde uzaktan
egitime iligkin deneyimleri ile uzaktan egitime iliskin goriisleri ele alinmistir. Uzaktan egitim
deneyimleri; uzaktan egitim siirecinde kullandiklari bilisim araglari, karsilastiklart zorluklar,
ders takip durumlar ve gelistirdikleri 6grenme stratejileri, 6grenmeye giidiilenme kaynaklari,

sosyal yasantilari, uzaktan egitimin faydalar seklinde verilmistir.

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Uzaktan Egitimde Kullandiklar Bilisim Araclar
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecinde kullandiklar1 bilisim

araclarina yonelik bulgular Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Uzaktan Egitimde Kullandiklar: Bilisim Araglar
Kullanilan arag f %

Akalli telefon 83 54,96
Bilgisayar 61 40,39

Akilli telefon-bilgisayar 23 15,23

Akalli telefon-tablet 12 7,94

Tablet 8 5,29

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 Covid-19 salgini siirecinde uzaktan egitimde dersleri

takip etmek i¢in en ¢ok akilli telefon en az tablet kullanmislardir.

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Uzaktan Egitimde Karsilastiklar1 Zorluklar
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklar1 zorluklar

Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmmin Uzaktan Ogretim Stirecinde Karsilastiklart Zorluklar

Tema Kod f %
5= Internet paketi yetersizligi 65 43,04
QE) §. Internet baglantisi kesintisi 45 29,80
= ;}4: Internetin olmamasi 15 9,93
Ders videolariin uzun siireli olmasi 30 19,86
Bilgisayar eksikligi 20 13,24
= QE) Ders kaynaklarinin yetersizligi 20 13,24
g § = Ders ¢aligma ortaminin olmamasi 10 6,62
= :80 g Aragtirma imkaninin olmamasi 8 5,29
=25 Internet sistem hatalar1 4 2,64
Ogrenmeye giidiilenememe 52 34,43
Yiiz yiize etkilesimin olmamasi 36 23,84
o = ]?erse odaklanamama 26 17,21
g ks Ogrenme giigliigli yasama 18 11,92
o § Yeterli geri doniit alamama 17 11,25
:’(%D 3 Duyussal/sosyal 6grenmenin olmamast 14 9,27
~ Viriise yakalanma korkusu 19 12,58
» ks Basarisiz olma kaygisi 14 9,27
= § Sirt agris1 olugsmast 13 8,60
3 3 Goz yorgunlugu 7 4,63

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin uzak egitim siirecinde internete erisim, ders
materyali, Ogrenme, fiziksel ve zihinsel konularda bazi problemler yasadiklar
anlasilmaktadir. internete erisim, 6grenmeye giidiilenme ve viriise yakalanma korkusu en ¢ok
yasanan sorunlardir. Konu hakkindaki goriisler asagidaki gibidir:

“Internet alt yapisi zayif, zaman zaman baglanti sorunlar1 yasadim” (O7).
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“Video indirmek, derse katilmak i¢in internet paketim yeterli degildi” (O8).

“Derslere erisimde ve ddev tesliminde, online sinavda sistemsel sorunlar olustu” (O18).
“Senkron sinavlarda internet kesilme ve smav saatini kacirma kaygis1 yasadim” (012).
“Koyde telefon altyapisinin yetersiz olmasi eve internet baglatmay zorlastird” (O31)

“Sinavi gonder tusuna basinca cevaplarim silindi. Sorulari tekrar hizlica cevaplamak zorunda
kaldim” (089).

Bilgisayar1 olmayan veya birden ¢ok kisinin 6grenci oldugu evlerde yasayan &grencilerin
goriisleri asagidaki gibidir:

“Uzaktan egitimde bilgisayarim olmadig igin dev yapmakta zorlandim” (O17)
“Bilgisayarim arizalandi” (022)

Ders materyali bulma ve bu materyali 6grenmeye uygun olarak diizenleme, 6grenme,
arastirma, derslere odaklanma konularinda giigliik yasayan 6grenci goriisleri su sekildedir:
“Uzaktan egitimde etkilesim az oldugu i¢in anlama, 6grenme ve derse odaklanma zor” (O1).
“Evde Ogrenci sayist fazla, onceligi olan sadece derslere yogunlasabiliyor, ben pek ders
calisamiyorum” (O2).

“Mobilden ders takibi yapmak her durumda kullanish degil” (O5).

“IIk defa anlamadigim konulari tek basima dgrenmeye calistim. Viriis siirecinde evde herkes
oturup aktiviteler yaparken kendimi derse vermek ¢ok zor oldu (O10).

“Dijital ortamin 6grenmeye tam uyarlanmamasi, aragtirmanin zor olmasi ve disar1 ¢itkamama
yiiziinden arastirma ve kaynaklara erisim zordu (O11).

“Evde is yaptigim i¢in ders kayitlarini diizenli izleyemedim. Ders ¢aligma istegimi kaybettim
(028).

“Yeterli kaynagim yoktu. Sokaga ¢ikma yasagindan dolay1 materyal temin edemedim” (O32).
“Paylasilan uzun ders videolarini indirmek ve izlemekte zorlandik. Videolar: hizlandirarak
izledim (O38).

“Baz1 hocalarimiz dokiimanlari siireli ekledi. Siiresini kagirdigim dokiimanlar oldu” (065).

Ogretim elemam ile yeterli iletisim kuramama, yeterli geri déniit alamama veya
odevlerin zorlugu sebebiyle zorluk yasayan 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Déniit ve diizeltme olmadig: i¢in anlasilmayan konular oldu” (02)

“En 6nemli sorun hocalar ile dogrudan iletisim i¢inde olmamakti, dersler ya da sinavlar ile
ilgili sorularimi onlara e-mail géndermeye calistim” (04)

“Ogretim gorevlilerinin bazilariin ddevleri ve smavlari zordu” (O51)

“Odevleri nasil yapacagimi anlamadigimda hocalara aninda soru soramadim” (052)
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“Her giin farkl1 derste gérevler ve ddevler verildigi igin strateji uygulamak ¢ok zordu” (061)
“Tez formatinda ddevler istendigi i¢in tez yazmanin zorlugunu dgrendim” (084)
“Internet kaynagi bulma sikintis1 yasadim” (062)
“Cok fazla 6dev ve ders materyali yiiklendi. Hocalar sinavlari Google Classroom’a
zamaninda yiiklemedigi i¢cin zaman sikintis1 yasadim” (041)

Kendileri veya ailelerinin viriise yakalanma korkusu ile derse odaklanamayan, fiziksel,
psikolojik sorunlar yasayan 6grenci gortsleri su sekildedir:
“Pandemi korkusu yiiziinden derslere odaklanmada sorun yasadim” (022)
“Memlekete gidemedigimiz i¢in annem, kardesim viriise yakalanir diye korktum” (O51)
“Siirekli sabit kalmaktan sirtimin agrimasi sorun oldu” (070)
“Ekrana ¢ok fazla bakmaktan gdzlerimin yorulmasi zorladr” (099)
Ilk defa uzaktan egitim deneyimlemelerine ragmen herhangi bir sorun yasamayan 6grenci
goriisleri su sekildedir:
“Uzaktan egitimde baslarda zorlandim ama sonra alistim” (O16)
“Ciddi bir sorun yoktu. Kayitl derslere her zaman ulastim” (023).
“Basta moralim diisiiktii. Zamanla yiikseldi. Biitiin dersleri AA notu ile bitirdim” (035)

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarin Uzaktan Egitimde Dersleri Takip Etme
Durumlar ve Gelistirdikleri Ogrenme Stratejileri
Sosyal bilgiler 0gretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecinde dersleri takip etme

durumlar ile gelistirdikleri 6grenme stratejilerine yonelik bulgular Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4
Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Uzaktan Egitim Siirecinde Dersleri Takip Etme
Durumlar ve Gelistirdikleri Ogrenme Stratejileri
Tema Kod f %
é Kayith oldugu iiniversitelerin ders videolarini izleme 45 29,80
S Farkli tiniversitelerin ders kayitlarini izleme 18 11,92
® Farkli kaynaklardan arastirma 15 9,93
A Caligma programi yapma 14 9,27
Dersleri tekrar etme 40 26,49
Q= Onemli yerlerin altin1 ¢izme 36 23,84
£ oy Diizenli not tutma 30 19,86
5 E Diizenli okuma 25 16,55
o @ Ezberleme 20 13,24
Yorumlama 16 10,59

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin %29’u kayitli olduklar fakiiltelerin, % 18’1 baska
tiniversitelerin ders kayitlarini izlemistir. Bu konuya yonelik bazi goriisler su sekildedir:
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“Canli dersleri takip ettim. Not aldim. Yiiz yiize egitim gibi devam ettim”, (070)
“Video hizlandirma 6zelligi sayesinde dersleri tekrar ettim” (O83)
“Farkl1 {iniversitelerin agik erisimli derslerine katildim”(084)
“Sinav tarihi en yakin olan dersten baslayarak giinde en az bir ders izleyip not ettim” (021)
“Kitaplardan diizenli not ¢ikararak derslerime devam ettim” (O15)
“Her sabah en sevdigim dersi calistyordum, her aksam farkli bir dersi izledim” (022)
“Slaytlar1 yazdirdim, videolardan izlerken slaytlarin iizerine not aldim” (O30)
“Giinliik ders ¢alisma planina uygun calistim. Makale, tez ve kitap okudum” (056)
“Normalde oldugundan daha ¢ok o6dev, proje vb. verildigi i¢in daha ¢ok arastirdim. Canli
katilamadigim dersi indirip dinledim” (O62)
“Her giin diizenli olarak o giin ¢alisigim konular1 tekrar etmeye calistim” (O85)
“Glinii glinline ders calismanin 6nemli oldugunu anladim ve gilinline caligma aliskanligi
gelistirdim” (091)
Uzaktan egitim siirecinde ders ¢aligmaya giidiilenemeyen 0gretmen adaylarinin ifadeleri
su sekildedir:
“Derslerin asenkron olmasi yiiziinden diizenli ders ¢alisamadim” (O11)
“Ders kayitlari diizenli yiiklenmediginden diizenli ¢aligma sistemi olusturamadim” (O17)
“Okumam gereken metin veya makaleleri internet sorunu yasamamak i¢in gec saatlerde
okudum” (064)
“Sinavdan bir hafta 6nce diizenli notlarla sinava hazirlandim” (074)
“Herhangi bir strateji gelistirmedim ama hocalar dersleri sisteme yiiklediginde izledim. Sonraya

birakmadim” (073).

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Uzaktan Egitim Siirecinde Derse Giidiilenme
Yollar
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecinde 6grenmeye yonelik gilidiilenme

yollar1 Tablo 5’te verilmektedir.
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Tablo 5
Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Uzaktan Egitimde Siirecinde Derse Giidiilenme
Yollar
Tema Kod f %
Dersleri gegmek 35 23,17
&E) Okulu uzatmamak 23 15,23
5 Mezun olmak 21 13,90
% Sorunlarin iistesinden gelmek 17 11,25
6 Okulda egitiminin gordiigiinii diisiinmek 15 9,93
) Salgin siirecini avantaja ¢evirmek 14 9,27
o Kendini geligtirmek 11 7,28
Salgin siirecinin gecici oldugunu diisiinmek 5 3,31
o Ogretim elemanimin tesvik etmesi 19 12,58
= é Ailenin tesvik etmesi 15 9,93
& ,L; Arkadaslarin tegvik etmesi 13 8,60
R Sanat spor faaliyetlerine katilma 11 7,28
© Hobilerine zaman ayirma 10 6,62

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 karantina siirecinde 6grenmeye en ¢ok, dersleri gecmek
(%23), okulu uzatmamak (%15) ve mezun olmak (%13) diislincesiyle igsel gilidiilenmistir.
Ogretmen adaylar1, gretim elemanlarinin (%12), ailelerinin (%9) ve arkadaslarmn tesviki ile
(%8) digsal giidiilenmistir. Ayrica ¢evrimigi ders aralarinda ve bos kaldiklar1 zamanlarda sanat
ve spor faaliyetleri yapmistir. Bu konuya yonelik goriisler asagidaki gibidir:

“Sinavlardan kalmamak i¢in calismak zorunda hissettim” (O2)

“Son siifta oldugumdan gecmem gerekiyordu. Smnifi gecip rahatlamak istedim” (O7)

“Okulu uzattigim igin bitirmem gerektigini diisiindiim” (019)

“Siirecte kendimi ne kadar gelistirirsem o kadar iyi oldugunu diislinerek gelismek istedigim
konu hakkinda arastirma yaptim” (029)

“Sinavlar1 bitir rahatla seklinde diisiindiim” (030)

“Zaman harcayip not ¢ikardigim i¢in diisiik not alsam kotii hissederdim. Diger derslere ¢alisma
istegim gelmezdi” (032)

“Krizi firsata ¢evirmek icin bos giinlerimde kendimi gelistirdim. Sadece bu yil uzaktan egitim
olacagini tekrar eski yasantimiza dénecegimi kendime hatirlattim” (036)

“Basarabilecegime inanarak...” (039)

“Okuldaymisim gibi diisiinerek...” (041)

“Bos vaktin cok olmasini avantaja ¢cevirme hissi ile” (047)

“Arkadas gruplar1 ve hocalarimiz tesvik etti” (056)

“Miizik dinleyerek ve spor yaparak” (O67)

“Hayallerime ulasmak icin kendimi giidiiledim” (O88)
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“Uzaktan egitim agikcas1 eglenceli geldi. Yeni tecriibe edinecegimden giidiilendim” (094)
“Ders caligmaktan yorulup sikilmamak ic¢in ders aralarinda kitap okudum, resim yaptim,
sevdigim film ve dizileri izledim” (0107)

“Ders disinda hayatima deger katmak igin yabanc1 dil 6grenmeye basladim.” (048)

Salgmin tiim {ilkeleri etkiledigini diistinerek veya salgina yakalanmadigina sevinerek,
salgin yokmus gibi davranarak ders ¢alisan 6gretmen aday1 goriisleri agagidaki gibidir:
“Salginin sadece yasadigim sehri, iilkeyi degil tiim diinyay: etkiledigini diisiindiim ” (022)
“Covid-19’a yakalanmadigim i¢in her seyin iistesinden gelebilecegime kendimi inandirdim”
(066).

“Evden ¢ikmadim. Derslerime odaklanmaya ¢alistim” (O100).

Uzaktan egitimin basinda ders calisma istegi olan sonradan ders ¢alisma istegini kaybeden
ogrencilerin gorisleri soyledir:

“Psikolojik olarak hazir olmadigimiz bir durum oldugu i¢in bog zamanim olmasina ragmen ders
calisma istegim diistii. Normalde ¢alistigim siireden daha az ders calistm” (O7)

“IIk basta calisma istegi yiiksekti. Siirekli evde kaldigim i¢in azald1” (031)

Virlise yakalanma korkusu, derse odaklanamama, ailevi problemler ve smif ortamu
ozelliklerinin olmayis1 gibi sebeplerle derslere giidiilenemeyen 6grenci goriisleri su sekildedir:
“Ders ¢aligmaya pek giidiilenemedim. Pandemi psikolojik olarak olumsuz etkiledi” (020)

“Cok bos vaktim ve istegim olmasina ragmen ders ¢alismayi bir tiirlii basaramadim” (023)

“Bu siirecte gelen haberlerden ve digaridaki riskten dolayi tam yogunlastigim sdylenemez.
“Herkeste oldugu gibi bende de rehavet ve uyusukluk oldu. Derse kopuk devam ettim.” (041)
“Giidiilenme ve dikkat daginiklig1 derse gore degisir” (021).

“Yiiz ylize egitimde iletisim kopuklugu ve ders ortamina disaridan bir miidahale yoktur. Evde
ders dinlerken dikkati dagitan sebepler olabilmektedir” (040).

“Uzaktan egitimde smif ortami1 olmadigindan giidilenme ve ders dinleme istegi
diisebilmektedir. Yiiz yiize derste gdz temasi, mimikler daha etkindir. Ogrenci bir denetcinin
karsisinda oldugunu bildiginden uygun giyinmekte ve belli bir pozisyonda dersi dinlemektedir”
(080).

“Bu siirecte ev ortamina aligsmak zor oldugundan ders ¢alismay1 kendim i¢in bir aktivite olarak

gdrmeye calistim. Siire¢ normal devam ediyor gibi ders ¢alisma istegimi siirdiirdim” 0112,

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Uzaktan Egitimde Siirecinde Sosyal Yasantilar

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecinde sosyal yasantilar1 Tablo 6’da
verilmektedir.
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Tablo 6
Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Uzaktan Egitim Siirecinde Sosyal Yasantilar
Tema Kod f %
Evde gecirilen zaman 62 41,05
5 Aile iligkileri 45 29,80
) Bilgisayar kullanma 40 26,49
§ Arkadas iletigimi 34 22,51
5 Telefon kullanimi 32 21,19
a Sosyal medya kullanimi 29 19,20
£ Evde hobi faaliyetleri 25 16,55
< Makale ve kitap okuma 23 15,23
Bir isle meggul olma 18 11,92
Yiiz yiize iletisim 30 19,86
g ,;ti Sosyal mekanlara gitme 22 14,56
Tt: g Disar1 ¢gitkma 20 13,24
2 E Aile/Arkadag/Akraba goriigmesi 18 11,92
=) Sosyal faaliyetler 16 10,59
Cevreyle paylasim 10 6,62

Karantina siirecinde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal faaliyetlerinin bazilar
artarken bazilar1 azalmistir. Bu siiregcte en fazla evde gegirilen zaman (%41), aile iliskileri
(%29) ve bilgisayar kullanim1 (%26) artarken; yiiz yiize iletisim (%19), sosyal mekanlara
gitme (%14), disar1 ¢ikma (%13) en ¢ok azalan davranistir. Bu konuya iliskin baz1 goriisler su
sekildedir:

“Pandemi siirecinde zorunlu durumlar disinda (hastane, market, eczane, banka) evden
¢ikmadim. Arkadas ve akrabalarla goriismeyip ailemle daha ¢ok iletisime gectim” (O3)
“Sosyal yasantimiz olmad1 denilebilir. Evde oturmaktan dijitale ¢ok yogunlastik.” (O5)
Degisen sosyal hayat ve iletisime yonelik 6grenci goriisleri soyledir:
“Uzaktan kameralar aracilif1 ile hocalar ve arkadaslarla ile konustuk. Normalde bir ders
icinde bu kadar aktif konusmuyorduk. Siirecte herkes konustu ve bir seyler paylast1” O10.
“Arkadaslarimiz yanimizda degil, etkinlik yapamiyoruz. Cevremizle paylasimimiz azaldi.
Cekirdek ailemizle goriisiip diger insanlarla ¢cok az gériistiigiimiiz bir dénemdeyiz” (020)
“Pandemi siirecinde arkadaslarla sinemada film izlemek yerine ailemle film izleyip tartigtik™
(O71)

Sosyal faaliyetlerin azalmasinin etkilerine iliskin 68renci goriisleri su sekildedir:
“kendime daha ¢ok zaman ayirabildim, ¢ok fazla makale okudum” (O13)

“Ailem internetin faydasmi dgrendi. Internetten yalnizca film izlemek, oyun oynamak igin
yararlanilmadigini fark etti” (063)
“Digarida hava almak, hobi gibi bircok seyi yapamadik. Bu olumsuz etkiledi” (O71)

“Sosyal yasantimiz sanal aleme kaydi. Telefondan haberleri okudum” (018).
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Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarina Gore Uzaktan Egitimin Faydalar

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin uzaktan egitimin faydalarma yonelik goriisleri Tablo
7°de verilmektedir.

Tablo 7
Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarina Gore Uzaktan Egitimin Faydalart
Tema Kod f %
Esnek 6grenme zamani saglamasi 97 64,23
Tekrar imkan1 vermesi 82 54,30
Ogrenmeyi 6grenme becerisini gelistirmesi 75 49,66
g Aragtirma becerisi gelistirmesi 62 43,70
"é Ogrenme materyallerine siirekli erisilebilmesi 60 39,73
6‘3 Bilgiye ulagma becerisini gelistirmesi 52 34,43
g Okuma aliskanlig1 kazandirmasi 43 28,47
;‘050 Teknoloji araglarimi kullanma becerisini gelistirmesi 40 26,49
K Bireysel 6grenme hizina uygun olmast 32 21,19
Mekana bagli olmadan 6grenme imkani vermesi 31 20,52
Zaman tasarrufu saglamasi 30 19,86
Ogrenme maliyetini azaltmasi 25 16,55
Aile iligkilerini gelistirmesi 56 37,08
Evde yapilan sosyal faaliyetleri artirmasi 48 31,78
= Arkadas iligkilerini gelistirmesi 45 29,80
o Kendine zaman ayirmay1 artirmasi 36 23,84
@ Oz denetim saglamayi gelistirmesi 33 21,85
2 Oz diizenlemeyi gelistirmesi 29 19,20
z Igsel giidiilenme becerisini gelistirmesi 28 18,54
M Teknolojiye karst olumlu tutum gelistirmesi 25 16,55
Iletisim becerilerini gelistirmesi 21 13,90
Empati yapma becerisini gelistirmesi 16 10,59

Uzaktan egitimin en ¢ok; yer ve zamandan bagimsiz 6grenme saglama, dersleri tekrar
izleme imkani vermesi, arastirma Ogrenme becerileri ile aile iliskilerini olumlu yonde
gelistirmesi basta olmak {izere bir¢cok akademik, kisisel ve sosyal faydalari belirtilmistir.
Konuya yonelik bazi goriisler asagida verilmektedir.

“Herhangi bir efor sarf etmeden ders ortaminin evinize gelmesi” O35

“Bilgisayar ile 6gretimin bireysel ¢alismaya daha fazla imkan tamdigin diisiiniiyorum” 019
“Bilgiye daha kolay ulasmamiz1 sagladi. Daha ekonomik oldugu sdylenebilir” 023

“Maliyeti az. Bilgisayar1 ve interneti olanlar sehir degistirmeden egitim alabiliyor” (014).
“Zaman ydnetimi daha esnek. Belirli bir siirede okula gitmek yok. Istedigin zaman ders
calisabiliyorsun” (O21).

“Yol, zaman ve paradan tasarruf etmeyi sagladi” (030).

“Sinif ortamindaki giiriiltiiden ve giinliik zorunlu ders saatinden uzak, 6grenci istedigi zaman
ogrenmeyi gerceklestirebilmekte” (032)

“Mekana bagli olmadan ¢alismak giizeldi” (O33).
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“Yiiz yiize egitimde not tutmak zor. Ders konularinin diizenli bir sekilde elimizde bulunmasi,
istedigim zaman ders materyaline ulasabilme uzaktan egitimin yararlaridir” (041).
“Sabah erken uyanip okula gitmek zorunda olmamak™ (050).
“Zamanimin fazla olmasindan dolay1 zamam kontrol edebilmek adina yarar sagladi” (053)
“Okula gitmek i¢in yolda gecirilecek zamanin ders ¢alismaya ayrilarak basarty1 artiracagini
diisiiniiyorum” (086).
“Canli derslerin ve ders notlarmin kaydedilmesi ile anlasilmayan, tekrarlamak istedigim
derslere kolayca ulastim. Ogrenme kaliciligi artt1” (039)

Uzaktan 0gretimin bireysel katkilarina yonelik goriisler su sekildedir:
“Bireye gore dgrenme hizi, istedigin zaman mola vermek” O1
“Ogrenci arastirma yapmak zorunlulugu hissetmektedir. Ozellikle 6dev verilmesi 6grencinin
okuma faaliyetinin i¢ine girmesine neden olmaktadir” 017
“Teknolojiyi daha iyi kullanmay1 ve ddevleri daha giizel yapmay1 6grendik” 025
“Odev yaparken makale yazma, makalelerden derleme, proje hazirlama gibi farkli 6devlerin
yapilisini 6grendim. Ders notlarin1 bagka ogrencilerden istemek veya hazir notlar1 alip
caligmak yerine ders videolarini tekrar tekrar izleyerek tuttugum notlardan c¢alistigim igin
ogrendigim bilgiler daha kalic1 oldu” O40.
“Etkili diistinmeyi, karar vermeyi, bir seylerin iistesinden gelmeyi, ileriye doniik bazi planlari
hayata gegirmeyi sagladi” 052
“Uzaktan egitim dgrencilerin arastirma ve bilgiye ulasma becerilerini gelistirmektedir” 087
“Seninle ayni seyleri yasayan Kisileri daha iyi anlayabiliyorsun” O44
“Yiiz ylize egitim siirecinin aksine daha ¢ok 6zdenetim ve i¢sel giidiilenme agirlikli calisildig:
icin basarili olabilir” 059

Teknoloji kullanimi1 ve farkindaligina yonelik goriisler su sekildedir:
“Acikgcasi bilisim anlaminda gelisimime katki sagladi” O13
“Bilisim teknolojisine yatkin olmayan 6grenci ve dgretmenleri sisteme kattr” 033
“Internet iizerinden arastirmanin nasil olmasi gerektigini yasayarak dgrendim” 080

Uzaktan egitim siirecinin egitim masraflarin1 azalttig1 ve zaman tasarrufu sagladigina
yonelik 6grenci goriisleri asagida verilmektedir:
“Ailene daha ¢ok zaman ayiriyor birlikte ¢ok sey yapabiliyorsun” O18
“Giiniimiin yarisin1 okul derslerine diger yarisin1 da KPSS’ye calismak igin ayirdim” 050
“Normalde dersleri tekrar edebilecek vakit bulamazdim. Ciinkii bir giinde 2, 3 ders olurdu.

Her giin bir ders ¢alisarak diizenli ¢alistim. Bol bol tekrar etme firsatim oldu” Q57
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“Yurtta kalma, kira verme, yol masrafi yok” Q70

“Evim okula yaklasik 3,5 saat uzaklikta. Yol problemimin olmamas1 beni mutlu etti” 095.
Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmn Salgin Sonrasi Egitim-Ogretim Siireclerine
Yonelik Goriisleri

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin egitim 6gretim siireglerine yonelik goriisleri Tablo 8’de
verilmektedir.

Tablo 8
Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Derslerin Islenisine Iliskin Goriisleri
Tema Kod f %
§Z2 Derslerin yiiz yiize yapilmasi 55 36,42
§> Derslerin bir kisminin ¢evrimigi yapilmast 53 35,09
’f Uzaktan egitimde derslerin eszamanli yapilmasi 45 29,80
5 Uzaktan egitimde ders programi yapilmasi 32 21,19
% Ogrencilerin uzaktan derslere katilimmim zorunlu olmasi 26 17,21
A Uzaktan egitim materyallerinin gelistirilmesi 22 14,56
3 Sinavlarin es zamanli yapilmasi 45 29,80
5 Sinav giivenliginin saglanmasi 37 24,50
) Sinav siiresinin artiritlmasi 23 15,23
2 . Egitimde teknolojilerine daha fazla 6nem verilmesi 65 43,04
= S Uzaktan egitim altyap1 ve uygulamalarinin gelistirilmesi 40 26,49
< 0o Bilgi ve veri tabaninin olusturulmasi 21 13,90
% :80 Ogrencilere iicretsiz internet verilmesi 17 11,25
&= Ogrencilerin bilgiye erigsme becerilerinin gelistirilmesi 9 5,96

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu salginin kontrol altina alinmasi ve
derslerin yiiz yiize yapilmasini talep etmektedir. Bazilar1 da salgin sonrasinda derslerin bir
kisminin uzaktan yapilmasini 6nermistir. Konuya iligskin bazi goriisler su sekildedir:

“Yiiz yiize egitimin kiymetini anladik. Hocalarimizla okulda etkilesimde olmamiz gerekir”
(O21)

“Bence uzaktan egitim i¢in su an ne liniversiteler ne akademisyenler ne de 6grenciler altyap1
ve zihinsel olarak hazirdir. Yeterli hazirlik yapilmalidir” (035)

“Pandemi devam ettigi siirece sosyal mesafe kurallarina uyularak okulun agilmasi ¢ok iyi
olur. Sinif mevcudu yariya diisiiriiliip herkes tek oturtulabilir” (O47)

“Ogrenme oturuldugu yerden zor, yaparak yasayarak daha kolaydir” (O55)

“Uzaktan egitim ne kadar basarili olursa olsun yiiz yiize egitimin yerini tutmaz” (087)
“Ogretmen-6grenci, 6grenci-dgrenci etkilesimin 6grenme {izerindeki etkisinin ¢ok fazla
oldugunu anladim. Ogrenciyi aktif kilan diizenleme ile 6grenme daha kolaylasir” (099)

“Uygulama gereken ve anlasilmasi zor dersler okulda, diger dersler uzaktan olabilir” (O12)
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“Ogzellikle yiiz yiize egitime (hastalik-engellilik) ulasma konusunda sikint1 yasayan bireylere
ulasilabilir” (097)
“Stire¢ normale dondiigiinde uzaktan egitim siireci devam etmeli. Ciinkii 6grenciler okul
derslerini tekrar edebilir (0103)

Uzaktan egitimde derslerin uygulanma sekline yonelik goriisler su sekildedir.
“Dersler senkron olmali, ddevler sinif diizeyine gore ve dgrenciye firsat verici olmali” (03)
“Web2 araclar1 uzaktan egitimde kullanilabilir” (018)
“Derslerde slayt okumaktan ¢ok, dgrenciye soru sorma imkani verilmeli. Ogrencinin derse
katilmas1 zorunlu olmalr” (026)
“Ders kitaplarinda kare kod uygulamasinin artirilmasi gerekir. Ciinkii pandemi siirecinde
ogrencilerin cogu internet kullanimina yénelik daha bilgili hale geldiler” (O31)
“Dersler daha kisa siiriince konulari daha iyi anliyoruz, smav aralari uzun olmali” (O40)
“Odevleri nasil yapacagimizi tam olarak bilmedigimiz igin bir giinlik 6devi dort giinde
yaptik” (O75)
“Her 6grencinin rahatca ulasabilecegi bilgi ve veri tabani olusturulmalr” (0105)
“Ders saatleri giindelik yasama dikkat ederek olusturulmali ve ayn1 bir ders programi hazirlar
gibi saatleri belirlenmeli ve 6grencilere ilan edilmelidir” (040)
“Bilgisayardan da olsa tiim dgrencilerin derse katilimi zorunlu olmali” (O61)

Sinavlarin yapilmasina yonelik goriisler su sekildedir:

“Smnavlarm  acik uglu yapilmasi, smavlarin yoruma dayali olmasi, smavlarin
gbzetlenebilecegi sistem olusturulmasi gerekir” (023)
“Kopya ¢ekilmesine miisaade edilmemesi” (044)
“Sinavlar kesinlikle 6dev verilerek degil senkron/asenkron sekilde yapilmali” (077),
“Baz1 derslerin smavlari ¢ok zor, sinav okulda yapilsayd1 o kadar zor olmayacakti” (083)

Uzaktan egitim altyap1 ve uygulamalarina yonelik gortisler su sekildedir:
“Her ogrenciye gerekli imkanlar verirlerse, internet saglayicilar1 da gereken destegi
sunabilirse uzaktan egitim basarili bir sekilde gerceklesir” (O7)
“Ogrencilere derslerde kullanabilmeleri igin sinirsiz internet imkani sunulmasi”,
“Bu siirecin daha sonra da basimiza gelebilecegi Ongdriilerek 6gretmen ve Ogrencilere
teknoloji egitimi verilmeli. Siireg daha verimli hale getirilmelidir” (O13)
“Oncelikle bu duruma hazirlikli olmadigimiz anlasildi. Uzaktan egitime daha fazla yatirim

yapilmali, uygulamalar gelistirilmeli” (073)
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“Uzaktan egitim sistemleri giliclendirilmeli, takviye edilmeli. Ayrica bu gibi durumlarda
insanlara zamanu tesirli kullanmak icin egitimler verilmeli” (082)

“Ogretmenlerin ve &grencilerin teknik donanimlarinin yetersiz kaldigmi gérdiim. Okullarin
salgina hazir olmadigini 6grenmis olduk. Yasanabilecek teknik sorunlara ¢dziim yollar
bulunmali” (O87)

“Interneti olmayan 6grenciye kayit dondurma segenegi disinda baska yapici ¢dziim yollart

sunulmalidir” (93)

Sonuc ve Oneriler

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin uzaktan egitim deneyimleri; uzaktan 6gretimde
kullandiklar1 araglar, karsilastiklart zorluklar, ders takip durumlar1 ve 68renme stratejileri,
ogrenmeye giidiilenme kaynaklari, sosyal yasantilari, elde ettikleri faydalar alt basliklarinda
verilmistir. Bulgular Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecinde dersleri
takip etmek i¢in sirasiyla akilli telefon, bilgisayar ve tablet kullandiklarini gdstermektedir.
Benzer sonuglar igeren c¢alismalar en c¢ok cep telefonunun kullanilmasini masaiistii
bilgisayarlarin mikrofon ve kamera gibi ek donamimlar gerektirmesi ve cep telefonlarinin
pratik kullanilmasina baglamaktadir (Karakus, Ucuzsatar, Karacaoglu, Esendemir, ve
Bayraktar, 2020). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 uzaktan egitim siirecinde en ¢ok internete
erigsim, materyal temin etme ve ders ¢alisma ortami yetersizligi sorunlart ile bazi saglik
problemleri yasamistir. Internet ve bilgisayar yetersizligi sebepleriyle dersleri takip etmede
ve materyal indirmede zorlanmuglardir. Ozellikle koylerde yasayanlarin —internet
baglantilarinin olmadig1 belirlenmistir. Kotali internet kullananlar ders videolar1 ve diger ders
materyallerini indirmekte daha ¢ok zorlanmistir. Interneti, bilgisayar1 veya evde calisma
odas1 olmayanlar dersleri takip etmekte giicliik ¢ekmistir. Ozellikle birden cok kisinin &grenci
oldugu evlerde yasayanlar, ders ¢alisma ortami bulmakta zorlanmis ve uzaktan egitimden
istenilen verimi alamamistir. Arastirmaya farkli iiniversitelerden 6grencilerin katilmis olmasi
ve bu Universitelerinin uzaktan egitim altyapilarmin yeterliliklerinin farkli olmasi veya
ogretmen adaylarmin farkli sosyoekonomik duruma sahip olmalar1 yasanilan problemlerin de
farklilik gostermesine ve c¢esitlenmesine neden olabilecegi goz Oniinde bulundurulmalidir.
Arastirmada iniversite ve sosyoekonomik durum degiskenleri dikkate alinmamig tiim
katilimcilarin  genel goriisleri alinmistir. Belirlenen zorluklar katilimci geneli itibariyle
benzerlik gostermektedir. Ciinkii salgin siirecinde uzaktan egitime hazirliksiz ve zorunlu

olarak baslanmistir. Alan yazinda uzaktan egitimin basarili olabilmesi i¢in her bir 6grencinin
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bilgisayar, web kamerast ve sabit internet baglantis1 dahil olmak {izere bir dizi ekipmana
ihtiyac1 oldugu belirtilmektedir. Brown (2017) kullanilan teknolojilerin karmasik yapisinin
uzaktan egitimi yalmizca bilgisayar ve teknoloji konusunda iyi olan Ogrencilerle
siirlayacagini, herhangi bir yazilim veya donanim arizasi olmas1 durumunda dersin kesintiye
ugrayacagmi belirtmektedir. Aragtirmalarda iiniversitelerin egitim altyapilarinin, 6gretim
elemanlarinin ve Ogrencilerin bilgi ve donanimlarinin uzaktan egitim i¢in yeterli olmadigi
vurgulanmaktadir (Sar1, 2020).

Uzaktan egitimde derse giidiilenememe ve odaklanamama sorunu yasanmistir. Sosyal
bilgiler 6gretmen adaylar1 6zellikle ders materyallerini diizenleme, konular1 toparlama ve
arastirma yapma konularinda zorlanmistir. Karantina siirecinde ¢ok sayida o6dev verilmesi
zaten internet, bilgisayar eksikligi ¢ceken Ogretmen adaylarini daha da zorlamistir. Sosyal
bilgiler 6gretmen adaylar1 bu siiregte yeterli geri doniit alamadiklar i¢in daha ¢ok rehberlige
ihtiya¢ duyduklarmni ifade etmistir. Alan yazinda uzaktan G6gretim siirecinde Ogrencilerin
ogretim elemanlariyla temasa gegme ve geribildirim almada yliz yiize egitimde oldugundan
daha fazla zorlanacaklarini belirtmektedir (Hutt, 2017). Karantina siirecinde evde uzun siire
kalmak ve zamanin biiyiik bir kismin1 bilgisayar basinda gecirmek zorunda kalan 6grenciler
baz1 saglik sorunlari yasamistir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 uzun siire bilgisayar
basinda kaldiklar i¢in goz ve sirt agrist ¢ektiklerini belirtmistir. Ayrica kendileri ve aile
bireylerinin viriise yakalanma kaygis1 ile derslerine yeterince odaklanamadiklarmi ifade
etmistir. {lk defa uzaktan egitim deneyimi yasamasina ragmen bazi gretmen adaylari
herhangi bir sorun yagamamustir.

Bulgular Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecinde dersleri,
O0grenim gordiikleri {iniversitelerin ¢evrimici derslerini izleyerek takip ettiklerini
gostermektedir. Ogretmen adaylari siirecte farklr iiniversitelerin ¢evrimigci erisime agilan ders
materyallerinden ve kiitiiphanelerin agik erisimli kaynaklarindan yararlanmistir. Salgin
stirecinde Ogretmen adaylarindan ¢ok azinin diizenli ¢alisma programi hazirladigi ve bu
programa gore ders calistigr belirlenmistir. Uzaktan egitim siirecinde ¢ogunlukla; not tutma,
okuma, tekrar etme, altin1 ¢izme, yorumlama, arastirma ve ezberleme gibi Ogrenme
stratejileri kullanilmigtir. Uzaktan egitim silirecinde kendi Ogrenmelerini y&nlendirmek
zorunda kalan Ogretmen adaylarmin kendi kendine Ogrenme becerilerinin gelistigi
anlagilmaktadir. Ders ¢alismaya giidiilenemeyenlerin ise herhangi bir ¢alisma diizeni veya
ogrenme stratejisi gelistiremedigi tespit edilmistir. Bu kisiler ders gegme zorunlulugu ile ara

sira veya sinavlardan once ¢aligmaya basladiklarini belirtmislerdir. Sebep olarak ta derslerin
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eszamaniz yapilmasi, internete erigim sorunlarinin yasanmasi ve ders sunumlarinin
zamaninda yiiklenmemesini gostermislerdir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 ders ¢alismaya giidiilenmek icin bazi stratejiler
gelistirmistir. Dersleri gegme ve mezun olma istegi disinda salgin siirecini verimli gegirme,
kendini gelistirme diislincesi ile giidiillenmeye calismislardir. Salgmin tim iilkeleri
etkiledigini ve salgina yakalanmamis oldugunu diislinerek veya salgin yokmus gibi
davranarak derslere giidiilenmeye ¢alisanlar da goriilmektedir. Baz1 6gretmen adaylar1 da
ders aralarinda veya bos zamanlarinda sanat ve spor ile ugrasarak derslere giidiilenmistir.
Bazilarin1 da aileleri, arkadaslar1 veya 6gretim elemanlar1 tesvik etmistir. Baz1 §gretmen
adaylar1 da uzaktan egitimin ilk zamanlarinda 6grenme ve ¢aligmaya giidiilenemediklerini
zamanla derslere alistiklarini belirtmistir. Ogrenmeye giidiilenemeyenler evlerinde ders
calisma ortaminin olmamasini, dikkat dagmiklifi yasamalarini, arkadaslari ve Ogretim
elemanlariyla yliz ylize etkilesim kuramamalarint ve kontrol mekanizmalarinin yetersiz
olmasint ileri stirmiistiir. Arastirmalar, uzaktan egitim siirecinde sinif arkadaglar1 ve 6gretim
elemanlar1 ile yliz yiize etkilesimleri olmayan Ogrencilerin, dikkat daginiklig
yasayabileceklerini  belirtmektedir (Brown, 2017). Uzaktan egitimin Ogrenmeye,
giidiilenmeye ve bireysel ¢alismaya bagli olmasi 6grencileri etkinlestirmek igin siirekli destek
vermeyi gerektirmektedir (Kaya, 2002).

Arastirma, karantina siirecinde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmmin sosyal
yasantilarinin degistigini ve kisitlandigini géstermektedir. Ogretmen adaylari bu siiregte evde
ve bilgisayar basinda ¢ok zaman gecirdiklerini ve bazi sorunlar yasadiklarini belirtmistir.
Bilgisayarda ¢ok zaman geciren Ogrencilerde teknoloji bagimliliginin gelismesi uzaktan
egitim siirecinin dezavantajlarindan birisi olarak belirtilmektedir (Brown, 2017). Bilgisayar
basinda uzun siire kalan ve uzun siire ekrana bakan 6grenciler géz ve sirt agrisi gibi saglik
sorunlar1 yagamustir.

Uzaktan egitim siirecinde O0gretmen adaylarmin evde aileleri ile daha fazla zaman
gecirmeleri aile baglarinin, arkadaslari ile sik sik telefon ve internette konusmalar1 da
arkadaslik iliskileri giiclendirmistir. Diger taraftan sinema, kafe gibi sosyal mekanlarin kapali
olmasi sosyal hayat: sinirlandirmistir. Ogretmen adaylar1 bu siiregte sosyal hayatlarinin sanal
faaliyetlere kaydigini belirtmigtir. Sosyal hayatin kisitlanmasi 6gretmen adaylarmin ders
calisma, okuma ve arastirma siireclerine daha c¢ok zaman ayirmalarini saglamistir.
Arastirmalarda uzaktan egitimde dgrencilerin sosyal, fiziksel etkilesimden yoksun oldugu ve

derslerini uygulama sansina sahip olmadiklar1 belirtilmektedir. Uzaktan egitimde 6grencilerin
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yalnizca ¢evrimici siniflar ve 6grenme materyalleri ile sinirlandigi, arkadaslari ile ¢evrimici
konusmalar ve tartigmalar yapsalar da, bu durumun kampiis deneyimiyle
soyutlanmig hissetmelerine ve kizginlik duymalarina neden olabilecektir (Sadeghi, 2019). Bu
durum onlarin psikolojik sorun yasama riskini de artirmaktadir. Uzaktan egitimin iletisim
teknolojilerine bagimli olmasi, yiiz ylize etkilesimin zor olmasi, sosyallesmeyi engellemesi ve
kendi kendine Ogrenme aligkanligt olmayan Ogrencilere yeterli 6grenme desteginin
saglanamamasi1 yonleri bu arastirmanin sonuglariyla paralellik gostermektedir (Kaya, 2002).
Bulgular uzaktan egitimin yliz yiize 6grenmeye gore bazi avantajlarini ortaya koymaktadir.
Uzaktan egitim Ogrencilere zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenme firsati vermektedir.
Derslerin dgretim elemanlar tarafindan kaydedilmesi ve diger ders materyalleri ile birlikte
cevrimi¢i siniflara yiiklenmesi Ogrencilerin dersleri istedikleri kadar tekrar etmelerini
saglamaktadir. Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu iistlenmeleri zamanla 6z denetim, 6z
diizenleme ve 6grenme becerilerini gelistirmekte ve kendi 6grenme siireglerini yonetmelerini
saglamaktadir. Yiiz yilize egitimde yolda ve okulda ge¢irilen zaman uzaktan egitim siirecinde
ders c¢alisma, okuma ve arastirma gibi faaliyetlere ayrilabilmektedir. Salgin siirecinde
ogrencilerin kiitliphanelere, agik erisimli kitaplara ve veri tabanlarina erigsebilmeleri arastirma
ve okuma aligkanliklarini gelistirmektedir. Sinavlarin 6dev seklinde yapilmasinin da okuma
ve arastirma aligkanligini gelistirdigi anlasilmaktadir.

Arastirmalarda uzaktan egitimin Ogrencilerin kendi hizlarinda 6grenmelerine firsat
verdigi ve bireysel ve bagimsiz 6grenmelerini destekledigi ve 6grenme maliyetini diigiirdiigi
bulgular1 bu arastirmanin sonuglart ile ortiismektedir (Kaya, 2002).

Uzaktan egitim tiim ortamlarda gerceklestirilebilmekte ve Ogrencilerin yasam
kosullarina uyarlanabilmektedir (Arat ve Bakan, 2011; Kaya, 2002; Kiryakova, 2009;
Sadeghi, 2019). Uzaktan egitim siirecinde bilgisayar, cep telefonu, tablet ve televizyon gibi
teknolojik araglarin 6grenme amaclh kullanilmasi 6grenci ve velilerde teknolojinin egitim
amacl kullanilmasina yonelik bilgi ve farkindalik olusturmaktadir (Brown, 2017; Kiryakova,
2009; Sadeghi, 2019). Alan yazinda da sik¢a belirtildigi gibi uzaktan egitimde Ogrenciler
okulun bulundugu yerde yasamak zorunda degildir. Barinma ve yol masrafi olmadig: i¢in
egitim masraflar1 azalmaktadir (Brown, 2017; Kiryakova, 2009). Uzaktan egitim siirecinde
ogrenciler kendilerine ve ailelerine daha ¢ok zaman ayirabildiklerinden aile ve arkadas
iligkileri giliclenmektedir. Literatliirde 0gretmen adaylarinin Covid-19 siirecinde zorunlu

olarak gecilen uzaktan egitimin zaman tasarrufu sagladigi, sinavlarin uzaktan yapilmasinin
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devaminin talep edildigi, ¢evrim i¢i 6grenmenin giiglii yonlerine vurgu yapildigi arastirma
sonuclar1 bu aragtirmanin bulgulan ile paralellik gostermektedir (Hayir Kanat ve Gorgiili,
2020).

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 uzaktan egitim siirecinde derslerin islenisi, sinavlarin
yapilis1, teknoloji kullanimi1 ve 6grenme konularinda goriis belirtmistir. Ogrenciler, salgin
sonrasinda derslerin bir kisminin yiiz yiize bir kisminin da uzaktan 6gretimle yiiriitiilmesini
onermektedir. Derslerin yliz ylize olmasi yoniinde goriisler; internet ve uzaktan egitim
altyapilarmin yetersizligi, uzaktan egitimin yiiz yiize 6grenme kadar etkili olmamasi,
O0grenme giicliigli yasanmasi, yliz yiize iletisiminin azalmasi ve arkadas iliskilerinin
zayiflamasi arglimanlarina dayanmaktadir. Bu arglimanlar alan yazinda uzaktan egitimin
dezavantajlar1 arasinda gosterilmektedir (Arat ve Bakan, 2011; Brown, 2017; Kaya, 2002;
Kiryakova, 2009). Ogretmen adaylar1 uzaktan egitimin etkili olmas igin; derslerin eszamanl
yapilmasi, farkli yontem ve tekniklerin uygulanmasi, 6grencinin aktiflestirilmesi, derslerin
teknoloji araglar1 ile desteklenmesi gerektigi goriisiindedirler. Uzaktan egitim siirecinde
ogrenme giicliigii yasadigini belirten 6gretmen adaylar1 daha az sayida ve kolay yapilabilecek
odevlerin verilmesini ve kendilerine derslerde ve ddevlerde daha fazla rehberlik yapilmasini
istemektedir. Nitekim baz1 arastirmalar uzaktan egitimin kendi kendine Ogrenmeyi
gelistirmek i¢in uygun oldugu kadar bagimsiz bir 6grenme uygulamasi oldugunu da ortaya
koymaktadir. Bireysel 6grenmenin ise belli bir diizeyde olgunluk, disiplin ve bagimsizlik
gerektirdigi  icin  Ogrencilerin  uzaktan egitim siirecinde siirekli  desteklenerek
etkinlestirilmesinin gerektigi belirtilmektedir (Kaya, 2002). Ogrenmeyi kolaylastiran bilgiye
erigsme, bilgiyi diizenleme gibi becerileri zayif olan dgretmen adaylarinin 6grenme giicligii
yasadiklar1 sdylenebilir. Bulgular 6grencilerin problemlerin ¢dziimii i¢in bilgiye yeterli ve
etkili diizeyde ulagmak, bilgiyi elestirel ve yeterli diizeyde degerlendirmek, dogru ve yaratici
bir sekilde kullanmak, bilginin erisimine ve kullanimma ydnelik olarak etik ve yasal
konularda temel bir anlayisa sahip olmalar1 gercegini de ortaya koymaktadir (Polat, 2006).
Uzaktan egitimden azami faydalanabilmek i¢in bilgi okuryazari bireyler yetistirilmelidir.
Cilinkii bilgi okuryazarlar1 gereksinim duyduklar1 bilgiyi bulabilir, etkin bir sekilde
kullanabilir, degerlendirebilir, yeniden diizenleyebilir, tim bunlar1 yaparken de teknolojiyi
etkili kullanabilir (Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2001). Uzaktan egitim siirecinde 6grenciler,
kiitiiphane ve web kaynaklar1 kaynaklarindan zaman sinir1 olmadan yararlanabilirler (Polat
2006). Ogrencilerin bilgiye erisme yollarini ve elde ettikleri bilgileri kullanmalarini

gerektirecek, 6grenme sorumlulugunu iizerlerine alarak etkin O6grenmelerini saglayacak
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yontem ve teknikleri ise kosulmasi uzaktan 6grenmenin etkisini artiracaktir (Samanci ve
Ocakei, 2017). Arastirmanin bulgulari 15181nda asagidaki dneriler getirilmistir.
e Uzaktan egitim altyap1 ve uygulamalarinin gelistirilmesi
e Ogrencilere bilgisayar, tablet ve internet destegi verilmesi
e Uzaktan egitimde isbirligini artiracak c¢evrim i¢i Ogrenme ara¢ ve uygulamalarinin
gelistirilmesi
e Ogrenci ve ogretim elemanlarinin teknoloji temelli ydntem, teknik ve materyallerin
kullanilmasina yonelik bilgi ve becerilerinin artirilmast
e Uzaktan egitim siirecinde aktif 6grenmeye uygun yontem ve tekniklerin kullanilmasi
e Uzaktan egitim siirecinde 6grenmeyi gercege yaklastiracak Web 2.0 araglar1 ile Sanal ve
Artirtllmis Gergeklik uygulamalarinin gelistirilmesi ve kullanilmasi
e Ogrencilerin arastirma, ogrenmeyi Ogrenme ve kendi Ogrenmelerini yOnetebilme
becerilerinin erken yaslarda kazandirilmasi
e Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde derslere giidiilenmeleri i¢in rehberlik faaliyetlerinin
gelistirilmesi

e Uzaktan egitim siireci i¢in 6grencilere yonelik sosyal faaliyetlerin gelistirilmesi
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Ozet

Aralik 2019°da Covid-19 pandemi siirecinin tiim diinyay: etkisi altina almastyla birlikte egitim 6gretim faaliyetleri bu durumdan
olumsuz etkilenmis ve formal, informal olmak iizere egitimin tiim kademelerinde egitim &gretim faaliyetlerine ara vermek
zorunda kalmislardir. ki haftalik siireg sonrasinda Tiirkiye’de egitimin tiim kademelerinde yiiz-yiize egitimden acil uzaktan
egitime (emergency remote education) gecis karar1 alinarak gegis siireci baslamigtir. Bu noktada, iilkemizde Milli Egitim
Bakanlig: ilk, orta ve lise kademelerinde EBA ve TV yayinlan iizerinden uzaktan o&gretim faaliyetleri gergeklestirmis,
yiiksekogretim kurumlar ise bu siireci uzaktan egitim merkezleri aracilifiyla yiiriitmiistiir. Bu siiregte, ¢evrimigi derslerin
tasarimindan, degerlendirilmesine kadar uzaktan egitimin her asamasinda aktif rol oynayan &greticilerin, uzaktan egitimin
basarisinda 6nemli faktdrlerden birisi oldugu goriilmistiir. Bu caligmada; Covid-19 pandemi siirecinde yer alan uzaktan
Ogreticilerin mevcut yeterliliklerinin betimlenmesi amaglanmistir. Tarama arastirmasi olarak yliriitillen ¢alismada, Covid-19
pandemi siirecinde uzaktan egitim faaliyetleri yiiriiten 302 tane dgretmen ve dgretim eleman:i katilimer olarak belirlenmistir.
Calisma sonucunda uzaktan ogretici yeterliliklerinin mevcut durumu bes baslik altinda (Teknolojik, Ders Yonetimi,
Degerlendirme, Pedagojik, Etik ve Kurumsal) betimsel analiz (standart sapma, aritmetik ortalamalar vb.) yapilarak ortaya
¢ikartlmistir. Uzaktan 6greticilerin yeni teknolojik araglari kullanma, derslerinde hedef ve kazanimlara uygun 6gretim faaliyetleri
gerceklestirme, tiim ders siirecini planlama, uzaktan iletisim kanallarii kullanarak ders anlatimlarinda uygun yontem ve
teknikleri kullanma ve uzaktan ogreticilerin kendi alanlarindaki giincel gelisimleri takip ederek mesleki gelisimlerine katkida
bulunma noktasinda ortalama diizeyde yeterli olduklar1 gériilmiistiir. Ayrica uzaktan 6greticiler, yiirtittiikleri ders siirecinde gerek
ogrencilerle olan iletisimleri gerekse derslerinde igerik kullanimlarinda etik kurallara uyma ve bulunduklar kurumlara karsi
sorumluluklarini bilme konusundaki yetkinliklerinin de iist diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ancak dersin kazanimlarini saglama
konusunda uygun degerlendirme araglarmi (anket, ¢evrimi¢i quiz, kahoot vb) ve uygun alternatif 6lgme tekniklerini (akran
degerlendirmesi, e-portfolyo vb.) kullanmada kendilerini yeterli hissetmedikleri énemli bir bulgu olarak ortaya c¢ikmustir.
Buradan hareketle; bu caligma sonuglart uzaktan egitim faaliyetlerini yiiriiten uzaktan Ogreticilerin sahip olmasi gereken
yeterliliklerin neler oldugu ve bu yeterlilikler ¢ercevesinde uzaktan ogreticilere verilmesi gerekli olan seminer ve farkindalik
egitimlerinin icerik ve kapsamina dair arastirmacilara, Ogretim tasarimcilarina ve yoneticilere yol gosterici olacagi
diigtiniilmektedir.

Anahtar Sézciikler: uzaktan egitim; covid-19 pandemi; uzaktan 6gretici yeterlilikleri
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Determining of online teacher competencies during Covid-19 pandemic
Abstract

With the Covid-19 pandemic process affecting the whole world in December 2019, educational activities were negatively affected
by this situation and all levels of education, formal and informal, had to take a break. After two weeks, the transition from face-
to-face education to emergency remote education has been decided and the transition process has started. At this point, the
Ministry of National Education has carried out distance education activities over EBA and TV broadcasts in primary, secondary
and high school levels in our country, while higher education institutions have carried out this process through distance education
centers. In this process, it has been observed that the online teachers who play an active role in all stages of distance education,
from the design of online courses to their evaluation, are one of the important factors in the success of distance education. In the
literature, there are a number of online teaching competencies that the staff who carry out distance education activities should
have. Although the online teaching competencies and dimensions revealed within the scope of the field literature examined show
diversity (social, manager, communicator, technical, pedagogical, field expertise, content provider, process facilitator, etc.). In
this context, it is aimed to describe the online teaching competencies of distance educators involved in the Covid-19 pandemic
process in this study. This study conducted as a survey research, 302 teachers and instructors who carried out distance education
activities during the Covid-19 pandemic process were determined as the participants of the study. As a result of the study, it was
revealed five dimensions (Technological, Course Management, Evaluation, Pedagogical, Ethical and Institutional) after analysis
of the data in terms of means, standard deviation points etc. It is stated that distance instructors are at an average level in terms of
using new technological tools, performing teaching activities in accordance with the goals and acquisitions in their lessons,
planning the entire course process, using appropriate methods and techniques in their lectures using distance communication
channels, and contributing to their professional development by following the current developments in their fields. In addition, it
has been observed that distance instructors have a high level of competence in both their communication with students and their
use of content in their lessons, as well as obeying ethical rules and knowing their responsibilities towards the institutions they are
working in. However, it has emerged as an important finding that they do not have online competency in using appropriate
assessment tools (questionnaire, online quiz, kahoot, etc.) and appropriate alternative assessment techniques (peer assessment, e-
portfolio, etc.) in order to achieve the learning outcomes of the course. From this point of view, it can be thought that the results
of the study will be a guide to researchers, instructional designers and administrators regarding the having online teaching
competencies of distance educators who carry out distance education activities and the content and scope of seminars and
awareness trainings that should be given to distance educators within the framework of these five competencies.

Keywords: distance education; Covid-19 pandemia; online teaching competencies
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Giris

Aralik 2019°da Asya’da ortaya ¢ikan Covid-19 salgini kisa siirede yayilarak Mart 2020°de
tim diinyay:1 etkisi altina alan bir pandemiye doniismiistiir (Bozkurt, 2020; World Health
Organization, 2020). Pandeminin etkisini azaltmak i¢in insanlarin birbirleriyle iletisimini
azaltarak sosyal mesafeyi korumak amaci ile bir¢cok kisitlamalara gidilmistir. Diinya genelinde
oldugu gibi Tiirkiye’de de tiim egitim kurumlar1 da salgindan olumsuz etkilenerek egitimin her
kademesinde (okul dncesi, tiniversite) egitim 6gretim faaliyetleri kesintiye ugrayarak 5 Mart 2020
tarihinden itibaren egitim 6gretim faaliyetlerine ara verilmistir. iki haftalik siire¢ sonucunda,
egitim 6gretim faaliyetlerinin daha fazla aksamamasi ve bu faaliyetlerin devam edebilmesi igin
Tiirkiye’de egitimin tiim kademelerinde yiiz-yiize egitimden acil uzaktan egitime (emergency
remote education) gecis siireci baslamistir.

Acil uzaktan egitim kavrami, Covid-19 salgin1 sonrasinda egitim 6gretim faaliyetlerini
devam ettirebilmek i¢in “zorunluluktan dogmus” (Bozkurt ve digerleri, 2020) 6grenen-dgreten-
icerik arasinda yasanan iletisim yontemi olarak literatiire gecmistir. Sezgin (2021) yilinda yapmis
oldugu ¢aligsmada acil uzaktan egitim kavramini egitimde yasanabilecek olasi kriz zamanlarinda
ogrenenlere gecici bir 6gretimsel destek sunulmasini amaglayan bir sistem olarak ifade etmistir.
Covid-19 salgim ile birlikte literatlire giren bu kavramla birlikte tiim diinyada oldugu gibi
Tiirkiye’de de cesitli uzaktan 6gretimsel destek siirecleri baslamistir. Bu siireg, Milli Egitim
Bakanliginin ilkdgretim, ortadgretim ve lise kademelerindeki dgrencilerine Egitim Bilisim Ag1
ve televizyon yayinlari iizerinden sunulan acil uzaktan egitim sekli olmakla birlikte
yiiksekogretim kurumlarinda bu siireg, ilgili kurumlarin uzaktan egitim merkezleri araciligiyla
yiriitiilmiistiir. Aktif uzaktan egitim merkezleri olmayan iniversiteler bu merkezleri agmaya
odaklanirken uzaktan egitim merkezi (UZEM) sahip olan iiniversiteler bu kurumlarin1 daha
islevsel hale getirmeye calismistir. Bu cercevede, salginin beraberinde getirdigi acil ve
beklenmedik gegis siireci 6gretmen ve 0gretim elemanlarinin da yliz-yiize egitimden uzaktan
egitime gecisinde hazirliksiz yakalanmalarina sebep olmustur. Dolayistyla Tiirkiye’de MEB’e
bagli 6gretmenler ve yiiksekogretim kurumlarinda goérevli 6gretim elemanlar1 derslerini uzaktan
egitim araciligiyla yiirlitmek durumunda kalmigtir. Bu durum, uzaktan Ogretim faaliyetleri
kapsaminda Ogretmenlere ve dgretim elemanlarma hem teknolojik hem de pedagojik agidan
biiyiik gorev ve sorumluklar getirmistir. Bu baglamda, 6gretmenler ve dgretim elemanlarinin
uzaktan Ogretim siiresince uzaktan ders yonetebilme durumlart ve bu noktada sahip olmasi
gereken yeterlilik ve becerilerin belirlenmesi gerekmektedir. Dolayisiyla, bu c¢alismada;

yurti¢inde uzaktan 6gretici yeterliliklerine yonelik mevcut durum incelenerek, pandemi siirecinde
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uzaktan egitim faaliyetlerini yliriiten 6greticilerin yeterliliklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
baglamda, uzaktan 6gretici yeterlilikleri ile ilgili mevcut durum analizi 6zellikle uzaktan egitim
programlarinin tasarlanmasi siirecinin dnemi konusundaki biling diizeyini artirarak uzaktan
egitim yoluyla 6gretim destegi veren kurumlara yeni bakis agilar1 kazandirabilir. Ayrica, uzaktan
egitim birimlerinde ydnetici rollerinde gorev alan kisilerin, egitim-6gretim faaliyetlerinin
kalitesinin arttirtlmast noktasindaki cabalarinin olumlu yonde degisim gosterecegi ve bu
cergevede uzaktan dgreticilerin yetersiz kaldigi durumlar belirlenerek destek siireclerinin ise
kosulmasi ¢aligmanin 6nemini arz etmektedir. Arastirmanin genel amact dogrultusunda uzaktan
egitimde ders veren Ogreticilerin gérev ve sorumluluklarinin ne diizeyde oldugunun belirlenmesi,
iilkemizde uzaktan egitimde niteligin artirilmasi i¢in dnemli bir agama olarak degerlendirilebilir.
Arastirma Sorunsal

Covid-19 pandemi siirecinde goriildiigii iizere, egitimin tim kademlerinde uzaktan 6gretim
faaliyetlerini yiirliten Ogreticilerin bu gegis siirecinin en O6nemli faktorlerinden olduklari
goriilmiistiir. Pandeminin seyrine paralel olarak devam eden uzaktan O6gretimde cevrimigi
derslerin tasarimindan, yonetimine ve degerlendirilmesine kadar gecen siirecin her asamasinda
ogreticiler aktif rol oynamaktadirlar (Anderson ve Dron, 2011; Mortera-Gutierrez ve Murphy,
2000). Nitekim 6greticiler, bu siirecte ¢evrimigi toplanti1 araglarim1 kullanarak canli dersler
ylrlitmek, cesitli Web 2.0 aracglarim1 kullanarak c¢evrimigi igerikler olusturmak, c¢evrimigci
O0grenme yonetim sistemlerini kullanmak ve ¢evrimici ortamda dgrencilerle iletisime gegmek gibi
yeni roller iistlenmislerdir(Can, 2020). Ogreticilerin iistlendikleri bu rolleri etkili bir sekilde
yerine getirmeleri i¢in belirli niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu noktada, uzaktan
ogreticilerin sahip olmasi gereken yeterlilikler aragtirmanin amacini olusturmaktadir.

Bu calismada, Covid-19 pandemi siirecinde yer alan uzaktan oOgreticilerin mevcut
yeterliliklerinin betimlenmesi amacglanmistir. Bu amag c¢ercevesinde olusturulan arastirma
sorular1 soyledir;

1.Covid-19 pandemi siirecinde yer alan uzaktan greticilerin kullandiklar1 teknolojik araglar
nelerdir?
2.Covid-19 pandemi siirecinde yer alan uzaktan dgreticilerinin yasanilan sikintilar nelerdir?

3.Covid-19 pandemi siirecinde yer alan uzaktan greticilerin mevcut yeterlilikleri nelerdir?
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flgili Alanyazin
Bu baglik altinda c¢aligmanin kuramsal temelleri, calismayla dogrudan iliskili

aragtirmalara yer verilmistir.

Cahismanin Kuramsal Temeli

Yeterlilik bir organizasyonda etkin bir sekilde performans sergileyebilmek i¢in gerekli olan
bilgi, beceri, yetenek ve tutumdur. Dolayisiyla uzaktan 6gretici yeterlilikleri de uzaktan 6gretimi
etkili bir sekilde uygulamak icin gereken bilgi, beceri, yetenek ve tutumlardir (Paquette, 2007).
Bu kavram literatiirdeki bazi ¢aligmalarda uzaktan Ogreticilerin sahip olmasi gereken roller
seklinde de ifade edilmektedir. Bawane ve Spector (2009), calismasinda roller ve yeterlilikler
kavramlarinin iki ortak stil {izerinden farkli sekillerde temsil edildigini belirtmis ve uzaktan
ogretimde neyin gerekli oldugunu daha iyi anlamak ic¢in uzaktan &greticilerin rollerini ve
yeterliliklerini incelemislerdir. Bazi arastirmacilar ise yeterlilikleri uzaktan &gretici rolleri
(actors’ roles) olarak tanimlamislardir (Thach ve Murphy, 1995; Goodyear ve digerleri, 2001;
Williams, 2003; Dennis ve digerleri,, 2004; Aydin, 2005; Varvel, 2007). Diger yandan, bu
yetkinlikleri beceri kiimeleri, kategorileri veya yeterlilik alanlar1 olarak goren aragtirmalarda
mevcuttur (Bawane ve Spector, 2009; Shank, 2004). Thach ve Murphy'nin (1995) yilindaki
caligmasinda roller ve yeterlilikler arasindaki ¢izgiyi acik bir sekilde tanimlarken, 6te yandan
diger arastirmacilar da uzaktan 6gretici rol ve yeterliliklerini siniflandirirken bu iki kavramin
birbiriyle ortiistiigiinii gdsteren calismalar ortaya koymuslardir. Bu ¢er¢evede, Bawane ve Spector
(2009), bu iki kavram arasindaki ortak 6zellikleri ve drtiigmeleri inceleyerek kapsamli bir uzaktan

ogretici rolleri ve yeterlilikleri listesi hazirlamigtir (Martin ve digerleri 2019).

Rolleri tanimlamak

Roller
. Roller araciligiyla yeterlilikleri tanimlamak
Y eterlilik
Ga Beceriler ve roller araciligtyla 6greticilerin gorevlerini tanimlamak
orev

Sekil 1. Uzaktan Ogreticilerin rol, yeterlilik ve gorev hiyerarsisi (Alvarez, Guashch ve Espasa,

2009)
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Arastirmacilarin incelemeleri sonucunda ortaya ¢ikan uzaktan ogretici rolleri; (1)
Kolaylagtiric1 (2) Kurs Tasarimeist (3) Kurs Yoneticisi (4) Konu Uzmani (5) Mentor olarak
belirlenirken uzaktan 6gretici yeterliliklerini ise; (1) Teknik Beceriler, (2) Ogrenmeye isteklilik,
(3) "Insanlarin nasil &grendigi" bilgisi, (4) Igerik Uzmanligi, (5) Kurs Tasarimi, (6) Ogrencinin
ogrenmesini degerlendirme gibi basliklar altinda ortaya koyduklar1 gériilmektedir ( Wang, Wang
ve digerleri 2019). McAllister ve Graham (2016) ¢alismasinda uzaktan 6gretim miifredatindaki
(a) teknik beceriler, (b) 6gretim tasarimi, (¢) uzaktan 6gretim pedagojisi, (d) etik, (e) uzaktan
egitim (OL) ve harmanlanmis egitim (BL) alan bilgisi (f) uzaktan 6gretim (OL) uygulama
deneyiminden olusan hedeflerin (Pulham ve Graham, 2018) yedi kiiresel tema olarak bilinen (a)
pedagoji, (b) yonetim, (c) degerlendirme, (d) teknoloji, (e) 6gretim tasarimi, (f) egilimler ve (g)
iyilestirme boyutlari ile oldukea iligkili oldugunu ortaya ¢ikarmastir.

Literatiirde uzaktan greticilerin iistlenmesi gereken roller ve yeterlilikler hakkinda bir¢ok
arastirma yapilmis (Arah, 2012; Baran ve digerleri 2011; Bawane ve Spector, 2009; Smith, 2005;
Varvel, 2007) olup cogunlukla uzaktan O&greticilerin sahip olmasi gereken yeterlilikleri
“Pedagojik”, “Sosyal”, “Yonetimsel” ve “Teknik” olmak iizere dort boyut altinda inceledikleri
gorlilmiistiir (Berge, 1995; Liu ve digerleri, 2005). Bu caligmada ise Aydin’in (2017)
calismasinda ortaya koydugu yeterlilikler dikkate alinarak “Teknolojik”, “Pedagojik”, “Ders
Yonetimi”, “Degerlendirme” ve “Etik ve Kurumsal” olmak iizere bes baglik altinda incelenmistir.

“Teknolojik”; katilimcilarin kullandig1 sistemde karsilastiklart sorunlari giderebilme ve
teknolojiyi etkili bir sekilde kullanarak dersine entegre edebilme rollerini igermektedir.

“Pedagojik”; 0grencilerle olan etkilesim ve iletisimin gelistirilmesi, grup yOnetimi, is
birlikgi Ogretimi destekleme, Ogrencilerin denetlenmesi, icerigin hazirlanmasi, iletisimi
kolaylastirma gibi rolleri igermektedir.

“Ders Yonetimi”; Ogrenme ortamindaki Ogrencileri yonlendirme ve rehberlik etme,
etkilesimleri yonetme, ¢cevrimici ortamdaki 6grencilere gorev ve sorumluluklar verme ve sinif ve
zaman yonetimindeki rolleri igermektedir.

“Degerlendirme”’; cevrimic¢i Ogrenme ortamindaki Ogrencilerin alternatif ve yenilik¢i
teknolojiler kullanarak degerlendirebilme rol ve sorumluluklarini igcermektedir.

“Etik ve Kurumsal”; smf i¢i 6grenciler arasindaki saygi ve iletisim kurallarina dikkat
ederek ders igerigine gelistirme siireclerinde etik kurallar1 g6z 6niinde bulundurma rollerini
icermektedir. Ayrica bu yeterlilik c¢ercevesinde; uzaktan ogreticiler kurumsal destek

servislerinden haberdar olarak ihtiyaci oldugu destek hizmetlerini alabilir.
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Calisma ile Ilgili Dogrudan fliskili Arastirmalar

Uzaktan Ogretimin yayginlagsmasiyla birlikte bircok arastirmaci uzaktan Ogretici
yeterliliklerinin neler oldugunu arastirmaya baslamis ve bu noktada gesitli ¢calismalar ortaya
koymuslardir. Bu calismalardan; Roberts (2018), Giiney Afrika Universitesi'ndeki greticileri
arastirdig1 ¢alismasinda bu kisilerin teknoloji ve dgretim tasarimi yeterliliklerinin ¢ok dnemli
oldugunu ve bu alanlar1 desteklemek i¢in gesitli egitimlerin yapilmasinin gerekliligini ortaya
koymustur. Amerika Birlesik Devletleri’nde yapilan bir diger ¢aligmada ise; lise diizeyindeki
uzaktan 6gretim faaliyetlerini diizenleyen 6greticilerin kurs tanimlamalarini ve kurs hazirliklarin
sorgulayan bir anket uygulanmistir. Anket sonuglarinda ise; uzaktan Ogreticilerin ¢evrimici
pedagoji, 6gretim tasarimi ve ¢evrimigi alan uzmanligi konularinda daha fazla destege ihtiyaglari
olduklar ortaya ¢ikmistir. Richter ve Ware (2016), ABD'de saglik bilimleri hemsirelik boliimii
egitimcilerinin egitim teknolojisi yeterlilikleri ve ¢evrimigi 6gretimdeki etkililikleri aragtirmistir.
Arastirma sonucunda hemsirelik bolimi egitmenlerinin  egitim teknolojisi kullanim
yeterliliklerinin "oldukca yeterli" ile "¢ok yeterli" arasinda oldugu goriilmiistiir. Ispanya’da
yapilan bir calismada ise; sosyal, degerlendirici ve ydnetici rollerinin uzaktan 6greticilerin
mesleki gelisimlerinde dikkate alinmasi gereken roller olarak belirtmislerdir (Gonzalez-
Sanmamed ve digerleri, 2014). Tookey ve digerleri, (2011) yaptiklar1 ¢aligmada dgretmenlerin
eszamansiz ve eszamanli uzaktan 6gretim konusundaki bakis agilarini arastirarak pedagojinin
hem eszamansiz hem de eszamanli ¢evrimigi 6Zretim i¢in gerekli oldugunu ortaya koymuslardir.
Ozetle, uzaktan ogreticilerin sahip olmasi gereken bu yeterliliklerin betimlenmesi, Covid-19
pandemisi ile oncellikli 6gretim sekli haline gelen uzaktan egitim faaliyetlerinin egitimin tim
kademlerinde gorev yapan ogreticilere yol gosterici olacagi diisliniilmektedir. Ayrica, ¢aligmanin
cikis noktasinda etkili olan pandemi siirecinin uzamast da bu yeterliliklerin Ogreticilere
kazandirilmasinin 6nemini siiregte de ortaya koymaktadir. Dolayisiyla uzaktan Ogretici
yeterlilikleri ve rollerinin betimlenmesi uzaktan 6gretime yeni baglayan ve devam etmekte olan

tiim 6greticiler igin yararl olabilecegi diisiiniilmektedir (Stein ve Wanstreet 2017).
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Yontem

Arastirma Modeli

Bu calismada, Tiirkiye’de pandemi siirecinde egitim faaliyetlerini uzaktan yiiriiten
ogreticilerin (6gretim elemant, 6gretmen) yeterlilikleri betimlenmistir. Bu noktada, ¢alisma
tarama arastirmasi olarak ylriitilmiistiir. Karasar (2004) yilinda tarama arastirmasini,
geemisteki veya halen mevcut bir durumu oldugu bi¢imiyle betimlemeyi amaglayan bir
arastirma yaklasimi olarak ifade etmistir. Bu calismada da pandemi siirecindeki uzaktan
ogreticilerin acil uzaktan egitim siiresince sergilemis olduklart yeterliliklerin neler oldugu
sorusuna cevap aranmaktadir. Dolayisiyla, bu siirecte betimsel tarama aragtirmasi yontemi
tercih edilmistir.
Arastirma Alam ve Katihmcilar

Arastirmanin  evrenini 2019-2020 Covid-19 pandemi siirecinde uzaktan egitim
faaliyetlerini yiirliten 6gretmenler ve 0gretim elemanlar1 olusturmaktadir. Uzaktan dgretici
olarak tanimlanan evrenden uygun drnekleme yontemi ile 350 kisi 6rneklem olarak alinmigtir.
Uygun ornekleme yontemi, olasiliga dayali olmayan 6rnekleme tekniklerinden birisi olup
arastirmacilarin arastirma siirecini kolaylastiracak zaman, maliyet, ulasilmak istenen hedef
kitleye kolay ulasilabilirlik gibi arastirmanin gerceklestirilmesi ile ilgili faktorleri dikkate
alarak ¢aligma grubunun belirlendigi bir 6rnekleme tiiriidiir (Biiytlikoztiirk ve digerleri, 2015;
Patton, 2005). Caligsma grubu belirlenirken 6greticilerin aktif olarak pandemi siirecinde uzaktan
egitim yoluyla egitim vermis olma ve goniillii olma 6l¢iitleri dikkate alinmistir. Aragtirmacilar
tarafindan uygun ornekleme yontemi ile belirlenen 350 uzaktan 6greticiye dagitilan ¢evrimigi
ankete 302 kisi geri doniis saglamigtir. Buna gore anketin geri doniis oran1 %86,28’dir. Geri
doniis saglayan ve arastirma grubunu olusturan 302 uzaktan Ogreticinin meslek gruplari,
cinsiyetleri, mesleki deneyimleri ve branglarina yonelik demografik bilgileri ve frekans

degerleri Tablo 1’de 6zetlenmistir.
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Tablo 1

Uzaktan Ogreticilerin Demografik Bilgileri
Arastirma Grubu Frekans Yiizde

Meslek Ogretmen 183 %60,6
Ogretim Elemam 119 %39.,4

Cinsiyet Erkek 135 %44,7
Kadin 167 %55,3
0-5 78 %25,8

Mesleki Deneyim Yili 5-10 78 %25,8
10-15 58 %19,2
15 ve lizeri 88 %29,1
Bilgisayar Bilimleri 48 %15,9
Sosyal Bilimleri 34 %11,3

Brans Fen Bilimleri 29 %09,6
Egitim Bilimleri 24 %7,9
Mesleki Ders 17 %15.,6
Matematik 49 %16,2
Yabanci Dil 27 %38.9
Hukuk 8 %2,6
Beden Egitimi 6 %2,0
Tiirkce 15 %5.,0
Gizel Sanatlar 7 %2,3
Diger 38 %12,7

Veri Toplama Araci

Calisma kapsaminda uzaktan Ogretici yeterliliklerinin tanimlandigr caligmalardan
(Aydin, 2017) giincel kaynak temel alinarak olusturulan uzaktan 6gretici yeterlilik boyutlari;
teknolojik boyut, ders yonetimi, degerlendirme, pedagojik boyut, etik ve kurumsal boyut olarak
aragtirmacilar tarafindan belirlenmistir. Ayrica, Tiirkiye’de uzaktan egitim ve uzaktan dgretici
anahtar kavramlari ile yapilan alan yazin taramasi sonucunda, Aydin (2017) tarafindan yapilan
aragtirma Tiirkiye’de uzaktan 6gretici yeterliliklerine yonelik yapilan giincel bir kaynak olarak,
arastirmacilara veri toplama aracini gelistirme siirecinde rehber olmustur. Veri toplama araci
gelistirilirken ulusal ve uluslararasi alan yazin dikkate alinarak olasi tiim uzaktan &gretici
yeterlilikleri goz oniinde bulundurulmustur. Veri toplama araci, demografik bilgiler (meslek
gruplari, cinsiyetleri, mesleki deneyimleri, branslari) ve uzaktan ogretici yeterliliklerini
belirlemeye yonelik gelistirilen maddelerin yer aldig1 iki boéliimden olugmaktadir.

Istatistiksel ¢dziimlemeler yapilirken yararlanilacak olan aralik genisligini belirlemek
icin seri genigligi anketin diizey sayisina boliinmiis ve aralik genisligi bulunmustur. Bes

dereceli degerlendirme araglari i¢in aralik genisligi 4/5= 0.8 olup birim araliklarinin alt ve tist
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sinirlart asagidaki gibi ¢ikmaktadir. Bes dereceli degerlendirme araci; 1,00-1,80 =1; 1,81-
2,60=2; 2,61-3,40 = 3; 3,41-4,20 = 4; 4,21- 5,00 = 5 seklinde belirlenmis olup, kabul
edilebilirlik ortalamasi 3,41 olarak alinmis (Kiiglik, 2002) ve yorumlamalar buna gore
yapilmustir.

Veri toplama aracinin giivenirligin  hesaplamasinda Cronbach Alfa analizi
kullanilmistir. Cronbach Alfa ayni1 amaca yonelik olarak olusturulan bir grup degiskenin i¢
tutarliligini 6l¢meye yonelik olarak kullanilan bir istatistiktir (Pallant, 2005). Giivenirlik analizi

ile ilgili sonuglar Tablo 2' de goriilmektedir.

Tablo 2

Uzaktan Ogretici Yeterlilik Basliklar: ve Giivenirlik Katsayilar

Yeterlilik Bashklar: Alfa Katsayisi
Teknolojik 0,91
Ders Yonetimi 0,88
Degerlendirme 0,80
Pedagojik 0,85
Etik ve Kuramsal 0,87

Ankette kullanilan bagliklarin i¢ tutarlik diizeylerine (giivenirligine) bakildiginda,
bunlarm 0.80 ile 0.91 arasinda degistigi goriilmektedir. Bir degerlendirme aracinin giivenilir
olabilmesi i¢in i¢ tutarlik degerinin 0.70'ten diigiik olmamasi gerekir (Nunnaly ve Bernstein,
1994; Pallant, 2005; Fraenkel ve digerleri, 2012, akt. Cetin ve digerleri, 2013, s. 709). Bu
anketteki hicbir baghigin i¢ tutarlik katsayisi 0.70'in altinda olmadigindan bu ankette kullanilan
maddeler giivenilirdir denebilir. Ayn1 zamanda ilgili olduklar1 konulardaki farkli basliklart
dengeli olarak temsil ettikleri sdylenebilir. Veri toplama araci olan anket, 5li Likert tipinde
olup 39 maddeden olugmaktadir. Demografik bilgi formu harig, anketin diger bolimlerinde 5°li
Likert kullanilmistir. Ogreticilerden “Kesinlikle Katilryorum” (5 puan), ile “Kesinlikle
Katilmiyorum” (1 puan) arasinda hazirlanmis maddelerin her birisi i¢in bes goriisten kendileri
icin en uygun olanini se¢meleri istenmistir. Gelistirilen taslak anket formunun kapsam
gecerliligini arastirmak i¢in uzaktan egitim alaninda uzman 6gretim tiyelerine danisilmis olup

gerekli diizeltmeler yapilmustir.

Veri Toplama Siireci
Tiirkiye’'nin gesitli bolgelerinde uzaktan egitim araciligiyla ders veren 350 kisiye farklh

iletisim teknolojileri (whatsapp, gmail vb.) kullanilarak ulasilmigtir. Goénderilen ankete, tiim
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Ogretmenler ve Ogretim elemanlar1 goniillii olarak katilmis ve anketi yaklasik olarak 15
dakikada cevaplamiglardir. Bu c¢alismada veriler 20 Mayis 2020 tarihinde toplanmaya

baglanmistir. Verilerin toplanmasi yaklasik 2 hafta stirmiistiir.

Veri Analizi

Alman veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Tiim katilimcilarin
her bir maddeye verdigi cevaplarin ortalamasi ve standart sapmasi hesaplanarak elde edilen
veriler “SPSS 20” yazilimi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde betimsel

istatistiklerden yiizde ve frekans degerleri lizerinden bulgular sunulmustur.

Etik Konular

Arastirmada kullanilan anket tamamen goniilliik esasina dayanarak uygulanmustir.
Anketi yanitlamadan Once, Ogreticilere anketin kapsami ve amaci agik¢a ifade edilmistir.
Ayrica katilmak isteyen tiim uzaktan ogreticilere verdikleri bilgilerin arastirma amaci disinda

herhangi bir amacla kullanilmayacagi bilgisi anketin ilk kisminda verilmistir

Bulgular ve Yorumlar
Uzaktan Ogretici yeterliklerini betimlemeyi amaglayan bu ¢aligmada, arastirma
grubunun uzaktan 6gretim siirecinde kullanmis olduklari teknolojik araglar ve yiizdelik

degerleri asagidaki Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3
Uzaktan Ogreticilerin Kullandiklar1 Teknolojik Araglar

Teknolojik Araglar Frekans | Yiizde
Uzaktan Masaiistii Bilgisayar 80 %26,5
Ogreticilerin Diziistii bilgisayar 242 %80,1
Kullandiklar Tablet 59 %19,5
Teknolojik Akilli Telefon 226 %74,8
Araglar Diger (Akilli Tahta, Tripot, Kullaklik, | 7 %2,2

mikrofon vb.)

Tablo 3’te uzaktan ogreticilerin biiyiik ¢ogunlugunun uzaktan egitim faaliyetleri
stiresince diziistii bilgisayar (laptop) kullandiklart (%80.1) goriilmekte olup ardindan akilli
telefon (mobil) kullandiklar1 (%74.8) goriilmektedir. Diger yandan, tablet kullanim oraninin
(%19.5) diger teknolojik araglara kiyasla daha diisiik oldugu sdylenebilir. Ayrica Tablo 4’te
uzaktan Ogretim siirecinde yasanilan sikintilar sunulmustur. Katilimcilar ankette belirtilen

seceneklerden birden fazla segenek isaretleme hakkina sahiptir.

104



AUAd 2021, Cilt 7, Sayz 3, 94-126 Aydin,Atabay ve Aydin

Tablo 4

Uzaktan Egitim Stirecinde Yasanan Sikintilar

Yasanan Sikintilar Frekans | Yiizde
Uzaktan Egitim Siirecinde | Herhangi bir sikint1 yagamadim 137 %45.,4
Yasanan Sikintilar Yazilim eksikligi 39 %12,9
Internet erisim problemi 101 %33.,4
Donanim eksikligi 63 %20,9
Diger (6grenci katilimi az, materyal | 29 %38,7
sikintisi, tecriibesizlik vb.)

Tablo 4’te uzaktan egitim siiresince, uzaktan Ogreticilerin yasadiklar1 sikintilar
incelendiginde, internet erisim problemi (%33,4) ve donanim eksikliginden kaynaklanan
problemin (%20,9) digerlerine oranla en sik karsilagilan sorunlar olarak ortaya c¢iktigi
goriilmektedir. Ayrict neredeyse katilimcilarin yarsina yakini (%45,4) bir sikint1 yagamadigini

da belirtmisgtir.
Uzaktan Ogreticilerin Teknolojik Ac¢idan Yeterlilik Durumlari

Uzaktan 6gretici yeterliliklerinden; Teknolojik basligi ¢ercevesinde ele alinan maddeler
genelde uzaktan Ogreticilerin, uzaktan egitim siirecinde kullanmis olduklar1 dijital araglar ve
Ogrenme Yonetim Sistemleri iizerinden sorulan sorulara yer verilmistir. Bu sorular
cercevesinde, verilen cevaplara dayali madde yiizdelik dagilimlari, aritmetik ortalamalar1 ve

ilgili soruya cevap veren katilimci sayilar1 Tablo 5° te gdsterilmektedir.

Tablo 5

Teknolojik Basliga Ait Maddeler ve Frekans Degerleri

Madde | Kesinlikle Katilmiyorum | Kararsizim | Katihyorum | Kesinlikle

Katilmiyorum Katihyorum

n % n % n % n % n % A.O. | s.s
M1 2 0,7 17 5,6 47 15,6 112 37,1 | 124 41,1 4,1 0,91
M2 4 1,3 9 3 43 | 14,2 108 | 358 | 138 45,7 4,2 0,89
M3 3 1 7 2,3 32 | 10,6 67 22,2 1193 63,9 4,5 0,85
M4 12 4 28 9,3 66 | 219 95 31,5 | 101 33,4 3.8 1,12
M5 10 3,3 21 7 63 209 90 29,8 | 118 39,1 3,9 1,08
Mo6 8 2,6 18 6 71 | 23,5 96 31,8 | 109 36,1 3,9 1,03
M7 1 0,3 6 2 34 | 11,3 93 30,8 | 168 55,6 4,4 0,79
M8 1 0,3 6 2 29 19,6 103 | 34,1 | 163 54 4,4 0,77
M9 2 0,7 16 5,3 69 |228 104 344 | 111 36,8 4,0 0,93
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Tablo 5’teki dagilim incelendiginde; en yliksek aritmetik ortalama puanina sahip
maddenin 3. madde oldugu goriilmektedir. Bu madde “Basit web islemlerini (link paylagma,
video embed vb.) yapabilirim” seklinde olup bu maddeye uzaktan Ogreticilerin katilma
diizeylerinin dagilimi, (4,21- 5,00) “katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum” araliginda
oldugunu gostermektedir. En diisiikk X puana sahip olan madde ise 4. maddedir. Uzaktan
ogreticilerin, bu maddeye ‘‘Siirecte kullanilan Ogretim Yoénetim Sisteminin (Moodle, Eba,
Blackboard vb.) 6zelliklerini ve bilesenlerini bilirim.’” sorusuna katilma diizeylerinin dagilima,
(3,41-4,20) “’kararsizim” ve “ katiltyorum” araliginda oldugunu gdstermektedir.

Diger maddeler incelendiginde, 8. madde standart sapmasi en diisiik olan madde olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Dolayisiyla uzaktan 6greticiler “Dersin konusuna uygun materyal (sunum,
video, animasyon, infografik vb.) secebilirim” ifadesine “kesinlikle katiliyorum” derecesinde

ortak bir goriis bildirmislerdir.

Covid-19 pandemi siirecinde uzaktan ogreticilerin yiiriittiikleri egitim sonrasinda,
teknolojik bashigi agisindan yeterlilikleri incelendiginde, bu basliga ait tiim maddelerin
aritmetik ortalamasinin 4,1 oldugu goriilmektedir. Bu cergevede, uzaktan o6greticiler, yeni
teknolojik araglar1 kulanim durumlarinin (link paylasma, video embed, ses, dosya aktarimi,
masaiistii paylagimi, kamera paylagimi), Ogretim ydnetim sistemlerini (Moodle, Eba,
Blackboard vb.) ve canli ders araglarini (Adobe Connect, Zoom, Micosoft Teams vb.) kullanma
becerilerinin temel diizeyde yeterli olduklarin1 gostermektedir. Diger yandan, bulgular meslek
gruplarina gore incelendiginde madde 9 ve madde 2’ deki aritmetik ortalama puanlarinin ve

standart sapma degerlerinin farkli oldugu goriilmektedir (Tablo 6).

Tablo 6

Meslek Gruplarina Gére Farkli Frekans Degerine Sahip Maddeler

Madde M2: Canli ders araglarini (Adobe Connect, Zoom, Micosoft
Teams vb.) etkin kullanabilirim.

Meslek Grubu Aritmetik Ortalama Standart Sapma

Ogretmen 4,076503 0,93776

Ogretim Elemam 4,428571 0,762255

“M2: Canli ders araclarint (Adobe Connect, Zoom, Micosoft Teams vb.) etkin
kullanabilirim.” ifadesine Ogretmenlerin verdikleri cevaplar ile 6gretim elemanlarinin

verdikleri cevaplar arasindaki ortalama puanin “0,35” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ayrica
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standart sapma degerlerinde de bu farklilik “0,17”dir. Ogretim elemanlarinin 6gretmenlere

oranla canli ders ara¢larini kullanma konusunda aritmetik ortalamalisinin daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Tablo 7

Meslek Gruplarina Gére Farkli Frekans Degerine Sahip Maddeler

Madde M9: Ders igerigine uygun 6zgiin materyaller
geligtirebilirim.

Meslek Grubu Aritmetik Ortalama Standart Sapma

Ogretmen 3,857923 0,959013

Ogretim Elemam 4,252101 0,832315

Tablo 7°de Ogretmenlerin  “M9: Ders igerigine uygun &zgiin materyaller
gelistirebilirim.” ifadesine Ogretmenlerin verdikleri cevaplar ile Ogretim elemanlarinin
verdikleri cevaplar arasindaki ortalama puan farkinin “0,40” diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Bu noktada, Ogretim elemanlarinin Ogretmenlere oranla Ozgiin materyal gelistirme
konusundaki becerilerinin aritmetik ortalamalar1 baz alinarak daha yiiksek diizeyde oldugu
diistintilebilir.

Uzaktan Ogreticilerin Ders Yonetimi A¢isindan Yeterlilik Durumlari

Ders yonetimi baslig1 ¢ergevesinde yer alan maddeler, dersin Oncesi, ders sirasi ve ders
sonrasinda uzaktan dgreticilerin dikkate almas1 gereken veya sahip olmasi gereken 6zelliklerini

iceren ifadelerden olusmaktadir.

Tablo 8
Ders Yonetimi Bashigina Ait Maddeler ve Frekans Degerleri
Madde | Kesinlikle Katilmiyorum | Kararsizi Katiliyorum | Kesinlikle

Katilmiyorum m Katilhyorum

n % n % n % n % n % A. S.S

0.

M10 7 23 22 1173 71 | 23,5 | 101 |334 | 101 |334 |39 |1,03
Mi1 2 0,7 8 2,6 38 126 | 135 | 44,7 | 119 394 |42 | 0,80
Mi12 7 2,3 17 | 5,6 61 |202 | 111 | 36,8 | 106 | 351 |4,0 | 0,99
M13 3 1 11 | 3,6 47 15,6 | 104 | 344 | 137 (454 |42 | 0,90
Mi14 3 1 2 0,7 28 193 94 31,1 | 175 | 579 |44 | 0,77
M15 3 1 5 1,7 37 123 | 104 | 344 | 153 |50,7 |43 | 0,83
M16 4 1,3 7 2,3 43 142 | 106 | 351 | 142 |47 42 10,88
M17 5 1,7 5 1,7 33 109 | 116 | 384 | 143 474 [ 43 |085
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Tablo 8’deki dagilim incelendiginde; en yiiksek aritmetik ortalama puana sahip olan
maddenin 14. madde oldugu goriilmektedir. Bu madde ¢ercevesinde, uzaktan 6greticilerin
“Ders igerisinde liderlik 6zelligi gosterir ve ders i¢i 6grenci ¢atigmalarini 6nlerim.” ifadesine
katilma diizeylerinin dagilimi, (4,21- 5,00) “katiliyorum” ve “kesinlikle katiltyorum”
araligindadir. En diisiik aritmetik ortalama puana sahip olan madde ise, 10. Maddedir. Uzaktan
Ogreticilerin, ‘‘Ders dncesi, ders esnasi ve ders sonrasi 0grencilerden beklenen sorumluluklari,
odevleri ve degerlendirme olgiitlerini iceren izlence paylasirim.’”” ifadesine katilma
diizeylerinin dagiliminin, (3,41-4,20) “kararsizim” ve “ katiltyorum” araliginda oldugu ortaya
cikmustir.

Bu baslik ¢ergcevesinde diger maddeler incelendiginde, 14. madde standart sapmasi en
diisiik olan maddedir. Dolayisiyla uzaktan ogreticilerin “Ders igerisinde liderlik 6zelligi
gosterir ve ders i¢i Ogrenci c¢atismalarini Onlerim” ifadesine “kesinlikle katiliyorum”
derecesinde ortak bir goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Covid-19 pandemi siirecinde uzaktan Ogreticilerin yiiriittiikleri egitim sonunda ders
yonetimi bashig1 ¢ercevesindeki yeterlilikleri incelendiginde, bu bashiga ait tiim maddelerin
aritmetik ortalama puanlarinin 4,2 oldugu Tablo 8’de goriilmektedir. Dolayisiyla, uzaktan
Ogreticiler uzaktan egitim siiresince yliriitmiis olduklar1 derslerinin hedef ve kazanimlari
dogrultusunda, Ogrenci Ozelliklerine gore (yas, hazir bulunusluk vb.) uygun Ogretim
faaliyetleri gergeklestirme ve tiim ders siirecini planlayarak 6grencilerin aktif katilimi saglama
konusunda yeterli olduklarin1 diigiinmektedirler. Ancak bulgular meslek gruplarina gore
incelendiginde Madde 10 ve Madde 12’deki aritmetik ortalama puanlarinin ve standart sapma

degerlerinin farkli oldugu goriilmektedir (Tablo 9).

Tablo 9

Meslek Gruplarina Gére Farkli Frekans Degerine Sahip Maddeler

Madde M10: Ders oncesi, ders esnasi ve ders sonrasi 6grencilerden beklenen
sorumluluklari, 6devleri ve degerlendirme OSlgiitlerini iceren izlence
paylasirim.

Meslek Grubu Aritmetik Ortalama Standart Sapma

Ogretmen 3,743169 1,042614

Ogretim Elemam 4,100840336 0,964887401

Tablo 9°da bu maddeye “M10: “Ders Oncesi, ders esnasi ve ders sonrasi 6grencilerden
beklenen sorumluluklari, 6devleri ve degerlendirme Olgiitlerini igeren izlence paylasirim.”

ogretmenlerin verdikleri cevap ile Ogretim elemanlarinin verdikleri cevaplar arasindaki
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aritmetik ortalama puanin “0,34” diizeyinde oldugu gériilmektedir. Ogretim elemanlarinin
ogretmenlere oranla dersin 6grenme siirecinden 6grenciyi haberdar etme konusundaki

becerilerinin aritmetik ortalamalarina dayanarak daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 10

Meslek Gruplarina Gére Farkli Frekans Degerine Sahip Maddeler

Madde M12: Sohbet, tartisma, quiz benzeri araclar1 kullanarak ogrencilerin aktif
katilimini saglarim.

Meslek Grubu | Aritmetik Ortalama Standart Sapma

Ogretmen 3,836066 1,053441

Ogretim 4,168067 0,853262

Elemam

Tablo 10 incelendiginde, 6gretmenlerin 12. Maddeye “M12: Sohbet, tartigma, quiz
benzeri araglar1 kullanarak 6grencilerin aktif katilimini saglarim.” ifadesine verdikleri cevaplar
ile 0gretim elemanlarinin verdikleri cevaplar arasindaki ortalama puan farkinmin “0,33”
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Standart sapma degerlerindeki farkin ise “0,20” oldugu

goriilmektedir.

Uzaktan Ogreticilerin Degerlendirme A¢isindan Yeterlilik Durumlari
Degerlendirme bashigi cergevesindeki maddeler uzaktan 6greticilerin ¢evrimigi dlgme
degerlendirme siireclerindeki yetkinlik durumlarina dair ifadeler igermektedir. Bu noktada,

degerlendirme basligina ait madde frekans degerleri asagidaki tabloda sunulmaktadir.

Tablo 11

Degerlendirme Bashgina Ait Maddeler ve Frekans Degerleri

Madde [Kesinlikle Katilmiyorum [Kararsizim [Katihyorum [Kesinlikle

Katilmiyorum Katilhyyorum

n % n % n % n % n % A.O. s.s
M18 1 0,3 3 1 32 10,6 |117 38,7 (149 49,3 44 0,74
M19 6 2 17 5,6 67 22,7 |108 35,8 |104 344 4,0 0,98
M20 15 5 44 14,6 84 27,8 |78 25,8 81 26,8 B3.5 1,17
M21 32 10,6 47 15,6 106 [35,1 |59 19,5 58 19,2 (32 1,22
M22 4 1,3 17 5,6 45 149 |121 40,1 115 38,1 4,1 0,93
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Tablo 11°deki dagilim incelendiginde; en yiiksek aritmetik ortalama puani 18. Maddeye
aittir. Uzaktan Ogreticilerin “Dersin hedeflerine uygun degerlendirme kriterlerini belirlerim.”
ifadesine katilma diizeylerinin dagilimi, (4,21- 5,00) “katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum”
araligindadir. Diger yandan, en diisiik aritmetik ortalama puanina sahip olan madde ise 21.
maddedir. Bu madde ¢ercevesinde, uzaktan 6greticilerin, ‘‘Alternatif 6lgme tekniklerini (akran
degerlendirmesi, e-portfolyo vb.) uygularim.”” ifadesine katilma diizeylerinin dagilimi (2,61
-3,40) katilmiyorum” ve “ kararsizim” araligindadir.

Covid-19 pandemi siirecinde uzaktan Ogreticilerin yiiriittiikleri egitim sonunda
degerlendirme baghigindaki yetkinlikleri incelendiginde, bu basliga ait maddelerin aritmetik
ortalama puanlarmin 3,8 oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, uzaktan ogreticilerin, dersin
kazanimlarin1 saglama konusunda uygun degerlendirme araglarimi (anket, g¢evrimi¢i quiz,
kahoot vb.) ve uygun alternatif 6l¢me tekniklerini (akran degerlendirmesi, e-portfolyo vb.)
kullanma noktasinda ¢ok yeterli olmadiklarin1 diisindiirmektedir. Ayrica, bulgular meslek
gruplarma gore incelendiginde Madde 20’deki aritmetik ortalama puanlarinin ve standart

sapma degerlerinin farkli oldugu goriilmektedir.

Tablo 12

Meslek Gruplarina Gére Farkli Frekans Degerine Sahip Maddeler

Madde IM20: Degerlendirmeye dijital araglar1 (anket, ¢evrimigi quiz,
kahoot vb.) dahil ederim

Meslek Grubu IAritmetik Ortalama Standart Sapma

Ogretmen 3,377049 1,175765

Ogretim Elemam 3,815126 1,114959

Tabloda sunulan maddeye “M20: “Degerlendirmeye dijital araclar1 (anket, ¢cevrimigi
quiz, kahoot vb.) dahil ederim.” 6gretmenlerin verdikleri cevaplar ile 6gretim elemanlarinin
verdikleri cevaplar arasindaki ortalama puanin “0,44” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu, 0gretim elemanlarinin &gretmenlere oranla dersin 0grenme silirecinden Ogrenciyi
haberdar etme konusunda aritmetik ortalamalari temele alinarak daha yiiksek diizeyde

oldugunu gostermektedir.
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Uzaktan Ogreticilerin Pedagojik A¢idan Yeterlilik Durumlari

Pedagojik basliginda yer alan maddeler daha ¢ok uzaktan dgreticinin ders siiresince
kullanmis olduklart 6gretim, yontem ve tekniklerini igeren ve 6grencilerin aktif katilimlarim

saglamak i¢in ise kosulan siirecleri igermektedir.

Tablo 13
Pedagojik Basliga Ait Maddeler ve Frekans Degerleri
Madde [Kesinlikle Katilmiyorum |Kararsizim [Katihyorum [Kesinlikle

Katilmiyorum Katiliyorum

n %o n %o n %o n %o n %o A.O. s.s
M23 2 0,7 2 0,7 17 5,6 73 24,2 208 68,9 14,6 0,69
M24 2 0,7 16 5,3 52 17,2 104 (344 128 42,4 41 0,92
M25 6 2 16 5,3 61 20,2 112 37,1 107 354 14,0 0,97
M26 2 0,7 1 0,3 24 7,9 99 32,8 176 58,3 WU,5 0,71
M27 48 15,9 36 11,9 96 31,8 64 21,2 58 192 3,2 1,31
M28 S 1,7 14 4,6 77 22,5 119 394 87 28,8 3,9 0,93
M29 7 2,3 24 7,9 67 22,2 103 34,1 101 334 13,9 1,03
M30 13 4,3 18 6 75 24,8 107 (344 89 29,5 [3,8 1,06
M31 33 10,9 55 18,2 104 (344 60 19.9 50 16,6 3,1 1,21

Tablo 13’teki dagilim incelendiginde; en yiiksek aritmetik ortalama puana sahip olan
madde 23. maddedir. Bu madde kapsaminda, uzaktan dgreticilerin “Ogrencilere ulasabilmek
icin miimkiin olan tiim iletisim kanallarin1 (mail, whatsapp, mesaj vb.) kullanirim” ifadesine
katilma diizeylerinin dagilimi, (4,21- 5,00) “katiliyorum” ve “kesinlikle katiltyorum”
araliginda oldugunu ortaya koymaktadir. En diisiik aritmetik ortalama puana sahip olan madde
ise, 31. Maddedir. Uzaktan dgreticilerin, ‘‘Ogrenciler arasi etkilesimi artirici etkinlikler (grup
webinar, blog, wiki vb.) diizenlerim.”’ ifadesine katilma diizeylerinin dagilimi, (2,61-3,40)”

katilmiyorum” ve “kararsizim” araligindadir.

Covid-19 pandemi siirecinde uzaktan Ogreticilerin yiiriittiikleri egitim sonunda
pedagojik bagligina dair yetkinlikleri incelendiginde, bu basliga ait maddelerin aritmetik
ortalama puanin 3,9 oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla uzaktan ogreticiler, uzaktan iletisim
kanalarini kullanarak ders siiresince uygun yontem ve teknikleri kullanarak 6grenciyi siirecte

aktif tutmak ve is birlik¢i ortam saglama konusunda rehber olmak ayrica alanlarindaki giincel
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geligsmeleri takip ederek mesleki gelisimlerine katki saglama noktasindaki becerilerinin orta
diizeyde oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
Ancak bulgular meslek gruplarima gore incelendiginde Madde 28’deki aritmetik

ortalama puanlarinin ve standart sapma degerlerinin farkli oldugu goriilmektedir.

Tablo 14

Meslek Gruplarina Gére Farkli Frekans Degerine Sahip Maddeler

Madde M28: Etkili 6gretim i¢in uygun ¢evrimig¢i ortam
bilesenlerini (68renci, 6gretmen, teknolojik ortamlar,
icerik etkilesimleri vb.) bir arada ise kosabilirim.

Meslek Grubu Aritmetik Ortalama Standart Sapma
Ogretmen 3,754098 0,980505
Ogretim Elemam 4,10084 0,803302

Tablo 14’te belirtilen maddeye “M28: “Etkili 6gretim i¢in uygun ¢evrimig¢i ortam
bilesenlerini (6grenci, 6gretmen, teknolojik ortamlar, igerik etkilesimleri vb.) bir arada ise
kosabilirim.” ifadesine 6gretmenlerin verdikleri cevaplar ile 6gretim elemanlarinin verdikleri
cevaplar arasindaki aritmetik ortalama puan farkinin “0,51” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Ayrica, standart sapma degerlerinde de bu farkliligin “0,18” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Uzaktan Ogreticilerin Etik ve Kurumsal Acidan Yeterlilik Durumlar

Etik ve kuramsal bagliga ait maddeler incelendiginde bu bagligindaki maddelerin daha
cok fikri ve miilkiyet haklari, telif haklari, etik kurallar ve kurum misyonuna ait igeriklere dair

ifadeleri kapsamaktadir.

Tablo 15
Etik ve Kurumsal Bashgina Ait Maddeler ve Frekans Degerleri
Madde | Kesinlikle Katilmiyorum | Kararsizim | Katihiyorum | Kesinlikle

Katilmiyorum Katihyorum

n % n % n % n % n % A.O. | s.s
M32 |5 1,7 3 1 29 19,6 110 [ 364 | 155 [513 [43 [082
M33 |2 0,7 13 43 45 1149 104 | 344 138 [457 |42 1089
M34 |0 0 4 13 28 |93 95 [31,5 [175 [579 [45 |072
M35 |2 0,7 7 23 24 179 68 | 2255 [201 66,6 |45 1079
M36 |2 0,7 0 0 11 |36 55 182 [234 [775 |47 10,60
M37 |2 0,7 1 03 18 |6 65 | 21,5 [216 | 715 [46 067
M38 |2 0,7 2 0,7 16 |53 74 245 [208 [ 689 [46 068
M39 |2 0,7 6 2 25 |83 101 [334 168 [556 |44 ]0,78
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Tablo 15°’teki dagilim incelendiginde; en yiiksek aritmetik ortalama puana sahip olan
madde 36. Maddedir. Bu madde de uzaktan &greticilerin “Ogrencilere ulasabilmek igin
miimkiin olan tiim iletisim kanallarin1 (mail, mesaj vb.) kullanirken sayg1 kurallarina dikkat
ederim” ifadesine katilma diizeylerinin dagilimi, (4,21- 5,00) “katiliyorum” ve “kesinlikle
katiliyorum” araligindadir. Diger yandan, en diisiik aritmetik ortalama puana sahip olan madde
ise 33. Maddedir. Uzaktan ogreticilerin ‘‘Derse katilan Ogrencilere ders i¢i kurallar
hatirlatinnm.”” ifadesine katilma diizeylerinin dagilimi (3,41-4,20) ise, “kararsizim” ve
“katiltyorum” araliginda oldugunu gostermektedir.

Covid-19 pandemi siiresince uzaktan dgreticilerin yiiriittiikleri egitim sonrasinda etik
ve kurumsal bagliga dair yetkinlikleri incelendiginde, bu basliktaki maddelerin aritmetik
ortalama puanlarinin 4,5 oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, uzaktan 6greticiler yiirtittiikleri
ders siirecinde gerek 6grencilerle olan iletisimleri gerekse derslerinde igerik kullanimlarinda
etik kurallara uyma ve bulunduklari kurumlara karst sorumluluklarin1 bilme konusundaki
yetkinliklerinin aritmetik ortalamaya dayanarak {ist diizeyde olduklar1 sdylenebilir.

Ozetle, uzaktan &gretici yeterliliklerinin etik ve kuramsal baslikta aritmetik ortalama
puanlarinin en yiiksek (4,5) oldugu ve madde dagilimlarinin (4,21 - 5,00) “katiliyorum” ve
“kesinlikle katiliyorum” araliinda oldugu goriilmekte olup degerlendirme baslig1 aritmetik
ortalama puaninin ise en diisiik (3,8) oldugu goriilmektedir. Degerlendirme bagligina ait madde
dagilimlar ise (2,61 -3,40)” katilmiyorum” ve “kararsizim” araligindadir.

Sonug olarak; uzaktan greticilerin yeni teknolojik araclart kullanma, derslerinde hedef
ve kazanimlara uygun 6gretim faaliyetleri ger¢eklestirme, tlim ders siirecini planlama, uzaktan
iletisim  kanallarim1  kullanarak ders anlatimlarinda uygun yontem ve teknikleri
belirleyebilmeleri, bunun yaninda uzaktan 6greticilerin kendi alanlarindaki giincel gelisimleri
takip ederek mesleki gelisimlerine katkida bulunma noktasinda ortalama diizeyde yeterli
olduklar1 goriilmektedir. Ayrica uzaktan Ogreticiler, yiiriittiikleri ders silirecinde gerek
ogrencilerle olan iletisimleri gerekse derslerinde igerik kullanimlarinda etik kurallara uyma ve
bulunduklar1 kurumlara karsi sorumluluklarmi bilme konusundaki yetkinliklerinin de {ist
diizeyde oldugu goriilmektedir. Ancak dersin kazanimlarmi saglama konusunda uygun
degerlendirme araglarin1 (anket, c¢evrimi¢i quiz, kahoot vb.) ve uygun alternatif Slgme
tekniklerini (akran degerlendirmesi, e-portfolyo vb.) kullanmada kendilerini yeterli

hissetmedikleri 6nemli bir bulgu olarak ortaya ¢ikmustir.
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Tartisma ve Sonuclar

Uzaktan egitimin verimliligi ve 6gretim elemanlarinin basarili bir uzaktan egitim
yiiriitmeleri agisindan 6greticilerin bu ortama uyum saglamalari yenilige ve 6grenmeye agik
olmalar1 olduk¢a 6nemlidir (ISTE, 2000). Bu noktada, Tiirkiye’de uzaktan egitim yoluyla
derslerini ylirliten uzaktan G6greticilerin rolleri, becerileri ve yeterlilikleri konusunun heniiz
yeterince incelenmedigi sdylenebilir (Baturay ve Tiirel, 2012; Chang ve Satako, 2020).

Ozellikle ¢evrimici ders deneyimi yeterli olmayan dgreticilerin, teknoloji kullaniminin
on plana ciktig1 ve geleneksel egitime gore pedagojik olarak farkli metodlarin uygulandigi
uzaktan egitim siiresince zorluklar yasadiklar1 goriilmektedir. Uzaktan &greticilerin, acil
uzaktan egitim (Emergency remote education) siirecinde de bu zorluklarla basa ¢ikabilme
yetkinliklerine heniliz ulasamadiklar1 goézlemlenmistir. Calismanin bulgular bdliimiinde
incelenen uzaktan ogretici yeterliliklerine ait basliklar, literatiir ¢ercevesinde bu bdliimde
ortaya konacaktir.

Teknolojik; uzaktan egitim siirecindeki zorluklarin basinda ¢evrimigi egitime uygun
icerik hazirlamak ve ¢evrimigi bir dersi yiirlitmek gelmektedir (Kesim ve Altinpulluk, 2014).
Bu baglamda teknoloji baglhiginda yer alan maddeler incelendiginde, 6gretmenlerin 6gretim
elemanlarina oranla dersi i¢in Ozglin materyal iiretme noktasinda sikinti yasadiklar
gorlilmektedir. Bunun yaninda, Canli ders araglarini (Adobe Connect, Zoom, Micosoft Teams
vb.) etkin bir sekilde kullanim1 noktasinda da 6gretmenlerin sikint1 yasadiklar1 goriilmektedir.
Uzaktan egitim ortamlarinda kullanilan Ogretim Yonetim Sistemleri ¢evrimici egitim icin
gereken tiim bilesenleri biinyesinde barindiran, iletisim kurma, ders kaynaklarinin paylasima,
egitim etkinlikleri gibi uygulamalar1 ¢evrimigi olarak gerceklestirmeye imkan saglayan web
tabanli ortamlar olarak nitelendirilebilir (Karaman ve digerleri, 2009). Bu ortamlardaki
derslerin goriinti, ses, igerik paylasimi yapilarak ve anlik mesajlagma sistemleri kullanilarak
etkilesimli bir sekilde yiiriitiilmesi igin ¢esitli programlar da kullanilmaktadir (Babur ve
digerleri, 2016). Egitimde kullanilan yazilim bilesenlerinin etkili bicimde uygulanabilmesi
teknolojik alt yapir ile yakindan iligkilidir. Cevrimigi derslerde kullanilabilecek lisanslt
yazilimlar, internet alt yapisi, server ihtiyact gibi bilesenler yiiksek maliyet gerektiren
bilesenlerdir. Yiiksek maliyet, teknik eleman ihtiyaci gibi etmenler bu tiir uygulamalarin
cogunlukla kurumlar tarafindan yiiriitiilmesinin baslica sebeplerindendir (Cinar ve digerleri,
2011). Bu noktada, Teknolojik bashigi cercevesinde, kullanilan dijital araglar, sanal sinif
uygulamalar1 ve OYS’ler, kurumlarin dgreticilere ve dgrencilere sagladigi teknolojik alt yap:

destegi olarak diisiiniiliirse, bu siirecin koordinasyonun ve uzaktan &greticilerin bu araclar
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kullanimi  konusundaki yeterliliklerinin  ortalama puanlarinin  yiiksek olmasi ile
iliskilendirilebilir. Benzer sekilde, arastirma problemleri baglaminda katilimcilarin bu acil
uzaktan egitim siirecini, diz Ustii bilgisayarlar1 (Laptop) ve ya mobil telefonlar ile yiiriittiikleri
gorlilmektedir. Ayrica, silirecte yasadiklari sikintilar incelendiginde ¢ogunlukla internet erigim
sikintilarinin oldugu goriilmektedir. Bu durumun temel sebebi gerek alt yap1 destek hizmetleri
noktasinda ortaya ¢ikan sorunlar gerekse katilimcilarin veya 6grencilerin istedikleri zaman,
istedikleri yerde internet erisim imkanina sahip olmamalar1 sebep olabilir. Bu noktada, Rapanta
ve digerleri (2020) calismasinda ¢evrimigi bir kursu 6ziinde, 6grencinin belirli 6grenme
ciktilarina ulagsmasini saglayan 6grenme etkinliklerinin organizasyonu olarak ifade etmislerdir.
Bu 6grenme ortaminin herkes tarafindan erisilebilir, 6grencilerin yetenek ve beklentilerine
uygun zorluk seviyesinde ve 6grencinin katilimini artiran 6zgiin baglamlar ¢er¢cevesinde uygun
icerikler iiretilerek sekillendirmelidirler. Bu noktada, Teknolojik baslig1 ¢ercevesinde
incelenen, yeni teknolojilerin aragtirilarak uygun teknolojinin uzaktan egitim siirecine dahil
edilmesi, canli ders araclarinin (Adobe connect, Zoom, Micosoft meet vb.) etkin
kullanimindan, OYS’lerin ((Moodle, Eba, Blackboard, Sakai vb.) dzelliklerini ve bilesenlerinin
bilinmesine, derse uygun materyal (sunum, video, animasyon, infografik vb.) seciminden,
0zglin materyal gelistirebilmeye, ders siirecinde olusan teknik sorunlarin giderilmesinden, basit
web islemlerinin yapilabilmesi gibi bir¢ok rol ve sorumlulugun Teknoloji yeterliligi
kapsaminda uzaktan Ogreticilere kazandirilmasi1 gerekmektedir. Bu baglamda, uzaktan
egitimde yer alan organizasyonel, kavramsal ve teknolojik bilesenlerin her birisi iizerinde etkisi
olan ogreticilerin ¢evrimici egitici olarak yeterli seviyeye gelmesi bu ortamlarin basarisi
acisindan 6nemli bir ihtiyactir (Nida ve Roxanne, 2009).

Ders Yénetimi; Ders yonetimi yeterlilik boyutu ortalama puanlart meslek gruplar
baglaminda incelediginde, OYS’lerin etkin bir sekilde kullanimi, OYS bilesenlerinin 6grenme
stirecine dahil ederek derslerine uygun 6gretim etkinligi ger¢eklestirme ve boylece 6grencilerin
aktif katilimini saglama konusunda ogretim elemanlarinin, 6gretmenlere oranla ortalama
puanlart acisindan daha yeterli olduklar1 goriilmektedir. Ders ydnetimi yeterlilik baslig
altindaki maddeler incelediginde, uzaktan 6greticilerden beklenen roller ve sorumluluklar ders
oncesinde izlence paylasiminin yapilarak dersin hedeflerinden 6grenciyi haberdar etmek.
Bunun yaninda, ders siiresince sohbet, tartisma, quiz vb. OYS bilesenleri kullanarak
ogrencilerin aktif katilimini saglama, 6grenci 6zelliklerine (yas, hazir bulunusluk vb.) uygun
olarak dersi diizenleme ve tartisma ortaminda 6grencilere doniitler vererek rehberlik etme gibi

rolleri icermektedir. Bu baglamda yapilan arastirmalar da uzaktan egitimde basarinin 6grenci
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katilimina bu katilimin ise 6grencilerin sosyal iletisim ve etkilesimine bagli oldugunu (Peters
ve digerleri, 2020) ayrica Ogrencilere verilen bireysellestirilmis doniitlerin de katilimi ve
ogrenci bagarisini artiran diger faktorlerden oldugu alan yazininda da belirtilmistir (Rapanta ve
digerleri, 2020). Alverez, Guasch ve Espasa (2009) calismasinda ise Ders Yonetimi yeterlilik
basligin1 devam eden ¢evrimigi siireci denetlemek ve 6grenen ihtiyaglarina uyarlamak seklinde
ifade etmistir. Dolayisiyla bu yeterlilik kapsaminda, uzaktan dgreticilerin dersin planlanma
asamasindan degerlendirme agsamasina kadar bir¢ok farkli rol ve sorumlulugunun oldugu
gorlilmektedir. Ayrica geleneksel egitime nazaran ders siirecinde ve ders sonrasinda yeni
teknolojileri kullanarak 6grencilerin birbirleri ile olan etkilesim ve iletisimi saglama, doniitler
verme, Ogrenci katilimini artirma ve onlara rehberlik etme gibi birgok yeni goérev ve
sorumlulugu da bulunmaktadir (Alvarez ve digerleri, 2009; Arah, 2012; Peters ve digerleri,
2020; Rapanta ve digerleri, 2020).

Degerlendirme; Bu baslik altinda ele alinan maddeler, uzaktan 6greticilerin dersin
hedeflerine uygun degerlendirme kriterlerini belirleyerek dersin degerlendirme kriterlerine
uygun dijital araglar1 (anket, cevrimici quiz, kahoot vb.) slirece dahil etmelerinin gerekliligini
ortaya koymaktadir. Bunun yaninda, akran degerlendirmesi, e-portfolyo gibi alternatif dlgme
degerlendirme tekniklerinden de faydalanmasi, uzaktan Ogreticilerin ¢evrimi¢i Ogrenme
ortamlarinin dogas1 geregi siire¢ tabanli (bi¢imlendirici) bir degerlendirme sistemini de
miimkiin kilmaktadir. Bu baglamda, c¢evrimi¢i 0grenme ortamlarinda bigimlendirici
degerlendirme ile birlikte verilen doniitiin 6grencinin kendi kendine ilerlemesine yardimci olup
uzaktan 6greticinin 6grenci i¢in dogru zamanda 6gretim miidahaleleri yapmasina da izin verir
(Oliver ve Stallings, 2014). Diger yandan, Degerlendirme baslhigindaki ortalama puanlarin
diger basliklara oranla diisiik ¢ikmasi katilimeilarin dijital 6lgme degerlendirme araglart ve
alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinden haberdar olmadiklarin1 gostermektedir. Literatiir
incelendiginde, uzaktan Ogretici yeterliliklerinden biri olan Degerlendirmenin 6grencinin
ogrenmesini degerlendiren, degerlendirme, degerlendirici, (Martin ve digerleri, 2019; Pulham
ve Graham, 2018; Wang ve digerleri, 2018) gibi kavramlarla ifade edildigi goriilmektedir.
Pandemi siirecinde yapilan aragtirmalar ise hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin ¢evrimici
degerlendirmeyi kullanirken kopya ¢ekme konusunda endiseleri oldugunu (Flack ve digerleri,,
2020), baz tilkelerin ¢evrimigi degerlendirmeyi tamamen yasakladigini ortaya koymuslardir.
Bunun karsisinda 6grenme ortamlarinda degerlendirme siireglerinin goéz ardi edilemeyecegini
kabul eden 6gretmenler Zoom {izerinde kiigiik gruplar olusturarak, Kahoot vb. degerlendirme

araclarin1 kullanarak, 6grenciye acgiklayici doniitler sunan 6devler veya Ogrenci videolari
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olusturarak degerlendirme siire¢lerini tamamlamaya ¢aligmiglardir (Kaden, 2020). Dolayisiyla,
O0grenme ortamlarinin unsurlarindan olan degerlendirme siirecinin g¢evrimi¢i dgrenmenin
basarisinda da belirleyici bir unsur oldugu alan yazininda da vurgulanmaktadir. Bu noktada,
uzaktan 6greticilerin Degerlendirme yeterliligine sahip olmalar1 ve bu yondeki farkindaliklar
artirtlmalidir.

Pedagojik; Uzaktan Ogretici yeterliliklerinden en Onemli bashigi olarak goriilen
Pedagojik yeterlilik acil uzaktan egitim siireci basta olmak tizere uzaktan egitim yoluyla ders
veren tiim Ggreticilerin sahip olmasi gereken yeterliliklerin basinda gelmektedir. Pedagojik
yeterlilik kapsaminda uzaktan dgretici bir 6gretim tasarimcisi gibi hareket ederek uygun igerik,
ogrenme ve degerlendirme aktivitelerini gelistiren, 6grenci katilimini artiran, 6grenciler arasi
etkilesimi ve topluluk duygusunu olusturmak i¢in ortam bilesenlerini kullanabilen (sohbet,
forum vb.), derse uygun 6gretim yontem ve tekniklerini kullanarak &grenci merkezli bir
O0grenme ortami olusturmak gibi rolleri bulunmaktadir (Munoz-Carril ve digerleri, 2013).
Benzer sekilde, Liu ve digerleri (2005) yilinda yaptiklar1 ¢aligmalarinda uzaktan ogretici
yeterliliklerinin en 6nemlisinin Pedagojik yeterlilikler oldugunu ifade etmislerdir. Guardia ve
Maina (2018) yilindaki calismalarinda farkli pedagojik tiirlerin oldugunu belirtmislerdir.
Uzaktan ogreticilerin ise, bu tlirlerden kendi 6grenme ortamlarina ve ortam kosullarina en
uygun olanini segerek c¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda uygulamalari 6nemli goriilmektedir.
Ozellikle, gerek pandemi kosullar1 gerekse dgrenme siire¢ ve ortamlarinin esnekligine vurgu
yapilan giiniimiiz sartlarinda, Agile Pedagogy (Hizli pedagoji) dikkate alinarak Ogrenen
ihtiyaglar1 dogrultusunda 6gretimi bireysellestiren, 6grencinin katilimini artirici sanal destekler
sunan, erisilebilirligi, 6zerkligi ve esnekligi artiran Pedagojik yontemler dikkate alinmalidir.
Bu cergevede, bu ¢aligmada incelenen Pedagojik yeterlilige ait sonuglar, §gretim elemanlarinin
aritmetik ortalama puanlarinin 6gretmenlerden daha yiiksek oldugunu ortaya g¢ikarmigtir.
Bunun sebebi, 6gretim iiyelerinin uzaktan egitim ortamlarina dair farkindalik diizeylerinin
yiiksek olmasi veya daha énce OYS’ler iizerinden uzaktan egitim faaliyetlerini yiiriitmiis
olmalar1 bu farki ortaya koyabilir. Ayrica, 6gretim elemanlarinin kendi mesleki gelisim
stireclerinde alanlarindaki gilincel 6gretim yontem tekniklerini takip ederek ¢evrimig¢i 6grenme
ortamlarina aktarmalar1 bu sonucun ortaya ¢ikmasii etkileyen bir durum olabilir. Benzer
sekilde, 6gretim elemanlarinin kisisel ve mesleki gelisim noktalarinda daha islevsel bir tutum
sergiledikleri ve giincel teknolojileri yakindan takip ederek, yliz-yiize egitim faaliyetlerinde de
uygun teknolojileri yliz-yilize 6grenme ortamlarina entegre etme ¢abalar1 bu sonucun gerekcesi

olarak gosterilebilir.
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Etik ve Kurumsal

Uzaktan egitim kurumlarinin 68renci, ders, personel ve mali birimleri yoneterek egitim
hizmetlerinin verimli bir sekilde yiiriitiilmesine olanak saglama, §gretim elemanlarina teknik
destek saglama, telif hakki politikalar1 yiirlitme, teknolojik yenilikleri takip etme ve yeterli
kaynak saglama (Kaban ve Cakmak, 2016; Roberts, 2018) gibi bir¢ok gorevleri bulunmaktadir.
Ayrica, uzaktan Ogreticilerin, derse katilan Ogrencilere ders ic¢i kurallar1 hatirlatma,
notlandirmayi etik kurallara gore yapma, kurumsal destek mekanizmalarii bilme ve ihtiyag
halinde kullanma, akademik diirtistliik politikalarini, kurum misyonu ve ilkelerini bilme gibi
rolleri bulunmaktadir. Bu baglamda, bu ¢alisma sonucunda ortaya cikan en yiiksek ortalama
puana sahip olan yeterlilik Etik ve Kurumsaldir. Bu baslik ¢ercevesinde, uzaktan 6greticilerin
yiiriittiikleri ¢evrimig¢i derslerin kaydedilmesi, dersi degerlendirme noktasinda yetkililerin
buradaki isleyisi temel almasi ve uzaktan 6greticilerin gerek kuruma gerekse birim amirlerine
olan sorumluluklarindan kaynaklandig: diistiniilebilir. Bu noktada, ¢calisma sonucunda etik ve
kurumsal baglik ¢ergevesinde ortalama puanlarinin yiliksek ¢ikmasi uzaktan dgreticilerin bu
baslik cergevesindeki yetkinliklerinin farkinda olduklari sonucunu ortaya koymaktadir. Bu
yeterlilik cercevesinde gerek ogretmenler gerekse ogretim elemanlar: tizerlerine diisen gorev
ve rollerin farkinda olup pandemi siirecindeki acil uzaktan egitim faaliyetlerinde bu yeterlilik
kapsamindaki gorev ve rolleri uygulamaya gecirdikleri goriilmektedir.

Ozetle; bu galisma sonucunda uzaktan dgreticilerin sahip olmas gereken yeterlilikler
Teknolojik, Ders Yonetimi, Degerlendirme, Pedagojik, Etik ve Kurumsal bagliklar ¢cergevesinde
ele alinarak incelenmistir. Pandemi siirecinde acil uzaktan egitim siirecine gegis yapmak
zorunda kalan ve uzaktan egitim dersi yiirliten 6gretmenler ve dgretim elemanlar1 uzaktan
ogretici olarak degerlendirilmistir. Dolayisiyla, bu ¢aligma uzaktan &greticilerin algilar ve
gorlislerine dayanan betimsel bir tarama arastirmasi olarak yiiriitiilmiistiir. Bu calisma
cergevesinde incelenen bagliklar uzaktan 6greticilerin Etik ve Kurumsal bashigina verdikleri
cevaplarin ortalama puanlarinin diger basliklara oranla daha yiiksek ¢iktigini gostermistir.
Diger yandan, Degerlendirme bagligina verilen cevaplarin ortalama puanlarinin diisiik olmasi
uzaktan egitimde degerlendirme konusundaki eksikliklere vurgular nitelikte bir sonugtur.
Dolayisiyla, ¢evrimigi dersin etkili olmasi i¢in uzaktan ogreticilerin teknik bilgisinin yaninda
ogrenci odakli yansitici ve yenilik¢i tutuma sahip giincel pedagojik gelismelere hakim,
cevrimi¢i Ogrenme ortamlarinin dogasi geregi 6grenciyi siirecte degerlendirebilen ve bu siiregte

etik ilkeleri dikkate alan Ogreticiler sayesinde ¢evrimi¢i 0grenme daha basarili bir 6grenme
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yaklagimi haline doniisebilir (Darling-Hammond ve Hyler, 2020; Queiroz ve Mustaro, 2003;
Pulham ve Graham, 2018; Rapanta ve digerleri,, 2020).

Oneriler

Calisma sonucunda ortaya c¢ikan ve bes baglik altinda incelenen uzakta Ggretici
yeterlilikleri ile ilgili ¢esitli egitim seminerleri verilebilir. Ayrica bu yeterlilikleri 6gretmen ve
Ogretim elamanmi olarak ele alinan iki meslek grubuna kazandirmak ic¢in cesitli projeler
yapilabilir. Bunun yaninda, Degerlendirme bashigina dair sonuglarin digerlerine oranla daha
diisiik ortalama puana sahip olmasi, arastirmacilari c¢evrimigi Ogrenme ortamlarindaki
degerlendirme siirecine yonelik farkli caligmalarin gerekliligine yonlendirmektedir. Bu
noktada, sadece ¢evrimici degerlendirme iizerine daha detayli ¢aligmalar yapilabilir. Yiiz-ylize
O0grenme ortamina oranla farkli pedagojik siireclerin de ise kosulmasi gerektigi calisma
sonucunda ortaya cikmistir. Bu cergevede, g¢evrimi¢i pedagojinin de birtakim yenilikler
getirecegi ve bu alanda da daha derin ¢alismalarin yapilmasinin gerekli oldugu soylenebilir.
Son olarak, yapilan bu ¢alisma, pandemi siirecinde goniillii 6greticiler ile kisitli bir zaman
araliginda gerceklestirilmistir. Dolayistyla, arastirmacilar tarafindan gelistirilen 6lgme araci

kullanilarak daha genis 6rneklem gruplar tizerinden de ¢esitli uygulama yapilabilir.
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[lkokul 6grencilerinin ev ici rollerine iliskin beklentiler

Nida BAYINDIR

Eskisehir Osmangazi Universitesi, Eskisehir, Tiirkiye, ORCID: 000-0001-8329-358X

Ozet

Pandemiler, deprem, sel, ¢18, firtina, yangin gibi ani gelisen dogal afetler, kuraklik, kitlik gibi iklim degisiklikleri, biyolojik,
kimyasal kazalar, savaslar ve toplu go¢ gibi toplumlar1 etkileyen olaganiistii durumlar kiiresel sistemleri de derinden
etkilemektedir. Egitim de etkilenen sistemlerin basinda gelmektedir. Hem 6grenciler ve veliler hem de 6gretmen ve egitim
yoneticileri ile egitim hizmetinde ¢alisan egitim destek unsurlari bu siiregten olumsuz etkilenmektedir. Bu tiir durumlarda evlere
kapanan insanlarin egitim yasantilarini rutin ev yasantilari ile uyumlu hale getirmeleri ve ev ici rollerini tekrar belirlemeleri
gerekmektedir. Arastirma, ilkokul 6grencilerinin ev igi yOnetim becerilerine (ev yonetim okuryazarlifi) iliskin dgretmen
adaylarinin beklentilerini kapsamaktadir. Bu kapsam dahilinde adaylarin 6grencilerin kendi kendilerine yetebilmeleri ve yasam
rollerini iyi anlayabilmeleri i¢in gerekli oldugunu diistindiikleri yasam becerilerine iligkin goriisleri agisindan 6nemlidir.
Aragtirma, 2019-20 bahar donemi egitim fakiiltesinde sif egitimi Anabilim dalinda 6grenim géren 18 son smif 6grencisini
kapsamaktadir. Nitel aragtirma desenlerinden durum ¢aligmasi teknigi ile gergeklestirilmistir. Calisma grubu kolay ulagilabilirlik
yolu ile tespit edilen amagl drneklemdir. Arastirmaya iliskin veriler aragtirmaci tarafindan hazirlanmis yar1 yapilandirilms
goriisme formu ile toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore; 6gretmen adaylari, 6grencilerin hem kendilerini dogrudan hem de
dolayl olarak ilgilendiren ev islerini, giivenli olmak kaydh ile, yapmalar1 gerektigini diisinmektedir. Ogretmen adaylarma gére
ev islerinin yapilmasi en c¢ok psiko-sosyal agidan Ogrenciye fayda saglayacaktir. Arastirma sonuglarma gore, dgretmen
adaylarinin ¢ocuklarin evdeki sorumluluk alanlarini bilmeleri, evdeki rollerini takip etmeleri ve ailelerin ¢ocuklarina evdeki
rollerine gore gerekli sorumluluklar: vermeleri igin gerekli yonlendirmeleri nasil yapmalar1 gerektigi dnerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Ev Yonetim Becerileri, Ogretmen Aday1, Kendi Kendine Yénelim

Expectations of the household roles of primary school students
Abstract

Sudden natural disasters such as pandemics, earthquakes, floods, avalanches, storms, fires, and climatic changes such as drought,
famine, and extraordinary situations affecting societies such as biological, chemical accidents, wars and mass migration deeply
affect global systems. Within this scope, education is also one of the affected systems. Both students and parents as well as
teachers and education administrators and education support elements working in the education service are negatively affected
by this process. In such cases, people who do not leave their homes need to harmonize their educational life with their routine
home life and redefine their roles in the home. The study covers the expectations of pre-service teachers regarding the home
management skills (household management literacy) of primary school students. This study is important in terms of the
preservice teachers’ views on life skills which they consider necessary for students to be self-sufficient and to understand their
life roles well. The study includes 18 senior students studying at education faculty in the spring semester of the 2019-2020
academic year. The study group of the research was purposive sampling determined through easy accessibility. The study was
conducted with the case study technique, one of the qualitative research designs. Research data were collected using a semi-
structured interview form prepared by the researcher. According to the research results, preservice teachers think that students
should do household chores that concern them both directly and indirectly provided that the chores are safe. According to the
preservice teachers, doing household chores will benefit the student the most from a psycho-social perspective. According to
the results of the study, it is suggested that prospective teachers should know the areas of responsibility of the children at home,
follow their roles at home, and how parents should make the necessary guidance to give their children the necessary
responsibilities according to their roles at home.

Keywords: Household management skills, preservice teacher, self-orientation
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Giris

Zorunlu nedenlerden dolay1 olumsuz olarak etkilenen ¢evresel, sosyo-kiiltiirel, ekonomik
ve pedagojik sistemler toplumlarin sosyal politikalarinda planli bir sekilde degisiklikler
yapmalarini gerekli hale getirmektedir. Ani degisimlere uyum saglamak, gerekli diizenleme ve
doniisiimleri profesyonelce gerceklestirmek, egitim gibi etkilenen her tiirlii degiskeni normal
standartlarina geri dondiirmek temel hedef olmaktadir. Beklenmedik ani degisiklikler ve
travma yOnetimi bireylerin eksik becerilerini tamamlama ve yasamsal rutinlerine geri donme
stirecinin yonetimini gerektirmektedir. Cocuklarin mekéana bagimli olarak ytiriitecekleri her
tirlii becerinin gelistirilmesiyle olaganiistii durumlara hazir olmalari, acil eylem planlarina
kolay uyum saglamalar1 temel becerileri gelistirmeleri ile miimkiin goriillmektedir (Akbas ve

Dursun, 2020:86, Paydar ve Dogan, 2019:155, Senol ve Yasar, 2020:441).

Zorunlu nedenlerden dolay1 kesintiye ugrayan veya doniisen sosyal yasantilarin telafi
edilmesi i¢in acil uzaktan egitim (Emergency Remote Education) uygulamalar ise
kosulmaktadir. Acil uzaktan egitim bir zorunluluktur ancak olaganiistii degisikliklerin her
zaman var olabilecegi durumu ise olduk¢a olasi bir segenektir. Bunun i¢in uzun vadede,
toplumlarin acil afet yoOnetim sistemini planlanmis olmasi beklenmektedir. Ancak bu
sistemlerin gecici ihtiyaca yonelik olmaktan c¢ok, yasam boyu siiregelen, kurumsal ve
uygulanabilir olan, acik, erisilebilir, esnek, 6z yonelimli ve 6z yonetimli sistemler olmasi
gerekmektedir. Bu uygulamalarla her toplum sosyal yasantisint normale yakin bir sekilde
yeniden yapilandirmakta ve gerekli becerileri gelistirme cabasi igine girmektedir. Bu
becerilerin basinda, eve bagimlilik durumunda, ev yonetimine iliskin beceriler gelmektedir.
Ozellikle egitimini evden siirdiiren 6grencilerin kisa vadede ailelerine katki saglamak uzun
vadede ise yasam kosullarina uyum saglamak icin evdeki rollerinin tekrar belirlenmesi
gerekmektedir. Bu yolla 6grenci 6z yonelim ve denetim ile {izerine diisen gorevleri yaparak
ailesinin is yiikiinii hafifleterek kazanmasi gereken becerileri de tanimis olacaktir (Aktas vd,

2020:2, Bozkurt, 2020:117 Karatasg, 2020:7, Uyar, 2020:16).
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flgili Alanyazin

Beceri kavraminin sozliikk anlami bir isi bagarmadaki yatkinlik ve o isi sonu¢landirma
yetenegi olarak tanimlanmaktadir. Ogrencinin bir beceriyi giinliik yasam deneyimleri ile
kazanmasi ve gelistirmesi Ornek aile tutumlar1 ve 6gretmen destegi ile miimkiindiir. Aile ve
ogretmenin karsilikli beklentileri ile bu becerilerin kullanimi daha islevsel hale gelir. Ornegin
cocuk, evinde esyalarin toplanmasma yardim ediyorsa okulda da esyalarimi toplayacak

yetkinlige sahip olabilecektir (Eskici ve Ozsevgeg, 2019:2).

Ogrenenin, 6grenmeye ve sorumluluk almaya motive olmasmi etkileyen faktdrlerin
farkinda olmasi onun egitim yasantilarinda bilginin dogas1 ve c¢agin gereksinimleri
dogrultusunda edindigi becerilere baglidir. Edinilen bu becerilerle 6grenciler 6z diizenleme ve
yonlendirme yeteneklerini kesfedip gelistirebilecektir. Yapilan arastirmalarda 6z yonelim ve
diizenleme becerileri ile 6grencilerin sosyal kurallar1 i¢sellestirdigi, kisisel motivasyonunu
yiikselttigi, el becerisini arttirdig1 ve planlama yetenegini gelistirdigi goriilmektedir (Aydin ve

Ulutas, 2017:40).

Sorumluluk ve isbirligi anlayist ile ev yonetim becerilerinde iizerine diisen gorevleri
yapan Ogrenciler 6grenme siireglerinde de gerekli planlamalar1 yapip yiiriitebilmekte ve
kendilerini giidiisel agidan yeterli ve bagimsiz gorebilmektedir. Yine, evdeki rollerini tam
olarak yapan &grenciler davraniglarini daha kolay kontrol edebilmekte ve 6grenme i¢in uygun
cevreyi yaratabilmektedirler (Ciltas, 2011:3, Dogan ve Taskin, 2016:2). 21.ylizy1l becerileri
icerisinde yer alan temel yasam becerileri Ogrencileri sosyal hayattan koparmadan
sorumluluklar1 dahilinde temel ev ve yakin ¢evre becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu
becerilerin kazandirilmasinda ailelerin ve Ogretmenlerin hayati rolleri bulunmaktadir.
Ogrencilerin yasamsal becerilerinin gelisip gelismedigini anlamak isteyen dgretmenlerin bu
becerilerin neler oldugunu, nasil kazanildigini, 6zelliklerini ve nerelerde kullanildigim

bilmeleri gerekmektedir (Cansoy, 2018:3130, Yayla ve Ozsevgeg, 2019).

Ogrencilerin ev ortaminda kazanacagi temel ev becerileri aslinda onlarin en yogun
ogrenme Ogretme cevreleridir. Bu g¢evredeki deneyimleri, bilgi ve becerileri onlar1 okul
yasantilarina hazirlayacak bilgileri igermektedir. Bu baglamda yapilmig arastirmalar (Bagaran
ve Aksoy, 2020, Calp ve Edis, 2020, Hincal, 1993, Safak, 1992, Telsiz, 2000, Quadir, 2009)
ogrencilerin ev ortamina iliskin kazanimlariyla okul iliskisinin pozitif oldugu yoniindedir.
Cocuklarin evde baglayan yasam becerileri ve zorluklarla basa ¢ikma c¢abalar1 onlarin fiziksel,

sosyal, zihinsel ve duyussal gelisimine katki saglamaktadir. Cocugun dis cevre ile iligkisinin
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temeli evidir. Evinde zamanin ¢ogunu gegiren ¢ocuk oyun oynar, ders ¢alisir, odasini toplar,
masay1 hazirlar, kardesine bakar, ev temizli§ine yardim eder. Giivenli bir sekilde ev
sorumluluklaria ortak olan ¢ocuklar kendi kendilerine yetmeyi bilmekte, yapabileceklerine
odaklanmakta, 6z yonetim ve 6z yonelimle kendi Ogrenmelerini planlamakta, motive
edebilmekte ve beceri diizeylerini arttirmaktadir (Aydogan, 2006:32, Basaran ve Aksoy, 2020,
Sucuoglu, vd, 2020:355, Cesim vd, 2019:266).

Arastirma Sorunsal

Evle ilgili faaliyetlerde biitiin aile bireylerinin yas ve yetenekleri dahilinde ev islerine
yardimci olmasi1 akademik kazanimlar agisindan da beklenen bir durumdur. Ciinkii sorumluluk
bilinci ¢ocuklugun ilk donemlerinden itibaren ¢ocuk gelisimine uygun gorevler vermekle
baglar. Cocuktan uygun konularda yardim beklemek, onun sorumlulugunu pekistirici,
cesaretlendirici ve fiziksel gelisimini destekleyici gorevler vermek ¢ocuk i¢in essiz bir 6grenme
firsatidir. Cocugun oOzgiivenini arttirip kendi kendine yetmesine, kendini ve c¢evresini
yonetmesini saglar. Cocugun bizzat yasam i¢inde edindigi ev yonetim becerileri sorumlu ve
erdemli bireyler olmalarina katki saglar. Yasam becerileri ile okulda kazandig: bilgileri giinliik
yasama uyarlamak i¢in kendi yeterliklerinin farkinda olmalarini saglar (Akoglu ve Karaaslan,

2020, Calp ve Edis, 2020:550).

Ozellikle dijitallesme ile birlikte yogun uyaranlara maruz kalan 6grencilerin 6grenme ve
zaman yonetiminde sorunlar yasadiklari goriilmektedir. Ogrencilerin hem 6grenme hem de
yasam becerilerinin disiplini agisindan aile i¢i rolleri 1yi bilmeleri ve sorumluluklar1 dahilinde
bir aile bireyi olarak {iizerlerine diisen gorevleri yapmalar1 beklenmektedir. Arastirma,
ogretmen adaylarinin zorunlu nedenlerden dolayi1 egitimine uzaktan devam eden 6grencilerin

kazanmalar1 gereken ev yonetim becerilerine iligkin goriiglerini belirlemeyi amaglamistir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, smf Ogretmeni adaylarinin goriisleri dogrultusunda, ilkokul
ogrencilerinin sahip olmas1 gereken ev i¢i rollere yonelik goriisleri belirlemeyi amaglamistir.
Bu amagla nitel arastirma yaklasimlarindan durum g¢alismasi kullanilmistir. Durum calismast,
bir olayin veya durumun etkiledigi birbirine bagli sistemlerin ayrintili bir sekilde incelendigi
bir arastirma desenidir. Ayn1 zamanda ¢alismanin nesne/vakanin sinirlandirilmasidir. Zamana,

mekana ve kisiye gore 6zellesen durumlari ifade eder (Aytacl, 2012). Bu aragtirmada sinirh
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sayida bir grup katilimecinin goriisleri biitlinciil bir yaklagimla arastirilmistir. Bu arasgtirmada
ogretmen adaylarmin séz konusu duruma yonelik ev yonetim becerilerinin derinlemesine

inceleme ihtiyaci belirlenmeye ¢alisilmigtir.
Evren ve Orneklem

Arastirma, 2019-2020 akademik yili bahar donemi gerceklestirilmistir. Arastirmanin
¢aligma grubunu; Eskisehir Osmangazi Universitesi, Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren smif
egitimi anabilim dali son smf 18 Ogretmen adayir olusturmaktadir. Bu adaylar amagh
ornekleme tiirlerinden tipik durum 6rneklemesi yontemi (topluma hizmet dersi kapsaminda ev
yasam becerileri arastirma projesi) belirlenmistir. Bu tip 6rnekleme arastirma problemi ile ilgili
olarak ¢ok sayidaki durumdan tipik bir durumun belirlenerek (ev becerileri) 6rnek iizerinden
bilgi toplanmasim gerektirmektedir. Ogretmen adaylar1 arastirmaya goniillii olarak

katilmiglardir.
Verilerin Toplanmasi

Veriler c¢evrimi¢i olarak toplanmistir. Veri toplama aracit olarak arastirmacinin
hazirladig1 yar1 yapilandirilmig bir goriisme formu kullanilmistir. Bu formun hazirlanmasinda
alan uzmanlarindan goriis alinmis ve son sekli verilmistir. Uzaktan goriisme yolu ile elde edilen
veriler daha o6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenip yorumlanmis, dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Alintilara yer verilirken gizlilik ilkesi dogrultusunda adaylar A1, A18 seklinde
ifade edilmistir. Elde edilen bulgular igerik analizine tabi tutulmustur. Ham veriler genel bir
izlenim elde etmek amaciyla birkac defa okunmustur. Daha sonra yari-yapilandirilmig goriisme
formundaki soru sirasi esas almarak, her soruya ait cevaplardan kod ve kategoriler
olusturulmustur. Bu yolla verileri tanimlama ve verilerin iginde sakl1 gergekleri ortaya ¢ikarma

amaglanmistir. Arastirma, uygulanan yontem ve orneklem grup ile sinirlidir.
Bulgular ve Yorumlar

Pandemi gibi olaganiistii hallerde evlerden yiiriitilmek zorunda kalan egitim
yasantilarinda 6gretmen adaylarinin 6grencilerin evdeki rollerine iliskin bulgular 2 temel baglik
altinda gosterilmistir. Bu kapsamda adaylarin evdeki islerin neler olabilecegi ve bu ev iglerinin

onlara katkisinin ne olabilecegi kategorileri ile kodlardan ibarettir.

Yanitlar analiz edildikten sonra ulasilan sonuglar Tablo 1’°de raporlanmistir.
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Tablo 1

Osrencilerin Ev Yonetim Becerilerine Iliskin Evde Yaptiklar: Isler

isler

3,
Al6,A17

Kategori Kod Katilimeilar f Ornek ciimle
Yapabilecegi | Kendisini A3,A4,A6,A7,A8,A9, 10 | Kendi egyalarmi aldig1 yere koyabilme, kendine
ev isleri ilgilendiren | A12,A14,A15,A18 su alabilme, kendi ders programini
isler hazirlayabilme, kitapligini kitaplarini
diizenleyebilme, uyku saati geldigi zaman tek
basina odasina gidip tistiinii degistirip 15181 kapatip
tek basina uyuyabilme.
Evdeki rutin | A1,A2,A5,A10,A11,A1 | 8 Giivenli olmak kaydi ile, camasir katlama, evi

siiplirme, toz alma, Tv buzdolab1 ¢amasir
makinesi ve elektrikli aletlerin nasil g¢alistigint
bilmek, gazin ve sigortanin kapatilmasim bilmek,
yemeklerin yapimina yardim, ¢igekleri sulama.

Cop atma, markete gitme. Hesap yapma. Pazara

gitme, fatura yatirmaya gitme. vb

Arastirma bulgularina gore; Ogretmen adaylarindan 10 tanesi Ogrencinin kendisini
dogrudan ilgilendiren isleri yapmasi gerektigini diistiinmektedir. Bu isler, odasini toplamak,
diizenlemek, temel ihtiyaclarmni (su igmek, kendi kendine yemek yemek, tuvalete gitmek gibi)
gidermek, kendi kendine uyuyabilmek, kirlenen camasirlarini kirli kutusuna koymak, kisisel

bakim ve hijyenini saglamak gibi islerdir.

Ogretmen adaylarmdan 8 tanesi ise dgrencilerin evde ev halkmi ilgilendiren, ancak
yaslaria uygun olan, rutin ev islerine yardim etmesi gerektigini diistinmektedir. Bunlar, toz
almak, yemek ve sofra hazirlanmasina yardim etmek, bulasiklar1 makinaya yerlestirmek,
camasir katlamak, bahge islerine yardim etmek, aligverise yardim etmek, evi siipiirmek,
kardesine bakmak, gaz ve sigortanin nasil kapatilacagini bilmek, pazara markete gitmek vb. Ev
temelli giinliik yasam becerilerini kazanmis bir cocuk daha ¢ok sosyal kabul gérmekte, edindigi

yeterliklerle bir¢ok gelisim alanini desteklemektedir.
Cocugun akademik basarisi, sosyal iligkileri, ruh sagligi, iletisim becerileri gelisim
alanlarin1 olumlu olarak etkilemektedir. Evde tistlendigi sorumluluklar onun ger¢ek hayattaki

kisisel kararligina, giivenine, planlama ve organizasyon becerilerine biiylik katki saglayacaktir

(Quadir, 2009:53).
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Cocuklar kendi gelisimsel, akademik, psiko-sosyal ihtiyaclarini bagimsiz bir sekilde
karsilayabilecekleri seylerde deneyim ve beceri eksikleri yasadiklarinda ise Oncelikle

cevresindeki ebeveynlerine ve diger yetigkinlerin yardimina ihtiya¢ duyabilirler.

Kendilerine olan giiveni yitirirler ve sorumluluktan kagabilirler. Bu durum onlarda

odaklanma, sosyal ¢ekinme gibi kaygi gibi istenmeyen unsurlar1 ortaya ¢ikarabilir.

Yanitlar analiz edildikten sonra ulasilan sonuglar Tablo 2’de raporlanmistir.

Tablo 2

Ev Islerinin Ogrenci Becerilerine Katkist

Kategori Kod Katilimcilar f | Ornek ciimle

Evdeki Akademik A2, A5, A,7,A8 4 | Hayatta tek basma yasayabilme becerisi
islerin kazandirir. Daha disiplinli bir birey olur.
ogrenciye Hayattaki sorunlarmm kendi basmna ¢ozer ve
katkis1 kimseye muhtag kalmaz. Ornegin gocuk yemek

yapma gibi karmagsik bir beceriyi edinmek i¢in
analiz yapmayi, yapilmasi gereken yoriingeleri
akil tutma gibi zihni harekete gegiren adimlarla
kendisini gelistirir. Boylelikle kende yasaminda

disiplinli olacagi i¢in bu akademik kariyerine de

yanstyacaktir.
Psiko-sosyal | Al, A4,All, 10 | Oncelikle Ogrenciler ev yonetim becerilerine
A12,A15,A18 sahip olarak yetistirildiginde 6zgiivenli olarak
A3,A6,A9,A10 sosyal hayatta bagarilar elde ederler. Basari

duygusunu yagayan insan tiim hayati boyunca o
duygunun pesinde gider. Kendini olaylara daha
hizl1 adapte etme yetisi kazanir. Kendine giiven
duygusuyla sosyal hayatta ayakta kalir. Kigilik
ozelliklerinin olugmast i¢in kritik saydigimiz bu
evrede ne kadar ¢ok basarili olursa o denli giiclii

kisilik 6zelliklerine sahip olur.

Davranig- Al13,A14,A16, 4 | Fizyolojik olarak gelisimlerinin olumlu y6nde
sal Al17 ilerlemesine yardimci olur; kaslarin yeterli

gelisimi, refleks hakimiyeti gibi
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Ogretmen adaylarindan 4 tanesi ev islerinin dgrencilerin akademik, 10 tanesi psiko-
sosyal, 4 tanesi ise davranigsal gelisimlerine katki sagladigini diisiinmektedir. Ogretmen
adaylarina gore ev becerilerinin akademik katkis1 bir 6grenme disiplini saglamasi, sorun ¢6zme

becerilerini gelistirmesi ve yasamlarini diizenlemesini desteklemektedir.

Psiko-sosyal olarak ise, 6grencilerin kendi kendilerine bir seyleri basarabilmeleri onlarin
0z glivenini arttirmakta, sosyal iligkilerini gelistirmekte, 6z kontrol, 6z yonelim ve 6z denetimi

saglamalar1 agisindan kisiliklerine olumlu katkilar saglamaktadir.

Davranis boyutunda ise, 6zellikle kiigiik kaslarin gelismesini, reflekslerinin hizlanmasini
ve yasamsal becerilerin erken yaslarda kazanilmasini saglamaktadir. Ozellikle zorunlu
nedenlerden dolay1 evde gegirilen siirenin artmasiyla ¢cocuklarin evdeki sorumluluklar1 bilmesi,
izerine diisen becerileri gelistirmesi gerekmektedir. Evdeki veya sosyal hayattaki becerilerin
gelismesi cocugun istlenecegi rolleri bilmesi, sorumluluk almasi ve gerekli deneyimleri

kazanmasini saglayabilir.
Sonug ve Tartisma

Ogretmen adaylarinin 6grencilerin ev ici rollerine iliskin beklentilerine yonelik yapilan
aragtirmada, 6gretmen adaylarina gore; ilkokul 6grencilerinin kendilerini dogrudan ve dolayli
olarak ilgilendiren ev islerinde sorumluluklarini bilmeleri ve {iizerlerine diisen rolleri
iistlenmeleri beklenmektedir. Yine d6gretmen adaylar1 ev becerilerinin daha ¢ok psiko/sosyal
gelisime katki sagladigini diisiinmektedir. Bunu davranigsal ve bilissel alanlar izlemektedir.
Glinliik yasam becerileri baz1 zorluklarin birlikte {istesinden gelebilmek i¢in iistlenilen rolleri
ifade etmektedir. Bunun icin ev temelli bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasi kiigiik
yaslardan itibaren aile ortaminda gerceklestirilmelidir. Ancak bu beklenti, bazen, ¢alisan anne
babalarin 6zel alanlardaki sorumluluklarina uymayabilmektedir. Calisan aileler ¢cocuklarinin
uzaktan egitimleri kapsaminda derslerini, 6devlerini etkinliklerini takip edememekte ve evdeki
i rutinleri aksayabilmektedir. Akbas ve Dursun (2020) arastirmasinda da uzaktan egitim siireci
ve c¢alisan aileler baglaminda aile statiisiiniin ve bu statiiye bagli rollerin yeniden tanimlandigi
tespitinde bulunmustur. Toplumsal cinsiyet rolleri agisindan bakildiginda ise, ev isleri ve

cocuklarin bakiminda sorumlu olan bazi aileler evdeki rol dagilimini iyi yonetememektedirler.

Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin ev islerine yardim etmeleri sosyal ve psikolojik
olarak onlara daha ¢ok katki saglamaktadir. Bu sorumluluk bilinci 6zellikle ¢alisan ebeveynler

ve kadin isgiicline yonelik bulgularla desteklenmektedir. Bozkurt (2020) arastirmasina gore
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kadmlarin uzaktan egitimle birlikte evdeki is yiiklerinin daha da arttig1 tespit edilmistir. Ayn
zamanda artan kadin is gilicii nedeniyle ailede sosyal rollerin degistigi ve ev ile ilgili yeni
sorumluluk dagilimlarina ihtiya¢ duyuldugu tespit edilmistir. Bastik (2019) arastirmasinda
yasam becerilerinin kazanilmasinda hayat bilgisi dersinin 6nemli oldugu ancak ailelerin
duyarsizlig1 nedeniyle uygulamada eksiklerin oldugunu tespit etmistir. Bilir (2019) tarafindan
yapilan arastirmada c¢ocuklarin yasam becerileri programinin bu becerileri gelistirdigi
belirlenmistir. Cubukcu ve Giiltekin (2006) arastirmasinda 6grencilerin yasam becerilerinin
gelismesinde ogretmen branslarmin  etkisi oldugunu, Oztirk ve Karademir (2017)

aragtirmasinda ise yasam becerilerinin gelismesinde yapilan etkinliklerin cok 6nemli oldugunu

belirlemistir.

Ogrencilerin aile destegi ile ev temelli becerileri kazanmasi onlara giinliik yasamin dogal
bir parcasit oldugunu oOgretmekte, sorumluluk bilinci asilamakta, istendik davraniglarini
pekistirmekte, onlar1 sosyallestirmekte, yasanan degisimlere uyumunu saglamakta, problem
cozme becerilerini gelistirmekte ve becerileri iist diizeyde kullanma beceri ve yeterliklerini
arttirmaktadir. Sorumluluk, 6grencilerin aileden itibaren yas ve gelisimine uygun gorevleri
iistlenmesiyle baglamaktadir. Sorumluluk 6grencinin hem evde hem de akademik yasantilarda
iizerine diisen gorevleri yerine getirmesidir. Akademik sorumluluklarla hedeflenen basari
arasinda yakindan iliskiler bulunmaktadir (Aladag, 2009, Canter, 1998, Giindiiz, 2014,
Kapikiran, 2008, Kayisoglu, 2010, Safak, 1996,)

Arastirmada Ogretmen adaylarma gore ilkokul Ogrencileri kendilerini dogrudan
ilgilendiren ev islerini rutin is kapsaminda yine kendilerinin yapmalar1 gerektigi yoniindedir.
Ornegin odalarin1 toplamalar1, kendi esyalarini diizenlemeleri, 6z bakim becerileri vb. Bu
baglamda Calp ve Edis (2020) aragtirmasinda sinif ogretmenlerinin yasam becerileri ile
0zbakim becerilerinin ayni sey oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir. Yani sinif 6gretmenleri
ogrencilerin ev de de 6z bakim becerilerine sahip olmalar1 gerektigini diisiinmektedirler.
Kanyilmaz’in (2018) arastirmasina gore sinif 6gretmenlerinin yasam becerileri kazandirmanin
onemini bildikleri ancak bu konuda kendilerini ve meslektaslarini yeterli goérmedikleri
belirlenmistir. Anagiin ve arkadaslar1 (2015) arastirmasinda da 6gretmen adaylarinin yasam
becerileri kavraminmi bildikleri ancak kullanim alanlarma iligkin yeterli bir bilgiye sahip
olmadiklar1 belirlenmistir. Cocuklardan uygun konularda yardim beklemek ¢ocugu
cesaretlendirici ve destekleyici bir ortam saglamaktadir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinca

ogrencilerin evde gecirdigi zamanlarda ev becerilerini kazanmalari, evdeki rollerini iyi
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bilmeleri ve yasamsal sorumluluklarini yerine getirmeleri gerektigi diisiiniilmektedir. Bu
sorumluluklarin  hem okul yasantilar1 hem de kisisel gelisim icin gerekli oldugu

diisiiniilmektedir.

Oneriler

Temel yasam becerilerinin gelisimi sadece okul yasantilari ile karsilanamaz. Bunun i¢in
ogretmen adaylarinin 6grencilerin evde giivenli bir sekilde yapabilecegi temel ev beceriler
hakkinda bilgi sahibi olmalar1, bu becerilerin nasil gelistirilecegi konusunda gerekli egitim ve
yonlendirmeleri yapabilmeleri i¢in kendilerini gelistirebilmeleri onerilmektedir. Ogrencilerin
evdeki sorumluluklari, ev kazalar1 ve akademik yasantilarin uygulama alani olarak ev
ortaminin gerekli diizenlemelerin yapilmasi konusunda aile ile isbirligi yapacaklar1 donanima
ulagtirilmas: Onerilmektedir. Arastirma, evde sorumluluk bilinci kazanmada ihtiya¢ duyulan
yol ve yontemler acisindan bilimsel arastirmalar yapilmasi ve 6grencilerin aile yasama ile ilgili

konularda yapilacak arastirmalara 6rnek teskil etmektedir.
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Ozet

Ag Teknolojisi, dijital kaynaklar1 bir bilgisayar ag1 iizerinden yonetmek ve sunmak igin veri sistemlerinin kullanilmasini igerir.
Gilintimiizde kullanima sunulmus bir¢ok teknolojik kavram literatiirde bir ag tabani {izerinden kendini tanimlamaktadir. Sosyal
aglar, e-devlet uygulamalar1, konum bilgileri, online egitim gibi birgok hayat dinamigi ag yapisina dayanmakta olup, bu da toplum
icin ag teknolojilerinin ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir. Ayrica ag teknolojilerinin (5G, genisbant, nesnelerin interneti,
blok zincir teknolojisi), Yiiksekogretim Kurulu tarafindan fen ve miihendislik bilimleri alaninda 6ncelikli alan ilan edilmis olmas1
konunun 6nemini bir kez daha ortaya ¢ikarmistir. Bu arastirmanin amaci ise ag teknolojileri ile ilgili makalelerin bibliyografik
yontemle incelenmesidir. Arastirmada kullanilan veriler ScienceDirect veritabanindan elde edilmistir. Toplamda 13.032
makaleden elde edilen veriler yil, makale tipi, dergi adi, konu olgiitlerine gore analiz edilerek nitel verilerle agiklanmistir.
Istatistiki veriler i¢in frekans-yiizde kullanimi tercih edilmistir. Arastirmanin sonucunda, ¢aligmalarm biiyiik bir kismmin 2020
yilinda yayinlandig1, ¢alismalarda arastirma makalelerinin 6n plana ¢iktig1, arastirmalarin en ¢ok; isminde “bilgisayar” kelimesi
bulunan 6 dergide yer aldi8i1, konu olarak da bilgisayar ve miihendislik bilimlerinin tercih edildigi goriilmiistiir.

Anahtar Sézciikler: ag sistemleri, teknoloji, bilgisayar, miihendislik

Bibliographic review of articles related to network technologies

Abstract

Networking Technology involves the use of data systems to manage and deliver digital resources over a computer network.Today
information retrieval through a network database, and many technological concepts are available in the literature through a
network database.Social networks, e-government applications, location information, online education, etc. many life dynamics
are based on network structure and all of them show how important network technologies are for society. In addition, network
technologies (5G, broadband, internet of things, block chain technology) have been declared priority area in the field of science
and engineering sciences by the Council of Higher Education has once again revealed the importance of the subject. The aim of
this research is to examine articles on network technologies by bibliographic method. The data used in the research were obtained
from the Science Direct database. In total, the data obtained from 13,032 articles are analyzed according to year, article type,
journal name, subject criteria and explained with qualitative data. Frequency-percentage use was preferred for statistical data.As
a result of the research, it is clear that most of the studies were published in 2020,research articles come to the fore in the studies,
most of the studies; appeared in 6 journals with the word "computer" in its name, computer and engineering sciences are preferred
as a subject.

Keywords: network systems, technology, computers, engineering
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Giris

Ag, en basit tanimi ile veri iletisimi i¢in bir grup bilgisayardan ve aygitlardan meydana
gelen haberlesme sistemidir (Wang vd., 2019). Tanimi bu kadar basit olsa da bir agin
tasarlanmasi i¢in milyonlarca olasilik vardir (Noreen vd., 2017). Aglar, bir ev ortaminda
birbirine kablo ile baglanan iki bilgisayardan olusacagi gibi, aralarinda binlerce kilometre
mesafe bulunan uydulardan da meydana gelebilir (Hua vd., 2021). Bir ag sistemi i¢indeki
nesneler birbirleri ile bakir teller, fiber optik kablolar, radyo dalgalari, kizil6tesi 1ginlar, uydular
arasi internet ile baglanabilir (Choi vd., 2020). Agdaki cihazlar birbirlerine gore farkli konum
ve yetkilerde konumlanabilir. Farkli protokoller ile mesajlari iletip paylasabilir. Fakat agdaki
cihazlarin donanim ve yazilim 6zellikleri ne olursa olsun bir ag sistemi temelde li¢ mantik ile
olusturulur (Ni vd., 2019). Bunlardan birincisi "peer to peer" olarak adlandirilan egler arasi
agdir. Bir ag sisteminin en basit hali olan bu sistemde agdaki bir cihaz diger bir cihazla
dogrudan iletisim kurar. Yetkileri esit olan bu cihazlarin hepsi birbirine veri gonderip alabilir
(Demetillo vd., 2019).

Bir ag tasariminin ikinci yolu, sunucu olarak merkezi bir bilgisayar ve diger ag
aygitlariin istemci olarak yer aldigi bir sistem kullanilmaktadir (Juszczuk vd., 2017).
Istemciler genellikle is istasyonlar1 olarak da bilinen kisisel bilgisayarlar, telefonlar bigimini
alir. Istemcilerin verileri, veri depolama alanini ve cihazlar1 paylagsmasini saglamak igin sunucu
kullanan bir ag, istemci / sunucu ag1 olarak bilinir (Alian vd., 2017). Istemci / sunucu mimarisi
terimi bazen, istemcilerin kaynak paylasimi ve igleme i¢in sunuculara giivendigi bir agin
tasarimina atifta bulunmak i¢in de kullanilir (Sharma vd., 2019). Kaynak paylasimi ve kontrolii
acisindan, istemci / sunucu ag1 kiitliphaneye benzetilebilir. Tipki bir kiitiiphanecinin kitaplarin
ve diger medyanin kullanicilar tarafindan kullanimini yonetmesi gibi, bir sunucu da paylasilan
kaynaklarin istemciler tarafindan kullanimini yonetir.

Ag teknolojilerini olusturan ag sistemlerinin {igiincli yapist birden fazla kavramdan
olusur. Bunlar LAN, MAN ve WAN kelimeleridir (Zhang vd., 2017). LAN dilimize yerel alan
ag1 olarak ¢evrilmistir. Yerel alan ag1 (LAN), bina, ofis veya ev gibi tek bir fiziksel konumda
birbirine baglanan cihazlar toplulugudur. Bir LAN, tek kullanicili bir ev agindan, bir ofiste
veya okulda binlerce kullanic1 ve cihaz igeren bir kurumsal aga kadar kii¢iik veya biiyiik
olabilir (Wang vd., 2017). Bir LAN, aygitlarin genis alan aglar lizerinden dahili sunuculara,
web sunucularma ve diger LAN'lara baglanmasimi saglayan kablolar, erisim noktalari,
anahtarlar, yonlendiriciler ve diger bilesenlerden olusur. Sanallastirmanin yiikselisi, ag

yoneticilerinin biiyiik altyap1 degisikliklerine gerek kalmadan ag diiglimlerini mantiksal olarak
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gruplandirmasina ve aglarini bolimlemesine olanak taniyan sanal LAN'larin gelisimini de
tetikledi (Qi vd., 2018). Bir LAN'n avantajlari, birbirine bagli herhangi bir cihaz grubu i¢in
olanlarla aynidir. Cihazlar tek bir internet baglantisi kullanabilir, dosyalar1 birbirleriyle
paylasabilir, paylasilan yazicilara yazdirabilir ve birbirlerine erisebilir ve hatta birbirleri
tarafindan kontrol edilebilir (Mathur vd., 2019). LAN'lar, 1960'larda kolejler, tiniversiteler ve
aragtirma tesisleri (NASA gibi) tarafindan, oncelikle bilgisayarlar1 diger bilgisayarlara
baglamak i¢in kullanilmak iizere gelistirildi (Thummaluru vd., 2019). LAN'larin yaygin olarak
kullanilmaya baglamas1 Ethernet teknolojisinin gelistirilmesine, ticarilestirilmesine ve
standardizasyonuna bagli olarak gelisti (Rahadjeng & Ritapuspitasari, 2018). Kablosuz
baglant1 teknolojisi, bir LAN'a baglanabilen cihaz tiirlerini de biiylik 6l¢iide genigletmistir.
Artik bilgisayarlardan, yazicilardan ve telefonlardan akilli TV'lere, miizik setlerine,
hoparlorlere, aydinlatmaya, termostatlara, pencere perdelerine, kapit kilitlerine, giivenlik
kameralarina ve hatta kahve makinelerine, buzdolaplarina ve oyuncaklara kadar akla
gelebilecek neredeyse her sey baglanabilir (Desai vd., 2018).

Aglar bir binanin sinirlarinin 6tesine gegebilir. LAN'dan daha biiyiik olan ve birden ¢ok
binadaki istemcileri ve sunucular1 birbirine baglayan bir ag olan MAN (metropol alan ag1)
olarak bilinir (Yamamoto vd., 2019). MAN, kapsadig1 mesafeden dolay1, LAN'dan farkli iletim
teknolojisi ve ortam kullanabilir (Askari vd., 2018). MAN, bir LAN'dan daha genis bir alan1
ve WAN'a kiyasla daha kii¢lik bir alan1 kapsar. Ayr1 olan ancak ayn1 veya farkli sehirlerde
bulunan iki veya daha fazla bilgisayar1 birbirine baglar. Genis bir cografi alan1 kapsar ve bir
ISP (Internet Servis Saglayicisi) olarak hizmet edebilir. MAN, yiiksek hizli baglantiya ihtiyag
duyan sistemler icin tasarlanmistir (Uzunidis vd., 2018).

Son ag tasarim yapisi ise cografi olarak farkli iki veya daha fazla LAN"1 veya MAN'1
birbirine baglayan bir ag olan genis alan aglaridir (Ayoub vd., 2018). Literatiirde WAN diye
temsil edilirler. Bu tiir aglar LAN'lardan daha uzun mesafelerde veri tasidiklarindan, WAN'lar
biraz farkli iletim yontemleri ve ortamlar gerektirir ve genellikle LAN'lardan daha ¢esitli
teknolojiler kullanir. En meshur genel alan ag1 olarak internet gosterilebilir (Noreen vd., 2017).

Ag yapist iginde yer almamasma ragmen teknolojinin disiplinleraras: bir sekilde
gelismesiyle ortaya bir de yapay sinir aglari kavrami ¢ikmistir (Georgiou & Raza, 2017). Yapay
sinir ag1 (YSA), insan beyninin bilgiyi analiz etme ve isleme seklini simiile etmek igin
tasarlanmis bir bilgi islem sisteminin parcasidir. Yapay zekanin temelidir ve insan veya
istatistiksel standartlara gore imkansiz veya zor oldugu kanitlanan sorunlar1 ¢ozer. YSA'lar,

daha fazla veri elde edildik¢e daha iyi sonuglar iiretmelerini saglayan kendi kendine 6grenme
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yeteneklerine sahiptir (Van Gerven & Bohte, 2017). Yapay sinir aglari, bir ag gibi birbirine
bagl néron diigiimleriyle insan beyni gibi insa edilir. Insan beyninde noron adi verilen yiiz
milyarlarca hiicre vardir. Her noron, bilgiyi beyinden (girdilere) ve uzaga (ciktilara) tasiyarak
bilgiyi islemekten sorumlu olan bir hiicre gdvdesinden olusur. Bir YSA, diigtimlerle birbirine
baglanan islem birimleri ad1 verilen yiizlerce veya binlerce yapay nérona sahiptir. Bu isleme
birimleri, giris ve ¢ikis birimlerinden olusur. Giris birimleri, bir i¢ agirliklandirma sistemine
dayal1 olarak ¢esitli bilgi formlarin1 ve yapilarini alir ve sinir ag1, bir ¢ikt1 raporu tiretmek i¢in
sunulan bilgileri 6grenmeye ¢alisir. Tipki insanlarin bir sonu¢ veya ikt elde etmek i¢in
kurallara ve yonergelere ihtiyag¢ duymasi gibi, YSA'lar da ¢ikt1 sonuglarini
miikemmellestirmek icin geriye dogru yayilmanin kisaltmasi olan geri yayilim ad1 verilen bir

dizi 6grenme kurali kullanir (Zador, 2019).

Yontem

Bibliyografik yontem; calismalarin sistemli ve detayli bir sekilde sunulmasina olanak
saglar. Yeni konularin eski veya benzetim kelimeler ile tanimlandigi alanlarda bibliyografik
method okuyucuya derli toplu bilgi verir (Goertzen, 2019). Teknolojik kavramlar, gelismeler
mevcut sartlar icinde daha 6nce toplum hafizasinda olusmus kelimeler ile anlamlandirilir (Kline,
1985). Bu her ne kadar kiiltlir tasiyicilar1 ig¢in bir kolaylik olarak goriilse de teknoloji
arastirmacilari igin su sorun ortaya ¢ikar: nitelikli arastirma (Silvers, 2004). Nitelikli aragtirmadan
kasit dogru anahtar kelimeler ile en kisa zamanda dogru calismalara ulasmaktir. Ozellikle
akademik alandaki bu ihtiyag¢ bibliyografik yontemlerle giderilmeye caligilir (Fletcher, 2017).
Kavramlarin karigabilecegi alanlarda bibliyografik yontem bir can kurtarandir (Sariyannis, 2018).
Bir bilgisayar bilim dali olan ag teknolojileri alani "ag" ve "teknoloji" kavramlarndan
olusmaktadir. “Ag” kelimesi Tiirk Dil Kurumu sézliiklerinde yedi ayr1 anlamda kullanilmaktadir
(Tirk Dil Kurumu). Fakat bunlardan higbirisi ag teknolojileri alanindaki "ag" kelimesine karsilik
gelmemektedir. Ag teknolojileri orijinal olarak ingilizce oldugu ve dilimize geviri olarak gectigi
icin kavram Tiirkcede tam manasi ile karsilik bulamamaktadir. Ingilizce "network technologies"
olarak ifade edilen ag teknolojileri, "network" kelimesinin yukarida bahsi edilen var olan bir
anlama benzetim usuliinden dolay1 "ag" kelimesi ile karsilik bulmustur. Lakin "network"
sOzcligiiniin ifade ettigi felsefi ve teknolojik anlamlar "ag" sozcliglinden daha o6tedir (Reingen,
1987). Bu ¢alisma kapsaminda yapilan aragtirmalarin "network technology" anahtar kelimesi ile
yapilmas1 tamamen sozciiklerin dile bagli olarak tam anlam karsiligimi vermesi igindir.

Kelimelerin ayr1 ayr1 olarak anahtarlanmasi halinde; "network" kelimesi bilgisayar bilimleri alan1
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disinda kalacagi, "technology" kelimesinin ise sinirlamasi ve kisitlamasi kontrol altina
alinamayacak verileri dogurabilme ihtimali oldugu i¢in kelimelerde ayrima gidilmemistir. Ag
teknolojileri caligmalarinin bibliyografik yontemle incelenmesi, bilgisayar bilimi alani ile
caligmalar yapan arastirmacilara dogru kelimelerle dogru kaynaklara en hizli ulagma bi¢imi olan

nitelikli arastirma noktasinda yardimci olacaktir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amact; ScienceDirect veritabanina kayith, ag teknolojileri ile ilgili
yazilmis makalelerin bibliyografik yontem ile incelenmesidir. Arastirmada, "network
technology" anahtar kelimesi ile ilgili teknolojiyi ele alan yayimlanmis makaleler; y1l, makale
tipi, dergi adi, konu Olgiitlerine gore betimlenmistir. Daha Once bdyle bir calismanin
yapilmamis olmasi nedeniyle, ilgili ¢alismanin ileride farkli disiplinlerde yapilacak ag

teknolojisi ¢caligmalarina 151k tutacagi diistiniilmektedir.

Arastirmanin Modeli

Nitel caligma genel kani itibari ile gézlem ve kaynak ¢dzlimlemesine dayanan bir
arastirma tlirtidiir (Pathak vd., 2013). Bugiin nitel aragtirmalara ait yontemler o kadar
cogalmistir ki sabit veya keskin bir tanimlama yapmak olanaksiz hale gelmistir (Wang & Lu,
2019). Bibliyografik inceleme de nitel arastirma yontemlerinden bir tanesidir (Robinson &
Driscoll, 1993). Bibliyografik yontemi ana hatlar ile nitel aragtirmadan ayiran bazi detaylar
mevcuttur. Esas olarak temel, betimsel ve icerik analizi diye detaylandirilan nitel aragtirmanin
bir pargast olan bibliyografik yontemde bu ii¢ esas yerine 6lgiit kullanimi vardir (Chui vd.,
2012). Olgiitler arastirma konusunun bibliyografik metodla pargalanarak derinlemesine
incelenmesini saglar (Pain, 2009). Bibliyografik yontem kendine has bir stil ile yiiriitiiliir.
Calisma gorsellere bogulmadan tablolama bicimi ile bibliyografya verilir ve bulgularda bu
tablolar aciklanir. Yani sOylenmek istenen kisa ve nettir (Brown, 1968). Bu arastirmada, ag
teknolojisi ile ilgili yayimnlanmig makaleler; y1l, makale tipi, dergi adi, konu, erisim tiiriine gore
incelenmistir. Elde edilen bulgular 1s18inda ilgili teknoloji iizerindeki giincel egilimler
betimlenmistir. Literatlir taramasina dayanan bibliyografik yontem kullanilan c¢alismada,
betimsel arastirma modeli kullanilmigtir. Betimsel arastirma, incelenen popiilasyonun veya

olgunun 6zelliklerini tanimlayan bir arastirma yontemi olarak tanimlanir (Duloc, 1993).
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Veri Toplama Araclar ve Siireci

Calisma kapsaminda incelenen bibliyografik bilgiler, ScienceDirect veritabaninda
“network technology” anahtar1 kelimesi kullanilarak taranmistir. Calismada higbir
siirlandirma ve kisitlama uygulanmamstir. Yapilan tarama sonucunda 13.032 tane makaleye

ulagilmistir.

Verilerin Analizi
Elde edilen veriler bibliyografik 6zelliklere gére icerik analizine tabi tutulmustur. igerik
analizinden elde edilen sonuclar sayisal verilere doniistiiriilerek frekans ve yiizde tanimlamasi

yapilmis ve betimsel istatistiksel yontem ile ortaya ¢ikarilmstir.

Bulgular ve Yorumlar
Bulgular  boliimiinde,  ScienceDirect  veritabaninda  taranan  makalelerin
degerlendirilmesi sonucunda makalelerin; y1l, tip, dergi ad1, konu, erigim tiirline gore dagilimi

tablo haline sunulmustur.
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Tablo 1
Makalelerin yillara gére dagilimi
Yil f %
2021 749 5,63
2020 1164 8,75
2019 829 6,23
2018 786 5,91
2017 772 5,80
2016 714 5,37
2015 680 5,11
2014 689 5,18
2013 616 4,63
2012 616 4,63
2011 589 4,43
2010 466 3,50
2009 446 3,35
2008 477 3,59
2007 500 3,76
2006 405 3,04
2005 355 2,67
2004 351 2,64
2003 378 2,84
2002 269 2,02
2001 256 1,92
2000 239 1,80
1999 224 1,68
1998 229 1,72
1997 233 1,75
Toplam 13.032 100

Tablo 1’e gore ag teknolojileri ile ilgili en fazla makale 2021 yilinda, en az ise 1999

yilinda yaymnlanmistir.
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Tablo 2

Makalelerin tiirlerine gére dagilimi

Makale Tiirii f %
Derleme makaleleri 587 4,01
Arastirma makaleleri 10.334 70,65
Ansiklopedi 100 0,68
Kitap boliimleri 1.860 12,72
Konferans 6zetleri 206 1,41
Kitap degerlendirmeleri 197 1,35
Olgu raporlart 2 0,01
Konferans bilgisi 45 0,31
Yazigsma 8 0,05
Tartisma 99 0,68
Basmakaleler 285 1,95
Hatalar 9 0,06
Kisa derleme 45 0,31
Haber 61 0,42
Uygulama yonergeleri 2 0,01
Uriin incelemeleri 27 0,18
Kisa bildiriler 152 1,04
Yazilim yaymlart 5 0,03
Diger 602 4,12
Toplam 14626 100

Tablo 2’ye gore ag teknolojileri ile ilgili en fazla makale arastirma makalesi tiiriinde,

en az ise olgu raporu olarak yaymlanmustir.
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Tablo 3

Makalelerin dergi adlarina gore dagilimi

Dergi ad1 f %
Bilgisayar Aglar1 724 13,94
Bilgisayar Iletisimi 662 12,75
Prosediir Bilgisayar Bilimleri 476 9,16
Gelecek Nesil Bilgisayar Sistemleri 349 6,72
IFAC Bildiri Ciltleri 282 5,43
Ag ve Bilgisayar Uygulamalar1 Dergisi 271 5,22
Ad Hoc Aglar 186 3,58
Telekomiinikasyon Politikas1 180 3,47
Uygulamali Uzman Sistemler 175 3,37
Prosediir Mithendisligi 150 2,89
Noro hesaplama 144 2,77
Teknolojik Tahmin ve Sosyal Degisim 135 2,60
Bilgisayar Aglar1 ve ISDN Sistemleri 133 2,56
Mikroislemciler ve Mikrosistemler 133 2,56
Bilgisayar ve Giivenlik 127 2,45
Bilgisayar Standartlar1 ve Araytizleri 118 2,27
Cin Posta ve Telekomiinikasyon Universiteleri Dergisi 116 2,23
Optik Iletisim 114 2,19
Bilgisayar ve Egitim 114 2,19
Telematik ve Biligim 112 2,16
Bilgi Bilimleri 112 2,16
Insan Davranisinda Bilgisayarlar 107 2,06
Prosediir - Sosyal ve Davranis Bilimleri 104 2,00
Sistemler ve Yazilim Dergisi 86 1,66
Bilgisayar ve Elektrik Mithendisligi 84 1,62
Toplam 5194 100,00

Tablo 3’e gore ag teknolojileri ile ilgili en fazla makale Bilgisayar Aglar1 dergisinde,

en az ise Bilgisayar ve Elektrik Miihendisligi dergisinde yayinlanmistir.
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Tablo 4

Makalelerin konu alanlarina gore dagilimi

Konu alanlar f %
Bilgisayar Bilimi 7.570 60,04
Miihendislik 6.226 49,38
Sosyal Bilimler 1.822 14,45
Isletme, Yonetim ve Muhasebe 1.457 11,56
Karar Bilimleri 1.159 9,19
Enerji 715 5,67
Malzeme Bilimi 666 5,28
Tip ve Dis Hekimligi 649 5,15
Fizik ve Astronomi 619 491
Matematik 558 4,43
Toplam 21.441 100

Tablo 4’e gore ag teknolojileri ile ilgili en fazla konu igerigi Bilgisayar Bilimlerinde en

az ise Matematik konularinda olmustur.

Sonugclar

Ag teknolojileri baslangicindan bugiine kadar devasa bir sigrama ile biiyliyen ve
gelecek icin hayal {istii bir hedef gdsteren bir hale gelmistir (Prensky, 2008). Otomatik tanima
sistemlerinden toplu hesaplamalara, §grenme algoritmalarindan ndrobilgisayarlara kadar temas
etmedigi bir alan kalmamaistir (Apple, 1991). Diinyamizin ve hatta diger gezegenlerin bir sensor
ordusuyla sarildig1 diistintildiiglinde insanligin ag teknolojisine olan hakimiyeti ve ihtiyaci
ortaya ¢ikmaktadir (Lasi vd., 2014). Ag teknolojileri sadece insanligin bir aract degil ayni
zamanda insan hata ve hilelerine kars1 bir yardimcidir. Green ve Choi (1997) calismalarinda
ag teknolojilerini mali hata ve usulsiizliiklerin tespitinde kullanmiglardir. Ulagim konusu ilk
caglardan beri kitlelerin temel ihtiyacidir ki buna teknolojinin baglangici olarak tekerlegi 6rnek
verebiliriz (Kaback, 1970). Toplumlar ulasim araglarinda artik sadece bir yere gidip gelmek
degil bircok fonksiyonel 6zellik beklemektedir (Peyré & Cuturi, 2019). Ag teknoloji gerek
bireysel gerek toplu tasitlar1 sensorler ve kablosuz iletisimle beraber mekanik bir olusumdan

bilgi yorumlayan ve hatta bilgi {ireten bir ara¢ konumuna yiikseltmistir (Fong, 2017). Ag
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teknolojileri i{izerine yapilan calismalarin sistematize edilmesi hizla gelisen bu alan ig¢in
arastirma yapacak kisilere bir rehber niteligi tasimaktadir (Stankovic, 2008). Literatiirde sadece
belirli bir calisma alanma ait 6zel konulardan ziyade o alanin ge¢misi ile ilgili verisel
dokiimanlar bir¢ok arastirmaci i¢in alana analitik bir yaklasim ve tiimdengelimsel bakis agis1
kazandirir (Knechel vd., 2013).

Yapilan ¢alisma sonucunda, ScienceDirect veritabaninda 1997-2021 yillar1 arasinda ag
teknolojileri ile ilgili yapilan makale galismalarmin en fazla oldugu yil 2020°dir. Oyleki 2020
yilinda yapilan ¢aligmalar, 1997-2000 yillar1 arasinda yapilan caligmalardan daha fazladir.
Tablo 1 incelendiginde ag teknolojileri alan1 grafiginde siirekli artan bir egilim géziikmektedir.
Buda gostermektedir ki diinya genelinde ilgili teknoloji ile yapilan ¢aligmalar giin gectikte fazla
olmaktadir. Egitimden tarima, sagliktan spora tiim bilim dallar1 teknoloji ile entegre olurken
arka plandaki en biiyiik gii¢ siiphesiz ag teknolojileridir. Ag teknolojilerinin merkezi yapisini
olusturan internet kavrami bugiin insanlik i¢in vazgecilmez bir hayat nesnesi haline gelmistir
(Maximov vd., 2017). Yillar gectik¢e internet kullanimin artmasi ag teknolojilerinin akademik
yayin sayisinin ustelik de disiplinler arasi bir sekilde artmasini saglayacaktir (Mao vd., 2017).
Her giin yeni bir teknolojik gelismenin yasandig1 giiniimiizde bu gelismelere bagli olarak 6zgiin
fikirler ortaya konmaktadir (Mills, 2017). Ozgiin fikirlerin akademik tarzda yaziya dokiilmesi
ile aragtirma makaleleri ¢gogalmaktadir. Tablo 2’ye gore ag teknolojileri ile ilgili arastirma
makale oraninin (% 70,65) diger tiirlere gore biiyiik dlcekte 6n planda olmasi beklenen bir
bilgidir. Ag yapisi; askeri bir istek ile ortaya cikan, biiylik bilgisayar ile servis edilen,
bilgisayarlarin kiiciiliip bireysel son kullanicinin evine girmesi ile diinya genelinde kullanim
popiileritisine sahip olan bir teknolojidir. Her ne kadar bugiin akilli telefon sayisinin artmasi
ve buna bagli olarak ag sistemlerindeki telefon cihaz sayisinin yiikselmesi bilgisayarlar1 geri
plana atmis gibi goziikse de bir ag yapisinin temeli bilgisayardir (Effendy vd., 2017). Tablo
3’de ag teknolojileri ile ilgili en ¢ok makale yayinlayan 6 derginin isminde “bilgisayar”
teriminin bulunmasi bu kaynagi dogrulamaktadir. Tablo 4’de Tablo 3 ile aynmi paralellikte
bilgileri saglamistir. A§ teknolojileri alaninda bilgisayar bilimi ve miithendislik konular1 diger
konu alanlarina gore 6n plana ¢ikmustir.

Disiplinlerin tekil bir yapidan kurtularak disiplinler arasi bir sekle biirlinmesi
teknolojinin gelismesi ile hiz kazanmistir (Sunny vd., 2019). Artik teknoloji sagliktan egitime,
ulasimdan giyime kadar her sektordedir. Teknolojiyi bir araya getiren dinamiklerde bu
gelisimden hisse sahibi olmustur. Sanal gozliikler egitimde, robotlar cerrahi miidahalelerde,

sensorler arabalarda, elektronik devreler giysilerde kendilerine yer bulmaktadir. Tiim bu
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alanlar1 kapsayan, ilerlemesini saglayan en dnemli teknoloji parcasi biiyiik ihtimal internettir
(Tan & Wang, 2010). Internetide kendi iginde barindiran ag teknolojileri 6zelde bilgisayar
bilimleri i¢inde faaliyet gosteren bir alan gibi goziikse de bulgular incelendiginde yillar i¢inde
temas etmedigi sektdor hemen hemen yok gibidir. Bu da goéstermektedir ki ag teknolojileri,
geemisinden ilham alinarak gelecege yatirnm yapilacak gozde calisma alanlarindan bir

tanesidir.

152



AUAd 2021, Cilt 7, Say1 3, 141-158 Petekci

Kaynakc¢a
Alian, M., Abulila, A. H. M. O., Jindal, L., Kim, D., & Kim, N. S. (2017, February 1). NCAP:

Network-Driven, Packet Context-Aware Power Management for Client-Server
Architecture. IEEE Xplore. https://doi.org/10.1109/HPCA.2017.57

Apple, M. W. (1991). The New Technology: Computers in the Schools, 8(1-3), 59-82.
https://doi.org/10.1300/;025v08n01 07

Askari, L., Hmaity, A., Musumeci, F., & Tornatore, M. (2018). Virtual-network-function
placement for dynamic service chaining in metro-area networks. /EEE, 136—141.

Ayoub, O., Musumeci, F., Tornatore, M., & Pattavina, A. (2018). Energy-efficient video-on-
demand content caching and distribution in metro area networks. /EEE Transactions
on Green Communications and Networking, 3, 159—1609.

Chen, M., Challita, U., Saad, W., Yin, C., & Debbah, M. (2019). Artificial neural networks-
based machine learning for wireless networks: A tutorial. /EEE Communications
Surveys & Tutorials, 21,3039-3071.

Choi, J., Shin, K., Jung, J., Bae, H.-J.,, Kim, D. H., Byeon, J.-S., & Kim, N. (2020).
Convolutional neural network technology in endoscopic imaging: artificial intelligence
for endoscopy. Clinical Endoscopy, 53, 117.

Chui, H. T., Jackson, J. L., Liu, J., & Hill, C. E. (2012). Annotated bibliography of studies
using consensual qualitative research. American Psychological Association.

Demetillo, A. T., Japitana, M. V., & Taboada, E. B. (2019). A system for monitoring water
quality in a large aquatic area using wireless sensor network technology. Sustainable
Environment Research, 29, 1-9.

Desai, A., Upadhyaya, T., & Palandoken, M. (2018). Dual band slotted transparent resonator
for wireless local area network applications. Microwave and Optical Technology

Letters, 60, 3034-3039.

153



AUAd 2021, Cilt 7, Say1 3, 141-158 Petekci

Dimitris Uzunidis, Evangelos Kosmatos, Matrakidis, C., Alexandros Stavdas, & Lord, A.
(2019). DuFiNet: Architectural considerations and physical layer studies of an agile
and cost-effective metropolitan area network. J. Lightwave Technol., 37, 808—814.
http://jlt.osa.org/abstract.cfm?URI=jlt-37-3-808

Dulock, H. L. (1993). Research design: Descriptive research. Journal of Pediatric Oncology
Nursing, 10, 154-157.

Effendy, D. A., Kusrini, K., & Sudarmawan, S. (2017). Classification of intrusion detection
system (IDS) based on computer network. /EEE, 90-94.

Fletcher, C. (2017). Research guides: PS 4990: Election reform: Citing your sources.

Fong, D. Y. (2017). Wireless sensor networks. In Internet of things and data analytics
handbook (pp. 197-213). Wiley Online Library.

Georgiou, O., & Raza, U. (2017). Low power wide area network analysis: Can LoRa scale?
IEEFE Wireless Communications Letters, 6, 162—165.

Goertzen, M. (2019). Multidisciplinary databases outperform specialized and comprehensive
databases for agricultural literature coverage. Evidence Based Library and Information
Practice, 14, 140-142.

Green, B. P., & Choi, J. H. (1997). Assessing the risk of management fraud through neural
network technology. Auditing, 16, 14-28.

Hua, J., & Shunwuritu, N. (2021). Research on term extraction technology in computer field
based on wireless network technology. Microprocessors and Microsystems, 80,
103336.

Juszczuk, D., Tarnawski, J., Karla, T., & Duzinkiewicz, K. (2017). Real-time basic principles
nuclear reactor simulator based on client-server network architecture with WebBrowser
as user interface. Springer, 344-353.

Kaback, H. (1970). Transport. Annual Review of Biochemistry, 39, 561-598.

154



AUAd 2021, Cilt 7, Say1 3, 141-158 Petekci

Kline, S. J. (1985). What is technology? Bulletin of Science, Technology & Society, 5, 215—
218.

Lasi, H., Fettke, P., Kemper, H.-G., Feld, T., & Hoffmann, M. (2014). Industry 4.0. Business
& Information Systems Engineering, 6, 239-242.

Luming Tan, & Neng-Ming Wang. (2010). Future internet: The internet of things. 2010 3rd
International Conference on Advanced Computer Theory and Engineering(ICACTE),
5, V5-376V5-380.

Mao, B., Fadlullah, Zubair Md, Tang, F., Kato, N., Akashi, O., Inoue, T., & Mizutani, K.
(2017). Routing or computing? The paradigm shift towards intelligent computer
network packet transmission based on deep learning. /EEE Transactions on Computers,
66, 1946—-1960.

Mathur, R., & Dwari, S. (2019). Compact planar reconfigurable UWB-MIMO antenna with
on-demand worldwide interoperability for microwave access/wireless local area
network rejection. IET Microwaves, Antennas & Propagation, 13, 1684—1689.

Maximov, R. V., Sokolovsky, Sergey P, & Gavrilov, Alexey L. (2017). Hiding computer
network proactive security tools unmasking features. 2081, 88-92.

Mills, D. L. (2017). Computer network time synchronization: the network time protocol on
earth and in space. CRC press.

Ni, Y., Liang, J., Shi, X., & Ban, D. (2019). Research on key technology in 5G mobile
communication network. /EEE, 199-201.

Noreen, U., Bounceur, A., & Clavier, L. (2017). A study of LoRa low power and wide area
network technology. IEEE, 1-6.

Pain, H. (2009). Innovation in qualitative research methodology: annotated bibliography.
National Centre for Research Methods.

Pathak, V., Jena, B., & Kalra, S. (2013). Qualitative research. Perspectives in Clinical

155



AUAd 2021, Cilt 7, Say1 3, 141-158 Petekci

Research, 4, Article 3.

Peyré, G., & Cuturi, M. (2019). Computational optimal transport: With applications to data
science. Foundations and Trends® in Machine Learning, 11, 355-607.

Prensky, M. (2008). The role of technology. Educational Technology, 48, 1-3.

Qi, J, Lai, C., Xu, B., Sun, Y., & Leung, K.-S. (2018). Collaborative energy management
optimization toward a green energy local area network. IEEE Transactions on
Industrial Informatics, 14, 5410-5418.

Rahadjeng, Indra Riyana, & Ritapuspitasari, R. (2018). Analisis jaringan local area network
(lan) pada PT. Mustika ratu tbk jakarta timur. Prosisko: Jurnal Pengembangan Riset
Dan Observasi Sistem Komputer, 5, Article 1.

Reingen, P. H. (1987). A word-of-mouth network. In ACR North American Advances.

Robert, K. W., Krishnan, Gopal V, Pevzner, M., Shefchik, L. B., & Velury, Uma K. (2013).
Audit quality: Insights from the academic literature. Auditing: A Journal of Practice &
Theory, 32, 385-421.

Robinson, R. S., & Driscoll, M. P. (1993). Qualitative research methods workshops: An
introduction, definitions. Readings on qualitative research: An annotated bibliography.
ERIC.

Sariyannis, M. (2018). Bibliography. Brill.

Sharma, A., Verma, R., & Nahar, O. (2019). Managing Security in Client-Server Network
Infrastructure. SSRN Electronic Journal. https://doi.org/10.2139/ssrn.3356533

Silvers, A. (2004). Pedagogy and Polemics: Are Art Educators Qualified to Teach Visual
Culture? Arts Education Policy Review, 106(1), 19-24.
https://doi.org/10.3200/aepr.106.1.19-24

Sunny, S., Patrick, L., & Rob, L. (2019). Impact of cultural values on technology acceptance

and technology readiness. International Journal of Hospitality Management, 77, 89—

156



AUAd 2021, Cilt 7, Say1 3, 141-158 Petekci

96. https://doi.org/10.1016/5.ijhm.2018.06.017

Thummaluru, S. R., Kumar, R., & Chaudhary, R. K. (2019). Isolation and frequency
reconfigurable compact MIMO antenna for wireless local area network applications.
IET Microwaves, Antennas & Propagation, 13(4), 519-525.
https://doi.org/10.1049/iet-map.2018.5895

van Gerven, M., & Bohte, S. (2017). Editorial: Artificial Neural Networks as Models of Neural
Information  Processing.  Frontiers in  Computational — Neuroscience, 11.
https://doi.org/10.3389/fncom.2017.00114

Wang, Q., & Lu, P. (2019). Research on Application of Artificial Intelligence in Computer
Network Technology. International Journal of Pattern Recognition and Artificial
Intelligence, 33(05), 1959015. https://doi.org/10.1142/s0218001419590158

Wang, R., Wu, J., Qian, Z., Lin, Z., & He, X. (2017). A Graph Theory Based Energy Routing
Algorithm in Energy Local Area Network. [EEE Transactions on Industrial
Informatics, 13(6), 3275-3285. https://doi.org/10.1109/t11.2017.2713040

Yamamoto, B., Wong, A., Agcanas, P. J., Jones, K., Gaspar, D., Andrade, R., & Trimble, A.
Z.(2019). Received Signal Strength Indication (RSSI) of 2.4 GHz and 5 GHz Wireless
Local Area Network Systems Projected over Land and Sea for Near-Shore Maritime
Robot Operations. Journal of Marine Science and Engineering, 7(9), 290.
https://doi.org/10.3390/jmse7090290

Zador, A. M. (2019). A critique of pure learning and what artificial neural networks can learn
from animal brains. Nature Communications, 10(1). https://doi.org/10.1038/s41467-
019-11786-6

Zhang, Q., Yu, H., Barbiero, M., Wang, B., & Gu, M. (2019). Artificial neural networks
enabled by nanophotonics.  Light:  Science &  Applications,  8(1).

https://doi.org/10.1038/s41377-019-0151-0

157



AUAd 2021, Cilt 7, Say1 3, 141-158 Petekci

Yazar Hakkinda

Ahmet Rasit PETEKCI
Ahmet Rasit PETEKCI, Selguk Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Bilgisayar Sistemleri

Ogretmenligi ve Kiitahya Dumlupinar Universitesi Bilgisayar Miihendisligi mezunudur. Afyon
Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar Anabilim Dali yiiksek lisans 6grencisidir.

Milli Egitim Bakanlig1 blinyesinde 2010 yilindan itibaren &gretmenlik goérevi yapan yazar

TUBITAK, Cesitli Bakanliklar ve Kalkinma Ajanslari projelerinde yiiriitiiciiliik yapmaktadir.

Posta adresi: Ahi Evran Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Demirci, Manisa, Tiirkiye

Tel (Is): +90 236 462 33 33
GSM: +90 505917 35 27

Eposta: arpetekci@gmail.com

URL: http://ahmetrasitpetekci.com/

158



	AUAD-KAPAK TEMMUZ  2021
	01-alpay-okur-(1-34)
	02-irem aydın(35-64)
	03-ayse seyhan(65-93)
	04-merve aydın(94-126)
	05-nida bayındır(127-140)
	06-petekci(141-158)



