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Degerli Bilim Insanlar,

RESEARCHER olarak 8. yilimizda 3. sayimizi ¢ikarmanin onurunu yasiyoruz. {1k giinkii
heyecanla calismalarimiza devam ederken sizlerin degerli destekleriyle dergimizin ¢ok
iyi yerlere geleceginden emin oldugumuzu bildirmek isteriz. Bundan o6nceki
sayllarimizda oldugu gibi bu sayimizda da birbirinden degerli bilimsel calismalariyla
dergimize katki saglayan yazarlarimiza, kiymetli hakemlikleriyle bilimsel ¢alismalarin
daha nitelikli olmasinda biliyiik emekleri bulunan hakemlerimize en samimi

tesekkiirlerimizi sunariz.

RESEARCHER Editor Kurulu

Dear respected Scientists;

As RESEARCHER, we are very proud of publishing third issue of 2020 in the 8t year of
RESEARCHER. As we continue to work hard with the excitement on the first day, we
would like to say, we are so sure that our journal will get better place with your
supports. Same as our previous issues before, we would like to present thanks sincerely
to authors who contribute our journal with the scientific studies one more valuable than

the other and to referees who support and help us to make studies more qualified.

RESEARCHER Editorial Team

2020, Volume 8, Issue 3



Arastirmal/Research Doi Number: 10.29228/rssstudies.45841

Researcher )
t RESEARCHER /(>N

ISSN: 2717-9494 N —
(2020) Cilt 8 / Say1 3, s. 01-24 UNiVERSITESi

Gelis Tarihi: 17.08.2020 Kabul Tarihi: 19.09.2020  Online Yayin Tarihi: 30.09.2020

Iki Dilli Tiirk Cocuklarin Dil Tercihleri ve Bu Tercihlerinin Sebepleri: Londra
Ornegi-

Bircan EYUP 1, Esra Birsen GULER 2

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, Londra’da yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarin dil tercihlerini, bu tercihlerinin
sebeplerini ve iki dillilige yonelik diisiincelerini tespit etmektir. Calisma tarama modeline gore
tasarlanmistir. Arastirma grubunu Londra’da yasayan ana dili Tiirk¢e olan 28 Tiirk c¢ocugu
olusturmaktadir. Cocuklar yas araligi 9 ile 14 arasinda degismektedir. Cocuklarin %64.3'i kiz,
%35.7’si erkektir. Cocuklarin tamami Londra’da dogmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak
arastirmacilar tarafindan hazirlanan ‘Kisisel Bilgi Formu’, 16 maddeden olusan ki Dilli Tirk
Cocuklarina Yonelik Dil Tercihi Anketi’ ve 8 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goériisme formu
kullanilmistir. Verilerin analizinde istatistiksel islemlerden ve igerik analizinden yararlanilmistir.
Arastirma sonucunda, Londra’da yasayan iki dilli Tirk cocuklarin ¢ogunlugunun yasamlarinda
oncelikli dil olarak Ingilizceyi gordiikleri belirlenmistir. Cocuklarm dil tercihlerinde okul ve sosyal
cevrenin aileden daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica gocuklarin kendilerini Ingilizceyle
daha rahat ifade etmelerine ragmen her iki dile kars1 da olumlu diisiincelere sahip olduklar: tespit
edilmistir. Cocuklarin iki dilli olmanin 6nemli oldugunu ve bunun onlar1 ayricalikli yaptigim
diistindiikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica ¢cocuklarin gevrelerinin genel olarak iki dillilige yonelik
olumlu bir bakis agisina sahip oldugu belirlenmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar 1s1g1nda iki dilli
Tiirk ¢ocuklarin egitim siirecine iligkin 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: iki dilli Ttirk cocuklari, ana dili, dil tercihleri, Londra.

Bilingual Turkish Children’s Language Preference and the Reasons: London
Example

Abstract

The aim of this study is to determine the language preferences of bilingual Turkish children living in
London, the reasons for these preferences and their views on bilingualism. The study is designed
according to the survey model. The research group consists of 28 Turkish children living in London
whose mother tongue is Turkish. 64.3% of the children are girls and 35.7% are boys. All of the children
were born in London. In the study, "Personal Information Form" prepared by the researchers,
"Language Preference Survey for Bilingual Turkish Children" and a semi-structured interview form
consisting of 8 questions were used as data collection tools. Statistical processes and content analysis
were used in the analysis of the data. As a result of the research, it was determined that most of the

" Bu galigma 20-23 Nisan 2017 tarihlerinde Roma’da diizenlenen “ISLET 2017- 3. International Symposium
on Language Education and Teaching” adli sempozyumda bildiri olarak sunulan “Ingilizceye Kars: Tiirkce
mi? 1ngilizce ile Tiirk¢e mi?” adli calismanin gelistirilmis halidir.

1 Dr. Ogr. Uyesi, Trabzon Universitesi, bircaneyup@trabzon.edu.tr, ORCID: 0000-0001-8061-1159

2 Tiirkge Ogrt., Londra Yunus Emre Enstitiisii, esrabirsen35@hotmail.com, ORCID: 0000-0001-8055-342X
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bilingual Turkish children living in London see English as their primary language in their lives. It has
been concluded that school and social environment are more effective than family in children's
language preferences. In addition, although children express themselves more comfortably in English,
it has been determined that they have positive thoughts towards both languages. It was concluded
that children think it is important to be bilingual and that this makes them privileged. In addition, it
was determined that the children's environment generally has a positive perspective towards
bilingualism. In the light of the results obtained in the study, suggestions were made regarding the
education process of bilingual Turkish children.

Keywords: Bilingual Turkish children, mother tongue, language preferences, London.

GIRIS

Glintimiiz diinyasinda pek ¢ok yerde cocuklar sosyal cevrelerinde ve okul
ortamlarinda kullandiklar1 dilden farkli bir dili evde kullanmaktadir. Bu, diinya
genelinde iki dilli ortamlarin sayisinin giderek arttigimi gostermektedir (Giinay, 2015).
Bu gelisme ayn1 zamanda iki dillilik kavramimi da 6n plana ¢ikarmaktadir. Daha evvel
baglamindan bagimsiz ele alinan iki dillilik sadece iki dili ana dili seviyesinde veya ona
¢ok yakin kullanmak olarak tanimlanmistir (Bloomfield, 1933). Haugen (Rezzagil,
2010’dan akt. Yilmaz, 2014, s. 1643 ) ise “kars1 dilde anlamli ifadeler ortaya koyabilmek
noktasinda iki dilliligin basladigini” ifade etmektedir. Aksan (2000, s. 26) da iki dilliligj,
“bireyin c¢esitli nedenlerle ve degisik kosullar altinda birden fazla dili edinmesi,
kullanmas1 ya da ikinci bir dili ana diline yakin diizeyde 6grenmesi durumu” (akt.
Boliikbas Kaya, Hanger ve Golynskaia, 2019, s. 100) olarak tanimlamaktadir. Iki dillilik
basli basmma bir bitiindiir. Iki dilli insanlar her bir dili farkli insanlarla, farkl
baglamlarda ve farkli amaclarla kullanmaktadir. Bu nedenle de dil yeterlilikleri dilin
nerede, hangi baglamda ve ne kadar kullanildig: ile Olgiilebilmektedir. Bunun igin
kisinin iki dildeki yeterliligi mukayese edilirken nerede, ne zaman ve kiminle sorulari
hassasiyetle cevaplanmalidir (Cook, 1991).

Tirkiye’den 1960’lardan itibaren Avrupanin farkh {ilkelerine cgesitli sebep ve
amaglarla yapilan gogler neticesinde iki dillilik konusu Tiirk gogmenler i¢in de zamanla
glindeme gelmeye baglamistir. Zira, ilk goglerle birlikte go¢ edilen yere uyum saglama
ile ilgili gesitli problemler ortaya ¢ikmaya baglamistir. Bu problemlerin ilk sirasinda ise
dil gelmektedir. Gittikleri iilkenin dilini bilmeyen Tiirk gdoc¢menler topluma uyum
saglamakta, kendilerini ifade etmekte ve insanlarla anlasmakta Onemli sorunlar
yasamuglardir (Esenlik¢i ve Engin, 2019). Nitekim dil problemi daha ge¢ zamanlarda
Tiirkiye’den gog edilen iilkelerde de yasanmaya devam etmistir. Bu {ilkelerden biri olan
ve bu galismada ele alinan Londra sehrinin bulundugu Ingiltere’ye Tiirkler 1970'lerin
sonlarinda go¢cmeye ve 1980’lerin ortalarinda yerlesmeye baglamislardir. Go¢ eden ilk
kusagin egitim diizeyi oldukca diisiiktii ve bugiin bile bu kusak Ingiliz toplumuna
uyum saglayamamustir. Kiiltiirel ve dini farkliliklar nedeniyle kendilerine has gettolar
olusturup Ingilizlerden ve diger milletlerden uzak bir yasam tercih etmislerdir.
Giiniimiizde dahi basit baz1 Ingilizce sozciikler disinda hi¢ Ingilizce bilmeyen pek cok
Tiirk gogmen bu gettolarda yasamaya devam etmektedir. Ancak ikinci ve daha sonraki
kusaklarda dil problemi yavas yavas azalmaya baglamistir (Asgi, 2013, s. 109-110).
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Bu kusaklar igerisindeki Tiirk cocuklarinin Ingiltere’de daha az dil problemi
yasamalarmin nemli sebeplerinden biri, bu ¢ocuklarin biiyiik bir kisminin Ingiltere’de
devlet okullarna gitmeleri ve bu okullarda Ingilizce egitim almalaridir (Isa, 2014). Bu da
cocuklarm okulda ve okul gevresinde Ingilizce konusmalarini gerekli kilmistir. Ancak bu
kez de cocuklar aileleriyle ve yakin gevreleriyle Tiirkce, okulda ise Ingilizce iletisim
kurmak zorunda kalmistir. Bu durum, Tiirk ¢ocuklarmin farkh ortamlarda farkli dilleri
kullanmalarmi ihtiya¢ haline getirmistir. Boylece Tiirk ¢ocuklari arasinda iki dillilik
yayginlasmaya baslamustir.

Londra’da yasayan Tiirk ¢ocuklarmin 6nemli bir kism1 ana okuluna baslayana
kadar ailesinden ve yakin c¢evresinden Tiirkceyi duymakta ve bu sayede de
ogrenmektedir. Ancak bu siire¢ bilingli bir 6grenme siireci degildir. Ana okuluna
basladiktan sonraki siiregte egitim hayatlarinda her daim Ingilizce kullanmalar
¢ocuklarin ana dili siirecini ger¢ek anlamda tamamlamalarina engel olmaktadir. Bir stire
sonra da c¢ocuklar kendi ana dillerinde problem yasamaya baglamaktadir. Bu durumu
engellemek ve cocuklarin ana dillerini daha sistemli bir sekilde 6grenmeleri adina
Londra’da Tiirklerin yogun oldugu bélgelerdeki Ingiliz okullarinda Tiirk gocuklarma
Tiirkiye ve Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti'nden gonderilen 6gretmenler tarafindan
Tiirkce dersleri verilmektedir. Bu dersler, se¢gmeli ders ad1 altinda haftada bir ders saati
seklinde vyiriitiilmektedir. Bunun yam sira Londramin farkli bélgelerinde Tiirk
dernekleri tarafindan agilan yaklasik 15 Tiirk Dernek Okulu da bulunmaktadir. Bu
okullarda cocuklara genellikle hafta sonlar1 olmak {izere bazen de hafta i¢i bir ya da iki
giin Tiirkge dersleri verilmektedir (Londra MEB, 2020). Tiirk niifusunun fazla oldugu
Londra’da okul sayisinin bu kadar az goriilmesinin nedeni bir grup birden fazla binada
veya camide ders yapsa bile Londra Egitim Miisavirliginin agikladig: okullar listesinde
grubun ders yaptig1 ana mekana yer verilmesidir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
gonderilen O0gretmenler bu dernek okullarinda da Tiirkge derslerine girmektedir. Bu
kurslarin bazilarinda ayrica din, sanat, miizik, spor, ingilizce, matematik ve fen gibi
dersler de verilmektedir (Okur, 2014, s. 293). Bunlarin yani sira Ingiliz okullarmin
bazilarinda da Tiirk 6grencilerinin girecegi A-Level ve GCSE Tiirkge sinavlarina yonelik
hazirlik dersleri de yapilmaktadir.

Dogduktan sonra yurt disina giden ya da yurt disinda dogup biiyiiyen Tiirk
cocuklar1 yasadiklar: iilkede ana dillerini yeterli derecede 6grenememektedir. Bunun
nedenleri arasinda ailelerin egitim seviyelerinin diisiik olmasi, ana dilin Onemini
kavrayamamis olmasi, ¢ocugun Tiirkge dil egitimine yardimci olamamasi, ¢ocuklarin
Tiirkge dersine katilma zorunlulugunun olmamasi ve Tiirkge derslerinin sayisinin az
olmasi yer almaktadir (Bekir ve Aydin, 2018, s. 98). Nitekim Ingiltere’deki Tiirkge
Ogretmenlerine yonelik yapilan c¢alismalarda da Ogretmenler benzer goriisler ifade
etmiglerdir. Ogretmenler “Tiirk Ogrencilerin derslere ilgisiz davrandiklarmi, okul
haricinde Tiirkgeyi kullanmadiklarini ve ailelerin Tiirkge derslerini desteklemediklerini
ve bu nedenlerden dolay1 da Tiirkgelerinin yetersiz oldugunu” belirtmislerdir (Giileg ve
Yaman, 2014). Hatta “Ingiltere’deki Tiirk ailelerin ve ¢ocuklarmin bircogunun Tiirkce ve
Turk kialtirint asagilik bir durum olarak algiladiklarmi, Tiirkge Ogretimine ve
kullanimima ©6nem” vermediklerini belirleyen calismalar da mevcuttur (Yaman ve

3
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Dagtas, 2015, s. 65). Bu durum, Tiirkgenin yakin gelecekte Ingiltere’de yasayan Tiirk
cocuklar tarafindan kullanilmama olasiigini da ortaya ¢ikarmaktadir.

Ana dilinin saglikli bir sekilde ediniminin ¢ocugun biligsel, dilsel ve sosyal
gelisimine katkis1 onemlidir. Ancak “cocuklar ana dilini tam olarak 6grenmeden ikinci
dille temasa gectiginde ana dili bilgisi eksik kalmaktadir. Ana dili 6grenimi tam
anlamiyla gerceklesmeden ikinci dili 6grenmek iginden c¢ikilmaz bir hal alarak
cocuklarin her iki dili de eksik 6grenmelerine neden olmaktadir. Bu durumda gocuklar
hem ana dilini hem de ikinci dili 6grenirken sorunlar yasamaktadir” (Arslan ve Sasmaz,
2016, s. 182). Nitekim ¢ocuklarin “ana dili edinimi ve 6gretimiyle birlikte gelisen kavram
olusturma yetenegi, farkli konulara yonelik hayat bilgisi, yazili iletisim becerisi ve estetik
dil kullanimi, problem ¢6zme, gozlem yapma, bulguya, yargiya ulasma gibi akademik
beceriler ve O0grenme stratejilerindeki gelisim, biitiiniiyle ikinci dile aktarilmaktadir.
Ikinci dildeki s6z varliginin ya da sozlii ve yazili dil kullanim becerisinin gelisimi, bu
gelismislik derecesinin ilk dildeki gelismislik diizeyine dayanmaktadir” (Uzun, 2003).
Bu bakimdan Tiirk ¢ocuklarmin da Tiirk¢eye hakim olduklar: 6l¢iide ingﬂizcede basarili
olmalar1 beklenmektedir. Ancak Londra’daki Tiirk cocuklarnin okullardaki basari
durumu genel olarak diisiik seviyelerdedir. Hatta tiim azinhiklar arasinda kiyaslama
yapildiginda Tiirk 6grencilerin daha alt seviyelerde oldugu goriilmektedir (Uysal, 2015,
s. 761). Bu durum, dgrencilerin Ingilizceye yeterli diizeyde hakim olmadiklarinin bir
gostergesi olarak yorumlanabilir. Nitekim Issa (2008) da Ingiltere’de &gretmenlerin
cocuklara Ingilizcenin ana dilleri olmadigin: siirekli dayatmalarmdan dolay1 ¢ocuklarin
ingilizcelerinin gelismedigini ifade etmistir (Akt. Okur, 2014, s. 295).

Alanyazin tarandiginda yurt disinda yasayan Tiirk c¢ocuklarina yonelik
calismalarin son yillarda kismen artmasina ragmen ¢ok smirli sayida oldugu
goriilmektedir (Ortakoylii, Satlmis ve Eyiip, 2020). Ozelde Ingiltere agisindan
bakildiginda da durum aynidir. Ingiltere’de yasayan Tiirk gocuklarma yonelik
calismalarm oldukga az oldugu goriilmektedir. Yapilan ¢alismalarda Tiirk ¢ocuklarmin
dil kullanma durumlar1 (Okur, 2014), s6zciik hazineleri (Tatar Kirilmis ve Celebi, 2015),
dil bilgisi egitimindeki problemleri (Giile¢ ve Yaman, 2014), kiiltiirlesme tercihleri
(Kiligoglu, Acat ve Karadag, 2015), dil gelisim performanslarinin 6zgiil dil bozuklugu
riski (Erdogan, 2015), ana dili Tiirkgeyi 0grenme durumlar:i (Bayat, 2016), ulusasiri
mekanlardaki duygusal cografyalar1 (Uysal, 2016), Tiirk¢e anlattiklar1 hikayeler
(Aydogan ve Aydin, 2017), Tiirkge sozlii dil becerileri (Aydin ve Giin, 2018) ve yaratic
dramanin ¢ocuklarin kitap okuma sevgi ve ilgisine etkisi (Uludiiz ve Giinbay1, 2018)
incelenmistir. Ayrica Londra’daki Tiirk okullarini inceleyen ¢alismada da Tiirkge dersleri
ve Tiirk 6grencilerin durumlarina deginilmistir (Uysal, 2015).

Genel olarak bakildiginda yapilan calismalarda Ingiltere’de yasayan Tiirk
cocuklarinin farkli agilardan ele alindig1 goriilmektedir. Ancak bu g¢alismalar igerisinde
daha ¢ok c¢ocuklarin Tiirkge bilgi diizeylerine, Tiirkgeyi kullanma durumlarina ve
Tiirkgeye yonelik tutumlarma odaklanilmistir. Zira Tiirk ¢ocuklarinin dil tercihleri ve bu
tercihlerini nelerin etkiledigi 6nemli bir sorudur. Nitekim bu ¢alismada bu iki sorunun
cevabinin bulunmas: amaglanmistir. Ayrica bu ¢alismada Tiirk ¢ocuklarinin iki dile dair
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ne tiir sorunlar yasadiklari, iki dillilige dair diisiinceleri ve gevrelerinin bakis agis1 da
belirlenmek istenmistir. Bu bakimdan ¢alisma diger ¢alismalardan ayrilmaktadir.

Bu ¢alismada, Londra’da yasayan ana dili Tiirkge olan iki dilli Tiirk ¢ocuklarin dil
tercihleri, bu tercihlerindeki sebepleri ve iki dilli olmaya yonelik diisiincelerinin
belirlenmesi amaclanmustir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma tarama modeline gore tasarlanmistir. Tarama modeli “gecmiste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan bir arastirma
yaklasimidir” (Karasar, 2009, s. 77). Bu calismada da iki dilli Tiirk gocuklarin dil
tercihleri ve bu tercihlerinin sebepleriyle ilgili var olan durumlari incelendiginden
tarama modelinin kullanilmasi uygun bulunmustur. Aragtirmada veri toplama arac
olarak kullanilan “Iki Dilli Tiirk Cocuklarma Yénelik Dil Tercihi Anketi'nden elde edilen
verilerden sonra cocuklarin dil tercihlerine yonelik daha derinlemesine veri elde
edebilmek amaciyla goriisme tekniginden yararlanilmistir. Goriisme teknigi,
katilimalarin dogrudan gozlemlenemedigi durumlarda faydali bilgiler sunmasi ve
katilimcilarla ilgili ayrintili bilgiler saglamas: agisindan oldukga avantajlidir (Creswell,
2017, s. 281). Bunun yani sira, en ¢ok bagvurulan iletisim araci konusmay1 temel almasi
nedeniyle goriisme yontemi arastirmacilar tarafindan sikca tercih edilmektedir (Yildirim
ve Simsgek, 2008, s. 127).

Arastirma Grubu

Arastirma grubu olusturulurken amagli Ornekleme yontemlerinden kolay
ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemi kullanilmistir. Arastirmaci, “bu yontemde yakin
ve erigilmesi kolay olan bir durumu seger. Bu 6rnekleme yontemi arastirmaciya hiz ve
pratiklik kazandirir” (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 113). Bu arastirmada da arastirma
grubunu Londra’da yasayan ana dili Tiirkce olan iki dilli 28 Tirk c¢ocugu
olusturmaktadir. Cocuklarin 18'i (%64.3) kiz, 10"u (%35.7) erkektir. Cocuklarin yas aralig1
9 ile 14 arasinda degismektedir. Cocuklarin tiimii Londra’da dogmustur. Cocuklarin
tamaminin anne ve babasi Tiirk’tiir ve Tiirkiye’de dogup daha sonra Ingiltere’ye goc¢
etmistir. Cocuklarin tamami Ingiliz okullarinda egitim almaktadir. Tiirkge dersini ya
hafta sonu Tiirk okullarinda ya da devam ettikleri kendi Ingiliz okullarinda segmeli ders
olarak almaktadirlar. Cocuklarmn tamami Tiirkgeyi birinci dil olarak 6grenmis,
Ingilizceyi okulda 6grenmeye baglamistir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplama araci olarak ‘Kisisel Bilgi Formu’, ‘Iki Dilli Tiirk
Cocuklarmma Yonelik Dil Tercihi Anketi” ve ‘yar1 yapilandirilmis goriisme formu’
kullanilmigtir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formunda ¢ocuklarin
yaslari, cinsiyetleri, dogum yerleri, anne-babalarmin dogum yeri, gittikleri okullara ait
bilgiler bulunmaktadr.
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Anket igin Oncelikle arastirmacilar tarafindan yurt i¢i ve yurt disi alanyazin
taranarak calisma konusuyla ilgili aragtirmalar incelenmistir. Yapilan incelemeler
sonucu, ¢ocuklarin dil tercihlerini tespit etmeye yonelik anket olusturmak igin bir soru
havuzu olusturulmustur. Bu soru havuzundaki soru maddelerinden alanda uzman iig
akademisyenin ve Ingiltere’de Tiirkce derslerine giren dort dgretmenin goriisii alinarak
en uygun olan 18 soru maddesi segilmistir. 10 Tiirk ¢ocugundan bu soru maddelerini
cevaplamalari istenmistir. Cocuklara sorular1 cevaplarken anlamakta zorlandiklar1 ya da
hi¢ anlam veremediklerini diistindiikleri soru maddeleri olup olmadig1 sorulmustur.
Cocuklarin da gériisleri dogrultusunda 16 sorudan olusan ve 3'lii likert tipinde ‘Tki Dilli
Tirk Cocuklarina Yonelik Dil Tercihi Anketi” hazirlanmistir. Ankette maddeler ‘her
zaman’, ‘bazen’ ve ‘higbir zaman’ seklinde smiflandirilmistir. Anketin giivenirlik
katsayis1 0.89 olarak hesaplanmistir. Arastirmada ayrica dgrencilerin dil tercihlerini ve
bu tercihlerinin sebeplerini daha ayrintili inceleyebilmek amaciyla yar1 yapilandirilmis
gortisme formu kullanilmigtir. Bunun sebebi ise yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi,
arastirmaciya sorular1 onceden hazirlama imkani sagladigr icin daha sistematik ve
kargilagtirilabilir bilgi elde etmeyi saglamaktadir. Bunlarla birlikte arastirmaciya ve
katilimciya zaman bakimindan esneklik sunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 123).
Bu calismada yar1 yapilandirilmis goriisme formu Ogrencilerin ankete verdikleri
cevaplardan hareketle hazirlanmistir. Ankete verilen cevaplardan hareketle hazirlanan
goriisme sorular1 da alanda calisan ii¢ akademisyene ve Londra’da Tiirkge 6greten fig
ogretmene gosterilmistir. Onlardan alman doniitler dogrultusunda olusturulan yar
yapilandirilmis goriisme formu 4 grenciye uygulanmugtir. Ogrencilerden de alinan
doniitler dogrultusunda yar1 yapilandirilmis goriisme formunun sekiz sorudan
olusmasina karar verilmistir. Goriisme formunda yer alan sorular sunlardir:

e Sizin i¢in hangi dil daha onceliklidir (giinliik yasamlarinda kullanmayz ilk tercih
ettikleri, kendileri i¢in daha 6nemli)? Nedenini agiklar misiniz?

e Kendinizi hangi dili konusurken daha rahat hissediyorsunuz? Nedenini agiklar
mismiz?

e Iki dil kullanmanin size gore yararlari nelerdir?

e Iki dil kullanmanin size gore zararlar1 var midir? Bunlar nelerdir?

e Okulda kendinizi Ingilizce ifade ettiginizde problem yasiyor musunuz? Bu
problemler nelerdir?

e Okulda derslerin Ingilizce anlatilmasindan dolay1 problemler yastyor musunuz?
Bu problemler nelerdir?

e Hangi dilde (Tiirkge-Ingilizce) hangi becerilerinizin (dinleme, konusma, yazma,
okuma) daha iyi oldugunu diisiiniiyorsunuz? Nedenleri neler olabilir?

e Cevrenizdeki insanlarn iki dille ilgili bakis agilar1 nelerdir? Sizi nasil
yonlendiriyorlar?

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada Oncelikle goniilliiliik esasina dayali olarak aragtirmaya katilan ana
dili Tiirkge olan 28 Tiirk cocuguna ‘Iki Dilli Tiirk Cocuklarma Yonelik Dil Tercihi Anketi’
uygulanmistir. Ogrencilere anket Tiirkce uygulanmugtir. Thtiya¢ durumunda
arastirmacilar 6grencilere Ingilizce aciklamalarda bulunmustur. Anketten elde edilen

6



UNiVERSITESI Researcher ISSN: 2717-9494 2020, Cilt 8, Say1 3, s. 01-24

verilerin analizinde istatistiksel islemlerden frekans ve yiizde kullanilmistir. Anket
uygulandiktan bir ay sonra aymi cocuklara yari yapilandirilmis goriisme formu
uygulanmuistir.

Gortismeler  cocuklarla yiiz yilize ve slire simurlamasi yapilmadan
gerceklestirilmistir. Gorlismelerde Ogrenciler ihtiya¢ duydugunda arastirmacilar
tarafindan ingilizce agiklamalarda bulunulmus ya da Ogrencilerin diisiincelerini
Ingilizce belirtmelerine izin verilmigtir. Goriismeler ses kaydma almip bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Gortismelerden elde edilen verilerin analizinde igerik analizi
kullanilmigtir. “Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulagsmaktir” (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 227). Bu dogrultuda ilk
olarak goriismeler arastirmacilar tarafindan bilgisayarda yazili hale getirilmistir. Sonra
goriismeler birkag kere okunarak biitiinden anlam ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Okumalar
yapilirken Onemli yerler not edilmistir. Daha sonra kodlamalara baslanmistir.
Kodlamada amag, “eldeki verilerden anlam ¢ikarmak, onlar1 metin veya gorsel parcalara
ayirmak, bu pargalar1 kodlarla etiketlemek, kodlamalarin gakisip ¢cakismadiklarini ya da
gereksiz yere kullanilip kullanilmadiklarmi inceleyip bu kodlar1 genis temalarla
daraltmaktir” (Creswell, 2017, s. 314-315). Arastirmada her sorunun igerigine gore
kodlamas: yapilmistir. Kodlamalar bittikten sonra elde edilen verilerden hareketle
kategoriler olusturulmustur. Her soru kendi iginde degerlendirilmistir. Analiz siirecinde
calismaya katilan Tiirk gocuklar K1, K2, K3... seklinde kodlanmistir. Analizler iki
arastirmaci tarafindan yapilmistir. Arastirmacilar analizlerini bitirdikten sonra kendi
aralarindaki tutarlilifi kontrol etmislerdir. Iki arastirmaci arasinda %87 oraninda
tutarlilik oldugu belirlenmistir. Farkli degerlendirilen yerler goriisiilerek ortak karara
baglanmistir. Son olarak, elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmus ve
yorumlanmustir.

BULGULAR
iki Dilli Tiirk Cocuklarin “iki Dilli Tiirk Cocuklarina Yénelik Dil Tercihi Anketi'ne
Verdikleri Cevaplara iligkin Bulgular

Iki dilli Tiirk ¢ocuklarmna uygulanan ‘Tki Dilli Tiirk Cocuklarina Yénelik Dil Tercihi
Anketi'nden elde edilen bulgular Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. ‘Iki Dilli Tiirk Cocuklarina Yonelik Dil Tercihi Anketi’'nden Elde Edilen Bulgular

Sorular Hi¢bir Zaman Bazen Her zaman
f % f % f %

Ailemin benimle Tiirk¢e konusmasindan 1 36 13 464 14 50
hoglaniyorum.
Ailemin benimle Ingilizce konugsmasindan 1 36 1 399 16 571
hoslaniyorum.
Okl.ﬂda arkadaslarimla Ingilizce konusmay1 1 36 5 179 9 78.6
seviyorum.
Allemin benimle ngilizce konugmast 514 g 5 17
gerektigini diislintiyorum.
Ingiltere’de Tiirkge konugsmama gerek 6 21.4 13 46.4 9 32.1
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oldugunu diisiinmiiyorum.

Okuldaki derslerimde 6gretmenlerimin

Tiirkge konugsmasini isterdim. 12 429 1 392 > 17.9
Lon.ndra da insanlarla Tiirk¢e konusmay1 ) i 17 60.8 1 392
seviyorum.

Lor?dra da insanlarla Ingilizce konusmay ) i 1 99 16 571
seviyorum.

K.endn.m Tiirkce islenen derslerde rahat 1 36 15 53.6 19 1.9
hissediyorum.

Kendgm Ingilizce islenen derslerde rahat ) i 8 8.6 20 714
hissediyorum.

Iki dili konu?aPlldlglm icin kendimi daha ) i 6 014 9 78.6
ayricalikli gorityorum.

Iki dili komi§tugu{n '1.91{1 gelecekte daha ) i - 25 21 75
sansli olacagimi diisiiniiyorum.

Ailemin de hngilizce konugmasini isterim. 6 21.4 12 429 10 35.7
Okulda dersler Tiirkge dgretilsin isterdim. 4 14.2 18 64.3 6 214
Ik1 C‘l.lllnnl(;ll’l ogrenmek zorunda oldugumu 1 19 1 399 5 17.9
diisiiniiyorum.

Duygu ve diisiincelerimi iki dilde de iyi i 15 536 13 164

anlatabildigimi diisiiniiyorum.

Tablo 1'e bakildiginda Londra’da yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarin aileleriyle
anlagsma diliyle alakali verdikleri cevaplardan c¢ocuklarin ailelerinin tercih ettigi dile
kars1 olumsuz tutum iginde olmadiklar1 goriilmektedir. Cocuklarin %50’si ailelerinin
kendileriyle Tiirk¢e konusmasmndan %57.1'i de Ingilizce konusmasimndan her zaman
memnun olduklarii belirtmektedir. Tiirk ¢ocuklarinin %46.4’1 ailelerinin kendileriyle
Tirkce konusmasindan, %39.2'si ise ingilizce konusmasindan bazen hoslandiklarini
ifade etmektedir. Ailelerinin kendileriyle Tiirke ve Ingilizce konusmasmndan
hoslanmadigini belirtenlerin ise sadece birer kisi oldugu goriilmektedir. Bu, ¢cocuklarin
ailelerinin tercih ettikleri dile karst olumsuz tutuma sahip olmadiklarini gosterir. Ancak
cocuklara sorulan ‘Ailemin benimle Ingilizce konusmasi gerektigini diisiiniiyorum.’
maddesine 0grencilerin %17.9'u her zaman ve %60.8'i bazen yoniinde cevap verirken
%21.4'ti higbir zaman cevabini vermistir. Bir diger madde olan “Ailemin de Ingilizce
konusmasimni isterim/” i¢in de katilimcilarin %35.7’si her zaman, %42.9’u bazen ve
%?21.4’1 hicbir zaman demistir. Bu bakimdan ¢ocuklarin iki dile karsi olumsuz tutuma
sahip olmamalarina ragmen ailelerinin onlarla Ingilizce konusmasimi daha ¢ok tercih
ettikleri sOylenebilir.

iki dilli Tiirk cocuklarin Londra’da anlasmak icin tercih ettikleri dile bakildiginda
%39.2’si her zaman, %60.8'i bazen Tiirk¢e konusmay1 sevdigini belirtirken, %57.1'i her
zaman ve %42.9'u bazen ingilizce konusmay1 sevdigini ifade etmistir. Bu iki madde igin
higbir 6grenci olumsuz cevap vermemistir. Ancak bulgular degerlendirildiginde
cocuklarm cogunlugunun Ingilizceyi daha fazla tercih ettigi soylenebilir. Cocuklarin
“Duygu ve diisiincelerimi iki dilde de iyi anlatabildigimi diisiiniiyorum.” maddesi icin
%46.4'it her zaman ve %53.6's1 bazen cevabii vermistir. Cocuklarin anlasirken
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kendilerini her iki dilde de rahat hissettikleri soylenebilir. Okulda ise cocuklarin
cogunun arkadaslariyla Ingilizce konusmaktan hoslandiklar1 belirlenmistir. Cocuklarmn
%78.6's1 her zaman %17.9'u ise bazen okulda arkadaslariyla Ingilizce konusmaktan
hoglanirken sadece %3.6's1 okulda arkadaglariyla Ingilizce konusmaktan hoslanmadigim
ifade etmistir. Bu durum ¢ocuklarin biiyiik bir kisminin okulda kendilerini ifade etmede
bir problem yasamadiklarim gostermektedir. “Ingiltere’de Tiirkge konusmama gerek
oldugunu diistinmiiyorum.” maddesi i¢in %32.1'i her zaman, %46.4’i bazen ve %21.4"i
hicbir zaman cevabin1 vermistir. Bu da ¢ocuklarin 6nemli bir kisminin evde ve sosyal
hayatlarinda Ingilizcenin kendileri igin yeterli oldugunu diisiindiiklerini géstermektedir.

Dersler agisindan bakildiginda “Kendimi Tiirkge islenen derslerde rahat
maddesi i¢in ¢ocuklarin %42.9’u her zaman, %53.6’s1 bazen ve %3.6's1
hichir zaman cevabimi verirken, “Kendimi Ingilizce islenen derslerde rahat
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hissediyorum.”

hissediyorum.” maddesine ise %71.4'tinlin her zaman, %28.6’smin bazen cevabini
verdigi tespit edilmistir. Yine bu dogrultuda sorulan “Okuldaki derslerimde
ogretmenlerimin Tiirk¢e konusmasin isterdim.” maddesine ¢ocuklarin sadece %17.9'u
her zaman derken %39.2’si bazen ve %42.9'u hig¢bir zaman demistir. “Okulda dersler
Tiirkge 6gretilsin isterdim.” maddesine ise ¢ocuklarin %21.4'i her zaman, %64.3'i bazen
ve %21.4'1 higbir zaman cevabini vermistir. Bu bulgular ¢ocuklarin okulda &ncelikli
olarak Ingilizceyi tercih ettiklerini gdstermektedir.

Ankette yer alan “Iki dili nigin &grenmek zorunda oldugumu diisiiniiyorum.”
maddesini ¢ocuklarin %17.9u her zaman, %39.2’si bazen ve %42.9’u hi¢bir zaman olarak
cevaplamustir. Buradan hareketle, ¢ocuklarin c¢ogunlugunun iki dili neden ve nigin
ogrendikleri konusunda kafalarinda soru isaretleri oldugu sOylenebilir. Ancak
kendilerine sorulan “Iki dili konusabildigim i¢in kendimi daha ayricalikli gériiyorum.”
maddesine %78.6’st her zaman ve %21.4’i bazen cevabii vermistir. “Iki dili
konustugum igin gelecekte daha sansh olacagimi diisiiniiyorum.” maddesine de %75'i
her zaman %25’i bazen cevabini vermistir. Bu cevaplar dogrultusunda gocuklarin iki
dilin 6nemini kavradig: diistiniilebilir.

iki Dilli Tiirk Cocuklari ile Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Calismanin bu boliimiinde ¢ocuklarla yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden
elde edilen bulgular tablolar esliginde sunulmaktadir. Ilk olarak iki dilli Tiirk
cocuklarina kendileri i¢in hangi dilin dncelikli oldugu sorulmus ve elde edilen bulgular
Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Cocuklar I¢in Oncelikli Dil

2 T, Tiirkce Ingilizce Her ikisi de
Oncelikli Dil ‘ % ‘ % ¢ %
Oncelikli (Tercih Edilen) Dil Durumu 7 25 16 57.1 5 17.9

Tablo 2’ye bakildiginda iki dilli Tiirk cocuklarin %57.1'i icin Ingilizcenin, %251 igin
de Tiirkgenin 6ncelikli oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin %17.9'u ise her iki dilin de
kendileri igin 6ncelikli oldugunu belirtmistir.
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Iki dilli Tiirk ¢ocuklarin bir dili &ncelikli olarak tercih etme sebepleri Tablo 3'te
sunulmustur.

Tablo 3. Cocuklarin Bir Dili Oncelikli Olarak Tercih Etme Sebepleri

Dil Sebepler iki Dilli Tiirk Cocuklarin Gériisleri
K1: Ingilizce bilmiyorsan okula gidemezsin.
K11: Bu iilkede Ingilizce konusuyorum ve okulda lazim. Mesela
Okul S Co
GCSEFE’lerim igin, her sey Ingilizce.
K16: Ingiliz okuluna gidiyorum ve anlamak zorundayim.
K4: Londra’da yasiyorum ve burada Ingilizce bilmem lazim.
Ingiltere’de K10: Ingiltere’de yasiyorum ve Ingilizce bilmek de kolaylik veriyor.
§ yasamak Ingiltere’de her sey Ingilizce.
%n K20: ¥ngiliz bir yerde yasadigimiz i¢in herhangi bir yerde lazim olabilir.
S . K13: Ingilizcede anneme yardim ediyorum.
Aileye yardim . . o
etmek K27: Anneme yardim ediyorum. Ciinkii annem ¢ok iyi Ingilizce
bilmiyor.
K19: Tiirkiye’de hig kimse Ingilizce bilmiyor ve biz ¢ok sanshiy1z. Ciinkii
Ayricalik, biz iki dil biliyoruz ve Tiirkiye’de ¢ogu ¢ocuk bir dil biliyor.
Sans K25: ingilizce diinyanin en Onemli dili. Ulkelerin gogu ngilizce
konusuyor.
Aile iginde K5: Ailem ve ben Tiirk¢e konusuyorum.
kullanilmas: K9: Ailemle Tiirkge konusmak isterim, camide ve her yerde.
% Kimlik K8: Tiirkiim ve Tiirkgeyi daha iyi bilmem lazim.
) K15: Tiirkiim.
B Tiirkiye'de K18: Tiirkiye’ye gidince Tiirkge dilinde zorlaniyorum.
yasanilan
zorluk
- K2: Ailem Tiirkce konusuyor, okulda ise Ingilizce &gretiyorlar.
% = K6: Ingilizce her iilkede gegerli oluyor genelde ve Tiirkge de farkli ana
e dilim.

K26: Ingiltere’de Ingilizce Tiirkiye’de Tiirkge konusmam lazim.

Tablo 3 incelendiginde Londra’da yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarin oncelikli dil

tercihlerinin degisik sebeplere dayandig1 goriilmektedir. Kendisi igin Oncelikli dilin
Ingilizce oldugunu sdyleyen ¢ocuklarin gerekgeleri okullarinda egitim dilinin Ingilizce
olmasi, Ingiltere’de yasiyor olmalari, Ingilizcesi yeterli olmayan aile bireylerine yardimci
olmalari, bazi1 durumlarda ve sosyal gevrelerinde onlar1 daha ayricalikli kilmas1 olarak
siniflandirilabilir. Kendileri igin oncelikli dilin Tiirkge oldugunu sdyleyen ¢ocuklarin
gerekgeleri ise aile bireylerinin Tiirk¢e konusuyor olmasi, Tiirk olmalar: ve Tiirkiye'de
bulunduklar1 zamanlarda yasadiklar1 zorluklar oldugu goriilmektedir. Her iki dil de
onemlidir diyenler ise buna sosyal hayatlarinda her iki dile de ihtiya¢ duymalarim
gerekce olarak gostermistir.

Iki dilli Tiirk gocuklarin ingiliz devlet okullarinda kendilerini ifade ederken
problem yasama durumlarina dair bulgular Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Cocuklarn Okulda Kendilerini Ingilizce Ifade Etmede Problem Yasama Durumlari

10
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E H
Problem Yasama Durumlari vet ayir
f % f %
Okulda kendilerini Ingilizce ifade ederken g 286 20 4

problem yasama durumlar

Tablo 4 incelendiginde Londra’da yasayan iki dilli Tiirk cocuklarm %28.6's1
kendisini okulda Ingilizce ifade ederken sorun yasadigmi %71.4'ti ise sorun
yasamadigini belirtmistir. Sorun yasadigimi sdyleyen Ogrencilere bu sorunlarmin
sebepleri soruldugunda benzer cevaplar verdikleri goriilmiistir.

ki dilli Tiirk cocuklarm ingiliz devlet okullarinda kendilerini ingﬂizce ifade
ederken kargilastiklar1 problemlere ait bulgular Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5. Cocuklarin Okulda Kendilerini Ingilizce ifade Etmede Karsilagtiklari Problemler

Sebepler iki Dilli Tiirk Cocuklarin Goriisleri
Anlamama K12: Bazen okulda sorun yasiyorum, 6gretmenimin ne dedigini anlamryorum.
K3: Ogretmenime bir sey sdyledigimde hi¢ anlamiyor.
Anlatamama . e
Ké6: Bazen okulda nasil hissettigimi ve bazi konular1 anlatirken zorlaniyorum.
Iki dili K27: Yaris yapiyorduk. Seal tape diyecegim yerde bant dedim arkadasim
karigtirma anlamadi.

Tablo 5te goriildiigti lizere Londra’da yasayan Tiirk cocuklarmin okulda
yasadiklar1 problemlerin sebepleri genel olarak ii¢ baghkta toplanmistir: Anlamama,
anlatamama ve iki dili karistirmadir.

Iki dilli Tiirk cocuklarina goére iki dilli olmanin faydal olup olmadigma dair
bulgular Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Cocuklara Gore ki Dilli Olmanin Faydali Olup Olmadigna iligkin Bulgular
Fayda Durumu Evet Hay1r
f % f %
25 89.2 3 10.7

Iki dilli olmak faydali midr?

Tablo 6 incelendiginde iki dilli Tiirk ¢ocuklarin %89.2’si iki dilli olmay1 faydali
bulurken %10.7’sinin faydali bulmadig goriilmektedir. Faydali bulmayan 6grencilerden
biri “faydali olmuyor, ¢linkii iki dilde de ¢ok iyi anlatamiyorum” (K3) derken bir digeri
de “Turk¢em iyi degil ama camide Tiirkge konusmak zorundaymm” (K17) diyerek
gerekgelerini belirtmislerdir.

iki dilli Tiirk ¢ocuklarindan iki dilli olmay1 faydali bulan 6grencilerin cevaplar
belirli basliklar altinda toplanip Tablo 7' de sunulmustur.

Tablo 7. Cocuklarin iki Dilli Olmanin Faydalarina fliskin Goriigleri
Sebepler  iki Dilli Tiirk Cocuklarin Géoriisleri
K6 : Aileme yardimci olmami sagliyor.
Insanlara ~ K11: Annem ve babam icin terciimanlik yapabiliyorum.
yardimet K14: Bagka insanlar Tiirkge ya da Ingilizce bilmiyorsa sen yardimci
olmak olabilirsin.
K25: Baz1 Tiirkler ingilizce konusamadig; igin bazen yardim ediyorum.

Anlagma K2: Ikisinde de nelerden bahsediliyor anlayabiliyorum.
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K13: Ingilizce bildigimde Ingilizce konusan insanlari anliyorum ve
Tiirkgenin faydasi var ailemi anliyorum.

K15: iki dili bilen herkesle anlasabilirim.

K16: Tiirkiye’de de Ingiltere’de de iletisim kurabilirim.

K18: O iki dilin iilkesine gittigimde iki dili de konusabilirim.

K23: Evde annem ve babamla Tiirkge, okulda Ingilizce konusabiliyorum.

K6 : Tiirkiye’de daha kolay is bulabilirim ve Ingilizce ¢ok bilinen bir dil
oldugu icin her iilkede gegerli.

K19: Gelecekte bana sinavlarda yardim edecektir.

K20: Sinavlarda daha iyi puan alabilirim.

Basari

Tablo 7 incelendiginde iki dilli Tiirk ¢ocuklarin iki dilli olmanin faydalar ile ilgili
gortiglerini ti¢ bashk altinda toplamak miimkiindiir: Anlasmak, insanlara yardimci
olmak ve basarili olmak. Cocuklarm iki dil bilmenin insanlarla anlasirken faydas:
oldugunu diistindiikleri goriilmiistiir. Cocuklara gore diger faydasi ise insanlara
yardimci olmaktir. Ailelerinin genel olarak ingilizcesinin yeterli olmamas1 ¢ocuklarin
ailelerine terctimanlik yapmalarini1 zorunlu kilmaktadir. Londra’da sikga karsilasilan bu
durumu ¢ocuklarin yardim etmek seklinde ifade ettigi de belirlenmistir. Bir diger fayda
olarak da smavlari gostermislerdir. ileride girecekleri sinavlarda GCSE ve A-level
sinavlarinda iki dili bilmelerinin kendileri igin biiyiik bir sans oldugunu
diistinmektedirler.

Iki dilli Tiirk gocuklarma gére iki dilli olmanin problem teskil edip etmedigine dair
bulgular Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8. Cocuklara Gére Iki Dilli Olmanin Problem Teskil Edip Etmedigine iliskin Bulgular
Sorun A¢gma Durumu Evet Hayir

f % f %

12 42.9 16 57.1

Iki dilli olmak hayatinizda sorunlara yol agtyor mu?

Tablo 8’e bakildiginda iki dilli Tiirk ¢ocuklarm %42.9"unun iki dilli olmanin onlar
icin sorun tegkil ettigini, %57.1'1 igin ise sorun tegkil etmedigini gormekteyiz.
Iki dilli Tiirk gocuklarma gére iki dilli olmanin ortaya gikardigi problemlere dair

bulgular Tablo 9'da sunulmustur.

Tablo 9. Cocuklara Gore ki Dilli Olmanin Ortaya Cikardigi Problemler
Sebepler iki Dilli Tiirk Cocuklarin Goriisleri
K6: Ingilizce konusurken Tiirkgesini biliyorum ama

Ingilizcesini hatirlayamiyorum ya da tam tersi oluyor.
Iki dili karistirma K19: Bazen ikisini de uygulamak zor olabiliyor.
K22: Bazen Ingilizce yazarken Tiirkge ile karigtirtyorum.
K26: Tiirk¢ede bazen kekeliyorum.
Farkli ortamlarda kullanma K1: Evde ve okulda farkl dil kullanmak zorundayiz.
K10: Bazen Tiirkge sozleri unutuyorum.
K18: Bazen Tiirkgeyi unutabiliyorum.

Unutma

Tablo 9’a bakildiginda iki dilli Tiirk ¢ocuklarin cevaplarina gore iki dilli olmaktan
kaynaklanan sorunlar ii¢ baglik altinda toplanmaistir: Iki dili karistirma, unutma ve farklh
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ortamlarda kullanma. Ogrenciler ozellikle iki dili karistirmaktan yana sikintilar
yasadiklarini belirtmislerdir. Evde ve okulda tamamen farkli dil kullanmanin kendileri
icin zorluk olusturdugunu ve bazen kelimeleri unutabildiklerini ifade etmislerdir.

iki dilli Tiirk cocuklarm konusurken kendilerini daha rahat hissettikleri dile ait
bulgular Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Cocuklarin Konusurken Kendilerini Daha Rahat Hissettikleri Dile Ait Bulgular
Dil Tiirkge ingilizce Her iki dil
f % f % f %
7 25 20 714 1 3.6

Daha rahat hissedilen dil

Tablo 10’a bakildiginda Londra’da yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarin %251 Tiirkge,
%71.4'11 Ingilizce ve %3.6's1 her iki dili konusurken kendilerini daha rahat hissettiklerini
ifade ettikleri goriilmiistiir. Buradan hareketle ¢ocuklarin ¢ogunun okulda edindikleri dil
ile kendilerini daha rahat ifade edebildikleri ancak ana dillerinde bu rahathg:
hissedemedikleri sdylenebilir.

Iki dilli Tiirk cocuklarin kendilerini bu dillerden birinde daha rahat hissetmeleri ile
ilgili gortigleri Tablo 11’de gosterilmisgtir.

Tablo 11. Cocuklarin Tercih Ettikleri Dilde Kendilerini Daha Rahat Hissetme Sebepleri
Dil Sebepler iki Dilli Tiirk Cocuklarin Gériisleri
K2: Okulda o dili 6greniyoruz.
K11: Okulda 6 saat Ingilizce konusuyorum, her giin her yerde
Ingilizce konugsuyorum.
K23: Okulda Ingilizce konusuyorum.

Okul

K3: Daha iyi biliyorum.

K7: Sesleri dogru telaffuz ediyorum.
Daha iyi bilme (Dile ~ K12: Ingilizce konusmay1 seviyorum, giinkii Tiirkgede sik sik imm
hakim olma) mu diyorum.

K18: Onu daha ¢ok anlayabiliyorum.

K20: Ciinkii Ingilizceyi Tiirkgeden daha iyi biliyorum.

ingilizce

K10: Kiiciikliigiimden beri Ingiltere’de yasiyorum, Ingilizceyi
Ingiltere’de yasamak ~ kiigiikliigtimden beri 6greniyorum.

K26: Ingiltere’de dogdum.

K6: Aklmdakileri daha iyi anlatiyorum ve okulda Tiirk

arkadaslarimla Tiirk¢e konusuyorum.

£ Dahaiyi bilme (dile K13 En gok o dili biliyorum,

5 hakim olma) K14: Ttirkge daha gok kelime biliyorum ve tiim ailem biliyor.
K24: Ingilizce bazen yanhs konusuyorum diye Tiirk¢ede daha iyi
hissediyorum.

Tablo 11’e bakildiginda iki dilli Tiirk cocuklarin Ingilizce konusurken kendilerini
daha rahat hissetmelerinin sebepleri egitim dili olmasi, dil hakimiyeti ve Ingiltere’de
yasamalar1 oldugu goriilmektedir. Tiirkceyi sdyleyen 6grencilerin gerekgesi ise Tiirkceye
daha hakim olmalaridir. Cocuklarin cevaplarindan hareketle aileden ziyade okulun ve
sosyal cevrenin dil izerinde daha belirleyici etkiye sahip oldugu soylenebilir.
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Iki dilli Tiirk cocuklarm iki dilli olmasina yonelik c¢evrelerindeki insanlarin bakis
agisina dair bulgular Tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 12. Cevrelerindeki Insanlarin Cocuklarin ki Dilli Olmasina Iliskin Bakis Acilart

iki Dillilige Bakis A¢is1 Olumlu Olumsuz Fikrim Yok
) f % f % f %
GCevrenin bakis agist %) o1 > 71 3 107

Tablo 12 incelendiginde iki dilli Tiirk ¢ocuklarin gevrelerinin genellikle iki dillilige
yonelik olumlu bakis agisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Cocuklarin %82.1i
gevrelerinin bakis agisin olumlu, %7.1'i olumsuz oldugunu belirtirken %10.7’si
herhangi bir fikrinin olmadigini ifade etmistir.

Iki dilli Tiirk cocuklarmn gevrelerinin iki dilli olmalarina dair bakis acilariyla ilgili
gorislerine ait bulgular Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Cocuklarin Cevrelerinin Iki Dilli Omalarinaa Dair Bakis Acilariyla Ilgili Goriigleri

i?;lfrl iki Dilli Tiirk Cocuklarin Gériisleri

K6: Annem ve babam Tiirkge ve Ingilizce bilmemin iyi oldugunu diisiiniiyorlar, giinkii
onlar yardim isteyince yardim ediyorum. Ogretmenlerim benim igin bir avantaj

5 oldugunu diistiniiyorlar.

& Kl1: Ailem ve &gretmenlerime gore bu iyi bir sey, ¢iinkii iki dil konusuyoruz.

5:’ K17: Evde ve okulda herkes giizel oldugunu soyliiyor, ¢iinkii ¢ok sey 6grenebiliyorum.
K19: Cok sansli oldugumu ve bunun onlar i¢gin iyi oldugunu diisiiniiyorlar.
K20: Bu onlar igin olumlu bir sey, ciinkii eger bir sey oldugunda onlar Ingilizce
bilmiyorlar bunun i¢in sadece biz yardimci olabiliriz.

§ K26: Annem ve babam bazen saniyorlar ki Tiirk¢e ¢ok bilmiyorum ve bunun sebebi

§ ben hep Ingilizce konusuyorum evde. Bu onlar igin biraz kétii bir durum.

®) K28: Annem ve babam hep Tiirk¢e konusmamu istiyor evde.

Tablo 13'te goriildiigii tizere ¢ocuklarin aile ve ogretmenleri genel olarak iki dil
bilmenin ¢ocuklar i¢in olumlu bir sey oldugunu ve iki dil bilerek daha ¢ok sey
ogrenebileceklerini diigtindiikleri goriilmektedir. Ailelerin olumlu gérmesindeki diger
bir sebep ise kendilerinin yeterli Ingilizcelerinin olmamasi ve bu nedenle cocuklarinin
kendilerine yardimcr olacag: diistincesinden kaynaklanmaktadir. Olumsuz bakis agisina
sahip olan aile sayisinin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Bazi ailelerin ¢ocuklarinin Tiirkge
konusmalarii dayatmalar1 ya da evde anlasma dillerinin Tiirk¢e olmasi gerektigine
inanmalarindan dolay1 olumsuz tutumlara sahip olduklar1 belirlenmistir.

Iki dilli Tiirk Cocuklarin okulda derslerin Ingilizce olmasindan kaynakli problem
yasama durumlarina ait bulgular Tablo 14’te gosterilmistir.

Tablo 14. Cocuklarmn Okulda Derslerin Ingilizce Olmasindan Kaynakli Problem Yasama
Durumlarina Ait Bulgular
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Problem Yasama Durumu Evet Hayr
Okulda Derslerin Ingilizce Olmasimdan Kaynakli f % f %
Problem Yasama Durumlari 8 28.6 20 71.4

Tablo 14 incelendiginde iki dilli Tiirk ¢ocuklarmn %28.6's1 okulda derslerin Ingilizce
olmasindan kaynakli problem yasadigini, %71.4'ti ise herhangi bir problem
yasamadigini belirtmistir. Daha 6nceki maddelerde de goriildiigii tizere ¢ocuklarin ¢ogu
kendilerini Ingilizce ile daha rahat ifade ettigi icin derslerin Ingilizce olmasi da
cogunlugu igin bir problem olusturmamaktadar.

Iki dilli Tiirk gocuklarin derslerde Ingilizceden dolay1 yasadiklari problemlere dair
bulgular Tablo 15'te sunulmustur.

Tablo 15. Cocuklarin Ingilizceden Dolay1 Derslerde Yasadiklari Problemlerin Nedenleri
Nedenler iki Dilli Tiirk Cocuklarin Géoriisleri

. L K6: Mesela bazi kelimeleri bilmiyorum ama Ogretmenim yardim
Kelime Hazinesinin

Yetersizligi ediyor.
g K24: Bazi1 Ingilizce kelimeleri anlayamiyorum.
Sy K3: Matematik dersini anlamiyorum, 6gretmene soruyorum.
Dersin Igerigi

K27: Matematik ve edebiyatta bazen anlamiyorum.

Tablo 15'te goriildiigii iizere iki dilli Tiirk cocuklarin Ingilizceden dolay1 derslerde
yasadiklar1 problemlerin sebepleri iki baghk altinda toplanmigtir. Bunlar, kelime
hazinesinin yetersizligi ve dersin igerigidir. Cocuklarin bir kismi derslerde bazi ingﬂizce
kelimelerin anlamlarini bilmedikleri icin zorlandiklarini ifade etmistir. Iki kisi de
Ozellikle matematik dersini anlamadiklarini belirtmistir. Bunun sebebi olarak bu dersin
daha soyut bir ders olmasi sdylenebilir.

Iki dilli Tiirk gocuklarm Tiirkge ve Ingilizcede iyi olduklar1 dil becerilerine ait
bulgular Tablo 16’da gosterilmistir.

Tablo 16. Cocuklarin Tiirkge ve Ingilizcede Iyi Olduklari Dil Becerilerine Ait Bulgular

Diller Dinleme Okuma Konusma Yazma

f % f % f % f %
Ingilizce 22 78.6 25 89.2 21 75 26 92.8
Tiirkce 6 214 3 10.7 7 25 2 7.1

Tablo 16 incelendiginde genel olarak iki dilli Tiirk cocuklarin ¢ogunlugunun
Ingilizcede dil becerilerinin daha iyi oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Dinleme
becerisinde ¢ocuklarin %78.6’s1 Ingilizcede %21.4'ii Tiirkcede, okuma becerisinde
%89.2’si Ingilizcede %10.7’si Tiirkcede, konusma becerisinde %75 Ingilizcede %25'i
Tiirkcede, yazma becerisinde %92.8'i Ingilizcede %7.1’i Tiirkgede daha iyi olduklarm
ifade etmislerdir. Tabloya bakildiginda Tiirk¢ede c¢ocuklarin dinleme ve konusma
oranlarmin biraz daha yiiksek oldugu goriiliirken, okuma ve yazma agisindan oldukca
diisiik oldugu goriilmektedir. Bunun nedenleri olarak dinleme ve konusma becerilerinin
kismen egitim almadan gelistirilebilmesi ve bulunduklar1 ¢evre igerisinde daha ¢ok sozel
olarak bu dili kullanmalar1 soylenebilir. Yazma ve okuma becerisinde egitimin 6nemi
ortaya cikmaktadir. Okullarinda Ingilizce egitim almalarindan dolay1r dinleme ve
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konusma becerilerine oranla yazma ve okumada Ingilizce yeterliklerinin daha yiiksek
oldugu soylenebilir.

iki dilli Tiirk ¢ocuklarin Tiirkge ve Ingilizcede iyi olduklarini diisiindiikleri dil
becerilerine iliskin goriisler Tablo 17’de sunulmustur.

Tablo 17. Cocuklarin iyi Olduklarimi Diistindiikleri Dil Becerilerine Dair Gortigleri
Dil Sebepler iki Dilli Tiirk Cocuklarin Goriisleri
K2: Her giin okula gidiyorum.
K9: Okulda hep Ingilizce 6greniyoruz.
Okula gitme K16: Okulda Ingilizce ve bazen de Tiirkge dgreniyorum.
K24: Ingiliz okuluna gidiyorum.
K28: Ingiltere’de dogdum ve okulda Ingilizce 5grendim.

et

Ingilizce

K1: Okul ve evde Tiirk¢e konusabiliyorum.
Evde kullanma  K19: Evde normalde Tiirkge konusuyorum ve okulda hep Ingilizce

Tiirkge

yaziyorum.
Ana dili olmas:  K11: Tiirk¢e benim normal ve ¢ocukluk dilim

Tablo 17’ye bakildiginda gocuklarin dil becerilerinin gelisimindeki en 6nemli
etkenin okul ya da evde kullaniliyor olmasidir. Ingilizce dil becerilerinin daha iyi
oldugunu sdyleyen cocuklar sebep olarak okulda Ingilizce egitim almalarmin etkili
oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde Tiirk¢e diyenlerin de ev ortaminda bu dili
kullanmalarmi gerekge olarak gosterdikleri goriilmiistiir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismada, Londra’da dogup biiyiliyen ve egitim 0gretim hayatina baslayan iki
dilli Tiirk ¢ocuklarin dil tercihleri, bu tercihlerini etkileyen unsurlar ve iki dilli olmaya
yonelik diistinceleri tespit edilmeye calisilmistir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglarla
iki dilli cocuklarin yetigtirilmesinde dikkat edilmesi gereken hususlara ve yurt disinda
yasayan Tiirk ¢ocuklarma verilen Tiirk¢e derslerinin igeriginin tekrar gozden gegirilip
yeniden olusturulma stirecine katki saglanmasi diistintilmiistiir.

Calismanin bulgular1 dogrultusunda, Londra’da yasayan iki dilli Tiirk g¢ocuklarin
cogunlugu icin dncelikli dilin Ingilizce oldugu, az bir kismu igin Tiirkgenin &ncelikli dil
oldugu belirlenmistir. Cocuklarin ¢ok az1 igin her iki dilin de 6ncelikli oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Ogrencilerin gogunun Ingilizceyi 6ncelikli gérme sebebi okul, yasadiklari
sosyal cevre ve kazandiklar1 ayricaliklardir. Ayrica diger onemli bir sebep ise anne ve
babalarma evin disinda Ingilizce iletisim kurma ihtiyact duyduklarinda yardim
etmeleridir. Alanyazin incelendiginde Ozdemir (2016) de Iskocya’da yasayan birinci ve
ikinci kusak Tiirklerin dil tercihlerini inceledigi calismasinda Iskoc¢ okullarina giden
ikinci kusagmn Ingilizceyi dncelikli dil olarak tercih ettigini ve okullarda aldiklar1 egitimle
Ingilizce dil becerilerinin oldukga gelismis oldugunu tespit etmistir. Tiirkgeyi dncelikli
goren cocuklarin sebepleri ise aile iginde kullamilmasi, kimlikleri ve Tiirkiye'de
yasadiklar1 zorluklardir. Benzer sekilde Yildiz (2013) da Almanyanin degisik
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eyaletlerinde 6grenim gormekte olan 11-18 yas grubundaki Tiirk 6grencilerine yonelik
yaptig1 calismasinda 6grencilerin aileleriyle ve Tiirk arkadaslariyla iletisim kurmak igin
Tiirkge 0grenmek istediklerini belirlemistir. Belet'in (2009) de Norveg'te yasayan Tiirk
cocuklarma yonelik yaptigr calismasinda elde ettigi bulgular bu ¢alismanin bulgularin
desteklemektedir. Belet’in ¢alismasinda da Tiirk ¢ocuklarmin Tiirkge 6grenme amacinin
aileleri ile iyi iletisim kurmak oldugu ortaya ¢ikmistir. Verhoeven (1996), Hollandanin
biiylik kentlerinde yasayan Tiirklere yonelik yaptig1 calismasinda ¢ocuklarin aileleriyle
Tiirkce anlastiklarini, akranlariyla da cogunluk dilini goreceli olarak kullanmalarma
karsin genellikle Tiirkgeyi tercih ettiklerini belirlemistir. Yaklasik 20 y1l 6nce yapilan bu
calismanin bulgular1 ile c¢alismamizin bulgular1 kismen Ortiismektedir. Nitekim
¢ocuklarin hala aileleriyle Tiirk¢e konusmakla birlikte akranlariyla ingilizce anlastig1 ve
Ingilizcede kendilerini daha rahat hissettiklerinden bu dilin 6ncelikli dilleri oldugu
goriilmektedir. Bu da yirmi yil igerisinde yurt disindaki Tiirklerin dil baglaminda
yasadig1 degisimi gostermesi acisindan dikkat gekici bir 6rnek sunmaktadir. Biitiin bu
bulgulardan hareketle Londra’da yasayan Tiirk cocuklarin dil tercihlerinde okul ve
sosyal ¢evrenin aile faktoriinden daha etkili ve belirleyici oldugunu soyleyebiliriz.

Calisma sonucunda, Londra’da dogup biiyiiyen Tiirk ¢ocuklarinin sadece yarisinin
her zaman i¢in ailesiyle Tiirk¢e konusmaktan hoslandig1 ve ¢ok az bir kisminin ise higbir
zaman hoglanmadig1 belirlenmistir. Bu ¢ocuklarin ¢ogunun ailesi, 6zellikle anneleri
Ingilizce iletisim kurma konusunda yeterli beceriye sahip olmadigindan gocuklarm evde
aileleriyle iletisim kurarken kendilerini rahat hissedemedikleri, istedikleri gibi ifade
edemedikleri diigtiniilmektedir. Bu bulguyla paralel bir diger sonug¢ ise Tiirk
cocuklarmin cogunlugunun ailelerinin kendileriyle Ingilizce konusmasindan her zaman
daha mutlu olmalaridir. Her iki bulgu da Tiirk ¢ocuklarinin ¢ogunlugunun aileleriyle
iletisim kuraraken Ingilizce ile kendilerini daha iyi ifade edebileceklerini gostermektedir.
Ancak Tiirk gocuklarinin ¢ok az bir kismi ailelerinin kendileriyle her zaman ingilizce
konusmasini gerekli goriirken yaridan biraz fazlasinin bazen gerekli gordiigii
belirlenmistir. Bu sonug, ¢ocuklarin aileleriyle Tiirkge iletisim kurarken bazen sikinti
yasadiklarini gostermektedir. Cilinkii sadece 6 ¢ocuk ailelerinin kendileriyle ingilizce
konusmasima higbir zaman gerek duymadigini belirtmistir. Cocuklarin yaridan daha
azinin ailelerinin kendileriyle her zaman Ingilizce konugmasini isterken yariya yakinin
bazen istedigi ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda c¢ocuklarin, ailelerinin dil tercihlerinin
sebepleri konusunda belli bir fikre sahip olduklarini ve bu sebeple onlarin dil
tercihlerine de saygi duyduklarmi soyleyebiliriz. Bayat (2016) ise Bristol, Londra ve
Luton’da yasayan Tiirk ¢ocuklari ile yaptig1 calismasinda ¢ocuklarin evlerinde genellikle
Tiirk¢e konustuklarini ve bu durumdan hoslandiklarin1 belirlemistir. Ayrica evinde
Tiirk¢e konusan ¢ocuklarin Tiirkceye yonelik daha olumlu tutumlara sahip olduklarini
da ifade etmistir. Okur (2015) da yaptif1 calismasinda Londra’da evlerinde Tiirkce
konusan c¢ocuklarin Tiirkgeyi kolay bir dil olarak algiladiklarmi belirlemistir.

Calismada, Tiirk gocuklarinin ¢gogunun Londra’da insanlarla ingilizce konusmay1
her zaman sevdigi, yariya yakinin ise bazen sevdigi belirlenmistir. Cocuklarin yariya
yakininin Londra’da Tiirk¢e konusmayi her zaman, onemli bir kisminin ise bazen
sevdigi ortaya ¢ikmistir. Nitekim her iki dile yonelik ¢ocuklarin olumsuz fikir beyan
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etmemesi dikkat geken bir sonuctur. Dil tercihleri degisse bile her iki dili kullanma
konusunda tamamiyla olumsuz yargilara sahip olmadiklar ifade edilebilir. Ancak Yildiz
(2013) Almanya’da yasayan 11-18 yas arasindaki 580 Tiirk 6grencisine yonelik yaptig:
calismasinda 6grencilerin ¢ok az bir kismmin Tiirk¢e konusmay1 sevdigini belirlemistir.
Bu farklilik ¢ocuklarin ikinci dile maruz kalma stireleriyle ve yaslariyla agiklanabilir diye
diistintilmektedir. Nitekim ¢ocuklarin yasi ilerledikge ikinci dile hem okul ortamlarinda
hem de sosyal ortamlarinda daha ¢ok maruz kalmalar1 o dili yasamlarinda daha ¢ok
kullanmalarmi gerektirmektedir. Ayrica siireyle birlikte o dile olan hakimiyetlerinin de
artmast ikinci dili iletisimlerinde daha ¢ok kullanmalarina ve sevmelerine neden olabilir.
Calismada ayrica bulunulan mekanin ¢ocuklarin dil tercihlerini belirgin bir sekilde
etkiledigi goriilmektedir. Cocuklarin az bir kisminin Ingiltere’de Tiirkge konusmalarina
hi¢ gerek olmadigini, yariya yakinmin ise bazen gerek oldugunu diistindiigii ortaya
cikmistir. Okul ortaminda ise cocuklarin gogunlugunun arkadaslariyla Ingilizce
konusmayi sevdigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda ¢ocuklara sorulan her iki dilde de
zaman, yaridan biraz fazlasinin ise bazen cevabini verdigi belirlenmistir. Cocuklarmn
higbiri kendilerini ifade ederken iki dilde de tamamiyla yetersiz oldugunu
diisinmemektedir.

Calismanin bulgular1 dogrultusunda, Tiirk c¢ocuklarinin yaklasik yarisinin
okuldaki derslerinde ogretmenlerinin Tiirk¢e konusmasini istemedigi belirlenmistir.
Cocuklarm ¢ok az bir kismmin derslerde 6gretmenlerinin Tiirkge konusmasin istedigi
tespit edilmistir. Ayrica Tiirk gocuklarmin ¢ogunlugu Ingilizce islenen derslerde
kendilerini genellikle daha rahat hissederken az bir kisminin bazen rahat hissettigi
belirlenmistir. Ogrencilerin hicbiri Ingilizce islenen derslerde kendilerini tamamiyla
rahatsiz hissetmemektedir. Ancak Tiirk ¢ocuklarinin yariya yakininin Tiirkge islenen
derslerde kendilerini her zaman, yaklasik yarisinin ise bazen rahat hissettigi tespit
edilmistir. Cocuklarin ¢ok az bir kismi ise kendilerini hi¢ rahat hissetmedigini
belirtmistir. Bu sonuca benzer bir diger sonug ise g¢ocuklarin ¢ok azinin okulda
derslerinin Tiirk¢e islenmesini, yarisindan fazlasinin ise bazen Tiirkge islenmesini
istemesidir. Cocuklarin az bir kismi ise okulda derslerin Tiirkge islenmesini asla
istememektedir. Bu sonuglardan hareketle 6grencilerin okulda derslerin anlasilmasi
agisindan kendilerini Ingilizce ile daha rahat hissettiklerini sdyleyebiliriz. Ayrica okulda
verilen egitimle birlikte Ingilizceye daha hakim olmalar1 da bu tercihlerinde etkili olmus
olabilir. Ancak baz1 c¢ocuklarin kelime hazinelerinin yetersizliginden ve dersin
iceriginden kaynakli olarak Ingilizce islenen derslerde problem yasadiklar
belirlenmistir. Ozellikle matematik gibi soyut derslerde ve okuma yazma derslerinde
bazen konular1 anlamakta sikint1 yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Alanyazin incelendiginde
Okur’un (2015) ¢alismasinda, Tiirk gocuklarmin neredeyse yarisinin Tiirk okullarina
gitmekten dolay1 bazen memnun oldugu bazen de hi¢ memnun olmadiginina yonelik
bulgusu ¢alismamizin bu sonuglarmi destekler niteliktedir. Bu bakimdan ¢ocuklarin
kendilerini daha rahat hissettikleri dil, ayn1 zamanda okul tercihlerini ve okula gitme
motivasyonlarini da etkilemektedir diye diistintilmektedir.
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Cocuklarin ana dili yeterliliklerinin ilk ¢ocukluk donemlerinde hizla gelismesine
ragmen okulda ana dili kullanimina iliskin bir programin olmamasi ya da kisith olmasi
zaman iginde ana dili yeterliligini olumsuz etkilemektedir (Verhoeven, 1996). Nitekim
bu calismada da cocuklarin hangi dilde hangi becerilerinin daha iyi oldugunu
diisiindiikleri soruldugunda Ingilizcede dort dil becerilerinin de Tiirkge dil
becerilerinden daha iyi oldugunu sdyledikleri belirlenmistir. ingilizcede yiiksek oranin
yazmada, en diisiik oranin ise konusmada oldugu goriilmiistiir. Ancak Tiirkgede ise en
iyi olduklar1 becerinin konusma becerisi oldugu ortaya ¢cikmistir. Buradan hareketle, dili
ogrenme durumlar1 dil becerilerinin de gelismesinde belirleyici bir durum olarak
degerlendirilebilir. Zira, Tiirkceyi daha ¢ok konusma yoluyla 6grenmeleri Tiirkcede
konusma becerilerinin daha iyi olmasmi saglarken ingilizceyi daha akademik bir
ortamda edinmeleri yazma ve okuma becerilerinin daha fazla gelismesine katki
saglamistir diye diistiniilebilir. Cocuklarin da ingilizcede okuma ve yazma becerilerinin
daha gelismis olmasin1 okula baglarken, Tiirkcede konusma becerilerinin daha gelismis
olmasimni evlerinde kullanilmasmna ve ana dilleri olmasina bagladiklar1 goriilmiistiir.
Ancak Erogan (2015) Londra’da yasayan 6-7 yas aras1 20 Tiirk ¢ocugu iizerine yaptig
arastirmasinda ¢ocuklarin Tiirkge dil becerilerinin ingilizce dil becerilerinden daha
gelismis ve daha baskin oldugunu belirlemistir. Arastirmalar arasindaki bu farkliligin
sebebinin ¢ocuklarin yas araliklarindan kaynaklanmis olabilecegi diistiniilmektedir.
Ciinkii 6-7 yas arast ¢ocuklarm okulda Ingilizceye maruz kalma siiresi sadece birkag yil
iken, 9-14 yas arasindaki gocuklarin okulda Ingilizceye maruz kalma siireleri de daha
uzun yillar1 kapsamaktadir. Ayrica yas ile beraber sosyal ortamlarin da artmasi ve
geniglemesi ile cocuklarin Ingilizceyi iletisimde daha ¢ok kullanmasi Ingilizce
becerilerinin daha fazla gelismesine katk:i saglayabilir. Ancak 6-7 yas aras: kiiglik yas
gruplarinin bu anlamda bir sosyal ortam olusturmalari daha olanaksizdir. Buradan
hareketle, ana dili Tiirkge olan iki dilli Tiirk ¢ocuklarin bir¢ogunun Londra’da kiigiik
yaglarda Tiirkge dil becerileri baskinken, okulla birlikte Ingilizceye maruz kalma
siirelerinin artmasiyla Ingilizce dil becerilerinin Tiirkge dil becerilerinin dniine gectigi
sOylenebilir. Norve¢'teki Tiirk ¢ocuklarinin ana dillerini 6grenme durumlarini arastiran
Belet (2009), calismasinda Tiirk ¢ocuklarina gore ¢ocuklarin en fazla Tiirk¢e yazmada ve
konusmada sorun yasadiklarini, en az ise dinleme ve okumada sorun yasadiklarini
tespit etmistir. Yazma ve dinlemeye yonelik ¢ikan sonuglarin her iki ¢alismada da benzer
oldugu goriiliirken okuma ve konusma becerilerine yonelik ¢ikan sonuglarin farklilik
gosterdigi goriilmiistiir. Londra’da yasayan Tiirk gocuklari Tiirkgede en iyi dil
becerilerinin konusma oldugunu diisiiniirken Norve¢'te yasayan Tiirk ¢ocuklariin en
¢ok sorun yasadiklar1 becerilerden birinin konusma oldugunu diisiinmeleri dikkat
¢ekicidir. Burada belirleyici olan unsurlardan birinin, ¢ocuklarin evlerinde aileleriyle
iletisim kurdugu dilin olabilecegi diistiniilebilir. Nitekim ¢ocuklarm konusma becerisi o
dili kullanma sikligiyla daha ¢ok gelisebilmektedir.

Calismada, Londra’da yasayan Tiirk ¢ocuklarmin biiyiik bir ¢ogunlugunun iki dilli
olmanin oldukga faydali oldugunu diistindiigii belirlenmistir. Cocuklara gore iki dilli
olmanin insanlara yardim etme, diger insanlarla anlasma ve basarii olma gibi
faydalarinin oldugu tespit edilmistir. Ozellikle cocuklarin burada daha ¢ok anne babaya
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ve diger Tiirklere, Ingilizce iletisim kurmalari gereken ortamlarda yardimci olmayi
oldukga 6nemsedikleri goriilmiistiir. Bu bakimdan anne babasi yasadiklari tilkenin dilini
bilmeyen ya da yetersiz seviyede bilen ¢ocuklarn 6nemli sorumluluklar iistelendikleri
de soylenebilir. Ancak bu durumun g¢ocuklarda psikolojik olarak da olumsuz sonuglar
ortaya ¢ikarabilecegi diistiniilmektedir. Cocuklarin iki dilliligin 6zellikle farkli insanlarla
iletisim kurmalarma ve basarilarina katk: sagladiklarinmi diistinmeleri bu konuda belirli
bir bilince sahip olduklarim1 gostermesi agisindan Onemlidir. Calismada sadece 3
cocugun faydali olmadigina yonelik cevap verdigi tespit edilmistir. Nitekim ¢alismada
iki dilli olmanin ¢ocuklarin yaklasik yarisinin hayatinda sorunlara yol actigi da
belirlenmigtir. Bu sorunlarin daha ¢ok iki dili karigtirma, farkli ortamlarda kullanma
ihtiyaci ve unutmadan kaynakli oldugu tespit edilmistir. Baker (1995, s. 78) 6zellikle iki
dili karistirmanmin iki dilli gelisimin ilk asamalarinda ¢ok yaygin oldugunu
belirtmektedir. Bu da galismada yer alan ¢ocuklarin bir kisminin iki dillilik gelisimlerinin
basinda oldugunu gostermektedir. Ancak ¢alismada ¢ocuklarin ¢ogunlugunun iki dilli
olmaktan kaynakl bir problem yasamadig: belirlenmistir.

Iki dili 6grenmek durumunda kalan gd¢men cocuklarinin bazilarmn iki dilden
birine kars1 daha ilgisiz olduklar1 ya da iki dili ayn1 anda 6grenmeyi kabul etmedikleri
gozlenmektedir. Ozellikle de ergenlik yillarinda ¢ogunluk diline dogru bir y6nelme
olmaktadir. Cocuklar bu donemde genellikle evde tek bir dil kullanmay1 reddetmekte ve
akran grubunda kullanilan daha yiiksek statiiye sahip dili kullanmay1 tecih etmektedir
(Baker, 1995, s. 80). Bu dogrultuda, bu calismada da Londra’da yasayan Tiirk
cocuklarmnin iki dili nigin 6grenmek zorunda kaldiklarimi diistintip diistinmedikleri
merak edilmis ve bu durum c¢ocuklara sorulmustur. Cocuklarin ¢ok azimmin bunu her
zaman, yariya yakmin ise bazen diisiindiigii, yariya yakinin ise asla boyle bir sey
diistinmedigi ortaya ¢ikmustir. Bu sonuglar, Tiirk ¢ocuklarmin énemli bir kisminin
zaman zaman nigcin iki dili Ogrenmek zorunda kaldiklarim1 distindiigini
gostermektedir. Bunun altinda yatan sebepler ise iki dili karigtirmalar1 ve aile, sosyal
cevre ve okul iiggeninde yasadiklar1 problemler olabilir. Nitekim ¢ocuklarla yapilan
goriismelerde de cocuklarin yariya yakimi iki dilli olmanin bazi problemlere sebep
oldugunu ifade ettigi belirlenmistir. Bu problemler iki dili karistirma, farkli ortamlarda
kullanma ve unutma baghklar1 altinda toplanmistir. Alanyazin incelendiginde de
ozellikle iki dilli bireyler arasinda iki dili karigtirmanin ¢ok yaygin bir problem oldugu
goriilmektedir (Asci, 2013; Cengiz ve Tiirk, 2009; Yildiz, 2012). Ancak c¢alismada tespit
edilen bu problemlerin yasanmasinda ¢ocuklarin yasa baglh olarak gelisim 6zelliklerinin
etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Dogduktan sonra evde Tiirkceye maruz kalan
cocuklarm okula basladiktan sonra hayatlarma Ingilizcenin girmesi ve her iki durumda
da bu dilleri konusmaya mecbur olmalarmin olusturdugu psikolojik baski sonucu iki
dilli olmanin ¢ocuklar tizerinde bazi olumsuzluklar yaratmasmin miimkiin oldugu
distintilebilir.

Iki dillilik, iki dilli yetisen cocuklarin “biligsel becerileri {izerinde ¢ok olumlu ve
gliclendirici bir etkiye sahiptir. Tek dilli ¢ocuklara gore dengeli iki dilli ¢ocuklarin ¢ok
daha yaratic1 ve ileri diizeyde zihinsel islem gerektiren durumlarda ¢ok daha basarili”
olduklar1 goriilmektedir (Yagmur, 2007). Bu durum cocuklarin ileriki yaslarinda hem
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akademik hem de sosyal yasamlarinda daha basarili bireyler olmalarina katki
saglamaktadir. Nitekim Uyar (2012'den akt. Aydin, 2015) da iki dilliligin “gelismis
medeniyetlerde hukuki bir deger, toplumsal bir zenginlik ve bireye kimi biligsel ve
toplumsal ayricalik sunan bir olgu olarak goriildiigiinii” ifade etmektedir. Bu bakimdan,
en az iki dil bilmenin éneminin giderek arttif1 bir diinyada ¢ocuklarin bu farkindahga
erken yasta ulasmasmin dil 6grenmeye yonelik tutumlarmi da olumlu yonde etkilemesi
beklenir. Bu arastirmada, Londra’da yasayan Tiirk c¢ocuklarmmn bu konudaki
farkindaliklarini belirleyebilmek amaciyla sorulan ‘Iki dili konusabildigim i¢in kendimi
daha ayricalikli goriiyorum’” maddesine cocuklarin ¢ogunlugunun her zaman, az bir
kisminin ise bazen cevabini verdigi goriilmiistiir. Yine ¢ocuklarin énemli bir kismimin
her zaman, az bir kisminin ise bazen iki dili bildikleri i¢in gelecekte daha sanslh
olduklarim1 diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar dogrultusunda, iki dilli Tiirk
cocuklarin iki dil bilmenin 6nemini kavradiklar1 ve aslinda iki dili 6grenme konusunda
olumsuz bir tutum igerisinde olmadiklar1 soylenebilir. Yapilan goriismelerde de
cocuklarin tamamina yakminin iki dilli olmanin yararli olduguna inandigi ortaya
ckmigtir. ki dilli olmamin yararlarini insanlara yardimci olmak, farkli uluslardan
insanlarla iletisim kurmak ve basarili olmak seklinde ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu yas
grubu igerisindeki Tiirk ¢ocuklarmin iki dilli olmanin 6nemine vakif olmas: oldukga
onemli bir sonug olarak degerlendirilebilir.

Aragtirmanin bulgularina gore, ¢ocuklarin gevrelerinin genel olarak iki dillilige
bakismnin olumlu oldugu ortaya c¢kmistir. Bu bakimdan c¢ocuklarin aileleri ve
Ogretmenleri tarafindan desteklenmeleri ¢ocuklarin iki dili de Ogrenme istegini
artiracaktir. Ayrica ¢ocuklarin iki dilli olmanin O6nemli oldugunu diisiinmelerinde
cevrelerinin de etkisi oldugu soylenebilir. Ancak ¢ok az sayida da olsa bazi ¢ocuklarin
ailelerinin iki dillilige yonelik olumsuz bir bakis agisina sahip oldugu tespit edilmistir.
Bu ailelerin ¢ocuklarma evde Tiirk¢e konusmalar1 yoniinde baski yaptiklar:
belirlenmistir. Bu, ailelerin gocuklariyla Ingilizce iletisim kuramamasindan kaynakli ya
da ¢ocuklarmin kendi dillerine yabancilasacagi yoniindeki kaygilarindan kaynaklandig:
seklinde yorumlanabilir. Yaman ve Dagtas (2015) ise calismalarinda Ingiltere’de yasayan
Tiirk ailelerin bir¢ogunun Tiirkgeye karsi olumsuz tutum iginde olduklarimi tespit
etmislerdir. Fakat bu ¢alismada ¢ocuklarin gevrelerinde Tiirkgeye yonelik olumsuz bir
bakis agisina sahip kisiler olmadig: tespit edilmistir. Bu farkli sonuglarda, ¢alismalarin
ele aldig1 6rneklem gruplarmin belirleyici olabilecegi diistintilmektedir.

Bu sonuglar dogrultusunda asagidaki 6nerilerde bulunulmustur:

e Arastirmalarda cocuklarin ¢ogunun Ingilizceyi daha ok tercih ettigi ve
Ingilizce ile kendilerini daha iyi ifade ettiklerini diisiindiikleri ortaya ¢ikmustr.
Bu da Tiirk ¢ocuklarinin kendi ana dillerinden uzaklastigini gostermektedir. Bu
sebeple ozellikle yurt disina gonderilen Tiirkge 6gretmenlerinin bu durumun
farkinda olup ¢ocuklarin ana dillerini sevmelerini, kullanmalarini tesvik edecek
ders planlamalari ve etkinlikleri hazirlamalar1 saglanmalidir.

e Londra’daki Tiirk dernekleri tarafindan Tiirk¢e 6gretmenlerinin de destegiyle
Tirk c¢ocuklarina yonelik cesitli eglenceli etkinlikler diizenlenerek bu
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etkinliklerde c¢ocuklarin Tiirk¢e konusmalarim1 tesvik edecek ortamlar
olusturulabilir.

e Okullar tarafindan her iki dilde de problem yasayan cocuklara yonelik
destekleyici programlar gelistirilmelidir.

e Yurt disinda yasayan ailelere ¢ocuklariyla saglikli bir sekilde anlasmalar: igin
yasadiklari iilkenin dilini 6grenmeleri konusunda elgilikler, vakiflar araciligiyla
yardimda bulunulmalidir. Bu amagla 6zellikle elgiliklerin, vakiflarin agacag:
kurslarla yasadigy iilkenin dilini bilmeyen Tiirklere dil konusunda destek
saglanmalidir. Dil problemi yasayan Tiirklerin bu kurslara katilimi tesvik
edilmelidir.

e Bu calismada ana dili Tiirk¢e olan ¢ocuklarin dil tercihleri {izerinde
durulmustur. Diger arastirmacilar tarafindan bu c¢ocuklarin karsilastiklar
problemlerin ¢oziimiine yonelik uygulamali arastirmalar yapilabilir.

e Tiirkiye’den giden ana dili Tiirkce olmayan ya da ¢ok uluslu ailelerin
cocuklarinin da dil tercihleri ve bu tercihlerindeki sebepler incelenebilir.

e Yurt disinda yasayan farkli yas gruplarindaki Tiirk ¢ocuklarinin dil gelisimleri
incelenip karsilastirilabilir.

e Farkli demografik Ozelliklere sahip Tiirk ailelerinin ¢ocuklarmin dil gelisim
siiregleri incelenip karsilastirilabilir.
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Abstract

The main purpose of this study is to investigate whether alexithymia significantly predict the identity
functions. Another aim of this article is that the studies on alexithymia Turkey are mostly in the field
of psychiatry and the studies on non-clinical individuals are inadequate. 696 students (58% female,
42% male) attending various Anatolian High Schools in Konya, Kirsehir and Mardin provinces in the
2019-2020 academic year constitute the scope of this research and their ages are between 14-18 years
old mean 15.38+1.104. Toronto Alexithymia Scale and Identity Functions Scale were used as a data
collection tool. In the study, correlation analysis was carried out to address the relationships among
variables. In addition, multiple regression analysis was applied to determine the level of Alexithymia
dimensions. Research results have shown that there is a negative significant relationship between
identity functions and difficulty in recognizing emotions and difficulty in expressing emotions. The
results indicated that while high school students difficulty of recognizing emotions and the difficulty
of expressing emotions increases, the level of function provided by the emotion of identity decreases.

Keywords: Alexithymia, Identity, Identity functions.

Aleksitimi ve Kimlik Islevleri Arasindaki iliskiler: Lise Ogrencileri Uzerinden Bir
Inceleme

Ozet

Bu calismanin temel amact 14-18 yaslar1 arasinda olan normal bireylerin aleksitimik 6zellikleri ile
kimlik islevleri arasindaki iligkileri incelemektir. Tiirkiye’de aleksitimi konusuna dair yapilan
calismalarin daha ¢ok psikiyatri alaninda gerceklesmis olmasi, klinik olarak tanimlanmamais bireyler
tizerinde yapilan calismalarin yetersiz olmast bu makalenin yazilmasinda bir diger amac
olusturmaktadir. 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Konya, Kirsehir ve Mardin illerinde bulunan gesitli
Anadolu Liselerinde okuyan 696 (%58 kadin, %42 erkek) Ogrenci bu arastirmanin kapsamin
olusturmaktadir. Katiimecilarin yas ortalamas: 15.38+1.104’tiir. Veri toplama araci olarak Toronto
Aleksitimi C)Igegi ve Kimlik Islevleri Olgegi kullanilmistir. Calismada, degiskenler arasindaki iliskileri
ele almak i¢in korelasyon analizi yapilmistir. Ayrica aleksitimi boyutlarinin kimlik islevlerinin hangi
diizeyde yordadigin belirlemek amaciyla ¢oklu regresyon analizi uygulanmistir. Aragtirma sonuglari;
aleksitimi alt boyutlarindan duygular1 tanima zorlugu ve duygular: ifade etme zorlugu ile kimlik
islevleri arasinda negatif yonde anlamli bir iliski oldugu sonucunu gostermistir. Sonuglar lise
Ogrencilerinin duygular1 tanima ve duygular1 ifade etme zorlugu arttik¢a kimlik duygusunun
sagladig islev diizeyinin azaldigin gostermisgtir.
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INTRODUCTION

Emotions, which are an integral part of human life and provide meaningful
experiences, are one of the important psychological components (Sarp and Tosun, 2011).
As much as our emotions, being able to recognize and explain these emotions is very
important in our lives. However, some reasons cause problems for many people to
interpret and express their feelings. The concept of alexithymia appears as a term used
for exactly such situations. Alexithymia, used to explain such problems, is a term of
Greek origin and is found in Turkish as "absence of words for emotions" (Dereboy, 1990;
Sahin, 1991). Sahin (1991), on the other hand, uses the concept of "emotional deadness",
which means "mute" and "deaf' against emotions for alexithymia. Dokmen (2009)
suggests the term of " slavery of thought " as alexithymia counterpart (Dokmen, 2009).
As a result, the concept of alexithymia is a multidimensional structure, characterized by
difficulties in identifying and explaining emotions and distinguishing the physical sense
of emotional arousal (Taylor, Bagby andParker, 1999; Casagrande et al., 2019).

Individuals who exhibit alexithymic characteristics do not feel anything against
situations and events or cannot fully explain what they feel. In some cases, the problem
is that individuals cannot express their feelings in different ways. Briefly, alexithymia is
a concept that has emerged in the clinical field and is defined as the difficulty of
recognizing emotions, realising emotions, distinguishing and expressing each other
(Dokmen, 2009).

Sifneos brought the concept of alexithymia to the world of psychology (Lesser,
1981). The concept of alexithymia, accepted by the scientific world, is defined as
difficulties in understanding the physiological symptoms of feelings, lack of emotional
imagination and difficulty, difficulty in perceiving the feelings of the other party, and
difficulty in perceiving the symbolic aspect of emotions (Taylor, 2000).

Individuals with alexithymic features can not use emotions, controlled by neural,
hormonal and many other system, as a signal. The emotions of these individuals are not
fully differentiated. For this reason, emotional reactions of alexithymic individuals are
generally physiological and less word expressions. Individuals with alexithymic features
cannot explain a particular sensation or feeling related to their physiological disorders.
For example, they cannot express a disturbing sensation as hunger or insomnia (Krystal,
1988).

Alexithymia first emerged in the field of mental health as a concept specific to
psychosomatic diseases, and later studies revealed that alexithymia can be aloseen in
healthy individuals (Sahin, 1991). Especially in today's world with the rapid
development of technology, the increase in the use of computers and the Internet has
changed human relations, and led individuals to loneliness. Accordingly, alexithymic
properties were observed to increase (Kogak, 2002).

The concept of alexithymia is accepted as a personality structure. The cold, dull-
faced, and emotionless people who come across us in daily life are usually alexithymic.
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These people handle events only at the level of thought and logic without giving
emotional response to situations and events (Atasayar, 2011).

In the researches, there are different views that argue that alexithymia is a
condition, a disease, a psychosomatic symptom, a cognitive disorder, a lack of skills, a
kind of inadequacy and a neurological disorder caused by a personal orientation and
lack of social support (Kogak, 2002; Sasioglu, Giilol andTosun, 2013). Heiberg (1977)
states that alexithymia is related to heredity; they argue that alexithymia cannot be
defined as present or absent and that the degree and measure can be evaluated as an
attempt to determine. In the face of such different interpretations and explanations, it is
useful to explain theories of different views that try to explain alexithymia.

According to the psychoanalytic point of view, alexithymia, emotional deprivation,
can occur when we are exposed to events that affect our emotions negatively in
childhood (Krystal, 1979). It also develops defense mechanisms such as denial, which
will have a negative impact on individual development when individuals are exposed to
adverse events and traumatic events in childhood. In these mechanisms, the individual
may deny his / her emotions and cause alexithymia to detach from his / her feelings
(Helmes, Mcneil, Holden and Jackson, 2008).

According to the neurophysiological approach examining brain functions and their
relationship to the body, alexithymia may occur as a result of the absence of a
coordinated bond in the left and right hemispheres (Larsen, Brand, Bermand and
Hijman, 2003). As we can understand from here, alexithymia can occur when there is no
compatible relationship between the limbic system in which the amygdala is responsible
for emotions and the neocortex responsible for mental processes. Because the
coordination that cannot be achieved in these two systems disrupts the harmony of
feelings and mental processes and may cause feelings to be connected with experiences
that are not relevant in real terms (Sifneos, 1996).

According to the cognitive approach, it is clear how we perceive and evaluate
events on the basis of behavior and feelings that cause problems. According to the
cognitive approach, individuals who exhibit alexithymia characteristics express their
emotions nonverbally, imaginatively and symbolically. For this reason, these individuals
try to express and live their feelings by severing their ties with their feelings without
being aware of their feelings most of the time. Therefore, most of the time these
individuals tend to consider emotional disorders as physical in other words, somatic
complaints (Martin and Phil, 1986).

Alexithymia is expressed as a personality trait that exhibits its features together as
a lack of empathy, inability to express emotions, limitation in the imagination and a
tendency to concrete, introspection, (Nemiah 2000, Dudu and Isaac 2003). The concept of
alexithymia and the personality traits that make up this concept suggest the connection
of individuals with identity functions.

After Erikson (1950) conceptualized the link between identity acquisition and
adolescence, identity is one of the most emphasized issues in the field of development
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(Erikson, 1950; Demir, 2011). How the individual defines himself, and all the answers he
gives to the question, " who am I? " can be defined as identity. Identity also includes a
conceptual framework showing the individual how to behave in daily life and the
individual acts within this framework (Morstimbiil and Ugar, 2017). According
toidentity functions are to reveal what psychological gains a successfully structured
sense of identity has for the individual (Serafini and Adams, 2002). Identity functions
emphasize the consequences of identity acquisition rather than identity development.
The results of said identity acquisition provide a sense of harmony, future orientation,
structure, personal control, goal and is defined as the functions of identity.

The identity functions model is based on the ideal identity characteristics that
Erikson created in psychosocial theory and integrates various and integrative features of
identity and formed them within the framework of five basic functions (Adams and
Marsall, 1996).

The first of these functions is the function of providing structure that includes
subjects related to the self. The individual's acceptance of himself, high self-esteem,
positive perceptions of his body and self play a part within forming this structure
(Serafini and Adams, 2002). The positive formation of this structure is associated with
high self-esteem and self-perception, low adolescent self-centeredness and contributes to
the formation of a healthy identity by avoiding high concerns about these issues (Meuss,
Iedema, Helsen and Vollebergh, 1999).

The second identity function is the adaptation function, which includes
coordination and co-operation in relation to the values, aims, beliefs and commitment
chosen by individuals (Adams, Berzonsky and Keating, 2006). In the adaptation function,
the social environment and work, which often involves the immediate environment, also
includes the achievement of academic adjustment (Serafini and Adams, 2002).
Individuals with high adaptive functions are less likely to apply defense mechanisms
than other individuals and their psychological phenomena are considered to be higher
(Cramer, 1995).

The third of the identity functions is the function of providing a future that
includes life possibilities and options, academic success potentials, future plans, future
careers and goals. In addition, individuals who make this function in their lives in a
healthy way have positive expectations for the future and are highly likely to succeed in
their future lives. Future orientation creates integrity and continuity for individuals
between their present time and future time (Crocetti, Sica, Schwartz, Serafini and Meeus,
2010).

The fourth of the identity functions is the function of establishing goals within the
framework of values and loyalties adopted by individuals. Individuals with high goal-
oriented identity functions are more willing and successful in focusing their behaviors,
thoughts and feelings consciously on their goals compared to individuals with low goals.
Objective orientation provides integrity between values and commitment and goals in
individuals (Crocetti et al., 2010).
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The fifth of the identity functions is the personal control function. This function
provides individuals with free will and personal control while organizing their behavior
towards their future goals, experiencing their personal experiences, striving to achieve
their goals, and creating their own perceptions. In addition, individuals who form a
healthy identity of the control function tend to solve their problems by feeling sufficient
without losing their personal balance when they encounter any problems (Serafini and
Maitland, 2013).

In literature surveys, it was found that studies dealing with the issue of
alexithymia in Turkey increased in recent years. However, these studies are mostly in the
field of psychiatry and the number of studies with normal individuals is quite low.
Especially in the Turkish and foreign literature, there are no studies examining the
relationship between alexithymia and identity functions The aim of this study is to
investigate whether alexithymia significantly predict the identity functions. For this
purpose, the following hypotheses were tested.

1-The difficulty in recognizing emotions has a negative effect on identity
functions.

2- The difficulty in expressing emotions has a negative effect on identity
functions.

METHOD

This study is a descriptive study and shows the current situation. A cross-sectional
research design was used in the data collected from secondary school students of
different ages.

Research Group

Participants in this study consist of high school students studying in different
provinces in 2019-2020 academic year. High school students who participated in the
study consisted of 696 students, 404 (58%) female and 292 (42%) male. 206 of the total
students participated in the study have education in Anatolian High School (132 female,
74 male) in Kirgehir, 233 of them in Anatolian High School (123 female, 110 male) in
Konya, and 257 of them in Anatolian High School (149 female, 108 male) in Mardin. The
age range of the participants is 14-18 mean 15.38+1.104.

Measures

In the study, the personal information form was used to learn the personal
information of the participants. The Identity Functions Scale (IFS) to evaluate the score
obtained from various functions of identity, and the Toronto Alexithymia Scale (TAS 20)
to measure the level of alexithymia were used.

Personal Information Form: A personal information form developed by the
researchers was used to collect information about the participants' age, gender, class,
socio-economic level, and their relationship with parents.

Identity Functions Scale ( IFS): In order to determine identity functions, the Identity
Functions Scale, developed by Serafini et al. (2006) and adapted to Turkish by Demir
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(2011), was used. Identity Functions Scale, which was developed to investigate the
psychological results of a successful identity, consists of a total of 15 items and there are
5 items in each item. Items are scored between 1-5. This self- assessment type scale
consists of structure, harmony, goal, future orientation and individual control sub-
dimensions. In the Turkish adaptation studies of the scale, the internal consistency
coefficient of the adaptation dimension was 0.77, the internal consistency coefficient of
the building dimension was 0.80, the internal consistency coefficient of the objective
dimension was 0.80, the internal consistency coefficient of the individual control
dimension was 0.65, and the internal consistency coefficient of the future dimension was
0.82. For this research, internal consistency of subscales; The internal consistency
coefficient of the harmony dimension was 0.68, the internal consistency coefficient of the
structure dimension was 0.66, the internal consistency coefficient of the goal dimension
was (.76, the internal consistency coefficient of the personal control dimension was 0.69,
and the internal consistency coefficient of the future orientation dimension was 0.69.

Toronto Alexithymia Scale (TAS 20): It is a self-assessment scale developed by
Taylor et al. (1985) to measure alexithymic structure. The scale consists of 26 items
totally and it is a likert type scale which is graded between 1-5. Later, The Toronto
Alexithymia Scale, often used today and consisting of 20 items and 3 sub-dimensions,
was developed by Bagby et al. with removal of the dimension of " limitation in
imagination ”. The Turkish validity and reliability study of the scale was conducted by
Dereboy (1990). In this study, internal consistency coefficients of the sub-dimensions of
the scale were calculated as follows; the difficulty in recognizing emotions was 0.77, the
difficulty in expressing emotions was 0.64, and the extrinsic thought was 0.30. This
dimension was not used in the study because the internal consistency coefficient of the
extrinsic thought dimension, which is the sub-dimension of the scale, was low.

Procedure

In the study, necessary permissions were obtained from the necessary institutions
for the application of the measurement tools. In the study, which was based on
volunteering, brief information was given to the participants about why the study was
conducted, the purpose and the scales before the scales were applied. It took for about
30-35 minutes for the scales to be completed by the participants.

Data Analysis

The normality test was applied to determine whether the data were suitable for the
analyzes. For this purpose, skewness and kurtosis values were analyzed. As a result of
these values, it was observed that the skewness and kurtosis values of the data were
between +1 and -1. The kurtosis coefficient is between -0.02 and 0.92 and the skewness
coefficient is between -0.06 and 0.66. In addition, VIF (between 1.00 and 1.58) and
Tolerance (between 0.63 and 0.99) values were analyzed in order to determine the
multicollinearity problem between variables. As a result of the analysis, it was found
that there is no multi-connection problem. In this study, correlation analysis was
performed to determine the relationships between variables. In addition, multiple
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regression analysis was applied to determine whether alexithymia significantly predict
the identity functions.

RESULTS

Relations Between the Dimensions of Alexithymia and Identity Functions

When the results in Table 1 are examined, it is seen that the difficulty of
recognizing emotions from the alexithymia sub-dimensions has a negative significant
relationship with all identity functions (r = -0.44 for structure dimension, r = -0.25 for
harmonydimension, r = -0.24 for goal dimension, and for future orientation dimension, r
= -0.29 and for the personal control dimension r = -0.26). The difficulty in expressing
emotions, which is the other sub-dimension of alexithymia, is also found to be negatively
related to all identity functions (r = -0.37 for structure dimension, r = -0.26 for harmony
dimension, r =-0.26 for goal dimension, r =-0.30 for future orientation dimension and r =
-0.20 for personal control dimension.

Table 1. Relations of Alexithymia Dimensions with Identity Functions

5 H Goal Future Personal
tructure armony od Orientation Control
Difficultyto Recognize

-0.44 ** -0.25 ** -0.24 ** -0.29 ** -0.26 **
Feelings
Difficulty to Express

-0.37 ** -0.26 ** -0.26 ** -0.30 ** -0.20 **
Feelings

*p<0.01

Regression analysis results

Multiple regression analysis was used to determine the predictive role of
alexithymia sub-dimensions on identity functions. Table 2 shows that the alexithymia
sub-dimensions significantly explain the structure dimension (R = 0.46, R? = 0.21, F =
93.69, p <0.001). According to the results of the t-test for independent variables, the
difficulty in recognizing emotions in the structure dimension (3 = -0.34, p <0.01) was the
most powerful predictor, whereas the difficulty in expressing feelings (8 = -0.15, p <0.01)
was another predictor.
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Table 2. Regression Analysis Results (Structure)

Model Non-standardized Standardized
Coefficients Coefficients
Standard
B Beta t R R2
Error
Constant 4.87 0.10 48.17
Difficulty Recognizing Emotions -0.37 0.05 -0.34 -8.12% 046 021
Difficulty to Express Feelings -0.18 0.05 -0.15 -3.84**
**p<0.01

Table 3 shows that the alexithymia subscales significantly explain the adaptation
dimension (R = 0.28, R? = 0.08, F = 30.13, p <0.001) from identity functions. According to
the results of the t-test for independent variables, the dimension of difficulty in
expressing emotions (3 = -0.16, p <0.01) was the most powerful predictor of adaptation,
whereas the difficulty of recognizing emotions (3 =-0.15, p <0.01) was another predictor.

Table 3. Regression Analysis Results (Harmony)

Model Non-standardized Standardized
Coefficients Coefficients
Standard
B Beta t R R2
Error
Constant 4.49 0.10 43.10
Difficulty Recognizing Emotions -0.16 0.05 015 334 028 0.08
Difficulty to Express Feelings -0.17 0.05 -0.16 -3.55%*
**p<0.01

Table 4 shows that the alexithymia sub-dimensions significantly explain the
objective dimension of identity functions (R = 0.28,R?>=0.08, F =29.95, p <0.01). According
to the results of the t-test for independent variables, the difficulty in expressing emotions
in the objective dimension (3 = -0.18, p <0.01) was the most powerful predictor, whereas
the difficulty in recognizing emotions (3 = -0.13, p <0.01) was another significant
predictor.
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Table 4. Regression Analysis Results (Goal)

Model Non-standardized Standardized

Coefficients Coefficients

Standard
B Beta t R R2
Error

Constant 4.64 0.11 42.40
Difficulty Recognizing Emotions -0.14 0.05 -0.13 -2.91** 0.28  0.08
Difficulty to Express Feelings -0.20 0.05 -0.18 -3.94%
**p<0.01

Table 5 shows that the alexithymia subscales significantly explain the orientation
dimension (R=0.33, R2=0.11, F = 41.87, p <0.001) from identity functions. According to t-
test results for independent variables, the difficulty of expressing emotions in the future
orientation dimension (f = -0.20, p <0.01) was the most powerful predictor, whereas the
difficulty in recognizing emotions (3 =-0.16, p <0.01) was another predictor.

Table 5. Results of Regression Analysis (Future Orientation)

Model Non-standardized Standardized
Coefficients Coefficients
Standard
B Beta t R R2
Error
Constant 4.42 0.11 40.05
Difficulty Recognizing Emotions -0.18 0.05 -0.16 -3.60" 033 0.11
Difficulty to Express Feelings -0.22 0.05 -0.20 -4.50**
*p<0.01

Table 6 shows that one of the sub-dimensions of alexithymia significantly explain
the future orientation dimension (R = 0.26, R? = 0.07, F = 25.85, p <0.001) from identity
functions. According to the results of the t-test for independent variables, the difficulty
in recognizing emotions (8 = -0.21, p <0.01) was the most powerful predictor of the
personal control dimension, whereas the difficulty in expressing emotions (p = -0.08, p>
0.01) was not significant.
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Table 6. Regression Analysis Results (Personal Control)

Model Non-standardized Standardized

Coefficients Coefficients

Standard
B Beta t R R2
Error

Constant 4.51 0.10 43.68
Difficulty Recognizing Emotions -0.21 0.05 -0.21 446 026007
Difficulty to Express Feelings -0.08 0.05 -0.08 -1.80**
**p<0.01

DISCUSSION and CONCLUSIONS

In this study, the relationship between alexithymia levels and identity functions of
secondary school students was investigated. When the findings of the study were
examined, it was concluded that there was a negative significant relationship between
identity functions and difficulty in recognizing emotions and difficulty expressing
emotions in the sub-dimensions of alexithymia. Based on this result, it can be said that as
the difficulty of recognizing emotions and the difficulty of expressing emotions
increases, the level of function provided by the emotion of identity decreases.

Although it is not clear that the concept of alexithymia is a personality trait, it is
seen that alexithymia significantly explains the functions of identity, which are structure,
adaptation, future orientation, goal and individual control.

The structure dimension of identity functions enables the individual to accept
himself / herself, to perceive himself / herself positively and to respect himself / herself
(Serafini and Adams, 2002). Individuals with high levels of alexithymia may not be fully
aware of the difference between their own identities and their identities among other
individuals (Taylor et al, 1999). For this reason, alexithymia negatively affects
individuals' self-perception and structure of identity functions. Individuals with high
levels of alexithymia develop a negative perception towards themselves by showing
depressive symptoms and may have low self-esteem (Honkalampi, Saarinen, Hintikka,
Virtanen and Viinamaki, 1999). In the study of Oktay and Batigiin (2014), it was found
that there was a relationship between the levels of alexithymia and self-perception of
individuals and alexithymia scores decreased with increasing self-esteem (Oktay and
Batigiin, 2014). According to this study, it is seen that the two sub-dimensions of
alexithymia explain the structure dimension significantly. It is thought that the
recognition and expression of emotions will enable the individual to accept himself /
herself and that his / her self-esteem will increase.
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The harmony dimension of identity functions expresses individuals' value, goal,
belief coordination and a consistent sense of identity (Serafini and Adams, 2002). The
anxiety levels of individuals with high alexithymia levels are also high, these individuals
are experiencing social despair and therefore have difficulty in developing a harmonious
identity (Martin and Pihl, 1986). It was also revealed that adolescents with high
alexithymia level had various discrepancies in their interpersonal relationships by
having problems in terms of being aware and expressing their emotions (Powell, Coll,
Trotter, Thobro and Haas, 2011). In her study Taylor (2000) also states that alexithymia
prevents the individual's identity to form in a compatible way (Taylor, 2000). According
to this study, it was seen that the two sub-dimensions of alexithymia explained the
harmony dimension significantly. Individuals who can recognize and express their
emotions are thought to be successful in creating a consistent sense of identity.

The dimension of future orientation from identity functions provides the
individual with an entrepreneurial motivation to achieve her goals (Serafini and Adams,
2002). It is stated that individuals with high levels of alexithymia have problems in
setting targets within the framework of the values adopted and as a result of this, their
life satisfaction is low (Shibata et al., 2014). According to this study, it is seen that the two
sub-dimensions of alexithymia explain the future orientation dimension significantly.
This dimension is thought to be related to the recognition and expression of the emotions
that make up the individual's self, because it expresses self-confidence and looking at the
future with hope.

The purpose of identity functions enables the individual to focus his / her
emotions, thoughts and behaviors consciously on the target and offers the individual a
sense of direction (Serafini and Adams, 2002). It is seen that the two sub-dimensions of
alexithymia explain the goal dimension significantly. It is thought that recognizing and
expressing the emotions of the individual will increase the motivation of success and
target orientation.

The dimension of personal control from identity functions provides the individual
with the ability to express herself and autonomy (Serafini and Adams, 2002). Self-
regulation skills of alexithymic individuals with low emotion regulation skills are also
low due to the diffusion of emotions (Taylor et al., 1999). In another study, individuals
with high levels of alexithymia were found to be more vulnerable to risky behaviors
such as depression and substance addiction (Speranza et al., 2014). In this context, the
high level of alexithymia negatively affects the control skills of an individual's behavior.
In this study, it was found that the difficulty of recognizing emotions in the sub-
dimensions of alexithymia was significant in the self-control of the individual, whereas
the difficulty in expressing emotions was not significant on the personal control
dimension.
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RECOMMENDATIONS

This study is important because it is the first study to reveal the relationship
between alexithymia and personality functions. In the study, it was revealed that the
dimensions of alexithymia explained the identity functions in a meaningful way. In
short, the increase in the level of alexithymia, which is defined as inability to express
emotions, makes it difficult to provide identity functions, which are structure, harmony,
future orientation, goal and personal control. As a result of the analyzes conducted in the
research, it was seen that being able to recognize themselves and express their emotions
are effective for individuals in order to be able to accept oneself, to form a coherent
personality, to have positive expectations for the future, to act in accordance with their
goals and to maintain individual control.

This study has some limitations. First of all, the sample of this study is limited to
secondary school students. The application of this study to students and adult
individuals at other levels will be useful for generalizing the results. In addition, self-
report type scales were used in the study. In particular, individuals with alexithymia
have difficulties in reflecting themselves and expressing their emotions. Therefore, it
would be useful to support the measurements (observation, interview etc.) with other
evaluation techniques.
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Ogrencilerin Acik Liseye iliskin Goriisleri

Avni AYTEKIN 1

Ozet

Bu calismanin amaci 6rgiin egitimden ayrilip egitimlerine acik lise lisesinde siirdiiren bireylerin agik
lise lisesine iliskin goriislerini belirlemektir. Calisma, nicel arastirma yonteminde tarama modeli
calismasidir. Aragtirmanin galisma grubunu Mugla {li Ula ilcesinde ikamet eden ve Acik lise lisesine
kayitli 65 6grenciden 43'ti olusturmaktadir. Acik liseye devam eden dgrencilerin 28’i kadin 15'i erkektir.
Ogrencilere Fidan tarafindan "Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlar1 ve
Epistemolojik Inanglarma” y&nelik hazirlamis oldugu 9 sorudan olusan &lgek uygulanmistir.
Arastirmaya katilan bireylerin agik liseye iliskin lise goriislerinin genel aritmetik ortalamasimnin (X=3,88;
katiliyorum) diizeyinde oldugu saptanmistir. Arastirmaya katilan bireylerin acik lise uygulamasina
yonelik memnuniyetlerinin yiiksek oldugu ifade edilebilir. Acik liseye Iliskin Lise &grencilerinin
goriisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamh fark (p<.05) oldugu goriilmiistiir. Erkek
ogrencilerin acik liseye iliskin goriislerinin ortalamas: (X= 4,31), kiz 6grencilerin acik liseye iliskin
goriislerinin ortalamasi ise (X= 3,60) diizeyindedir. Erkek 6grencilerin kadin 6grencilere gore agik lise
uygulamasindan daha ¢ok memnun oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin agik liseye gitme nedenleri
arasinda; ekonomik nedenlere bagl olarak is-yasam dengesini siirdiirme, ise girme, maddi kosullardaki
olumsuzluklar ve mesleki kariyer yapma nedenleri mevcuttur. Bireysel nedenlere bagl olarak; bireysel
Ogrenme cabasi ve Ogrenmede alternatif firsatlar mevcuttur. Okula bagli nedenler arasinda ise;
ogretmen kaynakli ve okul diizeninden kaynakli nedenler yer almistir. Ozet olarak acik liseye kayit
olma kararinin okulun dislayici etkisine ve okulun disindaki etkenlerin ise daha cazip olmasma bagh
oldugu goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Acik lise, uzaktan 6grenme, okul cazibesi.

The Students' Opinions About Open High School

The aim of this study is to determine the opinions of individuals who leave formal education and
continue their education in an open high school about open high school. The study is a survey model
study in quantitative research method. The study group of the research consists of 43 of 65 students
who live in Ula district of Mugla Province and enroll in Open High School. 28 of the students attending
open high school are women and 15 of them are men. A scale consisting of 9 questions prepared by
Fidan for " Attitudes of Distance Education Students towards Distance Education and Epistemological
Beliefs " was applied to the students. High school opinions of the individuals participating in the study
about open high school the general arithmetic mean is (X = 3.88; I agree). It can be stated that the
individuals participating in the study have high satisfaction with the open high school application. It
has been observed that there is a significant difference (p <.05) between the opinions of high school
students regarding the open high school according to the gender variable. The average of male students
'opinions about open high school is (X = 4.31), and the average of female students' opinions about open
high school is (X = 3.60). It has been observed that male students are more satisfied with the open high
school application than female students. Among the reasons for students to attend open high school;

1 Doktora @grencisi, Mugla Universitesi, avfizikci@gmail.com, ORCID: 0000-0002-9850-5538
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depending on economic reasons, there are reasons for maintaining work-life balance, getting a job,
negativity in financial conditions and making a professional career. Depending on individual reasons;
bi alternative learning opportunities individual effort and learning are available. Among the school
related reasons; There were reasons stemming from the teacher and the school layout. In summary, it is
seen that the decision to enroll in open high school depends on the exclusionary effect of the school and
the more attractive factors outside of the school.

Keywords: Open high school, distance learning, school attraction.

GIRIS

Egitimin niteligi, bilgiye erisim imkani ve siirekli 0grenme ihtiyacinin artmasi,
egitimde yeniden yapilanmay1 gerektirmektedir. Ozellikle geleneksel yontemden
(nesnelci yaklagim) kaynaklanan bir¢ok sorun yasanmaktadir. Bu sorunlarin basinda,
bilgilerin smavlara kadar ezberlenip daha sonra hizla unutulmas: dolayisiyla bilginin
kalict olmamasi ve Ogrenenlerin edindikleri bilgileri giinlilk hayatlarinda
kullanamamalar1 gelmektedir (Deryakulu, 2000). Belirtilen sorunlara ¢oziim getirmek
amaciyla internet teknolojilerinden yararlanilarak yapici yaklasimin etkili bir sekilde
Ogretme Ogrenme siireclerine nasil yansitilacagi tartisiimaktadir. Bu amacla yapic
yaklagim, internet destekli 6grenme ve uzaktan egitimin 6grenmeye katkisi onem arz
etmektedir.

Acik 6gretim uygulamasy; fakiilte, lise, ortaokul olarak 3 farkli kategoride ortaya ¢ikan
ve Orgin egitime bir sebeple kayit yaptirmayip burada 6grenimlerini devam ettiren
ogrencilerden olusmaktadir. Bir¢ok iilkede oldugu gibi tilkemizde de uygulanan ve
gelistirilen uzaktan egitim, yiiksekogrenime yonelik talebin karsilanmasinda ve egitimde
firsat esitliginin yaratilmasinda 6ne ¢ikan bir egitim modelidir. Uzaktan egitim ilk olarak
yliksekogretim sisteminde 1970’li yillardan itibaren uygulanmaya baglanmigtir.
“Mektupla Ogretim” ve “Yaygmn Yiiksekogretim Kurumu (YAYKUR)” bu anlamdaki
kitlesel uzaktan yiiksekogretime yonelik ilk uygulamalardar.

Bu uygulamalar ytiiksek talep gdrmesine ragmen stirdiiriilememistir. Uzaktan egitim,
1892 yilindan itibaren Universite diizeyinde uygulanmaya baglamasi ve ilk uzaktan egitim
programini, Chicago Universitesi hazirlamigtir. Genel anlamada bireylerin egitime
yonelik taleplerinin ¢oklugu, egitim kurumlarina ulagsma giigliigii ve teknolojik gelismeler
uzaktan egitimin gelisme nedenleri olarak siralanmaktadir (Bakioglu ve Can, 2014).
Tiirkiye’de yiiksekogrenime 1981 yilinda olan talep 420 bin iken, {iniversitelere girebilen
Ogrenci sayisi 54 bin civarindaydi. Yani o donemde var olan iiniversiteler talebin yaklasik
% 13’tinii ancak karsilayabiliyorlarda.

Ote yandan egitim teknolojisindeki gelismeler, egitimin duvarlarin digina taginmasi
diistincesini, Agik lise sistemi modelini zorunlu kiliyordu. Bu diistinceler uygulamaya
déniistii ve Anadolu Universitesi Acik lise Fakiiltesi 1982-1983 6gretim yilinda, yiiksek
egitimde yiiksek standartlarda firsat esitligi ilkesiyle ve acik lise sistemi ile egitim veren
ilk fakiilte olarak hizmete baslad. Tlk yil Tktisat ve Is Idaresi lisans programlarma 29.500
o0grencinin kaydolmasi, yiliksekdgrenim ihtiyacinin ve talebinin boyutlarinm agikca ortaya
koyuyordu (Agik lise Sistemi,2017).
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Ogrencilerin agik liseyi tercih ettiklerinin 5nemi {izerinde durulmasi gerektigi 6n plana
¢ikmaktadir. Uzaktan egitim uygulamalarinin, toplumlarin gelismislik diizeyine gore
gelistigi goriilmektedir (Somuncuoglu, 2005). {lk zamanlarda yiiksekdgretim sisteminin
oniindeki yigilmayr Onlemek ve ¢ok sayida Ogrencinin yiiksekogrenimden
yararlanabilmesini saglamak amaciyla, tilkemizde 1982 yilinda acik lise sistemi
uygulanmaya baglanmistir.  Gilintimiizde bu wuygulama gittikce gelismekte,
yayginlasmakta ve biiyiik oranda ortaya ¢ikis amacina hizmet etmeye devam etmektedir
(Can, 2014).

Diinya’daki bircok orgiin egitim kurumu igerisinde, uzaktan egitim kurumlar1 yer
almaktadir. Uzaktan egitim yapan bu kurumlar, 6gretme etkinliginden ¢ok 6grenmenin
yapisalcl yoniinii daha etkin olarak ortaya koymuslar ve uzaktan egitim teknoloji alt
yapisinin gelismesi sayesinde Ogrenme siirecine katkida bulunmuglardir (Cighk ve
Bayrak, 2015). Uzaktan egitimin en 6nemli yonii, kirsal kesimlerdeki 6grencilere egitim
firsat1 sunulmasmi saglayan ve firsat esitligi yontinden biiyiik énem arz etmektedir.
Ozellikle bilisim ve bilgi paylasim teknolojilerindeki ilerlemeler agik ve uzaktan egitimin
cok hizli sekilde yayginlasmasina yardimar olmaktadir. Son yillarda Tiirkiye’de Anadolu
Universitesi diginda farkl iiniversitelerin agik ve uzaktan dgrenme alaninda yatirimlar
yapmasi ve programlar agmasiyla birlikte acgik ve uzaktan 6grenmenin yayginlasmasi
hizlanmis, yeni teknolojilerden yararlanilmaya baslanmistir (Tiirkan ve Cihan, 2015). Bu
calismanin amaci ise agik liseye devam eden bireylerin agik liseye iligkin gortiglerini
belirlemektir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmustir.

) Ogrencilerin acik liseye iligkin gortisleri nelerdir?

© Ogrencilerin acik liseye iliskin goriisleri cinsiyet yoniinden degisiklik gostermekte
midir?

Yontem

Bu calisma, nitel arastirma yontemlerinden tarama modelinden yararlanilarak
gergeklestirilmistir. Bu calismada, Fidan tarafindan "
uzaktan egitime yonelik tutumlar1 ve epistemolojik inanclarmi” tespit etmek amaciyla
kullandig1 Olgek uygulanmistir. Bu arastirma, nitel arastirma modellerinden durum
calisma desenindedir. Tarama modeli; bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek igin
verilerin toplanmasini amaglayan calismalar tarama arastirmasidir. Tarama modeli bir
konuya ya da olaya iligkin katilimcilarin goriislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb.
ozelliklerinin belirlendigi genellikle diger arastirmalara gore gorece daha biiyiik
orneklemler iizerinde yapilan arastirmalara tarama arastirmalaridir (Ekiz, 2004). Bu
arastirmada Ogrencilerin verileri her yoniiyle incelendiginden tarama modeli
kullanilmistir.

uzaktan egitim oOgrencilerinin

Calisma Grubu

Galisma grubu Mugla ili Ula Ilgesine baglh Halk Egitim Merkezinde kayith 65 agik lise
ogrencisi olusturmaktadir. Calisma grubuna iliskin 6rneklem alinmamuis, ulasilabilen tiim
kursiyerlere 6lgek dagitilmistir. Ancak 43 tanesi geri doniis yapmustir. Calismaya katilan
43 kisinin 28 i kadin, 15 i erkek 6grencilerden olugsmaktadir.
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Veri Toplama Arac1

Ula Halk egitim Merkezi Midiirliigiine kayith 6grencilerin agik lise sistemine yonelik
gortislerini belirlemek amaciyla Fidan tarafindan “uzaktan egitim 6grencilerinin uzaktan
egitime yonelik tutumlar1 ve epistemolojik inanglar1” baslikl1 9 sorudan olusan bir 6lgek
uygulanmis ve Olgek sorulari ayrintilhi olarak incelenmistir. “Agik liseye iliskin lise
ogrencilerinin goriisleri 6lgegi” tizerinde yapilan faktor analizi sonucunda KMO degeri;
,863 oldugu, Barlet Testi sonucunu ise ,000 anlamli oldugu goriilmiistiir (p <0,05). “Agik
liseye iliskin lise 6grencilerinin goriisleri 6lgegi” nin Cronbach Alpha degeri 0,92 olup
Olgegin oldukca giivenilir olduguna isaret etmektedir. Verilerin yorumlanmasinda
asagida verilen puan araliklar kullanilmistir.1,00 - 1,80 aralig1 ¢ok diistik seviyede, 1,90 -
2,60 Diisiik seviyede, 2,70 - 3,40 orta seviyede, 3,50 - 4,20 yliksek seviyede4,30 - 5,00 Cok
yliksek seviyede.

Verilerin Analizi

Olgek yolu ile elde edilen verilerin analize amaciyla SPPS 22. programindan istifade
edilmistir. Ogrencilerin acik lise sistemine yonelik goriislerini belirttikleri 9 ifade igin
betimleyici istatistikler yapilarak 6grencilerin goriisleri siniflandirilmigtir.

Bulgular

Bu boliimde, agik lise 6grencilerinin sisteme yonelik goriislerinin aritmetik ortalamasi
ve ortalama degerlerin cinsiyet degiskeni agisindan farklihigina iliskin bulgular
sunulmustur. Ogrencilerin acgikogretim lisesine iliskin goriislerinin ortalamasi Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin A¢gik Liseye iliskin Gériislerinin Ortalamasi

Maddeler N X SD
1 43 3,85 1,25
2 43 3,86 1,26
3 43 3,90 1,31
4 43 3,80 1,29
5 43 3,80 1,29
6 43 3,90 1,31
7 43 3,90 1,31
8 43 3,85 1,26
9 43 3,88 1,27

Ortalama 43 3,88 1,27

“Acik liseye iligkin lise 6grencilerinin goriisleri 6lgegi” ne lise 6grencilerinin vermis
olduklar1 cevaplarin aritmetik ortalamasmin (X= 3,88; katiliyorum) diizeyinde oldugu
saptanmistir. Ogrenciler genel olarak acik liseye yonelik pozitif bir tutum igerisinde
olduklarini bildirmislerdir. Ogrencilerin acik lise lisesine iligkin goriislerinin cinsiyet
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yoniinden anlamli bir fark gosterip gostermedigine iliskin bulgular Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin Acik lise Sistemine Iliskin Goériislerinin Cinsiyete Gore
Incelenmesi

Cinsiyet N X SD F t P
Erkek 15 4,31 671
2,29 2,30 02
Bayan 28 3,60 1,135
P<.05

Aragtirmaya katilan 6grenciler sadece cinsiyet degiskeni bakimindan karsilagtirilabilir bir
sayida oldugu i¢in agik liseye iliskin goriislerinin genel ortalamasimin cinsiyet degiskeni
bakimindan anlamli olup olmadig karsilastirilmistir. Agik liseye iligkin lise 6grencilerinin
goriisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli fark olup olmadigini sinamak
amaciyla yapilan Mann-Whitney- U testi sonucuna gore; anlaml fark (p<.05) vardir. Erkek
ogrencilerin agik liseye iliskin gortislerinin ortalamasi (X=4,31), kiz 6grencilerin agik liseye
iliskin gortislerinin ortalamasi ise (X= 3,60) diizeyindedir. Erkek ogrencilerin agik lise
uygulamasina yaklasimi Kadin 6grencilere gore daha olumlu oldugu goriilmektedir.

Sonug Tartisma Ve Oneriler

Aragtirmaya katilan bireylerin agik lise lisesine iliskin goriiglerinin genel aritmetik
ortalamasinin (X= 3,88; katiliyorum) diizeyinde oldugu saptanmistir. Arastirmaya katilan
bireylerin acik lise uygulamasma yonelik memnuniyetlerinin yiiksek oldugu ifade
edilebilir. Agik liseye iliskin lise 6grencilerinin goriisleri arasinda cinsiyet degiskenine
gore anlaml fark (p<.05) oldugu goriilmiistiir. Erkek Ogrencilerin agik liseye iliskin
goriiglerinin ortalamast (X= 4,31), kiz Ogrencilerin agik liseye iliskin gortislerinin
ortalamasi ise (X= 3,60) diizeyindedir. Erkek 6grencilerin kadin 6grencilere gore acik lise
uygulamasindan daha ¢ok memnun oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular1 alan yazinda
destekleyici farkli ¢calismalarda; Cankaya (2019) Liseyi terk edip daha sonra 6grenim
hayatin1 agik lisede devam eden bireyler {iizerindeki c¢alismasinda; katilimcilarin
cogunlukla acgik lise uygulamasindan memnun olduklarimi, katiimecilarin agik lise
uygulamasinin okula gore daha cazip oldugu goriistinde olduklarmi saptamistir. Fidan
tarafindan "uzaktan egitim Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlar ve
epistemolojik inanglar1" makalesinde uzaktan egitim Ogrencilerinin uzaktan egitime
yonelik tutum ve epistemolojik inang diizeylerini boliim ve cinsiyet degiskenleri agisindan
incelemek ve tutum ile epistemolojik inan¢ degiskenleri arasindaki iliskiyi arastirmus,
arastirma sonucunda ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlari, cinsiyet degiskeni
bakimindan anlamh farklihgm oldugu tespit edilmistir. Oztiirk (2018) “agik lise
programlarina kayit yaptiran ve yaptirmayan ogrencilerin agik lise sistemine yonelik
goriigleri" arastirmasinda Anadolu Universitesine kayit yaptiran ve yaptirmayan
ogrencilerin agik lise sitemine iliskin goriislerinin neler oldugu ve bu goriisleri arasinda
anlamli fark olup olmadig ile ilgili istatistiksel yontemlerle ortaya konulmaya
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calistimistir. Bu ¢alismada 6grencilerin 6grenimlerine devam ederken c¢alisabilme ve
bulunduklar1 yerde okuyabilme imkani sagladigi icin avantajli oldugunu ifade
etmislerdir. Kili¢ (2003) "internet destekli 6grenme ortamlar1” arastirmasinda internet
destekli ogrenme ortamlarinin 6grenme basarisi ilizerinde pozitif etkisi oldugunu
soylemektedir. Ogrenenlerin gelisimi noktasinda kullandiklar1 yontemlerden bir olan
internet kullanim1 6grenci basarisina etkisi son derece 6nemlidir. Bu durumda acik lise
ogrencilerin internet destekli ve uzaktan egitim destekli 6gretim yontemleriyle agik lise
ogrencilerinin basarisinda ve tutumlarinda 6nemli bir yeri oldugunu ifade etmislerdir.
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Avrupa Birligi Uyesi Secili Gecis Ekonomilerinde Yurtici Tasarruflar ve Cari
Islemler Dengesi iliskisi
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Ozet

Merkezi planl sistemden serbest piyasa ekonomisine gecen ve gecis ekonomileri olarak adlandirilan
iilkelerde, ekonomik entegrasyonlarla birlikte yurtici tasarruflarin cari islemler dengesi tizerindeki
etkisi iktisat teorisinde yeni tartismalara yol agmistir. Avrupa Birligi ise bu ekonomik entegrasyonlara
gosterilebilecek en onemli 6rnektir. Bu ¢alismada Avrupa Birligi tiyesi Cek Cumhuriyeti, Estonya,
Macaristan, Letonya, Litvanya, Polonya, Slovak Cumhuriyeti ve Slovenya gegcis ekonomilerinde 2004-
2019 aras1 dénemde yurtici tasarruflarin cari islemler dengesi tizerindeki etkisi arastirilmistir. Ampirik
analizler sonucunda, kisa donemde yurtici tasarruflardan cari islemler dengesine dogru ve uzun
dénemde karsilikli bir nedensellik iliskisi tespit edilmistir. Ulke bazinda incelendiginde ise Polonya ve
Slovak Cumbhuriyetinde cari islemler dengesinden yurti¢i tasarruflara dogru, Letonya ve Slovak
Cumbhuriyetinde yurtigi tasarruflardan cari islemler dengesine dogru nedensellik iliskisi oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yurtici Tasarruflar, Cari 1§1emler Dengesi, Panel Veri.

Domestic Savings And Current Account Balance Relationship In European Union
Member Selected Transition Economies

Abstract

The effects of domestic savings on the current account balance, together with economic integrations, in
the countries that transition from the central planned system to the free market economy and which are
called transition economies, have led to new discussions in the theory of economics. The European
Union is the most important example to these economic integrations. In this study, the effect of domestic
savings on the current account balance in the transition economies of the European Union member
Czech Republic, Estonia, Hungary, Latvia, Lithuania, Poland, Slovak Republic and Slovenia between
2004-2019 was investigated. As a result of empirical analysis, it was found from domestic savings to the
current account balance in the short term and a mutual causality relationship was identified in the long
term. When analyzed by country, it is determined that there is a causality relationship in Poland and
Slovak Republic from current account balance to domestic savings, in Latvia and Slovak Republic from
domestic savings to current account balance.

Keywords: Domestic Savings, Current Account Balance, Panel Data.
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GIRIS

Tktisat teorisi agisndan Keynesyen iktisadin temel esitligi olan toplam planlanan
harcama denkleminin bilesenlerinden tasarruflar; yatirnmlarin ve dolayli olarak ekonomik
biiytimenin en 6nemli belirleyicisidir. Diislik ortalama tasarruf egilimi, yatirrmlarin ulusal
kaynaklar ile finansmanini zorlastirmakla birlikte tilkelerin dis tasarruflara olan ihtiyacini
da artirmaktadir. Dis finansman ihtiyaci kendisini cari islemler agig1 olarak
gostermektedir. Gelismekte olan iilkelerin temel makroekonomik sorunu olan cari
islemler agig1 iilkenin yiiksek faiz orami vermesine, ulusal parada deger kayb:
yasanmasina, para ikamesine, ithalata bagimli {iretim yapisi gibi bircok olumsuz
gelismeye neden olmaktadir. Ote yandan optimal seviyede olan tasarruf oranlari
siirdiiriilebilir ekonomik biiyiimenin de temel tasini olusturmaktadir. Bu nedenlerle cari
islemler dengesinin en 6nemli belirleyicilerinden biri olan yurtici tasarruflarin etkisini
ortaya koymak iktisat literatiirtine 6nemli kazanimlar saglayacaktir. Kamunun ekonomi
yonetiminde ve piyasa mekanizmasmin igleyisinde 6énemli role sahip oldugu merkezi
planlama ekonomilerinde ortaya ¢ikan yapisal sorunlar ekonomik aktorler tarafindan
degisime zorlanmaktadir. Merkezi planlamadan serbest piyasa ekonomisine gegen
ekonomilerde kamunun ekonomi yonetimindeki pay: giderek azalmaktadir. Kamu
kesiminin ekonomide paymin giderek azalmasi; dislama etkisinin olmamasina, fiyat ve
ticretlerde esnekligin saglanmasina, dogrudan yabanci sermaye yatirimlari ile istihdam ve
ekonomik biiylimeye katki saglamasi1 beklenmektedir. Bu ¢alismanin temel motivasyonu
merkezi planlamadan serbest piyasa ekonomisine gegerek Avrupa Birligi'ne iiyelik
siirecini tamamlayan eski Sovyet bloku ve Dogu Avrupa tilkelerinde yurtici tasarruflarin
serbest piyasa ekonomisi ile birlikte cari islemlere dengesi iizerindeki etkisini
incelemektir.

Iktisat literatiiriinde yurtici tasarruflarin Feldstein-Horioka bulmacasi ve Ricardocu
Denklik hipotezi cercevesinde yatirimlar, ekonomik biiyiime ve cari islemler dengesinin
inceleyen bir¢ok calisma bulunmaktadir. Bu ¢alismanin mevcut literatiire katkis1 gegis
ekonomilerinde yurtigi tasarruflarin cari islemler dengesi {izerindeki etkisini inceleyen
¢alisma yer almamaktadir. Calismanin amaci ve dneminin yer aldig1 giris boliimiiniin
ardindan birinci boliimde konunun yurtici yatirimlar ile cari islemler dengesi arasindaki
teorik iligki, literatiir incelemesi ve gecis ekonomilerinde degiskenlerin yillar igerisindeki
gelisimi yer almaktadir. Ikinci béliimde 2004-2019 dénemine ait veriler ile uygulanan
panel veri yonteminden elde edilen sonuglar paylasilmaktadir. Son olarak ise sonug
boliimiinde ampirik bulgularin degerlendirilmesi ve politika Onerileri yer almaktadir.

1. Teorik Altyapi ve Literatiir Incelenmesi

Bir ekonomide genel denge icerisinde kamu ve 6zel kesimin tasarruf-yatirim farklari
yatirim-tasarruf dengesini olusturmaktadir. Tasarruflarin yatirimlardan diisiik
gerceklesmesi durumunda ortaya ¢ikan tasarruf yetersizligi dis tasarruflarla giderilmeye
calisilmaktadir. Bu bakimdan toplam tasarruf hacmindeki yetersizlik 6zel yatirim ve
kamu harcamalarinin yapilmasina engel olarak biiylime ve kalkinma hizin
yavaglatmaktadir. Bir ekonomide yatirimlarin finansmanimin saglanabilmesinde
hiikiimetlerin yurtdis1 finansmana duyulan ihtiyac1 azaltacak, biiytime ve kalkinmanin
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saglanabilmesi igin ise yurtigi tasarruf miktarmi arttiracak politikalara agirlik verilmesi
gerekmektedir. Yurti¢i tasarruf miktarinin artmasi ve artan bu tasarruflarin yatirima
doniismesi, ekonomik kalkinmanin saglanmasindaki en 6nemli unsur olacaktir (Karanfil,
2014: 380). Makroekonomik dengenin saglanmasi agisindan cari islemler agig1 gibi dis
dengesizlikten kaynaklanan sorunun altindaki temel faktor, yurtici dengesizligin neden
oldugu tasarruf yetersizligi ile agiklanmaktadir. Yurtigi tasarruflarin yurtici yatirimlar
karsilayamamasi durumunda ekonomilerde olusan tasarruf agig1 kagmilmaz olarak
ekonomilerde dis dengede agik sorunu da olusturmaktadir. Bu agidan bakildiginda dis
dengede yasanan acik sorununun aslinda i¢ dengede olusan tasarruf agigindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ekonomide tasarruf diizeyinin yetersiz olmasi yatirim
i¢in ayrilan kaynaklarin da yetersiz olmasina neden olacagindan biiyiime tizerinde negatif
yonlii bir etki yaratacaktir (Kaygisiz, vd. 2016: 275). Cari islemler dengesi bir iilkenin
makroekonomik performansindaki temel gostergelerden biridir. Cari islemler hesabinda
meydana gelen degisimler ekonominin yoniinii gosteren bir sinyal olarak goriilmektedir.
Ayrica ekonomik karar ve beklentilerin sekillenmesinde ise belirleyici rol oynayan énemli
bir gostergedir (Hepaktan ve Cimar, 2012: 43). Son yillarda tilkeler aras: smirlar ortadan
kalkmig, ekonomik ve finansal kiiresellesme hareketleri hiz kazanarak ekonomiler
birbirleriyle entegrasyon cabasi igerisine girmislerdir. Diinya ekonomik yapisinda
yasanan bu degisim ekonomilerin dis ticaret hacimlerinin artmasiyla beraber cari islemler
dengesi tizerinde de etkili olmustur. Bu durum iktisat literatiirtinde cari islemler
dengesini ve diger makroekonomik degiskenlerle iliskisini daha fazla arastirilan
konulardan biri haline getirmistir (Yilmaz ve Akinci, 2011: 374).

Konu ile ilgili yapilan literatiir incelemesinde yurtigi tasarruflarin cari islemler
dengesi tizerindeki etkisini inceleyen calismalar ikiz agiklar (Corsetti ve Miiller 2006,
Furceri ve Zdzienicka 2020) ve iigliz agiklar (Szakolczai, 2006, Magoti vd., 2020) hipotezleri
ile Ricardocu denklik hipotezinin (Ayunasta VD., 2020, Haug,2020, Ncanywa ve Letsoalo,
2019) test edilmesi tizerine insa edilmektedir. 1980-2009 donemi arasinda en kiigiik kareler
yontemi ile Alt Afrika iilkelerinde yurtigi tasarruflar ve cari islemler dengesi arasindaki
iliskiyi inceleyen Breuecker vd. (2020) gore literatiirde yurtigi tasarruflar ve cari islemler
dengesini inceleyen ¢alismalardan ortaya ¢ikan ii¢ temel sonug¢ bulunmaktadir. Ik olarak
gelismekte olan tilkelerde yurtici tasarrufun cari hesap tizerindeki etkisi kiigliktiir ve bir
kismi icin ortaya ¢ikan etki istatistiksel olarak sifirdan farksizdir. Ikinci olarak yurtici
tasarrufun ticaret dengesi tizerinde onemli bir pozitif ve biiyiik etkisi vardir. Son olarak
ise yurtigi tasarrufun net akim transferleri {izerinde onemli bir olumsuz etkisi
bulunmaktadir. Amerikan ekonomisinde yapisal kirilmalar altinda 1947Q1-2017Q3
donemi arasinda yurtici tasarruflar, yatirimlar ve cari denge arasindaki iliskiyi inceleyen
McFarlene vd. (2020) yalnizca 1984Q4-1999Q4 ve 2000Q1-2017Q3 donemi arasinda
Ricardocu Denklik hipotezinin gecerli oldugunu ve her ne kadar Amerikan ekonomisi
disa agik olsa da tiim periyot donemi boyunca Feldstein-Horioka bulmacasinin gegerli
oldugu sonucuna ulasmislardir. Gulzar vd. (2007) Pakistan igin cari islemler dengesi
tizerinde etkili olan faktorleri incelemislerdir. Analiz yontemi olarak Johansen
esbiitiinlesme testinin kullanildig ¢calisma 1972-2005 donemine ait verileri kapsamaktadir.
Elde edilen bulgulara gore, cari islemler dengesi ve tasarruf arasinda pozitif ve istatiksel
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olarak anlaml bir iliskinin varlig tespit edilmistir. Baris ve Uzay (2015) ¢alismalarinda
Tiirkiye i¢in 1960-2012 donemine ait yillik verileri kullanarak yurtici tasarruf ve ekonomik
biliytime iligkisini incelemislerdir. Esbiitiinlesme ve nedensellik testleri uygulanarak elde
edilen ampirik sonuglara gore, cari agik degiskeninden tasarruflara dogru giiclii bir
nedensellik iligskisi oldugu tespit edilmistir. Calismanin bulgular1 yasam boyu gelir
hipotezini destekler niteliktedir. Coban ve Balikgioglu (2016) ¢alismalarinda 24 gegis
ekonomisinde {i¢iiz acik hipotezinin gegerliligini test etmislerdir. Analiz periyodunun
2002-2013 donemine ait verileri kapsadig1 calisma panel veri ekonometrisi kullanilarak
yapilmustir. Elde edilen bulgulara gore, cari agik ve tasarruf agigi arasinda bir iliski
olmadig tespit edilmistir. Tiliimce (2013) calismasinda Tiirkiye agismndan tigliz agik
hipotezinin gegerliligini ampirik olarak test etmistir. VAR yontemi uygulanarak yapilan
analizler 1984-2010 donemine ait yillik verileri kapsamaktadir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda, cari agik ve yatirim-tasarruf agiklari arasinda iliski oldugu, tigliz agitk
hipotezinin ise Tiirkiye icin gegerli olmadigl sonucuna varilmigtir. Murty vd. (2013)
calismalarinda Etiyopya'daki cari iglemler dengesi ve makroekonomik degiskenler
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. 1973/74-2008/09 donemine ait verilerin kullanildig:
calismada analiz yontemi olarak hata diizeltme modeli uygulanmustir. Elde edilen
sonuglara gore, yurtigi tasarruf oranlarindaki artislarin uzun ve kisa vadede cari islemler
dengesi tizerinde 6nemli oranda olumsuz bir etki yaratti$1 ve ikiz agik hipotezinin
Etiyopya icin gecerli oldugu tespit edilmistir. Ayla ve Kiiciikkale (2018) Tiirkiye agisindan
cari acitk ve yurtici tasarruf arasindaki iliskiyi incelemislerdir. 1980-2015 dénemine ait
yillik verilerin kullanildig1 ¢alismada ARDL smnir ve nedensellik testleri uygulanmigtir.
Elde edilen bulgular dogrultusunda, beklentilerin tersine Tiirkiye’de cari agik ve tasarruf
arasinda dogru yonlii bir iliski oldugu sonucuna varilmistir. Ozdemir vd. (2014)
calismalarinda 17 gecis ekonomisinde ftigliz agiklar hipotezinin gegerliligini test
etmiglerdir. 2003-2011 donemine ait yillik verilerin kullanildig1 calismada panel veri
ekonometrisinden yararlanilmistir. Elde edilen sonuglara gore, incelenen ekonomilerde
tasarruf agiklari cari agiklar1 pozitif ve istatistiki olarak anlamli bir sekilde etkilerken, 6zel
tasarruf agigindaki artis cari islemler agigini arttirmaktadir. Calismanin bulgular: s6z
konusu ekonomilerde inceleme dénemi icin Ricardocu denklik hipotezinin varliginm
desteklerken, {igliz agik hipotezinin ise gegerli olmadigini gostermektedir. Akin ve Peker
(2018) calismalarinda Tiirkiye igin tasarruf ve cari agik iliskisini incelemislerdir. 1975-2016
donemine ait verilerle Kapetanios (2005) ¢oklu yapisal kirilmali birim kok ve Hatemi-J
(2012) asimetrik nedensellik testleri kullanilarak yapilan analizler sonucunda, Tiirkiye’de
tasarruflar ile cari islemler agig1 arasinda negatif bir iliski oldugu tespit edilmistir. Benli
(2019) Kirilgan Besli iilkelerinde tasarruf-yatirim dengesi ve kamu agiginin cari islemler
aqig1 lizerindeki etkisini incelemistir. 1993-2018 donemine ait verileri kapsayan ¢alismada
panel veri analiz yontemi kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore, incelenen
ekonomilerde cari agiga temel olarak 6zel kesim tasarruf aciklarinin neden oldugu ve
biitce agig1 ile cari islemler agig1 arasinda anlaml bir iliskinin olmadig tespit edilmistir.
Bulgular Ricardocu denklik hipotezinin gegerli oldugu ikiz agik hipotezinin ise gegerli
olmadigini destekler niteliktedir.
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Grafik 1. Cari Islemler Dengesi
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Grafik 1’de yillar itibariyle Cek Cumbhuriyeti, Estonya, Macaristan, Letonya,
Litvanya, Polonya, Slovak Cumhuriyeti ve Slovenya ekonomilerine ait cari islemler
dengesinin gayrisafi yurti¢i hasilaya orani yer almaktadir. 2008 yilina kadar en yiiksek cari
islemler agig1 veren tilkenin Letonya ve en diisiik cari islemler agig1 veren tilkenin Estonya
oldugu goriilmektedir. 2008 yilindan itibaren ise Slovenya ekonomisi istikrarl bir sekilde
cari islemler fazlasi, Litvanya ekonomisi ise bazi yillar haricinde cari islemler acig:
vermektedir. Grafik 1 bir biitiin halinde degerlendirildiginde 2008 yilina kadar gegen siire
zarfinda gegis ekonomileri cari islemler agig1 verirken, 2008 yilindan itibaren cari islemler
fazlas1 verdikleri goriilmektedir. Bu durum iki sekilde aciklanmaktadir. ilk olarak Avrupa
Birligi'ne gecis stireci ile ekonomik entegrasyon igerisinde yer alan ¢ok uluslu sirketler
tiretimlerini isglicii maliyetinin diisiik oldugu Dogu Avrupa iilkelerine kaydirmigtir. Bu
nedenle birlikte serbest piyasa ekonomisinin ve ekonomik entegrasyonun ortaya ¢ikardig:
tiretim faktorleri ile mal-hizmet ihracatinda artis yasanmustur. Tkinci olarak 2008 kiiresel
ekonomik krizi ile ortaya ¢ikan yayilma etkisi, ekonomileri dis ticaret tizerinde korumaci
onlemler almaya yoneltmektedir. Ekonomik birlik disinda yer alan {ilkelere yonelik ortak
ticaret politikas1 dis ticaret ve dolayisiyla cari islemler fazlasi yaratmaktadir.
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Grafik 2. Yurtici Tasarruflarin Gayrisafi Yurti¢i Hasilaya Orani
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Grafik 2’de yillar itibariyle gecis ekonomilerine ait yurtigi tasarruflarin gayrisafi
yurti¢i hasilaya orami yer almaktadir. 2004-2019 arast donemde en yiiksek ortalama
tasarruf haddine sahip olan gecis ekonomisinin Cek Cumhuriyeti oldugu goriiliirken, en
diisiik ortalama tasarruf haddine sahip olan ekonomi ise Litvanya’dir. Gegis
ekonomilerinde yurti¢i tasarruflarin gayrisafi yurtigi hasilaya oranmin aritmetik
ortalamasi %20-%25 araliginda degismektedir. Cari islemler dengesinin gayrisafi yurtici
hasilaya orani ile karsilastirildiginda yurtigi tasarruflarin gayrisafi yurtici hasilaya orani
degiskeni icinde 2008 krizi 6nemli degisimlere yol agmaktadir. 2008 kiiresel ekonomik
krizinin etkisinin azaltilmas1 amaciyla kamunun genisletici maliye politikalari ile birlikte
ortalama tiiketim haddi artmistir. Kiiresel ekonomik krizin etkilerinin nispeten azaldig:
2010 yilindan itibaren yurtigi tasarruflarin gayrisafi yurtigi hasilaya orani istikrarl bir
seyir izlemektedir. Yurtici tasarruflarin gayrisafi yurtici hasilaya orani ve cari islemler
dengesinin gayrisafi yurti¢i hasilaya orani degiskenlerinin zaman igerisindeki seyri
izlendiginde iktisat teorisi ile uyumlu bir sekilde yiiksek cari islemler agig1 veren iilkelerin
diisiik ortalama tasarruf haddine, diisiik cari islemler agig1 veren {ilkelerin yiiksek
ortalama tasarruf haddine sahip olduklar: goriilmektedir.

2. Ampirik Sonuglar

Bu calismada 1 Mayis 2004 tarihinde Avrupa Birligi'ne iiyelik bagvurular: kabul
edilen ve gecis ekonomileri igerisinde ilk dalga fiyeler olarak adlandirilan Cek
Cumbhuriyeti, Estonya, Macaristan, Letonya, Litvanya, Polonya, Slovak Cumhuriyeti ve
Slovenya iilkelerinde cari islemler dengesi ve yurti¢i tasarruflar arasindaki iliski
aragtirilmaktadir. Ampirik analiz periyodu 2004-2019 aras: yillik verileri kapsamaktadr.
Gozlem sayisinin zaman serilerinde giivenilir sonuglar elde etmek igin yetersiz olmasi
nedeniyle panel veri ekonometrisinden faydalanilmaktadir. Hem cari igslemler dengesinin
(CAB) hem de yurtigi tasarruflarin (SAV) gayrisafi yurti¢i hasilaya orani kullanilmaktadir.
Her iki degisken Diinya Bankasi veri tabanindan elde edilmektedir.
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Tablo 1. Korelasyon Analizi

CAB SAV
CAB 1 -
SAV 0.263 1

Korelasyon analizine gore, cari islemler dengesinin gayrisafi yurtigi hasilaya oram
ile yurtigi tasarruflarin gayrisafi yurti¢i hasilaya orani arasinda pozitif fakat diisiik
derecede bir korelasyon bulunmaktadir. Merkezi planlamadan serbest piyasa
ekonomisine gecen gecis ekonomileri birlige tiyelik siirecinde ortak makroekonomik
politikalar uygulamaktadirlar. Bu nedenle ampirik analizlerin devaminda yatay kesit
bagimliliginin dikkate alinmasi gerekmektedir.

Tablo 2: Yatay Kesit Bagimlilig1 Test Sonuglar1
Sabitli Model CAB SAV
CD, (BP,1980)  66.905 (0.00)** 148.182 (0.00)***

CD,, (Pesaran,2004) 5.199 (0.00)**  6.037 (0.00)"**
CD (Pesaran, 2004) -1.925(0.027)*  -2.047 (0.020)**
LM 2 (PUY, 2008) 2.913 (0.00)***  5.231 (0.00)***

Pi
Notlar: Ay, = d, +, Yieat Z/T,I jAyi’tf j TU;; modelinde gecikme sayisi (pi) 1 olarak alinmugtir.
j=1
wE* ve * degerleri sirasiyla %1. %5 ve %10 anlam seviyelerinde alternatif hipotezin kabul
edildigini gostermektedir.

Tablo 2’yer alan yatay kesit bagimlilig1 test sonuglarina gore, Peseran (2004)
tarafindan gelistirilen CD testinde %5 anlam seviyesinde, diger testlerde ise %1 anlam
seviyesinde yatay kesit bagimliliginin oldugunu iddia eden alternatif hipotez kabul
edilmektedir. Bu durum gegis ekonomilerinin, Avrupa Birligi'ne uyum siirecinde ortaya
konulan kurumsal ve yapisal degisimlere uyum sagladiklarini gostermektedir.

Tablo 3: CADF Panel Birim Kok Testi Sonuglar1

Sabitli Model Sabitli ve Trendli Model
Gecikme CADF-stat Gecikme CADF-stat
CAB
Cek Cumbh. 2 -2.419 2 1.603
Estonya 1 -1.980 1 -2.965
Macaristan 1 -2.350 1 -3.592%
Letonya 2 -2.668 1 -0.789
Litvanya 1 -1.985 1 -1.242
Polonya 1 -1.476 1 -1.652
Slovak Cum. 1 -2.577 1 -2.829
Slovenya 1 -1.176 1 0.033
Panel CIPS -2.079 -1.429
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SAV

Cek Cumbh. 1 -2.908 1 -2.602
Estonya 2 -2.916 2 -2.307
Macaristan 1 -1.965 1 -2.004
Letonya 1 -0.962 3 -1.915
Litvanya 1 -1.014 1 -2.489
Polonya 1 -3.259* 1 -1.869
Slovak Cum. 1 -3.677** 1 -1.404
Slovenya 1 -1.054 1 -1.654
Panel CIPS -2.209 -2.034

Notlar: Maksimum gecikme uzunlugu Schwarz Bilgi kriterine gore 4 olarak segilmistir. Kritik
degerler Peseran (2007) yer almaktadir. Panel CIPS panel CADF lerin aritmetik ortalamasidur. *** **
ve * degerleri sirasiyla %l1. %5 ve %10 anlam seviyelerinde serilerin duraganliklarmni
gostermektedir.

Tablo 3’'te yer alan CADF panel birim kok testi sonuglarina gore, cari islemler
dengesinin gayrisafi yurtici hasilaya orani degiskeni sabitli ve trendli modelde
Macaristan’da %10 anlam seviyesinde duragan olmaktadir. Yurtici tasarruflarin gayrisafi
yurtici hasilaya orani ise sabitli modelde Polonya’da %10 anlam seviyesinde ve Slovak
Cumbhuriyetinde %5 anlam seviyesinde duragan olmaktadir.

Tablo 4: Yatay Kesit Bagimlilig1 ve Homojenite Test Sonuclar1

Regresyon Modeli:
CAB, =q; + B;SAV, +¢, Istatistik Olasilik Degeri
Yatay Kesit Bagimliligi:

LM (BP,1980) 168.858 0.00***
CD,, (Pesaran, 2004) 18.823 0.00%**
CD (Pesaran, 2004) 12.086 0.00***

LM, (PUY, 2008) 33.585 0.00%**
Homojenite Testi:

A 11.585 0.00%**

Ay 13.087 0.00%**

Not: ***** ve * degerleri sirasiyla %1. %5 ve %10 anlam seviyelerinde alternatif hipotezin kabul
edildigini gostermektedir.

Tablo 4’te yer alan olasilik degerlerine gore regresyon modeline iligkin yatay kesit
bagimliliginin oldugu ve her bir {ilkeye ait egim parametresinin heterojen oldugu
sonucuna ulasilmaktadir.
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Tablo 5: Yatay Kesit Bagimliligim1 Dikkate Alan Panel Esbiitiinlesme Testi Sonuglar

Sabitli Model Sabitli ve Trendli Model
Bootstrap Bootstrap
Asimptotik Olasilik Asimptotik Olasilik
Test Istatistik Olasilik Degeri  Degeri Istatistik Olasilik Degeri  Degeri
LM bootstrap
LM 3.914 0.041* 0.00%** 3.957 0.00%** 0.00%**

Not: ***** ve * degerleri sirasiyla %1. %5 ve %10 anlam seviyelerinde alternatif hipotezin kabul
edildigini gostermektedir. Bootstrap sayis1 1000 olarak alinmustir.

LM bootstrap egbiitiinlesme testinde sifir hipotezi cari islemler dengesinin gayrisafi
yurtici hasilaya orani ile yurtigi tasarruflarin gayrisafi yurtici hasilaya orani arasinda uzun
donemli iligki olmadig1 seklindedir. Alternatif hipotez ise cari islemler dengesinin
gayrisafi yurtici hasilaya orani ile yurtici tasarruflarin gayrisafi yurtici hasilaya oram
arasinda uzun donemli iliski oldugu seklindedir. Tablo 5’te yer alan sonuglara gore, hem
sabitli hem de sabit terimli ve trend degiskenli modelde asimptotik ve bootstrap kritik
degerlerine gore cari islemler dengesinin gayrisafi yurti¢i hasilaya orani ile yurtigi
tasarruflarin gayrisafi yurtici hasilaya oran1 arasinda uzun dénemli iliski bulunmaktadir.
Panel vektor otoregresyon modeli (VAR) kisa donem nedenselligi, hata diizeltme modeli
(VECM) ise uzun donem nedenselligi ifade etmektedir. Her iki testin de sifir hipotezi
degiskenler arasinda nedensellik olmadig1 alternatif hipotez ise degiskenler arasinda
nedenselligin oldugunu ifade etmektedir.

Tablo 6: Panel VECM ve VAR Nedensellik Test Sonuglar1

Kisa Donem Uzun Donem
A (CAB) A (SAV) ECT(-1)
A (CAB) - 2.323 (0.508) -0.503 [-7.337]***
A (SAV) 25.796 (0.00)*** - 0.225 [5.412]***

Notlar: () olasilik degerlerini ve [] t istatistiklerini gostermektedir. ***.** ve * degerleri sirasiyla %1.
%5 ve %10 anlam seviyelerinde nedenselligin oldugunu gostermektedir.

Tablo 6’da yer alan panel vektdr otoregresyon modeli sonuglarima gore, kisa
donemde yurtici tasarruflarin gayrisafi yurtici hasilaya oranindan cari islemler dengesinin
gayrisafi yurtici hasilaya orani dogru %1 anlam seviyesinde nedensellik bulunmaktadir.
Ancak cari igslemler dengesinin gayrisafi yurtici hasilaya oranindan yurtici tasarruflarin
gayrisafi yurtici hasila oranma dogru herhangi bir nedensellik iligkisine
rastlanmamaktadir. Uzun donemde ise her iki degisken arasinda karsilikli bir nedensellik
iliskisi mevcuttur. Bayat vd. (2012) gore, Avrupa Birligi'ne uyum siireci igerisinde ortaya
¢ikan sermaye akisi, gecis ekonomilerinde dogal faiz oraninda asag1 yonli bir egilim
yaratarak kamu kesimi bor¢lanma egilimini artiran ve hane halki tasarruf oranlarini
azaltan bir etki yaratmigtir. Ayrica uzun donemde yurtici tasarruflardan cari iglemler
dengesine dogru yer alan nedensellik Feldstein-Horioka bulmacasmin gegerli olmadig1
yoniinde kanitlar sunmaktadir.
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Tablo 7: Emirmahmutoglu ve Kose (2011) Nedensellik Test Sonuglar1
Ulke  Gecikme CAB#>SAV  SAV#>CAB
Cek Cumh. 2 4436 (0.108)  0.148 (0.928)
Estonya 2 2.459 (0.292)  2.800 (0.246)
1 0.019 (0.889) 0.046 (0.829)
Letonya 3 5.134 (0.162)  11.498 (0.00)***
Litvanya 1 2.547 (0.110)  0.164 (0.684)
3
3
3

Macaristan

Polonya 17.722 (0.00)***  5.306 (0.150)
Slovak Cum. 8.861 (0.031)**  77.865 (0.00)***
Slovenya 0.343 (0.951) 1.863 (0.601)
Fisher Stat. 37.402 (0.00)*** 91.708 (0.00)***
Not: ***** ve * degerleri sirasiyla %1. %5 ve %10 anlam seviyelerinde nedenselligin oldugunu
gostermektedir.

Tablo 7’de yer alan Emirmahmutoglu ve Kose (2011) nedensellik test sonuglarina
gore, cari islemler dengesinin gayrisafi yurtici hasilaya oranindan yurtigi tasarruflarin
gayrisafi yurtici hasila oranma dogru Polonya’da %1 anlam seviyesinde ve Slovak
Cumbhuriyetinde %5 anlam seviyesinde nedensellik bulunmaktadir. Yurtici tasarruflarin
gayrisafi yurti¢i hasilaya oranindan cari islemler dengesinin gayrisafi yurti¢i hasilaya
oranma dogru ise Letonya ve Slovak Cumhuriyetinde %1 anlam seviyesinde nedensellik
bulunmaktadir. Slovak Cumhuriyetinde degiskenler arasinda karsilikli nedensellik iligkisi
bulunmaktadir. Cek Cumhuriyeti, Estonya, Macaristan, Litvanya ve Slovenya
ekonomilerinde ise herhangi bir nedensellik iligkisi olduguna dair bulgular
bulunamamaktadir. Letonya ve Slovak Cumhuriyetinde ise ekonomik aktorler nispeten
daha fazla rasyonel beklentilere sahip olduklari i¢in kamu biitge agiklarinin vergi artis1 ve
cari islemler agigina neden olacagimnin farkinda olduklar1 igin ortalama tiiketim
egilimlerini azaltmaktadir. Ikiz aciklar hipotezi cercevesinde yurtici tasarruflarin cari
islemler dengesi tizerinde etkisi olmamasi Cek Cumhuriyeti, Estonya, Macaristan,
Litvanya ve Slovenya ekonomilerinde cari islemler agiginin kaynagimmi kamu biitge
politikasmin olusturdugu ve ikiz agik hipotezinin gegerli oldugu sonucuna ulagsilabilir
(McFarlane vd., 2020). Ayrica Cek Cumhuriyeti ve Macaristan ekonomilerinin emtia
ithalat ve ihracatina bagh olan iiretim yapilar1 ulusal para biriminin degismesi ile birlikte
esnekligini yitirmistir (Bayat vd., 2015).

SONUC VE POLITIKA DEGERLENDIRMESI

Toplam planlanan harcama denkleminin iki temel unsuru olan tasarruflar ve dig
ticaret hesabi 6zelinde cari islemler dengesi iktisat teorisinin her zaman dikkate aldig bir
calisma alani olmaktadir. Gerek iilke bazinda gerekse ekonomik entegrasyonlar
neticesinde iliskinin yonii ve derecesi degismektedir. Bu ¢calismada, merkezi planlamadan
serbest piyasa ekonomisine gecen Cek Cumhuriyeti, Estonya, Macaristan, Letonya,
Litvanya, Polonya, Slovak Cumhuriyeti ve Slovenya ekonomilerinde 2004-2019
doneminde cari islemler dengesi ve yurtici tasarruflar arasindaki iliski panel veri yontemi
ile incelenmistir. Korelasyon analizinde iki degisken arasinda diisiik dereceli ve pozitif bir
korelasyon elde edilmistir. Paneli olusturan iilkeler arasinda yatay kesit bagimlilig
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bulunmasi nedeniyle ikinci nesil panel birim kok testi uygulanmigtir. Paneli olusturan
tilkelerin bazilarinda diizey degerinde duragan olmalarina karsin her iki degiskenin uzun
hafiza gosterdikleri varsayilarak birinci farklar: ile ampirik analizlere devam edilmistir.
Her bir iilkeye ait egim parametresinin heterojen olmasi nedeniyle yatay kesit
bagimliliginin dikkate alan LM bootstrap esbiitiinlesme testinde her iki degiskenin uzun
donemde egbiitiinlesik oldugu bulgusuna ulasilmaktadir. Ampirik analizlerin son
kisminda yer alan nedensellik testlerinde ise kisa donem yurtici tasarruflardan cari
islemler dengesine dogru ve uzun donemde ise kargsilikli nedensellik iligkisi oldugu tespit
edilmistir. Ulke bazinda ise Polonya’da ve Slovak Cumhuriyetinde cari islemler
dengesinden yurtici tasarruflara dogru, Letonya ve Slovak Cumhuriyetinde yurtici
tasarruflardan cari islemler dengesine dogru nedensellik bulunmaktadir. Ampirik
sonuglar bir biitiin halinde degerlendirildiginde, Avrupa Birligi'ne liye olan gecis
ekonomilerinin ekonomik entegrasyonlarin sagladig: iiretim faktorleri hareket serbestisi,
dogrudan yabanci sermaye hareketlerinde artis, yatirimlarin faiz esnekliginin diisiik
olmasi, finansal gelisme ve istikrarli para politikasinin getirdigi avantajlardan
faydalandiklar1 goriilmektedir. Dolaysiyla gecis ekonomilerinin istikrarli ekonomik
biiylime i¢in ekonomik entegrasyon icinde yer almalari gerekmektedir. Gelecek
calismalara yonelik olarak ulusal tasarruflarin cari islemler dengesi tizerindeki etkisinin
incelendigi bu ¢alismada kamu ve 0zel kesim tasarruflarinin cari denge tizerindeki etkisi
yer almamaktadir. Ikiz agiklarm kaynag1 olarak kamu ve 6zel kesim tasarruflarmin cari
islemler dengesi tlizerindeki etkisinin incelenmesi ortak maliye politikas1 yiiriitmeyen
gecis ekonomileri i¢in de 6nemli ipuglar1 sunabilir. Son olarak yurtici tasarruflar ve cari
denge arasindaki iliski, yapisal kirilmalari dikkate alarak veya dogrusal olmayan
yontemler ile detayli bir sekilde incelenebilir.
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Yabanci Dil Ogrenmede Yazma Kaygisinin Nedenleri, Etkileri ve Bagetme Yollar1!

Hilal ILHAN 2, Omer Faruk TUTKUN 3

Ozet

Bu ¢alismanin amaci, yabanci dilde yazma kaygisinin nedenlerinin, yazma becerisi {izerine etkilerinin
ve yazma kaygisi ile bas edebilme yollarmnin ortaya konulmasidir. Calismada arastirma yontemi
olarak, dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak yararlanilan kaynaklar,
¢ogunlukla yabanci alanyazin iizerine temellendirilmistir. Calismada yabanci dilde yazma kaygisina
iliskin 6ne ¢ikan sonuglar sunlardir. 1- Yasamin bir parcasi olan kaygi, genis anlamda tiim 6grenme-
Ogretme siireglerini, yabanci dil ve yabanci dilde yazma siireglerini etkileyen bir duygu durumudur.
2- Kaygimnin yabanci dilde yazma becerisi tizerinde hem olumlu hem olumsuz etkileri vardir. Fakat bu
etki ¢cogunlukla olumsuz yondedir. 3- Yazma kaygisini etkileyen pek cok etken vardir. Bunlardan
basta gelenleri, yeterli diizeyde dilbilgisi ve kelime bilgisine sahip olma, bireyin kendine olan giiveni
ve yazma yeterliliklerine olan inanci, 6grencilerin ge¢gmis deneyimleri, zaman baskisi, yazma konusu
ve degerlendirme siireci oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Yabana Dil, Ogrenme, Kayg1, Yazma, Bagetme.

The Causes and Effects of Writing Anxiety on Foreign Language Learning and
Coping with It

Abstract

The purpose of this study is to determine the causes of foreign language writing anxiety, its effects on
writing skill and what can be done to reduce the writing anxiety. In the current study, as a research
method document analysis was used. Sources used as data collection tools were mostly based on
foreign literature. The main results about the foreign language writing anxiety in this study are as
follows: 1- Anxiety as a part of life is an emotional state that affects all learning and teaching processes
in a broad sense, and affects foreign language and foreign language writing learning processes. 2-
Anxiety has both positive and negative effects on foreign language writing skill. However, this effect
is mostly negative. 3- There are many factors that affect writing anxiety. The main factors are about
having sufficient grammar and vocabulary knowledge, self-confidence and beliefs in writing skill,
students' past experiences, time pressure, writing topic and evaluation process.

Keywords: Foreign Language, Learning, Anxiety, Writing, Coping.
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GIRIS

Tiim zamanlarda oldugu gibi, 6zellikle iginde yasadigimiz 21. yiizyil bilgi caginda
ve kiiresel diinyada, insanin yeni bilgi, teknoloji, deger ve anlayislara uyum
saglayabilmesi ve boylece varligini siirdiirebilmesi i¢in diger insanlar ve toplumlar ile
etkili bigimde iletisim kurabilmesi gerekmektedir. Bu ylizden, bireyin ana dili yani sira
bir diger yabanci dili, hatta birden fazla yabanci dili bilmesi olagan bir zorunluluk halini
almistir. Artik gilintimiizde, yogun uluslararas: iliskiler, seyahat edebilme, yaygmn ve
kolay erisilebilir iletisim aracglari, degisen anlayislar ve ihtiyaglar ve dolayis: ile yeni
yasam bicimlerine ulasabilmek ic¢in bireyin ve toplumlarin ana dilleri yetersiz
kalmaktadir. Bu nedenle, diinyada tiim {ilkeler, egitim sistemlerinde yabanca dil
egitimine temel bir boyut olarak yer vermislerdir. Diger yandan, bireylerin de yabanci
dil 6grenmeyi temel egitim hedeflerinden biri olarak belirledikleri sdylenebilir.

Bir dili bilmek demek, o dilin sadece dilbilgisi kurallarin1 bilmek degil, o dili
konusma, yazma, okuma ve dinleme becerilerinde de kullanabilmektedir. Dil egitiminde
temel amag, 6grenciyi hedeflenen dil seviyesine getirme, yani hedef dilin kurallar1 ve dili
olugturan dort beceride yetkin kilmadir. Yabanci dilde beceriler ikiye ayrilmaktadir.
Bunlar, 1- Algilayict beceriler: Okuma ve dinleme. 2- Uretken beceriler: Konugsma ve
yazmadir. Yazma becerisi, igerisinde tiretim olmasini gerektiren bir beceridir. Yazma,
siireg igerisinde bu beceriyi edinebilmeleri i¢in 6grencilerin aktif olmalarini ve iirtinler
ortaya koymalarin gerektiren bir beceridir. Diger bir ifadeyle, yazmak zorlu bir gérevdir
(Choi, 2013) ve bu durum 6grencileri kaygilandirmaktadir.

Kaygi, hayatin ayrilmaz bir parcasidir ve yabana dil egitimi igerisinde de
kaginilmaz bir duygu durumu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle yabanc dil
egitimi ve kaygi tizerine gergeklestirilmis gesitli arastirmalar yer almaktadir (Howitz,
Horwitz & Cope, 1986, MacIntyre & Gardner, 1991a; Maclntyre & Gardner, 1991b;
MacIntyre & Gardner, 1994; Maclntyre, 1995; MacIntyre, Noels & Clement, 1997; Riasati,
2011; Ates, 2013). Kaygi, yabanc dil edinim siirecinde 6nemli bir engeldir. @grencileri
mutsuz, endiseli ve korkmus hale getirebilen, onlarin basarilarini olumsuz ydnde
etkileyen 6nemli bir unsur olabilmektedir. Yabanci dil kaygisi, kayginin sadece yabanci
dil 6grenimi siirecine dahil olan korkular degil, aym1 zamanda dil 6grenimi siireci
icerisinde gergeklesen yabanci dil 0grenimi ile iliskili kendini algilama, duygular,
inanglar ve tavirlardan olusan farkli kompleks bir durum (Horwitz vd., 1986, s. 128)
olarak ele alinabilir.

Yabanc dilde yazma kaygisi ya da ikinci dilde yazma kaygisi, dil becerisi odakl
bir kayg tiirtidiir (Cheng, Horwitz & Schallert, 1999). Yazma kaygisi, kisilerin yazma
eylemine yonelme ya da bu eylemden kaginmas: durumudur (Faigley, Daly & Witte,
1981, s. 16). Clinkii yazma becerisi, dil becerileri icerisinde edinilmesi en zor olan
beceridir (Cheng, 2004). Diger yandan, bu durum yabanci dilde yazma becerisi
baglaminda ele alininca, yabanci dilde yazili olarak kendini ifade etmenin ne kadar giig
oldugu soylenebilir (Hyland, 2003). Bu durum Ogrencilerin yazma eylemi siireci
icerisinde kayguy1 tecriibe etmelerine neden olabilmektedir.
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Bu calismada, yabanci dilde yazma kaygisinin nedenleri, kaygimnin yazma becerisi
tizerine etkileri ve yazma kaygisi ile bas edebilme yollar1 iizerinde durulmustur.
Calismada, arastirma yontemi olarak, dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.
Dokiiman analizi, arastirmanin hedefindeki olgu veya olgulara yonelik bilgi sunan yazih
materyallerin analizi seklinde tanimlanabilir. Dokiiman incelemesi, tek basma bir
arastirma yontemi olabildigi gibi, diger nitel yontemlerden yararlanildifi durumlarda,
ek bilgi kaynag1 olarak da kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 19). Bu gergevede,
calismada yararlanilan kaynaklar, c¢ok biiyiik oranda yabanci alanyazin iizerine
temellendirilmistir.

KAYGI

Kaygi, hayatin bir boliimiinde ya da hayatin bir pargas: olarak varligini hissettiren,
her insanin tecriibe ettigi bir duygudur. Kaygi, bir¢ok degiskenden olusan karmasik
psikolojik bir yapiya sahip oldugundan (Zhanibek, 2001) bir¢ok degisik taninmu
yapilmustir. Kayginin degisik bazi tanimlar1 soyle yapilmaktadar:

Kaygi, “giiclii bir istek ya da dirtiinlin amacina ulasamayacak gibi goziiktiigii
durumlarda beliren tedirgin edici bir duygudur” (Tiirk Dil Kurumu, 2018).

Kaygi, “otonom sinir sisteminin uyarilmasi ile birlikte ortaya ¢ikan kisinin
algiladig1 hos olmayan endise ve gerginlik duygularidir” (Spielberger, 1972, s. 29).

Kaygi, “kisinin bir uyaranla kars1 karsiya kaldiginda yasadigi, bedensel, duygusal
ve zihinsel degisimlerle kendini gosteren bir uyarilmislik durumudur” (Ozdemir ve Giir,
2011, s. 40).

Kaygi, bireyin, bir tehditte yonelik verdigi duygusal bir tepkidir (May, 1977; akt.
Bekleyen, 2004).

Bu tanimlarin ortak noktalarina bakildiginda kayginin, tedirginlik uyandiran bir
duygu durumu, endise ve gerginlik duygulari, algilanan giigsiizliik hissi ile iliskili
oldugu gortilmektedir.

Kaygili bireylerin 6zellikleri su sekilde siralanabilir (Sarason & Sarason, 1990, s.
476): 1- Var olan durum, zor ve tehditkar olarak goriilmektedir. 2- Birey, tistlendigi bir
gorevi yerine getirirken kendisini basarisiz ve yetersiz gormektedir. 3- Birey, 0z-
yetersizligi sonucunda ortaya ¢ikan istenmeyen sonuglara odaklanmaktadir. 4- Bireyin
kendisini eksik gormesiyle alakali bu giiclii duygu, onun biligsel siirecini olumsuz
etkilemektedir. 5- Birey, basarisiz olacagmi ve bagkalarmin goéziindeki sayginhigim
yitirecegini varsaymaktadir. Bu bilgiler vasitasiyla kaygmn, kisinin Kkarsilastig
durumlari tehditkar olarak algilamasina, kendisini basarisiz ve yetersiz gormesine neden
oldugu soylenebilir.

YABANCI DIiL KAYGISI

Kaygimnin, yabanca dil 6grenim siireglerine dogrudan etkisi vardir. Yabanca dil
kaygisi, diger kayg: tiirlerinden farkhidir ve ¢ogunlukla yabanci dil performansi ile
iligkili, 6zgiin bir kayg: tirtidir (Horwitz vd., 1986; MacIntyre & Gardner,1994; 1991a;
1991c).
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Yabancr dil kaygisi, sinav kaygisi, iletisim kaygist ve olumsuz degerlendirilme
korkusunu da iceren bir kaygidir ve bu kaygi, “dil 6grenme siirecinin farkli olmasmdan
kaynaklanan, yabanci dil smiflarina yonelik benlik algisi, inang, duygu ve davranislar
bitiintidiir (Horwitz vd., 1986, s. 128). Bu kapsamda, yabanci dil kaygisi, “0zellikle
konusma, dinleme ve 6grenme siirecini kapsayan ikinci dil ortamina yonelik gerginlik ve
endise duygusu” olarak tanimlanabilir (MacIntyre & Gardner, 1994, s. 284). Yani,
yabanci dil dersleri diger derslere oranla daha ¢ok kaygi yaratmaktadir (Horwitz vd.,
1986, MacIntyre & Gardner, 1991c).

Yabana Dil Kaygisinin Dil Performans: Uzerinde Etkileri

Kaygimn dil performansi iizerinde hem olumlu hem de olumsuz etkileri oldugu
arastirmalarda yer almaktadir. Kaygmmin dil performans: iizerinde olumlu etkileri
olduguna iliskin goriise gore, dil 0grenimi ve performansi arasinda olumlu bir iligki
vardir. Kaygi, bireyin performansini olumlu etkileyebilmekte ve onun basarisinda etkin
bir rol iistlenebilmektedir (Alpert & Haber, 1960). Kaygi, ogrencilerin yabanci dilde
yazma performanslari iizerinde olumlu bir etkiye sahiptir ve Ogrenciler basariya
ulasabilmek igin belirli bir seviyede kaygiya ihtiya¢ duymaktadir (Negari & Rezaabadi,
2012). Kaygili 6grenciler daha ¢ok caba sarf ederek kaygi tasimayan 6grencilerle ayni dil
yeterlilik seviyesine ulagsabilmektedir (Maclntyre, 1995).

Diger yandan, baz: arastirmacilara gore, kayg: diizeyi ile yabanci dil performansi
arasinda negatif bir iliski vardir (Hassan, 2001; Horwitz vd., 1986; MacIntyre & Gardner,
1991a, 1994; MacIntyre, Noels & Clement, 1997). Dil 6grenimi siirecinde engelleyici bir
rol oynayan kaygi, 6grenci performansini olumsuz yonde etkilemektedir. Dil kaygisi
yluziinden Ogrenciler, hedef dilde sahip olduklar1 gercek potansiyellerini tam olarak
ortaya koyamamakta, dil becerilerini tam anlamiyla yansitamamaktadir. Bu durum
ogrencilerin aktiviteye odaklanma problemi yasamasina ve sonucunda hata yapmasina
neden olmaktadir (Riasati, 2011).

YAZMA KAYGISI

Yazma, sadece yabanci dil 6grenim siirecinde degil, ana dilde de temel olan bir
beceridir. Yazma, hayatin hemen hemen her aninda karsimiza ¢ikan bir gerekliliktir.
Hem egitim hayatinda hem de ¢alisma hayatinda, bu beceride {iriinler ortaya koymamiz
gerekmektedir (Daly & Miller, 1975). Birey, ister ana dilinde, ister 6grendigi yabanci bir
dilde yaz1 yazsin, gesitli zorluklarla karsilasmaktadir. Bu zorluklar, bireyin yazi
yazarken kilitlenmesi, yazmaya bir tiirlii bagslayamamasi, bu zorluklara ragmen yaz
yazmaya basladiginda ise kendisini siire¢te huzursuz hissetmesi gibi duygu
durumlaridir. Kisinin yasadigi bu olumsuz duygu durumu, yazma kaygisi, yazma
tutuklugu, yazma korkusu gibi farkli isimlerle ifade edilmektedir (Abu Shawish &
Abdelreheem, 2010). En ¢ok tercih edilen “yazma kaygis1” terimidir. Yazma kaygis,
duruma 06zgii bir kayg: tiirtidiir (Daly & Wilson, 1983) ve “kisilerin yazma eylemine
yonelme ya da bu eylemden kaginma egilimiyle iligkilidir” (Faigley, Daly & Witte, 1981,
s. 16).
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Yazma, hem bilisgsel hem duygusal bir aktivitedir. Yani, yaz1 yazarken hem
diistintir hem hissederiz (Cheng, 2002). Duygusal bir aktivite olan yazma eylemine,
kayg1 dahil oldugunda, olumsuz duygusal bir tepkinin ortaya ¢ikmasi da dogaldir.
Yazma kaygisi, lizlintii, 6fke ve korku gibi duygusal belirtilerle tanimlanabilir. Yine,
yazma kaygisi, kramp ve artan terleme gibi fiziksel belirtilerle de ifade edilmektedir.
(Poff, 2004). Oz olarak, yazma kaygisi, kisinin yazma eylemine nasil tepki verdigini
ifade etmektedir.

Yabana dilde kaygi ¢alismalarmin yer aldig1 alan yazini incelendiginde zaman
icerisinde genel dil kaygisindan beceri odakli kaygi c¢alismalarina bir gecis
goriilmektedir. Ancak, yabanci dil Ogreniminde, dil kaygisi {izerine bir calisma
gerceklestirildiginde genelde odak noktas: konusma becerisi olmaktadir (Cheng, 2002;
Cheng vd., 1999), yazma becerisi iizerine yapilan ¢alismalar, konusma becerisi tizerine
yapilan ¢alismalara kiyasla daha az sayida yer almaktadir (Cheng vd., 1999).

1- Yazma Kaygisinin Etkileri

Yazma kaygisi tizerine yapilan ¢alismalar, cogunlukla kayginin olumsuz etkilerini
ortaya koymaktadir. Diger yandan, kaygmin kolaylastirici roliinden bahseden bazi
calismalar da bulunmaktadir. Kaygmnin Ogrencilerin performansini olumlu yoénde
etkiledigi (Negari & Rezaabadi, 2012) ve Ogrencinin istenilen sekilde bir metin ortaya
koyabilmesi i¢in bir miktar kaygiya ihtiya¢ duydugu ifade edilmektedir (Smith, 1984).
Diger yandan, yazma becerisi, edinilmesi en zor beceridir (Cheng, 2004) ve yabanci dilde
yazili olarak kendini ifade etmek en giic eylemelerden biridir (Hyland, 2003).

Yazma kaygisiin en ¢ok bahsi gecen etkileri, yazma siirecinde hissedilen sikint1 ve
hosnutsuzluk duygularidir. Bu duygular, bireyin egitim ve kariyer odakli kararlarini
biiytik olgtide etkilemektedir (Cheng, 2002). Ayrica, yazma kaygisi yiiksek olan bireyler,
yazma derslerine katilma konusunda isteksizdirler (Masny & Foxall, 1992). Diger bir
degisle, kaygili 6grenciler, yazma derslerine yonelik kaginma davranis: sergilemektedir
ve yabanci dilde yazma kaygi diizeyinin yiiksek olmasi smif i¢i aktivitelerden
ka¢inmaya, kagmaya neden olmaktadir (Jebreil, Azizifar, Gowhary & Jamalinesari, 2015).

Yazma kaygisi, bireyin yazma basarisini etkilemektedir (Masny & Foxall, 1992;
Cheng vd., 1999). Yiiksek seviyede yazma kaygisi, 6grencilerin yazi performanslarin
olumsuz etkilemektedir. Kayg: seviyesi diisiik olan Ogrenciler, daha iyi performans
ortaya koymakta ve daha nitelikli yazmaktadirlar (Hassan, 2001). Yazma kaygis: yiiksek
olan ogrenciler, kayg: seviyesi diisiik olanlara kiyasla, daha diisiik puan almaktadirlar
(Zhang, 2011).

Diger yandan, yazma kaygist ve yazma basarisi/performansi arasinda negatif bir
iliskinin tespit edilmedigi calismalar da vardir. Yabanci dilde yazma kaygisi seviyesinin
yliksek olmasi her zaman kotii performansin bir habercisi degildir (Lee, 2005;
Dracopoulos & Pichette, 2011). Fakat yiiksek yazma kaygisiin ogrencilerin hevesini,
cesaretini kirdidi, yeterliliklerine yonelik diistincelerini olumsuz yonde etkiledigi ve
kendine giivenlerini zedeledigi sdylenebilir (Jebreil vd., 2015; Riasati, 2011).

2- Yazma Kaygisinin Nedenleri
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Bireyin, yazma becerisine yonelik hissettikleri kaygmin bircok sebebi vardir.
Ciinkii ikinci dilde yazma kaygisi, 6grencinin kisiligi, inanclari, kendine giiven diizeyi,
motivasyonu, yabanci dilde yetkinlik seviyesi, cinsiyeti, kurumun beklentileri,
ogrencinin  ailesinin istekleri, sosyal c¢evrenin beklentileri, 0gretme-6grenme-
degerlendirme stiregleri gibi, degisik bireysel, sosyal ve kiiltiirel faktorlerden olusan
karmasik bir sistemdir (Cheng, 2002).

Al-Sawalla & Chow (2012) galismalar1 kapsaminda, yazma kaygis1 nedenlerinden
bazilarin1 su sekilde ifade etmektedirler: metni tamamlamak i¢in 6grencinin harcadig:
zaman, Ogrencilerin kompozisyonlarmin {izerine Ogretmenler tarafindan olumsuz
yorumlarin yazilmasi, 6grencilerin yazma becerileri konusundaki endiseleri, tirettikleri
fikirleri ayrintilariyla ele alamamalari, verilen yazma alistirmas: ile ilgili gerekli
hazirligin yapilmas: ve gerekli yontemlerin kullanilmasi konusunda bilgi eksikligi,
yazdiklart metnin digerleri ile paylasildiginda 6gretmenin kendisini azarlayacagi ve
cezalandiracag: diisiincesi.

Cheng (2004), yabanc dilde yazma kaygisini besleyen dort etmenden bahsetmistir:
1- Ogretim uygulamalari, 2- Yazmanin kendisine ve yazmay1 dgrenmeye ydnelik kisisel
inanglar, 3- Ikinci dilde yazma becerisinde kendine giiven eksikligi, 4- Kisilerarasi
tehditler. Bunlar asagida incelenmistir.

1- Ogretim uygulamalari: Bu kayg tiirii, 6gretmenin dersten beklentilerinden ve
dersi isleyis seklinden kaynaklanmaktadir. Yazilmak tizere verilen konular, kisith bir
zamanda yazi yazma ve kat1 kurallar gercevesinde metin olusturma gibi uygulamalar,
kayginin olugsmasina sebep olabilmektedir (Cheng, 2004).

Ogrencilerin, 6gretmenin yazmalari igin verdigi konuya asina olmamalari ve konu
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalari, &grencilerin kaygilanmalarina neden
olmaktadir (Cheng, 2004). Yani, yazma kaygisinin baslica nedenlerinden biri,
ogrencilerin konu ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmamalar1 ve sonucunda ne
yazacaklarina dair fikir {iretememeleridir (Zhang, 2011). Nitelikli bir metin
olusturulabilmesi icin 6grencinin belirlenen konuyla ilgili uygun semalara ve yeterli
derecede kelime bilgisine sahip olmasi onemlidir (Hyland, 2003). Aksi takdirde, yazma
kaygisi ile miicadele eden 6grencilerle karsi karsiya kalinabilmektedir. Ote yandan, konu
se¢imi kadar belirlenen konu gergevesinde bir paragraf ya da kompozisyon olusturmak
da ogrencileri zorlayabilmektedir. Dil becerilerinin kendilerini net bir sekilde ifade
edecek kadar iyi olmadigini diisiinen bu kisiler, yazinin akisi igerisinde diisiincelerini
organize etme ve bir araya getirme gibi Onemli stratejileri kullanmada yetersiz
kalmaktadirlar (Kara, 2013). Ornegin, &grenciler konu ile ilgili fikirlerini ortaya
koyduklar1 climle ve paragraflar1 birlestirme asamasinda sikinti yasamakta, biten bir
cimle ya da paragraftan sonra yeni bilgiyi nasil baglayacaklari konusunda
zorlanmaktalar ve bu nedenle kaygilanmaktadirlar (Al-Shboul & Huwari, 2015). Iste tiim
bu nedenlerden dolay1 yazilacak metnin konusu ve bu konu gergevesinde bir yazi
olusturma gabasi zorlu ve kaygi verici bir stireg olarak ifade edilmektedir.

Bu kategoride bir diger kaygiy1 besleyen etmen zaman baskisinin kayg: tizerindeki
olumsuz etkisidir. Zaman baskist altinda yazi yazmak, Ogrencilerin yazma kaygisin
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daha da artirmaktadir (Cheng, 2004). Sinavlarda ya da smuf i¢i yazma aktivitelerinde
kisith bir zamanda yaz1 yazmak Ogrencileri endiselendirmektedir (Lin ve Ho, 2009).
Diger bir yandan, siavin kendisi de yazma kaygisina sebep olmaktadir (Zhang, 2011).
Smav ortaminda yazi yazma, smif ve evde yapilan yazma calismalarma kiyasla
ogrencileri daha ¢ok kaygilandirmaktadir (Geng, 2017).

Kaygiy1 besleyen bir diger etmen de Ogretmenin olusturulacak metin ile ilgili
kriterleri kati kurallar ¢ercevesinde belirlemesi ve koydugu kurallarda esneklik
saglamamasidir (Cheng, 2004). Ornegin, dgretmen, giris ciimlesi yazimi gibi metin
olusturulurken dikkat edilmesi gereken kurallarda esneklik saglamadiginda, olusturulan
metinde noktalama, yazim gibi dilin mekanik unsurlarmin ve dilbilgisinin dogru bir
sekilde nasil kullanildigina odaklandiginda, 6grenciler yazma dersini stresli bir deneyim
olarak algilamaktadir. Dahasi, 6gretmenin bu tutumu Ogrencilerin yazma dersine
yonelik motivasyonlarinin azalmasina da neden olmaktadir.

2- Yazmanmn kendisine ve yazmay: ogrenmeye yonelik kisisel inanclar: Bu kategoride,
kaygiy1 besleyen etmenler, yazmanin zor bir beceri oldugu ve iyi bir yazinin hatasiz
olmasi gerektigi diisiincesidir (Cheng, 2004). Ogrenciler, yazma becerisinin, en zor
edinilen beceri oldugunu, metin olusturma siirecinin oldukg¢a karmasik ve zahmetli
oldugunu disiinmektedirler ve iyi bir sekilde yazmay1 6grenmeye giden yolun zorlu bir
siirecten gectigine inanmaktadirlar (Cheng, 2004; Choi, 2013). Ogrencilerin yazma
becerilerine yonelik inanglari, yazma kaygilarmi besleyen giiclii bir degiskendir.
Ogrencilerin yazma dersindeki yeterlilikleri ile kiyaslandiginda, yazmaya y&nelik sahip
olduklar: inanglarin kaygiy1 ¢ok daha fazla besledigi goriilmektedir (Cheng, 2002; Cheng
vd., 1999). Ayrica, iyi bir yazida hatanin yeri olmadigma inanan ve olusturduklar:
metinde hata yapmamaya ¢alisan bireyler, hata yapma korkusu sonucu, yazma kaygi
seviyelerinin yiikselmesine neden olmaktadir. Oz olarak, 6grencilerin yazma becerisine
yonelik olumsuz diiglinceleri, onlarin kaygi seviyesini yiikseltmekle kalmamakta,
kendilerini garesiz hissetmelerine de neden olmaktadir (Cheng, 2004).

3- Ikinci dilde yazma becerisinde kendine giiven eksikligi: Bu kategorideki kayg, kisinin
kendine yonelik algisindan beslenmektedir. Hedef dilde yeterli yetkinlige
ulasamadiklar1 ve akademik bir yazmnin nasil yazilacagr konusunda yeterli bilgi ve
tecriibeye sahip olmadiklar1 diisiincesi, 6grencilerin ikinci dilde sahip olduklari yazma
becerisini sorgulamalarina ve Ozgiivenlerinin azalmasma neden olmaktadir (Cheng,
2004).

Kaygi1 ve kendine giiven arasinda tersine bir iliski vardir (Daly & Wilson, 1983). Dil
kaygisina sahip bireyler, sahip olduklar1 yetenegi kiiciimsemekte ve kendilerine
glivenmemektedir. Ciinkii 6grencilerin yabanci dilde 6z yeterliliklerine dair inanglari, o
dildeki kaygi seviyelerini azalmasimna ya da artirmasina neden olmaktadir (MacIntyre
vd., 1997).

4- Kigileraras: tehditler: Bu kategorideki kaygi nedenleri, hata yapma ve olumsuz
degerlendirilme korkusu, rekabet duygusu ve 6gretmenin sert tutumu sonucu ortaya
cikmaktadir. Ogrenciler hata yapmaktan korkmaktadir. Ciinkii hatalar1 ve yetersiz
yazma becerileri sonucunda, digerlerinin kendileri hakkinda olumsuz diistincelere
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kapilacagindan ¢ekinmektedirler. Yani, digerlerinin kendileri hakkinda ne diistinecegini
onemsemeleri, onlarin kaygilarini beslemektedir (Cheng, 2004).

Ogrenciler icin akranlarin yaptigi yorumlar ve sergiledikleri tavirlar énemlidir.
Clinkii sinifta yalniz degildirler, bagkalar1 da vardir. Birbirlerinin yazdig iiriinleri gérme
ve okuma firsati bulmaktadirlar. Arkadaglarinin kendisinden daha iyi oldugunu
diistinmeleri ve notlarmin karsilastirilacag: endisesi 6grencileri korkutmaktadir (Lin &
Ho, 2009). Ayrica, akranlar arasinda ortaya g¢ikan bu rekabet duygusu, 6grencilerde
saygiliklarini yitirme korkusu yaratmaktadir. Ogrenci, simf arkadaglarindan daha kétii
bir performans sergilediginde onlarm goziindeki saygmhgini kaybetmekten
cekinmektedir (Cheng, 2004).

Bu korkuya, bu kategorinin bir alt basliginda bahsi gegen 0gretmenin sergiledigi
sert tutum ve davranis da eklendiginde ortaya daha da olumsuz bir durum ¢ikmaktadur.
Ogretmenin sergiledigi sert tavir sonucunda, Ogrenciler sucluluk duygusuna
kapilmaktadir (Cheng, 2004). Smifta olumlu, rahat bir ortam yaratmada 6gretmen tavr
onemlidir. Bu, smifta kaygi seviyesinin azalmasmma ya da artmasma neden
olabilmektedir. Eger 6gretmen enerjik, sicak davranma ve iyi bir dinleyici rolii tistlenme
yerine Ogrencilerin hevesini kiran davranislar sergilerse Ogrencilerin kaygil
hissetmesine neden olmaktadir (Bekleyen, 2004). Bu durumda, dgretmeni bir tehdit
unsuru olarak algilayan ve sinifta bir seyler iiretmekten ¢ekinen Ogrenciler ortaya
¢ikmaktadir.

3- Déniit Vermenin Yazma Kaygis1 Uzerine Etkisi

Alanyazin incelendiginde 6grencilerin yazma kayg: diizeylerini etkileyebilen bir
diger unsurun, egitim sisteminin ve 6grenme-6geme siireglerinin vazgecilmez bir pargasi
olan doniit verme siireci oldugu goriilmektedir. Doniit verme siireclerinde Oncelikle
yazma dersinde Ogrencilerin doniitten beklentisini anlamaya ¢alismak gerekmektedir.
Ornegin, baz1 6grenciler iirettikleri fikirler {izerine doniit almak isterken digerleri yazil
metinde yaptiklar1 dilbilgisi hatalarmin 6gretmen tarafindan belirlenip isaretlenmesini
beklemektedir (Hyland, 1998). Fakat smiftaki her 6grencinin doéniitten beklentisini
anlayabilmek ve karsilayabilmek zordur (Hyland, 1998; Hyland, 2003). Ogrenciler icin
faydali olabilecegi diisliniilen bazi doniitler, 6grencilerden ters tepki alabilmektedir.
Ogretmen tarafindan verilen doniitler, Ogrenci tarafindan  kabul edilip
degerlendirilebildigi gibi faydasiz bulunup goz ardi da edilebilmektedir, hatta 6grenciler
bu degerlendirmeleri kii¢limseyebilmektedir (Hyland, 1998).

Diger taraftan, gretmenin doniitii nasil verdigi de oldukca dnemlidir. Ogretmen
tarafindan olumsuz degerlendirilmeye maruz kalmak ve olumsuz doniit almak
ogrencileri endiselendirmektedir (Al-Shboul & Huwari, 2015; Lin & Ho, 2009). Ciinkii
Ogrenciler yabanci dilde bir yazi yazabilecek kadar beceriye sahip olmadiklarini
diisiinmekteler ve 6gretmenin nasil bir doniit verecegi konusunda endiselenmektedirler
(Al-Shboul & Huwari, 2015). Yine, 6gretmenin 6grencileri yeterince cesaretlendirmemesi
ve Ogrencilerin yaptiklar1 hatalara karg: ilgisiz tavir sergilemesi, 6grencilerde yazma
kaygisina neden olmaktadir (Kara, 2013; Rankin-Brown, 2006). Ogretmenin dontit verme
siirecindeki yetersizligi, Ogrencilerin kaygilanmasinin yani sira fikirlerini organize
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etmede yetersiz kalmasina ve yazma becerisinde gelisim gosterememesine neden
olmaktadir (Rankin-Brown, 2006). Boylece, d6gretmenin doniit yaklasimindan dolayi,
verdikleri cevaplar ve yazdiklar1 iiriinler sonucu yanhslarmi fark edemeyen ve
ogretmeni bir tehdit unsuru olarak algilayan 6grenciler ortaya ¢ikmaktadir.

4- Yazma Kaygisinda Dilbilgisi ve Kelime Bilgisi Yeterliginin Etkisi

Yabanci dilde bir paragraf ya da kompozisyon yazabilmek igin yeterli diizeyde
dilbilgisi ve kelime bilgisine sahip olmak 6nemlidir. Basarili bir yazar olabilmek igin ¢ok
cesitli deneyimlerin yamni sira zengin bir kelime bilgisi dagarcigina da sahip olunmasi
gerekmektedir (Hyland, 2003). Ogrencilerin sahip oldugu kelime dagarcigi ile
yazacaklar1 metin igin gerekli olan kelime miktar1 arasindaki farkin biiyiik olmasi
ogrencileri kaygilandirabilmektedir (Choi, 2013). Ornegin, ciimleleri ve paragraflari
baglarken kullanilan baglaclar hakkinda yeterli bilgiye sahip olunmamasi, yazmnin akis
igerisinde birbirinden bagimsiz ctimleler ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir (Al-Shboul
& Huwari, 2015). Ogrencinin kelime bilgisinin yan sira dilbilgisi yeterligi de iyi bir yaz1
yazabilmenin sartlar1 arasindadir. Yeterli diizeyde olmayan dilbilgisi, 6grencilerin metin
olusturma siirecinde kaygilanmalarina neden olmaktadir (Zhang, 2011).

Dilbilgisi ve kelime bilgisinin yazma becerisindeki énemi yadsinamaz. Ancak, bu
noktada dgrenciye gonderilen mesaj onemlidir. Ogretmenler, ortaya konulan fikirlere
onem verdigini ifade eder ama {iretilen yazili bir metni sadece yapisal acgidan
degerlendirirse Ogrencilerde kafa karisikligi ve kaygi durumu olusmaktadir. Ciinkii
oglenciler, yazdiklar: metnin neye gore degerlendirilecegini
anlamlandiramamaktadirlar. Bu durum, yasanan karmasanin yani sira dgrencilerin
kelime ve dilbilgisi gibi dilsel vyeterlilikleri konusunda kaygilanmalarina sebep
olmaktadir. Ciinkii bu durum, dilin bu alanlarinda iyi olmanin yazilacak konuda iyi bir
fikir {iretmekten daha 6nemli oldugunu diisiinmelerine ve bu yetersizliklerden dolay1
kendilerini yeterince ifade edemediklerini hissetmelerine neden olmaktadir (Leki, 1999,
akt. Zhang & Zhong, 2012). Yani, yazili bir metnin degerlendirmesinin nasil yapilacag:
kadar degerlendirme esnasinda yazinin igeri§inden daha c¢ok dilsel yapilarina
odaklanilmasi 6grencilerin kaygilanmasina sebep olmaktadir.

5- Yazma Kaygisina Ogrencilerin Ge¢mis Deneyimleri, Ogretmen Tutumu ve Ders
Kitabinin Etkisi

Yazma kaygisin1 besleyen diger etmenlerin Ogrencilerin ge¢mis deneyimleri,
ogretmen ve ders kitab1 oldugu sOylenebilir. Ge¢mis deneyimler, yazma kaygisin
etkileyebilmektedir. Ogrencilerin daha 6nceki yazma deneyimlerinde test formunda
sinavlara aligkin olmalarindan dolay1 nadiren yazi yazmalari ve bu nedenle yazma
eylemini bir aliskanlik haline getirmemeleri kaygiya neden olmaktadir. Diger yandan,
ogretmenin 6gretim tarzi kaygiya sebep olan bir etmendir. Ornegin, 6gretmenin derste
yeterli ornek sunmamasi ya da dersi ilgi cekici sekilde anlatamamasi kayg: sebepleri
arasindadir. Yine, ders kitabinin yeterli 6rnek ve alistirma sunmamas: ve konuyu
anlatmadaki eksikligi bir diger kayg: sebebidir (Kara, 2013).

70



UNiVERSITESI Researcher ISSN:2717-9494 2020, Cilt 8, Say1 3, s. 62-79

Burada, 6zellikle tizerinde durulmas: gereken boyut, gegmis deneyimler ve yazma
kaygst iliskisidir. Yazma, bol pratik yapilmasi gereken bir beceridir. Sinuf ici ve sinf
Ogrencilerin yeteri kadar yazma aliskanliklarinin olmamasinin nedeni gecmis
deneyimlerinden kaynakli olabilmektedir. Bunun nedeni, Ogrencilerin daha oOnceki
egitim yasantilarinda yeteri kadar yazma dersine maruz kalmamalari ya da test seklinde
hazirlanan smnavlara asina olmalarindan kaynaklanabilmektedir (Reeves, 1997; Zhang,
2011; Ates, 2013). Oz olarak, bireyin gecmis yasantilari, giiniimiizdeki yazma
aligkanliklarin1  etkileyebilmektedir. Bazi eksik deneyimler, oOrnegin, ge¢misteki
egitimlerinde yazma eylemine maruz kalinmamasi, yazma kaygisina sebep olmaktadir.

6-Yazma Kaygisi ile Basetme Yollar1

Yazma eylemi, yabanci dilde yazi yazma siirecini 0grenmeye c¢alisan bazi
ogrenciler icin oldukg¢a yorucu bir siire¢ haline gelebilmektedir (Cheng, 2004). Bu
nedenle, 6gretmenler bu yorucu ve kaygi dolu siireci daha verimli ve eglenceli hale
getirebilir. Ogretmen, &grencilerinin kaygidan armmis bir ortamda iyi birer yazar
olabilmeleri icin gerekli sorumluluklar1 almasi gereken kisidir (Lin & Ho, 2009).
Ogretmenler, yazma kaygisinin nedenlerini bilirlerse yazma derslerini kaygidan
arindirabilirler ve smiflarini kaygiyr en aza indirebilecek sekilde diizenleyebilirler
(Zhang, 2011).

Ogrencilerin yazma siirecini olumsuz etkileyen yabanci dilde yazma kaygisini
azaltabilmek icin en 6nemli 6gelerden biri sinif atmosferidir. Ogrenciler kaygili birer
birey olarak diinyaya gelmemektedirler. Ogrenme ortami dgrencilerin stres yasamasina
neden olmaktadir (Qashoa, 2014). Kaygi, 6grenme-0gretme siire¢lerinde tamamen yok
edilememektedir. Fakat smmifta olumlu bir atmosfer yaratmak, kaygi seviyesini
azaltmaktadir (Hassan, 2001). Bu nedenle, 6gretmenlerin, iyi bir dinleyici rolii tistlenip
enerjik ve icten olmalar1 (Bekleyen, 2004), sinifta stresten uzak, rahatlatici olumlu bir
ortam olusturmalar1 ve kaygiya neden olabilecek unsurlari azaltmalari, 6grencilerin
kendilerini daha iyi hissetmelerine neden olabilmektedir (Rahim, Jaganathan & Mahadi,
2016; Maclntyre & Gardner, 1991a).

Ogrencilerin yazma becerilerine yonelik inanclari, yazma kaygilarini besleyen
giiclii bir degisken oldugu icin 6gretmenler bu noktada dikkatli olmalidir. Ogretmenler,
ogrencilerinin yazma becerilerinin gelismesine katkida bulunurken yazmaya yonelik
pozitif alg1 yaratmalarma da destek olmalidir. Ciinkii 6grencilerin yazmaya yonelik
inanglar1 kaygiya neden olmaktadir (Cheng, 2002; Cheng vd., 1999). lyi bir sekilde
yazmay1 Ogrenebilmenin emek istedigine ve zorlu bir siirecten ge¢meleri gerektigine
inanan Ogrencilere yalniz olmadiklarmni hissettirmek, kendileri ile ayni diisiinceyi
paylasan smif arkadaslarmin da oldugunu gostermek icin grup tartismasindan
faydalanilabilir. Smif¢a ya da kiigiik gruplar halinde bir araya gelen 6grenciler, yabanci
dilde yazma korkularmni ifade edebilir ve bu korku ile nasil bas edebildiklerini
paylasabilirler (Cheng, 2004). Ayrica, yazma becerisine yonelik korkularmin yani sira
ogrencilerin bu derse dair sevdikleri ve sevmedikleri seyleri ifade etmeleri, en ¢ok keyif
aldiklar1 yazma tiirtinii paylasmalar1 ya da bu dersten beklentilerini ortaya koymalar:
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istenebilir. Sinifta yapilan bu paylasimlar yazma kaygisim1 azaltmaya yardimci olabilir
(Reeves, 1997).

Ozgiiven eksikligi de yabanci dilde yazma kaygisina neden olmaktadir (Cheng,
2004). Bu nedenle, 6grencilerin yazma kaygisiyla bas edebilmeleri igin kendilerine
glivenmelerinin saglanmasi gerekmektedir (Qashoa, 2014). Yabanci dilde yazma
kaygisin1 olumsuz etkileyen kendine giiven eksikligi ile bas edebilmek i¢in 6grencilerin
ne yapamadiklarmna degil, neyi yapabildiklerine odaklanmalar1 6nemlidir. Yabanci dilde
yazma kaygisina sahip bireyler yazdiklar: metinleri begenmemektedirler ve ortaya ¢ikan
iyi bir iiriin gorememektedirler. Bu nedenle, 6gretmen, 6grencilere yazdiklar: metinlerde
neleri iyi yaptiklarmni ve hangi noktalarda yetenekli olduklarimi gostermelidir. Bu destek,
Ogrencilere yazma eylemini devam ettirme yolunda cesaret verecektir (Cheng, 2004).
Ciinkii yazma zor bir siirectir ve bu siirecte dgrencilerin kendilerine olan gilivenlerini
yitirmemeleri olduk¢a 6nemlidir.

Ayrica, Ogretmenlerin ve hatta profesyonel yazarlarin bile yazma kaygisi
tasidiklar1 gercegi ogrencilerle paylasilmalidir. Hatta 6gretmenlerin bizzat kendileri,
yazili bir iirlin ortaya koyarken karsilagtiklar1 zorluklardan bazilarmni 6grenciler ile
paylagabilirler (Reeves, 1997). Ornegin, &gretmen yazacagi bir metnin taslagini
ogrenciler ile paylasabilir ve bu metni daha iyi hale getirmek igin neler yapilabilecegi
hakkinda Onerilerde bulunmalarini isteyebilir. Daha sonra, Oneriler dogrultusunda
diizeltmeler yapilan metin 6grencilerle paylasilabilir. Yine 6gretmen, siirecte hissettigi
olumsuz duygu ve diistincelerle nasil bas ettigini agiklayabilir (Cheng, 2004). Boylece,
ogrenciler yazma kaygisi yasayanin yalniz kendileri olmadigimni, bu olumsuz duyguyla
bas etmeye ¢alisan bagka kisilerin de var oldugunu gérme imkani bulabilirler.

Yazma dersi veren Ogretmenler, Ogrencilerin yazili iriinlerine yonelik
uyguladiklar: hata diizeltme yaklasimlar: konusunda da hassas olmalidir. MacIntyre &
Gardner (1994)'a gore, kaygi ile hata yapma korkusu arasinda karsilikl bir iligki vardir.
Korku, 6grencilerin derste kendilerini kaygili hissetmesine ortam hazirlamaktadir.
Ogretmenlerin, ogrencilere doniit verirken ya da onlarin performanslarim
degerlendirirken 6grenciye gonderdigi mesaj onemlidir. Ornegin, sadece yapisal
diizeltmeler yapildiginda, Ogrenciler metni olustururken ortaya koyduklar
diisiincelerden daha ¢ok, dil bilgisi unsurlarinin daha degerli oldugunu diisiinmeye
bagslamaktadir. Bu nedenle, dilin dogru kullanim1 kadar igerigin anlamli olmasmin da
onemli oldugu vurgulanmalidir. Boylece, 0Ogrencilerin yazma dersine yonelik
motivasyonlar: artacaktir (Cheng, 2004). Aksi takdirde, 6grencilerin dilbilgisi kadar basit
bir seyi yapamadiklarim diisiinmeleri kayg1 seviyelerinin artmasina sebep olmaktadir
(Rankin-Brown, 2006). Bu nedenle, 6gretmen, yazili bir metin olusturmada dil bilgisel
unsurlarin yam sira Ogrencilerin {irettikleri fikirlerin de o6nemli oldugunu onlara
hissettirmelidir. BOylece, yazma siirecine yonelik Ogrencilerin algilar1 netlestirilirse
zihinlerinde yazma siirecine yonelik yanlis bir resim ¢izilmemis olacaktir. Yine, yapisal
diizeltmeler yapilirken de 6gretmenlerin dikkatli olmas: gerekmektedir. Hata yapmanin
kabul gordiigli ve yazma becerisinin gelisimini sagladigr 6grenciye hissettirilmelidir.
Yazilan climlenin anlami biiyiik oranda etkilenmiyorsa ufak kelime ve dilbilgisi
yanlislarina miisaade edilmelidir. Dilin dogru kullanimina oranla yazinin igeriginin ve
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diistincelerin akisinin daha 6nemli oldugu vurgulanmalidir (Qashoa, 2014). Boylece,
ogrenciler hata yapmanin kotii olmadigini, bunun 6grenmenin bir parcas: oldugunu ve
yazinin sadece dilbilgisi ve kelimeden olusmadigini, nasil ifade edildiginin de 6nemli
oldugunu anlamis olacak ve kendilerini yazma siirecinde daha rahat hissedebilecektir.

Diger bir yandan, degerlendirme siirecinde, 6gretmenin tavir ve davranislar: da
kaygiy: tetikleyebilmektedir. Esasen, hatanin diizeltilmesinden ziyade nasil diizeltildigi
oldukca 6nemlidir. Ogretmenler, bu noktada hassas davranmalidirlar. Cheng (2002)’e
gore, hatali da olsa kendilerinden utanmadan ve basarisiz olma korkusu yasamadan
ogrencilerin yazi performans: ortaya koymalar1 énemlidir. Bu nedenle, 6gretmenler,
ogrencilere dogru doniit vermeli, iyi bir fikir {iirettiklerinde onlar1 desteklemeli,
hatalarin1 diizeltme, eksiklerini tamamlama zamam vermeli ve Ogrencileri yazma
konusunda tesvik etmelidir. Tim bu siireglerde, Ogretmenin anlayish bir tavir
sergilemesi kayginin artmasini engelleyebilmektedir (Cheng, 2004).

Degerlendirme ve doniit verme siireclerinde ortaya konulan 6gretmen tavir ve
davranislarinin yami sira bu siireglerin amaci ve nasil gerceklesecegi hakkinda
ogrencilere bilgi verilmesi bir diger tnemli etmendir. Hatanin 6grenmenin 6nemli bir
parcast oldugu ve yapilan hatalar sayesinde yeni bilgiler edinilebilecegi Ogrencilere
anlatilmalidir (Cheng, 2004). Ogrencilerin yazili metinleri iizerinde herhangi bir
diizeltme yapilmadan oOnce yapilan diizeltme ve doniit verme isleminin amaci
agiklanmalidir. Boylece, 6grenciler, kirmiz1 kalemle isaretlenmis metinlere baktiklarinda
olumsuz degerlendirmelerden ziyade ogretmenlerinin daha iyi yazi1 yazabilmeleri igin
sunmus olduklar1 6neri ve yorumlar: goreceklerdir (Rankin-Brown, 2006).

Hata yapmaktan ve kotii bir {irtin ortaya koymaktan korkan, bu nedenle yabanci
dil yazma kayg1 seviyelerinde artis gozlenen Ogrenciler, yazma siirecinde olusturulan
taslak metinler sayesinde daha az hatali iiriinler ortaya koyabilmektedir. Bu nedenle,
ogrencilerin yazma kayg1 diizeylerini azaltmak igin igerisinde planlama, diizenleme,
taslak metin olusturma, doniit alma siireclerinin yer aldig1 siirece yonelik yazma
calismalart yapilmalidir (Qashoa, 2014). Ogretmenler, &grencilerini ana metni
olusturmadan 6nce birkag taslak yazmalar1 yoniinde cesaretlendirmelidir (Reeves, 1997).
Ciunkii yazma, sadece sonucunda ortaya ¢ikacak olan yazili metne odaklanilan bir
aktivite degildir. Ogretmenler, Ogrencilerine yazma dersinin bir siire¢ oldugunu
ogretmelidir. Yazi calismalarmin ilk taslaginda kusursuz bir yazi performans: ortaya
koymaya odaklanmamalar1 gerektigi soylenmelidir (Rankin-Brown, 2006). Reeves
(1997)'e gore, lizerlerinde ilk denemede kusursuz bir metin olusturma baskisi
hissetmeyen Ogrenciler, yazinin son formuna karar vermeden once Ozgiirce taslak
metinlerde fikirlerini iiretebilmektedir. Olusturulan taslak metinler sayesinde 6grenciler
ana metni daha az hatayla olusturma firsati bulmaktadir. Ancak, taslak metinlerde
yapilan her hatanin diizeltilmesi 6grencinin tutumunu ve motivasyonunu olumsuz
yonde etkileyebilmektedir. Bu sebeple, 6gretmenler, 6grenci tiriinlerindeki her hatay:
diizeltmekten kaginmalidir (Riasati, 2011) ve zaman zaman degerlendirme olmaksizin,
ogrencilerin serbestce yazi1 yazmalarina olanak saglanmalidir (Cheng, 2002).
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Yazma derslerinde konu secimi de ogrencilerde kaygi uyandirabilmektedir.
Ogrencilerin ilgi duymadiklar1 ya da agina olmadiklari bir konuda yazi yazmalarim
istemek kaygiya neden olmak demektir. Bu noktada Ogretmenler yazma konusu
seciminde 6grencilere ilgi duyduklar1 bir konuyu se¢gme hakk: tanimalidir (Cheng, 2004).
Ozellikle, yabanci dilde yazi yazmaya yeni baslayanlar icin asina olduklari konular
se¢ilmelidir (Rankin-Brown, 2006). Yazma dersi Ogretmeni, smifta kati kurallar
cercevesinde degil de daha esnek kurallar ile konu segimi siirecini yonetirse smifta
hissedilen kaygi seviyesi daha asag bir seviyeye cekilebilir (Cheng, 2004). Diger taraftan,
eger 0grenciler konuya asina degil ise 6gretmen bazi 1sinma aktiviteleri ile beyin firtinas:
yaptirma, konuyla ilgili fotograflar gosterme ya da yazma konusu ile ilgili bir okuma
parcas1 okutma gibi etkinliklerle 6grencilerin hedef konuyla ilgili yeteri kadar zihinsel
sema olusturmasina yardimci olabilir (Oztijrk & Saydam, 2014; Hyland, 2003).

Zaman baskisi altinda yaz1 yazmak, 6grencileri kaygilandiran etmenlerden biridir
(Lin & Ho, 2009; Zerey, 2013). Bu yiizden, bu baskinin o6grencilerin tizerinden
kaldirilmas1 6nemlidir. Dil kaygisi tasiyan bir 6grenci diger Ogrencilere oranla bir
alistirmay1 daha uzun siirede yapmaktadir (MacIntyre & Gardner, 1994). Bu nedenle,
ogrencilere yeterli zaman ve degistirmek istedikleri yerleri diizeltme firsat1 verilmelidir
(Cheng, 2004). Ayrica, smav ortaminda da kisithh bir zamanda yaz1 yazmak 6grencileri
kaygilandirmaktadir. Zaman baskisinin 6grenciler {izerindeki olumsuz etkisini azaltmak
icin Ogretmen zaman simirlamasi olan yazma smavlarindan miimkiin oldugunca
kaginmalidir (Cheng, 2004). Fakat smavlardan zaman sinirlamasi kaldirilamiyorsa
ogrencilere bu durumla nasil bas edebilecekleri hakkinda bilgi verilmelidir. Bu
baglamda, 0grencilerin sinavlarda zaman baskis: altinda yazi yazmaya alismalar igin
onlara smav ortamlarma benzer ortamlarda zaman baskisi altinda yazi yazma
calismalar1 yaptirilmalidir ve 6grenciler bu konuda egitilmelidir (Qashoa, 2014). Diger
yandan, sinavin siiresinin yani sira smavda diisiik not alma korkusu da 6grencilerde
kaygiya neden olmaktadir. Ancak, 6gretmen bu kayg: ile nasil bas edecegini bilirse
kaygiy1 kontrol altinda tutabilmekte ve Ogrencileri sinav yaparak, smnava daha iyi
odaklanmalarina  yardimcr  olabilmektedir. = Boylece,  Ogrencilerin ~ yazma
performanslarinda bir gelisim gozlenebilmektedir (Negari & Rezaabadi, 2012).

Smmavda ya da bazi smif igi aktivitelerde Ogrenciler tek bagslarina bir metin
olusturmaya ¢alismaktadirlar. Fakat baz1 6grenciler ne yazacagina karar verememekte
ve fikir iretmekte zorlanmaktadirlar (Rankin-Brown, 2006). Bu nedenle, 6grencilerin bir
arada, isbirlik¢i bir sekilde yazma siirecine katilmalari ogrencilere siiregte yalmiz
olmadiklarim1 hissettirmekte ve fikir iiretememekten kaynaklanan kaygi diizeylerini
azaltabilmektedir (Cheng, 2004). Ogrencilerin hep birlikte bir yazi aktivitesi iizerinde
calismalar1 sinifta daha pozitif bir atmosfer yaratmakta, 6grencilerin yazma yolundaki
zorluklar1 agmalarma yardimc olmakta ve yazma aktivitelerine katilimlarim
artirmaktadir (Rahim ve digerleri, 2016). Buna ek olarak, akranlar, 6grencilere hatalarin
diizeltme (Al-Shboul & Huwari, 2015) ve yazma becerilerini gelistirme (Rahim ve
digerleri, 2016) firsat1 da sunmaktadirlar. Bu nedenle, 6grencilerin, smif arkadaslarimin
degerlendirme siireglerine katilim etkili bir uygulamadir (Hassan, 2001). Fakat burada
dikkat edilmesi gereken kisim, smiflarda akran degerlendirmesi korkusu tasiyan
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ogrencilerin bulunmakta oldugudur (Rankin-Brown, 2006). Bu noktada, &gretmen
ogrencileri iyi yonlendirmeli ve siif arkadaslarmin yazil tirtinlerini okurken dil bilgisel
hatalarindan daha ¢ok icerige odaklanmalarmi saglamalidir (Cheng, 2004).

SONUC ve TARTISMA

Yasamin bir pargas: olan kaygi, genis anlamda tiim 6grenme-6gretme stireglerini,
bu ¢alisma kapsaminda ise, yabanci dil ve yabanci dilde yazma siireglerini etkileyen bir
duygu durumudur. Alanyazinda, kayg: ve yabanci dil 6gretimi {izerine yapilan bir¢ok
aragtirma yer almaktadir. Bu ¢alismalar, kaygmin yabanc dil 6grenme ve yabanc dilde
yazma becerisi lizerinde hem olumlu ve hem olumsuz etkilerinin oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu kapsamda, kayg1 ve yabanci dilde yazma becerisi arasinda da siki bir
iliski vardir. Clinkii yazma, bir¢ok kisi i¢in zor bir beceridir ve 6grencilerde kaygiya
neden olmaktadir. Alanyazinda yer alan galismalarda, ¢ogunlukla kaygmm yazma
becerisi tizerinde olumsuz etkilerine rastlandig1 goriilmektedir.

Yazma kaygisini etkileyen pek ¢ok etken vardir. Bunlardan en basta gelenlerinden
biri, yeterli diizeyde dilbilgisi ve kelime bilgisine sahip olmadir. Yabanci dilde bir
kompozisyon olusturmanin temel kosulu, yeterli diizeyde dilbilgisi ve kelime bilgisine
sahip olmadir. Yine, bireyin kendine olan giiveni ve yazma yeterliliklerine olan inanci,
yazma kaygisini etkileyen olduk¢a onemli bir diger faktordiir. Kendi dil seviyesine
yonelik 6z-yeterlik inanci diisiik olan Ogrenciler, 6z-yeterlik inanci daha yiiksek olan
ogrencilere oranla, daha yiiksek diizeyde yazma kaygisina sahiptirler. Yazma kaygisina
etki eden diger baz1 faktorler sdyle siralanabilir: zaman baskisi altinda yazi yazma,
yazma konusu degerlendirme siirecleri ve bigimi, ogretmen ve arkadas kaynakl
olumsuz degerlendirilme korkusu, smmav ve sif ortami, Ogrenciye doniitiin verilis
bigimi (Cheng; 2002, 2004; Rankin-Brown, 2006; Lin ve Ho, 2009; Zhang, 2011; Choi, 2013;
Kara, 2013; Oztiirk ve Saydam; 2014; Al-Shboul & Huwari, 2015; Jebreil vd., 2015; Geng,
2017).

Sonug olarak, hayatin igerisinde varhigimm stirdiiren kaygi egitim siireclerinin de
ayrilmaz bir parcasidir. Bir miktar kaygi, siireg icerisinde 6grenciyi harekete gegcirebilir
ve onu tesvik edebilirken, kaygi miktarinin artis1 siire¢te olumsuz yasantilara neden
olabilmektedir.

75



UNiVERSITESI Researcher ISSN:2717-9494 2020, Cilt 8, Say1 3, s. 62-79

KAYNAKCA

Abu Shawish, J. I, ve Abdelraheem, M. A. (2010). An investigation of Palestinian EFL
majors' writing apprehension: Causes and remedies. (Eric Dokiiman Numaras:
ED512894) https, s.//files.eric.ed.gov/fulltext/ED512894.pdf adresinden erisildi. (Erisim
Tarihi: 27.08.2018)

Al-Sawalha, A. M. S., ve Chow, T. V. F. (2012). The effects of writing apprehension in
English on the writing process of Jordanian EFL students at Yarmouk University.
International Interdisciplinary Journal of Education, 1(1), 6-14.

Al-Shboul, Y. ve Huwari, I. F. (2015). The causes of writing apprehension through
students’ perspective. Journal of Language Teaching adn Researc. 6(3), 535-544.

Alpert, R. ve Haber, R. N. (1960). Anxiety in academic achievement situations. Journal of
Abnormal and Social Psychology, 61(2), 207-215.

Ates, S. (2013). Foreign language writing anxiety of prospective EFL teachers: How to reduce
their anxiety levels. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Bagkent Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii.

Bekleyen, N. (2004). The influence of teachers and peers on foreign language classroom
anxiety. Dil Dergisi, 123, 49-66.

Cheng, Y. S. (2002). Factors associated with foreign language writing anxiety. Foreign
Language Annals, 35(5), 647-656.

Cheng, Y. S. (2004). EFL students’ writing anxiety: Sources and implications. English
Teaching & Learning, 29(2), 41-62.

Cheng, Y. H., Horwitz, E. K. ve Schallert, D. L. (1999). Language anxiety: Differentiating
writing and speaking components. Language Learning, 49(3), 417-446.

Choi, S. (2013). Language anxiety in second language writing: Is it really a stumbling
block?. Second Language Studies, 31(2), 1-42.

Daly, J.A., ve Miller, M.D. (1975). The empirical development of an mstrument to
measure writing apprehension. Research in the Teaching of English, 9(3), 242-249.

Daly, J. A, ve Wilson, D. A. (1983). Writing apprehension, self-esteem, and
personality. Research in the Teaching of English, 17(4), 327-341.

Dracopoulos, E. ve Pichette, F. (2011). Second language writing anxiety, computer
anxiety, and performance in a classroom versus a web-based environment. Studies in
Second Language Learning and Teaching, 1(1), 101-117.

Faigley, L., Daly, J. A., &Witte, S. P. (1981). The role of writing apprehension in writing
performance and competence. The Journal of Educational Research, 75(1), 16-21.

Geng, H. E. (2017). The second language writing anxiety: The perceived sources and
consequences. Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi. Pamukkale Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisi.

76



UNiVERSITESI Researcher ISSN:2717-9494 2020, Cilt 8, Say1 3, s. 62-79

Hassan, B. A. (2001). The Relationship between Writing Apprehension and Self-Esteem
to the Writing Quality and Quantity of EFL University Students, (Eric Dokiiman
Numaras1 459671). https, s.//files.eric.ed.gov/fulltext/ED459671 adresinden erisildi.
(Erigim Tarihi: 26.01.2018)

Horwitz, E.K., Horwitz, M.B., ve Cope, J. (1986). Foreign language classroom anxiety. The
Modern Language Journal, 70(2), 125-132.

Hyland, F. (1998). The impact of teacher-written feedback on individual writers. Journal
of Second Language Writing, 7(3), 255-286.

Hyland, K. (2003). Second language writing. New York: Cambridge University Press.

Jebreil, N., Azizifar, A., Gowhary, H., ve Jamalinesari, A. (2015). Study on writing
anxiety among Iranian EFL students. International Journal of Applied Linguistics and English
Literature, 4(2), 68-72.

Kara, S. (2013). Writing anxiety: A case study on students’ reasons for anxiety in writing
classes. Anadolu Journal of Educational Sciences International, 3(1), 103-111.

Lee, S. Y. (2005). Facilitating and inhibiting factors in English as a foreign language
writing performance: A model testing with structural equation modeling. Language
Learning, 55(2), 335-374.

Lin, G. H. C. ve Ho, M. M. S. (2009). An exploration into foreign language writing
anxiety from Taiwanese university students' perspectives. NCUE Fourth Annual
Conference on Language, Teaching, Literature, Linguistics, Translations and
Interpretation. https, s.//files.eric.ed.gov/fulltext/ED506178.pdf adresinden erisildi.
(Erigim Tarihi: 08.09.2018)

MacIntyre, P.D. (1995). How does anxiety affect second language learning? A reply to
Sparks and Ganschow. The Modern Language Journal, 79(1), 90-99.

MacIntyre, P.D., ve Gardner, R.C. (1991a). Investigating language class anxiety using the
focused essay technique. The Modern Language Journal, 75(3), 296-304.

Maclntyre, P.D., ve Gardner, R.C. (1991b). Methods and results in the study of anxiety
and language learning: A review of the literature. Language Learning, 41(1), 85-117.

MacIntyre, P.D., ve Gardner, R.C. (1991c). Language anxiety: Its relationship to other
anxieties and to processing in native and second languages. Language Learning, 41(4),
513-534.

MacIntyre, P.D. ve Gardner, R.C. (1994). The subtle effects of language anxiety on
cognitive processing in the second language. Language Learning, 44(2), 283-305.

Maclntyre, P. D., Noels, K. A., ve Clément, R. (1997). Biases in self-ratings of second
language proficiency: The role of language anxiety. Language Learning, 47(2), 265-287.

Masny, D. ve Foxall, J. (1992). Writing apprehension in L2. (Eric Document No: ED352844).
https, s.//files.eric.ed.gov/fulltext/ adresinden erisildi. (Erisim Tarihi: 10.09.2018)

77



UNiVERSITESI Researcher ISSN:2717-9494 2020, Cilt 8, Say1 3, s. 62-79

Negari, G. M. ve Rezaabadi, O. T. (2012). Too nervous to write? The relationship between
anxiety and EFL writing. Theory and Practice in Language Studies, 2(12), 2578-2586.

Ozdemir, E. ve Giir, H. (2011). Matematik kaygisi-endisesi dlgeginin (MKEO) gegerlik ve
guvenirlik calismasi. Egitim ve Bilim, 36(161), 39-50.

Oztiirk, G. ve Saydam, D. (2014). Anxiety and self-efficacy in foreign language writing.
The case in Turkey. Bagkent University Journal of Education, 1(2), 10-21.

Poff, S. 1. (2004). Regimentation. A Predictor of Writer's Block and Writing Apprehension.
Doktora Tezi. Giiney Kaliforniya Universitesi. (UMI Numarast: 3155461).

Qashoa, S. H. H. (2014). English writing anxiety: Alleviating strategies. Procedia-Social and
Behavioral Sciences, 136, 59-65.

Rahim, S. A, Jaganathan, P., ve Mahadi, T. S. T. (2016). An investigation on the effects of
writing anxiety on readiness of writing among low proficiency undergraduates.
International Journal of Language Education and Applied Linguistics, 5, 11-20.

Rankin-Brown, M. (2006). Addressing Writing Apprehension in Adult English Language
Learners. CATESOL State Conference Bildiri Kitab1, Kaliforniya, USA.

Reeves, L. L. (1997). Minimizing writing apprehension in the learner-centered classroom.
English Journal, 86(6), 38-45.

Riasati, M. J. (2011). Language learning anxiety from EFL learner’s perspective. Middle-
East Journal of Scientific Research, 7(6), 907-914.

Sarason, I.G., ve Sarason, B.R. (1990). Test anxiety. H. Leitenberg (Ed.), Handbook of Social
and Evaluation Anxiety (s. 475-495). New York: Plenum Press.

Smith, M. W. (1984). Reducing Writing Apprehension. (Eric Dokiiman No: ED243112)
https, s.//files.eric.ed.gov/fulltext/ED243112.pdf adresinden erisildi. (Erisim Tarihi:
09.09.2018)

Spielberger, C. D. (1972). Anxiety: current trends in theory and research. New York:
Academic Press.

Tirk Dil Kurumu (2018). Biiyiik Tiirkge Sozlik. http,
s./[www .tdk.gov.tr/index.php?option=com_  adresinden erisildi. (Erisim  Tarihi:
01.05.2013)

Yildirim, A., ve Simsek, H. (2016). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. (10.
Basim). Ankara: Seckin Yayincilik.

Zerey, O. G. (2013). Pre-service EFL teachers’ foreign language writing anxiety: Some
associated factors. Dil Dergisi, 160, 42-65.

Zhang, H. (2011). A study on ESL writing anxiety among Chinese English majors: Causes,
effects and coping strategies for ESL writing anxiety. Yiiksek Lisans Tezi. Kristianstad
Universitesi.

78



ONIVERSITES: Researcher ISSN:2717-9494 2020, Cilt 8, Say1 3, s. 62-79

Zhang, R. ve Zhong, J. (2012). The hindrance of doubt: Causes of language anxiety.
International Journal of English Linguistics, 2(3), 27-33.

Zhanibek, A. (2001). The relationship between language anxiety and students'
participation in foreign language classes. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Bilkent

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

79



Arastirmal/Research Doi Number: 10.29228/rssstudies.44218

Researcher
|| RESEARCEHER IA

ISSN: 2717-9494

ANKARA BILIiM

(2020) Cilt 8 / Say1 3, s. 80-86 ONiVERSITESI
Gelis Tarihi: 14.06.2020 Kabul Tarihi: 15.07.2020 Online Yayin Tarihi: 30.09.2020
Mustafa Kemal Pasa ve Silah Arkadaslar1 i¢in Yazilan Manzum Bir Osmanli Arsiv
Belgesi®
Mubhittin ELIACIK!
Ozet

Hazine-i Evrak olarak nitelenen Osmanh arsivleri tiim bilim dallar1 i¢in ¢ok onemli bilgi ve belgeler
iceren bir okyanustur. Bu arsivlerde mubhtelif sebeplerle manzum olarak kaleme alinip saraya veya
diger devlet kurumlarmma sunulan ve arsiv belgesi hiikmiinii kazanmis ¢ok sayida belge
bulunmaktadir. Iste bunlardan birisi de TBMM reisi Mustafa Kemal Pasa ve onun silah arkadaslari
i¢in yazilmus iki methiye manzumesi olup yazari, biirokratik hayatinin on yilin1 Diyarbakir'da gegirip
alt1 y1l da Diyarbakir valiligi yapmis olan Mehmed Halid (Hac1 Halid) Bey’dir. Kendisi 1896 yilinda
bu vilayete vali olarak atanmis ve orada onemli islere imza atmus bir biirokrattir. Lefkose dogumlu
olan ve ilk egitimini evinde 6zel 6gretmenle tamamlamis olan bu zat, tasrada bazi gorevler yaptiktan
sonra Aydin ve Sinop’ta tahrirat miidiirliigii, Suriye ve Van’'da mektupculuk, Kosova ve Yanya’da savcilik,
Diyarbekir ve Dersaadet istinaf mahkemeleri bagsavciliklar: ve Girid adliye miifettisli¢i yapmustir.
Diyarbakir valiligini araliksiz alt1 y1l siirdiirmiis ve orada c¢ok sayida eser ve onarim igleriyle birlikte
cesitli hayir ve hasenat isleri yapmustir. Diyarbakir valiliginden ayrildiktan sonra birka¢ gorev daha
yapip Istanbul’a yerlestigi ve bu sirada Milli Miicadele’yi uzaktan destekledigi, 30 Agustos 1922'de
kazanilan Bagkomutanlik Meydan Savas: iizerine de TBMM reisi Mustafa Kemal Pasa ile onun silah
arkadaslar1 hakkinda iki methiye manzumesi kaleme aldig: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Osmanl arsivleri, Mustafa Kemal Pasa, methiye, Diyarbakir.

An Poetry Archive Document Written About Mustafa Kemal Pasha And His
Weapon Friends

Abstract

Ottoman archives are a sea that is described as the Treasury and contains very important information
and documents for all disciplines. There are many documents in these archives that were written in
verse for various reasons and presented to the palace or other government institutions and kept by
winning the archive document. One of them is the two praise texts written for the head of the Grand
National Assembly of Turkey, Mustafa Kemal Pasha and his gunmates. These writings were written
by Mehmed Halid (Hac1 Halid) Bey, who spent ten years of his bureaucratic life in Diyarbakir and
served as the governor of Diyarbakir for six years. He was a bureaucrat who was appointed as the
governor of this province in 1896 and carried out important works there. Born in Nicosia and
completed his primary education with a private teacher in his home. He did some duties in the
provinces, after he served as an writing editor in Aydin and Sinop; He worked as an inspector. He
continued his governorship of Diyarbakir, where he was appointed in 1896, for six years without any
interruption, and realized many works and repairs and many charities. After leaving the Diyarbakir

* Bu ¢alisma, 23-25 Nisan 2020’ tarihinde diizenlenen International Paris Conference On Social Sciences —IV'de
sunulan tebligin yeniden ele alinip diizenlenmis seklidir.
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governor, doing a few more tasks it was determined that he settled in Istanbul and supported the
National Struggle at a distance, and that he wrote two praises on the Commander-in-Chief Battle of
Mustafa Kemal and his gunmates on August 30, 1922.

Keywords: Ottoman archives, Mustafa Kemal Pash, eulogy, Diyarbekir.

GIRIS

Osmanli arsivleri, bugiin bilinyesinde barmdirdigi milyonlarca belge ve yiiz
binlerce defterle birlikte tiim bilim dallar1 igin 6nemli bir bilgi hazinesi durumundadir.
25 civarinda devlet icin ilk elden saglam bilgileri iceren belgeleri barindiran bu hazinede
sadece resmi yazismalar bulunmamaktadir. Bu biiyiik belge okyanusunda rutin devlet
yazigsmalarini igeren belge ve defterlerin yan sira, edebi yonden de ¢ok degerli binlerce
belge mevcuttur. Bu belgeler Osmanli Devleti'nin bir siir ve edebiyat devleti oldugunu
gosteren deliller olup, genellikle ciilus, bayram, kandil, atama, dogum vs. yildontimleri
icin yazilmis tarih ve tebrik manzumeleridir. Bunlarin yam sira bir yerin fethi,
kusatilmas: veya bu olaylarin yildoniimii miinasebetiyle yazilmis bir¢ok kaside ve tarih
kitas1 da bulunmaktadir. Bu belgelerin genellikle 19. yiizyilda yogunlastig1 goriilmekte
ise de, Osmanli’nin yikilis doneminde de sayilarinin hayli arttigi, bunun ise TBMM'nin
kazandig zaferlerden kaynaklandig goriilmektedir. Iste bunlardan birisi de TBMM reisi
Mustafa Kemal Pasa ile silah arkadaslar1 ic¢in yazilmis iki adet methiye ve tarih
manzumesidir. Bu manzumeler alt1 yil Diyarbakir valiligi yapmis olan Mehmed Halid
(Hac1 Halid) Bey tarafindan kaleme alinmistir. Birer arsiv belgesi olan bu manzumeler,
gerek Mehmed Halid Bey’in Sultan II. Abdiilhamid’in en giivendigi biirokratlardan
birisi olmasi, gerekse TBMM'nin kazandig1 zaferler {izerine Istanbul’da ikamet eden eski
bir Osmanli valisinin duygu ve diisiincelerini yansitmasi agisindan manidardr.

Mehmed Halid Bey

1851'de Letkose’de dogan Mehmed Halid Bey, Hact Mustafa Necati Efendi'nin
ogludur. Egitimini evinde 6zel 6gretmen ile tamamlamis, daha on iki yasinda Riisumat
Nezareti Tahrirat Odasinda stajyer olarak calismis, bazi tasra gorevlerde bulunmus,
Aydin Vilayeti Tahrirat Kalemi miisevvidi, Sinop tahrirat miidiirii, Suriye ve Van
vilayetleri mektupgusu, Kosova ve Yanya miiddeiumumisi, Diyarbekir Istinaf Ceza
Dairesi reisi, Dersaadet Istinaf Mahkemesi miiddeiumumisi ve reis-i evveli, Girid
Vilayeti adliye miifettisi olarak gorev yapmistir. 21 Ekim 1896’da atandig1 Diyarbakir
valiligini 23 Nisan 1902’ye kadar siirdiirmiis ve Mart 1881-Mart 1886 tarihleri arasinda
da Diyarbakir Istinaf Mahkemesi ceza dairesi reisi olarak gorev yaptigindan biirokratik
hayatinin on yildan fazlasii Diyarbakir’da gegirmistir. Orada ¢ok sayida eser birakmuis,
Carsi-y1 Kebir, Latifiye ve Hanzade Camileri ile imédiye, Hisarli, Ibn-i Miiderris ve
Kasikbudak mescitlerini onartmis, bayindirlik islerine el atmus, bir¢ok hayir ve hasenat
yapmis, isini begendigi memurlar1 kollamistir. O havali Hamidiye alaylar1 hakkindaki
sikayetleri Istanbul’a iletip bu alaylar1 sinirlamak isteyince o bolge askeri ileri gelenlerini
rahatsiz etmis, orada Ziya Gokalp liderligindeki muhalif ¢alismalar1 bastirmak istemesi
de diismanlarinin sayismi artirmigtir. Saraymn himayesini kazanmis birisi olarak orada
birgok zorlugun tistesinden gelmistir (Sicill-i Ahval, s.423; Kirmizi, 2008:265-274).
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TBMM’nin Zaferleri

Bilindigi tizere, Tiirk ordusu tarafindan 26 Agustos 1922'de Yunan ordusuna karsi
biiytik bir taarruz bagslatilmis ve 30 Agustos 1922 tarihinde Yunan ordusu biiyiik 6l¢lide
yok edilerek biiyiik bir zafer kazanilmistir. Yunan ordusu 18 giinde Anadolu’dan
tamamen gekilip, 4 Ekim 1922’de Istanbul, 11 Ekim 1922’de de Mudanya Miitarekesiyle
Dogu Trakya kurtulmustur. Bu sirada Istanbul’da yasamakta olan bircok Osmanli
biirokrati bu gelismeleri heyecanla izlemekteydi ve bunlar arasinda Diyarbakir eski
valisi Hac1 Halid Bey de vardi. Kendisi bu biiyiik zaferler iizerine ateskesten ve
Istanbul'un kurtulmasindan 15-20 giin sonra yazdig1 siirlerle sevincini ve destegini
ortaya koymustur. Yazdig: siirler birer arsiv belgesi oldugundan anlamli olup Osmanh
arsivlerinin onemini ve bilim dallar1 agisindan ne ifade ettigini ortaya koymaktadir.
Mustafa Kemal Pasa, silah arkadaslari ve TBMM i¢in birer methiye ve tarih manzumesi
olan bu siirler sadece Mehmed Halid Bey’in degil, onun sahsinda bir¢ok Osmanli
biirokratinin da duygu ve diisiincelerini yansitir niteliktedir.

Mustafa Kemal Pasa ve Silah Arkadaslar1 icin Yazilmis Methiyeler

Mehmed Halid Bey, 1902’de ayrildig1 Diyarbakir valiliginden sonra zorlu savas
yillarinda Istanbul’a yerleserek Vefa ve Bakirkdy semtlerinde oturmus, bu sirada
Osmanl’nin Istanbul’da kalan her ricali gibi o da Milli Miicadele’yi uzaktan takip
etmistir. O sirada Osmanli'nin son ricali ile Istanbul basininin Milli Miicadele’ye biraz da
konjonktiirden dolay1 genellikle mesafeli durdugu, hatta olumsuz yaklastig1 bilinmekte
ise de, onun bu hususta nasil bir tepki verdigini gosteren elimizde bir bilgi mevcut
degildir. Boyle olmakla beraber 30 Agustos 1922’de kazanilan Baskomutanlik Meydan
Savasi ve devamindaki galibiyetler ve miitareke ile Istanbul'un kurtulusundan sonra 26
Ekim 1922’de, zaferin mimar1i TBMM reisi Mustafa Kemal Pasa ve silah arkadaslar
hakkinda iki kutlama manzumesi kaleme almistir. Her ne kadar bu manzumelerin 30
Agustos 1922’de kazanilan bu biiyiik zafer {izerine yazildigini gosteren bir baslik ya da
isaret konulmamais ise de manzumelerin igeriginden bu zafer tizerine kaleme alindiklari
acikca anlasilmaktadir. Birer arsiv belgesi olarak Osmanli Arsivlerinde muhafaza edilen
bu manzumelerin i¢inde bulundugu dosyanin birinci belgesinde, ekli manzumeler
hakkinda soyle denilmektedir:

Ma'riiz-1 ¢aker-i kemineleridir ki

Vatan-1 azizimizin digdr oldugu vehn-i azimden muhdfaza-i saddet ii istiklali ve millet-i
Islamiyyenin idde-i seref ii ikbali dmal-i Huda-pesenddnesiyle masrif buyurulan teddbir-i sdibe ve
himemat-1 sdkibe-i hidiv-i efhamileri avn u tevfik-i cendb-1 [1ahi ve imdad-1 rihdniyyet-i Hazret-i
risdlet-pendhi ile havdrik-1 dddt ve mu’cizdt ibrdz ve mihr-i miinir-i kemdl ii ikbali Alem-i
Islamiyetde nesr-i ziya-yi cedir ii miimtdz ve ef'ide-i elsine-i muvahhidini miibahdt u tesekkiirat
ile ziynet-sdz etmis ve bu meserrit-1 fevka'l-dde ile mal-d-mdl ezhdr-1 mesdrr olan fu’'dd-1
a’cezdnemin hdme-i acz-maye-i kemterdneme devr ii icdle etdii silsile-i manzilme-i tesekkiirdt u
tebrikdt ve tdrth-i zafer-i miicibii'lmeserrdt bir varakaya tahrir ile pisgih-1 mekdrim-iktinih-1
fehiamet-pendhilerine arz u takdim kilindi. Ol babda ve her hdlde emr ii fermdn hazret-i veliyyii'l-
emr ve'l-ihsanmindir. F1 5 Rebiiilevvel 1341/26 Ekim 1922.
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Dersadetde Bozdogan Kemeri civarinda Siileymaniye Caddesinde 7 ve 9 numarali hianede mukim
Diyarbekir vali-i esbak: Hact Halid bendeleri 2

Ikinci belge ise biri 10, digeri 5 beyitlik iki methiyeyi icermekte olup birinci
methiye 4 mefailiin kalibryla yazilmis, ikinci methiye ise vezince karisik durumdadir.

Bi-mennihi te’ala

TBMM re’is-i ulviyyet-enisi baskumandan-1 zi-sian fehdametlii devletlii Mustafa Kemdl
Pasa hazretlerinin huziir-1 me’ali-niisiir-1 fehamet-pendhilerine ariza-i bendeginemdir

mefdiliin mefdiliin mefdiliin mefdiliin

Cenab-1 Hakka binlerle hamd olsun ki sad etdi
Um{m Islami giildiirdii mitkemmel ber-murad etdi
Zeval bulmus iken bir hayli miiddet tali’-i millet
Kemal ihsan idiip Islami1 mesriiru’l-fu’ad etdi
Kemal Mustafa Pasa hakiki ictihad etdi

Biiyiik meclis karariyla umtm millet cihad etdi
Birer cism-i secaat oldugunu eyledi isbat

Umim efradimiz din-i miibine istinad etdi
Kumandan pasalar hazrat: timsal-i secaat (hem de kazimlar)
Kemal Re'fet ii Ismet Fevzi Nevr{iz! ittihad etdi
Dogup bedr-i kemal-i san serefle canib-i sarkdan
Sagup envar-1 nusret miislimini piir-su’ad etdi
Dokiip bahr-1 gama tevfik-i Bariyle kemal ehli
Ciiytis-1 diismeni hepden rezil {i bi-murad etdi
Kumandan-1 cihan oldu bi-hakkin Mustafa Pasa
Gaza-y1 ekberi her yerde sancaklar giisad etdi
Goniil miilkinde senliklerle sehr-ayin idiip teskil
Kul{ib-1 ehl-i Islam1 be-kam u sen-nihad etdi
Gazasin eyledi tebrik Kemal Pasasina Halid

Birer bin siikr idiip tebrikini kerrratla yad etdi

2 BOA HR.IM, dosya nr.61, gémlek nr.47, 1922.10.26
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Tarih-i Zafer

Gazi Kemal Mustafa Pasaya verdi Macid--.--.-.-.-.--
Nusret-i fevka’l-fikr oldu ana miisa’id-..----..-.--

Her re’y ii her hareketi mazhar-1 tevfik olup --.-....-.--.-
Himmetiyle miislimin evc-i ikbale sa’id -.-.-.--.--.--
Bedr-i miinir Kemal 1tlakina seza-var -..-.---...--

On dért giinde Izmire giden ziyasi sahid --.-.-...-.-.—-
Kumandan-1 cihandir dinmege dahi sayan .--..-.-....--
Elden gelen du’adir hifz1 Hudaya ‘aid --.-.---.--.--
Gaza-y1 ekberi sa’d ola Kemal Pasaya .-.-..-...-.—-
Soyledi bu tarihi cevherle Hac1 Halid -...--.--.-.—-
GAZA-YI: 1017, ekBerl: 12, pPASAYa: 312=1341

Térih-i Zafer diye baslayan yukaridaki ikinci manzume hem vezince, hem de ebced
hesabinca kusurlu olup, aceleyle yazilmis gibidir. Veznin aruzla mi, heceyle mi oldugu
belli degildir. Ebced hesabinda da kelimeler tutturulamamis ve verilen kelimelerle tarih
dogru ¢ikmadigindan, yazar ii¢ kelime iizerinde harf eksiltme veya se¢me yoluyla
ta’miyeli tarih usuliinti uygulamustir.

Tamiyeli tarih

Arap harfleri ile ebced usuliine gore tarih diistirmelerde bir kelimede istenilen
tarih tam olarak ¢ikmadiginda ya o kelimeden harf eksiltilerek, ya da harf segilerek arzu
edilen tarih elde edilmektedir. Buna gore yukaridaki tarihte gaza kelimesinden elif
atilarak 1017 sayis1; ekber kelimesinden b ve y secilerek 12 sayisi, pasaya kelimesinden
de iki elif ve h harfi atilarak 312 sayis1 elde edilmis ve 1341/1922 tarihi ortaya ¢ikmustir.

Yukaridaki tarihte de goriildiigii tizere, tarih diisiirme sadece tam rakamlarla
degil, bagka yollarla da yapilmaktadir. Tarih kitalarinda olayin tarihini gosteren kelime,
tamlama veya misra genellikle son beyitte bulunmaktadir. Tam tarihte genellikle son
misrada harflerin tiimiiniin ebced karsihigi belirtilen tarihi verir. Yukaridaki tarihte
goruldiigt tizere tamiyeli tarihte, ebced hesabi tam tutmadiginda kelimelerdeki eksik
veya fazlaliklar {izerinde oynanarak istenilen tarih elde edilmektedir. Bu oynama
genellikle harf eksiltme yoluyla yapilmis ve ya kelimedeki bir harf ¢izilmis, ya da bir
kelimede birkag¢ harf secilerek istenilen tarih elde edilmistir. Bir bagka tarih diisiirme
yolu noktali harflerle yapilan tarih olup bir onceki misrada menkut, nukat, cevher,
miicevher, mu’cem gibi tabirlerle sadece noktali harflerle ebced hesab1 yapilacag: haber
verilmistir. Bunun tam tersi ise, sadece noktasiz harflerle yazilan tarih olup, bu da bir
onceki misrada bi-nukat, miihmel gibi tabirlerle bildirilmistir. Bunlarin disinda, katmerli
tarih; lafzen-manen tarih; bilmeceli, liigazli, muammali gibi tarih cesitleri de vardir.
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SONUC

Biinyesinde barmdirdig1 milyonlarca belge ve yiiz binlerce defterle birlikte tiim
bilim dallar1 i¢in 6nemli bir bilgi ve belge hazinesi olan Osmanli arsivleri, siir ve
edebiyat vadisinde ¢ok daha ¢nemli bir hazine durumundadir. Gerek belgelerin dili,
gerekse sergilenen iislup ve belagat, en ¢ok dil ve edebiyat alaninu ilgilendirmektedir.
Edebiyat tarihi ise bunun cabasidir. Dolayisiyla bu hazinenin dil ve edebiyat
calismalarinda ¢ok daha dikkatli degerlendirilmesi gerekmektedir. Iste bu diisiinceden
hareketle bu hazinede yer alan iki manzum argiv belgesi ortaya c¢ikarilmigstir.
Cumbhuriyet tarihi ¢alismalar1 agisindan 6nemli olan bu belgeler TBMM, Mustafa Kemal
Pasa ve silah arkadaglarina Osmanli biirokratlarinin ilgisinin boyut ve karakterini
gostermesince de anlamlidir. Her ne kadar bu ilgi ve destekler zaferin kazanilmasindan
sonra artmis ise de, isgal altindaki bir Istanbul’da gosterilen ilgi veya ilgisizligin ne ifade
edecegi hususu da diistiniilmesi gereken bir durumdur. Zira, o sirada Milli Miicadele ve
TBMM'ye kars1 Osmanl valileri genellikle olumsuz bir tutum takinmis, Anadolu’da vali
ve mutasarriflar bir ikilem i¢inde olabilmistir. Ama zaferler kazanilip her seye TBMM
hakim olmaya baslayinca da bu ikilem kaybolup art arda destek, kutlama ve ovgiiler
gelmis, seving ve heyecan duygular1 dizelere dokiilmiigtir.
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Okul Ogretme-Ogrenme Ortam Ve Siireglerinde Sosyal Yapilandirmacilik
Yaklasiminin Uygulanabilirligi

Siilleyman GOKSOY !, Elif TORLAK 2

Ozet

Arastirmanin amaci, okullarin 6gretme-6grenme ortam ve siireclerinde sosyal yapilandirmaciligin
uygulanabilirligi ile ilgili 6gretmenlerin goriislerini 6grenebilmektir. Arastirmada nitel arastirma
desenlerinden olgu bilim deseni tercih edilmistir. Ogretmenlerin goriiglerine dayali olarak,
okullarin Ogretme-0grenme ortam ve siireglerinde sosyal yapilandirmaciligin ne diizeyde
uygulanabildigi; tarnisma, isbirligi ve smif kurallarinin olusturulmasi, hedef ve beklentilerin
belirlenmesi, demokratik katilim ikliminin olusturulmasi, ve insan iligkileri ve iletisim kiiltiirti
olusturulmasi temalar1 altinda organize edilerek, yorumlanmistir. Arastirmanin yapildig: okullara
ait su Oneriler getirilebilir; okullar ve smiflarda dgrencilerin birbirlerini tanima, tanisma, etkilesim
ve arkadasliklarin gelistirilebilmesi adina daha fazla ve gesitli etkinlikler diizenlenebilir. Okullarda
ogrencilere kurallar1 ve sinuf ici rolleri 6gretecek cesitli etkinlikler diizenlenebilir. Okuldaki 6grenci
gruplarmin calismalarini degerlendirme imkan ve firsatlar1 saglanabilir. Okullardaki 6grenciler
grup icerisinde tiim yeteneklerini kullanacaklari, grup icerisinde liderlik ve sorumlulugu paylasma
ortam ve firsatlar1 saglanabilir. Okullardaki 6grencilerin kendi baslarina arastirma yaparken ve
kesfederken rahat hissettikleri ve Ogretmenden bagimsiz c¢alisabilecekleri smuf iklimleri
olusturulabilir.

Anahtar Kelimeler: Ogretme-6grenme ortamy, sosyal yapilandirmacilik.

The Applicability Of Social Constructivism In The Environment And Process
Of Teaching And Learning At School

Abstract

The purpose of the research is to learn the teachers’ opinions on the applicability of social
constructivism in the environment and process of teaching and learning at school. Qualitative
research approach and phenomenology out of qualitative research designs have been adopted in
the research. Based on the opinions of the teachers, the question of to what extend social
constructivism can be applied in the environment and process of teaching and learning at school
has been interpreted by being organized under the themes of introduction, cooperation and
creation of classroom rules, setting of targets and expectations, creation of democratic participation
climate, construction of human relationships and communication culture. The suggestions made
based on the results of the research were that more and various events should be organized in order
for students to get to know each other better and develop their interactions and friendships at

1 Dog. Dr., Diizce Universitesi, suleymangoksoy@duzce.edu.tr, ORCID: 0000-0002-7151-0863
2 Yiiksek Lisans @grencisi, Diizce Universitesi, eliftorlakk@gmail.com, ORCID: 0000-000-1263-1286
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schools and in classrooms. Different events which can teach the students the rules and their roles
in the class should be organized at their schools. The student groups should be provided with the
opportunity and the facility to evaluate their own work. The students at their schools should be
provided with the opportunity and the environment in which they will be able to use their all skills
and share the leadership and the responsibilities in the group. A classroom climate where they can
feel comfortable while conducting a research and exploring on their own and they can work
independently should be created.

Keywords: teaching-learning environment, social constructivism.

GIRiS

Ogrenme teorisinin ge¢misi, 6grenmeyi agiklamak i¢in gevresel etmenlerden insani
etmenlere dogru bir degisim gostermektedir. Bu degisim, uyari-tepki ve sonuglarinin
ogrenmeyi agitklamak igin yeterli oldugunu iddia eden kosullanma teorilerinin iddiasina
kars1 ¢ikan biligsel psikolojinin bulunmasi ile basladi. Bilissel teoriler, dgrencilerin
o0grenmelerinin temel nedenini bilgi isleme siiregleri ile agiklamaktadir. Yine de, biligsel
ogrenme teorilerinin tiim seckinligine ragmen bazi arastirmacilar bu teorilerin insanda
ogrenmenin tiim karmasikligimi yakalayamadigini diistinmektedir. Glintimiizde bir¢ok
aragtirmaci, Ogrenciler iizerinde ¢alismaya daha fazla yonelmektedir. Bilginin nasil
edinildigine bakmak yerine, onun nasil yapilandirildig1 6ne ¢ikmaktadir. Schunk’a (2014)
gore arastirmacilar, 6grenme ve Ogrencilerin bilissel siireglerini etkileyen faktorler
hakkinda farkli diisiincelere sahip olsalar da benimsedikleri teorik perspektifler,
yapilandirmacilik olarak adlandirihip gruplandirilabilir. Yapilandirmacilik bireylerin
ogrendigi ya da anladig1 seylerden daha fazlasin sekillendirdigini ya da yapilandirdigim
one siiren fizyolojik ve felsefi bir diisiincedir (Bruning ve arkadaslar1 (2004, akt. Schunk,
2014).

Yapilandirmacilik, bir 6gretme teorisi degil, bir 6grenme ve bilgi teorisidir (Books
ve Books, 1993, akt. Yildiz, 2015). Yapilandirmaci teori, 6grencilerin bilgi ve beceriler
hakkinda kendi anlayislarini kendilerinin yapilandirdigini ya da sekillendirdigi one siirer.
Yapilandirmaci bakis ags1 ¢evresel veya sosyal faktorlerin 6grenci yapilandirmalarina ne
kadar etki ettigine gore birbirinden ayrilir. Yapilandirmaci teori bellekle acik bir sekilde
ilgilenmemistir. Yapilandirmact teorinin temel ilkeleri 6grencilerin yapilandirmalari,
bilgiler kisisel olarak anlamli geliyorsa daha iyi hatirladiklarini 6ne siirer. Yapilandirmaci
teorinin odak noktasi motivasyondan ¢ok 6grenme olmustur. Giintimiizde 6grenmeye
iliskin yapilandirmaci yaklasimlar, Piaget (1977), Bruner, Dewey ve Vygotsky'nin (1962),
arastirmalarma dayanmaktadir (akt. Hoy ve Miskel, 2012). Piaget'nin ilk calismalari
yapilandirmact 6grenme hareketinin temelini olusturur. Bu teoride ana fikir, 6grencilerin
kendi bilgilerini aktif bir sekilde yapilandirmalari; 6grencinin zihninin ne 6grenecegine
karar verme konusunda disaridan gelen girdiye araci olmasidir. Piaget'e gore, bilgi
gercegin kopyasi degildir. Bir objeyi bilmek ve olay1 anlamak i¢in sadece ona bakmak ve
onun zihinsel kopya veya imajini olusturmak yeterli degildir. Bir objeyi bilmek, onu
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etkilemektir. Objeyi bilmek, onu degistirmek, doniistiirmek ve bu doniistiirme siirecini
anlamaktir. Sonug olarak, o objenin yapilis bicimini anlamaktir (Hoy ve Miskel, 2012).
Sosyal yapilandirmacilik teorisinin temellerini atan Vygotsky (1962) kisiler arasi
(sosyal) etkilesimin, kiiltiirel, tarihsel ve kisisel faktorlerin insan gelisimi i¢in temel unsur
oldugunu vurgulamaktadir (Tudge ve dig., 2003, akt. Schunk, 2014). Vygostsky kisinin
cevresiyle etkilesimlerinin 6grenmede basariya katki saglayacagmi one siirmiistiir.
Vygostsky'nin en tartismali goriisi tiim yiiksek zihinsel fonksiyonlarin sosyal gevre
tarafindan sekillendirildigi gortistidiir (Vygostsky’ 1962, akt. Schunk, 2014). Cevredeki
kisilerle olan etkilesimler gelisim siireglerini harekete gegirir ve bilissel biiylimeyi
hizlandirir. Belki de Vygostsky'nin teorisinin egitim acisindan en 6nemli sonucu,
o0grenmenin tek basina gerceklesmedigi icin kiiltiirel, tarihi baglamin her gesit 6grenme
igin uygun olmasidir. Ogrenci 6gretmen etkilesimi bu baglamin bir pargasidir (Schunk,
2014). Sosyal yapilandirmacilik bakis agisina gore 6grenme, cogunlukla okul da dahil ¢ok
cesitli ortamlarda gergeklesir (Pritchard, 2015). Ortamda diger kisilerin varligi, bireyin bir
gorevdeki performansmi nasil etkiler sorusuna Vygotsky, gelisimde yetiskinlerin
yardimina ihtiya¢ duyulan davraniglarin bulundugunu ve Ogretilen kavramlarn,

tiimevarim yoluyla 6gretildigini ifade etmistir (Bacanli, 2014).

Sosyal Yapilandirmacilikta (genellikle yorumlayici olarak tanimlanmaktadir)
bireyler, i¢inde yasadiklar1 ve ¢alistiklar1 diinyay1 anlamaya ¢alisirlar. Deneyimlerinden
siibjektif anlamlar gelistirirler. Genellikle bu siibjektif anlamlar, sosyal ve tarihsel
iceriklidir. $Oyle ki bu anlamlar, bireylerde yer etmis degildir. Diger kisiler ile olan
etkilesimler ve bireylerin hayatlarimi diizenleyen tarihi ve kiiltiirel normlarla sekillenir. Bu
yaklasimda, tarihi ve kiiltiirel ortamlar1 anlamak igin insanlarin iginde yasadiklari,
calistiklar1 ortamlar1 da dikkate almak gerekir (Creswell, 2013). Yorumlamac: gelenege
yakin olan bu ontolojik inang, gercegin sosyal ortamda olustugu, karmagsik oldugu ve
siirekli degistigi bir diinya goriisiinii savunur. O halde bir seyi bilmenin énemi, insanlarin
bazi nesneleri, olaylari, davraniglary, algillar1 nasil yorumladiklari ve nasil
anlamlandirdiklaridir. Bu yapilandirilmis gergeklerin yalniz bireyin aklinda degil,
bireysel algilarin dil ve daha genis bir toplumun diisiinceleri ile karsilikli anlayis iginde
oldugu sosyal yapilarda var oldugu kabul edilir. Bu nedenle ayn1 sosyal grubun birden
fazla tiyesinin baz1 olgular hakkindaki algilarina ulasarak, o grup igindeki diisiincenin ve

davranisin kiiltiirel oriintiisii hakkinda bir seyler sdylenebilir (Glesne, 2015).

Schunk’a  (2014) gore, sosyal yapilandirmact modeller beceri ve bilgilerin
ediniminde sosyal etkilesimin 6nemini vurgulamaktadirlar. Bilgi kisiler ve g¢evreleri
arasindaki etkilesimden kaynaklanir. Yapilandirmacilar dis diinyaya ne degismez bir
sekilde baglidir ne de tamamen =zihin iiriinleridir. Daha ¢ok, kisinin g¢evresiyle
etkilesiminden dogan tezatlarinin etkilesimini yansitir. Pritchard’a (2015) gore,
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yapilandirmact 6grenme fikrinin kokeni Piagetin ¢alismalarina dayamir. Sosyal
yapilandirmacilik zihinsel gelisim siirecinde dile yiiksek derecede oncelik verir. Yeni
fikirler ve anlam diyalog esnasinda var olan bilgi ve anlayisa (semalara) gore
yapilandirilir. Ogrenme sadece okulda degil ok gesitli ortamlarda gerceklesir. Herhangi
biri ile kurulan sosyal etkilesim, 5grenmeyi beraberinde getirebilir. Ogrenme sosyal bir
siiregtir (Wray ve Lewis, 1997, akt. Pritchard, 2015). Ozellikle Vygotsky ve Bruner’in
¢alismalar1 ve Bandura'nin da iginde oldugu diger ¢alismalar 6grenmenin 6grenenler
arasinda bir etkilesim siireci oldugunu gostermistir (Pritchard, 2015). Bandura, kendi
davraniglarimizin sonuglarini gozlemlemek kadar, dolayli deneyimden de 6grendigimize
inanir. Bandura, dogrudan deneyimle Ogrenilebilecek her seyin gozlemle de
Ogrenilebilecegine inanmaktadir. Bandura’min digerlerini izleyerek 6grendigimizi ve bu
tiir 6grenmenin taklit olsun ya da olmasin, pekistirme olsun ya da olmasin gergeklestigini
gostermistir (Olson, Hergenhahn, 2016). Hacking’e (2000) gore, gercekligin, sosyal yapisi
ile ilgilenmek bize sadece neyin yapilandirildig: degil, ayn1 zamanda nasil yapilandirildig:
ve onun yapilandirildigini sdylemenin ne anlama geldigini de gosterir (akt. Patton 2014).

Bireyin 6grenme siireciyle birlikte ¢evreyle kurdugu etkilesim sayesinde diger
bireylerin saglamis oldugu katkilar da Ogrenmeyi sekillendirmektedir. Insan,
dogumundan itibaren onu fiziksel ortam kadar etkileyen bir sosyal ortamin igine girer.
Toplum bir anlamda, bireyin gercek yapisini fiziksel ¢evreden de daha fazla degistirir.
Ciinkii onu sadece gercekleri kabul etmeye zorlamakla kalmaz, ayrica ona diistincelerini
diizenleyen hazir bir isaret sistemi sunar; onu, yeni degerlerle tanistirir ve ona ¢ok sayida
sorumluluk ytikler (Olson, Hergenhahn, 2016). Yapilandirmacilar, 6grencilere kisaltilmig-
basitlestirilmis problemler ve temel yetenek alistirmalari vermek yerine, karmasik
durumlar ve iginden ¢ikilmaz problemler vererek Ogrencilerin bunlarla bas etmesi
gerektigine inanirlar. Isbirlik¢i 6grenme yontemleri ile, 6grenciler karmasik problemleri
¢ozmek igin gruplar halinde ortaklasa calisirlar. Dolayisiyla sosyal yapilandirmacilikta,
kiiltiir, dil, inanglar ve etkilesimin etkisi ile bilgi dis diinyay1 yansitir. Ogrenme ortaminda,
sosyal olarak tanilan bilgi, degerler ve isbirlikci yapilandirma ile (6gretmen ve 6grencinin
bilgiyi yapilandirmasi) olusur. Ogretmen, rehber, kolaylastirici, yapilandirmacilik icin
yardim edip, dinleyen roliindedir. Ogrenme ortamindaki grenciler de bilgi siirecinin bir
parcasini yapilandirirlar. Ogrenci, bilgiyi aktif yapilandiran, aktif sosyal katilimci, bilissel
cirak ve karsilikli etkilesim roliindedirler. (Schunk, 2014; Olson, Hergenhahn, 2016;
Hacking 2000).

Sosyal yapilandirmacilik yaklasimda Ogretmenin rolii Ogrenme siirecini
kolaylastirmaktir. Ogretmenler dgrencilerin kendi ilgi alanlarini tanimalarina, bunlart
ulusal ve diinyaya bakis agilar ile iliskilendirmelerine yardimci olmakta sorumludur.
Ogretmen ¢ogu durumda dgrencinin ilgi alanlarini dikkate alarak, 6grenci ile toplum
arasinda koprii gorevi yapar. Bu kapsamda okul disindaki kurum ve kuruluslarla is birligi
icerisinde ¢esitli projeler olusturur. Toplumsal ortakliklar kirmaya caba gosterir.
Ogretmenlerin bu yaklagima uygun dgretim yapabilmeleri sinif igi ortaminda grup
olusturma, grupla ¢alisma ve ogrenciler arasinda is birligini artirma konusunda becerili
olmalar1 gerekir (Glimiiseli, 2014).
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Sosyal yapilandirmact 6grenmede Ogrenciler, bireysel calismaktansa gruplar
halinde ¢aligirlar. Ogrenenler kendi deneyimlerine yansitma yaparak, bildiklerini
diistindiikleri seyleri devaml degistirir, bildiklerini sorgular, kesfeder ve degerlendirirler.
Dolayisiyla yapilandirmacilar, bilginin bireyin yasantilar1 yoluyla olusturuldugunu
diistinmektedirler. Ogrenme, dgrenenlerin gdzlemlerini agiklamak ve 6grendiklerine
biitlinliik katacak yeni anlam ve anlayislara ulasmak igin kendi basina yeni kurallar ve
hipotezler ortaya koydugu zaman gergeklesir. (Chaille, 2007, Henson, 2009; L

Lewellyn, 2002; Lewellyn,2007; Roblyer, Edwards, Havriluk, 1997; Fosnot, 2005;
Richardson, 1997, akt. Borich, 2014). Tablo 1. “de yapilandirmaci sinifin geleneksel siiftan
farklilasan yonleri gosterilmektedir.

Tablo 1. Geleneksel ve Yapilandirmact Ogrenme Ortamlarinin Karsilagtirilmast

Geleneksel 6grenme ortami Yapilandirmaci 63renme ortami

Programda biitiiniin parcalari ile Programda biitiinden baslayarak parcalara dogru
baglanir ve temel beceriler vurgulanir  genisleyen biiyiik kavramlar vurgulanir

Programa siki bagliliga oldukga deger C)grencilerin sorunlarina ve ilgilerine deger verilir
verilir

Baslica materyaller ders kitaplar1 ve ~ Materyaller, temel bilgi kaynaklarini ve degistirilebilir
calisma kitaplaridir materyalleri kapsar

Ogrenme tekrara dayanir Ogrenme etkilesimlidir, 6grencilerin bildikleri iizerine
inga edilir

Ogretmenler bilgiyi 6grencilere aktarir; Ogretmenler dgrenciler ile diyalog halindedirler, kendi

ogrenciler bilginin alicilaridir bilgilerini olusturmalarina yardim ederler.

C)gretmen yonlendirici bir role sahiptir Ogretmen etkilesimli bir role sahiptir ve bu rol

ve rol otoriteye dayanir anlagmaya dayanir

Bilgi duragan olarak goriiliir Bilgi yasantilarla degisebilecek sekilde dinamik olarak
goriiliir.

Ogrenciler bireysel calisirlar Ogrenciler grup igerisinde calisirlar

Degerlendirme sinavla yapilir, istenilen Degerlendirme sinavla birlikte 6grenci ¢alismalarini,

iirtin dogru cevaplardir gozlemleri, bakis acilarini kapsar. Siireg, iiriin kadar
onemlidir.

Kaynak: Concet to Slassroom: A Series of Workshops. 2004 Educational Broadcasting Corporation www.thirteen.

Orgledonline /concept2class/constructivism/index.html’ (akt. Borich, 2014).

Yukarida da goriildiigii gibi yapilandirilmis siniflar geleneksel siniflardan farklilik
gostermektedir. Geleneksel siniflarda, temel becerilere vurgu yapilir. Kiiglik parcalar
halinde sunulan miifredat okuma ve alistirma kitaplart kullanilir. Ogretmenler,
ogrencilere bilgileri genellikle didaktik olarak verirler ve sorulara dogru cevap
vermelerini beklerler. Ogrencilerin 6grenmesi, degerlendirilmesi 8gretimden farklidir ve
genellikle testlerle yapilmaktadir. Ogrenciler g¢ogunlukla yalniz galigirlar. Oysa
yapilandirilmis siniflarda, programda biitiinden baslayarak parcalara dogru genisleyen
biiyiik kavramlar vurgulanir. Ogrenciler grup icerisinde, isbirlik¢i halde calisirlar.
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Ogretmen etkilesimli bir role sahiptir ve bu rol anlasmaya dayanir. Ozellikle 5grenme
etkilesimlidir, 6grencilerin bildikleri {izerine insa edilmektedir.

Sosyal yapilandirmacilik teorisinin temellerini atan Vygotsky (1962) kisiler arasi
(sosyal) etkilesimin, kiiltiirel, tarihsel ve kisisel faktorlerin insan gelisimi i¢in temel unsur
oldugunu vurgulamaktadir (Tudge ve dig., 2003, akt. Schunk, 2014). Cevredeki kisilerle
olan etkilesimler gelisim siireglerini harekete gecirir ve biligsel biiytimeyi hizlandirir.
Vygotsky’ye gore, tiim yiiksek zihinsel fonksiyonlar sosyal gevre tarafindan sekillenir.
Onun teorisinin temel noktalari; sosyal etkilesim ¢ok dnemlidir, bilgi iki ya da daha fazla
kisi arasinda birlikte olusturulur. Oz diizenleme sosyal etkilesimlerde meydana gelen
eylemlerin ve islemlerin i¢sellestirilmesi aracilig: ile gelisir. Insan gelisimi, araglarmn (dil,
semboller) kiiltiirel aktarimi ile gerceklesir. Dil en Onemli aractir. Dil sosyal
konusmalardan 6zel konusmalara ve i¢ konusmalara dogru gelisir (Meece, 2002, akt.
Schunk, 2014).

Yapilandirilmis ortamlar 6grencileri 6grenmeye yonlendirecek zengin tecriibeler
yaratmalidir. (Schunk, 2014). Ogrenciler okula geldiklerinde etkili sekilde grup halinde
¢alismay1 bilmeyebilirler. Rekabet¢i davranislar, bakis agilarinda siglik, ben merkezcilik,
yabanct diismanligi ve baskalarinin degerlerine, duygularmna ve inanglarina elestirel
yaklagim gosterebilmektedirler. Isbirlikci becerilerin dogrudan &gretilmesi ve defalarca
tekrar edilmesi gerekmektedir. Dinleme, uzlasma arama, bir baskasmnin fikri {izerinde
calismak {iizere bir fikirden vazge¢me, empati, tutku, liderlik, grup cabalarmi nasil
destekleyecegini bilme, fedakarlik. Tiim bunlar insanoglunun aklina 6zgii davraniglardir
(Senge, Cambron, McCabe, Lucas, Smith, Dutton ve Kleiner 2014).

Turner’a (2015) gore, akran Ogretimi, bir grup etkilesimli disiplindir. Diyalog,
tartisma gibi tekniklerle kiigiik gruplar, ortak hedeflere ulasmak ve grup tiyelerinin ayr
ayr1 yeteneklerinin toplamindan daha fazla bir zeka ve yetenegi 6ne ¢ikarmak igin
enerjilerini ve eylemlerini harekete gecirmeyi 0grenerek, kolektif diistinme bigimlerini
degistirirler. Takim halinde 6grenme, siniflarda, ebeveynler ve 0gretmenler arasinda,
toplum bireyleri arasinda ve basarili okul ve degisim pesinde olan pilot gruplarda
gelistirilebilir (Senge ve ark. 2014). Akran ogretimi, geleneksel 6gretime bir alternatif
saglar. Yapilandirilmis 6gretimin birgok ilkesini karsilar. C)grencﬂerin O0grenme siirecinde
etkin olmasini gerektirir. Hem ders veren hem de ders alan serbestge katilabilir. Akran
ogretiminin geleneksel 6gretimden daha biiyiik basar1 kazanimlarina yol ag¢tig1 yoniinde
bulgular vardir (Fuchs, Mathes, Smmons, 1997, akt. Schunk, 2014). Akran 6gretimi ayrica
Ogrenciler arasindaki is birligini tesvik eder ve dersin yapisini gesitlendirmelerine
yardima olur. Ogretmen, sinifta farkli gruplarla calisirken, smifi kiiciik gruplara ve ders

anlatim gruplarina bolebilir. Anlatimin igerigi ders alanin 06zel ihtiyaglarina gore
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hazirlanir. Ogretmenler, gerekli akademik ve egitici becerilere sahip olduklarindan emin
olmak icin akran egitimcilere ders anlatma ihtiyaci hissedebilirler. Anlatim siirecinden ne
beklendigi de acik olmalidir. Genel bir hedeften ziyade belirgin hedef daha cok tercih
edilmelidir (Schunk, 2014). Pek ¢ok arastirma gostermistir ki grup amaglar1 ve bireysel
sorumlulugun oldugu igbirlikli gruplarda ¢alismak Ogrencilerin geleneksel akademik
de bireysel ¢abay1 ve gelisimini ddiillendirdigi i¢in ve gruplar her grup tiyesinin bireysel
o0grenmesinden sorumlu oldugu icin basarilidir. Sinifta gesitli is birligine dayali belli bash
ogrenme yontemleri, 6grenci takimlari, igbirlikli biitiinlestirilmis okuma ve yazma,

.....

stratejileri ve igbirlikli senaryo olusturmaktir (Slavin, 2013).

Isbirlikli 6grenme, grencileri 6gretme siirecine aktif olarak dahil eder ve onlarin
elestirel diistinme, akil yiriitme ve problem ¢ozme becerilerini iyilestirmeye calisir
(Breeno, 2006; Jacobs, Powwer ve Loh 2002, akt. Borich, 2014). i§birlikli 0grenmemin
ogrencileri birlikte calismaya dahil eden bir aktivite olmakla kalmayip ayni zamanda
yasam boyu 0grene amaglarini temsil eden diisiinme becerileri de degerlerini edinmeye
yonelik bir §gretim uygulama stratejisidir. Isbirlikli 5grenme sirasinda dgretmen 8grenci

etkilesiminin bir amaci da bagimsiz diistinmeyi tesvik etmektir (Borich, 2014).

Isbirlikei ogrenme siniflarda ¢ok sik kullanilir. (Lavin, 1994, 1995, akt. Schunk,
2014). Iyi bir sekilde yapilandirilmazsa, is birligi gruplar1 tiim smifin katildig1 dgretimden
daha zayif 6grenmeye yol agar. Is birlik¢i 6grenmede, amag dgrencilerde, digerleriyle is
birligi icerisinde ¢alisabilme yetenegi gelistirebilmektir. Bu gorev tek bir 6grencinin kisa
zamanda gelistirmesi i¢in oldukga zor olabilir. Is birlikci O0grenmede, 6grencinin bireysel
¢alismalarmi nihai bir {iriinle birlestirebilecegi diger 6grenciler tarafindan tamamlanan
parcalara sahip olan bir gruba yoénlendirebilir. Is birligi gruplarmin basarili olmalarma
yardimc olan belirli ilkeler vardir. Bu ilkelerden biri, gruplar birlikte calisabilecek ve is
birligi becerileri gelistirip uygulayabilecek kisilerden olusturmaktir. Bu o6grencileri
gruplar1 segmek icin Ozgiir birakmak anlamma gelmez. Ciinkii kendi arkadaslarin
secerler ve birileri grubun disginda kalabilir. Gruplandirma yontemi ne olursa olsun,
ogretmenler her bir grubun makul bir ¢abayla basaril1 olabilmesini saglamalidir. Gruplar
ayrica, beklenen davranis tiirii ile birlikte neyi basarmalari gerektigi- ne tiretmelerinin
beklendigi- konusunda da rehberlige ihtiya¢ duyarlar. Gorev karsiikli bagimlhilik
gerektiren bir gorev olabilir, hicbir grup {iyesi gorevin tamamini tek basina
bitirmemelidir. Her bir grup {iiyesinin giivenilir oldugundan emin olmak Onemlidir
(Schunk, 2014).
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Isbirlikli 6grenme, dgrencileri 6gretme siirecine aktif olarak dahil eder ve onlarmn
elestirel diistinme, akil ytliriitme ve problem ¢dzme becerilerini iyilestirmeye calisir
(Breeno, 2006; Jacobs, Powwer ve Loh 2002, akt. Borich, 2014). L_sbirlikli ogrenmemin
ogrencileri birlikte calismaya dahil eden bir aktivite olmakla kalmayip ayni zamanda
yasam boyu 0grenme amaglarini temsil eden diisiinme becerileri ve degerlerini edinmeye
yonelik bir 6gretim uygulama stratejisidir. Isbirlikli grenme sirasinda 6gretmen 6grenci

etkilesiminin bir amaci da bagimsiz diisiinmeyi tesvik etmektir (Borich, 2014).

Milli Egitim Bakanlig1, 2004-2005 egitim- 6gretim yilinda paradigmal bir degisimle,
Ogretim programlar1 ve uygulamalarinda o zamana kadar devem edegelen davranisc
yaklasimin yerine ilerlemecilik ve sosyal-biligsel psikolojik temelli yapilandirmac
yaklagimimi benimsemistir. Milli Egitim Bakanhgi 2004-2005 egitim- ogretim yilinda
Ogretim programlarini bastan asagiya yapilandirmaci egitim yaklagimini merkeze alip
degistirerek, uygulamaya koymustur. Yapilandirmaci yaklasimin Ogretme-6grenme
siirecinde etkin kullanilmadig1 ve Ogrenci niteligine yansimadig1 yoniinde bir¢ok
arastirma yapilmistir. Bu konuda son yillarda yapilan birkag arastirma ve sonucu su
sekildedir. Celikoz (2017) yapilan doktora tezinde; yapilandirmacilikla ilgili hem anlayis
hem de sistemle ilgili ciddi sorunlara isaret etmektedir. Cogkun, Cinbiz"in (2016) yaptig1
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima dayali simif ici uygulamalarina
yonelik gortigleri adli arastirmada; yapilandirmaci egitimin 6gretmenlere iyi bir sekilde
tanitilmamas1 gibi sorunlarla karsilastiklari sonucu elde edilmistir. Aslanmn (2015)
arastirmasinda da fen lisesi 6gretmen ve Ogrencilerin yapilandirmaci yaklagima iligkin
goriislerinin orta diizeyde oldugu sonucu ortaya cikmistir. Ogretim programlarinda esas
alman yapilandirmaci yaklasima iligkin temel ilkelerin Ogretim siirecine yeterince
yansitilamadigr sonucuna ulasilmistir. Kiigiik'tiin  (2015) ortaokullardaki brans
Ogretmenlerinin  yapilandirmaci  6grenme kuramimi uygulama diizeyleri adh
arastirmasinda; 6gretmenlerin, 6grencileri grup etkinliklerinde yer almaya, isbirligi icinde
calismaya yeterince tesvik edemedikleri, onlarin bilgi ve becerilerini gelistirecek diizeyde
bilgi iletisim teknolojilerini kullanmadiklari, onlarin 6n bilgilerini 6lgebilecek sorular
sormadiklar1 veya bunu simifin geneline yayamadiklari sonuclarina varmadiklar
goriilmiistiir. Ogretmenlerin ders kitab1 disinda farkli kaynaklardan faydalanamadiklari,
derste gerekli olan gorsel-isitsel araglarin yeterince kullanilmadigi, 6grenme ortamlarinda
ogrencilerin kendi kendilerini veya birbirlerini degerlendirmelerine firsat verilmedigi,
yapilan uygulama ve calismalarin toplandigi {irtin dosyalarinin kullanilmadig:
goriilmiistiir. Ogretmenlerin eskiden uygulanan 6gretim yontemlerini aliskanlik haline
getirmis olduklar1 gorii. Ardi¢ (2015) tarafindan yapilan, orta 6gretim Ogrencilerinin
yapilandirmacit 0grenme ortamlarina yonelik goriislerinin incelenmesi adli arastirma

sonucunda ise; ders islerken yapilandirmaci yaklasima uygun olarak 6grenme ortaminda
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kullanulabilecek akilli tablet uygulamalarinin yeterli diizeyde olmadigi, 6grencilerin
rehberlik servisinden yeterli diizeyde yararlanamadiklari, son sinif 6grencilerin sinavlara
hazirlik durumlarindan dolayr derslerin yapilandirmaci anlayisa gore islenmedigi

belirlenmistir.

Mevcut aragtirma ile de okullarin 6gretme-6grenme ortam ve siireglerinde sosyal
yapilandirmaciligin uygulanabilirligi ile ilgili 6gretmenlerin goriislerinin neler oldugu ve

uygulamada neler yapildig belirlenmeye ¢alisiimistir.

Arastirmanin amaci

Aragtirmanin amacy; okullarin 6gretme-6grenme ortam ve siireglerinde sosyal
yapilandirmaciligin uygulanabilirligi ile ilgili 6gretmenlerin goriiglerini 6grenebilmektir.
Belirlenen amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmigtir:

1. Ogretme-égrenme ortaminda isbirlikli grup ¢alismalari igin; tanisma, isbirligi ve
sinif kurallar1 olusturulmus mudur?

2. Ogretme-grenme ortaminda igbirlikli grup caligmalart igin; hedef ve beklentiler
belirlenmis midir?

3. Ogretme-6grenme ortaminda igbirlikli grup calismalari igin; demokratik katihm
iklimi olusturulmus mudur?

4, Ogretme-égrenme ortaminda isbirlikli grup calismalari i¢in; insan iliskileri ve
iletisim kiiltiirti saglanmis midir?

Yontem

Mevcut arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim deseni tercih
edilmistir. Olgu bilim, olgularin bireylerin bakis agilarindan gorebilmek, olgular hakkinda
kapsamli bilgiler edinebilmek, belli sonuglar ortaya koyabilmektir (Yildirim ve Simsek,
2008). Arastirmada okullardaki Ogretme-ogrenme ortam ve siireclerinde sosyal
yapilandirmaciligin uygulanabilirligi ile ilgili 6gretmenlerin goriisleri analiz edilmistir.

Veri Toplama Arac1

Ogretmenlerin goriislerine dayali olarak, okullarin &gretme-6grenme ortam ve
siireclerinde sosyal yapilandirmaciligin ne diizeyde uygulanabildigini tespit edebilmek
igin ilgili literatiir ve mevzuat analiz edilerek soru maddeleri yazilmustir. {lgili maddelerin
uygunlugu, anlamliligi, kapsami, anlagilirhig agisindan egitim yonetimi tezsiz lisans tistii
24 Ogrenciye Oon uygulamalar yaptirilmistir ve soru formuna son sekli verilmistir.
Katilimcilara uygulanan yapilandirilmis goriisme formu alan yazina uygun olarak dort
tema altinda on sekiz kategoriyi icerecek sekilde on sekiz soru maddesinden
olusmaktadir.

Calisma grubu

Arastirma c¢alisma grubunu  degisik egitim kademelerinden sekiz egitim
kurumunda gorev yapan ve arastirmaya goniillii olarak katilan 59 Ogretmen
olusturmustur. 6gretmenlerin 36’s1 kadin (%61), 23'1i ise erkektir (%39). Arastirmada her
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bir egitim kademesine A, B...H sekilde kodlar verilmistir. Ogretmen ve okul dagilimlari
su sekildedir. A10, B 11, C 5, D8, E6, F 3, G 6 ve H10’dur. Okullarin kademeleri ise su
sekildedir: A Ilkokul, B lise, C ilkokul, D ortaokul, E ortaokul, F lise, G ortaokul ve H
ortaokul kademesindedir.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri igerik analizi yaklasimina gore analiz edilmistir. Icerik analizinde temel
amag bir birine benzeyen verileri belirli kavramlar ve kategoriler ¢ergevesinde bir araya
getirerek bunlar1 anlagilabilir bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Nitel arastirmalarda giivenirlik, sistematik veri toplamay1 ve analiz
islemlerini icerir. Bulgularin analitik (istatistik degil) genelleme yoluyla diger durumlara
genellenebilir. Analitik genellemede veriler saglam bir sekilde sunulmalidir. Analitik
genelleme, ayn1 kuramsal onermeleri, benzer kavramlar, olusumlar veya olay dizininin
ilgili olabilecegi diger durumlara yaymay: kapsar. (genelleme, elde edilecek sonuglarin
benzer sartlar ve durumlara nasil ve neden iligkilendirileceginin agiklanmasidir) (Yin,
2017). Mevcut arastirma gecerliligi saglamak icin elde edilen verilerin yeterince acik ve
sistematik bir sekilde sunulmasina 6zen gosterilmistir. Ayrica sonuglar, belirli bir dizi
kavramlar, kuramsal yap1 uygulamalar arasindaki iligki sistematik olarak agiklanmistir.
Ogretmenlerin goriislerine dayali olarak, okullarin 6gretme-6grenme ortam ve
siire¢lerinde sosyal yapilandirmaciligin ne diizeyde uygulanabildigi; tanisma, is birligi ve
sinif kurallarinin olusturulmasi, hedef ve beklentilerin belirlenmesi, demokratik katilim
ikliminin olusturulmasi ve insan iligkileri ve iletisim kiltiirii olusturulmasi temalar:
altinda organize edilerek, yorumlanmagtir.

Bulgular

a) Ogretme—bgrenme ortanminda isbirlikli grup calismalar: icin; tamsma, isbirligi ve sinif
kurallarimin olusturulmas ile ilgili bulgular

Aragtirma bulgularma gore okullarin 6gretme- 6grenme ortamlarinda igbirlikli grup
calismalar1 admna; smif i¢i tamisma etkinlikleri, 6grencilerde arkadaslik iligkileri,
ogrencilerin arkadaslariyla etkilesimi ve smif i¢i kurallar ve smuif igi roller seklinde
kategorize edilebilmektedir. ~Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  goriisleri
tablolastirilarak Tablo 2, 3 ve 4 sekilde sunulmustur.

Tablo 2. Sinif i¢i tanisma etkinlikleri

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EHEHEMHEUHEMHEUHEH E H
Cevaplar

Grup iginde 6grencilerin
tamismalart icin etkinlikler var

mi?
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Tablo 2’ye gore; A,B,CF ve G okullarinda grup i¢inde 6grencilerin tanismalari i¢in
etkinliklerin var oldugunu belirtilirken, E okulundaki 6gretmenlerin %50’si etkinliklerin
var oldugunu belirtirken diger %50 ise bu etkinliklerin olmadigin belirtmektedirler. D ve
H okullarinda ise grup icinde Ogrencilerin tanismalar1 igin etkinliklerin olmadigim
gormekteyiz. Sosyal yapilandirmacilikta takim halinde ¢alisma ve grup dinamizmi 6nemli
oldugundan 6grencilerin uyum iginde galisabilmesi igin birbirilerini tanimalari 6nemlidir.
E,D ve H okullarinda gruplardaki 6grencilerin birbirlerini tanimalar1 igin etkinlikler

yapilmadig1 bunun da grup igerisindeki sorunlara yol agabilecegi sdylenebilir.

Tablo 3. Ogrencilerde arkadaslik iliskileri

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EH EHEUHEMHEHEHEUH E H
Cevaplar

Simifta 6grenciler arkadaslarina o- -5 -8 -6 -3 -6 - 10 -

alismig midur?

Tablo 3e ABCDEFG ve H okullarindaki 0Ogretmenlerin cevaplar:
dogrultusunda  Ogrencilerin  arkadaslarma  alistignt  gortilmektedir.  Sosyal
yapilandirmacilikta igbirlikli 6grenme, grup calismas: gibi kisileraras: etkilesime dayali
ogrenme siiregleri aktif olarak kullanuldig: i¢in 6grencilerin birbirini taniyor olmasi egitim
Ogretim ortaminin bu anlamda sosyal yapilandirmacili§a uygun oldugu soylenebilir.

Tablo 4. Ogrencilerin arkadaglariyla etkilegimi

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EHEHEHEUHEHTEHEH E H
Cevaplar

Ogrencilerarkada§larzile 0- 11 - 5 - 8 - 6 - 3 - 6 - 10 -

etkilesime geciyor mu?

Tablo 4’e gore; A, B, C, D, E, F, G ve H okullarindaki 6grenciler arkadaslar: ile
etkilesime gectikleri goriilmektedir. Bu da isbirlikli 6grenmeyi destekleyen bir ortam
olusturmaktadir. Bu 0grenme modeliyle Ogrencilerin sadece bilissel yonleri degil
duyussal ve sosyal yonleri de gelisir. Isbirlikci 6grenme de grup basarisi igin bireylerin
ortak caligmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin birbirleri ile etkilesimde olmalar1 grup
basarisinin artmasini saglayacaktir. Etkilesim Ogrenciler ig¢in akademik basarisinin

artmasinin yaninda sosyal becerilerinin artmasini da saglayacaktur.
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Tablo 5. Kurallar ve simif igi roller

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EHE HE HE HEHEHE H E H
Cevaplar

Ogrenciler kurallart ve stmif igi s -5 -7 142 2 1.3 3 73

rollerini 6grenmisler midir?

Tablo 5'te A, B, C, D, E, F ve H okullarindaki 6grencilerin kurallar1 ve sinif i¢i rollerini
ogrendikleri sdylenebilir. Bu okullarda ogrencilerin kurallar1 ve rolleri 6grenmeleri
igbirlik¢i 6grenme ortaminin olusmasinda olumlu yonde ilerleme kaydedeceklerini
gostermektedir. Ancak; G okulundaki 6grencilerin %50’si kurallar1 ve sinf igi rollerini
ogrenmisken diger %50 ise bu kural ve rolleri 6grenememistir. G okulunda dgrencilerin
igbirlik¢i 6grenme stirecinin bu basamagini tam olarak gerceklestiremedikleri sdylenebilir.

b) Ogretme-6grenme ortaminda isbirlikli grup calismalar icin; hedef ve beklentilerin
belirlenmesi ile ilgili bulgular.

Ogretme-bgrenme ortaminda isbirlikli grup g¢alismalary; hedeflerin belirlenmesi ve
beklentileri ifade etme seklinde kategorize edilmektedir. Arastirmaya katilan
O0gretmen goriisleri gore olusturulan kategoriler tablolastirilarak asagida Tablo 5 ve

6’da sunulmaktadir.

Tablo 6.Hedeflerin belirlenmesi

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EH E HE HEHEHEWHEH E H
Cevaplar

Gruplar, hedefler belirliyor mu? 2 -5 -7 4 2 1 15 173

Tablo 6’ya gore; A, B, C, D, E, F, G ve H okullarinda gruplarin hedefleri
belirleyebildikleri ifade edilmistir. Isbirligine dayali &grenme modelinde 6grencilerin
gruplar olusturmas: ve bu gruplarda amaglar belirlemesi hedeflenir. Tablodaki tiim

okullar isbirlik¢i 6grenme modelinin hedeflerini gerceklestirdikleri soylenebilir.
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Tablo 7.0grencilerin beklentileri ifade etme durumu

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EH EH E H E H E H E H E H E H
Cevaplar

Grup icinde dgrenciler onlardan

beklenilenleri ifade ediyor mu?

Tablo 7’ye gore; A,B,C,D,E,F,G ve H okullarindaki ogrenciler grup icinde onlardan
beklenilenleri ifade ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin onlardan bekleneni ifade etmesi;
amaglarin net bir sekilde anlasilmasina ve siire¢ boyunca grup etkilesiminin o amag
dogrultusunda devam etmesini saglayacaktir. Bu da sosyal yapilandirici bir ortaminda

desteklendigi anlamina gelmektedir

c) Ogretme-6grenme ortaminda igbirlikli grup calismalar icin; demokratik katilim ikliminin
olusturulmasu ile ilgili bulgular

Ogrencilerde 6z degerlendirme, 8grencilerde yenilik ve farklihiga agiklik, 6grencilerin
yeteneklerini kullanma, liderlik ve sorumlulugun paylasimi, 6grencilerin kendilerini
rahat hissedebilmeleri, 0grencilerin bagimsiz calisabilmeleri seklinde kategorize
edilmektedir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin goriislerine gore ulusturulan

kategoriler asagida Tablo 7, 8, 9, 10, 11 ve 12’de detayl bir sekilde sunulmaktadir.

Tablo 8.Ogrencilerde 6z degerlendirme

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EHEHEHEHEHEH E H E H
Cevaplar

Takumlar  kendi  ¢alismalarin

degerlendiriyor mu?

Tablo 8e gore; A, B, C, D, E, F ve G okullarindaki 6grenciler kendi ¢alismalarini
degerlendirdigi goriilmektedir. Grup {iiyelerinin kendi ¢aligmalarini degerlendirmesi
iiyelerin hepsinin grubun basarisi ya da basarisizligindan sorumlu olmasindan
kaynaklanan bagarili olma istegidir diyebiliriz. Ancak; H okulundaki 6grenci gruplarmin
kendi calismalarmi degerlendirmedikleri goriilmektedir. Yapilandirmaci yaklagimda
takim halinde, grup etkilesimi ile dgrenme faaliyeti gerceklesmektedir. Ogrenciler,

degerlendirmelerini test edilen bilgiyi hatirlamak yerine bilgiyi yeni durumlara
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uygulayarak yapmaktadirlar. Bu sebeple Ogrencilerin  kendi calismalarim
degerlendirememesi; takim halinde Ogrenmeyi ve her Ogrencinin Ogrenmesinin

saglanamamasi ve bunun anlasilmamas gibi birtakim sorunlara sebep olabilir.

Tablo 9. Ogrencilerde yenilik ve farkliliga agiklik

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EH EHEHEHEHEHEH E H
Cevaplar

Grup icinde yeni ve farkl: fikirler dinlenip -1 -5-716-3-6-28 2

degerlendiriliyor mu?

Tablo 9’a gore; A,B,C,D,E,F,G ve H okullarindaki 6grenciler grup iginde yeni ve
farkl: fikirleri dinleyip degerlendirdigi goriilmektedir. Tim grup iiyelerinin 6grenme
faaliyetini gerceklestirebilmesi ve grup ici dinamizmin saglanabilmesi acisindan yeni ve
tarkli fikirlerin dinlenip degerlendirilmesinin 6nemi oldugu diisiiniilmektedir. Bu acidan
bakildiginda tablodaki tiim okul ortamlarmin sosyal yapilandirmacilik igin gereken grup

etkilesimini destekledigi soylenebilir.

Tablo 10.0grencilerin yeteneklerini kullanma

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

E H EHEHEHEHEHE HE H
Cevaplar

Grup iginde biitiin 6grencilerin yetenekleri 10-- 245- 44242124064

kullanilyyor mu?

Tablo 10’a gore; A, C, F ve H okullarindaki 6grenciler grup igerisinde tiim
yeteneklerini kullandiklar1 goriilmektedir. D okulundaki 6gretmenlerin %50’si 6grenci
yeteneklerini kullandiklarmi, diger %50 ise kullanmadiklarmi belirten ifadeler
kullanmiglardir. B,E,G okullarindaki 0gretmenler ise tiim Ogrencilerin grup icindeki
yeteneklerini kullanmadiklarin1 belirtmiglerdir. Sosyal yapilandirmacilikta 6grencilerin
igbirlikci sekilde 6grendikleri, grup dinamigi igerisinde Ogrencileri diisiiniildiigiinde;
grup icinde her 6grencinin yetenekleri dogrultusunda aktif katilimi 6nemli bir rol oynar.
Tim 6grencilerin yeteneklerinin kullanilmadigr ortamlarda yapilandirmaci yaklagimin

ongordiigli grup etkilesimi ile 6grenme saglanamayacak, 6grencilerin bir kismi o hedef
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dogrultusundaki o6grenmeyi gergeklestirirken bir kismi gergeklestiremeyecegi

sOylenebilir.

Tablo 11. Liderlik ve sorumlulugun paylagimi

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EHEHEHEHEHEHEHEH
Cevaplar

Grup iginde biitiin 6grenciler, liderligi ve -455-71332115¢64

sorumluluklar: paylasma firsat1 elde ediyorlar m1?

Tablo 11’e gore; A, C, D, F ve H okullarindaki 6grenciler grup igerisinde liderligi
ve sorumlulugu paylasma firsati elde ettikleri goriilmektedir. E okulundaki 6gretmenlerin
%50’si 0grencilerin firsat elde ettiklerini belirtirken %50 ise firsat bulamadiklarmi ifade
etmiglerdir. B ve G okullarinda ise Ogrencilerin bu firsatlar1 bulamadiklarin
belirtmislerdir. Sorumluluklarin paylasimi ve liderligi paylasma firsati;;, grup igindeki
Ogrencilerin siireg iginde esit sorumluluk almalarina sebep olacak bu sebeple de kisisel
basaridan daha ¢ok grup basarisinin 6nemini anlayan égrenciler sorumluluk ve liderlik
yapma konusunda daha istekli hale geleceklerdir. Bunu A, C, D, F ve H okullarinda
basarabildiklerini diger okullarda ise tam olarak istenilen hedefe ulasilamadigin

sOyleyebiliriz.

Tablo 12.0grencilerin kendilerini rahat hissedebilmeleri

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EHEHEHEHEH EHEHEH
Cevaplar

Ogrenciler, arastirma yaparken ve kesfederken 6381414433 215173

kendilerini rahat hissetmekteler mi?

Tablo 12’de A, B, C, F, G ve H okullarindaki 6grencilerin kendi baglarina arastirma
yaparken ve kesfederken kendilerini rahat hissettikleri goriilmektedir. Ancak; D ve E
okullarindaki 6grencilerin %50’si kendilerini rahat hissederken diger %50 Ogrenci ise
kendilerini rahat hissetmedikleri goriilmektedir. Ogrencilerin kendilerini rahat
hissetmeleri isbirlik¢i 0grenme ortamlarinda fikir {iretme, problem ¢ozme becerileri

kazanmasinda 6nemli bir rol oynadig sylenebilir.
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Tablo 13.0grencilerin bagimsiz calisabilmeleri

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EHEHEHEHEHEHE HE H
Cevaplar

Ogrenciler 63retmenden bagimsiz bir sekilde 829 -5-444221 3 346

caligabiliyorlar mi?

Tablo 13'de A, B, CE, F okullarindaki o6grencilerin 6gretmenden bagimsiz
caligabildiklerini gérmekteyiz. Ogrencilerin, &gretmenlerinden bagimsiz calsabiliyor
olmas1 grup etkilesiminde 6nemli bir unsur olacagindan, 6grenme-6gretme ortaminda
ogrencilerin sosyal yapilandirmaciiga uygun olarak oOgretmenlerinden bagimsiz
calisabilecekleri bir durumun var oldugundan soz edilebilir. D ve G okullarindaki
ogrencilerin %50’si  bagimsiz c¢alisabilirken %50’si ise bu bagimsiz c¢alismalar
yapamamaktadirlar. H okulunda ise 6grencilerin bagimsiz ¢alisamadiklar: goriilmektedir.
D,G ve H okullarinda 0Ogrencilerin Ogretmenden bagimsiz calisama diizeyini

tamamlayamadiklar1 sdylenebilir.

d) Ogretme—bgrenme ortaminda isbirlikli grup ¢alismalar1 igin; insan iligkileri ve iletisim
kiiltiirii olusturulmast

Insan iliskileri ve iletisim kiiltiirii;Catismalarin farkindalign ve ¢oziimii, sorunlari
¢ozebilme kararliligi, dinleme becerisi, karsilikli saygi, fikirlere saygt ve dnem sekilde
kategorize edilmektedir. Katihmcilarin gortiislerine gore olusturulan kategoriler asagida
Tablo, 13, 14, 15, 16, 17, ve 18’de detayl bir sekilde sunulmaktadir.

Tablo 14. Catismalarin farkindaligi

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EHEHEH EHEH EH E H E H
Cevaplar

Catismalar fark edilip tartisiliyor w-1-5 -8 -6 -3 -4 2 91

mu ?

Tabloya 14’e gore; AB,C,D,EF,G ve H okullarindaki 6grenciler ¢atismalar1 fark
edip tartismaktadir. Ogrencilerin catismalar1 fark edip tartisabiliyor olmalari, iletisim,

insan iligkileri ve problem ¢6zme yeteneklerinin gelismis oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 15. Catismalarin ¢oziimii

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EH EHEHEMHEWHEHEH E H
Cevaplar

Catismalarin ¢oziimlenmesi icin

bir siive¢ var mi?

Tablo 15’e gore; A, B, C, D, E, F, G ve H okullarinda ¢atismalarin ¢éztimlenmesi
icin bir stirecin oldugu goriilmektedir. Bu da grup dinamigini etkileyecek bir rolde olan
catismalarin gormezden gelinmedigi ve fark edildigini gostermektedir. Catismalarin

¢ozlimlenme siirecini 6gretmenlerin basarili bir sekilde yonetmeleri gerekmektedir.

Tablo 16. Sorunlar1 ¢6zebilme kararlilig:

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EH EHEHEHEHE EHEH E H
Cevaplar

Akademik bagar1 ve 6grenci davramglarina

iligkin sorunlarin iizerine gidiliyor mu?

Tablo 16’daA, B, C, D, E, F, G ve H okullarinda akademik basar1 ve 6grenci
davraniglarina iligkin sorunlarin {tizerine gidildigi goriilmektedir. Tim okullarda
ogrencilerin akademik ve davranigsal siireglerinin takip edildigini ve olumsuz degisimler
noktasinda miidahale edildigini sdyleyebiliriz.

Tablo 17. Dinleme becerisi

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EH E HE H EHEHEHEH E H
Cevaplar

S I 09- 10 1 5 - 8 - 6 - 3 - 4 2 9 1
Ogrenciler ve 6gretmenler

birbirlerini dinliyorlar mi?

Tablo 17’ye gore; A, B, C, D, E, F, G ve H okullarinda 6gretmen ve 6grencilerin
birbirlerini dinledikleri goriilmektedir. Sosyal yapilandirmacilik yaklasiminda 6gretmen
yol gosterici roliindedir. Ogrenciler basarilar1 igin yol gdsterici olan 6gretmenlerini
dinlemeleri gerektiginin farkindadirlar. Tablodaki tiim okullarda bu bilincin olustugunu
soyleyebiliriz.
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Tablo 18. Karsilikli saygi

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EH EH E H E H EH EH E H E H
Cevaplar

= i - 9 - 5 - 6 2 5 1 2 1 4 2 7 3
Ogretmen ve 63renciler arasinda

karsilikli sayg1 var mi?

Tablo 18e gore; A, B, C, D, E, F, G ve H okullarinda 6gretmen ve 6grenciler
arasinda karsilikli saygiya dayanan bir iliski oldugu goriilmektedir. Igbirlik¢i dgrenmede
ogrenciler de siireg icerisinde aktif rol oynamaktadir. Bundan dolay1 da 6gretmen ve
ogrencilerin siireci verimli bir gekilde ilerletmeleri igin saygi cercevesinde iletisim

kurmalar: onemlidir.

Tablo 19. Fikirlere sayg1 ve 6nem

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EHE HE H EHEHEH EH E H
Cevaplar

Grup icinde herkesin soz hakkr var w-1n-»s5-8-6-3-6-1 -

mi?

Tablo19’a gore; A, B, C, D, E, F, G ve H okullarinda grup icinde herkesin s6z hakk:
oldugu goriilmektedir. Isbirlik¢i 6grenme modelinde bireysel basaridan ¢ok grup basarisi
onemlidir. Grubu olusturan her bireyin de bu basariya katkisi vardir. Herkesin sz
hakkinin oldugu gruplar basariya ulasacaktir. Tablodaki tiim okullarda 6grencilerin grup

olma bilincinin farkina vardiklar1 ve grup basarisin1 6nemsediklerini ¢ikartabiliriz.
Sonuclar

Arastirma sonuglarina gore okullarin 6gretme- 6grenme ortamlarinda da isbirlikli
grup calismalar1 adina, 6grencilerin smif igi tanisma etkinlikleri genel olarak okullarin
¢ogunlugunda yapildigi ancak, E, D ve H okullarinda gruplardaki 6grencilerin birbirlerini
tanimalar1 igin etkinlikler yapilmadigi bu durumun ise smiflarda 6grenciler arasinda
sorunlara yol agabilecegi soylenebilir. Tiim okullarda ogrenciler arasinda arkadaslik
iligkilerinin olustugu ve 6grencilerin arkadaslari ile etkilesime gectikleri goriilmektedir.
Kismen G okulu hari¢ diger tiim okullarda 6grencilerin kurallar1 ve sinif igi rollerini
ogrendikleri sonucuna ulagilmistir. Ogretme-6grenme ortaminda isbirlikli grup
calismalarinda hedeflerin belirlenmesi ve beklentileri ifade etme ile ilgili olarak; tiim
okullarinda gruplarin hedeflerini belirleyebildikleri, okullarindaki 6grenciler grup iginde
onlardan beklenilenleri ifade ettikleri goriilmektedir.

104



Si Researcher ISSN:2717-9494 2020, Cilt 8, Say1 3, s. 87-110

Ogretme-bgrenme ortaminda isbirlikli grup g¢alismalar: i¢in demokratik katilim
iklimi ile ilgili olarak, H okulundaki Ogrenciler disinda arastirmaya katilan diger
okullardaki smiflarda 6grencilerin 6z degerlendirme yapabildikleri, tiim okullarindaki
ogrencilerin grup icinde yeni ve farkl fikirleri dinleyip degerlendirdikleri sonucu elde
edilmektedir. A, C, F ve H okullarindaki 6grenciler grup icerisinde yeteneklerini
kullandiklari, arastirmaya katilan oOgretmenlere gore D okulunda ogrencilerin
yeteneklerinin neredeyse yarisini kullanmadiklar1 sonucu elde edilmektedir. B, E, G
okullarindaki Ogretmenler gore tim oOgrencilerin grup igindeki yeteneklerini
kullanmadiklar1 sonucuna varilmaktadir. A,C,D,F ve H okullarindaki 6grenciler grup
icerisinde liderlik ve sorumlulugun paylasma firsati elde ettikleri ve fakat diger okullarda
ogrencilerin liderlik ve sorumlulugun paylasmanda uygun firsatlar elde etmedikleri,
AB,CFG ve H okullarindaki ogrencilerin kendi baslarna arastirma yaparken ve
kesfederken kendilerini rahat hissettikleri ancak, D ve E okullarinda genel olarak
ogrencilerin kendi baglarina arastirma yaparken ve kesfederken bu rahatlik duygusunu
yeterince yasayamadiklari, A,B,CE,F okullarindaki o6grencilerin 6gretmenden bagimsiz
calisabildikleri, D,G ve H okullarinda ise ogrencilerin yeterince o6gretmenlerinden
bagimsiz olarak ¢alisamadiklar: sonucuna varilmaktadir. Mevcut sonuglar yapilandirmaci
yaklasimin 6gretme 6grenme siirecinde uygulanmasi ile ilgili yapilan arastirma (Celikoz
2017; Coskun, Cinbiz, 2016; Aslan, 2015; Kiiciik, 2015; Ardig, 2015) sonuglarmin aksine
ozellikle smif i¢i uygulamalarda genelde olumlu faaliyetlerin yapildigi sdylenebilir.
@gretme-dgrenme ortaminda insan iligkileri ve iletisim kiiltiirti ile ilgili sonuglara
bakildiginda, okullarindaki 6grenciler catismalari fark edip tartistiklari, okullarinda
catismalarin ¢oziimlenmesi igin bir siirecin oldugu, o akademik basari ve o6grenci
dinledikleri, 6gretmen ve 6grenciler arasinda karsilikli saygiya dayanan bir iliski oldugu,
grup iginde herkesin s6z hakki oldugu sonuglar1 elde edilmektedir. Yapilandirmacilik
yaklastminda kullanilan bir yontem olan igbirlikli 6grenme, 6grencilerin derse kars
tutumlarmi olumlu yonde etkiledigi belirlenmisgtir. Bu arastirma ile de uygulanan
yontemin 0grencilerin derse kars1 tutumlarini anlamli diizeyde etkiledigi goriilmektedir.
Isbirlikli 5grenmenin dgrencilerin tutumlarini olumlu yénde etkiledigi Acikgoz (1992) ve
Gomleksiz (1993) tarafindan yapilan arastirmalarla da belirlenmistir.

Karaciga (2008), ogretmenlere gore yapilandirmaci ilkogretim programinin
uygulanmasinda karsilasilan giigliiklerin neler oldugunu ortaya ¢ikarmak igin yapmig
oldugu arastirma Istanbul ili Uskiidar ilgesinde goniillii olarak bulunan 215 6gretmenden
olusmaktadir. Arastirma yontemi olarak tarama modeli kullanilmistir. Verilerin
toplanmas1 ise arastirmacinin gelistirdigi anketler sayesinde yapilmistir. Arastirma
sonucunda ise; 0gretmenlerin programi genel cercevesiyle iyi buldugu fakat gelistirilmesi
gereken boliimlerinin oldugu ortaya cikmaktadir. Aglagiil (2009), tarafindan yapilan
arastirmada Ogretmenlerin yapilandirmaci 0grenme ortami diizenleme becerilerinin
degerlendirilmesi tizerine ¢alisilmistir. Arastirma grubunu Adana ili Seyhan ve Yiiregir
ilgelerine bagh bulunan ilkogretim okullarindan rastlantisal olarak belirlenen okullardaki
117 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. “Yapilandirmact Ogrenme Ortami Olgegi” ve kisisel
bilgi formu ve 6gretmen goriislerini almak i¢in goriisme formu kullanilmistir. Arastirma
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sonucunda ise smif Ogretmenleri sosyal bilgiler 5. Smf derslerinde yapilandirmac
yaklasimin ilkelerini benimsediklerini tespit etmistir. Ocak ve Cimenci Ates (2015),
tarafindan yapilan arastirmada ortaokul matematik derslerinde yapilandirmac
yaklasimin uygulanabilirliginin ~ 6gretmen goriisleri agisindan  degerlendirmesi
yapilmistir. Arastirma 2012-2013 egitim Ogretim yilinda 21 Ogretmen ile goriisme
yapilarak saglanmistir. Bu arastirma gore; Sinif mevcudunun 25 ve tizeri oldugu smiflarla
calisan matematik Ogretmenlerinin yapilandirmacili$i uygulamada smiftaki Ogrenci
sayllarmin fazlalihgindan dolayr olumsuz goriise sahip olduklar1 saptanmistir.
Yapilandirmaci yaklasimda yer alan her 6grencinin siireg igersinde aktif yer almasmin
gerekliligi sebebiyle Ogretmenlerin her Ogrenciye yeterli zamam ayiramadiklar
arastirmada tespit edilmistir.

Beyhan ve Bas (2017), tarafindan yapilan arastirmada sosyal yapilandirmac
Ogrenme ortami tasariminin Ogrenenlerin akademik basarilari ve derse yonelik
tutumlarina etkisi {izerine ¢alisilmistir. Arastirmada dokuz hafta siireyle deney ve kontrol
gruplar olusturulmus ve deney grubunda sosyal yapilandirict 6grenme ortami tasarimi
bulunurken, kontrol grubunda klasik Ogrencilerin sira ile arka arkaya oturduklar
O0grenme ortami olusturulmustur. Sosyal yapilandirmaci 6grenme ortami tasarimina
dayali Ogretimin yapildigi smif Ogrenenlerin birbirleri ile yiiz yiize etkilesim
kurabilecekleri bir bigimde isbirlikli 6grenmeye uygun olarak kiime biciminde
olusturulurken, geleneksel 6gretimin gergeklestirildigi sinif ise hali hazirda oldugu gibi
muhafaza edilerek, Ogrenenlerin arka arkaya oturmalarmi saglayacak sekilde
olusturulmustur. Buna gore, deney grubunda uygulanan sosyal-yapilandirmaci 6grenme
ortami tasarimindaki isbirlikli ¢alisma etkinliklerinin akademik basari ve 0grenmeyi
gelistirme tizerinde anlamli bir etki olusturmus olabilecegi tespit edilmistir. Simbiil tin
(1995) arastirmasinda yapilandirmacilik yaklasimma dayali isbirlikli 6grenmenin
ogrencilerin 0grenmelerini arttirmada geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu
goriilmektedir. Isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin basarilarmi artirmasi ile ilgili olarak
Gomleksiz (1997) ve Gillies (2003) tarafindan yapilan arastirmalarda da benzer sonuglara
ulasilmistir.

Oneriler

Mevcut arastirmanin yapildig: okullar ile ilgili su 6nerilerde bulunulabilir.

v Okullarda ve simiflarda &grencilerin birbirlerini tamima, tanisma, etkilesim ve
arkadaghiklarmmin gelistirilebilmesi adina daha fazla ve gesitli etkinlikler
diizenlenebilir.

v Okullarda 6grencilere kurallar1 ve simf igi rolleri dgretecek cesitli etkinlikler
diizenlenebilir.

v Okulda 6grenci gruplarmin kendi ¢alismalarini degerlendirme imkani ve firsati
saglanabilir.

v Okullarda 6grenciler grup icerisinde tiim yeteneklerini kullanacaklari, liderlik ve
sorumlulugu paylasacaklari ortam ve firsatlar saglanabilir.
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v Okullarda o6grencilerin kendi baglarmna arastirma yaparken ve kesfederken
kendilerini rahat hissettikleri ve Ogretmenden bagimsiz calisabilecekleri sinif
iklimleri olusturulabilir.

v" Yeni yaklasim ve yontemlerle ile ilgili bilgileri egitimcilere aktarabilmek icin
seminerler, konferanslar, hizmet ici egitim kurslar1 diizenlenebilir.

v" Yapilandirmacilik yaklagimi ve igbirlikli 6grenme yontemi uygulanmadan 6nce
yaklastm ve yontemler hakkinda teorik bilgi verilmeli ve pratik (hazirhik
calismalar1) yapilabilir. Bu calismalar 6grencinin hem grup arkadaslar ile
kaynagsmasini hem de yontem hakkinda bilgi sahibi olmasimi saglayacaktir. Ayrica
islenecek konu ile ilgili 6grenciye dokiimanlar verilerek, 6grencinin de konu ile

ilgili aragtirma yapmasina olanak verilebilir.
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