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Yabancr Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Ders Kitaplarindaki Metinlerin Deger Aktarm Agisindan Incelenmesi

Oz: Tiirkgenin yabanci uyruklu 6grencilere 6gretilme siirecinde ders kitapla-
rinda yer alan metinler Tiirkge 6gretiminin temel araci niteliginde olup ulusal
kiiltiire ait degerlerin 6grencilere aktariminda 6nemlidir. Dil 6grenme siirecinin
icerigi kiiltiir aktarimini da kapsamaktadir bu nedenle dil 6gretim materyalle-
rindeki deger aktariminin da buna gore planlanarak igeriklerinin diizenlenmesi
gerekir. Bu aragtirmanin amaci da yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen bireylere
yonelik hazirlanan ders kitaplarinda yer alan metinlerin degerlere ne oranda yer
verdigini tespit etmektir. Bu ¢alisma nitel arastirma yontemlerinin kullanildigi
betimsel bir arastirmadir. Calismanin evrenini Yunus Emre Enstitiisii tarafin-
dan hazirlanan Yedi iklim Tiirkce Ogretim Seti ve Gazi Universitesi TOMER
tarafindan hazirlanan ders kitaplari olusturmaktadir. Yedi iklim Tiirkge Ogre-
tim Seti'nden 5, Gazi Universitesi TOMER tarafindan hazirlanan kitaplardan
5 olmak iizere toplam on kitap incelenmistir. Nitel aragtirmanin kullanildigi bu
arastirmada veriler dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Elde edilen aras-
tirma verileri igerik analizi yoluyla ¢éziimlenmistir. Arastirmanin sonucunda
metinlerde en fazla yer verilen degerlerin sorumluluk ve saygi; en az yer verilen
degerlerin ise vatanseverlik ve adalet oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkgenin Ogretimi, Ders Kitab1, Deger 6g-

retimi, Kok Degerler.

&

Abstract: In the process of teaching Turkish to foreign students, the textbooks’
texts are the main tool of Turkish teaching and are important in transferring
the values of the national culture to the students. The content of the language
learning process also includes the transfer of culture, so the value transfer in
the language teaching materials should be planned and their contents should be
arranged accordingly. The aim of this research is to determine to what extent
textbooks’ texts that prepared for individuals learning Turkish as a foreign lan-
guage include values. This study applies descriptive research, which is a one of
the methods of qualitative research. The universe of the study consists of Yedi
Climate Turkish Teaching Set prepared by Yunus Emre Institute and textbooks
prepared by Gazi University TOMER. A total of ten books, 5 from the Yedi
Climate Turkish Teaching Set and 5 from the books prepared by Gazi Univer-
sity TOMER, were examined. In this study, in which qualitative research was
used, data were collected through document analysis. The obtained research
data were analyzed through content analysis. As a result of the research, the
most common values included in the texts are responsibility and respect. It has
been observed that the least common values are patriotism and justice. Another
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Tlhan Erdem, Niymet Bahgi

important finding of the research was that the values did not show an equal
distribution in exchange rates.

Keywords: Teaching Turkish to Foreigners, Textbook, Teaching Value, Root
Values.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

Dijital ¢ag olarak nitelendirilen giiniimiizde teknoloji, bilimsel ve kiiltiirel de-
gisimlerin yaganmasi bireylerde neredeyse ikinci bir dil 6grenim gerekliligini
zorunlu hale getirmistir. Egitim, is, turizm, sosyal ve kiiltiirel iletisim gibi et-
kenler ya da toplumda meydana gelen sosyal ve siyasi hareketlenmeler bu ihti-
yacin dogmasina etki etmektedir. Bir dili 6grenmek ise yalniz o dile ait kurallari
ogrenmekle veya o dilde iletisim kurabilmekle sinirh degildir. Ayn1 zamanda
bu siireg kiiltiir ve deger 6grenimini de kapsamaktadir. Deger kavramini sosyal
bilimlere kazandiran kisi Znaniecki bu kelimenin Latincedeki giiclii veya kiy-
metli olma anlamlari tagidigini ifade eder (Bilgin, 1995). Ayrica deger kavrami
Yaman’a (2012) gore insanin degerli olmasini saglayan sahip oldugu nitelikle-
rin ve donanimlarin tamamidir. Kisacas1 deger toplumda nelerin 6nem tasidi-
gin1 belirten nelerin tercih edilmesi ve nasil yasanilmasi gerektigini gosteren
kurallar biitiinlidiir. Degerlerin ahlaki boyutlar1 oldugu i¢in insanlarin davranig-
lara yon veren estetik, ahlaki, sosyal ve psikolojik boyutlu kanaat ve inanglarin
tamaminin deger kavraminin igerigini olusturmaktadir (Yesil ve Aydin, 2007).
Kisacas1 deger toplumda nelerin 6nem tasidigini ve nelerin yapilmasinin uygun
oldugunu belirten kurallar biitiiniidiir.

Degerler toplumdaki sosyal kontrol mekanizmalarinin kaynagidir ve insanla-
rin, toplumlarin hayatini diizenleyen bir giicii i¢inde barindirir. Bu giiciin varligi
ise toplumdaki uzlasty1, huzuru ve birlikteligi saglar. Degerlerini benimseyen
toplumlar kiiltiir ve medeniyetlerini yasatmakta ve gelecek nesillere bunlari
aktarabilmekte daha basarili olabilmektedir. Degerler ayrica kisilerin bireysel
olarak olay ve durumlara yonelik tercihlerinde, sosyal iliskilerinde segme ve
degerlendirme asamalarinda belirleyici bir etkendir. Degerler egitiminde amag
bireylerde evrensel degerlerin 6nemini gosteren, ahlaki ve sorumluluk duygu-
suna sahip ve bunlara uygun hareket eden bireyler yetistirmektir (Altan, 2011:
55). Degerler egitiminin hedefi bireyin sadece akademik degil sosyal yonden
de egitilmesidir.
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Yabancr Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Ders Kitaplarindaki Metinlerin Deger Aktarm Agisindan Incelenmesi

Yabancilara dil 6gretim ve 6grenim faaliyetlerinin hizla arttigi giinlimiizde
hedef dilin 6grenilmesi sadece dilsel yapilari degil ayni zamanda o dilin kiiltiirel
ogelerini ve degerlerini de kapsamaktadir. Ozil (1991: 99), yabanci dil 6gren-
menin amacini o dildeki sdzcliklerin nerede, ne zaman, nigin, hangi ortamda ve
hangi baglamda kullanilacagimi 6grenmek oldugunu ifade etmektedir. Ayrica
bu kiiltlir unsurlarindan yoksun bir dil 6grenimi bireyin iletisim esnasinda zor-
luklar yasamasina neden olacaktir. Ogrendigi dilin cografyasinda yasayan bir
bireyin toplumda ayiplanmadan ya da diglanmadan hayatina devam edebilmesi,
o toplumun deger yargilarini tanimasina onlara uyum gostermesine baglidir. Bu
dogrultuda dgrencilere sosyal hayatta karsilasabilecekleri deger yargilart 6g-
retilmelidir yoksa ogrencilerde kiiltiirel karmasa gibi sorunlar ortaya g¢ikabilir
(Celik, 2018).

Kiiltiir aktariminin esasini teskil eden ders kitaplarinin o dilin kiiltiiriinii tegkil
eden igeriklerle zenginlestirilmesi gerekir. Ders kitaplar1 dilin lokantada, has-
tanede, otobiiste, okulda, manavda vb. sosyal ortamlarda nasil kullanildigini
gostererek bireyi o kiiltiiriin sosyal normlarina hazir hale getirmeyi amaglama-
lidir. Bu dogrultuda kullanilan ders kitaplar1 6grencilerin iletisim becerisini ge-
listirerek dilin 6grenimine dair bir farkindalik olusturabilmek ve hedef dile ait
olan kiiltiirii tanima firsat1 saglayip kiiltiirdeki bireylere karsi olumlu tutumlar
gelistirmesine katki saglamalidir (Ozisik, 2007). Bu amaglar géz dniinde bulun-
durularak ders kitaplar1 hazirlanmali ve metinlerin o kiiltlire ait degerleri tanit-
mas1 saglanmalidir. Ayrica ders kitaplar1 sadece “resmi miifredat” boyutunda
yer alan kiiltlirel degerleri degil, “sakli miifredat” icerisinde yer alan kiiltiirel
deger 6gretimini de kapsar (Kiligkaya, 2004). Bu bakimdan yabancilara Tiirk¢e
Ogretmek amaciyla hazirlanan kitaplarin metin bakimindan zengin olmasi ge-
rekmektedir. Ayrica bu siireg igerisinde kullanilan metinler Tiirkge 6gretiminin
temel araci niteliginde olup ulusal kiiltiire ait degerlerin 6grencilere tanitilma-
sinda ve aktarilmasinda 6nemli bir yeri vardir. Bu amagla ders kitaplarinda yer
alan metinlerin 6zenle segilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin dilsel ve kiiltiirel
zenginliklerin farkina varmalari i¢in atasozii, deyim, siir, mani, tekerleme, ma-
sal, hikayelerden faydalanilmali ve bunlar araciligiyla da deger aktarimi ger-
¢eklestirilmelidir.

Alan yazinda yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda degerler egitimi ile ilgili
calismalar (Aksoy, 2015; Karakus, 2018; Ercelik, 2019; Satik ve Keskin, 2019;
Ergelik ve Yesilyurt, 2020) bulunmaktadir. Fakat Yunus Emre Enstitiisii tarafin-
dan hazirlanan Yedi Iklim Yaymlar1 ve Gazi Universitesi TOMER tarafindan
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hazirlanan ders kitaplarinin tamamini Tiirk¢e dersi 6gretim programindaki de-
gerlere gore inceleyen bir aragtirma bulunmamaktadir. Ayrica yapilan caligma
bu alanda kullanilan ders kitaplarindaki degerleri tespit ederek alana katki sun-
may1 amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap
aranmigtir:

1. Yabancilar icin Tiirkce ders kitaplar1 (Yedi Iklim- Gazi TOMER) metin-
lerinde yer alan kok degerlerin (sorumluluk, diiriistliik, yardimseverlik, sevgi,
saygi, adalet, dostluk, 6z denetim, sabir, vatanseverlik) dagilimi nasildir?

2.Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan ders kitaplarinda tespit edilen
degerlerin kur diizeylerine gore dagilimi nasildir?

3.Gazi Universitesi TOMER tarafindan hazirlanan ders kitaplarmda tespit
edilen degerlerin kur diizeylerine gore dagilimi nasildir?

Yontem

Bu aragtirmada Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenmek isteyen dgrencilere yo-
nelik (Yedi Iklim- Gazi TOMER) ders kitabr igerisindeki metinleri kok degerler
baglaminda incelemek temel amactir. Bu amag dogrultusunda ¢aligmada nitel
aragtirma tekniklerinden yazili veri kaynaklarinin analizini kapsayan dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmigtir (Bliylikoztiirk ve digerleri, 2012).

Aragtirma Materyali

Arastirma materyallerini Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi Tk-
lim Tiirkge Ogretim Seti ve Gazi Universitesi TOMER tarafindan hazirlanan
Yabancilar i¢in Tiirk¢e Seti olusturmaktadir. Her iki setteki A1, A2, B1, B2 ve
C1 seviyelerine ait kitaplar incelemeye dahil edilmistir.

Veri Toplama Araci

Calismanin verileri dokiiman incelemesiyle elde edilmistir. Dokiiman analizi,
amaclanan olgular hakkinda bilgiler igeren yazili ve gorsel igeriklerin analizin-
den olusmaktadir (Karasar, 2014). Ayrica kullanilan bu yontem, arastirilmasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini
igerir (Yildirim ve Simsek, 2018: 189).
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Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verileri analiz etmek i¢in igerik analiz yontemi kulla-
nilmistir. Bu analiz tiiriinde elde edilen verileri belirleyecek kavram ve baginti-
lara ulagmak esas amag olarak alinir. Bu yontem ile birbirine benzeyen veriler
belirli kavramlar dogrultusunda bir araya getirilerek okurlarin idrak edebilecegi
bir sekilde yorumlanir (Yildirim & Simsek, 2018). Verilerin analizinde incele-
nen kitaplardaki metinlerde yer alan kok degerlerin siniflandirmalari arastirma-
cilar tarafindan yapilmigtir. Daha sonra farkli bir alan uzmani, random olarak
secilen bes metin tlizerinde daha 6nceden belirlenen degerlere iliskin tespitlerde
bulunmustur. Elde edilen bulgular karsilastirilarak ¢alismanin giivenirligi sag-

lanmaya calisilmigtir.

Bulgular ve Yorum

Bulgular béliimiinde 2018 Tiirkge dersi 6gretim programinda yer alan kdk
degerlerin “Yedi Iklim” ve “Gazi TOMER” yabancilara Tiirkge dgretimi ders
kitaplarindaki (A1-A2-B1-B2-C1) arasinda dagilim1 belirtilmistir. Kok deger-
lere iligkin 6rnek ifadeler verilirken alindig: seti belirtmek amaciyla Yedi Tklim
Tiirkge Ogretim Seti’nden alan ciimleler i¢in YITOS kisaltmasi, Gazi Univer-
sitesi TOMER tarafindan hazirlanan Yabancilar i¢in Tiirkce Seti’nden alman

ciimleler i¢in ise GUT kisaltmas1 kullanilmistr.

Yabancilar igin Turkge Ders Kitaplar: (Yedi Iklim- Gazi T6MER)
Metinlerinde Yer Alan Sorumluluk K6k Degerinin Dagilimi

Arastirma kapsaminda incelenen arastirma materyallerinde yer alan sorumlu-
luk kok degerinin sayis1 ve bu kok degere iligkin 6rnek ifadeler Tablo 1°de yer
almaktadir.

Tablo 1: Yedi iklim ve Gazi TOMER Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Yer Alan Sorumluluk K&k Degeri

KUR DUZEYLERI Yedi iklim Gazi TOMER TOPLAM
Al 2 2 4
A2 2 2 4
Bl 4 3 7
B2 4 4 8
Cl 3 3 6
TOPLAM 15 14 29
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Tablo 1 incelendiginde sorumluluk kok degerine iliskin Yedi iklim Tiirkge
ders kitaplarinda Al°de 2, A2’de 2, B1’de 4, B2’de 4 ve C1°de 3 toplamda
15 adet sorumluluk kok degerinin oldugu goriilmektedir. Kur diizeyleri dikka-
te alindiginda sorumluluk kok degerine en fazla yer veren dokiimanlarin Yedi
Iklim Tiirkce ders kitaplarmin B1 ve B2 diizeyleri oldugu tespit edilmistir. Onu
sirast ile C1 (3), A1(2) ve A2 (2) diizeyleri takip etmektedir. Gazi TOMER
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan sorumluluk kok degeri A1’de 12, A2’de 2,
B1’de 3, B2’de 4 ve C1°de 3 olmak iizere toplamda 14 sorumluluk kok dege-
rinin oldugu goriilmektedir. Kur diizeyleri dikkate alindiginda sorumluluk kdk
degerinin en fazla B2 (4) diizeyinde yer aldig1 belirlenmistir. Onu sirasi ile C1
(3), B1 (3), A1 (2) ve A2 (2) takip etmektedir. Her iki kitap seti de dikkate alin-
diginda sorumluluk kok degerine iligkin ifadelerin en fazla B2 (8) diizeyinde
oldugu, en az A1 (2) ve A2 (2) diizeylerinde oldugu belirlenmistir.

Sorumluluk kdk degerine iliskin 6rnek ifadelere agagida yer verilmistir.

+  Kisacasi kurallara uyalim, psikolojimizi bozmayalim. (YITOS, A2:19)

... A1 A2 seviyelerinde sertifika alan 6grencilerin, Tirkiye’ye geldikten
sonra iiniversitelerin TOMER lerine devam edebilmek igin belgeleri ta-
mamlamalari gerekiyor. (YITOS, C1: 54)

+  Her sabah saat 8.30’a dogru evden ¢ikiyorum, ise gidiyorum. (GUT, A2:26)

* Her yaz oldugu gibi bu yaz tatilinde de okul masraflarimi ¢ikarmak icin
calisacaktim. (GUT, A1:34)

+  Gelecegimiz igin diinyay1 kurtaralim, tek bir “Diinya” var. (YITOS, A2:39)

Yabancilar Icin Tiirkge Ders Kitaplar: (Yedi Iklim-Gazi TOMER)
Metinlerinde Yer Alan Diriistlitk Kok Degerinin Dagilinmm

Arastirma kapsaminda incelenen metinlerde diirtistlik kok degerinin sayist ve
bu kok degere iliskin 6rnek ifadeler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2: Yedi Iklim ve Gazi TOMER Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Diiriistliik Kok Degeri

KUR DUZEYLERI Yedi iklim Gazi TOMER TOPLAM
Al 1 1 2
A2 2 1 3
Bl 3 2 5
B2 2 2 4
Cl 1 1 2
TOPLAM 9 7 16

Tablo 2 incelendiginde diiriistliik kok degerine iliskin Yedi Tklim Tiirkce ders
kitaplarinda A1°de 1, A2°de 2, B1°de 3, B2’de 2 ve C1°de 1 toplamda 9 adet
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diiriistliik kok degerinin tespit edildigi goriilmektedir. Kur diizeyleri dikkate
alindiginda diiriistliik kok degerine en fazla yer veren dokiimanin B1 (3) Yedi
Iklim Tiirkce ders kitab1 oldugu saptanmistir. Onu sirast ile B2 (3), A2 (2), Al
(1) ve C1 (1) diizeyleri takip etmektedir. Gazi TOMER Tiirkge ders kitaplarinda
yer alan diiriistliik kok degeri Al diizeyinde 1, A2’de 1, B1’de 2, B2’de 2 ve
Cl’de 1 olmak flizere toplamda 7 diiriistliik kok degerinin oldugu goriilmekte-
dir. Kur diizeyleri dikkate alindiginda diiriistliik kok degerinin en fazla B1 (2)
ve B2 (2) diizeyinde yer aldig1 belirlenmistir. Onu sirast ile C1 (1), Al (1) ve
A2 (1) takip etmektedir. Her iki kitap seti de dikkate alindiginda diiriistlik kok
degerine iligkin ifadelerin en fazla B1 (5) diizeyinde oldugu, en az Al (2) ve C1
(2) diizeylerinde oldugu belirlenmistir.

Diiriistliik kok degerine iligkin 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir.
Her yerde dogruyu sdyleyin. Hicbir zaman yalan sdylemeyin. (YITOS, A1:94)

*  En giizel davranis, insanlarin yanlislarin1 kendilerine sdylemek ve onlara
kendini diizeltmesi i¢in sans tamimaktir. (YITOS, B1:15)

+  Mertligini, yalansizligini, dupdurulugunu sevdim. (YITOS, C1:68)

* O kadar dogru biriydin ki dergéha hicbir giin egri bir dal dahi getirmedin.
(YITOS, B2:66)

»  Diiriist olmayan davranislarin, aldatmalarin, suiistimallerin ve kii¢lik gor-
melerin bu hayal kirikliklarinda ¢ok biiyiik payr oldugunu diisiiniiyorum.

(GUT, B2:15)

Yabancilar igin Tiurkge Ders Kitaplar: (Yedi Iklim-Gazi T(")MER)

Metinlerinde Yer Alan Yardimseverlik Kok Degerinin Dagilim

Incelenen metinlerde yer alan yardimseverlik kok degerinin sayis1 ve bu kok
degere iliskin drnek ifadeler Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3: Yedi iklim ve Gazi TOMER Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Yardimseverlik Kok Degeri

KUR DUZEYLERI Yedi iklim Gazi TOMER TOPLAM
Al 2 1 3
A2 1 2 3
Bl 2 1 3
B2 2 2 4
Cl 1 1 2
TOPLAM 8 7 15

Tablo 3 incelendiginde yardimseverlik kok degerine iliskin Yedi Iklim Tiirkge
ders kitaplarinda A1’de 2, A2’de 1, B1’de 2, B2°de 2 ve C1°de 1 toplamda ise 8
adet yardimseverlik kok degerinin tespit edildigi goriilmektedir. Kur diizeyleri
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dikkate alindiginda yardimseverlik kok degerine en fazla yer veren dokiimanin
Al (2), B1 (2), B2 (2) Yedi Iklim Tiirkge ders kitab1 oldugu saptanmistir. Onu
sirast ile A2 (1) ve C1 (1) diizeyleri takip etmektedir. Gazi TOMER Tiirkce
ders kitaplarinda yer alan yardimseverlik kok degeri Al’de 1, A2°de 2, B1’de
1, B2’de 2 ve C1’de 1 olmak {izere toplamda 7 yardimseverlik kok degerinin
oldugu goriilmektedir. Kur diizeyleri dikkate alindiginda yardimseverlik kok
degerinin en fazla A2 (2) ve B2 (2) diizeyinde yer aldig1 belirlenmistir. Onu
strast ile C1 (1), B1 (1) ve A1l (1) olusturmaktadir. Her iki kitap seti de dikkate
alindiginda yardimseverlik kok degerine iliskin ifadelerin en fazla B2 (4) diize-
yinde oldugu, en az C1 (2) diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Yardimseverlik kok degerine iliskin 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir.

*  Pogetler meyve ve sebze ile doldu. Posetleri tasimak i¢in anneme yardim
etmek istedim. (YITOS, A1:87)

+  Abla, ¢cok yoruldum, ne olur yardim et! (YITOS, A2:19)
+  Allah’a inanan, kalbi temiz insanlara yardim eder. (YITOS, B1:140)

*  Kodyiin herhangi bir sorunun giderilmesine karar verilmigse, kdydeki her
evin bu sorunun ¢dziilmesi igin yardim etmesi beklenir. (YITOS, B2:54)

*  Bir kopek yaralanan, hastalanan ya da 6len sahibinin yanindan ayrilmaz,
miimkiinse yardim bile getirir. (YITOS, C1:111)

*  Ancak cep telefonunu garda unutmustur. Gardaki gorevliden yardim ister
(GUT, A1:110)

+  Bazi konularda senden yardim istiyorum ve sorularim var. (GUT, A2 25)

Yabancilar Icin Tiirkge Ders Kitaplar: (Yedi Iklim-Gazi TOMER)
Metinlerinde Yer Alan Sevgi Kok Degerinin Dagilimm

Incelenen metinlerde sevgi kok degerinin sayisi ve bu kok degere iliskin 6rnek
ifadeler Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4: Yedi iklim ve Gazi Tomer Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Sevgi Kok Degeri

KUR DUZEYLERIi Yedi iklim Gazi TOMER TOPLAM
Al 1 2
A2 2 3
Bl 2 1 3
B2 2 2 4
Cl 2 2 4
TOPLAM 8 8 16

Tablo 4 incelendiginde sevgi kok degerine iliskin Yedi Iklim Tiirkce ders ki-
taplarinda Al’de 1, A2’de 1, B1’de 2, B2’de 2 ve C1°de 2 toplamda 8 adet sevgi
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kok degerinin tespit edildigi goriilmektedir. Kur diizeyleri dikkate alindiginda
sevgi kok degerine en fazla yer veren dokiimanin B1 (2), B2 (2) ve C1 (2) Yedi
fklim Tiirkce ders kitaplar1 oldugu saptanmustir. Onu sirasi ile Al (1) ve A2
(1) diizeyleri takip etmektedir. Gazi TOMER Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
sevgi kok degeri Al’de 1, A2’ de 2, B1’de 1, B2’de 2 ve C1’de 2 olmak iizere
toplamda 8 sevgi kok degerinin oldugu goriilmektedir. Kur diizeyleri dikkate
alindiginda sevgi kok degerinin en fazla A2 (2), B2 (2) ve C1 (2) diizeyinde yer
aldig1 belirlenmistir. Onu siras1 ile B1 (1) ve Al (1) takip etmektedir. Her iki
kitap seti de dikkate alindiginda yardimseverlik kok degerine iliskin ifadelerin
en fazla B2 (4) ve C1 (4) diizeylerinde oldugu, en az Al (2) diizeyinde oldugu
belirlenmistir.

Sevgi kok degerine iligkin 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir.

+  Cocuklar sevin, onlarin baslarin1 oksaym ve onlara hediyeler verin. (Y-
TOS, A1:94)

+  Sevenlerinin ziyaretleriyle goniillerde yasamaya devam ediyor. (YITOS

*  Nevruz, uzun siiren kistan sonra gelen baharla birlikte tabiatin yeniden di-
rilisine duyulan sevingtir. (YITOS, B1:135)

+  Sevgi dolu ve anlayishi olmamz bana yeter. (YITOS, B2:61)
+ ..., ama ben hep ¢ocukluk yillarimi sevdim. (YITOS, C1:62)

+ Artik isten ¢ikiyorum ve atdlyeye gitmek i¢in sabirsizlaniyorum c¢iinki
¢omlekgiligi ok seviyorum. (GUT, A2: 30)

+  Anadolu seni ¢ok sevmis, birgok sehirde senin mezarm var. (GUT, B1: 60)

Yabancilar igin Tirkge Ders Kitaplar: (Yedi Iklim-Gazi T(")MER)
Metinlerinde Yer Alan Saygi1 K6k Degerinin Dagilimi

Aragtirma kapsaminda yer alan ders kitaplarindaki metinlerde yer alan sayg1 kok
degerinin sayisi ve bu kok degere iligskin 6rnek ifadeler Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5: Yedi iklim ve Gazi TOMER Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Yer Alan Saygi Kok Degeri

KUR DUZEYLERI Yedi iklim Gazi TOMER TOPLAM
Al 2 1 3
A2 1 2 3
Bl 2 3 5
B2 2 2 4
Cl 3 4 7
TOPLAM 10 12 22
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Tablo 5 incelendiginde sayg1 kok degerine iliskin Yedi Tklim Tiirkce ders ki-
taplarinda Al’de 2, A2’de 1, B1’de 2, B2 ‘de 2 ve C1’de 3 toplamda ise 10
adet saygi kok degerinin tespit edildigi goriilmektedir. Kur diizeyleri dikkate
alindiginda saygi kok degerine en fazla yer veren dokiimanmn C1 (3) Yedi ik-
lim Tiirkge ders kitabi oldugu saptanmistir. Onu sirast ile A1 (2), B1 (2) ve B2
(2) diizeyleri takip etmektedir. Gazi TOMER Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
sayg1 kok degeri Al’de 1, A2’de 2, B1°de 3, B2’de 2 ve C1’de 4 olmak {izere
toplamda 12 saygi kok degerinin oldugu goriilmektedir. Kur diizeyleri dikkate
alindiginda saygi1 kok degerinin en fazla C1 (4) diizeyinde yer aldig1 belirlen-
mistir. Onu sirasiile B1 (3), A2 (2), B2 (2) ve Al (1) diizeyleri takip etmektedir.
Her iki kitap seti de dikkate alindiginda saygi kok degerine iliskin ifadelerin
en fazla C1 (7) diizeyinde oldugu, en az A1 (3) ve A2 (3) diizeylerinde oldugu
belirlenmistir.

Saygi kok degerine iliskin 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir.

+  Biliyorum, dgrencilerim ziyaretime gelecekler, elimi pecekler. (YITOS, A1:94)

*  Dedesinin ve anneannesinin ellerinden ve yanaklarindan 6piip masaya otur-
du. (YITOS, A2:19)

»  Tirkler, Kur’an -1 Kerim’den dolay: biitiin kitaplara saygi gostermislerdir.
(YITOS, B1:66)

« Birbirinize sayg1 ve sevginizin azaldigin1 gérmek beni yaralar ve siirekli
tedirgin eder. (YITOS, B2: 61)

« ...ancak eve gonderiyorlar, ben de hiirmetsizlik olmasin diye koyuyorum
koseye. (YITOS, C1:62)

* Ertugrul annesinin elini Optiikten sonra diplomasini ona gdosterdi.
(GUT, B1:63)

Yabancilar Icin Tiirkge Ders Kitaplar: (Yedi Iklim-Gazi TOMER)
Metinlerinde Yer Alan Adalet K6k Degerinin Dagilimi

Incelenen metinlerde yer alan adalet kok degerinin sayis1 ve bu kok degere ilis-
kin 6rnek ifadeler Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6: Yedi Tklim ve Gazi TOMER Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Adalet Kok Degeri

KUR DUZEYLERI Yedi iklim Gazi TOMER TOPLAM
Al - -

A2 - -

Bl - - -

B2 1 - 1

Cl 1 -

TOPLAM 2 - 2
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Tablo 6 incelendiginde Yedi iklim Tiirkce ders kitaplarinda adalet kok dege-
rinin sadece B2 ve C1°de 1’er adet tespit edilmistir. Gazi TOMER Tiirkce ders
kitabinda ise adalet kok degerine iliskin herhangi bir ibareye rastlanmamustir.

Adalet kok degerine iligkin 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir.

+  Memleket isterim, kis giinii herkesin evi barki olsun. (YITOS, B2:106)

* Ben senin en ¢ok davranislarini sevdim / Gii¢siize merhametini, zalime di-
renisini (YITOS, C1:68)

Yabancilar Icin Tiirk¢e Ders Kitaplar: (Yedi Iklim-Gazi Témer)
Metinlerinde Yer Alan Dostluk Kok Degerinin Dagilimi

Incelenen metinlerde yer alan dostluk kok degerinin sayisi ve bu kok degere
iliskin 6rnek ifadeler Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7: Yedi iklim ve Gazi TOMER Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan Dostluk Kok Degeri

KUR DUZEYLERI Yedi iklim Gazi TOMER TOPLAM
Al 2 3 5
A2 3 2 5
Bl 2 2 4
B2 2 2 4
Cl 3 2 5
TOPLAM 12 11 23

Tablo 7 incelendiginde dostluk kok degerine iliskin Yedi Iklim Tiirkce ders
kitaplarinda A1°de 2, A2°de 3, B1’de 2, B2’de 2 ve C1°de 3 toplamda 12 adet
dostluk kok degerinin oldugu goriilmektedir. Kur diizeyleri dikkate alindigin-
da dostluk kok degerine en fazla yer veren dokiimanin A2 (3) ve C1 (3) Yedi
Iklim Tiirkge ders kitab1 oldugu saptanmustir. Onu siras1 ile Al (2), B1 (2) ve
B2 (2) diizeyleri takip etmektedir. Gazi TOMER Tiirkge ders kitaplarinda yer
alan dostluk kok degeri Al1°de 3, A2’de 2, B1’de 2, B2’de 2 ve C1’de 2 olmak
tizere toplamda 11 dostluk kok degerinin oldugu goriilmektedir. Kur diizeyleri
dikkate alindiginda dostluk kok degerinin en fazla A1 (3) diizeyinde yer aldigi
belirlenmistir. Onu siras1 ile A2 (2), B1 (2), B2 (2) ve C1 (2) diizeyleri takip
etmektedir. Her iki kitap seti de dikkate alindiginda dostluk kok degerine iligkin
ifadelerin en fazla A1 (5), A2 (5) ve CI1 (5) diizeyinde oldugu, en az B1 (4) ve
B2 (4) diizeylerinde oldugu belirlenmistir.

Dostluk kok degerine iligkin 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir.

*  Programa Yunus Emre’nin “Gelin tanis olalim, isi kolay kilalim, sevelim se-
vilelim, bu diinya kimseye kalmaz” sozleri ile veda edildi. (YITOS, B1:73)

Arkadaslarinin igten sevgisini ve saygisin1 kazand1 (YITOS, B1:156)
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*  Buiic giin i¢inde arkadasim benim yerime sizin yamngla kalacak ve eger
sO0ziimde duramazsam 6ciinii ondan alabileceksin. (YITOS, B2:42)

+  Demek ki iyilik ve dostluk kelimeleri bos kelimeler degilmis (YITOS, B2:43).

+  Dostluk ve kardeslikte akarsu gibi ol. (GUT, B1:80)

+  Dost kimdir? iki viicutta bulunan tek bir ruhtur. (GUT, B1:80)

*  Spor yapin, stresten uzak durun, bol bol kahkaha atin ve iyi arkadaslara
sahip olun (GUT, A2:80)

Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitaplar: (Yedi Iklim-Gazi TOMER)
Metinlerinde Yer Alan Oz Denetim Kok Degerinin Dagilimi

Incelenen metinlerde yer alan 6z denetim kok degerinin sayis1 ve bu kok degere
iligkin 6rnek ifadeler Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8: Yedi iklim ve Gazi TOMER Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Yer Alan Oz Denetim Kok Degeri

KUR DUZEYLERIi Yedi iklim Gazi TOMER TOPLAM
Al 1 2 3
A2 3 2 5
Bl 2 1 3
B2 2 2 4
Cl 2 1 3
TOPLAM 10 8 18

Tablo 8 incelendiginde 6z denetim kok degerine iliskin Yedi iklim Tiirkge
ders kitaplarinda Al°de 1, A2’de 3, B1’de 2, B2’de 2 ve Cl1’de 2 toplamda
10 adet 6z denetim kok degerinin oldugu goriilmektedir. Kur diizeyleri dikkate
alindiginda 6z denetim kok degerine en fazla yer veren dokiimanin A2 (3) Yedi
Iklim Tiirkge ders kitab1 oldugu saptanmistir. Onu sirasi ile B1 (2), B2 (2), C1
(2) ve A1 (1) diizeyleri takip etmektedir. Gazi TOMER Tiirkge ders kitaplarinda
yer alan 6z denetim kok degeri A1l diizeyinde 2, A2’de 2, B1’de 1, B2’de 2 ve
C1’de 1 olmak iizere toplamda 8 6z denetim kok degerinin oldugu goriilmek-
tedir. Kur diizeyleri dikkate alindiginda 6z denetim kok degerinin en fazla A1l
(2), A2 (2) ve B2(2) diizeyinde yer aldig1 belirlenmistir. Onu siras1 ile B1 (1) ve
C1 (1) diizeyleri takip etmektedir. Her iki kitap seti de dikkate alindiginda 6z
denetim kok degerine iliskin ifadelerin en fazla A2 (5) diizeyinde oldugu, en az
Al (3), B1 (3) ve C1 (3) diizeylerinde oldugu belirlenmistir.

Oz Denetim kok degerine iliskin rnek ifadelere asagida yerilmistir.
+  Hig vakit kaybetmeden ise koyuldu. (YITOS, B1:152)
+  Once dgrenin sonra helal para kazanm. (YITOS, A1:94)
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+  Basariya odaklanin. Yeteneklerinizi iyi ifade edin. (YITOS, B1: 38)

*  Sadik, babasinin istegine karsi ¢ikar, gazetecilik boliimiinde okumaya karar
verir. (YITOS, A1:43)

+  Duygularmizin manti§inizin éniine gecmesine izin vermeyin (YITOS, B1:34)

Her sabah diizenli kahvalt: yaparim. (GUT, A2: 82)

Yabancilar igin Tiurkge Ders Kitaplar: (Yedi Iklim-Gazi T(")MER)
Metinlerinde Yer Alan Sabir K6k Degerinin Dagilimm

Incelenen metinlerde yer alan sabir kok degerinin sayis1 ve bu kok degere ilis-
kin 6rnek ifadeler Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9: Yedi iklim ve Gazi TOMER Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Yer Alan Sabir Kok Degeri

KUR DUZEYLERI Yedi iklim Gazi TOMER TOPLAM
Al 2 1 3
A2 1 2 3
Bl 2 1 3
B2 2 2 4
Cl 1 1 2
TOPLAM 8 7 15

Tablo 9. incelendiginde sabir kok degerine iliskin Yedi Iklim Tiirkge ders ki-
taplarinda Al1°de 2, A2’de 1, B1’de 2, B2’de 2 ve C1 diizeyinde 1 toplamda 8
adet sabir kok degerinin oldugu goriilmektedir. Kur diizeyleri dikkate alindigin-
da sabir kok degerine en fazla yer veren dokiimanin A1 (2), B1 (2) ve B2 (2)
Yedi Iklim Tiirke ders kitab1 oldugu saptanmistir. Onu sirasi ile A2 (1) ve C1
(1) diizeyleri takip etmektedir. Gazi TOMER Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
sabir kok degeri Al’de 2, A2’de 1, B1°de 2, B2’de 2 ve C1°de 1 olmak {iizere
toplamda 7 sabir kok degerinin oldugu goriilmektedir. Kur diizeyleri dikkate
alindiginda sabir kok degerinin en fazla B2(4) diizeyinde yer aldig1 belirlenmis-
tir. Onu sirast ile A1 (3), A2 (3), B1 (3) ve C1 (1) diizeyleri takip etmektedir.
Her iki kitap seti de dikkate alindiginda sabir kok degerine iliskin ifadelerin en
fazla B2’de (4) oldugu, en az C1°de (2) oldugu belirlenmistir.

Sabir kok degerine iliskin drnek ifadelere asagida yer verilmistir.
+  Oniiniize ¢ikacak engellere takilmayin ve asla pes etmeyin. (YITOS, A1:161)
+  Zaman gecmis olsa bile /Riiyalarda bulusuruz. (YITOS, B1:34)
+  Boyle calisirsan o boliimii kesinlikle kazanirsin (YITOS, B1:81)

»  Dikkatli, hevesli, caliskan, sabirli ve en 6nemlisi hedefi olan insan tesadiif-
leri degerlendirilebilir (YITOS, B1:34)
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+  Hocan Taptuk Emre’nin dergahinda yillarca sabirla calistin. (GUT, B1:60)
+  Onlar sabirla hayallerinin pesinden kosarak amaglarina ulasirlar. (GUT, B2:78)

Yabancilar igin Turkge Ders Kitaplar: (Yedi Iklim-Gazi T(")MER)
Metinlerinde Yer Alan Vatanseverlik Kok Degerinin Dagilima

Incelenen ders kitaplarindaki metinlerde yer alan vatanseverlik kok degerinin
say1s1 ve bu kok degere iliskin 6rnek ifadeler Tablo 10°da yer almaktadir.

Tablo 10: Yedi iklim ve Gazi TOMER Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Vatanseverlik Kok Degeri
KUR DUZEYLERI Yedi iklim Gazi TOMER TOPLAM

Al - -

A2 - -

Bl - - -

B2 - 2 2

Cl 1 -

TOPLAM 1 2 3

Tablo 10 incelendiginde vatanseverlik kok degerine iliskin bulgulara Yedi
Iklim Tiirkge ders kitabinda sadece C1’de 1 adet rastlanir iken, Gazi TOMER
Tiirkce ders kitabinda B2’de 2 adet tespit edilmistir.

Vatanseverlik ile ilgili 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir.

+  Onemli bir matematik dehas1 olan Arf, bir¢ok iilkeden yiiksek iicretlerle is
teklifleri almis ama iilkesine hizmet etmeyi tercih etmistir. (GUT, B2: 66)

»  Eskici, ge¢mis giinlerini ve artik gormeyecegi vatanini diisiinerek biraz da
iiziilerek dinliyordu. (GUT, B2: 70)

e ... bilim adam1 da iilkenin gelismesine, matematik alaninda yaptig1 iistiin
calismalarla katkida bulunmustur. (YITOS, C1:156)

Bu bulgular neticesinde Yedi iklim Tiirkce ders kitaplarinda tespit edilen me-
tinlerde belirlenen kdk degerlerin dagilimi Tablo 11°de gosterilmistir:
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Tablo 11: Yedi iklim Tiirkge Ders Kitaplaridaki A1-C1 Diizeyleri Arasinda Yer Alan Metinlerde
Tespit Edilen Degerlerin Dagilimi

55 2 3 s = % s
- R R B
3 A A >‘:§ © S
Al 2 1 2 1 1 - 2 1 2 -
A2 2 2 1 1 2 - 3 3 1 -
Bl 4 3 2 2 1 - 2 2 2 -
B2 4 2 2 2 2 1 2 2 2 -
Cl1 3 1 1 2 2 1 3 2 1 1
TOPLAM 15 9 8 8 8 2 12 10 8 1

Tablo 11°e gore incelenen Yedi iklim Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerde
sorumluluga 15, dirtistlige 9, yardimseverlige 8, sevgiye 8, saygiya 8, adalete
2, dostluga 12, 6z denetime 10, sabra 8, vatanseverlige 1 defa yer verilmistir.
Bu sonuglara gore metinlerde en fazla yer verilen degerler sorumluluk ve dost-
luk; en az yer verilen degerler ise vatanseverlik ve adalet olmustur.

Bu bulgular neticesinde Gazi TOMER ders kitaplarinda tespit edilen metin-
lerde belirlenen kok degerlerin dagilimi Tablo 12°de gosterilmistir:

Tablo 12: Gazi TOMER Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinlerde Tespit Edilen Degerlerin Dagilimi

= 4 i
< g = 5 o £ =
A E £ £ & & Z 2 e A g
5 g a = A S g
Z wn g O >
Al 2 1 1 1 1 - 3 2 1 -
A2 2 2 2 2 2 - 2 2 2 -
Bl 3 2 1 1 3 - 2 1 1 -
B2 4 2 2 2 2 - 2 2 2 1
Cl 3 1 1 2 4 - 2 1 1 -

TorLAM 14 8 7 8 12 - 11 8 7 1

Tablo 12’ye gore incelenen Gazi TOMER ders kitaplarindaki metinlerde so-
rumluluga 14, diiriistliige 8, yardimseverlige 7, sevgiye 8, saygiya 12, dostluga
11, 6z denetime 8, sabra 7, vatanseverlige 1 defa yer verilmistir. Bu sonuglara
gore incelenen ders kitaplarindaki metinlerde en fazla yer verilen degerler so-
rumluluk ve saygi; en az yer verilen degerler ise vatanseverlik ve adalet oldugu
tespit edilmistir.

“Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan ders kitaplarinda tespit edilen de-
gerlerin kur diizeylerine gore dagilimi nasildir?” alt problemine cevap aranmaya ¢a-
listlmigtir. Tespit edilen degerlerin toplam dagilimi asagidaki grafikte gosterilmistir:
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Grafik 1. Yunus Emre Enstitiisii Tarafindan Hazirlanan Yedi Iklim Tiirk¢e Og-
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retim Setinin Ders Kitaplarinda Tespit Edilen Degerlerin Kur Diizeylerine Gore

Dagilim1

Grafik 1’e gore Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi Tklim Tiirk-
ce Ogretim Setinin kitaplar1 incelendiginde Al’de 12, A2’de 15, B1’de 18,
B2’de 19, C1°de 16 degere yer verildigi tespit edilmistir.

“Gazi Universitesi TOMER tarafindan hazirlanan ders kitaplarmda tespit edilen de-
gerlerin kur diizeylerine gore dagilimi nasildir?” alt problemine cevap aranmaya ¢a-
listlmistir. Tespit edilen degerlerin toplam dagilimi asagidaki grafikte gosterilmistir:
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Grafik 2. Gazi Universitesi TOMER Tarafindan Yayimlanmis Olan Yabancilar
I¢in Tiirkge Setinin Ders Kitaplarinda Degerlerin Toplam Dagilimlar
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+  Grafik 2’ye gére Gazi Universitesi TOMER tarafindan hazirlanan kitaplar
incelendiginde Al1°de 12, A2’de 16, B1’de 13, B2’de 19, C1°de 15 degere
yer verildigi tespit edilmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan Yunus Emre Enstitii-
sii ve Gazi TOMER’in hazirladig1 on ders kitabi1 degerler bakimimdan incelen-
mistir. Metinler Tiirkge Ogretim Programi’nda (2018) belirlenen kok degerlere
gbre incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda Yedi Iklim Tiirkce metin-
lerde en fazla yer verilen degerlerin sorumluluk ve dostluk, en az yer verilen
degerlerin ise vatanseverlik ve adalet oldugu tespit edilmistir. Ercelik ve Yesil-
yurt (2020) Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Tiirkge Ogreniyorum
setinde kok degerlerin yer alma durumunu incelenmistir. Arastirmada en fazla
deginilen degerlerin 6z denetim ve sorumluluk oldugu tespit edilmistir. Bu so-
nuglarin yapilan aragtirmanin bulgulari ile ortiistiigli sdylenebilir.

Gazi TOMER ders kitaplarindaki metinlerinde ise en fazla yer verilen deger-
lerin sorumluluk ve saygi; en az yer verilen degerlerin ise vatanseverlik ve ada-
let oldugu tespit edilmistir. Ayrica kur diizeyi bakimindan degerlerin dagilimi-
nin diizensiz oldugu saptanmistir. Karakus (2018) tarafindan yapilan ¢calismada
da “Gazi” ders kitabinda yer alan metinler i¢in deger aktarim referanslarina bo-
yutsal olarak daginik bir bi¢imde ve belirli boyutlarda yogunlagmis bir bicimde

yer verildigi sonucuna ulagtlmistir.

Alan yazinda yabancilara Tiirkge 6gretimi eserlerinin incelendigi arastirmalar
mevcuttur. Boztilki (2018) yapmis oldugu calismada, Gazi Universitesi TO-
MER BI1 seviyesi kitabini, Schwartz’in smiflandirmasini kullanarak degerler
bakimindan incelemistir. Calismanin sonucunda arastirmaci bu ders kitabinda
en fazla yer alan degerin 6z yonelim ve iyilikseverlik oldugunu en az yer alan
degerin ise uyma degeri oldugunu tespit etmistir. Schwartz’in siniflandirmasini
kullanarak yapilan bir diger ¢alismada Satik ve Kesin’e (2019) aittir. Hoca Ah-
met Yesevi Uluslararasi Tiirk-Kazak Universitesi Yesevi Tiirkge B1 seviyesi ki-
tabinda yer alan metinlerin incelendigi arastirmada en ¢ok geleneksellik degeri,
en az ise uyma degeri tespit edilmistir. Isikoglu (2019) tarafindan yapilan calis-
mada ise Yedi Iklim Tiirk¢e C1 Ders Kitabi incelenmis ve adalet, diiriistliik, sa-
bir, yardimseverlik degerlerinin metinlerde az sayida yer aldigi tespit edilmistir.
Ergelik ve Yesilyurt (2020) yapmis olduklar1 aragtirmalarinda ise Yunus Emre

Enstitiisii tarafindan hazirlanan Tiirkge Ogreniyorum setinde kok degerlerin yer
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alma durumunu incelemiglerdir. Arastirmada en fazla degerlerin A2 kitabinda
yer aldigini ve en ¢ok bulunan degerlerin 6z denetim ve sorumluluk oldugu-
nu tespit etmislerdir. Bu sonuglarin yapilan arastirmanin bulgular ile ortiistiigii
sOylenebilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar incelenen ders kitaplarindaki metinlerin
degerler bakimindan yetersiz oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar géz 6niin-
de bulundurularak su 6neriler sunulabilir:

»  Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi kitaplart hazirlanirken hedef dilin
ogretimine bagli olarak deger aktarimi saglayabilecek metinler segilmelidir.

*  Yabancilara Tiirk¢e dersi 6gretim programinda deger aktarimina da yer verilmesi
gerekir.

*  Hazirlanan metinler degerler egitimi bakimindan degerlendirmesi yapildiktan
sonra kitap setlerinde yer verilmesi gerekir.

*  Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda hazirlanan kitap setlerinde yer almasi gere-
ken degerlerin hazirlanacak ortak bir program cercevesinde belirlenmesi gerekir.

*  Her iki sette de en az yer verilen degerlerin ise vatanseverlik ve adalet oldu-
gu tespit edilmistir. Bu sonuctan hareketle bu kitap setlerine 6rnek metinler
eklenerek ya da kitap setleri glincel metinlerle desteklenerek bu olumsuz

durumun ortadan kalkmasi saglanabilir.
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Introduction

Today’s world, which is described as the digital age, with the rapid technolog-
ical, scientific and cultural changes it became essential for individuals to learn
a second language. Factors such as education, work, tourism, social and cultur-
al communication or social and political movements in the society affect the
emergence of this need. Learning a foreign language is not limited to learning
its grammar and being able to communicate in that language but also acquiring

its cultural and value systems.
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Examining the Texts in the Textbooks of Teaching Turkish as a Foreign Language..

In the process of teaching Turkish to foreign students, the textbooks are the
main tool of Turkish teaching and have an important place in transferring the
values of national culture to the students. Considering tha, language learning
process also includes the transfer of culture, and the process of teaching Turkish
to foreign students also includes teaching the values of the target culture.

Values are the source of social control mechanisms in society and contain a
power that regulates the life of people and societies. The existence of this pow-
er ensures reconciliation, peace and unity in the society. Societies that adopt
their values can be more successful in keeping their cultures and civilizations
alive and transferring them to future generations. Values are also a determining
factor in individuals’ preferences for events and situations, in the selection and
evaluation stages of their social relations. The aim of values education is to
raise citizens who give importance to universal values that all humanity has in
common, having sense of moral and responsibility and act in accordance with
them (Altan, 2011: 55). For this purpose, honesty, being respectful, complying
with moral values, communicating comfortably, paying attention to human rela-
tions, obeying the rules, using initiative, work discipline, cleanliness, order, etc.
concepts should be brought to the fore(Aydin & Giirler, 2012).

In today’s world, where language teaching and learning activities for foreign-
ers are increasing rapidly, learning the target language includes not only lin-
guistic structures, but also cultural elements and values of that language. Ozil
(1991: 99) describes the purpose of learning a foreign language as understand-
ing and speaking that language by gaining cultural competences, and in this
context, it is possible to learn the rules and words of a language through mem-
orization and imitation, but where, when, why, in which environment should
one express those acquisitions will only depend on memorization unless the
context in which they are used is known. In addition, language learning devoid
of these cultural elements will cause the individual to experience difficulties
during communication. The ability of individuals living in the target language
country and continue their life without being stigmatized or excluded in the so-
ciety depends on recognizing the value judgments of that society and adapting
to them. In this sense, students should be taught about the value judgments they
may encounter in social life, otherwise students may experience problems such
as culture shock or cultural confusion (Celik, 2018).
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“Textbooks, which form the basis of foreign language teaching, are one of
the important elements of cultural transfer. First of all, these textbooks should
include the culture of the target language in an appropriate language, and should
offer activities free from cultural prejudices.” (Cited from Haley and Austin,
2004. Okur and Keskin, 2013: 1627). Textbooks should contain the use of lan-
guage in a restaurant, hospital, bus, school, grocery store, etc. It should aim to
prepare the individual for the social norms of that culture by showing how it
is used in social environments. In this sense, the textbooks used in foreign lan-
guage teaching process should help students develop positive attitudes towards
people who speak the target language by improving students’ communication
skills, creating an awareness of language learning, and providing the opportuni-
ty to get to know the culture of the target language (Ozisik, 2007). Considering
these purposes, textbooks should be prepared in a way that introduce the values
of that culture. Textbooks do not only reflect the cultural values included in the
“official curriculum”, but also indirectly teach cultural values within the “hid-
den curriculum” (Kilickaya, 2004). In addition, the texts used in this process are
the main tools of Turkish teaching and have an important place in introducing
and transferring the values of national culture to the students. For this purpose,
the texts in the textbooks should be carefully selected with the help of different
proverbs, idioms, poems, nursery rthymes and stories so the students should be

made aware of the linguistic and cultural richness of the target language.

In the literature, there are studies on values education in the field of teaching
Turkish as a foreign Language (Aksoy, 2015; Karakus, 2018; Ercelik, 2019;
Satik and Keskin, 2019; Ercelik and Yesilyurt, 2020). However, no research
has been found that examines all of the textbooks prepared by Yedi iKlim Pub-
lications and Gazi University TOMER in terms of the values in the Turkish
curriculum. This study aims to contribute to the field by determining the values
used in the textbooks in teaching Turkish as a foreign language. For this reason,

answers to the following sub-problems were sought:

Method

This research aims to examine the texts in the Turkish textbooks for foreigners
(Yedi Climate-Gazi TOMER) in the context of root values. For this purpose,
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document analysis method, which includes the analysis of written data sources
as one of the qualitative research techniques, was used in the study (Biiylikdz-
tiirk et al., 2012). Yildirim and Simsek (2018: 189) define document review as
“analysis of written materials containing information about the facts and events

aimed to be researched”.

Research Material

Yedi iklim Turkish Teaching Set prepared by Yunus Emre Institute and Turkish for
Foreigners Set prepared by Gazi University TOMER constitute the research mate-
rials. A1, A2, B1, B2 and C1 level books in both sets were included in the analysis.

Data Collection Tool

The data of the study were obtained by document analysis which involve the
analysis of written and visual contents containing information about the intend-
ed phenomena (Karasar, 2014). In addition, document review includes the anal-
ysis of written materials containing information about the case(s) that are aimed
to be investigated (Yildirim and Simsek, 2018: 189). As a data collection tool
in the research, root values (justice, friendship, honesty, self-control, patience,
respect, love, responsibility and helpfulness) included in the 2018 Turkish Lan-
guage Curriculum published by the Ministry of National Education were taken
as criteria.

Data Analysis

Content analysis method was used to analyze the data in the research. The main
aim is to reach the concepts and relations that will explain the data obtained in
this type of analysis. With content analysis, similar data are brought together
within the framework of certain concepts and presented in a way that readers
can understand (Yildinm & Simsek, 2018). In the analysis of the data, classi-
fications of the root values in the texts of books examined were made by the
researchers. By comparing the obtained findings, the reliability of the study was

tried to be ensured.

In this research, ten textbooks prepared by Yunus Emre Institute and Gazi

TOMER, which are used in teaching Turkish to foreigners, were examined in
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terms of values. The texts were analyzed according to the values expressed as
“justice, friendship, honesty, self-control, patience, respect, love, responsibility,
patriotism, benevolence” in the Turkish Curriculum (2018).

Findings

As a result of the examinations, values most frequently mentioned in the Yedi
Climate Turkish texts are responsibility and friendship; the values that were
given the least place were patriotism and justice. Er¢elik and Yesilyurt (2020),
on the other hand, examined the inclusion of root values in the “I am Learning
Turkish” set prepared by Yunus Emre Institute in their research. It has been
found that the most frequent values are self-control and responsibility. These
results show that they are in line with the findings of this study.

Discussion, Conclusion and Suggestions

In addition, it was found that the distribution of values in terms of exchange rate
was uneven. In the study carried out by Karakus (2018), it was concluded that
the value transfer references for the texts in the “Gazi” textbook were included
in a dimensional manner scattered and concentrated in certain dimensions. In
the literature, there are studies examining the texts related to teaching Turkish to
foreigners. In his study, Boztilki (2018) examined the Gazi University TOMER
B1 level book in terms of values using Schwartz’s classification. As a result of
the study, the researcher concluded that the most common value in this textbook
is self-direction and benevolence, and the least common value is compliance.
Another study using Schwartz’s classification was done by Satik and Kesin
(2019). In the research in which the texts in the book of Hoca Ahmet Yesevi
International Turkish-Kazakh University Yesevi Turkish B1 level were exam-
ined, the most traditional value and the least compliance value were determined.
In the study conducted by Isikoglu (2019), Yedi Climate Turkish C1 Textbook
was examined and the values of justice, honesty, patience, and helpfulness were
found to be few in the texts. Ercelik and Yesilyurt (2020), on the other hand,
examined the inclusion of root values in “I am Learning Turkish” set prepared
by Yunus Emre Institute in their research. In the research, it has been found that
the most values are included in the A2 book and the most common ones are

self-control and responsibility. It can be said that these results are consistent
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with the findings of our study.

The results obtained from research show that the texts in the examined text-
books are insufficient in terms of values. Based on these results, the following

recommendations can be made:

*  While preparing the books on teaching Turkish as a foreign language, texts
providing value transfer of the target language should be selected.

e Value transfer should also be included in the curriculum of the Turkish lan-
guage course for foreigners.

e Texts are evaluated in terms of values education should be included in the
book sets.

*  The values prepared in the field of teaching Turkish to foreigners should be
determined within the framework of a joint program.

* It has been found that the values that are least common in both sets are
patriotism and justice, this negative situation can be eliminated by adding
sample texts to these book sets or by improving the existing texts in the

book sets.
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Compassionate Love Scale: Validity and Reliability Study

Abstract: In this research, it is aimed to develop a valid and reliable scale that mea-
sures the compassionate love perceptions of individuals. After exploratory factor
analysis, a scale consisting of 26 items was formed under six factors. It was found
that these 26 items explained 63.958% of the total variance. The factors’ names are:
1) Compassionate Love and its Function, 2) Compassionate Love and Behaviors, 3)
Compassionate Love and Values, 4) Compassionate Love and Its Source, 5) Com-
passionate Love and Personal Traits, and 6) Compassionate Love and Differences.
As a result of the confirmatory factor analysis, it was determined that the X2/df
value was 2.53, the RMSEA value was 0.067, the NFI value was 0.93, the CFI value
was 0.95, the GFI value was 0.86, and the AGFI value was 0.83. In the reliability
study, the Cronbach’s Alpha value of the whole scale was found to be 0.88. In the
test-retest reliability, the correlation value between the two tests was found to be
0.78. When all the results of the validity and reliability studies of the scale are ex-
amined, it is thought that the scale is a valid and reliable measurement tool that can

measure the compassionate love perceptions of individuals.

Keywords: Compassionate love, confirmatory factor analysis, exploratory fac-
tor analysis, perception of love scale, validity and reliability

&

Oz: Bu aragtirmanin amaci bireylerin sevgi algilarin1 dlgen gecerli ve giive-
nilir bir 6lgek gelistirmektir. Baslangicta 42 maddeden olusan taslak Olcege
acimlayici faktor analizi yapilmig ve alti faktor altinda 26 maddeden olusan
bir 6l¢ek olugmustur. Bu 26 maddenin toplam varyansin %63.958’ini agikladi-
g1 gorililmiistiir. Alt1 faktorlii yapida yer alan faktorler isimlerinin: 1) Sevgi ve
Islevi, 2) Sevgi ve Davranislar, 3) Sevgi ve Degerler, 4) Sevgi ve Kaynagi, 5)
Sevgi ve Kisisel Ozellikler ile 6) Sevgi ve Farkliliklar olarak isimlendirilme-
sinin uygun olduguna karar verilmistir. Olgegin faktor yapisinin dogrulanmasi
amacityla yapilan DFA sonucu, X2/df degerinin 2.53, RMSEA degerinin 0.067,
NFI degerinin 0.93, CFI degerinin 0.95, GFI degerinin 0.86 ve AGFI degerinin
0.83 oldugu belirlenmis ve elde edilen bu degerlerin yapinin dogrulanmasi i¢in
yeterli oldugu goriilmiistiir. Giivenirlik ¢alismasinda 6lgegin tiimiine ait Cron-
bach's Alpha degeri 0.88 olarak bulunmus, madde toplam korelasyon degerleri
incelendiginde 0.2°nin altinda herhangi bir madde yer almadig1 goriilmiistiir.
Test tekrar test glivenirliginde ise iki test arasi korelasyon degeri 0.78 olarak
bulunmustur. Olgegin gegerlik ve giivenirlik sonuglar incelendiginde Slgegin
bireylerin sevgi algilarini dlcebilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldu-
gu diistiniilmektedir.
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Anahtar Kelimeler: A¢imlayict Faktor Analizi, Dogrulayict Faktor Analizi,
Gegerlik Ve Giivenirlik, Sevgi, Sevgi Algist Olgegi

Introduction

With each passing day, deterioration occurs in society, family, marriages, and
friendships in terms of communication, empathy, and compassionate love, it
is seen that there are blockages in relations at some points, and people have
problems about how to find solutions to these problems (Ladner, 2003). Since it
is thought that compassionate love creates harmony between people and elim-
inates feelings such as hatred, anger, and disharmony (Gasset, 1995), it can be
said that the existence of individuals with the value of compassionate love will
allow peace and happiness to prevail and will reduce the deterioration in the
society.

Love Concept

Sprecher and Fehr (2005) define the concept of love as an attitude that includes
emotions, cognitions, and behaviors such as caring, being sensitive, supporting,
helping, and understanding towards all people, especially when they need it;
Fromm (2011) defines it as our active interest in the survival and development
of what we love. According to Jampolsky (1995), love asks no questions. Its
natural state is not measured and comparison, but growth and expansion. Love
is freedom from fear.

According to Fromm (2011), love is an activity, not a passive feeling. The
active feature of love, on the other hand, requires primarily giving, not receiv-
ing. Post (2010) thinks that without love, people cannot escape from poverty no
matter what they do, and when they focus on unconditional/compassionate and
unlimited love, they can discover the deep and happy self that lies within them
and live in dignity and happiness.

Lee (1977) and Hendrick and Hendrick (1986) state that there are six types
of love and list these types of love as romantic love, manic love, egoistic love,
pragmatic love, companionate love, and altruistic love. Types of love other than
altruistic love change and decrease according to the situation of the other party.
But altruistic love is the love for others despite their faults and caring more
about their well-being than our own. When love is experienced as a possession,
it involves keeping the loved one in check. According to Fromm (2011), many
people use the word love to cover their lack of love.
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It is stated that intimacy, personal characteristics (Freedman, Sears &
Carlsmith, 1981), familiarity (Penrod, 1982), rewarding, similarity (Dénmez,
1998), and cognitive balance (Ozen & Giilacti, 2010) are the determinants of
love, and according to these situations, the person’s love is determined and can
change. However, the compassionate love that this study focuses on is not based
on mutual reactions, has no personal profit, motives, is non-negotiable, and does
not care who reciprocates the love. This unselfish and limitless love is the main
purpose of our life, the source of life’s meaning and dignity, the foundation
of our self-esteem. Compassionate love requires leaving aside all secondary
factors such as one’s well-being, self-esteem, and happiness, and wanting the
well-being of the loved one first (Post, 2003). Compassionate and unprejudiced
love is a kind of altruistic, unconditional, open, and sensitive love that prioritiz-
es the well-being of others, occurs with the free will of the person without any
obligation, and includes understanding people without prejudice and accepting
them as they are (Maniaci & Rogge, 2014).

Underwood (2009: 7-8, 14-15) states that compassionate love has two basic
features. The first is appropriate motivation, which centers on the well-being
of others, and the other one is the ability to discern what will increase people’s
well-being. For this reason, compassionate love is highly associated with proso-
cial behaviors that include providing support to other people (Sprecher & Fehr,
2005). When we look at the characteristics of this compassionate love, it is seen
that these are characteristics such as altruism, benevolence, caring, interest, em-
pathy, sympathy, and sensitivity (Fehr & Sprecher, 2009). These personality
traits associated with compassionate love are defined as the willingness to be
altruistic, empathy, moral reasoning, intelligibility, and the ability to understand
other people’s perspectives. Each of these personality traits supports the devel-
opment of compassionate love (Dovidio & Penner, 2001).

Aim of Study

Academics working on love state that it is quite unclear what feelings and expe-
riences the word “love” is used by people who use this word (Reis, Maniaci &
Rogge, 2014). In the literature, there are studies investigating the love percep-
tions of students (Castillo, 2016; Sahin, Okmen & Kili¢, 2019; Sahin & Kilig
2020b; Sahin & Kilig, 2021; Tozduman Yarali, Ozkan & Giingdr Aytar, 2016)
and administrators (Sahin & Kilig, 2020a). However, these studies are few
in number and these studies were conducted using qualitative data collection
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tools; In Castillo’s (2016) study, it was seen that the attitude scale towards love
was used. When the scale development studies on love in the literature were
examined, it was seen that “the Compassionate Love” scale was developed by
Sprencer and Fehr (2005), “the Triangular Love” scale was developed by Ster-
nberg (1997), “the Romantic Love” scale was developed by Rubin (1970), and
“the Passionate Love” scale was developed by Hatfield and Sprencer (1998). In
these scales, it is seen that love is limited and a part of love is measured. These
scales do not aim to measure a general perception of love. The state of having
the value of compassionate love and how compassionate love is perceived is
directly related to each other. Because perception is the organization, definition,
and interpretation of sensory information to understand the presented informa-
tion or the environment (Schacter, 2011). For this reason, it is thought that de-
veloping a compassionate love perception scale is meaningful and important to
determine how individuals perceive the value of compassionate love and how
they interpret compassionate love.

In this context, this research aims to develop a compassionate love perception
scale to determine how individuals interpret compassionate love, the degree of
their perception of compassionate love changes according to any situation, and
whether there is a perception of compassionate love in their lives.

Method

Item Writing

Before the development of this scale, another application was carried out in
which 1) item writing, 2) expert opinion, 3) pilot implementation, and 4) ex-
ploratory factor analysis (EFA) steps were performed but without a successful
result. At the stage of article writing, first of all, the research literature in Turkey
and abroad was examined. Later, within the scope of the study conducted by
Sahin (2020), the views of students, teachers, and principals’ perceptions of
compassionate love were also examined, and 102 items, 47 positive and 55 neg-
atives, were written under six dimensions. Using the Lawshe (1975) technique,
some items were removed from the scale after the opinions of 16 experts, and
some adjustments were made. A pilot study was conducted on 39 undergraduate
students with the remaining 77 items. After the analyses, one item was removed
from the form and a trial application was carried out on a sample of 122 people
with 76 items. A healthy factor structure could not be reached after EFA. It has
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been experienced that the high number of items, negative items, unclear and
long item statements prevent factorization.

In this case, it was returned to the stage of item writing, and then all the steps
of scale development were performed again. Considering the problems experi-
enced in the first application, it was decided to reduce the number of items and
not to write negative items. A total of 45 items were written under five dimen-
sions, all positive. In the item pool, there were 8 items in the dimension of the
“existence/source of love”, 9 items in the dimension of the “function of love”,
10 items in the dimension of “how to be loved”, 11 items in the dimension of
“who should be loved”, and 7 items in the dimension of” love-value relation-
ship”. In determining the number of items, the inclusion of the features in the

dimensions was taken into account.

Working Group

The sample of expert opinion consisted of 13 experts, one female, and 12 male.
Five of the experts are professors, three of them are Associate professors, three
of them are assistant professors, one of them is a lecturer, and one of them is a
teacher who has a Ph.D. degree.

The pilot application was carried out with graduate students. Nemoto and
Beglar (2014) state that the pilot sample should be at least 30 people. In this
context, the sample of the pilot application consisted of 49 students, 22 females
and 27 males, who received postgraduate education in the departments of Cur-
riculum and Instruction (CI) and Educational Administration and Supervision
(EAS). 7 of them are CI and 42 of them are EAS students.

The sample of EFA consisted of 246 students in total, undergraduate students
studying in Duzce University Education Faculty Psychological Counseling and
Guidance (PCG), Turkish Language Teaching and Mathematics Teaching de-
partments, and postgraduate students in CI and EAS departments. 172 of the
students are females and 74 of them are males. 199 of the students are un-
dergraduate and 49 are graduate students. Of the undergraduate students, 85
are PCG students, 52 are Turkish Language Teaching and 60 are Mathematics
Teaching students. 14 of the students are in the 1st grade, 180 of them are in the
2nd grade and 3 of them are in the 3rd grade. 7 of the graduate students are CI
and 42 of them are EAS students. For EFA, MacCallum, Widaman, Zhang, and
Hong (1999) state that the sample size of 100-200 people and Hinkin (1995)

ded



Abdurrahman Kilg, Seyma Sahin, Burcu Okmen

states that 150 people is sufficient to obtain accurate results. In this context, it
can be said that the selected sample is sufficient and appropriate.

CFA was conducted in a completely different sample from the EFA sample.
The sample consisted of 337 students in total, 253 of the students are females
and 84 of them are males. Of the undergraduate students, 32 are PCG students,
56 are Turkish Language Teaching, 45 are English Language Teaching, 24 are
Science Teaching, 77are Pre-school Teaching, 74 are Classroom Teaching, and
29 are Mathematics Teaching students. 162 of the students are in the 1st grade,
9 of them are in the 2nd grade and 166 of them are in the 3rd grade. For CFA,
Carpenter (2018) states that a sample size of at least 300 people is sufficient to
obtain accurate results. In this case, it can be said that the sample of 337 people
is sufficient.

Item-total correlation and Cronbach Alpha reliability calculations were per-
formed with the data collected on the CFA sample. The test-retest sample con-
sisted of 51 undergraduate students studying in Duzce University Education
Faculty PCG (This sample was included in the EFA sample of the scale, but
not in the CFA sample). 36 of the students are girls and 15 are boys. 49 of the
students are 2nd-grade students and 2 of them are 3rd-grade students.

Data Collection

“The Expert Opinion Form” was prepared by the researchers via the Lawshe
(1975) technique. They were asked to evaluate the items in the form according
to questions: 1) Is it clearly expressed?, 2) Does it represent the feature to be
measured? and 3) Can it be placed under the specified category? and were asked
to mark one of the “appropriate”, “must be corrected” or “must be removed”
options in the columns next to the items. In addition, it was stated that they
could write their opinions about the items in the “explanations” section and if
there were any items they wanted to add for each field, they could add them to
the end of the form. Expert opinion forms were collected by e-mail between

06/02/2021 and 08/03/2021.

After the expert opinion, three items were removed from the form and thus
42 items were included in the pilot application form. The items were reordered
based on randomness and placed in the form. The pilot application form was
prepared in a 5-point Likert-type rating scale format. The items of the scale
were arranged as “strongly disagree”, “disagree”, “undecided”, “agree”, and
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“strongly agree”. The instruction included information such as what the purpose
of the scale is, what the data is used for, how the scale should be answered, and
the approximate response time. Pilot application data were collected through
Google Form between 31/03/2021 and 07/04/2021, and the data collection was
done in accordance with the principle of voluntariness. The data were trans-
ferred from Google Form to the Excel program and then to the SPSS program.

After the analysis made after the pilot application, no change was needed in
any item, and the pilot application with a 42-item form was used for EFA in the
same way. EFA data were collected between 07/04/2021 and 09/04/2021 via
Google Form. Through the collection of data, the principle of voluntariness was
applied. The data were transferred from Google Form to the Excel program and
then to the SPSS program.

The CFA form was created with the remaining 26 items as a result of EFA.
The items were reordered based on randomness and placed in the form. The
pilot application form was prepared in a 5-point Likert-type rating scale format.
The items of the scale were arranged as “strongly disagree”, “disagree”, “un-
decided”, “agree”, and “strongly agree”. The instruction included information
such as what the purpose of the scale is, what to do with the data, how the scale
should be answered, and the approximate response time. CFA data were collect-
ed between 21/04/2021 and 01/05/2021 via Google Form. In the collection of
data, the principle of voluntariness was applied. The data were transferred from

Google Form to the Excel program and then to the SPSS program.

The form used in the CFA was also used for test-retest reliability. In the
test-retest, the first test data was collected on 05/05/2021, and the second test
data was collected via Google Form on 22/05/2021. In the collection of data, the
principle of voluntariness was applied. The data were transferred from Google
Form to the Excel program and then to the SPSS program.

Data Analysis

Expert Opinion data were analyzed using the Lawshe technique. The Content
Validity Rate (CVR) of each item and then the Content Validity Index (CVI) of
the whole form were calculated by taking one less of the ratio of the total num-
ber of experts who marked the “appropriate” option for each item to half of the
total number of experts.

The normality of the pilot application data was examined with the Kolmog-
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orov-Smirnov test, and the Cronbach Alpha coefficient was calculated to de-

termine the internal consistency. Then, item-total correlations were examined.

EFA, which was conducted to determine the construct validity of the scale,
was carried out using SPSS. First of all, preliminary analysis processes were
carried out, and then the analyzes were started. Principal component analysis
was used as a factor extraction technique. The purpose of the principal com-
ponent analysis is to reduce the size of the dataset while preserving as many
variables as possible (Jolliffe & Cadima, 2016). The “varimax” technique, one
of the vertical rotation techniques, was chosen as the rotation technique. The
purpose of the rotation is to achieve a structure that tries to ensure the maximum
loading of each variable but collects a load of each variable on as few factors
as possible (Yong & Pearce, 2013). The factor load value was chosen as a mini-
mum of 0.40. EFA was performed without limiting the number of factors.

To test the compatibility of the structure that emerged with the EFA, firstly,
preliminary analysis processes were carried out and then CFA was started. LIS-
REL program was used in the analysis and “Maximum Likelihood” was chosen
as the estimation method. First of all, the significance level of t values, then
error variances and factor loading values were examined. In the next step, the fit
indices in the output file of the model were evaluated.

For test-retest reliability, first of all, the normality of both data sets was ex-
amined with the Kolmogorov-Smirnov test, and Pearson Product Moments cor-

relation analysis was performed.

Results

Validity Results

Content Validity

Expert opinion was taken to ensure content validity. Expert Opinion data were
analyzed using the Lawshe technique. The CVR values obtained as a result of
the content validity calculations are given in Table 1:
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Table 1: Content Validity Calculations

Item CVR Item CVR Item CVR Item CVR
Ml 0,538 MI13 0,846 M25 0,692 M37 0,692
M2 0,231%* M14 1,000 M26 0,231* M38 0,692
M3 0,692 MI15 1,000 M27 0,385% M39 1,000
M4 0,538 Ml16 0,692 M28 0,846 M40 1,000
M5 0,538 M17 0,846 M29 0,692 M41 0,692
M6 0,538 M18 0,538 M30 0,538 M42 0,846
M7 0,692 MI19 0,385* M31 0,538 M43 0,846
M8 0,692 M20 0,385% M32 0,538 M44 0,538
M9 0,846 M21 0,692 M33 0,385* M45 0,692
M10 0,692 M22 0,846 M34 0,538

MI11 1,000 M23 0,692 M35 0,692

M12 1,000 M24 0,846 M36 0,692

In this technique, if the CVR value, which was created based on the opinions
of 13 experts, is less than 0.538, it is decided to discard the item (Veneziano &
Hooper, 1997). Therefore, three items less than 0.538 (M2, M 19, M20) in Table
1 were excluded from the measurement tool. The other three items (M26, M27,
M33) smaller than 0.538 were deemed appropriate by the researchers to remain
on the scale. As such, the measurement tool consisted of 42 items.

Then, the CVI value was calculated by taking the average of the CVR values
of the remaining items in the scale, and it was found to be 0.703. The fact that
the obtained CVI value is greater than the CVR value (0.703>0.538) indicates
that the content validity of the remaining items in the scale is statistically sig-
nificant.

As a result of the content validity study, the items whose opinion was stated
that they should be corrected by at least one expert were examined one by one
by the researchers and some corrections were made.

Face Validity

Pilot applications were made for the face validity of the scale. After the analy-
sis, no change was needed in any item.

Construct Validity

EFA and CFA were performed to ensure construct validity.
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EFA

After the pre-analysis procedures before starting the EFA, it was observed that
there were no missing data in the forms. Two forms, all marked as 1 and all
marked as 5, were excluded from the analysis. Z scores were examined to deter-
mine whether extreme values were included in the data set. Univariate outliers
can be determined by looking at Z-scores. If the Z score of any observation
is £3.0 or more, the observation is an extreme value (Kline, 2016). It was ob-
served that the scores on the scale ranged from 1.99 to 2.82, and no extreme
values were found. Since there is no negative (reverse) item on the scale, re-
verse scoring was not done. The normality of the scale was examined with the
Kolmogorov-Smirnov test, since df(246), p=0.20, it was seen that the data set
was normally distributed. The internal consistency of the scale was checked
and the Cronbach’s Alpha value was found to be 0.928. It is seen that this value
indicates high reliability. Item-total correlations were examined and it was seen
that there was no item below 0.2. The anti-image correlation matrix was exam-
ined and it was found that there was no item below 0.50. With Bartlett’s test of
sphericity and Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) test, it was checked whether factor
analysis could be applied to the data and its factorability. In the Barlett test,
X2=5325.228, p=0.00, and the correlations between the items were found to be
statistically significantly different from zero. The KMO value was determined
to be 0.898. Before moving on to factor analysis, a KMO value of 0.60 or higher
is considered acceptable (Carpenter, 2018).

After the preliminary analysis, the EFA stage was started. 16 items (M42,
M37, M7, M2, M41, M10, M28, M16, M38, M22, M30, M35, M26, M19, M4,
M34) with factor loadings below 0.40, loaded under two or more factors as a
result of EFA, were removed from the scale one by one. As a result of the anal-
ysis, 26 items remained under a total of 6 factors. It was observed that these 26
items explained 63.958% of the total variance. The factors and item factor loads
of the scale are given in Table 2:
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Table 2: Item Factor Loads

Item No 1. Factor 2. Factor 3. Factor 4. Factor 5. Factor 6. Factor
M1l .800

M12 751

M20 702

M33 .663

M18 575

M13 491

M23 811

M39 751

M17 749

M36 147

M21 .592

MI15 .550

M32 782

M29 179

M24 708

M31 703

M27 .569

M6 .849

M25 796

Ml14 731

M3 756

M8 751

M5 .691

M40 .862
M9 733
M1 494

As seen in Table 2, the factor loadings of the items are between 0.862 and
0.491, and there is no item loaded below 0.40. Tabachnick and Fidell (2012)
state that the minimum factor load should be 0.32. Accordingly, it can be said
that the minimum factor load of 0.491 obtained in this study is quite good.

After the factors were determined, the variables that loaded the factors were
examined, the common points between the variables were determined and the
factors were named. Factor names and the items included in the factors are
given in Table 3:
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Table 3: Names of Factors and Items in Factors

Factors Items
Compassionate love prevents violence
Compassionate love strengthens society
1. Factor Compassionate love brings togetherness

Compassionate Love and Function

Compassionate love reduces evil
Compassionate love matures people
Compassionate love brings happiness

2. Factor
Compassionate Love and Behaviors

Those who do not value us should also be loved
Those who harm us should also be loved

Those who do not understand us should also be loved
Those who do not sacrifice for us should also be loved
It is necessary to love people without looking
at their faults

We should love without expecting them to
reciprocate our loves

3. Factor
Compassionate Love and Values

Having the value of sacrifice is possible with love
There is no value in intolerance without love
The value of trust can only be formed with love
The value of brotherhood cannot be established
without love

Love is the source of all positive values

4. Factor
Compassionate Love and its Source

Love is a feeling that comes from God
Love brings you closer to God
Love is an emotion that is the source of creation

5. Factor
Compassionate Love and Personal Traits

It is necessary to love people regardless of their status
It is necessary to love people regardless of their
physical characteristics

You have to love people without judgment

6. Factor
Compassionate Love and Differences

People of different races should also be loved
Those who have different ideas should also be loved
Those of different faiths should also be loved

When Table 3 is examined, it is seen that the names of the factors are 1)
Compassionate Love and Its Function, 2) Compassionate Love and Behaviors,
3) Compassionate Love and Values, 4) Compassionate Love and Its Source,
5) Compassionate Love and Personal Traits, and 6) Compassionate Love and
Differences. There are six items in the first and second factors, five items in the
third factor, and three items each in the four, five, and sixth factors.

“The Compassionate Love” scale developed by Sprencer and Fehr (2005)
consists of “love for close others” and “love for strangers and humanity” di-
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mensions; “The Triangular Love” scale developed by Sternberg (1997) con-
sists of “intimacy”, “passion”, and “decision/commitment” dimensions; “The
Romantic Love” scale developed by Rubin (1970) consists of “affiliative and
dependent need”, “a predisposition to help”, and “an orientation of exclusive-
ness and absorption” dimensions; “The Passionate Love” scale developed by
Hatfield and Spencer (1998) consists of “cognitive”, “effective” and “behavior-
al” dimensions. When the scales are examined, it is seen that they do not have
dimensions on the function of love, the source of love, the relationship of love
with values, and who should be loved. It can be said that this scale developed in

this sense will fill this deficiency in the literature.

CFA

First of all, CFA was performed on the exploratory factor analysis data for a
preliminary analysis. It was determined that X2/df value was 2.22, the RMSEA
value was 0.071, the NFI value was 0.92, the CFI value was 0.95, the GFI value
was 0.83, and the AGFI value was 0.80. When the values were examined, it was
seen that the obtained indices indicated a good fit and it was decided to try the
CFA on a new sample.

After the preliminary analysis was performed before starting the analysis with
the data obtained in the new sample, it was found that there were no missing
data in the forms. One form, all marked as 5, was excluded from the analysis.
Z scores were examined to determine whether extreme values were included in
the data set. It was observed that Z scores in the scale ranged from 1.88 to -3.48,
and two extreme values (-3.48 and -3.39) were excluded from the form. The
normality of the scale was examined with the Kolmogorov-Smirnov test, and
since df(337), p=0.00, it was seen that the data set was not normally distributed.
The kurtosis value of the data was examined, it was seen that the value was
-.341 and it was determined that the data set deviated slightly from normality.

After the preliminary analysis, CFA was conducted to test the suitability of
the factor structure of the scale, which was determined to consist of six factors
as a result of EFA. The Maximum-Likelihood method, one of the estimation
methods, was used. It is considered appropriate to use this estimation method
when the variables deviate slightly or moderately from normality (Harrington,
2009; Li, 2015; Mindrila, 2010).

At this stage, road diagrams obtained as a result of CFA were examined. The
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path diagram with the t-values of the items is given in Figure 1. When Figure 1

is examined, it is seen that all t values are above 2.56 and are significant at the
0.01 level.

The path diagram including the factor load values and error variances of the
items is given in Figure 2. When Figure 2 is examined, it is seen that there is no
item with a factor load lower than 0.3, and the lowest value is 0.51.
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11_€0 M2k

Chi-Square=717.38, df=284, P-value=0.00000,

Figure 1. Path Diagram (t values)

RMSER=0.087
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Chi-Square=717.38, df=284, P-value=0.00000, RMSEA=0.067

Figure 2. Path Diagram (standardized solution)
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In the next step, the fit index values in the output file of the model were exa-
mined. Values are listed in Table 4:

Table 4: Fit Index Values of the Model

Fit Indexes Values Fit Indexes Values
X? 717,38 NFI 0.93
df 284 NNFI 0.95
X?/sd 2,53 CFI 0.95
p-Value 0,001 GFI 0.86
RMSEA 0,067 AGFI 0.83

Table 4 shows that the p-value is 0.000. The model’s insignificant results at
p<0.005 indicate that it is a suitable model (Matsunaga, 2010). X2/df is 2.53
and this value being below 3 corresponds to a good fit (Kline, 2016). It is seen
that the RMSEA value is 0.067. A value between 0.05 and 0.08 is an indication
of adequate fit (Hoyle, 2004). It is seen that the NFI, NNFI, and CFI values
are all above 0.90 and these values indicate a good fit (Hoyle, 2004). It was
observed that the GFI value was 0.86 and the AGFI value was 0.83. There are
opinions that indicate that it is sufficient for the GFI and AGFI values to have a
minimum value of 0.80 (Doll, Xia & Torkzadeh 1994; Segars & Grover 1993).

During the data collection process, CFA analysis was carried out at various
stages and various fit index results were obtained for different sample sizes in
Table 5:

Table 5: Fit Index Values at Various Sample Sizes

Sample Size
122 People 161 People 264 People 304 People 337 People

NFI 89 90 91 92 93
CFI 96 95 95 95 95
GFI 80 81 83 85 86
AGFI 75 77 79 82 83

In Table 5, it is seen that the index that is least affected by the sample size is
CFI. It is seen that the NFI value increases as the sample grows, but the GFI and
AGFTI values are more affected by the sample size. In this case, it is thought that
these values will exceed 0.90 if more sample sizes are reached.

When all the values obtained as a result of CFA are examined, it can be said
that all indices indicate good fit, and the six-factor structure of the scale consist-
ing of 26 items was confirmed as a model.

Reliability Results

For reliability; item-total correlation, Cronbach Alpha reliability, and test-retest
reliability calculations were made.
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Item Total Correlation

Item-total correlation values are given in Table 6:

Table 6: Item Total Correlation Values
Scale Mean if Item  Scale Variance if Corrected Item-To- Cronbach’s Alpha if

Deleted Item Deleted tal Correlation Item Deleted
Ml 102.40 124.056 .264 .883
M2 102.38 121.843 .381 .881
M3 102.64 118.386 481 .879
M4 102.89 115.881 465 .879
M5 102.41 121.213 442 .880
M6 102.60 120.460 426 .880
M7 102.86 118.559 .406 .881
M8 102.41 121.796 451 .880
M9 102.48 121.238 450 .880
MI10 102.68 117.749 .510 .878
Ml1 103.34 116.224 494 .878
Mi2 103.39 117.434 472 .879
M13 102.66 119.685 519 .879
Ml14 102.47 120.256 .554 .878
M15 103.67 116.947 429 .881
Ml6 104.44 114.753 479 .879
M17 103.28 115.978 452 .880
Mi8 102.80 116.545 475 .879
M19 102.76 116.046 .636 .875
M20 103.03 116.794 486 .879
M21 102.89 117.437 .520 .878
M22 102.84 117.659 .534 .878
M23 102.69 118.076 .553 .877
M24 103.88 118.028 .376 .882
M25 105.07 119.968 315 .884
M26 102.27 124.577 .280 .883

As seen in Table 6, the item-total correlation values of the items in the scale
are between 0.636 and 0.264, and there is no item below 0.2. When the values
are lower than .20, the items are considered not to represent the same content
area (Piedmont, 2014).

Cronbach Alpha Confidence

At this stage, the internal consistency of the scale was checked and the Cron-
bach’s Alpha value for the entire scale was found to be 0.88. The Cronbach
Alpha values of the sub-dimensions of the scale are given in Table 7:
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Table 7: Cronbach Alpha Values of the Sub-Dimensions of the Scale

Factors Alpha
1. Factor 0.79
2. Factor 0.83
3. Factor 0.82
4. Factor 0.83
5. Factor 0.70
6. Factor 0.65

As seen in Table 7, it is seen that the alpha coefficients of the sub-dimensions
of the scale vary between 0.65 and 0.83. A confidence coefficient of 0.60-0.70
is generally an acceptable threshold. Values between 0.70 and 0.80 indicate a
good level, and values between 0.80-0.95 indicate a high level (Boateng, Nei-
lands, Frongillo, Melgar-Quifionez & Young, 2018; Gliem & Gliem, 2003; Ur-
sachi, Horodnic & Zait, 2015). In this context, it can be said that both the whole
scale and its sub-dimensions comply with the reliability criteria.

Test-Retest Reliability

First of all, the forms were checked and it was seen that there were no missing
data. In the second test, two forms, all marked as 5, were excluded from the
analysis. To determine whether extreme values were included in the data set, Z
scores were examined, and it was seen that Z scores ranged from 1.92 to -2.34
in the first test and between 1.89 and -2.36 in the second test, so there were no
extreme values. The normality of both tests was examined with the Kolmogor-
ov-Smirnov test. It was observed that both the first test (df(51), p=0.200) and
the second test (df(51), p=0.180) were normally distributed.

After Pearson Product Moments correlation analysis, the correlation coeffi-
cients between the two tests were found to be 0.78 in the total score, 0.73 in the
first factor, 0.76 in the second factor, 0.60 in the third factor, 0.79 in the fourth
factor, 0.77 in the fifth factor and 0.83 in the sixth factor.

The values of the correlation coefficient range from -1.00 to +1.00. Values
between 0.9 and 1 are thought to mean a very high level of correlation, values
between 0.7 and 0.9 mean a high level of correlation, and values between 0.50
and 0.70 are considered to mean a moderate relationship (Mukaka, 2012; Scho-
ber, Boer & Schwarte, 2018). Coaley (2010), on the other hand, states that 0.10
means a weak relationship, 0.30 a moderate relationship, and 0.50 a very strong
relationship. In this case, it can be said that the third factor is moderately corre-
lated with the whole scale and other factors at a high level.

ded



Abdurrahman Kilg, Seyma Sahin, Burcu Okmen

Conclusion

In this research, it is aimed to develop a valid and reliable scale that measures

the compassionate love perceptions of individuals. The following results were

obtained regarding the scale obtained at the end of the research:

ded

It was determined that the scale, which consisted of 26 items under six
factors, explained 63.958% of the total variance and that the scale could
measure the perception of compassionate love.

It was observed that the sub-dimensions of 1) Compassionate Love and Its
Function, 2) Compassionate Love and Behaviors, 3) Compassionate Love and
Values, 4) Compassionate Love and Its Source, 5) Compassionate Love and
Personal Traits, and 6) Compassionate Love and Differences, which are in the
six-factor structure, have features that can measure the perception of love.

It was concluded that to determine the perception of love, it is necessary to
determine whether love changes according to different characteristics, the
connection between the perception of love and human relations, and the
relationship between love and different values.

It was concluded that all the values obtained as a result of the CFA analysis
performed in a new sample for the verification of the factor structure of the
scale were sufficient for the verification of the structure, and within this
framework, the six-factor structure of the scale consisting of 26 items was

confirmed as a model.

Cronbach’s Alpha, item-total correlation, and test-retest correlation values
related to the validity and reliability studies of the scale showed that the
scale is a valid and reliable measurement tool that can measure the compas-

sionate love perceptions of individuals.

The score ranges of the scale were determined as 26-46 very low, 47-67
low, 68-88 moderate, 89-109 high, 110-130 very high. As the scores ob-
tained from the scale increase, the level of individuals’ love perception also

increases positively.

Within the scope of the research, the following indirect results were also
obtained:

It was concluded that the item writing phase of the scale was very import-
ant, increasing the number of items written, the presence of negative items,
and unclear and long item statements prevented factorization.
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* It was concluded that the CFA values obtained on both the EFA sample and the
new sample were very close to each other, and the analysis made on the EFA
sample could be used to confirm the structure in scale development studies.

* It has been concluded that AGFI and GFI values are more affected by the
sample size, and these values tend to increase as the sample grows.
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EK 1. Olgek Maddeleri

Faktorler Maddeler
Sevgi siddeti onler.
Sevgi toplumu gii¢lendirir.
1. Faktor Sevgi birlik beraberlik saglar.
Sevgi ve Islevi Sevgi kotilikleri azaltir.
Sevgi kisileri olgunlastirir.
Sevgi mutluluk verir.

Bize deger vermeyenler de sevilmelidir.
Bize zarar verenler de sevilmelidir.

2. Faktor Bizi anlamayanlar da sevilmelidir.

Sevgi ve Davranislar Bize fedakarlik etmeyenler de sevilmelidir.
Kisileri hatalarina bakmadan sevmek gerekir.
Sevgimize karsilik beklemeden sevmek gerekir.

Fedakarlik degerine sahip olabilmek sevgi ile miimkiindiir.
Sevgi olmadan hosgérii degeri olmaz.

Giiven degeri ancak sevgi ile olusabilir.

Sevgi olmadan kardeslik degeri tesis edilemez.

Sevgi biitiin olumlu degerlerin kaynagidir.

3. Faktor
Sevgi ve Degerler

Sevgi Allah’tan gelen bir duygudur.
Sevgi Allah’a yaklastirir.
Sevgi yaradilisin kaynagi olan bir duygudur.

4. Faktor
Sevgi ve Kaynagi

Kisileri statiilerine bakmadan sevmek gerekir.
Kisileri fiziksel 6zelliklerine bakmadan sevmek gerekir.
Kisileri yargilamadan sevmek gerekir.

5. Faktor
Sevgi ve Kisisel Ozellikler

Farkl1 irktan olanlar da sevilmelidir.
Farkli fikirlere sahip olanlar da sevilmelidir.
Farkl1 inanglara sahip olanlar da sevilmelidir.

6. Faktor
Sevgi ve Farkliliklar
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Bir Oteki Olarak Imam-Hatiplilerin Oteki Algisi ve Otekine Vinelik Tutumlan

Oz: Bu ¢alismada, imam Hatiplilerin maruz kaldig1 6tekilestirme bigimleri,
Oteki olarak goriilmenin bireylerin duygu ve diisiince yapilarina ve hayatlarinin
sonraki kismina etkileri ele alinmistir. Ayrica bir “Steki” olarak Imam Hatiplile-
rin Otekine bakis1 ve birlikte yasama kiiltiiriine dair goriisleri de aragtirilmistir.
Calismanin amaci; imam Hatiplilerin egitim ve is hayatinda maruz kaldikla-
11 Otekilestirme bicimlerini nasil degerlendirdiklerini tespit etmek ve “Oteki”-
ne yonelik tutumlarini ortaya koymaktir. Calismada nitel arastirma yontemi
kullanilmig ve yar1 yapilandirilmis miilakat teknigiyle, 15 kisiyle goriisme ya-
pilmistir. Orneklem grubu; halen iiniversitede okuyan ve meslek sahibi olmus
Imam Hatip mezunlarindan olusmaktadir. Katilimcilarin genelinin, muhatap
olduklar1 6tekilestirici tutumlar nedeniyle kendilerini “6teki” gibi hissettikleri,
bununla birlikte imam Hatip kimligine sahip olma bilinciyle hareket ettikleri
goriilmiistiir. Imam Hatiplilerin toplumun farkli kesimlerine kars1 6tekilestirici
bir tavir takinmadiklari, imam Hatip Lisesi’nde aldiklar1 deger temelli egitimin
de katkisiyla, birlikte yasama kiiltiiriine sahip bireyler olduklar1 anlagilmistir.
Caligmanin sonunda toplumda birlikte yasama kiiltlirlinliin olugmasina yonelik
Oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Otekilestirme, Imam Hatipliler ve Otekilestirme, Imam
Hatiplilerin Oteki Algisi.
&

Abstract: In this study, the forms of othering that Imam Hatip graduates are ex-
posed to and its effect on their emotional and thought structures in later stages
in life are discussed. In addition, as an “other” the view of Imam Hatip gradu-
ates towards the other and their views on the culture of living together are also
investigated. Purpose of the study is to determine how Imam Hatip graduates
evaluate the forms of othering they are exposed to in education and business life
and to reveal their attitudes towards the “other”. Qualitative research method
was used in the study and 15 people were interviewed with semi-structured in-
terview technique. Sample group, consists of Imam Hatip graduates who study
at a university level or work. It was seen that the participants in general felt like
an “other” due to the othering attitudes they dealt with, however, they act with
the awareness of having an Imam Hatip identity. It has been understood that
Imam Hatip graduates do not have an othering attitude towards various groups
in society, since they entertain a culture of living together as a result of the val-
ue-based education they received at Imam Hatip high school. At the end of the
study, suggestions were presented for enhancing the culture of living together
in the society.
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Keywords: Marginalization, Imam Hatip Graduates and Marginalization, Oth-
er Perception of Imam Hatip Graduates.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

1923’te Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusunun ardindan, 1924°te hepsi bir se-
kilde dini alanla ilgili ii¢ kanun kabul edilmistir (Kara, 2016). Bunlardan biri
olan Tevhid-i Tedrisat kanunun sonucu olarak medreseler kapatilmis, din egi-
timinin devlet gdzetiminde verilmesi ongorillmiistiir. Bu kararla din egitimi-
nin “cahil din adamlarinin” elinden alinmasi ve devletin kontrolii altinda yiirii-
tiilmesi hedeflenmistir (Gokagti, 2005). Kanunun 4. maddesi geregince, 1924
yilinda iilke ¢apinda din hizmetlerini yiiriitmek amactyla 29 Imam ve Hatip
mektebi acilmustir (Ocal, 2015). Yeni agilan bu okullarda devletin modernles-
me politikasiyla uyumlu olarak dini ve sekiiler derslerin bir arada verilmesi
planlanmustir. Zira Imam Hatip mektepleri, gelenekle modernlik arasinda iliski
kurmay1 hedefleyen bir okul tipidir (Kaymakcan, 2015).

Ozgiir (2011), imam Hatip okullarmin Cumhuriyetin kurulusundan giiniimii-
ze kadar gecirdigi siireci bes donemde ele almaktadir: Kurulus (1924-1930),
olusum ve biiyiime (1951-1973), doniisiim ve gelisme (1973-1997), zayiflama
ve gerileme (1997-2002), canlanma ve yenilenme (2002’den giiniimiize kadar).
Kurulus evresinde sosyal baskilar ve kisitlayici kararlarla bu okullarin 6gren-
cisiz birakildigini ifade eden Ocal (2015), hiikiimet tarafindan resmen agilan
Imam Hatip okullarmin fiilen yasamalarna izin verilmedigini ve kapandigini
vurgulamaktadir. Kara da (2016) tek parti yonetiminin, din egitimiyle ilgili uy-
gulamalariyla Imam Hatip mekteplerinin normal egitim kurumlari olarak faa-
liyet gostermelerine fiilen veya psikolojik olarak engel oldugunu sdylemistir.
Imam Hatip mekteplerinin kapatilmalar1 sonrasinda, 1948’e kadar Tiirkiye’de
din egitimi ve dgretimi yapilmamais, bu durum milletin dini ve sosyal hayatinda
ciddi bir bosluga neden olmustur (Tiirkdz, 2020).

Demokrat parti iktidar1 ve ¢ok partili ddneme gegisle birlikte 1951°de Imam
Hatip okullar1 yeniden agilmig ve akabinde okullarin sayisinda 6nemli bir artig
olmustur (Kaymakcan, 2006). 1951-1973 yillar1 arasinda Imam-Hatip okulla-
rinda uygulanan egitim programi 11 meslek ve 16 kiiltiir dersinden olugmakta-
dir (Aslamaci, 2014). Ders dagilimi1 ve ¢esitliligi birlikte degerlendirildiginde,
bu okullarda yetisecek nesilden beklentinin hem dini hem de modern bilgileri
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ogrenmesi oldugu anlagilmaktadir (Tiirk6z, 2020). 1973-1997 yillar1 arasinda
Imam Hatip okullar1, 6nemli niceliksel ve niteliksel kazanimlar elde etmistir.
Bu dénemde Imam Hatip Liselerinin sayilar1 artmis, Imam Hatip mezunlar
iiniversiteye giriste diger lise mezunlari ile esit haklara sahip olmuslardir (Kay-
makcan, 2006; Ayhan, 2014). Kurulusundan beri vurgulanan “din gorevlisi ye-
tistirme” fonksiyonu zamanla geri planda kalmig, bu okullar daha ziyade dini
bilen ve din gorevliligi disinda farkli mesleklere yonelen genglerin yetistigi ku-

rumlara doniismistiir (Aslamaci, 2014).

Yakin siyasi tarihe 28 Subat Siireci olarak gecen déonemde Imam Hatip 6g-
rencileri ve aileleri ciddi sikintilar yasamistir (Ocal, 2015). Milli Giivenlik Ku-
rulu’nun ardindan hiikiimet bir bakima istifaya zorlanmis, yerine kurulan yeni
hiikiimet “8 yillik kesintisiz egitim yasasi” olarak bilinen kanunu uygulamaya
koymus (Aslamaci, 2014) ve bu kanun ile tiim liselerle beraber IHL’lerin de
orta kistimlar1 kapatilmistir (Giindiiz, 1998). 28 Subat siirecinin IHL lerle ilgili
diger énemli sonucu “katsay1” diizenlemesinin hayata gecirilmesiyle mezun-
larmin yiiksekdgretime gegiste cifte standarda tabi tutulmasidir. YOK, 6nce
1998°de, tiniversiteye giriste aday dgrencilerin ortadgretim basari puanlarinin
normal lise mezunlari igin 0,5 katsayist ile, meslek lisesi ve imam Hatip me-
zunlari i¢in ise 0,2 katsayist ile carpilarak hesaplanmasina karar vermistir. 2003
yilinda yeni bir kararla katsayilar normal lise mezunlari i¢in 0,8, meslek lisesi
mezunlar i¢in 0,3 olarak belirlenmistir. Yeni katsay1 uygulamasiyla lise me-
zunlar1 arasindaki ortadgretim basar1 puani farki meslek liseliler ve IHL liler
aleyhine 50 puana kadar ¢ikmustir (Cakir vd. 2004; Ocal, 2015). Bu yeni mag-
duriyetle IHL mezunlarina iiniversite kapilar1 kapanmistir. Zira diger boliimlere
girmeleri engellenen THL mezunlarmin kendi alanlari olarak yénlendirildikleri
[lahiyat Fakiiltelerine, mezun sayisinin yaklasik onda biri kontenjan verilmistir
(Aslamaci, 2014). Bu kisitlamalara ragmen o dénemde THL’ye kayit yaptiran
bir 6grencinin, yiiksekdgretime devam edememeyi veya Ilahiyat Fakiiltesi oku-
mak suretiyle iiniversiteden mezun olsa bile kamuda is bulamama riskini géze
almis olmasi gerekmekteydi. 1997-2003 yillar1 arasindaki zaman dilimini ifade
eden 28 Subat siireci; tiim ITmam-Hatip camiasi i¢in telafisi miimkiin olmayan,
ogrencilerde ve ailelerinde psiko-sosyal tahribata yol agan kayip bir donem ola-

rak degerlendirilmektedir (Tiirkoz, 2020).

2003 yilindan giiniimiize kadar siiregelen donemde 28 Subat siirecinin
IHL’lerle ilgili olumsuz etkilerinin tedrici olarak ortadan kaldirildig1 gelismeler

yaganmustir. Katsay1 probleminin giderilmesi, askeri okullara ve polis okullari-
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na giristeki yasaklarm kaldirilmasi vb. diizenlemelerle IHL lilerin maruz kaldi-
g1 magduriyetlere son verilmistir. Son on dokuz yillik siiregte, gok sayida imam
Hatip ortaokulu ve lisesi a¢ilmistir (Tiirkdz, 2020). Bununla birlikte, 2017°den
bu yana THLlerde dgrenci sayisinda artis olmadigi ve kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilerden sayica fazla oldugu goriilmektedir (Karateke, 2021). Ayrica bu
donemde Imam Hatip okullarindan nitelik olarak beklenen verimin almamadig

yoniinde elestiriler de yapilmaktadir (Tiirkoz, 2020).

Imam-Hatipliler ve Otekilestirme

Toplumsal alanda bireyler ve gruplar farkli kimlik aidiyetlerinden, algilarina
kadar bir¢ok faktore bagl olarak birbirini Gtekilestirebilmektedir. Tiirkiye’de
modernlesmenin getirisi tarihi siiregle birlikte sekillenen “biz” ve “onlar” kim-
liksel boliinmelerinden birinin kabaca ilerici-gerici, sekiiler-dindar/muhafa-
zakar kimlik temelli oldugu ifade edilebilir. Muhafazakar/dindar kimlik, gele-
nege bagli, hayatin merkezine dini koyan, ge¢misten gelen degerleri koruyan
bir aidiyeti ifade etmektedir. Muhafazakar diisiincenin ge¢mise olan saygisi,
bu kimligin zaman zaman “gerici” olarak nitelendirilmesine neden olmustur.
Kimliklerin siyasi aktorler tarafindan sekillendirildigi, iktidarlarin ve liderle-
rin Urettikleri kimlik sdylemlerinin de toplumda bir karsiliginin oldugu, kabul
gordiigii maliimdur. Dolayisiyla toplumsal kimliklerin; ben, 6teki, iktidar, tarih-
sel bilgi birikimi ¢ercevesinde farkli sosyal siireclerle sekillendigi sdylenebilir
(Dogan, 2018).

Laikligi; dinin, kamudan ve toplumun idarl mekanizmalarinin tamamindan
devlet giicii kullanilarak ¢ikarilmasi, siirekli kontrol altinda tutulmasi ve kisi-
sel hale getirilmesi olarak anlayan ideolojik goriis (Hocaoglu, 1995), iktidarda
oldugu dénemlerde muhafazakarligin temsilcisi olarak gordiigii IHL lilerin ka-

muda yer almasini resmi kanallarla engellemeye ¢alismistir.

“Oteki” kavrami sosyal bilimlerde “ben” ve “biz” disinda kalanlari, cogun-
lukla da olumsuz deger yiiklenenleri karsilamak i¢in kullanilir. “Mevcut kiiltii-
riin i¢inde diglanmis olan” (TDK, 2021) seklinde tanimlanan 6teki; sosyolojik
olarak din, dil, etnisite ve kiiltiir bakimindan farkli olan toplumsal kategorileri
ifade eder. “Oteki”, dnyargilar ve ayrimciligin bir arada goriildiigii bir kavram-
dir. Otekilik veya baskalik bir kisi veya gruba atfedilen bir dzelliktir. Otekinin
sosyal temsiller diizeyinde belirli bir farkla damgalanmasi, ayrimciliga maruz
kalmasi ve dislanmasi, 6tekilestirmedir (Bilgin, 2014).
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Habermas (2002), egemen olan ¢ogunlugun, kendi kiiltiiriinii ve yasam bi-
¢imini azinlik olanlara dikte etmesinin, farkli olanlar esitlikten yoksun birak-
masinin demokratik toplumlarda ortaya ¢ikan kimlikle ilgili siyasi bir sorun
oldugunu belirtse de Ozensel’e (2020) gore “Otekilestirme sadece hakim grup
tarafindan digerlerine yapilmaz, ayn1 zamanda hakim olmayan gruplar tarafin-
dan baskin gruba kars1 da yapilabilir”. Tiirkiye’de IHL lilerin belli dénemlerde
siyasi irade tarafindan Stekilestirilmesi bu minvalde degerlendirilebilir. imam
Hatip okullarinm orta kismini kapatma, mezunlarinin ilahiyat Fakiiltesi di-
sindaki bolimlere gitmesini engellemek i¢in katsayr uygulamasimi yiiriirlige
sokma ve THL mezunlarini askeri okul ve polis okullarma almama gibi uygula-
malar, o donem iilkeyi yonetenlerin, sivil ve demokratik protestolar disinda bir
giicii olmayan IHL &grencilerine, ailelerine ve hatta tiim topluma kendi laiklik
anlayisini ve ideolojisini dayatmasinin bir sonucudur. Zira toplumun ¢ogunlu-
gunun [HL’ler ve IHL kimligiyle bir sorunu olmamustir.

Kizlarm IHL lerde egitim gérmeye baslamasiyla IHL lilere yonelik siyasi-i-
deolojik otekilestirme bigimlerine bir de basortiisii lizerinden yapilanlar eklen-
mistir. Bagortiilii 6grencilerin okullara ve iiniversite sinavina girmesini, bagor-
tiisityle kamusal alanda varlik gostermesini yasaklamak Schnapper’in (2005)
dikkat cektigi gibi “6teki’ni dislamak, yok saymak anlamina gelmektedir.
Aytav’in (2011), kitabinda Tiirkiye’de 6teki olmak; Yahudi, Siiryani, ¢ingene,
Alevi olmak, kadin olmak, Kiirt, Ermeni, Rum ve basortiilii var olmak iizerin-
den ele alinmis ve gayrimiislimlerin kimligini ortaya koymadan kendini gizleme
imkan1 oldugu, basortiiliilerinin ise azinlik olmadiklar1 halde kendilerini gizle-
melerinin miimkiin olmadig1 vurgulanmistir. Kiz &grenciler hem IHL’li hem de

basortiilii olmalar1 hasebiyle ¢ok yonlii bir 6tekilestirmeye maruz kalmislardir.

Yontem

Aragtirmada, neden ve nasil sorularina cevap arayan, insanlarin duygu, diigiince
ve deneyimlerinin anlamlarma odaklanarak, arastirmaciya konuyla ilgili cok
yonlii degerlendirme ve yorum yapma imkani tantyan nitel yontemler kullanil-
mistir. Nitel aragtirmalarin genel karakteristigi; arastirma 6znesi olan kisilerin
anlam diinyalarini derinlemesine ele almak, diinyaya onlarin goziiyle bakmaktir
(Kus, 2003). Bu meyanda “dtekilestirme” ye maruz kalmis IHL’lilerin, yasa-
diklar1 tecriibenin hayatlarina ve diisiince diinyalarina etkisini ortaya koymak
amaciyla nitel yontemlere bagvurulmustur.
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Caligmada, bireyin duygu ve diisiincelerini kendi kavram kodlartyla paylas-
masint saglayan yliz yiize derinlemesine miilakat teknigi uygulanmistir. Veri
toplama araci olarak arastirmaciya daha spesifik sorular sorma imkani tantyan
ve farkli insanlardan aym tiir bilgileri sistematik ve karsilastirilabilir bicimde
elde etmeyi saglayan yar1 yapilandirilmis goriisme formu (Kus, 2003; Yildirim
ve Simsek, 2000) kullanilmistir.

Calisma Grubu

Orneklem grubu; liseyi IHL’de bitirip {iniversite okuyanlardan ve meslek sa-
hibi olmus THL mezunlarindan olusmaktadir. Amagli 6rneklem, arastirmacinin
evreni temsil eden katilimcilar1 segerken bazi gruplarla ilgili 6zel bilgilerini
kullanmasi, arastirmada belli nitelikteki bireylerin secilmesi demektir (Berg ve
Lune, 2015). Arastirmacinin kendisinin de IHL mezunu olmasi ve on bir yil-
dir IHL’lerde dgretmenlik yapmasi, bu okullardan mezun olup 6tekilestirmeye
maruz kalanlar1 tanimasini temin etmistir. Arastirmact gegmiste ve giiniimiizde
THL lilerin kars1 karsiya kaldig1 6tekilestirme bigimlerini incelemek istedigi bu
caligmada, kisisel tecriibesi ve meslegi geregi, farkli dykiilere sahip bireyleri
secerek amacl drneklem kullanmis olmaktadir. Hayatinin herhangi bir done-
minde IHL kimliginden dolay1 6tekilestirici davraniglara muhatap olmus, on
ikisi kadin, ii¢li erkek toplam on bes kisiyle goriisiilmiistiir. Katilimcilarin gogu
2000°li yillarda THL’de okumustur. iIHL’lerde kiz 6grenci sayisinin erkek &g-
renci sayisindan fazla olmasi (Karateke, 2021) ve bagortiisii nedeniyle kizlarin
otekilestirilmeye daha ¢ok maruz kalmasiyla baglantili olarak, ¢aligma grubu-
nun ¢ogunlugu kadindir. Aragtirmada katilimcilar i¢in miistear isimler kullanil-
mistir. Arastirmanin verileri Ocak-Subat 2017 tarihinde elde edilmis, etik ku-
rulu raporu istenmemistir. Roportaj yapilan kisilerin bagl oldugu kurumlardan
gerekli izinler alinmuistr.

Calisma grubuna dair bilgiler Tablo 1°de gosterilmistir.
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Tablo 1: Caligma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

illr: Isim C Yas Egitim Durumu/Meslegi IHL'd;ﬁl;ldugu
1 Ekrem E 21 Istanbul U. Isletme Fak. / Ogrenci 2010-2014
2 Nalan K 30 Kurklareli U. Tarih/ Arastirma Gor. 2001-2005
3 Derya K 35 Atatiirk U. PDR/ Rehber Ogretmen 1993-1998
4 Resul E 24 I. T.U Fizik/ Fizik Ogretmeni 2007-2011
5 Nuran K 20 Galatasaray U.Felsefe /Ogrenci 2011-2015
6 Sevda K 21 Bogazici U. Ceviribilim/ Ogrenci 2010-2014
7 Elif K 19 Necmettin Erbakan U. PDR/ Ogrenci 2011-2015
8 flayda K 44 Istanbul U. Tktisat Fak/Sinif Ogretmeni 1984-1991
9 Feyza K 22 Istanbul U. Siyasal Bilgiler Fak/ Arastirma Gor. 2008-2012
10 Zilleyha K 41 Konya [.H.L/ Ev Hanimi 1990-1996
11 Biisra K 19 Bogazigi U. Psikoloji/ Ogrenci 2011-2015
12 Giizin K 42 Bogazigi U. Edebiyat Fak./Edebiyat Ogretmeni 1985-1992
13 Hakan E 52 Ankara U. Siyasal Bil. Fak./ Ogretim Uyesi 1975-1982
14 Siiheyla K 31 Uludag U. ilahiyat Fak./ Doktora Ogrencisi 2001-2005
15 Sema K 22 istanbul U. Beden Egt. ve Spor Bol./ Ogrenci 2008-2012

Arastirma sorulari

Arastirmada katilimcilara;

1. THL kimligine sahip olmaktan dolay1 nasil bir Stekilestirmeye maruz kal-
diniz?

O anda ne hissettiniz?
Hayatinizin sonraki kisminda bu olay sizi nasil etkiledi?

Size gore IHL lilerle ilgili olumsuz tutumun sebebi nedir?

A

Siz farkli goriis, inang veya ideolojiye sahip kisilere karsi nasil bir tutum
icindesiniz?

6. Sizi 6tekilestiren kisilerin konumunda olsaniz ayn1t muameleyi onlara yapar
misiniz?

7. Birlikte yagama kiiltiirii nasil olusur? sorular1 yoneltilmistir.

Verilerin Analizi

Ses kayit cihaziyla kaydedilen goriismelerin desifre edilmesinin ardindan, ka-
tilimecilarin ciimleleri kodlanmis, en ¢ok tekrarlanan kavramlar tizerinde te-
malastirma yapilmis ve “Betimsel Analiz” teknigi kullanilmistir. Elde edilen

verilerin, temalara gore Ozetlenip yorumlanmasi “Betimsel Analiz” olarak ta-
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nimlanmaktadir. Bu analiz tiirlinde, bireylerin goriislerini ve hislerini ¢arpici
bir bigimde yansitabilmek icin, miilakat alintilarina sik sik yer verilir ve veriler
anlagilir bir sekilde betimlenir, daha sonra bu betimlemeler yorumlanir ve birta-
kim sonuglara ulasilir (Yildirim ve Simsek, 2000).

Verilerin analizinde giivenirligi saglamak amaciyla, arastirma alanina ait ham
verilerin bir kismi1 Din Egitimi ve Din Psikolojisi alanindan iki uzmanla pay-
lagilmistir. Uzmanlar ile arastirmacinin yaptig1 temalastirma arasinda %90 ora-
ninda uyum oldugu goriilmiistiir.

Bulgular ve Yorum

Imam-Hatiplilerin Yasadig: Otekilestirme Bicimleri

Egitim ortamlarinda yasanan étekilestirme

“Imam Hatip kimligine sahip olmaktan dolay1 nasil bir 6tekilestirmeye maruz
kaldimiz?” sorusuna verilen cevaplarda katilimcilarin tamamina yakini, ilk ola-
rak ortaokul son smifta IHL tercihi yaptiklarinda ve sonrasinda IHL’de okurken,
onceki okullarindan 6gretmenlerinin, akranlarinin, akraba ve sosyal ¢evrelerin-
deki yetiskinlerin kendilerine yonelik otekilestirici davranislarda bulundugu-
nu paylasmistir. Katilimeilardan bazilar1 THL kimliginden dolay1 akrabalarmin
kendileriyle alay ettigini, IHL’de sadece dini egitim verildigi diisiincesine sahip
olmalar1 sebebiyle “Imam Hatipte okudugun icin iyi bir iiniversite kazanamaz-
sin” seklinde yargilarda bulundugunu sdylemistir. Kadin katilimcilar, o dénem-
de basortiileri sebebiyle de 6tekilestirildiklerini anlatmigtir:

Tercih listeme IHL yazdigim andan itibaren ne yazik ki dgretmenlerim, arkadas-
larim ve akraba ¢evremden, diger liselere gidebilecek bir puana sahipken boyle
bir tercih yaparak kendime yazik ettigimle ilgili tepkiler almaya basladim. “imam
Hatip mi? Tiih keske yazmasaydimn.” “Imam Hatiplerin 6nii kapali” seklindeki ka-

ramsar yorumlar o dénem psikolojimi oldukg¢a olumsuz etkiledi (Elif, 19).

Yasadigim sehirde o yillarda Imam Hatip’e gidenlerin sayis1 yok denecek kadar
azdi. Bu tercihimiz ¢evremizde biiylik tepkiyle karsilandi. Basarili bir 6grenciy-
dim ve onlara gore bu tercihle tiim okul hayatim olumsuz etkilenecekti. Okula gi-
derken taktigimiz, uzaktan fark edilen ve bizimle ‘Sirinler’ diye dalga gegilmesine

sebep olan mavi esarplarimiz yiiziinden biz zaten &tekilesiyorduk. Cok kiiciiktiim
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ve bu beni ¢ok etkilemisti. [lkokul 6gretmenimi ok severdim. Onu ziyarete git-
tigimde bana actyarak baktigin1 gérdiim ve bir daha asla gitmedim (ilayda, 44).

Sevingle okuluma gidecegim ilk giin karsimizda polisleri gordiik, bizi kiyafetimiz-
den dolay1 okula almadilar. Benzer olaylar egitimim siiresince devam etti. Okulu-
muzun yakinindaki askeri lojmanlardan sikayet geldigini 6grendik. Bizim kapali
okul kiyafetlerimizle okul yolunda yiirlimemizden lojmanlardaki askerlerin, yarba-
ymn hanimmin rahatsiz oldugunu 6grendik ve yolumuzu 15 dakika uzatarak, arka

yoldan okula gelmemiz gerektigini sdyledi okul miidiiriimiiz (Siiheyla, 31).

Bozan’in (2007) yaptigi ¢alismada “baska okullardaki arkadaslariniz size nasil
bakiyor?” sorusuna IHL &grencileri, {iniversite konusu nedeniyle arkadaslarmin
kendilerine aciyarak baktigi cevabimi vermistir. Katilimeilarimizin ¢ogunlugu
iiniversitedeki akranlarmin gilincel herhangi bir siyasi veya ideolojik tartigma
sebebiyle sik sik “Imam Hatipler kapatilsin” sdylemini dillendirdiklerini ifade
etmistir. Katilimcilardan Sevda’nin s6zleri konuyu 6zetler mahiyettedir:

Imam-Hatip mezunu oldugumu sdylememe gerek kalmadan basértiim yiiziin-
den cogu zaman otekilestiriliyorum. Ustiine, imam-Hatip mezunu oldugumu
soyledigimde smif arkadaslarimin ve hocalarimin yiizlerinde genellikle kii-
¢limseyici bir giiliis, bazen de géz devirme seklinde ortaya ¢ikan otekilestir-
me belirtileri goézlemliyorum. Bazen gercekten meraktan bazen asagilamak
icin “Hig 6lii yikadin m1?” sorularina maruz kaliyorum. Spesifik bir olaydan
bahsedemeyecegim... hiikiimetin elestirildigi ortamlarda baslarin bana dénmesi
artik saymay1 biraktigim ufak seyler... Bu siralar okulumun sosyal medya he-
sabinda her paylasimin sonuna “#imamhatiplerkapatilsin” yazma modas1 var
mesela. Bir Imam-Hatip mezunu olarak {iniversite sinavinda dil sinavina girip
Bogazici Universitesi’nde Ceviribilim boliimiinii kazanmis olmama sasiranlar,
“Imam-Hatipte dil béliimii mii varmis ya?” diyenler, Imam-Hatiplerde Ingilizce
ogretildigini ilk defa duyanlar, hatta Cografya, Matematik, Tarih gibi derslerin
verilip verilmedigini soranlar oluyor (Sevda, 21).

Resul ve Biisra gibi bazi katilimcilar, tiniversite hocalari ve burs bagvurusun-
da bulunduklar vakif gorevlileri tarafindan 6tekilestirildigini sdylemistir:

Bir 6gretim gorevlisi tarafindan sahsima yonelik 6tekilestirmeye maruz kaldim. ..
Her zaman dindar kesimi kétiileme ve asagilamaya yonelik fikirler beyan edip
kendi gerekgeleriyle hakli ¢cikmaya calistyordu. Bir giin bir gazete haberi tizerin-
den tiim din gérevlilerine ve dénemin bagbakanina imam Hatipler iizerinden “Iste

bunlarin hepsi ayni tornadan ¢ikma, bunlardan bir seyler beklemeyin” seklindeki
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sdzleri sabrimi tasiran son damla oldu. Kendisine imam Hatip mezunu oldugumu
ve bir iki kisinin yanlis hareketinden dolay1 biitiin kesimle alakali olumsuz yargi
olusturmasinin yanlis oldugunu, bunun derslerde vurguladig “demokrasi” ve “6z-
giirliik” kavramlari ile gelistigini, diisiince ve ifade 6zgiirliigiine aykirt oldugunu
saygimi bozmadan ifade ettim... O giin bana cevap veremedi, daha dogrusu ideo-
lojik baz1 sloganlar ile cevap vermeye calist1. .. ve dersligi terk etmemi istedi. .. flk
vizede bes farkli konu basligindan kompozisyon seklinde yazi yazmamiz isten-
di... A3 boyutunda {i¢ sayfa yazdim... Yarim sayfa bile yazamayanlar en yiiksek
notlart alirken, en diisiik notu ben aldim (Resul, 24).

TEV’in tiniversitemde yaptig1 burs miilakatindaydim. Miilakat1 yapan iki kadin,
bana “Imam-Hatip mezunu oldugun halde neden Psikoloji boliimii?” dedi. Be-
nim “Imam-Hatip okullarinin sadece ilahiyat fakiiltelerine 6grenci yetistirmek
amaci giittiiglinii distinmilyorum” diye verdigim cevabi yarida keserek, hizli bir
cikisla “Biz Oyle disiiniiyoruz!” diye kestirip attilar. Miilakat boyunca da eski
okuluma yonelik ignelemelerine katlanmak zorunda kaldim (Biisra, 19).

1980°1i yillardan sonra IHL’ler niteliksel doniisiime ugramis ve {iniversite-
lerin farkl1 alanlarindan mezun olan THL liler, siyaset, biirokrasi, is diinyas1 ve
sivil toplum kuruluslarinda 6nemli konumlar edinmeye baslamistir. 90’11 y1llar-
da THL lilerin toplumdaki bu yeni konumlanisi ideolojik zeminli tartismalarmn
merkezinde yer almistir. Soguk savag yillarinda komiinizm gibi tehlikeli akim-
lara kars1 bir engel rolii bigtikleri IHL’leri belli oranda kabullenmeye baslayan
laik kesim, imam Hatip mezunlarinin iiniversite tercihleri ve istihdam alanlari-
nin genislemesi sebebiyle ciddi bir karsit tavir gelistirmistir (Aslamaci, 2014).
Goriinen o ki, giiniimiizde bu tepkisel yaklasim devam etmektedir. Katilimcila-
rimizdan Biisra’nin anlatiminda da yer aldig1 iizere, IHL lilerin flahiyat digin-
da bir bolimde okumast belli kesimlerce halen kabullenilememektedir. Sosyal
medyada “#imamhatiplerkapatilsin” seklinde soylemlerin olmasi da bu karst
durusun gostergesidir. Sinavla 6grenci alan, nitelikli okul kapsamindaki proje
IHL mezunlarmin biirokraside belli makamlara gelmeleri, THL lilerin buralar-
da olmamas1 gerektigini diisiinen kesimleri harekete gegirmekte ve bu kisile-
rin egitim gordiikleri iniversiteler degil, liseleri giindemde tutulmak suretiyle,
aleyhte kampanyalar yiiriitiilmektedir. Halbuki IHL’li kimliklerine odaklanilan
bu kisiler ya yurt digindaki belli bagli tiniversitelerde egitim gérmiis ya da Tiir-
kiye’nin dnde gelen liniversitelerinden mezun olmustur.

IHL’li kiz dgrenciler ¢ift yonlii bir dtekilestirmeye maruz kalmislardir. Alinti-
lardaki 6rneklerde oldugu gibi bir yandan bazi toplum kesimleri tarafindan, di-
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ger yandan da donemin yonetici ziimresince diglanmis, yasal haklari ellerinden
alinmistir. Katsay1 uygulamastyla ilahiyat diginda bir yiiksek 6grenim kurumu-
na gitmeleri engellenen IHL liler, kamusal alanda basortiisiiniin yasaklanmasi
nedeniyle de ya okulu birakip, agik dgretim programlarina devam etmisler, ya
da peruk takarak okullarini bitirebilmislerdir.

Katsay1 uygulamasiyla basladi, 6tekilestirme. Arafta kalmayi lise son sinifa gel-
digimizde iliklerimize kadar hissettik... Yogun ve yorucu gegen karar verme
siirecinden sonra agikogretime ge¢mek zorunda kaldim. Agikdgretim lisesine
kay1t yaptirmak i¢in gittigimde oradaki gorevli basortiilii fotografimi kabul et-
memisti. Kdyden benimle gelen annecigimle konfeksiyonlardan kapi kapi fo-
tograf ¢ektirmek i¢in peruk aramistik ama kimse vermemisti. En son tanidik bir
konfeksiyondan yalvar yakar bir peruk almistik, hemen resim gektirip gelece-
gimizi sOyleyerek. O giin agladigim kadar hi¢ aglamamistim, daha once. Tabii
daha ¢ok aglayacagim giinler varmis ilerde.... A¢ikogretim lisesi miidiirliigiine
fotografi getirince oradaki memur “Hadi buray1 bitirdin, imam-Hatipte aldigin
yamali bohga egitimi de dershanede yamadin, tiniversiteyi kazandin diyelim. Bu
komik perukla m1 okuyacaksin?” demisti. Soyledikleri hep aklimin bir késesini

kurcalayip durdu (Derya, 35).

Lisede gittigim dershanede bazi arkadaslarimizin Imam Hatipli 6grencilerin
puaninin kirilmasina sevindigini gérdiim. Hatta bir keresinde bir arkadagimiz
“Kesinlikle puan kirilmali yoksa bize haksizlik olur, onlar iyi iiniversitelere git-
meyi hak etmiyorlar, o bizim hakkimiz” demisti. Arkadasa kirilamadim bile.
Demek ki bizden korkuyorlar diye diisinmiistiim ve Allah’in bize gii¢ verdigine
inandim... Universite simavlarinda il birinciligim oldu ve ilde resimlerimi pay-
lasmak istediklerini séylediler, kabul etmedim. Dershane sahipleri, agik bir ba-
yan arkadasimizin viicudunun iistiine bilgisayardan benim fotografimi ekleyip
sehirde her yere asmiglardi. Bayanin resminin altinda adim yazdigindan birgok
arkadas durumu netlestirmek i¢in beni aramigti. Arayis sebeplerinin tebrikten
ziyade fotografin sirrini ¢6zebilmek olmasit da benim igin aci bir tecriibe oldu.
Bu olay beni gergekten iizdii ¢linkii bazen kendi hayatiniz adina sizin soziiniiziin
dinlenmedigi oluyor... Bir sene kadar asili kaldi resimler. Beni tanimayan kisi-

lere derece yaptigimi hi¢ sdylemedim (Siiheyla, 31).

Hayatinin farkli evrelerinde farkli ¢evrelerden gordiigi 6tekilestirici tutum ve
davranislar anlatan Giizin’in paylasimi, IHL’li bir kadinin yasam boyu karsila-
sabilecegi otekilestirme bigimlerini ortaya koyar mahiyettedir:

Hala btekilestirilmeye maruz kaldigimi sdyleyebilirim. Oncelikle ailemden. ki
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ablam da farkli goriislerde... Ozellikle biiyiik ablamdan inanilmaz bir &teki-
lestirme gordiim. Almanya’da okuyordu, dondiigiinde tatillerde benimle konus-
muyordu, benimle bir yere gitmiyordu, yiiriimiiyordu. Okulum Acibademdeydi.
Arkamizda Hukukgular Sitesi vardi, imam Hatipte okudugum yillar boyunca
Hukukgular Sitesi sakinleri tarafindan, tiniversiteye gittigimde Bogazigi’nde,
Imam Hatipli oldugumu 6grenmeden 6nce basortiisiinden dolay1, sonra imam
Hatipli oldugumu 6grendikten sonra o kimlikten dolay1, 6gretmenlige basladik-
tan sonra, imam Hatip disindaki tiim okullarda imam Hatipli ve &rtiilii oldugum-
dan dolay1 sistemli, koordineli bir halde 6tekilestirmeye maruz kaldim. .. Higbir
Edebiyatcinin ne okuttugu sorgulanmazken benim okuttugum kitaplar ¢ocuk-
lara 6zel olarak soruluyor, idare veya mesai arkadaslarim tarafindan. Verdigim
ornekler, ¢ocuklarla ders disinda yaptigim ¢aligmalar... (Giizin, 42).

Katilimcimizin da dile getirdigi iizere imam Hatip okullarmin kiz 6grencileri
ve mezunlari hem THL kimligi hem de basértiilii olmalarindan dolay1 ¢ok yonlii
bir otekilestirmeyle karsilasmaktadir. 1950’lerden itibaren dindar muhafazakar
insanlarin kizlarii okutmaya baslamasiyla birlikte bagortiisii, sistem igerisinde
“ben de varim” diyen toplum kesiminin ¢evreden merkeze tasidigi en goriiniir
simge olmustur. IHL mezunu geng kizlar, azinlik olmadiklar1 halde azinlhiklar
gibi, devlet dairelerinde gorev alamamis, hakim, subay, vali olamamistir. Zira
basortiili olmak, laik olamamanin, miirteci olmanin sembolii say1lmistir (Aytav,
2011). “Tiirkiye’de Farkli Olmak™ adli kitapta; Aleviler, Cingeneler ve Hris-
tiyanlar gibi kesimler “Gtekilestirilenler” olarak tanitilmaktadir (Toprak vd.,
2009). Bu kesimlerin Tiirkiye niifusundaki oranma bakilirsa, IHL’li ve basortiilii
olanlarin yagadigi otekilestirmenin kiyas kabul etmeyecek kadar biiyiik oldugu
anlagilir. Niifus anlaminda Tiirkiye’de yasayan cogunluktan olmalarina ragmen,
[HL liler, milletin kurdugu, devlet eliyle agilan okulda okumaktan dolay1 6teki-
lestirilmektedir. Kitapta bahsi gegen kimlikleri tasiyan kisiler, bagortiiliiler gibi,
kamuda sembol kabul edilen bir giyimle goriiniir olmak durumunda degildir. Bu
nedenle karsilasabilecekleri otekilestirici tutum ve davranislar, basortiiliilerin
maruz kaldiklari kadar genis bir alan1 kapsamamaktadir. Son dénemde iiniversi-
tede ve kamuda basortiili olarak var olma imkanina kavusmus olsalar da temsil
ettikleri kimlik ve tasidiklar1 sembol sebebiyle basortiilii IHL lilere yonelik bazi
otekilestirici tutum ve davranislarin halen devam ettigi goriilmektedir.
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Bazi dini gruplar tarafindan yapilan 6tekilestirme

White (2013), dint, kiiltiirel, etnik farkliliklarin disinda ayni iktidar1 ve kamusal
alan1 paylasan gruplarin da rekabet sebebiyle birbirini ¢esitli aidiyetler tizerin-
den otekilestirdigini vurgulamaktadir. Bazi dini gruplarin, 6zellikle din egitimi
sahasinda alan kazanma gibi sebeplerle IHL’ler aleyhine propagandalart Whi-
te’in tespitine ornek teskil etmektedir. Yasayan herkesin muhatabi olan din, hi¢
kimseyi dislamayan, herkesi kucaklayan ve 6tekini anlamaya ¢alisan empatik
bir dil tavsiye etmektedir. Oysa kendisini hakikatin merkezinde géren bazi dini
gruplar, dindar olsun olmasin 6tekine karsi son derece dislayict bir dil kullan-
maktadir (Okumus, 2019). Baz1 katilimcilar aralarindaki herhangi bir fikir ay-
riliginda bazi dini grup mensuplarinin kendilerine “Imam Hatipliler inangs1z”
suclamasini yonelttigini anlatmistir:

Kaymvalidem bir cemaat mensubu idi. ... Sik stk bu cemaatin toplantilarina
katiltyordu... Kaymvalidem katildig1 sohbetin icerigi hakkinda pek fikir sahibi
olamadig1 i¢in, beni sohbet baskani ile kars1 karsiya getirdi. Birkag kez tartis-
mamiz oldu. Ben o hanima Kur’an-1 Kerim’den delillerle fikrimi savunurken o
da kerametlerle, menkibelerle zaman zaman da ayetlerle deliller getirdi. Uzlasa-
madigimiz bir tartismanin sonunda bana “Zaten imam Hatiplerde okuyanlar hep

bdyle inangsiz oluyor!” deyiverdi (Ziileyha, 41).

Imam Hatipli olmamdan dolay1 dindar ve dinle ilgisi olmayan iki grup tarafindan
da olumsuz elestireler aldim. Cemaat mensubu dindar bir hanim “Iimam Hatipler de
¢ok bozuk kizimi 6zele veriyorum” demisti. Cok alinmigtim, ¢linkii kizinin yaptigi

olumsuz davranislar1 ne ben yapryordum ne de arkadaglarim. (Siiheyla, 31).

Yildiz (1999), IHL 6grencilerinin iistlendigi misyon itibariyle siirekli toplu-
mun gozii 6niinde olduguna vurgu yapmistir. Aldiklar1 dini egitim sebebiyle
toplumun bu 6grencilerden dini ve ahlaki anlamda miikemmel bir durus bek-
ledigine ve o0grencilerin yaginin ve i¢inde bulunduklar1 genclik psikolojisinin
hesaba katilmadigina dikkat ¢eken Yildiz, {ist diizey beklentilerin 6grenciler
iizerinde psikolojik baski olugturdugunu iddia etmektedir.

Dini grup mensubu kadinlarla ilgili yapilan bir ¢caligmada, grubun i¢indeki
bazi sohbet hocalarmin {HL lere yonelik olumsuz ciimleler sarf ettikleri bilgi-
sine yer verilmektedir:

Imam Hatipler de bozulmus orada da ¢ok kétii seyler oluyormus, ¢ocuk diisiirii-

yorlarmis, tuvaletlere atiyorlarmis (Kadin sohbet hocasr).
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Ayni ¢aligmanin gozlem siirecinde arastirmaci, Fatih ilgesi Carsamba sem-
tinde 60 yaslarmda bir erkegin, Imam Hatip ortaokulunun &niinde bekleyen
velilere yaklagip “Niye ¢cocugunuzu bu okullara génderiyorsunuz? Buralardan
yetisenler biiyiiylince anne babasini kesiyor” dedigini aktarmistir (Isik, 2021).
Ayrica s6z konusu dini grubun medyatik hocalarindan biri de IHL’lere ve Ilahi-
yat Fakiiltelerine yonelik dnceden beri bilinen elestirel durusunu bir adim Gteye
tagiyarak, katildigi bir televizyon programinda “...Ben su anda alenen sdyliiyo-
rum, biitiin vatandaslarima, gocuklarmizi Imam Hatip ve Ilahiyatlara géndere-
ceginize diiz ortaokul ve liselere gonderin, daha az hasarla ¢ikar...” ciimlelerini
sarf etmis' ve kamuoyu 6niinde imam Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakiiltelerini
otekilestirici bir tutum sergilemistir. DOGM (Din Ogretimi Genel Miidiirliigii)
ve ONDER Imam Hatipliler Dernegi tarafindan séz konusu dini grup temsilci-
sinin sdzlerine yonelik agiklamalar yayinlaninca, bu sahis, konusmasinda imam
Hatiplilerin %7’lik bir kisminda sorun oldugunu sodyledigini, %93’ tenzih et-
tigini ifade etmistir>. Ancak bu orana nasil ulastigina dair bir bulgu veya belge
gdstermemigtir.

Grubun taninmis simalar1 vasitasiyla medyaya yanstyan bu tavra ilaveten bazi
dini grup mensuplarinin giinliik hayatta da kendilerinden farkli dini goriisleri
dile getiren THL lileri “dinsiz”, “inangsiz” olmakla ya da “Ehl-i Siinnet” olma-
makla itham ettikleri goriilmektedir. Bazi1 dini grup temsilcilerinin bu yaklagimi
ve dini grup mensubu bazi kadin hocalarin, mahalle sohbetlerine katilanlarin
cocuklarin medreselere gondermelerini tesvik i¢in, THL leri kotiilemeye yone-
lik mesajlarinin dinleyici kitledeki yansimast; “Iimam Hatiplerde gocuk diisii-
riiyorlarmus, tuvaletlere atryorlarmis” veya “Imam Hatiplerden yetisenler an-
ne-babasini kesiyor” suclamalart olmaktadir. Bu mesnetsiz itham ve iddialar,

[HL liler tarafindan iftira ve karalama gabasi olarak degerlendirilmektedir.

Otekilestirici Tutumlar Karsisinda imam Hatiplilerin Hisleri ve
Tepkileri

Goriisme yaptigimiz kisilerin 6tekilestirmeye dair yasadigi tecriibeler de s6z
konusu olayn hayatlarinin sonraki asamalarindaki etkisi de birbirinden fark-
lidir. Otekilestirici davramslarin katilimcilarda hem olumlu hem de olumsuz
olarak nitelendirilebilecek etkiler biraktigi anlasilmaktadir. Bazi1 katilimcilar,
maruz kaldiklar1 muameleden dolay: kendilerini kotii, degersiz, akranlarindan
diisiik seviyeli veya oteki gibi hissettiklerini soylemislerdir:

1 https://www.youtube.com/watch?v=0OcrRuwPx6MM&ab_channel=KontvHaber
2 https://twitter.com/c_ahmethoca/status/1441426123037069313/photo/ 1
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fmam Hatip’e basladigim yillarda bu olaylar gelecek kaygimi artirdi, imam
Hatipleri diger okullardan asag1 bir konumda gérmeme sebep oldu. Bu durum
ergenlik déneminde beni fazlasiyla {izdii, ortalamanin iistiinde bir puanla liseye

girmeme ragmen akademik olarak akranlarimdan diisiik seviyedeymisim gibi
hissettirdi (Elif, 19).

Kendimi cidden “6teki” gibi hissettim, “farklr” idim, bu farklilig1 koétii bir seymis
gibi gostermeye ¢alisan insanlarin arasindaydim. Olaydan sonraki giinler sokta
idim. Arkadaslarimla konustum, herkes ¢ok sasirdi. Beni asil sasirtan sey vakif
temsilcilerinin tenkitlerini, kizlar1 yaginda birine diismanca bir tavir iginde yapmis
olmasiydi... Sonrasinda bir daha bu vakifla alakali bir seye bagvurmamaya karar
verdim. Aslinda basta bu vakfin benim gibi tesettiirlii bir kiza burs vermeyecegi
yoniinde siiphelerim vardi ama dnyargida bulunmak istemedim. Sonra anladim ki

bu vakif gecmisten gelen ideolojilere saplanip kalmis (Biisra, 19).

Bir kisi, THL lileri “6lii yikayic1” olarak goren arkadaslarinin sorularini tuhaf

ve komik buldugunu anlatmistir:

“Hig ol yikadin m1?” sorusu bana ilk soruldugunda kahkaha atmigtim. Birile-

A Gese

rinin hala “6li yikayicilar” zihniyetinde olmasi asagilayici olmaktan ziyade son
derece tuhaf ve komik gelmisti (Sevda, 21).

Goriistiigiimiiz THL liler, 28 Subat post modern darbesine bizzat tanik olmama-
larina, yakin tarihteki bu olay1 kendilerinden 6nceki neslin anlatimlarindan bilme-
lerine ragmen, maruz kaldiklar1 6tekilestirici davramslar sebebiyle, o donem IHL
kimligine sahip olanlarm neler yasadigini daha iyi anladiklarini vurgulamislardir:

Aradan seneler gecmesine, iImam-Hatiplere yapilan haksizliklarin artik rafa kal-
dirtlmasina ve bizim daha 6zgiir hareket etmemize olanak saglayan bir yone-
tim olmasina ragmen insanlarin hala bizi hakir gérmelerine sasirmistim ve o
an gergekten 28 Subat’1 yasayan ablalarimin neler ¢ektigini, kimlerle miicadele

ettigini ucundan, kiyisindan da olsa anladim (Biisra, 19).

Ozgiir (2015), THL 6grencilerinin okullariyla ilgili cekismelerden biktigin,
cogunlukla siyasi tartigmalarin disinda giindelik yasamina devam eden bireyler
oldugunu ifade etmektedir. Ozgiir’iin degindigi gibi katilimcilarimiz kendileri-
ni 6grenci kimligiyle tanimlamakta, diger 6grencilerden farkli bir muameleyle
karsilasacaklarina ihtimal vermemekte, bu tiir tavirlarin gegmiste kaldigini dii-
siinmektedir. Bu nedenle, IHL lilere hala ideolojik ve siyasi bir yaklasim sergi-

lenmesini yadirgamaktadir.
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Otekilestirici tutumlar karsisinda iiziildiigiinii, gelecege dair kaygilarinin art-
t1gin1 ve kendilerini bagka bir lilkedeymis gibi hissettigini ifade eden katilim-
cilar, olaym ardindan sicagi sicagina verdikleri tepkilerin zamanla degistigini,
mubhtelif yasam donemlerinde kendilerini siirekli aciklama yapmak zorunda
hissettiklerini ya da ispatlamaya calistiklarini paylasmislardir:

Ayni olayin siirekli tekrarlanacagini anladim ve hep ayni1 kalip climlelerle cevap
verdigimin farkina vardim. Kendimi devamli a¢iklama yapma zorunda hissedi-
yorum, bir¢ok kiside imam Hatiplilerin ilahiyattan bagka béliim secmedikleri,
iyi tiniversitelerde okumadiklari diisiincesi var. Cabam genelde bu algiy1 degis-

tirmeye yonelik oluyor (Nuran, 20).

Gegmisimizle ilgili sorulara kagamak cevaplar verdigimiz, kdseye sikistirilmis-

lik duygusu yasadigimiz anlar oldu (Hakan, 52).

Bazi1 katilimcilar siirekli kendini ifade etme ya da ispatlama cabasi i¢inde ol-
manin yipraticiligina dikkat cekmistir:

Daha sonra bu durumu umursamamayi égrendim ve benim igin tek hedef ¢ok
okumak diinyay1 anlamaya calismak, giiclii olmak, cok calismak ve herkese
“bakin ben imam Hatibe gittim ama sizler gibi meslek sahibi oldum ve sizden
daha bilgili ve kiiltiirlityiim” psikolojisine doniistii. Simdi diisiintiyorum da ¢ok

yorucuymus, kendini birilerine ispat etmeye calismak. ... (ilayda, 44).

Universiteye gectigim zaman bu beni ¢ok yordu. Ciinkii artik hemfikir olmadigim
insanlar vardi etrafimda. .. Farkltyydim ve azinlik olmak beni yordu... Okul miila-
katlarinda aym sekilde “Bir imam Hatiplinin burada isi ne?” dediler (Sema, 22).

Hep gardimi alarak yasadim, boyle yasamak ¢ok zor, “Herkes bir yerden vu-
rabilir sana, onun igin gii¢lii olmalisin”. Giiglii olmak bende s6yle nesvii neva
buldu; cok okumak ve mesleki anlamda gelisim, ¢ok farkli boyutlardan diinyay1

anlamak ve yorumlamak (Giizin, 42).
Ilayda, diger katilimcilardan farkli olarak, otekilestirilme tecriibesinin kendi-
sini basortiistinii ¢ikarmaya yonelttigini sdylemistir:

Universiteye geldigimde basortiimden dolay1 gériinmekten ¢cok yorulmustum. O
zamanki psikolojiyle bagortiimii ¢ikardim ve kendimce herkes gibi oldum. Yani

goriinmez. .. (Ilayda, 44).

Otekilestirici davranislara maruz kalan IHL li bireylerin gogu, bu tavirlarm kendi-
lerinde genelde olumsuz duygulara neden oldugunu, bununla beraber IHL kimligin-
den gurur duyma ve buna siikretme gibi olumlu etkiler biraktigini da anlatmiglardir:
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Ben imam-Hatipli olusumdan her zaman onur ve gurur duydum, bu olay bunu
perginledi diyebilirim (Biisra, 19).

Imam Hatip Lisesinde okumanin bana bir bakis agis1 kazandirdigini diisiiniiyo-
rum. Yasadigim bu olay biitiin hayatim boyunca Imam Hatipte okudugum igin

ne kadar sansli oldugumu disiinmemi sagladi (Ziileyha, 41).

Sahip oldugum kimligin hem bir gurur vesilesiyken hem de biiyiik bir sorumlu-
luk anlamina geldigini anlamig oldum (Feyza, 22).

Feyza’nin dikkat ¢ektigi sorumluluk hissetme olgusunun, baska katilimcila-
rimiz tarafindan da dile getirilmis olmasi, otekilestirici davraniglarin kisilerde
“azmimi artird1” climlesiyle 6zetlenebilecek bir tutum gelistirmeye neden oldu-
gunu gostermektedir.

Derslerde daha azimli olma ve kendimi gelistirme ¢abami artirdi. Ben hocalarimin
goziinde “gerici ve bagnaz” bir 6grenciyim, onlarn istedigi gibi bir 6grenci degi-
lim. Temsil ettigim fikirler ve kesimler yillarca asagilanmig ve zuliim gérmiis. Si-

mifta imam-Hatip mezunu veya basértiilii olmayan insanlar bir calistyorsa benim

on ¢aligmam gerek ki bizim hakkimizdaki inanglarini sarsabileyim (Sevda, 21).

Birileri tarafindan dislanmak, agagilanmak ergen biri olarak ¢ok tizmiistii beni.

Daha azimli olmama vesile oldu. igimdeki yaralarla tabi. (Nalan, 30).

Yasadigim bu olaylar tasidigim Imam Hatip bilincine olan bagliligimi ve gayre-
timi arttirdi. Edindigim tecriibeler sayesinde artik girdigim her ortamda mezun
oldugum liseyi gururla sdyleyebiliyorum (Elif, 19).

Bu durum beni kamgiladi, kabuguma c¢ekilmektense aktiflestirdi... (Sema, 22).

Ismet Berkan, diger liselerden mezun olmanin, dgrencilere ayri bir kimlik
kazandirmak gibi bir islevinin olmadigina, IHL’li olmanin ise bash basina bir
kimlik sahibi olmak anlamina geldigine isaret etmektedir. Berkan, bu kimligin
kimi zaman sahiplerine ac1 verdigini, bu yiizden bazi IHL lilerin kimliklerini
saklamak zorunda kaldigin1 belirtmekte, IHL kimligini tasimanin oldukga zor
bir durum olduguna dikkat ¢ekmektedir (Berkan, 2004). Kanburoglu’nun ma-
kalesinde IHL 6grencilerinin “6tekilesme”lerinin ¢ift yonlii olarak okunabilece-
gi ifade edilmistir. Zira IHL 6grencileri bir taraftan toplumun onlar i¢in kurgula-
dig1 kisilik ve roller lizerinden diger okullarin 6grencilerinden farkli goriilerek
Otekilestirilmekte; diger taraftan bizzat kendileri, digerlerinden farkli olma ve
farkli yasama gibi bir misyonu iistlenmektedir. IHL &grencileri, bir yandan

kendilerini “diger” genglerden ayiran “Imam Hatipli olmak” sdylemini benim-
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serken; diger yandan toplumun kendilerini “diger” genglerden farkli gérmesini
istememektedir (Kanburoglu, 2013). Katilimcilarimizin 6tekilestirilmeye kars
durma miicadelesi verirken sergiledikleri tutumu THL kimligine borglu oldukla-
rini dillendirmeleri ve bunu “digerlerinden farkimiz” seklinde izah etmeleri ¢ift
yonlii igleyen bir kimlik algisina sahip olduklarini géstermektedir. Calismamiz
kapsaminda, otekilestirici davranislar karsisinda bir taraftan ¢ok iiziiliip incin-
diklerini, diger taraftan IHL bilinci ya da kimligine sahip olmaktan gurur duy-
duklarini anlatan katilimcilarin sézleri, Berkan ve Kanburoglu’nun isaret ettigi
IHL kimligiyle ilgili paradoksal tutumun tezahiirleri olarak degerlendirilebilir.

Katilimcilarin Imam Hatip Okullar: ve Ogrencileri ile Ilgili Olum-

suz Tutumun Sebeplerine iligkin Algilar:

Katilimcilarin tamamina yakini IHL lilere ydnelik olumsuz tutumun ényargilar-
dan kaynaklandigina vurgu yapmuistir:

On yargilar ve dine kars1 asagilayici tutumlar (Nalan, 30).
Cogu kisinin yetersiz ve yanlis bilgileri, onyargilar1 (Sema, 22).

Katilimeilara gore, THL lerle ilgili dtekilestirici tavrin sebeplerinden biri de
toplumun bazi kesimlerinin bu okullar1 ve 6grencilerini tanimamalaridir. Bu ko-
nuya dair degerlendirmelerde, sik sik “insan bilmediginin diismanidir” sdziine
atifta bulunulmustur:

Insan bilmedigine diisman (Derya, 35).

Onyargilarin sebebi, birincisi ¢ok kulaktan dolma seyler. Ikincisi, Tiirkiye’de
herkes baskasini tanimaktan imtina ediyor, baskasinin hikayesi bize hi¢ cazip
gelmiyor. Hi¢ tanimaya c¢alismiyoruz. Hikayesini benimle paylasabilir mi, bir
adim atayim diye bir derdimiz yok (Gtizin, 42).

Bence insan bilmediginden korkar, bizi tanimiyorlar (Siiheyla, 31).

Imam Hatip okullarinda egitim géren 6grencilerin dini kimlik sahibi olmala-
rinin da Gtekilestirilmelerine neden oldugu katilimcilarca dile getirilmistir.

Cumbhuriyetin kurulusundan bu yana 6rselenen, kotiilenen, asagilanan fikirlerin
okul formuna déniismiis hali imam Hatipler. imam Hatiplerin bu kadar yaygin
ve Ozgilir kurumlar haline gelmeleri yillarca bu 6rselemeden ekmek yiyenlerin
hegemonyasinin bittiginin habercisi. Bu durumdan korkan, rahatsiz olan, artik
iistiinliiglinii iddia edemeyecegini bilen kesimin olumsuz tutumu ve bunu ¢o-
cuklarina asilamalart sonucu sosyal medyada #imambhatiplerkapatilsin yazan
gengler ortaya ¢ikiyor (Sevda, 21).
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Tanimamak ve insanlarin Islam’la olan iliskilerini diizgiin bir zemine oturtma-
malari... Islam’1 yeterince tanimryorlar. islamofobik propagandalarin her gecen
giin sayismin arttig1 bir diinyada Islam sandiklar1 sey bu propagandalardan iba-
ret. Bununla baglantili olarak imam Hatipleri tanimiyorlar. Universite boyunca
pek cok arkadastan “Biz imam Hatipleri bagnaz bir sekilde sadece din egitimi
verilen, diinyanin sorunlariyla ilgilenmeyen okullar saniyorduk™ itirafini duy-
dum veya Ingilizcemin ek egitim almadan ¢ok iyi seviyede olusuna “imam Ha-
tipte Ingilizce egitimi bu kadar iyi mi?” seklinde saskin tepkiler... Imam Hatip-
lilerin, adeta baskalarinin yasamina miidahale etmeye programli olarak mezun
oldugu gibi yanlis algilar var (Feyza, 22).

Bence temel sorun insanlarin dinden korkmasi. Islamofobi {ilkemizde ok yaygin
(Hakan, 52).

Gokagt1 (2005)’nin dikkat ¢ektigi izere, Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren
var olan dine kars1 olumsuz bakis agis1 ve kendilerini daha ¢ok “laik olma”
lizerinden tanimlayan kesimin dindarlara kayitsiz kalmasi, dindarlarin ve do-
layistyla THL lilerin yabanci gibi algilanmasina ve onlarla diyalog kurulama-
masina neden olmustur. Tki farkli toplum kesimi arasinda duvarlar driilmesinde
en Onemli etkenin laik kesimin tavir almaktan 6te, modernlesme adina, dindar
kesime miidahalede bulunmasi oldugunu ayrica belirtmek gerekir. Katilimcila-
rimizin konusmalarinda yer verdikleri; “insan bilmediginin diismanidir”, “bizi
tanimiyorlar” gibi ifadeler, bu iletisimsizligi ortaya koymaktadir. Ozgiir’iin ifa-
desiyle (2005), THL liler laiklerin, tanimadan, ényargilarla kendilerine dayat-
maya calistigt kategorik ayrimi reddetmekte, siyasi bir yonelimin temsilcileri
olarak anilmak istememektedir.

Katilimeilar, bazi1 dini gruplarm, Imam Hatip okullarindaki din egitiminden
rahatsiz olduklari icin IHL lileri 6tekilestirdigini iddia etmistir:

Bazi cemaatlerin belli konularla ilgili kaliplasmis yargilar1 var ve genel olarak
Imam Hatipte verilen dogru din egitimi bu yargilarmn karsisinda duruyor. Bu da
cemaatlerin imam Hatip ve Ilahiyat dgrencileri ve dgretmenlerinin fikirlerini

kabullenmesini zorlastirtyor (Ziileyha, 41).

Tiirkiye’de THL’li algis1 {ic ana kategoride degerlendirilebilir. Birincisi,
IHL lileri yetkin insani ve mesleki &zelliklere sahip olarak gérme egiliminde
olan muhafazakarlardir. ikincisi, IHLlileri dini ve mesleki alanda yetersiz go-
ren bazi Islamci gruplardir. Ugiinciisii de IHL lilerin zihniyetini ve toplumsal
hayattaki faaliyetlerini, kendi idealize ettikleri zihniyete uymadigi i¢in begen-
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meyen laik kesim olarak ifade edilebilir. Ikinci kesimdeki gruplarin, Cumhuri-
yetin kurulusundan beri kamu kurumlarinda yetisen din bilginlerine kars1 olum-
suz tavir iginde oldugu bilinmektedir. Bu gruplar, kendi dini igtihatlarina gore
[HL okullarin1 begenmemekte, buralardan yetisenleri de laik sistemin tastyicist,
yanlis bir diizenin ve zihniyetin miintesipleri olmakla itham etmektedir (Ozen-
sel ve Aydemir, 2016; Erkilet, 2004). Baz1 cemaatler IHL lilere giivenmemekte
hatta resmi kurumlarda yetigen imamlarin arkasinda namaz kilmamakta, Cuma
namazlarini kendi mescitlerinde kilmaktadir (Aydin, 2004). Katilimcilarimizin
paylasimlarinda yer bulan 6rnekler, dini gruplarla ilgili baz1 aragtirmalardaki
bulgular ve bazi dini grup temsilcilerinin medyaya yansiyan sdylemleri, bu
gruplarin IHL lilerle ilgili olumsuz tavrinin giiniimiizde de devam ettigini gos-
termektedir.

Mezunu olduklart kurumla ilgili 6zelestiri yapan katilimcilarimiz, son do-
nemde IHL’lerde egitim kalitesinin diistiigiinii ve bu durumun da giincel 6teki-
lestirici tutumlar tetikledigini vurgulamistir:

Son zamanlarda imam Hatiplerin say1sinin artmasi ama kalitenin azalmasi 6te-
kilestirici tutumu biraz arttirdi... Ben bile artik Imam Hatipli oldugumu sdy-
lemeye cekinir hale geldim. Daha dnceden puansiz 6grenci alan bazi egitim
kurumlarinin Imam Hatip’e déniistiiriilmesi ve bu okullardaki dgrencilerin dav-
ranislar1 bunda ¢ok etkili oldu. Tabelasin1 gérmesek “buras1 imam Hatip degil-
dir” diyecegimiz kurumlar olumsuz tutumun artmasina sebep oldu bence. Bir
gurubun yanlislari tabi ki biitiin hepsi aynidir yorumuna sebep olamaz. Donii-
siimden 6nce Anadolu Imam Hatip statiisiinde olup halen bu sekilde egitime de-
vam eden kurumlar kalitesinden 6diin vermemektedir. Umidimiz odur ki adinda
Imam Hatip olan tiim kurumlar bu kaliteye erisebilsinler. Ciinkii Imam Hatipler;

fen, doga ilimleri ve sosyal ilimlerle, dini, milli ve manevi degerlerin kazandi-

rildigt kurumlardir (Resul, 24).

Tiirkiye’de isim yapmus iiniversitelerde imam Hatiplilerin az olmas1, imam Ha-
tiplerin kendi reklamini iyi yapamamasi, son dénemde imam Hatiplerin ¢ogal-

mastyla birlikte kalitenin diismesi (Nuran, 20).

[HL liler, farkli toplum kesimlerine dair hangi bakis agisina sahip olurlarsa ol-
sunlar, kendilerini bu toplumun disinda gérmemekte, sdylemleri ve eylemleriy-
le de bu toplumdan kopmak istememektedirler (Gokagti, 2005). THL’lerde son
donemde niteliksel diisiis oldugu giincel sdyleminin katilimcilarimiz tarafindan
da dile getirilmesi bu baglamda degerlendirilebilir.
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Imam Hatip Liselilerin “Oteki”ne Yénelik Tutumu

Egitim ve ¢alisma hayatlarinda otekilestirici davraniglarla karsilagan katilim-
cilar, farkl diisiince ve yasam bi¢imine sahip insanlara yonelik yaklasimlarim
o6grenmek amaciyla sordugumuz “Siz farkli goriis, inang veya ideolojiye sahip
kisilere kars1 nasil bir tutum igindesiniz?” sorusunu cevaplarken en ¢ok empati
ve hoggorii kavramlarina atifta bulunmuslardir. “Kendini digerinin yerine ko-
yabilme, digerinin bakis acisiyla bakabilme kapasitesi olarak empati, bireyin
kendine ve digerine iligkin imgelerinin farkindaligina katkida bulunur.” Empati
sahibi olmak, bireyin kendini ve digerini bir kitlenin herhangi bir parcas1 olarak
gormesine, kitle i¢inde eriyip yok olmasina, dzetle bireylik yitimine kars: dire-
nebilmesinin psikolojik sartidir (Bilgin, 2014).

Hosgoriilii ve empati sahibi oldugumu diistiniiyorum. Bélimiimdekilerin gece
icip siava ¢alisamadiklarinda bana dertlenmeleri, escinsel kisilerin benimle ra-
hat¢a konusmalar ve “Senin duan kabul olur, sinavim var dua eder misin?” veya
“Nazar oldum galiba, bana bir okur musun?” gibi komik oldugu kadar samimi
taleplerle karsilasmam da hosgdriimii yansittigimi gosteriyor bence. Ciinkii hos-
gorii sahibi olmasaydim, onlarin fikirlerine saygi duydugumu ve karsiliginda da

ayni saygiy1 bekledigimi hissettirmeseydim benimle bu sekilde rahat iletigim

kuramazlardi (Sevda, 21).

Farkli goriiste olanlara son derece saygiliyim. Empati kurmak benim i¢in daha
kolay. Oteki olmay1 bilen biri olarak 6zellikle bunu Miisliimanlarin yapmasi
gerekir (Ilayda, 44).

Hosgorii ve empati sahibi oldugumu diisiiniiyorum. Ciinkii karsimdaki kisiye
yasam tarzindan 6tiirii saldirgan yaklasmanin dinimle bagdasmadigina inaniyo-
rum. Otekilestirici bir tutum takmirsam beraber yasamak imkansiz hale gelir. ..
Farkli inan¢ ve goriislerden kisileri rahatsiz edecek bir konusmadan, agagila-
maktan ve dalga gegmekten kaginirim. Bana gore yanlis bir inang, goriis veya
ideolojiye mensup her kimse ona saygt duymak zorunda hissediyorum. (Feyza,
22).

Farkli gortisteki insanlara 6nyarg ile yaklasmiyorum ve onlar1 kirmamaya ca-
listyorum... Elimden geldigi kadar hoggoriilii ve empatik olmaya ¢alisiyorum
(Ekrem, 21).

“Empati ve Din” adli calismasinda Ayten (2010), dini 6gretilerin baskalarimi
diisiinmeyi ve empatiyi tegvik ettigini, dinin ahlaki ilkelerinin de baskalarini an-
lamay1 6gilitledigini belirtmektedir. Dinin ahlaki 6gretileri, zor durumda olanlar
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anlamak gibi erdemleri de kapsayan manevi bir olgunlagsmay1 desteklemektedir.
Ayten, dindarlik ile empatik egilim arasinda olumlu bir iligki ve etkilesimin ol-
dugunu tespit etmistir. Calismaya gore; dindarligin inang-etki boyutu ¢erceve-
sinde degerlendirilen dini egilimlerdeki artis “baskalarinin derdiyle dertlenme,
onlarin i¢inde bulundugu sikintili durumu anlama, acilarini paylasma ve onlara
merhamet duygulariyla yaklasma” gibi empatik yonelimleri arttirmaktadir. Din-
darlik-empati iliskisini konu edinen birgok arastirmada da dindarlik ile empatik
egilim arasinda olumlu iligki oldugu ortaya konmustur (Uysal, 2007; Sahin,
2008; Kog, 2008). Katilimcilarimiz da “6teki” olmanin ne demek oldugunu iyi
bildiklerini sdylemisler, ayn1 durumda olabilecek kisilerle kolaylikla empati ku-
rabildiklerine dikkat ¢ekmislerdir. Bu baglamda THL’de aldiklar1 din ve deger
egitiminin katilimcilar1 empatik tutum sahibi olmaya sevk ettigi ifade edile-
bilir. THL 6gretim programinda; adalet, 6z denetim, sayg1, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik, yardimseverlik gibi ilkeler “kok degerler” olarak esas alinmistir
(MEB, 2018). Ogretim programindaki bu ilkelerle katilimcilarin ifadeleri bir-
likte degerlendirildiginde, baskalarina kars1 6nyargil, otekilestirici olmama ve
hoggoriili olmanin bu okullarin kazanimlari arasinda yer aldigi anlagilir.

Katilimcilarin  degerlendirmelerinde; kimseyi yargilamama, farkli yasam
tarzlarina saygi duyma, farkli diinya goriisiinden arkadaglar1 olma ve insanlara
Onyargili yaklasmama gibi ifadeler 6n plana ¢ikmaktadir. Caligma grubumuz-
daki bireylerin tamamina yakini sosyal iligkilerinde farkli goriis ve yasam bi-
¢imine sahip bireyleri asagilamaktan, rencide etmekten, onlarla alay etmekten
kacindiklarini ifade etmis, ayrica herhangi bir fikir ayriliginda kimseyle yikici
tartismaya girmediklerini anlatmislardir:

Yeterli hoggoriiye sahip oldugumu diisiiniiyorum, ben onlarin yagsam bi¢imle-
rini, kigisel tercihlerini yargilamiyorum onlar da benim sinirlarimi agsmiyorlar.
Sunu biliyorum, onlardan saygi bekleyeceksem, ayni dlgiide saygi duymaliyim
(Nuran, 20).

Insanlara kars1 her zaman hosgoriilii yaklasan biriyimdir... Okudugum bolii-
mil segme sebeplerimden biri farkli insanlarin problemlerini dinlemek, empati
yapip onlart anlamak ve elimden geldigince ¢6ziim bulmak. Soru kokiindeki
her sart1 saglayan insanlarin oldugu bir okuldayim. Hi¢ kimseyle nefret sdylemi
bulunan, yikict olan bir tartismaya girmedim. Okulda bir ateiste hakaret edildi-
ginde veya ozglirliigl kisitlandiginda bizim de sesimiz ¢ikmali ki herkes ortak
paydada hareket edebilsin (Biisra, 19).
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Cok &zel bir 6rnek vereyim. Benim enistem Alevi. Annem esi Alevi oldugu i¢in
ablamla uzun yillar konugmadi ama ben enistemle ve ablamla irtibatimi kesme-
dim... Biz o enisteyi bagrimiza basmistik hicbir sikintimiz yoktu... Biz anneme,

kizin Siinni olmus, olmamis ne fark eder diyorduk, mesela... (Giizin, 42).

Goriistliglimiiz donemde tiniversitede rektor yardimciligt makaminda bulu-
nan Hakan da her kesimden insanla iliskilerinde adalet ve liyakat esasli hareket
ettigini sdylemistir. THL lilerin zannedilenin aksine kendileri disindaki toplum
kesimlerini dislayici bir tutumlarinin olmadigi anlagiimaktadir.

Imam-Hatipliler Révansist Davranir mi?

“Sizi 6tekilestiren kisilerin bulundugu konumda olsaniz aynt muameleyi onlara
yapar misiniz?”’ sorusunu katilimeilarin tamami “hayir” seklinde yanitlamistir.
Goriismeciler, rovansist tavrin THL’li ve Miisliiman kimligine sahip bir insan
olarak kendilerine yakismayacagina isaret etmislerdir:

Bizim onlardan farkimiz zaten onlar gibi olmamamiz. Eger imkanlar ve gii¢
bizde olsaydi ki, fikir en biiyiik giictiir, maddi imkanlara sahip olsaydim onlara
dilim kuruyana kadar sevgi ve hosgdriiniin milletleri ayakta tutan en dnemli
temeller oldugunu, bunlar olmazsa muasir medeniyetler seviyesine ulasamaya-

cagimizi anlatirdim (Resul, 24).
Kesinlikle yapmam. Bir Miisliiman bdyle bir sey yapamaz (Hakan, 52).

Ayn1 muameleyi yapsam her seyden énce bu islam’a ters diiser. Universite or-
tamina girince gordiim ki 6tekilestiren insanlarin canini en ¢ok yakan sey, onla-
rin kibrine kibirle ve hakaretle degil, kibarlik ve tebessiimle karsilik vermem...
Aslinda &tekilestirilen benim sahsiyetim degil, Imam Hatiplerin temsil ettigi
fikirler (Sevda, 21).

Oncelikle Imam Hatip’te ve gegmiste aldigim Islami egitimlerde bize hosgoriilii
olmamiz gerektigi, baskasinda bir yanlis ya da hos gériinmeyen bir durum oldu-
siinen bir insana zulmetmek degil 6nce dinlemek isterim... Bana yapilan haksiz
muameleyi ben de baskalarina yaparsam bu ne bana ne iilkeme fayda verir. Bu
ac1y1 yasayan bir insanin kolay kolay baskasini incitebilecegini zannetmiyorum.

Aksine daha naif ve anlayigh davranacagini diisiiniiyorum (Stiheyla, 31).

Kartopu vd, (2017), IHL lerde insa edilen dini kimligin temel niteliklerinin;
dindarlik, dini ve gelenegi temsil, saygi, giiven, erdem, cesaret gibi ilkeler ile
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vatanseverlik degeri iizerine kurulu oldugunu, “imam Hatip Kimligi” gibi isim-
lendirmelerin de THL lilere bir deger yiiklemeyi barmdirdigini ifade etmektedir.
Katilimecilarimizin da ugradiklar1 haksizliklara ayni sekilde karsilik vermeyi,
temsil ettikleri kimlikle bagdastiramadiklar1 goriilmektedir. Katilimcilarin ¢o-
gunlugu, dtekilestirilen bir insan olarak yasadigi acilari bagkasina yasatmak is-

temeyecegini, empatik davranacagim dillendirmistir:

Bu yapilanlar higbir zaman hosuma gitmedi. Nasil hissedildigini biliyorum...
Bence vicdani olan insan, imkani olsa da kendisine yapilmasini istemedigi sey-

leri bagkasina yapmaz (Sema, 22).

Tabi ki yapmazdim. Hi¢ kimsenin o anki duygularimi hissetmesini istemem.
Kinle, nefretle yola gikarsak, o isten hayir gelmez... Ozgiirliigiin kisitlandig
soylense de bdyle bir hiikiimetin oldugu dénemde hala imam Hatipleri tekiles-
tirecek ve asagilayacak kadar 6zgiir bu insanlar. Bizim gibi insanlarin elindeki
imkan su an iilke genelini kapsiyorken biz onlar1 kisitlamiyoruz, ama onlarin

yetkisi bir vakifla sinirliyken onlar kendi imkanini benim tizerimde kullanmak-
tan ¢ekinmedi. Aramizdaki fark bu bence (Biisra, 19).

Ozensel ve Aydemir’in 2014 yilinda, 24 il ve bu illerin 70 merkez ilgesindeki
[HL’lerde, 2671 &grenciyle yaptiklari arastirmada, dgrencilerin deger yapilari
ve sosyal ¢evreleriyle iligkilerine yonelik analizler yapilmistir. Calismada “ba-
ris¢1 olma degeri”, “sayg1”, “hosgorii” gibi degerler ele alinmigtir. Bu degerleri
dlgmeyi amaglayan maddelerden bazilar1 sunlardir: “Insanlarla olan problem-
lerimi konusarak halledebilecegime inanirim”, “Baskalarina saygili olma agi-
sindan ¢evreme Ornek olmaya g¢alisirim”, “Hayatimda her zaman bagskalarina
saygly1 6n planda tutarim”, “Diinyadaki her insanin esit olduguna inanirim”,
“Bana kars1 yapilan her yanlis1 affederim”, “Insanlarm dis gériiniislerine deger
vermem”. Ogrenciler bu maddelerden yiiksek puanlar almislardir. Ozensel ve
Aydemir, bu sonuglar ¢er¢evesinde kendileri 6tekilestirilen ya da olumsuz yar-
gilarla damgalanan IHL &grencilerinin iddia edilenin aksine barisc1, saygili ve
hosgoriilii olma konusunda farkindalik sahibi bireyler oldugunu vurgulamistir.
Caligmada [HL’lerin deger ydnelimli insan yetistiren okullar olduguna da dik-
kat ¢ekilmistir (Ozensel ve Aydemir, 2016).

Katilimecilarimizin 6tekine yonelik tutumlariyla ilgili sordugumuz soruya
verdikleri cevaplar, Ozensel ve Aydemir’in ulastig1 sonuglarla uyumludur. Bu
durum THL lilerin révansist davranmayan, farkli goriis ve yasam tarzini benim-
seyenlere otekilestirici muamelelerde bulunmayan bireyler oldugu seklinde yo-
rumlanabilir.
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Birlikte Yasama Kiiltiiriiniin Olusmasina Yénelik Oneriler

Katilimcilara son olarak “Birlikte yasama kiiltiirii nasil olusur?” sorusu yonel-
tilmigtir. Cevaplardan elde edilen temalar; hosgoriilii ve saygili olma, iletisim,
paylagim, birbirini tanima, kendini anlatma ve muhatabin1 dinleme olmustur.
Toplumun tiyelerinin birbirini 6tekilestirmeden, insana insan oldugu i¢in deger
vererek saygiyla muamele etmesiyle, birlikte yasamanin miimkiin olacagini ifa-
de eden katilimcilar, Tiirkiye nin kiiltlirinde bunun mayasinin olduguna dikkat
cekmisler ve tarihteki uygulamalar1 6rnek gostermislerdir:

Burada anahtar kural saygidir. Eger insanlar baskalarinin degerlerine saygi gos-
termeyi 6grenirse bu kiiltiir kolaylikla olusturulabilir. “Beni ben yapan benden
olmayandir.” Sonugta herkes beyaz olsa siyah olmanin, siyah olsa beyaz ol-
manin anlami olmazdi. Burada ifade ten rengi degil tabi ki, kisisel farklilik-
lar. Ecdadimiz Osmanogullari hosgori, fikirlere saygi ve dini degerleri koruma
konusunda yapmis oldugu uygulamalar sonucu 624 yil varligini siirdiirmiistiir.
Onlardan kalan bu uygulamalar1 benimsemek ve yasatmak boynumuzun borcu-
dur. Hoggorii olduktan, yaratilan, yaratandan otiirii sevildikten sonra farkliliklar,
sorun olamaz (Resul, 24).

Gliniimiizde birakin farkli din ve mezheplerden olan insanlari, ayn1 yolda olan
kisilerin bile ne kadar acimasiz olduklarini1 goriiyoruz. Halbuki ge¢misimiz bu-
nun ne derece miimkiin oldugunu pek ¢ok kez ispatlamistir. Toplum olarak han-
gi kesimden olursa olsun insana sadece insan oldugu i¢in deger vermemiz ge-
rektigini anladigimiz zaman bu kiiltiir seviyesine ulasmis olacagiz (Nalan, 30).

200-300 sene oncesine kadar birlikte yagsama kiiltiiriiniin yegane timsallerinden
olan Osmanlilarin torunlartyiz. Dedelerimizin diinyaya dgrettigi bir kiiltiirii yeni-
den kazanmamiz, devlet ve millet olarak rahat birakilirsak, yeniden edinebilecegi-
miz, diinyaya 6rnek olabilecegimiz bir medeniyet tasavvuru (Sevda, 21).

Bazi katilimcilar daha taze bir olayi, 15 Temmuz 2016 gecesindeki direnisi,
birlikte yagsama kiiltiiriiniin sembolii olarak nitelendirmislerdir:

En giizel 6rnek 15 Temmuz darbe girisimi ve onu miiteakiben yasadigimiz 1 ay-
lik siire¢ diyebiliriz. Halk ideolojisine, mini etegine, ¢arsafina, partisine bakma-
dan sadece vatana sahip ¢ikma arzusuyla tanklarin iizerine yiiriidii, bir ay hem
isine gidip hem sokaklarda nobet tutarak sabahladi... Huzurlu bir yasamin anah-
tar1 empati, hosgorii ve tahammiil bence... Tiirkiye gibi farkliliklar bakimindan
zengin bir yerde otekilestirme goriiliirse, diismanlarimiz sevinir. “Boliistirsek
tok oluruz, bdliiniirsek yok oluruz” soziinii bir ilke gibi benimsememiz gerekti-
gini diisiniiyorum ¢linkii bir tane vatanimiz var ve o da hepimizin (Biisra, 19).
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Birlikte yasama kiiltiiriiniin olugmasinin, dini, ahlaki ve insani degerlerin be-
nimsenmesiyle saglanabilecegini diisiinen katilimcilar, degerler egitimi ile geng
nesillere insan ve deger merkezli bakis agisinin kazandirilmasi gerektigini ifade
etmislerdir:

Birlikte yasama kiiltiir{i bir insanlik degeridir. Temel insani degerlere sahip insan-
larin sayisi arttik¢a bu ideale erismek miimkiin olacaktir... Diinyanin bugilinki
sorunu kisisel menfaatlerin 6tesinde degerleri olan insan sayisinin az olmasidir
(Hakan, 52).

Bilgiyle hosgoriiyle, sevgiyle, saygiyla... Sevgiyle sevdirdi Rabbim bize diin-
yay1, yasamay1... Insanlarmn birbirini, insan oldugu icin, Allah icin sevmeleri
gerek... Nefs ve hasetlerini, bencilliklerini bir kenara koyup, hakliya hakli, hak-

siza haksiz demeleri gerek (Sema, 22).

Ahlak egitimiyle ¢ocuklara degerlerin kazandirilmasi lazim. Akademik basa-
ridan ziyade insanin ahlaken kamillesmesinin 6n plana ¢ikarilmasi gerekiyor
(Siiheyla, 31).

Bazi katilimeilar, toplumun farkli kesiminden insanlarin bir araya gelmesinin,
birbirini anlamasinin énemine dikkat ¢ekmislerdir:

Birbirimizi anlamaya ¢alismamiz, herkesin bir hikayesi oldugunu bilmemiz, ona
kiymet vermemiz lazim. Her insan saygidegerdir, beni saygideger kilan basortiim,
kimligim, mezun oldugum okul degil. Ozellikle bizim camianin son zamanlarda

buna ¢ok daha fazla 6nem vermesi gerektigini diisiiniiyorum (Giizin, 42).

Birlikte yasam alanlar1 olusturarak, 6zellikle lise yillarinda okullarin kaynagma-
stn1 ok gerekli gorityorum. Diger okullardan misafir gruplart imam Hatip Lise-
lerinde agirlayip onlara kendimizi anlatmak, amag, niyet ve idealler baglaminda
(Derya, 35).

Tirkiye’de farkli goriislerin taraflar1 birbirlerine giivenemedigi icin ¢esit-
lenmenin g¢erg¢evesini tartismak yerine kendi dogru bulduklar tekdiizelesmeyi
hakim kilmaya ¢aligmaktadirlar (Aksit ve Coskun, 2004). Toplumda var olan
farkliliklarin bir arada yasamasint miimkiin kilacak bir ortak kiiltiir olugma-
masinin nedenlerinden birinin bu tek tiplestirici tutumlar oldugu sdylenebilir.
Tiirkoz (2020), calismasinda THL mezunlarinin demokrasi, cumhuriyet, devle-
tin rejimi ve laik yapisiyla temelde bir problemlerinin olmadigimni ancak yakin
tarihte ortaya ¢ikan laiklik uygulamalarinin mezunlar tarafindan tepkiyle karsi-
landigin1 belirtmekte; ¢alismasinda 6zel 6nem verilen “vatandaslik” kavramiyla
ilgili 6lgekte IHL mezunlarmin en yiiksek puani aldigina dikkat gekmektedir.
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Arastirma verilerine gore, IHL mezunlar1 kendilerini “iyi bir vatandas” olarak
tanimlamaktadir. Katilimeilarimizin, birlikte yasama kiiltiiriiniin temel insani
degerlerin benimsenmesiyle miimkiin olabilecegine dair goriisleri ve Tiirkdz’iin
aragtirmasinda ortaya konulan veriler birlikte degerlendirildiginde Imam Hatip-
lilerin “birlikte yasamanin temin edilmesi i¢in gerekli duyarliliga ve vatandas-

lik bilincine sahip bireyler oldugu yorumu yapilabilir.

Sonuc ve Oneriler

IHL’lilerin akranlarindan ve sosyal ¢evreden gérdiikleri dtekilestirici muame-
lelerde; agagilama, diglama, kiiciimseme, gormezden gelme ve alay etme gibi
tutum ve davranislarin 6n plana ¢iktig1 gériilmektedir. Universite hocasi, der-
nek temsilcisi gibi kurumsal kimligi ve yetkisi olan kisilerden de THL lilere
yonelik, smav notunu diistirme, fikirlerini ifade etmesini engelleme gibi 6teki-
lestirmede bulunanlar olmustur. Bagortiisii yasagi ve katsay1 uygulamasi gibi
diizenlemelerle THL ilerin haklarmin elinden almmasi seklinde kisinin egitim
ve meslek hayatini sonlandiran ya da kesintiye ugratan 6tekilestirme bicimleri
de s6z konusudur. Baz1 dini gruplar da THL lileri dini bilgileri yetersiz ve ah-
laken bozuk olduklar1 sdylemiyle 6tekilestirmekte ve boylece liyelerinin veya
dindar kesimin ¢ocuklarini kendi gruplarina ait dini kurumlara yonlendirmeye
calismaktadir.

[HL liler 6tekilestirici davranislar karsisinda kendilerini degersiz ve “6teki”
gibi hissettiklerini, ispatlama ¢abasi igine girdiklerini ifade etmisler, ancak ayn
zamanda THL kimligiyle gurur duyduklarmi ve Stekilestirici tavirlarimn kendile-
rini gelistirmeye yonelik azimlerini arttirdigini paylagmislardir.

Katilimeilar, THL lilerin &tekilestirilme nedenlerini; dnyargi, cehalet, top-
lumsal kesimlerin birbirini tanimamasi, islamofobi, son yillarda bazi IHL lerin
niteliginin diisiik olmas1 ve bunun iyi 6rnekleri gdlgelemesi, THL’li olmaya ge-
reginden fazla vurgu yapilmasi gibi maddelerle 6zetlemiglerdir.

Otekilestirici tutumlarin THL lilerin benliklerini olumsuz yonde etkiledigi bu-
nunla birlikte bu olumsuz tecriibelerin IHLlilerde révang almaya yonelik bir
tesir yaratmadig1 anlasilmaktadir. IHL liler, otekilestirici davranislardan uzak
durduklarini, deneyimleri sebebiyle “Gteki”yle empati kurabildiklerini, hosgd-
rili, saygili ve birlikte yasama kiiltiiriine sahip bireyler olarak yetismelerinin
kaynaginin da [HL’de aldiklari din ve deger egitimi oldugunu vurgulamaktadir.

Insanlarm birbirini &tekilestirmeden, bir arada yasayabilmesi i¢in, toplum ke-
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simleri arasindaki iletisim ve paylasimin arttirilmasi gerektigine dikkat ¢eken
[HL liler, insana insan oldugu igin deger verme, toplumun miistereklerini &n
planda tutma, birbirini tanima, kendini anlatma ve muhatabini anlamaya c¢a-
lisma gibi yaklagimlarin, birlikte yasama kiiltiirliniin temel esaslar1 oldugunu
belirtmektedir.

IHLlilere yonelik 6tekilestirici davranislar ortaokul ve lise ¢aglarindan bas-
lamakta, IHL liler toplumun baz1 kesimleri tarafindan, kendileri haricindekileri
dislayacak bir kitle olarak degerlendirilmektedir. Sahada yapilan arastirmalar
ve bizim ¢alismamiz ise Imam Hatip kimligiyle ilgili bu yarginn aksini ortaya
koyan veriler icermektedir. Milli Egitim Bakanlig1 ve ilgili kurumlarca diizen-
lenecek ve okul siralarindan baslayarak toplumun farkli kesimlerinin birbirini
yakindan tanimasina vesile olacak, onlar1 aym platformda bulusturacak; THL,
Anadolu, Fen ve Meslek lisesi gibi tiim okul tiirlerinden 6grencilerin katili-
mina acik calistay, sempozyum, kongre, miinazara, spor miisabakalari, okul
gezileri, yardima ihtiyact olan okullar ve dezavantajli gruplar i¢in birlikte yii-
riitiilecek yardim kampanyalari gibi etkinlikler 6nyargilarin giderilmesine katki
saglayacaktir. Bu kapsamda, okullardaki sosyal kuliip calismalar1 biinyesinde
egitim-6gretim yiliin belli donemlerinde 6grenci degisim programlari da giin-
deme gelebilir. Yine farkli okul tiirlerinin idari ve egitim kadrolarinin miisterek
caligmalar yapmalari, okullar arast diyaloglar gelistirerek goriis alig-verisinde
bulunmalar1, velileri ve 6grencileri 6tekilestirmenin olumsuz psiko-sosyal so-
nuglariyla ilgili bilgilendirmeleri, bireylerin birlikte yasama kiiltliriinii erken

yaslardan itibaren kazanmalari i¢in atilacak adimlardandir.
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Introduction

After the foundation of the Turkish Republic in 1923, madrasas were closed
in 1924, and it was decided that religious education would be given under the

supervision of the state (Gokagti, 2005).

Ozgiir (2011), discusses the process that Imam Hatip schools went through
from the establishment of the Republic to the present in five periods. Founda-
tion (1924-1930), formation ant growth (1951-1973), transformation and de-
velopment (1973-1997), weakening and regression (1997-2002), revival and
renewal (2002 to the present). Since its establishment, Imam Hatip schools’
students have been exposed to various othering practices such as the denial of

female students to these schools, not being allowed to go to school with head-
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scarves, not accepting graduates to military and police collages and negative
coefficient application.

In period from 2002 to the present, an end is put to the limitation targeted
Imam Hatip graduates with solving the negative coefficient problem that facil-
itated their entrance to military schools and police school. In the last nineteen
years, many Imam Hatip secondary schools and high schools have been opened.
However, in the same period, Imam Hatip schools faced criticisms regarding
the quality of their education (Tiirk6z, 2020).

Imam-Hatip Alumni and Othering

When the followers of the political view which interprets the secularism as the
absolute exclusion of the religion from community and its official mechanisms
were in charge of power, they officially inhibited the social participation of

Imam-Hatip alumni which they regarded as the representatives of reactionism.

The notion of “other” refers to social categories which are sociologically dif-
ferent in terms of religion, language, ethnicity and culture. Exclusion, stigma-
tization or discrimination towards the “other” in social settings is defined as
othering (Bilgin, 2014).

According to Ozensel (2020), “the act of Othering is not only directed to other
by the dominant group, but also can be used against to the dominant group by
the non-prevailing groups.” Othering of Imam-Hatip alumni at times by the
political will can be interpreted in this manner since the majority of the society

never had an issue with THL identity.

Method

In this research, qualitative method which seeks answers to “why” and “how”
questions and enables the researcher to interpret and evaluate them is used.
General characteristics of qualitative research method is to stand in clients’
shoes and being able to deeply interpret and discuss their semantic world (Kus,
2003). In this study, face-to-face interviews were carried in order to let clients
share their emotions and ideas in their own way.
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Study Group

Sample group is consisted of Imam-Hatip graduates who studied at university
level and the ones who have an occupation. Purposive sampling was used by the
researcher for obtaining different stories of othering which Imam-Hatip alumni
went through. The study is consulted with fifteen people, twelve women and
three men, who subjected to otherings.

The questions below were directed to participants:

1. What kind of othering did you subjected to because of having Imam-Hatip
identity?

2. What did you feel then?
3. How did this othering might affect you later in life?

4. According to you, what is the reason behind the negative attitude towards
Imam-Hatip identity?

5. What’s your attitudes towards people who have different ideologies and faiths?

6. Ifyouwere in shoes of people that conducted the act of othering you, would
you treat them like way they treated you?

7. How can we enhance the culture of living together?

Data Analysis

Themes were made on the repeated concepts in the sentences of the partici-
pants, and the “Descriptive Analysis” technique was applied. In this type of
analysis, interview excerpts are frequently included and the data are clearly
described, then these descriptions are interpreted and some conclusions are
reached (Yildirim & Simsek, 2000).

Findings and Commentary
Types of Otherings Towards Imam-Hatip Alumni
Othering in the education
Almost all of the participants shared that some of their teachers, peers, relatives

and adults in their social circles exhibited some acts of othering towards them
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after they chose to study at IHL in the last year of secondary school or when
they were studying at IHL.

After the 1980s, IHL graduates who studied at different fields of universi-
ties began to take important positions in politics, bureaucracy, business world
and NGOs. The secular section has developed a serious opposition against the
university preferences and employment opportunities of Imam Hatip graduates
(Aslamaci, 2014). Today, it is still not accepted by certain groups that IHL stu-
dents study in a department other than Theology. Imam-Hatip graduates having
a position in bureaucracy through school “Project” option is not acceptable for

a segment of society.

Female Imam-Hatip students have been subjected to a double othering. On
one hand, they were excluded by some segments of society, and on the other,
by the political staff of that period, and their legal rights were taken away from
them. Due to the prohibition of the headscarf in public sphere, they either left
school and continued open education programs, or they were obliged to finish
their school by wearing a wig. Although they have recently had the opportunity
to work in public wearing headscarves, it is seen that some othering acts are still

directed against the identity they represent or against the headscarf.

Othering by some religious groups

Some religious groups are making counter propaganda against IHLs for reasons
such as gaining power in the field of religious education. Some participants
explicated this based on the disagreement among them, some members
of religious groups accused them with saying “Imam-Hatip graduates are

unbelievers.”

Emotions and Reactions of Imam-Hatip Alumni Against Othering

Behaviours

It is understood that othering behaviors have both positive and negative effects
on the participants. Some participants said that they felt bad, worthless, inferior
to their peers, or as “other” because of the treatment they were exposed to. Most
of the Imam-Hatip graduates who are exposed to discriminatory behaviors stat-
ed that these behaviours generally caused negative feelings, but on a rare occa-

sions felt positive effects such as being proud and grateful for their IHL identity.
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Reflections of Participants Regarding the Reasons of Negative Atti-

tudes Towards Imam Hatip Schools and Students

Almost all of the participants emphasized that the negative attitude towards
IHL members are stemmed from prejudices. It has been stated that the religious
identity that IHL students carry also causes them to be exposed to the othering.
Participants said that the quality of education in IHLs had decreased recently
which triggers further othering behaviours.

The Attitude of Imam Hatip Alumni Towards the “Other”

Our participants said that they knew well what it meant to be “the other” and
pointed out that they could easily empathize with people who might be in the
same situation. In the IHL curriculum; principles such as justice, self-control,
respect, love, responsibility, patriotism and benevolence have been included
as basic principles (MEB, 2018). It can be stated that the religion and values
education they received at IHL enhanced the participants empathetic attitudes.

Do Imam-Hatip Graduates act revanchists?

The interviewees pointed out that the revanchist attitude would not suit them as

individuals with an IHL identity.

Ozensel and Aydemir analysed the students’ value structures and their rela-
tions with their social environment. In the study, Imam-Hatip students got high
scores on the items that aimed to measure values. Based on these results, Ozen-
sel and Aydemir emphasized that IHL students who are exposed to othering or
stigmatized through negative judgements are individuals who have an aware-
ness about being peaceful, respectful and tolerant. In the study, attention was
also drawn to the fact that IHLs are schools that train value-oriented people
(Ozensel & Aydemir, 2016). Our research is consistent with the results of their

study.

Suggestions for the Formation of Culture of Living
Together

Participants who stated that living together without othering people in our so-

ciety is possible with behaving respectfully and valuing the people for just the
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fact that they are human beings, they also remarked that Turkey has these social

inclinations in its culture.

Tiirk6z (2020) states in his study that IHL graduates do not have a problem
with democracy, the republic, the regime and the secular structure of the state in
principle, but they react to the secularism’s recently emerged practices. When
the opinions of our participants regarding the culture of living together with the
adoption of basic human values and the data revealed from Tiirk6z’s research
are evaluated together, it can be interpreted that Imam Hatip graduates are in-
dividuals who have the required sensitivity and citizenship awareness to ensure

the culture of living together.

Result and Recommendations

Othering acts and behaviours conducted against Imam-Hatip graduates start at
school ages. To overcome this, the Ministry of National Education and related
institutions, activities open to the participation of students from all school types
such as workshops, symposiums, congresses, debates, sports competitions,
school trips, aid campaigns for disadvantaged groups will enable different seg-
ments of the society to get to know each other closely and contribute to the
elimination of prejudices with bringing them together on the same platform.
Student exchange programs can also be held in certain periods within the struc-
ture of social clubs in schools. Steps should be taken to acquire individuals with
the culture of living together from an early age, to inform parents and students
about the negative psycho-social consequences of othering and enabling them
to exchange views by developing dialogues between the administrative and ed-

ucational staff of different school types.
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Oz: Giiniimiizde engelli bireyler iizerinde sosyal, psikolojik, medikal ve ben-
zeri alanlarda arastirmalar yapilmakta, onlara kamu, yerel yonetimler ve sivil
toplum eliyle bir¢cok hizmet gotiiriilmektedir. Bu alanlar i¢inde son yillarda dini
ve manevi damigmanlik hizmeti ihtiyac1 dzellikle éne ¢ikmaktadir. Ozel nite-
likli gruplar tizerinde, ilgili disiplin ve hizmet alanlarinda teorik planda ihtiyag
analizi olarak yapilacak nitel aragtirmalar, omurilik fel¢lilerinin dini ve manevi
ihtiyaglarini tespit etmeye yarayacak ve pratik hizmet alanlarina katkilar sagla-
yacaktir. Ulkemizde omurilik felglisi engelliler ve maneviyat iizerinde yapilan
nitel aragtirmalar olduk¢a azdir. Bu aragtirmada bir aylik siiregte bir haftalik
peryotlarla goniillii katilim saglayan 15°1 kadin, 6°s1 erkek, 21 yetiskin omurilik
fel¢lisiyle bir buguk saatlik odak grup goriismeleri yapilmis; bulgular, iic ana
tema ve sekiz alt tema bashigi altinda (Travmatik gegmis, Anlam arayisi, inang,
Sosyal iliskiler, Ritiiel ve ibadet, Sosyal Hizmet, Spor, Maneviyat Arayis1) ya-
pilandirilmistir. Katilimer grubun dini ve manevi iyi oluslarini etkileyen faktor-
leri, varolussal, manevi ve inangsal sorgulama ve arayislarini, dini ve manevi
iyi olus icin bagvurduklar1 yollar tespit etmek amaglanmigtir. Bu dogrultuda
katilmcilardan 3 ana tema altinda gelen 59 cevap ve 222 frekansla, nitelik-
li bulgulara ulasilmis; dinl ve manevi olarak iyi oluslarim etkileyen faktorler,
varolugsal ve inang¢sal sorgulamalar, dini ve manevi iyi olus i¢in bagvurduklari
yollar tespit edilmistir. Aragtirma sonucunda katilimcilarin, dini ve manevi ola-
rak iyi oluslarini etkileyen faktorler, varolussal ve inangsal sorgulamalar, dini

ve manevi iyi olus i¢in bagvurduklari yollar tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dini danismanlik, Manevi danismanlik, Omurilik fel¢lisi
engellileri, Dinl ve Manevi iyi olus.

&

Abstract: Currently, studies in social, psychological, medical, and further rele-
vant areas have been carried out on disabled individuals, and numerous services
are provided to them by the public administration, local governments, and the
civil society. Among these service areas, the need for religious and spiritual
counseling has come to the fore in recent years. Qualitative studies in relevant
disciplines and service areas on groups with special qualities in the form of a
theoretical needs analysis might help to determine the religious and spiritual
needs of people with a spinal cord paralysis and this would contribute to areas
of practical service. Qualitative research on people with spinal cord paralysis
and their spirituality is very scarce in our country. We have conducted one-and-

ded



Faruk Kanger

a-half hour focus group interviews with 15 women, 6 men, 21 adults with spinal
cord paralysis, who volunteered for a period of one-week within one month.
The findings are structured under three main themes and eight sub-themes (trau-
matic history, search for meaning, faith, social relations, rituals and worship,
social work, sports, search for spirituality). The study aims to determine factors
that affect the religious and spiritual well-being of the participant group, their
existential, spiritual, and religious search, and the ways they choose for their
religious and spiritual well-being. Accordingly, qualified findings are obtained
from 59 answers and 222 frequencies of the participants under 3 main themes,
and the factors that affect their religious and spiritual well-being, existential and
religious questionings, and the ways they choose for their religious and spiritual
well-being are determined. As a result of the research, the factors affecting the
religious and spiritual well-being of the participants, existential and religious
inquiries, and the ways they resorted to for religious and spiritual well-being

were determined.

Keywords: Religious Counselling, Spiritual Counselling, Spinal Cord Paraly-
sis, Religious and Spiritual Well-being.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris
Hayatin gesitli zorluklariyla basagikmaya calisan engelli bireyler, nitelikli hiz-
met almay1 herkes gibi hak etmektedirler. Ulkemizde genellikle psikolojik da-
nisma, sosyal hizmetler ve din hizmetleri kapsaminda karsilanmaya calisilan,
0zii itibarryla multidisipliner olan ve gittik¢e revag bulan din ve manevi (ruh-
sal) danigmanlik ve rehberlik hizmetlerinin 6ncelikli muhataplarindan biri de
dezavantajli gruplar veya daha 6zelde bedensel engelli bireylerdir.

Bu baglamda dini ve manevi danismanligi, zor durumda kalan ve anlam arayi-
sina giren bireylerin anlam1 bulma ve kontrolii kazanma siireglerini dini/manevi
referanslarla desteklemek; daha 6zelde hastalik, ihtiyarlik, engellilik, dogal fe-
lakete ugrama, yoksunluk icerisinde bulunma gibi sebeplerle anlam arayisinda-
ki bireylere dini/manevi odakli destek vermek olarak tanimlayabiliriz. Dini ve
manevi danigmanlik hizmetlerinin hedef kitlesi genel olarak bakima mubhtaglar,
onlara bakanlar, korunmaya muhtaglar ve onlarla ilgilenenlerdir. (Ayten, Ko¢ &
Tiaz, 2016, s.8)
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Bu arastirma omurilik felglisi engellilerinin ruhsal, psiko-sosyal, dini-manevi
ihtiyaglarini ve problemlerini tespit etmeyi, onlara verilecek manevi danigman-
lik ve rehberlik hizmetlerinin niteligine katkida bulunmay1 amaglamaktadir. En-
gelli bireylerin medikal ve psikolojik problemlerinin ¢oziimiine yonelik ytiriitii-
len resmi kurumsal destek hizmetlerinin yaninda onlarin manevi problemlerinin
cozlimlerine yonelik hizmet iiretme ve gétiirme ihtiyact da ortadadir. Bugiin din
ve maneviyatin hem bedensel hem ruhsal hastaliklarla iki yonlii bir iliski iginde
oldugunu ortaya koyan birgok arastirma vardir (Huguelet & Koenig, 2009).

Yapilan arastirmalarda, din ve maneviyatin pozitif sosyal destek saglayarak
sosyal uyumu kolaylastirdig1 yalmizlik duygusunu azalttigi goriilmektedir. Di-
ger taraftan engellilik ve rehabilitasyon alaninda yapilan ¢aligmalar, danisanla-
rin veya hastalarin manevi ihtiyaglarinin yeterince karsilanmadigini gostermek-
tedir (Nosek vd., 2006, s. 838-850)

Dinin ve maneviyatin sliregen hastalik ve engellilik durumlarinda ruhsal iyi
olusla yakin iyi pozitif iligkisini reel bir avantaja ¢evirmek adina diinyada psi-
kiyatri, sosyal hizmet, egitim, dini danigsmanlik ve manevi rehberlik alanlarinda
teorik ve pratik calismalar yapilmaktadir (Mohr & Huguelet, 2009). Ulkemizde
de dinin ve maneviyatin ruh sagligi iizerindeki etkisiyle ilgili nicel aragtirma-
lar mevcut olmakla birlikte heniiz ¢ok eski degildir (Kilinger, 2017, s.20). Bu
konuda engelli bireylere ve problemlerine yonelik daha spesifik arastirma ve
incelemelere her zaman ihtiyag olacaktir.

Manevi rehberlik ve danigmanlik perspektifinden engelli bireyler iizerinde
yapilacak nitelikli arastirmalarin bulgular1 ve sonuglar1 onlarin maneviyatinin
giiclenerek hayat enerjisinin kaynagini zenginlestirmeye, zorluklarla basa ¢ik-
mada cesaretini ve dzgiivenini artirmaya yarayacak hizmetler iiretmeyi miim-
kiin kilacaktir. Bu ¢alismalar hayatin ve degerlerin anlamin1 kesfetmeye, ge-
lisim kapasitelerini giiclendirmeye oldugu gibi zihinsel yaraticilik ve ruhsal
becerilerini artirmaya da hizmet edecektir. (Eksi & Kaya, 2016; Cirhinlioglu,
Ok ve Cirhinlioglu, 2013).

Ayni sekilde dezavantajli gruplar 6zelinde omurilik felglisi engellileri ize-
rinde olgusal tespit ve ihtiyac analizi mahiyetinde yapilacak nitel inceleme ve
aragtirmalarin, onlarin dinsel, ruhsal ve psikolojik ihtiyag¢larinin spesifik olarak
belirlenmesine hizmet edecegi gibi; omurilik fel¢lisi engellilerinin sosyal haya-
ta uyum siireglerinde diger insanlar ve engellilerle ayrisan ve benzesen olgusal
durumlarmin tespiti, onlara sunulacak hizmetler ve manevi bakimlarin belirlen-
mesi adina 6zellikle degerlidir (Seyyar, 2010).
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Dezavantajli gruplarda yakinlarin 6liimii, kalic1 bedensel hasar, sliregen has-
talik, bedensel engellilik ve benzeri ¢ogu zaman travmatik vakalara dayanan
durumlar yasandigindan kronik ve kronik olmayan kriz durumlar1 yaygin olarak
goriilmektedir. Krizlerle basa ¢ikma siireclerinde varolussal ve inangsal sorgu-
lamalar, anlam ve anlamsizlik problemleri yasanir. Ortaya ¢ikan komplike so-
runlarin kaynaklari, sebep ve sonuglari, danisanin referans ¢ercevesi, sorunlarin
¢Oziim arayisinda farkli yaklagim ve yontemleri gerektirir (Agilkaya, 2017, s.
489).

Fobik ve Omurilik Fel¢lisi Yetiskinlerde Dini Basa Ctkma konulu bir arastir-
mada 14 Ugus Fobili, 20 Omurilik Felglisi ve 20 kisilik kontrol Grubu tizerinde
omurilik fel¢lisi hasta grubu ile ugus korkusu yasayan fobik grup arastirilmis-
tir. Deney grubu dini basa¢ikma tutumlari, dindarlik egilimleri de gbz 6niinde
bulundurularak incelenmistir. Arastirmada, dini basa ¢ikma tutumlar1 (i) mane-
viyatla, (i1) iyi amelle, (iii) dini destek arayarak, (iv) duayla, (v) dini kaginmay-
la, (vi) dini memnuniyetsizlikle olmak tizere alt1 boyutta ele alinmistir. (Solak,
2012, 5.9)

Omurilik felglisi bireylerin hayatinda din ve maneviyat {izerine yapilan bir
¢alismada arastirmacilar, bu kisilerin dini ve manevi egilimlerinin travma son-
rast gelisim lizerindeki etkisini ve travma sonrasi dini ve manevi deneyimle-
rinde meydana gelen degisiklikleri incelemislerdir. (Simsir, Boynuegri ve Dil-
mag,2017 s.104)

Bu nitel aragtirmada bes tema tespit edilmistir: (i) Travma ile basa ¢tkma stra-
tejileri, (11) Tanriya karsi tutumlardaki degisiklikler, (11) dini uygulamalar, (iv)
kader ve éliimden sonraki yasam inancindaki degisiklikler ve (v) dini katilim.

Travma ile basa ¢ikma stratejileri alt kategorileri olarak, dini basa ¢ikma,
yasamin anlanunt kegfetme, kabullenme, goniillii faaliyetlere katilma ve sosyal
destek tespit edilmistir. Tanriya kars1 tutumlardaki degisliklerin alt kategori-
sinde inangsal degisimler; Dini uygulama temasinda, giinliik ibadetleri daha
diizenli ve stk yapmak, dini kitap okumak, yeni dini uygulamalar yapmak ve
ibadeti azaltmak; ahirete ve kadere olan inancin degismesi temasinda, kadere
ve ahirete inancin temellendirilmesi, kaderin ve ahiret hayatinin daha iyi an-
lastimast ve é6liimle ilgili diisiincelerin artmasi; dine katilim temasi, bedensel
engellilik nedeniyle din ayinlerine katilmama, din egitimi alma ve camiye gitme
seklinde seklinde alt kategorilere ayrilmigtir.

Ayni arastirma omurilik felglilerinin dini basa ¢ikma siirecinde dini inang-
lardan yararlandigini ve bu inanglarin travma sonrasi gelisim siirecini olumlu
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etkiledigini; katilimcilarin travmatik yasantilarinin dini ve manevi duygularin-
da ve dini uygulamalarinda gozle goriiliir degisikliklere yol actig1 sonucuna
ulasmistir (Simsir, Boynuegri ve Dilmag, 2017 s.105).

Buna gore dezavantajli bireylerin kriz siire¢lerinin dncesinde ve sonrasinda,
manevi degerlere ve dinamiklere odaklanmasinin hayati zenginlestirici, giinde-
lik hayat akisini1 kolaylastirici, manevi tatmin diizeyini artirici etkiye sahip ol-
dugunu ve krizin etkilerinden hafif etkilendikleri sdylemek miimkiindiir. (Hall,
1986, s.15)

Bu calisma tilkemizde heniiz yeteri kadar arastirma yapilmamis bir kesim
olan omurilik fel¢lisi engellileri {izerine yapilmis olmasi bakimindan énemli-
dir. Ayrica, yetiskin engelli bireylerin (i) dini ve manevi iyi oluglarini etkileyen
faktorleri, (ii) varolugsal ve inangsal sorgulamalari, (ii1) dini ve manevi iyi olus
yollarini belirlemek amaci tagiyan bu arastirmanin ilgili disiplinlere teorik ve

pratik planda katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Yontem

Arastirma, nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmalar1 kapsaminda odak
grup goriismesi teknigiyle yapilmigtir. Aragtirma grubu olan omurilik felglisi
engellilerinin kendilerine 6zgii durumlari dikkate alinarak; dinl ve manevi iyi
olus siiregleriyle ilgili bakis agilarini, egilimlerini, yasayis ve tecriibelerini, tu-
tum ve aligkanliklarini tespit etmek igin bu teknik tercih edilmistir (Bowling,
2002). Katilimcilarin arastirma konusu kapsaminda inang, tutum, derin algisal
goris, egilim ve davraniglariin detayli olarak analiz edilmesi hedeflenmistir.
Yiizyiize goriismelerle grup birlikteliginin etki giiciinden faydalanmak amaciy-
la, planli bir siire¢ i¢inde rahat bir ortam olusturulmaya caligilmistir.

Istanbul’da yasayan, Tiirkiye Omurilik Felclileri Dernegi mensubu farkli en-
gellilik diizeylerinde 21 omurilik fel¢lisiyle planli, periyodik ti¢ oturum halinde

ve U oturma diizeninde ylizyiize odak grup goriismeleri yapilmistir.

Calisma Grubu

Caligma grubu, bir uzman moderator ve 21 katilime1 ve toplanti notlarini ve ses
kaydin1 alan iki raportérden olusmaktadir. Katilimeilar, bir kismi belden asa-
g1s1, bir kism1 boyundan asagis1 felcli olan farkli engellilik diizeylerine sahip,
tekerlekli sandalye ile hareket edebilen, goniillii 21 omurilik felglisi bireyden
olugmaktadir. Katilimeilarin 15°1 kadin, 6’s1 erkek ve kimi dogustan kimi ¢o-
cuklugundan kimi ise yetiskinlik doneminden itibaren engelli siirleri farkli olan,
19 ila 64 yas araligindaki yetigkinlerdir.
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Tablo 1: Katilimci Bilgileri

Nu. Katilim. Cinsiyet Yasi ;itzgjz”g;lz]l() Egitimi
1 K1 Kadin 58 24 Lise

2 K2 Kadin 50 46 Tlkokul
3 K3 Kadin 39 18 Lise

4 K4 Kadim 32 28 Universite
5 K5 Kadin 59 59 Lise

6 K6 Kadin 39 17 Lise

7 K7 Kadin 56 56 Tlkokul
8 K8 Kadin 36 36 Lise

9 K9 Kadin 35 30 ilkokul
10 K10 Kadin 35 14 flkokul
11 Kl11 Kadin 41 13 flkokul
12 K12 Kadin 33 10 Ortaokul
13 K13 Kadin 44 15 ilkokul
14 K14 Kadin 59 44 Ortaokul
15 K15 Kadin 34 31 Lise
16 El Erkek 64 22 Lise
17 E2 Erkek 33 13 Lise
18 E3 Erkek 70 7 Ortaokul
19 E4 Erkek 19 4 flkokul
20 E5 Erkek 49 28 Ilkokul
21 E6 Erkek 56 35 Universite

Etik Kurul Onay:

Bu calismada kullanilan veri toplama araglarinin etik agidan uygunluguna Istan-
bul Sabahattin Zaim Universitesi Etik Kurulu'ndan 27.03.2020 tarih ve 2020/03
numarali karar ile gerekli izin alinmustir.

Veri Toplama

Tiirkiye Omurilik Felglileri Dernegi’nin Istanbul’daki Atakoy, Beylikdiizii ve
Beykoz subelerinden gelen goniillii katilimcilarla odak grup goriismesi yapila-
rak veriler toplanmistir (Krueger, 1994). Bir aylik siiregte, bir haftalik periyotlar
halinde dort kez 1.5-2 saatlik oturumlarda katilimeilarin bilgi, goriis ve deger-
lendirmelerini serbestce yapabilecegi bir ortamda goriismeler yapilmis, ses kay-
d1 alinmis ve toplanti notlar1 tutulmustur. {1k gériismede katilimeilarin konusma
konusunda ¢ekingen olduklar1 gézlemlenmis, sonraki siireglerde sicak iletisim
ve giiven ortami saglandiginda ¢ekingenlik ve kapaniklik gittikce azalmistir.
Goriisme salonunun bir kenarinda bazen hasta yakinlari ve ¢alisanlar da izleyici
olarak bulunmus fakat goriismelere miidahil olmamisglardir. Goriismelerde der-
nekte goniillii veya personel olarak ¢alisan engellilerin goriismelere daha istekli
ve aktif katildiklart gézlemlenmistir.
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Katilimcilarla yapilan ilk ve 6n goriismelerde din ve maneviyat iist temala-
11 altinda ¢ikan bir¢ok alt tema analiz edilmistir. Temalar belirlenirken benzer
aragtirmalarin bulgular1 ve sonuglart dikkate alinmistir. (Simsir, Boynuegri ve
Dilmag, 2017 5.105). Uzman degerlendirmelerinin de sonucu olarak (i) travma-
tik gegmis, (i1) anlam arayist, (iii) inang, (iv) sosyal iliskiler, (v) ritiiel ve ibadet,
(vi) sosyal hizmet (vii) spor ve (viii) maneviyat arayist olarak sekiz alt tema
belirlenmis ve asagidaki tematik sorular tespit edilmistir.

Katilimcilara su alt1 soru yoneltilmigtir:
i.  Hayatimizin en kritik, en 6nemli olaylar1 nelerdir?
ii. Sorguladiginiz dini inang ve diisiinceleriniz oldu mu? Bunlar nelerdir?

iii. Din ve inan¢ konularinda cevabimi bulamadiginiz sorular oldu mu?
Bunlar nelerdir?

iv. Dini ve manevi konularda en ¢ok merak ettiginiz sorular nelerdir?
v.  Sizi dini veya manevi olarak en ¢ok rahatlatan seyler nelerdir?
vi. Erigmek istediginiz en yiiksek manevi hali nasil ifade edersiniz?

Verilerin tespitinde katilimeilarin kendi ifadelerinin anlamlar1 korunarak si-
niflandirilmistir. Goriisme siirecinde sessiz kalmayi tercih eden katilimcilara
zaman zaman digerlerinin ifadelerine, soru ve sorunlarina katilip katilmadiklari
sorulmus digerlerine katildigini belirten katilimcilar i¢in ayn1 ifadeler kendi go-
risleri olarak kabul edilmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin igerik ve anlam yapisin1 ortaya ¢ikarmak i¢in betimsel veri
analizi yontemi kullanilmis; konugma dili ifadelerindeki bulgular diizenlenmis,
ifadeler anlama sadik kalarak maksat dogrultusunda yapilandirilarak sunulmus-
tur (Yildinnm & Simsek, 2011, s. 224).

Arastirmada, yukarida da ifade edildigi gibi 21 Omurilik felclisi engellisi ile
yapilan odak grup goriisme bulgularimin din ve maneviyat ana cergevelerinin
analizi sonucunda “travmatik ge¢mis, anlam arayisi, inang, sosyal iligkiler, ri-
tiiel ve ibadet, sosyal hizmet, spor ve maneviyat arayisi” sekiz alt tema belir-
lenmistir.

Katilimcilardan kadin olanlar (K), erkek olanlar (E) koduna sira numarasi
eklenerek ornegin “K1” ve “E1” seklinde kodlanmistir. Her alt tema altinda

bulgularin tekrarlanma miktari frekans olarak gosterilmistir.

ded



Faruk Kanger

Bulgular

Katilimcilari tanima ve birbirleriyle tanisma igerikli sorulardan sonra, verecek-
leri cevaplarin kendi referans kaynaklarini belirlemek amaciyla “Hayatinizin
en kritik en 6nemli anlar1 nelerdir?” sorusu yonetilmistir. Travmatik gegmis-
lerin ortaya ¢iktig1 cevaplardaki frekans sayilarina bakildiginda, Fel¢ sonras:
gecirdigim ameliyatlardan sonra yiiriiyemeyecegimi 6grenmem” =10 ve “Kaza
gecirip, engelli kaldigim giin =7 ifadeleri 6ne ¢ikmaktadir. Dogustan fel¢li ol-
mayanlarin kaza sonrasinda ve gegirdigi operasyonlar sonrasinda felcli kala-
caklarimi 6grenmelerinin travmatik ge¢misglerinde belirleyici bir olay oldugu
goriilmektedir. En diisiik frekansla “Intihar etmem ve engelli kalmam.” £=2 ve
“Felg¢li olduktan sonra gozlerimi de kaybetmem.” f=1 cevaplarindan birincisi
intihar girisiminin daha ciddi bir travma olarak goriildiigiinii ve fel¢li olmaya
ilaveten siireci daha da agirlastiran gérme duyusunu kaybetmenin 6ne ¢iktigini
gostermektedir. (Tablo 2)

Tablo 2: “Hayatinizin en kritik, en 6nemli olaylar1 nelerdir” sorusuna iliskin cevaplar.

Soru Cevaplar ve Goriisler Katim. Nu. f Tema
. . . . K1, K3, K4, K6, K10, Travmatik
% Kaza gegirip, engelli kaldigim giin. K12, E6, 7 gecmis
% Kazadan sonra engelli kalacagimi K4.K7.EL K14 4 Travmatik
= ogrendigim giin. cEh D K gecmis
s - -
ES Cocuk?u'gumda oynayanlar1 balkondan K2, K8, K6, 3 Travrpatlk
3 seyredigim. gecmis
g Intihar etmem ve engelli kalmam. K12, E2, 2 Travrr.latlk
g geemis
=1 osqee . .
s Anne ve babamin 6liimii ve yalniz K3. K8, K14, ES, 4 Travrpatlk
= kalmam. gecmis
3‘; Felgli olduktan sonra gozlerimi de E3 | Travmatik
g kaybetmem. geemis
g Felg sonrasi gecirdigim ameliyatlardan K1, K3, K4, K6, K7, 10 Travmatik
*§ sonra yliriyemeyecegimi 6grenmem. K10, E2, E4, ES, E6, gecmis
[+1 . . . . . .
T Ll.se doneminde ¢ok ezilmem ve kaderi- K8, K9, K14 3 Travrr.latlk
mi sorgulamam. gecmis

Arastirmalar Ozellikle travma sonrasi yasanan krizlerde dini basagikmanin
onemini ortaya koymustur (Hatun vd., 2016, s. 209). Inang boyutunda yasanan
krizler, sorgulamalar engellillik siirecinde de énemli bir olgudur (Kula, 2005).
Engellilik siirecindeki soru ve sorgulamalarin neler oldugunu tespit etmek, din
egitimi, dinf-manevi danigsmanlik ve manevi bakim hizmetlerinde planlamadan
uygulamaya belirleyici bir neme sahiptir (Kula, 2015, s. 299).
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Katilimeilarin “Sorguladiginiz dini inang ve diigiinceleriniz oldu mu?” so-
rusuna verdikleri cevaplar “Inang” ve “Sosyal liskiler (muamelat)” temalar
altinda toplanmistir. Burada kader inanciyla ilgili verilen cevaplar frekans yiik-
sekligiyle dikkat cekmektedir. “Kaza sonucu felgli kalanmin kaderini Allah mi
dilemistir?” =11 “Siirekli kaderi sorguladim. Neden Ben?” f=11. Cevaplar
arasinda en diisiik frekansh olami ise “Ni¢in dularimiz kabul olmuyor?” =2
seklindedir. (Tablo 3)

Tablo 3: “Sorguladiginiz dini inang ve diislinceleriniz oldu mu?” sorusuyla ilgili cevaplar ve
yorumlar.

Soru Cevaplar ve Goriisler Katihm. Nu. f Tema

% Kaza sonucu felgli kalanin kaderi- K1, K3, K4, K5, K12, K13, 1 Varolugsal/
= ni Allah m1 dilemistir? K14, E1, E2, E5, E6, Inang

% Stirekli kaderi sorguladim. K3, K4, K5,K10, K12, 1 Varolusgsal/
= Neden ben? K13, K14, K15, E1, E2, ES, inang

=

2 Nigin bizim imtihanimiz daha zor? K3, K5, K11, K14, K15, ES, 6 Xla;r‘l’é“sal/
:§" % Beni bu duruma diisiirenlerden Sosyal

5 5 et o s K5, K14, E2, 3 liskiler/

S § Tle ¢t ediyorum. Muamelat
o -

g s Insanlarlﬂn beni umursamamasina K5, K11,K14, B4 4 Sgsyal

.g 2 tahammiil edemiyorum. Iligkiler

k=]

S Nigin dularimiz kabul olmuyor? KI1, El 2 Yarolussal/
N Inang

= , ; 2

:%0 Allah. n e.ldaletl var mi1? Nasil K1, K7, K14, K15, E2, ES, 6 Yarolussal/
=z tecelli ediyor? Inang

= - -

5 Anne baba ihmalinden dolay1 felg- Varolugsal/
3 li kalanin da bu kaderi midir? K2, K12, K14, 3 Inang

Her insan dini bir inanca bagli olsun veya olmasin bir varolussal anlam is-
tenci ve arayisi igindedir (Frankl, 2018, s. 75-77). Hayatin nihai ve kisiye 6zgii
anlami ve insanin yasadiklarinin anlam diinyasinda yerinin ve degerinin belir-
lenmesi ¢abasi temel bir giidii olarak karsimiza ¢ikar (Frankl, 2015, s. 113). En-
gelliler i¢in de bu anlam arayis1 siirecinde inang ve anlam boyutunda sorulanlar
ve sorgulananlar hayati bir yere sahiptir. Bu arastirmada katilimcilara “Din ve
inan¢ konularinda cevabini bulamadiginiz sorular oldu mu?” sorusu yoneltilmis
ve verilen cevaplar alt1 madde olarak ortaya ¢ikmistir. Neden ben, neden bun-
lar benim basima geldi? F=13. Seytan bize daha ¢ok mu vesvese veriyor? {=6.
Cevaplari en yiiksek iki frakansla; Biz Allah in gazabina ugramus lanetli kigiler
miyiz? £=2. sorusu da en diisiik frekansla ortaya ¢ikmistir. (Tablo 4)
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Tablo 4: “Din ve inang konularinda cevabini bulamadiginiz sorular oldu mu?” sorusuna iliskin
cevaplar.

Soru Cevaplar ve Goriisler Katihm. Nu. f Tema

= Neden ben, neden bunlar benim K1,K2,K3,K4,K5,K10,K12, 13 Anlam aravisi
£ basima geldi? K13,K14,K15,EL E2,E5, Vi
> : > <

3 § Biz A.l la.h m ga;al?lna ugramis K5, K6, 2 Anlam arayis1
g0 g lanetli kigiler miyiz?

5 e ,_5 L. e .

ET 5 Allah bizi ‘i‘ger insanlarkadar 5 w6 K12, K14, E4, 5 Anlam arayisi
E § g _seviyor mu?

E E g Engelhle‘t)rln bedduasi daha ¢ok K2, K3, K15, ES, 4 Anlam arayist
2 5 § mu tutar?

g A - PR ; =

£ Feleli oldugum 1em ahlr.et.te dog K1, K3, E3 3 Anlam arayis1
0 g ruda cennete gidecek miyim?

g8 Seytan bize daha gok mu vesve- o w3 ge g5 g2 6 6 Anlam aray1st

se veriyor?

Engellilik ve siiregen hastaliklar meydana geldigi andan itibaren hastalarin
yasadig1 fiziksel, ekonomik kayiplar ve sevdiklerini kaybetme korkusu; ¢ev-
resiyle iliskilerinde yasadiklar1 problemler, hastalik ve engellilik sonras1 karsi-
lagilan tehditler kisa, orta ve uzun vadeli krizleri ve sorgulamalari1 beraberinde
getirmektedir (Erytlicel, 2013, s. 251). Bu donemde hastalarin zorluklarla basa
¢ikmalarinda en ¢ok basvurdugu yollardan biri de dini basa ¢ikmadir (Fox,
Blanton, Morris, 1998, s. 673). Dine yonelik pozitif bir tutumla, Tanriya gii-
ven ve manevi baglhiligin getirdigi manevi baglanma, dinl ve manevi arinma,
hosgorii ve bagiglama gibi davraniglarin ortaya ¢ikmasina sebep olmakta bu da
pozitif dini basa ¢ikma tutumlarini giiclendirmekte; stresi, kaygiy1 ve depresyo-
nu azaltmaktadir (Pargament, 1997). Hastanin manevi diinyasinda Yaraticiyla
kurdugu kalbi bagin, insanlarla saglikli sosyal iligkiler kurmasinda da 6nemli
birer yeri vardir.

“Dini ve manevi konularda en ¢ok merak ettiginiz sorular nelerdir?”” sorusuna
katilimcilarin verdigi cevaplar 13 madde olarak belirginlesmistir. Engelliye ezi-
yet eden kimse, saglikli birine eziyet edenden daha ¢ok giinaha girmis olur mu?
f=35, en yiiksek frekansla; Engelli hanimi erkek bakici kucaginda tasisa giinah
olur mu? f=1, en diisiik frekansla ortaya ¢ikan cevaplar olmustur. (Tablo 5)
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Tablo 5: “Dini ve manevi konularda en ¢ok merak ettiginiz sorular nelerdir?” sorusuna iligkin

cevaplar.

Soru

Cevaplar ve Goriisler

Katihm. Nu.

Tema

Dini ve manevi konularda en ¢ok merak ettiginiz sorular nelerdir?

Engelliye eziyet eden kimse, saglikli

e ; . K5, K6, K14, Sosyal Iligkiler
bmnf: eziyet edenden daha ¢ok giinaha K15, El / Muamelat
girmis olur mu?

Elle'r mive ayaklz{rlr{l kullqnamayan o K3, K4, K9, Ritiiel / ibadet
gelli bir bayanin értiinmesi zorunlu mu?
Engelli bakicisinin cinsiyeti hanimlar
igin hanim, erkekler igin erkek mi K3,K4, K11 Ritiiel / Tbadet
olmal1?
Evliliginden sonra engelli kalan hanimin el
veya kocanin esinden ayrilmak istemesi K1, K2, K5 /Sﬁzyal lhlskller
dinen uygun mu? uamelat
Engellilere helal, digerlerine haram olan K3, K4, B4, ES Ritiiel / ibadet
seyler var m1?
B(.).yundan asag felcli olan nasil teyem- 6K, K9, K13, Ritiiel / ibadet
miim yapar? K15, El,
1 mi? .

Ramaza? orucu tutmak gerekli mi” K7.El E2, Ritiicl / fbadet
Yarim giin orug olur mu?
Namaz surelerini diizgiin okuyamayan E2. E6 Ritiicl / Tbadet
namazi nasil kilmali?
Eﬁzsh idrar kagiran engelli nasil namaz K8, K9, K15, E3, Ritiicl / Tbadet
Kaldiracak, dondiirecek biri olmadigin- K5. K6, E1, E3 Ritiiel / ibadet
da yatakta nasil namaz kilinir?
Engelli kari-koca gusil almalart gerekti- ) g gy g Ritiiel / Tbadet
ginde teyemmiim alabilir mi?
Engelliye bakan biri sevap kazanir m1? Sosyal Iliskiler
Ucretli olsa da ayni mi1? K7,K15, ES / Muamelat
Engelli hanim1 erkek bakict kucaginda Sosyal Iliskiler

. K11
tagisa glinah olur mu? / Muamelat

Temel insani birer olgu olarak dindarlik ve maneviyat kutsali ve kutsal ile

bagi i¢eren iki kavramdir. Birinin digerini kapsayicilig1 ve kusaticilig tartigila-
bilirse de birbiriyle iliskisi olan ve birbirini etkileyen iki olgu oldugu asikardir
(Zinnbauer & Pargament, 2013, s. 94).

Dindarlik ve maneviyatin tiim boyutlariyla Olclilmesi son derece zor ve

komplike bir konudur. A¢ik ve ¢ergevesi ¢izilmis kavramlart belirleme, kiiltiire
duyarlilik, siirdiirtilebilirlik, zamana baglilik, 6lgeklerin gegerligi ve giivenirligi
bu zorluklardan bazilaridir (Hillo, 2013, s. 103).
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Arastirmada dinsel ve manevi igerik birlikte “Sizi dini veya manevi olarak en
cok rahatlatan seyler nelerdir?” seklinde sorulmustur. Soruya verilen cevaplar
10 madde halinde ortaya ¢ikmigtir. Maddelerin frekanslar1 birbirine yakindir; en
yiiksek {i¢, en diisiik bir frekansli madde bulunmustur. Ailemle ve sevdiklerimle
beraber olmak =1, en diisiik frekansli cevap olarak dikkat ¢cekmektedir. (Tablo 6)

Tablo 6: “Sizi dini veya manevi olarak en ¢ok rahatlatan seyler nelerdir.” sorusuna verilen cevaplar.

Soru Cevaplar ve Goriisler K?;ll:m' f Tema

= Namaz kilmak El,E2,E5, 3 Ritiiel / Tbadet
[}

g Kur’an okumak El,E2,E5, 3 Ritiiel / ibadet
<

%‘3 Dua etmek ve Allah’1 zikretmek El, E2, ES, 3 Ritiiel / ibadet
-

'é Dernekte goniillii hizmetler yapmak K2,K7,ElL 3 Sosyal Hizmet
g o izerlerine hi .

L) o Dlger}erlne hizmet etmek, onlarm problemle KI.K2,E6 3 Sosyal Hizmet
= g rini ¢cozmek.

= @ Spor yapmak. K4,E4,E5, 3 Spor

2 . Sosyal Iligkiler
< Cocuklarimla ilgilenmek, onlarla gezmek. K1,K7, 2

E / Muamelat

s Allah’1 diisiinmek, tefekkiir etmek. Eo, 1 Ritiiel / ibadet
[

Z AT Sosyal Iliskiler
'-5 Sevdigim kisiyle evlenmek. K10, E4 2 / Muamelat_

S Ailemle ve sevdiklerimle beraber olmak. K5, 1 Sosyal Iliskiler
] / Muamelat

Dini inanglar ve maneviyat olgulari, 6zgiin birer siire¢ olarak kisilerin i¢inde
yasadiklari kiiltlir ve ¢evre ile yakindan ilgilidirler. Engellilerin ve siiregen has-
talarin i¢ine diistiikleri krizler, zorluklar ve ¢aresizlikler onlarin dini inanglara
ve maneviyata daha ¢ok yonelmelerini veya ondan uzaklagmalarina sebep ola-
bilmektedir. Dini inanglarin ve maneviyatin gii¢lii oldugu sosyal ¢evrede yasa-
yanlarin zorluklarla basa ¢ikmada, kader, imtihan, giinahlara kefaret, ceza gibi
olgular ve sabur, siikiir, dua, zikir gibi ibadetler iizerinden dine ve maneviyata
daha ¢ok sarildiklar1 goriilmektedir (Karagoz, 2019, s. 223).

Kutsal olan1 manevi boyutta arayisin bir ifadesi olan maneviyat, bir din veya
inang sistemiyle iligkili olsun ya da olmasin, insanin sabir, umut ve huzur elde
etmek amaciyla zorluklarla basa ¢ikmak i¢in bagvurdugu, 6nemli ve stratejik bir
tercihtir. Maneviyat ve dini basa ¢ikma siirecleri kisiye 6zgii birer olgu olsalar
da benzer ozellikler tasiyan bireylerin ortak yonlerini ve yonelimlerini tespit
etmek onlarin dini ve manevi danismanlik faaliyetlerinin igerik ve yontemlerini
belirlemek i¢in 6nemlidir (Ok, Gedik ve Ersahin, 2019, s. 25).

ded



Omurilik Felglisi Engellileri Uzerine Dini ve Manevi Damgmanhk Odakh Nitel Bir Aragtirma

Bu aragtirma siirecinde engellilerle yapilan goriismelerde, zor anlarinda basa
cikma yOntemi olarak “Sizi dinl veya manevi olarak en c¢ok rahatlatan seyler
nelerdir?” sorusunun ardindan ulagsmak istedikleri en yiiksek manevi hali ta-
nimlamalar1 istenmis, yapabildiklerinden 6tesi yani ulagmak istedikleri manevi
halin, durumun ne oldugu sorulmustur. Bdylece zorluklarla basa ¢ikma, baglan-
ma, yasadiklarin1 ve hayati anlamlandirmada manevi referans noktalar1 tespit

edilmeye calisilmigtir.

Bu amagcla katilimcilara “Erigmek istediginiz en yiliksek manevi hali nasil ifa-
de edersiniz?” sorusu yoneltilmis ve verdikleri cevaplar 11 madde olarak be-
lirginlesmistir. Kabeye gitmek, kutsal mekanlar: ziyaret etmek. f=7 en yliksek
frekansli; Diinya gecici, Cennette Rabbimin Cemalini gérmek isterim. ve Allah
ve Peygamber Sevgisi her seyden tistiindiir. =1 cevaplar1 en diisiik frekansl

cevaplar olmustur. (Tablo 7)

Tablo 7: “Erismek istediginiz en yiliksek manevi hali nasil ifade edersiniz?”” sorusuna verilen cevaplar.

Soru Cevaplar ve Goriisler Katilim. Nu. f Tema
ilahi sevgiyi en derin boyutuyla yasamak. K2, E6 Maneviyat Arayist
Kabe’ye gitmek, kutsal mekanlari ziyaret K2, K4, K10, .
. etmek. K13, El, E2, ES, Maneviyat Arayst
E Tefekkiir etmek, siikretmek, Allah’a K2. K8.E6 Manevivat Aravist
g sigimak. U y 19
3 o PR P
5 Mele.k 011.1p, Ozgiirce gokyiiziine yiiksel K6, KO, Maneviyat Arayist
- mek isterim.
-‘E Rabbimin yanimda oldugunu hissetmek K8. K10. E3 Manevivat Aravisi
iz huzur veriyor. ’ ’ Y 1§
=
= - . . K1, K5, K7, .
S Iyilik yapmak beni mutlu ediyor. E4. E6 Maneviyat Arayisi
. - : - : -
5 1I((albn‘fldekl sevgi benim maneviyat K10, K12 Maneviyat Arayist
g aynagim.
= Tum.kalblrple, Fuhumla eksiksiz ibadet K3. K8, ES Maneviyat Arayist
2 edebilmek isterim.
B H iginde kildigim vakit ve tehecciid .
2 uzur iginde kildigim vakit ve
5 namazlart. K2, K8, Maneviyat Arayisi
.
g Allah’a tam teslim olmak. K3, K11, K14, Maneviyat Arayist
15D El
E Diinya ge¢ici, Cennette Rabbimin Cema- K8 Manevivat Aravisi
= lini gérmek isterim. Y 1§
é Allah ve Peygamber Sevgisi her seyden K6 Maneviyat Arayst
5 ustiindiir.
Allahin rizasini kazanarak bu diinyadan K2. E6 Manevivat Aravisi
goemek isterim. T vy 18
Allah ile konusuyorum. K10, K15, Maneviyat Arayist
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Sonuc

Yapilan odak grup goriismeleri sonucunda elde edilen bulgular bizi birgok
Oonemli sonuca gotiirmiistiir. Din ve maneviyat ana temalar altinda, travmatik
gecmis, anlam arayisi, inang, sosyal iliskiler, ritiiel ve ibadetler, sosyal hizmet,
spor, maneviyat arayist olarak belirlenen sekiz alt tema g¢ercevesinde; “Haya-
tinizin en kritik, en dnemli olaylart nelerdir?”, “Sorguladiginiz dini inang ve
diisiinceleriniz oldu mu? Bunlar nelerdir?”, “Din ve inang¢ konularinda cevabin
bulamadiginiz sorular oldu mu? Bunlar nelerdir?”’, “Dini ve manevi konularda
en ¢ok merak ettiginiz sorular nelerdir?”, “Sizi dini veya manevi olarak en ¢cok
rahatlatan seyler nelerdir?”, “Erismek istediginiz en yiiksek manevi hali nasil
ifade edersiniz?” sorulari sorulmus ve ¢ok sayida cevap ve goriis alinmistir. So-
rulan sorulara verilen cevaplarin alt temalarla iligskisinin su sekilde gerceklestigi
kabul edilmistir.

1. Hayatimizin en kritik en 6nemli anlar1 nelerdir? (Travmatik gegmis)

2. Sorguladiginiz dini inang ve diisiinceleriniz oldu mu? Bunlar nelerdir? (Va-
rolussal ve inang¢sal sorgulamalar, Sosyal iliskiler/ Muamelat)

3. Din ve inang konularinda cevabini bulamadiginiz sorular oldu mu? Neler-
dir? (Anlam arayist)

4. Dini ve manevi konularda en ¢ok merak ettiginiz sorular nelerdir? (Sosyal
iliskiler / Muamelat, Ritiieller/ Ibadetler)

5. Sizi dini veya manevi olarak en ¢ok rahatlatan seyler nelerdir? (Ritiieller/

Ibadetler, Sosyal iliskiler/Muamelat, Sosyal hizmet, Spor)

6. Erigmek istediginiz en yliksek manevi hali nasil ifade edersiniz? (Manevi-
yat arayist)

Sorulan sorulara farkli alt temalarla iligkili olarak sirasiyla 8, 8, 6, 13, 10,
14 olmak lizere toplam 59 cevap verilmis olmasi sorularin ve alt temalarin ve
aralarindaki bagintinin var oldugunu gostermektedir. Yine yoneltilen sorulara
alinan cevaplarin toplam katilimecilara gore sorularmn sirasiyla 34, 46, 35, 44,

24, 39 ve toplam 222 frekansa ulagmasi da sonuglarin saglikli yorumlanmasi
bakimindan olumlu bir gostergedir.

Arastirmamizin sonuglarinin, Simsir, Boynuegri ve Dilmag¢’in bulgulariyla
benzerlik ve paralellik arzettigi goriilmektedir (Simsir, Boynuegri ve Dilmag,
2017). Aym sekilde, Solak tarafindan Fobik ve Omurilik Felglisi Yetiskinler-
de Dini Basa Cikma konulu arastirmasinda ortaya ¢ikan alt1 boyutla da biiytik
oranda benzerlik ortaya ¢ikmistir (Solak, 2012).
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Omurilik felglisi engellileri iizerinde yapilan bu arastirmanin sonuglari, 6n-
gordiigiimiiz lizere katilimcilarin din ve manevi olarak iyi oluslarini etkileyen
faktorleri, varolussal ve inangsal sorgulamalari, dini ve manevi iyi olus i¢in

arayislar1 ve bagvurduklari yollari tespit etme imkani1 sunmaktadir.

Tartisma ve Oneriler

Arastirmaya gore “Hayatinizin en kritik en énemli anlari nelerdir?” sorusuna
verilen cevaplarin, travmatik gecmisin belirlenmesi ve etkilerinin ortaya ¢ik-
masi adina frekans yogunluguna gore “Felg sonrasi ge¢irdigim ameliyatlardan
sonra ylirliyemeyecegimi 6grenmem.” f=10; “Kaza gegirip, engelli kaldigim
giin.” f=7; “Kazadan sonra engelli kalacagimi 6grendigim giin.” f=4; “Anne
ve babamin 6liimii ve yalniz kalmam.” f=4 seklinde olmas fel¢li kaldig1 am
ogrendiginde ve kendisinin bakimini yapan yakinlarini kaybettikleri anda en
biiylik travmanin yasandigimi gostermektedir. Travmanin etkilerinin zamanla
azalacagi kabul edilse de travmatik siiregteki dini-manevi danismanlik deste-
ginin iyilestirici, destekleyici ve yonlendirici fonksiyonlarinin devreye girmesi
omurilik felglisi engellilerin dini ve manevi gelisimlerini saglikli olarak devam
ettirebilmeleri bakimindan 6nemlidir (Sagir, 2019, s. 267-275).

Ikinci olarak “Sorguladigmiz dini inang ve diisiinceleriniz oldu mu? Bunlar
nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar arasinda varolussal ve inangsal sorgulama-
lar baglaminda frekans sikligina gore su sonuglar 6ne ¢ikmistir: “Kaza sonucu
fel¢li kalanin kaderini Allah mi1 dilemistir?” f=11; “Siirekli kaderi sorguladim.
Neden ben?” f=11; “Nigin bizim imtihanimiz daha zor?” f=6; Allah’in adaleti
var m1? Nasil tecelli ediyor? £=6. Bu ve Tablo.3 teki diger sonuglar katilimcila-
rin dikkate deger 6l¢iide dini anlamda —bir inang olarak— kaderi sorguladiklari-
n1; inangsal bakimdan bir muammaya distiiklerini, varolussal bir sorgulamaya
girdiklerini, dogru ve tatmin edici bilgiye ve problemlerinin ¢6ziimiinde rehber-
lige ihtiya¢ duyduklarimi gostermektedir (Okan & Eksi, 2017, s. 161-183). Bu
sorgulama siirecinde, dini ve manevi danismanlik desteginin olmasi, varolugsal
kriz ve inkara varan sorgulamalar1 yikici ve derin, act sonuglara evrilmeden
yapici bigimde kanalize etmek adina 6nemli olacagi degerlendirilmektedir.

Ugiincii olarak, “Din ve inan¢ konularinda cevabini bulamadigmiz sorular
oldu mu? Nelerdir?” sorusuna katilimeilarin anlam arayisi temasi gergevesinde
alt1 cevaptan one ¢ikanlart sunlardir: “Neden ben, neden bunlar benim basima
geldi. =13; “Seytan bize daha ¢gok mu vesvese veriyor? f=6; “Allah bizi diger
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insanlar kadar seviyor mu?” f=5; “Engellilerin bedduasi daha ¢ok mu tutar?”
f=4. Bu ve diger cevaplardan katilimcilarin, engelli olma durumunun Allah ka-
tinda nasil bir anlam ve deger tasidigi; engellilerin imtiyazli ve rahmete mazhar
olmus bir kesim mi yoksa cezaya ve ilahi gazaba diicar olmus bir grup mu
olduklari konusunda bilgilenme ve ikna olma ihtiyaci i¢inde olduklarini goriiyo-
ruz. Ayn sekilde katilimcilarin dini ve manevi danigmanlikta temel ihtiyaglar-
dan olan yardim alma, moral bulma ve i¢ ¢catismalarina dair bir uzlasma ihtiyaci
icinde olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu konuda onlarin zihnen ve kalben yasadik-
lar1 geliski, catigma ve gelgitleri asabilmek i¢in grupla ve bireysel bir dini ve
manevi yardima ihtiya¢ duyduklar: agiktir. Buradan, bazi kamu kuruluslar: ve
yerel yonetimler tarafindan ve bazi goniilliilerin ¢abasiyla saglanan psikolojik
destek hizmetleri yaninda dini ve manevi danigsmanlik ve manevi bakim destegi

saglamanin goz ardi edilemez 6neme sahip oldugu anlagilmaktadir.

“Dini ve manevi konularda en ¢ok merak ettiginiz sorular nelerdir?” seklin-
de sorulan dordiincii soruya katilimcilarin verdikleri cevaplar sosyal iliskiler
ve ritiieller/ibadetler temasi1 kapsaminda olmustur. Cevaplarin en yiiksek fre-
kanslilar1 sirasiyla soyledir: “Engelliye eziyet eden kimse, saglikli birine eziyet
edenden daha ¢ok giinaha girmis olur mu?” f=5 “Boyundan asag: fel¢li olan
nasil teyemmiim yapar?” f=5; “Engellilere helal, digerlerine haram olan seyler
var m1?” f=4; “Siirekli idrar kaciran engelli nasil namaz kilar?” f=4; “Kaldira-
cak, dondiirecek biri olmadiginda yatakta nasil namaz kilinir?” f=? 1Engelli
kari-koca gusiil almalar gerektiginde teyemmiim alabilir mi?1 f=4. Bunlara ve
cevaplarin tamamina baktigimizda ibadet ve ritlieller temasi i¢inde abdest, gu-
siil, teyemmiim, namaz, tesettiir, Kur’an okuma konular1 6ne ¢ikarken; sosyal
iligkiler ve muamelat temasi altinda mahremiyet, kari-koca haklar1 ve bosanma,
kadm-erkek iligkilerinin dini boyutu, engelliye haksiz muamele, engellinin sos-
yal statiisti, engelliye hizmet gibi konular 6ne ¢ikmigtir. Bu sonuglar, omurilik
felglisi engellilerinin, sorularina cevap, sorunlarina ¢oziim liretecek ve kolayca
erisim saglayabilecekleri dini ve manevi danisma hizmetine ihtiya¢ duyduklari-
n1 gostermektedir. Bunun yani sira itikadi ve fikhi konularda sadece engellilere
yonelik ¢ozlimler iretme maksatl yazili, gorsel ve video iceriklerine ve muhte-
lif eserlere ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulasilmistir.

Besinci olarak, “Sizi dini veya manevi olarak en ¢ok rahatlatan seyler ne-
lerdir?” sorusuna katilimecilar Ritiieller/Ibadetler, Sosyal Iliskiler/Muamelat,
Sosyal Hizmet, Spor temalar1 kapsaminda sdyle cevaplar vermislerdir: “Namaz
kilmak” f=3; “Kur’an okumak” f=3; “Dua etmek ve Allah’1 zikretmek” f=3;
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“Dernekte goniillii hizmetler yapmak™ =3; “Digerlerine hizmet etmek, onlarin
problemlerini ¢6zmek” £=3; “Spor yapmak” f=3. Bu yiiksek frekansl cevaplara
ve digerlerine bakildiginda ibadetler ve dini ritiiellerin, sosyal iliskilerle birlikte
topluma hizmet ve diger insanlara faydali olma isteklerinin 6ne ¢ikmasi kay-
da degerdir. Omurilik felclisi engellilerin, dine ve maneviyata yonelimlerinin
giiclii oldugunu, ibadetleri ve ritiielleri yerine getirmenin kendileri icin gli¢lii
bir manevi tatmin ve rahatlama kaynagi oldugunu goriiyoruz. Bu potansiyelleri
kullanmalarinda onlara yardimect olacak, siireci kolaylastirmak igin ortam ve
imkan saglayacak ve 6zel kullanimlarina uygun materyal ve aparatlar gelistire-
cek projelerin yapilmasiin ve destek hizmetlerinin saglanmasinin onlarin dini
ve manevi iyi olug siireglerini olduk¢a olumlu bir yonde etkileyecegi ¢ikarimi
yapilabilir. Diger taraftan engellilerin, dernek iginde gii¢lii sosyal iligkiler kur-
ma firsati bulmalarinin ve toplumsal katki ve bireysel yardim ¢aligmalari iginde
yer almalarinin, zorluklarla basa ¢cikmada ve hayat enerjisini artirmada pozitif
giic kaynagi haline geldigi goriilmiistiir. Sivil toplum kurulusu hizmetlerinde
yer alan engellilerin kendi varolugsal anlam ve degerini hissetmelerinin, top-
lumsal fayda ve bireysel yardim anlaminda hizmet iireten bir statiiye gelmele-
rinin kendileri i¢in ¢ok 6nemli oldugu miilahaza edilmistir. Diger taraftan aile
fertleriyle beraberlik, cocuklarla vakite gecirme ve eslerin sevgi ortam1 olarak
huzurlu bir aile yuvasinin engelliler i¢in hayati bir 6nem tasidig1 gériilmektedir.
Bundan hereketle omurilik felglisi engellilerinin ailedeki sorunlar1 konusunda
aile fertleri ve yakinlarina farkindalik egitimi seminerleri verilmesinin, evlilik
siire¢lerini kolaylastirict sosyal destek, finansal yardim ve ev malzemesi temini
calismalar1 yapilmasinin onlarin dini ve manevi hayatini saglikli siirdiirebilme-
leri bakimindan énemli oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna ilave olarak, engel-
lilerin sporla fizksel rahatlama ve ruhen dinginlige ulagma arasindaki iligkisel-
lik de 6nemlidir. Bu konuda daha spesifik arastirmalar yapilabilecegi gibi spor
ve egzersiz ¢aligmalarinda engellilere ortam, imkan ve malzeme saglayacak

projelere ve faaliyetlere ihtiyag¢ vardir.

Katilimcilara son olarak “Erismek istediginiz en yiiksek manevi hali nasil
ifade edersiniz?” sorusu yoneltilmis ve alinan cevaplar maneviyat arayisi tema-
st iginde degerlendirilip yorumlanmistir. Yiiksek frekansla one ¢ikan cevaplar
soyledir: “Kabeye gitmek, kutsal mekanlar1 ziyaret etmek” £=7; “Iyilik yapmak
beni mutlu ediyor.” f=5; “Allah’a tam teslim olmak” f=4; “Tefekkiir etmek, siik-
retmek ve Allah’a siginmak” f=3; “Rabbimin yanimda oldugunu hissetmek hu-
zur veriyor.” f=3; “Tiim kalbimle, ruhumla eksiksiz ibadet edebilmek isterim”
f=3. Bu cevaplarin bir kism1 Allah ile kul arasindaki iliskilere odaklanmakta,
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Yaratici’yla 6zel bir bag kurmak, O’na siginmak ve teslim olmak olgular1 6ne
¢ikmaktadir. Bundan hareketle katilimcilarin gii¢lii bir dinl ve manevi tatmin
arayisi icinde olduklarmi sdylemek miimkiindiir. Ozellikle” Kabe’ye gitmek,
kutsal mekanlar1 ziyaret etmek” cevabini veren katilimeilarin daha 6nce bir pro-
je kapsaminda umre ziyareti yaptiklari ve bundan ¢ok yiiksek diizeyde manevi
bir etki aldiklar1 anlagilmistir. Bu ziyarette bulunamayan bazi katilimeilar da
umre ibadetini ¢ok arzu ettiklerini dile getirmislerdir. Kutsal mekanlar1 ziya-
retin bu yiiksek manevi etkisini degerlendirip benzeri projeler yapmanin ma-
neviyat arayisina olduk¢a olumlu bir cevap niteliginde oldugu anlagilmaktadir.
(Yilmaz, 2018, s. 566) Ikinci yiiksek frekansla dikkat geken” lyilik yapmak
beni mutlu ediyor” cevabi maneviyat ile varolugsal planda kendini degerli ve
O6nemli hissetme arasinda giiglii bir bag oldugunu ortaya koymaktadir. Allah
ile kul iliskisinden 6nce, kulun kul ile iliskisinin 6ne ¢ikmasi omurilik felglisi
engellilerinin etkin ve fayda odakli sosyal iligkiler kurmalarinin 6nemini gos-
termektedir (Diizgiiner, 2019, s. 351-373). Engellilerin sosyal hayata katilimla-
riyla digerlerinin hayatina deger ve fayda katabileceklerini fark etmeleri, kendi
manevi tekamiil ve tatmin ihtiyacini karsilamak noktasinda son derece 6nemli
bir bulgudur (Saroglou, 2013, s. 439-457). Sosyal hayattan izole halde veya en-
gellinin kendisini degerli ve faydali hissetmedigi sosyal iligkilerin maneviyata
olumlu katk: saglayamayacagi sonucuna gétiiren bu bulgunun engelliler {ize-
rinde yapilacak sosyal projelerin vizyon ve stratejilerini derinden etkileyece-
gi ongoriilebilir. Tablo 2°de yer aldig iizere farkli ferakanslarda verilen “/lahi
sevgiyi en derin boyutuyla yagamak.” “Huzur i¢inde kildigum vakit ve tehecciid
namazlarimda.” “Diinya gecici, Cennette Rabbimin Cemalini gérmek isterim.”
“Kalbimdeki sevgi benim maneviyat kaynagim.” “Allah i rizasin kazanarak
bu diinyadan gog¢mek isterim.” cevaplari, katilmecilarin psikolojik ve ruhsal
olarak kendini gerceklestirmislik ve kendini agmislik tecriibesini yasadiklarini
gostermektedir (Tekke & Coskun, 2019, 5.792-793).

Travmatik siiregleri atlatmis, dini ve manevi basa ¢ikma mekanizmalarini siir-
diiriilebilir boyutta isletmis engellilerin yliksek bir manevi seviyeden kainati,
insani ve hayati anlama ve anlamlandirma, gergeklikleri idrak etme kabiliyeti-
ne sahip olduklart sonucuna ulasabiliriz. Anlam arayis1 siirecinde mutmain ve
giivenli bir noktaya ulasan omurilik fel¢lisi engellilerinin, heniiz bu siiregleri
yeni yasayanlara destek olabilmesi ve rehberlik edebilmesi miimkiindiir. Bu
bakimdan engellilerin birbirleriyle etkilesim ve paylasim i¢inde olabilecekleri
ortamlara, toplumsal katki hizmetlerine ve siirdiiriilebilir grup iligkilerine son
derece ihtiyag vardir.
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Netice olarak, omurilik fel¢lisi engellilerinin diger fiziksel engelliler gibi ya-
kindan taninmaya, anlam ve referans ¢ercevelerinin dogru anlagilmasina, dini
ve manevi ihtiyaglar1 ve potansiyellerinin kesfedilmesine ihtiyaci vardir. Onlar
icin yapilacak her tiirlii destek projelerinin ihtiyac analizi niteliginde yapilacak
spesifik arastirmalar, arzulanan hedeflere ulagsmak ve siireglerin verimliligi ve
basaris1 bakimindan ¢ok kiymetlidir.

‘Bir engelliyi en iyi anlayacak yine bir engellidir’ anlayisindan yola ¢ika-
rak engellilerin birbirlerine manevi destek ve tecriibe paylasimlarini artiracak
ortam ve imkanlarin hazirlanmasi onlarin hayata tutunabilmeleri ve dini, ma-
nevi yolculuklarini saglikli bir bicimde devam ettirebilmeleri agisindan yine
cok dnemlidir. Ozellikle engellilik siirecinin baslarinda ve muhtelif zamanlarda
yasanan krizlerle basa ¢ikabilen omurilik felglisi engellilerinin dini ve manevi
gelisim kaydetmeleri ve yiiksek ve derin manevi halleri tecriibe etme imkanina
sahip olmalari, onlarin hayatlarini diinyevi ve uhrevi planda daha mutlu ve mut-
main bir bigimde yasayabilecekleri sonucuna gotiirmektedir. Bu durum bizi,
bahsedilen sartlar olustugunda engellilerin gii¢lii iman ve teslimiyetleriyle zen-
ginlesen anlam diinyalariin engelsiz bireylere bile ilham kaynag1 ve 6rneklik
teskil edebilecegi sonucuna ulastirmaktadir.

Bu arastirmanin engellilere goétiiriilecek dini ve manevi danigmanlik hizmet-
lerinin niteligi ve kalitesinin yani sira engelli ve ailelerine yonelik dini egitim
calismalarina da 11k tutacagi umulmaktadir. Stiphesiz, engelliler iizerinde daha
spesifik fenomenolojik aragtirmalarin yapilmasi hem teorik hem pratik alana

onemli katkilar saglayacaktir.
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Introduction

We can define religious and spiritual counseling, as supporting the processes
which assist individuals who are in a difficult situation and are in search of
meaning to find meaning and gain control with religious/spiritual references;
more specifically, it is a process of providing religious/spiritual-oriented sup-
port for individuals looking for meaning with experiences of illness, old age,
disability, natural disaster, deprivation. This research aims to identify the spir-
itual, psycho-social, and religious-spiritual needs and problems of disabled
people with spinal cord paralysis and to contribute to the quality of spiritual
counseling and guidance services to be provided to them. There is always a
need for more specific research and investigations into people with disabilities
and their problems. Existential and religious interrogations, meaning and mean-

inglessness problems are experienced by people with disabilities coping with
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crises. The sources, causes and consequences of complex problems, as well as
the consultant’s frame of reference, require different approaches and methods
in the searching for solutions to his or her problems (Agilkaya, 2017, p. 489). It
can be said that the focus of disadvantaged individuals on spiritual values and
dynamics before and after the crisis processes has an enriching effect on life, fa-
cilitating the flow of everyday life, increasing the level of spiritual satisfaction,
and the effects of the crisis is alleviated (Hall, 1986, p.15).

This research is important in terms of the fact that it was conducted on peo-
ple with disabilities with spinal cord paralysis, a segment that has not yet been
adequately studied in Turkey. In addition, it is thought that this research, which
aims to determine (i) the factors that affect religious and spiritual well-being,
(i1) existential and religious inquiries, (iii) the ways of religious and spiritual
well-being of adult disabled people, will contribute to the related disciplines

theoretically and practically.

Method

The research employed focus group interview technique within the scope of
action research, which is one of the qualitative research patterns. Taken into
consideration the unique circumstances of spinal cord injury research group of
disabled people; this technique is preferred to identify their perspectives on the
processes of religious and spiritual well-being through their intentions, lives
and experiences, their attitudes and habits (Bowling, 2002). The aim of the re-
search is to analyze in detail the beliefs, attitudes, deep perceptual views, ten-

dencies and behaviors.

Data Collection and Analysis

In the initial and preliminary interviews conducted with the participants living
in Istanbul, many sub-themes that emerged under the upper themes of religion
and spirituality were analyzed. At the stage of determining the themes, the find-
ings and results of similar studies were taken into account. (Simsir, Boynuegri
ve Dilmag, 2017 s.105). Eight sub-themes were determined as a result of expert
reviews: (i) traumatic past, (ii) the search for meaning, (iii) faith, (IV) social
relations, (v) ritual and worship, (vi) social services (vii) sports and (viii) The
Quest for spirituality. In addition, the following thematic questions were iden-
tified.
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Descriptive data analysis method was used to reveal the content and meaning
structure of the data obtained; findings in colloquial expressions were arranged,
expressions were structured and presented in accordance with the purpose, while
remaining in accordance with the meaning (Yildirim & Simsek, 2011, s. 224).

Findings

Participants were asked “What are the most critical and most important mo-
ments of your life?”. When the frequency values of the answers related to trau-
matic histories are examined, expressions; “Learning that I cannot walk after
the surgeries I have had after a stroke” (f=10) and “The day I had an accident
I became disabled” (f=7) stand out in terms of frequency values. It seems that
it is a decisive moment in the traumatic history of those who are not paralyzed
from birth to learn that they will remain paralyzed after an accident or after the
operations they have undergone. The participants were asked, “Did you have
any religious beliefs and thoughts that you were questioning? their answers to
the question “are collected under the themes of “Faith” and “Social Relations
(treatment)”. The answers given here about the belief in fate are noted for their
frequency height. “Is it God’s will that her or she had the accident that left him/
her paralyzed ?” (f=11), “I constantly question the fate. Why me?” (f=11).

In this study, the participants were asked “Were there any questions that you
could not find the answer to regarding religion and faith?” the answers to this
question are put in six items. “Why me, why did this happen to me?” (F=13),
“Is the devil giving us more delusional thoughts?”” (f=6) the answers appeared
with the two highest frequencies.

“What are the questions you are most interested in about religious and spiri-
tual issues? 13 items have stood out among the answers to this question. “Does
anyone who torments a disabled person commit more sins than someone who
torments a healthy person?” (f=5), there have been answers that occur with the

highest frequency.

Religious and spiritual content in the study “What are the things that most
comfort you, religiosity or spirituality?” this has been asked t in the form. The
answers to the question appeared as 10 items. The frequencies of items are close
to each other.

Through the interviews with disabled people, they have been asked about
their method of dealing with their difficult moments, so they asked, “What are
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the things that most comfort you, religiosity or spirituality?”. After this ques-
tion, they have been asked to define the highest spiritual state they wanted to
reach. They were asked what the spiritual state they wanted to achieve. Thus,
this study aimed to identify; spiritual reference points for coping with difficul-
ties, connecting, understanding what they are experiencing and the way they
make sense of life. To this end, participants were asked: “How do you express
the highest spiritual state that you want to access?” the question was addressed
and the answers given were made clear as 11 items. “Going to the Kaaba, vis-
iting holy places.” “The world is temporary, I would like to see the appearance
of my Lord in Heaven.” and “The Love of Allah and the Prophet is above all
things.” (f=7) are as high-frequency responses.

Conclusion, Discussion and Recommendations

As a result of the focus group interviews, it was accepted that the relationship
between the findings obtained and the sub-themes was realized as follows.

1. What are the most critical and most important moments of your life? (Trau-
matic past)

2. Do you have any religious beliefs or thoughts that you have questioned?
What are they? (Existential and religious interrogations, Social relations/

Treatment)

3. Is there any questions related to religion and faith that you haven’t found
the answer to? What are they? (Search for meaning)

4. What are the questions you are most interested in terms of religious and
spiritual issues? (Social relations / Treats, Rituals/ Worships)

5. What are the things that most comfort you, religiosity or spirituality? (Ritu-
als/Worship, Social relations/ Treatment, Social work, Sports)

6. How do you express the highest spiritual state that you want to reach?
(Quest for spirituality)

As envisaged, the answers to these questions provide the opportunity to iden-
tify the factors affecting the religious and spiritual well-being of the partici-
pants, existential and religious questionings, their search for religious and spiri-
tual well-being and the ways in which they apply them in their lives.

According to the results of the research, it is accepted that the effects of trau-
ma will decrease over time, the curative, supportive and guiding effects of re-
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ligious-spiritual counseling support in the traumatic process is important for
disabled people with spinal cord paralysis to be able to continue their religious
and spiritual development in a healthy way (Sagir, 2019, s. 267-275).

The participants remarkably questioned destiny in a religious sense — as a
belief; It shows that they have fallen into a dilemma in terms of belief, they
have entered an existential questioning process, they need straightforward and
satisfactory information and guidance in solving their problems (Okan & Eksi,
2017, p. 161-183).

Likewise, it was revealed that the participants were in need of getting help,
morale, and reconciliation about their internal conflicts, which are regarded as
basic needs in religious and spiritual counseling. In this regard, it is clear that
they need religious and spiritual help in a group or individually in order to over-
come the contradictions, conflicts that they experience in their minds and hearts.

The participants remarkably questioned destiny in a religious sense — as a
belief; this shows that they have fallen into an enigma in terms of belief, they
have entered an existential questioning process, they need straghtforward and
satisfactory information and guidance in solving their problems (Okan & Eksi,
2017, p. 161-183).

According to the results of the research, it shows that people with spinal cord
paralysis need religious and spiritual counseling services that will address their
questions, provide solutions to their problems, and provide easy access. In ad-
dition, it has been concluded that written, visual and video content and various
works are needed in order to produce solutions for people with disabilities re-
garding theological and legal issues.

We see that people with spinal cord injury have a strong religious and spir-
itual orientation, and that performing prayers and rituals is a powerful source
of spiritual satisfaction and relaxation for them. It can be deduced that the im-
plementation of projects that will assist them in using these potentials, provide
an environment and opportunity to facilitate the process, and develop materials
and apparatus suitable for their special use, and providing support services will
affect their religious and spiritual well-being in a very positive way.

It has been observed that the disabled people have the opportunity to establish
strong social relations within the association and take part in social settings and
contribute to individual aid activities, and become a source of positive power in
coping with difficulties and increasing their life energy. It has been considered
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that it is very important for the disabled who take part in the services of non-gov-
ernmental organizations to feel their existential meaning and value, and to reach
a status that produces services in terms of social benefit and individual assistance.

It is seen that a peaceful family home as an environment of togetherness with
family members, spending time with children and love of spouses is of vital
importance for the disabled. Therefore, it has been concluded that it is import-
ant to give awareness training seminars to family members and their relatives
about the problems in the family of people with spinal cord paralysis, and to
provide social support, financial aid and household materials to facilitate their
marriage processes, in terms of maintaining their religious and spiritual life in
a healthy way. In addition, the relationship between sports and physical relax-
ation and mental calmness for the disabled is also important. While more specif-
ic research can be done on this subject, there is a need for projects and activities
that will provide an environment, opportunity and material for the disabled in
the fields of sports and exercise.

It is possible to say that the participants are in search of a strong religious
and spiritual satisfaction. It has been revealed that there is a strong link be-
tween spirituality and feeling valuable and important in the existential plane.
The prominence of the relationship between the individual to other individual
comes before the relationship of the individual with Allah shows the importance
of establishing effective and benefit-oriented social relations for the disabled
with spinal cord paralysis (Diizgiiner, 2019, pp. 351-373). The realization that
disabled people can add value and benefit to the lives of others through their
participation in social life is an extremely important finding along with the fact
that they also meet their own spiritual development and satisfaction needs (Sa-
roglou, 2013, pp. 439-457). The findings, leads to the conclusion that social
relations that are isolated from social life or in which the disabled person does
not feel valued and useful cannot make a positive contribution to spirituality,
will deeply affect the vision and strategies of social projects to be carried out
on the disabled.

We can conclude that people with disabilities who have survived traumatic
processes and have sustained religious and spiritual coping mechanisms have
the ability to understand and make sense of the universe, human and life, and
to comprehend realities from a high spiritual level. It is possible that people
with spinal cord paralysis who have reached a satisfactory and safe point in
the search for meaning can support and guide those who have just experienced
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these processes. In this respect, there is a great need for environments where
disabled people can interact and share with each other, social contribution ser-
vices and sustainable group relations.

As a result, people with spinal cord paralysis need to be closely recognized
as other physically disabled people, to understand the meaning and frames of
reference correctly, to explore their religious and spiritual needs and potential.
In all kinds of support projects to be carried out for individuals with spinal cord
paralysis, specific research should be carried out in through needs analysis are
valuable in terms of achieving the desired goals, the efficiency and success of
the processes.

The fact that people with spinal cord paralysis, who have coped with the crises
experienced especially at the beginning of the disability process and at various
times, have religious and spiritual development and the capacity to experience
high and deep spiritual states show that they can live their lives more happily
on both wordly and otherworldly levels. When these conditions occur, it reveals
that the realms of meaning enriched by the strong faith and submission of the
disabled people can serve as an inspiration and set examples even to individuals
without disabilities.

It should be hoped that this research will shed light on the quality of religious
and spiritual counseling services to be provided to people with disabilities, as
well as religious education studies for people with disabilities and their families.
Undoubtedly, conducting more specific phenomenological research on people
with disabilities will make significant contributions to both the theoretical and
practical field.
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Oz: Bu calismanin amaci Blasi’nin ahlaki kimlik kurami temel alinarak ye-
tigkinlerin ahlaki kimlik diizeylerini belirlemeye yonelik gegerli ve giivenilir
=28,57; x =
9,59) yas araligindaki yetiskin bireyler olusturmaktadir. Oncelikle ilgili litera-

bir dlgek gelistirmektir. Aragtirmanin galigma grubunu 18-60 (x

tiir taramas1 yapilmis olup daha dnce hazirlanan 6lgekler incelenmistir. Hedef
kitleden konu ile ilgili alinan bilgiler ile igerik analizi yapilarak aday maddeler
olusturulmustur. Hazirlanan 104 maddelik taslak form uzmanlara gonderilerek
tekrar diizenlendikten sonra veri toplama islemine gecilmistir. Elde edilen ve-
riler agimlayici ve dogrulayici faktor analizi aracilifiyla 6lgegin yapt gecerligi-
ni test etmek i¢in kullanilmistir. A¢gimlayici faktor analiziyle toplam varyansin
%61,413 linii agiklayan duygu, diisiince ve davranis alt boyutlart olmak iizere 3
alt boyuttan olusan 25 maddelik bir 6l¢me araci elde edilmistir. Bu yap1 dogru-
layic1 faktdr analizi sonuglarryla uyumluluk gostermistir. Olgiit bagiml gegerlik
analizi kapsaminda Ahlaki Kimlik Olcegi ile Ahlaki Biitiinliik Olcegi arasinda
pozitif yonlii anlamli bir iligki tespit edilmistir (r=,44; p<,001). Ahlaki Kimlik
Olgeginin toplam i¢ tutarlik katsayis1 .94; “duygu” alt boyutu icin .94, “dii-
siince” alt boyutu i¢in .87, “davranig” alt boyutu i¢in .84 olarak bulunmustur.
Yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda 6l¢egin alt {ist grup ayirt ediciligi
saptanmustir. Yapilan analizler sonucunda Ahlaki Kimlik Olgeginin yetiskinlere
hitap eden gegerli ve giivenilir bir 6lgek oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Blasi, Ahlaki Kimlik, Olgek gelistirme, Psikometri
&

Abstract: The study aims to develop a valid and reliable scale to determine
the moral identity levels of adults. The age range for the research group is 18-
60 (Xm=28.57; Xsd=9.59). First data was collected using the draft version of
the scale. The construct validity of the scale was determined via exploratory
and confirmatory factor analysis. The exploratory factor analysis indicated a
25-items measurement tool that consists of three subscales as emotion, thought,
and behavior, which explains 61,413% of the total variance. This structure was
consistent with the confirmatory factor analysis results. Criterion-dependent va-
lidity analysis showed a significantly positive relationship between the Moral
Identity Scale and the Moral Integrity Scale (r=.44; p<.001). The total internal
consistency coefficient of the Moral Identity Scale was .94( .94 for the emotion
subscale, .87 for the thought subscale, and .84 for the behavior subscale). The
upper-lower discrimination index of the scale was calculated via the student’s
t-test. The results showed that, the Moral Identity Scale was a valid and reliable
measurement tool for adults.
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(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

Ahlaki kimligin yapisin1 anlayabilmenin yollarindan biri Blasi’nin ahlaki kimlik
kuramini incelemekten gegmektedir. Blasi (1983), psikolojik agidan bizi ahlaki
davranmaya motive eden olgular1 kimligimizde aramistir. Blasi ortaya koydugu
ahlaki kimlik modelinde kimlik ve ahlaki davranis arasindaki iligkiyi inceleye-
rek kimligin ahlaki davranigt motive ettigi sonucuna varmustir. Kimligi ayrmtil
olarak inceleyen Blasi (1993), fiziksel 6zellikler, davraniglar, iligkiler gibi hakki-
mizda kolayca bilinebilecek bilgilerin yerine amaglarimiz ve degerlerimiz gibi
daha derinlerimizde bir yerlerde olan 6znel kimligimize odaklanmistir. Oznel
kimligimiz; i¢erisinde benimsedigimiz degerleri, pesinde oldugumuz amaglari ve
bizi digerlerinden ayiran farkliliklarimizi barindirmaktadir. Ahlaki kimlik bu den-
li 6ziimiizle baglantili oldugu i¢in kararlilik gdstermesi beklenen bir kavramdir.

Insan1 diger canlilardan ayiran onun bir kimliginin, karakterinin ve sahsiye-
tinin olusudur. Insanm kimliginden bahsederken siiphesiz ahlaki y&nii ayr1 bir
6nem arz etmektedir. Ahlaki kimlik, bireyi ahlaki davraniglar sergilemeye mo-
tive eden bir ¢esit kendini diizenleme mekanizmasi olarak tanimlanmaktadir.
Blasi’ ye gore (2005) ahlaki istege sahip olmak ve belli degerlere sahip olmay1
istemek ve bu degerlere doniik kararli, bilingli olmak bireyi ahlaksiz olandan
ayiran ahlaki kimligin bir igaretidir. Ahlaki istek, kisi iradesini kullanirken ona
rehberlik etmektedir. Bir ahlaki degere, ahlaki agidan iyi olana biitiin kalbinle
baglanmak, kisinin kimliginin bir pargast haline gelir. Oyle bir hal olur ki kisi
bu degerlerle uyumlu olmayan davranislar sergileyemez (Blasi, 2005). Pek tabi
hangi ahlaki degerin merkeze alinacagi konusunda bireysel farkliliklar esas olsa
da adaleti merkeze alan bir kisinin sefkat ve merhamet gibi degerlere de olumlu
yaklasacag disiiniilmektedir (Blasi, 2004). Ahlaki kimligi hakiki manada ben-
ligine mal edebilmis sahislar degerleriyle uyumlu hareket etme konusunda igsel
motivasyonla hareket edebilmektedirler (Blasi, 1993; Reed ve Aquino, 2003).

Ahlaki Kimlik

Ahlaki kimlik kavrami, kimligin alt boyutlarin biri olarak ifade edilen ve kendi
icinde de farkli alt boyutlar olusturan igsel motivasyon ile kisiyi ahlakli dav-
raniglar sergilemeye sevk eden bilissel, duygusal ve davranissal bilesenleri
barindirmaktadir. Ahlaki kimlik kisinin sadece iyi ve dogru olan davraniglara
yonelmesi degildir. Tyi ya da kétii dogru ya da yanlis davranisa yonelten igsel
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ve digsal motivasyonlari anlamay1 gerektirmektedir. Se¢imlerimizi genelde ira-
di olarak yapariz ahlaki kimlik kavramini tanimlayarak anlamlandirmaya ¢a-
listigimiz sey ahlaki olan veya olmayan sec¢imleri bize yaptiran motivasyonel
nedenlerini bulmaktir.

Blasi’nin (1983, 1993, 2004) Ahlaki kimlik modelinde (Blasi’s Self Model)
ahlaki yargi ve ahlaki eylem arasinda belirleyici {i¢ bilesen vardir. Bunlardan
ilki ahlaki davranis sergilemeden Once kisi kendisini olay hakkinda sorumlu
goriip gormedigi filtresinden gecirmektedir. Yani bu diislince sisteminde olan
kisi yapacag1 davranisin sadece ahlaki olmasiyla ilgilenmez ayni1 zamanda o
davranis1 kendi sorumlulugu olarak gérmektedir. Ornegin uzakta bir yerden du-
manlar ¢iktigin1 gordiigiimiizde itfaiyeye haber verme konusunda sorumluluk
hissedecek miyiz yoksa baska biri aramistir deyip devam m1 edecegiz? Bagka
bir drnek verecek olursak yolda yardima mubhtag bir insan ile karsilastigimizda
o kisiye sadece iyi bir insan olmak i¢in degil ayn1 zamanda o kisiye yardim
etmeye ydnelik kendimizi de sorumlu gérmemiz gerektigi anlatilmaktadar. Tkin-
cisi ahlaki davranig1 gosterirken hissedilen sorumlulugun benligin bir pargasi
olarak deruni ve niyetli olmasidir. Ornegin yolda gérdiigiimiiz yardima muhtag
olan kisiye yardim etmeye yonelik kendimizi sorumlu gordiik fakat bu sorumlu-
luk igsel yonelim (i¢ denetim odakli) ile mi oluyor yoksa iyi insan desinler diye
veya x kigisi gorsiin diye mi yapiliyor? Bir nevi ahlaki davranisi sergilerken ne
kadar bilingli ve samimi oldugumuzdur. Ugiinciisii insanoglunun fitri egilimi
olarak icsel degerleriyle tutarli davraniglar sergileyerek benlik tutarligimi (self
consistency) saglamak istemesidir.

Blasi (2004) ahlakiligi sadece biligsel kavramlar (semalar, muhakeme, zihin-
sel temsiller) ile sinirlandirmamistir. Ahlakin biligsel boyutuna derinlik katarak
i¢sel niyetten bahsetmistir. Bireyin bilingli bir sekilde niyet ederek deneyimle-
mesini vurgulamistir. Bireysel tecriibe 6ncesi bu sekilde zihinsel hazirlik yapil-
diginda eylemin dogurdugu sonuglara yonelik sorumluluk almak da kolayla-
sabilmektedir. Buna ek olarak, eylemi bilingli olarak baslatmak 6z disiplin ve
duygu diizenleme kapasitesini arttirici etkiye sahiptir. Diger bir agidan kisi ben-
liginde barindirdig1 onca 6zelligi arasindan ahlaki olan davranisa yonlendiren
degerleri tercih ederek benligine mal etmistir. Buradan hareketle Blasi (1993)
kimligin yapisini anlamlandirirken ahlaki kimligin roliine dikkat ¢ekmistir.
Onerdigi ahlaki kimlik modelinde kimlik kavramu ile ahlaki islevsellik (moral
functioning) arasindaki iliskiyi agiklamak istemistir. Sorumluluga yaptigi vur-
gunun bir sebebi olarak Kohlberg’in sorumlu ben kavramindan etkilendigi séy-
lenmekle birlikte birbirlerinden farkli kavramlardir. Kohlberg kisinin kanunlara
uymay1 anlamlandirmasindan bahsederken Blasi, kisi ahlaki yargiya varir ve bu
yargiy1 sahsi sorumluluk filtresinden gegirir. Yani bu ahlaki eylem benim i¢in ne
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kadar gerekli, hayat goriisiim ile ortiisiiyor mu, olmak istedigim kisi ile ne denli
uyumlu gibi sorular1 kisi kendine sormaktadir. Bu noktada kiginin ahlaki eylemi
gerceklestirmesinden daha 6nemli olan sey kendi dogrulari, benliginde merkeze
aldig1 degerleri ile uyumlulugunu hissedip hissetmemesi olmaktadir. Metafor
ile anlatacak olursak kimlik binasiin temellerini ahlaki sorumluluk becerisi ve
duygusu lizerine atmaktir.

Ahlaki gelisimin 6l¢iilmesine yonelik ilk adimi1 Kohlberg atmistir. Gelistirdi-
g1 Ahlaki Yargi Miilakat1 (Moral Judgment Interview [MIJI]) kisinin kendisine
sunulan 6rnek olaylardaki ahlaki ikilemlere verdigi tepkilerin kaydedilmesidir.
Kisginin ¢elisen degerler arasinda se¢im yapmasi istenir ve daha sonra kurallar
ve kurumlar hakkinda yargilari sorgulanir (Nisan ve Kohlberg, 1982). Bu yon-
tem fazla zaman almasi ve puanlama sisteminin 6znel ve karmagik olmas1 gibi
nedenlerden ve ayrica test-tekrar test glivenirligi agisindan elestirilmistir (Fro-
ming ve McColgan, 1979; Rest, Cooper, Coder, Masanz ve Anderson, 1974).
Uygulamadaki zorlugu gidermek agisindan Gibbs, Basinger, Grime ve Snarey
(2007) ikilemlere bagh sosyal ahlaki normlar iizerindeki degerlendirmelere
dayal1 Sosyal Yansitma Olgegi (Social Reflection Measure [SRM]) isimli bir
Olcek gelistirmistir. Kohlberg’in 6l¢iimlerini temele alan farkl 6lcek gelistirme
caligmalart devam etmistir (Lind, 2009; Ma, 1989; Rest, 1975). Ahlaki geli-
simi Olgmeye yonelik Rest (1975) tarafindan gelistirilen Degerleri Belirleme
Testi (Defining Issues Test [DIT]) kullanilmaktadir. Coktan se¢cmeli olan bu
testin kiiltiirler arasi ¢alismalarda benzer sonuglar verdigi goriilmiistiir (Moon,
1986). Bu calisma da Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramma dayanmaktadir.
Ahlaki kimligi bir dizi ahlaki 6zellikler ¢ergevesinde olusturulan benlik algisi
olarak tanimlayan Aquino ve Reed (2002) tarafindan bilissel sema temelli Ah-
laki Kimlik Olgegi gelistirilmistir. Ahlakl1 bir birey diisiiniildiigiinde akla gelen
ozellikler listelenmis olup bu 6zellikler; duyarli, sefkatli, adil, arkadas canlisi,
comert, yardimsever, ¢aligkan, diiriist ve kibar olarak belirlenmistir. Bu 6zellik-
lerin kimlik agisindan 6neminin belirlenmesine yonelik i¢sellestirme ve sem-
bollestirme alt boyutlarini igeren 11 maddeden olusan Ahlaki Kimlik Olgegi’ni
gelistirmislerdir. Ahlaki karar verme ve ahlaki saglamlig1 yansitan davraniglarin
Onemini goz ardi ettiginden dolayi elestirilmistir (Black ve Reynolds, 2016).
Eylem ve niyeti tutarli kilma isteginden yola ¢ikarak Black ve Reynolds (2016)
tarafindan 20 madde, ahlaki benlik ve ahlaki saglamlik olmak {izere iki alt bo-
yuttan olusan 6’11 derecelendirme sistemi ile puanlanan Ahlaki kimlik dl¢egini
gelistirmislerdir.

Ahlaki gelisim kuramlarini inceledigimizde Piaget ve Kohlberg’in meseleye
biligsel acidan baktiklar1 goriilmektedir. Diger yandan Gilligan ise meseleye
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duyussal agidan yaklasmistir. Bu noktada biligsel, duyussal ve davranissal ala-
nin Blasi’nin kuraminda birlestirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu kurami1 temele
almamizin nedenlerinden biri olarak kuramin biitiinciil bakis1 gosterilebilir. Yu-
karida bahsedilen bulgular 1s1g1nda ahlaki kimlik kavraminin 6nemi goriilmek-
tedir. Konu mabhiyeti itibariyle nicel yontemlerle 6l¢lilmeye caligirken son de-
rece hassas ve dikkatli olmay1 gerektir. Ahlaki Yargi Miilakati, Sosyal Yansitma
Olgegi, Degerleri Belirleme Testi, Ahlaki Kimlik Olcegi gibi 6lceklerden bah-
sedilmistir. Bahsedilen bu 6lgeklerin tiimii yurtdisinda gelistirilmis olup mevzu
o kiiltiirde yetisenlerin bakis acistyla ele alinmistir. Bu arastirma ile Tiirkiye
kiiltiiriinde Ahlaki Kimlik Olgegi gelistirmek amaglanmustir.

Ahlaki kimlik kavramu ile ilgili YOK tez veri tabaninda egitim ve dgretim
alaninda yazilan iki farkli doktora tezi mevcuttur. Yapilan iki doktora tezinde
de nitel yontemlerden olan gomiilii teori yontemi ile kullanilmistir. Yazilan bu
tezler bizim ¢aligmamiza da ilham olmustur. Gomiilii teori ¢alismalar1 sayesin-
de ahlaki kimlik kavrami nitel yontemlerle aragtirllmistir. Nicel agidan Ahlaki
kimlik kavrami ile ilgili yabanci literatiirde gelistirilen iki farkli 6l¢ek Tiirk-
¢e’ye uyarlanmistir. Mevcut 6lgeklerin kuramsal temeli farklidir. Ahlaki kimlik
gibi evrensel boyutta 6nem arz eden bir konu daha 6ncesinde Augusto Blasi’nin
kuramryla birlestirilip 6l¢ek gelistirme ile modellenmemistir. Bu noktada ¢a-
lismamiz aragtirmanin modeli ve kuramsal temelinin sentezi agisindan 6zgiin
olmaktadir. Gelistirilen bu dlgegin egitim ve 6gretim, psikoloji gibi alanlara
katk1 sunacag diistiniilmektedir. Diger yandan ise ahlaki kimlik kavraminin ni-
cel aragtirma yontemleri kullanilarak da arastirilmasi noktasinda gelecek calis-
malara ilham olacag diistiniilmektedir.

Yontem

Bu arastirma Ahlaki Kimlik Olgeginin psikometrik 6zelliklerinin belirlenmesi
amacityla nicel arastirmanin betimsel tarama deseniyle gergeklestirilen bir lgek
gelistirme ¢aligmasidir.

Calisma Gruplar:

Aragtirmada, agimlayici faktor analizi ve dogrulayici faktor analizi ayr1 gruplar
tizerinde yapilmgtir. Aragtirmanin hedef kitlesi 18-60 (x =28,57;x_=9,59) yas
arasindaki yetiskin bireyler olarak belirlenmistir. Olgek gelistirme calismala-
11 i¢in ¢aligma grubu biiylikligliniin belirlenmesinde madde sayisinin 5 veya
10 kat1 olabilecegini ve en az 300 kisiden olugmasi gerektigi belirtilmektedir
(Tinsley & Tinsley, 1987). Bu oranin madde sayisinin en az 10 kati olmasi ge-
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rektigini ifade edenler de vardir (Nunnally & Bernstein, 1994). Bir milyon kisi
ve lizerinde bir gruba genellenecek ¢alismalar i¢in en az 384 kisiye ulagilma-
st tavsiye edilmistir (Biiylikoztiirk, 2015; Cepni, 2007). Bu ¢aligmada toplam
597 kisilik calisma grubuna ulasilmistir. Orneklem secim yontemi olarak uy-
gun (convenience) drnekleme yontemi kullanilmistir. Bu verinin 350 kisiden
elde edilen kismi1 agimlayici faktor analizi icin 247 kisiden elde edilen kismi da
dogrulayici faktor analizi i¢in kullanilmigtir. Bu grup {izerinden 6l¢egin faktor
analizi, gecerlik ve giivenirlik calismalar1 gergeklestirilmistir. Olcek gelistirme
caligmalarinda olmas1 gerektigi lizere acimlayici faktor analizi ve dogrulayici
faktor analizi icin iki kez veri toplanmuistir.

Calisma Grubu 1

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 18-60 yas araligindaki yetiskin bireyler olustur-
maktadir. Bu grubun 251’ini kadin (%71,7) 99’unu erkek (%28,3) katilimcilar
olusturmaktadir. Olgegin deneme formu toplam 350 yetiskin bireye uygulan-
mistir. Google form {izerinden dolduruldugu i¢in eksik veya hatali bir veri go-

riilmemistir. Bu veriler ile agimlayici faktor analizi gergeklestirilmistir.

Calisma Grubu 2

Olgegin yapismin dogrulanmasi amactyla 18-60 yas araligindaki yetiskin birey-
lerden veri toplanmistir. Bu grubun 163’1 kadin (%65,9) 84’1 (%34,1) erkek
katilimcilardan olugmaktadir. Dogrulayicr faktor analizi toplam 247 yetiskin

bireyin verisi izerinde uygulanmstir.

Etik Kurul Onay:

Bu ¢alismada kullanilan veri toplama araglarimin etik agidan uygunluguna Mar-
mara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Arastirma ve Yayin Etik Kurulu'n-
dan 03.05.2021 tarih ve 4-17 numarali karar ile gerekli izin alinmistir.

Kullanilan Veri Toplama Araclari

Bu calismada kisisel bilgi formu, Ahlaki Kimlik Olgegi ve 6l¢iit gegerligi icin
Ahlaki Biitiinliik Olgegi kullanilmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Bu ¢aligmada kullanilan 6lgek 23 Nisan 2021 ile 26 Mayis 2021 tarihleri ara-
sinda uygulanmigtir. Bu donemde tiim diinyay: etkisi altina alan Covid-19 se-
bebiyle tiniversitelerin uzaktan egitime gegmesinin de etkisiyle google formlar
araciligryla online olarak veri toplanmistir. Sunulan onam formunda arastirmaci
ayrintili agiklama yapmis ve e-posta adresini paylasmistir. Boylelikle katilimci-
larin kafasinda olusabilecek sorulara geri doniis saglanmistir.

Verilerin Céziimlenmesi

Oncelikli olarak uzman goriislerinin degerlendirilmesi igin Kapsam Gegerlik
Oran1 hesaplanmistir. Sonrasinda olgegin yap1 gegerliginin kontrol edilmesi
amaciyla hem agimlayici faktor analizi hem de dogrulayici faktor analizi ya-
pilmustir. Olgegin giivenirliginin test edilmesi amaciyla cronbach alfa degerleri
hesaplanmus, alt {ist grup ayirt ediciliginin kontrol edilmesi amaciyla bagimsiz
gruplar t testi yapilmistir. Olgiit gegerliliginin kontrol edilmesi amaciyla pear-
son moment ¢arpim korelasyonuna bakilmistir. Arastirmada veri toplama arag-
lartyla elde edilen veriler SPSS 24 ve AMOS 24 paket programlar araciliiyla

bilgisayar ortaminda ¢éziimlenmistir.

Arastirmaya Katilanlara iligkin Demografik Ozellikler

Tablo 1: Arastirmaya Katilanlara iliskin Demografik Ozellikler

Degisken N %

Cinsiyet

Kadin 414 69,3
Erkek 183 30,7
Yas

18-22 yas 151 25,2
23-27 yas 200 33,5
28-32 yas 97 16,2
33-43 yas 95 15,9
44-60 yas 54 9,2
Egitim diizeyi

Ilkokul Mezunu 4 0,6
Ortaokul Mezunu 18 3,0
Lise Mezunu 81 13,5
Lisans 389 65,1
Yiiksek Lisans 80 13,4
Doktora 25 4.4
Sosyo-ekonomik diizey

Diisiik 45 7,5
Orta 506 84,8
Yiiksek 46 7,7
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Bulgular

Ahlaki Kimlik Ol¢egi’nin Gelistirilmesiyle ilgili Bulgular

Bu boliimde yetiskinler i¢in Ahlaki Kimlik Olgegi’nin gelistirilme asamasinda elde
edilen veriler ile yapilan gegerlik ve giivenirlik analizlerine yer verilmistir. Bu nok-
tada literatiirde genel kabul goren prosediirlerin islenmesine ve yapilan ¢aligmanin
bilimselligine dikkat edilmeye gayret gosterilmistir. Bulgular SPSS 22 ve AMOS

24 paket programlar1 yardimiyla yapilan analizler neticesinde elde edilmistir.
Gegerlik analizine ait bulgular

Agimlayici Faktor analizi ile 6lgegin yap1 gegerligi test edilmektedir (DeVel-
lis, 2016). Gelistirilen “Ahlaki Kimlik Olgegi” ilk énce maddelerin birbirleriyle
ve varsa alt boyutlarla olan iligkilerini belirlemek i¢in ilk 6nce Ag¢imlayict Fak-
tor Analizi yapilmistir. Bu asamada Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett de-
gerlerine bakilmis, bu degerin uygunlugundan sonra 6l¢ek gelistirmenin diger
analizlerine gegilmis ve nihayetinde dik déndiirme (varima_rotation) yapilarak
¢ikan maddeler sunulmustur.

Agimlayict faktor analizinde maddeler yilik degerlerine gore ya tek boyutta
ya da farkl alt boyutlarda toplanmaktadir. Maddelerin yiik degerleri ne kadar
yliksek ise, o maddelerin o boyutu iyi agikladiklar1 sonucu ¢ikmaktadir. Ayni
sekilde maddelerin yiik degerinin yiiksekligi ol¢ege iliskin giivenirlik degeri-
ni de yiikseltmektedir. Biiylikoztiirk (2002), 0,60 ve {istl yiik degerini yliksek;
0,30-0,59 arasini ise orta diizey olarak gérmektedir. Bu durum dikkate alinarak
her bir maddenin ,50 ve {stii olmas1 analizlerde dikkate alinmis ve geri kalan
maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Bu baglamda ilk analize iliskin KMO ve Ba-

lett’s Testi degerleri agagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 2: KMO ve Bartlett’s Testi Degerleri

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi .969
Ki-kare Degeri 8631,897
Bartlett’s Test of Sphericity S.Derecesi 325
P ,000

Yukaridaki tablo incelendiginde KMO degeri ,969 olarak bulunmugtur. KMO
testi, hem dagilimin faktor analizi yapmak i¢in yeterli olup olmadigini hem de
kismi korelasyonlarin kiigiik olup olmadigini test etmek i¢in 6nemlidir. KMO
degeri 1’e yaklastikga mitkemmel, 0,50 nin altinda ise kabul edilemez olarak
degerlendirilir. Tavsancil (2010)’a gore 0,90 ve {istii miikemmel, 0,80 ve iistii
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¢ok 1yi, 0,70 ve 0,60’larin vasat ve 0,50 ve altinin ise kotii oldugunu belirtmis-
tir. Bu aragtirma neticesinde elde edilen KMO degeri mitkemmel (,969) olarak
bulunmustur. Bununla birlikte yapilmig olan Barlett’s testine gore ise; 8631,897
(p<,000) degerleri bulunmustur. Bu durum degerlerin anlamli oldugunu ve kul-

lanilan verilerin ¢ok degiskenli normal dagildiklarini gostermektedir.

Tablo 3: Ahlaki Kimlik Olgegi i1k Hali Aciklanan Toplam Varyans Miktarlar:

Faktérler Baslangi¢ Ozdegerleri Toplam Faktor Yiik Degerleri
Toplam % Kiimiilatif % Toplam % Kiimiilatif %
1 12,740 49,001 49,001 7,971 30,659 30,659
2 1,745 6,713 55,714 4,244 16,324 46,983
3 1,090 4,193 59,907 3,360 12,924 59,907
4 951 3,658 63,565
5 ,848 3,260 66,825
6 ,834 3,207 70,032
7 ,687 2,641 72,673
8 ,646 2,484 75,157
9 ,590 2,268 77,424
10 ,552 2,121 79,546
Scree Plot
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Sekil 1. Scree Plot Grafigi {1k Hali

Cizelgeden ve scree plot grafiginden de goriilecegi lizere eigen degeri 1 ola-
rak alindiginda ortaya dokuz faktorli bir yap1 ¢ikmaktadir. Olusan bu ti¢ fak-
tortin toplam varyansin %59,907’sini agiklamaktadir. Yine tablodan de anlasi-

lacagi iizere Eigen degeri 1 ve {izeri olan faktdrlerin toplam varyansi %59,907
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acikladiklari goriilmektedir. Sosyal bilimler i¢in agiklanan varyansin % 40 ile %
60 arasinda olmas1 yeterli olarak goriilmektedir (Akdag, 2011). Yapilan ilk ana-
lizde baz1 maddelerin diisiik yiik degerlerine sahip olduklari, baz1 maddelerin
ise farkl1 alt boyutlardan da yiik aldiklar1 ve baz1 maddelerin ise hicbir boyutta
yer almadiklart goriilmiistiir. Bu durumdaki maddeler sirasiyla atilarak, kalan
maddelerin tiimiiniin tek alt boyutta ve yeterli yiike sahip oldugu durumu ortaya
¢ikana kadar iglemlere devam edilmistir. Burada maddelerin hangi faktorlere
dagildiklarin1 gérmek amaciyla varimax dik dondiirme analizleri yapilmistir.
Daha iyi yiik degerlere sahip boyutlarin olusmasi i¢in (<,50) alti maddeler de
elenmistir. Bu durumun bir neticesi olarak 25 madde (1, 3, 4, 5, 6, 9, 10, 11,
12, 13, 14, 15, 17, 20, 22, 23, 24, 25, 28, 31, 35, 36, 43, 47, 48) ol¢ek diginda
kalmigtir. Tiim bu islemler sonucunda olusan alt boyutlar ve maddelere iliskin
degerler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4: Faktor Analizi Neticesinde Doniistiiriilmiis Bilesenler Matrixi

Maddeler F1 F2 F3
m37 774

ml8 ,763

m27 759

m2 ,732

mé4 712

m30 ,678

m49 ,672

mé41 ,662

m40 ,654

m7 ,643

m33 728

m34 ,702

ml9 ,666

m21 ,619

m42 ,594

m26 ,593

ml6 ,563

m8 ,530

m39 732
m50 729
m29 ,686
m32 ,678
m46 ,667
m45 ,581
m38 ,536

Yapilan nihai islemler neticesinde, Olgegin ii¢ faktdrden meydana geldigi
ve her faktore ait maddelerin de kabul edilebilir yiik degerlerine sahip oldugu
goriilmektedir (En diisiik: ,530; En yiiksek: ,774). Ayn1 zamanda herhangi bir
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madde diger faktorlerden yiik de almamaktadir. Olgegin nihai haline iliskin ve-

riler asagidaki tablolarda sunulmustur.

Tablo 5: KMO ve Bartlett’s Testi Degerleri

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi 962
Ki-kare Degeri 9180,839
Bartlett’s Test of Sphericity S.Derecesi 300
P ,000

KMO degerleri incelendiginde, secilen orneklemin biiylikliigliniin ve elde
edilmis olan verilerin analizler i¢in uygun ve kabul edilebilir bir diizeyde ol-
dugunu goriilmektedir (,941). Barlett’s testi degerleri de ayn1 sekilde anlamli
(p<,000) neticeleri gostermektedir. Bu durum verilerin normal dagildiklar1 hi-
potezini desteklemektedir.

Tablo 6: Ahlaki Kimlik Ol¢egi Aciklanan Toplam Varyans Miktarlar

Faktirler Baslangic Ozdegerleri Toplam Faktor Yiik Degerleri
Toplam % Kimiilatif % Toplam % Kumilatif %

1 11,932 49,716 49,716 6,197 25,820 25,820

2 1,649 6,870 56,586 4,368 18,202 44,022

3 1,158 4,827 61,413 4,174 17,391 61,413

4 ,904 3,767 65,180

5 ,825 3,437 69,156

6 ,643 2,678 71,834

7 ,637 2,652 74,486

ded



Betiil Kiiriim, Halil Ekgt

Scree Plot
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Sekil 2. Scree Plot Grafigi

Tablo ve grafik incelendiginde Eigen (6zdeger) 1 olarak alindiginda ve art
arda yapilan analizler sonucunda ahlaki kimlik 6l¢eginin ii¢ alt boyutlu yapi-
st ortaya ¢ikmistir. Sonuclar neticesinde olusan {i¢ faktoriin toplam varyansi
aciklama miktar1 %61,413 olarak bulunmustur. Sirasiyla faktorlerin toplam
varyansa katkilar1 su sekilde olmustur: birinci fakt6r=%25,820; ikinci fak-
tor=%18,202; ti¢lincii faktor=%17,391 seklinde siralanmaktadir. Sosyal Bilim-
ler 6zelinde gelistirilen dl¢eklerin toplam varyansa katkist %40 ve %60 arasi
kabul edilebilir olarak ifade edilmekte; bunun {istii ise iyi olarak degerlendi-
rilmektedir (Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2018; Tabachnick & Fidell,
2015; Tavsancil, 2010).

Bu asamadan sonra alt boyutlarda toplanan maddelerin yordadiklar1 6zel-
lige gore ahlaki kimligin alt boyutlarina isimler verilmistir. Olgek maddeleri
yapilan nitel gériismelerden ve Blasi’nin ahlaki kimlik teorisinden yararlana-
rak yazilmig ve buradan hareketle alt boyutlar ve maddeler asagidaki tabloda
sunulmustur.
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Tablo 7: Faktor Analizi Sonucunda Belirlenen Alt Boyutlar ve Madde Sayilart

Faktorler Madde Sayist Maddeler Numarasi
Duygu 10 1,2,5,9,11,15,18,19,21,24
Diistince 8 3,4,6,7,8,13,14,20
Davranisg 7 10,12,16,17,22,23,25

Yukaridaki tablodan da anlagildig tizere; birinci faktér 10 maddeden; ikinci
faktor 8 maddeden; li¢iincii faktdr 7 maddeden olusmaktadir. Maddelerin da-
gilimlar1 da ayrica tablo da gériinmektedir. Olgegin toplam madde sayis1 25
olarak elde edilmistir. Olgek alt boyutlarina sirasiyla; duygu, diisiince, davranis
isimleri verilmistir. Olcekte 10, 12, 16, 17, 22, 23, 25 maddeleri ters maddedir.
Her alt boyutun kendi puani olmakla birlikte, tiim alt boyutlarin toplam puani
giiclii bir ahlaki kimligi gdstermektedir.

Giivenirlik Analizine Ait Bulgular

Geligtirilen bir 6lgme aracinin giivenirlik analizini yapmak i¢in degisik ana-
lizler dnerilmistir. Bunlardan en 6nemlisi Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayisi-
nin hesaplanmasidir. Zira Kalayci (2010) 6lgme aracindaki maddeler ne denli
kendi aralarinda tutarl ise, o denli istenen yapiy1 test ettigini belirtmistir. ig
tutarlik katsayisi genellikle ,70 ve istii olarak kabul edilmektedir (Biiyiikdz-
tiirk, 2015; Kalyaci, 2010: Liu-Thompkins, 2003; Thompson, 2003). Ancak 1’
yaklasildik¢a da i¢ tutarliligin daha da arttigini belirtmek gerekmektedir. Ahlaki
Kimlik baglaminda yapilan analizler neticesinde dlgegin toplam ve alt boyut i¢

tutarlik katsayilar1 hesaplanmis ve asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 8: Faktor Analizi Sonucunda Belirlenen Alt Boyutlar ve Bu Boyutlara Ait Giivenirlik Katsayilar

Faktor Cronbach’s Alpha Degeri
Duygu ,946
Diisilince ,875
Davranig ,843
TOPLAM 942

Tablodan da anlasilacag iizere Ahlaki Kimlik Olgeginin i¢ tutarlik katsayi-
larinin iyi degerlerde oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Tiim alt boyutlarda
Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayis1 ,80’in iizerinde bulunmus ve toplam i¢ tu-

tarlik katsayisi ise ,94 olarak bulunmustur.

Yapilan bu islemlerden sonra 6lgekten elde edilen toplam puan ve alt boyut-
larina iligskin ayirt edici igslemlere bagvurulmus ve testin iist ve alt ¢eyreklerine
iliskin bagimsiz gruplar t testine gegilmistir. Testin alt ve iist gruplar icin ayirt
ediciligini belirlemek i¢in yapilan analizler bir noktada gelistirilen 6lgegin ayirt
etme giicli acisindan oldukca dnemlidir. Bu kapsamda 6lgek toplam puani ve
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tiim alt boyutlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi yapilmis ve sonuglari tablo

X’te gosterilmistir.

Tablo 9: Olgek Maddelerinin Ayirt Ediciliklerini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi

Sonuglari

Puan Gruplar N X ss Sh, t p
Ust 125 7.00 00 00

m2 Alt 125 5,77 1,59 14 8,62 1000
Ust 125 7,00 00 00

m7 Alt 125 3,99 L1 10 30,08 ,000
Ust 125 7,00 00 00

ml8 Alt 125 5,67 150 04 29.43 1000
Ust 125 7,00 00 00

m27 Alt 125 5,46 1,36 12 12,58 1000
Ust 125 7,00 00 00

m30 Alt 125 521 1,41 12 14,15 000
Ust 125 7,00 00 00

m37 Alt 125 5,85 1,72 15 7.45 000
Ust 125 7,00 00 00

m40 Alt 125 4,98 1,40 12 16,10 ,000
Ust 125 7.00 00 00

m4l Alt 125 4,99 131 11 17.13 000
Ust 125 7,00 00 00

md4 Alt 125 5,02 1,40 12 15,78 000
Ust 125 7,00 00 00

m49 Alt 125 5,26 1,42 12 13,60 1000
Ust 25 7,00 00 00

m33 Alt 125 3,51 1,02 09 37.90 1000
Ust 125 6.87 33 03

m34 Alt 125 3,09 97 08 41,00 1000
Ust 125 7,00 00 00

ml9 Alt 125 3.46 1,16 10 34,05 1000
Ust 125 7,00 00 00

m21 Alt 125 4,09 1,08 09 30,00 1000
Ust 125 7,00 00 00

m42 Alt 125 4,10 1,20 10 26.90 000
Ust 125 7,00 00 00

m26 Alt 125 438 1,14 10 25.62 1000
Ust 125 7,00 00 00

ml6 Alt 125 388 1,16 10 30,04 1000
Ust 125 7,00 00 00

m8 Alt 125 4,65 143 12 18,28 000
Ust 125 7,00 00 00

m39 Alt 125 4,54 1,34 12 20,44 000
Ust 125 7,00 00 00

m50 Alt 125 3,38 1,40 12 28,84 ,000
Ust 125 7.00 00 00

m29 Alt 125 2,97 1,07 ,09 42,14 000
Ust 125 7,00 00 00

m32 Alt 125 413 1,60 14 20,05 1000
Ust 125 7.00 00 00

m46 Alt 125 438 1,40 12 20,08 1000
Ust 125 6,99 08 00

m45 Alt 125 3,26 L1l ,10 37.53 ,000
Ust 125 7,00 00 00

m38 Alt 125 2,77 1,08 109 43,56 1000
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Tablo 9 incelendiginde 6l¢ek maddelerinin ayirt ediciligini belirlemek ama-
ciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda Slgegin maddeleri i¢in alt ve
ist gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (p<,001). Tiim gruplar
icin aritmetik ortalamalara bakildiginda hepsinde de iist ve alt grup ortalamalar:
arasinda onemli bir farklilik oldugu yine tablodan anlagilmaktadir.

ev e

Test tekrar test giivenirligi. Ahlaki kimlik 6l¢eginin test tekrar test giivenirlik
calismast ii¢ hafta ara ile 50 kisiden elde edilen veriler ile yapilmustir. Olgegin
test tekrar test korelasyon katsayisi ““,83” olarak hesaplanmistir. Bu sonug dlge-

gin zamana kars1 tutarlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 10: Madde Toplam (Item-Total) ve Madde Kalan (Item-Reminder) Korelasyon Sonuglari

Olgek Ortalamas1 ~ Olgek Varyansi Madde-Toplam  Cronbach’s Alpha

Korelasyonu Madde Silinirse
ml 140,87 505,178 J137* 939
m2 141,70 501,331 ,596%* 941
m3 141,33 499,369 ,720% ,939
m4 141,82 499,348 ,594% ,941
mS5 141,07 504,320 ,7148% ,939
mo6 141,97 496,751 ,591% 941
m7 141,92 501,335 ,634%* ,940
m8 141,72 503,214 ,653* ,940
m9 140,98 502,267 ,762% ,939
ml10 142,21 483,829 ,650% 941
mll 141,13 499,289 ,7189%* ,939
ml2 141,68 489,288 ,600%* ,941
ml3 142,15 497,978 ,622% ,940
ml4 142,43 499,871 ,558% 941
mlS 140,83 504,509 ,780% ,939
ml6 142,49 495,618 ,534% ,942
ml7 141,56 484,714 J711* ,939
ml8 141,27 499,785 ,762% 939
ml9 141,24 499,225 J157* ,939
m20 141,74 499,418 ,667* ,940
m21 141,19 499,948 ,763% 939
m22 142,22 492,739 ,578% ,942
m23 141,65 481,359 ,710% ,939
m24 141,06 501,167 ,122% ,939
m25 141,96 482,851 ,671% ,940

#p<,000

Tablo incelendiginde madde toplam ve madde kalan korelasyon degerleri tim
maddeler i¢in anlamli bulunmustur (p<,000). Bu durum 6lgekteki tiim madde-
lerin bir yap1 i¢inde yer aldiklarint gostermektedir. Maddelerin bir yap1 i¢inde
olmas1 6lcegin gecerlik ve giivenirligi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu analiz-
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lerden sonra 6lgek alt boyutlariin birbirleriyle olan korelasyon katsayilarina
bakilmistir. Asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 11: Faktorler Aras: iliskileri Belirlemek igin Yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon
Analizi Sonuglari

Degiskenler 1 2 3 4
Ahlaki Kimlik 1

Duygu ,830%* 1

Diisiince 813* ,562% 1

Davranis ,800% ,539%* ,392% 1

Tablodan da goriildigii lizere, dlgek igin elde edilen alt boyutlar arasinda-
ki iligkinin anlamli olup olmadigimi belirlemek i¢in yapilan Pearson Carpim
Korelasyon analizleri sonucunda, faktorlerin hem toplam puanla hem de kendi
aralarinda pozitif ve anlamli bir iliski i¢inde olduklar1 goriillmektedir (p<,001).
Bu sonug alt boyutlarin hem ahlaki kimlik ile hem de birbirleriyle iyi bir iligki
icinde olduklarin1 gdstermektedir. Yine bu durumun bir neticesi olarak tiim alt
boyutlarin bir yapinin i¢inde olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Dogrulayic: Faktor Analizi

Dogrulayici faktor analizi amaci kuramsal temeli belli olan ortiik 6zelliklerin
veriyle dogrulanip dogrulanmadigini tespit etmektir (Brown, 2006). Gelistirilen
bir dlgegin Onerilen parametreler arasinda uyum gosterip gostermedigini test
etmek amaciyla dogrulayici faktor analizi kullamlir. Ozabaci (2011) tarafindan
RMSEA ve SRMR hata karelerinin ortalamalar1 ve standardize edilmis orta-
lama hatalarin karekokii olarak tanimlanmaktadir. RMSEA degerinin 0,05’in
altinda olmasi1 beklenir. Ancak 0,08’in alt1 da kabul edilebilir bir degerdir. SR-
MR’de de esasinda durum aynidir. Fakat bazi durumlarda 0,10’un alt1 da kabul
edilebilmektedir. CFI degeri karsilastirilmis uyum indeksini verir. Yani model
icin tahmin edilen kovaryans matrisi ve sifir hipotezli kovaryans matrisini kar-
silastiran bir degerdir (Ayyildiz, Cengiz ve Ustasilileyman, 2006). Bu deger i¢in
0,90 ve ustli kabul edilebilir degerdir ve 0,97 ve {stii ise miikkemmel degeri
belirtir. NFI’de normlagtirilmis uyum indeksini verir onun da kabul edilebilir
degeri CFI ile aynidir. Fakat NFI’de 0,95 iistii modelin iyi bir uyum gosterdigi-
nin kanitidir. NNFI degerleri ise 0,95 iistiinde olmas1 beklenmektedir.
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Sekil 3. Ahlaki Kimlik Olgegi Dogrulayici Faktor Analizi Path Diyagrami

Yapilan dogrulayict faktdr analizi neticesinde elde edilen sonuglar yukari-
daki sekilde gdziikmektedir. Bu sekle gore Ahlaki Kimlik Olgegi ile tiim alt
boyutlar arasinda ve ayni sekilde tiim alt boyutlarinin da birbirleriyle iliskileri
anlaml diizeyde bulunmustur. Elde edilen bu sonu¢ daha 6nce yapilmis olan
acimlayici faktor analizini teyit etmekte ve dlgek alt boyutlarinin hepsinin bir
yapinin elemanlari olarak ele alinabilecegini gostermektedir. Bu baglamda Ah-
laki Kimlik Olgegi’nin 25 maddeli ve ii¢ alt boyutlu yapis1 Dogrulayici Faktor
Analizi (DFA) sonucunda test edilmis ve dogrulanmistir. DFA sonucunda ya-
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pilan analizlere bakildiginda, tiim madde yiik degerlerinin ,50 {izerinde oldugu
goriilmektedir. Bu durum 6lg¢ekte bulunan tiim maddelerin yeterli diizeyde yiike

sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 12: Standart Uyum lyilik Olgiitleriyle Arastirma Verilerinin Kiyaslanmasi

gi/;irlr;ri Iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum g(rizitlset;rmU;i?nEll)iegerleri
c2/df 0<c2=2df 2df<c2<5df 2.838
RMSEA 0<RMSEA<0.05 0.05<RMSEA<0.08 0.059
SRMR 0<SRMR<=0.05 0.05<SRMR=0.10 0.085
IFI 0.95<IFI<1.00 0.90<IFI<0.95 0.945
CFI 0.95<CFI<1.00 0.90<CFI=<0.97 0.944
GFI 0.90<GFI<1.00 0.85< GFI <0.90 0.888

Uyum olgiitleri, veriler ile analizin ne kadar uyumlu oldugunu tanimlamakta-
dir (McDonald & Ho, 2002). Yukaridaki tabloya bakildiginda, yapilan dogrula-
yic1 faktor analizinden elde edilen degerler genel olarak kabul edilebilir uyumu
gostermektedir. Bunlara bakilacak olursa, ki-kare (y2/sd)= 2,838 olarak bulun-
mustur. RMSEA degeri=0,059; ve SRMR degeri= 0,08 olarak elde edilmistir.
NFI= 0,945; NNFI= 0,944; CFI= 0,944; GFI= 0,888 olarak belirlenmistir. Bu
sonuglar 15181nda denilebilir ki; elde edilen veriler gelistirilmis olan 6lgegin ka-
bul edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir.

Ahlaki Kimlik Olcegi ve Ahlaki Biitiinliik Olgegi Korelasyonu

[lk defa gelistirilen bir dlcegin gegerlik ve giivenirligini test etmek igin daha
once gegerlik ve giivenirligi yapilmis olan benzer 6lgeklerle benzer 6rneklem
gruplarma uygulamak, gelistirilen 6lgek agisindan olumlu bir durumdur.
Bundan dolay1 da Ahlaki Kimlik Olgegini benzer bir dlgek ile kiyaslamak,
gecerlik ve giivenirligini test etmek amaciyla Ahlaki Biitiinlik Olcegi
kullanilmistir. Ahlaki Biitiinliik Olceginin orijinali Schlenker (2008) tarafindan
gelistirilmis olup Okan ve Eksi (2020) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlama
calismasi yapilmistir. Bu 6l¢egin kullanilmasinin sebebi, duygu, diisiince ve
davranis alt boyutlarindan olusan 6lgegin ahlaki biitiinliik kavramina yakin
oldugunun diistiniilmesidir. Bu durum hem kurulan modelin dogrulugunu
artirmak hem de gelistirilen 6l¢ekte kullanilan maddelerin benzer 6zellikteki
Olceklerle olan benzerliklerini karsilagtirmak amaciyla 6énemli bir husustur.
Dolayisiyla ahlaki kimlik 6l¢egi ve alt boyutlar1 ahlaki biitiinliik 6lcegiyle

birlikte analiz edilmis ve asagidaki tabloda gosterilen sonuglara ulagilmistir.
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Tablo 13: Ahlaki Kimlik Olgegi Toplam Puani ve Alt Boyutlarinin Ahlaki Biitiinliik Olgegi ile
Korelasyon Sonuglari

Degiskenler 1 2 3 4 5
1.Ahlaki 1

Biitiinliik

2. Ahlaki

Kimlik A41* 1

3.Duygu ,370% ,830* 1

4.Diigiince ,389%* 813* ,562% 1

5.Davranis ,544% ,800* ,539% ,392% 1

Arastirma kapsaminda gelistirilen Ahlaki Kimlik Olgeginin ve alt boyutlari-
nin Ahlaki Biitiinliik Olgegiyle olan iliskilerini belirlemek amaciyla Pearson
korelasyonu analizi yapilmis ve yukaridaki sonuglar elde edilmistir. Ahlaki
Biitiinliik Olgcegi toplam puan olarak hesaplandigindan, toplam puani alinmus,
Ahlaki Kimlik Olgegi toplam puami ve alt boyutlar1 da birlikte analizlere dahil
edilmistir. Yapilan analiz sonuglari incelendiginde, ahlaki biitiinlik dlgeginin
hem ahlaki kimlik toplam puaniyla hem de ahlaki kimlik 6l¢egi alt boyutlarinin
timiyle anlamlt bir iligki i¢inde oldugu goriilmektedir. En diigiik korelasyonun
duygu alt boyutuyla (r=,370; p<,001) ve en yiiksek korelasyonun ise davranis
alt boyutuyla oldugu goriilmektedir (r=,544; p<,001). Bu analizler neticesinde
elde edilen sonuc¢lardan da anlagildig1 lizere, ahlaki kimlik 6lgegi ve alt boyut-
lar1 benzer 6zellikteki 6lgeklerle iyi bir iliski gdstermektedir.

Tartisma

Kohlberg’in (1971) iddia ettigi iizere evrensel bir ahlak kurami gelistirilebilir
mi yoksa ¢esitli kiiltiirlerde farklilik gostermekte midir? Evrensel bir kuramdan
s0z etmek demek cesitli kiiltiirel farklari indirgemeyi ve insanin biricikligini
g6z ard1 etmeyi icerebilmektedir. Ote yandan kuramlarin evrensel olan bir yani
yoktur demek elbette miimkiin degildir. Kohlberg (1968) ahlakin igeriginde
kiiltiirel farkliliklarin olabilecegini sdylese bile yapinin ayni oldugunu ifade et-
mistir. Kohlberg’in bu tutumu monist (indirgemeci) bir yaklasimdir. Ahlak i¢in
evrensel bir kuram ortaya koyma iddiasi iizerine hem batili hem dogulu hem
gelismis hem gelismemis ¢esitli kiiltiir ve lilkelerde pek ¢cok aragtirma yapilmasi
gerekmektedir (Snarey, 1985). Kohlberg’in hayatinin son dénemlerinde yedinci
basamak olarak kisinin hayatin tiim yonleriyle bir parcasi oldugunu hissetme,
evrenle biitiinlesmeyi 6nermesine sebep olmustur (Kohlberg & Power, 1981).
Shweder, Much, Mahapatra ve Park (1997) ahlakin kavramsallastiriimasinda
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kiiltiirel cesitliligi kabul ederek ahlakin otonomi (kisisel se¢imler, 6zgiirliik,
adalet), topluluk (diger bireylere saygt, sosyal roller dogrultusunda davranmak,
otoriteye uyum) ve kutsallik (dini kurallar, arinma, saflik, doganin diizeni, ma-
neviyat) olmak iizere ii¢ temel sac ayagini belirlemislerdir. Konunun uzmanla-
rinin tanimlamalarinin yani sira halkin ahlaki ve ahlakli insan1 nasil kavram-
sallastirdig1 6nem arz etmektedir (Hoffman, Wisneski, Brandt & Skitka 2014).
Tiirkiye’de toplumun ahlaki nasil kavramsallastirdigina iligkin yapilan giincel
bir caligmada ahlak tanimlarinda; toplumsal kurallara uymak, ahlakin 6nemi ve
goreliliginden bahsedilirken ahlaksizlik tanimlarinda; toplumsal kurallara uy-
mamak, kotiilik ve terbiyesizlik; ahlakli insan tanimlarinda; diiriistliik, saygi
gostermek, erdemli olmak, ahlaksiz insan tanimlamalarinda; saygi gérmeyen/
dislanan, diirlist olmayan, ¢ikarin1 gézeten ifadelerinden sikc¢a bahsedildigi go-
riilmistiir (Cesur, Tepe, Piyale, Sunar & Biten, 2020).

Ahlak teorisi olusturmaktaki zorluk hem insan gibi derun ve kaotik yapidaki
bir varliga uygulanabilecek hem de geleneksel 6geleri korumaya ¢alismak du-
rumlarindan kaynaklanabilmektedir. Lapsey (2019) bu noktada iki yonlii tehli-
keden bahsetmektedir:

1. Kisi ahlaki islevselligi derin insani tabiatiyla iligkilendirip ahlaki akilcilik-
tan koparma riskiyle karsi karsiya kalabilmektedir.

2. Salt akil ve muhakemenin vurgulandigi uygulamaya doniik olan kismin
gormezden gelinerek ahlaki hayata tatbik edebilme becerisinden koparma
riskiyle karsi karsiya kalabilmektedir.

Bu tehlikelerden ¢ikis noktasi olarak ahlakiligin akile1 karakteri silinmeyecek
sekilde ahlak psikolojisini gergekei bir insan anlayisi zemininde incelemek ge-
rekmektedir. Ahlak kavramina genis bir pencereden bakmak farkli boyutlarini
isin i¢ine katmak gerekmektedir. Blasi (1984) 6z kimligi insa ederken ahlaki
temeller lizerine insa ederek ahlaki kisilik yapisindan bahsetmektedir. Ahlaki
kavramlar temel olarak goriip merkeze konumlandiran ve kendini anlamlan-
dirmak i¢in zemine alan kisilerin ahlaki kisilik sahibi oldugu sdylenebilir. Bla-
si, ahlaki kimligi bireysel farkliliklar1 isin i¢ine katarak agiklamaktadir. Ahlaki
kimligin dogrulanmast ise kisinin merkeze aldig1 ahlaki degerler dogrultusunda
davraniglar sergilemesine baglanmaktadir ki bu davranigsal boyutun da elzem
oldugunu gostermektedir (Lapsey, 2019). Blasi (2004) benligin semalar, kav-
ramlar, bilgiler, temsiller gibi biligsel kavramlardan ibaret olarak tanimlanma-
stna kars1 ¢ikmaktadir. Insanlarin biligsel yapilarinin yani sira ne tiir bir insan
oldugunu 6nemsemesi, giidiilerini, kigisel 6zelliklerini, arzularini kontrol altina
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almak ve yonetmek isteyen, kimligimiz acisindan temele aldigimizi ve ikin-
cil olanlar1 belirleyen, 6z benligini yozlasmaktan koruyan ve gelistirme ¢abas1
motivasyonunu yonlerinin de degerlendirilmesi mithim olarak goriilmektedir
(Blasi & Glodis, 1995). Amach benligin tiim bu faaliyetlerini bilissel teoris-
yenler amagli eylem tecriibesi gibi bilingli fakat temsil edilemeyen i¢ tecriibeler
noktasinda eksik kalmaktadir (Lapsey, 2019). Blasi’ye gore (2004) 6zne olma
ve aidiyet duygusu 6znel benlige dair temsillerdir fakat bilissel a¢idan temsil
edilmemektedir. Bunlar1 kendine hakim olma (duygular, diirtiiler, egilimler da-
hil benligin farkli boyutlarinin sahiplenilmesi) ve kendileme (sahiplenilen farkli
boyutlarin benlige entegre edilmesi) kavramlariyla agiklamaktadir artan benlik
hakimiyeti nesnel agidan bireyin davranissal 6z diizenlemesini arttirirken 6znel
acidan irade alanini genisletir ve bdylece bireyin sorumluluk, yetkinlik ve cev-
resine hakimiyet hislerini giiglendirmektedir (Blasi, 2004).

Ahlaki karakterin yiiksek (6z denetim [irade giicli] dogruluk ve diisiik (empati,
sefkat, hakkaniyet, diiriistliik, comertlik, nezaket) seviyelerdeki erdemlerden
olustugunu ifade eden Blasi (2005), Kohlberg’in alt alta siraladig1 erdemlerin
kolayca arttirilabilecegini ve sistematik olmaktan uzak oldugunu séylemektedir.
Yiiksek seviye erdemlerin ilk grubunda yer alan 6z denetim problem ¢ozerken
sorunlar ufak parcalara ayirmak, hedef belirlemek, dikkati toparlayabilme, he-
deften uzaklagsmaya direng gosterebilme, baslanilan isi siirdliirme, kararlilik ve
sebat etme becerilerini igerisine alan irade giiciiniin igerisinde yer almaktadir;
ikinci grupta insanin kendi i¢inde tutarligini ifade eden dogruluk yani, soziiniin
eri olma, kendine kars1 seffaf olma, sorumlu olma, kendi kendine hesap verebil-
me, samimi olma, kendini kandirmaya kars1 direng gdsterebilme gibi 6zellikleri
icermektedir (Blasi, 2005). Dogrulugun iki farkli tezahiirii ifade edilmektedir:

1. Ahlaki hedeflerimiz dogrultusunda benligimizi amagli eylemlere zorladigi-

mizda sorumluluk duygusu

2. Benlik amacimizi igsel ahlaki hedeflerimizle ortiistiirebildigimiz 6lglide
kimlik olarak hissederiz.

Benlik bu sekilde insa edilirse ahlaki diisiince/duygu/davranis bir tercih olarak
degil, yogun icsel zorunluluk olarak hissedilmektedir. Ahlaki karaktere sahip
olmanin bir sart1 olarak ahlaki arzulari irade haline doniistiirmeyi gérmektedir.

Ozetle Blasi ahlaki kimlik/kisilik/karaktere iliskin ¢alismalar1 ahlak alaninda
benlik ve kimlik kavramlarmin yeniden incelenmesine sebep olmustur. Psiko-
loji bilimi igerisinde biligsel paradigmanin bu denli hakim oldugu bir donemde
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Oznel benlige iligkin anlamli ve derinlikli savunmasi ve ahlaki islevsellige ilis-
kin akilcilik, sorumluluk, irade gibi kavramlarla biitiinlestirmesi doniim nokta-
larindandir. Modern psikolojinin tozlu raflar1 arasinda kalan irade, arzu, istem
gibi kavramlarin tozunu almis ve bunun yaninda kendine hakim olma, samimi-
yet gibi yeni kavramlart literatiire katmistir. Blasi’nin teorilerinin gecerliliginin
ve giivenirliginin test edilmesine ihtiya¢ vardir. Ahlaki kimlik arastirmalar: sa-
yisal degerlendirmelerin az olmasi bakimindan elestirilmektedir. Mesela yetis-
kinlikte ahlaki kimligin nasil 6l¢iilenecegine dair fikir birligine varilamamagtir.
Bu durumda ahlaki kimligin 6l¢iilmesine yonelik 6lgme araglarinin gelistiril-
mesi gerekmektedir.

Oneriler

Yapilan bu ¢aligmada Blasi’nin modelini temel alarak ahlaki kimlik diizeyini
tespit etmeye yonelik gecerli bir 6lgek gelistirip gelistirilemeyecegine bakilmis-
tir. Alandaki diger arastirmacilarin ahlak ve kimlik gibi insan i¢in degerli, de-
rinlikli, 6nemli ve anlamli bu kavramlara farkli bakis agilarindan bakarak yeni
caligmalar yapmasinin konunun 6neminin daha iyi anlagilmasima ve konunun
giindemde tutulmasina katki saglayacaktir.

Bulgularin temsil edilebilirligini arttirmak i¢in daha biiyiik 6rneklemlerde uy-
gulama yapilmasi faydali olacaktir. Arastirma yetigkinlere yonelik oldugu igin
farkli zamanlarda farkli ve daha fazla katilimciya uygulanmasi ve 6lgegin psi-
kometrik 6zelliklerinin tekrar incelenmesi hedeflenebilir. Bunun yaninda ¢esitli
azilik gruplar ve farkl kiiltiirler ile de uygulama yapilabilir. Test yarilama tek-
nigi ve wraksak gecerlik ile farkli gegerlik ve glivenirlik teknikleri incelenebilir.
Ahlaki kimlik ile ilgili yapilan nitel ve nicel ¢aligmalar olup karma desen aras-
tirma metotlar1 kullanilarak konu daha derinlemesine ve detayli olarak ortaya
cikabilmesine katki saglayabilir. Bandura’nin literatiire kazandirdig: ahlaki ka-
yitsizlik 6lgegi ile ahlaki kimlik arasindaki iliski incelenebilir. Pozitif psikoloji
degiskenleri (psikolojik iyi olus, perma, psikolojik saglamlik, yasam doyumu),
varoluscu temelli degiskenler (yasamin anlami), prososyallik, empati, 6z disip-
lin, kendini ayarlama gibi farkli degiskenler ile iliskilerinin incelenmesi ahlaki
kimlik kavraminin ¢esitli agilardan daha iyi anlasilmasina vesile olacag diisii-
niilmektedir. Ahlaki kimlik diizeyinin gelistirilmesine yonelik diizenlenen grup
caligsmalarinda, deneysel arastirmalarda On-test son-test olarak kullanilabilir.
Ahlak, kimlik, degerler, erdemler gibi 6gelerin gelistirilmesine yonelik okullar-
da yapilacak ¢alismalar islevsel olacaktir. Bu ¢alisma 6lgek gelistirme ¢alismasi
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oldugu i¢in ahlaki kimligin nedenleri hakkinda bir fikir verememektedir, buna
yonelik aract model galismalari kurgulanarak nedenler aydinlatilabilir. Olgegin
her bir alt boyutu i¢in ayr1 ayr 6lgekler gelistirilebilir. Ahlaki kimlik geligimi-

nin incelendigi boylamsal ¢aligmalar yapilabilir.
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Introduction

The concept of moral identity includes internal motivation, which is expressed
as one of the sub-dimensions of identity and creates different sub-dimensions;
cognitive, emotional, and behavioral components that lead the person to exhibit
moral behaviors. In Blasi’s (1983, 1993, 2004) moral identity model, there are
three decisive components between moral judgment and moral action. The first
of these, before exhibiting moral behavior, the person passes the issue through
the filter of his or her thinking on whether he sees himself as responsible for the
event or not. The second is that the respondents felt that displaying moral be-
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havior is part of the self and is intentional. The third is that human beings want
to ensure self-consistency by exhibiting behaviors consistent with their internal
values as a natural tendency.

Blasi (2004) did not limit morality to cognitive concepts (schemas, reasoning,
mental representations). He mentioned inner intention by adding depth to the
cognitive dimension of morality. He emphasized the experience of the indi-
vidual with conscious intention. When mental preparation is made in this way
before the individual takes action, it can be easier to take responsibility for the
results of the action. In addition, consciously initiating action has the effect of
increasing self-discipline and emotion regulation capacity. From this point of
view, Blasi (1993) drew attention to the role of moral identity while making
sense of the structure of identity. In his proposed moral identity model, Blasi
wanted to explain the relationship between the concept of identity and moral
functioning. Although Kohlberg was influenced by the concept of responsible
self due to its emphasis on responsibility, his conceptualizing is different from
Balsi’s one. While Kohlberg talks about one’s making sense of obeying the
law, Blasi makes a moral judgment and passes this judgment through the filter
of personal responsibility. In other words, it brings forth questions like; is this
a necessary action for me, does it match my view of life, how compatible is it
with the person I want to be, etc. At this point, what is more, important than the
person’s moral action is whether he or she feels in harmony with the truths and
the values he or she embodies . If we explain it with metaphor, it is to lay the
foundations of identity building on the skill and sense of moral responsibility.

Method

This study is a scale development study conducted with the descriptive survey
design of quantitative research to determine the psychometric properties of the
Moral Identity Scale.

Study Groups

In the study, exploratory factor analysis and confirmatory factor analysis were
performed on separate groups. The target population of the study was deter-
mined as adult individuals between the ages of 18-60 ( x mean = 28.57; x sd =
9.59). It is stated that in determining the size of the study group for scale devel-
opment studies, the number of items can be 5 or 10 times and it should consist
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of at least 300 people ( Tinsley & Tinsley, 1987). Some state that this ratio
should be at least 10 times the number of items ( Nunnally & Bernstein, 1994).
It is recommended to reach at least 384 people for studies that will be gener-
alized to a group of one million people or more (Biiyiikdztiirk, 2015; Cepni,
2007). In this study, a study group of 597 people was reached. The convenience
sampling method was used as the sample selection method. The portion of this
data obtained from 350 people was used for exploratory factor analysis and the
portion obtained from 247 people was used for confirmatory factor analysis.
Factor analysis, validity, and reliability studies of the scale were carried out on
this group. As required in scale development studies, data were collected twice
for exploratory factor analysis and confirmatory factor analysis.

Study Group 1

The study group of the research consists of adult individuals between the ages
of 18-60. Of this group, 251 (71.7%) women and 99 (28.3%) men (28.3%) par-
ticipants. The trial form of the scale was applied to a total of 350 adult indivi-
duals. No incomplete or erroneous data was found because it was filled through
the Google form. Exploratory factor analysis was performed with these data.

Study Group 2

To verify the structure of the scale, data were collected from adult individuals
between the ages of 18-60. This group consists of 163 female (65.9%) and 84
(34.1%) male participants. Confirmatory factor analysis was performed on the
data of a total of 247 adult individuals.

Findings

Exploratory factor analysis, the three-dimensional structure of the moral iden-
tity scale emerged. As a result, the total variance explanation amount of the
three factors were found to be 61,413%. The contributions of the factors to the
total variance, respectively, were as follows: first factor=25,820%; second fac-
tor=18.202%; third factor=17.391%. The contribution of the scales developed
specifically for Social Sciences to the total variance is expressed as acceptable
between 40% and 60%; above this is considered good (Cokluk, Sekercioglu &
Biiyiikoztiirk, 2018; Tabachnick & Fidell, 2015; Tavsancil, 2010).

As can be seen from the table, it is concluded that the internal consistency co-
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efficients of the Moral Identity Scale are of good value. In all sub-dimensions,
Cronbach alpha internal consistency coefficient was found to be over .80 and
the total internal consistency coefficient was found to be .94.

As a result of the independent groups t-test performed to determine the dis-
tinctiveness of the scale items, a significant difference was found between the
lower and upper groups for the items of the scale (p<.001). When the arithmetic
means for all groups are examined, what it is understood from the table is that
there is a significant difference between the upper and lower group averag-
es in all of them. The test-retest reliability study of the moral identity scale
was carried out with data obtained from 50 people at three-week intervals. The
test-retest correlation coefficient of the scale was calculated as “.83”. Item total
and item residual correlation values were found to be significant for all items
(p<.000). This shows that all items in the scale are included in a structure. Hav-
ing the items in a structure is very important for the validity and reliability of
the scale. With the aforementioned analyses, the correlation coefficients of the
sub-dimensions of the scale were examined all together. As a result of Pearson
Product Correlation analysis, it is seen that the factors are in a positive and sig-
nificant relationship both with the total score and among themselves (p<,001).
This result shows that the sub-dimensions are in a good relationship with both
moral identity and with each other.

Confirmatory factor analysis confirms exploratory factor analysis and shows
that all sub-dimensions of the scale can be considered as elements of a structure.
In this context, the 25-item and three-dimensional structure of the Moral Iden-
tity Scale were tested and verified as a result of Confirmatory Factor Analysis
(CFA). Considering the analyzes made as a result of CFA, it is seen that all item
load values are above .50. This shows that all items on the scale have a suffi-
cient load. The Moral Integrity Scale was used to compare the Moral Identity
Scale with a similar scale and to test its validity and reliability. It is seen that the
moral integrity scale has a significant relationship with both the moral identity
total score and the sub-dimensions of the moral identity scale.

Discussion and Suggestions

Blasi’s studies on moral identity/personality/character have led to a re-exam-
ination of the concepts of self and identity in the field of ethics. In a time when
the cognitive paradigm is so dominant in psychology, Blasi’s meaningful and
in-depth defense of the subjective self and its integration with concepts such
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as rationality, responsibility, and will regarding moral functionality could be
regarded as a milestone. He dusted off the concepts such as desire and will,
which were worn-out concepts of modern psychology, and added new concepts
such as self-control and sincerity to the literature. The validity and reliability of
Blasi’s theories need to be tested. Moral identity studies have been criticized for
their lack of numerical evaluations. For example, there is no consensus on how
to measure moral identity in adulthood. In this case, it is necessary to develop
measurement tools to measure moral identity. To increase the representativeness
of the findings, it would be beneficial to apply them to larger samples. Since the
research is aimed at adults, it can be aimed to apply it to different and more par-
ticipants at different times and to re-examine the psychometric properties of the
scale. In addition, it can be practiced with various minority groups and different
cultures. Different validity and reliability techniques can be examined with the
test splitting technique and divergent validity. There are qualitative and quanti-
tative studies on moral identity, which can contribute to the examination of the
subject in more depth and frequency by using mixed pattern research methods.
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Oz: Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile
deger Ogretimine iligskin algilar1 arasindaki iligkinin incelenmesidir. Betimsel
bir aragtirma olan bu calisma, iliskisel tarama modeli kullanilarak gergekles-
tirilmistir. Aragtirmanin evrenini, Tiirkiye’nin glineydogusunda bir devlet iini-
versitesinin Pedagojik Formasyon Programinda 6grenim goren 2200 6gretmen
aday1 olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise, tesadiifi 6rnekleme yonte-
mi ile segilen ¢esitli programlarda 6grenim goren 314 6gretmen aday olustur-
maktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak; “Ahlaki Olgunluk Olgegi” ve
“Deger Ogretiminde Kullanilan Etkinlikler ve Deger Ogretimine {liskin Goriis-
ler Olgegi” kullanilmistir. Calismadan elde edilen veriler SPSS paket programi
ile analiz edilmistir. Verilerin analizinde; Iliskisiz Orneklemler icin t Testi, Tek
Yonli Varyans Analizi (ANOVA), ve Basit Dogrusal Regresyon Analizi kulla-
nilmigtir. Arastirma sonucunda; 6gretmen adaylarinin ahlaki olgunluk diizeyleri
ile deger 6gretimine yonelik algilarinin iist diizeyde oldugu gériilmiistiir. Og-
retmen adaylarmin ahlaki olgunluk ve deger 6gretimi algilar ile cinsiyet, yas,
Ogrenim gordiigii bolim ve smif diizeyi degiskenleri bakimindan anlamli bir
farklilik goriilmemistir. Son olarak, 6gretmen adaylarinin ahlaki olgunluk puan-
larinin ailenin rolii ve deger 6gretimi toplam puanlarinin anlamli bir yordayicisi
oldugu ortaya ¢ikmustir.

Anahtar kelimeler: Ahlaki olgunluk, Deger &gretimi, Ogretmen aday1, Yordama.
&

Abstract: The purpose of this research is to examine the relationship between
pre-service teachers’ moral maturity levels and their perceptions of values
teaching. This descriptive research was carried out using the relational screen-
ing model. The population of the study consists of 2200 teacher candidates
studying in the Pedagogical Formation Program of a state university located
in the southeast of Turkey. The sample of the study consists of 314 pre-service
teachers studying in various programs selected by the random sampling meth-
od. As a data collection tool in the research; the “Moral Maturity Scale” and
“Activities Used in Value Teaching and Views on Value Teaching Scale” were
used. The data obtained from the study were analyzed with the SPSS software.
In the analysis of the data; Independent Sample t-Test, One-Way ANOVA, and
Simple Linear Regression Analysis were used. As a result of the research, it was
seen that the moral maturity levels of the teacher candidates and their percep-
tions towards value teaching were at a high level. There was no significant dif-
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ference between pre-service teachers’ perceptions of moral maturity and value
teaching with respect to variables such as gender, age, department, and grade
level. Finally, it was revealed that pre-service teachers’ moral maturity scores
were a significant predictor of the family’s role and value teaching total scores.

Keywords: Moral maturity, Value teaching, Pre-service teachers, Prediction.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

Egitim, yalnizca 6grencilerin gegimlerini saglamak i¢in ihtiya¢ duyduklari bilgi
ve becerileri kazandirmakla ilgili degildir. Ogrencilerin bos zamanlarii yaratici
bir sekilde kullanmalarina, diger insanlara, diger kiiltiirlere ve diger inanglara
saygi duymalarina, iyi vatandaslar olmalaria, saglikli bir yasam tarzi siirdiir-
melerine ve en azindan kendilerine ve basarilarina deger vermelerine yardim-
c1 olmalidir. Kiiltlirel mirasimizin zenginliginin ve hayatin manevi ve ahlaki
boyutlarinin takdirini gelistirmelidir. Egitim, ge¢misleri, cinsiyetleri, inanglari,
etnik kokenleri veya yetenekleri ne olursa olsun, tiim ¢ocuklarimiza iyi hizmet
etmekle ilgilenmelidir.

Ogretmenler ¢ocuklar egitmenin hem bilissel hem de duygusal yonleriyle
ilgilenir. Yani bir yanda bilgi, anlayis ve beceriler, diger yanda kisisel ve sosyal
tutumlar, duygusal gelisim ve inanglar ve davramslar bulunur. Ogretim prog-
ramlar Ortiik olarak su ii¢ unsuru igerir: 1) bilginin aktarimi, 2) bireyin zihin ve
beden gii¢lerinin gelisimi, 3) 6gretmen ve dgrencinin i¢inde yer aldigi toplumun
gerektirdigi ahlakin gelistirilmesi. Ogretim esasen ahlaki bir girisim olarak ta-
nimlanir, ¢linkii egitim hedefleri kisisel ahlaki geligimle ilgili daha genis diisiin-
celerden ve ideallerden ayrilamaz (Carr, 1993). Ahlaki degerler, 6gretmenlerin
iistlendigi her eylemde, 6rnegin 6grencilere ve birbirlerine hitap etme bi¢imleri,
giyim bi¢imleri, kullandiklar1 dil, hangi miifredat i¢erigine odaklandiklari, kim-
lere dikkat ettikleri, 6grencilerle konusurken nerede durduklari, 6gretmenlerin
bu tiir ifadelerden haberdar olmalariyla veya farkinda olmadan ifade edilebilir
(Carr, 1993; Colnerud, 2006; Hansen, 2001).

Piaget ve Kohlberg ahlak gelisimi konusunda ¢aligmalar yapmislar ve birey-
de ahlak anlayisinin rastgele degil, belirli evrelerden gecerek olustugu yargisi-
na varmislardir. “Ahlaki olgunluk™, ahlaki biligsel teorinin temel bir kavrami
olarak Kohlberg tarafindan ortaya konulmustur. Biligsel ahlaki gelisim modeli,
diistincenin soyut gelisimini ve yansitict yetkinligin arttirilmasini ahlaki ol-
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gunlugun unsurlari olarak goriir (Kohlberg ve Hersh, 1977). Ahlaki olgunluk,
iligki kurabilme ve siirdiirebilme olarak tanimlanir (Gilligan, 1982). Kohlberg,
cocuklarin ahlaki ikilemler karsisindaki akil yiirlitmelerinden hareketle onlarin
ahlaki olgunluk diye adlandirdig1 6zerklige ne derece ulastiklarini anlamaya
calismistir. Kohlberg’in kuramina gore (1976) bireyin ahlaki gelisimi, {i¢ temel
seviyede gruplagan alti basamakli bir yap1 halinde ilerler. Daha iist seviyeler
ahlaki olgunlugu, yani adaletli bir muhakemeyi temsil etmektedir. Kohlberg’e
(1976) gore, bir kisi ahlaki olarak ne kadar olgunlasirsa, o kisinin kendi toplu-
munun ahlaki normlarina uyma ihtimali o kadar artacaktir.

Mathieson’a (2003) gore ahlaki olgunluk yedi unsurdan olugsmaktadir: ahla-
ki temsilci (araci) ve benlik duygusu, bilissel yetenekten yararlanma, duygusal
kaynaklardan yararlanma, sosyal becerileri kullanma, ilkeleri (prensipleri) kul-
lanma, baskalarina saygi duyma ve bir anlam (amag) duygusu gelistirme.

Ahlaki olarak olgun insanlar, sosyal diinyaya katilma becerilerine sahiptir.
Bagkalarin1 anlayabilir, kendilerini anlatabilir ve bazen bagkalarini kendi ba-
kis agilarin1 benimsemeye ikna edebilirler. Ahlaki olarak olgun insanlar, grup
normlarimin davranist etkiledigini ve itaati tesvik etmek i¢in sosyal baskinin
kullanildigint bilirler. Kendilerine ve baskalarina uygulanan uygunsuz sosyal
baskiy1 tespit edebilirler. Grup baskisi kargisinda ilkelerine bagliliklarini siir-
diirebilirler (Mathieson, 2003). Ahlaki olgunluga sahip bir birey; saygili, adil,
giivenilir, sorumluluk duygusu gelismis, kendini kontrol edebilen, empati yete-
negine sahip iyi bir insandir. Ahlaki olgunluga sahip bireylerin, kurallara ve ka-
nunlara uyan, ahlaki degerleri dikkate alan iyi bir vatandas olmasi beklenmekte-
dir (Lickona, 1991). Ancak ahlaki a¢idan olgun insanlar, bir ilkeye korii koriine
itaat etmezler. Ahlaki ikilemlerin altinda yatan ilkeler arasindaki ¢atismalarin
farkindadirlar (Mathieson, 2003).

Her toplumun davranig ve eylemleri tanimlayan kendi kurallar1 vardir. Deger-
ler, “neyin iyi, arzu edilir veya 6nemli olduguna dair sosyal olarak paylasilan
fikirlerdir” (Thio, 2005: 46). Degerler, davranisa genel kilavuz gorevi goren
ilkeler ve temel inanglar ve belirli eylemlerin iyi veya arzu edilir olarak deger-
lendirildigi standartlar olarak tanimlanabilir (Halstead ve diger., 2000: 169).
Degerler, bireylerin ya da gruplarin ‘iyi ya da kotii” olan eylemleri, neyin arzu
edildigini ve neyin arzu edilmedigini tanimlayan ahlaki standartlara iliskin sa-
hip olduklar1 fikirleri ifade eder (Giddens, 2009). Ger¢ekten duyarli ve sorumlu
bir demokratik toplumu siirdiirmek istiyorsak, baris, hosgorii, cesaret, nezaket,
diiristliik, 1limlilik ve tutumluluk gibi degerler herkese 6gretilmelidir.
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Marsh (2011), degerler egitimini, 6grencilerin “zorluklari anlamalar1 ve na-
sil yanit verecekleri konusunda se¢imler yapmalari” olarak tanimlamaktadir.
Deger egitimi, egitimde deger aktarimini 6gretim programi ve okuldaki ahlaki
iklim araciligryla aktararak giliglendirmek istemektedir (Veugelers, 1997). Do-
layisiyla okullarin gérevi sadece 6gretim programini vermek degildir, ayn1 za-
manda ahlaki bir gérevlerinin oldugu da unutulmamalidir. Ogretmen, dgretim
programi ve dgretim yaklasimlariyla 6grencilerin degerlerini etkiler. Ogretmen-
ler 6grencilerine yalnizca bilgi ve becerileri kazandirmakla yetinmemekte, ayni
zamanda degerleri gelistirmelerinde onlar1 tesvik etmektedir (Veugelers, 1997).
Ogretmenlerin 6grencilerini kendi kimliklerini gelistirmelerini saglamalar1 ve
iyi bir vatandas olmalari i¢in tegvik etmeleri gerekmektedir.

Ogretmenler simiflarda belirli tutum ve davranislar modelleyeceklerse, 6g-
rencilerin benimsemelerini istedikleri ilkelerle ayni ilkelere gore yasamalari
gerekmektedir (Campbell, 2004). Degerlerin modellenmesi, tutum ve davranig-
lar1 sekillendirmede s6zlii mesajlarin iceriginden daha etkili olabilmektedir. Bu
nedenle, 6gretmenler, kendi davraniglarinda temel degerleri modellemeli ve 6g-
rencilerin karakterlerini etkilemek i¢in sahip olduklar firsatlardan yararlanma-
lidirlar (Lickona, 1996). Yetiskinlerin yasa uygun ahlaki olgunluk beklentileri
yliksek olmali ve cocuklarinin gelismesini istedikleri 6zellikleri modellemelidir
(Bandura, 1991; Baumrind, 1989; Damon, 1988).

Ogretmenlerin 6grencileri i¢in dnemli buldugu degerler, dgretimlerinin ice-
riginde ve 6grenme siirecine yon verme (rehberlik etme) bigiminde ifade edilir
(Veugelers, 1997). Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin, 6grencilerinin norm ve
degerlerini gelistirmelerine yardimci olmak ve onlari vatandagliga hazirlamak
i¢in kendilerini hazirlamalar1 gerekir. Ogretmen adaylar1 kendi deger ve norm-
larin1 gelistirmeye ve dgretim yoluyla kendi degerlerini ifade etme yollarinin
farkinda olan dgretmenler olmaya tesvik edilmelidirler.

Egitimde ahlaki ve sosyal gelisim iizerine arastirmalarina dayanarak, So-
lomon ve diger. (2001), 6grencilerin topluluk duygusu ve ahlaki muhakeme
iizerinde olumlu etkileri olabilecek baslica degiskenleri su sekilde 6zetlemek-
tedir: Ogrenci etkilesimi, isbirligi, 6gretmen destegdi, 6gretmenin model olmast,
sosyal beceriler egitimi 6grencilerin ahlaki gelisiminde ve deger 6gretiminde
olumlu etki saglamaktadir.

Degerler egitimi, 6grencilerin biligsel gelisimlerine gore ahlaki gelisimin
belirli asamalarinda ilerlemelerini igerir. Degerler egitiminin amaci, bireylerin
kendi kisisel, sosyal, ahlaki ve manevi degerlerini olusturmalari i¢in ilham ve-
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recek ve bunlar gelistirmek ve derinlestirmek i¢in pratik yontemlerin farkin-
da olmalarim saglayacak bir yasam felsefesi gelistirmektir. Ogretmenin rolii,
Ogrencilerin tartistigi, diisiindigi ve ¢ozdiigli ahlaki ikilemler yoluyla biligsel
tesvik veya kocluk saglamaktir. Degerler egitimi karsilikli saygi yoluyla insan
gelisimini tesvik etmek, firsat esitligini saglamak, ortak bir iyiye ulasmak i¢in
isbirligi yapmak, sorunlara bariscil bir ¢dziim aramak ve topluma katkida bu-
lunmaktir.

Bir 6gretmenin 6grencilerinde gelistirmek istedigi degerler, o 6gretmenin pe-
dagojik igerik bilgisinde (Gudmundsdottir, 1990) ve 6gretim programini yo-
rumlamasinda (Goodlad ve diger., 1979) ifade edilir. Hem elestirel pedagoji
(Giroux, 1989) hem de yapici psikoloji (Prawat, 1992) dgretmenlerin 6grenci-
lerine degerleri dogrudan aktaramayacaklarini, ¢iinkii 6grencilerin kendi anlam
kavramlarini insa edip kendi degerlerini gelistirdiklerini belirtmektedir. Ancak
Ogretmenler, 6grencileri belirli degerleri gelistirmeye tesvik edebilir veya onlar
bu yonde etkilemeye calisabilirler. Bu durum &gretmenlerin 6grencilerinde ge-
listirmek istedikleri degerlerin farkinda olmalarim gerektirmektedir. Ogretmen-
ler degerleri konu, secilen 6rnekler ve 6grencilerine verdikleri tepkiler yoluyla
tesvik eder. Ogretmenlerin davramisi dgrencilerinin ahlaki gelisiminde hayati
bir rol oynamaktadir (Hansen, 2001; Oakeshott, 1991; Peters 1964, 1968). Ay-
rica 6gretmenler 6grencilerini toplumdaki gelecekteki rollerine ve vatandasli-
ga (vatandaglik egitimi ve demokratik egitim) hazirlamaktadir (Volman ve ten
Dam, 1999).

Tiirkiye’de deger 6gretimi orgilin egitim siirecinde 6rtiik program kapsaminda
ve ogretim programlarinda verilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin deger 6g-
retimine yonelik diistinceleri ve deger 6gretiminde kullandiklar: etkinlikler, 6g-
retimin verimliligi agisindan nem tagimaktadir. Tlgili alanyazin incelendiginde
Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarinin deger dgretimi hakkindaki goriiglerine
yer veren ¢aligmalara rastlanmaktadir. Celik ve diger. (2016) smif 6gretmeni
adaylarinin, Kurtdede-Fidan (2009) sinif 6gretmeni ve sosyal bilgiler 6gretme-
ni adaylarinin, Yilmaz ve Yilmaz (2017) okul dncesi ve sinif 6gretmenlerinin,
Yiiksel ve diger. (2020) okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve dgretmen adaylarinin
deger ogretimi hakkindaki goriislerini belirlemeye caligmistir. Algur (2009)
adaylik egitimi alan 6gretmenlerin deger 6gretimi etkinlikleri hakkindaki go6-
riislerini ortaya koymustur.

Alanyazinda ahlaki olgunluk diizeylerini ¢esitli degiskenler acisindan ele alan
calismalara da rastlanmaktadir. Bilgin (2017) {iniversite 6Zrencilerinin kisilik
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Ozelliklerinin ahlaki olgunlugu yordama etkisini incelemistir. Sancak ve diger.
(2020) sinif 6gretmeni adaylarmin, Giiven (2017) lise 6grencilerinin ahlaki ol-
gunluk diizeylerini belirlemeye ¢aligmistir. Adigiizel (2017) iiniversite 6grenci-
lerinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile genel 6zyeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi
incelemistir. Aktas ve Kartopu (2016) {iniversite 6grencilerinin dindarlik egi-
limlerine gore ahlaki olgunluk diizeylerini incelemistir. Bayraktar (2019) lise
Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi der-
sine yonelik tutumlar: arasindaki iligkiyi incelemeyi amaclamistir. Aydemir ve
Kaya (2021) 6gretmen adaylarinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile egitim inanglari
arasindaki iliskiyi irdelemistir. Sarigam ve diger. (2014) ergenlerdeki insani de-
gerler ile ahlaki olgunluk arasindaki iligkiyi incelemistir. Alkal ve Kok (2018)
iniversite 6grencilerinin ahlaki olgunluklar ile bes faktor kisilik 6zellikleri ara-
sindaki iligkiyi ele almistir. Kaya ve Aydin (2011) tiniversite 6grencilerinin dini
inanglari ile ahlaki olgunluk diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Bakioglu
ve Sahin (2014) tiniversite 6grencilerinin kiiltiirlerarasi tolerans diizeyleri ile
ahlaki olgunluk diizeyleri arasindaki iligkiyi ele almistir.

Deger ogretiminde Ogrencilere rol model olan &gretmenlerin yeri oldukca
Oonemlidir. Cocugun ailesinden sonra model alacagi kisi 6gretmenidir. Bu ne-
denle dgretmenlerin deger 6gretimi hakkindaki goriisleri biiylik 6nem tasimak-
tadir. Alanyazinda dgretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin ahlaki olgunluk dii-
zeylerini ve deger 6gretimine iliskin diisiincelerini ¢esitli degiskenler agisindan
ele alan caligmalar bulunmaktadir. Fakat 6gretmen adaylariin ahlaki olgunluk
diizeyleri ile deger ogretimine iliskin algilar1 arasindaki iligkinin incelendigi
caligmaya rastlanmamustir. Nesilleri yetistirecek, onlara sekil verecek 6gretmen
adaylarinin ahlaki olgunluk diizeyleri ve deger 6gretimine iliskin algilarina ilis-
kin bulgularin 6gretmen yetistirme silirecine ve 6gretmen egitimi programlarina
yon verecek olmasi bakimindan arastirma 6nem tagimaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile deger 6gre-
timine iliskin algilar1 arasindaki iligkinin incelenmesi amag¢lanmistir. Bu temel

amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmen adaylarinm ahlaki olgunluk diizeyi ile deger dgretimine iliskin
algilar1 arasinda; cinsiyet, yas, siif diizeyi ve boliim degiskenleri bakimin-
dan anlamh farklilik var midir?
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2. Ogretmen adaylarmin ahlaki olgunluk diizeyleri ile deger 6gretimine iliskin
algilar1 arasinda anlaml bir iliski var midir?

3. Ogretmen adaylarmin ahlaki olgunluk diizeyleri, deger dgretimine iliskin
algilarim1 yordamakta midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Aragtirmada, 6gretmen adaylarinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile deger 6greti-
mine iliskin algilarinin, 6lgek yoluyla elde edilen verilere dayanarak betimlen-
mesinde tarama tiiriinde betimsel yontemden yararlanilmisken; 6gretmen aday-
larinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile deger 6gretimine iliskin algilarinin birbiri
ile olan iliskisi ve birbirini agiklama diizeyinde ise iligskisel tarama modelinden
yararlanilmistir. Tarama arastirmasi modelinde eleman sayisi ¢ok fazla olan
evrenler hakkinda genellenebilir sonuglara ulasmak icin evrenin biitiinii veya
evreni temsil eden ve evrenden alinan bir grup 6rnek ya da 6rneklem iizerinde
tarama yapilir. [liskisel tarama modeli ise, iki veya daha fazla degisken arasinda
birlikte degisim iligkisinin varligt, yoklugu ve yoniinii belirlemeyi amaglayan
tarama modelidir (Karasar, 2011).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Tirkiye’nin giineydogusunda bir devlet tiniversitesi-
nin Pedagojik Formasyon Programinda 6grenim goéren 2200 d8retmen adayi
olusturmaktadir. Orneklem biiyiikliigiinii saptamak icin Cochran’m (1977) 6r-
neklem biiyiikliigl belirleme formiili kullanilmistir. Bu formiilde %95 giiven
diizeyi esas alinarak, 6rnekleme alinmasi gereken 6gretmen adayi sayisi 278
olarak hesaplanmigtir. Tesadiifi 6rnekleme yontemi ile segilen ¢esitli program-
larda 6grenim goren 400 6gretmen aday1 6rnekleme dahil edilmistir. Bu dogrul-
tuda 400 6gretmen adayma dlgek dagitilmig, 350 Slgek geri donmiistiir. Uygun
sekilde doldurulmayan 36 6l¢ek degerlendirme dis1 birakilmistir. Dolayisiyla
aragtirmanin 6rneklemini 314 6gretmen aday1 olusturmaktadir (Tablo 1).
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Tablo 1: Ogretmen Aday1 Sayilari ve Evren Temsil Oranlar
Ornekleme Alan

Dagitilan Olgek

Evren Sayisi Ogretmen Aday1 Sayst Orneklem Sayisi
Sayisi
2200 400 400 314

Tablo 2’de ise aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin demografik 6zellik-

lerine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Tablo 2: Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarinin Demografik Nitelikleri ‘

Degiskenler Gruplar (")gretmen Sayisi Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 162 51.6
Erkek 152 48.4
Yas 20-30 yas arasl 241 76.8
31 yas ve lizeri 73 232
T S e, Fen Bilimleri 56 17.8
l?ﬁglzﬁi‘l““ gordigd Saglik Bilimleri 32 10.2
Sosyal Bilimler 226 72.0
Sinif diizeyi Son sinif 157 50.0
Mezun 157 50.0
Toplam 314 100

Tablo 2°de gortildiigii lizere aragtirmaya dahil edilen 6gretmen adaylarinin
%351.6’smin (f=162) kadin, %48.4’iinlin (f=152) ise erkek oldugu goriilmekte-
dir. Yas degiskeni dikkate alinarak dgretmen adaylarinin 6rneklem igerisindeki
dagilim durumlarina bakildiginda %76.8’inin (f=241) 20-30 yas arasinda oldu-
gu, %23.2°sinin (£=73) ise 31 yas ve iizerinde oldugu goriilmektedir. Ogrenim
gordiigii bolim agisindan incelendiginde aragtirmaya dahil edilen 6gretmen
adaylarinin %17.8’inin (f=56) Fen Bilimleri alanindaki bir programda 6grenim
gordiigii, %10.2°sinin (f=32) Saglik Bilimleri alanindaki bir programda &gre-
nim goérdiigli ve %72 sinin (f=226) ise Sosyal Bilimler alanindaki bir program-
da 6grenim gordiigii anlasilmaktadir. Ayrica smif diizeyi acisindan 6gretmen
adaylarinin 6rneklem icerisindeki dagilim durumlar: incelendiginde %50’sinin
(f=157) son sinif 6grencisi, %50 sinin (f=157) ise mezun oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak, “Ahlaki Olgunluk Olcegi” ve “Deger
Ogretiminde Kullanilan Etkinlikler ve Deger Ogretimine Iliskin Goriisler Ol-
¢egi” kullanilmistir.

Ahlaki Olgunluk Olgegi: Bireylerin ahlaki olgunluk diizeylerini belirlemek
iizere Sengiin ve Kaya (2007) tarafindan gelistirilmistir. Olgek 5°li Likert ska-
lasinda olup tek faktdrden ve atmus alt1 (66) maddeden olusmaktadir. Olgegin
giivenirligini test etmek i¢in Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilarina (o) ba-
kilmugtir. Olgegin biitiiniine iliskin i¢ tutarlik katsayis1 (Cronbach Alpha) 0.93
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olarak, test tekrar test glivenirlik katsayisi 0.84 olarak ve test-yari test giivenir-
lik katsayist ise 0.89 olarak bulunmugstur. Bu arastirmada dl¢egin yap1 gecerli-
ligini analiz etmek i¢in dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. Olgegin
yapilan DFA sonucuna gére uyum degerleri soyledir: y2/sd= 2.55, RMSEA=
0.05, GFI= 0.88, AGFI= 0.88, RMR= 0.06, SRMR= 0.09, CFI= 0.91, NFI=
0.86, PGFI= 0.72. Bu sonuglara gére model kabul edilebilir uyum degerlerine
sahiptir. Ayrica, 6l¢egin giivenirligini test etmek i¢in Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayis1 dlgegin tiimii igin .86°dir. Olgekte yer alan maddeler, “1- evet, her
zaman ile 5- hayr, higbir zaman” araliginda puanlanmaktadir. Olgekten alinan
puanin yiikselmesi 6l¢egin tiimiinde yanitlayan kisinin ahlaki olgunluk diizeyi-
nin yiiksekligini ifade etmektedir.

Deger Ogretiminde Kullanilan Etkinlikler ve Deger Ogretimine Iliskin Go-
riisler Olgegi: Bireylerin degerler 6gretimine iliskin goriislerini belirlemek
amaciyla Akbas (2004) tarafindan gelistirilmistir. Olgek, 17 madde ve deger
Ogretiminde ailenin rolii, deger 6gretiminde okulun rolii, deger 6gretiminde
Ogretmenin rolii olmak iizere toplam ii¢ boyuttan olusmaktadir. Besli Likert
tipine uygun olarak hazirlanan 6l¢egin giivenirligini test etmek i¢in Cronba-
ch Alfa i¢ tutarlilk katsayilarina (o) bakilmistir. Olgegin biitiiniine iliskin i¢
tutarlik katsayis1 (Cronbach Alpha) 0.77 olarak bulunmustur. Bu aragtirmada
Olcegin yapr gecerliligini analiz etmek i¢in dogrulayict faktor analizi (DFA)
yapilmistir. Olgegin yapilan DFA sonucuna gére uyum degerleri soyledir: y2/
sd=3.21, RMSEA= 0.06, GFI= 0.86, AGFI= 0.84, RMR= 0.05, SRMR= 0.08,
CFI=0.92, NFI= 0.88, PGFI= 0.69. Elde edilen uyum indeksi degerleri modelin
kabul edilebilir diizeyde uyum sagladigina isaret etmektedir. Olgcegin giivenir-
ligini test etmek icin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilarina (o) bakilmastir.
Yapilan hesaplamaya gore Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilart; deger 6greti-
minde ailenin rolii .81, deger 6gretiminde okulun rolii .86 ve deger 6gretiminde
ogretmenin rolii .75 ve dlgegin tiimii i¢in .79°dur. Olgekte yer alan maddeler,
“1-hi¢ katilmiyorum ile 5- tamamen katiliyorum” araliginda puanlanmaktadir.

Verilerin Analizi

Verilerin istatistiksel analizleri icin SPSS programindan yararlanilmis ve anlam-
lilik diizeyi .05 ve .01 olarak kabul edilmistir. Arastirmada elde edilen veriler
Kolmogorov Smirnov Testi kullanilarak normal dagilima uygunlugu agisindan
incelenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin demografik o6zellikleri-
ni incelemek amactyla betimsel istatistikler kullanilirken, cinsiyet, yas ve sinif
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diizeyi degiskenlerine gore ahlaki olgunluk ve deger 6gretimi algilarinin anlam-
I1 farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla bagimsiz gruplar igin
t-testi kullanilmistir. Ogretmen adaylarmin 6grenim gordiikleri béliimlerine
gore Olgekten aldiklar: puanlar arasinda anlamli farkliligin olup olmadig: ise tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) ile incelenmistir. Ogretmen adaylarinin ahlaki
olgunluk diizeyleri ile deger dgretimi algilar1 arasindaki iliskilerin saptanmasi
icin Pearson Korelasyon Katsayist Analizi kullanilmigtir. Arastirmada korelas-
yon katsayisinin mutlak deger olarak, .70-1.00 arasinda olmasi yiiksek; .69-.30
arasinda olmasi orta; .29-.10 arasinda olmasi ise diisiik diizeyde iligki olarak ka-
bul edilmistir. Arastirmanin yordayici degiskenleri ahlaki olgunluk diizeyi iken,
yordanan degiskenleri ise deger 6gretimi (deger 6gretiminde ailenin rolii, deger
Ogretiminde okulun rolii, deger 6gretiminde 6gretmenin rolii) seklinde kabul
edilmistir. Ogretmen adaylarinin ahlaki olgunluk diizeylerinin, deger dgretimi
algilar iizerindeki yordayict giiciinii incelemek i¢in Basit Dogrusal Regresyon
Analizi yapilarak standartlagtirilmis regresyon katsayilari, yar1 kismi korelas-
yon katsayilari, R? (determinasyon katsayisi) ve dizeltilmis R? (diizeltilmis de-
terminasyon katsayisi) degerleri belirlenmistir. Basit dogrusal regresyon anali-
zinin varsaymmlari olan; her iki degiskenin (yordayan ve yordanan degiskenler)
dagilimlariin normal olmasi, degiskenler arasinda dogrusal bir iliskin olmasi
ve ¢oklu baglant1 sorununa yonelik testler yapilmistir. S6z konusu varsayimla-
ra yonelik kosullar saglandiktan sonra regresyon analizi yapilmistir (Taspinar,
2017). Ozellikle bagimsiz degiskenler aras1 korelasyon degerlerinin .80’in al-
tinda olmasi ¢oklu baglanti sorunu olmadigina isaret etmektedir (Tabachnick ve
Fidell, 2007).

Bulgular

Bu boliimde 6gretmen adaylariin ahlaki olgunluk diizeyleri ve deger 6greti-
me iliskin algilarina, bu algilarin cinsiyet, yas, 6grenim goriilen bolim ve simif
diizeyi degiskenlerine gore karsilastirilmasina yer verilmistir. Ayrica 6gretmen
adaylariin ahlaki olgunluk diizeyleri ile deger 6gretimi algilar1 arasinda anlam-
I1 iligkiler olup olmadigina iliskin korelasyon analizlerine ve ahlaki olgunlugun
Ogretmen adaylarinin deger 6gretimi algilarini anlamli bir sekilde yordayip yor-
damadigina iligkin regresyon analizi sonuglarina yer verilmistir.
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Ogretmen Adaylarinin Ahlaki Olgunluk Diizeyi ve Deger Ogretimi-
ne Iliskin Algilarinin Karsilagtirilmasi

Ogretmen adaylarinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile deger dgretimine yonelik
boyutlar temelinde algilar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Ogretmen Adaylarinin Genel Gériislerine Gére Betimsel Istatistikler

Degiskenler ~ Boyutlar N x ss sh Yorum
Ahlaki Olgunluk 314 4.18 0.04 0.69 Ust diizey
Ailenin rolit 314 3.64 0.04 0.67 Ust diizey
Deger putun roli 314 3.59 0.04 0.72 Ust diizey
Ogretimi
Ogretmenin rolii 314 3.62 0.03 0.52 Ust diizey
Deger Ogretimi - ..
Toflam ar 314 3.61 0.03 0.49 Ust diizey

Ogretmen adaylarmin ahlaki olgunluk diizeyleri ile deger 6gretimi algilarma
iliskin betimsel istatistikler incelendiginde, ahlaki olgunluk diizeylerine yonelik
algilarinin st duzeyde (x 4.18) oldugu deger 6gretimine yonelik algllarl-
nin ailenin rolii ( x = 3.64), okulun rolii ( x = 3.59) ve 6gretmenin rolii ( x =
3.62) olarak adlandirilan tiim boyutlarda “iist diizeyde” oldugu goriilmektedir.
Ayrica, deger 6gretiminin toplamina iliskin algilarmin da iist diizeyde oldugu (
x = 3.61) anlasilmaktadir (Tablo 3).

Ogretmen adaylarmin ahlaki olgunluk ve deger 6gretimi algilari ile cinsiyet

degiskeni arasinda anlamli iligki olup olmadigina yonelik yapilan t-testi sonug-
lar1 Tablo 4°te gosterilmektedir.

Tablo 4: Ogretmen Adaylarinin Ahlaki Olgunluk ve Deger Ogretimine iliskin Algilariin Cinsiyet
Degiskenine Gore Karsilagtirilmast

Degiskenler Boyutlar Cinsiyet N X s sd t P
Kadin 162 4.16 0.69
Ahlaki Olgunluk Erkek 152 421 0.69 312 -0.56 .58
Toplam 314
Kadin 162 3.72 0.68
Ailenin rolii  Erkek 152 3.54 0.66 312 -1.96 .05
Toplam 314
. Kadmn 162 3.65 0.57
Deger .
e L Okulun rolii  Erkek 152 3.59 0.46 312 -1.09 28
Ogretimi
Toplam 314
Osretmeni Kadin 162 4.21 0.69
o MR Erkek 152 357 065 312 -1.06 29
Toplam 314
*p<.05

Cinsiyet degiskeni agisindan uygulanan t stnamasi sonuglarina gore, 6gretmen
12— ~0.56, p> .58] ile
-1.96, p> .05], okulun

adaylarimin ahlaki olgunluk diizeylerine iliskin algilar [t

deger ogretimine iligskin algilariin ailenin rolil [t(m)
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roli [t , =-1.09, p>.28] ve 6gretmenin roli [t , , =-1.06, p>.29] boyutlarinda
kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik goriilmemistir. Ancak, ahlaki olgunluk diizeyi bakimindan erkek kati-
limcilarin algilar1 daha yiiksek iken, deger 6gretiminin tiim boyutlarinda kadin

katilimeilarin algilarinin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir (Tablo 4).

Ogretmen adaylarinin ahlaki olgunluk ve deger 6gretimi algilari ile yas de-
giskeni arasinda anlamli iliski olup olmadigina yonelik yapilan t-testi sonuglari
Tablo 5’te gosterilmektedir.

Tablo 5: Ogretmen Adaylarinin Ahlaki Olgunluk ve Deger Ogretimine iliskin Algilarinin Yas Degis-
kenine Gore Karsilastirilmast

Degiskenler Boyutlar Yas N X ss sd t P
21-30 241 4.19 0.72
yas
Ahlaki Olgunluk Slyas 0 og 418 059 312 0.09 93
Ve uzeri
Toplam 314
21-30 241 362 0.68
yas
Aileninroli 1Y% 73 3.61 0.70 312 0.26 80
Ve uzeri
Toplam 314
21-30 241 3.62 0.53
yas
Deger . 3lyas
~ 5" Okulun rolii 7 73 3.60 0.49 312 0.92 36
Ogretimi ve lizeri
Toplam 314
21-30 241 4.18 0.59
i yas
Ogretmenin - 3lyas g 3.65 0.67 312 0.40 69
roli ve lzeri
Toplam 314

*p<.05

Yas degiskeni i¢in uygulanan t sinamasi sonuglarina gore, 6gretmen adayla-
rinin ahlaki olgunluk diizeylerine iliskin algilar [t , = 0.09, p>.93] ile deger
a1y = 0.26, p> .80], okulun rolii [t
a1y = 0.40, p>.69] boyutlarinda 21-30 yas
arasi ve 31 yas ve lizeri 6gretmen adaylarinin test puan ortalamalari arasinda an-

ogretimine iligkin algilarinin ailenin rolii [t
=0.92, p> .36] ve 0gretmenin rolii [t

lamli bir farklilik gériillmemistir. Ancak, ahlaki olgunluk diizeylerinde ve deger
Ogretimi ile ilgili tim boyutlarda 21 ve 30 yas arasinda yasa sahip katilimcilarin
algilarmin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Tablo 5).

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ahlaki olgunluk diizeylerine ve de-
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ger ogretimine iliskin algilarinin bolim degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla iliskisiz 6rneklemler i¢in tek yon-
lii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Ogretmen Adaylarmin Ahlaki Olgunluk ve Deger Ogretimine iliskin Algilarinin Béliim
Degiskenine Gore Karsilagtirilmast

Varyansm  Kareler fer

Degiskenler Boyutlar Gruplar N X Kaynagi  Toplam Sd O;::Sl:l- F p
geilr;mleri 36 4.18 Grupl
Szl LT 0698 2 0075
sk 3 417
Ahlaki Bilimleri
073 .48
Olgunluk Sosyal
Bilimler 226 426 148088 311
ig 0.362
Toplam 314  4.18 148.787 313
geilr;mleri 36 3.64 Grupl
Saslic TELT oas4 2 0700
Aileni B?lgirilleri 32 3.60
m‘lg”“‘“ 1 017 .84
]SEy(i)lsi}rlrElller 226 3.68 L 0172 31
G“ilg ar 0.530
Toplam 314  3.64 140.327 313
geilrilmleri 56 3.48 1
i Gg:sfr L1792 0525
Saghk 5, 359
Deger Okulun ~ Bilimleri
Deger ) 114 32
Ogretimi  rolii Sosyal
Bl 226 372 Lo 161320 311
G“ilg ar 0.461
Toplam 314  3.59 162.498 313
iiﬁg: 56 3.58 |
Saslic G;?:sf‘r 0272 2 0163
. agl
Ogret-  gilimieri 52 362
menin S | 0.50 .61
rolii B(i)lsi}r]rzlller 226 3.69 L S 3l
Gr?g ar 0.388
Toplam 314  3.62 84.716 313

*p<.05

Bolim degiskenine gore uygulanan ANOVA testi sonuglarina gore, 6gretmen
adaylarinin ahlaki olgunluk diizeylerine iliskin algilar1 [F , , =73, p> .05] ile

@311)
esn)=-17, p> .05], okulun rolii [F,
105~ 1-14, p> .05] ve dgretmenin roli F, ., =.50, p> .05] boyutlarinda 6grenim

gordiikleri boliim bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 g6-

deger 6gretimi algilarinin ailenin rolii [F
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riilmektedir (Tablo 6). Ancak, ahlaki olgunluk diizeylerinde ve deger 6gretimi
algilarina iligkin tiim boyutlarda sosyal bilimler alanlarinda 6grenim géren 6g-
retmen adaylarinin algilarmin daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir (Tablo 6).

Ogretmen adaylarinin ahlaki olgunluk ve deger dgretimi algilari ile sinif dii-
zeyi degiskeni arasinda anlamli iligki olup olmadigina yonelik yapilan t-testi

sonuglar1 Tablo 7°de gosterilmektedir.

Tablo 7: Ogretmen Adaylarinin Ahlaki Olgunluk ve Deger Ogretimine iliskin Algilarimin Siif
Diizeyi Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Degiskenler Boyutlar Simif Diizeyi N X ss sd t P
Son simif 157 4.20 0.72
Ahlaki Mezun 157 4.17 0.66 312 0.33 0.74
Olgunluk
Toplam 314
Son simif 157 3.66 0.68
Ailenin roli  Mezun 157 3.62 0.66 312 0.57 0.57
Toplam 314
Son simif 157 3.63 0.73
Deger  Gulunroli Mezun 157 354 071 312 116 025
Ogretimi
Toplam 314
Son simif 157 3.66 0.57
Sﬁf’tme”m Mezun 157 357 047 312 148 0.14
Toplam 314
*p<.05

Siuf degiskeni i¢in uygulanan t stnamasi sonuglarina gore, 6gretmen adayla-
G612 0.33, p> .74] ile deger
a1y = 0.57, p>.57], okulun rolii [t ,
= 1.48, p> .14] boyutlarinda son sinif ve

rinin ahlaki olgunluk diizeylerine iliskin algilari [t
ogretimine iligkin algilarinin ailenin rolii [t
= 1.16, p>.25] ve dgretmenin roli [t ,
mezun 6gretmen adaylarinin test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Ancak, ahlaki olgunluk diizeylerinde ve deger dgretimi ile ilgili
tiim boyutlarda son sinifta 6grenim goren katilimeilarin algilarinin daha yiiksek

oldugu goriilmektedir (Tablo 7).

Ogretmen Adaylarinin Ahlaki Olgunluk Diizeyleri ile Deger Ogreti-
mi Algilar: Arasindaki ili§kiler

Ahlaki olgunluk degiskeni ile deger 6gretimi degiskeninin alt boyutlart olan
ailenin rolii, okulun rolii ve 6gretmeninin rolii arasindaki iligkilere yonelik bul-

gular Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8: Ahlaki Olgunluk ve Deger Ogretimi Arasindaki Korelasyon Matrisi

Degiskenler 1 2 3 4 5

1. Ahlaki

olgunluk 1.00

2. Ailenin 68% 1.00

roli

3. Okulun 14 55%% 1.00

roli

4. Ogretme- 4 33% 4% 1.00

nin rolii

3. Deger ogre- -, T3 83+ 79 1.00
timi toplam

Ortalama 4.18 3.64 3.59 3.62 3.61
Standart 0.04 0.04 0.04 0.03 0.03
Sapma

£p<.05, **p<.01

Tablo 8’e gore 6gretmen adaylarinin ahlaki olgunluklar ile deger 6gretimleri
arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki (r=.67; p<.05) bulunmaktadir.
Ahlaki olgunlugun, deger 6gretiminin alt boyutlarindan ailenin roli ile orta dii-
zeyde pozitif ve anlamli bir iligki (1=.68, p<.05), okulun rolii (r=.14, p>.05) ve
Ogretmenin roli (r=.13, p>.05) ile de diisiik diizeyde ve pozitif iliskileri oldugu
goriilmektedir. Ailenin rolii ile okulun rolii (r=.55; p<.01) ve dgretmenin rolii
(r=.33; p<.01) arasinda orta diizeyde pozitif ve anlaml iliskiler varken, deger
ogretimi (r=.73; p<.01) ile arasinda ise yliksek diizeyde pozitif ve anlamli iligki-
ler vardir. Okulun rolii ve 6gretmenin rolil (r=.42; p<.01) arasinda orta diizeyde
pozitif ve anlaml iliskiler varken, deger 6gretimi (r=.83; p<.01) ile arasinda ise
yiiksek diizeyde pozitif ve anlamli iligkiler vardir. Son olarak, 6gretmenin rolii
ile deger 6gretimi (r=.79; p<.01) arasinda yiiksek diizeyde pozitif ve anlamli
iligkiler vardir.

Ogretmen adaylarinin deger dgretimi algilarmin yordanmasina iliskin basit
dogrusal regresyon analizi sonuglari Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9: Ahlaki Olgunlugun Deger Ogretimini Yordamasina iliskin Basit Dogrusal Regresyon
Analizi Sonuglari

Degisken B Sh p T F p R R?
Allenin Sabit 3336 0.233 14.349
] - 0.175 — 1.761  0.00* 0.68 0.46
Rolii Ahlaki
Olgunluk 0236 0.055 1.327
Okl Sabit 3394  0.251 13.541
Rol‘{i‘m Ahlaki 0.144 — 0.600 0.73  0.14 0.02
Olgunluk 0.114  0.059 0.775
Ogretme Sabit 3.505  1.181 19.358
) 0.136 ———— 0.397  0.69 0.13 0.02
nin Roli Ahlaki
Olgunluk 0.109  0.043 0.630
Deger Sabit 3433 0.169 20.347
Ogretimi  — - 0.161 ——— 1.182  0.00* 0.67 0.45
Toplam Olgunluk 0.146  0.040 1.087
*p<.05

Yapilan analiz sonucunda yordayan ahlaki olgunluk puani ile yordanan ai-
lenin rolii puan1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski belirlenmis (R=0.68;
R?=0.46), ahlaki olgunluk puanlarinin ailenin rolii puanlarmin anlamli bir yor-

dayicist oldugu ortaya ¢ikmustir (F, , . =1.761; p<.05). Buna gore ailenin rolii

(1-313)
puanlarindaki degisimin %46’s1 ahlaki olgunluk ile agiklanabilir (R*=0.46).
Ayni dogrultuda, yordayan ahlaki olgunluk puani ile yordanan deger &greti-
mi toplam puani arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki belirlenmis (R=0.67;
R?=0.45), ahlaki olgunluk puanlarinin deger 6gretimi toplam puanlarmnin an-
(1.313):1'182; p<.05). Buna gore

deger 6gretimi toplam puanlarindaki degisimin %45°1 ahlaki olgunluk ile agik-

laml1 bir yordayicist oldugu ortaya ¢ikmistir (F

lanabilir (R?=0.45). Buna karsilik, ahlaki olgunluk degiskeninin okulun rolii
(Fas (1313,-0-397; p>.05) degiskenlerini
anlamli bir sekilde yordamadigi goriilmektedir (Tablo 9).

=0.600; p>.05) ve d6gretmenin rolil (F

Tartisma ve Sonug

Ogretmen adaylarinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile deger 6gretimi algilarma ilis-
kin betimsel istatistikler incelendiginde, ahlaki olgunluk diizeylerine yonelik al-
gilarmin st diizeyde oldugu, deger 6gretimine yonelik algilarinin ailenin rold,
okulun rolii ve 6gretmenin rolii olarak adlandirilan tiim boyutlarda “iist diizeyde”
oldugu goriilmektedir. Ayrica, deger 6gretiminin toplamina iliskin algilarinin da
iist diizeyde oldugu anlasiimaktadir. Ogretmen adaylarinin ahlaki olgunluk dii-
zeyleri ve deger 6gretimi algilarinin yiiksek olmasi gelecek nesilleri yetistirecek
olmalari bakimindan biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Ogretmenler, grencilerinin
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rol modeli olduklart igin 6grencilerine ahlaki olgunluk ve degerleri de yansita-
caklardir. Bu sonucun aksine, Sancak ve diger. (2020) sinif 6gretmeni adaylarinin
ahlaki olgunluk diizeylerini inceledikleri caligmalarinda 6grencilerin biiyiik kis-
munin (%64.7) orta diizey bir ahlaki olgunluk seviyesine sahip oldugunu, yiik-
sek ahlaki olgunluk seviyesine sahip 6grencilerin oraninin %19.1, diisiik ahlaki
olgunluk diizeyine sahip 6grencilerin oraninin ise %16.2 oldugunu belirlemistir.
Ancak herkesin kendine gore bir ahlak anlayis1 oldugu unutulmamalidir. Ahlak
gelisimi kisiye 6zgiidiir ve degiskenlik gosterebilir. Piaget’e gore her bireyin ahla-
ki gelisimin en st diizeyine ¢ikmasi beklenemez. Mathieson’a (2003) gore cogu
insan yagsami boyunca ahlaki olgunluga ulagamaz. Kohlberg (1975) de, insanlarin
¢ogunlugunun ahlaki olgunluk diizeyi bakimindan ikinci ahlaki gelisim diizeyi
olan “geleneksel ahlak™ diizeyinde bulundugunu belirtmistir. Cok az sayida insa-
nin en yliksek ahlaki olgunluk diizeyi olan {iglincii diizey, yani “gelenek sonras1”
diizeye gecebildiklerini ifade etmistir.

Ogretmen adaylarmin ahlaki olgunluk diizeylerine iliskin algilar1 ile deger
ogretimine iligkin algilarinin ailenin rolii, okulun rolii ve 6gretmenin rolii bo-
yutlarinda cinsiyet degiskeni acisindan kadin ve erkek 6gretmen adaylar ara-
sinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Ancak, ahlaki olgunluk diizeyi baki-
mindan erkek katilimcilarin algilart daha yiiksek iken, deger 6gretiminin tim
boyutlarinda kadin katilimeilarin algilarinin daha yiiksek oldugu anlagilmak-
tadir. Bu bulguyu destekler nitelikte Evli (2018) de erkeklerin ahlaki olgunluk
diizeylerinin kadin katilimcilardan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmustir.
Alanyazinda Aktas ve Kartopu (2016), Alkal ve Kok (2018), Aydemir ve Kaya
(2021), Bakioglu ve Sahin (2014), Kaya ve Aydm (2011), Sancak ve diger.
(2020) ve Sengiin’iin (2008) ¢aligmalarinda ise kadinlarin, erkeklere gore daha
yiiksek bir ahlaki olgunluk algisina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Kadin ve erkek
Ogretmen adaylariin sonuglarinin farkli ¢ikmasinin nedeni Gilligan’in teorisi
olabilir. Psikolog Carol Gilligan (1982), Kohlberg’in teorisinde, ahlaki olgun-
luk kavramiin erkeklerin yagamlarinin incelenmesinden tiiretildigi ve onlarin
gelisiminde bireylesmenin énemini yansitan bir erkek bakis acist benimsedi-
gine dikkat ¢ekmistir. Gilligan (1982) kadinlar1 incelemeye basladiginizda ve
onlarin yasamlarindan gelisimsel yapilar tiirettiginizde, ahlaki bir anlayisin ana
hatlarmin ¢ok farkli olacagini savunmaktadir. Gilligan’in bakis agisina gore ah-
lakta, “adalet” ve “ilgi (bakim)” iki 6nemli alandir. Gilligan’a gore, erkeklerde-
ki ahlaki yonelim bagimsizlik ihtiyacindan dolay1, adalet ve hak odakli olurken;
kadinlarda baglanma ile iliskili olan ilgilenme odakl1 bir ahlak yonelimi gelisir.
Gilligan (1982), Kohlberg’in ¢alismasinda kadin ve erkeklerin farkli evrelerde
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olma nedenini ahlaki yonelim farkliliklarina baglamaktadir. Gilligan (1977),
Kohlberg’in teorisinin erkekler kullanilarak gelistirildigini ve kadinlarin ahlaki
kararlar almak i¢in farkli bir temele sahip oldugunu iddia eder. Kadinlarin akil
yiirlitmesinin altinda yatan temel ilkenin adalet degil, 6zen oldugunu ve sonug
olarak kadinlarin Kohlberg’in 6l¢eginde daha diisiik puan aldigini 6ne stirmek-
tedir.

Ogretmen adaylarmnin ahlaki olgunluk diizeylerine iliskin algilar1 ile deger
Ogretimine iligkin algilarinin ailenin rolii, okulun rolii ve 6gretmenin rolii bo-
yutlarinda 21-30 yas aras1 ve 31 yag ve {lizeri 6gretmen adaylarinin test puan or-
talamalar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Ancak, ahlaki olgunluk
diizeylerinde ve deger 6gretimi ile ilgili tiim boyutlarda 21 ve 30 yas arasinda
yasa sahip katilimcilarin algilarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu du-
rum yas ilerledikce ahlaki olgunluk diizeyinin yiikselmedigi seklinde yorumla-
nabilir. Bu bulgunun aksine Alkal ve Kok’lin (2018) caligmasinda ise 21-24 ve
25 ve iistil yas grubundaki tiniversite 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinin,
17-20 yas grubundaki liniversite 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinden
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu durum yasin, her zaman ahlaki gelisimle
paralel ilerlemedigi seklinde yorumlanabilir. Baz1 bireyler yetiskinlerden daha
yliksek ahlaki gelisim evrelerine ulagabilmektedir. Zihinsel gelisim bireyin ah-
laki gelisim i¢in gereklidir, ancak tek basina yeterli degildir.

Bolim degiskenine gore, 6gretmen adaylarinin ahlaki olgunluk diizeylerine
iligkin algilar1 ile deger 6gretimi algilarinin ailenin rolii, okulun rolii ve 6g-
retmenin rolii boyutlarinda 6grenim gordiikleri boliim bakimindan anlamli bir
farklilik gostermemektedir. Ancak, ahlaki olgunluk diizeylerinde ve deger dgre-
timi algilarina iliskin tiim boyutlarda sosyal bilimler alanlarinda 6grenim goren
Ogretmen adaylariin algilarinin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Sosyal
bilimler alanlarinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin 6gretim programla-
rinda degerlere iliskin daha fazla kazanim oldugu i¢in algilarinin daha yiiksek

olmasini sagladig1 soylenebilir.

Smif degiskenine gore, 6gretmen adaylarinin ahlaki olgunluk diizeylerine
iliskin algilar1 ile deger 6gretimine iliskin algilarinin ailenin rolii, okulun rolii
ve Ogretmenin rolii boyutlarinda son smif ve mezun 6gretmen adaylari arasin-
da anlamli bir farklilik gériilmemistir. Ancak, ahlaki olgunluk diizeylerinde ve
deger 6gretimi ile ilgili tiim boyutlarda son sinifta 6grenim goren katilimcilarin
algilarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgunun aksine Alkal ve
Kok’lin (2018) calismasinda ise iiniversite 6grencilerinin sinif diizeylerine gore
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ahlaki olgunluk diizeyi acisindan aralarinda fark bulunmamstir. Piaget’e gore,
biligsel gelisim ve ahlaki gelisim birbirine paralellik gostererek gelisir. Bireyin
zihinsel gelisimini etki eden faktorlerin ahlak gelisimini de etkiledigini savunur.
Bu nedenle bireyin ahlak gelisiminde iist diizeyde gelisim gosterilebilmesi i¢in
zihinsel gelisimde de iist diizey gelisimin gerceklesmesi gerekir. Ancak bunun
tersini dogru olarak kabul edemeyiz, iist diizey zihinsel gelisime ulasmis herkes
ahlaki olgunluga sahip olmus olamaz.

Ogretmen adaylarinin ahlaki olgunluklari ile deger dgretimleri arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlaml1 bir iliski oldugu belirlenmistir. Ahlaki olgunlugun,
deger 0gretiminin alt boyutlarindan ailenin rolii ile orta diizeyde pozitif ve an-
lamli bir iliski, okulun rolii ve dgretmenin roli ile diisiik diizeyde ve pozitif
iligkileri oldugu goriilmektedir. Ailenin rolii ile okulun rolii ve 6gretmenin rolii
arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli iliskiler varken, deger 6gretimi ile ara-
sinda ise yiiksek diizeyde pozitif ve anlamli iliskiler vardir. Cocuklarin ahlaki
gelisimlerinde ve deger 6gretiminde ilk model alacaklar kisiler 6ncelikle ai-
leleridir. Aileler informal egitim yoluyla ¢ocuklarinin ahlaki gelisimlerini ve
degerlerini inga ederler. Son olarak, 6gretmenin rolii ile deger 6gretimi arasinda
yiiksek diizeyde pozitif ve anlamli iliskiler vardir. Bu sonug deger 6gretiminde
Ogretmenin roliinii ortaya koymasi acisindan dnemlidir. Sosyal 6grenme kura-
mi1 da bu sonucu desteklemektedir. Sosyal 6grenme kuramina gore, 6grenme
sosyal ortamda, etkilesim, gdzlem ve taklit yoluyla gergeklesen bir siirectir. Co-
cuklar bagkalarimin davranislarini1 gézlemleyerek ve taklit ederek bircok seyi
ogrenebilmektedir (Bandura, 1977). Ogretmenler 6grencilerine rol model ol-
duklar i¢in, 6grencileri belirli degerleri gelistirmeye tesvik edebilir veya onlar
bu yonde etkilemeye calisabilirler. Ogretmenler ve cocuklarin ilk rol modelleri
olan ebeveynler degerleri modelleyerek cocuklarin taklit etmesini saglayabilir-
ler. Cocuklar neyin dogru neyin yanlis oldugunu, ahlaki yargilar1 ve degerleri
ebeveynlerini ve 6gretmenlerini taklit ederek gelistirirler.

Yordayan ahlaki olgunluk puani ile yordanan ailenin rolii puan1 arasinda pozi-
tif yonde anlamli bir iliski belirlenmis, ahlaki olgunluk puanlarinin ailenin rolii
puanlarinin anlamli bir yordayicisi oldugu ortaya ¢ikmigtir. Buna gore ailenin
rolii puanlarindaki degisimin %46’s1 ahlaki olgunluk ile agiklanabilir. Bu sonug
bireyin ahlaki olgunluk gelisiminde ailenin roliiniin 6nemini ortaya koymak-
tadir. i¢inde yasadigimiz ailenin ahlaki gelisimimize olan katkis1 yadsinamaz.
Ailenin tutumu ve yaklasimi ahlaki gelisimimizi olumlu ya da olumsuz yonde
etkileyebilir. Olumlu, destekleyen, iyiye yonelik rol model olan bir aile orta-
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minda ahlaki gelisimimiz de pozitif yonde gelisecektir. Ayn1 dogrultuda, yorda-
yan ahlaki olgunluk puan: ile yordanan deger 6gretimi toplam puani arasinda
pozitif yonde anlamli bir iligki belirlenmis, ahlaki olgunluk puanlarmin deger
Ogretimi toplam puanlarmin anlamli bir yordayicisi oldugu ortaya ¢ikmustir.
Buna gore deger 6gretimi toplam puanlarindaki degisimin %45°1 ahlaki olgun-
luk ile aciklanabilir. Buna karsilik, ahlaki olgunluk degiskeninin okulun rolii ve
Ogretmenin rolii degiskenlerini anlamli bir sekilde yordamadig1 goriilmektedir.

Ogretmen egitimcileri, 6gretmen adaylarinda degerlerin gelisimini en iyi nasil
tesvik edeceklerini, onlar katilimc1 vatandaglar olmaya nasil tesvik edeceklerini
ve hepsinden 6nemlisi, ¢caligacaklari okullarda ahlaki gorevlerini yerine getirme-
ye nasil hazirlayacaklarini diigiinmelidirler. Bu nedenle 6gretmen egitimcileri,
Ogretmen adaylarmin bunu yapmak i¢in ihtiya¢ duyacaklari tutum ve bilgileri
gelistirmelerine yardimer olmalidir. Ogretmenlerin ahlaki egitimden sorumlu ol-
masini istiyorsak, egitim fakiilteleri onlar1 bu géreve hazirlamahdir. Ogretmen
adaylarinin mesleki gelisimlerini iyilestirmek i¢in, onlar1 belirli tutumlar gelis-
tirmeye tesvik etmek veya en azindan kendi tutumlarina iliskin farkindaliklarini
tesvik etmek dnemli olabilir.
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Introduction

Teachers who become role models to students have a very important place in
values education. After their families, children take teachers as models. For this
reason, views of teachers about values teaching are very important. There are
studies in the related literature discussing moral maturity levels of teachers and
teacher candidates and their thoughts about values education in terms of various
variables. However, no studies were found examining the relationship between
teacher candidates’ moral maturity levels and perceptions of values teaching.
The present study is important since its findings regarding the moral maturity
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levels and values teaching perceptions of teacher candidates who will educate and
shape generations will guide teacher training process and teacher training programs.

The aim of this study is to examine the relationships between teacher candi-
dates’ moral maturity levels and their perceptions about values teaching. In line
with this main purpose, answers were sought to the following questions:

1. Are there significant differences between teacher candidates’ moral matu-
rity levels and their perceptions about values teaching concerning the vari-
ables of gender, age, year of study and department?

2. Is there a significant correlation between teacher candidates’ moral maturi-
ty levels and their perceptions about values teaching?

3. Do teacher candidates’ moral maturity levels predict their perceptions about
values teaching?

Method

In the study, descriptive survey method was used in describing the moral ma-
turity levels of teacher candidates and their perceptions about values teaching
based on the data obtained from the survey, while relational survey model was
used in examining the relationship between teacher candidates’ moral matu-
rity levels and their perceptions regarding values teaching and their levels of
explaining each other. The population of the study consists of 2200 teacher
candidates studying in the Pedagogical Formation Program of a state university
in Turkey. The sample of the study consists of 314 teacher candidates studying
in various programs selected with a random sampling method. In the study,
“Moral Maturity Scale” and “Activities used in values teaching and views on
values teaching scale” were used as data collection tools. The data obtained
from the study were analysed with the SPSS package program. Independent
samples t-test, one-way ANOVA analysis, and simple linear regression analysis
were used in data analysis.

Findings

It can be seen that perceptions of teacher candidates about moral maturity were
high (; = 4.18), and their perceptions about values teaching were also high
in all dimensions of values teaching, the role of family (; = 3.64), the role of
school ( x = 3.59) and the role of the teacher ( x = 3.62). It was also found that
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teacher candidates had high perceptions regarding the sum of values teaching (
x =3.61).

According to the results of t test applied in terms of the variable of gender,
no significant difference was found between the mean test scores of female and
male teacher candidates in teacher candidates’ perceptions about moral matu-

rity levels [t,,, = -0.56, p>.58] and the dimensions of the role of family [t

=-1.96, p> .05], role of school [t . =-1.09, p> 28] and role of teacher [t

(312) (312)
= -1.06, p> .29] regarding their perceptions about values teaching. However,

(312)

while male participants had higher perceptions in terms of moral maturity level,
it was found that female participants had higher perceptions in all dimensions
of values teaching.

According to the results of t-test applied in terms of the variable of age, no
statistically significant difference was found between the mean test scores of
teacher candidates aged between 21-30 years and those aged 31 and older, in

terms of teacher candidates’ perceptions about moral maturity levels [t =

0.09, p> .93] and the dimensions of the role of family [t,,, = 0.26, p> .80], the
role of school [t , = 0.92, p>.36] and the role of teacher [t , = 0.40, p> .69]

regarding their perceptions about values teaching. However, it was found that
participants aged between 21 and 30 years had higher perception levels about
moral maturity and in all dimensions regarding values teaching.

According to the results of ANOVA test applied in terms of the variable of
department, no statistically significant difference was found between the mean
test scores of teacher candidates in teacher candidates’ perceptions about moral
=0.73, p> .05] and the dimensions of the role of family
(2308 —1-14, p>.05] and the role of
=0.50, p> .05] regarding their perceptions about values teaching.

maturity levels [F,
[F,5,) = 0.17, p>.05], the role of school [F

teacher [F .o

According to the results of t-test applied in terms of the variable of year of
study, no significant difference was found between the mean test scores of
teacher candidates in their last year and graduate teacher candidates in their per-
12 = 0.33, p>.74] and the dimensions of
=0.57, p> .57], the role of school [t(m) =1.16, p> .25]
= 1.48, p> .14] regarding their perceptions about

ceptions about moral maturity levels [t
the role of family [t ,

and the role of teacher [t(m)
values teaching. However, it was found that perceptions of the participants in
their last year were higher in terms of moral maturity levels and all dimensions

regarding values teaching.
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A moderate, positive and significant correlation (r=.67; p<.05) was found be-
tween teacher candidates’ moral maturity and values teaching. It was found that
moral maturity had a moderate, positive and significant correlation with the
role of family (r=.68, p<.05) and a low and positive correlation with the role
of school (r=.14, p>.05) and the role of the teacher (r=.13, p>.05). While there
are moderate positive and significant correlation between the role of the fam-
ily (r=.67; p<.01) and the role of the school and the role of the teacher (r=.33;
p<.01), there are high levels of positive and significant correlation with values
teaching (r=.73; p<.01). While there are moderate positive and significant cor-
relation between the role of the school and the role of the teacher (=.42; p<.01),
there are high positive and significant correlation with values teaching (r=.83;
p<.01). Finally, high, positive, and significant correlation was found between
the role of teacher and values teaching (r=.79; p<.01).

According to the results of the analysis conducted, a positive significant cor-
relation was found between predictive moral maturity scores and the predicted
role of family (R=0.68; R?=0.46), and moral maturity scores were found to be
(1313 -1.761; p<.05). Ac-
cording to these results, 46% of the change in the role of family scores can be

a significant predictor of the role of family scores (F

explained by moral maturity (R>=0.46). Similarly, a positive significant cor-
relation was found between predictive moral maturity scores and predicted val-
ues education total score (R=0.67; R>=0.45), and moral maturity scores were
a3 11825
p<.05). According to these results, 45% of the change in values teaching total

found to be a significant predictor of values teaching total scores (F

scores can be explained with moral maturity (R>=0.45). On the other hand, it
can be seen that the variable of moral maturity does not predict the variables of
the role of school (F,, . ,=0.600; p>.05) and the role of teacher (F, . .=0.397;
p>.05) significantly.

(1-313) (1-313)

Discussion, Conclusion and Suggestions

As a conclusion, it was found that teacher candidates had high moral maturity
levels and high levels of perceptions toward values teaching. No significant
difference was found between teacher candidates’ perceptions of moral maturi-
ty and values teaching and the variables of gender, age, department or years of
study. Finally, it was found that the moral maturity scores of teacher candidates
were significant predictors of the role of family and values teaching total scores.

Teacher educators must consider how best to promote the development of
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values in prospective teachers, how to encourage them to become participatory
citizens, and, above all, how to prepare them to fulfil their moral duties in the
schools in which they will work. Therefore, teacher educators should help pro-
spective teachers develop the attitudes and knowledge needed to do this. If we
want teachers to be responsible for moral education, education faculties must
prepare them for this task. To improve the professional development of pro-
spective teachers, it is important to encourage prospective teachers to develop

certain attitudes or at least raise their awareness about their own attitudes.
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Oz: Cesitli gelisim siireglerinden gegen birey, gevresiyle etkilesim kurarak ha-
yatta kalmay1 6grenir. Fizyolojik gelisimin yani sira dilsel, psiko-sosyal, duy-
gusal ve ahlaki gelisim lizerinde de i¢inde yasanilan ¢evrenin etkisi biiyiiktiir.
Bagsta ebeveynler olmak iizere aile yakinlari, arkadaslar, 6gretmenler, medya iin-
lilleri ve tarihsel sahsiyetler gibi birgok unsur, bireyi etkileyen bu sosyal ¢evreyi
olusturur. Bireyin sosyal cevreden etkilenme olgusunu imam hatip ortaokulu
ogrencilerinin rol model tercihleri 6zelinde ele almay1 amaglayan bu ¢alismada
baz1 degigkenlerin bu husustaki etkileri arastirmaya konu edilmistir. Arastirma-
nin evrenini Tiirkiye’de 6grenim géren imam hatip ortaokulu 6grencileri olus-
tururken 6rneklem olarak Ankara ilindeki ¢esitli imam-hatip ortaokullarinda
Ogrenim goren 856 dgrenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Algur ve
Kaya tarafindan gelistirilen “Imam Hatip Ortaokulu Ogrencilerinin Rol Model
Tercihleri Olgegi” kullamlmistir. Arastirmada bu 6lgek ve Disa Doniik Kisilik
Ozellikleri, Dini Yasant1 Ozellikleri, Ice Déniik Kisilik Ozellikleri olarak ad-
landirilan ii¢ alt boyutunun ¢esitli bagimsiz degiskenlerden etkilenme durumu
incelenmistir. Elde edilen bulgulara gére; imam hatip ortaokulu 6grencilerinin
rol model tercihleri yas, cinsiyet, sinif diizeyi, tercih etme siirecinde tesirinde
kalinan unsurlar, okuldan memnuniyet diizeyi ve 6gretmelerle iletisim diizeyine
gore anlamli diizeyde farklilagirken sosyo-ekonomik diizeye gore farklilagma-
maktadir. Ayrica 6grencilerin ilk sirada rol model aldiklar1 unsurun aile oldugu,
bunu aile yakinlar1 ve 6gretmenlerin takip ettigi ulasilan sonuglar arasinda yer
almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Ogrenme, Rol Model Alma, Imam-Hatip Ortaokulu
&

Abstract: A human who goes through various developmental processes, learns
to survive by interacting with environment. In addition to physiological devel-
opment, the environment in which one lives has a great impact on linguistic,
psycho-social, emotional and moral development. Many factors such as par-
ents, family, friends, teachers, media and historical figures constitute this social
environment that affects the individual. In this study, which aims to deal with
the phenomenon of the individual’s being affected by the social environment in
terms of the role model preferences of Imam hatip secondary school students,
the effects of some variables have also been investigated. The universe of the
research consists of imam hatip secondary school students educating in Turkey.
The sample consists of 856 students studying at various imam-hatip secondary
schools in Ankara. Role Model Preferences Scale of Imam Hatip Secondary

ded



Leynep Kaya, Hiiseyin Algur

School Students, developed by Algur and Kaya, was used as a data collection
tool. In the study, with this scale and its three sub-dimensions: Extroverted Per-
sonality Traits, Religious Life Traits, and Introverted Personality Traits, the ef-
fect of various independent variables were examined. According to the findings,
the role model preferences of imam hatip secondary school students differ sig-
nificantly according to age, gender, class level, factors influenced by the choice
process, level of satisfaction with the school and level of communication with
teachers, but not according to socio-economic level.

Keywords: Social Learning, Role Modeling, Imam-Hatip Secondary School

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

Insan, ¢ok boyutlu bir varlik olarak gelisimsel bir yaptya sahiptir. Anne karnin-
dan 6mriinii tamamlayincaya kadar genel olarak cocukluk, ergenlik, yetiskinlik
seklinde ayrilabilecek belirli 6zelliklere sahip donemlerden gecer ve her evrede
kendi i¢inde fizyolojik, psikolojik, sosyal vb. gelisim alanlar1 ihtiva eder (Ka-
raca, 2016, s. 9). Bu donemler i¢inde 11 yastan itibaren baglatilabilen ergenlik
(Mehmedoglu, 2014, s. 89); pek ¢ok agidan ciddi gelisim ve degisimler icerme-
si nedeniyle ayr1 bir 6neme sahiptir. Bireyin ergenlik doneminde kars1 karsiya
kaldig1 belki de en 6nemli problem/kriz, kimlik krizidir (Karaca, 2016, s. 144).
Kendini diger insanlardan ayirmaya baslayan gencin, kim olduguna dair kisisel
bir tanimlama yapma ¢abasini ifade eden kimlik kazanimu siireci, aslinda gencin
kendisini 6lgmesi, tanimaya calismasi, 6zellikle de kendisine uygun diisebile-
cek rolleri kazanmasin ifade eder (Erikson, 2020, s. 163). Rol kazanma, ayn
zamanda bir 6grenme siirecidir ve sosyal bir ¢evre iginde gergeklesir. Birey,
sosyal ¢evresi iginde gozlemledigi karakterleri taklit ederek model alarak ken-
dini bulmaya caligir (Bacanli, 2013, s. 130). 12 yasindan sonra ergen kendisiyle
aynilesecegi iyi 0rneklere ihtiya¢ duymakta (Camdibi, 2017, s. 83) ve kisilik
gelisiminde bir modelle kendini 6zdeslestirmektedir. Bu model baslangicta an-
ne-baba, yakin akraba iken zamanla yerini arkadas, film ve kitap kahramanlari
(Yavuzer, 2003, s. 156) sosyal medya iinliilerine birakabilir ( Karaboga, 2019,
$.363).
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Sosyal Ogrenme Teorisi

Model almanin temelinde, gézlem ve taklit yoluyla 6grenme séz konusu oldu-
gundan konu sosyal 6grenme teorisi ile iligkilidir. Bu baglamda teorinin kurucu-
su Albert Bandura’ya gore; insanlar neredeyse biitiin davraniglart gézlem, taklit
ve model alarak 6grenmektedir ve sosyallesme siirecinde siirekli bir rol model
arayist i¢indedirler (Bandura, 1989, s. 1178). Ancak, gozlem yoluyla 6gren-
me, pekistireg ile desteklenen bir davranisin taklit edilmesinden ibaret degildir
(Bayraket, 2007, s. 199). Bu kurama gore insanlar, ¢evredeki olaylari izlemekle
yetinmeyip aktif birer katilime1 olarak hayatlarina anlam katma amacindadirlar.
Bu nedenle model alirken de se¢imlerini rastgele degil, planli ve bilingli bir
diisiinme siireci sonunda gerceklestirirler (Bandura, 1999, ss. 21-41). Bandu-
ya’ya gore; bir kisinin bir bagkasini model alabilmesi i¢in dort asamali bir
siirecin bagariyla tamamlanmasi gerekir. Bu asamalardan ilki modele yonelen
dikkat- ki bu modelin ilgi ¢ekici bir 6zelliginden kaynaklanir- ikincisi taklit
edilecek davranisi yeniden hatirlama, {igiinciisii modeldeki davranisi yeniden
iiretme ve son olarak da modelin davranigini yeniden gostermeye dair motivas-
yondur (Nabavi, 2012, s. 10). Bandura’ya gore; bireyin modele yonelen dik-
katinin arkasinda modelin yas, cinsiyet, sosyal ve etnik statii, uzmanlik gibi
ozellikleri etkili olabilmektedir. Bununla beraber modelleme, canli bir model
dikkate alinarak yapilabilecegi gibi sembolik olarak herhangi bir platformda
temsil (kitap, televizyon, sinema vb.) edilen kisi ya da karakter kullanilarak da
gerceklesebilir. Sembolik modeller bireyin diger diistince, davranislarini etkile-
digi gibi- aldig1 modele bagli olarak-ahlaki diislince ve davranislarini da etkiler
(Bayraker1, 2007, s. 203). Kavram diizeyinde soyut olan din ve ahlak dgretileri,
birey tarafindan bu 6gretileri benimseyen modellerin davranislarinda gézlem-
lenebilir hale gelir. Dini/ahlaki konularda bilgi, gbzlem ve diger yollarla elde
edilen birikim, kisi tarafindan bilissel olarak sentezlenerek hayati yonlendiren
ilke ve prensiplere, eylem boyutunda da yeni davranis bicimlerine doniisebilir
(Bandura, 2003, s. 169). Dolayisiyla model alma; diislince, davranis ve degerle-
rin gercek ya da sembolik modellerin direkt/dolayli deneyimlenmesi sonucunda
siirekli yenilenmesini ifade eder (Bandura, 1969, s. 255).

Rol Model Kavrami ve Rol Model Kategorileri

Rol modeller; gozlem, dykiinme yoluyla benzerlik gosteren, bireyi gelismek
i¢in motive eden ve onlarin tutumlarini, davraniglarini, amaglarini etkileyen ya
da statii pozisyonlar1 agisindan daha ¢ekici bulanan kisileri belirtir. Kisaca ifade
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etmek gerekirse rol modeller, gdzlemlenen hedef ve tutumlari ile taklit edilen
kisilerdir (Nabavi, 2012, s. 7). Ergen, kimlik kazanma siirecinde dis etkilere
aciktir ve potansiyel olarak yliz yiize ya da dolayl olarak iletisime gegebilece-
81, kendisine gelisim istegi veren, sahip oldugu cazip statiisii nedeniyle dikkate
deger buldugu karakterleri rol model olarak tercih edilebilir (Gibson, 2004).
Bununla birlikte, model ile gozlemcinin karakter 6zelliklerindeki benzerlikler,
davranigin model alinma derecesini etkilemektedir (Demirbag & Yagbasan,
2005, s. 368). Gibson’a (2004) gore; rol modellere sahip olmak, bireyin biiyii-
mesi ve gelismesi agisindan énem arz eder. Clinkii rol modeller birey agisin-
dan 6grenme, tanimlama, motivasyon ve kariyer rehberi olarak hizmet verir.
Rol modeller, bireyin gelisim siireci dikkate alindiginda oncelikle aile ve yakin
cevreden, okul ile beraber dgretmen ve okunan kitaplardaki kahramanlardan
ergenlikte ise televizyon, sinema, sosyal medya {inliilerinden segilebilmektedir
(Karaboga, 2019, s. 366). Giiniimiizde internet erisiminin yayginlig1 ve sosyal
medya platformlariin fazlalig1 sebebiyle, diinyanin herhangi bir yerindeki olay
ve kisilerin aninda g6zlem alanina girdigi diisiiniildiigiinde, rol model kategori-
lerinin daha da ¢esitlendigi rahatlikla ifade edilebilir.

Bilindigi gibi, ergenlik donemine gelinceye kadar ¢cocuklar i¢in en etkili mo-
del ailedir (Ankay, 1990, s. 71). Zira aile bireyin ilk sosyallesme ortamidir ve
ayn1 zamanda toplumda var olan kiiltiirel kimligin, insani degerlerin koruyu-
cusu ve aktaricist konumundadir (Buladi, 2021, s. 200). Anne babanin ¢ocuga
kars1 tutum ve davranislari, ¢ocugun kimlik gelisimine dogrudan etki etmekte-
dir (Kaya, 1997, s. 193). Okul 6ncesi donemde ¢ocuk, kendini anne ve babasiy-
la model olarak 6zdeslestirme, onlarin davranislarin taklit etme ve devaminda
deger yargilarin1 benimseme egilimindedir (Buladi, 2021, s. 213). Aktarilan
degerler i¢inde bulunan dini degerler, aile icinde ¢cocugun dini gelisiminin ve
karakterinin de sekillenmesine zemin hazirlar (Isikdogan, 2021, ss. 80-81). Co-
cuklar, ebeveynlerinin kendilerinin egitimi ile ilgili sergiledikleri bilingli davra-
nislardan ¢ok bilingsiz tutum ve davraniglardan etkilenirler. Bu nedenle model-
leme her zaman olumlu davranislar tizerinden gerceklesmeyebilir. Ancak anne
ve babalar kendilerini ve ¢ocuklarini tanima konusunda ¢aba sarf eder, onlar1
hangi durumda nasil desteklemeleri gerekligini bilir; aile i¢inde sevgi, gliven ve
saygi ortami olusturabilirlerse ¢ocuklar {izerinde rol model olarak etkilerinin
daha iist diizeyde olacag1 sdylenebilir (Ozel & Zelyurt, 2016, ss. 11-14).

Rol modeller gelisim evrelerine gore farklilik gdsterir. Ebeveynler, erken ¢o-

cukluk doneminde pek ¢ok probleme regeteler sunabilseler de gelisim asamala-
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rinin gerektirdigi ¢oklu davranis bigimleri karsisinda birincil kaynak olma du-
rumlarini uzun siire muhafaza edemezler (Bandura, 1969, s. 215,255). Cocugun
okul hayati ile beraber pek ¢ok agidan aile etkisi azalir. Okulun, ¢ocugun hayati
tanimasinda ve sosyallesmesinde -etkisinin azaldig: diisiiniilse de- hala 6nemli
bir rolii bulunmaktadir. Cocuk, arkadas ortami icerisinde problem ¢dzmeyi,
gorgil ve davranis kurallarini 8grenirken (Sahin & Ozgelik, 2016, s. 45) sosyal
kimligini kazanma siireci iginde ayni zamanda ailesinden sonra derinlikli bir
sosyal tecriibe yasadig1 birey olarak 6gretmen ile karsilasir (Aydin, 2009, s. 84).
Kendisinden egitim aldig1 6gretmenin donanimi, kisiligi, 6grenciye karsi tutum
ve davraniglar birey lizerinde etkiler birakir ve dgretmenlerinin davranis, ko-
nugma bi¢imi, hareketleri, giyimi hatta olay ve insanlara yaklasim bigimleri bile
ogrenciler tarafindan 6rnek almabilir (Kilig¢ vd., 2004). Bu baglamda din egitimi
veren dgretmenler de 6grencinin dini ve ahlaki gelisimini etkilemekte, 6gren-
ciler Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) 6gretmenlerinin tutum ve davranis-
larindan yiiksek diizeyde etkilenmektedir (Bahgekapili, 2010; O. Taskin, 2020).
Okul ortaminda sadece 6gretmen degil, belli bir program ve amag ¢ergevesinde
igerikler ve bu igeriklerde yer verilen karakterler de 6grencilerin rol modelleri
olabilmektedir (Ocal vd., 2012, s. 83).

Geligen teknoloji ve hizli sosyallesmeye bagl olarak ilk donemlerde islevsel
olan ebeveyn rol davranislari, gengler i¢in ayn1 degeri tasimaz ve ergenin ilgisi
yasitlarina, aile dis1 modellere kayar (Bandura, 1969, s. 248). Okul hayatinin ilk
yillarinda ¢ocugun benzemek istedigi kisi 6gretmeni iken genclik donemlerinde
arkadaglar veya iinlii sanatcilar, ses ve film yildizlar1 olabilir (Gokdag, 2002, s.
18). Cocuklarin sosyallesmesinde oyun ve akran gruplarinin etkisi bilinmekte-
dir. Belirli bir yastan itibaren ¢ocuklar, kendi diinyalarina ait sorunlar1 paylas-
mak ve sohbet etmek i¢in ebeveynlerinden ¢ok akran gruplarina ihtiya¢ duyar-
lar (Sahin & Ozgelik, 2016, s. 46). Akranlar1 tarafindan kabul edilmek gerek
cocuk gerekse ergenlerde aidiyet duygusunun gelismesi, kimlik kazanimi ve ah-
laki kimlik olusumu agisindan kritik rol oynamaktadir (Onat Kocabiyik, 2014,
s. 269). Model alma egiliminde olan geng; akran grubun i¢inde bagimsiz olma,
kendini bulma tecriibeleri yasarken ayni zamanda bu grubun pek ¢ok diisiine,
davranis ve tutumlarindan da etkilenir (Gokiis, 2019, s. 146). Bu etkiler, bireyin
dis goriiniisiinden baslamak iizere karar verme siireclerine (Savas, 2019), suca
siiriiklenmelerine (E. E. Taskin, 2019), inang ve ibadetlerine (Onder, 2021, ss.
65-66; Soylev, 2000, ss. 32-33) kadar uzanabilir.

Ergenlik doneminde daha onceki donemlere oranla sembolik modellerin
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Oneminin arttig1 goriiliir. En 6nemli sembolik modellerden biri de kitle iletisim
araglaridir. Bu anlamda, televizyonun model etkisi en az gercek modeller kadar
onemlidir (Ankay, 1990, s. 72). Giinlimiizde ise, gerek egitim gerekse eglence
alaninda giinliik hayatin vazgecilmez bir kaynagi haline gelen medya igerikleri,
cocuklar ve gencler basta olmak iizere bireylerin bilgi, duygu, diisiince, inang
ve davranislarini etkileyen onemli bir giice doniismiistiir. Medya tarafindan 6n
plana ¢ikarilan ve ¢ogu zaman kurgusal ve olaganiistii 6zelliklerle donatilmig
karakterler (Karaboga, 2019, s. 369), ergenlik donemini karakterize eden tu-
tumlardan biri olan hayranlik duygusu ile birlesince ergen tarafindan rol model
olarak secilebilmekte ve bireyi hayran oldugu kisiye her yonden benzemeye
itebilmektedir (Yoriikkoglu, 2004, s. 40). Bu durumda kisi, hayranlik duydugu
kisi gibi giizel olmak, onun gibi giyinmek, onunkine benzer davranislar sergile-
mek i¢in ¢aba sarf etmektedir (Kabakli Cimen, 2019, s. 91). Dizi kahramanlari,
sarkicilar, sporcular, sinema aktorleri ve artik sosyal medya fenomenleri vasita-
styla medyada sunulan semboller, imajlar ve fikirler; gencler tarafindan sadece
kimliklerini tanimlamak amaciyla kullanilmamakta ayn: zamanda, toplumsal
davranis rollerini 6grenmede de katki saglamaktadir (Kula, 2007, s. 252). Mo-
dern tiiketim toplumunda rol modellerin ciddi diizeyde etkiledigi bir bagka alan
da kendisine hayran olunan kisilerin satin alma davranislar1 (Sarikaya & Ba-
rutgu, 2016, ss. 43-64) ve markalara yonelik algilaridir (Eskiler & Altunisik,
2017). Hayatin hemen hemen her alanin1 kusatmis durumda olan sosyal medya
platformlar vasitasiyla gerceklesen etkilesim dini ve ahlaki alan1 da disarida
birakmamaktadir. Bireyin ahlaki benligini gelistirirken davranislarina yon ver-
mek lizere sectigi kriterlerden biri de rol modellerdir (Hacikelesoglu, 2021, ss.
879-881). Dolayisiyla 6zellikle kimlik arayisinda olan ¢ocuklarin, kolaylikla
erigsebildikleri sosyal medya tnliilerinin kismen olumlu, ¢ogunlukla olumsuz
deger tutum ve davranislarindan etkilendikleri gesitli arastirma verilerinde de
goriilmektedir (Kahveci, 2021; Karakus vd., 2020, s. 184; Salkaya, 2020).

Oykiiniilen davranisin kaynagimin belirlenmesi, cocuklarin ve ergenlerin aile,
yakin ¢evre, arkadas ve medya aracilig1 ile sunulan ¢oklu modellere maruz kal-
malar1 nedeniyle oldukg¢a karmagiktir (Bandura, 1969, s. 251). Rol model alma
ile ilgili ¢alismalara bakildiginda bireylerin kendilerine aile bireylerini, toplu-
luk tiyelerini, eslerini, 6gretmenlerini, tinliileri, tarihi kahramanlar1 vb. model
alabilecekleri goriilmiistiir (Callum & Beltman, 2002). Bu nedenle bireylerin
rol model tercihlerini hangi kisi/karakterlerden ve bu kisilerin hangi 6zellikle-
rinden yana kullandiklari, miifredatin rol model almada etkisi, rol model alma-
nin bireyin davraniglarinda meydana getirdigi degisiklikler ¢esitli aragtirmalara
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konu olmustur. Egitim kademelerine gore siralanacak olursa; ¢izgi ve animas-
yon kahramanlarimin etkisi Orug¢ ve arkadaslar1 (2011) tarafindan okul oncesi
donemde; Altintas (2016) tarafindan 9-11 yag araliginda incelenmistir. Karabo-
ga (2019), ¢alismasinda lise 6grencilerinin rol model tercihlerini ve bu model-
lerin etki diizeylerini ortaya koymaya calisirken Kabakli Cimen (2019) aras-
tirmasinda egitim fakiiltesi 6grencilerinin rol model tercihlerine odaklanmistir.
Demir ve Kose (2014) 6gretmenlerin; Tagskin (2020) ise DKAB 6gretmenlerinin
rol model etkisini incelemistir. Rol model alinmada etkisi en ¢ok arastirilan
etken ise televizyon dizi film karakterlerdir (Erjem & Caglayandereli, 2006;
Kula, 2007; Oztiirk & Taluk, 2011; Tiirk, 2020; Ustiindag, 2019). Popiiler kiil-
tiiriin bir pargasi olan youtuberlarin ilgili konuyla baglantis1 Ergen (2019) tara-
findan ¢alisma konusu yapilmis, sosyal medya platformu olan instagramin rol
model alma agisindan etkisi ise Kandil’in (2019) arastirmasinda kendine yer
bulmustur. Egitim hayat1 boyunca 6rtiik ya da agik olarak miifredata yansitilan
karakterlerin rol model olma durumu da ¢esitli ¢aligmalarda aragtirilmistir (Faiz
& Karasu Avci, 2019; Karakus & Coksever, 2019; Ocal vd., 2012). Kisilerin
alig verig, satin alma gibi tiikketim davraniglar ile rol modeller arasindaki iligki
de Tirkmen (2014) ve Eskiler ve Altunisik (2017) tarafindan arastirilmistir. Li-
teratiire bakildiginda, ortaokul 6grencileri tizerinde rol model davranisi ile ilgili
yapilmis arastirmalara rastlanmakla beraber, 6zel olarak imam-hatip ortaoku-
lu (IHO) &grencilerine odaklanan bir calisma bulunmamaktadir. IHO 1ar Tiirk
egitim sistemi i¢inde, muadili olan diger okullardan farkli olarak miifredatinda
Temel Dini Bilgiler, Arapca, Kur’an-1 Kerim ve Peygamberimizin Hayati1 ders-
lerini zorunlu olarak bulunduran okullardir (MEB, 2021b). Dini icerikli gizli
ve agik miifredatin gorece fazlalig1 ve okul iklimine yansidigi diisiiniilen dini
atmosferin gerek 6grencilerin rol model tercihlerine gerekse modellerin 6rnek
alian 6zelliklerine bir etkisi olup olmadiginin tespit edilmesinin literatiire katki
saglayacag diisiiniilmektedir.

Bu calisma, IHO &grencilerinin rol model tercihlerini tespit etmek {izere Al-
gur ve Kaya (2021) tarafindan gelistirilen “imam-Hatip Ortaokulu Ogrencileri-
nin Rol Model Tercihleri Olgegi”nin (IHORMO) sahada kullanilmast ile elden
verileri sunmas1 bakimindan da 6nem tagimaktadir. IHORMO, 6grencilerin
Disa Déniik Kisilik Ozellikleri (DDKO), Ice Déniik Kisilik Ozellikleri (IDKO)
ve Dini Yasant1 Ozellikleri (DYO) ile ilgili bilgiler vermektedir.

Buraya kadar dile getirilen hususlardan hareketle bu ¢aligmanin temel prob-
lemi, IHO &grencilerinin rol model tercihleri iizerinde etkili olan unsurlarin
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tespit edilmesi suretiyle bu 6gretim kademesindeki 6grencilere yonelik siirdii-
riilen 6gretim faaliyetlerinin etkililigini artirmak adina bilgi verici veriler elde
etmektir. Belirtilen bu temel problem dahilinde asagida yer alan hipotezler test
edilmistir.

e Hla: [HO &grencilerinin rol model tercihleri yas degiskenine gore istatis-
tiksel acidan anlaml diizeyde farklilasir.

e Hib: [HO &grencilerinin rol model alma diizeyleri yas arttik¢a azalir.

*  H2a: IHO bgrencilerinin rol model tercihleri cinsiyet degiskenine gore is-
tatistiksel acidan anlaml diizeyde farklilagir.

e H2b: Erkek 6grenciler, disa doniik kisilik 6zelliklerinde kadinlardan daha
az rol model tercih ederler.

e H3a: IHO &grencilerinin rol model tercihleri simif diizeyi degiskenine gore
istatistiksel agcidan anlamli diizeyde farklilagir.

e H3b: IHO 6grencilerinin rol model alma diizeyleri sinif diizeyi arttik¢a azalir.

«  Hda: IHO 6grencilerinin rol model tercihleri sosyo-ekonomik diizey degis-
kenine gore istatistiksel agidan anlamli diizeyde farklilagir.

e H4b: IHO bgrencilerinin rol model alma diizeyleri sosyo-ekonomik diizey
ylikseldikce azalir.

e H5a: IHO &grencilerinin rol model tercihleri, tercih etme siireci degiskeni-
ne gore istatistiksel agidan anlaml diizeyde farklilagir.

e H5b: IHO’yu egitim kalitesinden dolay1 tercih edenlerin rol model tercih
puanlari ailesinin istegiyle tercih edenlerden daha yiiksektir.

*  H6a: IHO &grencilerinin rol model tercihleri, okul memnuniyet diizeyi degis-
kenine gore istatistiksel agidan anlaml diizeyde farklilagir.

e H6b: Okul memnuniyet diizeyi ile rol model alma arasinda dogru orantili
bir iligki vardir.

e H7a: [HO 6grencilerinin rol model tercihleri, dgretmenlerle iletisim diizeyi de-
giskenine gore istatistiksel agidan anlamli diizeyde farklilasir.

e H7b: Ogretmenlerle iletisim diizeyi ile rol model alma arasinda dogru
orantil1 bir iliski vardir.
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Yontem

Caligmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli esas alinmigtir. Ta-
rama modelinde belirlenen 6rneklemdeki bireylerin goriisleri giivenirlik ve
gegerlik analizleri yapilan 6lgekler kullanilarak ulasilan veriler dogrultusunda
betimlenir (Bilylikoztiirk vd., 2016, s. 14).

Veri Toplama Araclari

Arastirmada katilimcilarla ilgili bagimsiz degiskenlerin tespiti i¢in arastirmaci-
lar tarafindan hazirlanan “kisisel bilgiler” formu kullanilmistir. Orneklemin rol
model tercihlerini tespit etmek {lizere Algur ve Kaya (2021) tarafindan gelistiri-
len 15 maddeden miitesekkil IHORMO kullanilmustr.

[THORMO, [HO’da 6grenim géren dgrenciler iizerinde gelistirilmistir. Bu
calismanin hedef kitlesinin de IHO &grencileri olmasi, belirtilen dlgegin kul-
lanilmasina karar verilmesinde etkili olmustur. 5’li likert seklinde hazirlanan
6lcegin her bir maddesinden alinabilecek en yiiksek puan 5, en diisiik puan ise
1’dir. Dolayisiyla 15 maddeden olusan dlgekten alinabilecek en yiiksek puan
(15*5=75) 75, en diisiik puan ise (15*1=15) 15°tir. Olgek gelistirme siirecinde
acimlayici ve dogrulayaci faktor analizleri yapilmis, bu analizler sonucunda 61-
cegin gecerli oldugu tespit edilmistir (Algur & Kaya, 2021, ss. 780-785).

Toplam 15 madde ve 3 faktdrden olusan IHORMO niin agimlayici faktdr ana-
lizine (AFA) gére “Disa déniik Kisilik Ozellikleri” (DDKO) alt boyutunda fak-
tor yiikleri 0,90 ile 0,57 arasinda degisen 6 madde', “Dini Yasant1 Ozellikleri”
(DYO) alt boyutunda faktor yiikleri 0,83 ile 0,74 arasinda farklilagan 4 madde?
ve “Ice doniik Kisilik Ozellikleri” (IDKO) alt boyutunda ise madde yiikleri
0,82 ile 0,58 arasinda degisen 5 madde’® toplanmustir. Olgek ve alt boyutlari-
nin agikladigi toplam varyans, %72,74’tlir (Algur & Kaya, 2021, ss. 781-782).
Olgegin dogrulayici faktor analizindeki (DFA) uyum indeksleri de istatistiksel
acidan anlamhdir (Algur & Kaya, 2021, 784-785). Olgegin giivenirligi Cron-
bach Alpha Giivenirligi ve “Iki Yar1 Giivenirlik Yéntemi” ile test edilmistir.
[HORMO 6lgegi ve alt boyutlarmin giivenirlik katsayilar1 0,93 ile 0,82 ara-
liginda ¢esitli degerler almistir (Algur & Kaya, 2021, s. 786). Bu veri, 6lgek

1 Bu maddeler giiler yiizlii, hosgoriilii, nezaketli olma, soziinde durma, temizlige 6nem verme ve iyilik
yapma gibi niteliklerden olusmaktadir.

2 Bu maddeler dini bilgiye sahip olma, namaz kilma, dini yasant1 ve ibadetlerde hassasiyet gosterme
gibi nitelikleri icermektedir.

3 Bu maddeler s6z ve davranislardaki tutarlilik, merhametlilik, iyimserlik, sorumluluk ve kiigiiklerle
etkili iletisim gibi 6zellikleri igermektedir.
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ve alt boyutlariin yiiksek derecede giivenilir oldugu seklinde yorumlanmistir
(Johnson & Christensen, 2014, s. 234).

Bu arastirmanin veri setinde IHORMO’niin Cronbach Alpha Giivenirligi 0,89
olarak tespit edilmistir. Olgegin gelistirildigi 6rneklem ile bu arastirmanimn or-
neklemi benzer nitelikte olmakla birlikte DFA ile veri setinin IHORMO niin
faktor yapisina uygunlugu test edilmistir. THORMO 357 kisiden olusan rnek-
lem ile gelistirilmistir. Bu ¢alismada ise katilimci sayis1 856 kisiden olugmakta-
dir. Orneklem sayismin artmas1 DFA’da referans olarak bakilan Ki-kare (X2/df)
degerinin yiikselmesine sebep olmaktadir (Blunch, 2008, ss. 75-103; Yaglioglu,
2017, s. 80). Bu dogrultuda arastirma veri setinde de X2/df degeri 4,46 olarak
tespit edilmistir. Bu deger 6rneklem grubunun sayisinin fazla oldugu veri set-
leri i¢in uygun bir deger olarak tanimlanmaktadir (Wheaton vd., 1977, s. 99).
DFA sonucu elde edilen diger degerlerden bir kismi1 kabul edilebilir diizeyde
(NFI=,93; NNFI/TLI=,93; IFI= ,94; RFI=,91; CFI=,94; RMR=,023), bir kism1
da mitkemmel diizeyde (GFI=,94; AGFI=,92; RMSEA= ,064) uyumun oldu-
gunu gostermektedir (Tabachnick & Fidell, 2013, ss. 721-725; Marcoulides &
Schumacker, 2001, s. 186; DeVellis, 2016, s. 49; Meydan & Sesen, 2015, s. 37;
Secer, 2015, s. 98).

Arastirmada kullanilan parametrik testler igin IHORMO ve alt boyutlarmin
normallik varsayimini karsilama durumlart basiklik (Kurtosis) ve carpiklik
(Skewness) degerlerine bakilarak kontrol edilmistir. Basiklik ve carpiklik de-
gerlerinin “-1,5” ve “+1,5” arasinda olmasi gerekir (Kalayci, 2014, s. 73). Bu
dogrultuda veri setinin normallik diizeyleri, IHORMO’de Skewness -0,465,
Kurtosis -0,484; Disadéniik Kisilik Ozellikleri (DDKO) alt faktoriinde Skew-
ness -0,604, Kurtosis -0,328, i¢edéniik Kisilik Ozellikleri (IDKO) alt fakt&riin-
de Skewness -0,617, Kurtosis -0,253; Dini Yasant1 Ozellikleri (DYO) alt fakto-
riinde ise Skewness -0,737 Kurtosis -0,128 olarak tespit edilmistir. Basiklik ve
carpiklik degerlerinin referans degerler olan “-1,5” ve “+1,5” arasinda olmasin-
dan hareketle IHORMO ve alt boyutlarmin normallik varsayimini karsiladig
soylenebilir. Bu dogrultuda aragtirmadaki verilerin analizinde parametrik testler
kullanilmstir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Tiirkiye’deki THO 6grencileridir. MEB istatistikleri 2020-
2021 verilerine gore 2758’i IHO ve 669’u imam hatip lisesi biinyesinde IHO
olmak iizere toplam 3427 okul vardir. Bu okullarda 338434°1i erkek, 4758631
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kadin olmak tizere toplam 714297 6grenci 6grenim gérmektedir (MEB, 2021a).

Aragtirma amacini gerceklestirecek uygun calisma grubunu olusturmak adina
amagsal drnekleme yontemi tercih edilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2016, s. 90). Bu
kapsamda &rneklem olarak adlar1 Tablo 1°de yer alan Ankara’daki 64 THO’da

Ogrenim goren farkli sinif seviyelerinden 856 6grenci belirlenmistir.

Tablo 1: Arastirma Orneklemi

. - L Mamak Sehit Mekan Sehit Musa Ozalkan
100 Y1l IHO Ertugrul Gazi IHO Sahin IHO HO
19 Mayis iHO Fatih {HO Medine [HO ?ﬁgt Mustafa Aveu
R e Mehmet Akif Ersoy Sehit Mustafa
Abdulbaki Unlii [HO Giidiil [HO iHO Tecimen iHO
Adnan Menderes [HO ~ Hact Bayram [HO Mehmet Oriicii THO ?;}St Oguzhan Yasar
. : . : Muhsin Yazicioglu Sehit Osman
Ahi Mesut IHO Halil Kut Pasa IHO iHO Evsahibioglu [HO
L > : Ogretmen Biisra Iinan Sehit Sercan Bulak
Ahmet Yesevi IHO Hasan Ozbay IHO HO HO
Akyurt [HO Hasanoglan THO Ortatepe ITHO jslil(lit Sercan Bulak
Alaeddin Ozdenéren Haymana Sehit Ali : Sehit Siddik Uluocak
iHO Kog IHO Pursaklar [HO HO
Altindag Sehit Yusuf : ; e < Sehit Yakup Kozan
Elitas iHO IMKB Alpaslan IHO Riza Collioglu IHO HO
o incesu Sehit Sultan . . Sincan Ali
Aatiirk THO Selim Karakog IHO Sehit Ayhan Keles [HO Semerkandi IHO
Ayvali Sehit Salim . Sehit Cengiz Polat Sincan Sehit Zafer
Maras [HO Kalaba IHO iHO Er iHO

Bestepe Sehitleri HO

Kani Karaca Gérme

Sehit Erdem Ertan

Tapduk Emre THO

Engelliler [HO [HO

Beypazari Sehit Karaali Fatih Sultan Sehit Erhan Yildirim Tarhuncu Ahmet Pasa
Mehmet Cifci IHO Mehmet IHO iHO [HO
Cahit Zarifoglu IHO Kazan IHO 15:{1(1)1t Feyza Acisu Tevfik ileri THO

: Kegioren Biilent Sehit Hakan Unver . .
Cubuk THO Aydin IHO iHO Veysel Tiryaki IHO

: Kegidren Yavuz Sehit Muhammed Ali :

Derbent IHO Sultan Selim iHO Sar IHO Yunus Emre [HO

Ankara, bagkent olmasinin yani sira sosyal imkanlarindan dolay1 gé¢ alan bir
sehir olmasi ve heterojen demografik yapisi nedeniyle Tiirkiye nin tamamini tem-
sil edecek bir niifus ¢esitliligine sahiptir. Bu sebeple 6rneklem se¢iminde Ankara
tercih edilmistir. Arastirma dncesinde Giresun Universitesi Sosyal Bilimler Fen
ve Miihendislik Bilimleri Arastirmalar Etik Kurulu’ndan 01 Aralik 2021 tarih ve
17/16 sayili etik kurul onay1 almmistir. Ardindan Ankara il Milli Egitim Miidiirlii-
gii’'nden 28.12.2021 tarih ve E-14588481-605.99-40009823 sayili izin alinmustir.
Gerekli onay ve izinler alindiktan sonra arastirmanin veri toplama araci ilgili okul
yonetimlerinin koordinasyonunda dgrencilere ulastirilmastir.
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Tablo 2: Orneklemin Ozellikleri

Yas 10 yas ve alti 11 yas 12 yas 13 ve iizeri Toplam
Frekans 91 265 204 296 856
Yiizde 10,6 31,0 23,8 34,6 100,0
Cinsiyet Erkek Kadin Toplam
Frekans 363 493 856
Yiizde 42,4 57,6 100,0
Simif Diizeyi 5. Simf 6. Simf 7. Sumf 8. Sif Toplam
Frekans 267 184 170 235 856
Yiizde 31,2 21,5 19,9 27,5 100,0
Sosyo-Eko- 4 1000 28014000  4001-5000  5001-6000  6001veiisi  Toplam
nomik Diizey
Frekans 137 216 199 127 177 856
Yiizde 16 25,2 23,2 14,8 20,7 100,0
AN Sumf :

Tercih Aile Olfu .lun IH.O ya Arkadas- --I}kOkUI .

N PR egitim gitme Ogretmeni Toplam
Siireci istegi o . RN larmin ..

kalitesi istegi o tavsiyesi
tercihi

Frekans 302 188 334 23 9 856
Yiizde 35,3 22,0 39,0 2,7 11 100,0
Okul
Memnuniyet Diisiik Orta Yiiksek Toplam
Diizeyi
Frekans 44 385 427 856
Yiizde 5,1 45,0 49,9 100,0
Ogretmen - - . .
fletisim Diizevi Cok diisiik Diisiik Orta Yiiksek Cokyiiksek Toplam
Frekans 11 27 256 331 231 856
Yiizde 1,3 32 29,9 38,7 27,0 100,0

Tablo 2’de goriildiigii gibi 6rneklemin yasa gore dagilimi “10 yas ve alt1”
yas araliginda %10,6, “11 yas” diizeyinde %31, “12 yas” diizeyinde %23,8 ve
“13 ve tlizeri” diizeyinde ise %34,6 olarak tespit edilmistir. Calismaya katki su-
nan 856 katilimcidan 493°ii (%57,6) kadin, 363’ (%42,4) erkektir. Orneklemin
simif diizeyine gore dagiliminin dengeli oldugu soylenebilir. Bu kapsamda 5.
sinifta %31,2, 6. sinifta %21,5, 7. smifta %19,9 ve 8. sinifta ise %27,5 oraninda

Ogrenci arastirmaya katki sunmustur.

Sosyo-ekonomik diizey agisindan drneklemin dagilimi incelendiginde aras-
tirmanin uygulandigi donemdeki asgari iicret esas alinarak belirlenen “0-2800”
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araliginda %161k, “2801-4000” araliginda %25,2’lik, “4001-5000” araliginda
%23,2’1ik, “5001-6000” araliginda %14,8’lik ve “6001 ve {izeri” seceneginde
de %20,7’lik bir y1igilmanin oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin IHO’ya kay1t
olmasinda kendilerini etkileyen unsurlar da bagimsiz degisken olarak incelen-
mistir. Bu kapsamda 6rneklemin %35,3’1 ailelerinin istegiyle, %22’si okulun
kalitesi sebebiyle, %39’u THOya gitmek istedikleri igin, %2,7’si ilkokul arka-
daslarinin da THO’yu segmesi sebebiyle ve %1,1°i de ilkokul dgretmenlerinin
tavsiyesiyle tercih yaptigini belirtmistir.

Katilimeilarin %5,1°1 diisiik diizeyde, %45,0’1 orta diizeyde ve %49,9’u da
yliksek diizeyde 6grenim gordiikleri okuldan memnun olduklarini ifade etmistir.
Ogretmenleriyle olan iletisimleri kapsaminda &rneklemin &zellikleri incelendi-
ginde %1,3’liniin ¢ok diisiik, %3,2’sinin diisiik, %29,9’unun orta, %38,7’sinin
yiiksek ve %27,0’sinin de ¢ok yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan IHORMO 6lgeginin dogrulayici faktor analizi Amos uy-
gulamasi kullanilarak yapilmistir. Caligma grubundan elde edilen verilerin ana-
lizi ise SPSS progranu ile gerceklestirilmistir. Oncelikle arastirmadaki bagimsiz
degiskenler frekans diizeyinde tespit edilmisti. IHORMO ve alt boyutlar1 nor-
mallik varsayimini karsiladigi i¢in iki gruptan olusan degiskenler i¢in parametrik
“t testi”, lic ve daha fazla grubu olan degiskenler i¢in de parametrik “One-Way
ANOVA” testi kullanilmigtir. Elde edilen veriler tablolar halinde verilmistir.

Bulgular

Arastirmada karsilagtirmasi yapilan bagimsiz degiskenlere dair bilgiler evren
ve orneklemin tanitildigi kisimda zikredilmistir. Bu boliimde ad1 gegen yas, cin-
siyet, smif diizeyi, sosyo-ekonomik diizey, 6grenim goriilen okulu tercih etme
siireci, okul memnuniyet diizeyi, 6gretmen iletisim diizeyi bagimsiz degisken-
leri ile THORMO ve alt boyutlar1 arasinda istatistiksel agidan farklilik olup ol-
madigina dair veriler paylasilmaktadir. Bu verilerden hareketle arastirmanin
hipotezleri test edilmektedir.

Yasa Gére IHO Ogrencilerinin Rol Model Tercihleri

IHO 6grencilerinin rol model tercihlerinde yas degiskeninin bir etkisinin olup
olmadig1 One-Way ANOVA kullanilarak test edilmis, gruplar arasindaki fark-
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liliklar da “LSD” isimli test ile stnanmustir.* Elde edilen veriler Tablo 3’te dik-

katlere sunulmustur.

Tablo 3: Yasa Gore IHO Ogrencilerinin Rol Model Tercihleri

Grp.Ar.
Yas N X S sd F P i
10 ve alt1 91 66,34 6,93 a
IHORMO 11 yas 265 66,76 6,62 ab
3/852 6,75 00 ———
Genel 12 yas 204 65,26 7,10 ’ ’ ac
13 ve tizeri 296 64,36 7,11 c
o 10 ve alt1 91 26,74 2,95 ab
Disa Doniik 7 265 2695 2.68 a
Kisilik 3/852 2,70 04 —
Ogellikleri 12 yas 204 26,54 2,94 ab
13 ve tizeri 296 26,28 2,86 b
10 ve alt1 91 17,69 2,31 a
Dini Yasant1 11 yas 265 17,56 2,42 a
O 3/852 12,55 ,00 ————
Ozellikleri 12 yas 204 16,81 2,74 b
13 ve tizeri 296 16,32 2,95 c
. 10 ve alt1 91 22,41 2,56 a
I¢e Doniik
11 265 22,25 2,47
Kisilik Yas : : 3852 255 05 ————
Ogellikleri 12 yas 204 21,90 2,71 ab
13 ve tizeri 296 21,76 2,54 b

*Farkli harfler gruplar aras1 6nemli farklilig1 géstermektedir. (p<0,05)

Tablo 3’te yer alan veriler incelendiginde IHORMO 6lgegi ve tiim alt bo-
yutlarinda yasa gore farklilasmalarin oldugu goriilmektedir IHORMO genel
p=0,00<0,05; DDKO p=0,04<0,05; DYO p=0,00<0,05 ve IDKO p=0,05<0,05).
Dolastyla “Hla: THO 6grencilerinin rol model tercihleri yas degiskenine gore
istatistiksel agidan anlamli diizeyde farklilagir.” hipotezinin 6l¢ek ve alt boyut-
lar1 i¢in dogrulandigi soylenebilir.

LSD testi sonuglar1 incelendiginde sz konusu farklilagmalarm IHORMO ge-
nelinde en kiigiik yag araligi olan “10 yas ve alt1” ile en yiiksek yas araligi olan
“13 ve lizeri” segenekleri arasinda “10 yas ve alt1” secenegi lehinde oldugu go-
riilmektedir. S6z konusu farklilasmanin DDKO alt boyutunda “11 yas” ile “”’14
yas ve lizeri” araliklar arasinda “11 yas” lehinde gerceklestigi tespit edilmistir.
DYO alt boyutunda “10 yas ve alt1” ile “11 yas” secenegi “12 yas” ve “13 yas
ve lizeri”, “12 yas” ve “13 yas ve lizeri” segenekleri ise diger tlim seceneklerle
farklilasmaktadir. IDKO alt boyutu LSD sonuglari incelendiginde “10 yas ve
alt” ile “11 yag” araliklarinin “13 yas ve lizeri” secenegiyle farklilastigi goriil-
mektedir. Bu farklilasmalardan hareketle 6grenci yasi yiikseldik¢e rol model
alma diizeyinin azaldig1 sonucuna ulasilabilir. Boylece “H1b: THO 6grencile-
rinin rol model alma diizeyleri yas arttik¢a azalir.” hipotezinin dogrulandigi

4 Gruplar arasi varyansin esit oldugu durumlarda kullanilan Post-hoc tekniklerinden biri de LSD’dir.
Bu testin benimsenmesinde gruplardaki 6rneklemin esit olmasini gerektirmemesi etkili olmustur
(Kayri, 2009, ss. 51-64).
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sOylenebilir. Bu veriyle ayn1 dogrultuda farkli bir ¢alismada, ortaokul 6grenci-
lerinin, lise dgrencilerine gore DKAB 6gretmenlerinden dini ve ahlaki olarak
daha yiiksek oranda etkilendigi sonucuna ulagilmistir (O. Tagkin, 2020, s. 93).

Cinsiyete Gore IHO Ogrencilerinin Rol Model Tercihleri

Cinsiyet degiskeni ile THO 6grencilerinin rol model tercihleri arasinda anlamli
bir farklilasmanin var olma durumu “bagimsiz grup t testi” ile sinanmistir. Bu
kapsamda elde edilen veriler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Cinsiyete Gére IHO Ogrencilerinin Rol Model Tercihleri

Cinsiyet N X S sd t P
{HORMO Genel Kadin 493 6600 691 854 2,067 0,039
1
ene Erkek 363 6500 7,11 : ’
oniik Kisilik  Kad 493 2690 2,73
Disa Donitk Kisilik ~_%adin 854 3,707 0,000
Ozellikleri Erkek 363 26,18 2,94
Dini Yasant1 Ozel- Kadin 493 16,95 2,74
Jmi ) 854 239 0811
likleri Erkek 363 16,99 2,69 ’ ’
ice Doniik Kisili Kad 493 2,15 2,53
Ige Doniik Kisilik acn 854 1,812 0,070
Ozellikleri Erkek 363 21,83 2,61

P<0,05 ise gruplar arast anlamli bir farklilasma vardir.

Tablo 4’te yer alan veriler incelendiginde IHORMO geneli (p=0,039<0,05)
ve DDKO (p=0,000<0,05) alt boyutunda kadin ve erkekler arasinda kadinlar
lehine istatistiksel acidan anlamli bir farkhiligin oldugu goriilmektedir. DYO
(p=0,811>0,05) ve IDKO (p=0,070>0,05) alt boyutlar1 arasinda ise anlaml1 bir
farklilasma olmamustir. Bu sonuglardan hareketle “H2a: THO &grencilerinin rol
model tercihleri cinsiyet degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli diizeyde
farklilasir.” hipotezi IHORMO geneli ve DDKO alt boyutu i¢in dogrulanmistir.
Rol modelin begenilen karakter 6zelliklerinde cinsiyet agisindan bir farklilagma
oldugu Ustiindag’n (2019, s. 42) arastirma bulgularinda gériilmektedir. Buna
gore; erkekler rol modelde giiclii ve basarili karakter 6zelliklerini daha fazla
tercih ederken kizlar, giizel ve etkileyici olma karakter 6zelliklerini 6n plan ¢1-
karmiglardir.

Cinsiyet degiskeni, 6grenciler lizerinde yapilan farkli ¢aligmalarda da anlaml
farkliliklar olusturmustur. Ornegin Taskin’m (2020, s. 92) calismasinda cinsiyet
degiskeninin DKAB 6gretmenlerinin 6grencilerin dini ve ahlaki davranislar
iizerindeki etkisinde farklilasmaya sebep oldugu belirtilmektedir. Ayn1 ¢alis-
mada DKAB 6gretmeninin ahlaki davranislarinin gézlemlenmesinde ve dini
yasantilarinin model alinmasinda ise cinsiyete gore bir farklilasma olmadigi
tespiti yapilmistir (O. Taskin, 2020, ss. 114-120).
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Gruplarin tablodaki ortalama puan degerleri incelendiginde “H2b: Erkek 6gren-
ciler, digsa dontik kisilik 6zelliklerinde kadinlardan daha az rol model tercih eder-
ler.” hipotezinin DYO digindaki tiim gruplar igin dogrulandig1 gozlenmektedir
(IHORMO Kadin X=66>Erkek X=65, DDKO Kadm X=26,90>Erkek X=26,18,
IDKO Kadm X=22,15>Erkek X=21,83). DYO alt boyutunda ise erkeklerin orta-
lama puanlar1 kadinlardan yiiksek olmakla birlikte (DYO Kadm X=16,95<Erkek
X=16,99) bu farklilik istatistiksel agidan anlaml diizeyde degildir.

Simif Diizeyine Gore IHO égrencilerinin Rol Model Tercihleri

[HO &grencilerinin rol model tercihleri ile smif diizeyi arasindaki iliski One-
Way ANOVA kullanilarak test edilmis, gruplar arasindaki farkliliklar da “LSD”
isimli test ile sinanmistir. Elde edilen veriler Tablo 5’te dikkatlere sunulmustur.

Tablo 5: Smif Diizeyine Gore THO Ogrencilerinin Rol Model Tercihleri

Sinif N X S sd F p Igr%l:rr*
5.Smif 267 6721 659 2
THORMO Genel 6.Smf 184 6526 689 e 997 000 — O
7.8mif 170 6572 6,94 b
8. Smf 235 6386 722 c
o 5. Smf 267 27,01 2,73 a
glthi(l’:r‘;k Kisilk "¢ s 184 2639 2,78 0 001 b
7.8mif 170 26,86 288  3/852 : ab
8. Smf 235 2610 291 cb
Dini Y. o Oel 5. Smf 267 17,75 2,31 a
lideri e 6.Smf 184 1717 262 .00 1662 000 — O
7.8mif 170 1671 272 b
8 Smf 235 1611 3,00 c
fee Dénik Kisilik 5. Smf 267 22,45 2,46 a
5;11?3‘; o 6.Smf 184 2170 270 e 531 g0 — 0
7.8mif 170 22,15 2,52 ab
8. Smf 235 21,66 257 b

*Farkli harfler gruplar aras1 6nemli farkliligi gostermektedir. (p<0,05)

Tablo 5’te goriildiigii gibi ITHORMO &lgegi ve tiim alt boyutlarinda si-
mif diizeyine gore anlamli farklilasmalarin oldugu goriilmektedir (IHOR-
MO genel p=0,00<0,05; DDKO p=0,001<0,05; DYO p=0,00<0,05 ve IDKO
p=0,001<0,05). Olusan bu sonugtan hareketle “H3a: IHO &grencilerinin rol mo-
del tercihleri siif diizeyi degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli diizeyde
farklilasir.” hipotezinin dlgek ve alt boyutlari i¢in dogrulandigi gézlenmektedir.

LSD testi sonuglar1 incelendiginde sz konusu farklilagmalarm IHORMO ge-
neli ve tiim alt boyutlarda en kiigiik sinif diizeyi olan 5. sinif” ile en yiliksek
smif diizeyi olan “8. sinif” se¢enekleri arasinda oldugu goriilmektedir. S6z ko-
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nusu farklilagmalarda 5. sinif grubunun en yliksek ortalama puani almasi dikkat
¢ekicidir. Belirtilen bu durum yas degiskeni ile ilgili verilerle ayn1 dogrultuda
sonug gostermektedir. Ogrencinin devam ettigi smif seviyesi yiikseldikge rol
model alma tercihleri azalmaktadir. Bu dogrultuda en kii¢iik sinif seviyesin-
deki ortalama rol model alma puani en yiiksek diizeydedir. Dile getirilen bu
sonuglardan hareketle “H3b: IHO 6grencilerinin rol model alma diizeyleri siif
diizeyi arttikca azalir.” hipotezinin dogrulandig1 sdylenebilir. Ogretmenin rol
modelligine dair yapilan farkli bir aragtirmada da sinif diizeyi yiikseldik¢e 6g-
retmenlerin ahlaki davraniglarini gézlemleme diizeyinin azaldiginin tespit edil-
mesi suretiyle buradaki veriyle ayni1 dogrultuda sonuca ulasilmistir (O. Taskin,
2020, s. 116).

Sosyo-Ekonomik Diizeye Gére IHO Ogrencilerinin Rol Model

Tercihleri

IHO 6grencilerinin rol model tercihleri ile sosyo-ekonomik diizeyleri arasinda-
ki iliski One-Way ANOVA kullanilarak test edilmis, gruplar arasindaki farkli-
liklar da “LSD” isimli test ile stnanmistir. Elde edilen veriler Tablo 6’da goriil-
mektedir.

Tablo 6: Sosyo-Ekonomik Diizey ve THO Ogrencilerinin Rol Model Tercihleri

Grp.Ar.
N X S sd F p Farklar*

0-2800 137 6512 7,15 a

. . 2801-4000 216 65,69 7,10 a
THORMO Genel =, 5515500 199 6553 693  4/851 041 0,801 a
5001-6000 127 6528 7,37 a

6001ve isti 177 66,04 6,64 a

0-2800 137 2647 2,77 a

.. 28014000 216 26,62 2,93 a

];111?1? OD;’;‘I‘III‘(EI 4001-5000 199 26,60 2,85  4/851 0,65 0,628 a
5001-6000 127 2635 3,01 a

6001ve isti 177 26,84 2,66 a

0-2800 137 17,04 2,65 a

Dini Yasant 2801-4000 216 17,08 2,64 a
ol 4001-5000 199 1695 2,69 4/851 025 0912 a
5001-6000 127 1692 2,74 a

6001ve tsti 177 16,83 2,97 a

0-2800 137 2161 2,60 a

ice Doniik Kisi- 28014000 216 21,99 2,67 a
lik Ozellikleri 4001-5000 199 22,00 2,62  4/851 1,68 0,152 a
5001-6000 127 2201 2,64 a

6001ve dsti 177 2237 227 a

*Farkl harfler gruplar arast 6nemli farkliligi gostermektedir. (p<0,05)

Tablo 6’da goriildiigii gibi [HORMO 6lgegi ve tiim alt boyutlarinda sosyo-e-
konomik diizeye gére anlamli bir farklilasmanin olmadig1 gériilmektedir (IHOR-
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MO genel p=0,80>0,05; DDKO p=0,63>0,05; DYO p=0,91>0,05 ve IDKO
p=0,15>0,05). Bu veriden hareketle “H4a: IHO &grencilerinin rol model tercih-
leri sosyo-ekonomik diizey degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli diizeyde
farklilagir.” hipotezi dogrulanamamustir. Ayni sekilde “H4b: THO &grencilerinin
rol model alma diizeyleri sosyo-ekonomik diizey yiikseldikge azalir.” hipotezi de
istatistiksel agidan dogrulanamamistir. Béylece THO dgrencilerinin model alma
tercihleri lizerinde sosyo-ekonomik diizeylerinin bir etkisinin olmadig1 tespit edil-
mistir. [lgili literatiir incelendiginde lise dgrencileri iizerinde yapilan bir aligma-
da da 6gretmenlerini rol model dgrencilerin tercihlerinde gelire gére dnemli bir
degisim olmadig1 tespiti yapilmistir (Karaboga, 2019, s. 377).

Tercih Etme Siirecine Gore IHO ogrencilerinin Rol Model Tercihleri

Ornekleme “Ogrenim gérdiigiiniiz okulu tercih ederken sizi en ¢ok etkileyen un-
sur hangisi oldu?” sorusu sorularak tercih etme siirecine dair degiskenler tespit
edilmistir. IHO 6grencilerinin rol model tercihleri ile égrenim gordiikleri okula
gitme karari verirken kendilerini etkileyen tercih siireci arasindaki iliski One-Way
ANOVA kullanilarak test edilmis, gruplar arasindaki farkliliklar da “LSD” isimli
test ile ssnanmigtir. Elde edilen veriler Tablo 7°de dikkatlere sunulmustur.

Tablo 7: Tercih Siireci ve IHO Ogrencilerinin Rol Model Tercihleri

Siif N X S sd F P
Aile istegi 302 63,80 6,87 a
THORMO Qkulun egmm 'kahvt'em 188 66,08 6,96 3852 12.19 000 b
Genel [HO’ya gitme istegi 334 67,01 6,63 b
Arkadas-6gretmen 32 64,41 8,74 ab
Disa Aile istegi 302 26,06 2,81 a
Doniik Okulun egitim kalitesi 188 26,86 2,85 b
Kisilik - - P 6,34 ,000 ———
Ogellikleri HO’ya gitme istegi 334 2697 2,75 3/852 b
Arkadas-6gretmen 32 26,22 3,34 ab
Dini Aile istegi 302 16,12 2,78 a
Yasanti Okulun egitim kalitesi 188 17,05 2,76 b
Ozellikleri  {HO’ya gitme istegi 334 17,72 2,39 3852 1936 000
Arkadas-6gretmen 32 16,72 3,27 ab
ice Déniik Aile istegi 302 21,62 2,57 a
I§1$111k - Qkulun egltlm'kahvt'em 188 22,18 2,59 3/852 474 003
Ozellikleri  [HO’ya gitme istegi 334 2232 245 b
Arkadas-6gretmen 32 21,47 3,22 ab

*Farkli harfler gruplar aras1 6nemli farkliligi gostermektedir. (p<0,05)

Tablo 7°deki veriler incelendiginde THORMO 6lgegi ve tiim alt boyutlarinda
tercih siireci degiskenine gore anlamli farklilasmalarin oldugu goriilmektedir
(IHORMO genel p=0,000<0,05; DDKO p=0,000<0,05; DYO p=0,000<0,05 ve

ded 217



218

Imam Hatip Ortaokulu Ogrencilerinin Rol Model Tercihlerinin Cegitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi

IDKO p=0,003<0,05). Olusan bu sonuctan hareketle “H5a: THO dgrencilerinin
rol model tercihleri, tercih siireci degiskenine gore istatistiksel agidan anlaml
diizeyde farklilasir.” hipotezinin dl¢ek ve alt boyutlar: i¢in dogrulandigi goz-
lenmektedir.

“H5b: [HO’yu egitim kalitesinden dolayi tercih edenlerin rol model tercih pu-
anlar ailesinin istegiyle tercih edenlerden daha yiiksektir.” hipotezinin dogrulu-
gunu test etmek {izere yapilan LSD testi sonuglar1 incelendiginde IHORMO ve
alt boyutlarindaki farklilasmanin “aile istegi” grubu ile “Okulun egitim kalitesi”

=9

ve “IHO’ya gitme istegi” gruplari arasinda oldugu gériilmektedir. Ayrica “Oku-
lun egitim kalitesi” ve “THO’ya gitme istegi” alt boyutlarinda olusan ortalama
degerler, “Aile istegi” grubunda olusan ortalama degerlerden daha yiiksektir.
Bu sonuglar, belirtilen hipotezin dogrulandigr anlamima gelmektedir. S6z ko-
nusu farklilagma, aile isteginin birey icin bir digsal motivasyon kaynagi teskil
etmesi, diger iki grubun ise bireyi etkileyen i¢sel motivasyon kaynagi 6zelligi

gostermesiyle agiklanabilir.

Okul Memnuniyet Diizeyine Gore IHO égrencilerinin Rol Model

Tercihleri

Calismaya katki sunan 6grencilere “Ogrenim gordiigiiniiz okuldan memnuniyet
diizeyinizi hangi se¢enek en iyi agiklamaktadir?”” sorusu sorularak okul memnu-
niyet diizeyi degiskenine ait veriler elde edilmistir. IHO 6grencilerinin rol model
tercihleri ile 6grenim gordiikleri okuldan memnun olma diizeyleri arasindaki ilis-
ki One-Way ANOVA kullanilarak test edilmis, gruplar arasindaki farkliliklar da

“LSD” isimli test ile simanmustir. Elde edilen veriler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Okul Memnuniyet Diizeyi ve IHO Ogrencilerinin Rol Model Tercihleri

Memnuniyet . Grp.Ar.
Diizeyi Dizey N X S sd F p Farklar*
Diisiik 44 59,00 7,49 a
[HORMO Genel ~ Orta 385 64,12 6,67  3/852 49,12 000 b
Yiiksek 47 6756 6,53 c
brca Donil ki DUk 44 2448 341 a
15a Donul 1-
Sk Oelliklori 0@ 385 2614 274 oo 2975000 b
Yiiksek 427 2723 2,68 c
- Diisiik 44 1407 3,05 a
Dini Yasant Orta 385 1643 2,66  3/852 5620 000 b
Ozellikleri
Yiiksek 427 17,75 243 c
e Démik Ki, 050K 44 20,55 2,95 2
ge JOMUX RIS Orta 385 21,56 2,52 3/852 2473 000 b
lik Ozellikleri
Yiiksek 427 2257 243 c

*Farkl harfler gruplar arast onemli farkliligi gostermektedir. (p<0,05)

Tablo 8’de goriildiigii gibi IHORMO 6lgegi ve tiim alt boyutlarinda okul
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memnuniyet diizeyi degiskenine gore anlamli diizeyde farklilagmalar vardir
(IHORMO genel p=0,000<0,05; DDKO p=0,000<0,05; DYO p=0,000<0,05
ve IDKO p=0,000<0,05). Memnuniyet diizeylerinde olusan ortalama puanlar
incelendiginde, IHORMO ve alt boyutlarinda 6grencilerin memnuniyet diizey-
lerinin yiiksek oldugu gériilmektedir. Bu veriler, “H6a: IHO dgrencilerinin rol
model tercihleri, okul memnuniyet diizeyi degiskenine gore istatistiksel agidan
anlamli diizeyde farklilagir.” hipotezinin dogrulandiginmi gdstermektedir.

IHORMO 6lgegi ve alt boyutlarinda olusan ortalama puanlar incelendiginde
okuldan memnuniyet diizeyi arttik¢a rol model puanlarinin da arttig1, memnuni-
yet diizeylerinin diistiik¢e rol model puanlariin da diistiigii goriilmektedir. Bu
veriden hareketle “H6b: Okul memnuniyet diizeyi ile rol model alma arasinda
dogru orantil bir iliski vardir.” hipotezinin dogrulandigi sdylenebilir.

Ogretmenlerle ileti§im Diizeyine Gore IHO (")grencilerinin Rol Mo-
del Tercihleri

Ogretmenlerle iletisim diizeyi degiskenine ait veriler “Ogretmenlerinizle olan
iletisiminizin hangi diizeyde oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusuna verilen ce-
vaplardan olusturulmustur. THO 6grencilerinin rol model tercihleri ile dgret-
menlerle iletisim diizeyleri arasindaki iligki One-Way ANOVA kullanilarak test
edilmis, gruplar arasindaki farkliliklar da “LSD” isimli test ile sinanmistir. Elde
edilen veriler Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9: Ogretmenlerle Iletisim Diizeyi ve [HO Ogrencilerinin Rol Model Tercihleri

Diizey N X S sd F p Grp.Ar
Diisiik 38 61,26 6,95 a
. . Orta 256 63,75 7,17 b
IHORMO Genel Yilksek 31 65.38 6.69 3/852 27,12 ,000 .
Cok Yiiksek 231 68,58 6,15 d
JRS Diisiik 38 24,82 2,39 a
Disa Doniik Kisi-
lik Ozellikleri Otta 256 25,87 2,20 25,87  ,000 b
Yiiksek 331 26,54 2,75 3/852 c
Cok Yiiksek 231 27,78 2,46 d
.. Diisiik 38 15,76 2,85 a
Dini Yasant1
o Orta 256 16,47 2,79 abc
Ozellikleri Yiiksck 331 16.85 2.67 3/852 15,13 ,000 c
Cok Yiiksek 231 17,90 2,48 d
; P Diisiik 38 20,68 2,73 a
gZe]l)liﬁzfl I o 256 2141 265 3450 1855 000 — 2
Yiiksek 331 21,10 2,38 ’ ’ b
Cok Yiiksek 231 22,91 2,44 c

*Farkl1 harfler gruplar aras1 6nemli farkliligi gostermektedir (p<0,05). LSD testi sonuglarinin dogru
¢tkmasi igin “diigiik” ve “cok diisiik” segenekleri “diisiik” se¢enegi altinda birlestirilmistir.
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Tablo 9°da gériildiigii gibi IHORMO &lgegi ve tiim alt boyutlarinda &gret-
menlerle iletisim diizeyi degiskenine gore anlaml diizeyde farklilagmalar var-
dir IHORMO genel p=0,000<0,05; DDKO p=0,000<0,05; DYO p=0,000<0,05
ve IDKO p=0,000<0,05). Ogretmenlerle iletisim diizeylerindeki ortalama puan-
lar incelendiginde de, IHORMO ve alt boyutlarinda dgrencilerin memnuniyet
diizeylerinin “diisiik” olandan “gok yiiksek™ olana dogru artt1g1 gériilmektedir.
Elde edilen bu verilerden hareketle “H7a: IHO dgrencilerinin rol model tercih-
leri, 6gretmenle iletisim diizeyi degiskenine gore istatistiksel acidan anlamh
diizeyde farklilasir.”” hipotezinin dogrulandigi sdylenebilir.

THORMO 6lgegi ve alt boyutlarinda olusan ortalama puanlar incelendiginde
ogretmenlerle iletigim diizeyi arttik¢a rol model puanlarinin da arttigi, iletisim
diizeyleri diistiikkge rol model puanlarinin da diistiigii goriillmektedir. Bu veriden
hareketle “H7b: Ogretmenlerle iletisim diizeyi ile rol model alma arasinda dog-
ru orantili bir iligki vardir.” hipotezinin dogrulandigi sdylenebilir.

Farkli bir ¢aligmada ise ortaokul 6grencilerinin lise 6grencilerine gore dgret-
menleriyle daha iyi iletisim kurdugu tespit edilmistir (O. Taskin, 2020, s. 104).

Tartisma

THO &grencilerinin rol model tercihlerinin gesitli degiskenler agisindan farkli-
lagma durumunu test etmeyi amaclayan bu arastirmada katilimcilardan hayatla-
rinda kimleri 6rnek aldiklarini1 6nem sirasina gore yazmalari istenmistir. Verilen

cevaplar dogrultusunda Tablo 10 olusturulmustur.

Tablo 10: Orneklemin Rol Model Tercihleri

SIRA SIRA SIRA

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Anne-baba 678 79,2 125 14,6 53 6,2
Aile yakinlari 47 5,5 334 39,0 169 19,7
Arkadaslar 16 1,9 61 7,1 143 16,7
Ogretmenler 21 2,5 202 23,6 288 33,6
Televizyon dizi karakterleri 7 8 11 1,3 20 2.3
Sosyal medya fenomenleri 11 1,3 14 1,6 22 2,6
Kitaplardaki kahramanlar 22 2,6 16 1,9 39 4,6
Tarihi kisilikler 36 4,2 53 6,2 67 7,8
Sporcular/futbolcular 18 2,1 40 4,7 55 6.4
Toplam 856 100,0 856 100,0 856 100,0

Tablo 10 incelendiginde 6rneklemin 1. sirada rol model aldig: ilk kategori
%79,2’lik oranla ebeveyn olmustur. Bunu %5,5 ile aile yakinlari, %4,2 ile ta-
rihi kisilikler, %2,6 ile okunan kitaplardaki kahramanlar, %2,5 ile 6gretmenler,
%2,1 ile sporcular, %1,9 ile arkadaslar, %1,3 ile sosyal medya fenomenleri ve
9%0,8 gibi ¢ok kii¢lik bir oranla da TV dizi kahramanlarinin takip ettigi goriilmek-
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tedir. Rol model olarak 2. sirada tercih edilen unsurlara bakildiginda %39,0’la
ilk siray1 aile yakinlarmm aldig: goriilmektedir. Aile yakinlarini %23,6’lik bir
oranla 6gretmenler ve %14,6’lik oranla da anne-baba takip etmektedir. Arkadas-
larini rol model alanlarin oran1 %7,1 dir. Tarihi kisilikleri %6,2 ve sporculari da
%4, 7°lik bir kesim rol model aldigimi belirtmistir. Televizyon dizi karakterleri,
sosyal medya fenomenleri ve kitaplardaki kahramanlarin rol model alinma oran-
lart ise %2 nin altinda kalmustir. 3. sira rol model tercihlerinde dgretmenler %33,6
ile ilk sirada yer almaktadir. Bunu %19,7 ile aile yakinlari, %16,7 ile arkadaslar,
%7,8 ile tarihi kisilikler, %6,4 ile sporcular, %6,2 ile anne-baba, %4,6 ile kitap-
lardaki kahramanlar, %2,6 ile sosyal medya fenomenleri ve %2,3 ile televizyon
dizi karakterleri takip etmektedir. Bu veriler birlikte degerlendirildiginde 6gren-
cilerin oncelikli rol modellerini anne-babalarin, sonra aile yakinlarinin ve ti¢lincii
olarak da 6gretmenlerin olusturdugu goriilmektedir. ilk iki unsur bireyi daha cok
informal diizeyde etkilerken d6gretmenler ile olan iletisim formal diizeyde devam
etmektedir. Ogretmenlerin rol model alinmas: ile ilgili nitel bir arastirmada 6g-
retmenlerin daha cok kisilik 6zelliklerinin 6rnek alindiginin ifade edilmesi, bu
calismada kullamlan ITHORMO niin DDKO ve IDKO alt boyutlariyla elde edilen
verilerin gecerligi acisindan 6nem teskil etmektedir (Kabakli Cimen, 2019, s. 97).

Yukaridaki verilerde dikkat ¢ekici bir sekilde, ortaokul doneminde rol model
tercihlerinde anne-babanin, diger kategorilere oranla oldukga iist diizeyde ol-
dugu goriilmektedir. Aslinda -ilk boliimde ifade edildigi iizere- sosyal 6grenme
teorisine gore, yasla birlikte model almada aile etkisi azalmaktadir. Nitekim
aile bireylerinin rol model olarak tercih edilme durumlarinin, lise 6grencileri
iizerinde yapilan bir arastirmada %12 gibi olduk¢a diisiik bir oranda ¢ikmasi
durumu desteklemektedir (Karaboga, 2019, s. 379). Her ne kadar aile etkisinin
¢ocugun okul hayatinda sosyallesmesi ile beraber azaldig: ifade edilse de er-
genlik donemine kadar bu etkinin devam ettigi kabul edilmektedir. Dolayisiyla
bu ¢aligmada anne-baba etkisinin ergenlige gecis donemi olarak ifade edilen
on ergenlige kadar uzandiginin tespit edilmesi bu kabulii teyit eden bir veri
olarak onem arz etmektedir. Bu durum, ortaokul doneminde anne ve babala-
rin gerek karakter gerekse davraniglart ile cocuklarina model olma, ahlaki de-
gerleri aktarma konusundaki firsatlarinin giiclii bir sekilde var oldugu seklinde
yorumlanabilir. Benzer sekilde, yukaridaki verilere dayanarak sarkici, sporcu,
sosyal medya fenomeni gibi rol model olarak alinmas1 muhtemel karakterlerin
bu yas grubuna etkisinin sinirli diizeyde oldugu da ifade edilebilir. Elbette bu
durumun, akill telefon/sosyal medya kullanimai ile rol model tercihi arasindaki
iligkinin nasil gerceklestigini ortaya koyan arastirmalarda da test edilmesine ih-
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tiyac bulunmaktadir.

Literatlirde, bu arastirmada model olarak tercih edilme oranlar diisiik ¢ikan
sosyal medya iinliileri ya da tarihi/dini sahsiyetlerin, se¢ilen drneklemin biiyiik
¢ogunlugu tarafindan rol model olarak benimsendiklerine dair veriler bulun-
maktadir. Ergen’in (2019, s. 143) 5., 6. ve 7. sinifa giden 23 6grenci lizerinde
yaptig1 arastirmada, katilimcilardan 15 tanesi youtuberlar1 6rnek aldigini ifade
etmistir. Faiz ve Aver’nin (2019, s. 694), yine ortaokul 5., 6. ve 7. sinif 6gren-
cileri drneklem aliarak yapilan aragtirmasinda M. Kemal Atatlirk ve Hz. Mu-
hammed’in en fazla deger ile eslestirilen rol modeller olarak 6ne ¢iktig1 goriil-
mistiir. Farkli ¢calismalarda da Hz. Muhammed’in 8.sinif 6grencileri tarafindan
ornek alindig1 tespit edilmistir (Coskun Keskin vd., 2019, s. 85; Ocal vd., 2012,
s. 203). Ancak bahsi gegen arastirmalar, zaten belli bir kategorinin dgrenciler
acisindan rol model olarak algilanma durumlarini test ettiginden ve genel ola-
rak tercih edilme ihtimali bulunan tiim model kategorileri arasinda bir se¢me
imkan1 sunmadigindan bu verileri anne-babanin rol model alinmadigina ya da
rol model alinma diizeyinin diislik olduguna dair bir delil kabul etmek miimkiin
goziikmemektedir.

Sarikaya ve Barutcu’nun (2016, s. 50) arastirmasinda, rol model olarak alinan
kisi siralamasinda annenin —ki birinci sirada yer alan futbolcu ile anne segenegi
arasinda 6 kisi fark vardir- ikinci sirada yer almasi bu ¢alisma verileri ile 6r-
tiismektedir. Bu arastirmada, anne-babanin rol model olma yiizdesinin oldukca
yiiksek ¢ikmasi imam hatip 6grencileri ailelerinin, ¢ocuklar ile giiclii iletisim
baglarma sahip oldugu; ayrica ¢ocuklarina rol model olma konusunda gayretli
olduklar1 seklinde de yorumlanabilir. Ilaveten, rol model tercihlerinde aile ya-
kinlarmin ikinci sirada yer almasi da arastirma drneklemindeki katilimeilarin,
kendileriyle etkilesime girebilecekleri yakinlarinin bulundugu ve aile iligkileri-
nin sicak bir atmosferde gergeklestigi yoniinde degerlendirilebilir. Nitekim ayni
calismada aile yakinlarinin anne segeneginden sonra {igiincii sirada tercih edil-
digi goriilmektedir (Sarikaya & Barutcu, 2016, s. 50).

Bireyin 6grenmeleri her zaman formal diizeyde ve bilissel olarak gergekles-
mez. Ozellikle kiigiik yaslarda sosyal égrenmenin daha yogun oldugu bilinen
bir gercektir. Yas ve model alma iligkisine dair arastirma verilerinin paylasildigi
Tablo 3 incelendiginde bu ¢alismada da benzer sonuglar oldugu goriilmektedir.
THORMO ve tiim alt boyutlarinda en diisiik yas grubu olan “10 ve alt1” secene-
ginden en {ist yag arali1 olan “13 ve iizeri” se¢enegine dogru rol model ortala-
ma puanlarinin azaldigi goriilmektedir. Bu durum {ist paragrafta ifade edilen 6n
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ergenlik, ergenlik ayrimia da uygun diismektedir.

Ogrencilerin sinif diizeyleri ile model alma tercihleri arasindaki iliski incelen-
diginde de yas ile dogru orantili bir durumun olustugu goriilmektedir. Tablo 5’te
de goriildiigii tizere en yliksek ortalama model alma puanlari 5. sinif diizeyinde
olusurken en diisiik ortalama puanlar ise 8. sinif diizeyinde olugmaktadir. Aras-
tirmada elde edilen bu sonuglarin literatiirle benzer nitelikte olmasi ¢calismanin
gegerligi acisindan 6nemli bir veridir. Ayrica, Aslamaci’nin (2017, s. 312) ca-
lismasinda, siif diizeyi yiikseldik¢e 0grencilerin okul yonetimi, 6gretmenler
ve 6grenci iliskilerine dair olumlu algilarinin azaldigini ifade etmesi de yas ile
beraber sosyal ¢evreye dair diisiincelerin degisimini desteklemektedir.

Bununla birlikte 6grencilerin kii¢lik yaslarda daha fazla rol model aldiklar
gerceginin bu okullardaki 6gretimde etkisi olan tiim paydas ve unsurlar tarafin-
dan dikkate alinmasi gerekir. Bu noktada gerek hazirlanan 6gretim programla-
rinin hayata gecirilmesinde gerekse derslerin yiiriitiilmesinde etkin rol oynayan
Ogretmenlerin 6grencilerinin gdziinde birer model olduklarinin ayirdinda olarak
hareket etmelerinde yarar vardir. Ayrica, 6grencilerin daha ¢ok aile ve aile ya-
kinlari kendilerine rol model aldiklarimi ifade ettikleri Tablo 10’daki veriler
de gbz oniine alinarak THO larda siirdiiriilen dgretim faaliyetlerinde okul-aile
isbirliginin oldukga etkin bir sekilde siirdiiriilmesinde yarar oldugu sdylenebilir.
Zira ailenin dgretmen ve okul idaresi tarafindan taninmasi 6grencinin taninma-
sina, dolayistyla 6gretimin niteligine katki saglayabilir.

Egitim ve psikoloji arastirmalarinda ¢esitli bagimli degiskenler {izerinde et-
kisi arastirilan bagimsiz degiskenlerden biri de cinsiyettir. Fitrat1 geregi cin-
siyet bakimindan farkli psikolojik ve sosyal 6zelliklere sahip olan bireylerin
rol model tercihlerinde de cinsiyetin etkili olup olmadig1 bu arastirmanin alt
problemlerinden biridir. Daha 6nce yapilan birgok aragtirmada cinsiyete gore
farklilasmalarin olduguna dair ¢aligmalarin olmasindan hareketle cinsiyetin
rol model alma lizerinde anlamli bir farklilasmaya sebep olacagi yoniinde bir
hipotez olusturulmustur. Arastirmada elde edilen verilerle yapilan parametrik
testlerde IHORMO 6lgegi ve DDKO alt boyutunda anlamli bir farklilasmanin
oldugu tespit edilerek hipotez dogrulanmistir (Tablo 4). Anlamli farklilagma-
nin oldugu ITHORMO geneli ve DDKO alt boyutlarinda olusan ortalama mo-
del alma puanlari incelendiginde kadinlarin daha yiiksek puanlara sahip oldugu
gbzlenmistir. Buradan hareketle kadinlarin erkeklere gore daha fazla model al-
diklar1 sdylenebilir.
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Demir ve Kdse (2014, s. 13,54) de kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla
ogretmenlerini model almaya daha meyilli oldugu tespitini yaparak bu veriyi
desteklemektedir. Sarikaya ve Barutcu’nun (2016, s. 56) calismasinda ise kiz
ve erkeklerin model olan tinlii kisilere hayranlik duyma sebeplerinde farklilik
tespit edilmistir. Tiirk (2020, s. 19), ¢aligmasinda katilimcilarin ¢ogunun kendi
cinsiyetlerine benzer kisileri model aldiklarini belirtmistir. Bu durum cinsiyet
degiskeninin, bu arastirmada oldugu iizere, model alma davraniginda etkili bir
degisken oldugunu ortaya koymaktadir. Erjem ve Caglayandereli’nin (2006, s.
26) caligmasinda erkeklerin kizlardan daha ¢ok model alma davraniginda bu-
lunduklarim tespit etmesinin, buradaki bulgu ile uyusmadigi goriilmektedir.
Ancak, ad1 gegen galismada yerli dizilerin rol almaya etkisinin incelendigi, or-
neklemin %58’inin erkeklerden olustugu ve izlenen dizilerdeki (Deli Yiirek,
Aynal1 Tahir, Yilan hikayesi) basrol oyuncularinin erkek oldugu g6z oniinde
bulundurulmalidir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin ortalama aylik gelirleri baz alina-
rak tespit edilen sosyo-ekonomik diizeyleri ile model alma tercihleri arasinda
Tablo 6’da da goriildiigii lizere anlamli bir farklilasma tespit edilememistir. Sa-
rikaya ve Barutgu’nun (2016, s. 56) sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek dgrenciler-
de tnliilerin daha fazla rol model aldigia dair bulgusu, arastirmanin alisveris
davraniglan ile iliskili oldugu ve katilimcilarmin yariya yakininin 6zel okul
Ogrencisi olmasi simirliliklariyla beraber disiiniilmelidir. Tablo 6’daki veriler,
model alma siirecinin sosyo-ekonomik diizeyden bagimsiz bir durum oldugunu
gostermektedir. Dolayisiyla sosyo-ekonomik diizeyi ne olursa olsun basta aile-
ler olmak iizere cocugun gelisim siirecinde etkili olan herkesin tiim 6grencilerin
rol modellere ihtiya¢ duydugunun farkinda olmasi gerekir.

Birey, sosyal ¢cevresinden sadece davranis boyutunda degil verdigi kararlarda
da etkilenir. Bu kapsamda arastirmaya katki sunan THO 6grencilerine 6grenim
gordiikleri okulu tercih etmeleri siirecinde kendilerini hangi unsurlarin etkile-
digi sorulmustur. Tablo 7°de de goriildiigii lizere katilimcilarin biiyiik bir ¢o-
gunlugu IHO’ya gitme istegini (n=334) ve ailesinin istegini (n=302) &n plana
¢ikarmigtir. Okulun egitim kalitesi segeneginin de g6z ardi edilemeyecek bir ¢o-
gunluk tarafindan isaretlendigi ilgili tabloda goriilmektedir (n=188). Arkadas ve
ilkokul 6gretmen etkisinin ise olduk¢a az oldugu gozlenmistir. Bu tema altinda
yapilan analizler, 6grencinin i¢sel nitelik tagiyan okulun kalitesi ve bu okullara
gitme isteklerinin, daha ¢ok digsal bir nitelik tastyan aile istegiyle tercih yapil-
masindan ayrildig1 yoniindedir. Ilgili tabloda da gériildiigii iizere IHOya gitme
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istegi ve okulun egitim kalitesi sebebiyle tercih yaptigini sdyleyen bireylerin or-
talama rol model tercih puanlarinin, aile istegi ve dgretmen/arkadas etkisinden
yliksek oldugu goriilmektedir (Tablo 7). Bu veri bir yandan bireyin kendi i¢sel
dinamikleri ile karar vermesinin énemini vurgulamasi acisindan 6nem arz eder-
ken diger yandan okul tercih siirecinin dikkat edilmesi gereken énemli bir et-
ken olduguna dair atiflar igermektedir. Ayrica, 6grencinin kendi tercihi ile imam
hatip ortaokuluna gelmesi durumunda okul paydaslarina dair ortaya ¢ikan algi
puanlarinin, diger sebeplerle okula baglamasi ile kiyaslandiginda anlamli dl¢ii-
de yiiksek olmasi da konuyla ilgili bu veriyi dogrulamaktadir (Aslamaci, 2017).

Ogrencilerin 6rgiin egitim gordiikleri okullarindan memnun olma diizeyle-
ri de onlarin rol model alma tercihleri iizerinde etkilidir. Bu etki memnuniyet
diizeyinin yliksek oldugu bireylerde rol model puanlarinin da yiliksek olmasi
sekilde olusmustur (Tablo 8). Buradan hareketle IHO dgrencilerinin 6grenim
gordiikleri kurumdan memnun olmalarinin, onlarin ¢evrelerinden elde edecek-
leri sosyal 6grenmelerini 6nemli derecede artiracagi sdylenebilir. Ahlaki ilke
ve degerlerin cogunlukla ortiik program dahilinde 6grenildigi ITHO ortaminda
okul memnuniyetinin yiikseltilmesi sosyal 6grenmeleri artici bir faktdr olarak
degerlendirilebilir. Okul yonetimlerinin aileler ile igbirligi icerisinde 6grencile-
rin memnuniyet diizeylerini artirici dnlemler almalar1 bu kapsamda dnem arz
etmektedir.

Tablo 10°da IHO 6grencilerinin kendilerine rol model aldiklari iigiincii unsu-
run dgretmenler oldugu tespit edilmistir. Benzer bir sonu¢ Demir ve Kose nin
(2014, ss. 12-13) calismasinda da goriilmektedir. Buna gore 6gretmenler, 63-
renciler tarafindan yiiksek diizeyde rol model alinmakta ve bu oran ortaokul
Ogrencilerinde liseye oranla daha fazla gerceklesmektedir. Ayrica calismada
ogretmenlerin, 6grenciler tarafindan en ¢ok degerler konusunda 6rnek alindigi
da ifade edilmektedir. Aglamaci (2017) da imam hatip ortaokulu ile ilgili aras-
tirmasinda, 6grencilerin okul paydaslarina iliskin algilarinda en yiiksek puanin

Ogretmenlere ait oldugunu tespit etmistir.

Ogrencilerin okulda her giin etkilesim igerisinde olduklar1 dgretmenleri ile
nitelikli bir iletisim kurmalar1 hem stirdiiriilen egitimin niteligi hem de bireyin
ogretmenlere yonelik duyussal tepkileri bakimindan 6nemlidir. Tablo 9’daki
veriler incelendiginde 6gretmenleri ile iletisimlerinin yiiksek ya da ¢ok yiiksek
oldugunu ifade eden bireylerin ortalama rol model puanlarinin, s6z konusu ile-
tisimin diisiik oldugunu ifade edenlerden fazla oldugu goriilmektedir. Boylece
[HO’da siirdiiriilen 6gretim faaliyetlerinin belirlenen hedefler dogrultusunda
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verimli bir sekilde siirdiiriilmesi i¢in 6gretmenlerle etkili bir iletisim kurulmasi-
nin gerekliligi oldukc¢a net bir bi¢imde agiga ¢cikmaktadir.

Sonug

Bu arastirmada {THO &grencilerinin rol model tercihleri ile yas, cinsiyet, sinif
diizeyi, sosyo-ekonomik diizey, ITHOyu tercih etmede tesirinde kalinan unsur-
lar, okuldan memnun olma diizeyi ve 6gretmenlerle iletisim diizeyi arasindaki
iliski tespit edilmeye ¢alisilmustir. Veri toplama araci olarak THORMO’niin kul-
lanilmasi, ¢aligmada elde edilen verilerin parametrik olarak analiz edilmesine
imkan tanimistir. Boylece elde edilen veriler, yillar sonra ayn1 konuya odaklan-
mas1 muhtemel aragtirmalarla karsilagtirma yapilmasia imkan saglayacaktir.
IHORMO ve alt boyutlar1 ile bagimsiz degiskenler arasindaki farklilasma du-
rumlar1 Tablo 11°de 6zet olarak verilmistir.

Tablo 11: IHORMO ve Bagimsiz Degiskenler Arasindaki iliski

IHORMO DDKO DYO IDKO
Yas * * * *
Cinsiyet * * -
Sinif diizeyi * * * *
Sosyo-ekonomik diizey - - -
Tercih Siireci * * * *
Okul memnuniyet diizeyi * * * *

* * * *

Ogretmenlerle iletisim diizeyi

Arastirmada elde edilen verilere gére IHORMO ve tiim alt boyutlarinda yas
degiskenine gore anlamli bir farklilasmanin oldugu tespit edilmistir. Yapilan
analizlerde bu farklilasmanin yas yiikseldik¢e rol model alma puanlarinin diis-
tiigii yoniinde oldugu goriilmiistiir. Bu veri, sosyal 6grenme kuraminda model
almanin kiiclik yaslarda gerceklestigi yoniindeki ilkesiyle tutarlilik gdstermek-
tedir. Cinsiyet degiskenine géore IHORMO ve DDKO alt faktériinde anlamli
farklilasma varken DYO ve IDKO alt faktrlerinde anlamli bir farklilasma
olusmamustir. Bu verilerin analizlerinde kadinlarin rol model alma diizeylerinin
disa doniik kisilik ozelliklerine bagh olarak erkeklerden daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

Sinif diizeyine gére IHORMO ve tiim alt boyutlarinda anlamh bir farklilas-
manin oldugu tespit edilmistir. Verilerin analizinde sinif diizeyi yiikseldik¢e rol
model alma puanlarinin diistiigii tespit edilmistir. Siif diizeyindeki farklilagma-
nin yas degiskeni ile iliskili oldugu sdylenebilir. Zira orgiin egitime devam eden
ogrenciler yasa gore homojen bir nitelik tagimaktadir. Sosyo-ekonomik diizeye
gore drneklemin rol model alma diizeylerinde anlamli bir farklilagma olmamustir.
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Bu veri model almanin ekonomik durumdan bagimsiz gelistigini gdstermektedir.

Aragtirmada katilimcilardan THO’ya kayit olma siirecinde kimlerden etki-
lendikleri sorulmustur. Bu soruya verilen cevaplarla olusturulan tercih siireci
degiskenine gore ITHORMO ve tiim alt boyutlarinda anlaml diizeyde farklilas-
manin oldugu tespit edilmistir. Olusan veriler analiz edildiginde ise okulun egi-
tim kalitesi ve bireyin IHO ya gitmeyi istemesi gibi i¢sel motivasyona yonelik
seceneklerde olusan rol model alma puanlarinin daha yiiksek oldugu, aile istegi
ve arkadag-Ogretmen tavsiyesi gibi digssal motivasyon kaynaklarinda ise daha
diisiik puanlar alindig1 gdzlenmistir. Bu kapsamda IHO 6grencilerinin 6grenim
gordiikleri okullara karar verirken ig¢sel bir motivasyonla hareket etmelerinin
elzem oldugu sdylenebilir.

Arastirmada 6grencilere yoneltilen bir diger soru okuldan memnuniyet dii-
zeyleri ile ilgilidir. Bu soruya verilen cevaplar ile olusturulan okul memnuniyet
degiskeninde de 6lgek ve tiim alt boyutlarinda anlamli farklilagmanin oldugu
tespit edilmistir. Burada olusan verilerin tercih siirecindeki verilerle benzer ni-
telikte oldugundan soz edilebilir. Zira okuldan memnuniyet diizeyi yiiksek olan
bireylerin model alma puanlarinin da yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu veriyle
benzer sekilde, okula gitmek isteyen ve IHO’nun kaliteli bir egitim verdigini
diistinen bireyler de daha yiiksek puanlar almistir.

IHO 6grencilerinin rol model tercihleri incelendiginde, 6ncelikli rol model-
lerini anne-babalarin, sonra aile yakinlarinin ve {igiincii olarak da dgretmenle-
rin olusturdugu goriilmektedir. Sarkici, sporcu, sosyal medya fenomeni gibi rol
model olarak alinmasi muhtemel karakterlerin bu yas grubuna etkisinin sinirl
diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismada 6gretmenleriyle iletisim diizeyi-
nin iyi oldugunu sdyleyen bireylerin diger gruplardan daha yiiksek model alma
puan1 aldiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerle iletisim diizeyi degiskenine gore
de 6lgek ve alt boyutlarin tamaminda anlamli bir farklilasmanin oldugu goriil-

mustiir.

Tlgili literatiirde model alma ile ilgili yapilan aragtirmalarin nitel ya da &l-
¢ek niteligi tasimayan anketlerin kullanildigi nicel yontemlerle yapildigi tespit
edilmistir. Bu sebeple bu ¢aligmada elde edilen bulgular, benzer ¢alismalarla
karsilagtirilirken birebir oOrtiisen temalardan ziyade konuyla ilgili dolayli de-
gerlendirmelere yer verilebilmistir. Bununla birlikte parametrik testlerin kul-
lanildig1 bu aragtirma sonuglar1 daha sonra yapilacak ¢aligmalarla karsilagtirma
yapilmasina imkan saglayacak onemli veriler ortaya koymaktadir.
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Arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle asagidaki 6neriler siralanabilir.

Yas ve buna bagli olarak sinif diizeyi artis1 ile rol model alma diizeyi ara-
sindaki ters orant1 sebebiyle, erken yaslarda 6grencilerin olumlu rol model-
ler ile kars1 karsiya getirilmesi 6nem arz etmektedir. Ozellikle 5 ve 6 siif
ogrencilerinin model almaya acik olduklar1 dikkate alindiginda 6grencile-
rin yaslarina ve ilgilerine uygun ahlaki modellere gerek agik gerekse ortiik
miifredatta yer verilmesi dnerilebilir.

Bununla birlikte 6grencilerin kii¢iik yaslarda daha fazla rol model aldiklar
gerceginin bu okullardaki 6gretimde etkisi olan tiim unsur ve paydas ku-
rumlar tarafindan dikkate alinmasi gerekir. Bu noktada hazirlanan 6gretim
programlarinin siif ortaminda uygulanmasinda, derslerin yiiriitiilmesinde
etkin rol oynayan 6gretmenlerin 6grencilerinin goziinde birer model olma-
lart durumunun ve 6grencilerle kuracaklar: olumlu iletisimin 6nemine ge-
rek okul idaresi gerekse bakanlik diizeyinde tekrar deginilmesi 6nerilebilir.
Ayrica okullarda bu biling ile davranan ve 6z veri ile meslegini siirdiiren
Ogretmenlerin mevzuatta bulunan ddiillerle taltif ve takdir edilmesinin, 6g-
retmen motivasyonunu ve 0rnekligini daha iist diizeye tagiyacagi da dikkate
alinmalidir.

Ayrica, dgrencilerin daha ¢ok aile ve aile yakinlarini kendilerine rol model
aldiklarini ifade ettikleri Tablo 10°daki veriler de goz Oniine alindiginda,
ozellikle son yillarda dijital platformlarin ve sosyal medyanin yaygin kul-
lanim1 dolayisiyla rol model olma durumlar arastirilan bu mecralardaki
kisilerin etkilerinin -en azindan bu ¢alisma i¢in- sinirh bir diizeyde ¢ikmasi,
aileler i¢in bir firsat olarak sunulabilir. Akilli telefon kullanimi ve sosyal
medya kullanimi konusunda belirli bir dengenin bulunmasi, aile ile daha
fazla vakit gegirilmesi model olma etkisini daha da artirabilir ve karakter
gelisimini de olumlu destekleyebilir.

[HO 6grencilerinin 6grenim gordiikleri okullara karar verirken igsel bir
motivasyonla hareket etmeleri ile rol model alma diizeyleri arasindaki ilis-
ki dikkate alindiginda, 6grencilerin okul memnuniyetinin yiiksek oldugu
[HO’lardaki memnuniyete konu olan &zelliklerin tespit edilerek diger egi-
tim kurumlari ile paylagilmasi fayda saylayabilir. ilaveten 4. sinif gren-
cilerinin THO’nun ders igerikleri, egitim ortami ve faaliyetleri hakkinda
bilgilendirilmesi bu motivasyona katki saglayabilir.
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Introduction

Humans generally pass through stages with certain characteristics that can be
divided into childhood, adolescence, and adulthood, and each stage includes
physiological, psychological, social, etc. developmental areas within oneself
(Karaca, 2016, p. 9). Especially in adolescence, the process of identity acqui-
sition, which requires an effort to make a personal definition of who the indi-
vidual is, is evident. In this process, the adolescent measures him/herself tries

to get to know him/her, and gains roles that may suit him/her (Erikson, 2020, s.
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163). After the age of 12, the adolescent needs good examples with which he/
she can integrate himself (Camdibi, 2017, p. 83) and identifies with a model in
personality development. Initially, this model is parents and close relatives, but
in time it may be replaced by friends, movie or book heroes (Yavuzer, 2003, p.
156), and social media celebrities (Karaboga, 2019, p.363).

Modeling, which includes learning by observation and imitation, is associated
with social learning theory. Within this scope, according to Albert Bandura, the
founder of the theory, people learn almost all behaviors by observing, imitating,
and modeling and they are constantly in search of a role model in the socializa-
tion process (Bandura, 1989, p. 1178) According to Bandura, the characteristics
of the model such as age, gender, social and ethnic status, and expertise can
be effective in the attention of the individual towards the model. Therewithal,
modeling can involve actual person or character symbolically represented on
any platform (Bayrake1, 2007, p. 203).

With their observed goals and attitudes, role models are individuals who are
imitated (Nabavi, 2012, p. 7). The family is an effective model for children until
they reach puberty (Ankay, 1990, p. 71). During the preschool years, a child
tends to see his/her parents as role models, emulate their conduct, and accept
their value judgments (Buladi, 2021, p. 213). At the beginning of the student’s
school life, the influence of his family decreases and he or she begins to be influ-
enced by the attitudes and behaviors of the teacher who deliver education (Kilig
et al.., 2004). In the youth period, as for that, friends or famous artists, sound/
film stars can be models to be like him/herself (Gokdag, 2002, p. 18).

Identifying the source of the emulated behavior is complex, as children and
adolescents are exposed to multiple models presented through family, close cir-
cles, friends, and media (Bandura, 1969, p. 251). There are studies in literature
on the above-mentioned categories that can be modeled. Yet, no study focuses
specifically on imam-hatip secondary school (IHSS) students. In the Turkish
education system, IHSSs are schools that deliver Basic Religious Knowledge,
Arabic, Quran, and the Life of Our Prophet courses in their curriculum, unlike
other equivalent schools (MEB, 2021b). It is thought that determining whether
the excess of the hidden and open curriculum with religious content and the
religious atmosphere that is thought to be reflected in the school climate affects

students’ role model preferences and model characteristics will contribute to the
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literature. Consequently, the study’s main problem is to collect data to improve
the effectiveness of instructional activities for students at this level of education
by determining the elements that influence IHSS students’ role model prefer-

ences.

Method

Survey model, as one of the quantitative research methods, was used in the
study (Biiyiikoztiirk et al., 2016, p. 14). The “personal information” form pre-
pared by the researchers was used to determine the independent variables of
the participants, and the 15-item Imam Hatip Secondary School Students’ Role
Model Preferences Scale (IHSSRMPS) developed by Algur and Kaya (2021)
was used on the students studying at IHSS to determine the role model prefer-

ences of the sample.

The Cronbach Alpha reliability of the IHSSRMPS was found to be 0.89. The
suitability of the scale data set to the factor structure of the IHSSRMPS was
tested with Confirmatory Factor Analysis (CFA). Some of the values obtained
in consequence of CFA indicate an acceptable level (NFI=.93; NNFI/TLI= .93;
IFI = .94; RFI= .91; CFI = .94; RMR=,023), and some show an excellent level
of fit (GFI = .94; AGFI = .92; RMSEA= .064) (Tabachnick & Fidell, 2013,
ss. 721-725; Marcoulides & Schumacker, 2001, s. 186; DeVellis, 2016, s. 49).
The normality assumption of the scale and its sub-dimensions was checked by
looking at the Kurtosis and Skewness values. Parametric tests were used in the
analysis of the data in the study, assuming that the IHSSRMPS and its sub-di-
mensions meet the normality assumption, considering that their respective val-

ues are between the reference values.

The population of the study is IHSS students in Turkey. By choosing the pur-
poseful sampling method, a study group suitable for the purpose of the study
was formed (Biiyiikoztiirk et al., 2016, p. 90). Within this scope, 856 students

studying in different classes in 64 IHSSs in Ankara were determined as sample.

Results

In the study, data on whether there is a statistical difference between inde-

pendent variables of age, gender, grade, socio-economic level, the process of
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choosing the school, school satisfaction level, teacher communication level,

and IHSSRMPS and its sub-dimensions were determined.

In the study, it is observed that the primary role models of IHSS students are
parents, then comes their relatives, and finally teachers. For the validity of the data
obtained with the Extrovert Personality Traits (EPT) and the Introvert Personality
Traits (IPT) sub-dimensions of IHSSRMPS used in this study, it is important to
state that teachers’ personality traits are mostly taken as an example in a qualita-
tive study on the role modeling of teachers (Kabakli Cimen, 2019, s. 97).

In the study, it was determined that the students preferred their parents as
their role model in the secondary school period, compared to other categories.
Although it is stated that family influence decreases with the socialization of the
child in school life, it is accepted that this effect continues until adolescence.
Therefore, in this study, it is important to confirm this acceptance that the effect
of parents’ influence extends until pre-adolescence, which is expressed as tran-
sition period to adolescence.

In this study, the reason for the high percentage of parents being role models
can be interpreted as Imam Hatip students’ families having strong communica-
tion ties with their children as well as being diligent about being role models for
their children. Additionally, it can be interpreted by the fact that the participants
have relatives with whom they can interact and that family relations take place
in a warm atmosphere is because family relatives take the second place as role
model preferences.

Social learning takes place more intensively at younger ages. It is observed
that the role model scores decrease from the lowest age group “10 and under” to
the highest age group “13 and above” in IHSSRMPS and all its sub-dimensions.

The relationship between students’ grade levels and their modeling prefer-
ences also changes in direct proportion to age. While modeling scores are at the
highest average at the Sth-grade level, they are at the lowest average at the 8th-
grade level. However, all stakeholders and members that have an impact on the
teaching in these schools should take into account the fact that students more
likely to adopt role models at an early age.

One of the sub-problems of the present study is whether gender has impact
on role model preferences in individuals who attribute different psychological
and social characteristics to gender. Based on the fact that there are studies on
gender differences in many previous studies, a hypothesis was developed that
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gender would cause a significant difference in role modeling. Confirmation of
the hypothesis was made by determining that there was a significant difference
in the IHSSRMPS and EPT sub-dimensions in the parametric tests performed
in the study. Considering the mean modeling scores in the overall IHSSRMPSS
and EPT sub-dimensions, it was observed that women had higher scores.

No significant difference was found related to the socio-economic level deter-
mined based on the average monthly income of the families of the students par-
ticipating in the study. In the study conducted by Sarikaya and Barut¢u (2016,
s. 56), the finding indicated that students with higher socioeconomic status take
celebrities more as role models, this should be considered together with the
limitations of the research being related to shopping behaviors and the fact that
nearly half of the participants are private school students.

The individual is affected by his/her social environment both in terms of be-
havior and decisions he/she makes. Within this scope, IHSS students partici-
pating in the study were asked which factors affected them in the process of
choosing the school they studied. The majority of the participants stated that
their wishes (n=334) and their family’s wishes (n=302) came to the fore in en-
rolling in IHSS. It was observed that the education quality option of the school
was also marked by a majority that could not be ignored (n=188). It was ob-
served that the effect of friends and primary school teachers is quite low. The
analysis shows that the quality of the school, which has an internal quality, and
the desire to go to these schools differ from the preference of the family, which
has an external quality. It is observed that the average role model preference
scores of individuals who say that they prefer to go to an IHSS and the quality
of the school’s education are higher than family desire and teacher/friend effect.

Students’ level of satisfaction with their formal education schools also has
effect on modeling preferences. Individuals with high levels of satisfaction also
had high role model scores as a result of this effect. The significant increase in
the social learning that IHSS students will obtain from their environment can
be due to their satisfaction with the institution they study. Increasing school
satisfaction can be considered a factor in increasing social learning in the IHSS
environment, where moral principles and values are mostly learned within the
hidden curriculum.

The data obtained show that the average role model scores of the individuals
who state that they have strong or very strong communication with their teachers
are higher than those who state that the communication in question is low. Thus,
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the necessity of establishing effective communication with teachers activities at
IHSS to be carried out efficiently in line with the determined goals, becomes clear.

According to the findings of the study, the following recommendations can be
listed.

*  Due to the inverse relation between age and role modeling level, it is import-

ant to confront students with positive role models at an early age.

»  All stakeholders and members that have an impact on the teaching in these
schools should take into account the fact that students more likely to adopt
role models at an early age.

*  Considering the data that the students stated that they mostly take their
families and relatives as role models, it can be said that the effects of peo-
ple in these social media, whose role modeling status has been investigated
especially in recent years due to the widespread use of digital platforms and
social media, -at least for this study- are at a limited level.

*  Considering the relationship between IHSS students’ internal motivation in
choosing their schools and their role modeling levels, it may be beneficial
to determine the features that contributed to student’ satisfaction in IHSSs

and to share them with other educational institutions.
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LEuropean Religious Education Policy

Abstract: Religious education in schools in Europe must comply with the hu-
man rights principles expressed in relevant international human rights conven-
tions and with the case-law of supranational courts such as the European Court
of Human Rights. Moreover, in recent decades, European organisations such as
the Council of Europe and the Organisation for Security and Co-operation in
Europe have published recommendations, guidelines and reference books con-
cerning religious education in schools. Even though it is early to claim that there
is a coherent and homogenous European religious education policy, there is at
least a trend towards it. Therefore, this article discusses the European religious
education policy, particularly its principles, namely religious education’s place
in schools, its model and aims, the right of withdrawal from religious education,
and consultation with relevant stakeholders. It is a qualitative research study,
which adopts document analysis. The implications of the European religious
education policy for national religious education policies are also discussed.

Keywords: Religious Education, European Religious Education Policy, State
Schools, Right of Withdrawal

&

Oz: Avrupa’daki devlet okullarindaki din egitimi, ilgili uluslararasi insan hak-
lar1 sézlesmelerinde ifade edilen ve ilgili davalara bakan Avrupa insan Haklar
Mahkemesi gibi uluslararasi mahkemelerin igtihatlarina uygun olmalidir. Ay-
rica, dzellikle son yillarda Avrupa Konseyi ve Avrupa Giivenlik ve Is Birligi
Teskilat1 gibi uluslararasi kuruluslar okullarda din egitimi ile ilgili tavsiyeler,
yonergeler ve referans kitaplar yayinlamistir. Tutarli ve homojen bir Avrupa din
egitimi politikasinin ortaya ¢iktigini iddia etmek i¢in erken olmakla beraber, en
azindan bu yonde bir egilimin oldugu sdylenebilir. Bu agidan makale Avrupa
din egitimi politikasini 6zellikle de ilkelerini incelemektedir. Bu ilkeler din egi-
timinin okullardaki yeri, modeli ve amaglari, din egitiminden muafiyet hakki ve
ilgili paydaslarla istigsaredir. Nitel bir ¢alisma olan bu aragtirma dokiiman ana-
lizine dayanmaktadir. Ayrica makalede, Avrupa din egitimi politikasinin ulusal

din egitimi politikalar tizerindeki muhtemel etkisi tartisilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Avrupa Din Egitimi Politikasi, Devlet Okullart,
Muafiyet Hakki
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Introduction

Many early comparative educationalists agreed that state education was a prod-
uct and reflection of national factors, such as politics (see Bereday, 1964). In
recent decades, however, others claimed that the deciding factors shaping edu-
cation are of a global character, that is, national educational systems are affect-
ed and shaped by external influences, such as supranational, transnational and
international actors and factors (see Dale, 2000).

Religious education is no exception. As Gearon (2014, p. 8) argues, religious
education in Europe is “compelled to compliance with international standards”.
First and foremost, religious education in schools in Europe must be consis-
tent with the human rights principles espoused in international covenants and
conventions, and the case-law of international courts. According to Willaime
(2007), these conventions and court judgements all constitute a “constraint”
under which religious education in schools in Europe has to exist and develop.

So, the external influence on national religious education policies is not new.
However, what is new is that in the last two decades European organisations,
especially the Council of Europe and the Organisation for Security and Co-oper-
ation in Europe (OSCE) have published recommendations, guidelines and refer-
ence books, which set out a number of principles, objectives and teaching meth-
ods concerning religious education in schools in Europe. Individual European
countries are, in turn, expected to follow these recommendations and guidelines.
For example, the OCSE (2007, p. 15) recommends the participating States to
“apply ... the relevant standards and recommendations of international organiza-
tions, including OSCE commitments as well as the Council of Europe Parliamen-
tary Assembly’s recommendations” when devising and implementing religious
education curriculum. Similarly, the Council of Europe recommends States to
“review”” the issues concerning religious education “on the basis of the guidelines
provided by the Council of Europe” (Council of Europe, 2011, para. 13)

As these organisations are trendsetters in international human rights standards,
the implication is that the principles and recommendations espoused by these
organisations reduce policy options available to national and regional religious
education policy in Europe. If the individual European countries do not follow
these principles, they can be named and shamed, for example, through Europe-
an Commission progress reports (see European Commission, 2019). Moreover,
they even run a risk of being penalised by the European Court of Human Rights
(ECtHR, 2007a, 2010, 2019).
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It is therefore important to explore and understand the principles of European
religious education policy and their implications. This article, therefore, aims to
present and discuss these principles and their implications.

This is a qualitative research study which adopts document analysis. The doc-
uments are chosen by searching key words such as “religion” and “education”
and also by scanning the documents which seemed to be relevant to this study.
Two sets of documents are used in this research.

Firstly, International covenants/conventions which have been signed and rat-
ified by most European countries and are related to religious education are ana-
lysed. These are the European Convention on Human Rights (ECHR) (Council
of Europe, 1950), International Covenant on Civil and Political Rights (ICCPR)
(UN, 1966a) and International Covenant on Economic, Social and Cultural
Rights (ICESCR) (UN, 1966b).

Secondly, the OSCE and the Council of Europe’s guidelines, reference books
and recommendations concerning religious education are analysed.

*  The OSCE has published Toledo Guiding Principles on Teaching about Re-
ligions and Beliefs in Public Schools, which is prepared by the OSCE’s
Office for Democratic Institutions and Human Rights (ODIHR) Advisory
Council of Experts on Freedom of Religion or Belief (OSCE, 2007).

The Council of Europe has published two sets of documents. One is recom-
mendations and white papers, which reflect the official view of the Council of
Europe. The relevant documents for this study are:

» Parliamentary Assembly Recommendation 1202 (1993) on Religious Tol-
erance in a Democratic Society (Council of Europe, 1993)

*  Parliamentary Assembly Recommendation 1396 (1999) on Religion and
Democracy (Council of Europe, 1999)

»  Parliamentary Assembly Recommendation 1720 (2005) on Education and
Religion (Council of Europe, 2005)

» Parliamentary Assembly Recommendation 1804 (2007) on State, Religion,
Secularity and Human Rights (Council of Europe, 2007)

*  Recommendation CM/Rec(2008)12 of the Committee of Ministers to
Member States on the Dimension of Religions and Non-Religious Convic-
tions within Intercultural Education (Council of Europe, 2008a)

*  White Paper on Intercultural Dialogue: “Living Together as Equals with
Dignity” (Council of Europe, 2008b)
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*  Parliamentary Assembly Recommendation 1962 (2011) on the Religious
Dimension of Intercultural Dialogue (Council of Europe, 2011)

The Council of Europe has also published reference books. These books that
have been published by the Council of Europe have been written following
relevant Council of Europe recommendations, they nevertheless include the
warning that the opinions expressed in these books are “the responsibility of
the author(s)”:

* Religious Diversity and Intercultural Education : A Reference Book for
Schools (Keast, 2006)

*  Signposts - Policy and Practice for Teaching about Religions and Non-Re-
ligious World Views in Intercultural Education (Jackson, 2014)

*  Signposts Teacher Training Module: Teaching about Religions and Non-Re-
ligious World Views in Intercultural Education (Bondevik et al., 2020)

As it can be seen, though religious education started to appear in the Council
of Europe’s recommendations as early as 1993, many of the recommendations,
guidelines and reference books were published during the decade after 9/11.
However, over time there have been fewer recommendations and guidelines
pertaining to religious education, published by these organisations, the only ex-
ception being the Signposts Teacher Training Module, which was published in
2020.

Only two European organisations, namely the Council of Europe and the
OSCE are included in this research. That is because, these are the only two
European organisations, which have extensively dealt with religious education,
while others such as the European Union (EU) has long avoided the subject
(Schreiner, 2016). However, in some sections, the article also refers to the Eu-
ropean Court of Human Rights (ECtHR) case-law which was established to en-
sure states’ compliance with the measures under the ECHR. Moreover, findings
of the REDCo (Religion in Education. A contribution to Dialogue or a factor of
Conflict in transforming societies of European countries?) project, which was
funded by the European Commission, the executive of the EU, is also consid-
ered (Weisse, 2009).

All these documents collected have been read thoroughly. Then, they were
coded; and these codes were aggregated together to form themes, by using the
computer software, called MAXQDA. Five major themes have been identified:

the place of religious education, the model of religious education, the aims of
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religious education, the right of withdrawal from religious education, and con-
sultation. There were also other themes such as “teacher education”, which is
not included here and deserves a separate study.

The focus of the article, as its title suggests, is limited to Europe, even though
the principles discussed here can be also relevant to other parts of the world.
Moreover, the article does not include an exploration of national religious ed-
ucation policies in individual European countries, nor the direct or indirect ef-
fects of European religious education policy on national policies, which, too,
deserves a separate study.

The article explores, what it is called, the European religious education pol-
icy, which has a supranational character, therefore, can be also called the su-
pranational religious education policy. The article contributes to the emerging
literature on European/supranational religious education (Gearon, 2008, 2012;
Jackson & O’Grady, 2019; Schreiner, 2013, 2016), as it presents and analyses
the five essential principles of European religious education together.

On a side note, even though the article uses “religious education”, this term
has been rarely used by recommendations, guidelines and reference books ex-
plored here. Possible reasons for this avoidance are discussed in the next sec-
tion, but suffice it to say here that the article does not use “religious education”
as a reference to any pedagogical approach, such as “confessional”. Rather, re-
ligious education denotes a general school subject that deals with religion and/
or non-religious convictions and might have different forms and approaches.

Principles of European Religious Education Policy

The article explores five principles of the European religious education policy,
namely the place of religious education, the model of religious education, the
aims of religious education, the right of withdrawal from religious education,
and finally consultation.

Place of Religious Education in School Curriculum

International human rights framework has long acknowledged the possibility
of religious education in schools. Even though the European Convention on
Human Rights did not directly mention religious education, probably echoing
the Universal Declaration of Human Rights (UN, 1948), which did not mention
religious education either, its Article 9 declared that “everyone has the right
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to...manifest his religion or belief” including “teaching”. Moreover, Article 2
of Protocol No.1 of the Convention stated that State “shall respect the right of
parents to ensure such education and teaching in conformity with their own
religious and philosophical convictions” (Council of Europe, 1950).

These two articles can be seen as regulating, among others, the possibility of
religious education in schools. It was, however, the ICCPR which specifically
mentioned religious and moral education:

The States Parties to the present Covenant undertake to have respect for the lib-
erty of parents ... to ensure the religious and moral education of their children in

conformity with their own convictions (UN, 1966a, para. 18.4)' (emphasis added).

Similarly, the ICESCR also mentioned religious and moral education as well
as recognising the right of parents to choose schools for their children (UN,
1966b, para. 13.3) Furthermore, in 1981 Declaration on the Elimination of All
Forms of Intolerance and of Discrimination Based on Religion or Belief also
mentioned religious/moral education:

Every child shall enjoy the right to have access to education in the matter of
religion or belief in accordance with the wishes of his parents ... and shall not
be compelled to receive teaching on religion or belief against the wishes of his

parents or legal guardians ... (UN, 1981, para. 5.2).

These conventions and declarations clearly show that it has always been pos-
sible to include religious education into school curriculum in terms of human
rights standards, provided that it is taught in conformity with religious convic-
tions of parents. In the last two decades, however, this has transformed from
a “possibility” to almost “necessity”, as the European organisations actively
plead for a place for religious education in state schools.

As early as 1993, the Council of Europe invited member states “to ensure
that studies of religions and ethics are part of the general school curriculum”
(Council of Europe, 1993, para. 16.2). This was reiterated in 1999, inviting
States “to promote education about religions” (Council of Europe, 1999, para.
13.2). In 2002, the Council of Europe decided to integrate religious education
with intercultural education to address religious diversity found in European
societies, including schools (Jackson, 2014, p. 14).

Since then, the Council of Europe has highlighted the importance of providing
religious education in schools in its various recommendations and publications:

1 In the references, p. refers to page (or pp. to pages) and para. refers to paragraph, as some documents
have paragraph numbers, instead of page numbers.
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“information on and knowledge of religions and non-religious convictions ...
should be taught in order to develop tolerance as well as mutual understanding
and trust” (Council of Europe, 2008a, para. 4) (emphasis added).

Moreover, the Council of Europe not only has stressed the importance of re-
ligious education (Council of Europe, 2015, p. 13), but also has published ref-
erence books, which can be followed when devising and conducting religious
education in schools (see Bondevik et al., 2020; Jackson, 2014; Keast, 20006).

Another European organisation, the OSCE, has also published guidelines re-
lated to religious education, which states that “Knowledge about religions and
beliefs is an essential part of a quality education.” (OSCE, 2007, p. 14). It even
argues that “Teaching about religions and beliefs is a major responsibility of
schools” (OSCE, 2007, p. 16). In a similar vein, the REDCo project, which was
funded by the European Commission, reports that “students express their desire
that learning about religions should take place in a safe classroom environment”
(Weisse, 2009, p. 10).

These all show that while religious education was deemed a possibility in
schools in the past, it has now been encouraged and seen as an “essential” di-
mension of education by the European organisations. This encouragement,

however, has some implications as well as limitations.

One of the most important implications is that as Rothgangel et al. (2014, p.
8) argue, this implies the rejection of the notion of “religious-free” schools. In
other words, schools are considered as a suitable place to teach religions. Reli-
gious education must be part of a well-rounded education in schools.

Another implication is related to the selection of terms used by these organi-
sations when referring to religious education. As stated above, European organ-
isations have seldom used “religious education”.

Instead, other terms such as “teaching about religions” (Council of Europe,
1999, para. 13.2, 2005, para. 9), “teaching of religions” (Council of Europe,
2007, para. 24.1), “teaching on religions” (Council of Europe, 2011, para. 13),
“education about religions” (Council of Europe, 1999, para. 13.2), “study of
religions” (Council of Europe, 2005, para. 11), “comparative history of dif-
ferent religions” (Council of Europe, 1999, para. 13.2), “comparative study of
religions” (Council of Europe, 1999, para. 13.3) “religious studies” (Council
of Europe, 2005, para. 13.2), “information on and knowledge of religions and
non-religious convictions” (Council of Europe, 2008a, para. 4), “religious di-
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mension of intercultural education” (Council of Europe, 2008a, 2011, para. 7;
Keast, 2006, p. 9), “teaching about religions and beliefs” (OSCE, 2007), “study
and knowledge about religions and beliefs” (OSCE, 2007, p. 12) “teaching of
religious and convictional facts” (Council of Europe, 2008b, p. 30) and “dimen-
sion of religions and non-religious convictions within intercultural education”
have been used extensively.

This active avoidance of “religious education” might stem from the under-
standing that “religious education” is somehow linked with “religious nurture”
or “instruction”. In one the Council of Europe and the OSCE joint guidance,
“religious education” is defined as a subject which “is intended to convey doc-
trinal information about the beliefs of a particular religion” (OSCE & Council
of Europe, 2011, p. 28). It is probably due to this link between religious edu-
cation and “doctrinal” instruction, that these organisations have avoided the
term. Moreover, they stated that “religious instruction should not be given at
the expense of lessons about religions ...” (Council of Europe, 1999, para. 10).
This implies that the international organisations do not plead for a place for all
models of religious education. Instead, they plead for a place for certain models
of religious education, which is distinct from religious instruction or doctrinal
religious education.

Moreover, even though religious education is touted as a vital part of quality
education, the guidelines and recommendations explored here do not openly
call for a separate course for this subject. It is implied that the states can in-
clude religious education either as courses arranged specifically for religion or
in courses such as sociology or history. Regarding this issue, Signposts state
that “It was seen as contributing significantly to intercultural education, whether
taught as a separate subject, or as a dimension of different curriculum subjects.”
(Jackson, 2014, p. 16). Similarly, Toledo Guiding Principles state that teaching
about religions and beliefs can be taught as “subject-specific” (i.e., as a sep-
arate course), “integrated” (in such courses as literature, history and philoso-
phy) and “cross-curricular” (for example through “the collaboration of teaching
from various subject areas”) (OSCE, 2007, pp. 40—45). Regardless of which
approach is chosen, it is stated that, teaching about religions and beliefs should
be “sensitive, fair, inclusive, unbiased and impartial” (OSCE, 2007, p. 45).

Finally, when religious education is provided, it seems that it should be for
“all pupils” in the same classes. Even though this is not clearly stated in the
recommendations, guidelines and reference books, the subtext implies that all
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pupils, regardless of their religious backgrounds should be taught religious and
non-religious convictions in the same classes, as this will provide an oppor-
tunity for “inter-religious encounters” (Council of Europe, 1993, para. 16.2).
Recommendation 1962 (2011) clearly stated this: “teaching on religions pro-
vides an opportunity for encounters and for mutual receptiveness.” (Council of
Europe, 2011, para. 15). Similarly, Willaime (2008) reported that

All the speakers [at the 118th Session of the Committee of Ministers of the
Council of Europe] had clearly accepted that what they were discussing was the
teaching of religious and convictional facts to all pupils, irrespective of their
religious or philosophical beliefs and ... that all pupils would be taught in the

same class. (emphases in original)

As it can be seen, the European organisations, particularly the Council of
Europe and the OSCE urge their member states to include teaching about reli-
gions and beliefs into the school curriculum, considering it as an essential part
of school education. Ideally, this education should be offered to all pupils in the
same classrooms, but a state can do this through a separate subject, or a part of
different subjects such as literature and history. In all cases, teaching about re-
ligions and beliefs should be “sensitive, fair, inclusive, unbiased and impartial”
(OSCE, 2007, p. 45).

Model of Religious Education

As can be seen above, the European religious education policy calls for a place
for religious education in schools. However, not all forms or models of religious
education are encouraged. For example, Toledo Guiding Principles stress that
they “focus solely on the educational approach that seeks to provide teaching
about different religions and beliefs as distinguished from instruction in a spe-
cific religion or belief” (OSCE, 2007, p. 12) (emphasis in original).

Similarly, Signposts state that the Council of Europe’s recommendations are
“concerned to provide an education about religions and non-religious convic-
tions which is distinct from forms of religious education that aim specifically to
nurture children ... in a particular faith tradition” (Jackson, 2014, p. 16). In this
way, the guidelines, recommendations and reference books distance themselves
from, what can be called, traditional and confessional religious education mod-
els and approaches.

Moreover, they define the educational model of religious education they pro-
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moted. According to the recommendations, guidelines and reference books,
this “educational” model of religious education should be “balanced” (Council
of Europe, 2007, para. 24.1, 2008a, para. 6; OSCE, 2007, p. 15), “objective”
(Council of Europe, 2005, para. 7, 2007, p. 24.1), “impartial” (Council of Eu-
rope, 2005, para. 14.2, 2008a, para. 5; OSCE, 2007, p. 15), “fair” (Bondevik et
al., 2020, p. 64; OSCE, 2007, p. 16), “inclusive” (Jackson, 2014, p. 16; OSCE,
2007, p. 13), “non-doctrinal” (OSCE, 2007, p. 40) and taught “with restraint”
(Council of Europe, 2005, para. 7, 2007, para. 13) and “free of bias” (OSCE,
2007, p. 15).

In other words, the European religious education policy not only pleads for a
place for religious education in schools, but also defines its character, which is
educational, inclusive, objective, impartial and balanced.

Moreover, some specific pedagogical approaches have been mentioned
(Council of Europe, 2008a, para. 7.2). Reference Book mentions the phenome-
nological approach (Keast, 2006, pp. 49-51), the interpretive approach (Keast,
2006, pp. 52-60), the dialogical approach (Keast, 2006, pp. 61-65) and the
contextual approach (Keast, 2006, pp. 66—74) in detail. This also can be seen in
Signposts (Jackson, 2014, pp. 35-46). Referring to these approaches, Reference
Book argues that the religious dimension of intercultural education “require(s)
specific kinds of teaching and learning approaches. Unlike some traditional
approaches to intercultural education, these methods focus ... on learning to
live together.” Toledo Guiding Principles also mention the aforementioned ap-
proaches, albeit briefly (OSCE, 2007, pp. 46—48), and claims that “All [these
approaches] require a school ethos in which difference is respected and human
rights principles are upheld.” (p. 47).

Even though these documents state that they do not show preference for any
particular approach (OSCE, 2007, p. 20), the fact that these “non-confessional”
models have been mentioned and explored in detail in some documents shows
preference for these particular approaches.

The recommendations and guidelines also attempt to define the content of
religious education. In the early Council of Europe’s recommendations, the
stress was more on “religions”, calling for “the teaching ... of the comparative
history of different religions” (Council of Europe, 1999, para. 13.2). In other
words, religious education should include teaching of different religions even in
countries where one religion remains the dominant religion (Council of Europe,
2005, para. 8): “Even countries where one religion prevails have a duty to teach
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the origins of all religions” (Council of Europe, 2007, para. 14).

Moreover, in subsequent recommendations, terms such as “no religion”,
“non-religious convictions”, “non-religious world views” and “beliefs” have
been also used to make it inclusive of non-religious beliefs (Jackson, 2014, p.
17; Weisse, 2009, p. 11): “It should include, with complete impartiality, the his-
tory of the main religions, as well as the option of having no religion” (Council

of Europe, 2005, para. 14.2).

In Signposts, the term “non-religious worldviews” was used in the title, while
Toledo Guiding Principles preferred “beliefs” in the title. In Signposts, Jackson
(2014, pp. 68-69) states that these terms have been used interchangeably and
all refer to “non-religious” but he warns that there is no consensus about what
exactly these terms mean or include.

In the recommendations, guidelines and reference books, it is also stressed
that the diversity within religions and non-religious perspectives should be also
covered:

Religions and non-religious convictions are diverse and complex phenomena;
they are not monolithic. In addition, people hold religious and non-religious
convictions to varying degrees ... The dimension of religions and non-religious
convictions within intercultural education should therefore reflect such diversity
and complexity (Council of Europe, 2008a, p. 3).

This means that not only different religions and non-religious convictions,
but also diversity within them should be included. However, this is not an easy
task, and it might have practical problems such as inadequate time devoted to
different religions, beliefs and diversity within them. In his nuanced examina-
tion, Jackson (2014, p. 16), argues that even though the recommendations call
for the inclusion of different religions and non-religious convictions, this does
not mean that “every religious or non-religious position should be covered”.
Instead, content-matter should be “selective” and “relate at least in part to con-
text”. It means that not all religions and non-religious views should be included.
Rather it should be selective and the local context as well as global context
is important when selecting religions and non-religious backgrounds (see also
OSCE, 2007, p. 17). The bottom line here seems that religious education should
not be “monoreligious” (Birzéa, 20006, p. 7) and it should be “inclusive, fair and
respectful” (OSCE, 2007, p. 17).

In short, this section shows the European religious education policy goes be-
yond the recognition of the importance of religious education in schools, in
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describing how and what to teach in these courses. Moreover, they also define
the primary aims of such education.

Aims of Religious Education

As the universal human rights declaration and subsequent conventions were
written after horrific World War II, which saw the death and torture of millions
of people, these documents first and foremost tasked education with the promo-
tion of “understanding, tolerance and friendship” (UN, 1948, para. 26.2).

Religious education has been no exception. In fact, the promotion of tolerance
and respect and learning to live together have been regarded as its primary aims.

the Council of Europe states that

information on and knowledge of religions and non-religious convictions ...
should be taught in order to develop tolerance as well as mutual understanding

and trust (Council of Europe, 2008a, para. 4).

In the recommendations, guidelines and reference books, various but similar
aims have been mentioned. We can divide these aims into two: promotion of

certain values and elimination of certain behaviours.

On the one hand, teaching about religions and beliefs should promote “toler-
ance” (Council of Europe, 2005, para. 7, 2007, para. 13, 2008a, para. 4; Milot,
2006, pp. 16—17), “dialogue” (Birzéa, 2006, p. 7; Council of Europe, 2007, para.
13, 2008a, para. 5; Jackson, 2014, p. 99), “respect” (Bondevik et al., 2020, p. 77;
Council of Europe, 2005, para. 7, 2008a, para. 5; Jackson, 2014, p. 79; OSCE,
2007, p. 19), “understanding” (Birzéa, 2006, p. 7; Bondevik et al., 2020, p. 77;
Council of Europe, 1993, para. 16.2, 1999, para. 10, 2008b, p. 31; Jackson, 2014,
p. 15; OSCE, 2007, p. 11), “living together” (Birzéa, 2006, p. 7; Bondevik et al.,
2020, p. 77; Council of Europe, 2008a, para. 4; Jackson, 2014, p. 79), “social
cohesion” (OSCE, 2007, p. 19), “sensitivity” to religious diversity (Council of
Europe, 2008a, para. 5), “appreciation” of religious diversity (Council of Europe,
2008b, p. 44), “knowledge” of religious diversity (Council of Europe, 2008a,
para. 5) and “reciprocity” (Milot, 2006, p. 17).

On the other hand, teaching about religions and beliefs is tasked to combat
“ignorance” (Council of Europe, 1999, para. 10, 2007, para. 12), “stereotypes”
(Council of Europe, 1999, para. 10, 2007, para. 12, 2008a, para. 5; OSCE, 2007,
p. 12), “misunderstanding” (Council of Europe, 2007, para. 12; OSCE, 2007, p.
12), “prejudice” (Council of Europe, 2008a, para. 5; Jackson, 2014, p. 15), “intol-
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erance” (Jackson, 2014, p. 15), “fanaticism” (Council of Europe, 2007, para. 13)
“religious divide” (Council of Europe, 2008a, para. 5), and address “controversial
issues” (Council of Europe, 2008a, para. 5).

These two sets of aims are important and valuable. As people live in diverse
and religiously plural societies, it is important for young people to have respect
and tolerance for people who have different beliefs and values. Indeed, it is one
of the fundamental assumptions of the guidelines, recommendations and refer-
ence books that we live in a “pluralistic world” (OSCE, 2007, p. 9): “Cultural
and religious diversity are experienced in every country. No state is homoge-
nous culturally” (Jackson, 2014, p. 14).

However, one fundamental assumption behind these aims is, what Schreiner
(2015, p. 142) calls, “an uncritical confidence” that provision of knowledge
about different religions and faiths will develop tolerance and respect and help
combat intolerance. According to Clayton and Stevens (2018, p. 68) the claim
that “a multi-faith religious education ... cultivates mutual respect or toler-
ation in pupils has insufficient empirical backing to be warranted” In other
words, knowledge of different religions and beliefs may not achieve the aims
mentioned above. Indeed, this is acknowledged by Toledo Guiding Principles,
which state that

Although a deeper understanding of religions will not automatically lead to
greater tolerance and respect, ignorance increases the likelihood of misunder-
standing, stereotyping, and conflict (OSCE, 2007, p. 9).

Then, for these documents, even though transmission of knowledge about dif-
ferent religions and beliefs will not necessarily lead to tolerance and respect or
eradicate prejudice, it is at least better than ignorance of these religions and be-
liefs, which is more likely to increase, according to Toledo Guiding Principles,
misunderstanding, stereotyping, and conflict (OSCE, 2007, p. 9). Similarly, the
REDCo project’s findings suggest that students who “learn about religious di-
versity in school are more willing to enter into conversations about religions
and worldviews with students from other backgrounds than those who do not
have this opportunity” (Weisse, 2009, p. 10).

Right of Withdrawal from Religious Education

When religious education, or what Toledo Guiding Principles call, “teaching
about religions and beliefs” is taught as a separate course, it can be option-
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al, voluntary or compulsory. The recommendations, guidelines and reference
books explored here, however, have generally avoided the discussion of the
status of a separate religious education. This avoidance might be due to the dif-
ferent applications of religious education found in European countries, where
compulsory, compulsory with opt-out provisions, optional and voluntary reli-
gious education courses are available.

Moreover, it is probably because of the existing variety found in Europe-
an countries, these documents do not openly call for a “compulsory” teaching
about religions and beliefs course, but they imply that such a course should be
available to all pupils and should be an essential part of school education.

When religious education is offered as a compulsory course, whether parents
(and/or students) should have a right to withdraw from the course becomes
an important issue, because international covenants and conventions have long
stressed that religious education should be taught in conformity with religious
convictions of parents (see UN, 1966a, para. 18.4). This does not mean that
compulsory religious education without an opt-out provision is not possible
under the human rights framework. In 1993, the United Nations Human Rights
Committee dealt with this issue when it explained Article 18 of ICCPR, stating
that

article 18.4 permits public school instruction in subjects such as the general his-

tory of religions and ethics if it is given in a neutral and objective way.

Public education that includes instruction in a particular religion or belief is incon-
sistent with article 18.4 unless provision is made for non-discriminatory exemp-

tions or alternatives that would accommodate the wishes of parents and guardians.

The comment by the United Nations Human Rights Committee above indi-
cates that States are allowed to teach religions in state schools providing that
it is taught in a “neutral and objective” manner. If religious education is not
“neutral and objective”, then there should be a provision for non-discriminatory
exemptions.

Interestingly the Council of Europe recommendations and reference books
explored here do not include any comment on this issue, but they stress that
States should “avoid ... any conflict between the state-promoted education
about religion and the religious faith of the families” (Council of Europe, 1999,
para. 13.2). In another recommendation, the Council of Europe again highlights
the same issue, referring to the case law of the European Court of Human Rights
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(Council of Europe, 2011, para. 14). As the ECtHR works under the auspices of
the Council of Europe, it is not surprising that the Council of Europe’s recom-
mendations refer this issue to ECtHR, rather than discussing the issue at length
in the recommendations.

All ECtHR’s judgements on religious education have been one way or anoth-
er related to the right of withdrawal from religious education, which shows the
significance of this provision. In these cases, particularly in Zengin (ECtHR,
2007b) and Folgero (ECtHR, 2007a), the Court established significant prece-
dents for future cases. In these cases, the ECtHR indicated that there is a con-
nection between the content of religious education and the right of withdrawal,
as the ECtHR firstly “determine(s) ... if the content-matter of [religious edu-
cation] is taught in an objective, critical and pluralist manner” and secondly
examines the right of withdrawal (ECtHR, 2007b, para. 57). This suggests that
the right of withdrawal is necessary if religious education might infringe the
rights of parents.

This precedent was followed in Appel-Irrgang (ECtHR, 2009) and Yal¢in
(ECtHR, 2014) in which the ECtHR firstly examined the content matter of re-
spective courses, finding the former objective, pluralistic and neutral (ECtHR,
2009, p. 11), while finding the latter not providing “appropriate means in order
to ensure that parents’ convictions are respected” (ECtHR, 2014, para. 77).

However, there were also cases which were different from the above cases.
For example, Grzelak was concerned with optional religious and ethics cours-
es in Poland, but the ECtHR still found a violation of religious freedom. The
implication of this case is that the mere presence of the right of withdrawal is
not enough if there is a difference in treatment between different religious and
non-religious beliefs (ECtHR, 2010, paras 97-101). Papageorgiou was con-
cerned with compulsory religious education in Greece. In this case, the ECtHR
focused only on the right of withdrawal procedure and did not include the ex-
amination of the course content to determine whether or not compulsory reli-

gious education in Greece needs to have a right of withdrawal (ECtHR, 2019).

The right of withdrawal has been an important factor in ECtHR cases, but
ECtHR seems to change its position over this right, especially in Grzelak and
Papageorgiou. According to Berkmann (2022), these cases, especially Grzelak,
show that “the opt-out clause does not suffice anymore”. Moreover, this chang-
ing position might complicate the development of coherent European religious
education policy (see Hendek & Fancourt, 2021; Kaymakcan & Hendek, 2022).
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One can also argue that the centrality of the right of withdrawal in ECtHR’s
judgements on religious education might contradict the ECtHR’s assertion that
“Article 2 of Protocol No. 1 does not embody any right for parents that their
child be kept ignorant about religion and philosophy in their education” (ECtHR,
2007a, para. 89). This might also compromise the efforts of the Council of Eu-
rope to convince member States that teaching about religions and beliefs should
be an essential part of all pupils’ education. Nevertheless, the ECtHR is an
important instrument in human rights framework, and its judgements should
be considered critically when devising and conducting teaching about religions
and beliefs in schools.

Among the recommendations, guidelines and reference books, only 7oledo
Guiding Principles specifically dealt with the right of withdrawal. It stated that
if “compulsory” teaching about religions and beliefs is “sufficiently neutral and
objective” there is no need for the right of withdrawal (OSCE, 2007, p. 77).
However, due to the sensitivity of the issue, it also stated that States might still
allow the right of withdrawal, because “this will make it more likely that the
course will meet international standards” (OSCE, 2007, p. 72).

This shows that “compulsory” religious education is a sensitive issue, the re-
ligious education that considered as sufficiently objective and neutral for some
might not necessarily perceived as objective and neutral by others. Therefore,
some parents might still challenge this objective and neutral religious educa-
tion, because of the controversy surrounding the question of what objective/
neutral religious education is.

Consultation

Another principle of European religious education policy is that the govern-
ments are advised to work closely with relevant stakeholders, including re-
ligious communities (OSCE, 2007, p. 63). Toledo Guiding Principles even
suggest establishing “advisory bodies” which will involve “in the preparation
and implementation of curricula” (OSCE, 2007, p. 16). Parents, religious and
non-religious communities, educational non-governmental organisations and
teacher associations are suggested as possible members of these advisory bod-
ies (see Kaymakcan & Hendek, 2022), but Toledo Guiding Principles also warn
that the content of religious education “should be based on sound scholarship,
and not merely on what religious communities want said about themselves and
others” (OSCE, 2007, pp. 64—65). In other words, religious education curricu-
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lum and school textbooks should be still prepared by the experts in the field, but
the process should be open to the input from the advisory bodies which include
relevant stakeholders.

As with any other subject, there should be a consultation with relevant stake-
holders when designing curriculum. In religious education, one of these relevant
stakeholders is faith communities and one of the important questions is which
faith communities should be involved in the preparation of religious education
curricula and school textbooks? Toledo Guiding Principles suggest that States
should be inclusive on this issue and reminds that

[The State] has a duty to act in a neutral and impartial fashion where matters of
religion and belief are concerned—a duty that is ‘incompatible with any power
on the state’s part to assess the legitimacy of religious beliefs’ and thus should
not take a stand on the truth or falsity of any form of religion or belief (OSCE,
2007, p. 33) (emphasis in original).

The Council of Europe’s recommendations, too, highlighted the importance of
consultation with relevant stakeholders (see OSCE & Council of Europe, 2011, p.
30), including religious communities (Council of Europe, 2005, para. 14.6, 2011,
para. 13), even calling for the establishment of a European “institute” which will
devise religious education curriculum, methods and materials and work “in close
co-operation with representatives of the different religions traditionally present in
Europe” (Council of Europe, 2007, para. 23.7) However, the Council of Europe
(2007, para. 23.5) also suggested that the governments and the Committee of
Ministers should be selective in consultation and “exclude” any groups which do
“not clearly support the Council of Europe’s fundamental values, namely human
rights, democracy and the rule of law”.

In other words, the governments are advised to consult relevant stakeholders,
and even to create advisory bodies and European level institutes which will in-
clude representatives from different religious and non-religious backgrounds.
However, not all groups should be invited to consultation. As the Council of Eu-
rope (2007, para. 23.5) reiterates, religious groups that do not “clearly support the
Council of Europe’s fundamental values” should be excluded from consultation.

Discussion and Conclusion

This article has discussed five principles of the European religious education
policy: the place of religious education in schools, its model and aims, the right
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of withdrawal from religious education and consultation. There are of course
more principles, such as those related to teacher education (Bondevik et al.,
2020), but these five principles seem to be important and relevant principles for

national religious education policies.

When presenting these principles, some issues have already been discussed,
for example, whether these recommendations, guidelines and reference books
have an “uncritical confidence” regarding the issue that teaching different reli-
gions and faiths will eventually develop tolerance and respect and help combat-
ing intolerance (Schreiner, 2015, p. 142). Possible unintended consequences of
the centrality of right of withdrawal in ECtHR’s judgements are also discussed.
Therefore, some other general issues will be added to this discussion.

Firstly, even though it seems early to suggest that there is a coherent and
homogenous European religious education policy, there is clearly a tendency
towards achieving it. As Toledo Guiding Principles state, in this “sensitive”
issue, “international standards set important limits and point toward preferred
practices that go beyond legal minimums” (OSCE, 2007, p. 63). Indeed, the rec-
ommendations, guidelines, and reference books of the Council of Europe and
the OSCE go beyond “legal minimums” and “point preferred practices”, models
and aims. The European organisations’ interest in religious education started
in the early 1990s and reached its peak after 9/11, as most of the guidelines,
recommendations and reference books were published between 2005 and 2014.
Due to national differences in religious education policy, there might never be a
coherent and homogenous European religious education policy, but the recom-
mendations, guidelines and reference books have already been published and
will have positive and negative implications for national religious education

policies.

Secondly, these organisations interest in religious education, and their recom-
mendations and guidelines have clearly strengthened the place of religious ed-
ucation in schools, which is a welcome development, as religion is an essential
part of human life and history. These documents imply that schools should not
be a “religious-free” places. Instead, religions and beliefs should be taught to
all pupils in schools. This has important implications for countries where there
is still a political debate as to whether or not religious education is compatible
with secular/laic state.

Thirdly, even though the Council of Europe and the OSCE argue that they do
not make “preference” for any particular approach to religious education (OSCE,
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2007, p. 20), and respect the existing approaches found in member states, it is
seen that certain models are promoted and the documents distance themselves
from traditional approaches. “Religious instruction should not be given at the
expense of lessons about religions” (Council of Europe, 1999, para. 10) clearly
indicates preference for, one might call, “non-confessional” approaches to reli-
gious education (Fabretti, 2013, p. 53). Schreiner (2013, pp. 99—100) argues that
these documents “clearly express a preference for a knowledge-based concept

999

of ‘teaching/education about religion’”, whereas other forms of religious educa-
tion are either “neglected” or “covered by stereotypes and prejudices” (see also
Schreiner, 2016). The danger here is that these recommendations, guidelines and
reference books might lead, if this has not already happened, to marginalisation

of other models/dimensions of religious education.

Fourthly, the European religious education policy’s emphasis on the promotion
of tolerance and respect and combatting intolerance and prejudice, albeit being
valuable aims, might also have some unintended consequences. It might easily
lead to the instrumentalisation of religious education, and this raises challenging
questions. As Gearon (2008, p. 99) argues it raises the question of whether reli-
gious education is in danger of being “subsumed” by politics? And whether it is
“over-politicised and over-integrated into secular public-political life” (emphasis
in original).

By focusing too much on these civic values, religious education might be in
danger of losing its vital role as a subject which deals with existential, metaphys-
ical and theological dimension of eternal life and the pursuit of truth (see Cop-
ley, 2005; Moulin, 2012; Schreiner, 2013). Moreover, when religious education
is held responsible for promotion of tolerance and respect, this can easily be done
at the expense of misrepresentation of religions by not paying adequate attention
to religious differences, controversial topics and truth claims of religions (Barnes,
2015).

It is not suggested that religious education model promoted and recommended
by aforementioned organisations will inevitably lead to these dangers, but reli-
gious educators and state officials should be careful about these issues when de-
vising, what Toledo Guiding Principles call, “educational” approach to teaching
about religions and beliefs.

Finally, European religious education policy has already had some impacts on
national religious education policies. The ECtHR judgements on religious edu-
cation in Norway, Turkey, Poland and Greece which led to curriculum changes
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and academic debates in different countries already show that European religious
education policy has some direct and indirect influences (see Hendek & Fan-
court, 2021). The European organisations’ recommendations such as the inclusion
of non-religious convictions is also gaining academic interest (Braten & Ever-
ington, 2019); and some national education policy documents, such as that of
Finland, seem to adhere to “several tenets in the international policy documents
with regard to religion and belief in public education” (Ubani et al., 2020, p. 13).
Moreover, international organisations, such as the OSCE, has actively involved
in the introduction of “Culture of Religions” in Bosnia and Herzegovina as a
subject which presents “all pupils with objective, non-discriminatory information
about the four major religions in [Bosnia and Herzegovina]” (Stimac, 2020, p.
66). Even though the subject remains controversial and has not gone as planned,
the introduction of this subject shows the direct effect of European organisations
on national religious education policies. As stated above, the direct or indirect ef-
fects of European religious education policy on national policies was not explored
in detail since this issue is beyond the scope of the paper, but the examples here
shows that this is an important aspect of European religious education policy,
which deserves further research.

In conclusion, this article explored the principles of the European religious
education policy, which pleads for a place for objective, neutral, impartial, and
inclusive religious education, which includes the study of different religions and
beliefs and their diverse interpretations, for all pupils in schools as a means to pro-
mote tolerance and understanding and combat ignorance and intolerance. Even
though there is not much discussion about the status of religious education, it
emerges that if compulsory religious education is not sufficiently objective, criti-
cal and pluralistic according to ECtHR, then it is required to introduce appropriate
arrangements for exemption from religious education. There is also recommenda-
tion for a consultation with “right” groups and communities who clearly support
the Council of Europe’s fundamental values. Even though it is early to suggest
that there is a coherent and homogenous European religious education policy, it
nevertheless has negative as well as positive implications for national religious
education policies, which should be studied and handled carefully.
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Degerler Egitimi Dergisi (DED) Yazim Kurallar:

Degerler Egitimi Dergisi alt1 ayda bir (Haziran ve Aralik) aylarinda yayimlanan
disiplinler aras1 hakemli akademik bir dergidir. Dergide din, ahlak,degerler ve
karakter egitimi ile ilgili sosyal bilimlerin tiim alanlarinda derleme, deneysel,
betimsel vb. kuramsal ¢alismalar; model 6nerileri, metaanaliz, tiirlinde maka-
leler, kitap ve bilimsel etkinlik tanitimlar1 ve benzeri yazilar yayimlanir. Dergi-
nin temel amaci, kiiresellesmenin ortaya ¢ikardigi imkan ve meydan okumalara
kars1, egitimin temel hedeflerinden biri olan degerler egitimi alaninda yerel ve
uluslararasi bilimsel katkilar saglamaktir.

Dergiye yayimlanmak {izere gonderilen yazilar amag, kapsam, igerik, yon-
tem, yazim kurallarina uygunluk ydnlerinden yayin kurulunca incelenir. Uygun
bulunan yazilar bilimsel yetkinlikleri agisindan degerlendirilmek {izere alaninda
uzman iki hakeme, gerekli goriildiigl takdirde {igiincii bir hakeme daha gonde-
rilir. Hakem raporlarinin da olumlu olmasi durumunda ¢alisma yayim sirasina
almir. Hakem raporlari gizlidir. Yazar(lar)a ¢aligmalariyla ilgili dort ay igeri-
sinde cevap verilir. Yazarlar, yayin kurulu ve hakemlerin raporlarini dikkate al-
mak zorundadirlar. Yayimlanan yazilarin sorumlulugu (bilimsel/yasal) yazarina
aittir. Yayin kurulu, gonderilen yazilar1 yayimlayip yayimlamamakta serbesttir.
Gonderilen yazilar yayimlansin ya da yayimlanmasin iade edilmez. Yayimlan-
mis yazilarin her tiirlii yaym hakki Degerler Egitimi Dergisi’ne aittir. Dergide
yayimlanmis yazilardan kaynak gosterilmeden alint1 yapilamaz. Derginin yayin
dili Turkge’dir. Tiirk¢e diginda bir dille kaleme alinmis yazilarin gevirisi Yaymn
Kurulu ve Hakemlerin redaksiyonundan sonra yayimlanir. Caligmalar, dergide
makalenin gonderilig tarihi esas alinarak siralanir.

Degerler Egitimi Dergisi'ne makale génderimi, DergiPark sistemi {izerinden
yapilmaktadir.

Bigim Ozellikleri

Dergiye gonderilecek yazilar, A4 boyutlarinda kagida ist, alt, sag ve sol bosluk
2,5 cm birakilarak (16x24,7 cm’lik alana) 2 satir aralikli, sola dayali, satir sonu
tirelemesiz ve 12 punto Times New Roman yazi karakteri kullanilarak yazil-
malidir. Bununla birlikte, gonderilen tablo, sekil, resim, grafik ve benzerlerinin
derginin sayfa boyutlar1 digina tagsmamasi ve daha kolay kullanilmalari amaciy-
la 10x17 cm’lik alan1 agmamas1 gerekir. Bu nedenle tablo, sekil, resim, grafik
vb. unsurlarda daha kii¢iik punto ve tek aralik kullanilabilir. Yazilarda asagidaki
ogeler bulunmalidir.
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Metin

Metnin 6zelligine paralel olarak, metinde su boliimler yer almalidir: Baglik say-
fasi, Tiirk¢e 6zet ve anahtar kelimeler, metin, tesekkiir ya da okura notlar (ge-
rekiyorsa), referanslar, yazarlara ait biyografik bilgiler, tablolar, sekiller, ekler.
Deneysel caligmalar giris, yontem, bulgular, tartigma boliimlerini icermelidir.
Deneysel ¢aligmalarin yontem kisminda 6rneklem, veri toplama araglart ve is-
lem alt bolimleri yer almalidir. Diger ¢aligmalarda ise konunun tiiriine gore
degisiklik yapilabilir, fakat bunun okuyucuyu sikacak ya da metinden fayda-
lanmasini giiglestirecek detayda alt boliimler seklinde olmamasina 6zen goste-
rilmelidir. Referanslar i¢in dipnot kullanilmamali, dipnotlar sadece metne ilave
aciklamalar i¢in kullanilmalidir.

Tablolar

Metinlerde, tablolar tab ayarlariyla yapilmamali, tablolama araglari kullanilarak
hazirlanmalidir. Tablolar numaralandirilmali ve tablo basliklari, tablonun ilk sa-
tir1 olacak sekilde diizenlenmelidir. Tablolarda sag ve sol dis kenarlik ¢izgileri
kullanilmamali, satir ve siitiin ¢izgilerine gerektik¢e yer verilmelidir. Grafik,
sekil ve resimler yliksek ¢oziiniirlitkkte (en az 200 dpi) .TIF, .EPS, .JPG tiirlerin-
den bir dosya tiiriiyle, metinden ayr1 kaydedilerek gonderilmelidir.

Bashik ve Ozet

Baslikta yazarlarin adlari, soyadlari, akademik unvanlari, ¢alistiklart kurum
belirtilmelidir. Ayrica yazarlarmn iletisim bilgileri (posta adresi, telefon, faks,
e-mail) tam olarak belirtilmelidir. Yazinin bagliginin sola dayali olarak ve bos-
luklarla beraber yetmis karakterden fazla olmamasi tavsiye olunur.

Bagliktan sonra Tiirk¢e 6zet yer almali, Tiirk¢e 6zet 200 kelimeyi gegmeye-
cek uzunlukta olmali, dzette atif kullanilmamalidir. Ozetin, makalenin amact,
genel igerigi ve bulgularini yansitacak nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.
Anahtar kelimeler, dzetten sonra yer almali ve 10 kelimeyi gegmemelidir.

Metnin en sonunda en az 1500 kelime olacak sekilde ingilizce 6zet yer alma-
lidir. Ingilizce 6zet, makalede yer alan biitiin basliklar1 igermelidir. Makalede
yer alan biitiin referanslarin yine dzette de goriinecek sekilde metne yerlestiril-
mesi gerekmektedir. Ingilizce anahtar kelimeler, dzetten sonra yer almali ve 10
kelimeyi gegmemelidir.
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Kaynakc¢a

Hem metin i¢inde hem de kaynakc¢ada, Amerikan Psikologlar Birligi tarafindan
yayimlanan Publication Manual of American Psychological Association 7.bas-
kis1 esas alinmaktadir.

Ozgecmis
Ozgegmis formu asagidaki bilgileri igermelidir.
Ad SOYAD, Akademik Unvan

Elektronik Posta: .......... Yazisma Adresi: .......... 1lgi Alanlari: .......... Yayn
ve Diger Calismalarindan Se¢meler: .......... (Yayin ve Diger Calismalardan
Secmeler 5 ¢aligmay1 agmamalidir.)

ETIK GOREV VE SORUMLULUKLAR

Degerler Egitimi Dergisi etik gérev ve sorumluluklari, Committee on Publie
cation Ethics (COPE) tarafindan yayinlanan rehberler ve politikalar dikkate
alinarak hazirlanmaistir.

YAYINCININ ETIK SORUMLUKLARI

Degerler Egitimi Dergisi Ensar Nesriyat Ticaret A.S. yaymidir. Yayinci,
asagidaki etik sorumluluklarin bilinciyle hareket etmektedir:

* Degerler Egitimi Dergisi’ne gonderilen ¢aligmalarin tiim siire¢lerinden edi-
tor sorumludur. Bu ¢ercevede ekonomik ya da politik kazanglar gbz Oniine
alinmaksizin karar verici kisi editordiir.

* Yayinct, bagimsiz editor karari olusturulmasini taahhiit eder.

* Degerler Egitimi Dergisi’nde yaymlanmis her makalenin miilkiyet ve telif
hakkini1 korur ve yaymlanmis her kopyanin kaydini saklama yiikiimligiinii
iistlenir.

* Editore iliskin her tiirlii bilimsel suiistimal, atif ¢eteciligi ve intihalle ilgili
onlemleri alma sorumluluguna sahiptir.

* Herhangi bir sekilde yazarlardan iicret talep etmez.

ded

279



EDITOR ve EDITOR KURULUNUN ETIK SORUMLULUKLARI

Dergi igerigi ile ilgili Sorumluluklar

Editor/Editér Kurulu, dergide yayimlanan her makaleden sorumludurlar. Ya-

yinladiklar1 materyalin kalitesini saglamak ve yayinlanmig kaydin biitiinligiini

korumak durumundadirlar. Bu kapsamda editor/editor kurulu;

Yalnizca akademik olarak karar verir ve verilen bu kararlar ile ilgili tam so-
rumluluk alir.

Caligmalarin adil ve tarafsiz sekilde degerlendirilebilmesi amaciyla diisiince
ozgiirliigi ilkesine uygun hareket etmeye 6zen gosterir.

s siireglerini fikri miilkiyet haklarma ve etik standartlara uygun yiiriitiir.

Okuyucularin ve yazarlarin bilgi ihtiyaglarini karsilamaya yonelik ¢aba sarf
eder, siirekli olarak derginin gelisimini saglamaya galisir.

Yazarlarin ve hakemlerin gizliligini korur, hakem siirecini de buna uygun
yonetir.

Derginin siire¢lerinin gelistirilmesi konusunda yazar, okuyucu ve hakem ku-
rulu tiyelerinin goriislerini dikkate alir.

Hakemlik ve yayimcilikla ilgili arastirmalari takip eder, yeni bilgiler 1s18inda
derginin siireglerini gdzden gecirir.

Okuyucu ile liskiler

Editor/editor kurulu, yayinlanan ¢alismalarin 6zgiin olmasia dikkat eder,
calismanin okuyucu, arastirmaci ve uygulama yapan kisilere bilimsel katki
saglamasina 6zen gosterir.

Editor/editor kurulu tiim paydaslardan gelen geri bildirimleri dikkate alir,
aciklayici ve bilgilendirici geri doniis saglamak i¢in ¢aba sarf eder.

Yazarlar ile iliskiler

280

Editor/editor kurulu, tim caligmalarin uygun nitelikli hakemler tarafindan
incelenmesi konusunda 6zen gosterir.

Siirece dair yasanabilecek aksakliklarin oniine gecebilmek igin editor/editor
kurulu yazar(lar) ile siirekli iletisim halinde bulunur.
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Hakemler ile Iliskiler

Hakem atamalari sirasinda, yazarlar ve hakemler arasindan ¢ikar ¢atismasi
olup olmadigi editor/editor kurulu tarafindan gozetilir.

Degerlendirme islemi, ¢ift yonli kor hakemlik yontemiyle yiiriitiildigi i¢in
hakemlerin kimlik bilgileri gizli tutulur. Toplu hakem listest, ilgili y1lin Ara-
lik sayisinda duyurulur.

Hakemler ¢alismay1 degerlendirirken tarafsiz, bilimsel ve nesnel bir dil kul-
lanilmas1 konusunda tesvik edilir.

Hakem havuzunun farkli disiplinlerden olusmasi ve siirekli olarak giincellen-
mesi i¢in gerekli caligmalar yapilir.

Nezaketsiz ve bilimsel olmayan degerlendirmeler engellenir.

Hakemlik ve Degerlendirme Siireci

Editor/editor kurulu; dergi hakemlik ve degerlendirme siireci politikalarini
uygulamakla yiikiimlidiir. Bu baglamda edit6r/editor kurulu her ¢alismanin

adil, tarafsiz ve zamaninda degerlendirme siirecinin tamamlanmasini saglar.

Hakemler hazirladiklar raporlarda, ¢alismanin yayimlanmasi veya yayim-
lanmamas1 durumuyla ilgili kesin bir kanaat bildirebilirler. Fakat editor/
editor kurulu ¢alismayi degerlendiren hakemlerin benzer ve karsit goriisleri

tizerinden bir karar verebilir.

Editor/editor kurulu bu hususta kabul veya ret veren hakemlerin sayisina de-
gil, hakemlerin veya yazarlarin arglimanlarinin giigliiliigiine bakar; deger-
lendirme sorular1 evet, hayir seklinde cevaplanmis raporlardan ziyade gii¢li,
gerekgeleri sunulmug 6nerme iceren raporlar dikkate alir.

Hakem bir ¢caligma yayimlandiktan sonra kendi goriislerinin ¢caligsmada tama-
men yansitilmadigini gorebilir. Diger hakemlerin farkli goriiste bulunmalari,
editor/editor kurulunun da bu goriisleri dikkate almis olmast miimkiindiir.
Bu durumda ¢alismay1 degerlendiren hakemin talebi dogrultusunda diger ha-
kemlerin goriisleri editor/editdr kurulunun uygun gérmesi halinde kendisine
gonderilebilir.

Hakemlerin 6nerilerine gore editor/editdr kurulu asagidaki yollardan birini izler:
Calismay1 yayimlayabilir.

Kismi ve 6nemli diizeyde degisiklik ve gelistirme yapilmis ¢aligmay1 yayima
kabul edebilir.
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Yazardan/yazarlardan hakem goriislerine uygun olarak ¢aligmasini diizenle-
mesini isteyip yeni bir degerlendirme siireci baslatabilir.

Caligmay1 reddedebilir.

Alan Editorii ve Yayin Kurulu I"Jyeleri ile ili§kiler

Editor, derginin gelismesine katkida bulunacak, uygun nitelikli alan editdrle-

ri ve yayin kurulu iiyelerinin belirlenmesi i¢in 6zen gosterir.
Alan editorleri ve yaym kurulu iiyeleri diizenli bir sekilde gbzden gegirilir.

Editdr, tiim {iyelerin siirecleri yayin politikalar ve yonergelere uygun ilerlet-
mesini saglar. Yayin kurulu {iyelerini yayin politikalar1 hakkinda bilgilendirir
ve gelismelerden haberdar eder.

Alan editorii ve yayin kurulu tiyelerinin ¢aligsmalari tarafsiz ve bagimsiz ola-
rak degerlendirmeleri saglanir.

Editor, alan editorii ve yayin kurulu iiyelerinin uzmanlik alanina uygun calis-
malar1 degerlendirme i¢in gonderir.

Editor, alan editdrlerinden ve yayin kurulu iiyelerinden, derginin yonetimi ile
ilgili fikirlerini alir, dergi politikalarindaki degisiklikleri bildirir ve gelecek
icin plan yapmak iizere danisur.

Dergi Sahibi ve Yaymna ile Iliskiler

Editor ve yayincr arasindaki iligki editoryal bagimsizlik ilkesine dayanmaktadir.
Editor ile yayinci arasinda yapilan yazili sozlesme geregi, editoriin alacag: tim
kararlar yayinci ve dergi sahibinden bagimsizdir.

Kisisel Verilerin Korunmasi

Editor/editor kurulu; kisisel veri igeren calismalarda kullanilan bireylerin

acik rizas1t mevceut degilse ¢alismay1 reddeder.

Editor/editor kurulu; yazar, hakem ve okuyucularin bireysel verilerini koru-
maktan sorumludur.

Etik Kurul, Insan ve Hayvan Haklar1

Editor/editor kurulu; degerlendirilen ¢aligmalarda insan ve hayvan haklariin
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korunmasini saglamaya 6zen gosterir.

» (Calismalarda kullanilan deneklere iliskin etik kurul onay1, deneysel arastirma-
lara iliskin izinlerin olmadig1 durumlarda ¢aligmayi reddetmekle sorumludur.

Fikri Miilkiyet Haklarinin Korunmasi

Editor ve editor yardimcilari; yayinlanan tiim makalelerin fikri miilkiyet hak-
kin1 korumakla, olasi ihlallerde derginin ve yazar(lar)in haklarini savunmakla
ylikiimlidiir.

Yapicilik ve Tartismaya Aciklik

+ Editor/editor kurulu; dergide yaymlanan eserlere iliskin elestirileri dikkate

alir ve bu elestirilere yonelik yapici bir tutum sergilemeye ¢aba gosterir.
 Elestirilen ¢aligmalarin yazar(lar)ina cevap hakki tanimalidir.

* Olumsuz sonuglar iceren ¢alismalar1 géz ardi etmez yahut diglamaz.

Sikayetler

Editor/editor kurulu; yazar ve hakem veya okuyuculardan gelen sikayetleri
dikkatlice inceleyerek agiklayici bir sekilde yanit vermeye ¢alisir.

Politik ve Ticari kaygilar

Dergi sahibi, yayinci ve diger hicbir politik ve ticari unsur, editor/editor kurulu-
nun bagimsiz karar almasini etkilemez.

Cikar catismalar1

Editor/editor kurulu; yazar(lar), hakemler ve diger editorler arasindaki ¢ikar ca-
tismalarini g6z Oniinde bulundurarak, caligmalarin yayn siirecinin bagimsiz ve

tarafsiz bir sekilde tamamlamasini garanti eder.

YAYIN KURULUNUN SORUMLULUKLARI

* Degerler Egitimi Dergisi’ne basvurusu yapilan her makaleden, yayimlanma-
sindan sonraki siiregler de dahil olmak {izere Degerler Egitimi Dergisi Yayin
Kurulu (bundan sonra, “Yayin Kurulu”) ve editdr/editoér kurulu sorumludur.
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Yaym Kurulu, yaym, kor hakemlik, degerlendirme siireci, etik ilkeler gibi
dergi politikalarinin belirlenmesini ve uygulanmasini saglar.

Makalenin Yayin Kurulu'nca hakem siirecine alinmasi bir yayim taahhiidii
anlamina gelmez. Yayin i¢in hakem siireci olumlu sonuclansa bile mutlaka
Yayin Kurulunun ve editor/editor kurulunun karar1 gerekir.

Yayimn Kurulu, akademik diiriistligii tesvik eder. Yayin Kurulu, yazili eser-
lerin orijinalligini, bu eserleri yaym oncesinde iThenticate intihal 6nleme

programi araciligiyla denetleyerek teminat altina alir.

Yayin Kurulu, yayimlanmis makalelere iligkin intihal ve suistimal iddialarini
her zaman incelemeye alir. Bir yazar makalesinde baska ¢alismalardan inti-
hal yapmus ise, izin alinmasi gereken durumlarda izin alinmamas ise veya ek-
sik bildirimle ti¢lincii sahislarin telif materyali kullanilmis ise, Yayin Kurulu
makaleyi geri gekme; meseleyi yazarin ¢alistigi kuruma veya ilgili akademik

kurumlara bildirme dahil gesitli islemler yapma hakkini kendinde sakl1 tutar.

HAKEMLERIN ETiK SORUMLULUKLARI

Degerler Egitimi Dergisi degerlendirme siireci ¢ift tarafli kor hakemlik ilkesiyle

yiiriitiilir. Hakemler yazarlar ile dogrudan iletisime gecemez, degerlendirme ve

yorumlar dergi yonetim sistemi araciligiyla iletilir. Bu siirecte degerlendirme

formlar1 ve tam metinler lizerindeki hakem yorumlar editdr araciligiyla ya-

zar(lar)a iletilir. Bu baglamda hakemlerin asagidaki etik sorumluluklara sahip

olmasi1 beklenmektedir:

Sadece uzmanlik alani ile ilgili ¢alisma degerlendirmeyi kabul etmelidir.
Tarafsizlik ve gizlilik igerisinde degerlendirme yapmalidir.

Degerlendirme siirecinde ¢ikar ¢atismasi ile karsi karsiya oldugunu diigiiniir-
se, caligmay1 incelemeyi reddederek, dergi editoriinii bilgilendirmelidir.

Gizlilik ilkesi geregi inceledikleri ¢alismalart yaymlanmadan 6nce kullan-

maz.

Degerlendirmeyi nesnel bir sekilde sadece ¢alismanin igerigi ile ilgili olarak
yapmalidir. Milliyet, cinsiyet, dini inanclar, siyasal inanclar ve ticari kaygila-
rin degerlendirmeye etki etmesine izin vermemelidir.

Degerlendirmeyi yapict ve nazik bir dille yapmalidir. Diigmanlik, iftira ve
hakaret igeren asagilayici kisisel yorumlar yapmamalidir.

ded



Degerlendirmeyi kabul ettikleri ¢alismay1 zamaninda ve yukaridaki etik so-
rumluluklarda gerceklestirmelidir.

YAZARLARIN ETIiK SORUMLULUKLARI

Degerler Egitimi Dergisi’ne ¢alisma gonderen yazar(lar)in agagidaki etik so-

rumluluklara uymasi beklenmektedir:

Yazar(lar)in gonderdikleri ¢aligmalarin 6zgiin olmasi beklenmektedir. Ya-
zar(lar)in bagka caligmalardan yararlanmalar1 veya baska ¢aligmalar1 kullan-
malart durumunda eksiksiz ve dogru bir bi¢cimde atifta bulunmalar1 ve/veya

alint1 yapmalar1 gerekmektedir.

Makalede ismi yazilacak olan tiim yazarlarin arastirmaya katki sagladigin-
dan emin olunmalidir. Akademik katkis1 olmayan kisilerin ilave yazar olarak
gosterilmesi veya katki siras1 gozetilmeksizin, unvan, yas ve cinsiyet gibi

bilimdis1 6lgiitlerle yazar siralamasi yapilmasi bilim etigine aykiridir.

Yayinlanmak iizere gonderilen tiim ¢aligsmalarin varsa ¢ikar ¢atigsmasi teskil
edebilecek durumlan ve iligkileri agiklanmalidir.

Yazar(lar)dan degerlendirme stirecleri ¢ergevesinde makalelerine iliskin ham
veri talep edilebilir, boyle bir durumda yazar(lar) beklenen veri ve bilgileri
yayin kuruluna sunmaya hazir olmalidir.

Yazar(lar) kullanilan verilerin kullanim haklarina, arastirma/analizlerle ilgi-
li gerekli izinlere sahip olduklarini veya deney yapilan deneklerin rizasinin

alindigin1 gosteren belgeye sahip olmalidir.

Yazar(lar)in yayinlanmis, erken goriiniim veya degerlendirme asamasindaki
caligmasiyla ilgili bir yanlis ya da hatay1 fark etmesi durumunda, dergi edi-
toriinii veya yaymeciyi bilgilendirme, diizeltme veya geri cekme islemlerinde
editorle igbirligi yapma yiikiimliiliigli bulunmaktadir.

Yazarlar ¢aligmalarini ayni anda birden fazla derginin bagvuru siirecinde bu-
lunduramaz. Her bir basvuru 6nceki basvurunun tamamlanmasini takiben
baslatilabilir. Bagka bir dergide yaymlanmis ¢calisma Degerler Egitimi Dergi-
si’ne gonderilemez.

Degerlendirme siireci baslamis bir ¢alismanin yazar sorumluluklarinin degis-
tirilmesi (Yazar ekleme, yazar ¢ikartma gibi) teklif edilemez.

Dergiye makale gonderen yazarlarin derginin etik kurallarini ve yayin ilkele-
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rini ve yazim ilkelerini okudugu ve kabul ettigi varsayilir.

» Etik kurul izni gerektiren ¢alismalarda, izinle ilgili bilgiler (kurul adi, tarih
ve say1 no) yontem boliimiinde yer verilmelidir. Olgu sunumlarinda, bilgi-
lendirilmis goniillii olur formunun imzalatildigina dair bilgiye makalede yer
verilmesi gereklidir. (Etik Kurul izni gerektiren ¢aligmalar i¢in siireci 2020
yilindan baglayip arastirma verileri 2020 yilina ait makaleler i¢in Etik Kurul
izin belgesi zorunlu olacaktir. 2020 yili 6ncesi arastirma verileri kullanilmis
makaleler i¢in geriye doniik etik kurul izni gerekmemektedir.)

INTIHAL POLITIKASI

Degerler Egitimi Dergisi’ne ¢calismalarini1 gonderen yazarlar, ¢alismalarinda in-
tihal bulunmadigini ve referanslari uygun sekilde verdiklerini kabul eder.

Intihal (asirma) kasti olup olmadigina bakilmaksizin, bir etik ihlalidir.
Caligmalarin baska kaynaklarla, referans gosterilmeden benzesmesi ve bu ha-
liyle yayma alinmasi etik olmamasinin yaninda suctur ve kabul edilemez. Bu
sebeple yayin politikalar1 geregi Degerler Egitimi Dergisi, yayimlanacak olan

biitlin ¢caligsmalar i¢in, intihal denetimini zorunlu kilar.

Yayinlanmak iizere gonderilen makalelerin, derginin yazim kurallarina; yani
sira, yazildiklar1 dilin imla, noktalama ve genel kurallarmma uygun olmalar
beklenmektedir. Dergiye gonderilen makaleler dncelikle editér ve yaymn kuru-
lu tarafindan s6z konusu kriterler ¢ercevesinde incelenip uygun bulunduktan
sonra, ¢esitli tarama yazilimlar (giincel olarak iThenticate programi) yardimiy-
la intihal taramasindan gegirilir. Bibliyografya ve referanslar hari¢ tutularak,
makalenin ana metni i¢in yapilan tarama neticesinde, kaynak géstermeksizin
bagka metinlerle benzerlik %18 oranini gegmemelidir. %10 ile %30 arasindaki
oranlarda yazarla iletisim kurularak makale:

1. Editor tarafindan diizenleme icin yazara gonderilebilir.
2. Editor tarafindan ret islemi gerceklestirilebilir.

3. Degerlendirilmek iizere yayin kuruluna gonderilip benzerlik sebepleri in-
celenebilir.

Ancak %30 oranini asan kaynak gosterimsiz benzerliklerde, makale ret edilir.
Benzerlik orani, kaynak gosteriliyor olsa dahi, %35°ten fazla ise, ¢aligmanin
Ozgilinliik ve alana katki ac¢isindan zayif oldugu degerlendirilerek makale ret
edilebilir.
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ETIiK OLMAYAN DURUMLARIN TESPITI

Degerler Egitimi Dergisi’nde yayinlanan makalelerin hukuki sorumlulugu ma-
kale yazarlarma aittir. Okuyucu Degerler Egitimi Dergisi’nde yayinlanan bir
makalede 6nemli bir hata ya da yanlislik fark ettiginde ya da editoryal igerik
ile ilgili herhangi bir sikayeti (intihal, yinelenen makaleler vb.) bulunmasi due
rumunda ded.dergi@gmail.com adresine e-posta atarak sikayette bulunabilir.
Ayrica okuyucu diginda diger paydaslardan biri de yukarida bahsedilen etik
sorumluluklara uygun olmayan bir davranig veya icerikle karsilagtiginda yine
e-posta yoluyla durumu bildirebilir.

Degerler Egitimi Dergisi, gonderilen ¢aligmalarla ilgili agirma, atif manipiilas-
yonu ve veri sahteciligi iddia ve siipheleri karsisinda COPE kurallarina uygun
olarak hareket eder.
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