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Editor’den

2020 yilinin Kasim ayinda yayina baslayan Cihangiimul Akademi Sosyal Bilimler Dergisi
olarak tiglincii sayimiz olan Aralik 2021 sayisini ¢ikarmanin mutlulugunu yasiyoruz. Bu sayida
sosyal bilimlerin farkli alanlarindan toplam 10 makale yer almaktadir. Saymin g¢ikmasi
stirecinde katki sunan editorlerimiz, hakemlerimiz ve yazarlarimiza tesekkiir ederiz. Bilim
diinyasina katki saglamasi dilegiyle...

Editor Kurulu Adina
Dr. Zakir ELCICEK
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Oz

Edebi elestiri, edebiyatin bir dali olup giiniimiize kadar ¢esitli siireclerden ge¢mistir. Hemen hemen edebi
elestirinin her basamaginda ya da asamasinda, elestiriye agirlikli olarak edebi metin eslik eder. Bu durum, edebi
metinlerin gelismesine oldukga katkida bulunur. Edebi metin elestirisi ile ilgili birka¢ teori mevcut olup, her bir
teorinin ¢iktis1 veya islevi; kendinden 6nceki teorilerin hatalarini diizeltmek veya odaklanmakti. Ancak, giiniimiize
kadar edebiyat elestirisinin egemenliginde bir degisiklik olmustur. “Peyv” dergisi, 1991'den sonra akademik olarak
ortaya ¢ikan dergilerden biridir. Bu dergi, genelde Kiirt edebiyatinin 6zelde edebiyat elestirisinin gelismesinde iyi
bir rol oynar. Ozellikle edebi metni, 2003'lerden sonra tenkit metotu ve teorilerine gére iyi bir sekilde islemektedir.
Dergi ile ilgili incelemeler; elestirmenlerinin diisiince ve goriisleri acisindan edebi metinleri daha fazla
elestirdiklerini gostermektedir. Bu nedenle, metnin yazari elestirel bir tepki icindedir. Ayrica, bazen de
birbirleriyle ¢ekisme ya da tartisma icindedirler. Yazigmak, aslinda bireyler arasinda iletisim kurmanin bir aracidir.
[laveten, teorik bakimindan incelenen bu metinlere gore; yazara verilen elestirel teorilerin orani; metne verilen
onemli teorilerden daha fazladir ve okuma daha az kullanilmstir.

Anahtar Kelimeler: Edebi Elestiri, Elestiri, Badinan Gazeteciligi, “Peyv” Dergisi.

Abstract

Literary criticism is a branch of literature and has gone through various processes until today. In almost every step
or stage of literary criticism, the literary text accompanies the criticism predominantly. This case greatly
contributes to the development of literary texts. There are several theories about literary text criticism, and the
output or function of each theory was to curerect or focus on previous theories. However, there has been a change
in the dominance of literary criticism until today. “Peyv” journal is one of the journals having emerged
academically after 1991. This journal holds a crucial role in the development of Kurdish literature in general and
literary criticism in particular. Especially, the literary texts posit successful outcomes in regard with the criticism
method and theories after 2003. Reviews about the journal indicates that critics are more critical of literary texts
in terms of their thoughts and views. Thus, the author of the text is in a critical reaction. Also, sometimes they are
in conflict or argument with each other. Curerespondence is actually a means of communicating between
individuals. In addition, accureding to these texts examined in terms of theory; proportion of critical theories given
to the author is more significant than theories given to the text; however, they are less in use of reading.

Keywords: Literary Criticism, Criticism, Badinan Journalism, Journal ‘“Peyv”.

Kurte

Rexneya edebi saxeke wéjeyé ye 1 heta iro di gelek pévajoyén cur bi cur re derbas biiye. Hema béje di her gav an
gonaxeke rexnegiriya edebi de, bi girani nivisa edebi li gel rexneyé€ ye. Ev rews ji bo pésdeciina metnén edebi dibe
gelek alikar. Derbaré rexneya metinén edebi de, di encam an fonksiyona her teoriyé de ¢end boglin hene; rastkirin
an balkisandina wan li ser teoriyén beré bii. Lé heta iro di serdestiya rexneya edebi de guherinek ¢ébiliye. Kovara
“Peyv”’é yek ji wan kovaran e ku pisti sala 1991¢ bi awayeki akademik derketiye holé. Ev kovar di pésketina
edebiyata kurdi de, bi gisti G bi taybeti, ji bo rexneya edebi roleke bag dilize. Bi taybeti metina edebi li gori rébaza
rexnegiriy€ U teoriyén pisti sala 2003an bas dixebite. Nirxén derbaré kovaré de; nisan dide ku rexnegir bi raman G
ditinén xwe bétir rexneyan li metinén edebi digirin. Ji ber vé yeké niviskaré nivisé di bertekeke rexneyi de ye. Di
heman demé de, ew carinan bi hev re di nav nakoki an niqagé de ne. Nasname bi rasti navgineke danistendina di
navbera kesan de ye. Her weha li gori van metinén ku di waré teoriy€ de hatine l€kolinkirin, réjeya teoriyén rexneyi
yén ku ji niviskar re hatine dayin, teoriyén giringtir ji nivisé re téne dayin, i kém caran ji karanina xwendiné heye.

Peyvén Sereke: Rexneya Edebi, Rexne, Rojnamegeriya Badinan, Kovara “Peyv”.
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Lékolina Rexneya Edebi di Metnén Cuda yén Kovara “Peyv”é de

1. DESTPEK

Peyv kovareke rewsenbiri ya kurmanci ye ku bi tipén latini i erebi 0 ji aliyé Yekitiya
Niviskarén Kurd-Duhoké(YNK-Duhok), li bajaré Duhoké ku dibe paytexté devera Badinan* bi
awayeki werzi derdikeve. Niviskarén ji her ¢ar pargeyén Kurdistané, berhemén xwe di vé
kovaré de belav dikin. Serpéhatiya damezirandina kovaré vedigere heta sala 1993an. Cunki ji
aliyé desteyeka niviskarén wi ¢axi Ku ji kesén weki “Hesen Silévani, Xidiré Siléman, Mihsin
Qocan, Ebdilkerim Findi, Fazil Omer, Mehemed Emin, Mehemed Salih, Remezan Iza” pék té,
yekemin hejmara kovara Peyvé té wesandin. Lébelé beriya vé, bizavén bi vi awayi, li bal YNK-
Duhoké hebtin G dixwastin kovareke bi navé Peyv damezirinin. Ku ev yek weki pirtiikeké
derket holé 0 li ser navé “Ehmed Ebdulla Zero” belav ba. Icar ji bo vé yeké Ehmed Ebdulla
Zero dibgje:

“Pisti kongireya 5an a YNK¢é ku di 1987an de, li bajaré Hewléré hatibii ¢ékirin. Ez weki
seroké YNK-Duhoké hatim hilbijartin i Mela Tihayé Mayi weki cigir hat hilbijartin i grubé
niviskaran ev biin: “Misediq Tovi, Xelil Duhoki, ‘Ebdilrehman Muzuri, Enwer Mihemed Tahir
i hwd biin”. Berhemén niviskarén devera Badinan nedihatin belavkirin. Cunki valahiyeke
rojname i kovaran li deveré hebii. Egeré din, hin kovarén weke: Beyan, Rewsenbiri Niweé,
Karwan... hwd. li bajaré Bexda ii Hewléré dihatin ji teref Wezareta Rewsenbiri ya lraqé ve
dihatin wesandin. Icar ev kovar bi zaravaya sorani dihatin nivisandin. Kurmanci di nav de tune
bii. Anku soranan di wi ¢axi de desthilat li ser rojname i kovarén kurdi kiribii. Lewre me weki
YNK-Duhoké dixwast kovareké derbixin, ji bo wé yeké, Ku niviskarén me bikarin berhemén xwe
di nav de belav bikin. Hizir di wé yeké de kir ku navé kovaré bikin Peyv. Cunki peyv peyveka
kurmanci ye. Grubé YNK-Duhoké ev bogiina min pejirand. Me ev kovar di 1979an de, bir Bexda
Jji bo wesandiné. Lébelé 19801 de wesandin. Em dibéjin ya durust kengi hatibe wesandin diroka
wé ji wir dest pé dike. Me ev kovar weki pirtikeké amade kir 1i navé hejmaré li ser nenivisand.
Cunki wesandina kovar 0 rojnameyan ji wi ¢axi de, ji bal dewleta lragé qedexe bii. Heta
Réveberiya Zérevani Ya Wesandiné hebii. Karé wan ¢avdérikirina karé wesandiné bi. Hin
caran hin mijar di pirtikan de ret kirin i hin caran pirtiik bi tevahi dihatin retkirin. Icar ji bal
wan wegandina kovar i rojnameyan bi zimané kurdi qedexe bii. Belku bi tiné ji bo wan kovar il
rojname temam bii, ew én ji bal Wezareta Rewsenbiri ya Dewleta lraqé derketin weki Karwan,
Rewsenbiri Niwé, Beyan..hwd. Helbet ev meseleyeke sivasi bii. Icar ev yek bii eger ku YNK-
Duhoké nekare bi awayeki eskere kovaré biwesine. Belku me weki pirtitk wesand. Cunki eger
me ji wan re bigota ev kovar e, nediwesandin. Lewre navé min “Ehmed Ebdulla Zero” li ser
nivisandin. Cunki wi ¢axi ez seroké YNK-Duhoké biim. Ev bii eger ku li ser kovaré navé min
bihé nivisandin. Lé belé di pésgotiné de isaret bi vé yeké kiriye, ku ev ne milké min e. Belku
milké YNK-Duhoké ye. Her weha me hejmara duduyan ji bi heman sistemé cara pésin navé min
“Ehmed Ebdulla Zero” i ser nivisand it bir Bexda ji bo wesandina wé. Lébelé mixabin ji wé
yeké zani ku ev kovar €, ne Ku pirtik e .

Helbet pisti me 1€kolin li ser diroka kovara Peyvé kir, ev bizava YNK- Duhoke,
nimlneyén di 19801 de bi navé “Peyv” weki belavok dihesibinin, ne ku weki kovar. Cunki di

Devera Badinan yek ji deverén bi nav 0 deng e ji Bagtré Iragé. Ev dever dikeve Bakiiré Rojava yé Dewleta Iraqé.
Bastré Iraqé ji aliyé nivé rojava yé Basiré Iraqé bi xwe ve digire. Ji sinoré Z€y Mezin G Kelasiné li ser sinoré
frané, ji aliyé rojhilaté ve @ Rabaré Hizil G sinoré Surya, ji aliyé rojavayé ve @ Ciyayé Meqlub, ji aliyé basir ve
heta li “Miisil”¢, ji aliyé bakur ve heta sinoré Turkiyeyé€. Péwist e wé yeké eskere bikin, ku pési navé wé bi devera
“Badinan” bi navé “Welaté Hekari” dihat nasandin. Icar Bastiré Iraqé é ji devera Soran @i Badinan pék dihé. Icar
devera Badinan ji Bagtiré Iraqé ji bajaré Duhok, Amédi, Zaxo, Akré, Berderej, $éxan, Singal G Sémél, ji xwe re
digire.

! Ehmed Ebdulla Zero, Hevpeyvin, 7-5-2017- Yek Sem e. Duhok
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pésgotiné de ev yek ji me re eskerekiri ye yan pénasekiri ye, ku Peyv belavok e, ne ku kovar e,
dema dibéje:

“Peyv... Ev belavoke berhemé jiniigehisti ji dara baxé... Héjayan eve bizava yeké ye tayé
me pé radibit, diir nine kém u kasi di vé hijmara yeké de ser xo rakin... Heta hijmareka di i
gefteka nii ya ji berhem 1 veréjét gulistana turé kurmanci

Peyv weki kovar bi awayeki akademik ji 1993an ve derketiye holé. Lébelé ya 19801 weki
belavok dihé hesibandin. Cunki di pésgotiné de bi vi away hatiye pénasekirin “Peyv .. Ev
belavoke...” Lébelé em dikarin bibé&jin ev belavoke bi esasek ji bo kovara Peyv li pisti
serhildané. Cunki navé wé her ji wé belavoka Peyv aniye. Fazil Omer yek ji avakerén kovara
Peyvé b, bi vi awayi dibéje:

“Eger em bi awayeki ekadimik xeber bideyin, YNK-Duhok, du kovarén Peyv hebiine,
Peyvek di salén 80i de, weki komeka gotaran, bé navkirina cureeyé berhemi, hatiye wesandin,
ev Peyv e bi tiné yek hejmar e jé re derdikeve 1i bi navé Mamostayé héja Ehmed Ebdula Zero
hatiye belavkirin, kovara Peyv a din, pisti serheldana Basuré lraqé hatiye wesandin i navé
kovar jé re hatiye kirin, ku heta niha didome "%

Heta niha -dibe 2017an- ev kovar didome, 74 hejmarén wé derketine, sitafé kovaré ev in:
“Xwedi fmtiyazé Hesen Silévani, Serniviskar Sukiri Sehbaz, Sekirtéré nivisiné Hekim ‘Ebdulla,
Réveberé Hineri Sitar Ali bui . Her weha Desteyeka niviskaran ev in: “Remezan Haci, Xalid
Salih, Asti Germavi, Guknar EIi biin”.

2. REXNEYA EDEBI DI KOVARA PEYVE DE

Ji bo destnisankirin G polinkirina gotarén rexneya edebi di nava kovara Peyvé de, me li
gori ré i rébazén rexneyé gotarén rexneya edebi hilbijartine. Pistre ew gotarén rexneyé tén
destnisankirin & xwendin. Em dikarin bi tené 5 cureyan destnisan bikin, ew ji “Rexneya Diroki,
Civaki, Pisikoloji, Binyadgeri, Simyoloji, Séwazgeri, Intiba”. Di re me ji hev cuda Kirine @ her
gotarek Kiriye di carcoveyé wi cureyé rexneyé de, yé rexnegiri kar inaye. Bi vé yeké me kariye
bi jimare cureyén rexneyé destnisan bikin. Her weha bi jimare ew rexneya li ser cureyén edebi
ji eskere bikin. Pisti polinkirina gotarén rexneyé ji bo her cureyeke rexneyé me nirxandin ji
wan gotaran re kiriye. Anku eskere bikin, ku rexnegiri cawa karé rexneyé kiriye. Yek ji ariseyén
vé polinkiring, nesehrezatiya rexnegiran bt di waré rexnegirtiné de, ku pir caran yek ré @i rébaz
yan yek cureyé rexneyé kar neaniye. Belku cure tevliheviyek ¢ékiri ye. Bo nimiine ji bo
rexnegirtiné i ser yek teksta edebi, rexneya diroki, civaki tevliheviyek Kiriye yan diroki G civaki
tevliheviyek kirine G wisa. Lébelé me ya ji hem yan bétir li ser teksté ew hilbijartiye. Her weki
pési niha ew yek eskere kiribi, ku kovara Peyv bi tipén latini @i erebi dihé nivisandin. Icar ji bo
1€kolina xwe em € rexneya edebi di piska kurdi a erebi de eskere bikin. Pagé rexneya edebi di
piska kurdi ya latini de eskere bikin. Her weke bi vi awayi jérin de:

2.1 Rexneya Edebi di Besa Tipén Kurdi yén Erebi de

Em & gotarén rexneya edebi di besa tipén erebi ya kovaré de eskere bikin. Icar di
destpéké de em € polin bikin. Pasé nirxandiné jé re bikin:

2 Ehmed Ebdulla Zero, Peyv, Wes. El- Hewadis, Bexda, 1980, R. 5
3 Dr. Fazil Omer, Hevpeyvin, 21-1-2017- Sem e. Duhok
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2.1.1 Polinkirina Gotarén Rexneya Edebi yén Teori di Besa Tipén Kurdi ya Erebi de

Rexnegiri di van gotaran de bi awayeki teorik gala teoriyén rexneya edebi kiriye. Anku li
ser pénase U péseng (i binemayén teoriyén rexneya edebi sekiniye.

2.1.1.1 Rexneya Psikoloji
Rexneya Psikiloji bi tené yek gotar bi awayeke teori dihé ditin. Ew ji ev in:

Xesteya 1€. Rexneya Psikiloji

J. J. Kovaré Nav 1 Nisan Niviskar Ripel
] ] Ne’metilla
Sengandina kesayetiya (Hozanvan G ]
42 Hamid 28
Rexnegiri)
Nihélli

2.1.1.2 Rexneya Hilwesingeri

Rexneya Hilwesangeri 5 gotar in. Hema gotar bi awayeki teori ne. Her weki di vi wéné
jérin de eskere dibe:

Xesteya 2 €. Rexneya Hilwesangeri

J. J. Kovaré Nav 0 Nisan Niviskar Ripel
32 Cak Derrida G helwesandin Fazil Omer 12
32 Axaftin, Nivisin, Cudahi Celal Mistefa 32
32 Ber bi helwesandina deqi Se’id Osman 40
- Simayén rexneyi di helwesangeri Ne’metlla 46
da Hamid Nihéli
32 Bul Di Man Sebri Nihéli 54

2.1.1.3 Rexneya Binyadgeri

Ji Rexneya Binyadgeri 6 gotar di kovara Peyvé de ber¢av dibin. Hemt gotar bi awayeki
teorl ne. Ew ji ev én jérin in:




__Zebari- Babayigit

www.cihansumulakademi.com

2(3)/2021

Xesteya 3 €. Rexneya Binyadgeri

J. J. Kovaré Nav 0 Nisan Niviskar Rapel
Li dur rébaza Binyadgeriyé
30 Dr. Ebdi Haci 8
30 Nijyargeri Fazil Omer 15
30 Binyadgeri 0 Edeb Cela Mistefa 35
30 Rexneya Binyadgeri Ne’metilla Hamid Nihélli 42
38 Serekaniyén Binyadgeriyé Ismet Mihemed Bedil 63

2.1.1.4 Rexneya Séwazgeri

Rexneya Séwazgeri 3 gotar in. Hema gotar bi awayeki teori ne. Her weki di vi wéneyé
jérin de eskere dibe:

Xesteya 4 €: Rexneya Séwazgerl

J. J. Kovaré Nav 0 Nisan Niviskar Ripel
Serheldana Séwazgeri weku
37 Ne’metlla Hamid Nihéli 31
aresteyeka rexneyi
Simantik: Asté ektivkirina
40 Ne’metlla Hamid Nihéli 30
hozané
44 Sitayil anku kesayeti Sitar Eli 61

2.1.1.5 Rexneya Bandiiri

Rexneya Bandiiri 3 gotar in. Hem gotar bi awayeki teori ne. Her weki di vi wéneye jérin

de eskere dibe:
Xesteya 5 €. Rexneya Band(iri
J. J. Kovaré Nav i Nisan Niviskar Riipel
1. 32 Hostatiya niviskari Bavé Nazé 60
2. 30 Mirina Si’ré Seid Osman 69
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3. 34

Rolé romané... weki minbereka

civaki

Zozan Sadiq Tirwansi 91

Bi awayeké gisti jimara ré i rébazén rexneya edebi, ku bi awayeki teori qala wan di
kovara Peyvé de hatibe kirin dibin 17 gotar in. Ew ji ev én jérin in:

Rexneya Psikoloji 1 gotar.

Rexneya Hilwesingeri 5 gotar.

Rexneya Binyadgeri 5 gotar.

Rexneya Séwazgeri 3 gotar.

Rexneya intibai 3 gotar.

Réja cureyén rexneya edebi bi vi awayi eskere dibe:

Xesteya 6 €. Cureyén Rexneya Edebi

J. Cureyé Rexneye Réje

1. Rexneya Psikoloji 5,88 %
Rexneya
29,41 %
Hilwesingeri

Rexneya Séwazgeri 17, 68 %
Rexneya Intiba’i 17,64 %

Sercem % 100

2.1.2 Polinkirina Gotarén Rexneya Edebi én Piraktiki di Besa Tipén Kurdi yén Erebi

de

2.1.2.1 Rexneya Diroki

Rexne ya diroki bi 6 gotarén rexné di nava kovaré de bercav dibin. 4 ji wan gotaran li ser
helbesté ne G 2 ji wan li ser ¢iroké ne. Her weki bi vi away jérin de eskere dibin:

Xesteya 7 €. Rexneya Diroki

J. J. Kovaré Nav (i Nisan

Cureyé
Niviskar Riapel
Edebi
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Hozanvané Xodané
Dr. Kamiran
40 hizra netewayeti Helbest 22

Berwari
Weda’i

Harmoniya demi di .
o Nefise Isma’il
41 ¢iroka (Tuli¢i G ¢i Cirok 38

Haci
digeré ?)da

Bireweri G havib(in di
41 efsaneya stranén Selam Balayi Helbest 47
bindestiyé da

Hozanvané gel 0
Dr. Kamiran

41 nistiman: Mela Ehmedé Helbest 62
Berwari
Palo
Ehmedé Xani G Tehsin Ibrahim
47 o Helbest 8
rexnegirtin 11 zamani Doski

Hewildanek ji bo
47 vegerandina demeké iza Tahir Cirok 112

piroz

2.1.2.2 Rexneya Civaki

Rexneya civaki bi 5 gotaran di nava kovaré de eskere dibin G 4 ji wan gotaran li ser
helbesté ne 0 1 gotar ji li ser ¢iroké ye. Hemu gotar bi awayé piraktiki ne. Her weki bi vi awayé
jérin de eskere dibe:

Xesteya 8 €. Rexneya Civaki

' Cureyé
J. J.Kovaré Nav 0 Nisan Niviskar Ripel
Edebi
Hejari di Helbestén Nalbendi
36 Abid Cemil Helbeste
da
Pén¢ xewnén Kovili Hizirvan Helbeste 28
Xwendinek bo ¢iroka ez yan
34 Dr. Arif Hitu Helbest 15

hig

Jin 1 bizava jiné, di hozanén
34 Haci Cehfer Helbest 8
Cegerxwéni da

Hinek ¢irokén lezgin di Xeyri
48 Cirok 8
¢irokén Eziz Nesin da Bozeni
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2.1.2.3 Rexneya Psikoloji

Rexneya Psikoloji 2 gotar in. Her weki di vi wéneyg jérin de eskere dibe:

Xesteya 9 € . Rexneya Psikoloji

J. Kovaré Mijar Niviskar Cureé Edebé Ripel
Serbora Hizirvani Ne’metilla Hamid
39 Helbest 24
digel lesé mé Nihélli
Kesatiya sinélé _ )
_ Ne’metilla Hamid
41 Kurd di Heyranok 76
Nihélli
heyranokan da

2.1.2.4 Rexneya Bandiiri

Rexneya bandiri bi 29 gotaran di nava kovaré de eskere dibe, 16 gotar li ser helbesté ne
0 2 gotar li ser romané ye G 2 gotar li ser kurteciroké ne G 2 gotar li ser sanoyé ne G 7° gotar li
ser ¢iroké ne. Weki bi vi awayé jérin eskere dibe:

Xesteya 10 €. Rexneya Bandiri

_ Cureyé
J. J.Kovaré Nav @ Nisané Gotaré Niviskar Ripel
Edebi
30 Xwendinek bo du Sebih Mihemed Kurte o5
¢irokén gelek kurt Hesen Cirok
Xwendinek bo
Avakirina Diram1) ya Eyop Remzan
30 ( ) )y yoP Sano 103
sanogeriya (Sindid beri Ertusi
seferé )
31 Péng xewnén Kovili Hizirvan Helbest 28
Ehmed
Suzan Semanci _
31 _ Mihemed Cirok 88
nihiniyekan eskea dekat .
Ismail
(Em) yén xapandi
xwendinek di ¢iroka
31 (Xwe guyeik ji me di {sa Tahir Cirok 92
xapinin)ya ¢iroknivis
Yunisé Ehmedi
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Hozanvané di nav
Ebdulrehman
31 hozanén Nalbendi da xo Helbest 61
Bamerni
bé deng kiri
Astl Gemavi li bersivan
. Selam Baleyi Helbest 81
32 digerét
Firméskekan Befir
32 Cinar Nmiq Sano 85
detwénewe
Ekemin cameya ]
33 Hizrvan Helbest 8
(Hozana) serbesta kurdi
Zeyneb ya
33 Dildari G Cesaret Helbest 48
/Amed
Awat Hesen
33 Cemki Mébiin Helbest 64
Emin
Qedri Can di wéjeya Mihemed
34 Helbest 95
zarokan da Hemo
2 Légeryanek di cihana Nefisa Ismail Kurte 76
(Mercané )da Haci Cirok
Despék di ¢iroka
33 Dr. Ebdi Haci Roman 29
Folklori G Romané da
Li xwe vegerinén Dilawer
34 Cirok 52
Sizofireni Zerag/Amed
34 Hizrek 0 db ¢irok Xalid Salih Cirok 56
Du xwendin bu deqeké Ebdilkerim
34 . . Cirok 59
J1 waré€ nérgizan Yehya Zébari
Dengvedana navé
Dewleta Kurdi di
35 ) Resid Findi Helbest 16
hozanana kilasikiya
Kurdi da
36 Demé seferji dibite duz | Selam Baleyi Helbest 21
Nizar...Havibin..Hejmar
37 Selam Baleyi Helbest 26
Sézde

10
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Dojeha manayan
o | Hoseng Séx
37 xiwendinek bo taytilén i Helbest 41
Tacir
¢end berhemekén Si’ri
Ebistrak 0 ritma dereki
. . Mistefa Selim
39 di helbesta Tirife Doski Helbest 8
Akrey
da
Xwendinek di layé
40 edebiyé Séx Memduhé Resid Findi Helbest 8
Birivki de
Hindek kevalén min di Newzad 46
40 Helbest
kevalé Findi da ‘Ebdilla Mizur’
Guhurin di sitaylé ‘Ebdilxaliq
42 _ ] Cirok 99
nivisna Kurtegiroké da Siltan
Hevrikiya kesayeti di
44 Logman Asihi Roman 98
Cavé Sétavké da
Keziyén jinebi helbestén
46 Perwéz Cihani Helbest 82
Golizare
Hindek xwendinén
48 lezgin di ¢irokén Eziz Xéyri Bozeni Cirok
Nesin da
Havibiina azadiyé di
panorama (Welatek di Mistefa Selim
50 Helbest 65
hewexané ve ) da Akreyl
helbesta Selam Balayi
2.1.2.5 Rexneya Simyiloji
Rexneya Simiyoloji bi tené yek gotar dihé ditin. Ew ji eva jéré ye:
Xesteya 12 €. Rexneya Simyiloji
J. Kovaré Nav @i Nisan Niviskar Cureé Edebé | Riapel
Gotara vegérané di helbestén | Ebdilkerim Yehya
36 _ Helbest 38
(Arif Hitu) da Zébari

11
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2.1.2.6

Rexneya Séwazgeri bi 2 gotaran di kovara Peyvé de bercav dibin. Her du ji wan bi awayé
piraktiki ne li ser helbesté ne.

Xesteya 12 €. Rexneya Séwazgeri

J. Kovaré Nav 0 Nisan Niviskar Cureé Edebé | Ripel
Mikanizma alegorikirina Ne’metlla Hamid
38 Helbest 48
ranawan li gem Amina Zikri Nihéli
41 Eriiza Jimarey Mis’ud Cemil Helbest 42

Bi awayeké gisti rexneya edebi li ser cureyén edebi weki réje bi vi awayi eskere dibe:

Xesteya 13 é.

Gotar li | Gotar i ) Gotar li | Gotar
Cureé Gotar li ser ) J.
J. ser ser Kurte Ser li ser
Rexné Helbesté Gotaran
Ciroke Ciroké Romané | Sano
1 Diroki 2 - 4 - - 6
2 Civaki 1 - 4 - - 5
3 Psikoloji - - 2 - - 2
4 Simyoloji - - 1 - - 1
5 Séwazgeri - - 2 - - 2
6 Intibai 7 2 16 2 2 29
Sercem 9 2 29 2 2 44

Ji vé xistey€ de ji me re eskere bl ku jimara gotarén rexneyé bi awayeki gisti dibin 44,
cend gotar ji wan jievin :

Cirok 9 gotar in
Kurtegirok 2 gotar in
Helbest 29 gotar in
Roman 2 gotar in
Sano 2 gotar in

Her weha em & réja her cureyeke rexneyé li ser cureyén edebi eskere bikin. Her weki bi
vi awayé jérin eskere dibe:

Xesteya 14 é.

12
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] Cureyé Rexneya | Rexneya | Rexneya Rexneya Rexneya | Rexneya
edebi Diroki Civaki Psikoloji | Simyoloji | Séwazgeri | Bandri
1 Cirok 33,33% 20% 0% 0% 0% 20, 68 %
2 | Kurtegirok 0% % 0 0% 0% 0% 6, 89 %
3 Helbest | 66, 66 % 80 % 100 % 100 % 100 % 55,17 %
4 Roman 0% 0% 0% 0% %0 6, 89 %
5 Sano 0% 0% 0% 0% %0 6, 89 %
Réja cureyén rexneya edebi bi vi awayi eskere dibe:
Xesteya 15 é.
1 Cureeyé Rexneyé Réje
2 Rexneya diroki 13,63 %
3 Rexneya Civaki 11, 36%
4 Rexneya Pisikoloji 4, 54%
5 Rexneya Séwazgeri 4, 54%
6 Rexneya Intiba’i 65, 90 %
Sercem % 100
i Bi awayeki gisti rexneya edebi li ser cureyén edebi weki réje bi vi awayE jérin eskere
10€:

Xesteya 16 é.

Cureyén edebi én rexne li ser hatine
J. - Réje
Kirin
1 Cirok 20, 45 %
2 Kurte¢irok 4,54 %
3 Helbest 65, 90 %
4 Roman 4,54 %
5 Sano 4,54 %

2.1.2.7 Rexneya Rexneyé

Ev cureyé rexneyé di nava kovaré Peyvé de dihén ditin. Ev cureyé rexneyé dige di
cargoveya kesayeti de G pehre bétir ji encamé helginan peyda blne. Dikarin bibé&jin weki
€rigkirineké bi li ser heviidu bé ku tékst bibe gurepana kari. Helbet ev yek wi ¢axi derdikeve
dema di navbera niviskaré té€ksté 0 rexnegiri de nerazibin peyda dibe. Ku rexnegir dema
rexneyeké arasteyi téksteka edebi dike G xwedi niviskaré téksté jé re razi nabe i weki bersiveka
neraziblné li ser encam dide, ev gotarén jérin in:

13
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Xesteya 17 €.

J. Kovaré Nav 0 Nisan Niviskar Ripel
Awrek di pirtika (Mirov di
1 31 . - Dr. Arif Hitu 74
géjevanka jiyané da)
2 34 Lénérinek li dor pirtika Ezidyati Xelat Ba’edri 94
3 36 Cend ruhinkirinek bo babeté edebé ‘Ebdulrehman -
kurdi li devera Badinan Bamerni
Serha Mela ‘Ebdulselamé Ciziri G )
4 37 ‘Ebdulreqib Yusif 8
kareké sexte
5 38 Rexne 0t Hérigkirin Dr. Arif Hitu 10
Ronkirinek li ser (Serha mela
6 38 Mueyet Teyib 14
‘Ebdiselamé Cizirl
Serha Mela ‘Ebdiselami 0 kurte .
7 38 ) Tehsin Ibrahim Doski 17
bersiveka fer
Cend ruhinkirnek bo babeti edebi )
8 36 ‘Ebdilrenman Bamerni 54
kurdi li devera Badinan
Werin da di caran ji rastiyé diwir
9 40 Mihemed Eli Yasin 41
nekevin
10 42 Dr. Fazil G Nijyargeri Tengezaré Marini 32
. 23
11 43 Kelhén ava ..(i xwandinek Isma’il Badi
12 43 Ziman zanina kerib 1 kiné Resid Findi 50
Xwendinek bo pirtiika (Cend réyek ji Ne’metilla Hamid
13 44 26
bo deqi) Nihelli
14 44 Xani siyasetmedar nebiiye Heci Cehfer 39
15 45 Belé Xani babé siyasetmedaran bl Dr. Kamiran Berwari 28
16 32 Em bogi kitéban ¢édikin? Hoseng Séx Mihemed 98
Cen tébiniyekén rexney li dor pertiika
17 46 Cemil Séladizi 117
Sisebané
Hevberkirinek deqé destnivis G
18 48 saxkiriyé Sisebané di pirtika Cemil Séladizi 53
(Hizirvan) da

14
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) Mehemed Hesen
19 45 “Baxé Kurda” G ¢end té€biniyek . 52
binavi

2.1.3 Gotarén ji Derveyi Carcoveya Teoriyén Rexneya Edebi di Kovara Peyvé de

Di kovara Peyvé de hin lékolin dihén ditin, dir ji teoriyén rexneya edebi de. Icar ew ji
her digin di ¢arcoveya rexneya edebi de. Ew ji even jérin in:

Xesteya 18 é.

J. J.Kovaré Nav 0 Nisan Niviskar Riapel

Kurtiyek 1i dor pésdagiina kurte )

32 . ‘Ismet Mihemed Bedel 19

¢irok G romané li devera Badinan

32 Folkolor yasa Netewi ya Kurdi Necib Balay 35

32 Qedri Can di wéjeya zarokan de Mihemd Hemu 95

32 Edebiyata Kurdi a niijjen Necib Baley 40

35 Edebé kurdi li devera Badian Fazil Omer 21
Geryanek bi lez di nav pendén

36 Heci Cehfer 8

Kurdi da
38 Cegerxwén jiyan U berhem Debas Mistefa 36
41 Helbesta Kurdi 1i Bakir Berken Bereh 18
Cemil Mihemed
41 Nefrin di Heyranoké da 93
Séladizi

Cend runahiyek li ser xebata (

48 Wesfl Hesen Ridéni 66

Taha Mayi )

Komele ¢irokén Kurdi li devera ) ]
47 Xalid Salih 122
Badinan

Peyvén mezinan di hozana Séx
46 _ Hemze Sosi 137
Tahiré Sosi da

Roxsaré Hozanna Kurdi(Devera
49 Mes’ud Cemil 84
Badinan)

Rébaza Simbolizmi serheldan, ]
Ne’metlla Hamid

50 binema 0 werar piraktikkirin li ser 47
Nihéli
degén kurdi
Kurte ¢iroka kurdi i devere ) ]
50 Xalid Salih 30
Badinan

15
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Em ¢ réjeya rexneya edebi di kovara Peyvé de, li gori rexneya rexneyg, teoriyén rexneyé
piraktiki G teori (i ew gotarén rexneyé ji derveyi teoriyén rexneyé de hatine nivisandin, em é
réjeya wan di vi xisé jérin de eskere bikin.

Xesteya 19 é.

J. Awayé€ Rexneya Edebi di Kovara Peyvé de Réje

Teoriyén Rexneyé én bi awayé Teori 17 gotar
Teoriyén Rexneyé én bi awayé Piraktiki 44 gotar
Rexneya Rexné 19 gotar

Lékolinén Edebi én Derveyi Teoriyén
17 gotar

Rexneyé de

Sercem 97 gotar

Réjeya rexneya edebi di kovara Peyvé de di besa erebi de di vé xesteké eskere dibe:

Xesteya 20 €.

J. Awayé Rexneya Edebi di Kovara Peyvé de Réje
Teoriyén Rexneya Edebi én bi awayé Teorl 17,52 %
Teoriyén Rexneya Edebi én bi awayé
45, 36 %
Piraktiki
Rexneya Rexneyé 19, 58 %
Lékolinén Edebi yén Derveyi Teori Rexné
17,52 %
de
Sercem 100 %

4. NIRXANDINA GOTAREN REXNEYA EDEBi Di BESA TiPEN KURDi YEN EREBI{
DE

Di vir de em & nirxandina gotarén rexneya edebi bikin. Anku wé yeké eskere bikin ku
rexnegiran karé rexneya edebi di kovara Peyvé de ¢cawa bi encam kirine.

4.1 Nirxandina Gotarén Rexneya Diroki

Her weki me ew yek eskere kiriye, ku 6 gotarén rexneya diroki di kovara Peyvé de ber¢av
dibin. Piraniya wan gotaran di ¢carcoveyé helbesté de ne. Icar em € li ser hin gotaran bisekinin:

Selam Balayi gotareke bi navé “Bireweri @i havibin di Efsaneya Stranén Bindestiyé da”
* belav kir. Di vé gotaréde rexne li ser pirtiika “Efsaneya Stranén Bindestiyé” ya Necib Balayi
girtiye. Di gotara xwe de rexnegiri giringi bi naveroka helbesté daye G li ser bliyerén diroki

*B.N.R. Wéneyé J. 2 ¢
16
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sekiniye, anku di destpéka gotara xwe de rexnegiri isaret bi wé yeké kiriye ku helbestvani
giringi bi biyerén diroki daye, dema dibéje:

“Niviskar yéagehe li ser her bityereka ser milleté wi de dihé, ¢unki hévéné téksta wi ya
edebi di ser wi téksté re derbas nabe”*

Her weki rexnegiri eskerekiri ye havéné helbestén helbestvani ji bliyerén diroki
wergirtine 0 di helbestén xwe de gala biyerén gelé kurd kirine. Helbet ev yek belge ye ku ev
gotar dige di rexneya diroki de. Pasé rexnegir té li ser koma helbestén li ser “Efsaneya Stranén

Bindestiyé” ya Necib Balayi disekine 0 isareté bi wé yeké dike ku gelek ji wan blyerén diroki
bi seré gelé kurd de hatine, dike havéné helbestén xwe, dema dibéje:

“Necib Balayi di koma xwe ya helbestan de ewa bi navé “Efsaneya Stranén

Ay

Bindestiyé ” behsa gelek ji wan biiyeran dike yén bi diréjahiya méjiiyé bi seré milleté me hatine”
5

D1 re rexnegir hin helbestanan diine ku gala biiyerén diroki ji me re bike, yek ji wan
helbesta Duhoké ye ku rexnegiri ew yek eskere Kiriye ev helbest qala biyera Enfalé dike, dema
dibgje:

“Di helbesta Duhoké da enfalén res i serjékirina bi hizaran hiviyan dianite zimané
mirovi, di gel rojén enfalan didet naskirin, daku ew roj bi asani ji bira mirové kurd nagin, dema
dibéje:

Li ser singé te talan Kiribiin, xewnén rengin it mur
Cerdevanén peyvkuj
Riyén xwe di nav rézén enfalan da vesartin ......

Her weha rexnegir her 1i ciheké din tekezé ji blyerén diroki re dike. Helbet ev yek ji
binema G yasa G destlirén rexneya diroki ne, dema dibéje:

“Anku em dikarin béjin taku ripelé (365)é terxan Kiriye bo diroka gelé xwe tomar bike,
ew hejmar rojén salé ne.

Rupelé ciwaran

U yé péncan ii sesan

Heta yé (365) an sal bi dumahi hat

Tu...tu ey xema giran i

Mergesata ezeli hiin qed bi dumahi nehatin’

Li gori rexneya civaki her rexnegirek qala civaka xwe dike. Icar her weki rexnegiri eskere
Kiriye ku ev yek di helbesta wi ya bi navé “Helbesta Nasname " eskere dibe helbestvani qala
walaté xwe dike 0 bériya welaté xwe dike.

4.2 Nirxandina Gotarén Rexneya Civaki

Gotarek bi naveé “Jin i bizava jiné, di hozanén Ceger Xwén da”* ji bal Heci Ce’fer hatiye
nivisandin. Pisti ku ev gotar ¢end caran xwend ew yek ji me re eskere bli ku rexnegiri qala mafé
jiné di helbestén Ceger Xw 1 n de Kiriye, dema dibéje:

4 Selam Balayi, Bireweri it Havibiin di Efsaneya Stranén Bindestiyé da, K. Peyv, J. 41, 2007, R. 47
SH.C.1.47-48

®Selam Balayi, Bireweri ii Havibiin di Efsaneya Stranén Bindestiyé da, K. Peyv, J. 41, 2007, r 48
"H.C.r.52

*B. N. R. Wéney¢ J. 4 &.
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“Cewa Ceger Xwén bergiri ji cutyar it pala Kiriye, ji res 1 rita kiriye, wesa ji mafén
Jjinan kiri ye ...”®

Li vir rexnegiri wisa eskere kiriye ku helbestvan weki endamek ji civaka xwe gala hin
blyeran kiriye weki mafé cotyar G paleyan, maf€ jiné di civaka kurd de, civaka kurd ¢awa li
jinan méze dike, mafé jinan di civaka kurd de ¢awa ye G ¢awa serederi di gel jinan té kirin.
Rexnegiri qala van hem buyeran di gotara xwe de kiriye, dema dibéje:

“Di helbestén Ceger Xwén de jin i mafé jinan cihek giring i berketi digire... Dema
Ceger Xwen beré xwe daye civaka Kurdi, dit ku jin weki mirovek ya ¢ewisandi ye i
kevtiye di bin niré zulma paskkevtiné da, ya maye ne xwendevan, ya maye di kirasét
kevin da, werar it péskevtin jé re nine, lewma di helbestén xwe de kiriye hewar i gazi,
ku jin paskevti neminit i bigite qutabxaneyé bixwénit, daku serbest bijit 1i bicite pésve,
icar Ceger Xwén ji bo vé xalé dibéje:

Ey kegé rabe bixwéne, da tu serbest her biji

Zii ji xew tu ser heline, bes bimine bé meji

Rencbera hiindir toy, tim rind i jir i

Bo te divétin, xwendewari it qasi®

Di nava civaka helbestvani de mafé jinan tune ye. Nabe jin bixwine, belku xwendin bi
tené ji bo kuran temam e, ji bo kegan gedexe @ serm e. Icar Ceger Xwén weki helbestvaneki her
car parceyén Kurdistané geriyaye G ev biliyer rengvedaye di nava berhemé helbestvani de, dema
rexnegiri bas ji van bliyeran kir, ji encamé xwendina wi ya rexneyé bu ev yek eskere bli. Her
weha ji bo bétir eskerekirina yasa G destlirén rexneya civaki di gotaré de em € nimtineyeke din
wergirin ku Ceger Xwén di civaké Kurdi de gala mafé jinan Kiriye @ eskere kiriye ku jin bindest
e G mafé xwe tune ye, belku hem biryar bi desté jiné ne, rexnegiri dema dibéje:

“Ceger Xwén bas bi es il janén jinét jinké kevtiye it bag tégehistiye, ku jinka bindest e
hatiye desteserkirin, nek evroke, belku li serdemé péxemberan heta niho, mafé wé yé xwariye,
ya di kawdanén aloz da dijit**

Helbet ev bliyera tuneblina maf€ jinan yek ji bliyerén civaka helbestvaniye G helbestvan
nekariye xwe ji v€ bliyeré dir bike. Her weki di gotara rexnegiri de ev yek eskere dibe, dibéje:
“jinka bindest e Ui hatiye desteserkirin”

4.3 Nirxandina Gotarén Rexneya Psikoloji

Ne’metilla Hamid Nihélli gotareke bi navé “Kesatiya sinélé Kurd di heyranokan da”*
nivisiye 0 di destpéka gotara xwe de Heyranok ji me re pénase Kiriye 0 dibé&je:

“Heyranok weki ¢eqgek ji folkolori, vehinokén sade ne bo mirovi dihén arastekirin,
kartékiriné li guhdari dikin bi réya ritma xwe ya xweg il mijarén piri soz. Bi zimaneké sade 1i
rojane té de dihén karanin. Weki réyeké biine ji bo hel¢iinén xwe én deriini i arise Ui giriftén
civaki i xwast it hezén xwe pé derbirine “!*

Rexnegiri ser hin heyranokan sekiniye G rexne li gori ré G rébaza psikoloji ji wan
heyranokan re girtine G sirove kirine. Weki bi vi away€ jérin eskere dibe:

“Min bo te silav hinartin

8 Heci Ce’fer, Jin i bizava jiné, Di Hozanén Ceger Xwén da, K. Peyv, J. 34, 2005, r. 9
°H.C.r.9-10

10 Heci Ce’fer, Jin i bizava jiné, Di Hozanén Ceger Xwén da, K. Peyv, J. 34, 2005, r. 10
*B.N.R. Wéneyé J. 6 &

11 Ne’metilla Hamid Nihélli, Kesatiya Sinélé Kurd di Heyranokan da, K. Peyv, J. 41, 2007, r. 76
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Li ciya ser éxistin

Li geliya da bartin

Siwina diyari i silava

Te bo min gef hinartin

Wi Ji ber wé bédeshelatiya sinéley hey, desthelata bav i esireti sehmeka mezin di
deriiné da xwe cih kir bii it sinor it ¢ercovén girti bo helwist ii reftarén wi diyar kirin...” 12

Li vir rexnegiri eskere kiriye ku di vé heyranoké de azadi tune ye. Anku evindar nekarine
bi azadane gala hez G héviyén xwe bikin, dema dibéje “wi Ji ber wé bé desthelatiya sinéley hey,
desthelata bav G esireti sehmeka mezin di dertiné de xwe cih kir bi.” Rexnegiri wisa eskere
Kiriye ku mirov di qonaxa sinélé de ye, bé desthelat e G nikare derbiriné ji hez 0 arezliyén xwe
re bike. Helbet ev dige di ¢arcoveya rexneya psikoloji ve. Ji bo bétir ronkirina xwendina
rexnegiri ji bo van heyranokan ku digin rexneya psikoloji, her weki di aliyeké din de diine:

‘Efira li min tér kir

Ez ¢ciime nav deré

Hew cavé min li memka keti

Yarka min hevir dikir

Min silava xwedé ji bir kir

Balkéstirin endamé kické bo kurki “MemiK” in i1 derbirin ji heza ditin i awayé ditiné bi
vi rengi, heza encamdana wi bi dijwari bo kiryara séxsi ber¢av dike, disan bé sitarey ya kegké
Jji diyar dike, ku ew hez dike yé beramber legé wé bibit....”"

Ev xwendina rexnegiri eskere kiriye ku vé heyranoké hez G arezl én wi kesi eskere dike
yé ev heyranoké ji me re goti. Cunki derbirin ji hez G arezliyén vesarti én xwe kiriye. Nemaze
peyva “Memkin”. Cunki ev peyv rengvedana psikoloji ya wi kesi ne yé ev heyranok gotiye @
wi kesi bi réya heyranoké qala hez {i areziyén xwe kiriye. Her weha rexnegiri di gotara xwe de
tekez li ser hin wan heyranokan kiriye ku peyvén weki “Mag¢, Tewafa Sing it bera, veke giréka
mal doxiné...nhwd”. Helbet ev peyv derbiriné ji psikolojiya wi kesi dike yé ku ev heyranok ji me
re gotiye. Her weha rexnegiri di dawiya 1ékolina xwe de ew heyranokén di gotara xwe de sirove
Kirine. Li gori bir G bo¢linén Sigmund Freud kesayetiya xwedi heyranokan eskere Kir, dema

dibéje: “Eger van xala (Nisan i saloxetén kesatiya sinéli ) réz kin i ditina Freud li ser peyrew
kin”'l4

4.4 Nirxandina Gotarén Rexneya Bandiiri

Resid Findi gotarek bi navé “Xwendinek di layé edebiyé Séx Memduhé Birivki de” belav
kir. Resid Findi weki rexnegirén din ré G rébazén rexneyé tevlihev kirine; xwendin ji bo helbesté
Kiriye. Helbestén Séx Memduhé Birivki li gori rexneya diroki G intibahi rexne Kiriye. Li gori
rébazeké necliye. Rexnegiri di destpéka gotara xwe de pesné helbestvani kiriye G bilind kiriye,
dema dib¢je:

“Hinek niviser 1 hozanvan dibine niner @i héma bo serdema xo i di nav mileté xo da,
em wesa dibinin, Séx Memduh Birifki, yek ji niiner ti hémaya ye di serdemé xo da, roleké ber¢cav
géraye, di waré edebi 1 hozané da, lewma kesayetiyén mina wi pédivi vekolin i li gori
ciinaberhemé wi ye....”*®

12 Ne’metilla Hamid Nihélli, Kesatiya Sinélé Kurd di Heyranokan da, K.Peyv, J. 41, 2007, r. 77
BH.C.r8l.

14 Ne’metilla Hamid Nihélli, Kesatiya Sinélé Kurd di Heyranokan da, K. Peyv, J. 41, 2007, r. 92
“B.N. R. Wéneyé J. 8 é.

15 Resid Findi, Xwendinek di layé Edebiyé Séx Memduhé Birifki da, K. Peyv, J. 40, 2007, R. 8
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Di vé paragrafa jorin de rexnegiri pesné helbestvani G biryar li ser helbestvani daye, dema
dibéje: “Séx Memduh Birifki, yek ji nGner G hémaya ye di serdemé xo da, roleké bercav
géraye®. Ev pesnkirin 1 biryardan li gori bir G boglinén rexnegirl ne. Lewre dice di ¢arcoveya
rexneya intibai de. Her weha 1i hin cihén din ji pesné helbestvani dide G dibéje:

“Birifki hestnazik i melevan bu, di ristina hozana kilasik da, herdem li esmané pir
ciwané fir i perwaz dikirin, ciwani 0 naziki ji peyvén wi dirist, icar ¢i peyvét xezall yén ciwan

bin di hozané da, ¢i berevani be ji mafé mileté xwe bi réya hozané**®

Ev paragraf hem@ pesin 0 wesfa helbestvani dide. Helbet ev belge ji bo wé yeké ku
bandira xwe li ser rexnegiri kiriye G rexnegiri li gori bir G bogtinén xwe gotarek li ser helbestén
wi nivisiye. Pagé qala wé yeké dike ku Séx Memduhé Birivki bi ¢cavén xwe ditiye, dema dibéje:

“Li dumahiya jiyana xwe, ¢endin caran gote min, eger delive hebe, em bi hev re van
destnivisa sax bikin, ez ji bo we bixwinim 1 hiin bi rénivisa nii binivisinin. Pasan wé biwesinin,
[é belé ¢tina min ji bo nav rézén Soresa Kurdi li buhara sala 1974an i zivirina me ji bo Duhoké
li buhara 1975an derfet tune bii, ji bo bicihanina wi piroji, ew li sala 1976¢é meha nisané ¢ii ber
dilovaniya xwedé..”*’

Helbet vé yeké ¢i peywendi bi mijara rexné ve tune ye. Belku bi tené pézanineke takekesi
ye, dema dibéje : “Lé belé ¢iina min ji bo nav rézén Soresa Kurdi li buhara sala 1974an
Zivirina me ji bo Duhoké li buhara 1975an derfet tune bii, ji bo bicihanina wi piroji, ew li sala
1976é meha nisané ¢ii ber dilovaniya xwedé..” Her weha her di vé gotaré de binema G yasa
destiirén rexneya diroki eskere dabin. Cunki rexnegiri biyerén diroki sirove Kirine G dibéje:

“Di hozaneka din de li bin navé “Sipédeya Yazdé Adaré” sa’ri hesta xwe ya neteweyt
diyar Kiriye, ew ji pisti eskerekirina rékeftina di navbera serokatiya soresa kurdi i dewleta
Iraqé da, li roja 11é adaré sala 19707 ji bo cara yekemin mafé otonomi ji bo kurdi hat
ragehandin, hozanvan bi wé ¢endé dilxwes dibe ii hesta wi ya neteweyi dilive i hozaneké ji bo
wé rojé vedihine 1 dibéje:

Sipédeya yazdé adaré, riinkirin li me ¢iya i dest
Sahiya seré biharé, kurdi kiriye behest
i disa bo rewsen mérg it ¢cimen xemilinin
Surperi hatine semay, xos kirin seyran ii gest....

Séx Memduh di vé hozana ciwan it keyfxwes ya xwe de eskere dike ii sé cureyén xwegiyé
tevlihev dike, xwesiya maf it wergirtina kurdan bi ragehandina Otonomi li gori wé rojé it wé
rewsa i wi ser it beri i xwegsiya bi gérana ahingét Buharé it NeWrozé weki sirusté ciwané i
soresa Kawey diji Ejdehaki ...”"*®

4.5 Nirxandina Gotarén Rexneya Séwazgeri

Gotareke bi navé “Mikanizma alugurkirina ranawan li ¢em Amina Zikri” ji bal
“Ne’metlla Hamid Nihéli” ve hatiye nivisandin. Rexnegiri di du ripelan de qala cihnavkan di
téksta edebi de kiriye. Anku rexnegir di gotara xwe de li ser rolé cihnavkan di té€ksta edebi de
xeber daye G eskere kiriye ku wé bi réya cihnavkan bikarin awa 0 séwaz€ téksta edebi destnisan
kin, dema dibégje:

“Cihnavik aliyeké vesarti ji cthana téksté eskere dike. Cunki cihnavik senterén séwazé
ne” 19

16 Resid Findi, Xwendinek di layé Edebiyé Séx Memduhé Birifki da, K. Peyv, J. 40, 2007, r.10

H.C.r.10

18 Resid Findi, Xwendinek di layé Edebiyé Séx Memduhé Birifki da, K. Peyv, J. 40, 2007, r.11

19 Ne’metilla Hamid Nihélli, Mikanizma alugurkirina ranawan li cem Amina Zikri, K. Peyv, J.38,2006, r. 50
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Di vir de yek ji yasa G destlrén giring ji bo destnisankirina séwazé téksté ew ji cihnavk
in di téksta edebi de, ¢unki her niviskarek bi awa 0 séwazeké serederi di gel cihnavkan dike.
Derbaré vé gotaré dige di carcoveya rexneya s€éwazgeri de. Cunki rexnegir bi xwe vé yekeé ji
me re eskere dike, dema dibéje: “Cunki cihnavik senterén séwazé ne.” Her weha ji bo bétir
ronkiriné ev yek di gotara rexnegir de hatiye gotin:

“Bikaranina ranawa, diyardeka giringa séwazgeriyé ye, cunki ranaw séwaz piskdariyé
di durustkirina ladaneka delali de dike, dema ku li cihé ranaweka din digire” 20

Cihnavk yek ji tigtén pir giring in di séwazgeriyé de. Heta bi réya cihnavkan asteke bas a
wateya teksté ji me re eskere dibe. Anku bi réya cihnavkan wé bi awayeki bas séwaza niviskari
ji me re eskere dibe, dema dibéje:

“Sewazgert Ya alugorkirina ranawa weku piraktik kivineka despak bi hejmérin ku dikeve
di bin mikanizma rérewé séwazé da.
Alugorkirina ranawa dicite di nav rérewé séwazé da li dif ditina Rifatiri “*

Di vir de ew yek ji me re bi awayeki bas eskere b, ku guhartina cihnavkan dice di
carcoveya rexneya Séwazgeriyé de, her weki rexnegiri bi xwe ev yek eskere kiriye, dema
dibéje: “Alugorkirina ranawa dicite di nav rérewé séwazé da”. Pasé li ser jihevguhartina
cihnavkan disekine 0 s€ cureeyén jihevguhartina cihnavkan ji me re eskere dike, dema dibéje:

o “Alugurkirina veguhézer:Eve ya navdare bi veguhastinna cihi li ser asté séderbiiné.

o Alugorkirina lé zivriné: weku pireka girédere di navbera alugorkirina veguhézer i
alugorkirina jéderi da, eve ji ji bere belavtirin teknikén alugorkirina ranawi ye di téksté
da, hindek dibéjiné alugorkirinna raderbeder

o Alugorkirina jéderé ranawan. eve ji di asté jéderbiina ranawan da dihéte kirin u ya
hevdiji diyarda cégirbiina ranawaye, ¢unki jéderén zimanvani yén ranawan té da di

cégir nine ii veguhastin di jéderan da dihéte kirin bé yekeya zimanvani??

Pistre rexnegir li ser helbesta “Siwastika” ya helbestvan Emina Zikiri disekine @ helbesta
weé li gori rexneya séwazgeri rexne dike. Cunki helbestvani bi awayeki bag cihnavk di helbestén
xwe de kar anine, her weki rexnegir bi xwe dibéje:

4.5 Nirxandina Gotarén Rexneya Simiyoloji

‘Ebdilkerim Yehya Zébari gotareke bi navé “Gotara vegérané di helbestén (‘Arif Hitu)*
da nivisandiye. Rexnegiri di vé gotaré de li gori rexneya simiyoloji helbesta Jivan ya ‘Arif Hitu
rexne kiriye. Her weki rexnegiri her ji destpéka gotara xwe ew yek ji me re eskere kiriye ku
gotara xwe li gori rexneya Simiyoloji nivisandiye, dema dibéje:

“Xwendina simyayi, anku xwendina nisanan weki nisanén giyandarén karlékiri di nav
civaki da ...

Rexnegir li ser nisan 0 isaretan sekiniye. Anku bi awayeki din li ser hundiré téksté
sekiniye. Rexnegiri téksta edebi nekiriye réyek ji bo sirovekirin ¢ax 0 civaké tékst t&€ de
derketiye holé, her weki di hel beta Jivan de dibéje-:

Xemginim
Tu yé xosit

20 HC.r.48

2LH.CP.r.49

22 Ne’metilla Hamid Nihélli, Mikanizma alugurkirina ranawan li cem Amina Zikri, K. Peyv, J.38,2006, r.51- 55
“B.N. R. Wéneyé J. 10 &.

23 ‘BEbdilkerim Yehya Zébari, Gotara vegérané di helbestén (‘Arif Hito) da, K . Peyv, J. 36, 2006, R. 38
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Xewnan bi teve di binim

Heku dengé zenga saaté dihét

Ez biriya bireweriyén bori dikim i digirim

Di nav hurebay da dimesim

Min di init i dibet

Mina belgeké mirt it weryayi..

Xemginim

Tuyé xosi

Xewian bi teve dibinim

Dé kengi heéy ?...

Kémtirin peyv ji bo ciwantirin rasti yén hevdijan bi kar aniye, ev hevdiji ye bi vi s¢wazé
xwaré diyar dibe:

(Xem) li hemberi (xosi)

(Ez)li hemberi (Te)

(Xewna dibinim — Ez) [i hembert (bi teve di binim- Tu).

(Kengi nisana pirsiyara demi ye bi ¢caveré ya giréday ezi ve xe ya dibe) li hemberi(héy
—Fermaneke bi hatina yé di paseroja ezi da xweya dibe)**

Li vir de ew yek eskere dibe ku rexnegir tékst nekir réyek ji bo sirovekirina ¢ax 0 civaké
tekst a edebi té de derketi holé. Belku li ser t€ksté bi xwe sekini ye. Li ser nisan isaretan di
téksté de sekini ye 0 sirovekirine.weke *“ (Xem) li hemberi (xosi) , (Ez)li hemberi (Te).... . Icar
Jji ber vé yeké dige di rexneya Simiyoloci de.

Herweha di gotaré de binema @ yasa @ destorén rexneya Intibai di vé gotaré de eskere
dibin. Anku bir 0 bo¢linén rexnegiri di gotaré de eskere dibin, dema dibéje:

“ Hestén helbestvané héja Dr. ‘Arif Hitu gesedikin ui dibine sthwaneka mezin, li ezamani
hizir i asopé di héte vedan.....""

Helbet di vir de hest G sozén rexnegiri eskere dibin. Anku bandira téksta edebi li ser
rexnegir eskere dibe i rexnegir li gori hest 0 sozén xwe li ser téksté xeber dide, dema dibéje:
“Hestén helbestvané héja Dr. ‘Arif Hitu gese dikin 0 dibine sthwaneka mezin ...”. Helbet ev
hest i sozén rexnegiri ne li ser téksté hatine nivisandin. Li wir ev yek dige di ¢carcoveya rexneya
intibai de. Di dawi de ew yek eskere dibe ku rexnegiri 1i gori rexneyaa Simiyoloji rexne ji
helbesté kiriye. Cunki wi bi xwe ev yek eskere Kiriye. Anku ji nav 0 nisané 1ékolina xwe eskera
Kiriye, ku wé 1i gori rexneya simyoloji rexneya xwe Kiriye. Lébelé yasa G destiirén rexneya
intibai ji di gotaré de eskere dibin. Tevliheviyek di nava cureyén rexneyé de kiriye. L€ belé
bétir yasa i binemayé rexneya simiyoloji kar anine.

4.6 Rexneya Rexneyé

Di kovara Peyvé de hin gotarén girédayi rexneya rexneyé di xwe de dihewine. Em € li ser
nimaneyeké bisekinin. Gotareke bi navé “Serha Mela ‘Ebdulselamé Ciziri it kareki sexte” ji bal
‘Ebdilreqib Yusif hatiye nivisandin. Di v€ gotaré de rexneyé€ ji helbestvan Mueyet Teyib,
Tehsin Ibrahim Doski @i dezgehé wesana Spiréz digire, ku diwana Melayé Ciziri wesandiye.
Ew diwan ji bal wi ve hatiye hazirkirin. Lébelé dezgehé wesanén Spiréz ku Mueyed Teyib dibe
seroké vé dezgehé ew pirtiik wesandiye bi navé Tehsin Ibrahim Doski, dema‘Ebdilreqib Yusif
dibgje:

24 ‘BEbdilkerim Yehya Zébari, Gotara vegérané di helbestén (‘Arif Hito) da, K . Peyv, J. 36, 2006, R.39-40
%5 ‘BEbdilkerim Yehya Zébari, Gotara vegérané di helbestén (‘Arif Hito) da, K . Peyv, J. 36, 2006,R.38
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“Ew nusxa destnivisa serha Mela ‘Ebdilselam ya min bi. Weki her kitébeka din a
destnivis di kitépxana min da hebi. Ji bo min Zin el- ‘Abidin rehmeti fotokoprt kiribii i mafé
capkirna wé dabiiye min it mafé ¢apkirina wé dabii ye min..Heqé Mueyed Teyib nebii wé pirtiké
biwesine bé izna min..pasi navé Tehsin li ser kitéba min binvisi li bati navé min, belku diviya
Tehsin razi neba %"

Her weki di vé paragrafa jorin de daxwaza mafé xwe dike ku mafé wi hatiye xwarin,
lewre rexneyé 0 hérisa dike ser Mueyed Teyib. Pasé hin gotarén weki bersiv danek ji bo gotara
‘Ebdilreqib Yusif ji bal Dr. Arif Hitu, Mueyed Teyib G Tehsin Ibrahim Doski hatine dan. Her
weha Dr. Arif Hitu di gotareké de bi navé “Rexne i Hériskirin” nivisiye. Destpéka gotara xwe
de gala rewsa rexneyé dike G rexneya akademik ¢awa ye? Pasé gala rexneya ‘Ebdilreqib Yusif
dike ku ji Mueyed Teyib girtiba, eskere Kiriye ku ev awayé rexneyé dir e ji rexneya akademik,
dema dibéje:

“Li hijmare 37 ya kovara Peyvé de ‘Ebdilreqib Yusif ku naveké zeqe di nava
rewsenbiriya kurdr da it pisporeké sareza it xemxwaré sinwaran e, mijarek li bin navé “Serha
Mela ‘Ebdilselamé Ciziri i kareki sexte” nivisiye. Di destpéké de, demé mirov taytilé dixwine
dé wesa difikire ku héjayé niviser dé behsé Ciziri ket 1i dé tirojkén ronahi yé berdete ser séwazé
serha Mela ‘Ebdilselamé Ciziri.....Lé belé tisté bala piraniya niviserén Duhoké rakésay ew
hérsa dijwar dike ser kesayetiya Mueyed Teyib, ku berpirsé dezgehé Sipiréz e serniviskaré
pirojé ¢apkirina kitébane it Mueyed Teyib bi bé wefa ii nerast wesif dike.....” 2'*

Helbet li vir de eskere dibe ku di destpéké de rexne ji gotara niviskari digire ku nav G
nisané mijaré digel naveroka gotaré nagonce. Pasé bergiriyé ji Mueyed Teyib G dezgehé Sipiréz
dike, ku xebateka bas 1i deveré kiriye. Her weha gotareka din bi navé “Ronkirin li ser serha
Mela ‘Ebdulselamé Ciziri” i Mueyed Teyib nivisiye. Di v€ gotaré de bersiva ‘Ebdilreqib Yusif
dide bergiriyé ji xwe dike 0 ew tistén ‘Ebdilreqib Yusif derbari me G dezgehé Sipiréz girtin
darin ji rasti y€, dema dibgje:

“Di kovara Peyvé de, jimare 37, ‘Ebdilreqib Yusif nivisarek li bin nav ii nisané “Serha
Mela ‘Ebdulselamé Ciziri i kareki sexte ” belav Kiriye. Di wé nivisaré de , bi rerib i kineka zor
i bi séweké kirét hérigé dike ser min i min bi “Bé wefa” i “Nerast” tawanbar dike......
‘Ebdilreqib Yusif dibéje: “Navé Tehsini li bati navé min nivisi ye!” bila xwendevan bénérin ji
bergé kitébé, ka ji navé Mela ‘Ebdulselamé Ciziri i kareké sexte pévetir naveké din heye? me
navé kak Tehsin Doski li bati navé te nenivisi ye...."?®*

Her weha gotareka din bi navé “Serha Mela ‘Ebdilselamé Ciziri i kurte bersiveka fer” ji
bal Tehsin Ibrahim Doski hatiye nivisandin. Her ji nav G nisani eskere dibe ku ev gotar weki
bersivdaneké ye ji bo ‘Ebdilreqib Yusif e G berevaniyé ji xwe dike, dema dibéje:

Ez ji gotara seyday ‘cébgirti mam i ¢unki seyiday ‘Ebdilreqib bétir ji careké gotiye i
ttkrarkirt ye: ku navé “Tehsin Doski [i bati navé min li ser kitébé dana ye.. ji bo emaneta zanisti

péwiste Tehsin ji vi kari razi neba, heta rezamendi a min wergirtba...”*® *Em dikarin bibéjin
ku gotarén rexneya rexneye digin di ¢cargoveya rexneya intibai de.

% ‘Bbdilreqib Yusif, Serha Mela ‘Ebdulselamé Ciziri ii kareké sexte, K. Peyv, J. 37, 2006, R. 10-11
*B.N.R. Wéneyé J. 12 é.

2" Dr. Arif Hitu, Rexne & Hériskirin, K. Peyv, J. 38, 2006, R. 12-13

*B.N.R. Wéneyé J.13 &

28 Mueyet Teyib, Ronkirin li ser serha Mela ‘ebdulselamé Ciziri, K. Peyv, J. 38, 2008, R. 14-15
*B.N.R. Wéneyé J. 14 ¢

29 Tehsin Ibrahim Doski, Serha Mela ‘ebdilselamé Ciziri i kurte bersiveka fer K. Peyv, J. 38, 2008, R. 18
*B.N.R. WéneyéJ. 15 ¢
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5. REXNEYA EDEBI Di BESA KURDI YA LATINi YA KOVARE DE

Her weki li pési ew yek eskere kiribli, ku kovara Peyv bi du besan té nivisandin, besek
bi tipén erebi G besa din bi tipén latini té nivisandin. Icar di vir de em € gala rexneya edebi di
besa tipén latini de bikin li gori teoriyén rexneya edebi. Di despéké de em & gotarén rexneya
edebi di kovaré de polin bikin 0 pasé nirxanding jé re bikin, her weki bi vi away€ jérin de:

5.1 Polinkirina Gotarén Rexneya Edebi di Besa Kurdi ya Latini de

Di kovara Peyvé de gotarén rexneya edebi tén ditin. Icar di vir de em é wan gotaran polin
bikin li gori teoriyén rexneya edebi, her weki bi vi awayé jérin:

5.1.1 Gotarén Rexneya Diroki
Rexneya diroki 4 gotar in. 3 ji wan li ser helbesté ne. Yek li ser romané ye:

Xesteya 21 €. Gotarén Rexneya Diroki

J. Kovaré Mijar Niviskar Cureyé Edebi | Ripel
Ew asé derav 1€ wargéray Kerem Ibrahim El-
36 ‘ o ) Helbest 9
bexgcikek &sé disewitine Yosiv

Asqé kulilkan xwandinek di
39 . Heso Hurmi Helbest 3
helbestén Eskeré Boyik da

Nirxandina Tirsa Bédiran, bi
40 Qado Sérin Roman 3
du ¢av 1 du hestén cuda

Ev ¢iya ¢i dib€jin G Arif
44 H Tengezaré Marini Helbest 3
ito

5.1.2 Gotarén Rexneya Civaki

Rexneya civaki 4 gotar in. 3 ji wan gotaran li ser helbesté ne. Yek ji li ser romané ye.
Her weki di vi wéneyé de eskere dibe:

Xesteya 22 €. Gotarén Rexneya Civaki

J. Kovaré Mijar Niviskar Cureyé Edebi | Ripel

Helbestvané tepeser G
30 ' Xelil Duhok Helbest 3
hejaran (Letif Helmet)

Rola wéjeyée di nava civaté Shahin Bekir
35 Helbest 3
de Sorekli

Nuredin Zaza: )
45 Dilawer Zeraq Cirok 3
Avangadardeki Cirokn(isiya
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5.1.3 Gotarén Rexneya Hilwesingeri
Rexneya Hilwesingeri yek gotar e. Ew ji eva jéri ye:

Xesteya 22 &. Gotarén Rexneya Hilwesingeri

J. Kovaré Mijar Niviskar Cureyé Edebé | Ripel
Ehmedé Huseyni séxé helbestvanén '
32 Kurd Sebri Silévani Helbest 3
ur

5.1.4 Gotarén Rexneya Bandiiri

Rexneya Bandiiri 4 gotar in. Hem piraktiki ne i 3 li ser helbesté ne. 1 gotar 1i ser romané
ye. Her weki bi vi away jérin de eskere dibe:

Xesteya 23 €. Gotarén Rexneya Band(ir

J. Kovaré Mijar Niviskar Cureyé Edebé | Ripel
35 Haiku Berken Bereh Helbest 12
37 Rewsa helbesta kurdi a niijen Lokman Polat Helbest 12

Helbestvani ne di bikaranina
38 Xelat Ehmed Helbest 9
bihtrin gotiné de ye

Cend rawistgehén giring di
41 Helim Yusiv Roman 3
romana kurdi da

Bi awayekeé gisti rexneya edebi li ser cureyén edebi weki réje bi vi awayi eskere dibe:

Xesteya 24 é.

) Gotar li ser _ )

Cureyé Gotar li ser Gotar li ser | Gotar li ser
J. Kurte J. Gotaran

Rexneye Ciroke Helbesté Romané

Ciroké

Diroki - - 3 1 4

Civaki 1 - 2 - 3

Hilwesingeri | - - 1 - 1

Intibai - - 3 1 4
Sercem 1 - 9 2 12

Ji vé xistey ji ji me re eskere bl ku jimara gotarén rexneyé bi awayeki gisti dibin 12 gotar G ji
wan ji ev in:

Cirok 1 gotar in
25
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Kurte Cirok 0 gotar in

Helbest 9 gotar in

Roman 2 gotar in

Sano 0 gotar in

Weki réje, bo her cureyeké rexneyé li ser cureyén edebi hatine encamdan, em dikarin bi

vi awayé jérin eskere bikin:

Xesteya 25 €.

J. Cureye Rexneya Rexneya Rexneya Rexneya
Rexneyé Diroki Civaki Hilwesingeri Intibai
Cirok - 33,33% - -
Kurte Cirok - - - -
Helbest 75 % 16, 66 % 100 % 75 %
Roman 25 % - - 25 %
Sano - - - -

Rexneya edebi weki cureyén rexneyé, bi vi awayé jérin réja wan eskere dibe:

Xesteya 26 €.
J. Cureyé Rexneye Réje
Diroki 33,33 %
Civaki 25 %
Hilwesingeri 8,33%
Intibai 33,33 %

Bi gisti rexneya edebi li ser cureyén edebi weki réje bi vi awayé eskere dibe:

Xesteya 27 €.
; Cureyé rexneyé li ser hatiye Réje
encamdan
1 Cirok 8,33%
2 Kurte Cirok 0 %
3 Helbest =%
4 Roman 16,66 %
5 Sano 0%
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Sercem 100

5.2 Nirxandina Gotarén Rexneya Edebi di Besa Latini ya Kovaré de

Gotarén rexneya edebi di besa latini ya kovaré de nirxandiné jé re bikin, ku rexnegirén
me ¢awan karé rexneyé encam daye.

5.2.1 Nirxandina Gotarén Rexneya Diroki

Kerem Ibrahim El-Yosiv gotareke bi navé “Ew agé derav 1é wargéray bex¢ikek ésé
disewitine’*. Di vé goraré de ré (i rébazén rexneyé tevlihev Kirine weki Rexneya Intibat,
civaki G diroki, 1€belé bétir yasa i destlirén rexneya diroki di vé gotaré de eskere dibin. Cunki
qala ¢axé soresén kurdi dike, wan egeran eskere dike ku ¢ima rewsa kurdan ne bas e? Texa
mela, axa G berjewendivanan biline eger ku kurd serbest nebin, dema dibéje:

“Romanvan dixwaze ku ji nii ve cthaneké ava bike lé cihaneké ku kurd té de serbest bin i
roleke din té de bileyzin, her weha ew nimiineyén sax diyar dike: Mela, axa, berjewendivan,
eger van nimuneyan kar bo kurdayetiyé kirbana, dé rewsa kurdi anuha ne ev rewsa ba, belé di
Kiirahiya hevokén romané de ew béhna soresé heye, ev nimiine ku roleka genc listin, rola wan
disan heye it romanvan bi péniis i dileké sewat dinivisine...”°

Helbet ev ravekirna li jiri de dige di ¢arcoveyé rexneya diroki de, her weha di hin aliyén
din de peyva “Sores e, berxwedan e, serhildan e li bagtira Iraqe”.3! Ev peyv koka rexneya diroki
ne. Her weha rewsa kurdan dike, dema dibéje:

“Hevoka ku wi dixwest ji dijminé kurdan re béje ev bii i ew da ku dijmin nas bike, ku
zindan 4 mirin kurdan tune nakin, lé her ew hene, lé her ew hene i ew dozé bi héz dikin: Ne bi
eskencedané ne bi girtin i kustiné i sédaredané, mileté me yé zindi ui resen dimirit, ne sopa wi
dihéte guherin, ne nasnama wi dihéte berzekirin. »32

5.2.2 Nirxandina Gotarén Rexneya Civaki
Di gotareké de bi navé “Helbestvané tepeser ii hejaran (Letif Helmet)”* ji nivisina Xelil
Duhoki. Helbet her ji nav (i nisané vé gotaré de eskere ye, ku ev gotar dige di ¢cargoveya rexneya
civaki de. Anku hejari bi xwe yek ji bliyerén civaki ye. Lewre mirov heta asteké vé gotaré bike
di nava rexneya civaki de. Cunki li gori rexneya civaki her berhemeke edebi rengvedana civaki
i xwezaya wi civaki @i dab 0 neritan e 0 hwd. Icar yek ji pirsgirékén kurdan hejari ye. Lewre
me ev gotar kir di ¢arcoveya rexneya civaki de. Dema dibéje:

“Ew bi hemi baweri ii bo¢tinén xwe ve, girédayi texa bindest ii hejar e. Ew ne bes guh
dide pirtiik @ teoriyan, belku di piraktiki de ji, digel tepeser i riitén welaté xwe ye. Ew bas
agehdari kawdanén hejara ye, ¢inku di rojén Hotélén here erzan de, bi tiné jiyaye i derdé
feqirtiyé u duriyé késaye u ditiye. Ew bihayé nani dizane i dehan cara li kolanén xeribiyé bir¢i
bé xwedi maye. Lé bi rasti helbestvaneké cerg asne i tisé ré ...." >

"B.N.R. Wéneyé J.20 €

30 Kerem Ibrahim E1-Yosiv, Ew asé derav Ié wargéray bexcikek ésé disewitine, K. Peyv, J. 36, 2006, r.10-11
SIH.C.r. 11

32 Kerem Ibrahim EI-Yosiv, Ew asé derav 1é wargéray bex¢ikek ésé disewitine, K. Peyv, J. 36, 2006, r. 12
*B.N. R. Wéneyé J.16 é

33 Xelil Duhoki, Helbestvané Tepeser ii Hejaran (Letif Helmet), K . Peyv, J. 30, 2004, r. 7
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Di vé paragrafa jorin de biyeré civaki tén pésberi me. Anku ev rengvedana civaki
niviskari ne. Anku niviskar qala derdé texa hejar G bindestan dike, dema dibéje: “Ew bi hemi
baweri 0 boglinén xwe ve, girédayi texa bindest G hejar e.” Lewre ev gotar dige di ¢arcoveya
rexneya civaki de. Her weha di vé gotaré de rexnegiri pesné helbestén hellbestvani kiriye. Ew
yek eskere Kiriye, ku helbestén wi tam 0 xwes yeka bas didin xwendevani, dema dibéje:

“Nivisin li ser helbestén Letif Helmeti, ¢éj il tameka taybet dide mirovi, ¢unki ew bi
zimaneké sivik i rewan dinivisine 0 her zit xwendevani radikése cihana berhemén xwe... EW
mina sitéreka ges li esmani gese dike ... "%

Helbet ev bir it bogtinén rexnegiri ne li ser helbestvani. Anku téksté li ser rexnegiri eskere
dibe G rexnegiri li gori hest G sozén xwe helbest rexne Kiriye, dema dib&je: “Nivisin li ser
helbestén Letif Helmeti, ¢éj i tameka taybet dide mirovi.” Helbet hest i soz di¢in di ¢argoveya
rexneya intibai de. Her weha rexnegiri nirxandin G biryardan li ser helbestvani kiriye, dema
dibéje: “Ew bi zimaneki sivik it rewan dinivisine.” Helbet ev bir G boglinén rexnegiri ne. Lewre
di cargoveya rexneya intibai de ne. Her weha di aliyeké din de rexnegir pesné helbestvani dike,
dema dibéje: “Ew mina sitéreka ges li esmani gese dike...”. Helbet pesinkirin binema @ yasa
destdirén rexneya intibai. Rexnegiri di vé gotaré de isaret bi cureyé rexneyé nekiriye. Anku ew
yek eskere nekiriye, ku helbest li gori tu ré G rébaz rexne Kiriye. Lébelé di vé gotaré de rexnegiri
¢end ré 0 rébazén rexneyi li ser helbesti piraktik Kirine Rexneya Intibai, Rexneya Civaki....hwd.
Helbet ev yek ji bal me astengek bl ji bo cudakirin€. L& belé yasa G destorén kijan ré 0 rébazé
bétir hatin karanin ew hilbijartiye.

5.2.3 Nirxandina Gotarén Rexneya Bandiiri

Lokman Polat gotarek bi navé “Rewsa helbesta kurdi a niijen”* belav kir. Di vé gotaré
de qala rewsa helbesta kurdi dikir li Bakaré Iraqé. Niviskari li gori bir G bog¢linén xwe qala
rewsa helbesta kurdi 1i Baktré Iragé kiriye. B€ ku ji ¢avkaniyeké bike belge. Lewre ev gotar
dige di cargoveya rexneya Intibai de. Her weha c¢unki yasa @ destirén rexneya intibai di vé
gotaré de tén eskerekirin, dema dibéje:

“Diroka Rojhelata Navin de helbesta kelasik a kurdan i farsan dewlemend e. Helbesta
tirkan a kilasik tune ye.

Helbet niviskari 1i gori bir G bog¢linén xwe biryar daye. Ne li ser esaseké akademik biryar
daye. Di vir de li ser tu esaseké edebiyata kilasika kurd @ farsan dewlemend e @ ya turkan tune.
Helbet ev bir G bo¢inén niviskari ne. Her weha di ciheki din de bir G boglinén taybet bi niviskari
re eskere dibin, dema dibéje:

“Helbesta kurdi a niijen i Iraga Bakur gelek gels e. Li Kurdistana Basiir i Rojhelat xurt
e. Li Kurdistana Bakiir roman @i ¢iroka modern pés ketiye, 1é helbesta niijen pés neketiye.

Her weha nivskari pesné sé helbestavanan kiriye. Ev yek dige di gargoveyé rexneya intibai
de, dema dibéje:

%H.Cr.3

*B.N.R. Wéneyé J. 18 &

35 Lokman Polat, Rewsa Helbesta Kurdi a Njen, K. Peyv, j. 37, 2006, r. 13
%¥H.C.rl13
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“Di nav helbestvanén lraqa Bakiir de sé jin hene héjayé pesné ne. Yek jé Fatma-
Bozarslan e (Ew ¢ii rehmeté) it ya din ji Diya Azad Acar e. Ya séyem helbestvana jin ku niha li
Amedé dimine it navé wé Yildiz Akar e.”®

Péwist e wé yekeé eskere bikin, ku rexnegiri bi awayeki durist 1i gori rexneya intibai karé
rexné kiriye. Anku bi tené taybetmendiyén rexneya intibai di vé gotaré de tén ditin.

5.2.4 Nirxandina Rexneya Hilwesingeri

Sebri Silévani gotareke bi navé “Ehmedé Huseyni séxé helbestvanén Kurd”* belav Kir. Ev
gotar li gori ré i rébazeki nehatibl sirovekirin. Ré G rébaz tevlihev Kiribin. Lébelé yasa G
destirén rexneya hilwesinger bétir ji hemi yasa G destlirén rébazén din di v€ gotaré de eskere
dibin. Anku bir G bog¢inén Haydgri di vé gotaré de eskere dibin. Helbet cavkaniya
Hilwesingeran ji bo bir G bo¢inén Haydgri dizivirin, dema dibéje:

Hayidger dibéje: Helbest dikare welatén azad ava bike, ¢endin yarén bedew peyda bike,
dikare jiyanek nii dest pé bike..®

Ji bal hilwesingeriyan tékst xwedi watayeke vesarti ye. Pir xwendin jé re tén kirin. Ev yek
ji Haydger G hevalén wi re hatiye wergirtin. Her weha giringi bi zimani daye. Icar giringi dan
bi zimani yek ji taybetmendiyén Hilwesingeriyé ye:

Ez bawer dikim sé layé mukum: Giyan, hizir i ziman, pékhateya sereki ye di helbesta
Séx Ehmedé Huseyni de: Min nedizani ku ez ewqas bériya goristana bajari bikim. Eger li roja
pénCsembe tu ¢iiyi seredana dayka min, késtekén li dora gorré bigivése da ku nalina min bihé
vesandin.

Demé ku tu ji gorstané vedigeré , tu réya xwe bi kolana me biéxi: Li ser dergéhé hewsé,
cavén min dalagandi ne, wan biramiisé daku zuha nebin..tika dikim.3®

Di dawi de ew yek eskere dibe, ku rexnegiri bi awayeki eskere isaret bi cureyé rexneyé
nekiriye. Lébelé binemayén rexneya hilwesingeri G intibai tén titin. Anku rexnegiri cureyén
rexneyan tevlihev kirine. Lébelé bi awayeki bas binemayén rexneya hilwesingeri tén ditin.

6. ENCAM

1. Kovara Peyv bi awayeki akademik di 1993an de, ji bal YNK-Duhoké derketiye holé.
Lébelé beri vi ¢axi 19801 de bizaveka bi vi awayi hebi bi navé Peyv ji bal YNK-Duhoké.
Lébelé nekarin weki kovar biwesinin. Cunki ji bal dewleta Iraqi wesandina rojname @
kovaran yasax bli. Lewre 1i bin navé Ehmed Ebdulla Zero derket holé. Cunki wi ¢axi de
ew Seroké YNK-Duhoké bi. Helbet ev belavok bli. Ne kovar. Cunki di pésgotiné bi
xwe de ev yek eskere kiriye.

2. Yasa 0 destlrén rexneya Diroki, Civaki, Psikoloji, Bandiiri, Séwazgeri, Simiyoloji G
hwd. di kovara Peyvé de tén ditin. Her weha di piska latini de yasa @i destiirén rexneya
diroki, civaki, bandiri, hilwesingeri hwd. tén ditin.

3. Rexne di kovar G rojnameya devera Badinan de di nava 1991-2003an de rexneyeke
pesné U sikandiné b, rexneya akademik ya lawaz bi.

4. Di nava gotarén rexneya edebi di kovara Peyv de pir cureyén rexneya edebi hatin
karanin. Lébelé ya bi awayeki bas hat karanin Rexneya Bandiri bii. Ku rexnegiri li gori
hez G areziyén xwe téksta edebi rexne dikir.

TH.C.P.r. 14

*B. N. R. Wéneyée J.23 é.

38 Sebri Silvani, Ehmedé Huseyni Séxé Helbestvanén Kurd, K. Peyv, J. 32,2005,r. 9
¥H.C. 1.9
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5. Devera Badinan li qonaxa pisti Serhildana Bastri Iragé péskeftin ji xwe re ani. Lebelé
di asta pédivi de tune bl. Anku rexneya wan li gori ré G rébazén rexneyé lawaz b.
Nemaze ré 0 rébazén rexneye tune bln. Lébelé pisti caxé 2003an bétir gesekirin ji xwe
re ani 0 ré 0 rébazén rexneya ni tén ditin. Lébelé bi awayeki teorl qala wan hatiye Kirin.
Di waré piraktiki de di asta pédivi de tune ye.

6. Di nirxandina gotarén rexneya edebi di kovara Peyvé de bétir ew ré G rébazén rexneyé
tén ditin. Ku giringi bi aliyé derveyé téksté didin.

7. Her weha rexnegirén me kesanén sehreza G pispor tune bin. Belku helbestvan e 1 karé
rexneye dike.

8. Di aliyé tipén kurdi én erebi G latini de ji rexne ji helbesté, ¢iroké, romané, kurte ¢iroké
0 sano hatine kirin. Lébelé bétir li ser helbesté hatin Kirin. Bi awayeki kém rexne li
roman U sano U kurte ¢iroké hatiye Kirin. Belku bétir rexne ji helbesté hatiye girtin.

9. Di aliyé tipén kurdi én erebi de teoriyén rexneyé én kilasik weki: Rexneya Diroki,
Civaki, Piskoloji @ Intibai pirtir ji Rexneya Modern & Postmodern hatine karanin. Anku
ew teoriyén giringi bi téksta edebi i xwendevani didin kém hatin karanin. Bétir ew
teoriyén rexneyé giringi bi niviskari didin bétir hatin karanin di kovaré de. Her weha
péwist e qala wé yeké bikin ku rexneya intibai G rexneya rexneyé bi awayeki bas hatine
karinan. Em dikarin bibé&jin ku bétir ji hemtiyan hatine karanin di kovaré de. Her weha
di besa latini de teoriyén rexneyé hatine karinan weki rexneya diroki, civaki,
hilwesingeri G intibai hatin karanin. Lébelé bétir rexné intibai hatiye karanin.

CAVKANI

Akalin, H. (2011). Tiirkge Sozliik, Turk Dil Kurumu Yayinlari, Ankara, 2011.
Alan, R. (2015). Destpékek ji bo Zansta Edebiyata Modrén,Wes. Peywend,C.Yekem, Stenbol.

Awla, F.1. (2017). Di Edebiyata Kurdi ya kevin @i nit da Erkén Rexneyi, T. Lisansa Bilind, Z.
Yuzhuncuyilé, F. Zimanén Zindi, Wan.

Balayi, N. (1991). Hozanvané Mirovayetiyé Edonis Buduris, R. Botan, Duhok, J. 1.
Balayi, S. (2005). Asti Germavi li bersivan digerét !!, K. Peyv, J. 32, wesanén Yeketiya
Niviskarén Kurd — Duhokeé.

Balayi, S. (2006). Nizar ...Havibiin...Hejmar sézde, K. Peyv, j.37, jiwesanén Yeketiya
Niviskarén Kurd- Duhokeé.

Balayi, S. (2007). Bireweri u Havibiin di Efsaneya Stranén Bindestiyé da, K.peyv, J. 41,
wesanén Yeketiya Niviskarén Kurd — Duhoké.

Berzinci, E.S.E (2004). Sercemi Berhemi Sakir Fetah, B.2¢€, Wes. Ares, ¢ilé, Hewlér.

Berzinci E. T. (2014). Cend Tiwéjineweyeki Rexneyi, ji wesanén Ekadimiya Kurdi, Wes. Haci
Hasim, Hewlér.

Bedel, S. M. (1993). Hozan it kawdanén wé , K.Serheldan, J. 2, Wes. Rewsenbiri, Hewlér.

Berzinci, O. M. (1973). Rexney Edebi K. Niseri Kurd(Kovari yéketi Niiserani Kurd), J. 8 Wes.
El-Zaman, Bexdad.

Besir, K. H. (1993). Méjiiy Rexne Sasi, B. Yekem, Ji Wesanén Dezgay Rewsenbiri G
Belawkirdinewey Kurdi, Wes. Dar El- Huri ye, Bexdad.

Besir, K. H. (1981). Lasayikirdinewe ii Reseni le Rexnezai Kurdi da, K. kori Zanyari fraq
(destey kurd ), J. 8, B. 8, Wes. Kori Zanyari Iraq, Bexdat.

30


http://www.cihansumulakademi.com/

Lékolina Rexneya Edebi di Metnén Cuda yén Kovara “Peyv”é de

Biyani, K. C. (1992). Tékili di navbera Ciroké it Xwendevani de, K. Nuxaz, J. 3, Duhok.
Cefer, H. (1992). Héma jimaré i Mem u Zin, K . Nuxaz, J. 3, Duhok,1992

Cefer, H. (2005). Jin @i bizava jiné di hozanén CegerXwén da, K. Peyv, J. 34, ji wesanén
Yeketiya Niviskarén Kurd — Duhoké,2005.

Cewabhiri, F. (1998). Hawar Cild 1-23 ( 1932-1933 ), Wes. Ntudem, Stockholm, R.27.
Cewahiri, F. (1998). Hawar Cild 2, J. 24-57(1934 — 1943 ), Wes. Nidem, Stockholm, R 813.

Cali, S. (2008). Séwaczi si'ri Ciziri, Ji wesanén dezgehé Sipiréz, Wes. Hacl Hasim,C. Yekem,
Hewlér.

Dartas, A. (1999). Deq ii Rexne : Terim di mal avahiya edebi ya elhoda, K. Biyaf ,J. 1, Ji
wesanén Bizaba Rewsenbiri- Akré, Wes. Zankoya Selahedin, Hewlér.

Doski, T. 1. (1994). Ji defirera hizir it biran, R. Peyman, J. 3, ji bal Dezgehé Xani yé Rewsenbiri
0 Ragehandiné di hé wesandin, Duhok.

Doski, T. 1. (2008). Serha Mela ‘ebdilselamé Ciziri u kurte bersiveka fer, K. Peyv , J. 38,
wesanén Yeketiya Niviskarén Kurd — Duhoké.

Duhoki, X. (2004). Helbestvané tepeser i hejaran (Letif Helmet) , K. Peyv, J. 30, wesanén
Yeketiya Niviskarén Kurd — Duhoké.

Ebdulxefur, H. E. (2007). Binema Reneyiyekani Rexney Edebi Kurdi le 1920- 1962, T. Lisansa
Bilind, Z. Selahedin, F.ziman, Hewlér.

Ebdilgadir, E. (2012). Bi be Rexnegir ii kartékirné li Jiyané bike, wes. Xani, Duhok, C.Yekem.
Ebdullah, 1 (2013). Séwazgeri Ladan, wes. Lerya, C. Yekem, Silémant.
Ebdullah, S. M. (2014). Rehindi Rexneyi le Kovari Ayinde, Wes. Kro, ¢.Y ekem, Kerkuk.

Ebdulrehman, F. (2014). Cemki Felsefey Légdanewegerayi le Rexney Edebi da, K. Nuser, J.10,
Wes. Yeketi Nuserani Kurd-Silémani, 2014.

El-Yosiv, K. 1. (2006). Ew asé derav 1é wargéray bexcikek ésé disewitine, K. peyv, J. 36, ji
wesanén Yeketiya Niviskarén Kurd — Duhokeé .

Emin, K. K. (2009). Arastekani Rexney Si’'ri Kurdi ,T.Lisansa Bilind, Z. Selahedin, F. Ziman,
Hewlér.

Emin, K. K. (2010). Rexney Rexne (Erik it Binema),K. Raman Wes. Xani, Duhok, J.154.
Eswed, N. E. (2011). Ferhengi Zarawey Edebi ii Rexneyi , wes, Binayi, Silémant.

Eswed, N. E. (2014). Giringi Mitod le Rexney Edebi da K. Nuser, J.10, Ji wesanén Yeketi
Niseani Kurd- Silémani.

Findi, R. (2007). Xwendinek di layé Edebiyé Séx Memduhé Birifki da , K. Peyv , J. 40, wesanén
Yeketiya Niviskarén Kurd — Duhoké.

Gerdi, E. (1974). Rexne it Edeb, Wes. El- Hewads, Bexda, C.Yekem.

Germiyani, A. (2013) Xesletekani Rexne, K. Peyv, Jiwesanén Yeketiya Niviskarén Kurd-
Duhok, j. 64.

Haci, E. (2008). Cend Tiyorekén Rexmneya Edebi, ji wesanén dezgehé Spiréz, Wes. Xani,
C.Yekem, Duhok.

Hesen, S. M. (2004). Xwendinek bo Dii Kurte Cirokén Gelek Kurt, K. Peyv , J. 30, wesanén
Yeketiya Niviskarén Kurd — Duhoké.

31



__Zebari- Babayigit www.cihansumulakademi.com 2(3)/2021

Hesu, M. (1994). Lalis di Hozanén Kurdi de, K. Lalis, Ji wesanén merkezé Rewsenbi ¢ Lalis,
Wes. Rewsenbiri, Hewlér.

Himé, B. 1, (2014). Rexneya Civaki di Romanén Hesenén Meté da, T. Lisansa Bilind, Z. Mardin
Artuklu, Enitituya zimanén zindi 1i Turkiyé.

Hizirvan (1992). Mamé Yaqib ii Ceveng Vekirin, K.Nuxaz, J.3, Duhok.

Hitu, A. (2006). Rexne u Heriskirin, K. Peyv, J. 38, Ji wesanén Yeketiya Niviskarén Kurd-
Duhoké.

Hitu, A. (2005). Xwendinek Dertini — Civaki bo Ciroka yan Ez yan hi¢, K.Peyv, J. 34, Ji
wesanén Yeketiya Niviskarén - Duhoké.

Hurmi, H. (2006). Asqé Kulilkan Xwandinek di Helbestén Eskeré Boyik da, K. Peyv,J. 39.

Huséni, H. (2007). Derwazeyek bo Rexney Edebi Kurdi, ji Wesanén Dezgehé Tiwéjinewe 0
Belawkirdinewey Mukiryani, wes. Xani, ¢.Yekem, Duhok.

fbrahim, M. E. (2012). Pékhatey Zimani Si’ri le Riwangey Rexney Edebi Niwéwe(Ezmiini
Sa’rani Hestayekani Hewlér wek nimiine),wes. Mukiryani, C.Yekem, Hewlér.
ibo, N. E. (1991). Dildar ii Siroda ey Regi, K . Tiroj, J. 2, Sémél- Duhok.

Marini, T. (2014). Zanstén Rexneyi, Ji weanén Yeketiya Niviskarén Kurd- Duhok, Wes.
Parézgeha Duhoké, Duhok, C. Yekem.

Mehmod, F. M. G Mihemed, M.M.C (2010). Binyadgeri le Edebi Kurdi da, K . Zankoy
Silémani, J. 29 .

Mehmud, A. E. (2009). Bunyati ziman le Se’ri Hawgerxi Kurdi da, Ji wesanén Ekadimyay
Kurdi, Wes. Haci Hasim, Hewlér.

Mentik, H. (2014). Mitodi Rrexney Dertingikari, Didari Rexney Edebi kurdi, ji wesanén YNK,
es. Roj helat Hewlér.

Mentik, H. (2013). Sereta Diyalog Hebii (Tiwéjinewe 1i Rexny Edebi), ji wesanén Yeketiya
Niviskarén kurd- Hewlér, wes. Rojhelat,,C. Yekem Hewlér.

Meruf, K. (2012). Tiyore Niwéyekani Rexney Edebi, wes. Lerya, Silémani.

Meruf, K. (2010). Mitodi Rexney Mijiyi, K. Mérig, J. 62, Ji Wesanén Dezgehé Mérig, Wes.
Meérig.

Mihemed, F. R. (2004). Rexney Romani Kurdi le raq 1973-1999,T. Doktora, Z. Selahedin, F.

Ziman, Hewlér.

Mihemed, S. (2009). Rexney Binyadgeri le deqi si‘ri Namey Sur i Dilsad Ebdula da, K. New
Sefeq, J.74.

Mistefa, C. (2005). Axiftin i nivisin @i cudahi, K.Peyv,J. 32,Ji wesanén Yeketiya Niviskarén
Kurd- Duhoké.

Mistefa, E. (2015). Rexneya Civaki bo karé Edebi, K.Peyv, J. 70, Ji wesanén Yeketi ya
Niviserén Kurd-Duhok.

Misexti, K. 1. (2011). Simyolojiyay Zimani Sofigeri le Si rekani (Melay Ciziri ) da, Ji Wesanén
Dezgehé Spiréz, Wes. Xani, C.Yekem, Duhok.

Misexti, M. K. 1(2011). Ji Girftén Pénasekirin a Rexne ya Edebi, K. Rigeh, Zaningeha Zaxo
derdixe, J. 1.

32


http://www.cihansumulakademi.com/

Lékolina Rexneya Edebi di Metnén Cuda yén Kovara “Peyv”é de

Nihéli, N. H. (2005). Pélén Rexneyi (Komeka vekolinaye di tékistéda), Ji wesanén Yeketiya
Niviskarén Kurd — Duhok, wes. Hawar, C. Yekem, Duhok.

Nihéli, N. H. (2005). Simayén Rexneyi di Hilwesingeriyé da, K. peyv, J. 32, ji wesanén
Yeketiya Niviskarén Kurd- Duhoké ye.

Nihéli, N. H. (2007). Awazén Xamey, wes. Hawar, Duhok, C.Yekem.

Nihéli, N. H. (2007). Séwazgeri (Tiyori i Piraktiki ), ji wesanén Dezgehé Spiréz, Wes. Heci
Hasim, ¢. Yekem, Hewlér.

Nihélli, N. H. (2007). Kesatiya Sinélé Kurd di Heyranokan da, K. Peyv, J. 41, ji wesanén
Yeketiya Niviskarén Kurd — Duhoké.

Nihélli, N. H. (2007). Serbora ““ Hizirvani “ di gel lesé mé, K. Peyv, J. 39, wesanén Yeketiya
Niviskarén Kurd — Duhokeé.

Nihélli, N. H. (2006). Mikanizma alugurkirina ranawan li ¢em Amina Zikri, K. Peyv, J. 38,
wesanén Yeketiya Niviskarén Kurd — Duhoké.

Nihéli, N. H. (2010). Deravek ji Rexné (Rexne i1 Vekolin ),wes. Hawar, Duhok, C.Yekem.

Nihéli, N. H. (2013). Piraktizekirina Rexneya Nii ya Englu Emriki li ser tékistén girupa niikirin
Her 11 Her, Ji wesanén Yeketiya Niviskarén Kurd — Duhoké ye,Wes. Hawar, Duhok, C.
Yekem.

Nihéli, N. H. (2014). Zalbiin a Cemseré Niviseri di Rexneya Kurdi da, K.Hizil, J. 27 , Wes.
Xani , Duhok.

Omer, P. M. (2012) .Riwangey felsefe bo Hilwesingerayi, K.Rligeh, J. 4, Ji Wesanén Zaningeha
Zaxo ye.

Ormani, N. S. T. (2009). Nav i nisan weku nasnama Téksté Hozané , Ji wesanén Metin, Wes.
Hawar, C. Yekem, Duhok.

Polat, L. (2006). Rewsa Helbesta Kurdi a Nujen , K. Peyv, J. 37, ji wesanén Yeketiya
Niviskarén Kurd — Duhokeé.

Rékani, H. (1998). Newroz le Helbestekanim da, K. Maf,J. 21, Wes. Hawar, Duhok.

Restl, H. B. (2012). Rehendi Deriini le Cirokekani Sérzad Hesen da,Wes. Mukuryani, Hewlér,
C. Yekem.

Resid, M. C. (2009). Méjiiya Késnasiyé di Hozan a Kurdi da, T. Lisansa Bilind, Z.Duhok,F.
Adab.

Salih, A.K. (2010). Rexney Komelayeti i piraktizekirdini le Si’riekani Goranda, T. Lisansa
Bilind, Z. Selahedin, F. Ziman, Hewlér.

Seid, 1. 1 (2005). Edebi Rojnamenosi Kurdi Bexda, Ji wesanén Dezgehé Rewsenbiri
Belawkirdinewey Kurdi, Wes. Ilaf, Bexda.

Selim, E. M. (1992). Hozaneka ne belavkiri ya Nalbendi, K. Raste R€, J.5, Ji wesanén Yeketiya
Zanayén Islamé — Leqé Duhok 0 Musil.

Sicadi, A. (1969). Nirix u Sinasi, Wes. Me’ruf, Bexda.

Silévani, X. E. (2007). Rexneya Edebi i Saloxetén Rexnegiri, K.Raman, J. 120, Wes. Xani,
Duhok.

Siléwe H. (2013). Xori Deq it Awézey Rexne, Wes. Haci Hagim, Hewlér.
Siltan, E.X. (2005). Peyvén bé Perde, Wes. Xani,C. Yekem, Duhok.

33



__Zebari- Babayigit www.cihansumulakademi.com 2(3)/2021

Silvani, S. (2005). Ehmedé Huseyni séxé helbestvanén Kurd , K. Peyv, J. 32, wesanén Yeketiya
Niviskarén Kurd — Duhokeé.

Sareziri, Y. L. (2015). Diyardegerayi it Rexneya Edebi , Wes. Hévi, Hewlér, ¢.Y ekem.

Sérin, Q. (2007). Nirxandina Tirsa bé diran, bi du ¢av G du hestén cuda, K. peyv, j. 40, wesanén
Yeketiya Niviskarén Kurd — Duhoké.

Teib, H. S. (2006). Binyadgeri di nav rexne a kurdi da (ji despéké heta sala 2003) é , ji wesanén
dezgehé Sipiréz ya ¢ap G wesané , Wes. Haci Hasim, ¢.Yekem, Hewlér.

Teyib, M. (2008). Ronkirin li ser serha Mela ‘ebdulselamé Ciziri, K. Peyv, J. 38, ji wesanén
Yeketiya Niviskarén Kurd — Duhoké.

Tiha, A.1. (2002). Rengvedana Edebi di Kovara Hawar da 1932- 1942, Ji wesanén Dezgehé
Aras, Wes. Wezareta Perwerde, C. Yekem, Hewlér.

Qogani, M. (2006). Hevpeyvin, Ber. Ligman Asahi, K. Peyv, J. 38, ji wesanén Yeketiya
Niviskarén Kurd — Duhokeé.

Qadir, R. X. (2009). Métodi Rexney Tewawkari(El-Tekamili) le Rexney Edebi Kurdi da, T.
Lisansa Bilind, Z. Selahedin, F. Ziman, Hewlér.

Qadir, R. X. (2010). Rexne le Néwan Zanst it Hunerda,K .Raman, J.163, Wes. Xani, Duhok.

Qasim, N. (2016). Rehindekani Mitodi Rexney Derini le Edeb da , K.Raman, J. 227, Wes. Xani,
Duhok.

Qeredaxi, E. (1981). Qutabxaney Sikirdinewey le Rexney Edebi da , K .Yekéti Niserani Kurd,
J. 6, Wes. El- Hewadis, Bexdad.

Xabur, S. (2012). Edebiyet ii Rengvedana wé di Heftinama (Peyman) da, Wes. Zankoya Duhok,
C. Yekem, Duhok.

Xazi, C.S. (2008). Arastén Tekniki di Si’ra Nii ya Kurdi da Devera Badinan (Bedirxan Sindi
weki nimune), J1 wesanén dezgehé Sipiréz, Wes. Haci Hasim, C.Yekem, Hewlér.

Xelat, E. (2006). Helbestvani ne di bikaranina bitina gotiné de ye , K . peyv, J. 38, ji wesanén
Yeketiya Niviskarén Kurd — Duhoké.

Xelil, R. (2011). Mitodi Rexney Deriini le Biwari Edeb da, K. Raman, J.170,Wes. Xani, Duhok.
Xembar, K. (2009). Tengejey Rexne le Tengijey Rewsenbiri da ye, K. New Seveq, J. 65, Kerkuk.

Yasin, E. (2015). Hindek Binemyén Rexn ya Binyadgeri, K. peyv, J. 70, ji wesanén Y eketiya
Niviskarén Kurd — Duhoké.

Yusif, E. (2006). Serha Mela ‘Ebdulselamé Ciziri ii kareké sexte, K. Peyv, J. 37.
Zébari, E. Y. (2006). Gotara vegérané di helbestén (‘Arif Hito) da, K . Peyv, J. 3

Zeraq, D. (2008). Nuredin Zaza : Avangardeki Cirokniisiya, K. Peyv, J. 45, Ji wesanén
Yeketiya Niviskarén Kurd- Duhokeé.

Hevpeyvin

Hesen Silévaneyi , Hevpeyvin,16-1-2017- du seme.
Fazil Omer (Dr.), Hevpeyvin bi réya feyc, 21-1-2017- Seme.

Pir Xidiré Silémani, hevpeyvin, 20-2-2017- dG seme.

34


http://www.cihansumulakademi.com/

Lékolina Rexneya Edebi di Metnén Cuda yén Kovara “Peyv”é de

Arif Hito(Dr.), Hevpeyvin, 20-2-2017- du seme.
Ehmed Ebdulla Zero, Hevpeyvin, 7-5-2017- Yek Sem e.

Koné Res, Hevpeyvin, 27-6-2017- S¢é Seme.

35



Cg /Cihanstimul

L
AFKADEM SEOS5Y AL BILIMLE E

Okul Oncesi Egitimin Yayginlastirilmasina Yonelik Sorunlar ve Coziim Onerileri

Problems and Solutions Regarding Expanding Pre-School Education

Yazar(lar)

Ceylan ZIYTAK
Ziibeyde Hanim Anaokulu/ Yenisehir/ /Diyarbakir /TURKIYE
Ceylinceylin362@gamil.com

Hiiseyin Giircan KANAT
Alitas ilkokulu/Ergani/Diyarbakir/ TURKIYE
akkanat2003@gmail.com

Mehmet GEDIKOGLU
Gokkusagi Anaokulu/Kayapinar/Diyarbakir/TURKIYE
mehmetgedikoglu89@gmail.com

Mehmet Deniz AKIN
Esma Ocak Anaokulu/Kayapmar/Diyarbakir/TURKIYE
mehmet_deniz_akin@outlook.com

Yayin Bilgisi

Calisma Tiirii: Arastirma makalesi
Gelis Tarihi:10 Aralik 2021
Kabul Tarihi:28 Aralik 2021
Cilt-Sayr:2(3)

Atf
Ziytak, C. Kanat, H. G. Gedikoglu M. ve Akin, M. D. (2021). “Okul Oncesi Egitimin Yayginlastirilmasina Y dnelik
Sorunlar ve Coziim Onerileri”, Cihansiimul Akademi Sosyal Bilimler Dergisi, 2(3), 34-45


mailto:Ceylinceylin362@gamil.com
mailto:akkanat2003@gmail.com
mailto:mehmetgedikoglu89@gmail.com
mailto:mehmet_deniz_akin@outlook.com




Ziytak, Kanat, Gedikoglu ve Akin www.cihansumulakademi.com 2(3)/2021

Oz

Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi dgretmenlerinin goriislerine gore okul oncesi egitimin yayginlastirilmasina
yonelik yasanan problemleri tespit etmek ve ¢oziimler geligtirmektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2020-2021
egitim-0gretim yilinda Diyarbakir merkez ilgelerine bagli resmi bagimsiz anaokullarinda ve anasinifi bulunan
okullarda calisan 20 okul 6ncesi 6gretmeni olugturmaktadir. Arastirma okul 6ncesi egitimin yayginlastiriimasina
yonelik sorunlar ve ¢dzlim oOnerilerini belirlemeye yonelik nitel bir caligmadir. Tesadiifi yontemle secilmis okul
Oncesi 0gretmenleri arasindan goniilliiliik esasina gore goriisme formu uygulanmaistir.

Yapilan ¢alismanin sonucunda katilimcilar, okullarin biit¢e problemleri okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasina
yonelik sorunlarin basindan gelmektedir. Katilimc1 dgretmenlerin ¢o—gunlugu, ailelerin okul 6ncesi egitime
yeterince destek vermemesi ve ilgi gostermemesi ne—deniyle, egitim siirecinde bir takim problemler yasadigim
ifade etmektedirler. Ayni zamanda “6gretmenler, okul 6ncesi egitim siirecinde yasanilan problemlerin ¢oziimiine
yonelik olarak okul dncesi egitimin finansmaninin devlet tarafindan karsilanmasi, ailelerin bilinglendirilmesi ve
okul 6ncesi egitimin zorunlu egitim kapsamina alinmasi gerektigine yonelik birtakim &nerilerde bulunmuslardir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Okul Oncesi Egitimin Sorunlari, Zorunlu Egitim, Okul Oncesi
Ogretmeni.

Abstract

The aim of this research is to identify the problems experienced in the dissemination of preschool education and
develop solutions according to the views of preschool teachers. The study group of the research consists of 20
preschool teachers working in public independent kindergartens and schools with kindergartens in Diyarbakir
central districts in the 2020-2021 academic year. The research is a qualitative study to determine the problems and
solution proposals for the dissemination of pre-school education. The interview form was applied on a voluntary
basis among the pre-school teachers selected by the random method.

As a result of the study, the participants stated that the budget problems of the schools are at the beginning of the
problems related to the dissemination of pre-school education. Majority of the participating teachers state that they
have some problems in the education process because families do not give enough support and do not show interest
in pre-school education. At the same time, “teachers made some suggestions for the solution of the problems
experienced in the pre-school education process, that the financing of pre-school education should be covered by
the state, awareness of families should be raised and pre-school education should be included in the scope of
compulsory education.

Keywords: Preschool Education, The Problems of Preschool, Compulsory Education, Preschool Teacher.
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Okul Oncesi Egitimin Yayginlastirilmasina Yénelik Sorunlar ve C6ziim Onerileri

1. GIRIS

Okul 6ncesi egitimi; ¢gocukluk doneminin en kritik ve belirleyici yillarini igine alan bir
donemi ifade etmesi ve bu yas cocuklarinin zihinsel, sosyal, psikolojik ve kisilik gelisim
ozelliklerine ve gelisimsel diizeylerine uygun, zengin uyaricilar barindiran ¢evre olanaklari
saglayan tiim gelisim alanlarini en iyi bigimde yonlendiren bir egitim siirecidir (Aygiil Yal¢in
ve Yalgin, 2018). Okul dncesi okul cocugunun yasamina ciddi olumlu etkilerde bulunmaktadir.
Okul 6ncesi egitim kurumlaria giden ¢ocuklar gelecege daha emin adimlar atarak daha ¢ok
basar1 elde etmektedirler (Akan, 2013). Orgiin egitim, okuldncesi egitimden lisansiistii
egitimine kadar devam eden siirece denir (Giindogan, 2002).

Orgiin egitimin bir olduk¢a énemli bir kademesi olan okuléncesi egitim siireci, gocugun
dogumundan temel egitime basladig1 asamaya kadar gecen siireci kapsayan ¢ocuklarin daha
sonraki yasamlarinda 6nemli roller oynayan; fiziksel, psikomotor, sosyal veduygusal, zihinsel
ve dil agisindan gelisimlerinin 6nemli 6l¢ilide saglandigy, ailelerde ve okullarda verilen egitimle
kisiligin sekillendigi egitim siireci olarak agiklanabilir (Aral, Kandir ve Yasar, 2000).

Okul 6ncesi egitim ¢cocugun temel yapi taglarinin atildigt en kritik donemdir. Cocuklar
dil gelisimi, motor gelisimi, 6z bakim gelisimi gibi bir¢cok gelisim kavramini okul dncesi
egitimle kazanmaktadir. Bu agilardan okul 6ncesi egitim ¢ocuk icin ¢ok biiylik anlam ifade
etmektedir (Ramazan, 2007). Ogretmenler ¢ocuga model olarak dil gelisimine katki sunar,
dilini dogru kullanmasina yardim eder ve tekerlemeler, sarkilar 6greterek bunu kalic1 hale
getirmesini saglar. Dil gelisiminin yaninda motor gelisimini de oyunlar oynatarak, spor
yaptirarak, boyama etkinligi yaptirarak vs. destekler (ACEV, 2007).

Ayni sekilde 6z bakim becerileri kazanmasini saglar. Sosyal-duygusal denge kurmasina
yardimci olur. Bu agilardan bakildiginda da okul dncesi egitiminin ne kadar 6nemli oldugunu
gorityoruz (Haktanir, 2007). Ote yandan okul éncesi egitiminde bir takim problemlerin oldugu
bilinmektedir (Ardig, 2011).

Yapilan calismalarda dile getirilen problemler; 4-6 yas grubuna agirlik verilen tek
egitim modeli, egitime erisimde hedef kitleye ulasilamamasi, bolgesel farkliliklar, malzeme
eksiklikleri ve O0gretmen yetersizlikleri seklinde siralanmaktadir (Kok, ve Ark. 2007). Bu
aragtirmada okul Oncesi egitimin yayginlastirilmasina yonelik sorunlar ve ¢dziim 6nerilerinin
belirlenmesidir. Bu baglamda 6gretmen gorisleri;

1. Egitim politikalarimin okul 6ncesi egitim uygulamalarina etkileri nelerdir?

2. Okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasinda velilerle ilgili yasanan sorunlar nelerdir?
3. Okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasinda maddi kaynakli sorunlar nelerdir?

4. Okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasinda yonetimsel sorunlar nelerdir?

5. Okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasinda okul personelinin niteligi ve niceligi ile
ilgili sorunlar nelerdir?
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6. Okul oncesi egitimin yayginlastirilmasinda yasal diizenlemeler/mevzuata iliskin
sorunlar nelerdir?

7. Okul oOncesi egitimin yayginlastirilmasinda sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri
nelerdir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirma okul Oncesi egitimin yayginlastirilmasina yonelik sorunlar1 ve ¢6zim
onerilerini belirlemeye yonelik nitel bir ¢alismadir. Nitel aragtirma tekniklerinin 6ne ¢ikan
ozellikleri dogal ortama duyarlilik saglamasi, arastirmacinin katilimei rolii olmas, bitinciil bir
yaklasima sahip olmasi, algilarin ortaya konmasini saglamasi, arastirma deseninde esnekligi
olmas: ve tiimevarimci bir analize sahip olmasidir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Miles ve
Huberman (1994)’¢ gore veri analiz siireci ti¢ ana bolimden olusur: a)Verinin islenmesi, b)
Verinin gorsel hale getirilmesi, ¢) Yorumlama, karsilastirma ve teyit etme. icerik analizi ise
dort asamada yapilir: a) Verilerin kodlanmasi, b) Temalarin bulunmasi, c¢) Kodlarin ve
temalarin diizenlenmesi, d) Bulgularin tanimlanmas: ve yorumlanmasi. Nitel verilerin analizi
konusunda farkli yaklasimlar olmakla birlikte, uygulamalarda temel olarak verilerin ortaya
cikarilmasi ve temalandirilmasi konusunda gorisler birlesmektedir. Bu arastirmada okul 6ncesi
egitimin yaygilastirilmasina yonelik sorunlari ve ¢oziim Onerilerini belirleme ile ilgili
gorislerini ortaya koymayir amaglandig: igin nitel arastirma desenlerinden durum calismasi
tercih edilmistir. Durum calismasi, giincel bir olguyu kendi gergek yasam cergevesi iginde
calisan ve durumlart ¢ok yonli, sistemli ve derinlemesine inceleyen gorgil bir arastirma
yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2008).

2.2. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verilerinin toplanmasinda yari yapilandirilmis ve yonlendirici olmayan
goriisme teknigi kullanilmstir. Bu teknigin kullanilmasinin nedeni arastirmanin amacina uygun
olarak, goriisiilen arastirmacilarin tecriibelerinden faydalanarak onun i¢ diinyasini ortaya
cikarmaktir (Patton, 2002). Arastirmada kullanilan goriisme sorular: arastirmacilar tarafindan
ilgili alan yazinin taramas: yapilarak hazirlanmis ve bes uzman tarafindan kapsam gecerliligi
gozden gegirilmis sorulardan olusturulmustur. Goriisme formlarina katilimcilar ilgili sorulara
cevaplarini yazili olarak bildirmiglerdir. Goriisme formunda ii¢ tane soru yer almaktadir. Bu
sorular sunlardir: “Egitim politikalarinin okul dncesi egitim uygulamalarina etkilerine iligkin
ogretmen goriisleri nelerdir?, Okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasinda 6gretmenlerin velilere
iliskin gortisleri nelerdir?, Okul 6ncesi egitimin yayginlastiriimasinda maddi kaynakli sorunlara
iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?, Okul Oncesi egitimin yayginlastirilmasinda yonetimsel
sorunlara iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?, Okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasinda okul
personelinin niteligi ve niceligi ile ilgili sorunlara iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?, Okul
oncesi 0gretmenlerinin okul 6ncesi egitimde 6grencilerden kaynakli yasanan sorunlara iliskin
Ogretmen goriisleri nelerdir?, Okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasinda sorunlara yonelik
¢Ozlim Onerilerine iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?”

2.3. Arastirmanin Calisma Grubu
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Arastirmanin ¢alisma grubu Diyarbakir ili merkez ilgelerindeki ana okullarda 6gretmen
olarak calisan 20 kisiden olusmaktadir. “Arastirmada nitel arastirma yontemine uygun amagli

ornekleme yontemlerinden biri olan maksimum cesitlilik 6rnekleme teknigi kullanimistir”
(Y1ildirim ve Simsek, 2008: 108).

Tablo.1. Katilimcilarin demografik 6zellikleri

Degiskenler Degerler N Yiizde
Cinsiyet Erkek 4 20
Kadin 16 80
1-9 15 75,0
. ) 10-18 4 20,0
Smif Ogrenci Sayisi 19 ve Gsta 1 05.0
1 ve 5 yil aras1 18 90,0
Mesleki Kideminiz 6 ve 10 y1l arasi 1 05,0
11-15 y1l aras1 1 05,0

16 yil ve sti - -

Katilimcilarin = 4’4 (%20,0) erkek, 16’s1 (%80,0) kadinlardan olusmaktadir.
Katilimeilarin 6gretmenlerin sinif 6grenci sayilarini degerlendirdigimizde 15’1 (%75,0) 1-9
aras1 ogrenci, 4’l (%20,0) 10-18 aras1 6grenci, 1’1 (%05,0) 18 ve {iistii 6grencisi oldugunu
belirtmistir. Katilimcilarin 18’1 (%90,0) 1- 5 yil, 1’1 (%05,0) 6 - 10 y1l, 1’1 (%05,0) 11-15 y1l
mesleki kideme sahipken, 16 yil ve isti mesleki kideme sahip olan Ogretmen
bulunmamaktadir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin ¢alisma grubu Diyarbakir ili merkez il¢elerindeki ana okullarda ¢alisan 20
ogretmene uygulanan goriisme formuyla elde edilmistir. Oretmenler goriisme formlarina
diistincelerini yazil olarak aktarmiglardir. Daha sonra bu formlar arastirmaci tarafindan, oldugu
gibi bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bu formlar iizerinden gerekli kodlamalar yapilmistir.
Elde edilen bu verilerin analizinde ise betimsel ve icerik analizi kullanilmistir. icerik analizinde
temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. (Yildirim ve
Simsek, 2008). Arastirma verilerinin sunumunda katilimcilara verilen kodlardan yararlanilmis
ve bazi gorislerden dogrudan ahintilar yapilarak yorumlar desteklenmistir. Bu arastirmada
kodlarin ve kategorilerin elde edildigi ogretmenlerin gorislerinden bire bir alinti yapilarak
‘gecerlilik’ saglanmistir. Veri seti okunarak anlamli birimler bulunmus, kodlamalar yapilmis
ve gegici temalar olusturulmustur. Temalar elde edilen veriler sonucunda olusturulmustur.
Kavramsal kodlama da goriisiilen bireylerden elde edilen verilere dayanilarak yapilmistir. Yedi
tema belirlenmistir. Belirlenen kodlar daha sonra bu temalara gore diizenlenmistir. Bu
asamadan sonra veriler tekrar bu tema ve kodlara gore diizenlenmis ve kesinlestirilmistir. Veri
analizinin son asamasinda ise elde edilen bulgular agiklanmis, yorumlar ve sonuglar
sunulmustur.

3. BULGULAR
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Bu boliimde arastirma bulgularina yer verilmistir.
Tablo 2. Egitim politikalarinin okul 6ncesi egitim uygulamalarina etkilerine iliskin 6gretmen
gorusleri
S.N. 1. Egitim politikalarimin okul oncesi egitim uygulamalarina f
etkilerine dair bulgular: (Ogretmen goriislerine gore kategoriler)

1 Pilot uygulama ile birlikte 6grenci talebi artmasini saglamistir.

2 Pilot uygulama ile birlikte 6grenci sayis1 azalmigtir
3 Okul 6ncesi egitim politikalari ile okullasmaya etkisi oldu

4. Ilkokula hazir olmadan baslayan ¢ocuklarda okul kaygis1 olustu

A N oo N b

5. 4+4+4 Sistemi ¢ergevesinde velinin anasinifina olan ilgisinin
artmasini saglamistir

(*O; Kodlanmis Ogretmen)

Egitim politikalarinin okul Oncesi egitim uygulamalarma etkileri ile ilgili olarak
katilimcilarin verdikleri cevaplar dogrultusunda Tablo 2 olusturulmustur. Goriisme yapilan
ogretmenler “Egitim politikalarinin okul oncesi egitim uygulamalarina etkileri sorusu ile
alakal1 “Okul Oncesi Egitim Politikalar: Ile Okullasmaya Etkisi Oldu” seklinde goriislerinin 6n
planda oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda bazi katilimcilar gore pilot uygulama ile birlikte
Ogrenci talebinin artmasini sagladigini aktarmislardir. Buna ilave olarak katilimcilar 6zellikle
egitimde firsat esitligine hizmet ettigini, okul dncesi egitimi verilen 6grencilerde donanimin
daha kalici ve verimli oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerin kodlanmis Egitim politikalarimin okul éncesi egitim uygulamalarina
etkileri nelerdir? Sorusuna ait 20 frekans kaynagi oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin kendi
ifadelerinden bazi 6rnekler kategorik olarak sirayla asagida verilmistir.

“Tiim bu egitim politikalarimin iyilestirmekten ¢ok deneme tahtasina cevirdiklerini
diistintiyorum siirekli degigimler oluyor. Daha okullar hazir olmadan uygulama igin, zorunlu
oldu yazisi geliyor sonra aidat isteniyor gerekli personel saglanmiyor aileler ve ¢alisanlara
saghkly bilgi aktarimi yapamayinca kronik problemler ortaya ¢ikiyor. Yeterli bilgi sahibi
olmayan velilerde ¢ocuklarin géndermiyor.” (02)

“4+4+4 egitim sistemiyle beraber bir¢ok veli okul oncesi egitimin zorunlu olmamasuyla
ve ekstradan maliyet gerektirdiginden ihtiyag olarak gormemektedirler. Ve tiim bu durum
ailelerin ¢ocuklar: direk 1. Sinifa kaydetmesi ¢ocuklarin akranlarina gore gerek akademik
gerek diger alanlarda uyumu zorlagstirmigtir. Tiim bunlara genel olarak bakildiginda akademik
basariy diisiirdiigiinii ifade edebiliri.” (O5)

“Okula gelmeyen ogrencilere herhangi bir cezai islem veya yaptirim uygulanmamasi
devam problemleri ortaya ¢ikarmistir. Bakanligin 6grencinin devami ile alakali bir ¢aligsmast
var ama bunun bir an once uygulanmast lazim 6grenci devam zorunlu oldugu takdirde takibi
mutlaka yapilmasi gerekiyor. Pilot uygulama ile birlikte ogrenci talebi artmasim sagladigini
gormekteyiz ama bu konu ile alakali kat edecegimiz daha bir¢ok yolumuz olduguna da
inaniyorum.” (013).

Yukarida ifade edilen 6gretmen goriisleri degerlendirildiginde okul oncesi egitimin

firsat esitligine hizmet ettigini, okul 6ncesi 6grencilerin okul ¢atis1 altinda verilen egitimlerin
daha kalic1 ve verimli oldugunu genel olarak ifade edilmistir. Gorlismeye katilan 6gretmenler
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egitim politikalarin kisa vadede degismesi bazi problemleri beraberinde getirdigini dile
getirmislerdir.

Tablo 3. Okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasinda 6gretmenlerin velilere iligkin goriisleri

S.N. Okul oncesi egitimin yayginlastirilmasinda velilerle ilgili yasanan f
sorunlarina dair bulgular (Ogretmen gériislerine gére kategoriler)

1 Egitim siirecinde 6gretmene miidahalenin fazla olmasi
2 Ogretmenden beklenti ve taleplerin fazla olmasi

3 Velinin ilgisiz olmast

S N OO N

4 Ogretmene bakict muamelesi yapilmasi

Okul oncesi egitimin yayginlastirilmasinda velilerle ilgili yasanan sorunlar ile ilgili
olarak katilimcilarin verdikleri cevaplar dogrultusunda Tablo 3 olusturulmustur. Goriismeye
katilan O6gretmenlerin okul Oncesi egitimin yayginlastirlmasinda velilerle ilgili yasanan
sorunlara yonelik goriisleri degerlendirildiginde Ogretmenler velilerin tamamina yakini
olumsuz tutum sergilediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin 7 kisi; “Egitim siirecinde
ogretmene miidahalenin fazla olmasi”, derken 6’s1; “Ogretmenden beklenti ve taleplerin fazla
olmas1” goriisiinii belirtmistir.

Genel olarak elde ettigimiz bilgiler 1s181nda 6gretmenlerin 6grenci velileri ile meydana
gelen problemlerin temel sebebinin velinin okul Oncesi egitimin Oneminin farkinda
olmamasindan kaynakladigim1 gormekteyiz. Ogretmenlerin 7 adet farkli kodlanmis, Okul
Oncesi egitimin yayginlastirilmasinda velilerle ilgili yasanan sorunlari goriilmektedir.
Katilimcilarin kendi ifadelerinden bazi 6rnekler kategorik olarak sirayla asagida verilmistir.

“Egitim ogretim siirecinde o6grencilerden ¢ok veliler ile ilgileniyoruz siirekli aileler
egitim stirecine miidahale ediyor. Her bir veli her giin farkli bir sey ile ¢ctkiyor karsimiza siirekli
memnuniyetsiz bir durum soz konusu veli katilimi gereken durumlarda da hi¢ orali olmuyorlar
tiim bunlar ister istemez strese neden oluyor.” (O5).

“Ogretmene bir bakici goziiyle bakilmaktadir.” (O1).

“Ebeveynler ¢ocuklarini ¢ok ihmal ediyorlar evde herhangi bir vakit gegirmediginden
dolayr ¢ocuk siirekli ya bilgisayar basinda ya da televizyon karsisinda vaktini gegiriyor. Ve
bundan dolay: egitim sadece okulda kalryor.” (O18) Seklinde ifade etmislerdir.

Tablo 4. Okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasinda maddi kaynakli sorunlara iliskin 6gretmen
goriisleri

S.N. Okul oncesi egitimin yayginlastiriimasinda maddi kaynakl f
sorunlara yonelik bulgular (Ogretmen gériislerine gére kategoriler)

1 Aidatlarin diizenli ve tam 6denmemesi

5
2 Yardime1 personel alimi yapilamamasi 4
3 Ogrencinin beslenme ihtiyacinin okul tarafindan karsilanamamasi 5

3

4 Kirtasiye ihtiyaglarinin kargilanamamasi
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5 Smif demirbaglarinin yenilenememesi 5

Ogretmenlerin 5 adet farkli kodlanmis, Okul dncesi egitimin yayginlastiriimasinda
maddi kaynakla ile ilgili yasanan sorunlar goriilmektedir. Katilimcilarin kendi ifadelerinden
baz1 6rnekler kategorik olarak sirayla asagida verilmistir.

“Iice milli egitim miidiirliigiinden gelen bir takim kirtasiye malzemeleri geliyor ama ¢ok
yetersiz.” (O5)

“Velilerden aidat topluyorum bununda karsiligi tam olmamakta.” (O10).

“Bakanliktan odenek gelmiyor. Bundan dolayr maddi kaynaklt problemler
cikmaktadir.” (0O19).

Tablo 5. Okul oncesi egitimin yayginlastirilmasinda yonetimsel sorunlara iligkin 6gretmen
goriigleri
S.N. Okul oncesi egitimin yayginlastirilmasinda yonetimsel sorunlara f
yonelik bulgular (Ogretmen goriislerine gore kategoriler)

1 Ogretmen iizerindeki idare baskisinin fazla olmasi 6
2 idarenin veliyi memnun etme odakli davranmasi 5
3 Onemli giinler disinda okul ncesi dgretmenleriyle isbirligi 3
yapilmamasi

4 Yoneticilerin anasinifina yeterli destegi saglamamalari 5)

Ogretmenlerin 19 adet kodlanmis olduklar1 ifade bulunmaktadir. Katilimcilarin kendi
ifadelerinden baz1 6rnekler kategorik olarak sirayla asagida verilmistir.

“Sorsaniz stirekli okul oncesi egitimi destekledigini ifade ediyorlar ancak her zaman
geri plana atildigini gériiyoruz. Idarecilerin okul dncesi ile alakali fazla bilgiye sahip olmamasi
siirekli bir baskilama altinda calismak zorunda kaliyoruz. Ozellikle idareden istedigimiz gerek
personel istegi gerek diger hususlar noktasinda gereksiz goriilebiliyor ve tiim bunlar ister
istemez motivasyonumuzu diisiirmektedir.” (O19).

“Idarecilerin okul éncesi egitimin onemi konusunda farkindaligi ve énemini ne kadar
ciddive aliyorsa yapilan iste o kadar ciddiye alinyor. Idarenin siirekli éSretmeni geri plana
atarak veliyi memnun etme odakli davrandiginda zaten istenilen hedefe ulasilamiyor.
Tlkokuldaki yéneticilerin alan disi olmasi anasimfi disginda yapilacak herhangi bir isin ¢ok
olmasit anasnifin unutulmasina sebep oluyor ihtiya¢ duyuldugunda herhangi bir destegi
goremiyoruz maalesef.” (O8).

“Idareciler genel olarak belirli giin etkinliklerinde her tiirlii destegi sagliyorlar ama
onun disinda idarecileri maalesef goremiyoruz. Anasinifi okulu genellikle ilkokul biinyesinde
oldugundan dolayt islerligi bakimindan bir takim sikintilara yol ag¢iyor.” (18)

Tablo 6. Okul dncesi egitimin yayginlagtirilmasinda okul personelinin niteligi ve niceligi ile
ilgili sorunlara iligkin 6gretmen goriisleri

S.N. Okul 6ncesi egitimin yayginlastiriimasinda okul personelinin f
niteligi ve niceligi ile ilgili sorunlara dair bulgular (Ogretmen
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gorilislerine gore kategoriler)

1 Yardimc1 personel sayisinin yetersiz olmasi
2 Rehber 6gretmen eksikligi

3 Yardimci personelin niteliksiz olmasi

w w ~ o

4 Yardime1 personelin okulun diger isleriyle de ilgilenmesi

Ogretmenlerin 16 adet farkli kodlanmus goriisii genel olarak personel niteligi ile ilgili
sorun yasandigimi gostermektedir. Katilimcilarin kendi ifadelerinden bazi 6rnekler kategorik
olarak sirayla asagida verilmistir.

“Okulumuzda ii¢ tane ISKUR 'dan iki tane de hizmet alimi ile gelen iki toplamda bes
yardimci personelimiz olmasina ragmen sanki hi¢ yokmus gibi isleri yiiriitiiyoruz. Eger ogrenci
merkezli bir egitim isteniyorsa her swnifta birer tane yardimct ogretmen olmasi gerekir diye
diistintiyorum. Okullarin belli sayiya ulastiktan sonra rehber 6gretmen verilmesi degil her bir
ogrenci degerlidir anlayisiyla biitiin okullara rehber 6gretmeni verilmelidir. Sinifimizdaki
cocuklarin herhangi bir problem yasadigimizda rehber 6gretmenin destegiyle ¢ok kisa siirede
bu problemi asiyoruz.” (020).

“Okul oncesi donemde okulda yapilan etkinlikler ve bu etkinlikler sonucunda 6gretmen
tarafindan verilen pekistireglerle birlikte ¢cocugun kendine olan 6z giiveni artmaktadir. Tiim
bunlarin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in yardimci personele ihtiya¢ duyulmaktadr.” (O1).

“Yardimci personeli yok geleninde maalesef bir katkisi1 yok bir tane hizmetli var ama
sadece anaswnifi ile ilgilenmiyor biz gittikten sonra temizligi yapiyor, kahvalti yapildiktan sonra
kendim sinifi zamanim oldugu kadar temizliyorum sonra etkinlige devam ediyorum.” (O135)

Tablo 7. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitimde 6grencilerden kaynakli yasanan
sorunlara iligkin 6gretmen goriisleri

S.N. Okul oncesi egitimin yayginlastiriimasinda yasal diizenlemeler/ f

mevzuata iliskin sorunlara dair bulgular (Ogretmen goriislerine gore

kategoriler)

1 Ogrenci sayisinin fazla olmasi nedeniyle egitim siirecinde problem 3)
yasanmast
2 Kaynastirma 6grencisi olan smiflarda tek 6gretmenin yetersiz kalmasi 8

Ogretmenlerin 13 adet kodlanmis olduklar ifade bulunmaktadir. Katilimcilarin kendi
ifadelerinden baz1 6rnekler kategorik olarak sirayla asagida verilmistir.

“Cocuk sayisimin fazla olmast hatta bu koylerde ayri bir problem 6grenciler ile birebir
ilgilenme noktasinda sikinti yasiyorum bundan dolayr ¢ocuklarin gelisimlerini takip etmekte
vetersiz kaldigimu diigtintiyorum. Kaynastirma 6grencisi olan siniflardan tek basima tistesinden
gelemiyorum en azindan kaynastirma ogrencisi oldugunda muhakkak yardimct ogretmen
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olmasi gerekiyor veya bakanlhigin bunu zorunlu yapmasi gerekiyor bir takim ¢alismalar
yapmast lazim.” (06)

“Egitim siirecinde ¢ocuklar arasinda gelisim ile alakali bazi gerilikler oluyor yaslariyla
uyumlu gelisim géstermiyorlar aile konusunda hi¢ destek alamayinca problemler biiyiiyor en
ufak mesela kalem tutmayr bilmeyen bir ogrenciye daha fazla zaman ayirmam gerekirken
ayiramiyorum.” (020)

Tablo 8. Okul Oncesi egitimin yayginlastirilmasinda sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerine
iligkin 6gretmen goriisleri
S.N. Okul éncesi egitimin yayginlastirilmasinda sorunlara yonelik ¢oziim f
onerilerine dair bulgular (Ogretmen goriislerine gore kategoriler)

1 Okul 6ncesi egitim zorunlu olmali 11
2 Veliler bilinglendirilmeli
3 Bagimsiz anaokullar1 yayginlastirilmali

4 Okullardaki fiziki ve maddi eksiklikler giderilmeli

= B~ N W

5 Okullardaki personel eksiklikleri giderilmeli

Ogretmenlerin 21 adet farkli kodlanmis okul dncesi egitimin yayginlastirilmasinda
sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri goriilmektedir. Katilimecilarin kendi ifadelerinden bazi
ornekler kategorik olarak sirayla asagida verilmistir.

O7 kodlu &gretmen “Her seyden énce okul oncesi egitimin zorunlu hale gelmesi
gerekiyor.(O7) Diyerek okul 6ncesi egitimin yayginlastiriimasinin séz konusu kademeyi
zorunlu kilmakla miimkiin olabilecegine isaret etmektedir.

Bir bagka 6gretmen ise okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasinda velilerin sorun tegkil
ettigini ve daha ziyade bu kapsamda egitimsel ¢aligmalarin yapilmasi gerektigini ifade etmistir.
(O5) kodlu 6gretmen bu gergevede goriislerini su sekilde ifade etmistir. “Veliler ile alakali cok
stkinti ¢gekmekteyim velilerin okul oncesi egitimle alakali genel seminer verilebilir veya bu
konuyla alakali bir bilgilendirme yapilabilir bu konuda ilge milli egitimin bir takim
calismalarina ihtiya¢ duydugunu séyleyebilirim.” Demektedir.

Ozellikle okul oncesi diizeyde veli desteginin olduk¢a 6nemli oldugunu ve cocugun
egitiminde 6nemli bir paydas olarak siireci nitelikli kilmada ithmal edilmemesi gerektigini ifade
etmek miimkiindiir. (O3) kodlu okuldncesi 6gretmeni ise yayginlastirmada “bagimsiz ana
okullarin yayginlagtirilmasi” hususuna vurgu yapmaktadir. “Kaliteli egitim i¢in okul éncesi
okullarin bagimsiz okullar olarak yayginlasmasi gerekiyor ¢iinkii ilkokullar: biinyesi altinda
bir takim kronik problemlere sebep olmaktadwr diye diigiiniiyorum.”

“Ozellikle okullarin fiziki ve maddi eksiklerin giderilmesi lazim donem igerisinde
stirekli velilerle tartismaktayiz bu konuda bana gére en 6nemli husus budur.” (O4).

“Personel eksikligi ile alakali herhangi bir problem oldugunu diisiinmiiyorum ama
personelin bilin¢lenmesi ile alakali ciddi sorunlar var bu konuyla alakali 6nceden egitim verilip
okullara gonderilmesi gerekiyor.” (O14).
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Arastirma bulgular1 ana hatlariyla degerlendirildiginde, katilimcilara gore okul dncesi
egitim programlari, egitim politikalari, idare kismi, aileler, maddi durumlar, personel, mevzuat
ve fiziksel kosullardan kaynaklanan birden fazla problem bulunmaktadir. Bu problemlere
¢cozlimiine yonelik olarak ise okullardaki fiziki ve maddi eksiklikler giderilmesi, veli ayaginin
okula dahil edilmesi ve personel eksiklikleri giderilmeli gibi énemli 6nerilerde bulunduklar
goriilmektedir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirma bulgular1 degerlendirildiginde okul 6ncesi egitim programina iliskin olumsuz
gorisler agirhikta gorilmektedir. Programin c¢ocuk odakli olmast olumlu sekilde
degerlendirilirken okulun maddi durumlarinin yetersiz olmasi olumsuz olarak goriilmektedir.
Calismada genel olarak Ogretmenlerin birbirlerine yakin ifadeler kullandigin1 gérmekteyiz.
Ogretmenler genellikle sinif i¢i malzemeler ve donanim eksiklikleri, fiziki yetersizlikler ve tiim
bu baglamda 6grenme merkezlerinin olusturulamamasi gibi maddi ve fiziki yetersizlikler
nedeniyle bu konuda 6nemli bir sorun yasadigini belirttiklerini gérmekteyiz. Tiikel’in (2017)
yilinda yaptig1 ¢alismanin sonucunda fiziki yetersizlikler nedeniyle 6grenme merkezden
olusturulamamasi bi¢gim malzeme ve donanim yetersiz olusu programin uygulamasi ile
karsilasan problemler olarak belirtmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler okul oncesi egitimin firsat esitligine hizmet ettigini,
okul 6ncesi 6grencilerin okul ¢atis1 altinda verilen egitimlerin daha kalici ve verimli oldugunu
genel olarak ifade edilmistir. Ve ayn1 zamanda okul 6ncesi egitim kurumlarinda bir takim fiziki
yetersizliklerin oldugu ve bu fiziki yetersizlikler egitimi sekteye ugrattigini ifade etmislerdir.
Aragtirma bulgularin1 dogrular ve destekler nitelikte, Kundak¢i’nin (2013) bulgularina gore,
pilot uygulama siirecinde okullarda/siniflarda fiziki altyap: yetersizligi nedeniyle sorunlar
yasandigini ifade etmektedir. Bu durum ¢alismamizi destekler niteliktedir. Arastirmaya katilan
ogretmenler, egitim dgretim siirecinde 6grencilerden ¢ok veliler ile ilgilenildigini siirekli aileler
egitim siirecine miidahale ettigini belirmektedirler. Ve tiim bu durum da isleyisi bozduklarin
ifade etmisleridir. Kaya (2013) ve Zembat’in (2012) ebeveynlerin okul dncesi siireci bakicilik
olarak degerlendirmeleri, yeterince bilgi sahibi olmamalar1 ve okulda verilen egitimi evde
destekleyici sorunlar olarak belirtilmistir.

Katilimcilar, milli egitim kurumlar1 zorunlu ve iicretsiz ifadesi ulusal ve uluslararasi
anlagmalarda yer almasmna ragmen devletin okullarina ayirdigi maddi kaynaklarin az
olmasindan dolay1 gerek dogrudan gerekse dolayli olarak okullarin sorunu haline gelmekte ve
bu nedenle bazi problemlerin ortaya ¢ikmasina sebep oldugunu belirtmiglerdir. Tiim bunlardan
dolay1 okul yonetimi okulun herhangi bir ithtiyacini karsilamak i¢in velilerden bir takim aidat
veya katki paylar toplayarak ¢oziimlemeye calismaktadir. Mesela egitim 6gretim siirecinde
Ogrencileri kayitlar1 yapildigr donemde kayit parasi alinmayacagina dair bakanliktan yazilar
gelmesine ragmen velilerden bagis adi altinda zorunlu bir takim iicretler talep edilmistir. Ote
yandan okullarda elektrik, telefon, gaz, temizlik, giivenlik gibi giderleri karsilayacak maddi
kaynak bulamadigini belirtilmiglerdir. Bu bulgular, Atalar’in (2017) “okul aile biitcesinin
yetersiz olusu, ailelerin maddi durumlarinin kotii olmasi, bazi ailelerin para vermek istememesi
ve ilgili Bakanlhigin anasinifina yeterli odenegi” saglamamasi; Ada, Kiigiikali, Akan ve Dal’in
(2014), “ailelerin okul oncesi egitim i¢in aidat vermek istememesi; Aksu, Taylan ve Bekman”
(2002) ile Tok’un (2002), “6gretmenlerin okul biitcelerinin yetersiz olmasindan dolay1 arac-
gere¢ aliminda sikintilar” yasadiklari, Sabanci, Altun ve Ucar Altun’un (2018) “ana sinifindaki
ihtiyaglarin karsilanmasinda okulun maddi kaynaklarinin yetersiz olmasi, ailelerin ana sinifi
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egitim masraflarint odemekte zorlanmasi, seklindeki bulgulart ile tutarlik” gostermektedir.
Arastirmaya katilan O6gretmenlerin ¢ogunlugu okul Oncesi egitimde yonetimden kaynakli
sorunlar yasandigini, ifade etmislerdir. Idarecilerin okul dncesi egitimin énemi konusunda
farkindalig1 ve 6nemini ne kadar ciddiye aliyorsa yapilan iste o kadar ciddiye alinmaktadir.
Idarenin siirekli 6gretmeni geri plana atarak veliyi memnun etme odakli davrandiginda zaten
istenilen hedefe ulasilamadigini belirtmektedirler. Benzer sekilde, Glindogan (2002) ile Can ve
Serengelik’in (2017) bulgularina goére, okul 6ncesi egitim 6gretmenlerin okulda alinan kararlara
etkili olarak katilim saglayamadiklar1 ve bu konuda bazi diizenlemelere ihtiya¢ oldugu
belirtilmektedirler.

Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda birtakim 6neriler sunulmaktadir.

. Okul 6ncesi egitim zorunlu egitim kapsamina alinmalidir.

o Okullarin direk Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 6denek gonderilmelidir.
Okullarin her tiirlii fiziki ihtiyaglar1 karsilanmalidir.

Velilere okul 6ncesi egitim ile alakali seminerler verilmelidir.

Mevcut rehberlik ve denetim sistemi 6gretmen goriislerine gelistirilmelidir.
Yoneticilere okul dncesi egitim ile alakali egitimler verilmelidir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda alan mezunu kisilerin yonetici olmasi
konusunda tegvikler yapilmalidir.

o Okul 6ncesi egitim kurumlarina gerekli personel saglanmalidir.
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Oz

Bu arastirma okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin COVID-19 Salgim siirecinde egitim kurumlarinda is sagligi ve
giivenligi konusunda alacaklar1 tedbirlere iliskin goriislerini tespit etmeyi amaclamaktadir. Bu caligma ile
iilkemizin egitim kurumlarin ki eksikliklerin belirlenmesi ve giderilmesi igin gerekli Onlemlerin alinmasi
beklenmektedir. Bu beklentiler 1s13inda COVID-19 salgin siirecinde egitim kurumlarinin is saghg ve giivenligi
ile alakali dgretmenlerin bilgilendirilmesi agisindan ¢ok dnemlidir. Boylece 6gretmenler ve dgrencilerimizin,
gelecek donemlerde saglikli ve giivenli okul ortaminda egitim ve 6gretime devam edebilmeleri ve saglik acisindan
herhangi bir sorun yasanmamasina olanak taniyacaktir. Arastirma 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir
ili sinirlart igerisinde yer alan ilkokul, ortaokul ve liselerde gbrev yapan okul yoneticileri ve 6gretmenlerden
olusmaktadir. Nitel aragtirma yonteminin kullanildigi bu ¢alismanin verileri 30 okul yoneticileri ve
ogretmenlerden goriigme formu yoluyla elde edilmistir. Veri toplama siirecinin detayli bir sekilde anlatilmasiyla
ve katilimcilarin verdigi cevaplardan dogrudan alintilar verilmek suretiyle gecerlik ve giivenirlik saglanmaya
calisilmustir.

Yapilan ¢aligmanin sonucunda katilimcilar okul gevresi igerisinde kalan tiim kisimlarimi belirli periyotlarla
dezenfekte etmek, okul bahgesinde yapilacak torenleri en aza indirmek, zorunlu yapilacak térenlerle ilgili olarak
sosyal mesafeli torenler yapilmasi ve maske vs. koruyucu tedbirlerin alinmasi gibi ifadeler 6n plana ¢ikmaktadir.
Ayn1 zamanda ates dlcer ve kisisel temizlik gibi dnleyici tedbirleri ifade ettikleri anlasilmistir.

Anahtar Kelimeler: COVID-19, Egitim Kurumlari, Is Saglig1 ve Giivenligi

Abstract

This research aims to determine the opinions of school administrators and teachers about the measures to be taken
on occupational health and safety in educational institutions during the COVID-19 Epidemic. With this study, it
is expected that necessary measures will be taken to determine and eliminate the deficiencies in the educational
institutions of our country. In the light of these expectations, it is very important to inform the teachers about the
occupational health and safety of educational institutions during the COVID-19 epidemic. Thus, it will allow
teachers and students to continue their education and training in a healthy and safe school environment in the future
and to avoid any health problems. The universe of the research consists of school administrators and teachers
working in primary, secondary and high schools within the borders of Diyarbakir province in the 2019-2020
academic year. The data of this study, in which the qualitative research method was used, were obtained from 30
school administrators and teachers through an interview form. It was tried to ensure validity and reliability by
explaining the data collection process in detail and by giving direct quotations from the answers given by the
participants.

As a result of the study, the participants will periodically disinfect all parts of the school environment, minimize
the ceremonies to be held in the school garden, hold social distance ceremonies regarding the compulsory
ceremonies and mask etc. statements such as taking protective measures come to the fore. It has also been
understood that they refer to preventive measures such as thermometer and personal hygiene.

Keywords: COVID-19, Educational Institutions, Occupational Health and Safety
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1. GIRIS

Saglik tanmimlaridan en gegerli olani, Diinya Saglik Orgiitiiniin (DSO) yapmis oldugu
saglik tanmmidir. DSO’niin yapmis oldugu tanima gére saglik; sadece hastaliklardan ve
mikroplardan korunma degil, bir biitlin olarak fiziki, ruhi ve sosyal agidan iyi olma hali seklinde
tanimlanmaktadir (Siizek, 2005). Diger bir tanimda ise sadece bireyin viicudunda hastalik ve
sakatligin olmayisin1 degil, kisinin bedenen, ruhen ve sosyal yonden tam bir iyilik halinde
olmasimi ifade etmektedir. Tanimlarda da goriildiigi {izere saglik kavrami insan bedeninde
etkileri baslayan ama kisinin ruhsal olarak dengesini de saglayan ve sosyal acidan, kurdugu
iliskileri, toplumda yerine getirdigi sosyal rollere yansiyan bir denge halidir (Can, 2020).
Calisanlar ¢caligsma sirasinda karsilastiklar: iretimden kaynaklanan ¢esitli nedenlere bagli olarak
saglikli olma durumunu kaybederek, isyerinde islerin aksamasina neden olur. Egitim
kurumlarinda ise is sagligi ve giivenlik kiiltiiriiniin olusu 6grencilerin sagligi iizerine etkisi
kiiciimsenmeyecek kadar fazladir. Egitim kurumlarinda yanlis davraniglarin ve ihmallerin son
halkas1 olan kazalar veya hastaliklar daha onceden alinacak Onemler ile Onlenebilir ve
korunabilir olaylardir (Ayvaz, 2003, s.63).

Egitim kurumlarinda is saghg: ve giivenligi (ISG) ile ilgili iilkemizde yeterli yasal
diizenlemeler olmakla birlikte bir kiiltiiriin olusmasi1 sadece yasayla olmamakta insanin
cocukluktan bagslayarak yasami boyunca tecriibeleri ve yeterliligi ile olabilmektedir (Tiryayi,
2011). Dolayistyla 6gretmenlerin tamami asgari diizeyde ISG bilgisine ve yeterliligine sahip
olmali ve kendilerini kurum igerisinde ISG caligmalarmimn bir pargasi olarak gormeleri
gerekmektedir. Egitim kurumlarinda is sagligi ve giivenligi kavrami okullarimiza ¢ok yeni
olarak girmeye baslayan bir kavram olmakta yonetici ve dgretmenlerin bu konuda ne kadar
bilgi sahibi oldugu tam olarak tahmin edilememektedir (Balci, 2006).

Bundan yola ¢ikarak bu arastirmada COVID-19 salgini siirecinde egitim kurumlarinda
is saglig1 ve gilivenligi konusunda alacaklar tedbirlere iliskin goriisleri incelenerek gelecek
calismalara 151k tutabilmesi ve 1s sagligi ve giivenliginin etkinligi agisindan Onem arz
etmektedir. Arastirmanin amaci, COVID-19 salgini siirecinde egitim kurumlarinda is sagligi ve
giivenligi konusunda alacaklari tedbirlere iligkin okul yoneticileri ve 6gretmenlerin goriislerinin
incelenmesidir.

Egitim kurumlarinda 5-18 yas arasi ¢ocuklar bulundugundan 6grencilerin sagliklarinin
ve giivenliklerinin korunmasi son derece dnemli oldugu ortadadir. Saglikli bireylerin yetismesi
giivenli ortamlarda olabilir. Egitim kurumlarinin ve gevrelerinin giivenli olmalar1 saglikli
bireyler yetistirilmesi bakimindan 6nemlidir (Saymtiirk, 2014). Egitim kurumlarinda yapilacak
bu tiir caligmalarin arttirilmasi ile okul calisanlarinin durum tespiti yapilacak ve bu sonuglara
gore iyilestirme planlari hazirlamak miimkiin olabilecektir. Orgiitlerde insanlardan yeterli
verimi alabilmek i¢in Oncelikle hem fiziksel hem de psikolojik olarak saglikli bir ortam
diizenlenmis olmas1 gerekir. Is saghigi ve is giivenligi birbirini tamamlayan kavramlardir
(Giimiis, 2010). Ozellikle giiniimiiz de yasanan COVID-19 salgin siireci ile is saghig1 ve
giivenliginin 6nemi daha cok artmistir. Gelecek donemlerde is saglig1 ve giivenligi 6nemini
egitim kurumlarinda da kendini hissettirecektir. Bundan dolay1, bu ¢alisma COVID-19 salgini
siirecinde egitim kurumlarinda is saglig1 ve giivenligi konusunda alacaklar tedbirlere iliskin
ogretmenlerin goriislerini incelenerek literatiire katki saglamasi bakimindan da yararl
olacaktir. Ayrica bundan sonraki arastirmacilara yol gdstermesi acisindan 6nemlidir.

48



Cetin, Yildirim, Ozdemiz ve Akin www.cihansumulakademi.com 2(3)/2021

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirma okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin COVID-19 salgini siirecinde egitim
kurumlarinda is saghigi ve gilivenligi konusunda alacaklari tedbirlere iliskin goriislerini
incelemeye yonelik nitel bir caligmadir. Arastirmada olgu bilim deseni kullanilacaktir.
Olgubilim, olgu ile ilgili bilgiler elde etmek i¢in bireylerin deneyimlerinden yararlanan bir
arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2008: 108).

2.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Diyarbakir ili ilkokul, ortaokul ve lise ¢alisan 30 okul
yoneticileri ve 6gretmenlerden olusturmaktadir. Tesadiifi yontemle secilmis okul yoneticileri
ve Ogretmenleri arasindan goniillillik esasina gore toplam 14 6gretmene goriisme formu
uygulanmistir. Arastirmada nitel arastirma gelenegine uygun amacgli 6rneklem yontemlerinden
maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi yontemine uygun olarak Ogretmenler c¢alisma grubuna
secilmistir. (Yildirim ve Simsek, 2008: 108).

Tablo.1. Katilimcilarin Kisisel Ozellikleri

Degiskenler N Yiizde
Cinsiyet Erkek 22 73,3
Kadin 8 25,7
Smif Ogretmeni 15 50,0
Brang Brang 15 50,0
Ikokul 15 50,0
Calistigimiz okul tiirii O.rtao kul 12 400
Lise 3 10,0
Lisans 27 90,0
Ogrenim Durumunuz Yiiksek Lisans 3 10,0

Arastirmaya katilanlarin 22’°s1 (%73,3) erkek, 8’1 (%25,7) kadinlardan olusmaktadir.
Arastirmaya katilanlarin 15”1 (%50,0) Smuf Ogretmeni, 15’1 ise (%50,0) diger brans
ogretmenleridir. Arastirmaya katilanlarin 15’1 (%50) Ilkokul, 12’si (%40,0) Ortaokul, 3’i
(%10,0) lisede caligmaktadirlar. Arastirmaya katilanlarin 27’si (%90) Lisans, 3’1 (%10,0)
yiiksek lisans diizeyinde mezun olmustur.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirma verileri ilkokul, ortaokul ve lise de calisan 30 okul yoneticileri ve
ogretmenlerden uygulanan goriisme formuyla elde edilmistir. Okul yoneticileri ve
ogretmenlerden goriigme formlarina diisiincelerini yazili olarak aktarmislardir. Daha sonra bu
formlar arastirmaci tarafindan, oldugu gibi bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bu formlar
tizerinden gerekli kodlamalar yapilmistir. Elde edilen bu verilerin analizinde ise betimsel ve
icerik analizi kullamlmstir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulagmaktir. (Yildirim ve Simsek, 2008). Bununla birlikte 6zgiin goriis
ve diislinceleri yansitacak sekilde dogrudan alintilara da yer verilmistir. Veri seti okunarak
anlamli birimler bulunmus, kodlamalar yapilmis ve gegici temalar olusturulmustur. Temalar
elde edilen veriler sonucunda olusturulmustur. Kavramsal kodlama da goriisiilen bireylerden
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elde edilen verilere dayanilarak yapilmistir. Yedi tema belirlenmistir. Belirlenen kodlar daha
sonra bu temalara gore diizenlenmistir. Bu asamadan sonra veriler tekrar bu tema ve kodlara
gore diizenlenmis ve kesinlestirilmistir. Veri analizinin son asamasinda ise elde edilen bulgular
aciklanmis, yorumlar ve sonuglar sunulmustur.

3. BULGULAR
Bu boliimde alt amaglara gore arastirma bulgularina yer verilmistir.

Tablo 2. Yoneticilerin ve 6gretmenlerin Covid-19 salgini, siirecinde okul dncesi egitim alan ve
almayan 0grencilerin durumlari ile ilgili goriigleri

S.N. Kodlanmig uzaktan egitim mi yoksa 6rgiin egitim mi bulgular

1. Orgiin egitim kuskusuz daha verimli (01, 02, 03 03, 04, 05)

Orgiin egitimde yaparak yasayarak 6grenmelerini saglar (010, 18)

Yiiz yiize verilen egitimin kalicihig (012, 015, 018, 023)

= B~ N N O]

2
3. Uzaktan egitim daha verimsiz (09, 021)
4
5

Orgiin egitim motivasyonu saglar (O9)

(*KO; Kodlanmis Ogretmen)

Goriligme yapilan yoneticilerin ve 6gretmenlerin tamami orgiin egitimin uzaktan egitime
nazaran ¢ok daha verimli oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilara gore 6rgilin egitimin ‘yiiz yiize
iletisim’ ile yapilmasi, egitimin niteliini ve verimliligini arttirmaktadir. Orgiin egitimin, yiiz
yiize egitime olanak tanimasi disindaki diger olumlu ydnleri ile ilgili olarak katilimcilarin
verdikleri cevaplar dogrultusunda Tablo 2 olusturulmustur. Buna ilave olarak katilimcilar,
orglin egitimin Ozellikle egitimde firsat esitligine hizmet ettigini, okul catisi altinda verilen
egitimlerin daha kalic1 ve verimli oldugunu belirtmislerdir. Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin
kodlanmis uzaktan egitim mi yoksa orgilin egitim mi sorusuna 14 frekans kaynagi oldugu
goriilmektedir. Uzaktan egitim mi yoksa orgiin egitim mi sorusuna iliskin kendi ifadelerinden
bir kac1 asagidaki gibidir;

“Orgiin egitim kuskusuz daha verimlidir. Ciinkii hichir egitimin yiiz yiize egitim kadar
verimli oldugunu diisiinmiiyorum.”(01)

Gorligmeye katilan okul yoneticileri 6gretmenlerin yiiz ylize egitimin apayr1 bir egitim
havasi icerisinde oldugunu belirtmis ve okulun bulundugu mahallenin bile egitim acisindan
onemli oldugunu aktarmislardir. “Bence orgiin egitim daha verimlidir. Ciinkii uzaktan egitimin
orgiin egitime gore bircok sinrliligi vardir. Ornegin; uzaktan egitimde yiiz yiize egitim iliskileri
kolay degildir, ogrenciler sosyallesemez, bazi ogrenciler kendi kendine &6grenemeyebilir,
ogrencilerin dinlenme zamani alinir, uygulama gerektiren derslerde basart elde edilemez, bazi
ogrencilerin iletisim olanaklar: yoktur vb.” (05).

“Orgiin Egitim daha verimlidir ciinkii uzaktan egitimle sadece bilissel ozellikler
kazandirilabilirken orgiin egitimde ¢ocuga ¢ok yonlii destek verilerek bilissel ozelliklerinin yan:
sira duyugssal ve psikomotor ozellikler de kazandwrilabilir.” (O2).

Yukarida verilen cevaplar irdelendiginde anlagilacag: lizere orgiin egitimin 6zellikle
egitimde firsat esitligine hizmet ettigini, okul ¢atist altinda verilen egitimlerin daha kalic1 ve
verimli oldugunu sdylenebilir.
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Tablo 2. Yoneticilerin ve 6gretmenlerin Covid-19 salgini siirecinde salginin yayilmamasi ve
etkisini yitirmesi i¢in ig saglhig1 ve giivenligi ile ilgili aldiklar1 tedbirlere iligkin gortisleri
S.N. Salgimin yayilmamasi ve etkisini yitirmesi i¢in is saglig1 ve f
giivenligi konusunda kodlanmis 6gretmen tedbirleri
1. Genel temizlik yapilmas1 (01, 02, 03,04, 05, 06, 019)

2. Dezenfekte yapilmasi (09, 010, 011,012,013, O14)
3. Sosyal mesafe korunmal1 (020, 021, 023,25,26,)

N O O N

4. Hijyen kurallar igin gerekli tedbirlere alimmasi (08, O15)

(*KO; Kodlanmis Ogretmen)

Goriismeye katilan okul yoneticileri ve 6gretmenlerin egitim yoneticileri acisindan
degerlendirildiginde tamami Covid 19 ile miicadele i¢in en etkili yolun hijyen oldugunu
belirtmislerdir. Katilimcilara gore okul igerisindeki siniflar, tuvaletler, koridor, yonetici odalari,
kantin gibi alanlarda hijyenin saglanmasi i¢in 6ncelikle okulun iyi havalandirilmasi gerektigini
vurgulamislardir. Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin kodlanmis 20 adet farkli kodlanmis egitim
yoneticileri tebrilerin oldugu goriilmektedir. Tedbirlere iliskin kendi ifadelerinden bir kagi
asagidaki gibidir; “Swniflara dezenfektan konulabilir. Siniflarda sosyal mesafe kuralina uygun
veniden oturma diizeni saglanabilir. Koridorlarda dezenfektan konulabilir. Teneffiislerde
ogrencilerin sosya mesafe kuralina uygun hareket etmesi saglanmal. Ogretmen odasinda
sosyal mesafe kuralini saglamak icin tedbirlere alinmali. Servislerin ¢ok kalabalik olmasini
engellemek icin tedbirlere alinmali. Kantinlerde hijyen kurallar: icin gerekli tedbirlere

alinmalr.” (02).

Okul i¢i temizlik disinda farkli bir bakis agisiyla degerlendirmelerde bulunan katilimci
ise, okul ¢alisanlariin kesinlikle egitimden gegirilmesini belirtmis ve sosyal mesafe ve diger
hususlarin 6nemli oldugunu su sekilde belirtmistir: “Sosyal mesafeye uyulmasini saglarim.
Maske kullanimint zorunlu hale getiririm. Kantin, bahge, koridor gibi alanlarda sosyal
mesafeye uyulmasint zorunlu hale getirir yerine getirmeyenlere yaptirimlar uygularim.
Derslikler de, kantinde, koridor, tuvalet, bahge, kiitiiphane gibi ortak kullanim alanlarim
diizenli bir sekilde dezenfekte ederim. Ates 6lcer kullanarak 6grencileri okula alirim.” (09).

Tablo 3. Yoneticilerin ve 6gretmenlerin, 6gretmenler acisindan Covid-19 salgini siirecinde
salginin yayilmamasi ve etkisini yitirmesi i¢in aldiklar tedbirlere iligkin goriigleri
S.N. Salginin yayilmamasi ve etkisini yitirmesi i¢in is saglig1 ve f
giivenligi konusunda kodlanmis 6gretmen tedbirleri
1. 14 kuralin hatirlatilmasi (01, O9)

Ates Olgiilmesi(O11)
Dezenfekte yapilmasi (02, 012, 018, 019, 021, 030)
Sosyal mesafe ile ilgili Dikkat cekme (024, 030, O15)

o ~ w D
g W o kN

Maske Takilmas1 (014, 015, 020, 27, 28)

Gorligme yapilan katilimcilar, Ogretmenler acisindan ele aldiginda genel olarak
ogrenciler i¢in alinmas1 gereken dnlemlerin aynisinin 6gretmenler iginde alinmasi gerektigini
belirtmislerdir. Goriismeye katilan okul miidiirii ve yardimcilar1 6gretmenlere yonelik olarak
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Ogretmenler odasinda alinabilecek Onlemleri belirtirken sosyal mesafe vurgusu yapmis ve
maske takmanin zorunlu olmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica bazi katilimeilar,
O0gretmenler odasindaki oturma diizenin 6nlimiizdeki yillarda da kalic1 olacak sekilde yeniden
ve Covid 19’ile miicadele i¢in uygun olan sosyal mesafe goz Oniine alinarak diizenlenmesi
gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢alisma siirelerinin kisaltilmas1 &nerisi disinda, okul
ici formal iletisimin zorunlu unsuru olarak kabul edilen evraklarin idareye tesliminin
diizenlenmesi de katilimcilarin 6nerileri arasinda yer almistir. Buna gore bazi katilimcilar, anlik
iletisimi saglayan haberlesme sistemleri araciliiyla 6gretmenlere resmi yazilarin aktarilmasini
ve O0gretmenlerin idareye teslim etmesi gereken evraklarin da benzer sekilde idareye iletilmesi
gerektigi belirtilmistir.

Okul yoneticileri ve 6gretmenler i¢in alinmasi gerekli 6nlemlerden bir digerinin de, veli
toplantilarinin  yiiz yiize yapilmamasi, uzaktan erisim sistemlerinin kullanilarak veli
toplantilarin ve bilgilendirmelerin yapilmasidir. Ogretmenlerin kodlanmis 15 adet farkli
kodlanmig Ogretmenler icin terbilerin oldugu goriilmektedir. Tedbirlere iliskin kendi
ifadelerinden bir kac1 asagidaki gibidir;

“Ogretmenler odasinda sosyal mesafeyi koruyacak sekilde oturma diizeni olmasin
isterim. Maske ve eldiven kullanilmasini saglarim.” (O1)

“Okulun dezenfekte edilmesi, 6grenci ve tiim okul ¢alisanlarimin viriisiin yayimast ve
onlemleri hakkinda bilgilendirilmesi, sosyal mesafeye dikkat edilmesi ve maske takilmasi
alacagim onlemlerden olacaktir.” (O11).

Tablo 4. Yoneticilerin ve dgretmenlerin, 6grenciler acisindan Covid-19 salgini siirecinde
salginin yayilmamasi ve etkisini yitirmesi i¢in aldiklar1 tedbirlere iligkin goriisleri

S.N. Salginin yayilmamasi ve etkisini yitirmesi i¢in is saglig1 ve f
giivenligi konusunda kodlanmis 6grenci tedbirleri

1. 14 kuralin hatirlatilmasi (01, 09, 010, O15, 018, 019)

2. Kisisel temizlik hatirlatiimasi(O1, 02,03, 08,022, 028)
3. Dezenfekte yapilmas: (02, 012,018, 019, 021, O30)

4. Sosyal mesafe ile ilgili Dikkat gekme (02, O3, 04, O,5)
5. Maske Takilmasi1 (014, O15, 020, 027,028)

(*KO; Kodlanmis Ogretmen)

o b O O O

Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin kodlanmis 27 adet farkli kodlanmis 6grenciler igin
terbilerin oldugu goriilmektedir. Tedbirlere iliskin kendi ifadelerinden bir kag¢i asagidaki
gibidir;

“Oncelikle Saghk Bakanligimn uyarilarini dikkate alma ve uygulamadan sonra,
ogretmen olarak sinifta oturma planinin 6grenci sayilari ve sinifin fiziki sartlarint da dikkate
alarak mesafeli sekilde oturma plani uygulama, sinifta veya ogretmenler odasi gibi yerlerde
dezenfektan kullanma, hijyenle ve sosyal mesafeyle ilgili ogrencilere ara ara dikkatlerini
cekmeye yonelik etkinlikler yapma ve hijyenin 6nemini anlatma gibi hatirlatmalarda bulunarak
cesitli onleyici tedbirlere uygularim.” (O8).

“Ogrencilerin bilgilendirilmesini saglardim. Viriisiin bulasma yollari, alinabilecek
onlemleri anlatirdim. Ayrica viriisiin sadece okulda degil sokakta ve evde de bulasabilecegini
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belirtip evde de gerekli énlemler almalar icin bilgilendiririm.” (O19).

Tablo 5. Yoneticilerin ve 6gretmenlerin, yardimci personel ve memurlar acisindan Covid-19
salgini siirecinde salginin yayilmamasi ve etkisini yitirmesi i¢in aldiklar1 tedbirlere iliskin
goriisleri
S.N. Salgimin yayilmamasi ve etkisini yitirmesi i¢in is saglig1 ve f
giivenligi konusunda kodlanmig yardimci personel tedbirleri
. Maske kullanilmas1 (01, 02, 03, 08, 09, 019, 022,030)

1

2. Kisisel temizlik hastirlatiimasi(O5, 06,07, 08,022, 029)
3. Dezenfekte kullanilmasi (03, 012, 018,019, 021, 030)
4

Sosyal mesafe ile ilgili dikkat gekme (02, O3, 04, O,5)
5. Temizlik Malzemeleri bulundurulmali (014, O15, 020,)
(*KO; Kodlanmis Ogretmen)

o b~ O O 0

Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin kodlanmis 29 adet farkli kodlanmis yardimci
personel ve memurlar i¢in tedbirlerin oldugu goriilmektedir. Tedbirlere iligkin kendi
ifadelerinden bir kag1 asagidaki gibidir;

“Yardimct personelin eldiven maske kullanmasini isterim. Herkesle sosyal mesafeyi
koruyacak gekilde islerini yiiriitmelerini isterim.”(030).

“Yardimci personellerin hijyen kurallarini yerine getirmek icin gerekli malzeme temin

edilmelidir. Eldiven siperlik vb. ”(09).

Tablo 6. Yoneticilerin ve 0gretmenlerin, veliler ve ziyaretciler acisindan Covid-19 salgini

siirecinde salginin yayilmamasi ve etkisini yitirmesi i¢in aldiklar1 tedbirlere iligkin goriigleri
S.N. Salginin yayilmamasi ve etkisini yitirmesi i¢in is sagligi ve f
giivenligi konusunda kodlanmis veli ve ziyaret¢i tedbirleri

1. Maske kullanilmasi (O1, 02, 03, 04, 05, O11, 015,028)
2. Dezenfekte kullanilmasi (01, 05,08, 09,013, 030)

3. Sosyal mesafenin korunmasi (03, 017, 025, 028, 030)

4. Temastan kacmilmas1 (02, 03, 04, O,5)
5

w b~ OO OO oo

. Ates dlcer kullanilmasi (02, 07, 020,)

Okul yoneticileri ve ogretmenlerin kodlanmig 27 adet farkli kodlanmis veliler ve
ziyaretgiler icin terbilerin oldugu goriilmektedir. Tedbirlere iligskin kendi ifadelerinden bir kac1
asagidaki gibidir; “Okulun giriginde velilerin ve ziyaretgilerin kullanabilecegi sekilde
dezenfektan bulundurulmali, sosyal mesafe kuralina uyulmali ve maske takilmalidir. ”(025)

“Evden baslayyp okula gelis yolculugunda kapsayacak her asamayr birlikte ve
planlayarak sosyal mesafeyi koruyan onlemler alirim.” (O28).
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Tablo 7. Yoneticilerin ve 6gretmenlerin, 6grenci servis ¢alisanlari acisindan Covid-19 salgini
siirecinde salginin yayilmamasi ve etkisini yitirmesi i¢in aldiklar tedbirlere iligkin goriisleri

S.N. Salgimin yayilmamasi ve etkisini yitirmesi i¢in is saglig1 ve f
giivenligi konusunda kodlanmis 6grenci servis ¢alisanlari i¢in tedbirler

1. Maske kullanilmasi (O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07,08, 09) 9
2. Dezenfekte kullanilmasi (O1, 05,013, 018,022, 030) 6
3. Sosyal mesafenin korunmasi (03, 05, 07, 025, 030) 6
4 4
5 1

Temastan kaciilmasi (02, 03, 04, O,5)
Salgin hakkinda bilgilendirme yapilmasi (O8)

Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin kodlanmis 26 adet farkli kodlanmig 6grenci servis
calisanlari icin terbilerin oldugu goriilmektedir. Tedbirlere iliskin kendi ifadelerinden bir kaci
asagidaki gibidir;

“Servis ¢alisanlar icin de ziyaretciler ogrenciler ve veliler icin yaptiklarimin aynist
yaparim.”(025)

“Bu siirecte servis ¢alisanlarina biiyiik is diismekte. Oncelikle belirtilen say disinda
ogrenci almamasi, tagsima yapilmadan once detayli temizlik yapilmasi, servis girisinde
dezenfektan bulunmasi, maskesiz kimsenin servise alinmamasi ve miimkiinse tiim ogrencilerin

servise bindirilmesi sirasinda ates olgerle ateslerinin olgiilmesi gerektigini diisiiniiyorum.”
(07)

“Ogrenci servis calisanlart salgin hakkinda bilgilendirilir 6grencilerin ozellikle servis
aracina inis ve binislerinde ayni anda binilmemesi konusunda uyarilir ve servis araci igerisinde
hijyen malzemeleri bulundurulmas istenir temasi en aza indirecek kurallar konulabilir.” (O8)

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

2019-2021 yil1 igerisinde yasanan ve halen devam eden COVID-19 salgini {ilkemizde
yasanan en biiyiik salgin olmustur (Dikmen ve Bahgeci, 2020). Ve bu salgmn ile birlikte
tilkemizde yiiz yiize egitim belli bir siireligine son bulmustur. 2021 yilin ikinci yarisinda halkin
biiyiilk ¢ogunlugunun bagisiklik kazanmasiyla tekrardan yiiz ylize egitim verilmeye
baglanmistir. Yiiz ylize egitim a¢ilmasiyla birlikte okullarda is saglig1 ve giivenligine iliskin
tedbirlerin énemi ortaya ¢ikmustir. Gerek yoneticilerin gerekse 6gretmenlerin COVID-19
Salgin siirecinde egitim kurumlarinda is saglhigi ve giivenligi konusunda alacaklari tedbirlere
iliskin goriisleri tespit etmek amaciyla bu ¢alisma yapilmustir.

Bu ¢aligmada uygulanan aragtirmaya katilan katilimcilar genel olarak orgiin egitimin
kuskusuz daha verimli oldugunu hicbir egitimin yiiz ylize verilen egitim kadar verimli
olmadigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir.

Katilimeilarin verdigi cevaplar incelendiginde ayni goriisler cercevesinde birlestigi
goriilmektedir. Gorlisme sonucunda elde edilen bulgulara gore katilimcr 6gretmenler okul
cevresi igerisinde kalan tiim kisimlarinmi belirli periyotlarla dezenfekte etmek, okul bahgesinde
yapilacak torenleri en aza indirmek zorunlu yapilacak torenlerle ilgili olarak aralikli sosyal
mesafeli torenler yapmak, teknolojik unsurlardan faydalanarak gerekli salgin hakkinda bilgi
edinmek, okul kantini ile ilgili ¢alisanin azami miktarda tedbir almasini ve maske vs. koruyucu
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Oonlemler almasi kosuluyla hizmet vermesi gibi onlemler almak gibi ifadelere rastlanmaktadir.
Ayni zamanda ates 6lger ve benzeri ek 6nlemler, okula ulagim esnasinda mesafeye uygun olarak
oturma diizenine dikkat edilmesi ve kisisel temizlik ve ek koruyucu dnlemler ile korunurum
seklinde Onlemler alinmasi gerektigi vurgulanmigtir. Yapilan g¢alismalar incelendiginde,
birbirine benzer sonuglar elde edilmistir. Akin (2014) tarafindan yapilan benzer bir calismada
is yerlerinde is saglig1 ve gilivenligi bakimindan alinacak diger tedbirler diizenli olarak ¢aligma
ortaminin, ¢alisma ekipmanlarinin, yatakhane, tuvalet, servisler, asansorler gibi ortak kullanim
alanlarmin dezenfekte edilmesi gerektigi sonucuna varilmistir. Keles, Atay ve Karanfil’in
(2020) aragtirmasindaki okul miidiirlerinin pandemi siirecinde karsilastiklar1 sorunlari
ogretmenlere teknolojik destek vererek ve biitlin paydaslarla etkili iletisim yollart kullanarak
gerekli tedbirleri almaya calistiklar1 bulgusu arastirma bulgularini desteklemektedir.

Goriisme yapilan 6gretmenlere gore velilerin ve ziyaretgilerin Covid-19 salginindan
daha az etkilenmeleri veya etkilenmemeleri icin, okuldaki toplantilarin iptal edilmesi ve
randevu sistemi seklinde siirecin ilerletilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Buna ek olarak okul
aile igbirligi gerekse de 6gretmenler tarafindan diizenlenen ve veli katilimi ya da ziyaretginin
zorunlu oldugu toplantilarin elektronik ortamlarda yapilmasi gerektigi tespit edilmistir. Diger
taraftan goriisme yapilan egitim Ogretmenlerin, Covid-19 ile miicadelede 6zellikle velilerin
bilinglendirilmesinin 6nemli oldugunun vurgulandigr belirlenmistir. Gorligme yapilan
ogretmenlerden elde edilen bulgulara gore okul kurumu ile dolayli etkilesim igerisinde bulunan
servis elemanlarinin Covid-19’dan korunmasi amaciyla ayri bir 6nem tasidiklart belirlenmistir.
Buna gore, 6grencilerin okula getirilmesi veya okuldan eve gotiirlilmesi siireci icerisinde
ogrenciler ile ayn1 ortamda bulunmak zorunda kalan servis elemanlarinin maske ve eldiven
takmalarinin zorunlu hale getirilmesi, ara¢ i¢i dezenfekte g¢aligmalarinin giinliik olarak
yapilmas1 gibi uygulamalarin servis c¢alisanlarinin  Covid-19’dan  korunmasina katki
saglayacag tespit edilmistir. Ayrica, servislerde bulunmasi zorunlu olan 6grenci sayisinin
diisiiriilmesi, servis sayisinin arttirilmasi, servis elemanlarinin okulun i¢ tarafina alinmamasi
gibi uygulamalarin da salgin 6nlemleri kapsaminda etkili olacagi belirlenmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgular dogrultusunda, bir 6gretmenin Covid-19 salgminin etkisinin uzun
stirecegini, 2020- 2021 egitim- 6gretim doneminde de Milli Egitim Bakanliginin temel sorunun
bu hastalik olacaginin diislindiigii tespit edilmistir (Cakin, ve Ark., 2020).

Bu baglamda Milli Egitim Bakanliginin Covid-19 6nlemleri kapsaminda alacagi
onlemlerde sadece Ogrencilerin degil aym1 zamanda okul calisam1 olarak Ogretmenlerin,
memurlarin, yardimci personelin ve hatta servis elemanlarmin goz 6niinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Kavrayici ve Kesim (2021) tarafindan yapilan ¢alisma, benzer sonuclar elde
etmislerdir. Pandemi doneminde yoneticilerin sogukkanli olma, motive edici olma, gerekli
tedbirleri gerek dgretmenler ile gerekse velilerden aldig: destek ile iistesinden gelme gibi 6ne
davraniglarin 6ne ¢iktigim1 ifade etmektedir. Ayni sekilde Dos ve Comert (2012) kriz
zamanlarinda okul miidiirlerinin ve 6gretmenlerin is sagligr ve gilivenligi ile cergevesinde
aldiklar1 tedbirlerin 6neminden bahsetmektedir. Sonug olarak yonetici ve 6gretmenler is sagligi
ve giivenliginin 6nemi ile bu konuda uyulmas: gereken kurallarin son derece dnem teskil
ettiginin bilincindedir fakat is saghigi ve giivenligine yonelik bir¢ok konuda eksik olduklar
tespit edilmistir.

Arastirmanin  bulgular1  dogrultusunda  uygulamacilara ve  arastirmacilara
yonelik oneriler sunulmaktadir. Okul yoneticilerin ve dgretmenlerin is saghgi ve giivenligi
egitimine tabi tutulmalidir. Ozellikle kdy ve kasabalardaki okullarin is sagligi ve giivenligi
sartlarinin 1yilesmesine yonelik desteklenmesi onerilmektedir. Okullarda i sagligi ve giivenligi
sartlarinin iyilestirilmesine yonelik farkli degiskenlerin incelendigi nicel ¢aligmalar ile bolgesel

55


http://www.cihansumulakademi.com/

Okul idarecileri ve Ogretmenlerin Covid-19 Salgini Siirecinde Egitim Kurumlarinda is Sagligi ve
Guvenligi Konusunda Alacaklari Tedbirlere iliskin Gorisleri

ve yerlesim yerine gore olusan farkliliklarin nedenlerini arastiran nitel c¢alismalar
arastirmacilara onerilmektedir.
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Oz

Bu calisma, agik veya kapali spor alanlart bulunan veya bulunmayan okullarda calisan beden egitimi
Ogretmenlerinin O0grenciler iizerinde edindigi avantajlar1 veya dezavantajlari tespit etmeyi amaglamaktadir.
Aragtirmada olgu bilim deseni yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2020-2021 egitim-6gretim
yilinda Diyarbakir ili Merkez il¢elerine bagli kamu okullarinda gérev yapmakta olan 20 beden egitim dgretmeni
olusturmaktadir. Tesadiifi yontemle se¢ilmis olup goniilliliik esasina gore goriisme formu uygulanmustir.

Arastirmanin sonucuna gore, acik veya kapali spor alanlar1 bulunan okullarda ¢alisan beden egitimi
Ogretmenlerinin, Ogrencilerin sportif Ozelliklerini ve duygular arasi gecislerini daha iyi taniyabildikleri
goriilmiistiir. Ayni zamanda spor alanlar1 bulunan okullarda okuyan dgrencilerin psikomotor becerilerinin (kuvvet,
cabukluk, dayaniklilik, koordinasyon gibi) gelisiminin yam sira fiziksel, psiko-sosyal ve bilissel (zihinsel)
gelisimlerine de 6nemli katki sagladi 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Beden Egitimi Ogretmeni, Ortaokul, Spor Salonu.

Abstract

This study aims to determine the advantages or disadvantages of physical education teachers working in schools
with or without indoor or outdoor sports fields. Phenomenological design method was used in the study. The study
group of the research consists of 20 physical education teachers working in public schools in the central districts
of Diyarbakir province in the 2020-2021 academic year. It was chosen by random method and an interview form
was applied on a voluntary basis.

According to the results of the research, it was seen that physical education teachers working in schools with
indoor or outdoor sports areas were able to better recognize the sportive characteristics of students and their
transitions between emotions. At the same time, it has been stated by the teachers that it contributed not only to
the development of psychomotor skills (such as strength, quickness, endurance, coordination) but also to the
physical, psycho-social and cognitive (mental) development of the students studying in schools with sports fields.

Keywords: Physical Education Teacher, Secondary School, Gym.
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1. GIRIS

Gelisen ve degisen diinya sartlarinda teknolojinin yasamda daha ¢ok yer edinmesi ile
birlikte insanlar monoton ve duragan yasamin stresiyle miicadele eder bir hale gelmistir (Tutar,
2011). Ozellikle genglerin teknoloji ile gegirdigi siirenin artisiyla birlikte monoton ve hareketsiz
yasam, gencler iizerinde daha ¢ok belirginlesmistir (Oztiirk, Koparan, ve Hasil 2004). Bu
gercegi bilen iilkeler simdiden planlarini ve yatirimlarini bu dogrultuda yapmaktadirlar
(Ozdilek, 2006). Ac¢ik ve kapali spor alan yatirimlar1 da bu planlar icinde en &nemli yeri
tutmaktadir.  Cilinkii toplumlarin bilingli olarak spor yapma anlayis ve imkéanlarina
kavusturulmasi bir¢cok acidan basarida getirmektedir (Boniface, 2007). Dolayisiyla spor
giinlimiizde insan yasaminin 6nemli bir parcasi haline gelmis bulunmaktadir.

Yapilan acik ve kapali spor alanlar1 sliphesiz kisilere hem bireysel sekilde hem de
gruplar seklinde aktif spor yapma imkam sunmaktadir (Ekenci ve Imamoglu 2002). Spor
salonlar1 insanlart monoton ve duragan yasamin stresinden kurtararak ruh ve beden sagligindan,
karsilastig1 olaylar karsisindaki bakis agisina kadar etkilemektedir (Sahan, 2007). Son yillarda
yapilan arastirmalarda spor yapma imkanlarina sahip olan ¢ocuklarda sportif ve akademik
basarmin arttif1 goriilmektedir. Ozellikle cocuklar iizerinde spor, onlarm sagligmi, direncini,
goriintlislinii ve becerilerini artirmaktadir (Can, 2000). Benzer yapilan caligmalar, agik ve kapali
spor alanlarinda spor yapma imkani bulan ¢ocuklarin akademik performansinin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir (Araci, 2006).

Tim bu baglamda acik veya kapali spor alanlarinda spor yapma imkani bulan
Ogrencilerin yakaladig1 sportif ve akademik basar1 avantajlar1 spor salonu bulunan okullarda
calisan beden egitimi 6gretmenlerinin 0grenciler iizerinde de birtakim avantaj saglayacagi
diisiiniilmektedir (Sahan, 2007). Bu dogrultuda calisma, agik veya kapali spor alanlar1 bulunan
veya bulunmayan okullarda ¢alisan beden egitimi 6gretmenlerinin 6grenciler {izerinde edindigi
avantajlar1 veya dezavantajlari tespit etmeyi amaclamaktadir.

Sporun, genel anlamda sosyal, politik, psikolojik ve ekonomik boyutlarinin zamanla
kisilerin yasaminda daha ¢ok yere sahip oldugu ve son zamanlarda da spor bilimlerinin artan
oneminden bahsedilmektedir. Spor yapabilmek i¢in ise fiziki sartlarin elverisli olmasi gerekiyor
(Yazict ve Aslim 2007). Ozellikle okullarda &grencilerin aktif spor yapabilmesi igin spor
salonuna ihtiya¢ duyulmaktadir (Araci, 2006). Acik ve kapali spor alanlar1 olan okullarin spor
dallarinda daha basarili olduguyla ilgili arastirmalar mevcuttur.

Okullarda acik ve kapal1 spor alanlarinin olmasi bir¢cok acidan avantaj saglamaktadir ve
ozellikle beden egitimi 6gretmenlerinin 6grenciler lizerinde sagladig1 faydanin 6nemli derece
de oldugu bilinmekte ise de literatiirde bu konu ile ilgili sistematik bir ¢alismanin olmayisi
calisma konumuzun 6nemini gostermektedir. Buradan hareketle bu calisma, a¢ik veya kapali
spor alanlar1 bulunan veya bulunmayan okullarda g¢alisan beden egitimi Ogretmenlerinin
ogrenciler tizerinde edindigi avantajlar1 veya dezavantajlari belirlemek alanyazina son derece
katki saglayacaktir. Bu nedenle bu calisma acik veya kapali spor alanlar1 bulunan okullarda
calisan beden egitimi 6gretmenlerin d6grenciler tizerinde edindigi avantajlarin belirlenmesi ve
dezavantaj durumlarina “yonelik ¢6ziim Onerileri gelistirilmesi, yayginlagsma siirecinde altyapi
ithtiyaglarinin belirlenerek iyilestirmeye gidilmesi ve siirecin verimli bir sekilde yliriitiilmesi
agisindan son derece onemlidir.
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2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirma acik veya kapali spor alanlar1 bulunan veya bulunmayan okullarda calisan
beden egitimi dgretmenlerinin 6grenciler iizerinde edindigi avantajlari veya dezavantajlar
tespit etmeyi amaglayan nitel bir calismadir. Nitel arastirma tekniklerinin 6ne ¢ikan 6zellikleri
dogal ortama duyarlilik saglamasi, arastirmacinin katilimci rolii olmasi, biitiinciil bir yaklasima
sahip olmasi, algilarin ortaya konmasini saglamasi, arastirma deseninde esnekligi olmas: ve
timevarimc: bir analize sahip olmasidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Miles ve Huberman
(1994)’e gore veri analiz siireci ti¢ ana boliimden olusur: a) “Verinin islenmesi,” b) “Verinin
gorsel hale getirilmesi,” ¢) “Yorumlama, karsilastirma ve teyit etme.” igerik analizi ise dort
asamada yapilir: a) Verilerin kodlanmasi, b) Temalarin bulunmasi, ¢) Kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi, d) Bulgularin tantmlanmasi ve yorumlanmasi. Nitel verilerin analizi konusunda
farkl yaklasimlar olmakla birlikte, uygulamalarda temel olarak verilerin ortaya ¢ikarilmasi ve
temalandiriimas: konusunda goriisler birlesmektedir. Bu arastirmada agik veya kapali spor
alanlar1 bulunan veya bulunmayan okullarda ¢alisan beden egitimi 6gretmenlerinin 6grenciler
tizerinde edindigi avantajlar1 veya dezavantajlari belirleme ile ilgili 6gretmen goriislerini ortaya
koymay1 amagladigi icin nitel arastirma desenlerinden durum calismas: tercih edilmistir.
Durum galismasi, giincel bir olguyu kendi gercek yasam gergevesi iginde ¢alisan ve durumlari
¢ok yonli, sistemli ve derinlemesine inceleyen gorgil bir arastirma yontemidir (Yildirnm ve
Simsek, 2008:277).

2.2. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verilerinin toplanmasinda yar: yapilandirilmis ve yonlendirici olmayan
gorisme teknigi kullanilmastir. Bu teknigin kullanilmasinin nedeni arastirmanin amacina uygun
olarak, goriisiilen arastirmacilarin tecriibelerinden faydalanarak onun i¢ diinyasini ortaya
cikarmaktir (Patton, 2002). Goriisme formlarina katilimcilar ilgili sorulara cevaplarin yazih
olarak bildirmislerdir. Goériisme formunda ti¢ tane soru yer almaktadir. Bu sorular sunlardir:

1. A¢ik veya kapali spor alanlart bulunan okullarda c¢alisan beden egitimi
ogretmenlerinin ogrenciler tizerinde edindigi avantajlart nelerdir.

2. Acik veya kapali spor alanlart bulunmayan okullarda c¢alisan beden egitimi
ogretmenlerinin ogrenciler tizerinde edindigi dezavantajlar nelerdir.

3. A¢ik veya kapali spor alanlart bulunan okullarda c¢alisan beden egitimi
ogretmenlerinin ogrenciler tizerinde edindigi dezavantajlar nelerdir.

Aragtirmada kullanilan goériisme sorular: arastirmacilar tarafindan ilgili alan yazinin
taramasi yapilarak hazirlanmis ve bes uzman tarafindan kapsam gegerliligi gozden gegirilerek
sorular olusturulmustur.

2.3. Arastirmanin Calisma Grubu

Diyarbakir ili merkez dort ilgesi olan “Baglar, Kayapinar, Sur ve Yenisehir’de” kamu
okullarina bagl ilkogretim okullarinda gorev yapan 20 beden egitimi Ogretmeninden
olugmaktadir. “Arastirmada nitel aragtirma yontemine uygun amacli 6rnekleme yontemlerinden
biri olan maksimum g¢esitlilik 6érnekleme teknigi kullanilmistir” (Yildirim ve Simsek, 2008:
108). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin; cinsiyet, sSpor salonu ve mesleki kidem degiskenlerine
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gore dagilimlarina iliskin yiizde ve frekans degerleri ve bunlara yonelik agiklamalar asagida yer
almaktadir.

Tablo.1. Katilimcilarm Kisisel Ozellikleri

Degiskenler N Yiizde
. Erkek 15 75,0
Cinsiyet
Kadin 5 25,0
Var 13 65,0
Spor Salonu Yok 7 35,0
1ves5Yil 16 80,0
Mesleki Kideminiz 6 ve 10 Y1l 2 10,0
11 ve isti 2 10,0

Calismaya katilanlarin 15’1 (75,0) Erkek, 5’1 (%25,0) kadinlardan olusmaktadir. Ankete
katilanlarin 13’1 (%65,0) okullarinda spor salonunun oldugunu 7’si (%35,0) okullarinda spor
salonlarinin olmadigini belirtmislerdir. Ankete katilanlarin 16’s1 (%80,0) 1 ve 5 Yil, 2’si
(9%10,0) 6 ve 10 Y1l 2’si (10,0) 11 y1l ve tizeri kideme sahiptirler. Bu durumun bolge itibariyle
ilk atamanin fazlaca yapilmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri Diyarbakir ili merkez dort ilgesinin (Baglar, Kayapinar, Sur ve
Yenisehir) kamu okullarina bagli ilkdgretim okullarinda gorev yapan 20 beden egitimi
dgretmenine uygulanan goriisme formuyla elde edilmistir. Ogretmenler goriisme formlarina
diistincelerini yazili olarak aktarmislardir. Daha sonra bu formlar arastirmaci tarafindan, oldugu
gibi bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bu formlar iizerinden gerekli kodlamalar yapilmistir.
Elde edilen bu verilerin analizinde ise betimsel ve igerik analizi kullanilmistir. Icerik analizinde
temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. (Yildirim ve
Simsek, 2008). Arastirma verilerinin sunumunda katilimcilara verilen kodlardan yararlaniimig
ve bazi gorislerden dogrudan ahintilar yapilarak yorumlar desteklenmistir. Bu arastirmada
kodlarin ve kategorilerin elde edildigi 6gretmenlerin goriislerinden bire bir alinti yapilarak
‘gecerlilik’ saglanmustir. Veri seti okunarak anlamli birimler bulunmus, kodlamalar yapilmis
ve gegici temalar olusturulmustur. Temalar elde edilen veriler sonucunda olusturulmustur.
Kavramsal kodlama da goriisiilen bireylerden elde edilen verilere dayanilarak yapilmistir. Yedi
tema belirlenmigtir. Belirlenen kodlar daha sonra bu temalara gore diizenlenmistir. Bu
asamadan sonra veriler tekrar bu tema ve kodlara gore diizenlenmis ve kesinlestirilmistir. Veri
analizinin son asamasinda ise elde edilen bulgular agiklanmis, yorumlar ve sonuglar
sunulmustur.

3. BULGULAR
Bu boéliimde alt amaglara gore aragtirma bulgularina yer verilmistir.

Tablo 2. Ag¢ik veya kapali spor alanlart bulunan okullarda c¢alisan beden egitimi
ogretmenlerinin 6grenciler lizerinde edindigi avantajlara iligskin 6gretmen goriisleri
S.N. Osgretmen goriis kategorileri f

1 Ogretmenin dgrenciyi daha iyi tanimasini saglar. 8
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2 Ogretmen &grencinin eksiklerini bilir.

3 Ogrenci ile iletisim kuvvetlenir.

4 Ogretmen farkl1 teknikler kullanabilir.

5 Gelecege yonelik spor miisabaka planlar1 yapabilir.

6 Ogretmen 6grencilere yonelik uygulama plani hazirlayabilir.
7 Ogrenciye uygulamali olarak spor bilgi aktarimi kolaylasr.

8 Ogretmen ne dgrettigini bilir.

A NN W NN B OoDN

9 Ogretmen 6grencinin hazirbulunusluk diizeyini bilir.

(*O; Kodlanmis Ogretmen)

Gorlisme yapilan beden egitimi dgretmenlerinin tamamina yakini agik veya kapali spor
alanlar1 bulunan okullarda c¢alisan 6gretmenlerin 6grenciler lizerinde ciddi derecede avantaj
edindigini spor salonu olan d6grencilerin, spor salonu olmayan 6grencilere nazaran spor alaninda
cok daha verimli olduklarini belirtmislerdir. Katilimcilar, agik veya kapali spor alanlar1 bulunan
okullarda calisan 6gretmenlerin dgrenciler ile kurdugu iletisimin daha saglikli ve kapsayici
oldugunu belirtmisleridir. Buna ilave olarak 6gretmenler 6grencilere yonelik uygulama plani
hazirlayabilir, bu durum 6grencilerde sportif donanimin daha kalict ve verimli olmasini
saglayabilir.

Acik veya kapali spor alanlar1 bulunan okullarda calisan beden egitimi 6gretmenlerinin
edindigi avantajlara iligskin kendi ifadelerinden bir kag¢1 agsagidaki gibidir;

Her yigidin yogurt yiyisi farklidir. Bazi hocalar ¢ok uygulama yaparak, bazilar: ¢cok bilgi
vererek bazilart ¢ok konu anlatimi yaparak dersini isler... 6grenci 6gretmeni tamdigi igin
ogretmeninin ders isleyigini veya neye ulasmak istedigini, teknigini ve stillerini bildigi icin,
ogrenci tekrar tekrar her sene degisik bir hocadan yeni bir uygulama gormiiyor. ... Ogretmen
agisindan avantajlari; ogrencinin tanidik olmasi, ogrencinin eksiklerinin bilinmesi ve ogrenciyi
daha iyi analiz etmesi (O1)

Gorlismeye katilan Ogretmenler, spor salonu olan beden egitimi &gretmenlerinin
ogrenciler tizerindeki avantajlarinin ciddi derecede oldugunu ve spor salonunun 6grencilere her
acidan basar1 saglayacagini ifade etmislerdir.

Avantajhdir, ¢iinkii ogretmen ve égrenci ortak bir alanda ozellikle uygulama sirasinda
birbirini ¢ok iyi tamr. Ogrenci 6gretmenin nerde ne yapacagini, neye kizacagini, neye
kizmayacagini ya da nasil ornekler verecegini veya derse gelirken antrenman veya miisabakaya
nasil baslayacagini, onceki oyunlarda hangi hususlara deginip deginmeyecegini, mesela ben
her derse baslamadan once anlattigim spor dali ile alakali sorular soruyorum, ogrenciler,
ogretmenimiz onceki dersle alakall soru soracak deyip daha farkl ya da daha ¢ok uygulama
yapiyorlar. Ogrencilerimi daha iyi tanirim, ona gore plan program yaparim, ona gére drnekler
hazirlarim, spor salonunda uygulamali ders yaptigimda bunlarin ne diizeyde oldugunu bilirim,
ona gore ornek veririm, diyelim diizeyleri diisiikse ona gore ornek verecem, ona gore
orneklerimi uygulamali olarak gosteririm. Ogretmen spor salonunda ¢alistigi icin ister istemez
kendini gelistirir, ogrencilere aktarmasi agisindan daha kolay olur. Sonraki yil ayni
ogrencilerin dersine girecegimden dolayr gelecek yilki planlari hazirlamamda kolaylik
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saglayacaktir (07) Ogrenciyi, veliyi tamir; aile gibi olur. Ne gibi tepki, kimin nerede nasil espri
yapacagini bilir. Ogretmen, ogrenci ve veli arast iletisim kuvvetli olur. Basariyi getirir (O14).

Yukarida verilen cevaplar incelendiginde agik veya kapali spor alanlar1 bulunan okullarda
calisan beden egitimi 6gretmenlerinin 6grenciler lizerinde edindigi avantajlarin yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir. Ozellikle 6gretmenin Ogrencileri daha iyi tanimasi, dgrencilerin
eksiklerini uygulamada gormesi ve planli olarak caligmasi gibi bir¢ok avantaji yakaladigi
goriilmektedir. Dolayisiyla bu avantajlarin 68rencilere gerek sportif anlamda gerekse akademik
basar1 anlaminda olumlu etki olarak yansiyacagi sdylenebilir.

Tablo 3. Ac¢ik veya kapali spor alanlar1 bulunmayan okullarda c¢alisan beden egitimi
ogretmenlerinin 6grenciler lizerinde edindigi dezavantajlarina iligkin 6gretmen goriigleri
S.N. Osgretmen goriis kategorileri

1 Ogretmenin simif ici is yiikii artar.

2 Ogrenci ile iletisim kurmakta zorlanir.

3 Ogrencileri tanimak daha zordur.

4 Verilen bilginin uygulamaya gec¢isinde sorunlar yasanir.

5 Gelecege yonelik spor miisabaka planlar1 yapamaz.

6 Ogrencilerin alt yapisini, 6n bilgilerini, gelisimlerini bilemez.
7 Ogrenciye uygulamali olarak spor bilgi aktarimi zorlasir.

8 Gelecek yillarin alt yapisini olusturamayabilir.

N B W O NN W DN O o Th

9 Sube sayis1 fazla olursa bikkinliga neden olur.

(*O; Kodlanmis Ogretmen)

Ag¢ik veya kapali spor alanlar1 bulunmayan okullarda calisan beden egitimi
ogretmenlerinin 6grenciler iizerinde edindigi dezavantajlarina iliskin 6gretmen goriisleri
sorusunda genel olarak olumsuz bir tutum sergilemistir. Ozellikle dgretmenlerin dgrenciler
tizerinde hakimiyet olusturmakta zorlandigini bildirilmistir. A¢ik veya kapali spor alanlar
bulunmayan okullarda calisan beden egitimi Ogretmenlerinin 6grenciler {izerinde edindigi

dezavantajlarina iligkin kendi ifadelerinden bir kac¢1 asagidaki gibidir;

Ogretmenin is yiikii artar, simif icersin de teorik bilgi aktarimu ile bilgi edinimi siirecinde
zorluklar yasar (05). Ug¢ yil spor salonu olmayan bir okulda ¢alstim, karmasik,
kargasadaymisim gibi hissediyordum. Bu durumda mecburen 6yle oluyordu, spor yapacak alan
yvok ogrencileri zor derslikte tutuyordum. Boyle olunca da miifredat disina ¢ikmis
olabiliyorsunuz, verilmemesi gereken bilgileri veriyorsunuz, onu anlatayim mi, anlatmayayim
mi, bazen diyorsunuz acaba eksik bilgi mi veriyorum, kazanimlarda yaziyor ama her dakika da

kazanmimlara bakamiyorsunuz, sadece yoklamay: doldururken bakabiliyorsunuz (O6).
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5. simif ve 8. siniftaki ogrencilerin davranis sekilleri ayni olamaz. Bireysel farkliiklar
vardir, biitiin 8. sinif 6grencilerinin davranislar: da ayni degildir. Ogretmen iyi bir yontem
teknikle 6grenci davramislarini kontrol altina alabilir diye diigiiniiyorum. Sinif i¢inde spor ile

ilgili teorik bilgileri pratige cevirmeden kazanimi gerceklestirmek zor olabilir (O17).

Tablo 3. Ac¢ik veya kapali spor alanlari1 bulunmayan okullarda ¢alisan beden egitimi
ogretmenlerinin 6grenciler lizerinde edindigi avantajlara iligkin 6gretmen goriisleri

S.N. Osgretmen goriis kategorileri f

1 Meslege yeni baslayanlar i¢in uyum kolaylasir.

2 Ogretmen siniflarin psikolojik yapisini bilir.

A N W

3 Is yiikii azalir

(*O; Kodlanmis Ogretmen)

Gortigmeye katilan 6gretmenlerin agik veya kapali spor alanlart bulunmayan okullarda
calisan beden egitimi 6gretmenlerinin 6grenciler lizerinde edindigi avantajlara iliskin 6gretmen
goriisleri sorusuna dgretmenler genel olarak siniflarin psikolojik yapisini bilir seklinde goriis
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin 13 adet farkli kodlanmis acik veya kapali spor alanlari
bulunmayan okullarda calisan beden egitimi Ogretmenlerinin 6grenciler iizerinde edindigi
avantajlar kisith olsa da olumlu yaklasimlarinin oldugu goriilmektedir.

Acik veya kapali spor alanlar1 bulunmayan okullarda ¢alisan beden egitimi
Ogretmenlerinin 6grenciler iizerinde edindigi avantajlarina iliskin kendi ifadelerinden bir kaci
asagidaki gibidir;

Ogretmen meslege basladiginda tahminen her kademeden uygulamali olarak tecriibe
kazanmasi gerekmektedir. Ogretmen bazen spor salonunu bir biitiin olarak kullanamayp
ogrenci tizerindeki hakimiyeti kaybedebilmektedir (O1)

Meslege yeni baslamus bir 6gretmenin siirekli kendini yenilemesi agisindan ve ilgili spor
dallarina hakim olmast agisindan avantajlidir (O14).

Ogretmenin snif disinda is yiikii azalmasindan dolayr 6grencileri sinif icerisinde daha
iyi tammasi kolay olur (O18)

Olumlu etkilemektedir. Ogretmenin is ytikii azalacagu icin teorik bilgileri sinif icinde
daha net bir sekilde ogrencilere aktarabilir (O8). Seklinde ifade etmislerdir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirma bulgularinda, acik veya kapali spor alanlar1 bulunan ve bulunmayan okullarda
calisan beden egitimi 6gretmenlerinin 6grenciler lizerinde hem avantajli hem de dezavantajh
oldugu goriilmiistiir. Genel olarak irdelendiginde agik veya kapali spor alanlar1 bulunan
okullarda ¢alisan beden egitimi Ogretmenlerinin  6grenciler {izerinde olumlu olarak
degerlendirilirken, spor salonu bulunmayan okullarda calisan Ogretmenler acisindan ise
olumsuz olarak degerlendirilmistir. Baz1 6gretmenlerimiz (tablo 2 ve 3’te), spor salonunun
olusu Ogretmenlerin uygulamada farkli teknikler kullanarak Ogrencilerinin en iyi hangi
yontemle 68renebilir goriislinii savunurken, bazilar1 da, spor salonunun olusunu 6gretmenlerin
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zaman konusunda yeterli derecede Ogrenciye zaman ayiramama konusunda dezavantaji
oldugunu ifade etmislerdir. Acik veya kapali spor alanlar1 bulunmayan okullarda ¢alisan beden
egitimi 6gretmenlerinin karsilastigi dezavantajli durumlarla sportif basart durumunun dogrudan
iligkili oldugu goriilmistir. Bu dogrultuda Erhan (2009) tarafindan yapilan doktora
calismasinda “Dogu Anadolu bolgesindeki illerde gorev yapan 6gretmenlerin beden egitimi
dersini okullarindaki spor salonunda yapip yapmadigna” iligkin soruya, beden egitimi
ogretmenlerinin %77’si hi¢bir zaman cevabin1 vermislerdir. Bu bulgudan beden egitimi
ogretmenlerinin %77 sinin gérev yaptiklar1 okullarda spor salonunun bulunmadigi
anlasilmakta bu durum kendileri acisindan dezavantaj oldugu belirtilmistir. Yine benzer bir
calisma Mamak (2010) tarafindan yapilmistir. Calismada Konya ili, il merkezi ve secilmis
ilgelerindeki ilkégretim okullarinda gorev yapan beden egitimi 6gretmenleri lizerine yapilan
arastirmada agik veya kapali spor alanlart bulunan okullarin akademik ve sportif basarisinin
daha yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin sonuglari bu arastirmanin bulgulari
ile paralellik gdstermektedir. Ogrenci ile gerek antrenmanlarda gerekse oyunlarda uzun bir siire
birliktelik gecirdigi icin, 0grenciyi daha iyi tanir. Acik veya kapali spor alanlar1 bulunan
okullarda ¢aligan beden egitimi 6gretmenlerinin 6grenciler tizerinde edindigi avantajlara iliskin
soruda su sonuglara ulasiimistir;

e Ogrenci ile gerek antrenmanlarda gerekse oyunlarda uzun bir siire birliktelik gecirdigi
icin, 6grenciyi daha iyi tanir.
o Ogretmenler dgrencilerle birlikte, antrenmanlar ve miisabakalar kapsaminda uzun bir
stire gecirdigi igin, onun ailesini de daha iyi tanir.
e Opretmenler 6grencilerle birlikte, antrenmanlar ve miisabakalar kapsaminda uzun bir
stire gegirdigi i¢in, onun eksiklerini daha iyi bilir.
o Ogretmenler dgrencilerle birlikte, antrenmanlar ve miisabakalar kapsaminda uzun bir
stire gegirdigi i¢in, ona kars1 daha ilgili ve sabirlt olur.
e Ogretmenler dgrenci ile uzun bir siire gecirdigi icin, bilgileri uygulamal1 olarak daha
kolay aktarir.
e Ogrenciler iizerinden spor solgununda farkli teknikler kullanarak &grencilerin en iyi
hangi yontemle 6grendigini fark eder.
Acik veya kapali spor alanlar1 bulunmayan okullarda ¢alisan beden egitimi
Ogretmenlerinin O0grenciler lizerinde edindigi dezavantajlara iliskin soruda su sonuglara
ulagilmistir;

e Ogrencilerin bireysel yeteneklerini tanimak daha zor olur.

e Farkli diizeylerde siniflar olmasi ve kazanim sayisinin fazla olmasi, 6gretmenin, 6grencilerle
birebir ilgilenememesine ve is yiikiiniin artmasina neden olur.

e Ogrencide kavram karmasasi olusturur.

e Ogretmen, dgrenci iizerinde spor miisabakalarina dair kapsamli plan yapamaz.

Acik veya kapali spor alanlari bulunmayan okullarda ¢alisan beden egitimi
Ogretmenlerinin Ogrenciler {izerinde edindigi avantajlara iliskin soruda su sonuglara
ulasilmistir;

e Ogretmenlerin uygulamada is yiikii azalir.
e Meslege yeni baslayan 6gretmenlerin kendini gelistirme firsati yakalar.
e Ogretmenin smif icinde hakimiyeti artar.

Dolayisiyla agik veya kapali spor alanlar1 bulunan okullarda calisan beden egitimi
ogretmenlerinin 6grenciler lizerinde bir hayli avantaj sagladigi, 68renciler acisindan ise gerek
akademik durumlarina gerekse sportif basarilarina dogrudan etki ettigi ifade edilebilir. Ayrica
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acik veya kapali spor alanlar1 bulunmayan okullarda ¢alisan beden egitimi 6gretmenlerinin
dezavantajindan ziyade iilke gelecegini emanet edecegimiz ¢cocuk ve genclerin egitim-6gretim
gordiikleri okullardaki acik ve 6zellikle kapali spor alanlardaki yetersizlikleri, fiziki alt yap1
sorunu ve malzeme eksiklikleri ulusal ve uluslararasi arenada basariya ulagsmamizdaki
engellerden bazilaridir.

Oneriler;

e Arastirma konusu, Ogrenci ve veli gorisleri alinarak, onlarin bakis acilariyla,
degerlendirilebilir.

e Acik ve kapali spor alanlarin kullanimi ilgili daha kapsamli ¢alismalar yapilabilir.

e Acik ve kapali spor alanlarin artis1 i¢in ¢alismalar yapilabilir.

e Milli Egitim Bakanligi tarafindan okullara dogrudan 6denek gonderilebilir.
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Oz

Calisma problemli 6grenci davranislarinin degerlendirilmesi kapsaminda 2007-2020 yillar1 arasinda yayimlanan
dokiimanlarin incelemesi yontemiyle yapilmistir. Caligsma verilerinin toplanmasi i¢in son yillarda problemli
ogrenci davraniglart konusunda 2007-2020 yillarinda yayinlanan makaleler arastirilmistir. Makaleleri aramada
Web of Science ve Google Akademik veri tabanlari lizerinde tarama yapilarak 26 adet calismaya ulasilmistir.
Caligmalar iizerinde yapilan 6n inceleme sonucunda bulunan makalelerden 20 calisma incelemeye alinmustir.
Bulgular, tablo ve grafiklere aktarilarak sunulmustur. Dokiiman incelenmesi teknigi ile elde edilen veriler igerik
analizine tabi tutulmus, bu dogrultuda alt temalara ulasilmstir. icerik analizi sonuglarina gére “problemli 6grenci
davraniglart”, “problemli 6grenci davramiglarinin nedenleri”, “problemli 6grenci davraniglart ile miicadele
yontemleri”, “problemli 6grenci davranislari ile ¢oziim onerileri” olmak iizere dort temaya ayrilmistir. Incelenen
dokiimanlar neticesinde problemli davraniglar; simif kurallarina uymama, kiifirlii konusma, derste izinsiz
konusma, ¢ekingenlik, hiperaktivite ve dikkat eksikligi, siddet icerikli televizyon programlar1 izlenmesinden
kaynaklanan sorunlar (tehdit etme) gibi en sik problemli davranislar olarak goriiliirken karsilagtiklar: problemli
davranislarla ilgili ¢6ziim Onerileri ise; ceza ve 6dill verme, uyarma, gérmemezlikten gelme, 6grencilere daha
samimi davranma, dgrencileri etkinliklerle kaynagtirma, rehberlik servisi, gorev verme, 6grencileri kendisine
yakin yerde oturtma, oyun oynatma oldugu goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Coziim Onerileri, Dokiiman, Ogretmen, Problemli Davranis.

Abstract

The study was carried out by examining the documents published between 2007-2020 within the scope of the
evaluation of undesirable student behaviors. In order to collect study data, articles published in 2007-2020 on
undesirable student behaviors in recent years were searched. While searching for the articles, 26 studies were
found by searching the Web of Science and Google Academic databases. Twenty studies were included in the
study from the articles found as a result of the preliminary examination on the studies. Findings are presented in
tables and graphs. The data obtained by the document analysis technique were subjected to content analysis, and
sub-themes were reached in this direction. According to the results of the content analysis, it was divided into four

themes: "undesirable student behaviors"”, "reasons of undesirable student behaviors”, "methods of combating

undesirable student behaviors", "undesirable student behaviors and solution suggestions".

Undesirable behaviors as a result of the documents examined; While they are seen as the most undesirable
behaviors such as not obeying the classroom rules, abusive speech, speaking without permission, shyness,
hyperactivity and lack of attention, problems caused by watching violent television programs (threatening), the
solutions for the unwanted behaviors they encounter are; It is seen that giving punishment and reward, warning,
ignoring, treating students more sincerely, integrating students with activities, guidance service, assigning tasks,
making students sit close to themselves, playing games.

Keywords: Document, Intervention, Suggestions, Teacher, Undesirable Behavior.
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1. GIRIS

Egitim, bir insanin; duygusal, bedensel, zihinsel olarak sahip oldugu yeteneklerini
belirlenen amag¢ dogrultusunda gelistirmesidir. Bilgi kazanmak, davranislarini gelistirmek
yolunda atilan adimlarin hepsi egitimin kapsaminda yer almaktadir. isteyerek ve kasitli olarak
degisimler ge¢irmek egitimin bir parcasi olarak tanimlanmaktadir (Coban, 2007).

Egitim en genel anlamiyla davranis degistirme siirecidir. Egitimin temelinde olumsuz
davraniglar1 diizelterek degistirmenin yaninda, olumlu davranislar kazandirma disiincesi
yatmaktadir (Ergiin, 2014). Egitim siirecinden gegen bireyin davraniglarinda olumlu yonde
degisim olmas1 beklenir Ogrencilerin davranislarinda istendik yonde davranis degistirme
stirecinin oldugu yerlerden biri de okullardir. Okul i¢i yasantilarin ise biiyiik bir bolimii sinif
icinde gecmektedir. Ogrenme ve 6gretme ortaminda basariy1 etkileyen dnemli unsurlar, sinif
icindeki davranislar ve sinifin etkili yonetimidir. Sinif igerisinde egitim ve dgretim siirecinin
iyl bir sekilde diizenlenmesi ve siirdiriilmesi de simiftaki problemli davraniglarin ortaya
cikmasini engeller (Kapucuoglu Tolunay, 2008).

Alanyazinda problemli 6grenci davranislari ile alakali yapilan ¢alismalar genel olarak
ilkokul ve ortaokul dénemini kapsadig1 goriilmektedir. Ogrencilerde arkadasim sikayet etme,
derse karsi ilgisizlik, izinsiz konusma davranislari ile ilkdgretimde en cok karsilasilan
problemli 6grenci davranist olarak yer calismalarda aldigi goriilmektedir (Nezihoglu ve
Sabanci, 2010). Yine calismalar incelendiginde 6gretmenler problemli 6grenci davraniglarini
fiziksel miidahale, ¢cocugun ailesi ile gériisme, ¢ocugu sozIii uyarma, davranisini gérmezden
gelme, 6grenciyi idareye gonderme, ders sonrasi 6grenciyle konusma, 6grenciyi notla korkutma
gibi farkli yontemlerde kullanildig1 goriilmektedir (Danaoglu, 2009).

Sinif igerisinde problemli 6grenci davranislari, sinif hakimiyetini ve dersin isleyisini
aksi yonde etkileyen smif igerisinde 0grenci hakimiyetini zorlastiran davranislardir (Cetin,
2013). Genel cer¢eveden degerlendirildiginde problemli 6grenci davraniglar: sinif 6gretmenleri
rahatsiz eden, ders isleyisini bozan, sinifin standartlarima ters diisen davranislar olarak
bilinmektedir (Danalioglu, 2013). Problemli 6grenci davranislart simif igerisinde sadece
ogretmenleri degil 6grencileri de rahatsiz etmektedir ve egitim hedeflerine ulasmay1 sekteye
ugratir. Problemli 6grenci davraniglart egitim ve Ogretim siirecinde ulagilmasi istenilen
hedeflere ulagsmay1 sekteye ugratan ve sinif diizenini bozan her tiirlii davranistir. “Problemli
davraniglar okulda veya sinifta olusturulmus yazili veya yazili olmayan 6grenme ve dgretme
etkinligini azaltan, okulun temel misyonuna ters diisen davranislarin tiimiidiir” (Oztiirk, 2002:
140).

Problemli 6grenci davranislari kisinin diger bir kisiyi olumsuz yonde etkilemesi okulda
belirlenen kurallara uymamasi, ders isleyisini bozmasi, 6grencinin gerek kendini gerekse diger
ogrenci arkadaglarin1 rahatsiz etmesi, smif iklimini sekteye ugratan davraniglarin tiimiidiir
(Sentiirk, 2010: 9).

Smif igerisinde problemli 6grenci davranislarin gergeklesmesinde birgok neden
etkilidir. Problemli 6grenci davraniglar1 6grencilerin kisiliginden kaynakli olarak meydana
gelebildigi gibi okul, aile, ¢evre gibi cevresel etmelerin neden oldugu davraniglardir. Simif
icerisinde problemli 6grenci davranislarinin ortaya ¢ikmasinda &grencilerin deger yargilari,
ilgileri, yetenekleri, kiiltiirel durumlari, gegmis yasantilari etkili olmaktadir (Elban, 2009: 6).

Tim bu saydiklarimizin disinda smifin fiziki yapis1 ve okul disinda kaynaklanan
sebeplerden dolay1 problemli 6grenci davranislart meydana gelebilmektedir (Yiiksel, 2005: 26).
Smif igerisinde problemli 6grenci davramiglarinin ¢evre ve Ogrenci ailesi ile kisiliginden
kaynakli oldugu da sdylenilebilir (Sipahioglu, 2008: 22).

Yukarida sayilan bir¢ok nedenden kaynakli olan problemli 68renci davranislarini su
sekilde siralanabilir; (Karakas, 2005).
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Ogrencilerin sinifta sorulan sorulara kayitsiz kalmasi,

Devamli 6grencileri olumsuz yonde etkilemeleri

Kisisel temizlik kurallarina uymamalar1

Sinif kurallarina dikkat etmeme

Ders etkinliklerinde zorbalik yapma

Arkadaglarina ve 6gretmenlerine saygisizlik yapma

Siirekli devamsizlik yapma

Esyalara zarar verme

Kavga etme

Arkadaslarini agagilama

Arkadaslarini dislama

Arkadaslarinin esyalarini izin almadan kullanma (Keles, 2010).
Grup c¢alismasini reddetme,

Sorumluluktan kacinma gibi istenmedik 6grenci davraniglari airalanabilir (Alkas, 2010).

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu ¢alismada, “Dokiiman Inceleme Yéntemi” kullanilmistir. Bu yontem, arastirilmasi
planlanan konular hakkinda bilgi igeren yazili ve sdzlii materyallerin analizini kapsamaktadir.
Dokiiman inceleme yontemi ile yapilan bu ¢alisma, arastirilmast planlanan konular hakkinda
bilgi i¢eren yazili materyallerin incelenmesi ile gerceklesmektedir. Dokiiman incelemesi, tarih
biliminde ve antropolojide, dil bilimcilerin kullandig1 bir yontem olmakla beraber, psikoloji ve
sosyoloji gibi alanlarda da dokiiman incelemesi ciddi derecede kullanmaktadirlar (SimseKk,
2009).

2.2. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma, problemli 6grenci davranislar1 gercevesinde 2007-2020 yillar1 arasinda
calisilmis makalelerden alinarak olusturulmustur. Makalelerin tespitinde Google Akademik ve
dergipark veri tabanlari lizerinde tespit edilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda 20 adet
makaleye ulasilmistir. Ulasilan bu 20 makale iizerinden ¢alismanin yapilmast planlanmastir.
Makaleleri incelemek iizere arastirmacilar tarafindan bir “Makale Bilgileri Toplama Formu”
gelistirilmistir. Daha sonra incelemeye dahil edilen makaleler 4 arastirmaciya paylastirilmis ve
her arastirmaci makaleyi inceledikten sonra elde ettigi bilgileri bu forma yazmistir. Makale
bilgilerini toplama islemi tamamlandiktan sonra her arastirmaci diger arastirmacilarin yaptigi
calismalar1 da kontrol ederek olas1 hatalarin 6niine gecilmistir.

3. BULGULAR

(Calismada taranan makaleler ¢alismanin yazari, konusu, amaci, yontemi ve temalara
dair genel bilgiler Tablo.1 de verilmistir. Problemli 6grenci davranislar1 konulu incelenen alt
temalar ilizerinde yapilan ¢aligmalarin tamamia yakii birbirine benzer sonuglarin oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bulgular grafiklerle agiklanmaya ¢alisilmistir.
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Tablo 1. Arastirmada incelenen ¢alismalarin 6zellikleri

Istenmeyen Ogrenci Davraiglart (1.O. D.)
Istenmeyen Ogrenci Davraiglarinin Nedenleri ( I.O. D.N.) .
Istenmeyen Ogrenci Davraiglari ile Miicadele Yontemleri( I.O. D.M.Y.) INCELENEN
Istenmeyen Ogrenci Davraislart ile Céziim Onerileri (I.O. D.B.Y)
TEMALAR
Veri - |0
Yazar Konu Ara"stlnrm ) Toplam| Calismanin . 2 Q« @
a Tiirii |Orneklem| a Amaci 3 = =
Teknigi R1A R |g A
O & | N
| - |
Calismanin
amact, smif
Bayram w . dgretmenlerinin
OZER Ogg:i?mh sinifta en sik
& Davranislari ve 102 karsilastiklari
1 Necati ey . Nicel sinif Anket problemli Olumlu
Ogretmenlerin . . . Vv
BOZKURT | 1 llandiklar Ogretmeni 6grenci v VvV
& Basa Cikma davramslafmm
Abdulkadi| g ratejileri” neler oldugunu
r TUNCAY ortaya
koymaktir.
Arastirmanin
amaci,
liselerde gorev
. . yapan
“Liselerde Gorev Sgretmenlerin
\._(evlpan . okul ortaminda
Digdem I(D)r%r glt:rl'r?lril g 110 karsilastig
2 MUGE Ogrenci Nitel ) ,Slmf . Goriisme ?[Oblemll Vv Olumlu
SIYEZ Davranislarma Ogretmeni ogrenci
Yonelik Algilari davraniglarmimn
ve Tepkileri” B
oldugunu, bu
davraniglara
nasil
tepki verdigini
belirlemektir.
Calismanin
“Problemli amaci problemli
Ogrenci 6grenci
Metin Davraniglarina 22 - davranig Olumlu
3 | KAYA | Yonelik Yonetim| Meta-Sentez Dokiiman | o tim v v
Stratejileri Ve stratejileri ve
Yontemlerinin yontemlerini
Incelenmesi” incelemektir.
“Sinifta Calismanin
Problemli 37 amaci, siif
Ogrenci Sinif ogretmenlerin
Davranislarryla Ogretmeni sinifta
Ilgili Simf karsilastiklar:
Ogretmenlerinin problemli
Karsilastiklart ogrenci
Sorunlar Ve . P davranislariin
4 Bans Cisziim Nitel Goiirisme | - dugunu Vv Vv | Olumlu
CETIN Onerileri” belirlemek ve
problemli
ogrenci
davraniglarma
getirdikleri
¢Ozim
oOnerilerini
saptamaktir.
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“Sinif Calismanin
Ogretmenlerinin amaci sinif
Karsilastiklari Ogretmenlerini
Problemli n
Ogrenci karsilagtiklart

Ibrahim | Davranislari Ve problemli
CANKAY | Bu Davranislarla 60 6grenci
5 A Basa Cikma Nitel Simf Gortisme | davraniglari ve v Olumlu
& Yollari” Sgretmeni bu
Hurgit davranislara
CANAKC]| kars1
uyguladiklar
¢Oziim
yollarmi tespit
etmektir.
“Ogretmenlerin
Problemli Calismanin
Ogrenci . amaci sinif
D i O6gretmenlerinin
Giing6r Ba.l.sa Clkm_a problemli
Yontemleri
YUMUSA| ve Bu 20 davraniglarin
6 Ié Yontemleri Nitel Sinif Goriisme | Onlenmesinde v Olumlu
gl » dgretmeni kl‘J.IIandlkIa.rl
yontemlerin
Sl neler
oldugunun
belirlemektir.
Calismanin
“Ogretmenlerinin meaCI; .
Derste Ogretmenlerin
Kargilastiklart sinifta
Orhan Er9blem|i kar§1la§t1¥<larl
MEDIKO ]())grenm Birden problemli
M avraniglar ve davranis
GLU Bu Davranislara . 72 J‘azla bozukluklarini
! & Yénelik Coziim Nitel Ogretmen dleme belirlemek ve V| Olumly
Osman | Stratejileriyle aracl problemli
DALAMA ilgili Ogretmen Sgrenc
N Goriislerinin
Belirlenmesi” davranislarina
iliskin ¢6zlim
Onerilerini
belirlemektir.

“Liselerde Calismanin
Problemli amaci
Ogrenci ortadgretim
Davran1§!arm1 diizeyinde
Konu Edinen o
Calismalarin egitim veren
Meta Sentez kurumlarda
Y6ntemiyle ortaya gikan
incelenmesi” problemli

ogrenci
davraniglarini,
Isa . Meta- nedenlerini, bu
e Yildirim Nzl & Sentez davraniglara V Olumlu
miidahale
yontemlerini ve
bu davraniglarla
bas edebilmek
igin ileri siiriilen
onerileri konu
edinen nitel
caligmalarin
meta sentez
yontemiyle
incelenmesidir.

73


http://www.cihansumulakademi.com/

Problemli Ogrenci Davranislarinin Degerlendirilmesi: Dokiiman incelemesi

“Ogrenci ve Aragtirmanin
Ogretmen amact,
Gérﬁslerine problemli
(:ﬂére Pr.oblemli dgrenci
Sevilay Ogrenm' . 15 davranislarina
SAHIN Davraniglarina Oret Kars1
2 Karsi Kullanilan gretme Kullan]

9 Ogretmen - n - El aniian Olumlu
Mustafa | gragejilerinin ogretmen
Ciineyt Ogrenciler 35 stratejilerinin
ARSLAN | Uzerindeki Ogrenci dgrenciler

Etkileri” tizerinde
meydana
getirdigi etkileri
belirlemektir.

“Sif Aragtirmanin

Y6netiminde amact;

Fjroblenjli ilkokulda ve

Ogrenci ortaokullarda

Rukiye Davranislarinin gbrev yapan
- Ilkokul Ve e .
EKICI 6gretmenlerin

Ortaokullarda - 216

10 | & Nicel . Anket sinifta Olumlu

; Karsilastirmal Ogretmen

Avni incelenmesi” karsilastiklar:

EKICI problemli
ogrenci
davranislarinin
neler oldugunu
incelemektir.

Faval “Ortaokullarda Problemli

O?SZS | | Groplemi dgrenci

grenci

1 & Davranislarina Nicel (")“E;gt?nen Anket (ri?:rsg:iar:;;le Olumlu
Burhan Iliskin Ogretmen & kf/“ g
AKPINA | Goriislerinin stkigimn -

R2 Degerlendirilmes| belirlemektir.

P

“Simfta Calismanin

Erf’blem“ amaci, smif

Ogrenci dgretmenlerinin

].Da.v?anmlarlyla ——

Tlgili Smif

=S .. karsilastiklar

Ogretmenlerinin blemli

Karsilastiklar p[o em :

Sorunlar ve QrEn@l

12 Baris Goziim Nitel = _37 Goriisme davramslafmm Olumlu

i Onerileri” Ogretmen neler oldugunu

CETIN .
belirlemek ve
problemli
ogrenci
davranislarina
getirdikleri
¢Ozim
onerilerini
belirlemektir.
Bu aragtirmanin

R_ehber ‘ amaci; rehber

“Ogretmenlerin dgretmenlerin

(I?jrf)bler’r_]h Birden sinif ve brang

; grenci . .

13 Bahri Davramislarina Karma . ,82 fazla Ogretmenlerinde] olumlu
Aydmn S e Ogretmen olgme n gelen

Lliskin Coziim .

Onerileri” aract ?toblerpll
6grenci
davraniglaririni
belirlemektir.

Fuat “Sinif Iei Arastirmanin
TANHAN gg’rbef:;" amact,

14 & Davranislarina Nicel = ,60 Anket e . Olumlu
Ece i Yonelik Ogretmen problerpll
SENTUR Opretmen ogrenci
K davraniglarina
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Tutumlarinin yonelik
Bazi Ogretmen
Sosyo- tutumlarinin
Demografik belirlenmesi
Degiskenler olarak
Agisindan . .
incelenmesi” belirlenmistir.
Aragtirma
“Yabanci Tiirkiye’ye go¢
Uyruklu etmek zorunda
gglrengil?r in kalan 6grenim
ulundugu . .
ilkokularda qag?n.dlikl
Problemli ﬁeqm oruma
Adnan Ogrenci apsamina
DELEN1 | Davranislarinin alman yabanct
& Nitel Agidap ) 33 . uyruklu
15 M. Hanifi Incelenmesi” Nitel Ogretmen Goriisme ??cuk.larm, Olumlu
ERCOSK ogremi
UN gordiikleri
siniflarda
olusan
problemli
davranislarini
incelemek
amaciyla
yapilmistir.
“Aragtirmanin
“Ogretmenlerin amaci,
Empatik_Egilimi ogretmenlerin
ve Suf Igi empatik egilimi,
Oner (P)rgcﬁfg l kisileraras1 6z
16 Celikkaleli Davranislari Nicel = _320 Anekt yeter].ll.lgl Ve Olumlu
& . .| Arasmdaki Iligki: Ogretmen sinif ici .
Ragit Avei Ogretmenlerin problemli
Kisileraras1 davranislar
Yetkiliginin arasindaki
Rolir” iliskileri
incelemektir”.
“Ogretmenlerin ?;5:22322“
Fatih Cokkdiltiirliliik AR
Mutlu Algilar1 Ile Sinif (;(.).kku'lturluluge
Ozbilen fci Problemli ?/onehk glgllarl
& Ogrenci ile Slnlfls:l
17 Tuncay Dzivraplslarma Nicel .. ,192 Anket E’f"b'e'f“" Olumlu
Canbulat Yonelik Ogretmen ogrenci
" Tutumlarinin davranislarina
& . Degerlendirilmes| yonelik
Hiilya i
Hamurcu tutl_lmlarmlr}
belirlenmesi
amaglanmustir.
Aragtirmanin
‘:Beden Egltlml amaci; bir
Ogretmenlerinin nebze de olsa
Problemli Tiirkiye’deki
Ogrenci beden egitimi
Davraniglarina L ..
Murqt e Ogretmenlerinin
ERGINI | poilandiklar , derslerde
18 | & Stratejiler” Nicel , 129 Anket | <arsastiklar Olumly
Oguzhan Ogretmen problemli
YONCAL ogrenci
IK davraniglarina
yonelik
gostermis
olduklar1
tepkilerini
belirlemektir.

75


http://www.cihansumulakademi.com/

Problemli Ogrenci Davranislarinin Degerlendirilmesi: Dokiiman incelemesi

“Problemli Aragtirmanin
Ogrenci amaci problemli
Davranl_slarl_: Bir ogrenci
I%I’kelf _I;'SeS' davranislarinin
Omegi nedenlerini ve
- 6 | okul
19 | Esra Tekel Nitel Goriisme P v Olumlu
Ogretmen yOnetiminin bu
davranislart
¢Ozmek igin
yaptigi
uygulamalari
incelemektir.
“Problemli Calismanin
Necmi ggrviggislan Ve ot kiH;Okul’
GOKYER | Nedenlerine 231 gggaisiko ;Jﬁrde\llg
20 (& iliskin Yonetici Nicel Ogretme | Anket | .00 e v V/ | Olumlu
Bircan Ve Ogretmen n -
DOGAN | Goriisleri” problemli
ogrenci
belirlemektir.

Dergilerde Yayimnlanan Caliymalarin Yillara Gore Dagilimi

Incelenen calismalar sonucunda yillara gore dagilimlar Sekil-1 de verilmistir. Grafik
incelendiginde, calismalarin yillara gore bir artis goriilmedigi 2014 ile 2018 yillarinda
caligmalarin arttig1 goriilmektedir.

Yayinlanan Yillara Gore Arastma Sayilari

2
i I 1B i
O' T T T T T T T T T T 1

2008 2009 2011 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Sekil 1. Calismalarin yayinlandig: yillara gére dagilimlari

Calisma Grubuna Gore Arastirmalarin Dagilim
Incelenen calismalar sonucunda hedef kitlenin dagilimi Sekil-2* de yer verilmektedir.

Grafikte 2007-2020 yillar1 arasinda “problemli égrenci davranislart” ile alakali yapilan
calismalarin en ¢ok ortaokul 6grenciler tizerinden (% 50) yapildig1 goriilmektedir.
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Calisma Grubuna Gore Arastirmalarin Dagilim

12 -
10 -

o N M~ OO
I

Ortaokul flkokul Lise Diger

Sekil 2. Arastirmalarin gergeklestirildigi grup diizeyleri
Arastirma Paradigmalarina Gore Dagilim

Incelenen ¢alismalar sonucunda paradigmalarina gore dagilimi Sekil 3te verilmistir.
Grafik incelendiginde ¢alismalarda kullanilan arastirma yontemlerinin (9 ¢alisma; % 45) nicel,
(8 calisma; %40) nitel, (2 calisma; %10) karma yontemle yapildig1 saptanmuigtir.

[N
o

O RPN WP OUGIO N 0O
1

Nitel Nicel Karma Belirsiz

Sekil 3. Calismalarda benimsenen paradigmalar

Arastirmalarda Kullanilan Veri Toplama Teknikleri

Sekil-4 te arastirmalarda kullanilan veri toplama tekniklerinin orani verilmistir. Grafige
gore; en cok (% 43) anket Olceklerin kullanildigr goriiliirken en az (% 8) birden fazla 6lgme
araci kullandigi tespit edilmistir.
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Veri Toplama Araclar

mAnket  mGoriisme Birden Fazla Olgme Arac1 B Dokiiman

Sekil 4. Calismalarda kullanilan veri toplama araglari

Arastirmada Ele Alinan Konulara Gore Dagilim

Aragtirmalar problemli 0Ogrenci davranislari, problemli 6grenci davraniglarinin
nedenleri, problemli 6grenci davranislari ile miicadele yontemleri, problemli &grenci
davranislar1 ile ¢Oziim Onerileri olmak iizere 4 baslikta alt temalar olusturulmustur.
Calismalarin analizi sonucunda elde edilen bulgulara bakildiginda; problemli &grenci
davraniglarinin  varligt (20 calismada; % 41) sonucuna ulasilmig, problemli 6grenci
davraniglarinin nedenleri (6 ¢alisma; % 13) belirtilmistir, problemli 6grenci davranislar ile
miicadele yontemleri (6 ¢alismada; % 13) tizerinde durulmustur, problemli 6grenci davraniglar
ile ¢oziim Onerileri (10 ¢aligmada; % 33) lizerinde duruldugu goriilmektedir.

Cahsmadaki Alt Temalar

o B

0 1 T T T 1
i.0.D i.0.D.N. i.0.D.M.Y. i.0.D.B.Y.

Istenmeyen Ogrenci Davraislari ((i.0. D.)

Istenmeyen Ogrenci Davraislarmin Nedenleri ( i.0. D.N.)

Istenmeyen Ogrenci Davraislari ile Miigadele Yontemleri( i.0. D.M.Y.)
Istenmeyen Ogrenci Davraislari ile Coziim Onerileri (i.0. D.B.Y)

20

Sekil 5. Calismalardaki alt temalar.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu ¢alismada, 2007-2020 yillar1 arasinda problemli 6grenci davranislart konusunda
yayinlanan makaleler arastirilmistir. Calismalar1 kapsayan 20 makale dokiiman analizi yontemi
ile incelenmistir. Bulgular, tablo ve grafiklere aktarilarak sunulmustur. Bulgulara gore
alanyazinda yer alan birgok galismanin sonuglarmin paralel ilerledigi goriilmektedir. Incelenen
calismalarda, problemli bircok Ogrenci davranislarinin oldugu goriilmektedir. Yapilan
calismalarda daha c¢ok problemli 6grenci davraniglari benzer basliklar altinda toplandigi
goriilmektedir. Ornegin Aydin (2004) tarafindan yapilan c¢alismada derse yonelik,
konusma/gtirtiltii, ilgisizlik, okula yonelik disiplin sorunlari, arkadaslar1 ile ilgili sorunlar
bagliklar1 altinda gruplamistir. Bu problemli 6grenci davraniglart Ogrencilerin  derste
arkadasglarmin motivasyonlarmi, iletisim silirecini olumsuz etkiledigi gibi &grencilerin
dikkatlerini dagitip, ders akisini1 bozarak, 6gretim siirecin hedefine ulagsmasini 6nemli derecede
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sekteye ugratmaktadir. Basar (2014) tarafindan yapilan bir ¢alismada problemli 6grenci
davraniglarinin 6gretmenlere ilk etapta 6nemsiz gibi gelse de daha sonraki siirecte is stresini
artirabilmektedir.

Incelenen yaymlar 6gretmenlerin problemli &grenci davramislari ile miicadele
yontemlerinde ¢oOziim arayict metodu daha ¢ok 6n plana c¢ikmaktadir. Coziim arayici
yaklasimda 6grencileri derse motive etmeye calisma ve dgrenciye deger ylikleyerek problemli
ogrenci davranislarini gidermeye calismaktadir. Korkmaz, Korkmaz ve Ozkaya’nin (2009)
caligmasina gore dgretmenler problemli 6grenci davraniglari ile miicadele etmek i¢in daha ¢ok
samimi bir hava olusturmak problemli davraniglarin nedenlerini bilerek hareket ettikleri
anlasilmaktadir. Ozmen’in (2017) yilinda yaptigi calismasinda dgretmenlerin problemli
Ogrenci davraniglari ile miicadele etmede ¢cogunlukla 6grenciyi sozel olarak uyarma, 6grenci ile
birebir konusma, siif kurallarini hatirlatma gibi daha ¢ok kalic1 yontemler ile kullanilmasi
gerektigini ifade etmektedir. Sonug olarak dokiimanlarda genel olarak Ogretmenler disiplin
sorunlarinin ¢dziimiinde aile-okul-6gretmen igbirliginin, 6grenci ile birebir iletisim kurmanin
ve etkin bir ceza sistemi getirmenin gerekli oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmenlerin boyle
diisiinmelerinde sorunun ¢oziimiinde yalniz birakilmalar1 ve disiplin sorununu ¢ézmede bazi
zamanlar caresiz kalmalar1 etkili olmus olabilir. Incelenen ¢alismalar, problemli birgok dgrenci
davraniglarinin genel olarak yakin oldugu goriilmektedir.

Calisma sonuglarina gore su Onerilere yer verilebilir:

Problemli 6grenci davranislarini azaltmada 6grenciyi ilgilendiren aile, 6gretmen ve ydnetici
isbirligine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Okullarda 6grenci velilerine yonelik egitim seminerleri diizenlemeli ve problemli davranislarin
olugmasina sebep olan faktorler konusunda bilinglendirilmesi saglanmalidir.

Problemli 6grenci davraniglarini azaltmada etkili rehber 6gretmenlerine, programlari koordine
etmeleri saglanmalidir.

Problemli davraniglarla ilgili daha kapsamli nicel veya nitel ¢alismalar yapilabilir.
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Oz

Bu ¢alismanin amaci, ebeveynlerin okul 6ncesi kurumlarindan beklentileri ve bu beklentilerinin karsilama
durumlarini belirlemektir. Arastirmada olgu bilim deseni yontemi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
2020-2021 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir ili Kayapinar ilgesine bagli resmi bagimsiz anaokuluna ¢ocugunu
gonderen 20 kisiden olusturmaktadir. Arastirma nitel aragtirma deseninde tasarlanmistir. Veriler, icerik analizi ile
degerlendirilmistir.

Arastirmanin sonucuna gore, katilimcilar okul 6ncesi egitim kurumlarinin en 6nemli amacinin ¢ocuklar ilkokula
hazirlamak oldugunu belirtmislerdir. Ayni1 zamanda ¢ocuklarin sosyallesmesini saglayarak, akranlariyla beraber
saglikli bir vakit gecirdiklerini ifade etmislerdir. Katilimcilarin bityiik cogunlugu, ebeveynler beklentilerine cevap
verilmesini okul ile ilgili baglarin giiclendirerek etkili bir aile katiliminin gerceklesmesini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, Ebeveyn beklenti, Sosyal Aktivite, Aile isbirligi.

Abstract

The aim of this study is to determine the expectations of parents from preschool institutions and the state of meeting
these expectations of preschool institutions. Phenomenological design method was used in the study. The study
group of the research consists of 20 pre-school teachers working in independent pre-schools in Diyarbakir province
in the 2020-2021 academic year.

The research was designed in a qualitative research design. The data were evaluated by content analysis. According
to the results of the research, the participants stated that the most important purpose of pre-school education
institutions is to prepare children for primary school. At the same time, they stated that they had a healthy time
with their peers by ensuring the socialization of children.

Majority of the participants stated that meeting the expectations of the parents and strengthening their ties with the
school ensure effective family participation.

Keywords: Preschool education, Parental expectation, Social Activity, Family cooperation.
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1. GIRIS

Okul 6ncesi egitim kurumlari, bireyin yetigmesinde okula hazirlik anlaminda ilk adimin
atildig1 6nemli bir yerdir (Saygili, 2011). Bu kurumlar; ¢ocuklarin gelecekteki egitim yillari
icin saglam temeller atip, egitime hazirlamayr amaglanan kurumlardir (TEDMEM, 2017a).
Okul 6ncesi egitim kurumlarinin, ailelerin, yakin ¢evredeki ¢ocuklarin ve yetiskin kisilerin eve
aldig1 gazete, dergi ve kitaplar; evde dinlenen miizik ve izlenen televizyonun c¢ocugun
egitiminde ne kadar 6nemli bir roliinlin oldugu vurgulanmaktadir (Poyraz ve Dere, 2003).
Dogumdan itibaren ilk bes yil cocugun gelisim ve 6grenim kapasitesi agisindan oldukga hizli
ilerleyen bir donemdir. Bu donem; ¢cocugun en ¢ok sevgiye ve ilgiye ihtiya¢ duydugu, ¢evreden
gelebilecek etkilere fazlasiyla agik oldugu ve zihinsel algilarinin ise en acik oldugu bir donem
olarak tanimlanabilir (Oguzkan ve Oral, 1997). Aile ortaminin, aile i¢indeki sicak iligkilerin
burada 6nemi cok biiyliktiir. Cocuklar i¢in ayarlanmig oyun parklarinin ve bahgelerinin
azalmas1 nedeniyle okul oncesi egitim kurumlarinin 6nemi daha da artmistir. Bu kurumlari,
calismakta olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin bakilmasi i¢in biraktiklart bir kurum olarak
goriilmesi yanlis bir bakis acisidir. Okul 6ncesi egitim ¢agindaki ¢ocuklar kisisel gelisimlerini
bu déonemde en yogun sekilde yasamaktadirlar. Bu gelisim okul dncesi egitimle beraber daha
hizli olabilmektedir (Saylan, 2016). Cocuklarin hazir bulunurluk seviyelerini arttirmasi, okul
oncesi egitimin Onemli avantajlarindandir. Bu egitimlerde boyama yapma, makasla kesme,
parmak oyunlari gibi aktiviteler ile cocuklarin kiiciik kas gelisimlerine katkida bulunulmaktadir
(Sonmez, 2012). Bu sebeple, okul oncesi egitim okullarinda egitim goren ¢ocuklar, yazmay1
diger cocuklara oranla hizli 6grenebilmektedir. Bunlara ilaveten, okul dncesi egitim almis
cocuklar ilkokula alisma asamasini diger ¢ocuklardan ¢ok daha rahat sekilde atlatmaktadirlar
(TEDMEM, 2017b). Diger bir degisle okul dncesi egitimi, sporcunun maclara ¢ikmadan énceki
antrenmanlari olarak diisiinebiliriz.

Bundan dolayidir ki ¢ocugun her agidan gelisimini tamamlamasi i¢in okul Oncesi
egitime ihtiya¢ bulunmaktadir ve bunun asil destekleyicisi ise anne ve babalarin bilgilenmesini
ile saglanacaktir (Ozen, 2008). Boylece ebeveynlerin okul &ncesi egitimden beklentileri ve okul
oncesi egitim kurumlarindan beklentileri karsilama durumlarinin belirlenmesine ihtiyag vardir.
Bu aragtirmanin amaci, anne ve babalarin okul dncesi kurumlarindan beklentileri ve okul 6ncesi
kurumlarinin bu beklentileri karsilama diizeylerinin tespitidir. Bu arastirma ¢ocuklarini okul
oncesi egitim kurumlarina gonderen ebeveynlerin beklenti kriterlerini ortaya koymak, bu
beklentilere dncelik vererek anne babalarin ihtiya¢ duydugu konulari belirleyip hazirlanacak
etkinliklerde anne babalarin beklentilerini de dikkate almak gerekliligini vurgulamak
agsisindan onemlidir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu calisma nitel bir aragtirmadir. Nitel arastirma tekniklerinin 6ne ¢ikan 6zellikleri
dogal ortama duyarlilik saglamasi, arastirmacinin katilimei rolii olmasi, biitlinciil bir yaklagima
sahip olmasi, algilarin ortaya konmasini saglamasi, aragtirma deseninde esnekligi olmasi ve
timevarimer bir analize sahip olmasidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Miles ve Huberman
(1994)’e gore veri analiz siireci li¢ ana boliimden olusur: a)Verinin iglenmesi, b) Verinin gorsel
hale getirilmesi, ¢) Yorumlama, karsilastirma ve teyit etme. Igerik analizi ise dort asamada
yapilir: a) Verilerin kodlanmasi, b) Temalarin bulunmasi, ¢) Kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi, d) Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi. Nitel verilerin analizi konusunda
farkli yaklagimlar olmakla birlikte, uygulamalarda temel olarak verilerin ortaya ¢ikarilmasi ve
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temalandirilmasi konusunda goriisler birlesmektedir. Bu arastirmada ebeveynlerin okul dncesi
kurumlarindan beklentileri ve bu beklentilerinin karsilama durumlart ile ilgili goriiglerini ortaya
koymay1 amacglandigr i¢in nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi tercih edilmistir.
Durum ¢aligsmasi, giincel bir olguyu kendi gercek yasam c¢ergevesi icinde ¢alisan ve durumlari
cok yonlii, sistemli ve derinlemesine inceleyen gorgiil bir arastirma yontemidir (Yildirim ve
Simsek, 2008:277).

2.2. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verilerinin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis ve yonlendirici olmayan
goriisme teknigi kullanilmistir. Bu teknigin kullanilmasinin nedeni arastirmanin amacina uygun
olarak, goriisiilen arastirmacilarin tecriibelerinden faydalanarak onun i¢ diinyasini ortaya
cikarmaktir (Patton, 2002). Arastirmada kullanilan gériisme sorular1 arastirmacilar tarafindan
ilgili alan yazinin taramasi yapilarak hazirlanmis ve ili¢ uzman tarafindan kapsam gecerliligi
gbzden gegirilmis sorulardan olusturulmustur. Goriisme formlarina katilimeilar ilgili sorulara
cevaplarini yazili olarak bildirmislerdir. Gorlisme formunda ii¢ tane soru yer almaktadir. Bu
sorular sunlardir:“Ebeveynlerin okul Oncesi egitim kurumundan beklentileri nelerdir?,
Ebeveynlerin okul 6ncesi egitim programindan beklentileri nelerdir?, Ebeveynlerin okul dncesi
Ogretmeninden beklentileri nelerdir?”

2.3. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Diyarbakir ili Kayapinar ilgesinde bulunan bagimsiz 5
devlet anaokuluna ¢ocugunu gonderen 20 veliden olusmaktadir. “Arastirmada nitel arastirma
gelenegine uygun amacli 6rneklem yontemlerinden maksimum cesitlilik orneklemesi yontemine
uygun olarak ogretmenler ¢alisma grubu se¢ilmistir.” (Yildirim ve Simsek, 2008: 108).

Tablo.1. Katilimcilarin Kisisel Bilgileri

Degiskenler N Yiizde
. Erkek 7 35,0
Cinsiyet
Kadin 13 65,0
39 ve Ustii 13 65,0
30-39 6 30,0
Yas
20-29 1 05,0
Ilkokul 4 20,0
Egitim Durumu Ortaokul 8 40,0
Lise 7 35,0
Lisansiistii 1 05,0

Ankete katilanlarin 7’1 (%35,0) erkek, 13’1 (%60,0) kadinlardan olusmaktadir. Ankete
katilan yas durumlar1 degerlendirdigimizde 13’1 (%65,0) 39 ve {istii, 6’s1 (30,0) 30-39 yas arast
1’1 (%05,0) 20-29 yas arast oldugunu belirtmistir. Ankete katilanlarin egitim durumu
degerlendirildiginde 4’1 (%20,0) ilkokul mezunu, 8’1 (%40,0) ortaokul mezunu 7’si (%35,0)
lise mezunu bulunurken 1’1 (%05,0) ise lisansiistii mezunudur.
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2.4. Verilerin Analizi

Aragtirma verileri Diyarbakir ili Kayapinar ilgcesinde bulunan bagimsiz 5 devlet
anaokuluna ¢ocugunu gonderen 20 veliye uygulanan goriisme formuyla elde edilmistir.
Ebeveynler gorliigme formlarina diisiincelerini yazili olarak aktarmislardir. Daha sonra bu
formlar arastirmaci tarafindan, oldugu gibi bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bu formlar
tizerinden gerekli kodlamalar yapilmistir. Elde edilen bu verilerin analizinde ise betimsel ve
icerik analizi kullanilmistir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulasmaktir. (Yildirim ve Simsek, 2008). Bununla birlikte 6zgiin goriis
ve diisiinceleri yansitacak sekilde dogrudan alintilara da yer verilmistir. Bu arastirmada
‘gecerlilik’ saglanmistir. Veri seti okunarak anlamli birimler bulunmus, kodlamalar yapilmis
ve gecici temalar olusturulmustur. Temalar elde edilen veriler sonucunda olusturulmustur.
Kavramsal kodlama da goriisiilen bireylerden elde edilen verilere dayanilarak yapilmistir. {i¢
tema belirlenmistir. Belirlenen kodlar daha sonra bu temalara gore diizenlenmistir. Bu
asamadan sonra veriler tekrar bu tema ve kodlara gore diizenlenmis ve kesinlestirilmistir. Veri
analizinin son asamasinda ise elde edilen bulgular agiklanmis, yorumlar ve sonuglar
sunulmustur.

3. BULGULAR

Bu boliimde alt amaclara gore arastirma bulgularina yer verilmistir.

Tablo 2. Ebeveynlerin okul dncesi egitim kurumundan beklentilerine iliskin gorisleri

S.N. 1. Ebeveynlerin Okul Oncesi Egitim Kurumundan Beklentilerine f
dair bulgulari

1. Okul Smiflarinin fiziksel ortamlarinin iyilestirilmesi (E1, E4, E6, E9, 8
E14, E15, E17, E20)

2. Sosyal etkinliklerinin artirilmasi (E2, E3) 2
3. Aileler ile igbirligi (E1, E17, E19) 3
4. Yemeklerin her agidan iyilestirilmesi (E7, E8, E11, E13) 4
5. Yabanci dil egitiminin artirilmast (ES, E15, E18) 3

(*E; Kodlanmis Ebeveyn)

Gorligme yapilan ebeveynler ¢cogunluk olarak “Okul Siniflarimin fiziksel ortamlarinin
ivilestirilmesi” seklinde goriislerinin oldugunu belirtmislerdir. “Ebeveynlerin Okul Oncesi
Egitim Kurumundan Beklentileri” ile 1ilgili olarak katilimecilarin verdikleri cevaplar
dogrultusunda Tablo 3 olusturulmustur. Buna ilave olarak katilimcilar 6zellikle egitimde firsat
esitligine saglanmasi ve okul Oncesi egitimi verilen 6grencilerde donanimin daha kalic1 ve
verimli olmasi icin beklentilerinin biran Once karsilanmasi1 gerektigini ifade etmislerdir.
Ebeveyn ifadelerinden bazi1 6rnekler kategorik olarak sirayla agsagida verilmistir.

“Egitim stirecinde daha fazla etkinlik yapilmasina ¢ocugum adina istiyorum ve onun
gelisimi adina daha yararl olacaktir.” (E2)

“Sahsen okulun bizimle daha ¢ok isbirligi icerisinde olursa istenilen hedefe daha kisa
stirede ulasabiliriz ama maalesef bunu pek géremiyorum.” (E3)
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“Donem igerisinde okul siniflarinin temel ihtiyaglarini karsilanmasini istiyorum.” (E6)

“Swnif igindeki demirbaslarin yani fiziki sartlart uygun hale getirilmesi gereklidir.” (E9)

“Veli toplantilarinin yilda bir kez degilde daha fazla olmas: gerekiyor ne kadar ¢ok

okula gelip isbirligi icerisinde olursak c¢ocugumuz adina o kadar yararli olacagina
inantyorum.” (E17)

Yukarida verilen cevaplar degerlendirildiginde anlasilacagi iizere okul dncesi egitimin

Ozellikle ¢ok onem arz ettigi ve ebeveyn beklentilerinin egitim siirecinde olmasi gerek makul

hususlarin oldugunu gérmekteyiz.

Tablo 3. Ebeveynlerin okul dncesi egitim programindan beklentilerine iliskin goriisleri

S.N. 1. Ebeveynlerin Okul Oncesi Egitim Programindan Beklentileri f
1. Ilkokula hazirlik (E2, ES, E7, E8, E9, E15, E18, E19) 8
2. Sosyal etkinlikler (E2, E3 E5, E14, E16, E17, E20,) 7
3. Yaparak yasayarak 6grenme (E1, E4) 2
4. Akranlanyla Vaktini Degerlendirmesi (E7, E8, E11, E12, E13, E14, 7
E18)

5. Yabanci dil egitimi (ES, E15, E18) 3

Gorligmeye katilan ebeveynlerin okul 6ncesi egitim programindan beklentileri acisindan
degerlendirildiginde velilerin tamamina yakini egitimin ilk ve Onemli bir basamagi
diistincesinin oldugunu sergiledikleri ifade etmislerdir. Ebeveynlerin 8’ kisi; “ilkokula hazirlik
asamast”, derken 7’si; “Vaktini Degerlendirmesi” goriislinii belirtmistir. Buna ilave olarak
katilmcilar 6zellikle ebeveynler sosyal etkinliklerin ¢ocugun hayatinda onemli bir yer
edindigini ve ondan dolayr beklentilerinin de azimsanmayacak derecede oldugunu
gormekteyiz. Genel olarak elde ettigimiz bilgiler 1518inda 6gretmenlerin 6grenci velileri ile
meydana gelen problemlerin temel sebebinin velinin okul 6ncesi egitimin éneminin farkinda
olmamasindan kaynakladigin1 gérmekteyiz (MEB, 2012). Ebeveyn ifadelerinden bazi drnekler
kategorik olarak sirayla asagida verilmistir.

“Cocugumun daha iyi yerlere gelmesini istiyorum bundan dolayt ilkokula hazirlik olsun
diye okul oncesine gonderiyorum.” (E5)

“Cocugumun gerek zihinsel gelisimine gerekse diger gelisimlere olumlu katki
saglamaktadir.” (ES8)

“Egitim ve ogretimin onemli bir basamagi olarak gormekteyim ozellikle evde
vapamadigi sosyal etkinlikleri okulda 6grenip ¢ok rahat bir sekilde yapryor.” (E14)

“Yabanct dil ogrenmesi adina veya ilerde zorlanmamasi igin gitmesi gerekiyor.” (E18)
Seklinde ifade etmislerdir.

Tablo 4. Ebeveynlerin okul dncesi 6gretmeninden beklentilerine iliskin goriisleri
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S.N. 1. Ebeveynlerin Okul Oncesi Ogretmeninden Beklentileri f
1. Cocuga Kars1 Olumlu Tutum (E1, E5, E7, E14, E15) 5
2. Iyi Bir Egitim Verme (E4, E5 E6, E8, E9, E11, E13, E14, E15 E16, 13
E17, E19, E20,)

3. Etkili Iletisim (E3, ES) 2
4. Iyi Bir Model Olma (E6, E9) 2
5. Siddet ve Baskidan Uzak Olmasi1 (E1, E11, E12) 3

Her ne kadar ebeveynlerin sinif i¢inde oyuncak, sandalye, masa ve diger ara¢ ve
gereglerin beklentisi nemli bir faktor olsa da 6gretmen elbette en 6nemli konu oldugunu ifade
edebiliriz. Ogretmenin ¢ocuklarla kurdugu iletisimin iyi olmasi, ¢ocuklara isimleri ile hitap
etmesi, sevgi dolu ancak koydugu kurallar1 uygulatabilen bir 6gretmen olmasi, aileyle is birligi
icinde olmasi en 6nemli unsurlardir. Cocugunuz o6gretmenini rol model alabilecegi igin,
Ogretmenin tavir ve hareketlerinden giyim tarzina kadar dikkatli olmaniz 6nemlidir.

Ebeveynler genel olarak 6gretmenlerden ¢ocuga karsi olumlu tutum igerisinde olmast
gerektigini dile getirmislerdir. Ebeveyn ifadelerinden bazi drnekler kategorik olarak sirayla
asagida verilmistir.

“Ogretmenlerin cocuguma karst ilgili olmasi lazim.” (E1).

“Hayata en giizel sekilde hazirlamak. Cocuklarin iyi bir degerler egitimi alarak hayata
uyumlu, vatanina, milletine faydali olmasi.” (E7)

“Ogretmen cocugumuza her acidan érnek olmasi gerekiyor ama maalesef ben bunu
bazi 6gretmenlerde goremiyorum.” (E9)

“Her seyden once ¢ocugumun iyi bir egitim almasi gerekiyor bunu saglayacak kigide
ogrenmendir.” (E11).

“Cocugumun siddet ve baskidan uzak olmasi ve aymi zamanda sabirli ve hosgoriilii
olmasi.” (E16)

“Ogretmenlerin daha nitelikli bir sekilde cocuklarini gelistirmesi ciinkii 6gretmenler
bir¢ok konuda ¢ok yetersizler.” (E17)

“Cocugumun kalbine sevgi tohumlar: atmast insanlara saygul yetigtirmesi.” (E19)

Arastirma bulgular1 bir biitiin olarak degerlendirildiginde, aragtirmaya katilan
ebeveynlere gore, okul dncesi egitimde ilkokula hazirlik, akran egitimi, sosyal etkinlikler
katilim, yOnetim, denetim, rehberlik, okul personeli, mevzuat ve fiziksel kosullardan
kaynaklanan degisik beklentilerin olduklarmi ifade etmislerdir. Genel olarak katilimcilarin
ogretmenlerden beklentileri yiiksek diizeyde oldugunu gérmekteyiz.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismamiz da ebeveynlerin okul Oncesi kurumlarindan beklentileri okul 6ncesi
kurumlarinin bu beklentileri karsilama durumlar1 incelenmistir. Yapilan bu calismada
ebeveynlerin okul 6ncesi kurumlarindan beklentileri okul 6ncesi kurumlarinin bu beklentileri
karsilama durumlarim1 belirlemek ic¢in veliler ile goriismeler yapilarak bir takim sonuclara
ulastlmistir.

Ebeveynlerin okul oOncesi egitim kurumundan beklentilerine iligkin goriisleri
degerlendirildiginde siniflarin fiziksel ortaminin genel olarak iyilestirilmesi ve sosyal aktiviteye
agirlik verilmesini de beklentiler arasinda oldugunu gérmekteyiz. Ayni zamanda yemeklerin
her acgidan iyilestirilmesi ve yabanci dil egitiminin artirilmasi gerektigini ifade ettikleri
gorilmistiir. Argon ve Akkaya (2008) ¢ocuklar1 devlet ve resmi anaokullarina devam eden 91
ebeveynin katildig1 caligsmalarinda ebeveynlerin okul oncesi egitime ve okul Oncesi egitim
kurumlarina yonelik goriislerini incelemislerdir. Ebeveynler, okul 6ncesi egitim kurumlarinin
en onemli amacinin ¢ocuklart ilkokula hazirlamak, 6z-bakim becerilerini kazandirmak ve
onlara paylagsma, isbirligi gibi sosyal becerileri 6gretmek oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir.
Bu bilgiler ¢calismamizi destekler niteliktedir.

Ebeveynlerin okul dncesi egitim kurumundan beklentilerine iligkin goriisleri ise genel
olarak ebeveynler ¢ocuklarini en ¢ok ilkdgretime hazirlik, gelecege yonelik 6nemli bir basamak
konusuna vurgu yapildigi goriilmiis olup diger taraftan sosyallesme, zihinsel gelisim
asamalarina destek, 6zgiiven kazanmalarini istemeleri iyi bir egitim almalar1 sorumluluk ve
calisma gibi sebepler oldugu saptanmistir. Ebeveynler, yas ve egitim durumuna bakilmaksizin
okul 6ncesi egitimin gerekliligi konusunda uzlastiklarini gormekteyiz. Tabi bunun sebebinin en
cok ilkdgretime hazirlik oldugu saptanmustir. Simsek ve Ivrendi (2014)' nin yaptidi,
ebeveynlerin okul oncesi egitim kurumlarindan beklentilerinin arastirildigi bir calismada,
aragtirmaya katilan ebeveynlerin gelecege yonelik onemli bir basamak oldugunu ifade
etmislerdir. Yine ayn1 bu ¢aligmada egitim diizeyi yiiksek olan ailelerin yabanci dil egitimi ve
yaparak ve yagayarak 6grenme aktivitelerine agirlik verilmesini beklemektedirler. Aragtirmanin
sonuglarma bakildiginda yariya yakin ebeveynlerin beklentileri karsilandigini bir kisim
ebeveyn ise kargilanmadigini soylemektedirler. Bu bilgiler sonucunda arastirma, calismamiz ile
paralellik gostermektedir.

Ebeveynlerin okul 6ncesi 6gretmeninden beklentilerine iliskin goriislerinde ebeveynler
cocuklarini gonderdikleri okul 6ncesi kurumunda ki 6gretmenden 1yi bir egitim ve cocuga karsi
olumlu tutum i¢inde olmalar1 6zellikle beklemektedirler. Ebeveyn beklentilerini ve bunu
karsilama durumlarimi incelemeye yonelik yapilan ulusal ¢aligmalar irdelendiginde
ebeveynlerin okul 6ncesi egitim kurumlarindan ve 6gretmenlerden beklenti onceligi degisse de
genellikle benzer ifadelere rastlanmistir (Poyraz ve Dere 2003). Kildan (2012) yilinda okul
oncesi egitimin amacina iligkin 6gretmen ve veli goriislerinin incelenmesi adli ¢alismasinda
ebeveynlerin okul Oncesi egitim kullanin yonelik goriigleri incelenmistir. Bu goriisler
dogrultusunda okul oncesi egitim kurumlarmin en 6nemli amaciin c¢ocuklar ilkokula
hazirlamak, onlarin sosyallesmesini saglamak ve cocugun akranlariyla beraber saglikli bir
vakit ge¢irme yoniinde goriis belirtmislerdir.

Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda birtakim 6neriler sunulmaktadir.

e Genel olarak ebeveynler beklentilerine cevap verilmesini okul ile ilgili baglarini
giiclendirerek etkili bir aile katiliminin ger¢eklesmesini saglanmalidir.
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e Veliler okul oncesi egitim kurumlarinin amacini ve kurumlarda uygulanan programlar
hakkinda genis bir seviyede bilgilendirilmelidir.

e Okul oOncesi egitim kurumlarin sadece akademik gelisimi destekleyen bir kurum
olmadigin1 anlatarak diger gelisim alanlarma da etkili oldugunu konusunda gerekli
bilgilendirme yapilmalidir.

e Okul oncesi egitim programinda ongoriilen alan gezilerine agirlik verilerek sosyal
aktivite beklentileri karsilanmalidir.

e Ebeveynlerin okul 6ncesi egitim kurumlari igerigi ile ilgili ilge milli egitim miidiirliikleri
ile birlikte kapsamli bilgilendirmeler yapilmalidir.
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Oz

Bu arastirma okul yoneticilerin kitap okuma aligkanligina iligkin goriislerini tespit etmeyi amaglamaktadir.
Arastirmada olgu bilim deseni yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 egitim-6gretim
yilinda Diyarbakir ili Cinar ilgesine bagli resmi bagimsiz ilkogretim ve ortadgretim okullarinda gérev yapmakta
olan 20 okul yoneticisinden olusmaktadir. Okul yoneticileri tesadiifi yontemle segilmis olup goniillilik esasina
gore goriisme formu uygulanmastir.

Yapilan galisma sonucunda katilimeilarin biiyiik cogunlugu bilgi sahibi olmak ve kendisini geligtirmek i¢in basilt
yaymnlardan (gazete, kitap, dergi vb.) okumay1 zevkle yapmaktadir. Okul yoneticileri diizenli kitap okuma
aligkanliginin mesleki anlamda da kazanim saglayacagini ifade etmektedirler. Katilimcilar farkli zamanlarda ve
mekanlarda okumayr severek yapmaktadir. Ayni zamanda diizenli okuma aligkanligi ile ydneticilerin
tekdiizelikten kurtulmasina, genellemeler yapabilmesine, sonuglar ¢ikarmasina, fikirler arasinda iligkiler
kurmasina katki sagladigint vurgularken insanin diisinme seklini farklilastirdigi noktalarda birlestikleri
goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kitap, Okul Yoneticileri, Okuma Aliskanligi, Okuma stratejisi.

Abstract

This research aims to determine the views of school administrators on the habit of reading books.
Phenomenological design method was used in the study. The study group of the research consists of 20 school
administrators working in independent primary and secondary schools in Diyarbakir province Ciar district in the
2021-2022 academic year. School administrators were chosen randomly and an interview form was applied on a
voluntary basis.

As a result of the study, the majority of the participants enjoy reading from printed publications (newspapers,
books, magazines, etc.) in order to gain knowledge and improve themselves. School administrators state that
regular reading habits will also provide professional gains. Participants enjoy reading at different times and places.
At the same time, while emphasizing that regular reading habits help administrators get rid of monotony, make
generalizations, draw conclusions, and establish relationships between ideas, it is seen that they agree on the points
that differentiate people's way of thinking.

Keywords: Book, School Administrators, Reading Habit, Reading strategy.
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1. GIRIS

Glinlimiiz diinyasinda farkli sebeplerden otiirii kitap okuma aligkanligi kazanma ve
kazandirma ile ilgili sikintilar yasanabilmektedir. Kisi veya kisilerde okuma aligkanliginin
olmayis1 veya kisith miktarda olmasi o kisiyi gerek nicel gerekse nitel olarak etkilemektedir
(Arslan ve Ark, 2009). insan hayatinn en kritik yillarin1 igine alan ilkégretimin, kisiye okuma
aliskanligin1 kazandirma ve kitap okumay1 sevdirme konusunda gorevi de, sorumlulugu da son
derece biiyiiktiir (Yagci, 2007). Ilkdgretim ¢aginda okuma aliskanligi edinilmemisse,
yetiskinlik doneminde bu aliskanligin edinilebilmesi ¢ok giiclesmektedir (Sadioglu ve Bilgin,
2008). Yetiskin bireylerde bu problemin ¢oziimii biiyiik 6l¢iide kisinin igsel istedigi ile ilgilidir.
Bu nedenle egitim sistemi, bireylere kendi kendine Ogrenmeyi oOgreterek, yetiskinlik
donemindeki okuma aligkanliginin temellerini olusturmalidir (Celik, 2006). Dogal olarak,
okulda gerek o6gretmenlerin gerek idarecilerin okuma aliskanligi, ¢ocuklarin okuma ilgilerini
ve okuma aligkanliklarini gelistirmede son derece onemlidir; ayrica kitap okuma aliskanligi
Ogretmenlerin egitim-6gretim siirecine olan dnemli etkisi de goriilmektedir (Bamberger, 1990).

Gilinlimiiz diinyasinda gretmenler, sadece bilgi veren, ders verip onu degerlendiren
pasif bir birey olmaktan ¢ikmistir. Modern egitim anlayiginin 6gretmeni ¢ocugun toplum i¢inde
Ozgilirce gelisebilmesi i¢in onu duyan, diisiinen ve uygulayan bir insan olmasi yolunda ¢esitli
deneyimleri kazanmasiyla yakindan ilgilenir (Gémleksiz, 2004). Ogretmenler, ¢evresine 151k
olmali ve ¢evresindekilerin arastirma ve incelemesine rehberlik eden bir birey olmalidir
(Konan, 2013). Tiim bunlar okul yoneticilerin ve Ogretmemelerin okuma aligkanligr ile
dogrudan iligkilidir. Kitap okumanin 6grenim siirecinin bir parcasi oldugu ve yasam boyu
stirecegi 6gretmenler tarafindan vurgulanmalidir (Yilmaz ve Ark, 2009). Okuma aliskanliginin
baslica amaci, kisilere kuru bir okuryazarlik becerisi kazandirma degil, bilgilendirici, belli
alanlarda arastirici, diisiinceyi, duyarligr gelistirici giicline sahip olmakla beraber mesleki
acidan da doyum saglamasina yardimci olmaktadir.

Gelismis tlilkelerin karsilastiklar: okuma aligkanligi problemi, ciddi ve hizli bir bigimde
ele alarak ¢oziimlemeye ¢aligmalar1 okumanin 6zellikle toplumsal dnemini ortaya koymaktadir
(Sirin ve Soylu, 2003). Bilim insanlari, okuma aligkanlig1 ile ekonomik gelisme, sug, giig,
okuldan ayrilma, isinde basarili olma arasinda cesitli iliskilerin varligindan s6z etmektedirler
(Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007). Insanlarm okuma aligkanligi toplumsal yasamin
zorunluluklarinda biri durumundadir. Kisilerin entelektiiel gelisiminin temelini olusturan
okuma, bir anlamda toplumsal bir giice doniigsmiistiir. Kisilerin bilgi dagarcigini zenginlestiren,
anlama giiciinii gelistiren okuma, 6grenmenin de temel yap1 tasidir (Gonen, 2004, 2). Okuma
aligkanlig bir iilkenin gelismislik seviyesi ile paralel ilerlemektedir.

Tiim bu baglamda ne yazik ki uluslararasi diizeyde yapilan ‘‘Uluslar aras1 Okuma
Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS)’’sonuglar1 okuma becerisi alaninda iilke olarak zayif
oldugumuzu géstermektedir (Yilmaz, 2001). Ulkemiz i¢in bdylesine dnem arz eden bir konu
olmasmma ragmen okuma aligkanligi ile ilgili bilimsel c¢aligmalarin yetersiz oldugu
goriilmektedir (Bircan ve Tekin, 1989). Ilgili literatiirdeki bu genis bosluk elinizdeki
arastirmanin sekillenmesinde belirleyici olmustur. Bu gercevede arastirmanin temel amaci okul
yoneticilerin kitap okuma aligkanligina iliskin goriisleri belirlemek ve okuma aligkanliginin
gelistirilmesine yonelik olarak neler yapilabilecegini tespit etmektir. Bu amagtan yola ¢ikarak
asagidaki sorular cevaplanmistir:

1. Okul yoneticileri olarak kitap okuma aligkanliginiz1 yeterli buluyor musunuz?

2. Cevresine okuma aligkanligi kazandirmada okul yoneticileri etkin bir role sahip midir?
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3. Okul yoneticileri kitap okumaya yeteri kadar siire ayirabiliyor mu?

4.  Okul yoneticisi olmadan veya olduktan sonra okuma aligkanliklar1 arasinda farklilik
olustu mu?

5. Kitap okumak meslek hayatina neler kazandirmaktadir?
6.  Okul yoneticileri genel olarak hangi tiir kitaplar1 okumayi tercih etmektedirler?
7. Kitap okumak okul yoneticilerin hayatinda nasil bir yere sahiptir?
8.  Okul yoneticileri harcamalarinda kitaplara yeteri kadar biit¢e ayirabiliyor mu?
2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Aragtirma okul yoneticilerin kitap okuma aligkanligina iligkin goriislerini tespit etmeyi
amaglayan nitel bir caligmadir. Nitel arastirma tekniklerinin 6ne ¢ikan 6zellikleri dogal ortama
duyarlilik saglamasi, aragtirmacinin katilimei rolii olmasi, biitiinciil bir yaklasima sahip olmast,
algilarin ortaya konmasini saglamasi, arastirma deseninde esnekligi olmasi ve tlimevarimci bir
analize sahip olmasidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Miles ve Huberman (1994)’e gore veri
analiz siireci ii¢ ana boliimden olusur: a) “Verinin islenmesi,” b) “Verinin gorsel hale
getirilmesi,” ¢) “Yorumlama, karsilastirma ve teyit etme.” Igerik analizi ise dort asamada
yapilir: a) Verilerin kodlanmasi, b) Temalarin bulunmasi, c¢) Kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi, d) Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi.

Nitel verilerin analizi konusunda farkli yaklasimlar olmakla birlikte, uygulamalarda
temel olarak verilerin ortaya c¢ikarilmasi ve temalandirilmasi konusunda gorisler
birlegsmektedir. Bu arastirmada okul yoneticileri kitap okuma aligkanligini belirleme ile ilgili
okul yoneticilerinin goriislerini ortaya koymay1 amaglandigi icin nitel arastirma desenlerinden
durum c¢alismasi tercih edilmistir. Durum ¢aligmasi, giincel bir olguyu kendi gercek yasam
cercevesi icinde calisan ve durumlari ¢ok yonlii, sistemli ve derinlemesine inceleyen gorgiil bir
arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2008: 277).

2.2. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verilerinin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis ve yonlendirici olmayan
goriisme teknigi kullanilmistir. Bu teknigin kullanilmasinin nedeni arastirmanin amacina uygun
olarak, goriislilen arastirmacilarin tecriibelerinden faydalanarak onun i¢ diinyasini ortaya
cikarmaktir (Patton, 2002). Gorlisme formlarina katilimcilar ilgili sorulara cevaplarini yazili
olarak bildirmislerdir. Goriisme formunda yedi tane soru yer almaktadir. Arastirmada
kullanilan goriisme sorular1 arastirmacilar tarafindan ilgili alan yazinin taramasi yapilarak
hazirlanmis ve ii¢c uzman tarafindan kapsam gecerliligi gozden gegcirilerek sorular
olusturulmustur.

2.3. Arastirmanin Calisma Grubu

Diyarbakir ili Cinar ilgesine bagli resmi bagimsiz ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda
gorev yapmakta olan 20 okul yoneticisinden olusmaktadir. “Arastirmada nitel arastirma
yontemine uygun amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan maksimum ¢esitlilik 6rnekleme
teknigi kullanilmistir” (Yildirim ve Simsek, 2008: 108). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin;
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cinsiyet, yas ve egitim durumu degiskenlerine gore dagilimlarina iliskin yiizde ve frekans
degerleri ve bunlara yonelik aciklamalar agsagida yer almaktadir.

Tablo.1. Katilimcilarm Kisisel Ozellikleri

Degiskenler N Yiizde
. Erkek 17 85,0
Cinsiyet
Kadin 3 15,0
1-5 2 10,0
Kidem 6-10 6 30,0
11-15 7 35,0
16 ve listi 5 25,0
Lisans 16 80,0

Egitim Durumu - —
Lisansistii 4 20,0

Ankete katilanlarin 17’1 (%85,0) erkek, 3’1 (%15,0) kadinlardan olusmaktadir. Ankete
katilan kidem durumlar1 degerlendirdigimizde 2’isi (%10,0) 1-5 arasi, 6’s1 (30,0) 6-10 yil aras1
7’si (%35,0) 11-15 yil aras1 5’1 (%25,0) 16 yil ve istii kideme sahiptir. Ankete katilanlarin
egitim durumu degerlendirildiginde 16°s1 (%80,0) lisans 4’1 (%20,0) ise lisansiistii mezunudur.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri Diyarbakir ili Cinar ilgesine baglh resmi bagimsiz ilkdgretim ve
ortaggretim okullarinda gorev yapmakta olan 20 okul yoneticisine uygulanan goriisme
formuyla elde edilmistir. Okul yoneticileri goriisme formlarina diislincelerini yazili olarak
aktarmiglardir. Daha sonra bu formlar arastirmaci tarafindan, oldugu gibi bilgisayar ortamina
aktarilmigtir. Bu formlar iizerinden gerekli kodlamalar yapilmistir. Elde edilen bu verilerin
analizinde ise betimsel ve igerik analizi kullanilmistir. Igerik analizinde temel amag, toplanan
verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmaktir. (Yildirnrm ve Simsek, 2008).
Aragtirma verilerinin sunumunda katilimcilara verilen kodlardan yararlanilmis ve bazi
goriislerden dogrudan alintilar yapilarak yorumlar desteklenmistir. Bu aragtirmada kodlarin ve
saglanmistir. Veri seti okunarak anlamli birimler bulunmus, kodlamalar yapilmis ve gecici
temalar olusturulmustur. Temalar elde edilen veriler sonucunda olusturulmustur. Kavramsal
kodlama da goriisiilen bireylerden elde edilen verilere dayanilarak yapilmistir. Belirlenen
kodlar daha sonra bu temalara gore diizenlenmistir. Bu asamadan sonra veriler tekrar bu tema
ve kodlara gore diizenlenmis ve kesinlestirilmistir. Veri analizinin son asamasinda ise elde
edilen bulgular a¢iklanmig, yorumlar ve sonuglar sunulmustur.

3. BULGULAR

Bu boliimde, verilerden elde edilen bulgular, aragtirma sorularinin sirasina gore
sunulmustur.

Okul yoneticilerine ilk olarak, “Okul yoneticileri olarak kitap okuma aliskanliginiz
veterli buluyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Gorlisme yapilan okul yoneticilerinin on sekiz
tanesi bu soruya okul yoneticilerinin kitap okuma aligkanligini yeterli yoniinde gortis belirtirken
iki tanesi okumamasi bunun yerine bilisim alanina yonelmesi yoniinde goriis belirtmistir.
Gorlisme yapilan okul yoneticilerinin genellikle kendilerini gelistirmek i¢in mutlaka kitap
okumasi yoniinde goriis belirttigi goriilmektedir. Olumsuz yonde fikir beyan eden okul
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yoneticileri ise okul yoneticilerinin bilisim alaninda kendilerini gelistirmeleri gerektigini
belirtmislerdir. Okul yoneticilerinin kendini gelistirmek icin kitap okumasi gerektigi yoniinde
gorlis belirten yirmi okul yoneticisinin cinsiyet dagilimina baktigimizda bunlarin on altisi
erkek, ikisi bayandir. Okul yoneticilerinin kendini gelistirmek i¢in kitap okumamasi gerektigi
yoniinde goriis belirten okul yoneticilerinin cinsiyetine bakti§imiz zaman bunlarin bir kadin bir
erkek oldugunu gérmekteyiz. Goriisme yapilan okul yoneticilerinin genellikle hem erkek hem
de bayan olarak okul yoneticilerinin kendilerini gelistirmek i¢in kitap okumas1 gerektigini
belirtmislerdir.

Okul yoneticilerinin kendini gelistirmek i¢in kitap okumasi gerektigi yoniinde goriis
belirten okul yoneticilerinin kidem dagilimina baktigimizda iki tanesi 1-5 yil arasi, alt1 tanesi
6-10 yil arasi, yedi tanesi 11-15 yil aras1 ve besi ise 16 yil ve iistii kideme sahiptir. Okul
yoneticilerinin kendilerini gelistirmek i¢in kitap okumamasi yoniinde goriis bildiren okul
yoneticilerinin kidem dagilimina baktigimizda ise iki tanesinin de 6-10 yil aras1 kideme sahip
oldugu goriilmektedir.

Gorligme yapilan okul yoneticilerinde genel olarak kidemi az olan ve fazla olan okul
yoneticilerinin kendilerini gelistirmek i¢in kitap okumaya olumlu yonde baktiklar1 ve kidem
durumlarinin okumaya kars1 bakis agilarini etkilemedikleri goriilmektedir. Olumsuz yonde
goriis belirten okul yoneticilerinin kidemine bakildigi zaman alti ile on y1l arasi kideme sahip
olduklar1 ve kendilerini gelistirmek i¢in okumaya kars1 olumsuz yonde bakmalarinin sebebinin
bilisim alaninda yetersiz olmalart ve bu alandaki agiklarin1 kapatmayr oncelikleri arasina
aldiklar1 goriilmektedir. Okul yoneticilerinin kendilerinin gelistirmek i¢in kitap okumalari
yoniinde goriis belirten okul yoneticilerinin neden sorusuna da genellikle kisinin kendini
gelistirmek, gelisen ve degisen diinyadan haberdar olmak, lider 6zelligine sahip olmak ve 6rnek
bir model olmak i¢in kitap okumas1 gerektigini belirtmislerdir. Okul yoneticilerinin kendilerini
gelistirmek i¢in kitap okumamasi gerektigi yoniinde goriis belirten okul yoneticileri ise neden
sorusuna; yoneticilerin kendilerini daha ¢ok bilisim alaninda gelistirmeli seklinde cevap
vermiglerdir. Birinci arastirma sorusuna iligkin verilen cevaplardan bazilar1 asagida
siralanmustir:

Kesinlikle okumalidir. Gelistirmek adina ozellikle okul yoneticiligi veya liderligi ile
alakali kitaplarinin okunmasini tavsiye ederim. (OY1).

Bence kitap okuma artik giiniimiiz sartlarimi diisiindiigiimiizde bu zaruri bir ihtiyag
olarak karsimiza ¢tkmaktadir. Okul yoneticiliginin verdigi bir¢ok psikolojik sikintilar ile karst
karsiya kalyyoruz. Tiim bu i sitkintilarini ise sahsen kitap okuyarak bu sikintilart kolaylikla
astigimi soyleyebilirim. (OY12).

Kitap okumayan bir egitimci diistinemiyorum. Kitap okumak igin oncelikle kiginin
kendine ait bir kiitiiphanesi olmast lazim bu tegvik amagl olur. Bir okul idaresi olarak okulda

ogrencilerle kitap okuma saatlerimiz var bunun égrenciden ¢ok egitimcilere faydall oldugunu
gordiik. (OY18).

Arastirma bulgularindan hareketle okul yoneticilerinin biiytlik bir cogunlugu kendilerini

gelistirmek i¢in kitap okumalar1 gerektigine inanmakta ve bu durumun kendilerine mesleki
anlamda da kazanimlar saglayacagini belirtmislerdir.

Ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular
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Okul miidiirlerine ikinci olarak, “gevresine okuma aliskanligi kazandirmada okul
yoneticileri etkin bir role sahip midir? Neden?” sorusu yoneltilmistir. Gorlisme yapilan okul
yoneticilerinin on tanesi bu soruya okul yoneticilerinin etkin bir role sahip oldugu seklinde
goriis belirtirken; geriye kalan on tanesi ise etkin bir role sahip olmadig1 yoniinde goriisiinii
belirtmistir.

Okuma aligkanlig1 kazandirmada okul yoneticilerinin etkin bir role sahip oldugu
yoniinde goriis belirten on okul yoneticisinin cinsiyet dagilimina baktigimizda bunun dokuzu
erkek, biri bayandir. Okul yoneticilerinin etkin bir role sahip olmadig1 yoniinde goriis belirten
on okul yoneticisinin cinsiyet dagilimina baktigimizda ise bunun sekizinin erkek, ikisinin bayan
oldugunu gormekteyiz. Gorlisme yapilan okul yoneticilerinde genel olarak bayanlarin erkeklere
gore okuma aliskanligi kazandirmada okul yoneticilerinin etkin bir role sahip olmadig1 yoniinde
goriis belirttikleri goriilmektedir.

Okuma aligkanlig1 kazandirmada okul yoneticilerinin etkin bir role sahip oldugu
yoniinde goriis belirten on okul yoneticisinin kidem yili dagilimina baktigimizda; dort tanesi 6-
10 y1l arasi1, dort tanesi 11-15 yil aras1 ve iki tanesinin ise 16 yil ve iistii kideme sahip oldugunu
gormekteyiz. Okuma aligkanlig1 kazandirmada okul yoneticilerinin etkin bir role sahip olmadig1
yoniinde goriis belirten on okul yoneticisinin kidem yili dagilimina baktigimizda ise bunlarin
iki tanesi 1-5 y1l arasi, dort tanesi 6-10 yil aras, {i¢ tanesinin 11-15 yil arasi ve bir tanesinin ise
16 y1l ve istii kideme sahip olduklar1 goriilmektedir. Gorligme yapilan okul yoneticilerinin
goriis belirtmelerinde genel olarak kidem yilinin etkili olmadigi ve yoneticilerin okul
yOneticilerinin okuma aliskanligi kazandirmada etkin bir role sahip olup olmadigi konusunda
goriis belirtirken yar1 yariya evet ve hayir seklinde cevap verdikleri belirlenmistir.

Okuma aligkanlig1 kazandirmada okul yoneticilerinin etkin bir role sahip oldugu
yoniinde goriis belirten okul yoneticilerinin neden sorusuna verdikleri cevaplari inceledigimiz
zaman; okul yoneticilerinin genel olarak kendilerinin lider konumda gdrmeleri sebebiyle
okuma aliskanlig1 kazandirmada etkin olduklari, okullarinda 6gretmen ve 6grencilerin okuma
aliskanligt kazanmalar1 i¢in gerekli sartlari( Okuma saati, Kiitiiphane diizenlemesi...)
hazirlama imkanlarina sahip olmalar1 ve 6grencilere 6rnek olmalar1 sebebiyle etkin bir rol
model olduklarini diisiinmektedirler.

Okuma aligkanligi kazandirmada okul yoneticilerinin etkin bir role sahip oldugu
yoniinde gorlis belirten on okul yoneticilerinin neden sorusuna verdikleri cevaplari
inceledigimiz zaman; okul yoneticisinin 6grencilerle 6gretmenler kadar zaman gegirmemeleri,
islerinin ¢ogunun yoOnetim alaninda olmasi1 sebebiyle Ogrencilerin gorlis alaninda
bulunmamalar1 sebebiyle etkin bir role sahip olmadiklar1 yoniinde goriis belirttikleri
goriilmektedir. Ikinci arastirma sorusuna iliskin verilen cevaplardan bazilar1 asagida
siralanmastir:

Evet sahip oldugunu diistinmekteyim. Okul yoneticileri kitap okuma aliskanlig
cergevesinde kitap okuma saatleri yapabilir veya okulda okumaya tegvik amacl ilgi ¢ekici
kiittiphaneler dizayn edebilir. (OY3).

Evet, her seyden once okul yoneticileri rol ve model olmasi gerekiyor. Aile ortamindan
daha ¢ok okul yoneticilerinin 6rnek alindigint goriiyoruz. (OY11).

Okul is yogunlugundan dolayr ogrencilerden uzak oldugumuz igin bek oJrnek
olamamaktayiz. (OY16).
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Arastirma bulgularindan hareketle okul yoneticilerinin okuma aligkanligi kazandirmada
etkin bir role sahip olup olmadiklar1 konusunda okul yoneticilerinin yonetim alaninda
bulunmasi sebebiyle gerekli sartlar1 diizenleme ve tesvik konusunda etkin bir role sahipken;
ogrencilerle yeterli zaman gecirmemeleri sebebiyle de etkin bir role sahip olmadig1 sonucuna
ulagmaktayiz.

Uciincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Okul miidiirlerine {igiincli olarak, “okul yoneticileri kitap okumaya yeteri kadar siire
aywrabiliyor mu? Aywramiyorsaniz neden?” sorusu yoneltilmistir. Goriisme yapilan okul
yoneticilerinin on yedi tanesinin kitap okumaya yeteri kadar zaman ayiramadigi, {i¢ tanesinin
ise zaman ayirabildigi goriilmektedir. Bu da bizlere okul yoneticilerinin biiyiik bir kisminin
kitap okumak i¢in yeteri kadar zamanlar1 olmadigini géstermektedir.

Kitap okumaya yeteri kadar zaman ayiramadigini belirten on yedi okul yoneticisinin
cinsiyet dagilimini inceledigimiz zaman bu kisilerin on bes erkek, iki bayan; kitap okumaya
yeteri kadar zaman ayiramadigini sdyleyen okul yoneticilerinin cinsiyet dagilimina baktigimiz
zaman iki erkek, bir bayan oldugu sonucuna ulagsmaktayiz. Bu durumdan c¢ikarabilecegimiz
sonug; okul yoneticilerinin erkek ya da bayan olmasinin okumaya yeteri kadar siire ayirmalari
konusunda etkin bir role sahip olmadigidir.

Gorligme yapilan okul yoneticilerinden kitap okumaya yeteri kadar siire ayirabildigini
belirten yoneticilerin kidem yillarin1 inceledigimiz zaman; bir kisinin 6-10 yil arasi, bir
kisinin11-15 y1l aras1 ve bir kisinin ise 16 yil ve iistii kideme sahip oldugunu gérmekteyiz. Kitap
okumaya yeteri kadar siire ayiramadigimi belirten okul yoneticilerinin kidem yillarini
inceledigimiz zaman iki kisinin 1-5 yil arasi, yedi kiginin 6-10 yil arasi, alt1 kiginin 11-15 y1l
arasi ve iki kisinin 16 y1l ve {istii kideme sahip oldugu sonucuna ulasiriz. Sonug olarak kidemi
ne olursa olsun okul yoneticilerinin biiyiik bir ¢ogunlugu kitap okumaya yeteri kadar zaman
ayrramamaktadir.

Goriisme yapilan okul yoneticilerinden kitap okumaya yeteri kadar siire ayiramadigini
belirten yoneticilerin medeni durumunu inceledigimizde, bu kisilerden on ii¢ kisinin evli, dort
kisinin ise bekar oldugu; kitap okumaya yeteri kadar zaman ayirabildigini belirten {i¢ kisinin
medeni durumunu inceledigimizde ise; bu kisilerden iki kisini evli, bir kisinin ise bekar oldugu
sonucuna ulagsmaktayiz. Bu sonug bizlere okul yoneticilerinin medeni durumlarinin okumaya
stire ayirmalar lizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu sonucunu vermektedir. Yeteri kadar
zaman ayirmadigin belirten okul yoneticileri bu duruma gerekce olarak; medeni durumlarini
ve buna bagli olarak zaman darligin1 ve zaman agisindan Onceliklerinin ailelerinin oldugunu
belirtmektedirler. Ugiincii arastirma sorusuna iliskin verilen cevaplardan bazilar1 asagida
siralanmastir:

Aslinda maalesef pek bulamiyorum okul yoneticiligi stkintilart olan bir alan ig yiikii cok
fazla oldugundan pek bulamiyorum. (0OY9).

Bulamiyyorum is yogunlugundan okulda is yogunlugundan kaynakli ve siirekli birileri
gidip geldiginden okumaya adapta olamryorum. (OY10).

Eve okuma aliskanligimi zaman yénetimi ile ¢ozdiim buldugum ilk firsatta ¢cantamdan
ctkardigim kitabir okuyorum. Bu bazen otobiiste bezende dinlenme saatlerinde oluyor. (OY17).
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Goriisme yapilan okul yoneticilerinden kitap okumaya yeteri kadar siire ayiramadigini
belirten yoneticilerin neden sorusuna verdikleri cevap incelendigi zaman; okul yoneticilerinin
Ozellikle is yiiklerinin ¢ok olmas1 ve genel olarak islerinin mesai saatleri disinda da slirmesi
sebebiyle kitap okumaya yeteri kadar siire ayiramadiklarini belirttikleri goriilmektedir. Bu
sebeple lider konumda olan okul yoneticileri (Dokmen, 1990), kitap okumaya yeteri kadar siire
ayiramamakta ve kendini gelistirememektedir.

Dérdiincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Okul midiirlerine dordiincii olarak, “okul yéneticisi olmadan veya olduktan sonra
okuma aliskanliklar: arasinda farklilik olustu mu? Varsa nedenleri nelerdir?” sorusu
yoneltilmistir. Gorlisme yapilan okul yoneticilerinin dokuz tanesi yonetici olmadan once ile
yonetici olduktan sonra okuma aliskanligi arasinda fark oldugunu, on bir tanesi ise herhangi bir
fark bulunmadigini belirtmistir. Bu sonug bizlere okul yoneticisi olmanin kisilerde okuma
aliskanligini etkiledigi sonucunu vermektedir.

Okuma aligkanlig1 arasinda fark oldugunu belirten dokuz tane yoneticinin cinsiyet
dagilimma baktigimiz zaman ise bu kisilerin yedisi erkek, iki tanesi bayandir. Okuma
aligkanlig1 arasinda fark olmadigini belirten on bir tane okul yoneticisinin cinsiyet dagilimina
baktigimiz zaman ise bu kisilerin dokuz tanesinin erkek, iki tanesinin ise bayan oldugu
sonucuna ulagsmaktayiz. Bu sonug¢ bizlere bayanlarin yonetici olmalar1 sonucu erkeklere gore
okumaya daha az vakit ayirabildiklerini gostermektedir.

Okuma aliskanlig1 arasinda fark oldugunu belirten dokuz tane yoneticinin kidem
dagilimini inceledigimiz zaman bunlardan; ii¢ tanesinin 6-10 y1l arasi, dort tanesinin 11-15 y1l
arasi ve iki tanesinin ise 16 y1l ve iistii kideme sahip oldugunu gérmekteyiz. Okuma aliskanligi
arasinda fark olmadigini belirten on bir tane yoneticinin kidem dagilimini inceledigimiz zaman
bunlardan; iki tanesinin 1-5 yil arasi, bes tanesinin 6-10 y1l arasi, {i¢ tanesinin 11-15 y1l arasi
ve bir tanesinin ise 16 yil ve stii kideme sahip oldugunu gérmekteyiz. Bu sonug bizlere kidem
yil1 arttikga okul yoneticilerinin yonetici olmadan dnce ile yonetici olduktan sonraki déonem
arasinda okuma aligkanlig1 arasindaki farkin da arttigi sonucunu vermektedir. Bu durumda
etkili olan sebep ise kidem ile birlikte yasin da artmasi sebebiyle okul yoneticilerinin okumaya
kars1 daha mesafeli yaklagmalaridir.

Okuma aligkanlig1 arasinda fark oldugunu belirten dokuz tane ydneticinin neden
sorusuna verdikleri cevap incelendiginde; yoneticilerin genel olarak zaman darligi, islerin
yogunlugu, farkli konulara zaman ayirma zorunlulugu sebebiyle zaman ayiramadiklari
goriilmektedir.

Okuma aliskanligi arasinda fark olmadigmi belirten on bir tane ydneticinin neden
sorusuna verdikleri cevap incelendiginde; bu kisilerin okumayi bir aligkanlik haline getirdikleri
ve kitap okumanin kisiyi gelistirecekleri diisiincesine sahip olduklar1 goriilmektedir. Dordiincii
arastirma sorusuna iligkin verilen cevaplardan bazilar1 asagida siralanmastir:

Evet okul yoneticisi olmadan ayda bir kitap bitirdigimi biliyorum ama simdi aldigim
kitaplar masa basinda veya raflarda dylece bekliyor. (OY11).

Ciddi derecede fark oldugunu séyleyebilirim okul yoneticiliginin getirdigi is yiikiinden

kaynakli evraklar, ogrenciler, ogretmenlerin ve daha bir¢ok wunsur ile ayri ayri
ilgilendigimizden kitap okumay: birakin kisisel ihtiyaclarimizi bile karsilayamiyoruz. (OY13).
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Pek fark etmedi soyleyebilirim c¢iinkii kitap okuma benim temel ihtiyag¢larimin ilk
swrasinda yer aldig icin her firsatta okumaya ¢alistyorum. (OY14).

Arastirma bulgularindan hareketle okul yoneticilerinin yonetici olmadan Once ve
yonetici olduktan sonraki okuma aligkanliklart arasindaki farkin is yogunlugu ve zaman darligi
sebebiyle oldugu ve kidem yili ve yas arttikca yoneticilerin okumaya kars1 uzaklagtiklarini
gormekteyiz.

Besinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Okul miidiirlerine besinci olarak, “kitap okumak meslek hayatina neler
kazandirmaktadir?” sorusu yoneltilmistir. Goriisme yapilan okul yoneticilerinin bu soruya
verdikleri cevaplar incelendigi zaman; okul yoneticilerinin on dokuz tanesi kitap okumanin
yoneticilere bir¢ok alanda kazanim saglayacagini belirtmislerdir. Sadece bir tane okul
yOneticisi bir sey kazandiramayacagini belirtmis ve nedenini de belirtmemistir.

Soruya olumlu cevap veren okul yoneticilerinin cinsiyet dagilimi incelendigi zaman; bu
kisilerin on bes erkek, dort bayan oldugu goriilecektir. Olumsuz cevap veren tek okul
yOneticisinin cinsiyetinin ise erkek oldugu goriilmektedir. Bu cevaplardan ¢ikardigimiz sonug
yoneticilerin erkek ya da bayan olmasinin verilen cevaplar iizerinde etkili olmadigi ve hemen
hemen tiim okul yoneticilerinin okumanin yoneticilere bircok alanda gelisim saglayacagi
goriisiinde hemfikir olduklaridir.

Gorligme yapilan okul yoneticilerinden soruya olumlu yonde cevap veren okul
yoneticilerinin kidem dagilimini inceledigimiz zaman iki tanesinin 1-5 yil arasi, yedi tanesinin
6-10 yil arasi, dort tanesinin 11-15 yil aras1 ve alt1 tanesinin ise 16 yil ve iistii kideme sahip
oldugu sonucuna ulagsmaktayiz. Soruya olumsuz cevap veren tek okul yoneticisinin ise 6-10 yil
aras1 kideme sahip oldugu sonucuna ulagsmaktayiz. Genel olarak kidem yilmin okul
yoneticilerinin verdigi cevaplar lizerinde etkili olmadigin1 gormekteyiz. Besinci arastirma
sorusuna iligkin verilen cevaplardan bazilar1 asagida siralanmistir:

Her seyden once deneyim ve bir bilgi birikimi katar okuyan okul yoneticisinin ufku daha
genis olur ve farkliliklara saygi duyar (OYS$).

Ben kitap okudukcga is yiikiiniin getirdigi stresten kurtuluyorum(OY9).

Kitap bence insani yalnizliktan kurtarir ve hayata farkl pencerelerden bakma firsat

yakalar. (OY15).
Hayata karsi sabirli, sakin ve hosgoriilii olmay: 6gretir. (OY20).

Gortisme yapilan okul yoneticileri kitap okuma aligkanliginin yoneticiye neler
kazandirdig1 sorusunun cevap igeriginde; okuma aligkanliginin kisinin ufkunu gelistirmesi,
dogru kararlar vermesini saglamasi, empati kurma yetenegi kazandirdigi, kisisel gelisime
katkida bulundugu, olaylara daha kolay ¢6ziim yollar1 bulmay1 sagladig: ve iletisim kurmay1
kolaylastirdig1 goriisiinde birlestikleri goriilmektedir.

Altinc1 Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Okul miidiirlerine altinci olarak, “Okul yoneticileri genel olarak hangi tiir kitaplar
okumayi tercih etmektedirler?” Neden?” sorusu yoneltilmistir. Goriisme yapilan tiim okul
yoneticileri kitap tercihlerinde kisisel gelisim ve bilimsel kitaplara agirlik verdiklerini ve bu

99


http://www.cihansumulakademi.com/

Okul Yéneticilerinin Kitap Okuma Aliskanhgina iliskin Gorisleri

durumun kendilerini hem kisisel olarak hem de yonetim alaninda gelistirme zorunlulugu
sebebiyle tercih ettiklerini belirtmislerdir. En ¢ok tercih edilen bu iki cevaptan sonra sirasiyla:
Tarihi ve Polisiye kitaplar gelmektedir. Bu cevaplarin secilme nedeni ise yoneticilik alanindan
daha ¢ok kisisel ilgi ve merakin etkili olmasidir.

Verilen cevaplari cinsiyet dagilimina gore inceleyecek olursak; bayan katilimcilar daha
cok kisisel gelisim kitaplarini tercih etmektedir. Tercih sebebi olarak ta gelisime siirekli ihtiyag
duymalarini belirtmektedirler. Erkek katilimcilarin ise kisisel gelisimin yani sira polisiye ve
tarihi kitaplar1 da tercih ettikleri goriilmektedir. Ayrica tarihi ve polisiye kitap secen erkek
katilimcilarin tercih sebebi olarak ta kisisel tercihler ve ilgiyi gostermislerdir.

Gorligme yapilan okul yoneticilerinden kisisel gelisim ve bilimsel kitaplar: okumay1
tercih edenlerin kidem yili dagilimi incelendigi zaman; kidem yil1 olarak daha fazla tecriibeye
sahip olan okul yoneticilerinin daha ¢ok tarihi ve polisiye tarzi kitaplari okumayz tercih ettigi,
daha az kidem yilina sahip olan okul yoneticilerinin ise kisisel gelisim ve bilimsel kitaplari
okumayu tercih ettikleri goriillmektedir. Bu sonuglar bize okul yoneticilerinin kidem yil1 arttikca
kisisel ve bilisim alaninda gelisime artik ihtiya¢ duymadiklar1 ve daha ¢ok ilgi alanlarindaki
baska tiir kitaplara yoneldikleri goriilmektedir. Altinci arastirma sorusuna iligkin verilen
cevaplardan bazilar1 asagida siralanmistir:

Kitap ayriminda pek bulunmam ama daha ¢ok dini kitaplart okurum. (OY12).

Okudugum kitaplarin iizerimde bir etki birakmasi bakimindan kigisel gelisim kitaplarin
bir tik fazla okudugumu séyleyebilirim. (OY13).

Kitap se¢imim pek olmaz rastgele alip okurum. (OY17).
Mesleki gelisimim agisindan egitim ile alakali kitaplar daha ¢ok okurum. (OY2).

Verilen cevaplardan yola ¢ikarak; Okul yoneticileri mesleki ve kisisel gelisim agisindan
daha cok yonetimsel, kisisel gelisim kitaplar1 okumali ve kendilerini bilimsel alanda
gelistirmelidir. Kidemi ve tecriibesi ne olursa olsun her yonetici mutlaka bu tiir kitaplar
okumaya ihtiya¢ duymalidir.

Yedinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Okul miidiirlerine yedinci olarak, “Kitap okumak okul yoneticilerin hayatinda nasil bir
yere sahiptir?” sorusu yoneltilmistir. Gorlisme yapilan okul yoneticilerinden dokuz tanesi kitap
okumanin hayatlarinda nasil bir yere sahip oldugu sorusuna olumlu cevaplar vermislerdir. Bu
cevaplar incelendigi zaman; 6nemli bir yere sahiptir, vazgecilmezdir, ayrilmaz bir par¢amdir
vb. seklinde cevaplarla karsilagsmaktayiz. On bir tane okul yoneticisi ise bu soruya olumsuz
yaklagmis ve bu sekilde cevaplar vermistir: Az bir 6neme sahiptir, olmazsa olmazim degildir,
onemli bir yerde degildir, orta diizeyde bir dneme sahiptir, vazgegilmez degildir seklinde
cevaplarla karsilagsmaktayiz.

Genel olarak verilen cevaplarin cinsiyet durumunu incelendigimiz zaman; soruya
olumlu cevap veren dokuz tane okul yoneticisinden yedi tanesi erkek, iki tanesi bayandir.
Olumsuz cevap veren on bir tane okul yoneticisinden ise dokuz tanesi erkek, iki tanesi bayandir.
Bu dagilim bizlere okul yoneticilerinin soruya yaklasimlari tizerinde cinsiyetlerinin 6nemli bir
yere sahip olmadig1 ve soruya cevap verirken i¢inde bulunduklar1 kosullarin ve gegmisten gelen
okuma aliskanliklarinin etkili oldugunu gostermektedir.
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Gorlisme yapilan okul yoneticilerinin verdigi cevaplara belirttikleri nedenler
incelendiginde olumlu cevaplar veren ve kitap okumay1 hayatlarinda 6énemli bir yerde goren
okul yoneticileri bu duruma sebep olarak: Kitap okumanin kendilerini gelistirdiklerine
inanmalar1, ge¢misten gelen okuma aligkanliklar1 ve kitap okumay1 her sartta ve zamanda
Onemsiyor olmalar1 olarak belirtmektedirler. Soruya olumsuz yaklasan okul yoneticilerinin
verdikleri cevaplar incelendigi zaman; kitap okumaya zaman ayiramamalari, daha ¢ok okul
yonetimi igleriyle ugrasmalar1 ve iginde bulunduklari kosullar1 bu duruma gerekce olarak
gostermektedirler. Yedinci arastirma sorusuna iligkin verilen cevaplardan bazilar1 asagida
siralanmustir:

Kitap okumayr zaruri ihtiya¢ olarak gormekteyim elimden geldigi hayatimin her
alaminda bulundururum nasil maddi varligimizin gida ile besliyorsak ruhumuzu da kitap okuma
ile besledigimizi diisiinmekteyim(OY2).

Kitap okuma hayatimin vazgegilmez bir unsurudur. (OY35).

Is yiikii, ev ve ¢ocuk sorumluluklarindan dolay: siirekli okumayi istedigim ama bir tiirlii
aliskanliga ¢eviremedigim bir sey. (OY16).

Soruya verilen olumlu ve olumsuz cevaplardan yola ¢ikarak kitap okumanin mutlaka
hayatlarinin her alaninda olmasi gerektigi ve kisisel ve yonetimsel alanda kendini gelistirmek
isteyen okul yoneticilerinin kitap okumayi hayatlarinda énemli bir yerde gormeleri gerektigi
sonucuna ulasmaktay1z.

Sekizinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Okul miidiirlerine son olarak, “Okul yéneticileri harcamalarinda kitaplara yeteri kadar
biit¢e aywrabiliyor mu? Ayiramiyorsaniz neden?” sorusu yoneltilmistir. Goriisme yapilan okul
yoneticilerinden yedi tanesi kitap okumaya yeteri kadar biit¢e ayirabildigini, on ii¢ tanesi ise
kitap okumaya yeteri kadar biitce ayrramadigimi belirtmektedir. Bu durum bizlere okul
yoneticilerinin ekonomik olarak kitap alimina biit¢e ayiramadigi sonucunu vermektedir.

Sorumuza olumlu cevap veren yedi tane okul yoneticisinin cinsiyet dagilimi incelendigi
zaman, bu kisilerin alt1 erkek, bir bayan oldugu; olumsuz cevap veren on ii¢ kisinin cinsiyet
dagilimi incelendigi zaman bu kisilerin on erkek, ii¢ kadin oldugu sonucuna ulagsmaktayiz. Bu
durum bizlere bayan okul yoneticilerinin erkek okul yoneticilerine gore kitap alimia daha az
blitce ayirdigi ve harcamalarinda onceligi baska alanlara yonelttigi sonucuna ulagmaktayiz.

Gorligme yapilan okul yoneticilerinden kitaplara yeteri kadar biitge ayirdigini belirten
okul yoneticilerinin kidem dagilimini inceledigimizde; dort kisinin 6-10 yil arasi, iki kiginin
11-15 y1l aras1 ve bir kisinin ise 16 yil ve Ustii kideme sahip oldugu sonucuna ulagmaktayiz.
Kitaplara yeteri kadar biitce ayiramadigini belirten okul yoneticilerinin kidem dagilimini
inceledigimiz zaman; iki kiginin 1-5 y1l arasi, dort kisinin 6-10 yi1l arasi, bes kisinin 11-15 y1l
aras1 ve iki kiginin ise 16 yil ve iistii kideme sahip oldugu sonucuna ulagmaktayiz. Bu sonug
bizlere kitaplara yeteri kadar biitce ayirmada okul yoneticilerinin kidem yilinin etkili bir yere
sahip olmadig1 sonucunu vermektedir.

Gorlisme yapilan okul yoneticilerinden kitaplara yeteri kadar biitge ayirdigini belirten
okul yoneticilerinin medeni durumunu inceledigimiz zaman; dort kisinin evli, li¢ kisinin ise
bekar oldugu sonucuna ulagsmaktayiz. Harcamalarindan kitaplara yeteri kadar biitce
ayrramadigini belirten okul yoneticilerinin medeni durumunu inceledigimizde ise bu kisilerden;
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on bir kisinin evli, iki kisinin ise bekar oldugu sonucuna ulagsmaktayiz. Yeteri kadar biitge
ayrramadigini belirten okul yoneticileri bu duruma gerekge olarak: Evli olmalar1 sebebiyle
onceliklerinin degismesi, maddi olanaklarinin kisitli olmasi ve ¢ocuk sahibi olmalar1 sonucu
harcamalarin artmasi sebebiyle kitaplara yeteri kadar biit¢ce ayiramadiklarini belirtmislerdir.
Sekizinci arastirma sorusuna iligskin verilen cevaplardan bazilar1 asagida siralanmistir:

Uye oldugum birkag kitap sitesinden ortalama ayda birkag kitap alirim. (OY]I).
Biitce ayirmaktan ¢ok internet tizerinden edindigim kitaplar: daha ¢ok okurum. (OY4).

Kisithda olsa kitaplara bir biitce ayirtyorum genellikle kitap sitelerinde ki kampanyalar
takip edip o sekil aliyorum. (OY138).

Kitaplarin maliyeti ¢ok yiiksek oldugundan ne kadar da ayirsam istedigim kitaplar
alamiyorum(OY12).

Genel olarak verilen cevaplardan ve dagilimlardan yola ¢ikarak okul ydneticilerinin
ozellikle maddi olanaklarinin kisith olmasi, kitap fiyatlarinin yiiksekligi ve medeni
durumlarinin olusturdugu sonuglar sebebiyle kitaplara harcamalarindan yeteri kadar biitce
ayirmadiklar1 sonucuna ulagmaktayiz.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismada okul yoneticilerinin kitap okuma aligkanligina iliskin goriisleri belirlenmeye
calisilmistir. Arastirma bulgularina gore, biiylik bir cogunlugu kendilerini gelistirmek icin kitap
okumalar1 gerektigine inanmakta ve bu durumun kendilerine mesleki anlamda da kazanimlar
saglayacagini diistinmektedirler. Okul yoneticilerinin okuma aliskanlig1 kazandirmada etkin bir
role sahip olup olmadiklar1 konusunda okul yoéneticilerinin yonetim alaninda bulunmasi
sebebiyle gerekli sartlar1 diizenleme ve tesvik konusunda etkin bir role sahipken; 6grencilerle
yeterli zaman gecirmemeleri sebebiyle de etkin bir role sahip olmadig1 sonucuna ulagsmaktay1z.
Ozbay, Bagc1r ve Uyar (2008)’in yapmis olduklar1 ¢alismasinda okumaya olumlu tutum
gelistirme ile meslek hayatinda problem ¢6zme yetenegi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iliski  bulunmustur. Arastirmanin sonuglart bu arastirmanin bulgular1 ile paralellik
gostermektedir. Aym sekilde Iseri, Cetinkaya, Celik, Demirgiines, Dasdz, Genger, (2014)
tarafindan yapilan 6gretmen adaylarin okuma aligkanligina iligkin olumlu tutum besledikleri
sonucuna ulagmistir. Bu sonug¢ ¢alismanin sonucuyla ortiismektedir.

Gortisme yapilan okul yoneticilerinden kitap okumaya yeteri kadar siire ayiramadigin
belirten yoneticilerin neden sorusuna verdikleri cevap incelendigi zaman; okul yoneticilerinin
ozellikle is yiiklerinin ¢ok olmasi ve genel olarak islerinin mesai saatleri disinda da siirmesi
sebebiyle kitap okumaya yeteri kadar siire ayiramadiklarini belirttikleri goriilmektedir. Bu
sebeple lider konumda olan okul yoneticileri kitap okumaya yeteri kadar siire ayiramamakta ve
kendini gelistirememektedir. Bir diger bulguda ise okul yoneticilerinin yonetici olmadan 6nce
ve yonetici olduktan sonraki okuma aligkanliklari arasindaki farkin is yogunlugu ve zaman
darlig1 sebebiyle oldugu ve kidem yili ve yas arttikga yoneticilerin okumaya karsi
uzaklagtiklarin1 gormekteyiz. Saracaloglu, Bozkurt ve Serin (2003)’in yaptig1 aragtirmaya gore
okul yoneticilerinin is yogunlugundan dolay1 okuma aliskanliklarindan yoksun olduklar: ifade
etmislerdir. Kogak, Cermik, Polat ve Sahin (2016) Ar1 ve Demir (2013), Demir (2009),
Temizkan ve Sallabas (2009)’1n yaptiklari ¢aligmalarda anlamli bir iliski bulundugu sonucuna
ulagmiglardir. Bu ¢alismada anlamli bir iliskinin ¢ikmasi 6gretmenlik boliimii okuyan 6gretmen
adaylarinin kendi alanlarinda aldiklar1 egitim itibariyle kitap okuma aliskanligi edinmeye
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zaman acisindan daha miisait olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Sonug itibariyle alanyazindaki
arastirma sonuglar1 ile bu arastirma sonuglarinin biiyiik oranda Ortiistiigiinii sdylemek
miimkiindiir.

Katilimer okul yoneticileri kitap okuma aliskanlifinin yoneticiye neler kazandirdigi
sorusunun cevap igeriginde; okuma aliskanliginin kisinin ufkunu gelistirmesi, dogru kararlar
vermesini saglamasi, empati kurma yetenegi kazandirdig, kisisel gelisime katkida bulundugu,
olaylara daha kolay ¢oziim yollar1 bulmayr sagladig1r ve iletisim kurmayr kolaylastirdig
goriisiinde birlestikleri goriilmektedir. Balei’nin (2003), yapmis oldugu calismasinda kisisel
gelisime katkida bulundugu sonucu ile desteklemektedir.

Bir diger edindigimiz bulguda ise okul yoneticileri mesleki ve kisisel gelisim agisindan
daha cok yonetimsel, kisisel gelisim kitaplar1 okumali ve kendilerini bilimsel alanda
gelistirmelidir seklinde bir sonuca varilmistir. Sonug¢ olarak okuma aligkanliginin kisinin
ufkunu gelistirmesi, dogru kararlar vermesini saglamasi, empati kurma yetenegi kazandirdigi,
kisisel gelisime katkida bulundugu, olaylara daha kolay ¢6zliim yollar1 bulmay1 sagladigi ve
iletisim kurmay kolaylastirdig1 goriisiinde birlestikleri goriilmektedir.

Oneriler;

%+ Okul yoneticileri ve 6grenci ve velileriyle yakin goriisme igerisinde bulunarak kitap
okuma aligkanligini is birligi i¢eresinde kazandirabilir.

# Arastirma konusu, Ogrenci ve veli goriisleri alinarak, onlarin bakis agilartyla,
degerlendirilebilir.

+ Arastirma ilkdgretimin diger anabilim dallarina yonelik olarak da yapilabilir.

# Okul yoneticileri okul i¢inde okumaya karsi olumlu tutuma sahip Ogretmen ve
Ogrencileri okuma ile ilgili etkinlikler diizenleyerek bu hareketleri gesitli odiiller
verilmeli

+ Okuma aligkanligimnin kazandirilabilmesi i¢in okul iginde okuma saatleri ve benzeri

uygulamalar ile 6grencilerin bilinglendirilmesi saglanabilir.
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Oz

Bu arastirma o6grencilerin okul oncesi egitim alma durumlarma iliskin &gretmen goriislerini tespit etmeyi
amaclamaktadir. Arastirmada olgu bilim deseni yontemi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2020-2021
egitim-0gretim yilinda Diyarbakir ili merkez dort ilgcesine bagli resmi ilkdgretim okullarinda gérev yapmakta olan
20 dgretmenden olusmaktadir. Ogretmenler tesadiifi yontemle secilmis olup goniilliiliik esasina gore goriisme
formu uygulanmustir.

Yapilan ¢alisma sonucunda 6gretmenler, okuldncesi egitimin 6zellikle 6grencilerin kendini ifade etme yetenegini
gelistirdigi, akranlar1 ile daha kolay iletisime gectigi, sosyallestigi, boylece gerek sosyal olarak gerekse akademik
anlamda doyum sagladigi ifade edilmistir. Ayni zamanda 6gretmenler, okul 6ncesi egitimi almig gocuklarin adapte
konusunda okul 6ncesi egitimi almamig ¢ocuklara nazaran ¢ok ciddi farklar oldugunu, biligsel, dil gelisimi, 6z
bakim becerileri, motor becerilerin gelisimine olumlu etkiler sagladig1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi, Egitim Kurumlari, Ogrenci, Ogretmen goriisleri

Abstract

This research aims to determine the opinions of the teachers about the pre-school education status of the students.
Phenomenological design method was used in the study. The study group of the research consists of 20 teachers
working in public primary schools in the four districts of Diyarbakir province in the 2020-2021 academic year.
The teachers were chosen by random method and the interview form was applied on a voluntary basis.

As a result of the study, teachers stated that preschool education especially improves students' ability to express
themselves, communicates more easily with their peers, becomes socialized, and thus provides satisfaction both
socially and academically. At the same time, it has been observed that the teachers, who have received pre-school
education, have very serious differences in adaptation compared to the children who have not received pre-school
education, and it has positive effects on the development of cognitive, language development, self-care skills and
motor skills.

Keywords: Early Childhood Education, Preschool, Student, Teacher opinions
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1. GIRIS

Gelisen ve degisen diinyamizda egitimin 6nemini giin gegtikce daha iyi anlasilmakta ve
egitime yonelim artmaktadir (Yuvaci ve Daglioglu, 2018). Bu degisim ile birlikte ebeveynlerin
egitime bakis acist daha olumlu olmakla beraber verdikleri 6nemde artmaktadir (Cetinkaya,
2006). Dogal olarak egitimin 6nemi aileler arasinda artmasiyla egitim yas1 glin gectikce
diismektedir (Oguzkan ve Oral, 1997). Bu yas disiisii ile birlikte okul Oncesi egitim
yayginlagmistir. Okul Oncesi egitim anne karninda baglayarak zorunlu egitime kadar devam
eden bir siirectir. Ayn1 zamanda g¢ocugun gelisimine ve farkliliklarina katkida bulunan
ebeveynlerin veya O0gretmenler tarafindan uygulanan egitimdir (Sonmez ve Seyhan, 2016).
Ulkemizde okul dncesi egitim ilk etapta ebeveynlerin sorumlulugu altinda iken daha sonra
egitime verilen dnemin artmasiyla 1923 yilindan 2020 yilina kadar Milli egitim Bakanliginin
okul dncesi egitim politikalar ile dnemi artmig tiim bununla beraber ebeveynler milli egitim
kurumlarina yonelmislerdir. Okul Oncesi egitim, cocugun biitiinsel gelisimine katki
saglamaktadir (Ardic Uniivar, 2011). Okul 6ncesi egitim bilissel, dil gelisimi, 6z bakim
becerileri ve motor becerileri gibi bircok doyum saglamaktadir (Basali 2008). Okul 6ncesi
egitimi almis ¢ocuklar sosyal ve bilissel yonden gelistigi i¢in 6z gliven sahibi olarak kendini
ifade etmektedir (Giiler ve Capri, 2019). Okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklar almayan diger
yasitlarina gore 6zgiiven, dil gelisimi, sosyal ve biligsel yonden kendilerini ifade etme ve ayni
zamanda fiziksel zihinsel ve psikometri becerilerini daha cabuk kazanmaktadir (Oztiirk, 1995).
Ayn1 zamanda okul 6ncesi egitimi ¢cocuga model olarak dil gelisimine katki sunar, dilini dogru
kullanmasina yardim eder ve tekerlemeler, sarkilar 6greterek bunu kalict hale getirmesini
saglamaktadir. Dil gelisiminin yaninda ince motor gelisimini de birtakim oyunlar oynayarak
veya spor yaparak kazanmaya c¢alisir. Ayni sekilde saglikli bir sekilde 6z bakim becerileri
kazanmasii da saglamaktadir. Cocuklarin yasitlaryla iligki kurmasinda denge kurmasina
yardimect1 olur.

Bu agilardan bakildiginda da okul 6ncesi egitimi alan ¢cocuklarda birden ¢ok katkisinin
oldugu sdylenebilir (Kardes, 2014). Okul 6ncesi donem, ¢ocugun her agidan gelisimini hizli bir
sekilde olustugu yillar olduguna gore saglikli bir bireyin yetismesi de ancak planli, dogru egitim
ve belli bir program cercevesinde gerceklesmektedir (Yavuzer, 2011). Boylece gelisen ve
degisen diinyamizda daha saglikli birey yetismesi acisindan ¢ocuklarin erken yaslarda egitim
almas1 énem arz etmektedir (Ardig¢ Uniivar, 2011).

Dolayisiyla okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin akademik ve sosyal acidan gelisimlerini
destelemektedir. Sagladig1 fayda onemli derece de oldugu bilinmekte ise de alanyazinda konu
ile alakali ¢caligmalarin sinirli olusu calismanin 6nemini gostermektedir. Buradan hareketle bu
calisma, ilkokul ogrencilerinin okul Oncesi egitim alma durumlarma iligkin 6gretmen
goriislerini belirlemek alanyazina katki sagalacaktir. Bu arastirma amaci ilkokul 6grencilerinin
okul oncesi egitim alma durumlarina iliskin 6gretmen goriislerini belirlenmesidir. Bu genel
amaca bagl olarak asagidaki maddeler ile 6gretmen goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Bu
baglamda 6gretmen goriisleri;

1. Okul oncesi egitim alma, Ogrencilerin uyum siireglerini ve diizeylerini ne ydnde
etkilemektedir?

2. Okul 6ncesi egitim, cocuklarin sosyallesme siireclerini diizeylerini etkilemekte midir? Sizce
nasil etkilemektedir?

3. Okul 6ncesi egitim alma 6grencilerin akademik basarilarin1 ne yonde etkilenmektedir?
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4. Okul 6ncesi egitim, dil gelisimini ve becerilerini ne yonde etkilemektedir?

5. Okul 6ncesi egitim, 0grenciler arasinda 6z giiven ve 0z yeterlik alg1 ve davraniglarini ne
yonde etkilemektedir?

6. Okul 6ncesi egitim alan ve okul dncesi egitim almayan dgrencilerin okuldaki durumlart ile
ilgili goriisleriniz nelerdir?

7. Okul 6ncesi almig ve almamis 6grenciler arasindaki farklar sizce nigin olusmaktadir?

Sonug olarak bu arastirma okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden cocuklarla
devam etmeyen ¢ocuklar arasindaki farki ortaya koymak, boylelikle okul dncesi egitiminin
diger egitim kademelerine olan faydasini vurgulamak agisindan énemlidir. Bu kapsamda egitim
stirecinde iilkemizde okul dncesi egitimin islevsel hale getirilmesi, kalite ve verimin arttirilmasi
acisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Aragtirma ogrencilerin okul Oncesi egitim alma durumlarina iliskin G6gretmen
goriislerini tespit etmeyi amaglayan nitel bir ¢alismadir. Nitel aragtirma tekniklerinin 6ne ¢ikan
ozellikleri dogal ortama duyarlilik saglamasi, arastirmacinin katilimei rolii olmas, bitinciil bir
yaklagima sahip olmasi, algilarin ortaya konmasini saglamasi, aragtirma deseninde esnekligi
olmasi ve timevarimci bir analize sahip olmasidir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Miles ve
Huberman (1994)’e gore veri analiz siireci {i¢ ana boliimden olusur: a) “Verinin islenmesi,” b)
“Verinin gorsel hale getirilmesi,” ¢) “Yorumlama, karsilastirma ve teyit etme.” igerik analizi
ise dort asamada yapilir: a) Verilerin kodlanmasi, b) Temalarin bulunmasi, ¢) Kodlarin ve
temalarin diizenlenmesi, d) Bulgularin tanimlanmas: ve yorumlanmasi. Nitel verilerin analizi
konusunda farkl yaklasimlar olmakla birlikte, uygulamalarda temel olarak verilerin ortaya
cikarilmas: ve temalandiriimas: konusunda gorisler birlesmektedir. Bu arastirmada
ogrencilerin okul dncesi egitim alma durumlarina iligkin 6gretmen goriislerini ortaya koymay1
amaglandigr igin nitel arastirma desenlerinden durum calismasi tercih edilmistir. Durum
calismasi, giincel bir olguyu kendi gercek yasam cergevesi icinde ¢alisan ve durumlar: ¢ok
yonli, sistemli ve derinlemesine inceleyen gorgiil bir arastirma yontemidir (Yildirim ve
Simsek, 2008: 277).

2.2. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verilerinin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis ve yonlendirici olmayan
goriisme teknigi kullanilmistir. Bu teknigin kullanilmasinin nedeni arastirmanin amacina uygun
olarak, goriisiilen arastirmacilarin tecriibelerinden faydalanarak onun i¢ diinyasini ortaya
cikarmaktir (Patton, 2002). Goriisme formunda yedi tane soru yer almaktadir. Arastirmada
kullanilan goriisme maddeleri arastirmacilar tarafindan ilgili alan yazinin taramasi yapilarak
hazirlanmis ve {i¢ uzman tarafindan kapsam gecerliligi gozden gecirilerek olusturulmustur.

2.3. Arastirmanin Calisma Grubu

Diyarbakir ili merkez dort ilgesine bagli resm1 ilkdgretim okullarinda gorev yapmakta
olan 20 G6gretmenden olusmaktadir. “Arastirmada nitel arastirma yontemine uygun amaclh
ornekleme yontemlerinden biri olan maksimum cesitlilik 6rnekleme teknigi kullanilmistir”
(Yildirim ve Simsek, 2008: 108). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin; cinsiyet, calistigi okul
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tiiri ve mesleki kidem degiskenlerine gore yiizde ve frekans degerleri ve bunlara yonelik
aciklamalar asagida yer almaktadir.

Tablo 1. Katihmcilarin Kisisel Ozellikleri

Degiskenler n %
Cinsiyet Erkek 8 40,0
Kadin 12 60,0
Lisans 16 80,0
Egitim Durumu Lisanstistii 4 20,0
1ve5Yil 14 70,0
Mesleki Kideminiz 6 ve 10 Y1l 4 20,0
11-15 Y1l Arast 2 10,0

Calisma grubundaki Ogretmenlerin 40’1 (%40,0) erkek, 12’si (%60,0) kadinlardan
olugmaktadir. Ankete katilanlarin egitim durumu degerlendirildiginde 16’s1 (%80,0) lisans 4’
(%20,0) ise lisansiistii mezunudur. Calismaya katilanlarin 14’1 (%70,0)1 ve 5 yil, 4’1 (%20,0)
6 ve 10 y1l 2°si (%10,0)11-15 y1l mesleki kideme sahiptir.

2.4. Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri Diyarbakir ili merkez dort ilgesine bagli resmi ilkogretim
okullarinda gbrev yapmakta olan 20 6gretmene uygulanan goriisme formuyla elde edilmistir.
Ogretmenler goriisme formlarma diisiincelerini yazili olarak aktarmislardir. Daha sonra bu
formlar arastirmaci tarafindan, oldugu gibi bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bu formlar
tizerinden gerekli kodlamalar yapilmistir. Elde edilen bu verilerin analizinde ise betimsel ve
icerik analizi kullamlmustir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir. (Yildirnm ve Simsek, 2008). Arastirma verilerinin
sunumunda katilimcilara verilen kodlardan yararlanilmis ve bazi goriislerden dogrudan alintilar
yapilarak yorumlar desteklenmistir. Bu arasgtirmada kodlarin ve kategorilerin elde edildigi
ogretmenlerin goriislerinden bire bir alinti yapilarak ‘gecerlilik’ saglanmistir. Veri seti
okunarak anlamli birimler bulunmus, kodlamalar yapilmis ve gecici temalar olusturulmustur.
Temalar elde edilen veriler sonucunda olusturulmustur. Kavramsal kodlama da goriisiilen
bireylerden elde edilen verilere dayanilarak yapilmistir. Belirlenen kodlar daha sonra bu
temalara gore diizenlenmistir. Bu asamadan sonra veriler tekrar bu tema ve kodlara gore
diizenlenmis ve kesinlestirilmistir. Veri analizinin son asamasinda ise elde edilen bulgular
aciklanmis, yorumlar ve sonuglar sunulmustur.

3. BULGULAR, YORUM ve TARTISMA
Bu boéliimde alt amaglara gore arastirma bulgularina yer verilmistir.

Ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Tablo 2. Okul o6ncesi egitim alma, dgrencilerin uyum siireglerini ve diizeylerini etkileme
durumu
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f
1 Okul 6ncesi egitim almalar1 nemlidir (O1, 02,0306, 04, 05) 5
2 Orgiin egitimde yaparak yasayarak dgrenmelerini saglar (010, O18) 2
3 Okul 6ncesi egitim almayan dgrenciler ilkokulda uyumu zorlasir (09,010, 07, 08, 4
020)
4 Sosyal, duygusal ve bedensel olarak okula hazirlar (012, O11, 012, O13) 4
5 Donanimli olmasim saglar (09, 06, 015, 016, 017, 018) 6

Goriisme yapilan 6gretmenlerin tamami okul oncesi egitim alma, 6grencilerin uyum
stireclerini ve diizeylerini olumlu bulmuslar, okul 6ncesi egitim almayan 6grencilere nazaran
¢ok daha verimli oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilara gore okul dncesi egitimin yapilmasi,
egitimin niteligini ve verimliligini arttirmaktadir. Okul 6ncesi egitim, bir¢ok acidan olanak
tanimas1 acisindan olumlu yonleri ile ilgili olarak katilimcilarin verdikleri cevaplar
dogrultusunda Tablo 2 olusturulmustur. Buna ilave olarak katilimcilar 6zellikle egitimde firsat
esitligine hizmet ettigini, okul dncesi egitimi verilen 6grencilerde donanimin daha kalict ve
verimli oldugunu belirtmislerdir.

Okul oncesi egitim alma, 6grencilerin uyum siireglerini ve diizeylerini ne yonde
etkilemektedir? Sorusuna iliskin 6gretmen ifadelerinden bazilar1 asagidaki gibidir.

Okul éncesi egitim ogrencilerin hazirbulunugluguna olumlu etki yapar. Ogrencilerin
bazi kavramlar: bilmesi ve bazi becerilere sahip olmasi ilkokulda onu daha uyumlu hale getirir
(O1).

Okul éncesi egitim alma, 6grencilerin uyum siire¢lerini olumlu yonde etkiler. Okul
oncesi egitim ¢ocuklarin belirli bir alt yapi ile donatilmis olarak yetigsmesi onlarin diizeylerini
de olumlu etkiler. Egitimde meslek siireci okul oncesinde baslar. Bu yiizden okul 6ncesi siireg
onemlidir (02).

Insanlar bir ortama girdiklerinde ilk once yabancilik cekmektedirler. Ortama erken
alisan kisi ortama daha erken uyum saglamaktadir. Okul 6ncesine devam eden ¢ocuk da egitim
ortamina daha fazla uyum saglayacaktir (O3).

Evet, etkiliyor cocuk aile ortamindan farkli bir ortama gegiyor bu da gelisiminin biitiin
alanlarm etkiliyor (O8).

Okula akranlarina gore daha erken alisiyorlar. Velileri yaninda olmadan sinifta
duruyorlar (O11).

Okul ortamini bilen 6grenci ile bilmeyen 6grenci arasinda tabi ki ciddi bir fark vardir.
Okul oncesi egitimi alan bir 6grenci oryantasyon konusunda daha fazla uyum saglar. Bundan
dolayt okul oncesi egitimi sarttir (O12).

Okul oncesi egitimde ogrenciler bulundugu ortama uyum saglayabilmeleri igin bazi
etkinlikler yapilir. Okul oncesinde ogrenci uyum sorununu ¢ozerek bir iist kademede uyum
sorunu yasamaz (O15).
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Cocuklarin ilk sosyal ortami olan aile sosyal, duygusal ve akademik gelisimle ilgili
onem tasimaktadir. Daha sonra okul oncesi egitimle bu ortama d6gretmende katilir. Cocuga
okul ortaminda ilk egitim 6gretim deneyimi kazandirir. Ayrica okula uyum surecide bu
kademede baslar. Boylelikle ¢ocuk hem sosyal hem bilissel olarak donamiml bir hale gelir.
Okuloncesi egitimini verimli bir sekilde tamamlamis ¢ocuklar diger kademeye donanimli bir
sekilde hazir olur ve uyum saglamasi daha kolay olur (O17)

) Olumlu  yonde etkilemekte olup dgrencilerin  gelisimine katki saglamaktadir.
Ogrencilerin okula adapte olmalarini kolaylastirmaktadir (O20).

Goriismeye katilan 6gretmenlerin okul dncesine devam eden ¢ocuk egitim ortamina
daha fazla uyum saglayacaklarin1 genel olarak belirttiklerini gérmekteyiz. Unutkan (2003)
tarafindan yapilan bir arastirmaya gore okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin almayan ¢ocuklara
gore, ilkokula daha uyum gosterdiklerini tespit etmistir. Bir diger baska calisma Ipek (2014)
tarafindan yapilan arastirmada okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin sosyal
duygusal uyum diizeylerinde olumlu bir degisim sagladigini ortaya koymustur. Yildirim (2018)
tarafindan yapilan okul oncesi programi ile alakali ¢aligmada okul 6ncesi egitim kurumlarina
devam eden ¢ocuklarin haksizliga ugradiginda hakkini savunma, bagkalarinin davraniglarindan
dogru ya da yanlis bulduklarini ifade etme, grup oyunlarinda risk alma diizeylerinin iyilestigi
goriilmustiir. Yukarida verilen cevaplar irdelendiginde anlasilacag tizere okul 6ncesi egitimi
ozellikle egitimde firsat esitligine hizmet ettigini, okul dncesi 6grencilerin okul ¢atisi altinda
verilen egitimlerin daha kalic1 ve verimli oldugunu sdylenebilir.

Uciincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Tablo 3. Okul 6ncesi egitim, ¢gocuklarin sosyallesme siireglerini etkileme durumu

1 Sosyallesmesini saglar (01, 02,03,04, 05, 06, 019)
2 Akran egitimine olanak saglar (09,010, 011,012,013, O14)

3Aidiyet duygusunu erken kazanmasina olanak saglar (020,021, 023,25,26,)

N o1 o N —h

4 Okul dncesi egitim almayan 6grenciler uyumda zorlanir (05, 015)

Gorligmeye katilan G6gretmenlerin  okul Oncesi egitim, ¢ocuklarin sosyallesme
sireglerine diizeyleri acisindan degerlendirildiginde tamami okul Oncesi egitim alan
ogrencilerin uyumuna olumlu etkiler sagladigini belirtmislerdir.

Katilimcilara gore okul dncesi egitim bu sosyallesme siirecini olumlu yonde etkiler.
Akranlarla yapilan etkilesime ve oyuna dayali aktiviteler ¢ocuklarin sosyallesme siirecini
destekledigini vurgulamislardir. Okul oOncesi egitim, c¢ocuklarin sosyallesme siireclerine
diizeylerine iliskin kendi ifadelerinden bir kac1 agagidaki gibidir.

Cocugunun yasitlariyla bir arada bulunmasi, sen ve babasi ile oriilii diinyadan ¢ikip
hayata adim atmasi, arkadaslhik kavramini ogremmesi gerekiyor. Disg diinyayla iletisim
kurabilmesi ve kendi yasitlariyla beraber birey oldugunun farkinda olabilmesi icin okul éncesi
egitime devam etmesi ¢cok énemli (O1).

112



Ustiintas, Acar, Albayrak ve Kaya www.cihansumulakademi.com 2(3)/2021

Okul oncesi egitim, ¢cocuklarin sosyallesme siireglerini olumlu etkiler. Cocuklar kiigtik
yaslardan itibaren arkadas ortamina girerek oryantasyon siirecini de olumlu bir sekilde
atlatarak ileriye doniik basarily adim/adimlar atar (O2).

Egitim ortaminda sosyallesme son derece énemlidir (O3).

Olumlu etkilemektedir ciinkii okul ortami kalabalik _lyir ortam. Bu da cocuklarin
sosyallesmesi yoniinde olumlu adimlar atmasini kolaylastirir (O8).

Arkadaglarina erken alistyorlar. Akmlglarml daha odnce tamdigi igin isimlerini
birbirlerinin biliyorlar. Daha sosyal oluyorlar (O11).

Cocuklar okul oncesi egitimlerine devam ederek sosyal becerilerini, dil becerilerini ve
anlama becerilerini gelistirirler. Okul dncesine giden bir cocuk, gitmeyen bir ¢cocuga gore daha
akiskan konusur (012).

Evde kardes sayilarimin az olmasiyla birlikte ¢cocuklar ¢ok fazla televizyon izleyerek
vakit geciriyorlar. llk etapta anaokulu ¢ocugun sosyallesme ihtiyacim karsiliyor. Yasitlari ile
beraber olacag bir mekan saglaniyor (O15).

Osrenciler yaptiklar etkinlikler ve oynadiklar: oyunlar sayesinde arkadaslar ile
isbirligi yapar buda sosyallesmelerini saglamaktadir (020).

Katilimcilarin genel ifadelerine bakildiginda olumlu etkilerin oldugu noktasinda
birlesmislerdir. Bronson (1985) tarafindan yapilan benzer bir ¢alismada anaokulu egitimi alan
cocuklarin sosyallestigini ve yasitlariyla is birlik¢i etkilesimlerde bulunma konusunda bu
egitimden yararlanmayan akranlarindan daha basarili olduklarini tespit etmislerdir. Dinger
(1995) gergeklestirdi calismada 5 yas grubundaki ¢ocuklar dahil edilmis ve sosyallesme
siireclerinin etkisi incelenmistir. Calisma sonucunda egitime tabi tutulan ¢ocuklarin kisilerarasi
iligkilere yonelik gelistirdikleri ¢ozlimlerin bariz bir sekilde arttig1 saptanmistir.

Dérdiincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Tablo 4. Okul 6ncesi egitim almanin 6grencilerin akademik basarilarini etkileme durumu

1 Akademik basarida olumlu etki saglar (01, 09)
2 Egitim kademelerine gegiste uyum saglar (015, O11)
3 Hazirbulunusluk seviyesi artar (02, 012, 018, 019, 020)

4 Bilissel becerilere olumlu yonde etki eder (012, 014,015)

g1 W o N DN

5 Uretken olmasina katk1 saglar (014, 015, 020, 016, 019)

Goriisme yapilan O6gretmenler acisindan ele aldiginda okul Oncesi egitim alan
ogrencilerin akademik basarilarina olumlu etki etigi ifade edilmistir. Okul Oncesi yillar
cocugun soyut diisiinme yetisinin heniiz tam sekillenmedigi ve bu nedenle yapilan tim
etkinliklerin somut bir bigimde ¢ocugun yaparak ve deneyerek 6grenmeyi gerceklestirdigi
yillardir .“Biligsel gelisim ac¢isindan ise, fiziksel ve sosyal ¢evresi ile ilgili yogun bir bilgi
birikimi olusturmaya ve ¢evresinde gelisen olaylar1 anlamaya baglamasi anlaminda ¢ocugun
merak duygusunun kamgilar. Bu durumdan sorgulama yetisinin kazanmasi ve gelecekte
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cocugun akademik ve bilissel anlamda akranlarina oranla bir adim daha ilerde olmasin
saglayabilir. Bulgulara iliskin kendi ifadelerinden bir kag1 asagidaki gibidir.

Nesneleri eslestirme, siniflandirma, gozlem yapma, soyut diisiinmeyi saglar. Bu tiir
becerilerde ileriki akademik basarisin etkiler (O1)

Okul oncesi egitim alan ogrenciler akademik anlamada da énemli bir adim atmis
olacaktir. Ciinkii okul oncesi donemde MESLEK belirleme donemi oldugu icin akademik
basarilarini da olumlu etkiler (O2).

Okul dncesi egitim de ogrenciler; paylasmayi, diizenli olmayi, sorumluluk almay,
verilen gorevi yerine getirme gibi duygulara sahip olmaktadirlar. Bu duygular ogrencilerin
akademik basarilarint olumlu yonde etkilemektedir (O3).

Okul éncesi egitim ogrencilerin bir¢ok duygusuna etki etmektedir. Bu da ¢ocugun zihin
agisindan gelisimine ve akademik basarilarini da yiikselmesini saglamaktadir (OS8).

Kesinlik olumlu etkiliyor. Kalem tutma ve ¢izgi ¢alismasi konusunda basarili oluyorlar.
Yazimi giizel yazmasi ve defter diizeninde de etkili (O11).

Egitim aile de baslar soziinii hepimiz bilmekteyiz. Aile egitiminden sonra ilk akademik
egitim gorme yeri okul oncesidir. Okul oncesine devam eden ¢ocuk, egitim kademelerine erken
adim atmis olur (O12).

Okul oncesi egitime devam eden ogrencilerin kazandigi beceri sayist artmaktadir.
Kazandigi beceri sayisi artacagi igin ileriki egitim hayatina olumlu etki yapacaktir. Bu da
ogrencinin akademik basarisini artiracaktir (O135).

Okul oncesi egitim, cocugun gelisim siire¢lerine olumlu katkilar saglamaktadir. Egitime
erken yaslarda okuloncesi egitimle baslayan bireyler, gerek farkli egitim kademelerindeki
ogretimsel siireglere, gerekse topluma daha iyi uyum saglar. Bu bireylerin sosyal ve akademik
becerilerinin, okul oncesi egitimi almamis akranlarina gore daha da gelismistir. Erken yillarda
verilen kaliteli egitimin, bireyin sosyal ve toplumsal yasamda daha etkin ve iiretken olmasina

katki saglar (O16).

Katilimeilar ifadeleri degerlendirildiginde okul 6ncesi egitimini alan 6grenci ilkokula
hazirbulunusluk seviyesi bakimindan akranlarina gore daha avantajli bagsladiklarii ifade
etmektedirler. Ogrenci ilkokula bagladiginda okul &ncesi egitimini aldig: igin 6zgiiveni daha
yiiksek oldugu saptanmustir. Benzer sekilde Oztiirk (1995), okul dncesi egitim alan birinci sinif
cocuklarmin alici ve ifade edici dil diizeylerini karsilastirdigi arastirmasinda, okul Oncesi
egitimini alan ¢ocuklarin okul hayat1 boyunca alic1 ve ifade edici dil diizeylerinin yiikseldigini
bulmustur. Anliak (2004) ¢alismasini farkli egitim yaklagimlar1 uygulayan iki okul Oncesi
egitim kurumunda 122 ¢ocuk {iizerinde gerceklesmis, 6zel-okul dncesi egitim kurumundaki
egitim 45 programlarmin farkli egitim yaklagimlariyla zenginlestirilmesinin ¢ocuklarin
problem ¢dzme ve alternatif ¢oziim diisiinme becerileri lizerinde etkili oldugu belirlemistir.

Besinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Tablo 5. Okul 6ncesi egitimin, dil gelisimini ve becerilerini etkileme durumu
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1 Dil gelisimini olumlu yonde etkiler (O1, 09, 010, 015, 018, O19)
2 Kelime dagarciklari artar (01, 02,03, 08,07, (313)

3 Dilin kurallara uygun kullanimini saglar (02, 012, 018)

o W o o] —h

4 Ozgiivene etkisi olur (04, 015, 020, O11,05)

Arastirma sonuglarina gore okul Oncesi donemdeki dil gelisimi, okuma yeteneginin
temelini olusturmakta, kelime dagarcig1 ve dilin kurullarina uyma yoniinde basarisi ile direkt
olumlu yonde iliskilendirilmektedir. Okul 6ncesi egitim, dil gelisimini ve becerilerine iliskin
kendi ifadelerinden bir kag¢1 asagidaki gibidir; Cocugun okul éncesi egitimde kendini ifade
edebilecek oyunlar oynayarak, siir ve hikdye okuyup anlatarak dil gelisimini saglikli bir sekilde
tamamlar. Dili yasayarak, konusarak, dinleyerek, etkilesimde bulunarak kullanma imkanina

sahip olur(O1l).

Okul oncesi egitim almis 6grenciler sosyallesme siirecini basaril bir sekilde atlatirsa
ki bu gelisim aymi zamanda dil gelisimini bunun paralelinde farkii becerilerini de pozitif yonde
etkiler(02).

Evde yalniz kalan égrenci ile okul ortaminda arkadaslariyla zaman gegiren ¢ocuklar
arasinda dil gelisimi a¢isindan onemli farklar bulunmaktadir. Okul ortaminda bulunan ogrenci
arkadaslaryla ve d&gretmenleriyle etkilesimde bulunarak dil becerilerini daha fazla

gelistirmektedirler (O3).

Cocugun kalabalik bir ortam icinde olmasi ve erken yasta destek egitimi almasindan
dolayi dil geligimi olumlu yonde etkilenmektedir (OS8).

Ana simifinda bir¢ok nesnenin ismini, birbiriyle oyun oynarken sohbetleri, sayilar gibi
bir¢cok sey 6greniyorlar. Ozellikle koy okullarinda Tiirkceyi erken 6greniyorlar (O11).

Bir cocugun dil geligimini artirmak i¢in bulundugu ortamda kisi sayisini artirmak
gerekmektedir. Bu durumun gerceklesmesi zaten okul éncesi egitim ortaminda bulunmaktadir.
Cocuk akranlariyla daha fazla etkilesimde bulunarak dil gelisimini olumlu yonde
gelistirmektedir (O12).

Okul éncesi egitim gerek akademik gerekse sosyal agidan ¢ocugun gelisimine biiyiik bir
katki saglar sosyal ve bilissel yonden gelisen ¢ocuk kendini ifade etme becerisi olan dil
gelisimini de kazanmis olur. Boylece ¢cocuk kendini giizelce ifade eder bildiklerini de akici bir
sekilde karsisindakine séyler (O16).

Okul oncesi egitimi alan 6grenci dil gelisimi ve becerileri bakimindan avantajlidrr,
arkadaslart ile etkinlik yaptigi ve daha fazla oyun oynadigu icin kendini daha rahat ifade eder,
daha konuskan olur. Fiziksel, zihinsel ve psikomotor becerileri daha da gelismis olur (O20).

Katilimcilar okul oncesi egitim siirecinde 6grencilerin gerek etkinlikler gerekse diger
husularin etkisiyle dil gelisimlerine olumlu etkilerinin oldugunu ifade etmektedirler. Benzer bir
calisma yapan Ardila ve Rosselli, (2005) cocuklarin dil gelisimlerinde okul oncesi egitime
gitmenin etkili oldugunu ve ayni zamanda anne-babanin okul Oncesi egitime karsi tavrinin
olumlu olmasi ¢ocugun dil gelisimine katkilarinin oldugunu vurgulanmaktadirlar. Dereli
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(2008) tarafindan 6 yas grubu 81 6grenci ile gergeklestirilen arastirmada ¢ocuklar i¢in sosyal
beceri egitim programinin etkisi inceleme konusu yapilmistir. Calisma sonucunda ¢ocuklarin
sosyal problem ¢ozme ve duygular1 anlama becerilerinde iyilesme goriildiigii ve bununda
dolayl olarak dil gelisimine etki ettigini belirtilmistir.

Altine1 Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Tablo 6. Okul 6ncesi egitimin, dgrenciler arasinda 6z giiven ve 6z yeterlik algi ve
davranislarina etkisi

f
1 Ozgiiveni artar (O1, 02, 03, 08, 09, 019,) 6
2 Oz yeterlilik duygusunu artmasini saglar (05, 06,07, 08.,) 4
3 Psiko motor gelisimini saglar (03, 012, 018) 3
4 Okula uyumu daha hizl1 ve olumlu olur (02, 03,04, 0,5) 4
5 Bagimsizlik duygusu gelismesini saglar (014, 015, 020,) 3

Ogretmenlerin goriislerine gére okul dncesi egitim, dgrenciler arasinda 6z giiven ve 6z
yeterlik alg1 ve davranislarina dair olumlu etkilerin oldugu goriilmektedir. Bulgulara iliskin
kendi ifadelerinden bir kac¢1 asagidaki gibidir.

Okul oncesi egitim alan ¢ocuklar kendi basina yemek yemeyi, dislerini fir¢calamay:,
oyuncaklari ile oynadiktan sonra onlar: yerine koymayi, saatinde uyumay: ve daha bir¢ok 6z
bakim gerektiren davranisi 6grenirler. Bu da onlara 6z giiven kazandirir (O1).

Okul éncesi egitim, 6grenciler arasinda 6z giiven ve 6z yeterlilik davraniglarini egitimin
verilis ve algilayisi yonde cesitli varyantlar saglar. Oncelikle okul éncesi bir Ogrencinin
arkadas ortaminda 6z giiven duygusu saglanmalidir. Cocuk ozgiir birakilmali, kendini rahat
ifade edilmesi saglanmali. Bu ortam saglatildigi zaman da ¢ocuk kendince oz yeterliligin
saglamis olacaktir (0O2).

Okul éncesi egitimde ogretmen, égrencilere sorumluluk vermektedir. Ogrenciler bu
gorevleri ve sorumluluklar: yerine getirerek oz giivenlerini gelistirirler. Cocuklar bir etkinligi
vapabildiklerini gériince oz yeterlilikleri de gelismektedir (O3).

Cocuklarda bir¢ok etkinligi beraber yapma bir¢ok oyunu beraber oynama ve egitmeni
destekleyici egitimleri sayesinde ozgiiven ve ozyeterlilik davramslart  pozitif  yonde
etkilenmektedir (O8).

Okul oncesi egitimin baslica amaglarindan biri de ogrencinin psiko motor gelisimini
artirmaktir. Psiko motor geligimi artan birey kendine olan 6z giiveni ve ozyeterlilik duygusu
gelismektedir (O12).

Okul oncesi donemde okulda yapilan etkinlikler ve bu etkinlikler sonucunda ogretmen
tarafindan verilen pekistireclerle birlikte ¢ocugun kendine olan oz giiveni artmaktadir. Oz
giiveni artan bir ¢ocugun da oz yeterlik algisi gelismektedir (O15).

Okul oncesi egitimini tamamlamis bir ¢cocuk bu egitimi almamis olan yasitlarina gére
oz giiven ve yeterlilik acisindan daha gelismistir. Oz yeterlilik algisi yiiksek olan ¢ocuklar,
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bilgilerine, becerilerine ve yeteneklerine dolayisiyla iistlendikleri rollere ve bu rollerin geregi
olarak gérevlerini yerine getirme konusunda kapasitelerine daha ¢ok giivenirler (016).

Okul dncesi egitim alan dgrenciler 6z giiven ve oz yeterlilik algisi gelisir, ilkokula
basladiginda kendini yabanci bir ortamda hissetmez, okula uyumu daha hizli ve olumlu olur
(020).

Katilimeilar 6zgiiven algilariin gelistigi noktasinda birlestikleri goriilmektedir.. Genel
olarak bakildiginda okul 6ncesi egitimde 6grenciler giin igerisinde dans, miizik, drama, ¢esitli
oyunlar gibi birgok etkinlige katilmalar1 kendilerini davranig olarak daha iyi ifade ederler bu
durumun haliyle ¢ocugun 6z giivenine etki etmektedir. Oyun temelli etkinlikler ¢cocuklarin
sosyallesmesini, kendilerini ifade etme yetisi kazanmalarini1 saglar. Bu da 6zgiivenli bireyler
olmalarina olumlu yonde katkilar saglamaktadir. Duran (2014) tarafindan gergeklestirilen
calisgmada okul Oncesi egitim alan c¢ocuklara liderlik programi uygulanmistir. Calisma
sonucunda ¢ocuklarin temel liderlik kavramlari, kendini ve baskalarini tanima, grup ¢aligsmasi
ve is birligi, iletisim ve 6zgiiven algilar1 boyutlarinda gelisim gosterdikleri saptanmistir. Bu
sonu¢ ¢alismanin sonucuyla ortiismektedir.

Yedinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Tablo 7. Okul Oncesi egitim alan ve okul Oncesi egitim almayan Ogrencilerin okuldaki
durumlar ile ilgili gortisleri

F
1 Oz giiven ve 6z denetimini saglar (01, 02, 03, 04, 05) 4
2 Okul 6ncesi egitim almayan dgrencilerin okula uyum saglamada zorlanir (O1, 3
05,08)
3 Sosyal mesafenin korunmasi (03, 017) 2
4 Sorumluluk bilincini gelistirir (02, 03,04, 0,5) 4
5 Okul dncesi egitim almayan 6grencilerin basaramama durumunda okula kars1 fobi 3

olusabilir (02, 07, 020,)

Ogretmenler okul &ncesi egitim alan ve okul oncesi egitim almayan ogrencilerin
okuldaki durumlarinda genel olarak 6z giiven ve 6z denetiminde olumlu etkiler oldugunu
belirtmislerdir. Bulgulara iliskin kendi ifadelerinden bir kac1 asagidaki gibidir.

Okul oncesi egitime devam eden ogrenciler daha basarilidirlar. Okul, ogretmen ve
arkadaslariyla olan uyumlar: daha iyidir. Ogrenmeyi daha ¢ok isterler. Daha ¢ok diizenli
olurlar (O1).

Okul oncesi egitim alan 6grenciler okulda gerekli oz giiven ve 6z denetimini saglarken,
okul oncesi egitimini alamayan ¢ocuklar ise 6z giiven yetersizligi, ice kapanik gibi davranmslar
sergiler (O2).

Okul oncesi egitimi alan ogrenci almayana gore daha basarilidir. Egitim ortamina olan

uyumu daha fazladir. Ogrenme istegi daha fazladir. Yeni seyler kesfetmeyi ister ve kegfettikce
bulduklar: hosuna gideceginden arastirma kimligi daha fazla gelisecektir (O3).
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Okul oncesi egitime devam eden ogrenci stirekli calisma istegi duyar. Sorumluluklarinin
Jarkindadir ve ne yapmasi gerektigini bilir. Arkadaslariyla olan sosyal iliskileri iyidir.
Kendisinin ne yapabileceginin farkindadir (O5)

Okul ncesi egitim alan 6grenciler okul oncesi egitim almayanlara gore daha ozgiivenli
ve ozyeterlilik daha fazla hayat goriisii ve tecriibesi daha erken olusmaktadwr (O8).

Okul éncesi egitim alan ogrenciler okul oncesi egitim almayan akranlarina gore daha
basarili, sorumluluk alan, én bilgiye sahip, dil becerileri gelismis, okula hizli uwyum saglayan

ve sosyal ¢evreye cabuk alisan ogrenciler oluyor. Okul dncesi egitim almayanlar da ise durum
tam tersi(O11).

Okul oncesi egitimi alan 6grencinin sosyal becerileri, dil gelisimi, psiko motor
becerileri gelisecegi icin diger arkadaglarina gore okuldaki oz giiveni ve oz yeterlilik duygusu
daha fazla gelismis olacaktir. Bu becerilerin geligsmis olmasindan dolayr da egitimdeki
basarilar: artmis olacaktir (O12).

Okul oncesi egitim, sosyallesmek icin ideal bir ortam saglamanin yaninda ¢ocuklara
paylasimi, birlikte calismay, kendi sirasini beklemeyi ogretir. Boylece ileride bilgisine diger
insanlarin bilgilerini ekleyerek grup ¢alismalarinda basarilt olma sansi artar (O15).

Bana gére okul oncesi egitimi alan c¢ocuklarin kavram gelisiminin ve eslestirme,

siralama, gruplama gibi bilissel becerilerinin, almayan ¢ocuklara oranla daha ileri diizeydedir
(017).

Okul oncesi egitimi almis ogrencinin kendine giiveni yiiksektir, basarma duygusu ile
hareket etmekte. Fiziksel, zihinsel ve psiko-motor becerileri daha da gelismistir. Oz giiven ve
oz yeterlilik algist yiiksektir. Okul 6ncesi egitimini almamus 6grencinin hazirbulunusluk seviyesi
diisiik olup ilkokula bir sifir yenik baslar (020).

Katilimcilar ¢ocuklarin ilkogretim egitimine baslamadan once okul Oncesi egitimi
almasi son derece yararli olacagini vurgulamaktadirlar. Unutkan (2003) yaptig1 ¢aligmada okul
oncesi egitim alan ¢ocuklarin almayan ¢ocuklara gore, ilkogretime ¢ok daha hazir basladiklarini
tespit etmistir. Yine paralel bir ¢caligmay1 Celenk’in (2003) yaptig1 ¢alisma sonucunda okul
oncesi egitim, cocuklar1 dogrudan ve dolayli yollardan egittikleri i¢in, okulda 6gretmen
tarafindan kazandirilacak olumlu bir davranis ¢ocugun tiim egitim hayatina etki ettigini
belirtmistir.

Sekizinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Tablo 8. Okul 6ncesi almis ve almamis 6grenciler arasindaki farklara iliskin goriisler

f
1 Biitiinsel gelisimini destekler (01, 02, 03, 04, 05) 5
2 Donanimli olmasimi saglar (01, 05,013) 3
3 Duyussal ve psikomotor becerilerinin gelisimini saglar (O3, O5) 2
4 Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler 6n bilgiye sahip, dil becerileri geligsmis, okula 4

hizli uyum saglayan ve sosyal cevreye ¢abuk alisir (02, 03,04, 0,5)
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5 Okul dncesi egitimi almayan 6grenci pasif kalir. Okula uyu siirecinde zorluklar 1

yasar (04)

Ogretmenlerin okul dncesi almis ve almamis 6grenciler arasindaki farklara iliskin
tabloda goriilmektedir. Bulgulara iligkin kendi ifadelerinden bir kac1 asagidaki gibidir.

Swnif i¢inde yapilan etkinlikler, arkadaglariyla olan uyum sorunun giderilmesi, bilissel
ve psikomotor becerilerinin gelismesi sebebiyle ¢cocuklar arasinda énemli farklar olusmaktadr
(O1).

Okul oncesi egitim alan 6grenciler gerekli alt yapt ile donammli bir sekilde pozitif
anlamda ilerleme kaydedecektir. Okul oncesi egitim almayan ogrenciler ise ailenin onu
yetistirme boyutu énemli olacaktir. Ilkinde de yani okul éncesi egitim alan ¢ocuklarin ailede
egitimi onemlidir. Ama okul oncesi egitimini almamis égrenciler oryantasyon siirecini ve 6z
giiven, oz yeterlilik gibi davranislar sergilemede noksanlik yasayacagindan olumsuz yonde
etkileyecektir (02).

Okul éncesi egitimi alan 6grenciler daha fazla sosyal olurlar. Bir isi yapabilme istegi
daha fazladir. Karsisina ¢ikan engelleri asmakta daha azimli olurlar. Kendilerini ifade etme

ozellikleri daha iyidir (O3).

Okul éncesi egitim 6grencinin sahip olmasi gereken tiim davramislar, kisilik yapilarini,
tutumlarint ogrenciye kazandiran bir kademedir. Cocuklar okul oncesi egitime devam ederek
bu ozelliklere sahip olup daha basaril olurlar (O5).

Okul oncesi egitim alan 6grencilerin okul oncesi egitim almayan ogrenciler gore
zihinsel, duygusal, psikomotor, dzbakim, Tiirkgce, matematik, sosyal bakim duygusal yénii ve
hayal diinyasi erken yaslarda ve olumlu bir sekilde gelismektedir (O8).

Giinliik hayatta bazi insanlarin bazi konularda o6n plana ¢ikma sebepleri ashinda
yasanmughktir. Okul oncesi egitim de dgrencilere tecriibe kazandirmaktadir. Tecriibesi olan
kisi her zaman bir adim onde olacaktir (O12).

Cocuklarin sosyal, fiziksel, zihinsel ve duygusal gelisiminde profesyonel egitmenlerin
gozetiminde olmasi; onlara hayat boyu kolaylik saglar. Okul éncesi egitimi, miifredatindaki
oyunlar, aktiviteler ve programlar araciligiyla ¢ocuklarin biitiinsel geligimini destekler ve etkin
ogrenciler olmalart yolunda tesvik eder (015).

Okul oncesi egitimi almis bir birey akademik sosyal ve biligsel yonden gelistigi i¢in 6z
giiven sahibi olarak kendini ifade edebilecek seviyededir. Lakin bu egitimi tamamlamamug birey
gerek ice kapanik gerekse kendini ifade edememe yiiziinden geride kalmaktadir. Bu onun diger
kademelerdeki biligsel becerilerini de etkilemektedir. Bu etkiler goz oniinde bulundurularak
bireylerde farklar olusmaktadir (O17).

Okul oncesi egitimi almis 6grenci yaptigi etkinliklerle, oynadigr oyunlarla tiim gelisim
alanlari ve becerileri gelismistir. Okul oncesi egitimi almayan ogrenci biraz daha pasif kalir.
Okula uyum stirecinde zorluklar yasar (O20).

Katilimeilar okul 6ncesi egitim kurumuna giden 6grencilerin her agidan olumlu etkiler
gordiigiinii ifade etmektedirler. Benzer bir ¢alisma Ayhan ve Aral (2007) yilinda ¢ocuklarin
okul olgunlugu agisindan degerlendirilmeleri ¢ocugun formal egitime baslamadan once
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eksiklerinin belirlenmesini saglayarak gesitli alanlarda desteklenmesine imkan saglayacagi
saptanmistir. Oguz (2012) tarafindan okul oncesi egitim goren 42 ¢ocuk ile gergeklestirilen
calismada proje yaklasimina dayali egitimin etkileri inceleme konusu yapilmistir. Calisma
sonunda egitim programina dahil olan ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerinin iyilestigi
gorilmiistlir. Bu sonug ¢alismanin bulgulari ile ortiismektedir.

4. SONUC VE ONERILER

Goriismeye katilan 6gretmenlerin okul 6ncesine devam eden ¢ocuk egitim ortamina
daha fazla uyum saglayacaklarini genel olarak belirttiklerini gormekteyiz. Ayni zamanda okul
oncesi egitimde olumlu etkilerin oldugu noktasinda birlesmislerdir. Katilimcilar okul egitimi
almayan Ogrenci birinci sinifta kalem tutmaya, ¢izgi ¢izmeye calisirken, egitim alan 6grenci
harfleri yazmaya ve okumaya ge¢mekte zorlanacagi belirtmislerdir. Katilimcilar okul 6ncesi
egitim alma Ogrencilerin akademik basarilarini ne yonde etkiledigi sorusuna; okul dncesi
egitimini alan 6grenci ilkokula hazirbulunusluk seviyesi bakimindan akranlarina gore daha
avantajli basladiklarini ifade etmektedirler. Ogrenci ilkokula basladiginda okul 6ncesi egitimini
aldig1 icin 6zgiliveni daha yliksek oldugu saptanmistir. Okul Oncesi egitim, dil gelisimini ve
becerilerini sorusunda ise Ogretmenler okul Oncesi egitim siirecinde Ogrencilerin gerek
etkinlikler gerekse diger husularin etkisiyle dil gelisimlerine olumlu etkilerinin oldugunu ifade
etmektedirler. Okul oOncesi egitim, dgrenciler arasinda 6z gliven ve 6z yeterlik algi ve
davraniglarin1 sorusunda okul 6ncesi okuyan 6grencilerin 6z giivenini artirirken basarisin1 da
dogrudan olumlu bir sekilde etkiledigini genel olarak ifade etmektedirler. Son olarak
katilimcilar okul Oncesi egitim kurumuna giden Ogrencilerin her agidan olumlu etkiler
gordiigiinii ifade etmektedirler.

Oneriler

1. Goriismeye katilan 6gretmenlerin tamami okul dncesi egitim almanin, 6grencilerin
uyum siireclerini ve diizeylerini olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir. Okul dncesi egitimi
almayan dgrenciler uyum siireglerinde sorun yasadiklari tahmin edilmektedir. Imkan ve firsat
esitligi bakimindan degerlendirildiginde okul oncesi ¢aginda bulunan biitiin ¢ocuklarin bu
egitimden yararlandirilmasi i¢in 6nlemler alinmalidir.

2. Gorlismeye katilan 6gretmenlerin okul dncesine devam eden ¢ocuk egitim ortamina
daha fazla uyum saglayacaklarin1 genel olarak belirttikleri goriilmektedir. Uyum siirecini
kolaylagtirmak adina okul idarecileri ve 68retmenlerin veli isbirligine esas alarak gorlismeler
yapilabilir.

3. Goriisme yapilan 6gretmenler acisindan ele aldiginda okul Oncesi egitim alan
ogrencilerin akademik basarilarina olumlu etki ettigi ifade edilmistir. Okul oncesi egitimin bu
olumlu etkisi daha fazla cocukta goriilmesi adina okul Oncesi egitim ile alakali veli
bilgilendirme tanitimlar1 yapilabilir.

4. Okul oncesi egitimi almamis ¢cocuklarin oldugu yerlerde okul 6ncesi egitime agirlik
verilmelidir. Ozellikle kirsal bdlgelerde kdy okullarinda egitim- 6gretim miifredat:, fiziki
sartlar, donanim gibi belli basliklarin iyilestirilmesi i¢in gereken ¢aligsmalara agirlik verilmeli
bdylece bolgesel farkliliklardan olusan nedenler en aza indirilebilir.
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Oz

Sosyal ve akademik bagariyi etkileyen degiskenlerden biri 6grencilerin duygusal zekasidir. Bu arastirmanin amaci,
kendi algilarina gore, 6grencilerin duygusal zeka puanlarinin cinsiyetine, yasina ve sinif kademesine gore anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemektir. Arastirmanin evrenini 2020-2021 egitim-6gretim yilinda
Diyarbakir ili Sur ilgesinde ilkdgretimde okuyan 7. ve 8. sinif 160 dgrenciden olugmaktadir.

Ogrencilerin duygusal zeka dlgeginden aldiklar1 puanlarin cinsiyetine, yasina ve simf kademesine gore anlamli
farklilik gosterip gostermedigini, verilerinin analizinde ise; aritmetik ortalama (X), standart sapma (Ss), frekans
(f), yiizde (%) degerleri hesaplanmistir. Ayrica arastirmada, t-testi ve ANOVA testi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, Ogrencilerin yaglarina, cinsiyetlerine ve smif kademe degiskenlerine gore anlamli farklilik
gostermedigi ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Duygusal Zeka, Okul, Ogrenci.

Abstract

The purpose of this study is to reveal the relationship between the emotional intelligence and academic
achievement of secondary school students. For this purpose, the questionnaire results were evaluated in the SPSS
22 program by applying emotional intelligence scale to 80 students selected from among the secondary school
students who are studying in the 6th, 7th, 8th grades in primary schools in Sur District of Diyarbakir Province.
Independent group t-test was performed in binary group comparisons, and variance analysis (ANOVA) was
performed in multiple group comparisons.

The significance of the obtained statistical data. It was tested at 05 level and unidirectional; The findings are
presented in tables in accordance with the objectives of the research. According to the data obtained as a result of
the research, a moderate, positive and significant relationship was found between the emotional intelligence and
achievement levels of the students. Again, according to the results obtained, it was observed that the emotional
intelligence levels and achievement levels of secondary school students did not differ according to their age, gender
and grade levels.

Keywords: Emotion, Emotional Intelligence, Success, Academic Success.
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1. GIRIS

Duygusal zeka yeni bir kavram olmasina ragmen egitimin biitiin katmanlarinda tartisilan
ve pek cok farkli alanda uygulamalar1 bulunan bir olgu haline gelmistir. Giiniimiizde egitim
alan1 basta olmak tizere saglik, miihendislik ve ekonomi gibi farkli alanlarda da duygusal zeka
lizerine akademik ¢alismalar yapilmaktadir. Duygusal zeka pek c¢ok farkli sekilde
tanimlanmaktadir. Onu “zekanin bir pargasi” olarak gorenler oldugu gibi (Sternberg,1988)
“kisilik yapis1 veya salt yetenek” olarak gorenler de vardir (Giiney, 2009). Basit sekliyle
duygusal zekayr “duygulari etkin bir sekilde kullanabilme becerisi” olarak tanimlamak
miimkiindiir (Giirbiiz ve Yiiksel, 2008:176)

Yapilan bilimsel arastirmalarda zekali insanlarin, gerek egitim hayatlarinda gerekse
sosyal yasamlarinda her zaman en basarili kisiler arasinda olmadiklarinin anlagilmasi sonucu,
duygusal zekaya ilgi duyulmaya baslandi (Mayer ve Salovey, 1993). Daha sonra “duygusal
zekanin basarili ve mutlu yasamaya katkisinin, akademik zekadan daha biiyiik” olabilecegi
yoniindeki goriisler giindeme geldi (Clark, 2000). Siiphesiz bireyin hayatini nasil yasadigi,
duygusal ve akilct olarak nitelendirilen her iki zeka tarafindan belirlenir. Bu yiizden sadece
akademik zeka degil, duygusal zeka da 6nem arz etmektedir (Yilmaz, 2002). Daha dogrusu
akil, duygusal zekd olmadan tam verimli galisamaz. Onemli olan duygu ile akil arasindaki
dengeyi bulmak, zihinle kalbin uyumunu saglamaktir (Goleman, 2001).

Duygusal zeka insanlarin sosyal ve aile hayatlarina fayda saglamakla birlikte asil olarak
insanlarin egitim basarisinin esas etkenlerinden biridir (Acar, 2002). Boylece egitim alan her
bireyin duygusal zeka yeteneklerini gelistirmeleri onlarin ileride nitelikli bir birey olarak
yetismelerini saglayabilir (Kavcar, 2008). Egitimin bireysel ve toplumsal gelismeye yon veren
unsurlarin basinda gelmesi nedeniyle okullarin duygusal zekanin gelistirilmesine dikkat
edilmesi gerekmektedir (Yilmaz, 2007: 51). Ciinkii duygusal zeka becerileri iyi bir egitim
sayesinde, egitimin her asamasinda gelistirilebilir. Duygusal zekanin gelistirilmesine dnem
verilmesi ise biligsel zeka kapasitesinin daha etkili kullanilmasinmi saglayabilir (Tufan, 2011:
25). Duygusal zeka konusunda yapilan kapsamli aragtirmalarin (Goleman, 1998; Bar-On, 2000;
Salovey, 2007; Mayer ve dig., 2008) sonucuna gore duygusal zeka akademik basariy1 belirli bir
diizeyde agiklamaktadir. Egitim basarist duygusal zeka ile birlikte 6grencinin zeka diizeyi,
bedensel gelisimi, aile ve okul ortamindan kaynaklanan ve bagka bir¢ok nedenden etkilenebilir
(Atalay, 2014).

Dolayisiyla duygusal zeka, cocuklarin akademik ve sosyal acidan fayda saglamaktadir.
Sagladig1 fayda onemli derece de oldugu bilinmekte ise de alanyazinda konu ile alakali
caligmalarin sinirli olusu ¢alismanin 6nemini gostermektedir. Buradan hareketle bu c¢alisma,
ilkdgretim okullarinda okuyan Ogrencilerde duygusal zekay: gesitli degiskenler agisindan
inceleyerek belirlemek alanyazina katki sagalacaktir. Bu arastirma amaci; ilkogretim
okullarinda okuyan 6grencilerde duygusal zekanin gesitli degiskenler agisindan incelenmesidir.
Ayrica degiskenler acisindan o6grencilerde duygusal zekdy:r cinsiyet, yas ve smif diizeyi
degiskenleri arasindaki farklarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigim1 ortaya
konulmasidir. Bu arastirmanin problem ciimlesi ise “Ilkdgretim okullarinda okuyan
ogrencilerde duygusal zekanin c¢esitli degiskenler arasinda iliski var midir?” sorusu
olusturmaktadir. Arastirmanin alt problemleri;

Bu calismada asagidaki alt problemlere cevap aranmistir.

1. Ilkdgretim dgrencilerinin duygusal zeka diizeyleri nedir?
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2. Tlkogretim dgrencilerinin duygusal zeka diizeyi;
a) Cinsiyet
b) Yas
c¢) Sinif diizeyi degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?
2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Diyarbakir ili Sur il¢esinde ilkégretimde okuyan 7. ve 8. smif 160 Ogrenciden
olugsmaktadir. Degiskenin sosyo-demografik 6zelliklere gore farklilik gosterip gostermedigini
ortaya koymay1 amaclayan bu aragtirmada” “iligkisel tarama modeli” kullanilmistir. “Tarama
modeli ge¢miste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma” yaklagimidir. Arastirmanin “konusu olan olaylar, bireyler veya nesneler oldugu gibi
tanimlanmaya” caligilir. “Onlart herhangi bir sekilde degistirme veya etkileme cabasi igine

girilmez” (Karasar, 2016).
2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirma 2020-2021 “egitim-6gretim yilinda Diyarbakir ili Sur il¢esinde ilkogretimde
okuyan 7. ve 8. siif 6grencileri iizerine yapilmigtir. Diyarbakir ili Sur il¢esinde ilkogretimde
okuyan 7. ve 8. Sinifta yaklasik 3253 6grenci okumaktadir. Bu arastirmanin 6rneklemi siif
kademesi sebebiyle bir araya gelmis olan 7. ve 8. simif 180 6grenci olarak belirlenmistir.
Arastirmada evrenin sayinin ¢ok biiyiik olmasi, dikkate alinarak kolayda 6rnekleme yontemi
tercih edilmistir “Arastirmalarda uygun 6rneklem biiyiikligiiniin ne olmasi gerektigine iligkin
cesitli kaynaklarda, evrenin biiylikliigline gore secilebilecek Orneklem biiytikliikleri”
verilmektedir (Balc1, 2013, s. 108; Sekaran, 2003, s. 292-94). Arastirmaya katilan 6grencilerin;
cinsiyet, yas ve smif kademesi degiskenlerine gére dagilimlarina iliskin yiizde ve frekans
degerleri ve bunlara yonelik agiklamalar asagida yer almaktadir.

Tablo.1. Katilimeilarin Kisisel Ozellikleri

Degiskenler N Yiizde
Cinsivet Erkek 86 47,7
4 Kadin 94 52,3
10-11 yas 54 30,0
11-12 yas 41 222
Yas 12-13 yas 60 33.4
13 yas ve lizeri 25 13,8

. 7. smf 90 50,00

Sinif Kademesi R sl 90 50,00

Ankete katilanlarin 86’1s1 (%47,7) erkek, 94’1 (%52,3) kadinlardan olusmaktadir.
Ankete katilanlarin 54’1 (%30,0) 10-11 yas, 41’1 (%22,2) 11-12 yas, 60’1 (%33,4) 12-13 yas,
25’11se (%13,8) 13 yas ve Ustiindedir. Ankete katilanlarin 90’1 (%50) 7. sinif 90°1 (%50) 8. stmif
kademesinde okumaktadir.
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2.3. Verilerin Toplanma Araclar

Arastirmada veri toplama araglarindan anket teknigi ile veriler elde edilmistir.
Aragtirmada kullanilan anket formu, iki béliimden olusmaktadir. Birinci boliimde cinsiyet, yas
ve siif kademe sorularini iceren 3 adet demografik 6zelliklere iligkin sorular bulunmaktadir.
Ikinci béliimde 16 sorudan olusan duygusal zeka 6lgegi yer almaktadir. Arastirmada kullanilan
anket sorulari, daha 6nce yapilmis ve giivenilirlik katsayis1 yiiksek 6lgeklerden olugmaktadir.
Wong ve Law tarafindan 2002 yilinda gelistirilen Deniz, 2012: 54-55 tarafindan Tiirkgeye
uyarlanan 16 maddelik Duygusal Zeka Olgegi (WLEIS) nin giivenilirlik katsayis1 0,87 olarak
ifade edilmektedir.

Arastirmada kullanilan anketin ikinci bolimiinde katilimcilarin duygusal zekalarini
belirlemek i¢in, 2002 yilinda Wong ve Law tarafindan gelistirilen Deniz (2012: 54-55)
tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan 16 maddelik Duygusal Zeka Olgegi (WLEIS) kullaniimistir.
Bu 6l¢ek Mayer ve Salovey’in (1990) ortaya attig1 duygusal zeka ile ilgili teoriler ilizerine
gelistirilmistir. Olcekte 4 boyut bulunmaktadir. Bu boyutlar; kendi duygularim
degerlendirebilme (1-4 madde), baskalarmin duygularini degerlendirebilme (5-8 madde),
duygulardan yararlanma (9-12 madde), duygularin kontrolii (13-16 madde) seklindedir. Bu
calismada ankete katilan ilkogretim Ogrencileri duygusal zekalarinin ¢esitli boyutlarda
Olclilmesi amacglanmistir. Anket sorularinin degerlendirilmesi icin 5°1i Likert olcegi
kullanilmistir. 5°1i Likert 6l¢eginin secenekleri asagidaki gibi ifade edilmistir:

1. Kesinlikle Katilmiyorum

2. Katilmiyorum

3. Kararsizim

4. Katiliyorum

5. Kesinlikle Katiliyorum

2.4. Verilerin Degerlendirilmesi

Aragtirmada toplanan veriler SPSS 22.0 programi ile analiz edilmistir. Oncelikle
arastirmada kullanilan 6lgeklerin giivenirliklerini 6l¢gmek i¢in Cronbach’s Alpha katsayilari
belirlenmis ve verilerin dagilimini incelemek ig¢in aritmetik ortalama, medyan, basiklik ve
carpiklik degerlerine bakilmistir. Katilimcilarin demografik 6zelliklerine gore farkliliklar:
tespit etmek i¢in T-Testi ve ANOVA Testleri kullanilmistir. Kullanilan 6l¢eklerin agimlayici
(kesfedici) faktor analizi ile gruplarin alt boyutlara gore incelemesi yapilmig, dlceklerin
ortalama ve standart sapma degerleri belirlenmistir.

3. BULGULAR VE YORUM
Bu boliimde alt amaclara gore arastirma bulgularina yer verilmistir.
3.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Duygusal Zekalarina iliskin Bulgular

Birinci alt amag olan “Ilkégretim Sgrencilerinin duygusal zekd diizeyleri nedir?” sorusuna
cevap bulmak i¢in katilimcilarin, “Duygusal zeka Olcegi” ne verdikleri cevaplarin boyut
bazinda ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Tablo 2’de bu degerler
belirtilmistir.
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Tablo 2. Duygusal zekanin alt boyutlarina iliskin Tanimlayic1 Istatistikleri

Boyut N X SS
Kendi duygularini 180 3,88 0,925
degerlendirebilme

Baskalarinin 180 3,82 0,922
duygularmi

degerlendirebilme

Duygulardan 180 3,69 1,055
yararlanma

Duygularin kontrolii 180 3,75 1,038

Aragtirmaya katilan 180 katilimcinin Tablo 2’de gosterilen Olgegin tanimlayici
istatistikleri incelendiginde duygusal zeka dlgeginin genel ortalamasinin (Xx= 3,78) oldugu;
duygusal zekanin alt boyutu olan duygularin degerlendirilmesi boyutunun ortalamasinin (Xx=
3,88) oldugu ve duygulardan yararlanmaya yonelik algilarinin ortalamasinin ise (x= 3,69)
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu durumda katilimcilarin duygusal zeka 6lgegine iliskin olarak,
duygularin degerlendirilmesi algilarinin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu sdylenebilir. En
yiiksek standart sapma 1,055 ile duygulardan yararlanma, en diislik standart sapma ise 0,922 ile
baskalarinin duygularini degerlendirebilme algisina aittir. Bu sonuglara gore ankete katilanlarin
en ¢ok duygulardan yararlanma konusunda birbirinden farkli cevaplar verdikleri ortaya
cikmustir. Dolayistyla ilkdgretim okullarinda okuyan dgrencilerin Duygusal Zeka Olgegindeki
sorulara iligskin genel degerlendirmelerinin olumlu oldugu anlagilmaktadir.

3.2. Ogrencilerin Cinsiyetlerine iliskin Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin duygusal zeka olcegine iliskin tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore
anlamli gekilde farklilagip farklilagmadigini tespit etmek i¢in yapilan t-testi sonuglari Tablo
3’de verilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet degiskenine iliskin t-testi sonuglari

Cinsiyet N X S t sd P
Kadin 43 3,84 33

-39 78 70
Erkek 37 3,30 38

Tablo 3’te bakildiginda p degerinin. 05 degerinden biiylik oldugu goriilmektedir. Bu
durumda katilimeilarin - goriisleri cinsiyete gore anlamli farklihk gdstermemektedir.
Ortalamalara bakildiginda bu farkin kadinlarin (X= 3,84) lehine oldugu goriilmektedir.

3.3. Ogrencilerin Yas Gruplarina iliskin Elde Edilen Bulgular
Ogrencilerin duygusal zeka dlcegine iliskin tutumlarinin yas gruplar: degiskenine gore

anlaml sekilde farklilasip farklilasmadigini tespit etmek icin yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Yas grubu degiskenine ilisgkin ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
- sd F
kaynagi toplamm ortalamasi fark
Gruplar arast 1648
211 3 ,070 ,552
Gruplar ici 9,693 76 128 -
Toplam 9,905 79

Tablo 4°te goriildigl gibi p degeri. 05 degerinden biiyliktiir. Dolayisiyla katilimcilarin
duygusal zeka ol¢egindeki sorulara iliskin goriisleri yas gruplarmma gore anlamli farklilik
gostermemektedir. Alanyazinda ise yasa bagli olarak duygusal zekaya iliskin tutumlari arasinda
anlamli farkin genel olarak olmadig1 goriilmiistiir.

3.4. Ogrencilerin Simf kademesine Iliskin Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin duygusal zeka dlgegine iliskin tutumlarinin sinif kademe degiskenine gore
anlamli sekilde farklilagip farklilasmadigini tespit etmek igin yapilan t-testi sonuglart Tablo
5’de verilmistir.

Tablo 5. Sinif kademe degiskenine iliskin t-testi sonuglari

Siif kademe N X S t sd p
7. sif 40 329 .36

1.034 78 ,304
8. smif 40 3,21 .35

Tablo 5’de bakildiginda p degerinin. 05 degerinden biiylik oldugu goriilmektedir. Bu
durumda katilimeilarin = goriisleri  sinif kademe durumlarma gore anlamli farklilik
gostermemektedir. Ortalamalara bakildiginda bu farkin 7. Smuf (X= 3,29) okuyan 6grencilerin
lehine oldugu goriilmektedir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada, ilkogretim okullarinda okuyan 6grencilerin kendi algilarina gore,
duygusal zeka puanlarinin cinsiyete, yasa ve sinif kademe durumlarina gére anlamli farklilik
gosterip gostermedigi ortaya konmaya calisilmistir. Duygusal zeka kisinin hayatindaki
basarisinin belirleyicisi olarak oncelikle kendine ait duygularini1 fark ederek tanimasi, onlart
elverisli sekilde kontrol edebilmesi ve hayatindaki amaglar1 i¢in kendi motivasyonunu
gerceklestirebilmesi ile alakali kigisel kabiliyet ve ustaliklarla, karsisindaki bireylerin
duygularii fark ederek, empati yapabilmek ve cevresindeki bireylerle iyi iligkiler iginde

etkilesim kurabilmekle ilgili sosyal kabiliyet ve ustaliklarin bir kombinasyonudur (Cakar,
2003).

Duygusal zekanin kisinin hem kendisini hem de baskalarini taniyip, anlamasina yardim
eden gelistirilebilir kabiliyetlerden meydana geldigi diisiiniildiigiinde, bireyin hem 6zel hem is
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yasaminda basarty1 ve mutlulugu i¢in duygusal zeka kabiliyetlerini ustalikla kullanmasinin
gerektigi sdylenebilir (Dogan, 2009).

Duygusal zeka kabiliyetlerini yasamlarinin her alaninda kullanabilen insanlar, sosyal
iligkilerinde ¢ok daha aranilan, isbirligine ve yardimlasmaya egilimli, problemler karsinda
usanmadan savasan, iletisim kabiliyetleri yliksek bireyler olarak toplumda yer edinebilirler
(Eymen 2007). Duygusal zeka ile okul basaris1 ve hayat basarisi arasinda iligki oldugu
bilinmektedir (Yan, 2008). Duygusal zekasi gelismis Ogrencilerin okullarindaki akademik
basarist daha yiiksek olmaktadir.

Arastirma sonucunda, duygusal zeka Ol¢eginin genel ortalamasimin (x= 3,78) oldugu
bu durum ise O&grencilerin  duygusal zekd Olgegindeki sorulara iliskin  genel
degerlendirmelerinin olumlu oldugu anlasilmaktadir. Literatiirde bu degiskene ait tek 6lgekli
arastiran yeterli calisma bulunmamasi nedeniyle benzer ¢alismalardan elde edilen sonuglar
degerlendirilmistir. Acar (2001), Gdkce (2006) ve Oztekin (2006) yoneticilerin duygusal zeka
Olceginin genel ortalamasinin yiiksek oldugu sonuca ulagmistir. Giilliice (2006) tarafindan
yapilan benzer bir ¢calismada 6gretmenlerin duygusal zeka dlgeginin tiim alt boyutlar1 ytliksek
diizeyde oldugu sonucuna varmistir. Bu calismanin bulgulari, 6grencilerin kadin ya da erkek
olmasina gore duygusal zekd puanlarinin farklilik gostermedigini ortaya koymaktadir. Acar
(2001), Gokge (2006) ve Oztekin (2006) yoneticilerin duygusal zeka puanlarinin cinsiyete gore
farklilik gostermedigi sonucuna ulagsmistir. Farkli sonuglara ulasan Yiiksel (2006), kadinlarin
duygusal zeka puaninin erkeklere gére anlamli olarak daha yiiksek oldugunu bulmustur. Ayni
sekilde yine farkli sonuglara ulasan Yilmaz (2018) ve Goget (2006) ¢alismalart da kadinlarin
duygusal zekalarinin erkeklerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Buna karsilik Giiler
(2006:99) ve Ciicen (2014:81) calismalarinda duygusal zekanin cinsiyet degiskeni acisindan
degisiklik gostermedigini ortaya ¢ikarmislardir. Bunun yani sira sonug olarak arastirmada
cinsiyet degiskeni acisindan, kadin ve erkek katilimcilarin duygusal zeka diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Arastirma kapsaminda yapilan
analizlere gore ilkdgretimde okuyan dgrencilerin yasa gére duygusal zeka boyutlarinin anlaml
bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Benzer ¢alismalar incelendiginde Yilmaz (2018) ile
Cimli ve Celik (2019)’in calismalarinda duygusal zekinin yasa gore anlamli bir farklilik
gostermedigi bunun aksine Gilirbiiz ve Yiiksel’in (2008) ¢alismasinda duygusal zekanin yas
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Son olarak ilkdgretimde
okuyan &grencilerin smif kademesine gore duygusal zeka boyutlarinin anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Literatiirde sinif kademe degiskene ait yeterli c¢alisma
bulunmamistir. Sonug¢ olarak ilkogretim okullarinda okuyan Ogrencilerin duygusal zeka
diizeylerinin cinsiyet, yas ve sinif kademe degiskenlerine gore farklilasmamaktadir. Literatiir
calismasi ve yukaridaki sonuglar dogrultusunda bu ¢aligsmayla ilgili su 6nerilerde bulunulabilir:

e Cocuklarin duygusal zeka gelisimlerinin takip edilmesi bu konuda rehberlik hizmeti
verilebilir.

e (Cocuklarin kisisel kabiliyetlerinin ve sosyalliginin gelismesi i¢in calismalar
yapilabilir.

e Ogrencilerin duygusal zeka diizeyleri sayisal ve sézel derslere gore de incelenebilir.
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Oz

Avrupa’nin en eski halklarindan olduklart kabul edilen Slavlarin tarihi ¢ok eski donemlere dayanmaktadir. Tarihte
birgok devletin hakimiyetinde yasayan Slav topluluklar1 dilsel ve kiiltiirel 6zelliklerini muhafaza etmislerdir.
Zamanla aralarinda edebi ve kiiltiirel anlamda bir Slavcilik fikri olusmustur. Bu fikrin temellerini bilinen
kaynaklara gore 15. ve 16. yiizyillara kadar gotiirmek miimkiindiir. Slaveilik fikrinin olusumunda Slav sair ve
yazarlar ile birlikte Alman diisliniirlerin de etkisi olmustur. Slavcilik fikri zamanla Panslavizm diislincesine
doniismiistiir. Edebi olarak ortaya ¢ikan ve Slavlar arasinda dil ve kiiltiirel birligini ifade eden Panslavizm
diisiincesi Fransiz Ihtilali sonrasi ortaya ¢ikan milliyetcilik fikrinin Slavlar arasinda da etkili olmasiyla zamanla
siyasi bir hiiviyet kazanmustir.

Panslavizm Rusya’da once bati karsitlig1 yani Slavofillik olarak karsilik bulmustur. Daha sonra ise Rusya’nin
tarihi emellerini gerc¢eklestirmek igin Slavlar {izerinden kullandigi bir akim haline doniigmiistiir. Panslavizm
diistincesinin nihai hedefi olan biitiin Slavlar1 birlestirme hedefine biitiiniiyle ulasilamamistir ancak Panslavist
faaliyetler Osmanli topraklarinda yasayan Slav topluluklarinin bagimsizliklarini kazanmasinda biiyiik 6l¢iide etkili
olmustur. Bu anlamda 19. yiizyil hem Slavlar i¢in hem de Panslavizm diisiincesi agisindan dontim noktasidir.

Anahtar Kelimeler: Slav, Panslavizm, Slavofil, Slavistik, Rusya, Osmanli, Almanya

Abstract

The history of the Slavs, which is considered to be one of the oldest peoples in Europe, dates back to ancient times.
Slavic communities, which lived under the rule of many states in history, have preserved their linguistic and
cultural characteristics. A literary and cultural idea of Slavism emerged between them over time. It is possible to
trace the foundations of this idea back to the 15th and 16th centuries, according to known sources. Slavic poets
and writers were influential in the formation of the idea of Slavism, and even German philosophers were also
influential in the formation of this thought. The idea of Slavism turned into the idea of Panslavism over time. The
idea of Panslavism which emerged as a literary and expressed the linguistic and cultural unity among the Slavs
gained a political identity over time, with the idea of nationalism that emerged after the French Revolution, which
was also effective among the Slavs.

Pan-Slavism was first defined in Russia as Slavophilism, which means anti-Westernism. After that, it turned into
a current that Russia used over the Slavs to realize its historical ambitions. The main purpose of Panslavism
thought, to unite all the Slavs, was not fully achieved, but Panslavist activities were largely effective in the
independence of the Slavic communities living in the Ottoman lands. In this sense, the 19th century is a milestone
for both Slavs and Panslavism thought.

Keywords: Slavic, Panslavism, Slavophile, Slavistic, Russia, Ottoman, Germany
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1. GIRIS

Panslavizm akimi c¢ogunlukla Rusya’nin Onderliginde biitiin Slavlarin birlesmesi
veyahut Rusya’nin bu akimi kullanarak Balkanlar {izerinden tarihi emellerini ger¢eklestirmesi
seklinde algilanmaktadir. Ancak Panslavizm diisiincesini bu sekilde izah etmek Panslavizmin
tarih icerisinde gecirdigi siirecin eksik yorumlanmasina sebep olacaktir. Panslavizm
diisiincesini anlamak ve bu diisiince dogrultusunda yasanan tarihi olaylar1 dogru
yorumlayabilmek i¢in Panslavizm diisiincesinin fikri temellerinin olusumunu ve Slavlarin tarih
icerisindeki yolculugunu bilmek ve iyi analiz etmek gerekmektedir. Panslavizm Slav irklar
arasinda uzun bir siirecte sessiz bir sekilde olgunlagsmis ve temelde Slavlarin dil, edebiyat ve
kiiltiir gibi ortak miras etrafinda birlesmesini ifade eden bir diisiincedir.

Fransiz Ihtilali ile milliyet¢ilik fikri Slavlar arasnda da etkisini gdstermesiyle
Panslavizm Slavlar arasinda dil ve kiiltiir birlikteliginin yaninda ideolojik ve siyasi birlikteligi
de ifade eder hale gelmistir. 1848 Ihtilalleri sirasinda Slav topluluklarinin da hakimiyetinde
yasadigr Almanya gibi devletlerde yasanan milliyet¢i hadiseler Slavlart milli varliklarini
korumak adina disaridan destek arayisina itmistir. Aranan destek Slav kdkenli bir devlet olan
Rusya’y1 isaret edecektir. Rusya, Panslavizmi ve Slavlar tarihi emellerini gergeklestirmek igin
kullanacaktir. Rusya’nin siireklilik arz etmeyen degisken dis politikasi dogrultusunda
Panslavizm politikasi da degiskenlik gostermistir. Basta bati karsitligi olarak Rusya’da yayilan
Panslavizm daha sonra devlet kontroliinde Avusturya ve Osmanli Devletlerini yok edip Istanbul
merkezli biiyiik bir Rus devleti kurma planinin bir pargasi olarak kullanilmistir.

2. TARIHI SUREC ICERISINDE SLAVLARIN DURUMU

Slav kelimesinin, Ingilizce ‘kéle’ anlamma gelen ‘slave’, Leh dilinde ise aym dili
konusan topluluk ve sozciik anlamlarina gelen ‘slowo’ sozciiglinden geldigi ifade edilmektedir
(Bakir ve Oguz, 2020, s.150). Slav kelimesi ilk olarak milattan sonra 6. yiizyilin baslarinda
kilise babas1 Pseudo Cesarios'un yazdig1 eserde goriilmiistiir (Kurat, 1987, s.3).

Slavlarin bulunduklar1 bolgelere ne zaman geldikleri kesin olarak bilinmese de,
Avrupa’nin en eski topluluklarindan olduklari kabul edilmektedir (Cag, 2008, s.205).
Antropolojik ve dil arastirmalar1 neticesinde Slavlarin Hint-Avrupa kokenli milletlerle ayni
irktan olduklari saptanmistir (Kurat, 1987, s.3).

Kokenleri ayni olan Slav topluluklari, VI. yiizyildan beri Avrupa’da var olmuslar ve
zaman igerisinde Avrupa’nin farkli bolgelerine yayilmislardir. Buna ragmen g¢ogunlukla
birbirlerine komsu durumunda yasamislardir (Cag, 2008, s.206).

Tarihi  siireg¢  icerisinde  Slavlarm  durumuna  bakildiginda  ilk  Slav
vataninin Vistiil nehri, Polesiye ve Dnepr sahasina kadar genis bir alan oldugu anlasilmaktadir.
Milattan 6nceki donemlerde Pripet-Vistiil havzasinda yasayan Slavlarin at evcillestirme ve
yetistirme ile ilgili bilgileri Tiirklerden aldiklar1 diistiniilmektedir.

Idil Volga nehrini asip Avrupa’ya gd¢ eden Avarlar Pannonya merkezli biiyiik bir
devlet kurarak bolgeye hakim olmuslardir. Bu sebeple dogu Slav topluluklari uzun siire Avar
hakimiyetinde kalmistir. Bu hakimiyet Slavlarin tarihsel gelisim siire¢lerinde siyasi ve kiiltiirel
acidan onlar etkilemistir. Oyle ki Slavlarin siyasi olarak ilk kez tarih sahnesinde goriiniir hale
gelmelerinde, ilk siyasi teskilatlarimi olusturmalarinda ve etnik ve Kkiiltiirel anlamda
karakteristik  Ozelliklerinde bir takim degismelerin ortaya ¢ikmasinda Avarlarin
hakimiyetlerinin etkisi oldugu goriilmektedir. En Onemlisi ise Slavlarin Slav varliklarimni
siirdiirdiikleri ve muhafaza ettikleri Bohemya ve Balkanlara yerlesmelerinde de Avar
hakimiyetinin etkisi olmustur. Avarlardan sonra Slavlar Hazar hakimiyetine girmislerdir
(Kurat, 1987, 5.5-6).
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Avarlardan sonra Hunlar, Spartalilar, Hazarlar, Slavlar {izerinde hakimiyet
kurmuslardir. Daha sonra M.S. 2. yiizyildan itibaren bazi Germen kavimlerinin de Slavlar
iizerinde hakimiyetleri olmus ve akabinde 8. yiizyilda Iskandinavya’dan gelen Normanlar,
Yukar1 Dinyeper havzasina gelerek burada farkli ziimreler halinde yasayan Slavlar
birlestirerek bir devlet kurmuslardir. Fakat bu Germen toplulugun niifusu, Slavlara gore daha
az oldugundan zamanla Slavlar arasinda asimile olmuslardir (Cag, 2008, s.206-207).

Ayni1 kokene sahip olmalarina ragmen bolgesel olarak bazi farkliliklar gosteren Slavlar
bulunduklar1 bolgelere gore, Dogu Slavlari, Bati Slavlari ve Giiney Slavlar1 olmak iizere ii¢
ana grup halinde tasnif edilmistir.

Bu tasnife gore; Ruslar, Ukraynalilar ve Beyaz Ruslar Dogu Slavlar1 grubunu,
Polonyalilar (Lehler), Cekler ve Slovaklar Bat1 Slavlar1 grubunu, Bosnaklar, Hirvatlar, Sirplar,
Karadaglilar, Bulgarlar, Slovenler ve Makedonlar ise Giiney Slavlar1 grubunu olusturmaktadir
(Ozgen, 1999, s.4-7).

Slavlarin bu sekilde tasnif edilmesinde siiphesiz hakimiyeti altinda yasadiklari
devletlerin farkli olmasit ve buna gore dil din ve kiiltiirel bir takim 6zelliklerin farklilik
gostermesi etkili olmustur.

Slavlarda Hiristiyanligin kabuliine kadar bir takim ilkel dinlere inanis s6z konusudur.
Bazi nesne ve varliklar1 kutsal addedip onlara inanmak bir nevi totemizmden bahsedilebilir.
Daha sonra Hiristiyanligin ortaya ¢ikmasi ve yayilmasiyla Slavlarda Hiristiyanlik dinini kabul
etmiglerdir. Hiristiyanligin Ortodoks ve Katolik olarak parcalanmasiyla birlikte Slav
topluluklar1 da bolgesel olarak, hakimiyetleri altinda bulunduklar1 devletlerin siyasi, ideolojik
ve dini goriislerinin etkisinde kalarak Ortodoks ve Katolik olarak iki ana gruba ayrilmiglardir.

Orta ve Dogu Avrupa’dakiler c¢ogunlukla Ortodoks-Grek kilise ve kiiltiiriinii
benimserken, Balkanlarin ve Avrupa’nin batisinda kalanlar Katolik anlayis1 benimsemislerdir.
Siyasi olarak Bati Slavlart Alman imparatorlugunun, Balkan Slavlari da Osmanli Devleti’nin
hakimiyeti altinda kalmislardir. Ayrica bunlarin diginda Miisliiman ve Protestan Slavlar da
vardir.

Bulunduklar1 bolgelere gore kismi farkliliklar gosteren Slav dili Hiristiyanligin kabulii
ile ibadet dili olmus ve bu sayede uzun yillar degismeden varligini siirdiirmiistiir (Ozgen, 1999,
5.8-18).

Ortodoks Slavlar geleneksel olarak Kiril alfabesini, Katolik ve Miisliiman Slavlar
ise Latin alfabesini kullanmiglardir. Din, dil ve alfabe gibi unsurlar Slavlar arasinda Slav
birligi, Slaveilik gibi diisiincelerin yayilmasinda etkili olmus ve Panslavizm akiminin da fikri
temellerinin olusumuna katki saglamistir.

Tarihsel siiregte Slavlarla ayn1 irktan olan Ruslar diger Slavlara gore kendi devletlerini
kurmalar1 bakimindan daha sansli addedilebilir. Mogollarin bolgeyi istilast Mogol hakimiyetine
giren Rus beyleri Mogollarin zayiflamasiyla zamanla neticesinde Moskova Knezi’nin
liderliginde bir araya gelmis ve Altinordu devletinin merkeziyetci idari yonetim anlayisindan
dolay1 birlik olmay1 basarmislardir. Moskova yonetimi ve 6zellikle Petro sonrasinda Rusya
Devleti uyguladigr bat1 eksenli siyaset ile bat1 kiiltiir ve medeniyetinin Rusya’da yayilmasini
hizlandirmis ve teknik anlamda Rusya’nin gelisimine katki saglamistir.

Dogu Slavlar1 Rusya 6rneginde oldugu iizere bir birlik olustururken Giiney ve Bati
Slavlar1 bir birlik tesis edememis ¢cogunlukla Almanya ve Osmanli Devleti hakimiyetinde
kalmiglardir. Bu grupta yer alan Slav Topluluklar1 hakimiyetinde yer aldiklart devletlerin
etkisinde kalarak birbirlerinden farkli 6zellikler gdstermislerdir. Lehlerin Hiristiyan dinini
kabul etmesi ve Slovaklar ile Ceklerin bati medeniyeti i¢inde yer almasi c¢ogunlukla
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hakimiyetinde yasadiklar1 Alman etkisinden dolayidir. Buna karsilik Ceklere gore daha
muhafazakar olan Lehler Ortodoks olan Rusya’ya ve de Katolik olan Almanya’ya karsisinda
kendilerini koruyabilmislerdir. Giiney Slavlarinin ¢ogunlugunu olusturan Balkan Slavlar1 14.
yiizyildan itibaren bagimsiz olana kadar Osmanli Devleti himayesinde kalmiglardir.

Uzun bir siire Germen ve Tirk hakimiyetinde kalarak varliklarini koruyan Slav
topluluklarimin tepkisi ¢cogunlukla hakimiyetlerinde yasadiklar1 bu devletlere olmustur (Cag,
2008, s.206).

3. SLAVCILIK VE PANSLAVIZMIN ORTAYA CIKISI

Panslavizm akimimi doguracak olan Slavecilik diisiincesinin ortaya ¢ikisi ve gelisimi,
Slav topluluklarinin tarihsel gelismelerine benzer sekilde ¢ok boyutlu ve birden ¢ok farkll
degiskenin etkisi ile gergeklesmistir. Biitlin fikir akimlarinda oldugu gibi Slavcilik fikrinin
ortaya cikist da oncelikle edebi ve kiiltiirel yollarla olmustur. Edebi ve kiiltiirel tarzda ortaya
cikan Slavcilik fikri zamanla siyasi ve ideolojik bir fikir olan Panslavizm akimina doniismiistiir
(Asker ve Ozel, 2016, 5.23).

Ortodoks Slavlarin olusturdugu balkan topluluklar1 hakimiyetleri altinda bulunduklari
Bizans Imparatorlugu zayiflaymca bir miiddet birbirleri iizerinde hakimiyet miicadelesine
girismislerdir. Ancak Osmanli Devleti’nin bdlgeye hdkim olmasi ile Osmanli hakimiyetini
kabul etmek zorunda kalmiglardir. Bundan sonra Slav halklar1 arasinda kendilerini Tiirk
hakimiyetinden kurtaracak ve Ozgiirliiklerine kavusturacak bir kurtarici fikri olusmaya
baslamistir. istanbul’un Fethi ile Osmanli Devleti’nin bolgede etkin giic konumuna gelmesi bu
fikirlerin 6telenmesine neden olmustur. Diger yandan Istanbul’un fethi ile Ortodoks
Hiristiyanlarin dini merkezi Istanbul’dan Moskova’ya kaymaya baslamistir. Bu durum
Moskova Knezligi’ni zamanla Avrupa’da Slavlarin siginacagi mercilerden birisi durumuna
getirecektir. ilk dénemler devlet politikasi seviyesinde olmasa da bireysel olarak bazi sahislarin
Ortodoks Slavlar ile Rusya arasinda Avusturya ve Osmanliya karsu ittifak fikirleri ve girisimleri
olmustur. Baslangicta pek dnemsenmeyen bu fikirler zamanla siyasiler nezdinde de karsilik
bulmus ve Panslavizm politikasi olarak tarihte yerini almigtir (Demiroglu, 2009, s.77).

Panslavist yonelimlere dair ilk izlere 16. yiizyilda bir takim Slav sair ve tarihgilerin
kitaplarinda rastlanmaktadir. II. Osman déneminde Osmanli’nin Hotin’e yaptig1 sefer (1604-
1622) basarisizlikla sonu¢lanmis ve bu durum Slavlar tarafindan Leh Prensi Vladislav’in zaferi
olarak nitelendirilmistir. Bu zafer anisina ivan Gunduli¢ tarafindan kaleme alinan ‘Osman’
isimli manzum eser Slavlar arasindaki birlik ve beraberligi iizerine yazilmis ilk 6rnek niteligi
tagimaktadir. Eserde bu basari abartilarak oviilmiis ve Vladislav’in bir Slav birligi tesis
edebilecegi iddialar1 lizerinde durulmustur (Cag, 2008, s.207).

Slavlarin birlik olma fikrini Giiney Slavlari daha ziyade savunmuslar ve agik¢a dile
getirmislerdir. Bunun en belirgin sebebi Katolik ve Ortodoks olan bu Slavlarin biiyiik 6l¢iide
Miisliman Osmanlinin ve Protestan olan Avrupali kavimlerin hakimiyeti altinda yasamak
zorunda kalmalardir.

Slavlarin tek cat1 altinda toplanmasi gerektigi fikrini ilk kez dile getiren Hirvat asilli
Yuriy Krijani¢ olmustur (Demiroglu, 2009, s.77-78). 1659 senesinde Car Aleksey
Michaylovi¢’in saray kiitiiphanesinde gorevlendirdigi, daha sonradan Katolik ajani oldugu
anlasilan ruhban Krijani¢ yazdig: eserinde Slavlar halklari arasinda yalnizca Ruslarin 6zgiir bir
devlet teskil ettiklerini bu yiizden Slavlarin Rusya’nin liderliginde bir birlik
olusturabileceginden bahsederek Rus ¢armna Slavlari bir araya toplamasi i¢in cagrida
bulunmustur.
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Krijani¢ bilhassa Slavlar arasindaki din ve dil farkliliklarina dikkati c¢ekerek, bu
ayriliklarin bir an 6nce giderilerek ortak dil ve din birliginin tesis edilmesi gerekliligini ve asil
Oonemlisi Lehistan’in her sartta desteklenmesi gerektigini savunmustur. 1. Petro’nun, Prut Seferi
sirasinda Balkanlardaki Slavlart ayaklandirma girisimi bu anlayisin bir sonucu olarak ortaya
¢ikmis ancak tam manasi ile ses getirememistir. Ayrica II. Katerina’nin da Osmanli’ya karsi
giristigi seferler sirasinda Slavlari kullanmak istedigi bilinmektedir. Fakat bu hareketlerin
topyekiin tavir haline doniismesi daha sonraki siiregte gergeklesecektir. Bu goriisler nihayetinde
Rusya’nin hakimiyetinde biitiin Slavlar i¢ine alan biiylik bir Slav devleti kurma amacini
tasiyacak Panslavizm fikirlerine doniisecektir (Cag, 2008, s.207-208).

4. SLAVISTIK BIiLiMi VE PANSLAVIZMIN OLUSUMUNA ETKIiSi

Panslavizmin ortaya ¢ikmasinda ve bir politika haline gelmesinde edebi ve kiiltiirel
acidan bir takim girisimler etkili olmustur. Bunlardan en &nemlisi 1725’te Rus Ilimler
Akademisi’nin agilmasidir. 1755 senesinde ise Moskova Universitesi’nin kurulmasi ile Slav
dili, tarihi ve kiiltiiriinii inceleyen ‘Slavistik’ denilen bilim dali ortaya ¢ikmistir. Bu bilim
dalinin olusumunda Alman Schlozer 6nde gelen isim olmustur. Bu isimle birlikte Cek
milletinden Safarik, Dobrovsky, Palacky, Kopitar, Sloven milletinden Miklosi¢ ve Sirplardan
Karaci¢ gibi bilim inanlar1 bu bilim dalinin olusumunda ve dogal olarak Slavcilik fikrinin
yayilmasinda &nemli rol iistlenmislerdir. Oncelikle bu fikirler ve hareketler Rusya’nin disinda
yayilma alanlar1 bulmus, siire¢ icerisinde Rusya’da da desteklenmistir. Ozellikle Vostokov
Slavciligin Rusya’da da yayilmasinda etkili olmustur. Tarihi emelleri diistintildiigiinde,
Ruslarin, tiim Slavlar birlestirmeyi amag edinen bu hareketi desteklemeleri kaginilmazdir.

Genel anlamda Slav topluluklarini birlestirmeyi amaglayan Panslavist diisiinceye yine
Slav halklarindan birisi olan Lehliler tarafindan sicak bakilmamistir. Lehliler Panslavizmin
zamanla bir Ruslastirma politikasina evrilecegini diisiinmiislerdir. Boyle oldugu takdirde
Rusya’nin Lehler lizerinde baskisi artacaktir. Bundan dolay: diger Slav topluluklarindan farkli
olarak bu diisiinceye mesafeli yaklagmiglardir. Nitekim 1830 yilinda ¢ikan Leh ayaklanmasinin
cok sert bir bicimde Ruslar tarafindan bastirilmast Lehlerin diisiincelerini pekistirmektedir.
Ruslar tarafindan Lehlilere uygulanan sert miidahalelere Tyiitgev ve Pugkin gibi sairlerin edebi
olarak eserlerinde yer vermeleri yine Lehler arasinda Rus karsiti diisiincelerin yayilmasinda
etkili olmustur.

Yine 1818 — 1822 arasinda Prag’da agilan Memleket Miizesi Cek ve Slovaklarin sahip
oldugu birtakim arkeolojik ve etnografik 6zellikleri ortaya ¢ikarmistir. Bu gelisme Slav birligi
diisiincesini kuvvetlendirmesi bakimindan 6nemlidir. Bu miizede bulunan bilgilerin Cekce
yayinlanmas1 Almanlarla birlikte Cek ve Slovak bilim adamlarini da konuda 6ncii duruma
getirecektir. Cek tarihgi Palacky ve sair Kollar bu manada genel Slav hareketinin liderleri
durumundadir. Fransiz Ihtilali ile yayilan milliyetgi fikirler bu bilim insanlarinin ¢alismalariyla
kisa siirede neredeyse biitiin Slav halklar1 arasinda ses getirmistir (Cag, 2008, s.208).

Panslavizmin ortaya ¢ikisinda en 6nemli pay Ceklere aittir. Bu fikrin tohumlar1 Cek sair
Kollar tarafindan atilmistir. Cek tarihgi Palacky tarafindan da bu fikir dogrultusunda Habsburg
topraklarinda merkeze bagimli anca 6zerk bir Slav federasyonunun kagit {izerinde tasarimi
yapilmistir (Kurat, 1999, s.175).

Rusya ile adi siklikla anilan Panslavizm Rusya’da ‘Slavophil’ (Slavofillik) seklinde
isimlendirilen bati karsithigi fikri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu diisiinceyi savunanlar
Avrupa’ya aldanmamak gerektigini insanlifi kurtaracak tek devletin Rusya oldugunu
savunmaktadir. Esasen Petro donemi Batililasma politikasina bir tepki olarak, edebi alanda
ortaya ¢ikan Khomyakov’un ortaya ¢ikardigi bu diislinceler, zaman igerisinde ideolojik bir
diisiince seklini almistir (Kaya ve Isyar, 2009, s.30).
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Slavofilizm diisiincesini siyasi anlamda ilk defa kullanilmasi ve ortaya konmasi Pogodin
tarafindan olmustur. Cilinkii bu diislincenin en 6nemli lideri Mikhail Petrovich Pogodin’dir
(Armaoglu, 2010, s.696-697). Kirim Savasi’ndan 6nce Rusya’da Slavofil diisiinceyi savunan
aydinlar 1841 yilinda kurulmus olan Moskvityanin adl1 dergide bir araya gelmislerdir.

Pogodin’in diisiincelerine gore Avusturya Macaristan ve Osmanli Devleti yikilmali, bu
devletlerin yerine Rusya’nin himayesinde Istanbul merkezli Slavlarm yasadigi cografyayi igine
alan biiyiik bir Slav devleti kurulmalidir. Pogodin ve ayni fikirde birlesen diger aydinlar bir
araya gelerek bu amaglarina ulagmak i¢in 1857 yilinda Moskova’da Slav Yardim Dernegi’ni
kurmuslardir.

Pogodin Biiyiik bir Slav devleti kurma amaciyla Osmanli himayesinde yasayan Slav
topluluklarindan faydalanilmas1 gerektigini Rus siyasilerine bildirerek fikirlerini kabul
ettirmistir. Bundan sonra artik Panslavizm hareketi Rusya’nin kontrolii altina girmis, Pogodin
de Rus Panslavistlerinin en 6nemli isimlerinden birisi haline gelmistir.

Slav Yardimlagma Derneginin Amaglarini Pogodin Rus Disislerine gonderdigi
mektupta su sekilde agiklamaktadir; Giiney Slavlarinin kiliselerine ve okullarina para yardimi
yapma, kitap malzeme ve ayin i¢in gerekli olan malzeme yollama, Rusya’ya egitim i¢in Slav
genglerinin getirilmesi ve bu genglere maddi manevi yardimda bulunmak.

Rusya himayesinde gelisen Panslavizm’in ii¢ ana amaci1 bulunmaktadir, birincisi
dogu istikametinde yeni topraklari ele gecirmek ve emperyalizmini gelistirmek, ikincisi,
hakimiyeti altinda yasayan irklari Ruslagtirmak, tigiinciisii ise Rus topraklar1 disinda yasayan
Slav halklarini Rusya hakimiyetinde birlestirmek (Keles, 2008, s.127-128).

5. POLITIiK BiR GORUS OLARAK PANSLAVIZM VE RUSYA

Goriildugii tlizere Panslavizm hareketi baslangigta siyasal nitelikte ortaya ¢ikmig bir
hareket degildir. Sanilanin aksine Rusya’da degil Rusya disindaki Slavlar topluluklari arasinda
bir dil birligi ve kiiltiir hareketi olarak ortaya ¢ikmistir. Panslavizmin temelini teskil eden
gorlslerin kaynaklar1 ¢ok eski olup 17. yiizyi1l ve Oncesine kadar ulagmaktadir. Ancak
Avrupa’da ortaya ¢ikan diger fikir akimlarinda oldugu gibi Panslavizm akimi da Fransiz
Ihtilali’nin bir sonucu oldugu kabul edilmektedir. Bunda Fransiz Ihtilali’nin ortaya ¢ikardig
milliyetcilik akiminin balkan Slavlarini da etkisi altina almasi ile Rusya’nin bu Slavlar politik
olarak kullanmak istemesi etkili olmustur diyebiliriz. Slavlar arasinda yayilan Slavcilik dilde
ver kiiltiirde bir olma diisiincesi bu yiiz yil itibariyle millet insas1 ve siyasi bagimsizlik
hareketlerine doniigsmiistiir. Panslavizm kavrami 6zellikle 1870’11 yillardan itibaren bat1 Avrupa
siyasi ¢evrelerinde de kullanilmaya baslamistir. Bu kullanimla Panslavizm Rusya’nin
liderliginde biitiin Slav topluluklarinin siyasi dayanismalar1 ve birlikteliklerinin saglanmasina
yonelik bir fikir hareketi anlaminda karsilik bulmustur. Siyasi anlamda kullanimiyla nu
hareketten en ¢ok zarar goren iki devlet Avusturya Macaristan ve Osmanli Devleti olmustur.
Dogu meselesinde Osmanli, Ingiltere ve Avusturya agisindan Panslavizm Rusya’nin elindeki
en etkili gii¢ olarak goriilmistiir (Armaoglu, 2010, 5.695-696).

Panslavizm kavramini ilk olarak 1826’da Slovak yazar J. Herkel tarafindan Slav dili
tizerine yazilan eserde kullanilmigtir. Herkel bu kullanimiyla Panslavizmi ilmi literatiire
kazandirmis ve dolayisiyla bu soziin daha sonra siyasi bir terim olarak ele alinmasina yol
acmistir. O, Panslavizmi edebi ve Kkiiltiirel anlamda biitiin Slav topluluklarinin kiiltiirel
etkilesimi olarak, siyasi anlamda ise biitiin Slav topluluklarinin tek ¢ati altinda biiyiik bir devlet
seklinde birlesmeleri olarak ifade etmistir (Aydin, 2004, s.73-82).

Panslavizmin Rusya ile 6zdeslesmesi ve siyasi anlamda kullanilmas1 Rusya’nin tarihi
hedefler ile ilgilidir. Slav asilli olarak bir kara devleti olan Rusya hemen her dénemde sicak
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denizlere inmek istemistir. Rusya’nin denizlerde hakimiyet sahasini genisletmek icin hedefine
koydugu ilk denizler cografi olarak yakininda yakin olan Karadeniz, Baltik ve Hazar Denizi
olmustur. Deniz hedeflerinin ikincisi ise Akdeniz, Basra Korfezi, Pasifik ve Biiylik Okyanus’u
da kapsayan sicak denizler diye tabir edilen bolgeler olmustur. Ikinci hedefe ait politikalari
baslatan Car 1. Petro’dur. Petro bu hedef dogrultusunda Osmanlidan Azak Kalesi’ni (1696)
almak ve daha sonra Karadeniz’i ve akabinde Istanbul’u da ele gegirip Ege ve Akdeniz’e inmek
seklinde vazgecilmez bir politika izlemistir. Bu hedeflerini ger¢eklestirmek i¢in, Karadeniz’de
bir Rus donanmasi olusturmak, Balkanlardaki Slav topluluklar1 ve Hiristiyanlar1 kendi amact
dogrultusunda Osmanliya kars1 ayaklandirmak gibi her tiirlii yolu kullanmistir. Bu yollarla
Istanbul’u ele gegirip sicak denizlere inerek diinya siyasetine dahil olmak istemistir. Ayni
sekilde yine bu amag¢ dogrultusunda Karlofca Antlagmasindan sonra Hiristiyan Ortodoks olan
balkan Slav topluluklar1 arasina misyonerler yerlestirerek Sirplar, Bulgarlar ve Rumlar arasinda
Osmanliya kars1 isyana tesvik edici fikirler asilamaya baglamiglardir. Petro yayilma alan1 olarak
Osmanli, Isve¢ ve Leh topraklarini segmis ve yayilmaci bu siyaseti dogrultusunda giiclii bir
istihbarat ve casusluk sistemi kurmustur.

Petro’nun uyguladig politikalar onu tam anlamiyla amacina ulastiramamis, bu sebeple
Karadeniz’e ulasma ve sicak denizlere inme hedeflerini kendi tabirleriyle Tiirk meselesinin
¢Oziimiinii haleflerine siyasi bir politika miras1 olarak birakmaistir.

Oyle ki ondan sonra gelen Rus Carlar1 ve Cariceleri de bu siyaseti benimsemisler ve bu
politikay1 gerceklestirmek i¢in calismislardir (Keles, 2008, s.124).

I. Petro devrinden itibaren yapilan ¢alismalarla Rusya artik Osmanli Devleti’nin zaafa
ugradigini anlamisti. Petro’dan sonra Osmanli’nin Rusya karsisinda daha da zayif durumda
oldugu bilinmektedir. Petro’dan sonra Rusya’nin basina gecen II. Katerina, bu Osmanlinin bu
icinde bulundugu bu zaaftan faydalanarak Osmanli Devleti’ni “yok etme” diisiincesindeki
biiylik hedeflerine ulasilabilecegine inanmistir. Bunun hedefin ilk asamasi Petro zamaninda
oldugu gibi Karadeniz’e inmek ve sonrasinda Kirim’1 ele gegirmek seklindedir.

Daha sonraki safhada ise Bogazlar ve Istanbul ile Ege Denizi'ndeki adalari ele
gecirerek Rus hakimiyeti altina almak Osmanli Devletine son vermeyi amaglamaktadir. Bu
surette nihai olarak Osmanlinin yok edildigi bu topraklar iizerinde Istanbul merkezli bir Grek
Devleti (Biiyiik Yunan Devleti) kurmak hedeflenmistir. Daha sonra II. Katerina’nin izledigi bu
politika Grek Projesi olarak adlandirilacaktir.

Grek Projesi adi verilen bu tasari ile “Osmanlinin Avrupa’dan kovulmasi, Istanbul
merkez olmak iizere bir Rus prensinin idaresi altinda Grek Devleti’nin kurulmas:”
hedeflenmektedir.

Rusya’yr bu siyaseti izlemeye yoOnelten baska bir unsurda 1774 Kiiciik Kaynarca
Antlagmas1’dir. II. Katerina, bu anlagmanin 7. ve 14. maddelerine istinaden Ortodoks Osmanli
halki {izerinde koruma hakkinin oldugunu iddia etmeye baglamistir. Antlasmanin bu
maddelerine dayanarak Rusya, en kiigiik bir bahane ile Osmanli’nin i¢ islerine miidahale
hakkina sahip olmustur (Kurat, 1990, s.25).

Rusya’nin izledigi bu politika tam anlamiyla basariya ulasmamustir. 1789 Fransiz ihtilali
ile ortaya ¢ikan milliyetgilik akiminin etkisi Balkan uluslari arasinda da yayilmis, bu dogrultuda
Sirplar 1812°de 6zerklik elde eden ilk millet olmus, bagimsizliklarini kazanan ilk millet ise
1829 itibariyle Yunanllar olmustur.

Rusya’nin izledigi siyaset ve biitiin bu gelismelere ragmen 19. yiizyilin son ¢eyregine
gelindiginde Osmanli Devleti hala Balkanlara, bogazlara ve Istanbul’a hakim olan devlet
durumundadir. Dolayisiyla Rusya’nin hedeflerini ger¢eklestirmesi i¢in yeni bir projeye ihtiyact
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vardir. Rusya’nin tarihi emellerini gerceklestirmek i¢in uygulamaya koyacagi yeni projenin adi
Slav topluluklarinin tek bir ¢ati altinda birlesmesini amaglayan Panslavizm olacaktir.

Car 1. Petro ve II. Katerina uyguladiklar1 siyaset ile kendi ¢ikarlar1 ve amaclari
dogrultusunda Slav topluluklarini diger devletlerin hakimiyetinden ayirmaya ¢alismiglardir. I1.
Katerina, Grek Projesi ile bir anlamda Panslavizm politikasinin 6n hazirligini olusturmustur.
Rusya, kendisine yayilma alan1 olarak Balkanlar1 yani Osmanli topraklarini segmistir. 1875’ten
itibaren Balkanlarda ortaya c¢ikacak karigikliklarla ilgilenen Rusya olan Rusya, bu
miidahalelerini Panslavizm ismi altinda devam ettirmistir.

Dogal olarak Osmanli Devleti, Balkanlar’da bir¢ok Slav toplulugu biinyesinde
barindirdig1 i¢in Avusturya-Macaristan ile Panslavizm adi ile gergeklesecek siyasi
hareketlerden en fazla etkilenen devlet konumunda olmustur (Keles, 2008, s.125-126).

Fransiz Ihtilali’nden sonra milliyetcilik akimi1 agisindan dnemli olan 1848 Ihtilallerinin
de Panslavizm politikas1 iizerinde biiyiik etkisi olmustur. Oyle ki Avusturya’daki ihtilalde
Macarlarin milli birlik ayaklanmalar1 Avusturya himayesinde yasayan Slavlar etkilemis ve
Slavlarin Prag’da bir Slav kongresi yapmasina sebep olmustur. Cogunlugunu Cek ve
Slovaklarin olusturdugu sair ve yazarlarin bir araya geldigi kongrede Habsruglara karsi Slav
haklarinin korunmasi ve kiiltiirel birliktelik amaglanmais siyasi birliktelikten bahsedilmemistir.
Ancak Prag’da bu sirada ¢ikan bir ayaklanmaya Viyana hiikiimetinin sert miidahalesi Slavlari
kendilerini koruyacak disaridan bir destek arayisina sevk etmistir. Aradiklar1 destek tek
bagimsiz Slav devleti olan Rusya olmustur. Ancak Rusya’nin iilkesi digindaki Slavlarla hemen
ilgilenmemistir.

Kirim savasi sirasinda Avrupa devletlerinin Rusya aleyhinde birlesmesi ve Rusya’nin
yenilmesi Rusya’da milliyetgiligi tahrik etmis ve 1848 Ihtilalleri ile Kirim Savasi Avrupa
yasayan Slavlar ile Rusya’yr yakinlastirmistir. Bu iki mesele adeta Slavlar ile Rusya
yakinlagsmasinda bir koprii gérevi gormiistiir.

Kirim Savagi 6ncesi Pogodin’in dnderliginde sair ve yazarlarca Rusya’da baslatilan
Panslavist hareketler bu donemde hiikiimet politikasi olarak daha da yayginlastirildi. Boylece
Kirim Savasi sonrasinda Panslavizm hareketi Rus Hiikiimetinin ve devletinin kontrolii altina
girmis ve yeni bir ivme kazanmigtir. Slav halklarindan 6zellikle Sirplar Rusya’nin yaninda
onemli bir rol oynamistir.

1871 yilina gelindiginde ise Alman milli birliginin kurulmasiyla Panslavizm hareketi
daha da hizlanmistir. Ciinkii bu birligin kurulmast Slav birligi diisiincesi i¢in tehdit olarak
algilanmis ve karsi hamle olarak Slav birligi ile cevap verilmesinin gerektigi diisliniilmuistiir.
Bu durum Rus aydinlarinin ve diisiiniirlerinin Panslavizm iizerine teoriler olusturmalarina
sebep oldu. Bu dogrultuda Nikolay Yakovlem¢ Danilevskiy’nin 1869°da kurulmus olan Zarva
(Safak) isimli dergide yayinladigi on makalesi ile daha sonra bu makalelerin birlestirilmesi
suretiyle 1871 de cikarilan Rusya ve Avrupa isimli eseri biiyilk ses getirdi ve adeta
Panslavizmin anayasasi olarak kabul edildi. Bu kitaba gore Biiyiik Slav Ittifaki veyahut Rus
Slav birligi denilen devlet merkezi Istanbul olmak iizere Adriyatik Denizi’nden Biiyiik
Okyanus’a, Kuzey Buz Denizi’nden Ege Denizine uzanan biiylik bir cografyada tesekkiil
edecekti (Armaoglu, 2010, s.697-698).

Rusya’nin tarihi emellerini gerceklestirmek icin bir¢cok yolu denedigi goriilmektedir.
Yine bu hedeflerine ulagsmak i¢in son safthada bagvurdugu Rus Panslavizm politikasi da diger
politikalar1 gibi Rusya’nin uluslararasi iligkilerinde vazgecilmez ya da degismez sabit bir dis
politika ilkesi olarak siirdiiriilmemistir. Rusya Slav topluluklarinin dil ve kiiltiirel alanda
temellerini olusturdugu bu fikri uluslararasi iliskilerinde amaglar1 dogrultusunda degisken bir
seklide kullanmistir (Kurat, 1999, s.173).
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Panslavizm hareketi Rusya’da gelismeye devam ettigi 1870’liyillarda {i¢ 6nemli engelle
de karsilagsmistir. Bunlar birincisi bazi Panslavistlerin Ruslagtirma fikrine kaymalar1 ve 6nem
vermeleri olmustur. Bu fikri savunanlara gore Slav topraklari ele gecirilmeli ve Slav
topluluklart Ruslastirilmalidir. Bu durum bazi Slav topluluklarinin tepkisine yol agcmis ve
Rusya’ya yakinlasmalarini engellemistir. Ikinci engel Rusya’nin biitiin Slavlardan &te Ortodoks
Slavlar arasinda bir birlikteligi dncelemesi olmustur. Bu durum Ortodoks olmayan Slavlarin
tepkisine sebep olmustur. Ugiincii engel ise Slavlar iizerinde Rusya’nin kendi kiiltiiriinii iistiin
kilma istegi olmustur. Bu durum Slav topluluklarinda Slav birligi adi altinda Rusya’nin
hakimiyetine girmek olarak algilanmis ve bir devletin himayesinden ¢ikip bir bagka devletin
himayesine girme diisiincesi tepkilere yol agmustir.

II. Aleksandr’in hiikiimdarlig siiresince bu engellerden bahsetmek miimkiindiir. Ancak
sonraki donemde Panslavizm farkli bir nitelikte karsimiza ¢ikmaktadir. Yeni donemde
Rusya’nin dil, din ve uygarlik onciiligli gibi politikalar bir kenara birakilmis, Panslavizm
askeri gii¢ ile Osmanli Devleti’nin ve Habsburg saltanatinin yok edilmesi amacina yonelik yeni
bir anlam kazanmustir.

Bu donem Panslavizmin Pan-Rusyanizme evrilmesinin son sathasidir. Bu yeni donemin
iki 6nemli temsilcisi, Andreyevi¢ Fadeyev ve Kont Nikolay [vanovig Ignatiyef olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Armaoglu, 2010, s.700).

Slav komitesi tiiyelerinden olan General Rostislav Fadeyev siyasal Panslavizmin
onciilerindendir. Fadeyev’in 1870°de kaleme aldig1 “Dogu Sorunu Hakkinda Diigiinceler” adli
kitab1 Rusya’nin yeni Panslavizm politikasini igermesi agisindan ve Latince ve Slav dillerinde
terciimesinin yapilmasiyla Avrupa’da biiyiik ses getirmistir. Fadeyev’e gore Rusya’nin
diismani diistiniildiigii gibi Bat1 Avrupa degil, Orta Avrupa’da yer alan Almanlardi. Eger Alman
birligi gerceklesirse bu durum Rusya digindaki Slav topluluklarinin yok olmasi anlamina
gelecektir (Aydin, 2004, s.73-82).

Fadeyev’in Slav birligi tasarisina gore Rusya merkezli bir konfederasyon kurulacak
Slav devletler igislerinde serbest 6zerk federe devlet olacaklar ancak baslarina bir Rus diikii
getirilecektir. Bu devletlerin dis politika ve askeri konularla ilgili isleri ‘Biiyiik Slav Car’
tarafindan yonetilecektir. Fadeyev’e gore Ortodoksluk, dil ve kiiltiir gibi unsurlarin Panslavizm
hareketi i¢in artik dnemi yoktur. ignatiyef’te ayn1 goriisleri desteklemektedir (Armaoglu, 2010,
s.701).

Danilevsky ve Fadeyev gibi Panslavistlerin diislinceleri Rus devlet adami, asker ve

aydinlar tarafindan benimsenmis, desteklenmis ve uygulanmaya g¢alisilmistir (Aydin, 2004,
5.80-82).

Bu fikirlerden etkilenerek biiyiik 6lgiide Rus Panslavizmini resmi bir politikaya
doniistiiren ve de Osmanli planim1 uygulayan kisi Nikolay Pavlovi¢ Ignatiyef olmustur.
Ignatiyef Slav Hayir Kurumunun Petesburg da agilan subesinin {iyelerindendir (Keles, 2008,
s.131).

Nikolay Ivanovig Ignatyev’in 1856 da Istanbul’a Rus biiyiikel¢isi olarak tayin edilmesi
ile Panslavizm etkisini Babiali’de de hissettirmeye baslamistir. Ignatiyef kurnazligiyla meshur
olmus bir kisidir daha sonralari yalanciligi ile de iin salmistir. Osmanli Devleti’nde
konsoloslukla beraber esas itibariyle biiyiik bir casusluk ve istihbarat ¢aligmalariyla Osmanli
himayesinde bulunan balkan uluslarin1 kigkirtarak calkantili bir durumun ortaya ¢ikmasina
sebep olmustur. Rusya bu donemde konsoloslar1 vasitasiyla etkili bir casusluk faaliyeti
stirdirmiistiir.
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Sirbistan ve Yunanistan’in 1821 ve 1830 yillarinda kendi devletlerini kurmuslar,
akabinde 1856’da Eflak ve Bogdan bir olup Romanya devletini kurmuslardir. Biitiin bunlar bu
devletlerin Ortodoks devletler ile Rusya arasinda iligkileri arttirmistir.

1866°da Girit isyanlar1 sonucunda Osmanli devletinin askeri zafiyetinin belirmesi
sonucu Avrupa’da iki biiyiik Slav devletinin tesekkiilii planlar1 yapilmaya baslanmistir. Bu
esnada milliyet¢i diisiince ve faaliyetlerin etkisi ile bagimsizlik isteyen Bulgaristan’a
Ignatyev’in cabalariyla kendilerine ait ekzarhlarmi se¢me hakk: verilmistir bu durum Bulgar
milli hareketinin gliclenmesine ve artmasina neden olmustur.

Ignatyev Osmanl aleyhine faaliyetlerine devam etmis, yine onun etkisiyle Hersekte bir
ayaklanma gergeklesmistir(Temmuz 1875). Bu isyan1 Mayis 1876°da Bulgar kalkismasi takip
etmis ve her iki isyanda kanl1 bir surette bastirilmistir. Bu sert tutum Ingiltere ve diger Avrupal
devletlerin Slavlar1t Osmanli aleyhine desteklemesi ve kigkirtmasiyla Slav topluluklart arasinda
Osmanli ve Tiirk diismanlig1 son raddeye ¢ikmistir (Kurat, 1990, s.77-80).

Bu gelismeler Karadag ve Sirbistan’t da cesaretlendirmis ve Osmanliya karsi savas
acacak seviyeye kadar getirmistir. Biitiin bu hareketler Ruslar tarafindan sadece fikri agidan
degil maddi manevi her agidan desteklenmistir. Oyle ki Ruslar tarafindan biitiin bu ayaklanma
ve savaglar sirasinda kullanilacak biitiin mithimmat daha 6nceden Rusya Panslavistler
onciligiinde kurulan ‘Slavlara Yardim Cemiyeti’ tarafindan karsilanmistir. Bu miicadelelere
manevi destegi de ‘Moskova Gazetesi’ vermistir.

Biitiin bu desteklerle de yetinmeyen istedigini alamayan Rusya alinan yenilgilere
tahammiil edememis ve 24 Nisan 1877’de II. Aleksandr Osmanli Devletine savas agmuistir.

1877-78 Osmanli Rus savasi olarak tarihe gecen savasta Ingiltere’nin miidahalesi ile
kesin bir sonu¢ ¢ikmamistir. Ancak savas sonucu sartlar1 olduk¢a agir olan Ayastefanos
antlagsmasi1 yapilmistir.(19 Subat 1878)

Ancak Berlin kongresi ile anlasma hiikiimleri gecersiz sayilmistir. Fakat bu kongre
sayesinde Sirbistan, Karadag ve Romanya bagimsiz birer devlet konumuna gelmislerdir.
Bunlara ek olarak Bulgar prensligi de tesis edilmistir. Boylece Balkan Slavlar biiyiik 6l¢iide
bagimsizliklarina kavusmuslardir. Kongreden c¢ikan kararlar Rus Panslavistlerini memnun
etmemis bunlar arasinda memnuniyetsizlige sebep olmustur. Ciinkii onlarin amaci Slavlari
bagimsiz yapmak degil Rusya’nin ¢ikarlarini gergeklestirmektir.

1881°de II. Aleksandr’in -yerine III. Aleksandr ge¢mistir. Bu donemde Panslavizm
diistincesi Rus ve Ortodoksluk etrafinda sekillenmistir. Aleksandr’in diisiincesine gore Rus ve
Ortodokslarimin digindaki topluluklarin yasama hakki yoktur. Bu dogrultuda Slav topluluklar
tizerinde sert politikalar uygulanmistir. Bu sert uygulamalara Slavlardan Lehliler, Ukraynalilar
ve Kazan Tiirkleri direnebilmistir. Bu donemde 6ne ¢ikan diger bir diisiince de Alman
diismanlig1 olmustur.

Rusya’da ¢ikan 1905 ihtilalinden sonra Carlik rejimi zayiflamis ve Rusya hakimiyetinde
bulunan topluluklarin milli duygularinda artis yasanmistir. Bu yonde Finler, Lehliler ve
Ukraynalilarin  faaliyetleri 6ne ¢ikmistir. Bu durum Rusya’da bir takim gruplarca
desteklenmistir. Bu destek sonucunda Leh yakinligi olarak bilinen ‘Neoslavizm’ diye tabir
edilen yeni bir Slaver gorlis meydana ¢ikarmistir. Neoslavizm stireg igerisinde Slav topluluklari
arasinda Osmanlt ve Alman diismanligina donmdistiir. Ortaya ¢ikan bu yeni panslavist
diisiincenin ilk kongresi 1908“de Prag’da yapilmis, ikinci olarak da Sofya’da 1910°da
yapilmustir (Cag, 2008, s.216).

Balkan Slavlarinin hamiligi roliiyle onlar izerinden politikalar {ireten Rusya’nin balkan
Slavlar lizerindeki baskict tutumu ve onlar1 sémiirmeye c¢alismasi, 6zellikle Bulgarlar olmak
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tizere balkan topluluklarinda rahatsizliga sebep olmustur. Bu rahatsizlik zamanla balkanlarda
huzursuzluklara ve balkan devletleri arasinda savasa sebep olmustur (Saray, 20006, s.4).

Balkan Savaglar1 sirasinda (1911-1912), Rusya Bulgarlar1 ve Sirplar1 desteklemek
suretiyle Panslavizm politikast dogrultusundaki amaglarini siirdiirmiistiir. Ancak Bolsevizm’in
yayilmasi ve Lenin’in emperyalizme kars1 duran politikalar1 ile Panslavizm 6nemli 6l¢lide zarar
gormustur.

Sovyet Rusyasi’nda 1935 senesine gelindiginde, degisen dengeler dogrultusunda
Panslavist hareketler yeniden canlanmistir. Ozellikle bu siiregte Hitler’in Slav halklarina kars
faaliyetleri Cekler basta olmak iizere Slavlarla Rusya arasinda tekrardan bir yakinligin
dogmasina neden oldu.

1937’1 yillara gelindiginde Puskin’in  Gliimiiniin  yliziinci yili  dolayisiyla
gerceklestirilen faaliyetler milliyetcilige ilgiyi tekrar arttumis, 1941, 1943 wyillarinda
Moskova’da biitiin Slav devletlerinin temsilcilerinin katilimiyla bir takim kongreler yapilmastir.
Bu kongreler sonucu ‘Slavyane’ adinda bir dergi ¢ikarilmistir. 1949°da ise II. Diinya harbi
sonunda Yugoslavya disinda neredeyse biitiin Slav topluluklar1 Rus isgaline ugramistir. Fakat
Tito’nun Yugoslavya’yr Rus iggalinden korumasi Panslavistlerin bu kanadma ciddi zarar
vermistir (Cag, 2008, s.217).

SONUC

19. yiizy1l balkanlarda ve Avrupa’nin degisik bolgelerinde yasayan Slav topluluklar1 ve
Panslavizm diislincesi agisindan 6nemli bir doniim noktasi olmustur. 16 ve 17. yiizyildan
itibaren Oncelikle edebi ve kiiltiirel olarak Alman ve Rus diisiintirlerin etkisi ile ortaya ¢ikan
Panslavizm, 19. yilizyilin ortalarindan itibaren tiim Slavlar1 etkileyen bir siyasi akim haline
gelmistir. Ayn1 zamanda 19. yilizyil uzun yillardir baska devletlerin hakimiyetinde yasayan
Slavlarinda bagimsizliklarina kavustuklart ylizy1l olmustur. Panslavizm, Rusya’nin 1. Petro
donemiyle baslayan sicak denizlere ulasma politikasinin bir devami niteliginde karsimiza
cikmaktadir. Bu amag¢ ve hedef dogrultusunda Osmanli Devleti ve Avusturya Macaristan
Imparatorlugu yikilacak yerine Istanbul merkezli bir biiyiik Rus devleti kurulacaktir. Sonug
itibariyle Rusya’nin dis politikalarina gore sekil alan Panslavizm politikasi ile Osmanlinin
balkan topraklarinda yasayan Slav topluluklarin Osmanhidan koparilip bagimsizliklarim
kazanmalarina sebep olacak bir akim, bir politika haline donlismiistiir.

Panslavizm diisiincesinin fikir olarak temellerinin olusturulmasinda ve bu diisiincenin
Slav halklar1 arasinda yayilmasi, ideolojik bir diisiinceye doniismesi ve devletlerin siyasi
kadrolarma ulastirilarak onlar1 etkisi altina almasinda Panslavist sair, yazar ve bilim
insanlarinin dnemli etkisi olmustur. Ikinci ve iigiincii kusak Panslavistler ise bu fikirleri
uygulama firsati bulmuslar ve balkan Slavlarina kurduklar1 dernek ve cemiyetler vasitasiyla
silah ve maddi yardimlarda bulunarak Slavlarin bagimsizliklarin1 kazanmalarina da yardim
etmislerdir.

Rusya’nin konsoloslar1 vasitasiyla casusluk faaliyetleri yiiriiterek balkan Slavlarini
harekete gecirdigi de bilinmektedir. Sonug itibariyle biiyiik dl¢iide Panslavizm politikasinin
etkisi ile Gliney Slavlar1 Osmanlidan koparilarak bagimsizliklarini kazanmaislardir.
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