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Diyalog 2022/ 2: 186-187

Vorwort

Liebe Kolleginnen und Liebe Kollegen,

die Ausgabe ,,2022/ 2* liegt Ihnen vor und wir freuen uns sehr, dass auch diese Ausgabe
aus Beitrdgen zustande gekommen ist, die aktuelle und bedeutende Themen diskutieren.
Wir mochten sie IThnen unter den folgenden Rubriken prisentieren:

Der Fachbereich Literaturwissenschaft beinhaltet drei Beitrage: Der erste Beitrag
,» Thomas Brussig Helden wie wir Die humoristische Inszenierung der Erinnerung als
postmoderne Erzéhlstrategie® beschéftigt sich mit der Frage, welche Wirkung und
Zielsetzung die humorvolle Inszenierung als FErzdhlstrategie in der deutschen
Wendeliteratur der 1990er Jahre bezweckt. Der zweite Beitrag ,,Modern Romandan
Geleneksel Romana Doniis: Alfred Doblin’in Acimak Yok Baslikli Romaninda Biiyiik
Sehir ve Caga Genel Bir Bakis“ versucht einen Uberblick zum Konzept des
GroBstadtlebens und zum Zeitalter der Jahrhundertwende darzulegen. Der dritte Aufsatz
wisci Gocii Baglaminda Necatigil’in Konuk Isci Siiri“ beabsichtigt, das Phinomen der
Migration und seine Reflexionen in Necatigils Gedicht Konuk Is¢ci im Lichte des
Poesieverstindnisses des Dichters zu beleuchten.

Dem Fachbereich Sprachwissenschaft ist ein Artikel zuzuordnen. In dem Beitrag
mit dem Titel ,,.Der linguistische Gebrauch von Ellipsen gestern und heute: Am Beispiel
des Nachrichtenmagazins Der Spiegel* wird zum Ziel, den Gebrauch von Ellipsen anhand
von eines des bekanntesten Nachrichtenmagazins von Deutschland Der Spiegel zu
untersuchen und die Haufigkeit des Gebrauchs von Ellipsen festzustellen.

Die Rubrik Erziehungswissenschaft ist mit sechs Artikeln vertreten: Im ersten
Artikel ,,Yabanci Dil Olarak Almanca Egitiminde Birlesik Fiilerin Ogretimi - Almanca
ve Tiirkce Karsilastirmali Ogretim Modeline Yonelik Bir Eylem Arastirmasi® werden
zusammengesetzte Verben im Rahmen der tilirkisch-deutschen Vergleichsmethode
analysiert, bei der die Lernenden Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen den Sprachen
festgestellt werden. Das Ziel des zweiten Artikels dieser Kategorie ,,.Der Einfluss der
alternativen Methoden auf die Sprachfertigkeiten im Deutschen richtet sich auf die
Erforschung der Effektivitdt der alternativen Methoden im Unterricht Deutsch als zweite



Fremdsprache an den vier grundlegenden Sprachfertigkeiten von Schiilern an Anadolu
Gymnasien in der Tiirkei. Der dritte Beitrag ,,Miindlichkeit in Fremdsprachenlehrwerken:
Eine Untersuchung der Sprechiibungen und —aufgaben im regionalen DaF-Lehrwerk
Deutsch macht Spaf3 (A1.2) untersucht die sprechbezogenen Aufgaben und Ubungen als
ein wichtiger Teil der Miindlichkeit in einem aktuellen tiirkischen DaF-Lehrwerk
Deutsch macht Spafs (A1.2) — Schiilerbuch. Der vierte Artikel ,,Personennamen in DaF-
Lehrwerken als Représentanten ihres Herkunftslandes® bezweckt festzustellen, ob die
Personennamen in DaF-Lehrwerken das Land, sowie die Kultur der Zielsprache
reprisentieren konnen. Zudem soll untersucht werden, ob Informationen beziiglich des
Herkunftslandes der Namen vorliegen. AuBerdem wird versucht, die Haufigkeit/
Beliebtheit der Namen zu ermitteln und ob es diesbeziiglich Unterschiede zwischen
deutschen und tiirkischen Namen gibt. Im fiinften Beitrag ,,Wie relevant ist Englisch fiir
Lernende des Deutschen? Eine empirische Studie zur Perspektive von Lernenden im
Kontext von Deutsch als Tertidrsprache in der Tiirkei* werden mittels einer empirischen
Studie die Fragen beantwortet, ob und inwiefern das Englische fiir erwachsene und
iiberwiegende Lernende des Deutschen in der Tiirkei sowohl in intrinsischer als auch in
extrinsischer Weise relevant ist. Der letzte Aufsatz ,,Alman Dili Egitimi Alaninda
Hazirlanan Doktora Tezlerinin Atif Analizi® bezweckt, Daten iiber die Beziehung
zwischen Doktorarbeiten im Bereich der deutschsprachigen Bildung und den in diesen
Arbeiten zitierten Quellen, die Zitierungstrends der Forscher, ihre Verdnderung im Laufe
der Jahre und die Ermittlung der wichtigsten Biicher, Zeitschriften und Autoren in diesen
Arbeiten zu erhalten. Zu diesem Zweck wurde die Verteilung der Zitate in den
Doktorarbeiten im Bereich der deutschsprachigen Bildung zwischen 2005 und 2022 nach
den Arten und Sprachen der Quellen, ihre Verdnderung im Laufe der Jahre sowie die am
héiufigsten zitierten Biicher, Zeitschriften und Autoren in diesen Arbeiten ermittelt.

Neben den Aufséitzen wird diese Ausgabe mit einer Rezension und zwei Berichten
bereichert: Zundchst wird eine Rezension zu dem Buch Die visuelle Kultur der
Migration: Geschichte, Asthetik und Polyzentrierung des Migrationskinos von Omer
Alkin vorgestellt. Daraufhin folgen zwei Berichte: Yiiksel Giirsoy wird iiber den /2.
Internationalen Kongress der Gesellschaft der Germanisten Rumdniens berichten;
sodann sodann erfolgt ein Bericht zur ,,Erasmus-Konferenz und zum Tag der Deutschen
Sprache an der Necmettin-Erbakan-Universitit*.

Zum Schluss mochten wir allen Kolleginnen und Kollegen, die zu dieser
vorliegenden Ausgabe beigetragen haben, unseren herzlichen Dank aussprechen, Sie auf
den Redaktionsschluss fiir die ndchste Nummer der Zeitschrift Mitte April des Jahres
2023 aufmerksam machen und Thnen mit herzlichen Grii3en alles Gute fiir das neue Jahr
2023 wiinschen.

Izmir, im November 2022

Prof. Dr. Mehmet Tahir Oncii

(Im Namen der EditorInnen)
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Diyalog 2022/ 2: 188-205 (Research Article)
Thomas Brussig Helden wie wir
Die humoristische Inszenierung der Erinnerung als

postmoderne Erzihlstrategie

Esra Jorkowski Berberoglu "/, Istanbul

d https://doi.org/10.37583/diyalog.1217544

Abstract(Deutsch)

In dieser Studie wird die Beantwortung der Frage, welche Wirkung und Zielsetzung die humorvolle
Inszenierung als Erzéhlstrategie in der deutschen Wendeliteratur der 1990er Jahre bezweckt. Dazu wird die
Verarbeitung von historischen Ereignissen wie dem ,,Mauerfall* in verschiedenen zeitgendssischen Texten
und literarischen Gattungsanalysen, verbunden mit psychologisch-theoretischen Ansidtzen erldutert, um
anschlieBend das Werk Helden wie wir von Thomas Brussig in diesem Zusammenhang zu interpretieren.
Anhand der Einordnung des Werkes u.a. als Schelmenroman zeigt eine Form der Vergangenheitsreflexion
durch Entlastungstheorie und Inkongruenztheorie, die als differenzierter Versuch genutzt werden kann, das
Scheitern der sozialistischen Ideologie und einen schwierigen Wiedervereinigungsprozess aus literarischer
Perspektive zu verstehen.

Schliisselworter: Erzihlstrategie, Inszenierung, , Wendeliteratur, Erinnerungsliteratur, Humortheorie.

Abstract (English)

Thomas Brussig ‘Helden wie wir’: The humorous staging of memory as a postmodern narrative
strategy

The Focus of this study is to answer to the question of what effect and aim of the humorous narrative
strategy in german post- reunification literature of the 1990 s causes. For this purpose, the processing of
historical events such as “the fall of the Berlin Wall” in various contemporary texts and literary genre
analysis is also explained with psychological-theoretical approaches to then interpret the work Helden wie
wir by Thomas Brussig in this context. Based on the categorization of the work, among belonging to other
literary genres as also as a picaresque novel, it proves that a form of reflection on the past by exoneration
theory and incongruity theory can be used as a sophisticated attempt to understand the failure of socialism
ideology and a complex process of unification from a literary perspective.

Keywords: Thomas Brussig, Wir sind Helden, humorous narrative strategy, german post- unification
literature, theories of humour.

Einsendedatum: 14.07.2022 Freigabe zur Veroffentlichung: 15.12.2022



EXTENDED ABSTRACT

Since the fall of the Berlin Wall in the late 1980s, retrospectives of life in the GDR have been a frequent
topic in contemporary German literature. A literary examination of the topic of the turning point, the so-
called “Wendeliteratur”, shows a great variety of narrative schemes, among which the commemorative
literature plays an important role. Especially memoirs and autobiographies are often included in the
literature of this time. In Thomas Brussig's reviewed work Heroes Like Us (1995), the processing of
historical events is analyzed from different perspectives concerning the Wende literature in connection with
the commemorative literature. The humorous narrative strategy is the approach to this treatise dealing with
the turning point. In this work, Thomas Brussig knows how to present the world view of the GDR citizens
at the time, per the state leadership and the socialist ideology, in a funny way, and he describes the orders
and wiretapping actions of the population, which are taken very seriously. Often devolved into conspiracy
taunts such as intrigue theories by Stasi officials. Brussig also knows how to make fun of the heroes'
ignorance.

The humorous approach can be extracted into different functional dimensions. Due to the
humorous approach in the turnaround literature as commemorative literature, this approach is also discussed
with literary theory. The literary-theoretical analysis shows that so far the recognition of the theories of the
ridiculous and the theories of the comic, starting from the picaresque novel, which achieved in Spain in the
16th century and that humor enjoys enduring popularity in literature. After explaining comedy within the
framework of literary theory, this essay examines humorous narrative strategies and their influence and
intention on a psychological and methodical basis in the context of memory work. Using specific motifs in
the work Heroes Like Us pointed out which aspects of the humorous narrative illuminate the historical
events and their purpose.

So far, humor has often been equated with laughter in humor research, meaning no concrete
definition has entered the literature. However, everyone agrees that laughter can be seen as "the
physiological response to humor" (Stemmer 2007: 26). The three well-known humor theories that shed
light on the influence of humor and the types of humor's effects have been explained.

In this paper, the three common psychological methodological theories relating to the term humor
were explained, which are subsequently associated with the ironic/humoristic narrative strategy. One of the
earliest theories, such as the superiority theory, which has its roots in Plato and Aristotle and consists of
devaluing other people through humor, is based on the assumption that this generates self-aggrandizement
and a sense of superiority (Frittum 2012: 24). Humor is associated with humiliation and cynicism. Another
psychoanalytic perspective on humor is the unburdening theory, which aims to relieve tension, fear, and
frustration through humor and wit (Robinson 2002: 21). The mastermind of this theory was Herbert
Spencer, who in 1860 came up with the "stress reduction theory" that comes to light through humor. Finally,
an attempt is made to interpret the phenomenon of humor using the incongruity theory.

There is a contrast between what is presented and what is expected, hence a breach of an
expectation that provokes laughter (Fernandes 2016:6). This deviation can come in different forms, so it
must create confusion, something sudden, an element of surprise, or a discrepancy, through inconsistency,
dispositions between the standard conventions come to light (Robinson 2002: 19).

It can be seen that the psychological interpretation of humor shows far more relevant ways of
looking at the functionality on the psychological-methodological level. As can be seen from these
explanations of the humor theories, a connection between the exoneration theory and Thomas Brussigs
work Heroes Like Us can be established. Since it is a German-German settlement with the GDR, it can also
be seen features of the incongruity theory, which is reflected in the amusement of the population of the
former GDR and can therefore be read as a critical examination of the power systems of the time.
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Im Mittelpunkt dieses Beitrages steht die Frage, was die humoristische Inszenierung in
der postmodernen Erinnerungsliteratur bewirkt. Hierbei wird zuerst eine kurze Ubersicht
auf die Gegenwartsliteratur und ihre Merkmale gegeben, um anschlieBend den Fokus auf
die Wendeliteratur ab 1990 zu legen. Im Weiteren werden zuerst die verschiedenen
Verarbeitungsansidtze in der Wende-Erinnerungsliteratur Anhand vorliegender
literarischer Werke erldutert, um darauffolgend Thomas Brussigs Werk Helden wie wir
in erster Linie als Schelmenroman zu analysieren um im Anschluss darauf einen Bezug
der humoristischen Inszenierung aufzufachern. Die Auslegung der Humortheorien die im
Bereich der Psychologie erstellt wurden, soll Einsicht dariiber geben, welche Rolle der
Humor in der literarischen Verarbeitung der Vergangenheit spielt.

Der Begriff der Gegenwartsliteratur ist gekennzeichnet von einer ,,Neuen
Uniibersichtlichkeit™ (Habermas : 1985). Zahlreiche Strdmungen sind im Laufe einiger
Jahrzehnte entstanden und sind in stindiger Fortentwicklung. Versucht man sich einen
Uberblick iiber die epochalen FEigenschaften der Postmoderne in der Literatur zu
verschaffen, stoflt man ebenfalls auf ein vielféltiges Spektrum an Erzéhlschemata, die
unter anderem auch in gemischten Formen hervortreten. Mit Gegenwart in der Literatur
ist in diesem Sinne eine literaturgeschichtliche Epoche gemeint, die zwar einen Anfang,
jedoch kein bestimmbares Ende bezeichnet (Klappert: 2010 47-72). Mit Epoche
bezeichnet die Literaturwissenschaft einen Zeitraum, in welchem ein konkretes
Literatursystem dominiert. Leonhard Herrmann und Silke Horstkotte definieren in ihrem
Werk Gegenwartsliteratur: Eine Einfiihrung (2016: 2) den Inhalt des Begriffs Epoche,
als einen Zeitraum, der durch &uBlere Rahmenbedingungen und poetologische
Vorstellungen in Bezug auf Wahrnehmung und Funktionalitdt der Literatur bestimmt
wird. Die Abgrenzung zu vorangegangenen Zeitrdumen definiert sich durch
Schreibweisen und Interaktionsmuster innerhalb einer Epoche, die durch bemerkenswerte
Ahnlichkeiten in Relation stehen. Die als Gegenwart bezeichnete Epoche wird
iiberwiegend auf die Ereignisse der Jahre 1989/90 datiert, da neue Rahmenbedingungen,
Gegenstidnde und Funktionszuweisungen von Literatur nachgewiesen worden sind.
Bislang war es iblich, die deutsche Literatur der Gegenwart in Bezug zur
Nachkriegsliteratur zu bezeichnen, wobei die Jahre 1989/90 trotz dessen differenziert
angegangen werden. Zu bemerken sind in Werken dieser Epoche ein neues Paradigma an
Themen und Reflexionen in Bezug auf das aktuelle Zeitgeschehen und auch
Erinnerungen die in abwechslungsreichen Erzéhlstilen erstellt wurden. Die Jahre vor- und
nach dem Mauerfall, sowie die Jahrtausendwende, aber auch die Globalisierung,
Terrorakte und die Wirkungen in der Gesellschaft dienten als Grundlage vieler Werke.
,Wenn ndmlich der Begriff Postmoderne einen Sinn hat, dann nur weil uns die Moderne
um ihre Modernitit betrog.“ (Schmidt 1994: 64). Der Ubergang von der Moderne in die
Postmoderne, der stets noch in seinem Umfang und Inhalt diskutiert wird, ist dennoch am
ehesten im Zusammenhang mit der soziologischen und der philosophischen Problematik
zu erkldren. Im Indifferenzzusammenhang wird nicht l&nger nach dem Guten und dem
Wahren gefragt, die dem Betrachter gleichsam anthropologisch- ,,von auflen® als
partikular erscheinen. Sie sind kulturabhingig® (Huyssen 1990: 39). Postmoderne Texte
wollen nicht in erster Linie gesellschaftskritische Arbeit leisten, sondern konnen als
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radikale Experimente ohne kritische Zielsetzung im Sinne der alten Avantgarde
aufgefasst werden. Ebenso konnen postmoderne Werke als lesbare, konsumierbare
Erzéhlungen, die populdre Tradition und Experiment kombinieren, betrachtet werden.
Ideologien wie der Feminismus, Okologie und Konservatismus finden ebenfalls
Erwédhnung als Reaktionen auf die Indifferenzproblematik in der Postmoderne.
Letztendlich ist unter anderem auch anzumerken, dass die Literatur der Postmoderne
dsthetisch-politische Revolten gegen die Gesellschaftsordnung, die als sinnlos und
nihilistisch erfahren wird, bezeichnet werden Die Versuche einer systematischen
Abgrenzung zwischen dem literarischen oder dsthetischen Modernismus gegen den
Postmodernismus scheiterte bislang oft an der Heterogenitit und der Schwierigkeit
plausible Argumente bei der Gegeniiberstellung moderner und postmoderner Texte
anhand der Stilmerkmalen zu erschlieBen (Zima 1997: 228-257).

In der Postmoderne werden verschiedene Erzdhlstrategien angewandt, mit Hilfe
derer Gedanken verarbeitet werden, die betonen, dass der Mensch seinen Platz in der
modernen Welt verloren hat. Die Protagonisten suchen nach Rollen und Lebensmodellen
mit denen sie sich identifizieren und somit Halt finden kdnnen. Die dargestellten Welten
sind meist vielschichtig, inkonsistent und komplex, wodurch eine objektive
Wahrnehmung der Realitdt kaum moglich scheint. Alte, groBe Themen wie Liebe und
Heldentum werden abgedndert oder verlieren an Bedeutung. Stattdessen erkennt man
Motive wie die Sinnlosigkeit der Welt, betrachtet aus einem pessimistischen Blickwinkel.
Jedoch wird als Motiv in der Postmoderne mit alten Traditionen gespielt, was heif3t, dass
nicht von sympathischen oder heldenhaften Figuren berichtet wird, sondern vielmehr
gesellschaftlichen AufBlenseitern. Mit dieser Typisierung kann der Leser sich selten
identifizieren, noch mehr werden diese negativen Charakterziige unverdnderlich in die
Narrative eingebaut und eine Entwicklung zum positiven, wie man zum Beispiel im
Entwicklungs- oder Bildungsroman gewohnt ist, fallt kategorisch aus. Weitere typische
Merkmale sind durch die Fremdbestimmtheit der Figuren, dem Nichtvorhandensein einer
einheitlichen, verbindlichen Weltsicht, komplexe Handlungen und exotische Spielorte
gekennzeichnet. All diese Aspekte finden sich in der fragmentarischen Erzahlweise der
postmodernen Literatur wieder, die nicht mehr linear verlduft, wodurch der Leser
gezwungen ist die Handlung selbst zu rekonstruieren. Auch greifen Autoren auf
Sprachexperimente zuriick, wodurch die sprachliche Gestaltung durch Schonheit und
Asthetik effektvoller zur Geltung kommen soll.

Ein weiteres Beispiel einer sogenannten Mischform verschiedener literarischer
Genres ist die Erinnerungsliteratur, mit derer vor allem Memoiren, Autobiographien aber
auch Belletristik, Heimatliteratur und Reiseliteratur assoziiert werden. In
Autobiographien beispielsweise werden im klassischen Fall das gesamte Leben, also der
Werdegang des Autors und seine Sozialisation in der Gesellschaft und sein innerliches
Leben beschrieben. Die Themen und Motive der Erinnerungsliteratur befassen sich mit
den Auswirkungen der Vergangenheit auf die Gegenwart. Schwerpunkte in der deutschen
Literatur sind vorwiegend die Nationalsozialistische Zeit, Holocaust, Krieg und
Vertreibung.
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Seit dem Fall der Mauer Ende der 80er Jahre sind Riickblicke auf das Leben in
der Deutschen Demokratischen Republik in der Gegenwartsliteratur ein héaufig
bearbeitetes Thema. Einen umfassenden Uberblick zur Thematik der Wende, der
sogenannten ,,Wendeliteratur ist kaum eindeutig, da =zahlreiche literarische
Verarbeitungsversuche und wissenschaftliche Abhandlungen mit der Frage konfrontiert
werden, ob es sich in der Wendeliteratur um Texte handelt, die ab den Jahren 1989/89
verfasst wurden, oder es sich um Werke handelt, die erst nach dem Ende der DDR
publiziert wurden. Fiinf Aspekte, die eine Definition des Begriffs Wendeliteratur
ermoglichen sollen, wurden von Frank Thomas Grub erldutert in dem er versucht, vorerst
die gattungsiibergreifenden Eigenschaften hervorzuheben um dadurch deutlich zu
machen, dass die ,,Wende* in Textsorten aller Art thematisiert werden. Vor allem merkt
Grub an, dass die Aufeinanderfolge der Wieder-Vereinigung alle Sparten des kollektiven
Lebens umfasst. Dem zufolge sind vielfiltige Arten der AuBerung durch philosophische
wie essayistische Texte, Tagebiicher, Briefe, Reden und Gespriache neben den Haupt-
Genres wie Lyrik, Drama und Epik anzufinden (Grub 2003: 71).

Erinnerungsformen und der Erinnerungsort DDR

Im Folgenden soll nun unter dem Aspekt der Wendeliteratur im Zusammenhang mit der
Erinnerungsliteratur, die Verarbeitung historischer Begebenheiten in verschiedenen
Ansitzen analysiert werden.

Obschon wie bereits im vorherigen Abschnitt erlautert, die genannten Merkmale
eine genauere Definition erschweren, spielen die thematischen Eigenschaften bei der
Erlduterung eine grundsdtzliche Rolle. Die Erzdhlung von Miseren, die die Wende
eingeleitet haben, sowie die Veranschaulichung des Lebens nach der Wende bewédhren
sich meistenteils als Gliederungskriterium. Eine weitere Funktion der Beschaffenheit sind
zweifellos auch die literarischen Gattungen. Nach den ersten Reaktionen auf dieses
historisch dulerst wichtige Ereignis, dass in lyrischer Form durch Vertreter wie Volker
Braun oder Durs Griinbein zum Ausdruck kam, ist zahlenmaBig betrachtet die Prosa die
wichtigste Gattung. Ebenso sind die Biografien der Autoren, die unterschiedliche,
literarische Gestaltungskonzepte in diesem Kontext anfiihren relevant. Verschiedene
Verarbeitungsansitze beziiglich der Ereignisse die letztendlich zum Mauerfall fiihrten,
konnen somit in Anbetracht der Lebensldufe der Autoren als eine Mischform von Wende-
und Erinnerungsliteratur klassifiziert werden.

Die in der Wendeliteratur in Form von Erinnerungen erschienenen Werke lassen
sich in verschiedenen Ansitzen klassifizieren, die thematisch als der nostalgische Ansatz,
der parabolische Ansatz, der klassisch-literarische Ansatz und der fiir diese Abhandlung
auschlaggebende humoristische Ansatz in den folgenden Abschnitten nédher erldutert
werden sollen. Diese Ansétze sollen anhand von Werken der Autoren geschildert werden,
die den Ubergang von der DDR Zeit bis hin zum Mauerfall in verschiedenen Erzihlstils
darstellen.
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Beginnend mit dem nostalgischen Ansatz, den Jana Hensel in ihrem Werk
Zonenkinder (2002) darbietet, das als eine Hybridform des essayistischen Erzéhlstils, des
Berichts und ebenso als Roman bezeichnet werden kann. Ganz dem Ansatz entsprechend
wird in diesem Roman die Vergangenheit durch Heimatmelancholie rekonstruiert, sowie
der Kindheits-Tage erinnert. Die 1976 in Leipzig gebiirtige Jana Hensel erlebt mit 13
Jahren den Mauerfall und gehort damit zu der ersten Generation nach der Wende, die
einen Erziehungsautorititsverlust, der aus Eltern und Lehrern besteht, erleiden. Da die
politische Sozialisation noch unstabil ist, beruhen die Erinnerungen der Autorin
weitldufig auf heimatlichen Gefiihlen, die heute als ,,Ostalgie* bezeichnet werden, denn
auf dem Bewusstsein, dass die DDR ein totalitdres System war. Ein auffélliges Merkmal
in Hensels Werk Zonenkinder ist die Erzahlinstanz, die teils anhand der Ich-Form auf das
kollektive Wir liberwechselt und somit dem Leser als Stimme einer ganzen Generation
iibermittelt wird.

Als ein weiteres Klassifizierungsbeispiel kann der parabolische Ansatz mit dem
Werk von Ingo Schulzes Adam und Evelyn (2008) genannt werden. 1962 kommt Ingo
Schulze in Dresden zur Welt und hat in der Zeitspanne der Wiedervereinigung bereits
politisches Bewusstsein entwickelt. Der parabolische Ansatz kann als ein Erzdhlstil
bezeichnet werden, der vor allem kurz und zweckgerichtet ist und durch lehrhafte Ziige
in der Schilderung einer besonderen Situation eine Allgemeingiiltigkeit veranschaulicht.
Dabei wird eine bildliche Ebene auf eine Sach- oder Gedankenebene iibertragen.
Erzéhlungen mit parabolischem Ansatz haben oft ein offenes Ende. Aus den antithetisch
aufgebauten Erzdhlungen muss der Leser die Lehre selbst erschliefen. Ingo Schulze ist
einer der namhafttesten Autoren in Bezug auf die Chronik der deutschen
Wiedervereinigung. Dies spiegelt sich auch in Erzdhlstil und dem Erzdhlstoff in seinen
Werken wieder. Hoffnungen, Erwartungen, Bedenken sowie Angste und Sorgen die in
Zeiten der DDR gingig waren werden geschildert. Schulze bedient sich verschiedener
Erzdhlstils die vom Episoden- bis zum Briefroman, sowie iiber Erzéhlungen hin zur
Tragikomddie reichen. Der oben genannte Roman Adam und Evelyn besteht aus drei
unterschiedlichen Erzdhlstringen, die aus der biblischen Schopfungsgeschichte, der
Mauerer6ffnung und der Liebe handeln, wie Hubert Winkels analysierte. Der biblische
Mythos Adam und Evas verleihen dem Werk eine parabolische Bedeutung, in dem er sich
durch den gesamten Text durchstreckt und auf den signifikanten Zustand der Wendezeit
deutet. Die drastischen Verdnderungen des Jahres 1989 werden mit dem Nullpunkt der
Geschichte verglichen. Die Vertreibung aus dem Paradies erlangt in der Erzdhlung
bedeutungsgleiche Dimensionen wie die Verdnderungen der Leben der Menschen nach
dem Mauerfall. In Ingo Schulzes Werk wird von einem multiperspektivischen Standpunkt
aus erzdhlt, was durch die aufgefiihrten Dialoge in Sequenzen als Stilmerkmal zu einem
authentischen Charakter des Erzédhlten fiihrt.

Der auf klassischer, literarischer Tradierung beruhende Ansatz ist im Werk Uwe
Tellkamps Der Turm (2008) verdeutlicht. Der 1968 in Dresden geborene Autor Uwe
Tellkamp gehort der Generation von Thomas Brussig und Ingo Schulze an und
dokumentiert in seinem Roman Der Turm unter Anfiihrung der Konnotation Geschichte
aus einem versunkenen Land die Auflosung der Deutschen Demokratischen Republik.
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Protagonisten sind die Familie Hoffmann, die einem akademisch-bildungsbiirgerlichen
Milieu angehoren und in oppositioneller Haltung gegeniiber dem Arbeiter-Bauernstaat
stehen. Den Titel des Romans bildet die Nobelgegend am Randbezirk Dresdens, das von
der Nachbarschaft jovial als ,,der Turm* bezeichnet wird. Die Familie interessiert sich fiir
Musik, Kunst und Literatur. Uwe Tellkamps Werk beinhaltet groBtenteils
autobiographische Motive, wodurch das Erzdhlte authentische Ziige gewinnt. Der
klassisch literarisch tradierte Ansatz, in dem das Werk Tellkamps kategorisiert werden
kann, weist zudem metatextuelle Ziige auf, die durch Anspielungen auf viele klassische,
deutsche Autoren zuriickfithren sind, wie Goethe und zahlreiche andere DDR-
Schriftsteller, die in diesem Werk erwidhnt werden. Thomas Manns Tonio Kréoger wird
explizit genannt. Auch die Anspielung auf den Protagonisten Hans Castorp in dem Werk
Der Zauberberg werden als Reflexion der sieben Jahre die er dort verbringt mit den
letzten sieben Jahren der DDR verbunden. Der Verfall des patrizischen Biirgertums bei
Manns Familie Buddenbrook wird durch Tellkamps Familie Hoffmann in Form des
Verfalles eines Staates dargestellt. In Uwe Tellkamps Werk Der Turm erkennt man eine
klassische deutsche Romankonzeption, die sich nicht nur inhaltlich, sondern auch
stilistisch am klassischen erzédhlen orientiert. Die auktoriale Erzdhlerperspektive, die sich
als klassische Formeinheit erkennen ldsst und durch vielfiltige Textformen wie Briefe,
lyrische Passagen, Monologe, Tagebuchnotizen, Essayistisches und Meditationen zu
erkennen gibt, deuten auf einen klassischen Bildungsroman der iiber DDR-Zeiten
berichtet.

Helden wie wir

Ein weiterer unter den Ansitzen, der sich mit der Wendezeit auseinandersetzt, ist der
humoristische Ansatz. Bei der Analyse des Werkes Helden wie wir (1995) von Thomas
Brussig, ist unter anderem anzumerken, dass es sich um einen Roman handelt, der unter
mehreren Aspekten kategorisiert werden kann. Zum einen ldsst der Roman sich als
Wendeliteratur zuordnen, in Einbindung mit seiner Eigenschaft als Erinnerungsliteratur,
da der Ich-Erzdhler einen biografischen Erzéhlstil anwendet, um beginnend mit dem Tag
seiner Geburt die Geschehnisse in seinem Leben zu schildern. Ein weiterer Aspekt im
Kontext zu der in der Thematik dieser Abhandlung aufgefiihrten humoristischen
Inszenierung der Erinnerung kann ebenfalls ein Bezug zum Schelmenroman
aufgewiesen werden. Um dieser Erlduterung gerecht zu werden, sollen nun vorab kurz
die Gemeinsamkeiten der Romane Helden wie wir von Thomas Brussig und dem Roman
Der abenteuerliche Simplicissimus, den Autor Hans Jakob Christoffel Grimmelshausen
bereits im Jahr 1668 verdffentlichte und in der deutschen Literatur als erster
Abenteuerroman, sowie als das wichtigste Prosawerk des Barocks gilt, hervorgehoben
werden. In seiner Zuordnung als Schelmenroman gilt dieses Werk als Musterbeispiel,
da es fast alle Merkmale dieser Gattung aufweist. In der Zusammenfassung dieser
Merkmale, werden sich folgend auch in der Gegeniiberstellung mit Thomas Brussigs
Werk die Gemeinsamkeiten herauskristallisieren, welche die oben aufgefiihrte
Erlduterung bekriftigen werden.
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Der Schelmenroman, erstmal bekannt als pikarischer oder pikaresker Roman
(spanisch picaro=Schelm) fand seinen Ursprung im 16. Jahrhundert in Spanien. Wie auch
in Exemplaren der spanischen, pikaresken Literatur, findet man auf Anhieb die
markanteste Gemeinsamkeit des unzuverldssigen Ich-Erzdhlers, der durch den impliziten
Autor in gewisser Weise bewusst angefiihrt wird. Die Autoren beider Werke bewirken
durch die humoristische Erzdhlstrategie als vermittelnde Instanz zwischen Autor und Ich-
Erzahler, einen Effekt des Unerwarteten beim Leser, der die Normen und Werte auf den
Kopf stellen. Durch eine retrospektive Erzéhlungsart des Autors éndert sich bei dem
Rezipienten der Blickwinkel wesentlich, in dem er die Hohepunkte des Erzéhlten mit
zusitzlichen Kommentaren die in Form des Ich-Erzdhlers vermittelt werden,
gewdhrleistet werden.

In beiden Romanen ldsst sich der Zeitgeist in seinen politischen und
gesellschaftlichen Umfiangen erschlieBen, die auf humoristische Art und Weise
kontrafaktisch erzahlt werden. Die Verkniipfung des individuellen Lebensweges der
Autoren ermoglicht eine zeitliche und Ortliche Identifizierung mit den Werken.
Anzumerken sind auch die additiven Reihungen, wobei die Episoden' ausschlieBlich
durch die Helden verbunden sind. Durch dieses Prinzip stehen die Helden stets im
Mittelpunkt des Werkes und andere Figuren werden schwécher gewichtet. Die Ich-
Erzéhler wihlen und montieren die Ereignisse nicht nach ihrer chronologischen
Reihenfolge, sondern bedienen sich einer subjektiven Bewertung. Hierbei spielt die
Dominanz der Geschehnisse eine ausschlaggebende Rolle, da diese Mittel die
Erzédhlweise dynamisiert. Es treten selten lyrische, hdufiger jedoch introspektive
Beschreibungen auf. Die Helden in beiden Romanen sind eher von naiven und einfachen
Charaktermerkmalen gekennzeichnet, wobei das Augenmerk stattdessen in beiden Féllen
auf zeitliche Lokalisierung und historische Schliisselbegebenheiten gelegt wird.” In
beiden Erzdhlungen ist ein derber Realismus zu erkennen, der auch im sexuellen Bereich
zur Sprache gebracht wird. In dieser Hinsicht dient diese Erzdhlart einerseits dem Abbau
von Hemmungen, andererseits widerspricht diese Ausdrucksweise in den meisten Fillen
den Normen und Werten des Anstandes im normalen gesellschaftlichen Leben. Jedoch
weist diese Art der Erzidhlung nicht nur auf den duBleren Effekt, sondern spiegelt somit
auch das wahrheitsgetreue Milieu der Helden wieder, das weder beschonigt noch
verharmlost wird. Die Betrachtungsweise der Welt aus dem Blickwinkel des Ich-
Erzéhlers wird aus der niederen Perspektive geschildert, wobei dies dem Leser ermoglicht
die geschilderte Realitit aus einem niedrigen Blickwinkel zu verfolgen, das die
Steigerung der Intensitdt des Erlebten in der Erzéhlung bewirkt. Betrachtet man die
Weltsicht der beiden Helden Klaus Uhltzscht und Simplicissimus sticht eine eingeengte
Erzédhlperspektive hervor, die auf die bescheidenen Kenntnisse der beiden
zuriickzufiihren ist. Dies fiihrt zu der Annahme, dass die Beurteilungen und Verstindnisse
der beiden durch ihre subjektive Kenntnis der Welt beeintrdchtigt sind. Der elterliche
Faktor in beiden Erzdahlungen erweist wiederum unterschiedliche Umsténde, jedoch ist

"Im Simplicissimus Das erste Buch etc. , in Helden wie wir, Band 1, Band 2 etc. genannt.
* In Der Simplicissimus sind es die Ereignisse und Begenemheiten des Dreiflig Jihrigen Krieges, in
Helden wie wir der Mauerfall.
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zu erkennen dass beide Helden durch die An- oder Abwesenheit ihrer Eltern’
Folgeerscheinungen, wie Komplexe oder gar eine schlechte Erziehung genossen haben.

Die zusammengefassten Merkmale der beiden Schelmenromane erweisen wie
dargestellt Gemeinsamkeiten auf, die sich vorwiegend in der humoristisch-
autobiografischen Ich-Erzdhler Perspektive beider Hauptprotagonisten widerspiegelt, die
beide die Zeitgeschehen aus ihrer Sicht schildern. In der Wendeliteratur ist der als
humoristischer Ansatz besonders in dem 1995 erschienenen Roman Helden wie wir von
Thomas Brussig bemerkenswert. Thomas Brussig wurde 1965 in Ostberlin geboren und
gehort zu der Generation Schriftsteller, die die Umbruchsituation als junge Erwachsene
erlebten. Der Roman handelt von dem Ich-Erzdhler Klaus Uhltzscht, der in einem
strengen Elternhaus unter einer hygienefanatischen Mutter und einem mit der Stasi
arbeitenden Vater aufwichst. Durch Klaus zu klein geratenes Glied hat er von friihester
Kindheit an ein komplexbeladenes Verhéltnis zu seinem Korper. Dies flihrt auch auf
psychischer Ebene zu Stérungen und lassen ihn stets unter gleichaltrigen als Aullenseiter
dastehen. Wéhrend seines Wehrdienstes wird er von der Stasi angeworben, wodurch er
zu Allmachtphantasien abschweift. Diese Phantasien lassen ihn davon trdumen als Retter
des Sozialismus zu fungieren. Thomas Brussig versteht es in diesem Werk die
Weltanschauung der damaligen DDR Biirger in ihrer treuen Linie zur Staatsfithrung und
der sozialistischen Ideologie auf witzige Weise darzustellen, in dem er die zu ernst
genommenen Auftrige und Abhdrungen der Bevolkerung, die groftenteils von den Stasi-
Beauftragten wie Verschworungstheorien, die sich als ,heile Luft“ erweisen ins
lacherliche zieht: Auch versteht es Brussig sich mittels der Protagonisten iiber deren
Unwissen zu belustigen. Klaus Uhltzscht beginnt bei der Staatssicherheit in einer
Abteilung, die als Postzeitungsvertrieb getarnt ihre Spionageauftrage durchfiihrt. Hierbei
kommt es in der Erzdhlung zu amiisanten Dialogen zwischen den Arbeitenden der
Abteilung, bestehend aus dem Major Wunderlich, Oberleutnant Martin Eulert,
Hauptmann Gerd Grabs und Klaus, als sie mit dem Begriff Poststrukturalismus
konfrontiert werden.

»--. Poststruktualismus* sagte Wunderlich eines Morgens bei der Dienstbesprechung.
,,Was wisst ihr dariiber?“

Eule und Grabs halfen sich stockend aus.

,Eine Gruppe von ...“

,,Kiinstler kann man es nicht nennen...*

,,...Elementen...

»Eine Gruppe von Elementen die unter dem Deckmantel kiinstlerischer Betétigung™
,.chiffrierte Botschaften...*

,,Ja sie benutzen Zeichen...“

»Zeichen und Symbole®

3 In Der Simplicissimus sind es die fehlenden Eltern, wodurch der Held keine Erzichung genieBt und
dadurch keine Ubernahme des Wertesystems der Gesellschaft erlebt. Klaus Uhltzscht jedoch leidet unter
dem permanenten Kontrollwahn seiner Eltern.
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»--. Jeder Diversant benutzt Zeichen. Diese Elemente aber sagen ganz unverhohlen,
worauf es ihnen ankommt: Post-Strukturalismus, also A- die Struktur der Post zu
erkunden, um B- im Spannungsfall die Effizienz der Nachrichtenwege zu
unterminieren.‘

,»-..Briefkdsten werden nicht entleert und quellen iiber.

,.Die Offnungszeiten der Postimter dndern sich.*

,Der Gegner konnte die Zeit manipulieren.*

,»Es wiirden Ziige zusammenstofen und Flugzeuge abstiirzen.*
,,Die Uhren wiirden riickwarts laufen.*

,»Wir wiirden alle wahnsinnig werden.* (Brussig 1995: 221-223)

Sprachliche Missverstindnisse, wie die oben aufgefiihrten bilden den festen Bestandteil
der Erzdhlung die vom Ich-Erzdhler Klaus wihrend einer Zeitungsreportage mit dem
Reporter Mr. Kitzelstein geflihrt wird. Er erzéhlt von sich als den verkannten Helden, der
auch der Selbstreflexion nicht scheut und offen iiber seine paranoiden Zustinde im
Zusammenhang mit seinem unterdriickten Sexualleben berichtet. Beginnend mit seiner
frithesten Kindheit in der er vom Vater ignoriert und seiner Mutter in puncto
Korperentwicklung paralysiert wird, entwickelt er eine Eigenwelt, in der er sich als
Perverser empfindet, da er den natiirlichen Trieb nicht unterdriicken kann. Klaus Drang
all seine Entwicklung in eine Theorie zu verwickeln, die ihn in seiner Vorausbestimmung
als Retter des Sozialismus bestédrkt, dient ihm sich letztendlich mit seiner Perversion
anzufreunden.

Wenn ich {iber meinen Schwanz schon nicht schreiben kann, werde ich eben dariiber

reden. Und das sind keine Pennélerprotzereien, sondern Mosaiksteine der historischen

Wabhrheit, und wenn Sie nicht wollen, dal noch Fragen offenbleiben, miissen Sie schon
akzeptieren, dal meine Schilderungen ziemlich schwanzlastig geraten. (Brussig 1995: 7)

Im weiteren Verlauf erlangt er die Moglichkeit fiir den kranken und dementen Erich
Honecker Blut zu spenden, dem Staatsfiihrer der durch sein perverses Blut weiterbelebt
werden kann. Anzufiihren wire es an diesem Punkt, wie Brussig es versteht ein Verhiltnis
der Perversion und den politischen Ideologien herzustellen, diese werden ebenfalls im
letzten Kapitel wieder durch die Verwechslung mit der Eislauftrainerin Jutta Miiller
durch die Schriftstellerin Christa Wolf (Wehdeking 2000: 34), die wihrend der
Montagsmirsche am 4. November 1989 eine Rede hilt. Er bezeichnet die Rede Christa
Wolfs, als abschreckendes Beispiel fiir ,,Sozialismustiimelei”. Da Klaus immer noch
Christa Wolf fiir die Eislauftrainerin hélt, ist er von ihrer Rede nicht {iberzeugt und beharrt
auf der Rhetorik, die ihm missfillt und er keinen Zusammenhang zwischen dem
angedeuteten Satz ,,Wenn aus Forderungen Rechte also Pflichten werden* (Brussig 1995:
286). Seines Erachtens eine Undankbarkeit dem Staate gegeniiber, da bislang doch alle
so horig und staatstreu mitgelebt hatten.

Klaus ist aufgebracht und versucht die Rede zu unterbrechen, dabei erleidet er
eine Verletzung im Genitalbereich, wihrend er sich durch die Menschenmenge
durchzwiéngt. Nach einer Operation bekommt sein Glied iiberdimensionale Gréf8e und
Uhltzscht niitzt diesen Vorteil nach seiner komplexbehafteten Vergangenheit um am 9.
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November 1989 heldenhaft am Grenziibergang sein Glied zu entbloBen. Schockiert vom
Anblick lassen die Grenzpolizisten Uhltzscht die Grenze passieren, gefolgt vom Volk.
Die Mauer féllt. Der Beginn und das Ende des Romans stellen fortlaufend die
megalomanischen und nach Heroismus lechzenden, sowie paranoiden Charakterziige des
Ich-Erzéhlers zur Schau. Diese Schilderungen werden durch Brussigs Anwendung der
Stilmittel des Humors und der Hyperbel dazu eingesetzt, um das Paradigma der Wende
zu ironisieren. Dieser verhohnende und verspottende Erzihlstil begleitet den Roman
fortwéhrend auch tiber die Schriftstellerin Christa Wolf deren Rede im Roman vollstiandig
wortlich wiedergegeben wird, jedoch kommentiert von Klaus Uhltzscht. Er sehe diese
Gesinnung als Mochtegern Rebellen gegen das hergebrachte DDR System, seien aber in
Wahrheit dessen Vertreter.

Anzumerken ist an dieser Stelle, dass Christa Wolf fiir eine Generation von
Schriftstellern steht, die die DDR als Gegensystem zur Kriegs- und direkten
Nachkriegsmentalitit lancierten und dementsprechend unterstiitzten. Die Bundesrepublik
Deutschland wurde als Folge-Regierung Nazi-Deutschlands betrachtet und als
Antifaschistische Alternative begriilt. In Thomas Brussigs Generation jedoch stoBt diese
Einstellung auf Unverstandnis. Dies wird auch in dem Roman Helden wie wir im Stil von
Humor und Ubertreibung verfasst (Geier 2009: 117-134).

Diese generationeniibergreifende politische Auffassung zeigt sich relativ friih in
der Wendeliteratur nach der Wiedervereinigung. Wie auch zu Beginn des aufstrebenden
Nationalsozialismus sind auch in Verbindung mit der Griindung und dem aufstreben des
DDR-Systems tiibertriebene Mythen entstanden, die sich in Bezug auf den Mauerfall in
Brussigs Roman entbléen. Chronische Ereignisse werden kontrafaktisch verwebt,
womit bezweckt wird, die einst so ernstgenommenen, festgesetzten Strukturen des
Systems und den damit verbundenen Lebenssituationen offen zu legen. Brussig bedient
sich des humoristischen Erzihlstils als narratives Element, das zur Belustigung des
Rezipienten dienen soll und bezweckt somit die Reflexion der historischen Ereignisse der
Wiedervereinigung. Diese von Brussig angewandte Erzédhlstrategie hat in gewissem
Mafe auch eine versdhnende Bonitierung in einem Erinnerungsdiskurs, der im Vergleich
zur Kriegsgeschichte Deutschlands so annehmbarer erscheint. Der Umgang mit der DDR
Vergangenheit ist zundchst auch hauptséchlich im satirischen Erzéhlstil moglich. Die
Funktion des selbstreflexiven textuellen Humors in der die Paradigmen um das Mythos
der Wende ironisiert und mit dem Literatursystem am erwihnten Beispiel Christa Wolfs,
des DDR-Staates abgerechnet wird, ist ausgehend von dem komplexbeladenen Anti-
Helden Klaus Uhltzscht nicht nur psychologisch, sondern auch ideologisch. Die ironisch-
distanzierte Sichtweise, aus der Brussig die Vergangenheit reflektiert, weist unbeschonigt
auf die Diskrepanzen in der ehemaligen DDR.

Das Leben lehrt, das Lachen korrigiert

Versucht man die Motive in dem Roman Helden wie wir zu analysieren, die in dem Leser
ein gewisses Schmunzeln hervorbringen und uns belustigen, so féllt auf, dass diese
gewdhlt zeitiibergreifenden Symbole wie der Phallus, Heldentum und Macht im
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Vordergrund stehen. Brussig spielt somit mit Phinomenen, die seit jeher dazu dienten,
Herrschaftssysteme zu konstituieren und zu verfestigen. Thomas Luckmann berichtet
iiber diese Vorgehensweise in seinem Artikel (Luckmann 2008: 33), in dem er davon
ausgeht, dass die gesellschaftliche Konstruktion, durch das Ego konstituiert wird. Da sich
diese Vorgehensweise in totalitiren Systemen seit Jahrtausenden nicht geéndert, und bis
in die Postmoderne hinausgestreckt hat, dient die belehrende Herangehensweise des
Bildungsromans nicht dem erwiinschten Zweck der kritischen Auseinandersetzung mit
den Fiihrungsmentalititen, da die Erzdhlstrategie in dieser Form der Literatur Idealen
nachstrebt, die die heutige Gesellschaft wenig beeindruckt.

Ausgehend von der Handlung des Romans, in der die Wende und der Mauerfall
thematisiert werden, erkennt man in der Rhetorik des Anti-Helden Klaus Uhltzscht eine
Nachahmung und Verinnerlichung der Propaganda-Maschinerie, die letztendlich in dem
nationalsozialistischen Regime sowie in der als Kontra danach gegriindeten Deutschen
Demokratischen Republik praktiziert wurde. Die patriarchalischen Fiihrungsstile beider
totalitirer Systeme, bedienten sich derselben Mittel um die Bevolkerung zu verblenden,
obwohl sie quasi gegensétzliche Ideologien vertraten.

Mit der Erwdhnung des humoristischen Ansatzes in der Wendeliteratur als
Erinnerungsliteratur folgt auch die Auseinandersetzung dieses Ansatzes mit der
Literaturtheorie. Ging es bislang um die Anerkennungen der Theorien des Lécherlichen
und der Theorien des Komischen, so ist festzustellen, dass diese es seit jeher Schwer
hatten. Die Betrachtung dieser Art von humoristischer Herangehensweise an
gesellschaftliche Themen wurde anfénglich als eine gefdhrliche, intellektuelle
Rechtfertigung eines zweifelhaften sinnlichen Vergniigens angesehen, dass Lust am
Widerspruch finden will (Gernhardt 1988: 462). Der Ausgangspunkt dieser kontroversen
Ansicht wurde durch die Befiirchtung bestérkt, dass eine Theorie des Lachens und des
Komisch-Machens die Grundfesten einer Gesellschaftsordnung, die auf der Angst vor
den normstiftenden Autorititen Staat und Kirche begriindet ist, zugrunde liege (Wirth
2017: 122). Joseph Vogl hebt hervor, aus der Betrachtung der Literaturtheorie das
Komische als komisches Phédnomen, das zweckméBig als Methode in literarischen
Werken vorkommt und systematisch hervorgehoben wird, der Konfrontation ausgesetzt
sei, nicht als theoretischer Gegenstand bezeichnet werden zu kénnen (Vogl 2006: 76).
Jedoch kann davon ausgegangen werden, dass es bereits seit der Antike mit der
rhetorischen Tradition, eine an der Praxis geschulte und von Aristoteles vorangetriebene
systematische ~ Auseinandersetzung mit den zahlreichen Maoglichkeiten der
Aufmerksamkeitssteigerungen durch absichtlich herbeigefiihrte Abweichungen von
Normerwartungen der Alltagssprache gab (Wirth 2017: 122). Die aus der Antike
stammende und von Platon aufgenommene Auseinandersetzung (Platon: 2011) bildeten
die Anfange der rhetorisch poetologischen Ansitze. Platon stellte Redner und Dichter
pauschal unter Tduschungs- und Betrugsverdacht und sprach somit dem ,,Komischen* die
Erkenntnisfunktion ab. In der von Aristoteles weitergefiihrten Diskussion (Aristoteles:
1982) vertrat dieser die Ansicht, dass die dichterische Sprache keinen geringeren
epistemischen Status besidle, sondern im Gegenteil in besonderer Weise zur Vermittlung
philosophischer Erkenntnis geeignet sei. Da sie {iber das nachahmend Abbildende, das
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logisch Ableitende und das historiographisch Deskriptive hinausgeht (Wirth 2017: 123).
Aristoteles schreibt in seinem Werk Poetik (Kap. 1 und 2), dass die Poetik als eine Theorie
der Produktion, Wahrnehmung und Wirkung angesehen werden kann und somit
Kunstwerke vor allem durch Mimesis-Nachahmung und Nachbildung der Umwelt
entsteht.

Die Debatte wurde weiterhin ebenfalls in der romischen Antike weitergefiihrt und
durch die Aufnahme der von den griechischen Theoretikern entwickelten Techniken
insbesondere durch Autoren wie Cicero (1976), Horaz (2002) und Quintilian (1990)
systematisiert. Horaz’ Lehrgedicht De arte poetika zeigt einen exemplarischen Schritt
hierfiir und bildet ein Beispiel fiir die lyrische Kunst sowie der Literaturkritik. Unter
anderem erstellt er normative Schreibanweisungen und empfiehlt, sich einer bildhaften
Sprache zu bedienen (ut pictura poesis) und nicht nur tugendhafte Bildung zu vermitteln.
Die Unterhaltung des Publikums (prodesse et delectare) sei es anzustreben, da gelungene
Komik positiv liberrascht und iiber das konventionelle und Nur-Mimetische hinausgeht
(Wirth 2017: 123).

Nach der Erlduterung der anfdnglichen Bemiihungen die Komik einer
literarischen Theorie zuzuordnen, gilt es nun den fiir diese Abhandlung
ausschlaggebenden Ansatz der Erinnerungsarbeit als humoristische Erzéhlstrategie und
dessen Einfluss und Intention zu beleuchten. So soll herausgestellt werden, welche
Aspekte der humoristischen Erzdhlweise die historischen Geschehnisse beleuchten und
was sie bezwecken.

Hierzu soll versucht werden, im Folgenden einige Theorien in Bezug zu dem
Begriff Humor zu erldutern, die anschlieBend mit der ironischen/humoristischen
Erzéhlstrategie im Roman Helden wie wir in Verbindung gebracht werden. Ziel wird es
sein, die Verbindung zwischen dem Humor und der Erinnerungsarbeit herzustellen.

Bislang wurde der Begriff Humor héufig in der Humorforschung mit Lachen
gleichgesetzt, woraus resultiert, dass keine konkrete Definition in die Literatur
eingegangen ist. Jedoch ist man sich stimmig, dass Lachen als ,,die physiologische
Antwort auf Humor angesehen werden* (Stemmer 2007: 26) kann. Diese Motivation soll
nun durch die drei weitgehend bekanntesten Humortheorien erldutert werden, die
Aufschluss dariiber geben sollen, welchen Einfluss der Humor in dem Werk Helden wie
wir bewirkt und wie die Arten des Humors erzeugt werden.

Die Uberlegenheitstheorie besteht aus der Abwertung anderer Personen durch
Humor und erzeugt dadurch eine Selbsterhéhung und das Gefiihl der Uberlegenheit
(Frittum 2012: 24). Diese Theorie fanden ihre Wurzeln bereits bei Platon und Aristoteles,
welche den Humor in Verbindung mit Demiitigung und Zynismus brachten. Durch
Aristoteles jedoch wurde die Mangelhaftigkeit als tendenziell grofite Unterhaltung
betrachtet (Lefcourt/Martin 1986: 11). Ein weiterer Aspekt ist die Erlduterung, dass sich
dieser Hohn gewohntermallen auf sich selbst beziehe (Lynch 2002: 426). Die
Uberlegenheit wurde erstmals 1651 in der von Thomas Hobbes verfassten Schrift
Leviathan erwéhnt, in der er sich vordergriindig iiber das Lachen und die Pointe duferte,
da damals der Begriff Humor in seiner heutigen Bedeutung noch nicht gingig war
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(Hobbes 1996: 43). Hierbei wird abermals angedeutet, dass diese Pointe auf die eigene
Person, zusétzlich jedoch auch auf die Unvollkommenheit des Gegeniibers abzielen kann,
wodurch ein Uberlegenheitsgefiihl entsteht (Hausendorf 2019: 18). Hobbes kritisierte
daraufhin jedoch, dass der Humor als Akt der Uberlegenheit erfasst wird und betonte,
dass dies die schlechtesten Eigenschaften eines Menschen hervorbringe und die eigene
Angst veranschaulicht (Hobbes 1996: 43). Die Forschung sieht es ebenfalls als einen
Kritikpunkt an, die Mangelhaftigkeit in der Gestalt des Witzes zu betrachten, anstatt eine
gesellschaftliche Kritik auszuiiben. Weiterhin wird kritisiert, dass die Verspottung der
Einzelperson oder des Gegeniibers als belustigend erlebt wird (Hurley/Dennett/Adams
2011: 43). Durch diese kontroverse Diskussion in der Forschung wurde sich darauf
geeinigt, dass sich durch die Diskriminierung der Parteien als Minder- oder Uberwertig
keine allgemeingiiltige Theorie erfassen lassen kann (Hausdorf 2019: 19) Die Basis der
Uberlegenheitstheorie besteht in der Inkompatibilitit des Objektes gegeniiber
konventionellen Normen, Werten und Kriterien, wodurch Anlass zum Spott entsteht
(Lynch 2002: 426). Eine andere Perspektive hierzu bietet diejenige, die davon ausgeht,
dass der Ausgangspunkt der Belustigung des Menschen seiner aggressiven Natur
entspringe (Frings 1996: 41).

Der Begriff der Schadenfreude verdeutlicht heutzutage immer noch, dass Humor
gegeniiber Ethnien, bestimmten Berufsgruppen und Blondinen Witze darauf schlief3t,
eine gewisse Uberlegenheit zu prisentieren (Hausendorf 2019: 18).

Ein weiterer Versuch das Phinomen Humor zu deuten, zeigt sich in der Erklarung
durch die Inkongruenz. Es besteht hierbei ein Kontrast zwischen dem Dargestellten und
dem Erwarteten, demnach eine Erwartungsverletzung, die das Lachen hervorruft
(Fernandes 2016: 6). Diese Abweichung kann in unterschiedlichen Formen entstehen,
folglich muss eine Verwirrung erzeugt, etwas Pltzliches, ein Uberraschungsmoment,
oder eine Diskrepanz, durch Widerspriichlichkeit, Dispositionen zwischen den gingigen
Konventionen zu Tage treten (Robinson 2002: 19). Die Inkongruenz wird durch die
Fusion disproportionaler Kontexte herbeigefiihrt, wodurch eine Blickwinkelverschiebung
ihren Anlauf nimmt und das Unvermutete herbeifiihrt (Hausendorf 2019: 21). Bereits
Kant fiihrte an, dass Divergenzen das Prinzip des Lachens bewerkstelligen. Er vertrat die
Ansicht, dass das Lachen nur im Kontext einer Gegenseitigkeit zwischen den mentalen
Landkarten und der &uBleren Welt entsteht. Mit dieser Theorie versuchte Kant sich von
der Uberlegenheitstheorie abzugrenzen, um eine neue Perspektive zu formulieren, in dem
er den Blickwinkel darauf richtete, das nicht die Ahnungslosigkeit des Gegeniibers ein
Lachen verursacht, sondern insbesondere die Erwartungshaltung, welche enttduscht wird.
(Kant 1790: 332). Der aktuelle Forschungsstand steht jedoch auf dem Standpunkt, von
dem ausgegangen wird, dass die Inkongruenztheorie in Verbindung mit allen anderen
Humortheorien steht und sich diese keinesfalls gegenseitig ausschlieBen. In diesem
Zusammenhang jedoch besteht abermals eine Kontroverse, die in der Betrachtung des
inkongruenten Humors zu finden ist. Es besteht die Ansicht, dass die Funktionalitit des
inkongruenten Humors nur dann gewihrleistet werden kann, wenn die Inkongruenz im
Humor durch den Rezipienten erfasst wird. Der inkongruente Sachverhalt an sich ist nicht
geniigend um ein Lachen hervorzurufen (Frittum 2012: 25).
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Eine psychoanalytische Perspektive auf den Humor bietet die Entlastungstheorie,
die es bezweckt, durch Humor und Witz Anspannungen, Angste und Frustrationen zu
enthemmen (Robinson 2002: 21). Der Vordenker dieser Theorie war Herbert Spencer,
der im Jahre 1860 die ,,Spannungsreduktionstheorie* die durch den Humor zum
Vorschein kommt, hervorbrachte.

Er beschrieb den Vorgang, der sich daraus resultierte, dass iiberschiissige
Energien mittels des Lachens entladen (Frings 1996: 43). Sigmund Freud iibernahm diese
Ansitze und flihrte diese weiter zu seinen Humortheorien aus. Es seien die
gesellschaftlichen Normen, die den Menschen verpflichten, Teile seiner Bediirfnisse zu
unterdriicken (Robinson 2002: 15). Die Erwdhnung dieser sexuellen oder aggressiven
Bediirfnisse ist im alltdglichen Kontext tabuisiert und folglich unangebracht (Hausendorf
2019: 20). Laut Freud sei die konventionell einzig anerkannte Methode der Humor, durch
welchen man diese Bediirfnisse du3ern kann (Freud 1927: 383-389).

Das freie Lachen fiihrt zu einem innerlichen Wohlgefiihl (Grotjahn 1974: 168)
und ist gleichermafen ein Ausdruck des seelischen Prozesses, welcher der Ausloser war.
Laut dem Psychoanalytiker Grotjahn setzt das Lachen die bosen Introjekte durch
explosive Ausatmung frei (1974: 170). Der Verhaltensforscher Konrad Lorenz (1963:
358) merkt an, dass das Lachen eine grausame Waffe ist, die bosen Schaden stiften kann*.
In diesem Kontext kann der Humor eine subversive Funktion iibernehmen. ,,Subversiv ist
(...) die elementarische Botschaft des Komischen: Keine Ordnung ist zwingend
schliissig, endgiiltig® (Maase 2002: 880). ,,der Humor hat immer etwas Anarchisches*
(Genazino 2004: 139). ,,Deshalb kann der politische Witz eine Waffe gegen Machthaber
werden (Gay 1992: 19).

Wie aus diesen Erlduterungen der Humortheorien zu erkennen ist, kann eine
Verbindung der Entlastungstheorie zu dem Werk Helden wie wir aufgebaut werden. Da
es sich um eine deutsch-deutsche Abrechnung mit der DDR handelt, erkennt man auch
Ziige der Inkongruenztheorie, die sich in der Belustigung der Bevolkerung der damaligen
DDR wiederspiegelt und somit als kritische Auseinandersetzung mit den Machtsystemen
der damaligen Zeit zu lesen ist.

Die seelischen Mechanismen der Witzarbeit und die seelische Arbeit bei den
Fehlleistungen und der Traumarbeit sind jeweils dieselben (Freud 1905: 28-181). Die
Witzarbeit oder Witztechnik nutzt diese Mechanismen zur Tarnung oder Maskierung der
anstoBigen und sozial nicht erwiinschten, unbewussten Impulse, seien sie aggressiver,
sexueller (obszoner) oder narzisstischer Natur. (Grotjahn 1974: 36). Hierzu sind die
Ambiguitdt und Amphibolie der deutschen Sprache sowie die Differenz zwischen Symbol
(Abstraktem) und Symbolisierten (Konkretem) als Stilmittel, wie ebenso die Verdichtung
und Verschiebung von wesentlichen auf unwesentliche Details, Verkehrung ins
Gegenteil, die indirekte Darstellung und andere Wortspiele als Erzéhlstrategien in der
Literatur zu erkennen. Die Strategie, die es abzielt, sich mit historischen oder alltidglichen
Miseren auseinanderzusetzen, bedient sich hiufig durch den kurzen Witz etwas auf den
Punkt zu bringen. So bedient sich Brussig den Stereotypen wie beispielsweise der
hygienefanatischen Mutter Klaus, durch die seine sexuelle Entwicklung traumatisiert
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wird oder durch den SED Parteiangehorigen Vater, der sich schlussendlich kaum von
einem NSDAP Parteiangehorigen unterscheidet. Diese scharfziingige, spitzfindige Art
bringt zum Vorschein, dass Humor mit Gefiihlen wie Aggression, Feindschaft oder
Sadismus im Zusammenhang steht. Der aggressive Impuls im Unterbewussten tritt durch
den Humor auf und dringt ins Vorbewusste.

Thomas Brussigs humoristische Erzéhlstrategie in seinem Roman Helden wie wir
zeugt von einer kritischen Aufarbeitungsmethode der jiingeren deutschen Geschichte, die
der Mauerfall und die Wende mit sich brachte. Wenn auch die Zeit der DDR im
Gegensatz zu der Nationalsozialistischen Zeit relativ harmloser in Bezug auf die
politische Machtfiihrung erscheint, war sie dennoch inhuman, freiheitseinschrinkend,
manipulierend und undemokratisch. Riickwirkend ist diese Zeit in der Erinnerung
vielleicht leichter zu ertragen, wenn sie durch Humor verkleidet wird. Brussig bietet dem
Leser ein Szenario, dass wahrer ist als unsere alltiglichen Téuschungen und
Selbsttduschungen, die wir als Realitit ansehen. Er hélt dem Leser einen Zerrspiegel vor,
der die Dinge so vergrofert oder verkleinert oder gar verschirft, damit gewisse Dinge
nicht mehr verleugnet werden konnen. Sprich dem, die Motive in dem Werk Helden wie
wir, die bereits erwdhnt wurden, konnen in der Machtpolitik zu keiner Zeit tiberwunden
werden und finden immer noch Anklang und Zustimmung in der Welt. Dennoch
ermoglicht der Humor die Perspektive einer emotionalen Distanzierung.
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1800’1d yillar sanayilesmenin hizlandig1 ve toplumsal yapimin bilyiik degisiklikler gosterdigi bir yiizyil
olmustur. Kdylerden kentlere gociin hizlandig: bu yillar, burjuvazinin sermaye ve ekonomide sz sahibi
olmaya calistig1 yillardir. Ayni zamanda giderek biiyiiyen is¢i ve proleterya haklar konusunda da etkili
olmak istiyordu. Bir taraftan sinif ¢atismalari, diger taraftan gehir yagaminin daha karmasik olmasi biiyiik
sehir, romancilarin da dikkatini ¢ekmis, bu tiirde nemli eserler ortaya konmustur. Ulkemizde daha ¢ok
Berlin Alexander Meydan: romaniyla taninan Alfred Do6blin, bu romanda uygulamis oldugu teknikler ile
Alman Edebiyatinda modern romanin onciisii olarak taninir. Doblin, 1929 yilinda yazmis oldugu bu
eserinde, i¢ monolog, montaj, sinema iislubu gibi yeni teknikler kullanirken, 1935 yilinda yazmis oldugu,
Tiirkceye Acimak Yok bashigiyla gevrilen Pardon wird nicht gegeben baglikli romaninda ise, geleneksel
romana geri doner ve Berlin Alexanderplatz romanindaki yeniliklerden bir iz goriilmez. Otobiyografik
ozellikler de gosteren bu eserde, olaylar kronolojik bir sira ile verilirken, ¢ok nadir olarak geri doniisler
goriilir. Berlin Alexander romaniyla kiyaslandiginda, ¢ok fazla yanki uyandirmayan eser, gergekci
anlatimiyla daha ¢ok Marksist edebiyat elestirmenleri tarafindan ¢ok basarili bir roman olarak kabul
edilmistir. Bu ¢aliymada, D&blin’in Pardon wird nicht gegeben romaninin gegtigi tarihsel arka plana kisaca
deginerek, bigcim ve icerik olarak incelemek istiyoruz.

Anahtar Sozciikler: Acimak Yok, Alfred Déblin, metropol, realizm, modern roman.

Abstract

A Return from the Modern Novel to the Traditional Novel: An Overview of the Metropolis and the Era
in Alfred Doblin’s ‘Pardon wird nicht gegeben’

The 1800s was a century that saw the development of industrialization and changes in social structure. In
those years, immigration from the countryside to the cities increased and the bourgeoisie tried to become
prominent regarding the capital and have control of the economy. Besides, the laboring class and
proletarians wanted to have rights. Owing to, on the one hand, the conflicts caused by the class distinctions,
on the other hand the complexity of city life, the metropolis attracted the attention of the novelists; and thus,
they produced great works in this genre. Alfred Doblin, famous for his novel Berlin Alexander Square, in
our country, is known as the pioneer of the modern novel in German Literature due to the techniques he
employed in this novel. While D6blin used such new techniques as interior monologue, montage and
cinematic techniques in Berlin Alexander Square written in 1929, he seems to have returned to the ways of
story-telling of the traditional novel in Pardon wird nicht gegeben, which he wrote in 1935 and has been
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translated into Turkish with the title Acimak Yok meaning No Pity. Thus, no traces of the innovations
employed in Berlin Alexander Square are not seen in this novel. In Pardon wird nicht gegeben, there are
also autobiographical elements, the incidents are given in a chronological order, and flashbacks are rarely
seen. Compared to Berlin Alexander Square, Pardon wird nicht gegeben, which did not create many
repercussions, was accepted as a very successful novel by the Marxist literary critic due to its realistic style.
This study aims to analyze Pardon wird nicht gegeben in terms of its formal and thematic aspects by briefly
touching on its historical background.

Keywords: Pardon wird nicht gegeben, Alfred Déblin, metropolis, realism, modern roman.
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EXTENDED ABSTRACT

By the 1920s, Berlin, whose population reached 4 million as a result of the immigration from villages to
the city, became the center of industrialization and economy. The strengthening of capitalism also
negatively affected the class inequality, and class distinction increased. Berlin was also affected by the
crisis experienced throughout the world in 1924 and later, and the worsening of living conditions increased
the friction between the rightists and the leftists. While the obedient working class having a job to work
took sides with the capitalists, the proletariat and their supporters, the Labor Party, wanted to claim their
rights by creating conflict and brute force. This development of capitalism, conflicts and life in the
metropolis also attracted the attention of novelists and became the subject matter of many novels.

Alfred Doblin (1878-1957) is considered one of the pioneers of the modern novel, with the
techniques he applied in Berlin Alexander Square. In this big city novel, published in 1929, D6blin reflects
the chaos of the metropolis via the cinematic and montage technique benefiting from songs, newspaper
articles, speeches, and some books. Doblin also dispensed with the narrator who is traditionally supposed
to transmit things from the hero to the reader by employing someformal devices such as the interior
monologue. The chaos of the modern metropolis and its adverse effects on human life change the fate of
the hero who promises to be good, as in the case of the main character in Berlin Alexander Square. After
Alfred Doblin left Germany in 1933, he first went to Switzerland and then to Paris. He gave the good tidings
of new work during his exile in Paris. This novel is Pardon wird nicht gegeben. Doblin said that this novel
would be a big city novel, too and a family chronology. In this novel, Déblin put aside the stylistic devices
of the modern novel and returned to the traditional ways of narrative in the traditional novel. In this novel,
Déblin used his natural life experiences; thus, the novel bears deep traces of Doblin's life. It tells the story
of a widow immigrating from the town to Berlin with her three children and of her struggle against the life
in Berlin. In the work, which consists of three main chapters bearing such titles as “Poverty”, “Ascent” and
“Crisis” successively and their sub-parts, the reader is told the struggle for survival of the family who settles
in Berlin and tries to hold on. The novel also deals with city life in Berlin and the impacts of the rising
capitalism, class distinction and the conflict between the rightists and leftists on people.

Paul, whom Karl, the protagonist, met, is a member of one of these groups and he includes Karl in
the group. Karl feels he belongs to this group and has found the most appropriate class. However, Karl is
having difficulty making decisions due to his mother's influence on him breaking away from the group
when he starts working in his uncle's factory.

The second part of the novel describes how Karl rose at work. Marrying his uncle’s daughter, Karl
becomes estranged from the working class he once belonged to, while rising to the boss position. In
“Crisis”, the last part of the novel, the author deals with the crisis to which the whole world was exposed
and its consequences along with the incidents that happen in Karl’s life. Karl is affected by the crisis;
eventually, his marriage is over, and he feels the desire to act with the working class that has been ingrained
in him since childhood. This situation is also his end; Karl, caught between the police and the demonstrators,
suffers from the consequences of not being able to make his own decisions for the rest of his life. When he
changes his mind in the middle of the events and runs in the wrong direction, the bullets hit him, and he
dies there. His mother leaves Berlin with the pain of losing her son in the big city.

Doblin preferred the traditional narrative style in Pardon wird nicht gegeben. In the narrative, the
events are narrated according to the order of their occurrence, i.e., a linear plot structure has been employed;
and the employment of sometimes short sentences and sometimes a trivial style takes the reader’s attention.
The stylistic tools of the modern novel are not seen in this work. This is due to D&blin’s political attitude.
Doblin, who wants to be the voice of the working class, seems to have been under the influence of
Naturalism and narrates the stories in a plain and straightforward realistic style.

After briefly giving the general panorama of the age, this study aims to indicate the
autobiographical elements emerging in the work using the references from the novel. The story of how this
novel emerged would also be touched upon. In the study it will also be discussed why D&blin turned to the
traditional novel forms in Pardon wird nicht gegeben utilizing analyzing the narrative style of the novel
and the reflection of the political events in the novel.
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Giris

19. ylizyilin baglarindan itibaren hizlanan teknik alandaki gelismeler, insan ve toplum
hayatin1 koklii bir degisime ugratirken, sosyal bilimler alaninda ve 6zellikle felsefedeki
gelismeler, Ozgiirliik, birey, toplum gibi kavramlara yeni boyutlar getirmekteydi.
Sehirlerin gelisimi de bu gelismelere paralel olarak hiz kazanmis, olusan yeni sehirli
siifi, ekonomik anlamdaki gelismesini gii¢ olarak da kullanmaya baglamisti. Sanayi ve
makinelesme, kdyden kente gd¢ gibi etmenlerle proletaryanin haklari iizerine yogun
tartigmalar, ayaklanmalar doneme damgasini vurmaktaydi. Olusan biiylik kentlerdeki
yasam bicimi eskisi ile kiyaslanamaz derecede hizli, karmasik oldugu kadar, kirsal
kesimdeki iliskilerle kiyaslandiginda insancilliktan uzak bir goriiniim sergiliyordu.

Biitiin bu degisim ve gelismelerin edebiyata da yansimasi kaginilmazdir. Belli bir
kaliba oturtulamayan roman, cagin gelisimine ayak uydurmakta ve her akimin
egilimlerini veya basat konularin1 aktarmada Onemli bir tiir olarak gelisimini
stirdirmekteydi. Cagin degisimine paralel olarak ortaya ¢ikan biiylik sehir romanlarindan
en Onemlilerinden biri Dos Passos’un Manhatten Transfer’i ise, digeri de Alfred
Doblin’in Berlin Aleksander Meydani’dir. Alfred Doblin, 1929 yilinda yaymlamis oldugu
Berlin Aleksander Meydant romaniyla diinya ¢apinda bir iine kavusur. Yazar bu
romaninda, 20. ylizyilin baslarinda, degisimi hizlanan toplumsal yapinin en biiyiik
tezahiirlerinden biri olan biiyiik sehir yasamini ele alir. Degisen toplumsal yapi ile birlikte
toplumun degerleri konusuna da dikkat c¢ekilen bu eserde, insanin iyi insan olarak
kalmasinin  miimkiin olamayacagi biiyiik sehir &rneginde anlatilir. Icerikten cok
kullanilan teknikler agisindan daha ¢ok dikkat ¢ceken roman, i¢ monolog, montaj teknigi,
sinema lslubu gibi tekniklerle modern romanin ve biiyiik sehir romaninin en 6nemli
orneklerinden biri olur.

Nazilerin iktidara gelmesiyle Almanya’y1 terk etmek zorunda kalan yazarlar
arasinda Alfred Doblin de vardir. Doblin, anlatim teknigi bakimindan 6ncii sayilan
romani Berlin Aleksander Meydani’ndan sonra, siirgiinde yeni bir biiylik sehir romani
yazmaya girigir. 1935’te yayinlanan Acimak Yok (Pardon wird nicht gegeben) romaninda
Berlin Aleksander Meydani’ndan farkli olarak geleneksel anlatim tarzini tercih eden
Doblin, kendi hayatina da gondermeler yapar. Romanda olaylar tarihsel bir sirayla
aktarilir. Yayinlandigi donemde modern romandan geleneksel romana doniis farkli
tepkilerle karsilanmig, konu bakimindan Berlin Aleksander Meydanina yakin ve mekan
olarak da Berlin’i segen bu roman tereddiitle karsilanir. Eser is¢i hareketini
yansitmasindan dolay1 bilhassa sosyalistler tarafindan ¢ok basarili bulunur. D6blin’in bu
eserinde baskahraman Karl’in kaderi anlatilirken, ayni zamanda Almanya’nin
1870’lerden 1933’e uzanan tarihi de toplumsal olaylarla yansitilir. Bu yiizden eser kismen
otobiyografik 6gelere deginerek, tarihsel-sosyolojik bir metotla incelenecektir. Bunun
icin ¢cagin ve Berlin’in genel goriiniimiine bir goz atmak yerinde olacaktir.
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Caga Genel Bir Bakis, Berlin ve Bilyiik Sehir Sosyolojisi

1830°’lu yillardan sonra hizlanan teknik gelismeler, daha biiylik isletmeleri ortaya
cikarmis ve liberal ekonomi ile siirekli gelisen isveren sinifi daha genis haklara ve giice
sahip olmustur. Bu ayn1 zamanda kisitli imkanlara sahip ve sosyal giivenceden mahrum
is¢i sinifinin biiylimesi anlamina geliyordu. Almanya’da burjuvazinin giiclenmesi, Fransa
zaferi ile daha da hizlanmis ve artan iiretimle birlikte parlak, ihtisamli bir doneme
girilmisti. Ancak bu ihtisam, sadece burjuva smifi i¢in gecerliydi ve ig¢i sinifinin durumu
giderek daha da koétiilesiyordu (bkz. Zettl 2009: 55-58). Her ne kadar Almanya somiirge
edinmede ge¢ davransa da, Avrupa ile birlikte, Almanya da gelisen ekonomik gii¢ olmus
ve zenginlik hi¢ olmadig1 kadar artmistir. Birinci Diinya Savasi patlak vermeden bir yil
once Almanya, Amerika’dan sonra en biiyiik ekonomik gii¢ olmustu (bkz. Schulz 2006:
135). Ancak 1900’lerin basinda biitiin diinyada yasanan ekonomik krizler zamanla
Almanya’y1 da etkilemis ve Birinci Diinya Savasi’nin kaybedilmesinin ardindan biiyiik
bir ekonomik ¢okiintii yasanmis, bircok fabrika ve isyeri kapanmisti. Bu is¢i ve koyli
sinifinin yagsamini daha da olumsuz etkilemistir. 1929°da issiz sayis1 6 milyonu ge¢misti
(bkz. Zettl 2009: 67).

Almanya’da sartlar boyle iken, Doblin’in her iki biiyiik sehir romaninin sahnesi
olan Berlin’e bir géz atmak yerinde olur. Berlin, Paris veya Londra ile kiyaslanabilecek
politik ve kiiltiirel bir merkez degildi. Berlin, Weimar Cumhuriyetinin ilani ile gecis
doneminin merkezi olmustur. Aslinda Berlin, Imparatorluk déneminde teknolojik
gelismenin hizlandig1 1850°lerden sonra gelisime en uygun sehir olarak goze carpar. Bu
konuda Amerikan sehirleri ile kiyaslanir. Berlin’in niifusu 1890’a gelindiginde 1,57
milyona ulasir (bkz. Stockmann 2011: 24). Gelenekten yoksun, tam bir insan
laboratuvari, gelecegin metropolii olarak adlandirilir. Kdyden kente gogiin de etkili
oldugu bu yillar, Berlin’in tam anlamiyla metropole doniistiigii yillardir. Go¢ Berlin’de
konut sikintisina yol agarken, sehir niifusunun ancak onda biri devlet destegi almaktaydi
(bkz. Andersson 2006: 28). Berlin niifusunun ¢ogu secimlerde komiinist partiyi
desteklerken, 1932’ye gelindiginde, bu secimlerde Nasyonal sosyalistler komdiinist
oylarma ¢ok yaklasmislardi. 1863 yilinda kurulan “Genel Alman iscileri Birligi” ile
Liebknecht’in 1869 yilinda kurdugu “Alman Sosyal Demokrat Isci Partisi (SDAP), 1875
yilinda birleserek Alman Sosyal Demokrat Partisi kurulur ve ¢ok giiclii bir parti haline
gelir. Bismarck, Sosyal Demokratlarin biiylimesini 6nlemek i¢in ekonomide bir dizi
iyilestirme reformlar1 yapsa da, Sosyal Demokratlarin gelismesine engel olamaz. 1878
yilinda ¢ikartilan Sosyalist Yasa (Sozialistengesetz) ile Alman solu vatan haini ilan
edilmistir. Bu yasa, Bismarck’in gorevi 1890°da birakmasindan sonra, yliriirliikten
kaldirilmigtir. SPD 1912 se¢imlerinde %35°lik bir oy orani ile en ¢ok oy oranina
erigsmistir. 1918 yilinda ise Liebknecht ve Rosa Luxemburg arkadaslariyla birlikte,
SPD’yi iscilere ihanetle suclayarak, daha oOnce parti icinde kurduklari Spartakiis
hareketinin iiyeleri ile partiden ayrilarak Komiinist Partiyi kurmuslardir (bkz. Yilmaz
2011: 76ff.). Radikal sag ve radikal solun ¢ikardig1 huzursuzluklar, ayaklanma girisimleri
bu yillara damgasim1 vuran diger olaylardir. Liebknecht, 1919°da Berlin hayvanat
bahgesinde oldiiriliir (bkz. Albrecht, K-B 2022). Komiinist hareket ile Nasyonal
sosyalistlerin miicadeleleri daha sonraki yillarda da devam etmis, 1933 yilindaki
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parlamento binas1 yanginindan komiinistler sorumlu tutularak, 400 komiinist tutuklanmas,
komiinist partisi de yasaklanmistir (bkz. Mau/Krausnick 1960: 25). 1920’lere
gelindiginde kisa siiren bir parlak donemden sonra, devrim girisimleri ve enflasyon
Berlin’i de etkilemis, karisikliklarin hakim oldugu ve kokli kiiltiir degisimlerinin
yasandig1 yillar doneme damgasini vurmustur. Enflasyonun en 6nemli nedeni, Birinci
Diinya Savas1 sonras1 Fransa’ya ddenecek olan tazminattir. Paranin deger kaybetmesi
ozellikle birikimlerini kaybeden orta sinif i¢in bir yikim olmustur. Bu yillar ayn1 zamanda
demokrasi lehine ve aleyhine yogun tartismalarin yasandigi yillardir (bkz. Andersson
2006: 29-30).

Doéneme damga vuran en biiyiik 6zellikler, yukaridaki paragrafta da goriildiigii
gibi kapitalizmin, emperyalizmin ylikselisi, savaslar ve toplumsal hareketlerdir.
Kapitalizmin etkinliginin artmasi biiyiik sehir yasamini da etkilemistir. Metropoliin
sosyolojisi ilizerine yazilariyla one ¢ikan sosyolog Georg Simmel, biiyiik sehir hayatinin
en biliylik problemlerinden biri olarak, bireyin “kendi varolusunun o&zerklik ve
bireyselligini korumak” oldugu goriisiinden hareketle, biiyiik sehirde is bdliimiiniin
insanlar1 birbirine bagimli kilan zorunluluktan bahseder. Simmel, “Gerg¢eklik ve deger
bizim tasarim giiclimiizden diinyaya iliskin imgeler {liretmeye yarayan birbirine karsit
ozgil kategorilerdir” (bkz. Simmel 2011: 3) der. Yani insan bulusu olan para ve iiretilen
gerceklik tiim toplumun yasamini belirleyen birincil faktorlere dontigiir. Simmel, biiyiik
sehirdeki  uyaranlarin  ¢esitliligi  karsisinda  bireyde  “sinirsel  uyarimlarin
yogunlagmasiin” tasra yasamindan farkli bir tepki ve davranig ortaya c¢ikardigini
vurgular. Kesintisiz ve diizenli aligkanliklarin daha az biling gerektirdigi kasaba hayatina
karsilik, biiylik sehir hayati, temposu ve farklilig: ile bireyde daha ¢ok bilingli olmay1
gerektirir. Yiiksek biling ve diisiinsellik, metropol hayatinin karmasasina karsi en iyi karsi
koyma bi¢imidir. Ancak metropol hayati ayn1 zamanda her seyin ticari anlam tasidigi bir
yerdir. Her sey para ile Ol¢iiliir. Simmel, biiyiik sehirlerin para ekonomisinin merkezi
oldugunu soyler. Burada her sey “kag¢ para?” sorusuna indirgenir (bkz. Simmel 2009:
319). Modern biiyiik sehir insanlar1 arasindaki iliskide ara¢ paradir. Bu iliski tarzindan
hareketle Simmel, kir yasamindaki insan degeri ile sehir yasamindaki insanin degerini
kiyaslayarak, metropol insaninin sadece sayiya indirgenerek, “kendi baglarina bir 6nemi
olmayan, yalnizca nesnel olarak dlgiilebilen kazanimlar ilgiye deger olan bir unsur gibi
ele” alindigini saptar (bkz. Simmel 2011: 319). Metropolde miisteri, alic1 ve satici vardir.
Para ekonomisinin ortaya ¢ikardigi sey, hesap, yani matematik ile sabitleme egilimi nitel
degerleri nicel degerlere indirgeyen bir faktordiir. Her seyin paraya indirgenmesinden
baska, sehirdeki karmasa insanlarin kasabadaki gibi birbiriyle tanigmiyor olmasi bagka
bir psikolojik durumu ortaya ¢ikarir. Bu giiven sorunudur. Insanlar kendilerini
bilmedikleri, tanimadiklar1 kalabaliklara karst korumak zorunda hisseder ve
davraniglarin1 ona gore ayarlarlar. Simmel buna ihtiyat adini verir. Bu yilizden de
komsularimiz1 bile taniyamadigimizi sdyleyen Simmel, bunun da metropol insanini
kasabalilar goziinde soguk ve kalpsiz gosterdigini ifade eder (2011: 322).

Kisaca cizmeye calistifimiz cagin genel goriiniisii ve Simmel’in biiyiik sehir
hakkindaki goriisleri bize bilimsel ilerleme ile ahlaki diislislin ters orantili oldugunu
sOyleyen Rousseau’yu hatirlatmaktadir. Rousseau,
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Bilimlerin ve sanatlarin gelismesi ahlakin diizelmesine mi, bozulmasina mi yardim
etmistir? Iste incelenecek sorun. Bu konuda ben hangi tarafi tutacagim? Higbir sey
bilmeyen ve bilmediginden utanmayan bir adama yaragan tarafi baylar! (bkz. Rousseau
2011: 3)

diye basladig1 eserinde, bilim ve sanatin ahlaki ¢okiis lizerindeki rollerini gdsterir.
Yukarida cagin genel ozelliklerinden ve biiyiiksehrin insanlar1 kendi dogalarindan
cikarip, doniistiirdiigiinden bahsetmistik. Bilim ve sanayinin gelisimiyle birlikte bu
doniisiim slireci hizlanmis, insanlar kirsal kesimdeki karakterlerinden koparak,
biiyliksehrin anonim ve kaderleri bagkalarina bagl figiirlere donlismiislerdir.

Eserin Ortaya Cikis Oykiisii ve Otobiyografik Ozellikler

Alfred Doblin 1878 yilinda Stettin’de dogar, 1888°de babasi aileyi terk eder. Ayni yil
anne Doblin, bes cocugu ile akrabalarinin yasadigi Berlin’e tasinir. Bu yillar hakkinda
Doblin sunlart soyler:
1888°de Stettin’i terk ettik ve fakir, annemin kardeslerinin yardimina muhtag bir sekilde
Berlin’e yerlestik. 1888 hakkindaki anilarim, Berlin’e gidis, degersiz bir varlik olarak
yasamimiz, bunu izleyen yillarda yoksullugumuz bugiine kadar beni hi¢ terk etmedi.

Boyle biiyiidiim. Bunu yurdum yasatt1. icimde yoksullar sinifina ait oldugumuz kald1. Bu
biitiin tarzim1 belirledi. Bu halka, bu ulusa aittim: yoksullara. [...]%. (Mayer 1981: 49)

Bu yillar daha asagida gdsterecegimiz gibi, eserde karsimiza ¢ikan otobiyografik 6gelerin
basinda gelir. Doblin’in burada ele aldigimiz roman1 Acimak Yok 'ta da, babalar1 6lmiis,
tiim varligin1 kaybetmis ve bor¢ batagindaki bir ailenin Berlin’e seyahati ile baglar. Anne
ve li¢ cocugu Berlin’e giderler ve Doblin’in yukaridaki alintida sdyledigi gibi, romanda
da tek akraba olan dayisinin buldugu karanlik bir daireye yerlesirler. Doblin yukaridaki
alintida “aushalten” fiilini kullanir. Bu fiilin “insanlar1 kendine bagiml kilacak sekilde
giderlerini karsilamak™ gibi bir anlami1 vardir. Roman kahramani Karl’in dayis1 da aileye
aynt sekilde davranir. Keza kiz kardesinin olimii de, farkli bir sekilde de olsa
otobiyografik bir yansima olarak eserde kendine yer bulur.

Tip egitimini basartyla tamamlayan Doblin, 1911°de Berlin’e yerlesir. Nazilerin
iktidara gelmesinden sonra, Yahudi kimliginden dolay1 iilkeyi terk etmek zorunda kalir.
Once Ziirich, ardindan Paris yillarindan sonra Amerika’ya gider. Burada ele aldigimiz
eseri Acimak Yok Paris yillarmin bir tirtiniidiir ve 1935°te yayinlanir. Paris’te bulundugu
stire icerisinde, yeni bir biiylik sehir roman1 yazdigim belirten Doblin, bu romanini
“kiiciik bir Berlin roman1” ve “otobiyografik izler tasiyan bir aile tarihi” olarak adlandirir
(bkz. Prangel 1987: 85). Diger taraftan DSblin bu yeni romanin, daha dnce biiyiik basari
saglamis olan Berlin Alexander Meydani’nin dogrudan bir devami ve konunun yine
Berlin olacagini sdyler (bkz. Dollinger 1994: 27).

Yukaridaki alintida bahsi gegtigi gibi, Doblin, kendisinin fakir insanlar grubuna
ait oldugunu sdyler. Onun bu goriisii edebiyat goriisiinii de derinden etkiler. D6blin, bu
yillarda Arno Holz’un gergekg¢iliginden etkilenmis goériinmektedir. Arno Holz 1891

2 Orijinalinden yazar tarafindan ¢evrilmistir.
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yilinda yazmis oldugu Natiiralizmin manifestosu sayilabilecek Die Kunst. Ihr Wesen und
ihre Gesetze (Sanat. Dogasi1 ve Yasalar1) baslikli yazisinda, Auguste Comte (1798-1857),
Mill, Taine ve Spencer’e Ovgiiler yagdirir. Bilimsel bilgi olmaksizin bir sey
olamayacaklarin1 sdyleyen Holz, 6zellikle sosyoloji bilimine hayrandir. Edebiyat
eserlerinin de bilimden izler tagimasi1 gerektigini savunan Holz, toplumun yasalarinin
ortaya konmasiyla toplumsal degisimin miimkiin olabilecegini savunur ve insanligi
kolelikten efendilige gotiirecek iradenin bu oldugunu sdyler (Holz 1962: 202). D6blin de
bu goriise paralel bir goriis ileri siirer. Ddblin’e gore, edebiyat halka aittir ve onlarin
sorunlarini dile getirmelidir. Bu yiizden edebiyat ile halk arasinda organik-islevsel bir bag
kurulmalidir ki, bu da egitim seviyesinin yiikseltilmesi ile iligkili bir konudur. D&blin,
Natiiralizm hakkinda konusurken, Natiiralizmin proletarya edebiyatinin neden
stirdiiriilemedigini sorar. Doblin kendi sorusuna cevap verirken, egitimdeki tekelden
bahseder. Edebiyatin sadece ylizde on veya yirmilik bir kesim i¢in yazildigini belirten
Doblin, halkin yilizde sekseninin edebiyat eserlerine yabanci olduklarini sdyler.
Nietzsche’nin “ruhban siifinin, halkin iizerinden ugan turna siiriisii” oldugu seklindeki
sOziine gonderme yaparak, bunun edebiyat i¢in de gecerli oldugunu sdyler (bkz. Mayer
1981: 67). Doblin’in bu yaklagimi ve 6zellikle burada ele aldigimiz eserinde yapmaya
calistig1 is¢i sinifinin yaninda yer alma cabalar1 onu sosyalist edebiyata yaklastirir.
Schoeller bu konuda sunlar1 sdyler: (D6blin), [...] Heinrich Mann ile birlikte sol burjuva
edebiyatinin bir temsilcisidir; Weimar kiiltiiriiniin belirleyici figiirii olarak, Thomas
Mann’a esit ve onun karsit1 olarak” (bkz. Hamann 2011: 69).

Eserlerde psikolojiye de yer verilmesini elestiren Doblin, eserlerde psikolojinin
yer almasini su sozlerle elestirir: “Psikoloji amatér bir tahminde bulunma, skolastik bir
gevezelik, kuruntudan ibaret bir laf kalabaligi, 1skalanmis, ikiyiizlii bir siirdir” (bkz.
Doblin 1915: 3).

Doblin Acimak Yok romanini bu goriisler dogrultusunda yazmistir dersek yanlis
olmaz. Oncelikle, yukarida degindigimiz gibi, Berlin Alexander Meydani’nin devami
olacak sekilde planlanan bu roman, ondan bir¢ok ydniiyle ayrilir. Bu romanda teknik
olarak modern roman kategorisinde yer alan Berlin Aleksander Meydani’ndaki tislup
araglar1 terkedilmis, yerine geleneksel romana 6zgii kronolojik bir anlatim segilmistir.
Eser olaylarin olus sirasiyla bastan sona dogru birinci bolim “Fakirlik”, ikinci bolim
“Yiikselis” ligiincii boliim “Kriz” alt basliginda ii¢ béliimden olusur. Boliimler arasindaki
zaman araliklar1 da “15 sene sonra” gibi ara bagliklarla gosterilir. Eserde, ¢ok nadir olarak
geriye doniis vardir, ancak bunlar da kahramanin agzindan ge¢misi hatirlatmak amaciyla
sdylenen sozlerdir. i¢ monolog veya biling akisi teknigi de kullanilmaz. Sinema iislubu
veya reklam sloganlar1 da bu eserde yer almaz. Modern romanin araglarindan biri olan i¢
monolog, kahramanin aklindan gegenleri okuyucuya aktarirken, anlaticiy1 da bir bakima
devre dis1 birakir ve okuyucunun olaylara daha ¢ok niifuz etmesini saglar ve gelecekten
baz1 seyleri sezdirme veya geriye donerek simdiki zaman ile ge¢cmis zamanda olup
bitenleri simdiye tasima imkan1 verir. Ancak D&blin bu eserinde i¢ monolog teknigini
kullanmaz. Tanrisal anlatici olup biteni ve kahramanin aklindan gecenleri okuyucuya
dogrudan aktarirken, bazi yerlerde kisisel anlatima geg¢ilir ve konusmalar kismen
dogrudan verilir. Kahraman agisindan bakilinca, daha basit kurgulanan geleneksel roman
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kahramani daha olumlu 6zelliklere sahip ve okuyucunun kahramanla 6zdeslesebilecegi
ahlaki degerler tagir. Modern roman kahramani ise daha siradan biri ve daha karmasik bir
i¢c dlinyaya sahiptir. Neredeyse negatif olarak adlandirilabilecek 6zelliklerinden dolayz,
okuyucunun 6zdeslesmek isteyebilecegi bir kahraman degildir. Acimak Yok’da, ana
kahraman Karl, daha ¢ok annesi tarafindan yonlendirilen, kendi egilimlerini bastirarak,
toplumun kabul ettigi gibi olmak i¢in kendinden vazgecen biridir. Zengin olma yolunda
firsatlar1 degerlendirmesi i¢in annesi tarafindan yonlendirilen Karl, eser boyunca kendi
kararin1 vermekte zorlanir. Somut ve basit bir hedefi olan Karl’1 geleneksel roman
kahramanindan farkli kilan tek nokta, kendi i¢inde uyumlu bir hayat siirememesidir.
Ancak i¢indeki bu ¢eliski, annesinin veya toplumun idealleri ile devamli bastirilir.

Doblin’in neden geleneksel romana donmiis oldugu sorusu cevapsiz bir sorudur.
Kanimizca Doblin, yukarida bahsettigimiz goriislerinden dolayi, ig¢i sinifina yonelik ve
halkin mali olacak bir tarzda edebiyat eseri yazmak istemis olabilir. D6blin’in halk ile
edebiyat arasindaki kopuklugun egitimden kaynaklandigi diisiincesi goz Oniinde
tutulursa, psikolojik derinligi olmayan karakterlerle, olay orgiisii daha basit, anlasilmasi
daha kolay bir roman yazdigini sdyleyebiliriz. Diger taraftan Ddblin, eserinde her seyi
bilen, okuyucuyu yénlendiren tanrisal anlatic1 secimiyle, Uber Roman und Prosa baslikli
yazisinda belirttigi “yazar ortadan ¢ekilmeli [...] yazar susabilmeli” (Doblin 1985) gibi
goriiglerine de ters diismektedir. Reinhard Jirgl, Doblin’in bu tiir birbiriyle ¢elisen
aciklamalarina igaret ederek, bunun amacinin ve faydasinin ne oldugunu sorgular. Jirgl,
bu durumu Natiiralizm {izerinden agiklamaya ¢alisir. Natiiralizmin gercekeilik
tutkunlugu, diger taraftan gergeklere dayali fantezi Doblin’in kendi koydugu kurallari,
sinirlart agmasinin nedenidir. Anlatan ben’in sinirsiz glice sahip olmasi ama toplum
karsisindaki ~ sorumlulugu Doblin’in  distiigli  diializmin  ana  ¢ekirdeklerini
olusturmaktadir (bkz. Jirgl 2017: 235).

Eser ilk boliimii ile otobiyografik roman izlenimi uyandirsa da, daha sonra ¢aga
damga vuran olaylarin daha ¢ok yer almasiyla tarihsel kurguya doniisiir. Bir yandan eserin
ana kahramani Karl’in hikayesi anlatilirken, diger taraftan, Berlin’de yasanan is¢i
olaylari, gruplar arasindaki miicadeleler kisa kesitler halinde aktarilir. Bu haliyle eser, bir
bakima ¢ag romani olma iddiasi tasir.

Roman Konusu ve Genel Degerlendirme

Roman ii¢ bolimden olusur ve her boliimiin igerisinde alt boliimler vardir. Her alt
boliimiin, o boliimde olanlar1 6zetleyen bir bashigi vardir. “Fakirlik” baglikli ilk ana
boliim, kdyden kente gelisi ve kentte karsilasilan zorluklari anlatir. Kdyden baslayan tren
yolculugu, Berlin’in kenar mahallelerinin birinde bulunan karanlik, kii¢iik bir dairede
biter. Olen kocasinin ardindan her seyini kaybeden anne, sahip oldugu birkag seyi de
satip, kendilerine en az bes alt1 ay yetmesini planladigi bir parayla ge¢inmeyi diistintirken,
diger taraftan alacaklilar dedigi kisilere daha yiiksek meblagdaki borcu nasil 6deyecegini
diisiiniir. Kdyde yasarlarken, kocasinin “kendime baska yol cizerim” tehdidiyle biitiin
parasin1 kocasma kaptirmis, kocast genislettigi ¢iftlik topraklariyla ilgilenmemis,
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eglenceye diismiistiir. Burada “kendime baska yol ¢izerim” ciimlesi, Alfred Doblin’in
ailesini birakip, Henriette Zander ile birlikte Amerika’ya giden babasin1 hatirlatmaktadir.

Ailesiyle Berlin’de karanlik bir odaya yerlesen anne, gecim sikintis1 ¢ekecegini
diisiindiigii i¢in, kiiciik kiz1 Marie’yi ¢ocuklar1 olmayan kardesine birakir. Marie ilerde
hastalanacak ve Olecektir. Berlin, Doblin’in kizkardesi Meta i¢in de mezar olmustur.
Ancak Meta hastalik sonucu degil, toplumsal olaylarda hayatin1 kaybeder (bkz. Prangel
1987: 13).

Birinci boliim agirlikli olarak, biiytiksehrin kati kurallarin1 ve Karl’in is bulma
miicadelesini aktarir. Anne, devamli olarak biiyiiksehrin acimasizligimi vurgularken,
hayatta kalma konusunda iimitsizlige kapilmamas: gerektigini de Karl’a anlatir.
Alacaklilara durumlarimi anlatirken, onlarmm bu duruma nasil sagir kaldiklarini ve
kendilerini ne gozle gordiiklerini Karl’a soyle sOyler: “Onlar i¢in senin et ve kemikten
farkin yoktur, lizerine saldirip parca parga kemirirler” (Doblin 2019: 20). Bu acimasizlik
toplumun genelinde olan bir tutumdur ve meslege gore de degigsmez. Doblin, hemen
hemen biitiin eserlerinde dine yonelik elestirilerini dile getirir. Bu eserde de din ve din
adamlar1 actmasiz gruba 6rnek olarak bu elestiriden nasiplerini alirlar:

Insanlarin katillerden farki yok. Bunu bdyle bil Karl! Kilisedeki papazin anlattiklarinin
tek kelimesi bile gercek degil! Parasini aliyor ve konusup duruyor. Agzindan ¢ikan sozler
evine ekmek getirmek isteyenin yararina degil. Masasinin iizeri yemeklerle dolu. ‘Kilise
bosalir bosalmaz kapisini kilitleyip masaya oturuyor. (Déblin 2019: 21)

Karl bir taraftan is ararken, bir taraftan da Berlin’i tanimaya calisir. Gezerken 6niinden
gecerken gordiigli pastanenin vitrinindeki pastalari yiyen kisileri diisiiniir. Bir tarafta liiks
magazalar, diger tarafta yerleri siipiiren temizlik iscileri Karl i¢in bu zithgm ilk
ornekleridir. Gordiigli biiyilk anitlar1 da yakindan inceleyen Karl, miizede gordiigii
tabloda yenilen kumandanin durumu ile zafer kazanmig komutanin gordiigii ilgiyi
goziinde canlandirir. Bu bir bakima Karl i¢in kaybedisin ve zafer kazanmanin bir
metaforudur. Gezdigi yerleri annesine anlatirken, annesinin yine konuyu hayatta kalmaya
getirerek, sanatin ve sanat¢ilarin da kendisine bir katkisi olmadigini vurgular. Bu
ciimleler, Doblin’in hayattan kopuk sanata yonelttigi elestirilerden biridir. Burada
sanatgilarin da halktan kopuk oldugu, halka bir sey vermedikleri su climlelerle verilir:
[...] Devam et yemegine, Karl. Ben senin Oniine gorbani hep koyacagim. Onlarsa sana

sadece giizel seyler sdyleyecekler, tablolarini gosterecekler. [...] Sana biraz ekmek
vermelerini sdyle, iste o zaman goriirsiin tepkilerini! (D6blin 2019: 33)

Devamli olarak hayatta kalmak i¢in, yllmamak gerektigini, hayatta yalniz olduklarini
telkin eden anne, bir gece gazi agarak intihara kalkisir, ancak zamaninda gelen yardimla
hayatta kalir.

Birinci bolimde, Karl icin en o6nemli gelisme, Paul adindaki bir gengle
tanismasidir. Paul ona nerde nasil ig bulabilecegini Ogretir ve arkadagliklarinin
gelismesinden sonra grubu ile tanistirir. Paul, bir yeralt1 6rgiitii i¢indedir ve zaman zaman
eylemler de yapmaktadirlar. Burada kendi sinifindan insanlarla tanisan Karl, gruba kabul
edilir ve grup hayatinda 6nemli bir yer tutar. Annesi de zaman icerisinde degisir ve biiyiik
sehir sartlar1 altinda hayatta kalmanin tek yolunun borcunu 6dememek oldugunu
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kabullenir ve bor¢larin1 6demeyecegini, arkalarindan istediklerini sdyleyebileceklerini
ogluna agiklar (Doblin 2019: 54). Bu kirsal kesimden gelen ve ahlak konusunda daha
hassas olan birinin doniisiimiinii simgelemektedir.

Karl’in hikayesinin yani sira Berlin’deki atmosfer her bir boliimde ifadesini bulur.
O giinlere yon veren 6nemli olaylardan biri de, Berlin’deki suikastlardir. Zamani
hizlandirarak (Zeitraffung) yapilan anlatimla, Berlin’in zafer kazanan kral ile birlikte
nasil gelistigi anlatilir. Bu muhtemelen 1871°de kral olan I. Wilhelm ve onun
donemindeki gelismelerdir. Berlin’in niifusunun 800 bini buldugu bu yillarda (ki 20 yil
icinde 1,5 milyonu gececektir), sanayilesme de hizlanmis, ortaya ¢ikan is¢i sinifi bir takim
haklar talep etmeye baslamigtir. Bu durum eserde zenginler ile fakirler arasinda giderek
acilan farkin yarattigi atmosfer araciligiyla aktarilir. is¢i partisinin eylemleri ve hiikiimete
kars1 girisimleri yine hizlandirilmis bir sekilde aktarilir. Kentteki bir zengine yapilan
suikast, olayin doruk noktasidir. Bu olaylar olup biterken, Karl, Paul ile arkadashigini
ilerletmis, onun gizli 6rgiitiindeki arkadaglari ile de tanismistir. Ancak Karl, ailesine baglh
biri olarak bdyle bir olusumda yer almakta tereddiit eder. Paul’un onu ikna etmek i¢in
kullandig1 su ciimleler, Karl’m kendisini bulmasinda yardimci olmaya ydnelik
climlelerdir:

Hangi sinifin insani oldugunu ve diismaninin kimler oldugunu bilmelisin! Diismanlarinla

savagmak zorundasin! Bu savagi kazanmak i¢in hangi yolu sececegin 6nemli degil.
Birlikte oldugun o insanlar1 her zaman desteklemek tabii gorevin. (D6blin 2019: 109)

Karl, grubu desteklemek i¢in, annesinin birikimini ¢alma girisiminde bulunur, ancak
bunu yapamaz. Annesinin sozleri daha agir basmistir. Karl kendi sinifin1 bulmustur ama
yine de bir ikilem igerisindedir ve annesinin telkinleriyle, kendi yliregi arasinda kalmistir.

Eserde ikinci boliim “Yiikselis” basligini tagir. Bu boliimiin ilk alt boliimii “On
bes yil sonra” basligini tasir. Karl gecen bu on bes yil icerisinde kararini vermis, her ne
kadar kalbi, proletarya i¢in atsa da, annesinin dediklerini yapmais, kars1 oldugu sinifin tam
ortasinda yer alan biri olmustur. Bolim Karl’in dayisinin kizi ile olan satafath diigiin
toreniyle baslar. Burada goze carpan en énemli sahne, annesinin Karl’1 damatlik i¢inde
goriince duygulanmasi ve aklindan gecirdikleridir. Annenin aklindan gecenler tanrisal
anlaticinin sozleriyle aktarilir:

‘Simdi karsimda duran erkek benim eserim,” diye bir an diisiindii. Onunla yasaminda bir

yer ulagmistt. Bugiin yasamindaki en énemli giindii. Uzerindeki giysi siyaha kagan bir

griydi. Kizi Marie’niin 6liimiiniin ardindan doért yil gegmesine karsin hala matem

tutuyordu. Gozleri yaslh anne, damadi, oglu Karl’a sikica sarildi. Onunla gurur

duyuyordu, ne de olsa yazgisint belirlemis, onu yonlendirmis olan tek insandi. (D6blin
2019: 137)

Ancak yine de, Karl, Paul ve grubu unutmamis, yanls karar verdigini hatirladigi her
zaman kendisini bir hain olarak gormiistiir.

Karl, evlilikten sonra, dayisinin mobilya fabrikasinda c¢aligmaya baslamistir.
Orada isciler arasinda iken yine de kendisini gruptaki gibi iyi hissedemez. Fabrikada
calisanlar da iscilerdir ama digerlerinden ¢ok farklidirlar:

Hepsi is¢iydi, kendi hallerinde insanlar, iilkenin ¢ikardigi, fabrikanin isine yarayan
insanlardi. Onlar da Paul’la Gustav gibi ayn1 dili konusuyordu, fakat uysaldilar. Clinki
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soyle diisiiniiyorlardi: Isverenin yapacak isi olmazsa bizim de isimiz olmaz. Ne
deniyordu: Kapitalistler olmadi mi isgiler de olmaz! (D6blin 2019: 150)

Isveren ile uyumlu calisan bu isci grubu, “Stehkragenproletarier” grubuna bir
gondermedir. Bu grubun en temel 6zelligi, “sinif bilincinin olmamasi1 ve dayanisma
yeteneginden yoksun” olmalaridir (bkz. Andersson 2006: 31).

Karl’m yiikselis donemi anlatilirken, anlatim eglencelik edebiyatin (trivial)
ozelliklerini gosterir. Anne sevgisini ve annesine olan sadakatini aktaran basit, baglagsiz
cimleler, mutluluk tasvirleri bunlara ornektir. Kaderin degistigi anlar yine tanrisal
anlatic tarafindan verilirken, duygular1 da yine anlaticinin agzindan verilir. Yiikselis
boliimiinlin geneline hakim olan bu anlatim tutumu, Karl’in i¢ine diistiigli burjuva
sinifinin durumunu, liksiinii anlatmak i¢in en uygun tislup olarak goriinmektedir:

Ciinkii artik biiylimiistli, yasaminda bir basariya ulagsmaliydi. Paul savagini yitirmisti,

artik yapacak bir sey yoktu. Son zamanlarda giizellesen annesinin, o ¢ok giizel kadinin —

biraz utanmiyor da degildi- yaninda basarili oglu olarak durmak istiyordu. O giinlerde

kendini ¢ok rahatsiz hissetti, annesinin onu bir kenara itecegi ve yasamda tek basina

kalacagi korkusuyla iyice huzursuzlasti. Beklenmeyen bir degisiklik gegirdi, yon

degistirdi. O artik fabrikanin en uysal, ¢aligkan, ciddi 6grencisi ve ¢iragiydi. (Doblin
2019: 162)

Ancak Karl’in yaptig1 hatay1 gérmesi uzun siirmez ve kendisinin oraya ait olmadigin1 her
gegen gilin goriirken, esine karsi tutumu da sadece mekanik bir iliskiden ibaretmis gibi
gorunur.

Kitabin son boliimii “Kriz” baglhigini tasir. Basliktan da anlagilabilecegi gibi, bu
bolimde ylikselis donemi sonrasi ¢okils, diinyadaki ekonomik krizle birlestirilerek
anlatilir. Eserde her ne kadar bir tarih verilmese de, Karl’in yasinin 40 oldugunun
belirtilmesi, bu kriz doneminin muhtemelen 1924 sonrasi yasanan kriz oldugunu
soyleyebiliriz. Islerin kotiiye gitmesi, insaat sektoriiniin ¢dkmesi, biitiin sektdrlerde bir
duraksamaya girilmesi, toplumsal olaylar1 da koriiklemektedir. Artik bir sanayici olan
Karl, baskani oldugu is adamlar1 kuliibiinde, sendikalarin haklarini elestiren bir
konumdadir. I diinyasinin bu krizine bir de Karl’in evliligindeki kriz eklenir. Esiyle olan
tartismasi yaganmis olanin ifadesi seklinde (erlebte Rede) anlatilirken, Karl’in yasam
tarzi, kisiligi esi tarafindan sorgulanmaktadir:

Simdiye kadar evde bdyle bir sey yasanmamigsti. Ni¢in boyle konusmustu? Evdeki yasam

kurallaria karst m1 ¢ikmak istiyordu, esi bir devrimci miydi? Uzanip elini tuttu. O bir

kole, annesinin tokadina ses c¢ikarmamig! Nigin dayisinin, teyzesinin kucaginda
stirdiirmedi yagamim? (Dblin 2019: 232)

Kriz, biitiin iilkeyi sararken, Karl da bundan korunakli kalamaz ve dayisinin 6liimiinden
sonra, teyzesinin hisselerini satin alirken s6z verdigi 6demeleri yapamaz duruma gelir.
Bundan baska, ticari zekasini 6ven bir asker emeklisinin paray1 yurt disina ¢ikarmasini
istemesi, Karl’in paray: alarak, yurt disina ¢ikarmak yerine, kriz ddneminde harcamasi
krizin Karl iizerindeki etkisinin doruk noktasini olusturur. Bu arada evliligi de yikilmaya
baslar, esinin kendisini aldattig1 gercegini kabullenmek zorunda kalir ve esyalarini alip
evi terk eder, kendisi de esini aldatir ve evlilikleri geri doniilmez bir yara alir. Bu sirada
devlet, ekonomik krize miidahale etmek ister ve fiyatlar1 denetler, 6zel sektore siparisler
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verir, bankalar1 ve endiistriyi denetim altina alir. Bu, toplumda bagka tartismalara yol agar
ve “Devlet kim, bu devlet kimin devleti?”” (D&blin 2019: 304) sorusu sorulmaya bagslar.

Eserin doruk noktalarindan biri Karl’in i¢inde bulundugu smifi sorgulayarak,
evinde olusturdugu elit insanlarin evlerindeki gibi olusturdugu koleksiyonu pargalamasi
ve daha sonra Paul’un Karl’1 evinde ziyaretidir. Paul, Karl’1n i¢cinde bulundugu durumda,
kendisinin karsit1 olarak adlandirdigi Karl ile kisa bir tartisma yasar ve vatanseverligi
sorgulanir. Birka¢ gilin sonra Paul’e giden Karl’a yillar 6nce yapamadigi secimi
hatirlatilir. Diger taraftan Karl’in patron siifinda yer almasi, proletaryaya, yani Karl’in
gercekten dahil oldugu sinifa bir hakaret ve diismanlik olarak degerlendirilir. Karl her ne
kadar durumu agiklamaya caligsa da veya gecmisi gecmiste birakmak gerektigini
vurgulasa da, hainlikle su¢lanmasinin 6niine gegcemez. Bu ayni zamanda gelecege iligkin
bir sezdirmedir: “Sayin Beyefendi, bdyle konugmayin. Belki sizin de sugunuz nedeniyle
yarin veya yarindan sonra asfaltlarda yatacak oliilere anlatin bunlar1” (D6blin 2019: 418).

Eserin son boliimii “Sokak Savagi” bagligini tasir ve Karl’in sonunu anlatir. Karl
yatirim amagli para aldig1, fakat geriye 6deyemedigi kisilerce sikayet edilir ve tutuklanma
emri ¢ikarilir. Karl bunu hazmedemez, burada iist sinifin nankérliiglinii ifade ederken,
eser boyunca leitmotiv olarak karsimiza ¢ikan “acimak yok™ ibaresinin de dogrulugunu
goriir. Annesinin “seni kemirirler” ciimlesi ger¢ek olmaktadir:

Yillarca yararlaria ¢alistigim kisiler simdi diismeme g6z yumuyorlar. Kendilerine saygi

gosterdiklerim simdi beni kurban edenler! Zenci gérevini yapt, artik isi bitti, gidebilir,
simdi vuruyorlar tekmeyi! (D6blin 2019: 434)

Karl’1 trajik bir son beklemektedir. Berlin’de dis mahallelerde yiiriiytisler, protestolar,
catigmalar baglamigti. Gruplar farkli yerlerde toplanarak sehir merkezine gitmeye
caligmaktadirlar. Karl, kararini verir, belinde silahla gruba katilir. Bu sirada devaml
olarak gecmisle hesaplasir. Annesi, kardesleri ve ¢ocuklar1 aklindan gegerken, higbir
zaman simdiki kadar glivende hissetmedigini diisliniir. Ancak Karl’in diistinceleri gidip
gelmektedir. Karl grup ile birlikte ilerlerken, bir an gruptan ayrilma plani da yapar. Ancak
buna firsat bulamaz. Polisin tuzaga diisiirdigii grubun i¢inde Karl da vardir. Karl bir an
yine “bu heriflerin pesinden gitmemeliydim” diye diisiiniir ve aninda karar degistirerek,
elindeki beyaz mendili sallayarak yanlis yone dogru kosmaya baslar. Ancak basina ve
boynuna isabet eden kursunlar sonucu oldugu yere yikilir. Bu sahne hem anlaticinin
sesinden, hem de Karl’mn i¢ sesinden anlatilir. Okuyucu boylelikle olay1 hem distan takip
ederken, ayn1 zamanda Karl’in aklindan gegenleri italik karakterlerle belirginlestirir:

Ik ara sokagi hizla gegti. Az Stede, kdseyi gegince, aksamin loslugunda pencereleri

1s1ldayan bir evi gordii. Oradalar, diye heyecanlandi. Basardim, az sonra yanlarindayim!

Arkamdan ates eden yok. Mendilimi silahimim ucuna takmaliyim... Késedeki evin

pencerelerinden bir yaylim atesi geldi. Bir haykirig! Az 6tede kosan birinin kollarimi

havaya savurdugunu goérdii. Birak simdi onu! Elindeki silahi firlatip atti. Ayn1 anda basina

sert bir seyin ¢arptigini hissetti, hemen ardindan da boynuna... Siz ¢ildirdiniz mi? Sol

kolu havaya kalkti, basina dogru gitti, sendeledi. Geliyorum! Késedeki evden gelen yeni
bir yaylim atesi kulagina isabet etti.” (D6blin 2019: 442)

Bu sokak olaylarmin on giin siirdiglinii sdyleyen anlatici, sonunda kdle gibi yasayan
yiginlarin buna kars1 ¢iktiklarini belirterek, isci sinifi i¢in biiyiik bir kazanim oldugunu
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sezdirir. Sokak olaylari, donemin sokak olaylar ile biiylik benzerlik gostermektedir.
Sosyalist hareketin yayilmasi ve yiiriiylislerle haklarini talep etmesi, miicadeleleri
Natiiralist donemdeki sosyalist hareketinin ve eylemlerinin bir yansimasidir.

Eserin sonunda, anne eserin baslangicinda oldugu gibi yine istasyondadir, ama bu
sefer biiylik sehirden ayrilmak iizere orada beklemektedir. Hayatta kalan tek ¢ocugu
Erich, bliylik sehirde kalmistir, dolayistyla anne biitlin ¢ocuklarini orada birakip bitkin ve
kaybeden olarak metropolden ayrilmaktadir. Tren, sehirden ayrildiktan sonra tarlalari
okuyucuya aktaran anlatici, o tarlalarin da giinii geldiginde hakli veya haksiz, suclu veya
sugsuz on binlerce kisiyi kucaklayacagini ve oralara tahta haglar dikilecegini sdylerken,
miicadelenin aslinda bitmedigini ve hi¢cbir zaman da bitmeyecegini okuyucuya sezdirir.

Sonug¢

Alfred Doblin’in Acimak Yok romani, yukarida da gosterdigimiz gibi ¢ok katmanli konu
ve motif yoniiyle diger romanlarindan ayrilmaktadir. Ana kahraman Karl’in hikayesi ve
onun etrafinda donen olaylarla otobiyografik 6gelerden, cag elestirisine uzanan genis bir
konu yelpazesi gormekteyiz.

Otobiyografik unsurlarin agirlikta oldugu birinci bolimde, biiyliksehrin
acimasizligl, is¢i sinifinin ve proletaryanin durumu gergekg¢i ve basit, bir bagka deyisle
dogrudan anlatimla verilmektedir. Sosyolog Georg Simmel’in biiylik sehirde her seyin
parayla ol¢iildiigli yoniindeki saptamasi kapitalizmin toplumda yarattigi deger degisimini
ortaya koyarken, biiyliksehrin acimasizligi romanda Karl’1n annesi tarafindan “Leitmotif”
olarak tekrar edilen “acimak yok™ ciimleleri ile verilmektedir. Karl tanistig1 Paul ile olan
arkadasliginda, kendi siifinin bilincine varir. Berlin’in sanayi ve ekonomik olarak
gelisimi, siiflar arasindaki farki daha da agmasi, kapitalizmin diger yiiziinii géstermesi
bakimindan 6nemlidir. Bunun sonucunda Paul’un da i¢inde bulundugu grubun eylemleri,
sinif ¢atigmasinin siddete doniismesini bizlere gostermektedir.

Her ne kadar Karl, smif bilinci konusunda asama kaydetse de, annesinin
yonlendirmeleri ile sinif degistirme ¢abalari, pratikte gerceklesmis gibi goziikiir, ancak
bu yeni sinif1 i¢gsellestiremeyen Karl, kendisini ig¢i sinifindan kopmus gérmez. Karl kendi
iradesini kullanamayan, yonlendirmeye agik, zayif bir karakter olarak karsimiza cikar.
Annesinin telkinleri ve dayisinin yardimiyla simif degistiren Karl, yaptig1 evlilige de
uyum saglayacak konumda degildir. Sevgi konusunda c¢ok yetenekli olmayan Karl,
mekanik olarak yiiriittiigii evliligine, aldatilma sonucu son vermek zorunda kalir. Karl’in
kendini bir gruba aidiyetini tam olarak hissedememesinin yaratmis oldugu bunalimi, onun
iist sinif olarak evinde olusturdugu koleksiyonu ¢ekigle parcalamasinda ortaya ¢ikar.
Gegmisteki kararlarin1 da sorgulayan bu eylem, onun kendi i¢indeki hesaplagsmanin bir
sonucudur diyebiliriz. Ancak bu hesaplasma yine de dogru karar1 verdiginden emin
olamama seklinde sehir eylemlerinde kendini gosterir. Kendisini 1iyi hissettigi
protestocular arasinda, kendisinin neden orada oldugunu sorgulamasi, son derece kararsiz
birinin yasadig1 ¢cikmazdir. Nihayetinde pisman olup geri donmesi, yanlis tarafa kogmasi
onun sonunu hazirlar.
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Yukarida gostermeye calistigimiz birka¢ otobiyografik unsur disinda, roman
tamamen is¢i hareketini anlatan ve ¢agin isci-igveren gerilimiyle bunun sonuglari olan
catigmalari isleyen bir ¢ag romani 6zelligi de gostermektedir. Doblin’in Arno Holz’un
gercekeiliginden etkilendigini diisiindiiglimiiz bu romanda, modern roman tekniklerinden
uzak, kronolojik bir anlatim ve zaman zaman eglencelik romanlarda gérdiigiimiiz iislupla
is¢i simifinin da benimseyecegi bir roman ortaya koyma cabasini gerceklestirdigini
sOyleyebiliriz.
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Gog¢ olgusu birgok toplumsal olay gibi edebiyat i¢inde kendine kolayca yer bulmustur. Gurbette bulunan
vatandaglarimizin kendi duygularini yaziya dokme ihtiyaci go¢ yazininin ¢ikis noktasini olusturan en biiyiik
etken olmustur. Ancak go¢ yazinina yapilan katkilar yabanci bir iilkede yasamakta iken gerek Tiirk gerekse
bulundugu iilkenin edebiyatina katki yapan yazarlarla sinirh degildir. Zira Tiirkiye’de bulunan kimi yazar
ve sairler de go¢ yazinina katkida bulunmustur. 1972 yilimin Kasim ayinda Yeni Dergide (Say1: 98) Konuk
Is¢i isimli siiri yayimlanan Behget Necatigil go¢ yazinina Tiirkiye’den katki yapan yazar ve sairlerimizden
biridir. Bu ¢alismada gdg olgusuyla birlikte bu olgunun Necatigil’in Konuk Is¢i siirine yansima bicimleri,
sairin siir anlayisi 1s181inda ortaya koyulmaya c¢aligilacaktir.

Anahtar Sozciikler: Behget Necatigil, gog, siir, go¢ yazini, konuk ig¢i.

Abstract
Necatigil's ‘Konuk Isci’ Poem in the Context of Labor Migration

The phenomenon of migration has quicklyfound its place in literature, like many social events. The need
of our expatriate citizens to write down their feelings has been the biggest factor that constitutes the starting
point of migration literature. However, contributions to migration literature are not limited to writers living
in a foreign country and contributing to the literature of this country. Some writers and poets in Turkey also
contributed to the migration literature. Behget Necatigil, whose poem named Konuk Is¢i was published in
Yeni Dergi (Number: 98) in November 1972, is one of our poets who contributed to the migration literature
from Turkey. This study attempts to show the reflection of the migration phenomenon on Necatigil's Konuk
Is¢i poem in the light of the poet's understanding of poetry.

Keywords: Behcget Necatigil, migration, poem, migration literature, guest worker.
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EXTENDED ABSTRACT

It would not be normal for the phenomenon of migration, which is in the field of interest of many
disciplines, not to be reflected in literature. As a matter of fact, the labor migration from Turkey to Germany
brought a new perspective to the field of literature in the following years. With this migration, common
feelings and perspectives have become evident in the individuals who migrated. However, when the next
generations are also taken into consideration, it is seen that the social realities of each generation are
reflected in these literatures in different ways.

It is not correct to attribute migration literature only to writers who have been in a foreign country
and have contributed to the literature of the country they are in. Because some writers and poets in Turkey
also contributed to the migration literature. The reason for this is that this migration event, which turned
into a fury, affected those who were left behind as well as those who migrated at that time. This wave of
migration has caused many people to have different dreams at a time when unemployment and economic
problems were felt at a high level. The concept of Germany has been adopted as a door of hope that will
make these dreams come true. This idea has influenced a large part of society. For this reason, it would not
have been possible for this rush of migration not to have an impact on Turkish literature in Turkey.

Behget Necatigil, one of the most well-known poets living in Turkey, is also among those who
cannot remain indifferent to the phenomenon of labor migration. His contribution to guest worker literature
can be attributed to several other reasons. Necatigil, both as a poet and as a translator, was intensely
interested in German literature, stayed in Germany for certain periods of his life, albeit for a short time, and
formed a close friendship with Yiiksel Pazarkaya, one of the most important representatives of the first
generation of migration literature.

When he went to Germany in 1972 as a guest of the German Academic Exchange Service
(DAAD), he spent most of his time with Yiiksel Pazarkaya. In November 1972, his poem named Konuk
Is¢i was published in Yeni Dergi (Number: 98). This poem is one of the reflections of migration literature
in Turkey. Some of the expressions Necatigil used in the letters he wrote to his family during his time in
Germany were also reflected in her poem entitled Konuk Is¢i. For this reason, it would not be wrong to
assume that he wrote the expressions in his poetry by feeling himself.

In this study, together with the phenomenon of migration, the reflection of this phenomenon in
Necatigil's poem will be tried to be revealed.

In order to better understand the labor migration to Germany, the migration flow before the
migration agreement will also be examined. Afterwards, the development of migration after the Turkey-
Germany Labor Agreement and the traces of our immigrants' stay in Germany will be followed.

The starting point of the migration literature was the writing of the feelings of the immigrating
people after they immigrated to Germany. Under the title of Migration Literature, the themes in the works
of our citizens who work abroad and the literary genres they put forth will be discussed. In this direction,
the characteristics of different author generations will also be mentioned.

Behget Necatigil is a master translator, poet and writer, known for his poems and radio plays, as
well as his translations from German. He also contributed to the phenomenon of labor migration by writing
a poem titled Konuk Isci.

In this study, Konuk Is¢ci poem will be discussed in the light of its author's understanding of poetry,
his residence in Germany, his experiences in Germany and his friendship with Yiiksel Pazarkaya. The
analysis will be mainly guided by Behget Necatigil's thoughts on poetry and his personal correspondence
with family and writer friends.

? July-August-September
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Tiirkiye-Almanya Isgiicii Anlasmasi Oncesi Gocler

Tiirkiye’den Almanya’ya gdg, Isgiicii anlagsmasi imzalanmadan &nce kendini asgari
diizeyde gostermeye baslamistir. Bazi 6zel kuruluslar Tiirklerin mesleki gelisimlerine
katkida bulunmak amaciyla farkli projelerle Tiirk is giicliniin Almanya’ya gitmesine
katkida bulunmustur (Hunn 2005: 35). Bu zeminin olusmasinda Tiirkiye’nin
misafirperver tutumunun énemi de oldukga biiyiiktiir.

Nitekim Tiirkiye, Weimar Cumhuriyeti’nde tarim politikas1 alaninda danigmanlik
yapan ve ayni zamanda bir parlamenter de olan Fritz Baade’nin Almanya’da sertlesen
siyasi durum neticesinde Tiirkiye’ye go¢ etmek istemesine olumlu yaklagsmis ve Baade’ye
kucak a¢gmistir. Baade’nin iilkemizde hem Ogretim elemani olarak hem de hiikiimet
danigmani olarak gorev yapmasina olanak saglamustir (K-IfW, 2021)°. Savasin ardindan
Amerika’da kisa bir siire gazetecilik yapan Baade 1948 yilinda Kiel Diinya Ticaret
Enstitlisti (Institut Fiir Weltwirtschaft, Kiel) Baskan1 olarak goreve baslamistir (K-IfW,
2021). Almanya’ya doniisiiniin ardindan Alman Parlamentosunda da yer edinmis olan
Baade mubhtelif konularda Tiirkiye i¢in angaje olmus ve destek saglamistir (Hunn 2005:
35).

Kiel Diinya Ticaret Enstitlisii Bagkanlig1 esnasinda Tiirkiye’ye katki yapmaya
devam eden Fritz Baade 1956 yilinda Almanya Dis Isleri Bakanligi'na basvurarak
enstitiiniin  gelistirdigi mesleki gelisim projeleri kapsaminda Tiirk zanaatkarlara
kendilerini Almanya’da gelistirme firsat1 yaratmistir. Bu projelerle yiliksekokul mezunu
genclerin Tiirk endiistrisinin gelecegini sekillendirecek kalifiye is giiciinii olusturmasi ve
Tiirkiye’yi yatirimcilar i¢in daha cazip hale getirilmesi hedeflenmistir. Nitekim 1 Nisan
1957 yilinda yiiksekokul mezunu 12 stajyer Kiel’e gelmistir (bkz. Hunn 2005). Bu ilk
adim gergeklestikten sonra Almanya’ya staj i¢in gelen mezunlarin sayist belirgin bir
sekilde yiikselmistir. Yeni bir anlagsmayla 200 stajyer Schleswig-Holstein’a
gonderilmistir (Abadan 1964).

Donemin Almanya Cumhurbaskan1 Theodor Heuss 1957 yilinda yeni bir projenin
daha hayata ge¢mesine katkida bulunmustur. Heuss resmi bir Tiirkiye ziyaretinde®
kendine gosterilen misafirperver tutum karsiliginda Ankara’ya yiiksekokul mezununun
150 Tiirk’iin Almanya’da mesleki gelisimlerine devam etmeleri konusunda teklifte
bulunmustur (Frieder 2006: 120). Boylelikle bireysel go¢ girisimleri ile birlikte 1960 y1l1
yazina kadar 2500 civarinda Tiirk Almanya’da calisma firsati yakalamistir (Dahnen/
Kozlowicz 1963: 39; Hunn 2005: 42).

Tiirkiye-Almanya Isgiicii Anlagsmasi

30 Ekim 1961 tarihinde Tiirkiye ve Almanya arasinda mutabakata varilan isgiicii
anlagmasinin imzalanma sebebi sadece Almanya’nin acilen isgiiciine ihtiyag duymasiyla
sinirl degildir. Bu anlagsmanin dis siyaset agisindan da dnemi oldukca biiyiiktiir. Ciinkii

P K-IfW (Kiel- Institut fiir Weltwirschaft)
* May1s 1957
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Tiirkiye o donemde Almanya i¢in 6nemli bir ticaret ortagidir ve NATO {iyesi olmasi
nedeniyle de stratejik bir 6neme sahiptir.

Donemin bazi gazeteleri araciligiyla bu anlagmayla ilgili haberler de yavas yavas
halka yansimaya baglamistir. 17 ve 21 Subat 1961 tarihli Hiirriyet gazetesinde Tiirkiye ve
Almanya arasinda isgiicii degisimi protokolii hazirlanacagina dair haberler yer almistir.
Birkag giin arayla bu protokoliin kimi detaylar1 da duyurulmaya baslanmis ve
Almanya’da ¢alisma siiresinin bir ila @i¢ yil ile smirlandirilacagi belirtilmistir’. Tiirk
tarafinin Almanya’ya gidecek vatandaslari ig¢in siirli bir ikamete onay vermesi o
donemdeki sanayinin durumu da gozetildiginde asagidaki nedenlere baglanabilir. Bu
nedenler evvela yurt disinda calisgmig ve tecriibe kazanmig kalifiye isgiiclinii
kaybetmemek, sonra da bu is giiciinii lilke endiistrisi dahilinde kullanip ekonomide
canlilik saglamak olarak yorumlanabilir.

15 Temmuz 1961 de Federal Istihdam Dairesi dért calisanini Istanbul’a gondermis
ve basvurular bu danisma merkeziyle kabul etmistir. 24 Eyliil 1961°de Istanbul’daki bu
danigsma merkezinin organizasyonunda ilk 68 Tiirk is¢inin Almanya’ya uzanan yolculugu
baslamistir (Jamin 1998: 155; Hunn 2005: 53).

Anlagmanin ilk versiyonunda Almanya’daki ¢alisma siiresi iki yil ile sinirliyken
30 Eyliil 1964 yilinda yapilan ikinci bir anlasmayla bu siire ibaresi anlasmadan
kaldirilmistir (Hunn 2005: 67). Ayrica ¢alismak iizere Almanya’ya giden is¢ilerin
ailelerini de bu iilkeye getirme olanag: ikinci anlagmadan hemen 6nce bir protokol ile
kendilerine tanmmuistir®.

Bu durum, gelen Tiirk is¢ilerin Almanya’da iyiden iyiye yerlesik hale gelmesine
onciiliik etmistir, zira anne veya babalar1 vasitasiyla Almanya’yayla tanisan Tiirk gencleri
burada egitim gormiis, yabanci olduklar1 bu kiiltiirii kesfetmeye, tanimaya ve adapte
olmaya baglamigtir. Boylelikle Almanya’daki ikinci nesil Tiirkler 6z kiiltiirleri ile bu yeni
kiiltiirli sentezleyerek yeni bir hibrit kiiltiiriin olusumunu hizlandirmistir.

Goc Yazim

Tiirkiye’den Almanya’ya goc¢ her ne kadar farkli sebeplere bagli olarak gergeklestiyse de
temelde go¢ eden bireylerde ortak duygular ve bakis agilart olusmustur. Bu duygu ve
diistinceler kendini edebiyat alaninda belirgin bigimde fark ettirmis, donemin popiiler
konular1 olarak yazinlarda yer almistir. Almanya’ya go¢ etmis bazi Tiirkler gurbetteki
tecriilbe ve hislerini yaziya dokmeye baslarken, Tiirkiye’de yasamasma ragmen gog
olgusunu i¢sellestirmis bazi yazar ve sairler de ayn1 veya benzer temalari isleyen eserler
vermistir.

Go¢ yazininda islenen konu ve diislinceler ise dogal olarak yazarlarin mensup
olduklar1 nesillere gore farklilik gostermistir, zira her donem veya nesilde farkli temalar
onem kazanmistir. Her kusak kendi yasadigi toplumsal ger¢eklik baglaminda yazinsal

> Bkz. Hiirriyet, 24.2.1961.
% https://media.iskur.gov.tr/16516/turkiye-federal-almanya-isgucu-anlasmasi.doc
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metinler liretmistir. Nitekim Sol¢lin (2000) gb¢ yazininin Almanya’ya farkli tarihlerde
goc eden kusaklara gore ayrilmasi gerektigini belirtmistir.

Bu dogrultuda Zengin (2010) Tiirk-Alman Edebiyatina Tarihsel Bir Bakis ve Bu
Edebiyata Iligkin Kavramlar adli galismasinda Tiirk kokenli yazarlarin yazdigi eserlerden
olusan ve bu edebiyati nitelendiren kavram kullanimlarini irdelemeye ¢calismistir. ‘Konuk
(-Misafir) is¢i Edebiyat1’, ‘Azinlik Edebiyatr’, ‘Gurbetci Edebiyat1’, ‘Go¢men Edebiyatr’,
‘Kiiltiirleraras1 Edebiyat ve Kiiltlir- asir1 Edebiyat’ gibi farkli kavram kullanimlarini
saptayan Zengin, bu edebiyatin gelisim ve degisim agamalarini tarihsel siire¢ icerisinde
ortaya koymustur (bkz. Zengin 2010).

Calismada gog¢ yazini ilk kusak, ikinci kusak ve giliniimiiz olmak iizere {li¢ farkl
basliga ayrilmistir.

IIk kusak olarak nitelendirilen yazar grubu Almanya’da gd¢ yazimnmn ilk
orneklerini vermeye baslarken eserlerinde is yerinde ve giinliik yasam esnasinda kendini
gosteren olumsuz tecriibeleri ve kiiltiir farkina bagli olarak ortaya ¢ikan kiiltiir sokunu
islemislerdir (bkz. Zengin 2010). Birinci kusak bu duygularini en iyi siir yardimiyla
aktarabildikleri i¢in bu donemde edebi tiir olarak siir, hikdye ve roman tiirlerine kiyasla
daha fazla tercih edilmistir (Giinay Kopriilii 2020: 42). Zengin, bu kusaga ait yazinlarin
Konuk (Misafir) Is¢ci Edebiyati olarak nitelendirildigini saptamistir.

Ikinci kusak, ilk kusak yazarlarla birlikte bir sonraki yazar kusagini da kapsamasi
bakimindan literatiirde bir gecis evresi olarak degerlendirilir, zira bu dénem i¢inde birinci
ve ikinci kusaktan yazarlar yer almaktadir (Zengin 2010: 338). Bu kusaktaki yazinlarin
Gogmen edebiyatt kavrami altinda degerlendirilmesi bu gecis evresini tanimlamasi
acisindan 6nemlidir. Sebebi ise gogmen kavraminin sadece Almanya’ya ya da baska bir
iilkeye go¢ etmis bireyleri degil yabanci bir iilkede dogmus olsalar dahi yakin neslinde
gdcmen gecmisi olan herkesi kapsamasidir (bkz. Zengin 2010: 339). Bu kusaga ait go¢
yazininda islenen konular, yazarlarin i¢inde bulunduklari yabanci kiiltiirii benimsemesi,
dil ve kendini ifade yeterliliginin saglanmasima bagli olarak ilk kusakta islenen
temalardan sapmistir (bkz. Zengin: 2010).

Giiniimiiz kusaginda durum oldukca farklidir. Islenen temalara bakildiginda bu
yazin donemine go¢ yazini demek bile neredeyse miimkiin degildir. Gilinlimiiz kusagi
onceki iki donemin konu kaliplar1 disina ¢ikmus, yazarlar eserlerinde bireysel ilgilerine
gore konular islemistir. Bir yerde herhangi bir kiiltiiriin temsilcisi olmak veya okur
tarafindan bir temsilci olarak goriilmek kaygisindan siyrilmislardir (bkz. Zengin 2010).

Ancak gd¢ yazminin sadece yabanci bir lilkede bulunarak gerek Tiirk gerekse
bulundugu iilke edebiyatina katki yapan yazarlara mal edilmesi elbette miimkiin degildir.
Cilinki bir furyaya doniismiis bu go¢ olay1 o donemde go¢ edenler kadar geride kalanlar
da etkilemistir. S6zii edilen go¢ dalgasi issizligin ve ekonomik darbogazin iist seviyede
hissedildigi bir donemde birgok kisinin farkli hayaller kurmasina sebep olmus ve
Almanya kavrami hayallerin gercek olmasini saglayacak bir umut kapisina doniligsmiistiir.
Toplumun biiyiik bir kismint etkisi altina alan go¢ furyasi Tiirk edebiyatina da etki
etmistir. Dolayisiyla Tiirkiye’de bulunan kimi yazar ve sairlerin de gé¢ yazinina katkida

226



bulundugunu vurgulamak gerekir. Bunlardan birkaci: Behget Necatigil (Konuk Isci
(1973), Ayriik Destant (1975)), Fazil Hiisnlii Daglarca (Almanlar Makinalar: Sever
(1974), Almanya’larda Copgiilerimiz (1977)), Edip Cansever (Mendilimde Kan Sesleri
(1974)).

Ayni paralelde farkli alan caligmalarina bakildiginda is¢i gogiiyle baslayan
yazinlar1 nitelendirme g¢abasinin genel olarak yazinin dénemsel 6zelliklerinden yola
cikarak yapilmaya calisildigi goriilmektedir. Bu konuya iligkin ilk bilimsel ¢aligmalar
Harald Weinrich ve Irmgard Ackermann tarafindan yapilmistir. Franco Biondie ve Rafik
Schami de kavram tartismalarina katki saglayan énemli isimlerdir (Kalkan 2017: 191).
Ancak caligsmanin igeriginde, calismaya ayr1 bir boyut kazandiracagi i¢in farkli kavram
ve kavram tartigmalarina yer verilmeyecektir.

Almanya’ya siyasi nedenlerden o&tiirii, calismak amaciyla, okumaya ya da kisa
stireli bir egitim amaciyla gelen birinci kusagin bu donemde iirettigi eserler, toplumda
kendini ifade edemeyenlerin ¢oklu sesi olarak algilanmistir. Go¢men yazininin amaci
yabancilik duygusunu ve karsilagtiklart sorunlar1 ¢oziimleme deneyimlerini yansitmak
olarak degerlendirilmistir. Bu baglamda Hamm’m gd¢men yazinini belirli bir zaman
diliminin belgelendirilmis hali olarak tanimladigina dikkat cekilir (Saka 2018: 1876).

Go¢ yazininin 6zellikle go¢ eden birinci kusagin sila 6zlemini daha dogrusu onu
kaybetme duygusunu ve yol actig1 aciy1 yaziya dokerek hafifletme ¢abasiyla olustugu
sOylenebilir. Boylelikle duyulan 6zlem daha dayanilir hale gelir ve geri donme,
donebilme umudu kaybolmaz. Ancak Almanya’ya ‘konuk’ ya da ‘misafir’ olarak gelen
ilk kusagin torunlariin buradaki ikameti benimseyip kalic1 olduklar1 da unutulmamalidir.

Necatigil’in Almanya Ziyareti ve Yiiksel Pazarkaya

Toplumda yasanilan yalnizlik- dislanmiglik duygusu, uyum sorunu, ¢alisma sartlarinin
zorluklar1 ve igsyerindeki ayrimecilik konular1 yalnizca gog¢ eden birinci kusagin kalemiyle
sinirh degildir. Go¢ yazininin Tiirkiye’de ornekleri oldugundan daha 6nce bahsetmistik.
Tiirkiye’de yasayan yazarlar/sairler arasinda en bilinenlerden olan Behget Necatigil de
is¢ci gbcli olgusuna kayitsiz kalmamistir. Yukarida da belirttigimiz gibi isgsizligin ve
ekonomik darbogazin iist seviyede hissedildigi bir donemde bir¢ok kisinin farkl: hayaller
kurmasina sebep olan Avrupa veya Almanya kavramimin bu hayallere ¢ikan bir umut
kapis1 olarak algilanmistir. G6¢ olgusu bu nedenle dar ve orta gelirli kesiminin biiytik bir
cogunlugunu etkisi altina almis ve toplumsal bir gerceklige doniigmiistir.

Necatigil’in siirlerinde isledigi “orta-fakir sinif ev, aile ¢evreleri” de bu toplumsal
gercekligin merkezinde bulunan kesimin ta kendisidir. Necatigil siirlerine konu olan
kesimi asagidaki sozlerle aciklamaktadir:

Ben mum alevinde pervane gibi hep ayni odakta yazdim siirlerimi: Ev ve her giinki
yasamalar. Rilke’nin Panter’i gibi ayn1 parmakliklar i¢inde. Toplumun ve imkéanlarimin
bana bagisladig1 dar dortgende gézlerimi her agtik¢a kargimda biiyiik bir sehrin orta-fakir
smif ev, aile ve ¢evrelerini buldum. Benim bu giine kadar varmak istedigim gergekler,

hi¢bir zaman bu sinirlarin 6tesinde olmadilar. (Necatigil 1997: 47-48)
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Necatigil’in go¢ olgusuna kayitsiz kalamayisi farkli birka¢ sebebe daha baglanabilir.
Necatigil gerek sair gerek cevirmen olarak Alman edebiyatiyla yakindan ilgilenmis,
hayatinin belirli donemlerinde kisa bir siire i¢in de olsa Almanya’da bulunmus ve Yiiksel
Pazarkaya ile yakin bir dostluk kurmustur. Ozellikle ilk kusak gé¢ yazminm en dnemli
temsilcilerinden olan Pazarkaya ile dostlugu go¢ temasindan etkilenmesindeki
etkenlerden biri sayilabilir. Caligmanin devaminda bu noktalara daha agik bigimde
deginilecektir.

Necatigil’in Alman Dili ve Edebiyatina olan ilgisi lise yillarinda baglamistir
(Sarisaymn 2001: 49). Yiiksek Ogretmen Okulu’ndaki Tiirk Dili ve Edebiyat: grenimi
esnasinda ise Alman Filolojisi derslerine misafir 6grenci olarak katilmis ve nitekim
edebiyat 6gretmenligi sirasinda Alman Dili ve Edebiyati1 6grenimine baslamis ve iki yil
stireyle devam ettirmistir. Alman Filolojisindeki 6grenciligi esnasinda dahi Almanca’dan
ceviriler yapan Necatigil Temmuz 1937 yilinda ilk defa Alman Akademik Degisim
Servisi (DAAD) kapsaminda burslu olarak Berlin Universitesi'nde dort aylik Almanca
kursuna katilmistir (Necatigil 2013: 1655).

1972 yilinda Alman Akademik Degisim Servisi’nin (DAAD) davetlisi olarak bir
kez daha Almanya’ya gittiginde daha 6nce mektuplastig1 Yiiksel Pazarkaya ile bir araya
gelmistir. Bu ziyaretin olusum siireci Necatigil’in mektuplarina da yansidigi
goriilmektedir:

Prof. Brands’in dost araciligi, olumlu sonu¢ verdi. [...]JDeutscher Akademischer

Austauschdienst {i¢ aylik bir Almanya gezisine resmen ¢agirdi beni [...]. (Necatigil 2013:
7
2199)

Bunun {izerine Necatigil Almanya’ya aligma siirecini hizlandirmak {izere Pazarkaya’dan
bir istekte bulunmustur:
Once Stuttgart’a gelsem, bir siire, yabanciligimi hafifletebilirim herhalde. [...] Biitiin
arzular yilar yili Tiirkce Ogretmenligimin  dondurdugu, daralttigi  ufkumu
genisletebilmek, yani ¢agdas Alman edebiyati, 6zellikle siiri lizerine bilgimi, gérgiimii
arttirmak.® (Necatigil 2013: 2199)
Necatigil Almanya’da bulundugu ii¢ aylik siirenin biiyiikk bir boliimiinii Stuttgart’ta
Pazarkaya ile birlikte gecirmis ve bu tanisiklik yakin bir dostluga doniismiistiir (Sarisayin
2001: 137).

Necatigil’in gé¢men edebiyatinda birinci kusagin 6nemli temsilcilerinden olan
Yiiksel Pazarkaya ile olan yazigmalari, ki bu mektuplarin ¢ogu Almanya ziyaretinden
sonra yazilmis mektuplardir, kisisel temennilerle birlikte agirlikli olarak Tiirk-Alman
edebiyatina iliskin kisa sohbet ve diisiinceler tizerine gelismistir’. Stuttgart’ta beraber
gecirdikleri donemde {lizerinde ¢alistiklart edebiyat ve ceviri calismalar1 da bu
mektuplarda karsimiza ¢ikan diger konulari olusturmaktadir.

" Bkz. 6 Nisan 1972 tarihli Yiiksel Pazarkaya’ya Mektup
¥ Bkz. 6 Nisan 1972 tarihli Yiiksel Pazarkaya’ya Mektup
? Bkz. Yiiksel Pazarkaya’ya Mektuplar (Necatigil 2013)
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Behget Necatigil, Gedichte/Siirler-Texte in zwei Sprachen, Tiirkisch-Deutsch adli
ceviri kitabt (1972) Almancaya Pazarkaya tarafindan kazandirilmis, siir ¢evirilerinde
Necatigil ve Pazarkaya birlikte caligmigtir. Kitabin basimi Necatigil yurda dondiikten
sonra gerceklesmistir.

Necatigil 14 Temmuz 1972 tarihinde Almanya’dan esine gonderdigi mektupta
yukarida bahsi gecen kitapla ilgili su sozleri sarf eder: Geceleri Yiiksel’in ¢evirilerine
bakiyoruz, kitap muhakkak ¢ikacak. San olsun! (Necatigil 2013: 2009)

27 Temmuz 1972 tarihli mektupta ise kitap ile ilgili gelismeler su ifadelerle dile
getirilir:

Simdi giindiizleri Yiiksel’in ¢evirdigi siirlerin Tiirkgelerini daktiloya g¢ekiyorum. [...]

Muhakkak ¢ikacak bu kitap diyor Yiiksel. Ozel bir teknikle, teksir, foto-kopi seklinde

besyiiz tane bastiracak, onar mark fiyat koyacak. (Necatigil 2013: 2010)

Kitap daha sonra (4 Agustos 1972) Yiiksel Pazarkaya tarafindan Tiirk¢e yayin saati
icerisinde (Saat 17:40-18:20 aras1) Stuttgart radyosunda Necatigil’in Gizli Sevda siiri de
okunarak tamtilmistir (Necatigil 2013: 2013)". Yaklasik on giin sonra da basimi
tamamlanmustir.

Ancak Konuk Is¢i siirinin incelemesine gegmeden dnce Necatigil’in siir anlayisina
ve lislubuna daha derin bir gozle bakmak gerekir.

Necatigil Uzerine Diisiinceler ve Konuk Isci Siiri

Necatigil’in Dogu ve Bati edebiyatindan etkilendigi diisiiniildiigiinde bu etkilesimin
kendi siirlerinde birlestirilmesi, siirin evrenselligini ortaya koyma ¢abasidir (Aydogdu
2019: 129). Rehanogullar’nin (2013) Behcet Necatigil’in Poetikasi Uzerine adh
calismasinda Necatigil’in “siirine konu aldigi biitiin unsurlar hakikatin temsilcileridir”
diisiincesini (2013: 2199) ve “hayata dair olan her seyi anlatmaktan vazge¢medigini”
(2013: 2200) vurgular. Bu baglamda Necatigil’e gore aile, yasam, ev, dostluk tiim
yasanmislik siirde var olmalidir.

Pazarkaya bir soylesisinde “siir yolda olmakla ilgilidir” ifadesini “Behget
Necatigil ile dersem: ’istif” sanati baslar. Ona gére, sair dil bakkaldr... Bu sonucu, bana

bir defasinda séyledigi, sair olmasaydim, bakkal olurdum, soziinden eviriyorum”
seklinde aciklamistir (Tag 2017: 250).

Siirin, zaman ve mekanin o6tesinde, toplumsal degisimlerin yansimasindaki etki
giici yadsinamaz. Dervisoglu’nun c¢alismasinda, ozellikle 70°li ve 80°’li yillarda
Almanya’ya is¢i gogiinii konu alan siirler degerlendirilmis ve bu konuyla ilgili “/...J
siirler o zaman nasil yasadiklarim, neler diistintip hissettiklerini iyi anlatan taniklar
olarak dikkat ¢ekiyor” tespiti yapilmistir (2017: 110).

Bu tespit yukarida Necatigil’in kendi siirlerindeki odag: dile getirdigi ve tema
cercevesini ¢izdigi alintiyla da ortiismektedir. Dahas1 Konuk Isci siirinin 1972 yilindaki

' Bkz. 4 Agustos 1972 tarihli esine mektup
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Almanya ziyareti esnasinda gerek Necatigil’in Pazarkaya ile gergeklestirdigi edebiyat
sohbetlerinden gerekse burada hissettigi duygular ve edindigi tecriibelerden tliredigi ya
da beslendigi de sdylenebilir. Zira Necatigil’in Stuttgart’ta Yiiksel Pazarkaya ile birlikte
oldugu dénemde esine yazdig1 bazi1 mektuplarda Konuk Isci siirindeki ifadelere temel
olabilecek satirlar da yer alir. Bu konuya c¢aligmanin devaminda ayritilartyla
deginilecektir.

Uzerinde durulmasi gereken bir konu da Necatigil’in siir dilidir. Necatigil, dili
siirin en 6nemli unsuru olarak goriir. Yiizyillar boyunca Tiirk¢eyi islemis usta sairlerin
dil tecriibelerinden ve zenginliklerinden yararlanmak gerektigini savunur (bkz. Ay 2011:
8). Bu zenginlik dilin kullanim bi¢imidir. Necatigil de sozciikleri farkli anlamlarina
cekerek farkli ¢agrisimlar yaratmay: benimsemis bir ustadir (leri 2015: 12).

Necatigil bu anlam oyununu su sézlerle anlatir:

Siirine gore; bir baslik, bir motif; teslim olus veya isyani, iimit veya timitsizligi ¢esitli
yollardan degisik sekilde ifadeye yarar. Birbirine yakin manada isimler, sifatlar, bir ima,
bir hatirlatis; bir siirin okuyucuya ne demek istedigini bulmamiza yeter birer ipucudur.
(Ay 2011:9)

Yani Necatigil siirinde okuyucu bir bulmaca ¢ozermiscesine ding ve dikkatli olmalidir.
Siiri farkli bir goézle okumalidir ve ¢aba sarf etmelidir.

Necatigil i¢in sdzciiklerdeki ¢cok anlamlilik oldukca dnemli bir 6zelliktir. Kendisi
bu olguyu bir 6rnekle asagidaki gibi agiklamaktadir:

[...] kiiciik bir 6rnek: ‘Karanlik igerler.” climlesi ilk bakista olagan, [...], yani diiz bir s6z.
Ama boyle bir ciimleyi biz, bir siirde, yukarisint asagisini ayarlayarak tabi, ‘igerler’
kelimesine ii¢ anlam birden vererek kullandigimizi sezdirebiliriz. Yani ‘igerler’ 1)
Igeriler, [...]. 2) Icerlemek [...] 3) [...]igmek [...] anlamina da gelir. (Ay 2011: 81-82)

Konuk Is¢i'! Gastarbeiter'

Tez kurur yaz odaya astyorum  Schnell trocknet Sommer im Zimmer
Camagwr Hiinge ich die Wdsche auf
Kapilardan yavas¢a gegiyorum  Leise trete ich durch Tiiren
Belki bir soz gelir. Vielleicht kommt ein Riiffel!
Yabancilar geceleri ¢ikiyor Ausldnder gehen nachts aus
Bos sokaklar bizim Leere Strafsen gehoren uns
Karanlikta bir tiirkii Ein Lied in der Dunkelheit
Giindiizleri goriinmiiyor. Am Tag nicht zu sehen.

Bu sikinti aksamlar Diese Bedriickung am Abend
Ozlemi, 6¢ almast yurdun Ist Heimweh Rache der Heimat
Kararmig, agarmuis Verloschen ergraut

Déneriz bir giin. Kehren heim wir eines Tages.

' Behcet Necatigil, 1972, Yeni Dergi, Say1: 98
"2 Yiiksel Pazarkaya, Eine verwelkte Rose beim Beriithren, 1988, Dagyeli Verlag, Frankfurt
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Benzer bir ¢caba Konuk Is¢i siirinde de sezilmektedir. Dérder dizeli ii¢ kitadan olusan
siirin ilk iki dizesi yakindan izlendiginde yukaridaki alintida bahsedildigi gibi ¢ok anlamli
bir kurgu fark etmek oldukga olasidir. Ancak 6ncesinde siiri

Tez kurur yaz odaya asiyorum/ Camagsir dizelerinde odaya asilan ¢amasirin
mevsimin yaz olmasi nedeniyle ¢abuk kurudugu anlasilabilecegi gibi farkli bir yorum
elde etmek de miimkiin olabilmektedir.

Ikinci yorumun olgunlasmasi adina siirin baslig olan Konuk Is¢i kavrami 6n plana
cikartlmalidir. Temel olarak gurbet ve 6zlem kavramlarini ¢agristiran baglik géz Oniine
alindiginda yaz sozciigiiniin mevsim adi anlamindan ¢ikarilip (mektup) yazmak fiilinin
emir kipinde kullanilmasi bi¢ciminde alimlanarak mektup yazilmas: istegini ifade ettigi
varsayiminda bulunmak bu iki dizeden elde edilecek ¢ikarimi tamamen degistirmektedir.
Kurur ifadesi de okuyucu tarafindan duyulan 6zlem nedeniyle dokiilen goézyasinin
kurumas: olarak tiimlendiginde anlatilmak istenen ortiik anlam bir anda goriiniir olur. Bu
durumda ilk dizenin ilk boliimiinden duygulanip akitacagim gozyasim ¢abuk kurur, sen
mektup yazmaya devam et yorumunu ¢ikarmak ve uzakta olmanin iiziintlislinli ve vatana
veya sevdiklerine duyulan 6zlemi saptamak miimkiin olabilecektir.

Onemli bir diger nokta ise dizelerin sentaktik kurgusudur. Bu kurgu da kendi
icinde ¢ok anlamliliga etki etmektedir. Camasir sdzcligiiniin ikinci satira aktarilmasi ilk
ifadenin hem tek basina hem de ¢amasir ifadesiyle birlikte degerlendirilmesine olanak
saglamaktadir. Dolayisiyla bu iki dizeyi farkli bigimde bélmek ve anlam olarak farkli
anlamlandirma olanaklar1 dogurmaktadir. Bu yonelim sairin siiri okuma bi¢iminde de
kendini gostermektedir””. Ornegin: ‘Tez kurur yaz’ duygulanip akitacagim gézyasim
cabuk kurur, sen mektup yazmaya devam et, ‘yaz odaya asiyorum’ sen mektup yazmaya
devam et, onlar1 odaya asiyorum, ‘odaya asiyyorum/ ¢camagsir’ odaya ¢amasir asiyorum,
acimlamalarina yonlendirebilir. Bu ifade bize ayni zamanda disar1 ¢ikma, insan igine
karisma korkusunu, dar alanda kendine agina olanla giiven bulma hissini vurguluyor.

Kitanin son iki dizesini olusturan ‘Kapilardan yavas¢a gegiyorum/ Belki bir soz
gelir’ ifadeleri ise baslikta da belirtildigi gibi ‘konuk’ olmanin yani rahatsizlik vermekten
kaginma isteginin bir gdstergesi sayilabilir.

Necatigil bir mektubunda su ifadeleri kullanmistir: Simdi saat 19:00, aksam
oluyor, sessizce ¢iktim disar, [...] """ (Necatigil 2013: 2008)

Siirdeki dizeler ayn1 zamanda bir tedirginligi de one ¢ikarir. Bulundugu yeri
benimseyememe, i¢sellestirememe ve bu ortama alisamama olgularini barindirir iginde.
Zira insan tamimadig1 veyahut alisamadigi ve kendisini yabanci hissettigi bir ¢evrede
yasar boylesi bir tedirginligi. ‘Kapilardan yavas¢a gegiyorum’ dizesi ise anlamsal bir
bosluk dogurmaktadir. Ciinkii kapilardan ge¢me eylemi kendi 6zelinde rahatsizlik verici
bir olgu degildir; bu eylem ne bir giiriiltiiye ne de soz gelecek bir rahatsizliga gebedir. Bu
nedenle de konuk isgilerin misafir(!) olarak bulunduklar iilkedeki insanlarin sebepsiz
suclamalarindan bir kagis ¢abasi olarak yorumlanmalidir. Bu da bizi iilke insaninin konuk

1 Behget Necatigil- Konuk Is¢i (Kendi Sesinden)
' Bkz. 6 Temmuz 1972 tarihli esine mektup
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iscilere dogrudan somut bir miidahaleyle olmasa da hos ve misafirperver bakmadigi
sonucuna gotirur.

Bu kitada genel anlamda hasret, 6zlem ve kendi kabuguna ¢ekilme duygular ile
oradaki varliklarinin hos karsilanmamasi diislincesine atif yapilmistir.

Necatigil’in Almanya’da bulundugu esnada esine yazdigi kimi mektupta Konuk
Is¢i siirindeki baz1 ifadelere temel olabilecek satirlar kullandigindan bahsetmistik. Ikinci
kitanin ilk iki dizesi olan ‘Yabancilar geceleri ¢ikiyor/ Bos sokaklar bizim’ ifadeleri ile
benzesen kullanim ve diisiinceler agagidaki mektup alintilarinda belirginlesmektedir.

Gene aksam sulari, saat altiya geliyor. Parkta oynasan ¢ocuklar, birbirinden uzak siralarda
hallerinden belli gogu yabanci, orta tabaka insanlar1."> (Necatigil 2013: 2010)

Saat sekizde, sekiz bugukta caddelerde kimse kalmiyor [...].'° (Necatigil 2013: 2010)

[...] yazamadim. Parkima gelemedim g¢iinkii. Size bagka yerden yazamam, park sessiz,
aksamlar1 daha da 1ssizlasiyor. iste gene saat yediye geliyor.'” (Necatigil 2013: 2013)

Ikinci kitadaki ilk iki dizenin Necatigil’in yasadigi Almanya tecriibelerinden ve
gozlemlerinden etkilenmemis olmas1 oldukga diisiik bir ihtimal olarak goriilmelidir.

Ikinci kitanin ikinci dizesinde kullanilan iyelik zamirinin de (bizim) Almanya’ya
goc eden herkesin ve bu durumda Tiirklerin ortak hiiziin ve soyutlanmisliklarini
betimlemek i¢in kullanildig1 diisiiniilebilir.

‘Karanlikta bir tirkii/ Giindiizleri gériinmiiyor’ dizeleri bize ancak gece
karanlikta, kimsenin olmadig1 bir anda ortaya ¢ikma cesareti bulabilen 6z kiiltiiriin
giindiiz zamanlarinda kapali bir alana, dort duvar arasina sigindigini ifade etmektedir.
Bagka deyisle dizenin 6ziinii kendi kiiltiirel 6zgiirliigiinii toplum icinde yasayamayan ve
yabanci bir kiiltliriin gdzlerinden uzaklagsmaya calisan bireyler olusturmaktadir.
Kastedilen kiiltiirel ¢catisma, kiiltiir soku ve yabancilagma kavramlaridir.

Bu dizelerdeki ‘tirkii ve goriinmiiyor’ sozclikleri de dikkat cekicidir. Tiirki
kendini bir s6z ve melodi biitiinii olarak gosterir ve dolayistyla da dizenin devamindaki
‘goriinmiiyor’ ifadesi siire aslinda ‘duyulmuyor’ bigiminde yansimig olmaliydi. Bu
anlamsal (bilingli) bozukluk sairin bu dizelerde okuyucunun yorumuna ag¢ik bir alan
biraktig1 biciminde yorumlanabilir. Nedeni ise sairin yukarida da bahsettigimiz ¢ok
anlamli sozciikleri kullanma bi¢imidir. Bu nedenle dizedeki ‘tirkii’ soézcigi Tiirk i
biciminde de okunarak dizeden “karanlikta bir Tiirk’ i gormek miimkiindiir ancak bu Tiirk
giindiizleri goriinmiiyor” anlami1 da alimlanabilmektedir.

Ucgiincii kitanin ilk dizesi ‘Bu sikinti aksamlary’ yine Necatigil’in mektuplarinda
karsilik bulmaktadir.

Aksam saatleri hiiziin veriyor, giiniin yorgunlugu keskinlestiriyor duyarligr.'® (Necatigil
2013:2010)

'3 Bkz. 27 Temmuz 1972 tarihli esine mektup
' Bkz. 27 Temmuz 1972 tarihli esine mektup
7 Bkz. 4 Agustos 1972 tarihli esine mektup

'8 Bkz. 27 Temmuz 1972 tarihli esine mektup
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Bu alintidaki ‘keskinlestiriyor duyarligi’ ifadesi ise siirin bir sonraki dizesinde de
(Ozlemi, oc almasi yurdun) vurgulanan vatan 6zlemini temellendiriyor. Ciinkii ayni
mektubun sonraki climlesinde Necatigil yine caddelerin sessizliginden bahsederek iistii
kapal1 bigimde Istanbul’a duydugu ézlemden bahsediyor.

Nerede Istanbul’un gece yarilarina kadar siiriip giden giiriiltiisii.'” (Necatigil 2013: 2010)

‘Kararmus, agarmus’ dizesi yine iki yonlii kullanilabilen bir dize olarak goze garpar. Ifade
hem onceki dizeye hem de sonraki dizeye baglanabilmektedir. Onceki dizeye
baglandiginda yurdun intikam almas: olarak bakilan ozlemin gélgede kalmis, azalmis
(kararmus) ve eskimig ama yok olmamis (agarmig) oldugu yorumu yapilabilirken, sonraki
dizeye bagl olarak okundugunda ise yipranmis (kararmis) ve yaslanmis (agarmas)
bicimde bir giin yurda geri don-en/~-me ihtimali olan Tiirkleri betimledigi diisliniilebilir.

Son dize ‘Ddéneriz bir giin’ aslinda kendi iginde “Ddoner miyiz?” sorusunu
sordurmaktadir okuyucuya. Avrupa 6zellikle Almanya yolculugu biraz veya yeteri kadar
para kazanip yurda donmek iizerine kurulu olan bir seriiven olarak algilanmistir hep.
Ancak bu yolculuga ¢ikan ¢ogu kisi bu diisiincesini uygulamaya doniistiiremeden
zamanin akisina kapilip bu yabanci iilkede kalmig sonraki nesillerine yurt belletmistir.

Sonug¢

Necatigil’in Konuk Is¢i adl siiti “toplumsal bir yaranin, batiya isci gociiniin bir agiti”
olarak tanimlanir (Uyguner 1980: 84).

Siir o donemde yasanan duygu durumunu 6zetler niteliktedir. Siirin anlam yiikiinii
tasiyan ise Konuk [s¢i bash@gidir. Hata yapip fark edilme, toplum iginde kabul gérmeme
korkusu, bundan dolay1 kimselerin olmadig1 bos sokaklarda bulunma ve bununla avunma
zorunlulugunu beraberinde getirir. Sair yalnizlik, yeni yasama yabancilik, dislanmislik,
tedirginlik duygu durumlarin1 ve vatana, sevdiklerine olan 6zlemi siirine kendi tislubu,
dili ve bi¢imiyle ustaca yansitmistir.

Inceleme sonucunda, Alman Akademik Degisim Servisi’nin (DAAD) burs
destegiyle 1972 yillinda Almanya’ya giden Necatigil’in, Yeni Dergi adl1 sanat dergisinde
yaymlanan Konuk Is¢i (1972) siirinin, Konuk (Misafir) Is¢i Edebiyat1 diye adlandirilan
donem eserlerinin igerisinde degerlendirilebilecegi gesitli tespitlerle aciklik kazanmaistir.
Gerek siirin ad1 gerekse isledigi konu ve tema ile yayimlanma tarihi bunu miimkiin
kilmaktadir.

Siirin bu Almanya ziyareti esnasinda gerek Necatigil’in Pazarkaya ile
gerceklestirdigi edebiyat sohbetlerinden gerekse burada hissettigi duygular ve edindigi
tecriibelerden tiiredigi ya da beslendigi de ulagilabilir bir tanidir.

Go¢ yazinimnin bagka bir iilkeye go¢ edenlerin eserleriyle hayat buldugunu
vurgulamistik. Ancak go¢ yazininin sadece yabanci bir ililkede bulunarak edebiyata katki
yapan yazarlarla da sinirlandirilmast dogru degildir. Bir furyaya doniisen bu go¢ olay1 o

1 Bkz. 27 Temmuz 1972 tarihli esine mektup
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donemde go¢ edenler kadar geride kalanlar1 da etkilemistir. Gog¢ dalgast issizligin ve
ekonomik zorluklarin iist seviyede hissedildigi bir zamanda birgok kisinin farkli hayaller
kurmasina sebep olmustur. Toplumun biiyiik bir kismini etkisi altina alan go¢ furyasi
Tiirk edebiyatina da yansimis, Tiirkiye’de bulunan kimi yazar ve sairler de gé¢ yazinina
katkida bulunmustur. Bunlardan biri de Behget Necatigil’dir (Konuk Isci (1973), Ayrilik
Destani  (1975)). Dervisoglu’'nun c¢alismasinda, oOzellikle 70°li ve 80’li yillarda
Almanya’ya is¢i gogiinii konu alan siirler degerlendirilmis ve bu konuyla ilgili “/...J
siirler o zaman nasil yasadiklarim, neler diisiintip hissettiklerini iyi anlatan taniklar
olarak dikkat ¢ekiyor” tespiti yapilmistir (2017: 110). Necatigil de kisa bir siire
Almanya’da kalmis olmasina karsin Konuk Isci siirinde ayn1 duygu durumlarini islemis
ve Tiirk siirinin bir temsilcisi olarak gé¢ yazinina katkida bulunmustur.
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Abstract (Deutsch)

Jeder Mensch verfiigt iiber verbale sowie nonverbale Komponente, die dazu dienen, mit seiner Umwelt in
Kommunikation zu stehen. Doch da die Sprache eine dynamische Erscheinung, ein natiirliches und
lebendiges Wesen ist, gehort es zu ihren wesentlichen Eigenschaften, dass sie in bestdndigem Wandel
begriffen ist. Durch die Beeinflussung gesellschaftlicher und individueller Faktoren ist seit dem 20.
Jahrhundert in der Gesellschaft und somit auch in der Sprache eine grole Verdnderung zu beobachten.
Linguistische Untersuchungen zu diesem Thema haben gezeigt, dass man sich dementsprechend kiirzer und
einfacher duBert. In der Linguistik wird dieses syntaktische Phanomen als Ellipse bezeichnet und kommt
sowohl in der gesprochenen als auch in der geschriebenen Sprache vor, und hat Bedeutungen wie
sprachliche Okonomie und Sparsamkeit. Dieser Beitrag hat zum Ziel, den Gebrauch dieses Phinomens
anhand von eines des bekanntesten Nachrichtenmagazins von Deutschland Der Spiegel zu untersuchen und
die Haufigkeit des Gebrauchs von Ellipsen festzustellen. Da Verdnderungen in einzelnen Textelementen
erst dann bemerkbar werden, wenn eine bestimmte Textsorte iiber einen ldngeren historischen Zeitraum
hinweg betrachtet wird, wird diesbeziiglich in diesem Beitrag ein kontrastiv-linguistischer Vergleich von
frither und heute angestellt und somit der Gebrauch des Stilmittels Ellipse diachronisch analysiert. Dazu
werden zwei Ausgaben des Nachrichtenmagazins Der Spiegel der fritheren (Nr. 1, 1947) und der heutigen
Zeit (Nr. 26, 2021) unter quantitativen Gesichtspunkten im Hinblick auf ihre stilistische Struktur analysiert.
Schliisselwéorter: Ellipse, Sprachstil, Stilwandel, Sprachwandel, Der Spiegel.

Abstract (English)
The linguistic use of ellipsis yesterday and today: The example of the news magazine ,Der Spiegel‘

Every person has verbal and non-verbal components that serve him/her to communicate with his/her
environment. However, since language is a dynamic phenomenon, a natural and living being, one of its
essential characteristics is that it is constantly changing. Due to the influence of social and individual
factors, a significant change has been observed in society and, thus, also in the language since the 20th
century. Linguistic studies have shown that the expression is shorter and more straightforward. In
linguistics, this syntactic phenomenon is called an “ellipse” and occurs in both spoken and written
languages, and has meanings such as linguistic economy and thrift. Since changes in individual text
elements only become noticeable when a particular type of text is considered over a longer historical period,
this article makes a contrasting linguistic comparison of the news magazine Der Spiegel of the past and the
present. It thus analyses the use of the stylistic medium Ellipsis diachronically. For this purpose, two issues
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of the news magazine Der Spiegel of the earlier period (No. 1, 1947) and the present period (No. 26, 2021)
are analyzed from a quantitative point of view concerning their stylistic structure.

Keywords: Ellipsis, Language style, Style change, Language change, Der Spiegel.
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EXTENDED ABSTRACT

Language is a versatile system that enables the expression of thoughts, feelings, or desires. Linguistic means
such as voice, pronunciation, intonation, choice of words, sentence structure, possible syntactical
combinations, but also non-verbal and verbal components are different for every person. Therefore,
language is not only understood as a simple means of communication or understanding that serves to
transmit information or to understand but is also linked to society and is, therefore, a human and at the same
time a social phenomenon. Because of this, the language is not stable and immutable. Like all other living
beings, language changes and evolves over time in a social context.

Every person has verbal and non-verbal components that serve to communicate with his/her
environment. But since language is a dynamic phenomenon, a natural and living being, one of its essential
characteristics is that it is constantly changing. Due to the influence of social and individual factors, a
significant change has been observed in society and, thus, also in the language since the 20th century.
Linguistic studies have shown that the expression is shorter and more straightforward. In linguistics, this
syntactic phenomenon is called an "ellipse" and occurs in both spoken and written languages and has
meanings such as linguistic economy and thrift. It enables to communicate quickly and economically and

"nons

is referred to as "omission", "incomplete sentence" or "sentence termination".

Contrary to the grammatical tradition, which sees the ellipsis as an expressive error and deviation
from the rule, in classical rhetoric is considered a stylistic function of a short shape. This short formulation
serves to develop specificlanguage effects on the reader. In stylistics, the ellipse describes a sentence as
beingshortened andincomplete. Along with aposiopesis (sentence break) and zeugma, it is one of the figures
of omission and is a syntactic figure because it is linked to the sentence as the smallest text unit.

When describing the ellipses, there are two basic models of thought: that of the diverter and that
of the autonomists. The thought model of the arresters connects the ellipses with the context. In contrast,
the autonomists describe ellipses as expressions and believe that they can only be understood by calling up
various forms of background knowledge. This article makes a contrastive-linguistic comparison of the news
magazine Der Spiegel from yesterday and today. It thus carries out a diachronic analysis of the stylistic
device "ellipse", which belongs to the linguistic phenomena that enable people to speak more economically
and efficientlyto communicate.

Since changes in individual text elements only become noticeable when a particulartype of text is
considered over a more extendedperiod, a contrastive-linguistic comparison of the past and the present is
made in this article. To this end, two issues of the news magazine Der Spiegel, earlier no. 1, 1947 and today
no. 26,2021 are analysed from a quantitative point of view about their stylistic structure. After the analysis,
it turned out that the number of ellipses in the last published news magazine No. 26 from 2021 has increased,
while in the first issue No.1 from 1947 there are only a few ellipses. In addition, it was also noted that in
the news magazine Der Spiegel No. 26 from 2021, the most frequently omitted element is the verb, followed
in order by the ellipsis of the conjunction, ellipsis of the noun, ellipsis of the article and finally ellipsis of
the preposition. Although the first issue of the examined news magazine Der Spiegel from 1947 contains
only a few ellipses, the ellipsis of the verb takes the first place, followed by the ellipsis of the conjunction
and preposition, ellipsis of the article and ellipsis of the noun. These findings suggest the interpretation that
both language and style change can be seen in the ellipses. All the results of this work apply with
reservations, in so far as they are not to be understood as absolute values, but as quantitative tendencies.
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1 Einleitung

Die Menschen beschéftigen sich seit Jahrtausenden mit dem Phdnomen Sprache.
Demnach ist die Sprache im einfachsten Sinne ein vielseitiges System, das mithilfe der
gemeinsamen Gegebenheiten und Normen einer Gesellschaft, die Wiedergabe von
Gedanken, Gefiihlen oder Wiinschen ermoglicht (Aksan 1998: 55). Da die Sprache ein
soziales Phidnomen ist, entwickelt sie sich in einem sozialen Kontext und ist fiir die
Mitglieder einer Gesellschaft das wichtigste Kommunikationsmittel (Eggers 1973: 24).

AuBerdem sind sprachliche Mittel wie Stimme, Aussprache, Intonation,
Wortwahl, Satzbau, aber auch nonverbale und verbale Komponenten bei jedem
Menschen anders (Kiihlwein 1984: 22f.). Sprache ist also nicht nur als ein einfaches
Kommunikations- oder Verstindigungsmittel zu verstehen, das zur Ubermittlung von
Informationen oder nur zur Verstindigung dient, sie ist mit der Gesellschaft verbunden
und demzufolge ein menschliches, zugleich auch ein soziales Phinomen. Aus diesem
Grund ist die Sprache nicht stabil und unverénderbar. Wie alle anderen lebendigen Wesen
verdndert und entwickelt sie sich mit der Zeit in einem sozialen Kontext (Eggers 1973:
24). Was zum Wandel der Sprache beitrigt, sind u.a. Entwicklungen wie im technischen,
gesellschaftlichen oder wissenschaftlichen Bereich. Sprachliche Verdnderungen sind vor
allem auf der lexikalischen Ebene bemerkbar. Neue Worter und Wendungen wecken vor
allem bei Jugendlichen grofles Interesse, sie werden sehr schnell in den individuellen
Wortschatz eingefiigt und im Gesprdch angewendet. Die hdufige Verwendung dieser
neuen Worter und Wendungen tragen zum Wandel der Sprache bei. Dafiir sind vor allem
die Massenmedien sowie die audiovisuellen Medien verantwortlich (Eggers 1973: 24).
Sie sind dazu bestrebt mit neuen Themen Aufsehen zu erregen und tragen damit zum
Wandel in der Sprache bei. Hier konnen jedoch mehrere Faktoren zusammenwirken,
wobei sich meist ein dominanter Faktor feststellen kann (Wegera / Waldenberger, 2012:
26).

Stedje (2007) ist der Ansicht, dass der Sprachwandel mit Verdnderungen in der
Gesellschaft zusammenhéngt. Die Umwelt und die Gesellschaft haben sich im 20.
Jahrhundert im hohen Malle verdndert, und die Sprache hat sich diesen Bediirfnissen
angeglichen. Die Menschen wollen sich zunehmend kiirzer und einfacher ausdriicken.
Dadurch nihert sich die geschriebene Sprache sowohl in der Wortwahl als auch im
Satzbau der gesprochenen Sprache immer mehr an. Der Wille, sich kiirzer und einfacher
auszudriicken fiihrt u.a. zu einer Simplifikation des Satzbaus (Stedje 2007: 195-196).
Dieses Phanomen wird in der Linguistik als Ellipse bezeichnet und ist Gegenstand dieser
Arbeit. Um herauszufinden, ob es wirklich ein Sprach- bzw. Stilwandel in Bezug auf
Ellipsen zu sehen ist, wird in diesem Beitrag ein linguistischer Vergleich des
Nachrichtenmagazins Der Spiegel von frither (Nr. 1, 1947) und heute (Nr. 26, 2021)
angestellt, und somit eine diachronische Analyse des Stilmittels ,,Ellipse durchgefiihrt,
das zu den sprachlichen Phédnomenen gehort, die es dem Menschen ermdoglichen,
okonomischer und einfacher zu kommunizieren.
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1.1 Methode

Im vorliegenden Beitrag soll ein linguistischer Vergleich des Nachrichtenmagazins Der
Spiegel von frither und heute angestellt werden. Dazu wird eine quantitative
Inhaltsanalyse durchgefiihrt, bei der der Untersuchungsgegenstand Texte sind, aus denen
Daten gewonnen werden und die Untersuchungseinheiten reprasentieren (Lamnek/ Krell
2010: 454). Da das Ziel einer quantitativen Inhaltsanalyse, Wortmaterial beziiglich
bestimmter Aspekte zu quantifizieren ist (Bortz/ Doring 2006: 149), werden die Ausgabe
Nr. 1 aus dem Jahr 1947 und die Ausgabe Nr. 26 aus dem Jahr 2021 des
Nachrichtenmagazins Der Spiegel im Hinblick auf ihre stilistische Struktur analysiert.
Pro Ausgabe wird die Héufigkeit der Ellipsen unter quantitativen Gesichtspunkten
untersucht und analysiert, ob ein Stilwandel in Bezug auf Ellipsen zwischen den beiden
Ausgaben zu sehen ist.

2 Die Sprache des Nachrichtenmagazins Der Spiegel

Sprachliche Mittel sind nicht iiberall gleichformig, sie unterscheiden sich je nach ihren
Verwendungsstrategien bzw. Gebrauchsabsichten. So unterscheidet man nach Eroms
(2007: 173) die Sprache in acht Funktionalstile: 1- die Alltagssprache, 2- die
Wissenschaftssprache, 3- die 6ffentliche Kommunikation, 4- die literarische Sprache, 5-
die Sprache der Didaktik, 6- die sakrale Sprache, 7- die Werbungssprache und 8- die
Mediensprache. Die Sprache des Nachrichtenmagazins Der Spiegel gehort zur
,Mediensprache* und wird in diesem Kapitel nidher bearbeitet.

Alle medialen Texte haben bestimmte Eigenschaften. Sie erteilen der
Offentlichkeit aktuelle sowie interessante Ereignisse, und da von ihnen neue sowie
alltdgliche Formulierungen erwartet werden, sollten sie vor allem versténdlich sein. Aus
diesem Anlass eignen sich die medialen Texte gut, um die geltenden und allgemeinen
Tendenzen, die in der Sprache wirksam sind, nachzuweisen und werden auch gebraucht:
,Wenn die sprachlichen Mittel des ,, gegenwdrtigen Deutsch* belegt werden sollen*
(Eroms 2007: 127).

Das Nachrichtenmagazin Der Spiegel wurde im November 1946 nach dem
Zweiten Weltkrieg gegriindet. Sein Vorbild war das amerikanische Nachrichtenmagazin
»Iime*“. Zu Beginn hie das Magazin ,,Diese Woche“ und war nur ein kleines
Besatzungsblatt. In vierzig Jahren hat es sich von einem kleinen Besatzungsblatt zu einer
der aufschlussreichsten Wochenzeitschriften von Deutschland weiterentwickelt. Von
1951 bis 1961 hat sich die Ausgabe des Nachrichtenmagazins Der Spiegel von 118000
auf 430000 erhoht. Heute ist Der Spiegel sowohl in Deutschland als auch im Ausland
eine der wichtigsten Zeitschriften und erreicht seit 1968 jdhrlich iiber eine Million
Ausgaben.

Der Spiegel zeichnet sich durch eine eigene Sprache aus, die man auch ,,Spiegel-
Sprache® oder ,,Spiegel-Masche* nennt. Das Nachrichtenmagazin hat mit seinem
Wortschatz, seinen signifikanten Stilmitteln, sowie journalistischen Formen einen
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eigenen Stil (Yang 1990: 18). Was der Begriff Stil in diesem Zusammenhang bedeutet,
wird im néchsten Kapitel ndher erlautert.

3 Stil und Stilistik

Das Phinomen ,,5til*, mit dem sich Rhetoriker, Linguisten oder Literaturwissenschaftler
beschéiftigen, stammt aus der abendldndischen rhetorischen Tradition. Auf andere
sprachliche Bereiche ist dieser Begriff als ein umfangreiches und kompliziertes
Phinomen wéhrend des letzten Jahrhunderts iibertragen worden (Eroms 2007: 41). Der
Begriff ,,Stil* hat mehrere Bedeutungen und wird u.a. im Zusammenhang mit der Mode,
im Offentlichen Leben oder auch in der Kunst verwendet.

In der Literatur bedeutet dieser Begriff ein verbindliches, normatives Phinomen
des Ausdrucks, bzw. eine Freiheit der Wahl, daher wird im Zusammenhang der Dichtung
damit ein &dsthetisches Phdnomen gemeint (ebd.: 13-14). Stilistisches kann es in der
Sprache nur geben, wenn sprachlich gewéhlt werden kann. Stil ist bei einem Text das
Wie, und wo es nur eine Moglichkeit gibt, ist er unmdglich (Gauger 1995: 15). Somit ist
Stil als eine spezifische Strukturgruppierung aus der Menge moglicher Strukturtypen zu
verstehen, indem er sowohl einen einzelnen Autor als auch eine Gattung oder Textgruppe
kennzeichnet. In diesem Sinne ist ein Text als Element der Menge der begrenzten
Teilfolgen von Sdtzen, und als eine Folge von Ausdruckseinheiten zu verstehen, die sich
nicht zufillig, sondern in einer sinnvollen Folge aneinanderreihen. Fiir eine quantitative
Textanalyse reicht es nach Pieper (1979) aus, mit zwei Untergliederungstypen der
textkonstituierenden Ausdruckseinheiten, nidmlich mit dem Satz und dem Wort zu
handeln, die den Vorteil haben, dass sie graphisch darstellbar und somit explizit
entscheidbar definiert sind.

Ein Wort ist als eine zwischen zwei Leerstellen stehende Folge von Alphazeichen
zu verstehen, dariiber hinaus ist ein Satz: ,jede mit Grofsbuchstaben eingeleitete Folge
von mindestens ein Wort konstituierenden Alphazeichen zwischen zwei als einen Satz
abschliefsend definierten Zeichen, auf deren erstes in der Regel ein erweitertes Spatium
folgt“ (ebd.: 34). Ein Satz ist also als endliche Teilfolgen von Wortern zu verstehen, die
gewissen innersprachlichen GesetzmifBigkeiten folgen. Es gibt auBerdem ein grofBes
Repertoire an Strukturtypen von Sétzen, die ein Schriftsteller bei der Texterstellung
verwenden kann. Dabei ist es wichtig, eine Wahl aus den Wortern und Phrasen einer
Sprache zu treffen. In der Haufigkeit der Verwendung von Strukturgruppierungen stellt
sich jede Form von Stil dar (Pieper 1979: 32-35).

In diesem Zusammenhang werden Stilfiguren in der rhetorischen Tradition
colores rhetorici genannt und sind in fast allen Textsorten (wie z.B. in der Sprache der
Wissenschaft, in der Zeitungssprache etc.) zu finden (Eroms 2007: 175). Sie kommen
sowohl auf der Ebene der Worter als auch auf der Ebene der Sétze vor. Die bekannten
Stilfiguren sind u.a.: 1. Figuren des Ersatzes, 2. Figuren der Auslassung, 3. Figuren der
Wiederholung und 4. Figuren der Anordnung (Kessel / Reimann 2010). Was fiir ein
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Stilmittel die Ellipse ist, und welchen Stellenwert sie in der Linguistik und in der Stilistik
hat, ist der Inhalt des néchsten Kapitels.

4 Ellipse als Element der Linguistik und Stilistik

Die Gesellschaft und die Umwelt verdndern sich seit dem 20. Jahrhundert in einem nie
zuvor erlebten Ausmal. Folglich passt sich die Sprache diesen Bediirfnissen an und
demgemal ist eine normative Tendenz, sich kiirzer und einfacher auszudriicken, immer
héufiger anzutreffen. Die geschriebene Sprache ndhert sich, sowohl in der Wortwahl als
auch im Satzbau, der gesprochenen Sprache immer mehr an. Diese Tendenz, sich kiirzer
und einfacher auszudriicken, fiihrt u.a. zu einer Vereinfachung des Satzbaus (Stedje 2007:
195-196). Dieses sprachliche Phdnomen wird in der Linguistik als ,,Ellipse* bezeichnet
und gehort zu den typischen Ausdrucksweisen des Menschen. Sie ermdglicht schnell und
okonomisch zu kommunizieren und wird u.a. als ,,Weglassung®, ,,unvollstdndiger Satz*
oder ,,Satzabbruch* bezeichnet. Im Gegensatz zu der grammatischen Tradition, die die
Ellipse als Ausdrucksfehler und Abweichung von der Regel sieht, wird sie in der
klassischen Rhetorik als eine stilistische Funktion einer Kurzform betrachtet. Diese kurze
Formulierungsweise dient dazu, bestimmte Sprachwirkungen beim Leser zu entwickeln
(Rybszleger 2009: 13). Das Getilgte ist durch Kontext oder Sprachkenntnisse des Lesers
oder Horers ergédnzbar.

In der Stilistik beschreibt die Ellipse die Gegebenheit, dass ein Satz verkiirzt und
nicht vollstindig ist. Sie gehdrt neben Aposiopese (Satzabbruch) und Zeugma zu den
Figuren der Auslassung und ist eine syntaktische Figur, da sie an den Satz als kleinste
Texteinheit gebunden ist (Kessel / Reimann 2010: 233). Hier einige Beispiele dazu:

Bsp. 1: Ende gut, alles gut! (Wenn das Ende gut ist, ist alles gut)

Bsp. 2: Was nun? (Was machen wir nun?)

Bsp. 3: Das Essen riecht zwar, aber es schmeckt. (Das Essen riecht zwar schlecht, aber
es schmeckt gut)

Bei der Beschreibung der Ellipsen gibt es zwei grundsétzliche Denkmodelle: die der
Ableiter und die der Autonomisten (vgl. Rybszleger 2009: 24-27). Das Denkmodell der
Ableiter verbindet die Ellipsen mit dem Kontext. Demgegeniiber beschreiben die
Autonomisten Ellipsen als eigenstindige Ausdriicke und sind der Ansicht, dass sie nur
dann verstanden werden konnen, wenn man verschiedene Formen des
Hintergrundwissens abruft, wie in den obigen Beispielen zu sehen ist.

5 Untersuchungsergebnisse

In diesem Teil des Beitrags wird ein linguistischer Vergleich des Nachrichtenmagazins
Der Spiegel Nr. 1 aus dem Jahr 1947 und Nr. 26 aus dem Jahr 2021 unter quantitativen
Gesichtspunkten angestellt. Pro Ausgabe wird untersucht, ob ein Stilwandel in Bezug auf
Ellipsen zwischen den beiden Ausgaben zu sehen ist.

242



Bei den untersuchten medialen Texten handelt es sich nicht um Schlagzeilen, die
sehr oft durch Auslassungen und Verkiirzungen gekennzeichnet sind, sondern um die
Sprache der Rubriken: ,,Deutschland®, ,,Reporter*, ,,Wirtschaft“, ,,Ausland*, ,,Wissen*,
HKultur und ,,Sport“. Untersucht werden hier AuBerungen, in denen eine syntaktische
Vollendung erfordert, aber nicht geleistet wird.

5.1 Quantitative Angaben zu Ellipsen in Der Spiegel

Im Folgenden wird die gesamte Anzahl der gefundenen Ergebnisse mithilfe einer Grafik
wiedergegeben. Zunichst werden die am Ende der Untersuchung erfassten Zahlen der
Ellipsen im Durchschnitt ihrer Héaufigkeit dargestellt, anschlieBend werden diese
elliptischen Konstruktionen in fiinf Gruppen eingeteilt: ,,Ellipse des Verbs, Ellipse des
Subjekts, Ellipse der Konjunktion, Ellipse des Artikels und Ellipse der Prdiposition“ und
schlieBlich werden einige Beispiele aus den analysierten Ausgaben des
Nachrichtenmagazins Der Spiegel Nr. 1, aus dem Jahr 1947 und Nr. 26, aus dem Jahr
2021 dazu gegeben.

7%

93%

Der Spiegel Nr. 1, 1947 Der Spiegel Nr. 26, 2021

Grafik 1: Zahl der Ellipsen in Der Spiegel Nr.1, 1947 und Der Spiegel Nr. 26, 2021 .2

Nach der Untersuchung wurden insgesamt 240 elliptische Konstruktionen in den
beiden Ausgaben ermittelt. Davon lieBen sich nur 17 Ellipsen (7%) in der ersten
Ausgabe Nr.1 aus dem Jahr 1947 finden. In der Ausgabe Nr. 26 aus dem Jahr 2021
wurden insgesamt 223 elliptische Konstruktionen (93%) festgestellt. Nach der
Untersuchung hat es sich herausgestellt, dass sich die Zahl der Ellipsen im zuletzt
erschienenen Nachrichtenmagazin (Nr. 26, 2021) vermehrt hat.

? Erstellt von der Verfasserin.
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5.2 Analyse der Ellipsen in Der Spiegel Ausgabe Nr. 26 aus dem Jahr 2021

Betrachtet man die Ergebnisse im Detail, so ldsst sich feststellen, dass im
Nachrichtenmagazin Der Spiegel Nr. 26 aus dem Jahr 2021 im lexikalischen Bereich das
am haufigsten ausgelassene Element mit 143 elliptischen Konstruktionen das Verb
(1,43%) ist. Diesen folgen 43 Ellipsen der Konjunktion (0,43%), 18 Ellipsen des Subjekts
(0,18%), 13 Ellipsen des Artikels (0,13%) und schlieBlich 6 Ellipsen der Priaposition
(0,6%).
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Grafik 2: Ubersicht der elliptischen Konstruktionen in Der Spiegel Nr. 26, 2021.°

Im Folgenden sollen einige Beispiele aus dem Nachrichtenmagazin Der Spiegel Nr. 26,
aus dem Jahr 2021 dazu gegeben werden:

Bsp. 1: Ich will niemandem etwas Bdses. (Der Spiegel Nr. 26: 26)
Bsp. 2: Drei Aussagen, alle falsch. (Der Spiegel Nr. 26: 27)
Bsp. 3: Je jiinger die Befragten, desto geringer ihre Sorgen. (Der Spiegel Nr. 26: 71)

In den obigen Beispielen aus der Ausgabe des Nachrichtenmagazins Der Spiegel Nr. 26
aus dem Jahr 2021 handelt es sich um elliptische Konstruktionen, da offenbar die Verben
im Satz fehlen. Der Inhalt der Sitze und die enthaltenen Botschaften sind zwar
verstindlich, aber grammatikalisch gesehen, sind diese Sitze unvollstindig.

Bsp.4: Nachhaltig gut, Plastik schlecht. Impfgegner schwierig. (Der Spiegel Nr. 26: 49)

In diesem Satz fehlen ebenso das Verb, der Artikel und die Konjunktion, weshalb es sich
auch hier um eine elliptische Konstruktion handelt.

Bsp. 5: Bei Fraser Shilling waren es bislang zwei, ein Vogel und ein Hase. (Der Spiegel
Nr. 26: 94)

® Erstellt von der Verfasserin.
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Da das Subjekt in dem obigen Satz weggelassen wird, handelt es sich hier ebenfalls um
einen elliptischen Satz. Dieser Satz wiirde namlich lauten: ,,Bei Fraser Shilling waren es
bislang zwei Tiere: ein Vogel und ein Hase. *

Bsp. 6: Einer stolzen Handelsnation, gut im Geschdft mit jedermann, abhdngig von

niemandem, abgesichert durch die einflussreiche Finanzindustrie in der City of London.
(Der Spiegel Nr. 26: 60)

Hier werden Subjekt, Verb und Konjunktion weggelassen: ,,Sie wollen zu einer stolzen
Handelsnation werden, gut im Geschdft mit jedermann, zugleich abhdngig von
niemandem und abgesichert durch die einflussreiche Finanzindustrie in der City of
London. “ Da hier nicht die grammatische Richtigkeit des Satzes, sondern die Information
von Bedeutung ist, handelt es sich um einen elliptischen Satz.

Bsp. 7: [...] sich in stundenlangen Meetings bei griinem Tee nur mit seinem engsten Kreis

ausgetauscht, einer Handvoll Beratern, nicht den Juristen aus den iiblichen
Grofikanzleien, sondern Eigengewdchsen, Vertrauten. (Der Spiegel Nr. 26: 53)

Ebenfalls handelt es sich in dem obigen Beispiel um einen elliptischen Satz, weil die
Priposition ,,mit* nur einmal im Satz vorkommt. Diese Prédposition sollte auch im
weiteren Verlauf des Satzes verwendet werden, um eine grammatische Korrektheit zu
erreichen.

Obwohl es sich in den obigen Beispielen nicht um Uberschriften handelt, zeigen
all die oben erwédhnten Ergebnisse, dass innerhalb der ausgewihlten Zeitspanne (1947-
2021) und der untersuchten Korpora, im Gebrauch der Ellipsen ein bemerkenswerter
Wandel vorliegt und, dass sich die Zahl der Ellipsen in der neuen Ausgabe des
untersuchten Nachrichtenmagazins Der Spiegel (Nr. 26, aus dem Jahr 2021) vermehrt hat.

5.3 Analyse der Ellipsen in Der Spiegel Ausgabe Nr. 1 aus dem Jahr 1947

Um herauszufinden, wie sich die elliptischen Konstruktionen in der ersten Ausgabe des
Nachrichtenmagazins Der Spiegel, Nr. 1 aufgeteilt haben, sollen in einem zweiten Schritt
der Analyse die Ergebnisse aus dem Jahr 1947 vorgefiihrt werden:
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Grafik 3: Ubersicht der elliptischen Konstruktionen in Der Spiegel Nr.1, 1947.*

Bemerkenswert ist, dass in der ersten Ausgabe des Nachrichtenmagazins Der Spiegel
Nr.1, 1947 insgesamt nur 17 elliptische Konstruktionen vorkommen. Mit 8 elliptischen
Konstruktionen ist das am hdufigsten ausgelassene Element wieder das Verb. Diesen
folgen 3 Ellipsen der Konjunktion, 3 Ellipsen der Préposition, 2 Ellipsen des Artikels und
1 Ellipse des Subjekts.

Hier einige Beispiele dazu:

Bsp. 1: Aber 1933 gingen die Kerrs ins Exil. Zuerst nach Paris, wo Kerr an der in
deutscher Sprache erscheinenden ,, Pariser Zeitung‘ schrieb, und dann nach London.
(Der Spiegel, Nr.1, 1947). (...Zuerst gingen sie nach Paris... und dann gingen sie nach
London)

Bsp. 2: [...] in Indochina Ruhe zu schaffen [...] (Der Spiegel, Nr.1, 1947). (Um in
Indochina Ruhe zu schaffen)

Bsp. 3: Kriegsminister Bellenger aber ordnete Weihnachten ihre Entlassung an. (Der
Spiegel, Nr.1, 1947). (Kriegsminister Bellenger aber ordnete an Weihnachten ihre
Entlassung an)

Bsp. 4: Da wechselte er Namen und Nationalitit. (Der Spiegel, Nr.1, 1947). (Da
wechselte er seinen Namen und seine Nationalitét)

Bsp. 5: Nicht genug damit. (Der Spiegel, Nr.1, 1947). (Sie haben nicht genug damit)
Wie an den obigen Beispielsédtzen aus dem Nachrichtenmagazin Der Spiegel Nr. 1, 1947

ersichtlich ist, handelt es sich um unvollstindige Sitze, bzw. um elliptische
Konstruktionen.

Es ist zudem bemerkenswert, dass in der ersten Ausgabe von Der Spiegel aus dem
Jahr 1947 im Gegensatz zu der Ausgabe Nr. 26, aus dem Jahr 2021, anstelle von

* Erstellt von der Verfasserin.
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elliptischen Konstruktionen mehrere vollstindige Sétze vorkommen, hier einige
Beispiele dazu:

Bsp. 1: Die SPD schwieg, aber ihre Anhdnger schwiegen nicht alle. (Der Spiegel, Nr.1,
1947)

Betrachtet man den obigen Satz ldsst sich Folgendes aussagen: Das gleiche Verb tritt
wiederholt auf, wihrend in der Ausgabe Nr. 26 aus dem Jahr 2021 des
Nachrichtenmagazins Der Spiegel in manchen Sétzen keine Verben erwidhnt wurden.

Bsp. 2: Schumacher, Hogner und der Sozialist Julius Deutsch, der ein Osterreicher ist,

sollten in Miinchen iiber die Bildung eines siiddeutschen Staatenblocks verhandelt haben.
(Der Spiegel Nr. 1, 1947)

In dem obigen Satz aus der ersten Ausgabe des Nachrichtenmagazins Der Spiegel, handelt
es sich um einen grammatikalisch vollstdndigen Satz. Es ist bemerkenswert, dass hier
Anstelle einer Verkiirzung ein ganzer Relativsatz verwendet wird.

All diese Ergebnisse zeigen, dass innerhalb der ausgewdéhlten Ausgaben (1947
und 2021) im Gebrauch der Ellipsen ein bemerkenswerter Wandel vorliegt.
Zusammenfassend lassen sich die Ergebnisse der Analyse im folgenden Teil dieser Arbeit
darstellen.

6 Schlussfolgerung

Wie bereits in den einfiihrenden Kapiteln erwidhnt wurde, ist seit dem 20. Jahrhundert
sowohl in der Gesellschaft als auch in der Sprache eine grofle Verdnderung zu sehen, z.B.
wihlen die Menschen heute vorzugsweise kiirzere Sdtze oder Worter aus. Dieses
Phédnomen wird in der Linguistik als Ellipse bezeichnet und wurde in diesem Beitrag
néher bearbeitet.

Zundchst wurde der Fokus auf die Mediensprache bzw. die Sprache des
Nachrichtenmagazins Der Spiegel gelegt, danach wurden die Begriffe Stil, Stilistik und
die Ellipse als Element der Linguistik und Stilistik erlautert und schlielich wurde der
Gebrauch des Stilmittels Ellipse anhand von zwei Ausgaben des Nachrichtenmagazins
Der Spiegel Nr. 1, aus dem Jahr 1947, und Nr. 26, aus dem Jahr 2021, linguistisch
analysiert und die Haufigkeit des Gebrauchs von Ellipsen festgestellt.

Nach der Untersuchung hat es sich herausgestellt, dass sich die Zahl der Ellipsen
im zuletzt erschienenen Nachrichtenmagazin Nr. 26, aus dem Jahr 2021 vermehrt hat,
wihrend in der ersten Ausgabe Nr.1, aus dem Jahr 1947 nur wenige Ellipsen vorkommen.
AuBlerdem wurde festgestellt, dass in dem Nachrichtenmagazin Der Spiegel Nr. 26, aus
dem Jahr 2021, das am haufigsten ausgelassene Element das Verb ist, diesen folgen der
Reihe nach, die Ellipse der Konjunktion, die Ellipse des Subjekts, die Ellipse des Artikels
und schlieBlich die Ellipse der Priposition.

Obwohl in der ersten Ausgabe des untersuchten Nachrichtenmagazins Der Spiegel
aus dem Jahr 1947 nur wenige Ellipsen vorkommen, nimmt auch hier die Ellipse des
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Verbs den ersten Platz ein, danach folgen die Ellipse der Konjunktion und Préposition,
die Ellipse des Artikels und die Ellipse des Subjekts.

Diese Befunde legen die Interpretation nahe, dass sowohl ein Sprach- als auch ein
Stilwandel im Bereich der Ellipsen zu sehen ist. Alle Ergebnisse dieses Beitrags gelten
mit Vorbehalt, insofern sie nicht als absolute GroBen, sondern als quantitative Tendenzen
zu begreifen sind.
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Birlesik fiiller yabanci dil egitiminde 6nemli goriilen fakat kazandirilmas: oldukga zor olan bir dilbilgisi
konusudur. Bu nedenle birlesik fiil 6gretiminde ¢esitli yontem ve teknikler denenmelidir. Bu ¢aligsmada,
birlesik fiiller 6grenenlerin diller arasinda benzerlik ve farkliliklar1 bulabildikleri Tiirk¢e Almanca
kargilagtirma yontemi kapsaminda ele alinmistir. Calismada nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin birlikte
kullanildig: eylem aragtirmasi uygulanmistir. Bu kapsamda ¢aligma grubunu, 2020-2021 bahar déneminde
Marmara Universitesi Alman Dili Egitimi Anabilim Dali I11. siifinda okuyan 45 grenci olusturmaktadir.
12 haftalik ¢alisma siirecinde, 6grencilere ¢alismada gelistirilen Karsilastirmali Bilesik Fiil Ogretim Modeli
kullanilarak egitim verilmistir. Caligma sonucunda; Karsilastirmali Birlesik Fiil Ogretim Modelinin birlesik
fiilleri tanima, yapisal, sdzdizimsel ve anlamsal olarak anlama ve ciimlede islevsel kullanabilmede
geleneksel ¢eviri yonteminden daha etkili oldugu goriilmistiir.

Anahtar Sozciikler: Birlesik Fiil, Karsilastirmali Ogretim Yontemi, Almancanin Yabanct Dil Olarak
Ogretimi.

Abstract

Teaching Light Verb Constructions in German as a Foreign Language - An Action Research on
German and Turkish Contrastive Teaching Model

Light verbs are a grammar subject that is considered important in foreign language education but is very
difficult to acquire. For this reason, various methods and techniques should be tried in teaching light verbs.
This study deals with light verbs within the scope of Turkish-German comparative method, in which
learners can find similarities and differences between languages. In this study, quantitative and qualitative
research methods together with action research are used and applied. Within this context, the sample
consists of 45 students studying at Marmara University German Language Education in 2020-2021 Spring
semester. During the 12-week study period, the students were taughtusing the Contrastive Light Verb
Teaching Model developed in the study. The research findings indicated that the Contrastive Light Verb
Teaching Model is more effective than the traditional translation method in understanding light verbs
structurally, syntactically and semantically, and in using them functionally in sentences.

Keywords: Light verb, comparative method, foreign language teaching.

Einsendedatum: 06.06.2022 Freigabe zur Ver6ffentlichung: 15.12.2022

! Makale, “Almanca Yabanci Dil Ogretimi Kapsaminda Almanca ve Tiirkgedeki Se¢ilmis Birlesik Fiillerin
(Funktionsverben) Anlamsal ve Yapisal Ac¢idan Karsilastirilmasi” baslikli doktora arastirmasini temel
almaktadir (bkz. Ozgiil 2022).



EXTENDED ABSTRACT

Research on the importance and function of light verb constructions (LVC = Funktionsverbgefiige = FVG)
has focused on their determination and exact definition and on distinguishing them from either idiomatic
expressions or basic verb combinations.There are deficiencies in the effective teaching of light verb
constructions in foreign language lessons. Tasks and exercises on LVC can increase not only the
vocabulary skills in the foreign language but also autonomy and awareness of language use..

Light verb constructions, which do not attract attention when learning and using the mother tongue,
are challenging in foreign language learning with unpredictable traditional components. When the light
verbs are considered in terms of foreign language teaching, the meaning the verb can add to the sentence
while enriching the expression gains significant importance. Due to this reason, more than adding a few
exercises to the course book is needed. The light verbs should be investigated morpho-syntactically,
semantically, and structurally, and students’ awareness should be raised about the differences in the
meaning caused by light verbs (For example: bring into discussion/active voice- come up to
discussion/passive voice)

The main question of our study is, how can we teach LVC more effectively in German foreign
language lessons; can we benefit from the L1-L2 contrastive method, and can students learn more
effectively by using light verbs in different meanings?

The study hypothesizes that if LVC is taught in foreign language lessons by comparing different
semantic and structural usage of light verbs, the cognitive perception of L2 will be promoted, and the
learners” communicational skills will increase. Our research investigated light verb constructions in
textbooks and course contents. The manner of action effect of light verbs was determined according to
linguistic theories in sentence structures of semantic and syntactical divergencies. In this context, the
differences, similarities, and divergences between light verb constructions in German and Turkish were
investigated, and a contrastive light verb teaching model was developed and implemented.

In this study, the effects of the application of a new teaching model were investigated. Action
research was conducted in which quantitative and qualitative research designs were evaluated together. The
study group of the research was Marmara University German Language Education III. It consisted of 45
students. The researcher is also the instructor of this study group. This research used classroom interactions,
students' homework, exams, and student questionnaires as data collection tools during the teaching process.
Quantitative and qualitative content analysis was applied during the evaluation of the data obtained from
the research.

Before starting the implementation process, seven target objectives were determined. The
Contrastive Light Verb Teaching Model was developed according to the Dick and Carey model within the
framework of Klafki's critical-constructive teaching theory regarding aims and objectives. The study group
is divided into a control group and an experimental group. Before the action research lesson’s
implementation, a questionnaire and a 4-hour pilot application were experienced. The lessons and materials
were structured according to the target student’s needs. During the Spring Semester of the 2020-2021
academic year, the 24-hour lesson was taught to the experimental and control groups with the same texts
and exercises on Marmara University Distance Education System (UZEM). The experimental group
worked with the Turkish-German structural/syntactic, semantic, and functional comparison and the control
group with the traditional translation method. After the application, classroom communication, homework
and exams, the perceptions of the pre- and post-questionnaire of the experimental and control group
students were evaluated.
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In the final analysis, the experimental group's achievements, in which the Contrastive Light Verb
Teaching Model was applied, made a significant positive contribution. The experimental group
demonstrated a significant increase in light verb transition according to active/passive voice, conversion of
light verb constructions to simple verb and simple verb to LVC, ability to find light verb constructions in
the text, and thus cognitive skills.In in the control group, there was a lower increase in the success rate of
their results. Finally, an insufficiency of constructing a structural connection with the traditional translation
method was noted among the control group.

The action research data shows that the Contrastive Light Verb Teaching Model is more effective
than the traditional translation method in recognizing light verb constructions, understanding them
structurally, semantically, and using them functionally in sentences.
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Giris

Almanca ve Tiirkcenin yapisal farkliliklar1 Almancayi1 yabanci dil olarak 6grenen Tiirkler
icin zor bir siire¢ olusturmaktadir. Bu siiregte yabanci dil 6grenme caligmalarini
desteklemek i¢in anadil karsilastirmali, stratejik yontemler ve biligsel faktorlerin dnemli
oldugu diisiiniilmektedir (Hufeisen 2003: 9). Yabanct dil 6gretiminde L1 ve L2
yapilarinin farklili§i ve benzerliginden yola ¢ikarak iki dilin arasinda baglant1 olusturan
konulara oncelik verilmekte, farkliliklara da bilingli bir yaklagim uygulanmaktadir. Bu
caligma yontemi ayn1 zamanda ezbere dayali geleneksel 6gretimin diginda kalan 6grenci
odakli bir yaklasim olarak bilinmektedir (Vardar 1982: 118; Neuner 2003: 23). Almanca
ve Tiirkgenin yapisal farkliliklar1 kapsaminda 6zellikle birlesik isim ya da sifat, fiil ve
bazen edat birlesenlerin hatali kullanimi dikkat ¢ekmektedir. Anadil kullanirken hig
dikkat cekmeyen oysa yeni &grenilen dilde Ogrenenlerin zorlandigi birlesik fiiller;
cesitlilikleri, cat1 farkliliklari, anlattimi detaylandirmalar1 ve kaliplasmis yapisiyla
karsilagtirmali 6gretime uygun bir konudur.

Bugiine kadar birlesik fiillerin yabanci dil 6gretimindeki Onemi, islevi ve
ogretimindeki sorunlara yonelik bazi arastirmalar yapilmistir. Yabanci dil derslerinde
fiilden sdzciik tiiretimi, ciimle 6gelerinin fiil catisina etkileri merkezinde karsilastirmali
yaklagim gelistirilerek birlesik fiil 6gretimindeki eksiklikleri tamamlamak ve birlesik fiil
kullanma becerisini gelistirmek bu doktoradan iiretilen makale ¢alismasinin amacidir.

Birlesik fiillerin (BF) her iki dilde morfolojik, s6zdizimsel ve anlamsal karsilagtirma
caligmasi, dili islevsel kullanmada secenekler olusturma ¢abasidir. Yabanci dil
Ogretiminde yasadigimiz sorunlar, dili islevsel kullanmak {izerinde yogunlasmistir.
Yabanci dil kullaniminda hatalarin yogun karsilasildig: birlesik fiil edinimi (Hausmann
2007: 219; Kispal 2014: 244), kelime ¢evirisi yapmadan, fiil listelerini ezberlemeden ve
sozciik 6grenir gibi birlesik halde (Bruker 2013: 29; Dujkova / Banasova 2016: 37;
Kaewwipat 2007: 263; Stork / Targonska 2017: 10) saglanmalidir. Ogrencinin yasadig1
anadil kaynakli hatalar1 azaltmaya yonelik, uygun 6grenme yasantilar1 ve etkinliklerin
ogrenciye sunulmasi ve L1/L2 sdylem farkliliklari, benzerlikler kesfedilerek daha uygun
bir dilbilgisi 6gretimi saglanabilir.

Arastirma boyunca birlesik fiiller alan taramasi tiim dillerde birlesik fiillerin
benzer ve farkli yardimei fiil kullanimi ile 6n plana ¢iktigini (Acar 2005; Kamber 2008;
Heringer 2013; Marusic 2015) ve listeler halinde 06grenenlere sunuldugunu
gostermektedir. Ogretimde kullanilacak alistirmalarm smirli olmasi, dgreneni listelerle
bas basa birakmaktadir. Listelerde eksik olan mantiksal baglanti arastirmaci tarafindan
olusturulan Birlesik Fiil Ogretim Model ile kurulmaya ¢alisilmistir.

Almanca Ogretiminde kullanmak {izere; belirlenen birlesik fiilleri islevsel
dilbilgisi kapsaminda, Almanca Ogretmenligi miifredatina uygun egitim metinleri
seckisine dayanan Ogretim plani gelistirilmistir. Gelistirilen yeni modelin 6grenime
etkileri On test, son test, anket caligmalar1 ve eylem plani uygulama siirecinde 6grenci
odevleri, sinavlar1 ve simif i¢i iletisimi ile analiz edilmistir. Anketteki tematik alanlar
aragtirma sorularina yonelik literatlir taramasindan yararlanilarak tespit edilmistir.
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Karsilastirmali Birlesik Fiil Ogretim Modeli kazanimlari, 6grenci farkindaliklar1 ve
goriigleri konusunda veriler toplanmig ve SPSS programi ve t-test ile analiz edilmistir.

Alan Yazin

Tiirkgcede ve Almancada birlesik fiil (BF) (Funktionsverbgefiige) bir basit fiilden
tiiretilmis ad-fiil ya da sifat ile anlam siliklesmis sadece ¢ekim gorevini iistlenen bir
yardimci fiilin (Funktionsverb) bir araya gelip ciimle i¢inde yiiklem gorevini birlikte
tasidigr birlesik yap1 olarak yer alir. Yabanci dil olarak Almanca derslerinde birlesik
fiillerin Ggretiminde karsilagilan problemler bu yapilarin Sneminin son yillarda
anlagilmasini saglamistir. Birgok Tiirkge- Almanca karsilastirmali dilbilgisi kaynaginda
(Ozkaynak 2008; Hengirmen 2011; Moser-Weithmann 2012) BF’ler yer almamasina
ragmen yabanci dil 6gretimi ve dilbilimi arastirmalarinda birlesik fiil konusu Almanca,
Ingilizce, Fransizca (Kamber 2008), Cekce (Pechova 2015), Cince (Jie 1983), Lehge
(Targonska 2018), Fince (Kaewwipat 2007) gibi bir¢cok dilde oldugu gibi Tiirk¢cede de
giinimiizde (Yilmaz 1995; Balci, Panzer / Kacar 2016; Diisilinceli 2017) tarafindan
incelenmistir. Bu calismalarda birlesik fiillerin her iki dilde sik kullanildig1 ve benzer
ozellikler gosterdigi, ad boliimiiniin genellikle bir fiilden tiiredigi, Almancada ilgegli
yapilarin daha sik kullanildigi, Tiirk¢ede ise yonelme, belirtme ve bulunma durumlarinda
yapilarin daha ¢ok kullanim buldugu ve yapinin edilgen anlam tasiyabildigi belirtilmis,
Tiirkge-Almanca birlesik fiil listeleri olusturularak birlesik fiil 6gretim yontemi
gelistirilmesinin gerekliligi tespit edilmistir.

Yabanct dil 6gretim siirecinde karsilagilan problemleri azaltabilmek ig¢in
dillerdeki sinirsiz sayidaki birlesik fiilin iginden 6gretilmesi gerekli olanlarin secilmesi
(Frequenz) gerekir (Reder 2001; Kispal 2014; Targonska 2018). Bu se¢im her dil ikilisi
icin ayri1 ele alinmalidir. L1 ve L2 ne kadar birbirinden farkli yapilarda olsalar da yabanci
dil 6gretiminde baglant1 kurulabilecek konular bulunabilir. Neuner bu konular1 baglanti
noktalar1 ve transfer imkanlar1 “Ankniipfungspunkte und Transfermdglichkeiten” olarak
adlandirir (Neuner 2003: 23). Anadil ve 6grenilen dil arasinda benzerliklere 6gretimde
dikkat ¢ekerek diller arasinda bu sekilde kopriiler kurulmasi farkindalik kazandirr,
biligsel 6grenmeyi destekler.

Egitim bilimleri agisindan bakildiginda, yabanci dil Almanca 6gretmenlerinin B2
seviyesinde Almanca bilgisine sahip olmalari beklenir® ve mesleki yeterlilik olarak tiim
beceriler kadar birlesik fiilleri de fark ederek tanimalari, bu konuda karsilastirmali
aciklamalar yapabilmeleri, 6grencilerin sorularini cevaplamalari ve ihtiyaglarini tespit
ederek karsilayabilmeleri gereklidir.

2 Avrupa Profil Olgegi (Das Europiische Profilraster EPR) Dil Ogretmenleri i¢in Avrupa Profil Tablosu
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Yontem

Makaleye konu olan tezin amaci, yabanct dil olarak Almanca &gretiminde L1 Tiirkce
ogrenenlere birlesik fiillerin yapisal ve anlamsal agidan birbiriyle karsilastirilmasi ile
etkin 6gretimin saglanmasi, yabanci dil olarak Almanca ders kitaplarinda birlesik fiillerin
tespiti, birlesik fiillerin daha etkin Ogrenilmesini saglamak agisindan yeni &gretim
etkinliklerinin tasarlanmasi, gelistirilen aligtirmalarin Almanca Ogretmenligi 3. smifta
uygulanmasi ve uygulamanin etkinliginin degerlendirilmesidir.

Alt amaclar su sekilde siralanabilir:

» Yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde birlesik fiillerin yapisal ve anlamsal
acidan Tiirkge ile benzerlik ve farkliliklarinin ortaya konulmasi

» Yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde karsilastirmali kuram ve ydntemin
birlesik fiiller lizerine uygulanmast

» Yabanci dil olarak Almanca §gretmen adaylarinda birlesik fiil 6gretimine iligkin
goriis ve farkindalik olusturulmasi

» Tirkiye'de Almanca Ogrenenlerin birlesik fiilleri karsilastirmali metot ile
Ogrenmesinin saglanmasi

» Mevcut 6gretim programinda birlesik fiiller konusunda gelistirilen yonteme yer
verilmesi

Bu calismada Tiirkge Almanca karsilastirilmali ders modeli gelistirilmis ve Marmara
Universitesi Alman Dili Egitimi III. sinif 6grencileri ile ders islenmistir. Doktora izleme
kurulunun onay1 ile eylem aragtirmasi deneysel aragtirma yontemlerinden ¢ok denekli
yart deneysel desen (Quasi-experimental designs) arastirma i¢in uygun bulunmustur.
Eslestirilmis gruplarin seckisiz bir sekilde deney gruplari olarak atandigi caligmalar yari
deneysel desenler olarak kabul edilir (Biyiikoztirk v.d. 2012: 198). Karsilastirmali
Birlesik Fiil Ogretim Modeli bagimsiz degisken olarak deney grubuna uygulanmistir. Bu
siiregte deney grubu ve kontrol grubu ayni1 metinlerle ve alistirmalarla ¢aligsmis, kontrol
grubu sadece Tiirkge karsilastirma yapmamigstir. Boylelikle deney ve kontrol gruplarinin
basar1 ve kazanimlarini karsilagtirmak i¢in elverisli yol izlenmistir.

Yabanci Dil olarak Almanca Derslerinde Birlesik Fiillerin Yeri

Yabanci dil derslerinde birlesik fiiller Almanca 6gretim kaynaklarinda B2 seviyesinde
“Nomen-Verb-Verbindung” terimi ile yer almaktadir. Oysa yabanci dil olarak Almanca
Al-A2 diizey Ogretim kitaplarindan secilen Netzwerk, Studio d, Menschen,
Deutschstube’ ders kitaplar incelendiginde dgrencilerin metin ve yonergelerde 126 adet
birlesik fiil ile karsilastig1 goriilmektedir.

Almanca 6gretiminde yararlanilan kaynaklarda ise birlesik fiillerin (BF) listeler
halinde verilmesi ve bu listelerin de bilimsel aragtirmalara dayanilarak degil de yapay
siralamalar seklinde olusturulmasi elestirilmektedir (Gotze 1979; Kamber 2008; Stork /

? Bu ders kitaplart Almanca 6gretiminde siklikla kullamilan ders kitaplaridir, kaynakgada verilmistir.
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Targonska 2017). Dilbilgisi kitaplarinda da 6grenenin aklinda kalacak birkag birlesik fiili
yeterli géren alistirmalar edinim igin yeterli degildir. BF‘lerin kullanimindan kaginan
yaklagimlara rastlanmaktadir (Bruker 2013: 40). Sozliikklerdeki ciimle ornegine yer
vermeyen birlesik fiil listeleri 6greneni ezbere yonelttigi i¢in elestirilmektedir.

Ogrenenlere BF’leri ezberlemeye gerek kalmadan bilissel farkindalik
kazandirarak fiili baglamsal kullanma sans1 vermek faydali olabilir. L1 ve L2 ne kadar
birbirinden farkli yapilarda olsalar da yabanci dil 6gretiminde baglanti1 kurulabilecek
konular bulmak gereklidir. Anadil ve 6grenilen dil arasinda benzerliklere 6gretimde yer
vererek diller arasinda gegis alanlar1 kopriiler kurulmasi (Neuner 2003: 23) farkindalik
kazandirir, deneyimleyerek bilissel 6grenmeyi saglar. Ogrenci odakli, arastirip
kesfederek, sistemleri karsilastirip benzerlikleri ve farkliliklar: bularak 6grenme yontemi
birlesik fiillerin kazanimi i¢in kullanilmis olur. Vardar’a gore de yabanci dilin anadiliyle
yontemli bicimde karsilagtirilmasini, bdylece saptanan ayrilik ve benzerliklerden
ogretimde yararlanilmasini ongéren ayrimsal ya da karsitsal ¢aligmalar (ayrimsal
dilbilim) 6gretimin verimini artirir. Kime, neyin, nasil ve ni¢in dgretilecegi arastirilmali,
sorunlarin saptanmasinda oldugu gibi ¢6ziimiinde de, baska bilimlerin yani sira,
dilbilimden de etkin bi¢cimde yararlanilmalidir (Vardar 1982: 118).

Birlesik Fiillerin Karsilastirilmal Cahisilmasi

Birlesik fiillerin karsilagtirmali 6gretimi ele alindiginda; Bahns, Kamber gibi bir¢cok
dilbilimci birlesik fiillerin her dil ikilisinde karsilastirilarak ele alinmasi, hatalarin sik
rastlandig1 farkli birlesiklerin belirlenmesi ve o6zellikle onlar iizerinde caligmalar
yapilmas1 gerektigini tespit etmistir (Bahns 1993: 62). Oncelikle benzerliklerden
yararlanarak 6grenenin anadil ve yabanci dil arasinda baglant1 kurmasi saglanmalidir.

Benzerlikler

Ogretmen adaylarinin Ingilizce bildigi veya ilk yabanci dil olarak Ingilizce 6grenmis
kitlelerle de calisabilecegi diisiiniilerek Almanca, Tiirke ve Ingilizce birlesik
kullanimlarinda goriilen benzerlikler ve farkliliklar vurgulanabilir. Asagidaki Tablo 1°de
(Ozgiil 2022: 6) goriildiigii gibi birlesik yapilar anlamsal karsilastirildiginda (Aquivalenz)
Almanca-Tiirk¢e benzerlik gdsterebilmekle birlikte farkli birlesik fiil ile kullanimlarina
da siklikla rastlanmaktadir.
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Basit fiil

Karsih@ Almanca birlesik fiil(FVG) Tiirkee birlesik fiil basit fiil karsihig1
“fragen” (1) “jdm/D eine Frage stellen” —  birine soru yoneltmek Sormak
“informieren”  (2) “jdm/D Information geben” —  birine bilgi vermek Bilgilendirmek
“antworten”  (3) “jdm/D Antwort geben” —  birine cevap vermek Cevaplandirnak
“besprechen”  (4) “AKK zur Sprache bringen” —  birseyi dile getirmek Konusmak

Tab. 1: Birlesik Fiiller Almanca- Tiirkce Karsilastirmasinda Ornek Benzerlikler

Tablo 1°de anlamsal karsilastirilan (Aquivalenz) birlesik fiiller, yapisal olarak Almanca
— Tiirkge ayn1 6gelerle kullanilmaktadir, Ciimle 6gelerindeki bu benzerlikler yabanci dil
ogretiminde L1/L2 arasinda koprii gorevini iistlenir.

Farkhhiklar

Birlesik fiillerde diller karsilastirildiginda farkliliklar da dikkat ¢ekmektedir. Almanca,
Tiirkge ve Ingilizce, karsilastirma birlesik fiil konusunun anlasilmasinda yardimei olacak
ve Ogrenenin her dilde farkli kullanimlarin oldugunu gérmesini saglayacaktir. Hatalara
yol agan bu farkliliklara da derslerde yer vermek gerekir. Ornegin Tablo 2’de goriildiigii
gibi; Almancada “treffen” birlesik fiili karsiliginda Tiirk¢ede “varmak, yapmak, almak,
vermek” fiilleri yardimci fiil gorevini {istlenir. Bu &rnekte Ingilizce karsihiginda da
“come, make, take, apply” gibi farkli anlamda yardimci fiil (lightverbs) kullanimlar
goriilmektedir.

Almanca Tiirkge Ingilizce
(5) eine Vereinbarung iiber etw to come to an agreement
mit jdm treffen about sth with sb

anlagsmaya varmak

(6) ein Abkommen fiir etwas make a deal for something

treffen

(7) eine Auswahl, Wahl treffen se¢cim yapmak make a choice

(8) Vorsorge treffen fiir Koruyucu 6nlem almak take precautions against
(9) MaBnahmen treffen zu/gegen Birgeye karst dnlemler almak apply measures /against
(10) Vorbereitungen fiir etw. Akk Hazirlik yapmak bir seye to make preparations for sth
treffen

(11) eine Entscheidung treffen bir konuda karar vermek make a decision

iiber etw

Tab. 2: Birlesik Fiiller Almanca- Tiirkce- Ingilizce Karsilastirmasinda Ornek Farkliliklar

Yabanci dil 6gretiminde benzerliklerle (Tablo 1) kopriiler kurmak ve Tablo 2’deki ve
Tablo 3“teki gibi farkliliklara dikkat ¢ekerek de 6grenenleri bilinglendirmek miimkiindiir.
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Ozellikle farkli kullammlar derslere mizah katabilmektedir (*Entscheidung geben).
Yabanc dil olarak Almanca derslerinde kullanilabilecek 6rnekler ¢ogaltilabilir:

Almanca Tiirkge

(12) eine Ausbildung machen egitim gérmek *Bildung sehen
(13) Freude machen Sevindirmek *gefreuet werden
(14) sich Notizen iiber etwas machen not almak *Notizen nehmen
(15) Foto machen Resim ¢cekmek * Foto ziehen

Tab. 3: Almanca -Tiirk¢e Farkli Yardimer Fiil Kullanimi

Almanca 6gretmen adaylarinin birlesik yapilar konusunda 6grenenlerden gelebilecek
sorulara, anadil kaynakli hatalara hazirlikli olmasi ve 6grencilerine bu yapilart daha etkin
ogretmeleri i¢in Tiirkce Karsilastirmali Birlesik Fiil Ogretim Modeli’nin egitim
yelpazesine katilmasinda fayda olacaktir.

Birlesik Fiillerde Cati

Tiirkgede de Almancada oldugu gibi yardimer fiil (YF), ciimlede morfolojik ¢ekim
gorevini istlenirken anlam ad-fiil ve ya sifatta yogunlagir. BF’lerde anlam ad-fiil veya
sifat birleseninde olmakla birlikte YF de anlam kaymasina yol acar, yani fiilin ¢atisini
degistirebilir, baglama, siiregelme, ettirgen, edilgen ifadeler katabilir. Karabeyoglu nun
ve Balci’nin (Karabeyoglu 2008: 29; Balc1 2009; Balci, Panzer, Kacar ve Panzer 2016:
18-25) tespit ettigi gibi Tiirk¢cede; (Huneke ve Steinig 2010; Gotze 1979) belirttigi gibi
Almancada birlesik fiiller baslama, siireklilik gibi ¢at1 farkliligina neden olurlar. Tiirk¢e
ve Almancada birlesik fiiller ettirgen catiyr yardimer fiil ile kazanirlar; Almancada
Funktionsverb “machen, setzen, stellen, bringen”, Tiirk¢ede birlesik fiil yardimci fiilleri
(yapmak, olusturmak, ortaya koymak) ettirgen anlamda kullanilir ve ettirgenlestirme
climleye bir 6ge eklenmesini gerektirir (Gotze 1979: 20; Korkmaz 2017: 199). Konu
“kommen-bringen” ve “stehen-stellen” 6rnekleri vererek agiklanacaktir.

Ornek 1: “kommen- bringen”

“kommen” basit fiili yardimei fiil gérevi listlendiginde BF’e hem baslama hem de edilgen
anlam katabilmektedir. “bringen” ise fiili ettirgenlestirir (Winhart 2005: 181).

(12)Wer kann dieses Problem zur Sprache (15) Kann dieses Problem zur Sprache

bringen? kommen?

(13) Eray bringt dieses Problem zur Sprache. (16) Dieses Problem kommt zur Sprache.
Eray problemi dile getiriyor. Problem dile getirilecek. (*dile gelecek)

(14) Eray bespricht dieses Problem. (17) Dieses Problem wird besprochen werden.
Eray problemi dile getiriyor. Problem dile getirilecek.

Ciimle 16 ve 17 Almanca ve Tiirkce karsiligi benzer olan “zur Sprache bringen” BF
orneginin 18’deki basit fiil ifadesi ve Tiirkge karsilig1 anlamaya destek olur. Ciimle 19 ve
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20 “kommen” BF O6rneginin 21°deki basit fiil ifadesi ve Tiirk¢e karsiligi “bringen-
kommen” yardimc fiil etkisini gdsterir. Ayni sekilde yardimci fiilin etkisiyle “zum
Ausdruck bringen” ettirgen, “zum Ausdruck kommen” edilgen anlam cat1 degisiklikleri
gosterilebilir. Ogrenenlerin anlamsal degisimi farketmeleri igin basit fiil karsihg: ya da
Tiirkge karsilig1 alistirmalarda yer almalidir.

Ornek 2: “stehen-stellen”

Basit fiillerden “stehen” ve “stellen” BF’lerde yardimer fiil olarak kullanildiginda
siireklilik veya etkenlik gibi climlede cat1 degisimine neden olurlar. Siireklilik ifadesi
olusturan “stehen” ve etken anlam katan “stellen” fiilleri 6zne, nesne transferi ile gegis
yapilip farkli climle yapist ile ayni1 anlami ifade edebilir (Helbig ve Buscha 2001: 73-81;
Gotze 1979: 83; Engel 2004: 210-211):

(18) Wer stellte das ungeklirte Problem zur (20) Stand das ungeklérte Problem zur
Diskussion? Diskussion?

(19) Der Referent stellte das ungeklirte (21) Das ungeklérte Problem stand zur
Problem zur Diskussion. Diskussion

Konusmaci problemi tartismaya sundu. Problem tartigilmakta.

Ciimle 18 ve 19 etken ¢at1 6zneyi vurgularken 20 ve 21°deki edilgen cat1 ve siireklilik
Tiirkge karsilastirma ile basit fiil ifadesinden (Der Referent diskutierte das ungeklirte
Problem. Das ungeklirte Problem wurde diskutiert.) daha etkili agiklanabilir. Ayni
sekilde yardimet fiilin etkisiyle “zur Verfiigung stellen” ettirgen, “zur Verfligung stehen”
stireklilik ornekleri ile anlam cati degisiklikleri goriiliir. Yardimc fiillerin ve anlam
degisiklikleri karsilastirmasi egitimsel dilbilgisi 6gretim goriisiine “Pédagogische -
didaktische Grammatik” (Huneke ve Steinig 2010: 180) gore gelistirilen modelde
uygulanmuistir.

Alan Arastirmasimin Degerlendirilmesi

Birlesik fiiller islevsel, yapisal ve anlamsal olarak anadil kullanicilari i¢in ¢ok dogal,
yabanc1 dil 6grenen igin ise fiilden isim tiiretip (1), uygun yardimci fiil segmek (2) ve
climle i¢ine 6geleri ile uyumlu halde (3) yerlestirmek ii¢ asamali, hatalarin yapilabilecegi
zor bir konudur. Birlesik fiil anlaminin birlesenlerin terciimesi yardimiyla ya da tek dilli
sozliiklerde bulunamayabilecegi goriilmiistiir (bkz. Ozgiil 2022: 16-20).

Ogrenciler ders kitaplarindaki metin ve yonergelerde birlesik fiillerle karsilagirlar,
bunlar1 anlamalar1 ve kullanabilmeleri i¢in bu yapilarin Al seviyesinden baslanarak
yabanci dil 6grenenlere kazandirilmasi gerekir (Reder 2001: 195-218; Targonska 2015:
12; Durco 2016: 161). Bu nedenle ézellikle Yabanc dil olarak Almanca 6gretmen
adaylarinin birlesik fiiller konusunda bilinglendirilmesi ve 6grencilerine bu yapilar1 daha
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etkin 6gretmeleri i¢in metotlarin egitim yelpazesine katilmasi gereklidir (Targonska
2015: 20).

Yabanci dil olarak Almanca ogretimine yonelik Helbig ve Buscha’nin
(Helbig ve Buscha 2001), Heringer’in (Heringer 2013), Gotze nin (Gotze 1979), Zengin
(2014) ve Buscha-Szita’nin (2011) dilbilgisi kitaplarinda birlesik fiiller arastirilmig, BF
konusunda 6grencilere listeler sunuldugu goriilmiistiir. Bu listelerdeki birlesik fiillerin
kullanim sikliklar1 Alman Dili dijital sozliigii (DWDS*) korpus DWDS 21 yardimu ile
arastirilmis ve secilen BF’lerin 6grenen tarafindan kullanilmasini saglamak icin etkinlik
ve alistirmalarla destekleyen Karsilastirmali Birlesik Fiil Ogretim Modeli gelistirilmistir.

Karsilastirmal Birlesik Fiil (")gretim Modeli

Birlesik filleri derslerde kullanarak &gretmek icin bir Ogretim Modeli hazirlanmistir.
Ihtiyag analizi Wolfgang Klafki (Klafki 2007) yedi evreli elestirel-yapic1 didaktigine gore
yapilmig, ders uygulamasinda Dick ve Carey Ders Planlama Modeli (2009) kullanilmis
ve Karsilastirmali Birlesik Fiil Ogretim Modeli gelistirilmistir. Model, eylem arastirma
asamalarin1 (Biiyiikoztirk v.d. 2012: 257) da kapsayan 7 temel evre ve bigimlendirici
degerlendirme gelistirme ve uygulama basamaklarindan olusmaktadir. Bu evreler
dogrusal degil, interaktif/etkilesimli yani elde edilen sonuglarin birbirini etkilemesi ve
gerekirse tekrarlanmasi seklinde ilerler. Altinct adim olan §gretim modelini gelistirmek
icin 5 E modelinden yararlanilmistir (Ocak 2015: 224).

Kazanimlarin Hedef
Kitleye Uygun Olarak
Belirlenmesi

Ogrenen Seviye
Tespiti

Uygun Olgme
Degerlendirme
Tekniklerinin Tespiti

Ogretim Stratejileri
Gelistirme

Eylem Hedefleri
EYANELS

Ogretim Materyalleri Ogretimin
Gelistirme ve Se¢me Yenilenmesi

Tab. 4: Dick ve Carey Modeline Gére Uygulama Dersi Planlamasi

* Digitales Worterbuch der deutschen Sprache adli kapsamli dijital sozliige basliktaki ilk harflerinden
olusan bu link iizerinden: https://www.dwds.de erisilebilmektedir. (son erigim tarihi 21.06.2022)
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Tablo 4’te yer alan ilk adim hedef 6grenci kitlesinin ihtiya¢larinin belirlenmesi ve bunlara
yonelik kazanimlarin, alt kazanimlarin tespit edilmesidir. Ogrenenlerin var olan bilgileri
seviye tespit siavi ile dlciildiikten sonra verilmek istenen egitimle 6grenende beklenen
ilerleme yani hedef eylem belirlenir. Bu hedef eylemi 6l¢gmek ve degerlendirebilmek i¢in
son sinavda kullanilacak uygun teknikler bulunur ve 6grencileri bu simava hazirlayan
ogretim yolu gelistirilir. Gelistirilen etkinliklere uygun 6gretim materyali (gorsel, yazili
metin, ...) arastirilir. Ortaya ¢ikan Ogretim taslagi pilot uygulama ile deneyimlenir.
Sonrasinda i¢ degerlendirme ile bu pilot uygulama siireci degerlendirilir ve materyallerin
tyilestirilmesi saglanir. Arastirmamizda pilot uygulama ile i¢ degerlendirmenin ders
siirecinin basinda yapilmasi, veriler ve bulgular iizerinde ¢alisilarak ihtiya¢larin tespitini
ve 0gretim materyalleri lizerinde diizeltmeler yapilmasini saglamistir.

Ogretim teorisi olarak yapilandirmaci paradigmanin 6zelliklerini tastyan SE
modeli kullanilmistir (Ocak a.g.e: 224).

e girig, merak uyandirma,

e arastirarak kesfetme,

e coziimleyerek aciklama,

e derinlesme, paylasma ve

e yasantiya uygulayarak degerlendirme ile saglanir.

Eylem arastirmasi uygulamasinda 5E modeli, gelistirilen Karsilastirmali Birlesik Fiil
Ogretim Modeli’nde iki modiile ayrilmstir:

e Agiklamali Sunum ve Alistirma Modiilii ilk tic asamay1
e Metin Modiilii ise dordiincii ve besinci adimlarini igerir.

Eylem arastirmasi i¢cin BF Orneklerini igeren, hedef kitleye uygun olan, 6gretmen
adaylarinin motivasyonu, becerileri, ihtiyaclar1 ve mesleki yeterlilikleri gozetilerek 9
temel kaynak dilbilim kitaplarindan BF o6rnekleri iceren 10 kisa metin secilmistir.
Uygulamada kullanilan 6zgiin metin kaynaklarr’:

Textbegriff (Rosler 2012: 35)

Von Der Idee Zum Text (Esselborn-Krumbiegel 2014: 16f.)
Fachdidaktik Deutsch (Goer / Koller 2014: 24)

Stundenentwurf (Bimmel / Kast / Neuner 2011: 39)

Grammatik inszenieren (Schmenk 2011: 72-75)

Korpusgestiitzte Textanalyse (Stede 2007: 13)

Kategorisierung von Aufgabentypen nach der Funktion (Doye 1988: 9)
Autor, Text, Leser und Kontext (Neuhaus 2017: 213)

Gemeinsame europdische Referenzrahmen (GeR 2001: 14)

> Bu kullanilan metinler makalenin boyutunu asacagi igin ekler kismina dahil edilmemis, ancak kaynakgada
kiinyeleri verilmistir.
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Mehrsprachigkeit (GeR 2001: 17)

Bilgiler tlime varim yontemi ile sunularak 6grencilerin BF’leri metin i¢inde bulmasi
saglanmgtir. Ogretim basamaklar1 ve aktiviteler 6grencinin var olan bilgilerini temel
alarak basitten (machen — haben - sein) baslanarak zora dogru (bringen — kommen -
stellen — stehen) yapilandirilmistir. Ogretim siirecinde holistik sistemde dgrenilen yapilar
sonraki seminerlerde farkli baglamda tekrarlanmistir. Sinif i¢i sorular calisilarak geri
bildirimler alinmig ve testler ile kullanma, farkli baglamlara aktarim kontrol edilmistir.
Ogrenme stratejisinin teknikleri 5 asamada; derse giris, sunum, anlamlandirma, alistirma
ve degerlendirme amagcl sinif ici etkinlikler seklinde uygulanmistir (bkz. Ozgiil 2022:
114-131):

1. Giris (Einfiihrung) boliimiinde 6grencilerin 6n bilgilerini aciga ¢ikarmak ve onlarda
konuya karsi 6grenme istegi olusturmak icin BF birlesenlerinden yardimci fiil,
gorevini Ustlenen fiillerin basit fiil olarak kullanimlari ile giris yapilir.

2. Sunum (Présentieren) i¢in hedef kitleye uygun seviye ve ilgilerinin gozetildigi BF
ornekleri gecen kisa yazili metinler, BF‘i tanimak, anlam farkliligin1 agiklayabilmek
ve kullaniliglarini irdelemek i¢in kullanilir. Metin anlama sorular1 BF’ler ile kurularak
cevaplarda da BF ya da basit fiil karsiliginin kullanim1 saglanir.

3. Anlamlandirma (Semantisierung) ile Ogrenciler egitimcinin destegiyle kendi
bulduklart BF’lerin 6zelliklerini, climle i¢inde kullanim sekillerini ve yapisal
gereklilikleri 6zetler. Birlikte kullanilacak isim halleri, ilgecler aragtirilir, agiklanir. Bu
asamada Tirkce — Almanca karsilagtirmalar1 yapilarak benzerlikler ve farkliliklar
sozdizimsel ve anlamsal acilardan incelenerek tespit edilir. Bu siire¢ mantiksal
baglantt kurma agisindan Onemlidir ve karsilastirmalar Ogrencilerin bilissel ve
duygusal zekalarini tetikler.

4. Alistirma (Uben) icin 6grenciler BF’leri bosluk birakma alistirmalari, eslestirmeler,
ayn1 yardimci fiil ile kullanilan BF o6rnekleri ile ¢alisir, konuyu pekistirirler. Bu
asamada karsilastirmalar alistirma 6rneginin Tiirk¢e yapilmasi ile dillerarasi gegisli
“translanguaging” (“anlasim”) (bkz. Yiizli 2021: 215); “Dilleraras1 Gegislilik
Pedagojileri” (bkz. Kiigiikali 2021) pedagojisine dayali yaratict derin &grenme
hedeflenmistir.

5. Degerlendirme (Transfer) boliimiinde 6grencilerin konuyu igsellestirmeleri i¢in basit
fiil ve farkli yardimei fiil ile ifade segenekleri tizerine alistirmalar yapmasi saglanir,
farkli climle yapilarinin gerektirdigi yapisal degisimleri gorebilecekleri calismalar,
aragtirmalar sunulur.

Ogretim Materyalleri Gelistirme

Birlesik fiil konusunda kaynaklarda tim birlesik fiiller isimlere gore veya karisik
listelendigi ve sik kullanilmayan yapilar da yer aldigi i¢in onlardan faydalaniimamaistir.
Hedef kitle i¢in uygun, BF’in sik kullanildigi metinler se¢ilmis, metinlerde karsilasilan
birlesik fiiller temel alinarak alistirma ve etkinlikler gelistirilmistir.
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Her seminer bir dnceki hafta birlesik fiil konusu olan yardimce fiilin yeni metin
ile pekistirilerek diger yardimer fiilin eklenmesi seklinde 2 saat uygulama siireci olarak
planlanmistir. Her seminerde kazanimlarin da holistik ¢alisilmast; yani farkli metin ile
tekrar1 saglanmis ve igerik-temelli yaklasima (inhaltsbasierte Anleitung) uygun anlama
sorular1 yoneltilerek birlesik fiil kullanim1 saglanmistir. Konu temelli model
(themenbezogen) Almanca Dersi Ogretim Programi® ve Talim Terbiye Kurulu'nun
Ogretim programina uygundur. Ders icerikleri hedef kitlenin, 6gretmen adaylarinin,
ilgisini ¢cekecek alanla ilgili konular1 kapsamaktadir.

Ogretmen adaylarinin metin icinde gegen birlesik fiillerin farkina varmasu, birlesik
fiil konusunun yabanci dil olarak Almanca derslerinde grencilere kazandirilabilmesi
acisindan onemlidir. Yabanci dil olarak Almanca A1-A2 diizey 6gretim kitaplarindan
secilen ders kitaplarinda birlesik fiil yapilarindan 42 farkl birlesik ile “machen”, ”haben”
ve “sein” ¢ekim fiilleri en ¢ok cesitlilik gdsteren yardimcei fiiller olmustur. Bu nedenle
“haben- sein” karsilagtirmasi ile uygulamaya baglanmistir. Deney grubu Tiirkce benzerlik
ve farkliliklari Tablo 5’te goriildiigii sekilde arastirilmistir’:

“haben + AKK”

(26) ,, Interesse haben“ an
Dat, fiir Akk = interssiert
sein = sich interessieren

Sie haben an beiden Zeitungen ein  Birseye, birine ilgi duymak
starkes Interesse. (*Interesse horen)

(27) . Absicht haben“ bei
Dat, etw zu tun = vorhaben,
planen

Sizi bilgilendirmeye niyetim
yoktu. Birgeye niyeti olmak,
niyet etmek

Ich hatte nicht die Absicht (hatte
nicht vor), sie zu informieren.

(28) ,,zur Folge haben“=
Folge sein = fithren zu etwas

Politikacinin agiklamast

Die Aussage des Politikers hatte iy
kamuoyunda elestiriye yol acti.

offentliche Kritik zur Folge.

Dat (*Weg offnen)

(29) ,,Meinung von etwas Mit Bewertungsfragen stellt man ~ Degerlendirme sorulari, bagvuru
haben® = der Meinung fest, ob der Bewerber eine eigene  sahibinin kendi goriisiiniin olup
sein“= meinen Meinung hat. olmadigini belirler.

Tab. 5: "haben" Yardimei Fiil Orneklerinin Tiirk¢e Karsiliklari

“eine Moglichkeit haben” ile “moglich sein” doniistimlii kullanim 6rnekleri sunum iginde
ogrencilerle tartisilmis, farkli 6rnek climleler DWDS 21°de arastirilmis, hedef kitle dil
seviyesi B1 diizeyine uyarlanmistir. Bu 6rneklerle yardimer fiil degisikliginin anlamsal
ve yapisal farkliligi karsilastirilmistir. Asagidaki power point kesitlerinde derslerde
kullanilan ciimle 6rnekleri goriilmektedir. Bu climleler DWDS 21°den secilerek 6zgiin
yapilar1 bozulmadan gerekirse kisaltilarak Ogretmen adaylari ile g¢alisilmak iizere
gorsellerle zenginlestirilmistir. Ayni materyaller deney grubu ile Tiirkge karsiliklar:
kesfedilerek galigilmistir.

® http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=333, s22
"Almanca ciimle 6rnekleri  https:/www.duden.de/ ve https://www.dwds.de/; Tiirkge karsihig
https://sozluk.gov.tr/
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“moglich sein+D” “kdbnnen / dirfen”

“die Maglichkeit haben zu +D/ “méglich sein+D”
Infinitivsatz zu”
* Ich hatte die Moglichkeit, Ihnen * Eine weitere Unterstltzung ihrer
in dieser Frage behilflich zu sein. Arbeit ist (mir) leider nicht
moglich.

* Das Eingehen auf ihre Wiinsche
ist (mir/ fir mich) unmoglich.

Abb. 1: “eine Méglichkeit haben” ile “mdglich sein” Déniisiimlii Kullanim Ornekleri Sunumu

“die Ansicht, die Auffassung, die Meinung haben , dass”
< “der Ansicht, der Auffassung, der Meinung sein”

«haben» «sein»
* anderer, deiner, der selben
altmodische, verntinftige, dieselbe Ansichten Ansicht sein, dass

haben, dass

e Die Bundesregierung ist der
Ansicht (der Auffassung, der
Meinung), dass die Krise

Ich habe immer noch die Ansicht(die
Auffassung, die Meinung), dass in Zukunft vermeidbar gewesen sei.
Infektionsketten durchbrochen werden
kénnen.

Abb. 2: "die Meinung haben" ile "der Meinung sein" Karsilastirmasi

SpaRhabenan/auf/ bei D /Gi @

Woran hast du SpaR? Was macht dir SpaR8?

* Die Kinder werden auf der * Die Party/ Der Ausflugmacht den
Party/ bei dem Ausflug viel SpaR Kindern SpaR.
haben.

* Der Mitarbeiter muss SpaR * Der Erfolg muss dem MitarbeiterSpal

haben, Spalk am Erfolg. machen.

. * Sein neues Auto macht ihm SpaR.
* Er hat SpaB an seinem neuen

Auto

Abb. 3: “SpaB haben” ile “Spall machen” Karsilastiriimasi
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Alstirmalar

Etkinliklerde kullanilan yonergelerde “haben oder sein” ,,haben oder machen®? "bringen
oder kommen"? ,stellen oder ,stehen“? gibi gecis yapilabilen ikili yardimci fiiller
kullanimina yer verilmis, birlesik fiilin basit fiil ile ifade sekli, verilen kelimelerle ctimle
kurma, Tiirk¢e- Almanca karsilagtirma ¢alismalar1 yapilmistir. Bu alistirmalar arama,
eslestirme, anlama ve doniistiirme olarak siniflandirilabilir.

Arama es anlam bulma, uygun birleseni bulma, uygun ilge¢ veya isim se¢me, metin

alistirmalar i¢cindeki birlesik fiilleri bulma etkinligi

Eslestirme verilen yapilardan uygun olanlart eslestirme, bosluklara uygun kelimeleri
Sy yerlestirme, climle baglaminda ¢oktan segilen birlesen test sorulari, birlesenlerden

ahstirmalarn

olusan ikili eslestirme ciimle setler.

Séz dizimlerini okuma metninde s6z dizimi kullanarak soru sorma, cevaplama, anlam kaymalarini
0z dizimlerini e .
bulma, s6z dizim ve anlam eglestirme, temel anlam ve anlam kaymasinin

anlama .. -
alistirmalar: kar$lla'$t1rllm.2.lSI. Haj[a diizeltme aligtirmalar1 yanlis yapry1 bulma ve dogrusunu
yerlestirme gorevleri
serbest birlesenleri s6z dizimine ¢evirme, basit fiilin BF ile ifadesi, BF’nin metin
Doniistiirme ici uyum etkisi, sézciikk yapim eki ¢aligmalari, birlesik fiil karsiligini bulma
egzersizleri caligmalari, esanlam ve zit anlam karsilagtirmalari, ayni1 sozciik ile kullanilan

dizimleri bulma alistirmasi tek dilli s6zliik/dwds kullanimi ¢aligmast

Son uygulama asamasinda verilen s6z dizimini sozlii ya da yazili olarak kullanmalari,
iretken c¢aligma olarak da Ogrenenlerin gerekli s6z dizimini kendilerinin arastirip
kullanmalar1 saglanmis ve metinlerdeki sozdizimleri ile alistirma olusturma gorevi
verilmistir.

Her derste bu siiflandirmalardan alistirma segilerek uygulanmistir. Belirlenen
birlesik fiillerin derste Ogretilmesi i¢in kullanilan alistirma ve etkinlikler egitimsel
dilbilgisi® dgretim goriisiiniin (Huneke ve Steinig 2010) uygulamalarda birlesik fiillerin
karsilastirilabilmesi, gorsellestirilmesi, ¢éziimlenebilmesi ve iletisimsel kullanilabilmesi
esaslaria gore diizenlenmistir.

Eylem Arastirmasi Uygulamasi

Pilot uygulama sonucunda elde edilen verilerle bu ¢alismanin dogasina en uygun oldugu
tespit edilen nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildig1 giincel aragtirma
modellerinden eylem aragtirmasi secilmistir. Ozellikle heterojen dgrenci gruplari ile
calisilirken Ogrenme siirecinde bir ¢ok faktor etki ettigi icin ders igeriginin
gelistirilmesinde eylem arastirmasi uygundur (Feldmeier 2014: 255).

¥ Padagogische Grammatik (Huneke / Steinig 2010: 180)

264



Orneklem

Arastirmada ¢alisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden "kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesi" (Yildirim ve Simsek 2016) kullanilmistir. Calisma grubu
pandemi silirecinde uzaktan Ogretim sartlarinda ulasilabilen, aragtirmacinin uygulama
firsat1 buldugu bir grup olmustur. Pilot uygulamanin yapildig1 simif, siif A olarak
belirlenmistir. Seviye tespit sinavinda sinif A sinif B’den %1,3 daha basarili olmustur.
Dil seviyesi yliksek oldugu i¢in sinif A kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Marmara Universitesi Alman Dili Egitimi kontrol grubu Dil ve Metin Caligmalar:
ve deney grubu ise Almancanin Yapisi II adli ders kapsaminda Uzem-uzaktan egitim
platformunda haftada iki saat BF konusunu iglemistir. Seminerleri takip ederek sinavlara
katilan 6grenci sayisi ise deney grubunda 20 6grenci; kontrol grubunda 25 6grenci
olmustur. Her iki grupla ayni metin ve alistirmalar kullanilarak calisilmigtir. Tiirkce
karsilagtirma asamalar1 kontrol grubu ile gerekirse ¢eviri yontemi kullanilarak, deney
grubu ile ise farklihk ve benzerlikler bulunarak gerceklestirilmistir. Ogrenenlerin
dikkatini ¢ekecek agiklamalar ve kullanim farkliliklarindan (*) isaretiyle vurgulanarak
(Zéhne putzen-dis fircalamak-Zdhne biirsten*; Entscheidung treffen-karar vermek-
Entscheidung geben*) yararlanilmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin durum tespiti ve eylem arastirmasi silirecinde kullanilan veri toplama
araclar1 asagida tablo 6’da goriildigii gibi alan taramasi, pilot uygulama ve eylem
arastirma siireci verilerinden olugsmaktadir.

Alan
Arastirmasi

| |
[ 1

Eylem
Arasgtirmasi
Stireci

|
||

|1
| | [ |
Pilot Ogrenci On Algi UysguL:I:Crra Son Algi
uygulama Anketi Anketi Verileri Anketi

Tab. 6: Eylem Arastirmasi Veri Toplama Araglart

Durum
Tespiti Streci

Ogretim

Gorevlisi
Gorusmesi

Durum tespiti siirecinde 6gretim gorevlisi goriismesi, pilot uygulama ve 6grenci anketi
yapilarak hedef kitle hakkinda bilgi toplanmistir. Pilot uygulama 6ncesinde &gretim
gorevlisi goriigmesi yapilmis, 0grenenlere (N=25) smav ve 2 haftalik pilot uygulama
sonrasinda da anket uygulanmistir.

Eylem arastirmasi siirecinde ise seviye tespit sinavi, On algi anketi, ders
uygulamalarindan elde edilen veriler ve son algi anketi yapilarak degerlendirilmistir.
Eylem arastirmas: siireci basinda seviye tespit sinavi (N=21) ve 6n alg1 anketi (N=34) ile
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ogrencilerin durum tespiti yapilmistir. Elde edilen verilere gore hedef kazanimlar
belirlenmis ve Karsilastirmali Birlesik Fiil Ogretim Modeli uygulama siirecinde 12 hafta
ders islenmis, sinifi¢i 6grenci iletisimleri, 6dev ve sinavlar degerlendirilmistir. Uygulama
sonunda son algi anketi (N=15) yapilmistir.

Bulgular
Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmadan elde eldilen veriler “durum tespiti siireci” ve “eylem aragtirmasi siireci”
olmak iizere iki baglik altinda degerlendirilmistir.

Durum Tespiti Siireci

Durum tespitinde yapilan pilot uygulama 6ncesi 6grencilerin birlesik fiil bilgi seviyesini
olgmek amaciyla 20 6rnek climlede birakilan bosluga uygun yardimer fiili yazmasi
istenmistir. Pilot uygulama dgrenci sinavinda Tablo 7°de (Ozgiil 2022) goriildiigii gibi
birlesik fiillerden “in Bewegung kommen”, “zur Sprache bringen” ve “zur Verfiigung
stellen”, “Mut machen”, “Hilfe leisten* dogru yardimci fiil kullanim orani diisiik
olanlardir. “*in Bewegung treten”= (harekete ge¢irilmek),”*zur Sprache melden "=(dile
getirmek), “*zur Verfiigung geben”= (vermek) “*Mut geben” = (cesaret vermek) ve
“*Hilfe bringen” = (yardim getirmek) hatali yardimec fiil kullanimi1 anadil hatali transferi
(Interferenzfehler) gostermistir.

Uygulama Ogrenci Sinavi

LOSUNE £y ch e "
"Anfang machen e
"Schwerigkeiten machen [ ]
in Ordnung bringen eSS i v =
"in Frage kommen™ s —
"zum Ausdruck D n e ™ —
"zum Sprechen bringen™  —
"in Bewegung Komimen" | —
"Mut machen | m—
"zur Verfugung stellen™ a—
zur VerfUugung stehen' s S
"zur Sprache bringen" EEE———

ot
-
s
\’:

30

m DOGRU = YANLIS
Tab. 7: Pilot Uygulama Ogrenci Sinavi (N=25)
Tablo 7°de 6ne ¢ikan “Ldsung finden” ve “zum Ausdruck bringen” %80 dogru cevap
verilen birlesik fiiller olmustur. Birlesik fiillerden “Losung finden” ile “¢dziim bulmak”™

anlaminin anadil benzerligi vardir. DWDS 21 s6z dizininde “zum Ausdruck bringen”
f=61 ile sik karsilagilan birlesik fiillerdendir. Tiirkcede “ifade etmek-dile getirmek”
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anlamlarinda kullanilan bu yapiy1 katilimcilar sik karsilagtiklart ve benzerlik gorildiigii
icin yliksek oranda dogru cevaplamis olabilir.

Pilot uygulama sonras1 son algi anketinde 6grenciler Almanca 6grenirken BF’lerle
tanistiklarini, fakat L1/L2 karsilastirmasi yapmadiklarini belirtmislerdir. Pilot ¢aligma
grubu dgrencileri karsilastirmali ders sonrasi birlesik fiilleri daha iyi anladiklar1 goriisiinii
paylasmislardir. Ankette yer alan agik uclu “Karsilastirmali dersler size ne kazandirdi?”
sorusuna katilimcilar Tablo 8’de goriildiigii gibi kolay %15, anlamamai sagladi %25, farki
gormemi sagladi %20, kelime bilgimi zenginlestirdi 10% ve akilda kalici oldu %5 gibi
olumlu goriisler bildirmistir.

Karsilastirmali dersler size ne

kazandirdi?
0 3 0
anlamamisaglad) np— 4 0
OmimQ
farki gormemi sagladi Enp———pw—= ]
0 7 1m0

kelime haznesi zenginlesti (ue=pm==Q

0 2 4 6 8 10

B Ogrenim Tiirkiye Ogrenim Almanya

Ogrenim Avusturya ® Ogrenim isvicre
Tab. 8: Karsilastirmal: Ders Ogrenci Goriisii
Pilot ders uygulamasindan sonra “stellen-stehen” karsilastirmasi yapmalari istendiginde
asagidaki Tablo 9’da goriildigii gibi yurt disinda Almanca &grenen katilimcilarin

%A47’sinin yorum yapmadigi goriilmektedir. Anket katilimcilarinin %60°1 etken ve
edilgen anlam farkliligin1 vurgulamstir.

stellen-stehen

c isvicre Om

5 Avusturya OF

o Almanya 7
0

Tirkiye —mgm—

0 5 10 15 20

M aktif-pasif M Bos

Tab. 9: Pilot Uygulama Sonras1 Yardimci Fiil Kargilagtirmasi

Alan arastirmasi ve durum tespiti siirecinde FVG/birlesik fiillerin Almanca ve Tiirk¢ede
yapisal ve anlamsal benzerlikleri oldugu, bu nedenle iki dilde karsilagtirma yapmanin
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olumlu sonuglar1 olabilecegi tespit edilmis, pilot uygulama sonrasi yapilan anket
degerlendirildiginde de karsilastirmali dil 6grenim tecriibesi yeterli olmayan grenen
grubunun 2 haftalik siirede bu alistirmalardan faydalandig1 goriilmiistiir.

Pilot uygulama ile 6gretmen adaylarinin ihtiyaclar1 analiz edilmistir. Birlesik fiillerin
Tiirkge ve Almanca karsilagtirmali ders modeli gelistirilmis ve hazirlanan materyaller
kullanilarak Marmara Universitesi Alman Dili Egitimi Boliimii 6grencilerinden kontrol
grubu ve deney grubu ile 12 hafta boyunca 2’ser saat olmak tizere 24 saat ders islenmistir.

Eylem Arastirmasi Uygulama Siireci

Eylem arastirmasi uygulama 6ncesi seviye belirleme C-Testi sonuglarina gore iki grubun
basarilar1 ayn1 seviyede oldugu (45,9 ve 46,4) tespit edilmis ve %1,3 daha basarili olan
grup kontrol grubu olarak belirlenmistir. Yapilan 6n alg1 anketinde kontrol ve deney
grubu katilimeilarinin birlesik fiil kullanmaya yonelik algilarinda farklilik olmadig: tespit
edilmigtir (t [32] =.0,449; p>0,05). Davranislarda anlamli bir farklilik ya da iliski
olmadigini pi sayisinin “0,65” olarak “0,05” den biiyiik olmas1 gostermistir. Bu veriler
iki grup arasinda birlesik fiil alg1 ve davranislarinda farklilik olmadigini, yani iki grubun
homojen oldugunu goéstermistir.

Eylem aragtirmasi ders uygulamasi dncesi katilimcilarin birlesik fiil kullanimi
basarist %50 olarak tespit edilmistir. Uygulama siirecinde kontrol grubu ve deney grubu
ayni metinlerle ve aligtirmalarla seminerleri tamamlamistir. Deney grubu birlesik fiillerin
Tiirkge karsiliklari, benzerlikler, farkliliklar ve kullanimini arastirarak ayni metin ve
alistirmalar1 tamamlamigtir. Kontrol grubu ise geleneksel yontemle yani ihtiyag
duydugunda ceviri yontemi ile desteklenmistir. Eylem aragtirmasi uygulama siirecinde
ara sinav ve final siavlar1 ile degerlendirmeler yapilmistir.

Ontest-Sontest Kontrol ve Deney Gruplar: Karsilastirmasi

Marmara Universitesi Alman Dili Egitimi Boliimii 6grencilerinden kontrol grubu ve
deney grubu ile Uzem iizerinden ilk bulusmada anket uygulanmis ve katilimcilarin
birlesik fiil konusundaki goriisleri 6n test ile aragtirilmigtir. Sonraki 12 hafta 2 saatlik ders
islenmis ve son test ile katilimcilarin birlesik fiil konusundaki goriislerindeki degisiklikler
arastirilmastir.

Eylem arastirmasin1 degerlendirmek amaciyla Karsilastirmali Birlesik Fiil
Ogretim Modeli uygulama sonrasi1 deney grubu ve kontrol grubu Uzem puanlarinin nicel
analizi yapildiginda deney grubu basarisinin kontrol grubu basarisindan %14 daha ytiksek
oldugu tespit edilmistir.
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Kontrol ve Deney Gruplari Basari
Karsilastirmasi

100
45,9 59,75
0 , - 8 €335
46,5 53,08
0
Seviye Tespit Ara Sinav Final

=@=Tirkce Karsilastirmali Deney Grubu

Turkge Karsilastirmasiz Kontrol Grubu

Tab. 10: Kontrol ve Deney Gruplar1 Basar1 Karsilastirmasi

Tablo 10’da goriildiigii lizere karsilagtirmali birlesik fiil 6gretimine katilan 6grencilerin
uygulama Oncesi ortalama puanlar1 deney grubu 45,9, kontrol grubu 46,5 olarak tespit
edilmigtir. Deney grubu ara siavda 59,75 ve deney sonrasi final sinavinda 62,35 ile
kontrol grubundan daha yiiksek sonu¢ elde etmistir. Tiirkge Karsilastirma Modeli
uygulanmayan kontrol grubunun ortalama puanlar1 sirasiyla 53,08 ve 54,6’dir. Bu
sonuclar BF’leri alistirmalarla ¢alismanin iki grup i¢in de faydali oldugunu ve
kargilagtirmali birlesik fiil 6gretimi uygulanan grubun basarilarinda daha belirgin artis
oldugunu gostermektedir. 12 haftalik seminer sonunda deney grubu 16,45 puan (%35),
kontrol grubu 8,1 puan (%17) basar1 ortalamas1 yiikselmistir.

Final sinav yardimci fiil doniistiirme sorular1 degerlendirildiginde; Karsilagtirmali
Birlesik Fiil Ogretim Modeli uygulanan deney grubu dogru cevaplarinin kontrol
grubundan daha nitelikli oldugu, “bringen/kommen” gecisinde (%16), BF’i basit fiile
doniistiirmede %19 ve basit fiili BF’e ¢evirmede de %23 yiiksek basar1 goriilmiistiir.

Eylem aragtirmasi siirecinde yapilan smavlar nitel ve nicel olarak
degerlendirildiginde; Karsilastirmali Birlesik Fiil Ogretim Modelinin metinde BF bulma
becerisine olumlu katkist oldugu, dolayisiyla 6grencinin biligsel becerilerinin arttigi
gorilmiistiir.

Karsilastirmali Birlesik Fiil Ogretim Modeli uygulama sirasinda deney grubunda
birlesik fiillerin farkli basit fiil anlam karsiliklar1 ile ifade edilmesi bu grubun L1
karsilastirma sonucunda anlamsal baglanti kurdugunu gostermistir (Ornegin. “zur
Verfiigung haben”« “besitzen, sich leisten, haben”). Kontrol grubu ise ¢esitli basit fiil

kullanim1 gostermemistir.

On Algi-Son Algi Kontrol ve Deney Gruplar1 Karsilastirmasi

On alg1 anketinde katilimcilarin birlesik fiillerde yardimci fiil degisikliginin etkisi
konusunda oOrneklerden yola ¢ikarak %50 anlami etkilemedigini goriisli, son algi
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uygulama sonrasinda ¢aligsma grubunun etkinin farkinda oldugu, ancak kontrol grubunun
aciklama getirmedigi, deney grubu ise farkli 6zne kullanimi konusunu vurguladig:
karsilagtirmali yapisal ve anlamsal agiklamalar kullandig1 gortilmiistiir.

Nitel veriler incelendiginde; Son algi anketine katilan 6gretmen adaylarinin
tamaminin  “Birlesik fiil oOgreniminin alistrmalarla  pekistirilmesi  gereklidir.”
yonergesine olumlu cevap verdigi goriilmiistiir. Birlesik fiil 6grenirken birlikte kullanilan
climle 6gelerini (6zne, yiikklem, nesne) ¢éziimlemeye, yardimci fiillere gore listeleyerek
caligmaya, birlesik fiillerin basit fiil karsiliklarindan faydalanmaya egiliminin arttig1 ve
birlesik fiil okurken metin i¢inde fark ettigini, metin yazarken birlesik fiilleri kullanmak
icin dilbilgisi kurallarin1 da bilmesi gerektigi, birlesik fiillerde yardimci fiil sec¢imi
yapabildigi, ilge¢ alan birlesik fiillerde ilge¢ se¢iminde hata yaptigini daha iyi gordiigii
tespit edilmistir.

Son alg1 anketindeki “Tiirk¢e-Almanca birlesik fiilleri karsilastirmak
ogrenmenize faydali oldu mu?” sorusuna verilen cevaplar bize sadece ¢eviri yontemi ile
alistirmalar1 kullanmanin kontrol grubunda olumsuz goriislere neden oldugunu ve deney
grubu Almanca Tirkce karsilastirmali Ggretimin ¢eviri metodundan farkli olarak
goriislerin olumlu oldugunu gostermistir.

Arastirma bulgularina gore: deney grubu katilimcilarinda Almanca Tiirkce
karsilastirmalar birlesik fiillerin pekistirilmesi konusunda farkindalik, olumlu davranislar
ve bakis agis1 kazandirirken, kontrol grubunda Almanca Tiirkge karsilagtirmali alistirma
yapmaksizin sadece Almanca alistirma ve ceviri yontemi ile yeterli farkindalig
kazanamamus, L1/L.2 farklilik ve benzerliklerden yararlanamamustir.

Sonug¢

Tiirkiye'de Almanca Ogrenenlerin birlesik fiilleri daha etkin Ogrenebilmeleri igin
Klafki’nin elestirel-yapict 0gretim programina gore karsilastiriimali ders modeli
gelistirilmis ve Marmara Universitesi Alman Dili Egitimi III. simf dgrencileri ile ders
islenmistir. 2020-2021 Bahar egitim 6gretim doneminde Marmara Universitesi Uzaktan
Egitim Sistemi (UZEM) araciligiyla 24 saatlik ders uygulamasi siirecinde Karsilagtirmali
Birlesik Fiil Ogretim Modelinin birlesik fiilleri tanima, yapisal, sézdizimsel ve anlamsal
olarak anlama ve ciimlede islevsel kullanabilmede geleneksel ceviri yonteminden daha
etkili oldugu goriilmiistiir.

Eylem arastirmasi nicel ve nitel bulgulari, Karsilastirmali Birlesik Fiil Ogretim
Modeli uygulamasmin basar1 diizeyini yiikselttigini, 6grencilerin biligsel becerilerini
artirdigin1 gostermistir. Eylem arastirmasi verilerinde kullanim siklig1 ve L1 Tiirkce ve
L2 Almanca karsiliklar1 gozetilerek belirlenen birlesik fiillerin farkli konu baglamlarinda
tekrar sunularak 6grenenlerin farkli konseptte birlesik fiillerle ¢alismalar1 ve holistik
uygulamalar ile 6grendikleri BF’i L1/L2 karsilastirmali pekistirmeleri biligsel 6grenmeyi
saglamaktadir.
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Almanca Tiirkce Karsilastirmali Birlesik Fiil Ogretim Modelinin dgrencilerin
goriisiinii olumlu etkiledigi, verilen egitim 6ncesinde katilimcilarin yarisinin BF’lerde
yardimet fiil degisikliginin anlami etkilemedigini diistindiikleri, “zur Sprache kommen”
birlesik fiilinin “zu Wort kommen” ve “zur Sprache bringen” birlesiginin de “zum
Sprechen bringen” ile anlamsal olarak karistirildigr goriilmiistiir. Eylem arastirmasi
sonrasinda ise katilimcilarda yardimer fiil farkindaligr gorilmistiir. ,, bringen oder
kommen*, , stellen oder stehen‘ gibi karsilastirma yapmak ogrenmenize faydali oldu
mu?” sorusuna her iki gruptan tiim katilimcilar olumlu cevap vermistir.

Derslerde kullanilan etkinliklere yonelik 6grenci goriisleri; Almanca Tiirkce
Karsilastirmali Birlesik Fiil Ogretim Modelini geleneksel ceviri destegiyle alan kontrol
grubunda BF’lere 6zel farkindalik geligmedigini gostermistir. Deney grubunda ise;
ozellikle Tiirk¢e — Almanca karsilastirma alistirmalarinin etkili kullanim1 vurgulanmaistir.
Son alg1 anketinde deney grubu Almanca Tiirk¢e karsilagtirmalarla birlesik fiillerin
pekistirilmesine katilimeilar olumlu goriisler bildirirken, kontrol grubunda Almanca
Tiirkge karsilagtirmali calisma yapmaksizin sadece Almanca alistirmalarla ve geviri
calismak gorlsleri olumsuz etkilemistir. Smav sorularinda deney grubu dogru
cevaplarinin kontrol grubundan yiiksek oldugu goriilmektedir. Etken, edilgen yapisal
karsilagtirmalart “bringen/kommen” ve “stellen/stehen” yardimci fiil ikilileri derslerde
kullanilirken anadil karsilastirmalarinin  benzerlikler ve farkliliklar belirlenerek
calisilmas1 faydali olmaktadir; ¢eviri yontemi ise yetersiz kalmaktadir. Final sinav
sorular1 incelendiginde; deney grubu “bringen/kommen” karsilagtirmasinda %16, BF’in
basit fiil karsiliginda %19 ve basit fiilin birlesik fiil karsiliginda ise %23 daha dogru
cevaplar vermistir. Eylem arastirmasi oncesi seviye tespit sinavi ve final sinavlari
degerlendirildiginde deney grubunun %35, kontrol grubunun %17 basar1 ortalamasi
yiikselmistir.

Eylem arastirmast; biitiin alistirma ¢esitlerinin daha iyi anlasilmasi i¢in 6zellikle
geng ve yetigkin Ogrenenlerde yabanci dil olarak Almanca Ogretiminde; Almanca
dilindeki birlesik fillerin yapis1 ve anlaminin Tiirkce birlesik fiillerin yap1 ve anlamu ile
karsilastirilmasinin, iki dildeki benzerlik ve farkliliklarin ortaya konulmasinin olumlu
sonuglar verdigini gostermektedir.
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Abstract (Deutsch)

Traditionelle Methoden, die im Fremdsprachenunterricht bis heute verwendet wurden, sind fiir die Schiiler
nicht effizient und wecken die Aufmerksamkeit der Schiiler nicht mehr. Daher wurde nach alternativen
Unterrichtsmethoden gesucht, die die Aufmerksamkeit der Schiiler auf sich ziehen und ihre
Fremdsprachfertigkeiten verbessern konnten. Das Hauptziel dieser Arbeit richtet sich auf die Erforschung
der Effektivitdt der alternativen Methoden im Unterricht Deutsch als zweite Fremdsprache an den vier
grundlegenden Sprachfertigkeiten von Schiilern an Anadolu Gymnasien in der Tiirkei. In dieser Arbeit
wurde eine semi-experimentelle Designmethode verwendet. Die Schiiler wurden in zwei Gruppen
eingeteilt, jeweils eine Untersuchungs- und eine Kontrollgruppe. In der Untersuchungsgruppe wurde mit
alternativen Methoden (Community Language Learning, Suggestopédie, Fremdsprachenwachstum und die
Process Writing Methode) und in der Kontrollgruppe dagegen mit den traditionellen Methoden
(Kommunikative, Audiolinguale und Grammatik Ubersetzungsmethode) 24 Wochen lang 2 Stunden pro
Woche unterrichtet. Alle drei Monate wurde ein Leistungstest mit den Gruppen durchgefiihrt und insgesamt
wurden zwei Messungen durchgefiihrt. Die Daten der Forschung wurden unter Verwendung des
Paketprogramms SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) 17.0 analysiert und bei der Analyse
wurde ein t-Test verwendet. Als Ergebnis der Analyse wurde die Untersuchungsgruppe erfolgreicher beim
Lesen, Schreiben, Horen und Sprechen als die Kontrollgruppe. Dieser Artikel ist aus meiner Doktorarbeit
entstanden.

Schliisselworter: Alternative Lehrmethoden, traditionelle Methoden, Fremdsprachenunterricht, vier
Sprachfertigkeiten, Fremdsprachenunterricht.

Abstract (English)
The Influence Of Alternative Methods On Language Skills In German

Traditional methods used in foreign language teaching until now are not efficient for students and no longer
attract students' attention. Therefore, alternative teaching methods were sought that could attract students'
attention and improve their foreign language skills. The main objective of this thesis is aimed at exploring
the effectiveness of alternative methods of teaching German as a second foreign language on the four basic
language skills of students at Anadolu high schools in Turkey. A semi-experimental design method was
used in this work. The working group of the study consists of the experimental group and the control group.
The experimental group received instruction using alternative teaching methods (community language

Einsendedatum: 14.07.2022 Freigabe zur Veroffentlichung: 15.12.2022
! Diese Studie beruht auf einer iiberarbeiteten Version der unverdffentlichten Doktorarbeit ,,Der Einfluss
der Alternativen Methoden auf die Sprachfertigkeiten im Deutschen”.



learning, suggestopedia, foreign language growth and the process writing method). The control group, on
the other hand, was taught using the traditional methods (communicative, audiolingual and grammar
translation method). The course was conducted two hours a week for six months. At the end of every three
months, an academic success test was taken with the experimental and control groups. A total of two
measurements were carried out. The data of the study were analysed in a computer environment with the
package program SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) 17.0. The t-test was used in the
analyses to compare the study and control groups. As a result of the analysis, the experimental group
became more successful in reading, writing, listening, and speaking skills than the control group. This
article is the result of my doctoral thesis.

Keywords: alternative teaching methods, traditional methods, foreign language teaching, the four
language skills, foreign language teaching.
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EXTENDED ABSTRACT

There are many studies on the use of methods in foreign language teaching, but the number of studies on
alternative methods is limited. Traditional methods used in foreign language teaching until now are not
efficient for students and no longer attract students' attention. Therefore, alternative teaching methods were
sought toattract students' attention and improve their foreign language skills.

This thesis aims to explore the effectiveness of alternative methods of teaching German as a second
foreign language on the four basic language skills of students at Anadolu high schools in Turkey. For this
purpose, a pilot study was conducted in the 2018-2019 school year and an implementation in the ninth
grades at the 85th Y1l Milli Egemenlik Anadolu High School in Diyarbakir in the 2019-2020 school year.

The working group of the work consists of 9-A and 9-B class students in 85th Y1l Milli Egemenlik
Anadolu High School in Yenisehir County in Diyarbakir. One of these classes is the experimental group
and the other is the control group. Each group consists of 35 students. The experimental group received
instruction using alternative teaching methods (community language learning, suggestopedia, foreign
language growth and the process writing method). On the other hand, the control group was taught using
the traditional methods (communicative, audiolingual and grammar-translation methods). The course was
conducted two hours a week for six months. At the end of every three months, the experimental and control
groups took an academic success test. A total of two measurements were carried out, the first performance
test in November and the second in February. A semi-experimental design method was used in this work.

The data of the work were analyzed in a computer environment with the program SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences ) 17.0. The t-test was used in the analyses to compare the study and control
groups. The correlated (dependent) sample t-test was used to examine the change in the results of the study
and control groups with the process itself and the mean differences.

In this work, alternative methods of the teaching process were used as the independent variable.
The dependent variables of the research are the learners' success test scores after a certain period. The
investigation should show whether or not the independent variable influences the dependent variables. The
fact that both classes had no prior German classes was influential in selecting these two classes. These two
classes were chosen considering the high school entrance scores of the students.

A question pool with 25 questions for the four language skills was created for the success test,
which was applied to both the experimental and the control group of the work. These 25 questions, chosen
for the work, consist of four parts that measure the the students' four language skills. At the end of the first
three months, both groups were given the first academic success test for four language skills.

As a result of the first performance tests, there was a significant difference in the listening and
speaking skills of the experimental and control groups. In contrast, no significant difference in the reading
and writing skills was observed. This shows that not only alternative methods but also traditional methods
are effective in developing literacy skills in short-term applications.

At the end of the next three months, the second academic achievement test was applied to both
groups. As a result of the second academic success test, it was concluded that the difference between the
mean scores of the experimental and control groups was significantly large.

On the second academic achievement test, administered at the end of month six, the experimental
group's average score was higher than the previous test. This shows that the longer alternative teaching
methods are used, the more effective they are in terms of language skills. The more students practice, the
more sustainable the learning. Therefore, new and different methods are needed to capture students'
attention and interest. Because the alternative methods are student-centered and make students more
effective in the course, they produce more successful outcomes than teacher-centered methods. Alternative
teaching methods not only improve students' imagination and creativity but also enhance students' skills
such as communication, collaboration, discussion and criticism.

Thanks to alternative methods, students had the opportunity to communicate more easily both with
the teacher and with other students. The students' self-confidence has increased. They could express
themselves more easily and their perspectives on the classroom changed. It is understood that learning a
foreign language is not that difficult. They realized how much fun teaching could be. In short, they saw
how to learn while having fun and how to use creativity.
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As a result of the analysis, it was found that alternative teaching methods benefited the four basic
language skills of the students.

Alternative methods and language skills have been practiced in universities, but this is the first
time alternative methods and four language skills have been studied simultaneously in high schools.
Therefore, this study will make an outstanding contribution to the literature.
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Einleitung

Die Sprache ist ein Kommunikationsmittel, das zur AuBerung von Meinungen und
Gedanken dient. Die Menschen, die in einer Gesellschaft leben, kommunizieren
miteinander, indem sie die gleiche Sprache sprechen.

Ataman, Erol u.a. (2001: 1) behaupten, dass das Fremdsprachenlernen in der sich
staindig entwickelnden Welt als Voraussetzung fiir nationale Entwicklung, kulturelle
Entfaltung der Volker, Modernisierung und Globalisierung gilt.

Die politischen, gesellschaftlichen, institutionellen, technologischen und
wirtschaftlichen Entwicklungen, die wir heute beobachten, sind notwendig, um
Gesellschaften und Individuen einander ndher zu bringen (Balc1 2009: 7). Wegen dieser
Entwicklungen, die zu gegenseitiger Kommunikation verschiedener Muttersprachler
beitragen, wurde es notwendig eine Fremdsprache zu lernen.

Mit der Intensivierung internationaler Beziehungen ist es in der Tiirkei dazu
gekommen, dass man andere Sprachen lernen muss, vor allem diejenigen, die in
internationalen Organisationen als offizielle Sprachen gelten. Deshalb wurde die
Fremdsprachendidaktik in die Schullehrpldne aufgenommen (Ataman u.a. 2001: 1). Mit
anderen Worten muss man mindestens eine Fremdsprache wie seine Muttersprache
beherrschen, um kommunizieren und Informationen in allen Bereichen austauschen zu
konnen, um wirtschaftliche Beziehungen aufrechtzuerhalten und seine Gedanken und
Gefiihle auszudriicken.

Eine Fremdsprache zu beherrschen und womdglich im Ausland zu studieren, ist
fiir die zukiinftige Karriere sehr wichtig. Auf diese Weise werden neue Wege fiir neue
Moglichkeiten erdoffnet (Lan 2009: 1). Heutzutage ist eine Fremdsprache die
Voraussetzung fiir einen guten Job und eine gute Karriere.

In der globalen Welt ist neben der ersten Fremdsprache auch die zweite
Fremdsprache von Wichtigkeit. In der Tiirkei wird die zweite Fremdsprache an Anadolu
Gymnasien gelehrt. Dabei sind natiirlich auch die Methoden, die im
Fremdsprachenunterricht verwendet werden, immer wichtiger geworden. Denn fiir die
Schiiler ist es sehr wichtig, wie der Unterricht abgehalten wird. Kast und Neuner (1998:
23) behaupten, dass die im Deutschunterricht verwendeten Lehr- und Lernmaterialien die
Lehrkréfte und Lernenden stark beeinflussen. Daher sind die gewihlte Lernmethode und
Materialien sehr wichtig (Roche 2020: 17). Da der Lernstil jedes Schiilers unterschiedlich
ist, werden die verschiedenen Materialien die Aufmerksamkeit der Schiiler auf sich
ziehen (Kast/ Neuner 1998: 23). Damit kann man feststellen, ob die Schiiler im Unterricht
die Freiheit haben, eigene Erfahrungen und Ideen auszudriicken und ob sie bestimmte
Themen diskutieren kénnen. Die verwendeten Materialien kdnnen auch je nach der
angewandten Methode variieren. Zum Beispiel kann ein kleiner Ball, ein Ballon oder eine
Puppe ins Klassenzimmer gebracht werden, um die Sprechfertigkeit der Schiiler zu
verbessern. Dadurch wird die Aufmerksamkeit der Schiiler auf den Unterricht gezogen
und sie konnen sich leichter ausdriicken, indem sie eines dieser Materialien in der Hand

279



haben. Wichtig sind hier die verwendete Methode und die entsprechenden Materialien.
Gleichzeitig ist auch die positive Energie des Lehrers von grofler Bedeutung.

Es scheint schwierig zu sein, die Erwartungen der Gesellschaft oder des
Sprachunterrichts mit den traditionellen Methoden zu erfiillen, die bis vor kurzem
angewendet wurden und die sogar einige Lehrer bis heute im Fremdsprachenunterricht
immer noch bevorzugen. Denn die sprachliche Vermittlung der im historischen Prozess
verwendeten Methoden und Techniken des Sprachunterrichts legt auf die vier
Komponenten Horverstehen, Leseverstehen, Sprechen und Schreiben nicht den gleichen
Wert (Darancik 2008: 52). Die traditionellen Methoden legen mehr Wert auf Lesen und
Schreiben, um die Grammatik zu entwickeln.

Deutsch als Fremdsprache zu unterrichten besteht aus vier grundlegenden
Sprachfertigkeiten. Die vier Sprachfertigkeiten (Hor-, Lese-, Sprech- und
Schreibfertigkeit) sind fiir den DaF- Unterricht wichtig.

Beim Unterrichten von Sprache als Kommunikationsmittel sollten diese vier
Sprachfertigkeiten gemeinsam erworben werden (Godis 2016: 6). Fiir die Entwicklung
dieser grundlegenden Sprachfertigkeiten sind unterschiedliche Methoden erforderlich.

Nur die traditionellen Methoden zu verwenden, ist fiir die Schiiler heutzutage eher
langweilig. Schon Darancik (2008: 52) stellte im Jahr 2008 fest, dass sich die Schiiler oft
negativ und vorurteilsvoll gegeniiber dem Fremdsprachenunterricht verhalten, wenn
dieser nicht ihren Interessen und Erwartungen entspricht.

Um den Unterricht fiir die Schiiler interessanter zu gestalten, wurden daher
schiilerzentrierte Methoden entwickelt und verwendet. Hierbei werden den Schiilern
verschiedene Ubungen und Methoden, die ihre Aufmerksamkeit wecken, angeboten.
Dadurch werden sie in der Klasse aktiver und langweilen sich nicht. Wenn verschiedene
Ubungen, die die Neugier der Schiiler wecken, im Unterricht verwendet werden, wird das
Lernen fiir sie angenehmer und dauerhafter und sie haben damit wesentlich mehr Freude
am Unterricht.

Obwohl es viele Arbeiten tiber Lehrmethoden gibt (vgl. Balc1 1993; Darancik
2012), gibt es noch keine Arbeit, die den Zusammenhang der alternativen Methoden mit
den vier grundlegenden Sprachfertigkeiten untersucht. Traditionelle Methoden, die im
Fremdsprachenunterricht bis heute verwendet wurden, sind fiir die Schiiler nicht effizient
und ziehen die Aufmerksamkeit der Schiiler nicht mehr auf sich. Sie entwickeln das
Lernen einer Fremdsprache nicht, verleiten die Schiiler zum Auswendiglernen so dass sie
selbststindig keine Sdtze bilden konnen. Dies fiihrt wiederum dazu, dass sie nicht frei
sprechen und schreiben konnen. So wurde in dieser Arbeit versucht festzustellen
inwieweit die alternativen Methoden die vier Sprachfertigkeiten der Schiiler entwickeln
und was fiir einen Einfluss sie haben konnen. Hierfiir wurde ein Vergleich zwischen den
alternativen und traditionellen Methoden und deren Einfluss auf die vier
Sprachfertigkeiten gemacht. Die in dieser Arbeit angewendeten Methoden wurden nach
threr Wirkung auf die jeweilige Sprachfertigkeit ausgewdhlt. Somit wurden verschiedene
Methoden fiir jede Sprachfertigkeit eingesetzt.
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DaF in der Tiirkei

Die Griindung der Tiirkischen Republik im Jahr 1923 gilt als Meilenstein der
Westorientierung und Modernisierung. Atatiirk war bestrebt, die junge Republik durch

viele Reformen nach dem Vorbild verschiedener westlicher Linder zu modernisieren
(Saglam 2000: 50).

Fiir die Modernisierung und Entwicklung der Tiirkei brauchte man neue Kontakte
mit europdischen Landern. Diesbeziiglich war es nétig, Fremdsprachen in den Schulen
anzubieten. Unter dem Einfluss der Verwestlichungsbewegungen gewann das Erlernen
von Franzdsisch und dann Deutsch an Bedeutung (Demirpolat 2015: 8). Denn
Franzosisch stand damals im Vordergrund. Vor allem nach dem Beitritt zur NATO und
der Aufnahme von Verhandlungen mit der Européischen Union hat das Englischlernen in
der Tiirkei eine groe Bedeutung erlangt (Demirpolat 2015: 8).

AuBer dem Franzosischen wurden mit der Zeit Deutsch und Englisch ebenfalls
zum Pflichtfach bei der Wahl von Fremdsprachen in den Schulen integriert. Da die
Interaktion mit Menschen, die diese Sprachen sprechen, zunimmt, hat auch die Bedeutung
dieser Sprachen zugenommen.

Die gesellschaftlichen Beziehungen in Form der Migration nach Deutschland oder
in Form der vielfdltigen und intensiven Handelsbeziehungen beider Lander gaben dem
Deutschen eine besondere Stellung. Hinzu kommt, dass im Rahmen der immer komplexer
werdenden Anspriiche und Anforderungen in allen Bereichen der Arbeitswelt eine
einzige Fremdsprache nicht mehr ausreicht. Auch in diesem Kontext bietet sich mit dem
Deutschen als weitere Fremdsprache neben Englisch eine zusitzliche
Qualifikationsmdglichkeit.

DaF an den Anadolu Gymnasien in der Tiirkei

In der Tiirkei gibt es viele Arten von Gymnasien wie Naturwissenschaftliche Gymnasien,
Sozialwissenschaftliche Gymnasien, Berufs- und technische Gymnasien, Imam Hatip
Gymnasien und Anadolu Gymnasien. Da der Ausiibungsteil dieser Arbeit im Anadolu
Gymnasium angewendet wurde, soll hier kurz der Begriff ‘Anadolu Gymnasien® erklért
werden.

Mit dem am 06.05.2010 vom ‘Ministerium fiir nationale Bildung’(MEB) veroffentlichten

Dekret zur Umwandlung der allgemeinen Gymnasien wurden alle Oberschulen zu
Anadolu Gymnasien umgewandelt. (MEB 2010: 20)

Somit wird gezielt, dass der Fremdsprachenunterricht produktiv ist, indem er sich iiber
die Jahre ausbreitet. Die Zahl der Fremdsprachenstunden wurde in jeder Klasse erhoht,
aber die Schiiler lernten die Fremdsprache nicht so gut wie beabsichtigt.

,»Im Sekundarbereich wurde geplant auf eine Struktur umzugehen, die statt auf
Schulvielfalt, auf Programmvielfalt basiert. Damit soll Qualitit und Produktivitdt
gesteigert werden“ (MEB 2010: 21). Das Ziel ist durch Programmvielfalt die
Produktivitdt zu steigern.
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,»Die Pflichtschulbildung soll in der Grundstufe auf 4 Jahre (1., 2., 3., 4. Klasse),
Mittelstufe auf 4 Jahre (5., 6., 7., 8. Klasse) und in der Oberstufe auf 4 Jahre (9., 10., 11.,
12. Klasse) durchgefiihrt werden* (MEB 2012: 22).

Als im Schuljahr 2012- 2013 das Bildungsgesetz, das in der Offentlichkeit als
4+4+4 bekannt ist, in Kraft getreten ist, hat man das Aufnahmealter an Schulen
herabgesetzt. Hiermit wurde der Weg zum Erlernen der zweiten Fremdsprache nach dem
Erlernen vom Englisch, als erste Fremdsprache in der Grundschule gedffnet. So sind die
Schiiler schon frith mit einer Fremdsprache in Beriihrung gekommen und der
Fremdsprachenunterricht unter Beriicksichtigung der Merkmale und Bediirfnisse der
Altersgruppe ermoglicht den Schiilern ein schnelleres Lernen (Bayyurt 2012: 97).

Da Kinder in einer bestimmten Altersgruppe schneller lernen, féllt es ihnen in
dieser Altersgruppe leicht, eine Fremdsprache zu lernen. Aufgrund der Tatsache, dass
Deutsch in vielen europdischen Landern gesprochen wird und wegen der politischen,
wirtschaftlichen und kommerziellen Beziehungen der Tiirkei zu Europa, ist Deutsch die
zweitbeliebteste Fremdsprache. Die Zusammenarbeit der Tiirkei mit Deutschland und die
Tatsache, dass Deutsch eine der meistgesprochenen Sprachen in Europa ist, hat die
Bedeutung des Deutschen erhdht.

Die Anadolu Gymnasien lehren von der 9. bis 12. Klasse zehn bis vier bzw. zwei
Stunden pro Woche DaF. Der Grund fiir die unterschiedlichen Fremdsprachenstunden in
den Schulen ist, dass es an einigen Schulen Vorbereitungsklassen oder
Fremdsprachenabteilung gibt. In den Anadolu Gymnasien wird DaF auch als die zweite
Fremdsprache als Pflichtfach gelehrt (MEB 2010: 10).

Von der 9. Klasse bis zur 12. Klasse an Anadolu Gymnasien wird Englisch 4
Stunden und Deutsch 2 Stunden pro Woche unterrichtet. ,,Das iibergreifende Ziel des
Fremdsprachenunterrichts ist die Beherrschung der vier Fertigkeiten. Zu diesen zdhlen:
Horverstehen, Sprechen, Leseverstehen, Schreiben* (MEB 2017: 9).

In der Tiirkei wird in den Anadolu Gymnasien Deutsch als zweite Fremdsprache
gelehrt. Wie im ‘Lehrplan der Sekundarstufe des Deutschunterrichts®, das 2017 vom
Bildungsministerium verdffentlicht wurde, miissen die vier Sprachfertigkeiten, Horen,
Lesen, Schreiben und Sprechen beriicksichtigt werden (MEB 2017: 10).

Diese Entscheidung des Ministeriums fiir Nationale Bildung ist eine sehr richtige
Entscheidung. Denn auf diese Weise wurde den vier Sprachfertigkeiten im
Fremdsprachenunterricht Bedeutung beigemessen. Um eine Sprache zu beherrschen,
miissen diese vier Sprachfertigkeiten gleichzeitig erlernt werden.

Die vier Sprachfertigkeiten im DaF-Unterricht

Die vier Sprachfertigkeiten (Hor-, Lese-, Sprech- und Schreibfertigkeiten) sind fiir den
DaF-Unterricht wichtig.

Diese Sprachfertigkeiten konnen in zwei spezifische Gruppen eingeteilt werden,
und zwar:
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a) Rezeptive Fertigkeiten: in diese Gruppe werden das Leseverstehen und das
Horverstehen gezahlt (Godis 2016: 6). Das heif3t, die Lernenden sind die Empfanger. Zum
Beispiel ein Baby hort und versucht immer zuerst, Aulengerdusche wahrzunehmen, kann
aber nicht sprechen, so dass es immer in einer Horerposition ist.

b) Produktive Fertigkeiten: in diese Gruppe werden das Schreiben und das Sprechen
gezihlt (Godis 2016: 6). Das heifit, die Lernenden sind die Produzenten. Zum Beispiel
eine Person, die versucht, ihre Muttersprache oder eine Fremdsprache zu lernen, hort
zuerst einige Male, was gesprochen wird und beginnt dann nachzusprechen, was sie hort.

Verschiedene Methoden wurden verwendet, um diese Sprachfertigkeiten zu entwickeln.
In dieser Studie wurde die Methode gewihlt, nach der die Sprachfertigkeit entsprechend
den Anwendungsphasen der Methoden betont wurde.

Die alternativen Methoden im Fremdsprachenunterricht
Ein Uberblick auf die alternativen Methoden

,Der Begriff Methode/Methodik ist aus dem griechisch-lateinischen Wort
methodos/methodus abgeleitet und bedeutet etwa: Zugang/Weg, der zu einem
bestimmten Ziel fithrt” (Heuer 1979: 11).

Nach Krumm bezieht sich Methodik im engeren Sinn nur auf die konkreten
unterrichtlichen Prozesse auf der Ebene des Fachunterrichts. Es werden unterrichtliche
Steuerungsprozesse beschrieben, die auch Anweisungen zur Unterrichtsplanung und
Entwicklung von Unterrichtsmaterial umfassen (Krumm 1981: 217).

Also kurz gesagt, die Methode ist der Weg wie man einen Unterricht durchfiihrt
oder gestaltet, die dabei bei den Lernenden dazu fiihren soll das Gelernte dauerhaft zu
machen. Deswegen ist die Entwicklung neuer Methoden nie zum Ende gekommen, so
haben die Lehrenden eine Auswahl vieler Methoden vorsich, mit denen sie ihr Unterricht
gestalten konnen.

In dieser Arbeit wurde das Ziel verfolgt, die vier Sprachfertigkeiten der Schiiler
gleichzeitig zu entwickeln und es wurden vier alternative Methoden fiir die Anwendung
unter Beriicksichtigung der physischen Bedingungen der Schule verwendet. Diese
alternativen Methoden sind: Die Suggestopiddie, Community Language Learning,
Fremdsprachenwachstum und Process Writing Methode.

Bevor in diese oben aufgezdhlten Methoden eingegangen werden soll, soll zuerst
der Begriff ,Alternative® hervorgehoben und erldutert werden. Laut Duden wird dieser
Begriff als ‘andere Moglichkeit® oder ‘“Wahl zwischen zwei Mdglichkeiten® definiert
(Duden 2002: 79). Das bedeutet, wenn man zwei Moglichkeiten hat, kann man eine davon
auswdhlen. In dieser Arbeit bedeutet dies neben den traditionellen Methoden die Wahl zu
haben alternative also neuere Methoden anzuwenden.

Die vier Alternative Methoden wurden fiir je eine Sprachfertigkeit ausgewéhlt,
um zeigen zu konnen, ob die Anwendung einer solchen Methode, mit Kreativitidt und
Spal3, das Lernen fordert und steigert und welch einen Unterschied sie gegeniiber den
traditionellen Methoden erschafft.

283



In den Anwendungssphasen der Studie wurde angegeben, welche Methode fiir
welche Sprachfertigkeit verwendet wurde. Welche Sprachfertigkeit in der
Anwendungsphase der Methoden betont wurde, die Methode wurde entsprechend dieser
Sprachfertigkeit ausgewihlt. Zum Beispiel die Methode, die Dialoge und Ubungen zur
verbalen Ausdrucksweise beinhaltet, wurde fiir die Sprechfertigkeit gewdhlt. Methoden
fiir andere Sprachfertigkeiten wurden auf diese Weise ausgewéhlt.

Zunichst wird die Community Language Learning Methode dargestellt, die fiir
die Sprechfertigkeit angewendet wurde.

Gemeinschaftliches Sprachenlernen Methode (Community- Language-
Learning)

Bis zur ersten Hilfte des 20. Jahrhunderts wurden traditionelle Methoden angewendet,
aber ab den 1950 er Jahren wurden zeitgendssische Ansétze eingefiihrt, die die miindliche

Dimension der Sprache priorisieren, die auf das Lernen der Schiiler basieren und das Ziel
haben, dass die Lehrer neue Rollen ibernechmen (Subasi 2015: 94).

Eine der wichtigsten Eigenschaften der Community Language Learning Methode
besteht darin, eine sichere Klassenumgebung zu schaffen, indem die negativen Gefiihle
und Gedanken der Schiiler in Bezug auf den Fremdsprachenlernprozess beseitigt werden.

Die Schiiler lassen ihre Vorurteile gegen die Fremdsprache hinter sich und
verhalten sich in der Unterrichtsumgebung, in der sie sich wohl fiihlen, komfortabler.

Laut Charles A. Curran sind die unverletzlichen Komponenten des Lernens so:

- Sicherheit: Der Schiiler fiihlt sich sicher.

- Angriff: Der Schiiler beteiligt sich aktiv am Lernprozess.

- Aufmerksamkeit: Der Schiiler konzentriert seine Aufmerksamkeit auf jeweils eine
Sache.

- Spiegelung: Es gibt zwei Arten der Spiegelung
a.  Die Schiiler kommentieren ob die Informationen, die sie im Unterricht gelernt haben,
richtig sind.

b.  Die Schiiler kommentieren die Themen, die mit den Lernerfahrungen verbunden sind.

- Im Hinterkopf: Neue Informationen werden mit alten Informationen kombiniert und bei
Bedarf verwendet.

- Unterscheiden: Der Schiiler kann die Verwendung von Strukturen in der Zielsprache
auf verschiedene Weise unterscheiden (Subag1 2015: 100).

In dieser Arbeit wurde diese alternative Methode verwendet, um die Sprechfertigkeit der
Schiiler zu verbessern. Der Grund fiir die Wahl dieser Methode besteht darin, den
Schiilern mehr Gelegenheit zu geben, durch Aktivitdten zu sprechen. Die Interaktion der

Schiiler untereinander ist hoch. Fiir diese Methode wurde, ein geeignetes Klassenzimmer
fiir die Schiiler erschaffen und somit konnten sich die Schiiler leichter, unbefangen, mutig
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ausdriicken. Eine andere alternative Methode, die fiir die Horfertigkeit ausgeiibt wurde,
ist Suggestopédie-Ansatz.

Suggestopidie-Ansatz

Die Suggestopiddie wurde von dem bulgarischen Arzt, Psychologen und
Erziehungswissenschaftler Georgi Lozanov in den 60er Jahren als Lehrmethode aus
Forschungsergebnissen der Suggestologie entwickelt. Suggestologie ist die Wissenschaft
von den unbewussten Wahrnehmungsprozessen, die zu komplex sind, um allein vom
Bewusstsein verarbeitet werden zu konnen (Ortner 1998: 37).

Lozanov behauptet, dass das menschliche Gehirn mit der Suggestopddie Methode
effektiver genutzt werden kann und auf diese Weise erfolgreich gelernt wird (Lozanov
1978: 40). Er meint, dass die Schiiler mit dieser Methode 3-5 mal schneller lernen konnen
als die Schiiler, die mit den traditionellen Methoden lernen. Laut Lozanov (1978) miissen
die psychologischen Hemmungen zur Verwirklichung des Lernens beseitigt werden.
Durch Entspannung und Entlastung wird das Gehirn aktiviert.

Das Hauptziel dieser Methode besteht darin, den Schiilern einen Sprachunterricht
in einer entspannten Umgebung zu ermoglichen. Zu diesem Zweck sollte die
Unterrichtsumgebung so gestaltet werden, dass sich die Schiiler wohlfiihlen. Dafiir kann
das Klassenzimmer mit unterschiedlichen Sitzordnungen und Materialien ausgestattet
sein, die die Aufmerksamkeit der Schiiler auf sich ziehen. Musik ist ein wichtiges
Material im Lernprozess dieser Methode. Jede Anordnung (Bestuhlung, Licht, Musik
usw.) kann fiir den Komfort des Schiilers die bestmdgliche Kommunikation beschaffen
(Ortner 1998: 40).

In dieser Arbeit diente diese Methode fiir die Entwicklung der Horfertigkeit der
Schiiler. Der Grund fiir die Wahl dieser Methode ist, dass die Schiiler durch die
Verwendung von Musik dem Unterricht aufmerksamer zuhoren und der Unterricht
effizienter ist. Da das Klassenzimmer nach dieser Methode vorbereitet und Musik
angewendet wurde, waren die Schiiler auch sehr interessiert am Unterricht und haben
aktiv daran teilgenommen. Diese Methode wurde gewdhlt, weil es in den Phasen dieser
Methode viele Horlibungen gibt. Die dritte Methode, die fiir die Lesefertigkeit in dieser
Arbeit durchgefiihrt wurde, ist die Fremdsprachenwachstumsmethode.

Fremdsprachenwachstums-Ansatz

Susanna  Buttaroni und Alfred Knapp entwickelten den Ansatz des
Fremdsprachenwachstums in den 80er Jahren. Sie fassten Wahrnehmen und Verstehen
als zwei wichtige Grundlagen fiir den Erwerb der Fremdsprache auf. Die Annahme, dass
Sprachfdhigkeit angeboren ist, ist sowohl fiir die Erstsprache im Sinne der Wahrnehmung
und des Verstehens sowie auch beim Erwerb einer Zweit- oder Fremdsprache giiltig
(Buttaroni / Knapp 1988: 12).
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Diese Methode ist eine geeignete Methode, um die vier Sprachfertigkeiten zu
verbessern. In dieser Arbeit wurde diese Methode verwendet, um die Lesefertigkeit der
Schiiler zu verbessern. Der Grund fiir die Wahl dieser Methode ist, dass sie sowohl zur
Entwicklung anderer Sprachfertigkeiten beitrdgt als auch bemerkenswerte Aktivititen
bietet. Mit dieser Methode hat der Schiiler mehr Spal3 am Unterricht gehabt. Die letzte
alternative Methode, die in dieser Arbeit verwendet wurde, ist Process Writing Methode.
Sie wurde fiir die Schreibfertigkeit durchgefiihrt.

Methode des Prozessschreibens (Process- Writing)

Bevor diese Methode erklart wird, ist es niitzlich zu erkldren, was Schreiben ist. Schreiben
ist ein Denkprozess, ein Schriftsteller produziert ein endgiiltiges schriftliches Produkt,
das auf seinem Denken basiert, nachdem der Schriftsteller den Denkprozess durchlaufen
hat (Brown 2001: 336).

Der Schreibprozess ist ein Schreibansatz, bei dem sich Sprachlernende auf den
Prozess konzentrieren, durch den sie ihre schriftlichen Produkte produzieren, und nicht
auf die Produkte selbst. Durch die Konzentration auf den Schreibprozess lernen die
Lernenden sich selbst besser kennen und finden heraus, wie sie durch das Schreiben
arbeiten (Brown 2001: 337).

Der Schreibprozess ist bei jedem anders. Der Schreibvorgang umfasst
normalerweise mehrere Schritte. Eine typische Sequenz besteht aus drei Schritten:
Vorausschreiben, Zeichnen und Uberarbeiten. Einige Sequenzen verwenden jedoch vier
Schritte, z.B. Denken, Planen, Schreiben und Bearbeiten oder Vorabschreiben, Erstellen,
Uberarbeiten, Bearbeiten und Auswerten. Mit anderen Worten, jeder Schreiber hat einen
bevorzugten Weg, sich dem Schreibprozess zu ndhern, von einfacher zu komplexer,
anhéngig von der Stufe der Lernenden und dem Zweck des Schreibens (Nunan 1991: 60).

Die verschiedenen Phasen des Prozessschreibens werden die Schiiler dazu
anregen, die Sprachressourcen, die sie besitzen zu nutzen und darauf aufzubauen, da sie
wissen, dass sie nicht sofort beurteilt oder kritisiert werden, sondern die Gelegenheit
haben, sie zu iiberpriifen, zu verbessern und zu korrigieren, bevor sie bewertet werden.
Durch Zeit und Ubung und durch gut geplante Phasen konnen die negativen Ansichten
und Einstellungen der Schiiler sich gegen das Schreiben dndern. Somit konnte dargestellt
werden, inwieweit die alternativen Methoden zum Lernen beitragen.

Datenerhebungsmethode

Das Hauptziel dieser Arbeit richtet sich auf die Erforschung der Effektivitit der
alternativen Methoden im DaF- Unterricht auf die vier Sprachfertigkeiten der Schiiler an
der Anadolu Gymnasium in der Tiirkei.

Zum Zweck dieser Arbeit wurde im Schuljahr 2018-2019 eine Pilotstudie mit den
Schiilern der zwei neunten Klassen des 85. Y1l Milli Egemenlik Anadolu Gymnasiums in
Diyarbakir durchgefiihrt, der eine Hauptstudie im Schuljahr 2019-2020 folgte.
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Zwei neunte Klassen wurden anhand der Aufnahmepriifung zum Gymnasium fiir
die Arbeit ausgewéhlt. Die Mittelschulerfolgswerte dieser beiden ausgewéhlten Klassen
waren gleich. Die Schiiler wurden in zwei Gruppen -eingeteilt, jeweils eine
Untersuchungs- und eine Kontrollgruppe. Die Untersuchungs- und Kontrollgruppen
bestehen aus je 35 Schiilern.

In der Untersuchungsgruppe wurde mit den alternativen Methoden
(Gemeinschaftliches ~ Sprachenlernen =~ Methode,  Suggestopddie-Ansatz,  die
Fremdsprachenwachstumsmethode und die Methode des Prozessschreibens) und in der
Kontrollgruppe dagegen mit den traditionellen Methoden (Die Kommunikative Methode,
die Audiolinguale Methode und die Grammatik-Ubersetzungsmethode) unterrichtet.
Aktivititen und Ubungen fiir vier Sprachfertigkeiten wurden entsprechend dem Niveau
der Schiiler vorbereitet und angewendet.

Dabei wurde eine semi-experimentelle Designmethode verwendet und wurden
alternative Methoden im Unterrichtsprozess als unabhingige Variablen verwendet.
Abhidngige Variablen der Forschung sind die Priifungserfolgswerte der Lernenden nach
bestimmten Zeitrdumen. Die Arbeit sollte zeigen, ob die unabhingige Variable die
abhéngigen Variablen beeinflusst. Auf diese Weise wurden alle drei Monate mit beiden
Gruppen ein Leistungstest durchgefiihrt, mit dem die vier Sprachfertigkeiten der Schiiler
kontroliert wurden. Insgesamt wurden zwei Messungen durchgefiihrt, der erste
Leistungstest im November und der zweite im Februar. Bei diesen Messungen wurden
entsprechende Fragen gestellt. Fiir den Leistungstest, der sowohl auf die Untersuchungs-
als auch die Kontrollgruppe angewendet wurde, wurde ein Fragenpool mit 25 Fragen fiir
die vier Sprachfertigkeiten erstellt. Diese 25 Fragen bestehen aus vier Teilen, die die vier
Sprachfertigkeiten der Schiiler messen.

Die Fragen, beziiglich der Lesefertigkeit, die aus einem Dialog oder Textabsatz
entworfen worden sind, wurden zuvor in den Schulpriifungen gestellt. Bei der
Anwendung dieser Tests wurden Experten konsultiert. Der erste Leistungstest ist wie
folgt:

Lesen Sie den Dialog und kreuzen Sie ‘richtig’ oder ‘falsch’ an!
Alanzo: Hi, Bist du neu in der Klasse?

Nina: Ja, ich bin neu in der Klasse. Wie heif3t du?

Alanzo: Ich heile Alanzo. Und wie heif3t du?

Nina: Ich heifle Nina. Woher kommst du?

Alanzo: Ich komme aus Italien, aus Rom. Und woher kommst du?
Nina: Ich komme aus Deutschland, aus Stuttgart. Wo wohnst du?
Alanzo: Ich wohne in Spanien, in Barcelona. Und du?

Nina: Ich wohne in Frankreich, in Paris.
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Alanzo: Sprichst du Englisch?

Nina: Ja, ich spreche Englisch, Franzosisch und Deutsch. Und du?

Alanzo: Ich spreche Italienisch, Spanisch, Deutsch und etwas Englisch. Wie alt bist du?
Nina: Ich bin achtzehn Jahre alt. Und du?

Alanzo: Ich bin siebzehn. Nina, freut mich.

Nina: Freut mich auch. Tschiis!

Alanzo: Tschiis! (Quelle: http:// eodev.com/gorev/21622206)

1) Alanzo ist neu in der Klasse. . Ll
2) Nina kommt aus Frankreich. ... Ll
3) Alanzo spricht Italienisch, Spanisch und Englisch. ............ ...
4) Nina wohnt in Deutschland. .00 L
5) Nina spricht Franzosisch, Englisch und Deutsch. ~ ............. ...
6) Nina ist 18 Jahrealt. 0 L
7) Alanzo ist 17 Jahre alt. . L
8) Alanzo kommt aus Deutschland. ... Ll
9) Alanzo wohnt in Stuttgart. L
10) Nina ist neu in der Klasse. L L

Im Abschnitt Horen dagegen geht es darum, die Liicken im Absatz, der im Lehrbuch
vorhanden ist, auszufiillen. Es ist wie folgt:

Horen Sie den Text und fiillen Sie die Liicken aus!

Das ............... Petra. Sie ...........cooeiiinil aus Deutschland. Sie spricht sehr
............... Deutsch und Englisch. Sie ist ............ Jahre .............

Sie ...l Amalea. Sie ................ in Deutschlandund ..................... aus
..................... .Sieist.............. Jahre alt. (Schiilerbuch)

Fiir das Schreiben wurden dann allgemeine Fragen zu den behandelten Themen in Lesen
und Horen gestellt. Es ist wie folgt:

Stellen Sie sich kurz vor!

Name
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Alter
Land

Wohnort

Sprache

Im Test wurde fiir die Sprechfertigkeit dagegen den Schiilern Fragen auf Karten
geschrieben, die sie zufillig wihlen und beantworten sollten.

Abb 1: Beispiele der Karten

Beim Sprechtest wurden die Gespriche zwischen dem Lehrer und Schiiler mit einem
Diktiergerdt aufgenommen. Der Sprechtest wurde von zwei Lehrkrdften nach der
Sprechfertigkeitsskala bewertet. Diese Skala ist wie folgt:

2019-2020 Akademisches Jahr 85. Yil Milli Egemenlik Anadolu Gymnasium
Bewertungsskala fiir die Deutschunterrichtssprechpriifung

Klasse: Datum: ...../ ....... /20.....
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Diese Skala wurde mit den Vornamen, Nachnamen und Nummer von 35 Schiilern erstellt.
Wie aus der Skala ersichtlich, gibt es 5 Kriterien und jedes Kriterium wird mit 5 Punkten
bewertet und so aufbereitet, dass insgesamt 25 Punkte erreicht werden.

Fir die Entwicklung jeder einzelnen Sprachfertigkeit wurde in der
Untersuchungsgruppe eine andere alternative Methode ausgeiibt. Demnach wurde fiir die
Sprechfertigkeit die Community- Language- Learning, fiir die Horfertigkeit die
Suggestopidie, fiir die Lesefertigkeit die Fremdsprachenwachstumsmethode und fiir die
Schreibfertigkeit die Process Writing Methode verwendet.

Mit der Kontrollgruppe dagegen wurde fiir die Sprechfertigkeit Kommunikative,
fir die Horfertigkeit die Audiolinguale, fiir die Lese- und Schreibfertigkeit die
Grammatik-Ubersetzungsmethode verwendet. Da die Grammatik-
Ubersetzungsmethode, eine der traditionellen Methoden, bei der Entwicklung von Lese-
und Schreibfertigkeit sehr bevorzugt wurde, wurde diese Methode fiir diese beiden
Sprachfertigkeiten verwendet.

Da ich als Deutschlehrerin an dieser Schule arbeitete, habe ich diese Methoden im
Unterricht angewendet. Aktivititen und Ubungen fiir vier Sprachfertigkeiten wurden
entsprechend dem Niveau der Schiiler vorbereitet und angewendet. Der zweite
Leistungstest bezog sich ebenfalls auf vier Sprachfertigkeiten und es wurden
gleichwertigen Fragen gestellt.

Untersuchungsfragen der Arbeit

In dieser Arbeit wurde versucht, auf die folgenden Fragen eine Antwort zu erlangen, um
den Einfluss der alternativen Methoden auf die Sprachfertigkeiten im Deutschen zu
bestimmen.

1) Ist die Suggestopédie- Ansatz bei der Entwicklung der Horfertigkeit wirksamer als die
Audiolinguale Methode?

2) Ist die Gemeinschaftliches Sprachenlernen (Community- Language —Learning)
Methode bei der Entwicklung der Sprechfertigkeit wirksamer als die Kommunikative
Methode?

3) Ist die Fremdsprachenwachstumsmethode bei der Entwicklung der Lesefertigkeit
wirksamer als die Grammatik-Ubersetzungsmethode?

4) Ist die Prozessschreiben (Process-Writing) Methode bei der Entwicklung der
Schreibfertigkeit wirksamer als die Grammatik -Ubersetzungsmethode?
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Die  Praktizierung der  alternativen @ Methoden mit der

Untersuchungsgruppe

Praktizierung der Gemeinschaftliches Sprachenlernen (Community- Language-
Learning) Methode fiir die Sprechfertigkeit

Bevor ausfiihrlich dargestellt wird wie in der Klasse mit den Schiilern die Community

Language Learning Methode bearbeitet worden ist, soll der
Unterrichtsablaufsstufenweise durch eine Tabelle dargestellt werden.
Unterricht Deutsch Lektion: (Informationen zur Person)
Hallo!
Klasse 9 Niveau: Anfangsstufe Zeitraum: 80 Min
Thema Wir begriilen uns
Lernbereiche und -Sprechen
Errungenschaft - Kann Gruf3formeln gebrauchen
Lehrmethoden und Community Language Learning
Techniken
Ziele, -Sprechfertigkeit verbessern
Materialien - Diktiergerat, Mikrofon, Tafel, Ball
Strukturen -Die Merkmale der Phonetik der Strukturen und Wérter
Kursbearbeitung Begriifung und Einfiihrung der Methode
Einlibung und Durchfiihrung der Methode
Kommentar der Schiiler
Lernaktivititen Gruppenarbeit, Paararbeit
Tab. 1: Unterrichtsplan der Community- Language- Learning- Methode
Zeit Funktion Anwendung Formder Ziel
Taitigkeit

1.Unterricht etwa  Einleitung/ Begriiung und Lehrerprésenta- Vorwissen
5 Minuten . Einfiihrung der Methode tion

Definition

-Der Lehrer bittet die -Teilnahme aller -
Etwa 5 Minuten | Phase Schiiler, sich im Kreis zu Schiiler. Sprechfertigkeit
setzen verbessern.
-Thema .
. -Der Lehrer gibt an, dass
bestimmen

die Schiiler das Thema des
Unterrichts bestimmen
koénnen und fordert sie auf,
ein Thema zu wihlen und
tibersetzt den Satz, den die
Schiiler in ihrer
Muttersprache geduBert
haben in die
Fremdsprache. Die Schiiler
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sagen den Satz in L2 und
es geht weiter.

Da jede
Unterrichtsstunde
in der Schule 40
Min. dauert, wird
sie, wenn die Zeit
nicht ausreicht, in
der nichsten
Unterrichtsstunde
fortgesetzt.

Etwa 30 Minuten

2. Phase
-Die
gesprochen
en Sitze in
L2
tibersetzen

-Wihrend die Schiiler die
Séatze in ihrer
Muttersprache sagen,
tibersetzt der Lehrer, der
hinter ihnen steht, diese
Ausdriicke in die
Zielsprache Deutsch.

-Die Schiiler wiederholen
laut die iibersetzten
Ausdriicke.

-Der Lehrer nimmt mit
einem Diktiergerét auf,
was von den Schiilern in
der L2 gesagt wurde. Es
soll dann aufgenommen
werden, wenn die Schiiler
mit der Aussprache bereit
sind.

-Dann ldsst der Lehrer die
Sitze, die sie
aufgenommen haben ein
paarmal horen.

-Danach werden die Sitze
von den Schiilern an die
Tafel geschrieben. Die
tiirkische Ubersetzung
wird gemacht und an die
Tafel geschrieben.

-An die Tafel werden
sowohl tiirkische als auch
deutsche Texte
geschrieben.

-Analyse neuer
grammatikalischer
Strukturen und Worter.

-Die Aussprache wird
beachtet.

Gruppenarbeit

Paar-oder

Gruppenarbeit.

Sprechfertigkeit
verbessern.

- Wortschatz

verbessern.

-Horfertigkeit
verbessern.

-Die Merkmale
der Phonetik
der
Fremdsprache
erkennen.

Etwa 40 Minuten

3.Phase
-Sprechen

Kommuni-
zieren

-In der néchsten Lektion
geht es weiter. Schiiler
schreiben ihren eigenen
Dialog oder Text.

Paar-oder

Gruppenarbeit.

-Sprech-und
Schreibfertigkei
t verbessern.

Tab. 2: Die Phasen und Lektionen der Anwendung der Methode Community Language Learning”

2 Alle Tabellen sind von der Verfasserin erstellt.
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Praktizierung des Suggestopidie-Ansatzes fiir die Horfertigkeit

Wie bei der Community Language Learning Methode soll auch hier ein stufenweiser
Ablauf des Unterrichtes durch eine Tabelle dargestellt werden.

Unterricht Deutsch Lektion: (Informationen zur Person)
Klasse 9 Niveau: Anfangsstufe Zeitraum: 80 Min
Thema Wir verabschieden uns

Lernbereiche und

-Hoéren

Errungenschaft -Kann GruB3- und Abschiedsformeln gebrauchen
Lehrmethodenund Die Suggestopadie
Techniken
Ziele, Horfertigkeit verbessern und Merkmale der Phonetik der Fremdsprachen
Materialien erkennen
Materialien sind Text, Musik, Tafel, Audiogerat
Strukturen
Aufwiedersehen, Tschiiss, Bis bald.....
Kursbearbeitung Begriifung und Einfiihrung der Methode
Einlibung und Durchfiihrung der Methode
Lernaktivititen Gruppenarbeit
Tab. 3: Unterrichtsplan des Suggestopéddie Ansatzes
Zeit Funktion Anwendung Form der Ziel
Titigkeit
1.Unterricht Einleitung/ Begriilung und Lehrerprésenta- Vorwissen
etwa 5 Definition Einfithrung der tion
Minuten Methode
- Den Text von ca. -Lehrer liest den Horfertigkeit
50-250 Wortern Text in einzelnen verbessern und
Etwa 35 1.Phase lesen. Sétzen und die die  Merkmale
Minuten Horen -Thn in der Schiiler sprechen der Phonetik der
Lesen Muttersprache den Text im Chor Fremdsprache
erkldren. und einzeln nach.  erkennen.
-Intonation
- Der Text wird sehr Horfertigkeit
langsam und -Lehrer liest den verbessern und
abschnittsweise Text mit Musik. die  Merkmale
Etwa 30 2.Phase wiederholt. der Phonetik der
Minuten -Textwiederholung  -Mit klassischer -Die Schiiler horen Fremdsprache
-Tonung Musik wird gelesen.  entspannt. erkennen.
-Aussprache -Der Text wird im

angemessenen Ton
im Rhythmus der
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Musik  von dem

Lehrer gelesen.

-Der Lehrer liest den

Etwas 10 3.Phase Text in natiirlichem -Lehrer liest den
Minuten Horen Ton. Text mit Musik. Horfertigkeit
-Wéhrend des -Die Schiiler horen verbessern.
Musikhdrens, sind entspannt.
die Schiiler
entspannt.
-Die Schiiler Kommunikation
Am 4. Phase machen die Paar- oder erstellen,
nichsten Ubung Ubungen wie Gruppenarbeit. S0 das
Tag 40 Dialog, Fragen- Verstdndnis
Minuten Antworten usw. festigen.
-Nachahmung Kommunikation
-Anpassung der Paar- oder erstellen.
Etwa 40 5. Phase anderen Situation. Gruppenarbeit. -Horfertigkeit
Minuten Ubungen -Die Schiiler sollen entwickeln.
ein Spiel aus dem -Wortschatz
erlernten Text oder verbessern.

Dialog herbringen.

Tab. 4: Die Phasen und Lektionen der Anwendung des Suggestopéddie Ansatzes

Praktizierung des Fremdsprachenwachstumsansatzes fir die

Lesefertigkeit
Der Unterrichtsplan und stufensweise die angewendete Methode sind wie folgt:
Unterricht Deutsch Lektion:  (Informationen  zur
Person)
Klasse 9 Niveau: Anfangsstufe Zeitraum: 80 Min
Thema Wer sind die Leute?
(Woher kommst du?)
Lernbereiche -Lesen und Horen
Und Errungenschaft -Kann ganz kurze und einfache Texte lesen

Lehrmethoden und

Fremdsprachenwachstum

Techniken
Ziele, Die Lesefertigkeit und Horfertigkeit verbessern
Materialiekn Materialien sind Kurztexte, Tafel, Buch, CD/Kasette
Strukturen Woher kommst du? Ich komme aus ...
Kursbearbeitung Begriifung und Einfiihrung der Methode

Die Horphase und Lesephase der Methode wird behandelt.
Lernaktivititen Paararbeit, Gruppenarbeit

Tab. 5: Unterrichtsplan des Fremdsprachenwachstumsansatzes
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Zeit Funktion Anwendung Form der Titigkeit Ziel
1.Unterrich  Einleitung/ BegriiBung und Lehrerprisentation Vorwissen
t etwa 5 Definition Einfiihrung der
Minuten Methode.
Etwa 5 A) Horen -DenText -Lehrerprisentation Horfertigkeit
Minuten horen/lesen. verbessern.
1.Phase
Zuhoren und -Schu’ler teilen, -Paararbeit -Kommumka-
. was sie verstehen. tionfahigkeiten
miindlicher
Informationsausta verbessern.
usch
Etwa 10  2.Phase -Text 2-3mal -Lehrerprésentation -Wortschitze
Minuten Zuhéren und horen/lesen. _Paararbeit verbessern.
Austausch -Schiiler notieren Dreiereruppenarbeit Horfertigkeit
schriftlicher 3-5 Worter und Eripp verbessern.
. . . G beit
Informationen z\i;?l}t/swren die Tuppenarbel Merkmale der
orter. Phonetik der
Fremdsprache
erkennen.
Etwa 20 3.Phase -Erklarung -Schiiler und
Minuten ‘Lebendes un.t.)ekannte.r . Lehrerprésentation “Wortschatze
.. , Worter fiir die
Worterbuch verbessern.
. gesamte Klasse.
Informationsausta
usch in der Klasse. -Den Text zwei
oder dreimal -Paararbeit -Merkmale
w1ed§r der Phonetik
abspielen/lesen.
. -Dreiergruppenarbeit der.
Informationsaus-
tausch mit -Fremdsprache
Verschiedeflenv -Vierergruppenarbeit erkennen.
Gruppenmitgliede
rn innerhalb der
Gruppe.
-Den Schiilern
Fragen zum Inhalt
stellen oder beim
nichsten Zuhoren
verschiedene
Ubungen machen.
2. B) Lesen -Textverteilung -Schiilerarbeit -Lesefertigkeit
Unterricht 1.Phase -Schiiler lesen den -Paargruppen verbessern.
Etwa 10 . .. Text leise und . Kommunikations
. -individuelle -Dreiergruppen ..
Minuten .. aufmerksam. fahigkeiten
Lektiire . .
-Vierergruppenarbeit verbessern.

295



Informationsausta
usch in Paaren

oder kleinen
Gruppen.
Etwa 10 2. Phase -Unterstreichung -Schiilerarbeit -Wortschatz
Minuten e der Worter beim verbessern.
-individuelles
Lesen.
Lesen .
. -Paararbeit
.. Bedeutungserklr-
-Schiiler . .
. ung der Worter in
unterstreichen .
. Paararbeit und
interessante R . .
. Prisentation an die
Worter
ganze Klasse und
Suche nach
Antworten.
Etwa 10 3.Phase -den Text lesen, -Schiilerarbeit -Wortschatz
Minuten . Worter . verbessern.
-gemeinsames . -Paararbeit
. unterstreichen und
Worterbuch .
Informationen
-individuelles zwischen den
Lesen Gruppen
austauschen.
Etwa 10 c)Lingua-Puzzle -Ein  Teil des -Lehrerpridsentation -Horfertigkeit
Minuten . Textes horen. .. . verbessern.
-Schreiben -Schiilerarbeit
. Schreibfertigkeit
-Paararbeit gretty
erbessern.

Tab. 6: Die Phasen und Lektionen der Anwendung des Fremdsprachenwachstumsansatzes

Praktizierung der Prozessschreibens (Process- Writing) Methode fiir
die Schreibfertigkeit

Die Process Writing Methode, wie auch aus dem Namen zu entnehmen ist, eignet sich
sehr, um die Schreibfertigkeit der Schiiler zu entwickeln.

Unterricht Deutsch Lektion: Informationen zur Person

Klasse 9 Niveau: Anfangsstufe Zeitraum: 80 Min
Thema Wo wohnst du?

Lernbereiche -Schreiben

Und -Kann sich vorstellen und Fragen zur Person schriftlich beantworten.
Errungenschaft

Lehrmethoden Process Writing

Und Techniken

Ziele, Schreibfertigkeit verbessern, Produktivitit, Kreativitit

Materialien Materialien sind Hefte, Bleistift, Stift, Arbeitsblatt
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Strukturen

Wo wohnst du? Ich wohne in

Kursbearbeitung ~ BegriiBung, Einfithrung und Ausiibung der Methode
Lernaktivititen Individuelle Arbeit, Paararbeit, Gruppenarbeit
Tab. 7: Unterrichtsplan der Process Writing Methode
Zeit Funktion Anwendung Form der Titigkeit  Ziel
1.Unterricht Einleitung/ Einfiihrung der Lehrerprasentation Vorwissen
etwa 5 Minuten Definition Methode
Etwa 10 1.Phase Brainstorming Lehrerprésentation -Produktivitt
Minuten Ideen generieren  -Ideen zu einem
Thema' Gruppenarbeit -Kreativitat
produzieren.
Etwa 25 2.Phase -Ideen sammeln, -Individuelle Arbeit Schreibfertigkeit
Minuten auwidhlen und
Den ersten .. . verbessern.
skizzieren  fiir
Entwurf .
. den ersten Paararbeit
fokussieren,
. Entwurf des .
strukturieren, } Gruppenarbeit
. eigenen Textes.
schreiben
2.Unterricht 3.Phase -Die Schiiler ~Gruppenarbeit Textentwurf
et\fva 20 Uberarbeitung tlberprufen, verbessern.
Minuten dndern und
reorganisieren
ihre Arbeit.
Etwa 15 4.Phase -Grammatik und -Lehrer ist Helfer. -Stil und Klarheit
Minuten Editieren Rechtschreib- Gruppenarbeit verbessern.
fehler
korrigieren.
-Editieren.
Etwa 5 5.Phase -Den -Schiilerarbeit -Schreibfertigkeit
Minuten Veroffentlichen endgultlgen -Gruppenarbeit verbessern.
Text in der
Klasse -Veroffentlichung
présentieren.

Tab. 8: Die Phasen und Lektionen der Anwendung der Methode Prozessschreiben
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Die Praktizierung der traditionellen Methoden mit der Kontrollgruppe

Praktizierung der Kommunikativen Methode fiir die Sprechfertigkeit

Unterricht Deutsch Lektion: (Informationen zur Person)
Klasse 9 Niveau: Anfangsstufe Zeitraum: 80 Min
Thema Wir begriilen uns

Lernbereiche und

-Sprechen

Errungenschaft - Kann Gruf3formeln gebrauchen
Lehrmethoden Kommunikative Methode
Und Techniken
Ziele, -Die Sprechfertigkeit verbessern
Materialien -Die Merkmale der Phonetik der Strukturen und Worter
Strukturen -Materialien sind Schiilerbuch, Powerpoint, Kurzfilm
- Hallo, Guten Tag......
Kursbearbeitung - Einfithrung und Ausiibung der Methode
Lernaktivititen Gruppenarbeit, Paararbeit
Tab. 9: Unterrichtsplan der Kommunikativen Methode
Zeit Funktion Anwendung Form der Ziel
Titigkeit
1.Unterricht etwa  Einleitung/ Einfithrung der Lehrerprasent  Vorwissen
5 Minuten Definition Methode ation
Etwa 10 Minuten Die Schiiler schauen ein  Teilnahme Hor- und
1 Phase Video an. aller Schiiler. Sprechfertigkeit
verbessern.
Etwa 25 Minuten Den Schiilern wurden Paar- oder Sprechfertigkeit
die Satzmuster im . Gruppenarbeit  verbessern.
Zusammenhang mit
dem Thema im Video Wortschatz
erklart. verbessern.
2.Unterricht etwa Die Schiiler lesen den Gruppenarbeit  Sprechfertigkeit
20 Minuten Lesetext zum Thema im verbessern.
2. Phase L
Lehrbuch. Sie bilden
einen Absatz oder
Dialog zum Thema.
Etwa 20 Minuten  3.Phase Gruppenaktivititen Paar- oder Sprechfertigkeit
werden gemacht. Gruppenarbeit  verbessern.
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Sprechen/
Kommuni-
zieren

Die Schiiler
présentieren ihre
Dialoge.

Tab. 10: Die Phasen und Lektionen der Anwendung der Kommunikativen Methode

Praktizierung der Audiolingualen Methode fiir die Horfertigkeit

Unterricht Deutsch Lektion:  (Informationen  zur
Person)
Klasse 9 Niveau: Anfangsstufe Zeitraum: 80 Min
Thema Berufe
Lernbereiche -Horen
Und Errungenschaft - Berufsnamen lernen
Lehrmethoden und Audiolinguale Methode
Techniken
Ziele, Horfertigkeit verbessern und die Merkmale der Phonetik der Fremdsprache
Materialien erkennen.
Materialien sind Schiilerbuch, CDs, Film, Computer
Strukturen
Was bist du von Beruf? , Was ist dein Traumberuf?
Kursbearbeitung Die Verwendung der Audiolinguale Methode fiir die Horfertigkeit in der
Kontrollgruppe.
Lernaktivititen Gruppenarbeit
Tab. 11: Unterrichtsplan der Audiolingualen Methode
Zeit Funktion Anwendung Form der Ziel
Titigkeit
1.Unterricht etwa  Einleitung/  BegriiBung und Lehrerprasenta  Vorwissen
5 Minuten Definition Einfithrung der Methode.  tion
Etwa 10 Minuten Die Schiiler horen einen Teilnahme Horfertigkeit
| Phase Hérdialog aus einer CD. aller Schiiler. verbessern.
Etwa 25 Minuten Der Dialog wird Satz fiir Horfertigkeit
Satz von dem Lehrer verbessern und die
vorgelesen und die Merkmale der
Schiiler wiederholten Phonetik der
diese Sétze. Fremdsprache
erkennen.
2.Unterricht etwa Die Schiiler spielen den Paar-oder Wortschatz
20 Minuten 1. Phase Dialog in der Gruppenarbeit. verbessern.

Rollenverteilung vor.
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Uben Horfertigkeit
entwickeln.
Etwa 20 3.Phase Die Schiiler lernen den Paar- oder Kommunikation
Minuten Ubungen Dialog auswendig und Gruppenarbeit.  erstellen.

spielen vor.

Tab. 12:

Die Phasen und Lektionen der Anwendung der Audiolingualen Methode

Praktizierung der Grammatik- Ubersetzungsmethode fiir die Lese- und

Schreibfertigkeit
Unterricht Deutsch Lektion: (Informationen zur Person)
Klasse 9 Niveau: Anfangsstufe Zeitraum: 80 Min
Thema Wer sind die Leute?

(Woher kommst du?)

Lernbereiche

Und
Errungenschaft

-Lesen und Schreiben.

-Kann ganz kurze und einfache Texte lesen und schreiben.

Lehrmethoden und

Grammatik-Ubersetzungsmethode

Techniken
Ziele, Lesefertigkeit und Schreibfertigkeit verbessern.
Materialiekn Materialien sind Lehrbuch, Worterbuch, Heft, Stift, Kreide, Tafel
Strukturen Woher kommst du? Ich komme aus ...
Kursbearbeitung Die Grammatik-Ubersetzungsmethode wurde verwendet, um die Lesefertigkeit
und Schreibfertigkeit der Kontrollgruppe zu verbessern.
Lernaktivitdten Einzelarbeit, Lehrer- Schiiler
Tab.13: Unterrichtsplan der Grammatik- Ubersetzungsmethode
Zeit Funktion Anwendung Form der Ziel
Titigkeit
1.Unterricht etwa  Einleitung/ BegriiBung und Einfiihrung  Lehrerprdsent  Vorwissen
5 Minuten Definition der Methode. ation
Etwa 10 Minuten Der Lesetext wird gelesen. Lesefertigkeit
1.Phase verbessern.
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Etwa 25 Minuten Lesen Die unbekannten Worter Schreibfertigkeit

werden an die Tafel . . verbessern.
hrieb Einzelarbeit
rieben.
geschriebe Wortschatz
Die Schiiler schreiben diese verbessern.

Worter und die
Ubersetzung der Worter in

ihre Hefte.
2.Unterricht etwa Der Lehrer schreibt die Lese- und
20 Minuten 2 Phase Grammatlkreg"eln an die Einzelarbeit Schreibfertigkeit
Tafel und erklért.
verbessern.
Die Schiiler schreiben die
Grammatikregeln in ihre
Hefte und lernen sie
auswendig.
Etwa 20 3.Phase Die Schiiler beantworten Lese- und
Minuten Ubungen die Fragen zum Text. Schreibfertigkeit
Sie erstellen Absitze aus verbessern.

den Wortern, die sie neu
gelernt haben. Sie lesen die
Absitze, die sie
geschrieben haben, in der
Klasse vor.

Tab. 14: Die Phasen und Lektionen der Anwendung der Grammatik-Ubersetzungsmethode

Vergleich der Ergebnisse zwischen der Untersuchungs- und Kontrollgruppe

Im Datenerhebungsteil unserer Studie werden Beispiele dafiir aufgefiihrt, welche
Priifungen durchgefiihrt und wie gegeben wurden. Die Daten der Forschung wurden in
einer Computerumgebung unter Verwendung des Paketprogramms SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences) 17.0 analysiert. Bei der Analyse wurde ein t-Test
verwendet. Der nicht verwandte Proben t-Test wurde verwendet, um die Untersuchungs-
und Kontrollgruppe zu vergleichen. Der nicht verwandte Proben t-Test wurde verwendet,
um zu testen, ob zwei unabhdngige Proben oder Studiengruppen unterschiedliche
Durchschnittswerte fiir eine bestimmte Variable haben. Ein verwandter (abhédngiger)
Proben t-Test wurde angewendet, um die Anderung der Scores der Untersuchungs- und
der Kontrollgruppe innerhalb des Prozesses und die mittleren Unterschiede zu
untersuchen.

Jeder Test besteht aus den Unterteilungen Lesen, Schreiben, Horen, Sprechen und
deren Summe. Bevor die Tabelle erkldrt wird, ist es hilfreich, die folgenden Begriffe zu
erkldaren. Der Mittelwert beschreibt den statistischen Durchschnittswert und zihlt zu den
Lageparametern in der Statistik. Fiir den Mittelwert addiert man alle Werte eines
Datensatzes und teilt die Summe durch die Anzahl aller Werte. Mit dem t-Wert wird die
GroBe der Differenz relativ zur Streuung in den Stichprobendaten gemessen. Die
Standardabweichung ist ein MaB fiir die Streubreite der Werte eines Merkmal rund um
dessen Mittelwert (arithmetisches Mittel). Der Freiheitsgrad bezeichnet im engen,
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mechanischen Sinne jede voneinander unabhingige (und in diesem Sinne ‘frei wihlbare’)
Bewegungsmdoglichkeit, im weiteren Sinne jeden unabhéngigen verdnderlichen inneren
oder dufleren Parameter eines Systems.

Der Signifikanzwert oder p-Wert ist die Wahrscheinlichkeit, dass ein Ergebnis
zufdllig aufgetreten ist. Der Signifikanzwert wird mit einer vordefinierten Grenze (dem
Signifikanzniveau) verglichen, um festzustellen, ob ein Test statistisch signifikant ist.
Anhand akademischer Leistungspunkte wurde untersucht, ob die mittleren Unterschiede
fiir verschiedene Gruppen bedeutsam sind und ob die in der Untersuchungsgruppe und
Kontrollgruppe innerhalb von drei Monaten erzielten Ergebnisse sind. Wéhrend des
Testsprozesses wurden verwandte Proben t-Test und nicht verwandte Proben t-Test
durchgefiihrt. Der verwandte Proben t-Test wird verwendet, um zwei verschiedene
Durchschnittswerte einer Gruppe zu vergleichen, wihrend der nicht verwandte Proben t-
Test den Durchschnitt der Bewertungen von zwei verschiedenen Gruppen zu vergleichen
verwendet wird. Die Abkiirzungen in der Tabelle lauten wie folgt: Df.: Freiheitsgrad,
Mtw.: Mittelwert, N.: Anzahl der Schiiler, p.: Signifikanzwert, Sta.: Standartabweichung,
t.: t-Wert. Die Ergebnisse der Analyse, die durch Eingabe der Daten in das SPSS-
Programm durchgefiihrt wurde, sind in den Tabellen angegeben.

Vergleich der 1. und 2. Erfolgspunkte der Untersuchungsgruppe

Die t-Testergebnisse der Beziehungsstichprobe der akademischen Leistungswerte, die
aus der in Abstinden von 3 Monaten durchgefiihrten Test der Untersuchungsgruppe
erhalten wurden, sind in der folgenden Tabelle 15 gezeigt.

Priifung N Mtw. Sta. T Df P

Gesamt 1 35 83,57 8,04 -4,66 34 0,00
2 91,00 6,88

Lesen 1 35 20,66 2,99 -1,97 34 0,56
2 22,29 4,26

Schreiben 1 35 23,77 2,35 -1,94 34 0,06
2 24,69 1,18

Horen 1 35 18,11 4,56 -3,3 34 0,00
2 20,86 2,84

Sprechen 1 35 21,03 3,8 -3,11 34 0,00
2 23,17 3,37

Tab. 15: Vergleich der 1. und 2. Erfolgspunkte der Untersuchungsgruppe

Aus der Tabelle ist ersichtlich, dass es in dieser Gruppe 35 Schiiler gibt. Die zweiten
Priifungsergebnisse der Untersuchungsgruppe beim Horen (t=-3,3), Sprechen (t=-3,11)
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und Gesamt (t=-4,66) waren signifikant hoher als die ersten Priifungsergebnisse (p<0,05).
Es gab keinen signifikanten Unterschied zwischen den Werten vom Lesen (t=-1,97) und
Schreiben (t=-1,94); p>0,05).

Vergleich der 1. und 2. Erfolgspunkte der Kontrollgruppe

Die t-Testergebnisse der Beziehungsstichprobe der akademischen Leistungswerte, die
mit 3 Monatigem Abstand in der Kontrollgruppe durchgefiihrten Priifung erhalten
wurden, sind in der folgenden Tabelle 16 aufgefiihrt.

Priifung N Mtw. Sta. T Df P
Gesamt 1 35 72,37 15,75 -0,85 34 0,39
2 74,63 17,82
Lesen 1 35 21,60 3,35 3,36 34 0,00
2 18,43 5,52
Schreiben 1 35 21,14 4,86 1,67 34 0,10
2 19,4 6,18
Horen 1 35 13,26 5,1 -5,29 34 0,00
2 18,29 4,01
Sprechen 1 35 16,34 8,16 -1,29 34 0,20
2 18,51 8,43

Tab. 16: Vergleich der 1. und 2. Erfolgspunkte der Kontrollgruppe

Lesen (t=3,36) und Horen (t=-5,29) sind in der Kontrollgruppe in der ersten Priifung
signifikant hoher als in der zweiten Priifung (p<0,05). Es gibt keinen signifikanten
Unterschied zwischen den zwei Priifungsergebnissen beim Schreiben (t=1,67), Sprechen
(t=-1,29) und Gesamt (t=-0,85; p>0,05).

Vergleich der Ergebnisse zwischen der Untersuchungs- und
Kontrollgruppe

Zum Schluss sollen die Erfolgsquoten beider Gruppen verglichen werden, um
herausstellen zu konnen, ob mit den alternativen Methoden, das Beibringen einer
Fremdsprache besser funktioniert, als mit den traditionellen Methoden. Fiir den Vergleich
sollen zuerst die ersten Tests unter sich, dann die zweiten verglichen werden und dem
zufolge soll auf das Generelle geschaut werden.
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Vergleich der 1. Erfolgspunkte der Untersuchungs- und Kontrollgruppe
im ersten Test
Die nicht verwandten Stichproben t-Testergebnisse der akademischen Leistungswerte,

die aus dem Test nach den ersten drei Monaten der Untersuchungsgruppe und der
Kontrollgruppe erhalten wurden, sind in der folgenden Tabelle 17 aufgefiihrt.

Gruppe N Mtw Sta T Df p
Gesamt Untersuchungsgr. 35 83,57 8,64

Kontrollgruppe 35 72,37 15,75 3,68 68 0,00
Lesen Untersuchungsgr. 35 20,66 2,99

Kontrollgruppe 35 21,6 3,35 -1,24 68 0,21
Schreiben  Untersuchungsgr. 35 23,77 2,35

Kontrollgruppe 35 21,14 4,86 2,87 68 0,00
Hoéren Untersuchungsgr. 35 18,11 4,56

Kontrollgruppe 35 13,26 5,1 4,19 68 0,00
Sprechen  Untersuchungsgr. 35 21,03 3,8

Kontrollgruppe 35 16,34 8,16 3,07 68 0,00

Tab. 17: Vergleich der 1. Erfolgspunkte der Untersuchungs- und Kontrollgruppe

Im ersten Priifungsmittelwert von Schreiben (t= 2,87), Horen (t= 4,19), Sprechen (t=
3,07) und Gesamtpunkten (t= 3,68) zeigte sich ein signifikanter Unterschied in den Noten
der Untersuchungs- und der Kontrollgruppe. Es gab keinen signifikanten Unterschied
zwischen den beiden Gruppen in Bezug auf die Lesepunkte (t=-1,24; p>0,05).

Es wurde kein statistisch signifikanter Unterschied zwischen den Lesewerten der
Schiiler der Untersuchungsgruppe und der Kontrollgruppe der 9. Klasse im Test im 95%
Konfidenzintervall festgestellt ( p=0,21> 0,05).

Mit anderen Worten, die Leseeigenschaften der Schiiler der Untersuchungsgruppe
und der Kontrollgruppe sind gleich. Damit der t-Test einen signifikanten Unterschied
zwischen den beiden Gruppen darstellt, muss das p- Signifikanzniveau weniger als 0,05
betragen. Dies zeigt, dass alternative Methoden ldnger durchgefiihrt werden miissen,
damit man ihren Einfluss sehen kann.

Ein Statistisch signifikanter Unterschied wurde zwischen den Gesamt-, Schreib-,
Hor- und Sprechwerten der Untersuchungsgruppe und der Kontrollgruppe im 95 %-
Konfidenzintervall erhalten (p < 0,05). Den Ergebnissen zufolge betrug der Durchschnitt
der Schreib-, Hor-, Sprech- und Gesamtpunktzahlen in den Klassen, in denen alternative
Lehrmethoden angewendet wurden, mehr als 2,5 bis 9 Punkte. Diese Ergebnisse sind
auch statistisch signifikant. Dariiber hinaus waren die Lesewerte in der
Untersuchungsgruppe um 1 Punkt niedrig. Dies ist jedoch statistisch nicht signifikant, so
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dass die Lesewerte im Allgemeinen als gleich angesehen werden. Mit anderen Worten,
als Ergebnis des ersten Tests wurde das Ziel in den Schreib-, Hor- und Sprechfertigkeiten
erzielt, jedoch gab es keine groen Unterschiede in der Lesefertigkeit.

Vergleich der 2. Erfolgspunkte der Untersuchungs- und
Kontrollgruppe

Die nicht verwandten Stichproben t-Testergebnisse der akademischen Leistungswerte der
Untersuchungs- und Kontrollgruppen, die 6 Monate spiter aus dem Test erhalten wurden,
sind in der folgenden Tabelle 18 gezeigt.

Gruppe N Mtw. Sta. T Df P
Gesamt Untersuchungsgr. 35 91 6,88

Kontrollgruppe 35 74,63 17,82 5,06 68 0,00
Lesen Untersuchungsgr. 35 22,29 4,26

Kontrollgruppe 35 18,43 5,52 3,27 68 0,00
Schreiben Untersuchungsgr. 35 24,69 1,18

Kontrollgruppe 35 19,4 6,18 4,96 68 0,00
Horen Untersuchungsgr. 35 20,86 2,84

Kontrollgruppe 35 18,29 4,01 3,09 68 0,00
Sprechen Untersuchungsgr. 35 23,17 3,37

Kontrollgruppe 35 18,51 8,43 3,03 68 0,00

Tab. 18: Vergleich der 2. Erfolgspunkte der Untersuchungs- und Kontrollgruppe

Die Tabelle zeigt, dass die Gesamt-, Lese-, Schreib-, Hor-, und Sprechwerte der
Untersuchungsgruppe hoher waren als die der Kontrollgruppe. Das bedeutet, dass der
Erfolg der Schiiler umso hoher ist, je langer alternative Methoden im Unterricht
angewendet werden. Mit anderen Worten, in dem zweiten Test, der auf die
Untersuchungs- und Kontrollgruppe angewendet wurde, waren die Ergebnisse der
Untersuchungsgruppe in allen Fertigkeiten hoher als die der Kontrollgruppe. Es wurde
ein statistisch signifikanter Unterschied zwischen den Gesamttest- und Subtestwerten der
Schiiler in der Untersuchungs- und der Kontrollgruppe der 9. Klasse im Test im 95 %
Konfidenzintervall festgestellt. Die Gesamt-, Lese-, Schreib-, Hor- und Sprechwerte der
Untersuchungs- und der Kontrollgruppe waren also unterschiedlich (p < 0,05).

Aus den Ergebnissen geht hervor, dass der Durchschnitt der Lese-, Schreib-, Hor-,
Sprech- und Gesamtpunktzahlen in Klassen, in denen alternative Lehrmethoden
angewendet wurden, zwischen 3 und 17 Punkten héher lag. Diese Ergebnisse sind auch
statistisch signifikant. Das bedeutet, dass die Untersuchungsgruppe erfolgreicher war als
die Kontrollgruppe.
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Schlussfolgerung

In dieser Arbeit wurden die Auswirkungen alternativer Unterrichtsmethoden auf die vier
Sprachfertigkeiten der neunten Klasse im Deutschen untersucht.

Die Arbeitsgruppe der Arbeit besteht aus Schiilern der Klassen 9-A und 9-B im
85. Y1l Milli Egemenlik Anadolu Gymnasium im Landkreis Yenisehir in Diyarbakir vom
Jahr 2019-2020. Einer dieser Klassen ist die Untersuchungsgruppe und die andere die
Kontrollgruppe. Jede Gruppe besteht aus 35 Schiilern. Die Untersuchungsgruppe erhielt
den Unterricht mit den alternativen Lehrmethoden (Gemeinschaftliches Sprachenlernen,
Suggestopidie, Fremdsprachenwachstum und Methode des Prozessschreibens). Die
Kontrollgruppe dagegen wurde mit den traditionellen Methoden (Kommunikative,
Audiolinguale und Grammatik-Ubersetzungsmethode) unterrichtet.

Am Ende der ersten drei Monate wurde bei beiden Gruppen der erste akademische
Leistungstest fiir vier Sprachfertigkeiten durchgefiihrt. Als Ergebnis der ersten
Leistungstests gab es einen signifikanten Unterschied in den Hor- und Sprechfertigkeiten
der Untersuchungs- und Kontrollgruppe, wihrend kein signifikanter Unterschied in den
Lese- und Schreibfertigkeiten beobachtet wurde.

Im zweiten akademischen Leistungstest, der am Ende des sechsten Monats
durchgefiihrt wurde, war die durchschnittliche Punktzahl der Untersuchungsgruppe hher
als im vorherigen Test.

Die Daten der Forschung wurden in einer Computerumgebung unter Verwendung
des Paketprogramms SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) 17.0 analysiert.
Bei der Analyse wurde ein t-Test verwendet. Der nicht verwandte Proben t-Test wurde
verwendet, um die Untersuchungs- und Kontrollgruppe zu vergleichen. Der nicht
verwandte Proben t-Test wurde verwendet, um zu testen, ob zwei unabhédngige Proben
oder Studiengruppen unterschiedliche Durchschnittswerte fiir eine bestimmte Variable
haben. Ein verwandter (abhiingiger) Proben t-Test wurde angewendet, um die Anderung
der Scores der Untersuchungs- und der Kontrollgruppe innerhalb des Prozesses und die
mittleren  Unterschiede zu untersuchen. Die alternativen Methoden des
Unterrichtsprozesses als unabhéngige Variable verwendet. Die abhidngigen Variablen der
Forschung sind die Erfolgstestswerte der Lernenden nach einer bestimmten Zeit. Die
Untersuchung sollte zeigen, ob die unabhingige Variable die abhidngigen Variablen
beeinflusst oder nicht.

Als Ergebnis der Analyse wurde festgestellt, dass alternative Unterrichtsmethoden
den vier grundlegenden Sprachfertigkeiten der Schiiler zugutekamen. Dank alternativer
Methoden hatten die Schiiler die Moglichkeit, sowohl mit dem Lehrer als auch mit
anderen Schiilern leichter zu kommunizieren. Das Selbstbewusstsein der Schiiler ist
gestiegen. Sie konnten sich leichter ausdriicken und ihre Perspektiven auf den Unterricht
verdnderten sich. Sie haben verstanden, dass das Erlernen einer Fremdsprache nicht so
schwer ist. Klassen, die mit alternativen Lehrmethoden unterrichtet wurden, hatten einen
hoheren akademischen Erfolg im Deutschen als Klassen, die mit traditionellen Methoden
unterrichtet wurden.
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Die Schiiler lernen die Fremdsprache, indem sie Spall haben, nachdenken und
produzieren. Die Tatsache, dass der Unterricht Spa3 machte und die Schiiler miteinander
kommunizierten. AuBerdem waren die Lerner sehr hoch motiviert und wollten den Kurs
nicht verpassen und nehmen regelméBig teil. Sie konnten ihre Kreativitdt anwenden und
selber etwas produzieren. Sie konnten ihre Gefiihle und Gedanken leichter ausdriicken.

Die Anwendung dieser Methoden hat Aufmerksamkeit der Schiiler geweckt. Die
Schiiler konnten durch alternative Unterrichtsmethoden die vier grundlegenden
Sprachfertigkeiten gleichzeitig entwickeln und aktivieren. Den Ergebnissen zufolge
wirkten sich alternative Lehrmethoden auf die Schiiler positiver als traditionelle
Methoden aus. Die Schiiler entdeckten ihre Talente. Die Motivation und der Lernwille
der Schiiler waren hoch. Dank dieser Methoden konnten die Schiiler ihre Gefiihle und
Gedanken sowohl miindlich als auch schriftlich leichter ausdriicken. Der Einsatz
alternativer Unterrichtsmethoden im Kurs hat die Vorurteile der Schiiler gegeniiber DaF
beseitigt und zu positiven Gedanken gefiihrt.

In dem 24-wochigen Anwendungsprozess wurde der Einfluss alternativer
Methoden auf das Lernen der Schiiler bewertet und ihre Wirksamkeit nachgewiesen. Die
Schiiler waren erfolgreicher in den Lehrveranstaltungen, die mit alternativen
Lehrmethoden unterrichtet wurden.

In anderen Studien mit dhnlichen Themen sind der schulische Erfolg und das
Interesse der Schiiler am Unterricht in Klassen hoher, in denen der Unterricht mit
alternativen Methoden unterrichtet wird. Eine dieser Studien ist die Arbeit von Yal¢in im
Jahr 2020 und andere ist Doktorarbeit von Darancik im Jahr 2008.

In Anbetracht der Ergebnisse &hnlicher Studien wire es fiir die Schiiler besser,
wenn sie in der Grund- und Sekundarschule mit schiilerzentrierten Methoden unterrichtet
wiirden. Wenn Schiiler diese verschiedenen Methoden zum ersten Mal in den Gymnasien
oder an der Universitidt begegnen, reagieren sie mdglicherweise schiichtern und finden
diese Methoden seltsam. Daher sollten diese Methoden schon frith im
Fremdsprachenunterricht eingesetzt werden.

Wie Darancik (2008) feststellte, machen schiilerzentrierte Methoden den
Unterricht unterhaltsamer und effektiver. Gleichzeitig nimmt die Kommunikation und
Kooperation unter den Schiilern zu.

In Studien, die sich tiber ein oder mehrere Jahre erstrecken, konnen viel mehr dazu
beitragen, um die langfristigen Ergebnisse alternativer Lehrmethoden zu ermitteln.
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Miindlichkeit in Fremdsprachenlehrwerken:
Eine Untersuchung der Sprechiibungen und -aufgaben
im regionalen DaF-Lehrwerk Deutsch macht Spaf (A1.2)
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Abstract (Deutsch)

Dieser Aufsatz untersucht die sprechbezogenen Aufgaben und Ubungen als ein wichtiger Teil der
Miindlichkeit in einem aktuellen tiirkischen DaF-Lehrwerk Deutsch macht Spaf3 (A1.2) — Schiilerbuch. In
der Methodengeschichte des Fremdsprachenlehrens wies die Betonung der miindlichen Aspekte eine
fluktuierende Bewegung auf. So wurde einerseits die Bedeutung der Miindlichkeit fiir das Wesen der
Sprache anerkannt, andererseits ist die Art und Weise, wie sie von einigen behavioristischen und
grammatikgesteuerten Methoden bewerkstelligt wurde, kritisiert. Die aktuelle postmethodische Ara mit
einer Orientierung an Prinzipien wie z. B. Handlungsorientierung, Kompetenzorientierung anstelle von
Methoden bietet jedoch naheliegende Ansidtze. In diesem Zusammenhang ergibt sich das
Forschungsdesiderat, wie die Elemente der Fremdsprachenlehr- und -lernprozesse, darunter auch
Lehrervortrige, Materialien etc., insbesondere mit miindlichen Kompetenzen konkret umgehen. So legen
die Befunde der vorliegenden qualitativen und induktiven Lehrwerkanalyse vor, dass u.a. die
konzeptionellen und medialen Aspekte der Miindlichkeit als ein wichtiger Gesichtspunkt, der bei der
Entwicklung kiinftiger DaF-Lehrwerke systematisch beriicksichtigt werden sollte, in den Vordergrund tritt.

Schliisselworter: Miindlichkeit, Sprechfertigkeit, Lehrwerk, Lehrwerkanalyse, DaF.

Abstract (English)

Orality in foreign language textbooks: An investigation of speaking exercises and tasks in the regional
DaF textbook 'Deutsch macht Spaf} (A1.2)'

This article examines the speaking-tasks and exercises as an important part of orality in a current German
language coursebook Deutsch macht Spaf3 (A1.2) student book in Turkey. In the history of foreign language
teaching methods, the emphasis on oral aspects has fluctuated. On the one hand, the importance of oracy
for the essence of language has been recognized in many disciplines, wheras the way in which some
behaviorist and grammar-driven language teaching methods tried to improve L2-oracy is considered
outdated. The current post-method-era, on the other hand, with a focus on principles such as action-
orientation, competence-orientation instead of methods, encourages more reasonable ways. In this context,
the research desideratum arises as to how the elements of foreign language teaching and learning processes,
including teacher-instructions, materials, etc., deal specifically with oral skills in particular. The findings
of the present qualitative and inductive coursebook analysis demonstrate that, among other things, the

Einsendedatum: 11.09.2022 Freigabe zur Ver6ffentlichung: 15.12.2022



conceptual and medial aspects of orality come to the fore as an important aspect that should be
systematically taken into account in the development of future German language coursebooks.

Keywords: Oracy, Speaking-Skill, Coursebook, Coursebook analysis, GfL.
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EXTENDED ABSTRACT

In the history of foreign language teaching methods, the emphasis on oral aspects of language has
fluctuated. The preeminence of oracy for the essence of language has been widely acknowledged. However,
the way it was applied by some behaviorist and outdated grammar-driven methods like direct or
audiolingual methods has been criticized. Instead, the current post-method-era with a focus on principles
such as action and competence orientation offers more reasonable approaches to L2-oracy. For instance,
the principle of action orientation emphasize the role of oracy and conversation as a primary field in the
interaction. In this context, the research desideratum arises regarding how L2 teaching processes, including
instructions, materials, etc. deal with oral skills. The studies that primarily deal with orality and speaking
in foreign language coursebooks have increased in recent years; however more than the number and range
of studies in this line are needed to cover the dimensions of this subject. Therefore, qualitative research was
carried out in this paper to gain more insight.

This study can be classified as an inductive document analysis within the qualitative research
design. It examines the speaking-tasks as an essential part of oracy in a current German language
coursebook, Deutsch macht Spaf3 (A1.2) student book for the grades 11™ and 12™ in Turkey. The research
questions are (1) whether the oral activities are oriented towards a systematic typification of exercises and
tasks relevant to speaking skills; (2) how explicit or implicit the reference to speaking is expressed in the
task instructions; (3) which sub-skills of speaking are represented; (4) how and which immediate epistemic
and linguistic resources (e.g., through infoboxes or immediate surrounding text) are offered.

For this purpose, every task in the coursebook is examined as to whether, they can be allocated as
speaking tasks. There are a total of 69 speaking activities in the coursebook. These speaking tasks, in turn,
are divided into six categories in terms of their superficial structure: Listen-and-repeat tasks (N: 4),
question-answer-tasks (N: 36), interview tasks (N: 2), dialogue tasks (N: 13), extended-tellings (N: 3), short
tellings based on a reading/listening text (N: 11). Different forms of speaking tasks can be associated with
a different weighting of sub-competencies of speaking skill. A striking aspect that comes to light in the
initial examination is that speaking tasks with the form of question-and-answer are relatively evenly
distributed throughout the entire coursebook. This systematic preference suggests that such tasks were
considered the central supporting pillar of speaking skill training in the coursebook, whereas some other
forms like extended tellings come up short.

Afterward, the detailed qualitative analyses of the speaking tasks were accomplished and extracts
of representative instances of each superficical category, along with their analyses, were provided. Based
on the detailed analyses, it became obvious that most question-answer tasks have pseudo-communicative
packaging. By doing that, they serve to convey lexical and grammatical knowledge in the first place, by
bypassing the conceptual oracy, which otherweise would correspond to characteristic nature of spoken
language e.g. spoken questioning and answering. On the other hand, there are also a few number of
examples (such as e.g. through so-called ,Dialoggelinder‘-tasks) in which the aim is to train the spoken-
language-characteristic patterns.

Furthermore, the qualitative analyses have revealed key details about the processuality of
speaking. Accordingly, some task instructions in the coursebook, for instance, “write a dialogue and act it
out”, require explicitly that conceptualization, planning and formulation phases in the speaking process
(Levelt 1999) are accomplished separately, whereas some other tasks, for instance (“Which cities have you
seen? Tell about these cities.”) allow learners to add spontaneous elements to the progression of a telling.
As expected for this proficiency level, the latter (spontaneous language use) rarely occurs in the coursebook.
Nevertheless, the meaningful integration of those tasks with spontaneous features in lower proficiency
coursebooks remains essential.

All in all, this paper demonstrates, among other things, that essential dimensions of oracy and
speaking (like conceptuality, mediality, processuality etc.) constitute some critical criteria that should be
deliberately taken into account in designing speaking tasks and developing of German language
coursebooks, in order to improve the speaking skill in a meaningful way.
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1 Einleitung

Die Ziele des Fremdsprachenlernens und -lehrens umfassen u.a. besonders die miindliche
Realisierung des Sprachgebrauchs (vgl. Aguado 2021). Die wissensbezogene Bereiche
wie Grammatik und Lexik hingegen sind nicht als Selbstzweck sondern als
Mittlerfertigkeiten zu betrachten, die als Hilfsmittel dienen und Lernenden zum eigentlich
intendierten kompetenten Sprachgebrauch (bzw. Zielfertigkeit) befahigen sollten. Bereits
die Entstehungsidee der direkten Methode sowie der Titel des fiir diese Methode
bekannten Buches ,,Der Sprachunterricht muss umkehren" (Viétor 1905) impliziert, dass
die Grammatik- und Wortschatzarbeit in der friiheren Grammatik-Ubersetzungsmethode
der Natur des eigentlichen Sprachgebrauchs nicht gerecht sei. Danach ist in den 50er und
60er Jahren die audiolinguale Methode in den USA entwickelt (vgl. Neuner/Hunfeld
1993). Diese methodengeschichtlichen Ziige hatten sich augenscheinlich zugunsten der
Miindlichkeit abgespielt. Jedoch war deren Umsetzung nicht einwandfrei und sie sind
sogar mittlerweile insofern veraltet, als sie der aktuellen sozialen, lernpsychologischen
Grundlagen sowie technologischen Erneuerungen entbehren. So weist Cakir (2017: 281)
darauf hin, ,,dass das Sprechen quasi die Sprechfertigkeit in der Fremdsprache seit der
direkten Methode zwar angestrebt wurde, aber bis zur kommunikativen Didaktik eher in
einer grammatikverpackten oder einer auswendiggelernten Wiederholungsmechanik
steckenblieb®. Allerdings ist die miindliche Natur der Sprache an sich nichts an ihrer
Bedeutung verloren. Im Gegenteil, gegenwirtige methodische Ansétze stiitzen sich auf
Konzepte wie Kommunikation, soziale Interaktion etc., d.h. die Miindlichkeit ist aktuell
mehr gefordert denn je zuvor.

Die miindliche Kommunikation und Interaktion bzw. Sprechen und Horverstehen
erfordern einen synchronen Sprachgebrauch in Echtzeit. Um diesen physikalischen
Prozess (erstmal ohne einen fremdsprachlichen Bezug) zu erkldren, sind bisher
unterschiedliche Modelle erstellt. Eines davon ist von Levelt (1999) entwickelt, wonach
der Sprechprozess sich aus bestimmten Phasen zusammensetzt. Dazu gehoren
Konzeptualisierungs-, Formulierungs- und Artikulierungsphasen, die sich beim Sprechen
duBerst schnell und zeitlich {iiberlagert abspielen. Dagegen sind Schreib- und
Leseprozesse meist durch Nutzung zusitzlicher Denkzeit relativ leicht zu kompensieren
(vgl. Schwitalla 2006; Aguado 2021: 253). Insbesondere auf Grund dieser Tatsache
kommt der Entwicklung und dem Trainieren der miindlichen Kompetenzen eine grof3e
Bedeutung zu. Dabei sollte u. a. auf diese anspruchsvolle und fliichtige Natur der
Miindlichkeit besondere Riicksicht genommen werden. Diese miindlichen
Gebrauchsaspekte einer Fremdsprache bei Lernenden zu entwickeln, stellt jedoch eine
Herausforderung dar, die unter anderem an fremdsprachenmethodengeschichtlichen
Entwicklungen (vgl. Neuner/Hunfeld 1993) erkennbar ist. Bereits die verschiedenen
,Lehrwerkgenerationen® (Geng 2010) konnen in einer Hinsicht als Dokumente jener
didaktisch-methodischer Entwicklungen angesehen werden und manifestieren auch deren
Entstehungshintergriinde und theoretische Konzeptionen.

Paralell dazu ist das alte Lehrbuchkonzept, das frither allein aus gedrucktem
Material bestand, zu einem multimedialen Lehrwerkkonzept ausgeweitet. Also es ist
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heute keine Frage mehr, ob der authentische Sprachgebrauch in Lehrwerken
medientechnisch verfiigbar gemacht werden kann. Vielmehr geht es um die Frage, wie
man methodisch-didaktisch sinnvoll mit der Miindlichkeit umgehen sollte. Vor dem
Hintergrund dieser Uberlegungen beschiiftigt sich diese Arbeit mit der Untersuchung, wie
die Miindlichkeit bzw. das Sprechen in einem aktuell eingesetzten DaF-Lehrwerk
reprisentiert ist.

1.1 Zum Konzept ,,Sprechen und Miindlichkeit*

Das Sprechen wird als ,,lautsprachliche, miindliche Sprachproduktion* (Herrmann 1982:
15) bezeichnet. Im Unterschied zur Schrift, die zwar fiir das Bewahren und Ubertragen
von Informationen sowie kulturelle Uberlieferung von enormer Bedeutung ist, jedoch aus
chronologischer Sicht etwas relativ Junges (ca. 5000-3000 v. Chr.) darstellt (Kuckenbrug
2010: 98), fand die biologische Reifung des Sprechapparats bzw. die Ermdglichung der
miindlichen Sprache langst vor 150000 Jahren statt (vgl. Tomasello 2008). Kuckenburg
(2010: 651) verweist sogar auf eine noch frithere Zeit und sagt, ,,dass unsere Vorfahren
schon vor mehreren hunderttausend Jahren die fiir die Sprache notwendigen biologischen
Voraussetzungen entwickelt hatten, also gesprochen haben konnten®.

Ist die Sprache so alt wie die Menschheit und ein grundlegender Bestandteil des
Menschseins, so entstand unser zweites Hauptkommunikationsmittel, die Schrift, erst vor
rund 5000 Jahren und ist damit vergleichsweise jung. Wiahrend des allergroBten Teils
seiner Geschichte — iiber Jahrhunderttausende und Jahrmillionen hinweg — entwickelte
sich der Mensch ohne sie, und noch heute kann ein groBer Teil der Menschheit weder
lesen noch schreiben, kommen viele Kulturen génzlich ohne dieses komplizierte und von

der personlichen Begegnungsebene abgehobene Kommunikationsmittel aus. (ebd. 2010:
98)

Im Rahmen der Fremdsprachendidaktik ist das Sprechen als eine der vier sprachlichen
Grundfertigkeiten (Horverstehen, Sprechen, Leseverstehen, Schreiben) betrachtet. Die
(stets) gleichméBige Erwédhnung der vier sprachlichen Grundfertigkeiten in der
Fachliteratur konnte die Zentralitit und die Bedeutung des Sprechens und der
Miindlichkeit fiir das Wesen der Sprache verschleiern oder herabsetzen. Fiehler (2012)
zahlt sogar fliinf Griinde dafiir auf, warum die gesprochene Sprache ein sperriger und
schwer zu handhabender Gegenstand erscheint, sowie wie sie marginalisiert wird (14£f.):

(1) [...] ist das gesellschaftliche Sprachbewusstsein schriftsprachlich dominiert. Unsere
Vorstellungen dariiber, was Sprache ist, leiten sich primér aus dem Umgang mit und der
Reflexion von geschriebener Sprache her. (ebd.: 14)

(2) Kenntnisstand iiber Besonderheiten der gesprochenen Sprache entspricht in keiner Weise
dem, was wir liber die geschriebene Sprache wissen. (ebd.: 16)

(3) Die iiberwiegende Zahl der linguistischen Kategorien wurde in der und fiir die Analyse
geschriebener Texte entwickelt und dann in Grammatiken zu einem relativ festen Satz
von Analyse- und Beschreibungskategorien kanonisiert. (ebd.: 16)

(4) Die Verhiltnisse in der geschriebenen Sprache werden als Normalfall angesehen und
demgegeniiber Abweichungen in der gesprochenen Sprache konstatiert. Die Ubertragung
der Kategorien auf die gesprochene Sprache fiihrt aber auch zu der Erfahrung, dass sie
Miindlichkeit nicht voll erfassen. (ebd.: 17)
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(5) Anders als die geschriebene Sprache ist die gesprochene Sprache ein fliichtiger
Gegenstand, was seine Untersuchbarkeit einschrinkt und seine Untersuchung in
besondererweise schwierig gestaltet. (ebd.: 18)

Erst durch die Entwicklung und Verbreitung der Aufnahmegerite und der zur
Untersuchung noétige Transkriptionssysteme ist es ermdglicht, dass die gesprochene
Sprache ,,liberhaupt zu einem ernsthaften und gleichwertigen Untersuchungsgegenstand
der Sprachwissenschaft werden* (ebd.: 18) kann. Dementsprechend beschéftigt sich die
,Gesprochene-Sprache-Forschung® (Schwitalla 2006) mit den Beschaffenheiten des
fliichtigen Gegenstands der gesprochenen Sprache, wobei das Erkenntnisinteresse eher
auf linguistischer Beschreibungsebene liegt als auf der biologisch-physikalischen
Ereignisse an sich. Eine der wichtigsten Unterscheidungen in diesem Zusammenhang ist
die zwischen der Miindlichkeit und Schriftlichkeit, da die gesprochene Sprache sich je
nach Distanz und Ndhe der Kommunikation konzeptionell eher miindlich oder schriftlich
gestaltet (vgl. Schwitalla 2006; Koch / Osterreicher 2011).

Die Befreiung der gesprochenen Sprache von der oben erwéhnten
Marginalisierung hatte sich auch im Rahmen der sprachphilosophischen Diskussion
abgespielt. Was den Zusammenhang von Sprache und Philosophie angeht, l4sst sich von
zwei Traditionen sprechen: (1) ,Philosophie iiber Sprache® und (2) ,Sprachphilosophie®
(Ozcan 2020: 46). Das Erstere beruht auf jegliche lose philosophische Reflexionen iiber
Sprache von den Anfingen bis zur Gegenwart der Philosophiegeschichte, wie
beispielsweise bei Plato, Aristoteles, Nietzche, Husserl, Heidegger und mehrere weitere
Philosophen, die sich hier nicht einzeln auflisten lassen. Schwitalla (2006) stellt
diesbeziiglich fest, dass das Gesprochene im Vergleich zum Geschriebenen meist den
Kiirzeren zieht, weil Philosophen und Sprachwissenschaftler in jener Tradition
(Philosophie {iber Sprache) eher das Geschriebene prioritisierten, wenn sie iiber Sprache
reflektierten.

Das Letztere (Sprachphilosophie) hingegen bezieht sich ganz spezifisch auf den
der Sprache gewidmeten Bereich innerhalb der Philosophie d. h. auf die
Sprachphilosophie, die erst im 20. Jhdt. als ein eigenes Teildisziplin etabliert ist (hierzu
vgl. Frege 1986; Russell 1905; Wittgenstein 1922; 1958; Austin 1962; Searle 2013).
Diese hat den Zweck, philosophische Reflexionen ausgerechnet iiber das Wesen der
Sprache (unabhingig von einer bestimmten Sprache oder bestimmten Sprachen)
anzustellen. Die Reflexionen im Rahmen der Sprachphilosophie beginnen ebenso — unter
starkem Einfluss analytischer Philosophie - mit schriftlich geprigten idealsprachlichen
Auffassungen (vgl. Frege 1986; Russell 1905; Wittgenstein 1922), wenden sich allerdings
davon ab und orientieren sich sehr stark an den miindlich geprigten alltiglichen
Sprachgebrauch (vgl. Wittgenstein 1958; Austin 1962; Searle 2013). Dieser markante
Kurswechsel — wie er sich bei Searle folgendermafBlen duflert — zeigt, dass auf das
Sprechen einer Sprache im Vergleich zu anderen Fertigkeiten die besondere Stellung
zukommt, die dem Ursprung und Wesen der Sprache zentral ist.
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Die Grundeinheit der sprachlichen Kommunikation ist nicht, wie allgemein angenommen
wurde, das Symbol-, das Wort- oder Satzzeichen, sondern die Produktion oder
Hervorbringung des Symbols oder Wortes oder Satzes im Vollzug des Sprechaktes.
(Searle 2013: 30)

Das obige Erwidhnen verschiedener sprachlicher Disziplinen mit deren
miindlichkeitsbezogenen Erkenntnisinteressen soll hier ndmlich zur Betonung der
Tatsache hinfiihren, dass eine vergleichbare Zuwendung zur gesprochenen Sprache sich
auch in L2-Piddagogik widerspiegelt, was sich insbesondere an der Entstehung der
kommunikativ-pragmatischen Wende in den 70’er Jahren des 20. Jhdt. in der
(Fremd)Sprachendidaktik ablesen l4sst. Aber auch verschiedene methodengeschichtliche
Zige wie z. B. direkte und audiolinguale Methode prioritisierten schon léngst die
Miindlichkeit, wobei diese offensichtlich der sprachphilosophischen bzw.
sprachwissenschaftlichen Grundlage der kommunikativen Didaktik nach der
kommunikativen Wende entbehrten (vgl. Neuner / Hunfeld 1993).

Ein konkretes Beispiel fiir den Versuch, die durch die kommunikative Wende
erzielten Einsichten in die L2-Miindlichkeitsdidaktik umzusetzen, zeigt sich in den
kommunikativen Aufgabenformen. Dementsprechend gliedert Schatz (2006) in einem
Fernstudienangebot fiir Deutsch als Fremdsprache sprechbezogene Aktivitdten in die
folgenden Kategorien ein: die Ubungen und Aufgaben, (1) die die Kommunikation
vorbereiten; (2) die die Kommunikation aufbauen und strukturieren; (3) die die
Kommunikation ~simulieren. Demnach gelten diejenigen Ubungen, die auf
Ausspracheschulung, Vermittlung von Wortschatz oder Diskursmittel zielen, als die
Kommunikation vorbereitenden Ubungen (Typ 1). Daher fallen hierunter eher
reproduktive  Ubungselemente. Die die Kommunikation aufbauenden und
strukturierenden Ubungen (Typ 2) hingegen dienen zur Einiibung der
gesprochensprachlicher Strukturen und Diskurformen wie beispielsweise Interview,
Dialog, Diskussion, monologisches Erzdhlen etc., wobei diese immerhin einen
bestimmten Grad an didaktischer Unterstiitzung und Vorbestimmtheit aufweisen. In einer
dritten Kategorie bieten die die Kommunikation simulierenden Aufgaben (Typ 3) die
Moglichkeit, dass Lernende Freiraum zur fremdsprachlichen Interaktion und freien
AuBerung haben (beispielsweise durch Rollenspielaktivititen).

Allerdings ist es immer noch fraglich, ob und wie die in der Theorie anerkannte
Zuwendung zur Miindlichkeit tatsdchlich in die Tat umgesetzt wird. Nach konkreten
Indizien hierfiir sollte man an pddagogischen Interaktionen im Klassenraum suchen. Aber
auch aktuell eingesetzte Lehrmaterialien und Lehrwerke sowie die Art und Weise, wie
diese eingesetzt werden, konnen uns Aufschliisse liefern, wie das Miindliche in
padagogischen Aktivitdten und Materialien représentiert ist.

1.2 Forschungsstand

Die Anzahl analytischer Arbeiten, die sich primdr mit der Miindlichkeit und Sprechen in
Lehrwerken beschiftigen, hat sich in den letzten Jahren deutlich erh6ht. Auch wenn die
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grundlegenden theoretischen Analysekriterien solcher Untersuchungen voneinander
teilweise differenzieren, lassen sich diese in den {iibergreifenden Rahmen der
Miindlichkeit und Sprechen einordnen. Bei néherer Betrachtung der Lehrwerkanalysen
erkennt man sowohl gemeinsame wie auch unterschiedliche theoretische Hintergriinde.
Im Folgenden soll eine Ubersicht iiber die einschligigen Arbeiten unter Darlegung ihrer
Hintergriinde gegeben werden.

Cakir (2017) untersucht, wie die L2-Sprechfertigkeit in zwei regionalen DaF-
Lehrwerken ,Deutschkasten® und ,Wie bitte?‘ dargestellt und erprobt wird. Sie erstellt
hierfiir eine Zusammenstellung von Arbeitsfragen basierend auf drei verschiedenen
Kriterienkatalogen - dem Stockholmer Kriterienkatalog (Krumm 1994), den Kriterien zur
Gestaltung autonomieférdernder Lehrwerke (Nodari 1999) und den Qualititsmerkmalen
zur Lehrwerkanalyse (Funk 2004) — wobei sie diese teilweise auch erweitert. Dabei geht
sie (2017: 287) folgenden Fragen nach:

(1) Wie wird das Sprechen in den Lektionen dargeboten? Welche Ziele werden verfolgt?
(2) Enthilt das Lehrwerk geniigend variationsreiche Ubungen zum aktiven Sprechen?
(3) Ist die Sprache authentisch oder wirkt sie kiinstlich? (z. B. Als Hormaterial) Gibt es
Sprachvarietiten? (4) Wie werden Redesituationen in Dialogen vorgefiihrt? (5) Sprechen
die Lernenden als sie selbst?

Cakir (2017) meint, dass das Sprechen in beiden Lehrwerken meist in Verbindung mit
anderen Fertigkeiten dargeboten ist und in dem Lehrwerk ,Deutschkasten* mehr Ubungen
zum Sprechen vorhanden sind, widhrend im Lehrwerk ,Wie bitte?* eher die
Schreibfertigkeit, Grammatik und Wortschatz dominieren.

Yilmaz (2019) untersucht die miindlichen Aufgaben und Ubungen in den DaF-
Lehrwerken ,Aspekte neu B1 plus‘ und ,Aspekte neu B2 anhand von folgenden Kriterien
bzw. Arbeitsfragen, die eine Mischung von Ubungstypologisierung von Schatz (2006)
und Qualitidtsmerkmalen zur Lehrwerkanalyse von Funk (2004) darstellen:

(1) Worin unterscheiden sich die miindlichen Ubungen in den untersuchten Lehrwerken
auf den Niveaustufen B1 und B2? Welche Aufgaben- und Ubungstypologien iiberwiegen
auf welcher Niveaustufe? (2) Entsprechen die Ubungen und Aufgaben beziiglich der
Sprechfertigkeit den Qualitdtsmerkmalen von Funk? (2a) Entsprechen die dialogischen
Vorgaben in den Lehrwerken den Anforderungen von GER bzw. Von Profile deutsch?
(2b) Sprechen die Lernenden in jeder Phase als sie selbst? (2¢) Gibt es ein
kontinuierliches Angebot an Ubungen und Aufgaben zu Automatisierung und
sprachlicher Fliissigkeit? (Y1lmaz 2019: 3)

Aufgrund ihrer Analyse stellt sie 258 miindlichen Ubungen auf B1 und 251 auf B2 fest,
wobei beide Lehrwerke jeweils aus zehn Kapiteln bestehen. Yi1lmaz macht dabei deutlich,
dass die Gewichtung der miindlichen Ubungen unterschiedlich ausfillt. So bildet die
Festigung grammatischer Korrektheit sowie die Wortschatzbeherrschung einen wichtigen
Bestandteil der Ubungen auf dem Niveau B1, wiihrend auf dem Niveau B2 der Gebrauch
von libersatzmifBigen Mitteln wie z. B. Kohdrenz und Kohision im Vordergrund steht.
Sie zeigt, dass die Lehrwerkinhalte den Katalogen wie GER (Europarat 2001)
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entsprechen. An einem exemplarisch untersuchten Kapitel belegt sie auch diejenigen
Ubungen, die das ,,als sich selbst Sprechen ermédglichen. SchlieBlich betont sie, dass
Automatisierungsiibungen weder auf B1 noch auf B2 vorhanden sind.

Cali (2019) beschiftigt sich mit dem Untersuchungsgegenstand ,,miindliche
Sprachfertigkeiten” im DaF-Lehrwerk Wie bitte? Al.1. Sie rahmt die theoretische
Grundlage ihrer Analyse in der kommunikativen Didaktik (KD), indem sie die
Wesentlichkeit der Miindlichkeit fiir die Kommunikation unterstreicht. Cali (2019) greift
nicht auf die gewdhnlichen Kriterienkataloge zurlick, stattdessen interpretiert sie
bestimmte Ausschnitte im Lehrwerk auf ihre Niitzlichkeit fiir die miindlichen
Kommunikationsfertigkeiten hin, wobei sie nicht nur die miindlichen Ubungen und
Aufgaben unter die Lupe nimmt. Nach ihr gelten induktive Vermittlung der Grammatik,
Vorrang der Phonetik, Darstellung der Vokabular und Satzstrukturen im Kontext,
Visualitdt, Authentizitdit als Indikatoren zur Unterstiitzung der miindlichen
Kommunikation. Sie kommt u. a. zu dem Schluss, dass die Lehrwerkinhalte und die Art
und Weise, wie diese dargeboten werden, eher die Entwicklung der schriftlichen
Fertigkeiten begiinstigen als die der Miindlichen.

Koral/Mirici  (2021)  befassen sich mit der Sprechfertigkeit in
Fremdsprachenlehrwerken fiir Englisch als Fremdsprache. Hierfiir untersuchen sie die
sprechfertigkeitbezogenen Lernziele in Lehrplédnen fiir die Klassen 9, 10, 11 und 12 sowie
die Sprechaktivititen in entsprechenden englischsprachigen Lehrwerken. Als
theoretisches Analysekriterium nutzen sie die Bloomsche Taxonomie (Anderson u.a.
2001). Diese umfasst einerseits Denkprozesse niedrigerer Ordnung (LOTS) vs. hoherer
Ordnung (HOTS). Andererseits bestehen auch Wissensdimensionen (deklaratives,
konzeptionelles, prozedurales und metakognitives Wissen), die in einem Matrix mit oben
genannten Denkprozessen im Verhéltnis stehen. Dementsprechend erfassen Koral und
Mirici die einzelnen sprechfertigkeitsbezogenen Lernziele in Lehrpldnen und
Lehrwerken, je nachdem, mit welchen Denkprozessen sie eventuell in Verbindung
stehen. Sie finden heraus, dass sich die Lernziele und Sprechaktivitdten iiberwiegend auf
den niedrigeren Stufen der kognitiven Denkprozesse befinden, und dass sie sich meist in
dem Bereich des konzeptuellen Wissens verorten lassen. Schlielich schlagen sie vor,
dass in Lehrplinen und Lehrwerken hohere Denkprozesse und metakognitive
Wissensdimension beriicksichtigt werden sollten.

2 Methode

Bei der vorliegenden Arbeit wurde auf die Miindlichkeit und Sprechen in DaF-
Lehrwerken am Beispiel des regionalen DaF-Lehrwerks Deutsch macht Spafp (A1.2) -
Schiilerbuch (SB)‘ (Yazar u.a. 2018) fokussiert, da es an den Gymnasien in der Tiirkei
aktuell eingesetzt wird. Ein weiterer Grund fiir die Auswahl liegt darin, dass es — im
Unterschied zu einem anderen Lehrwerk Wie bitte? (A1.1) — bisher keine
miindlichkeitbezogenen  Analysen zu diesem Lehrwerk gibt und dieses
charakteristischerweise erst mit dem Niveau A1.2 beginnt.
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Im Hinblick auf Forschungsdesign ist dieser Beitrag als eine qualitative
Dokumentanalyse zu verorten. Der hier verfolgte Fokus auf die Sprechfertigkeit 1dsst den
Rahmen des Beitrags weitgehend einengen und somit auch dessen Aussagekraft
potenzieren. Dementsprechend bilden die in diesem Lehrwerk befindlichen
sprechfertigkeitbezogenen Ubungen und Aufgaben etc. die zu analysierenden Einheiten
der Arbeit. Dabei wurde folgenden Forschungsfragen nachgegangen:

e ob bei den miindlichen Aktivititen eine systematische Typisierung sprechfertigkeitsrelevanter
Ubungen und Aufgaben erkennbar ist;

e wie der Bezug zum Sprechen in Aufgabenstellungen expliziert bzw. impliziert wird;

e welche Teilkompetenzen des Sprechens in dem Lehrwerk représentiert sind;

e wie und welche unmittelbaren epistemischen Ressourcen und linguistischen Hilfestellungen
jeweils zur Realisierung der Aktivitdten angeboten werden.

Bevor hier auf die Befunde eingegangen wird, sei zunichst ein allgemeiner Uberblick auf
das Lehrwerk vorangestellt.

2.1 Zur Konzeption des Lehrwerks

Das Lehrwerk Deutsch macht Spaf3 besteht aus drei Béanden (A1.2, A2.1, A2.2) samt ihrer
Arbeits- und Lehrerhandbiichern. Das betreffende Schiilerbuch (A 1.2) besteht aus acht
thematisch angelegten Modulen, die jeweils mehrere Subthemen, kommunikative
Lernziele, grammatische Phinomene haben. Uberdies macht eine allgemeine Betrachtung
deutlich, dass sich etliche Ubungen und Aufgaben zum Training der vier sprachlichen
Grundfertigkeiten anbieten.

Kommunikation
e I = sich nach einem Raum oder Platz in der Schule
= Unterkunftsméglichkeiten nennen erkundigen
= ein Zimmer, eine Wohnung beschreiben = iiber eine neue Stadt Informationen sammeln
= Mibelstiicke und Gegenstinde nennen I

o Misbelst = Informationen am Telefon erfragen

1.1 Wohnméglichkeiten 12 « Adjektive 5.1 Neue Schule 52 Grammatik ,
« zusammengesetzte Nomen S = Lokalangaben: oben, unten, rechts, links
1.2 Meine Wohnun, 15 'geselzte Nomen 5.2 Willkommen in Kéln 54 it
3 . im Dativ und im Akkusativ &
1.3 Mein Zimmer 17 » bestimmier und unbestimmter Artkel im Dativ 5.3 [n der Stadtbibliothek 58 o g“é‘f‘:mfﬁ‘?“ Verben: besuchen, verstehen, erleben,
Was haben wir gelernt? 20 Was haben wir gelernt? 60 * Praposition: von
Kommunikation Kommunikation
« Korperteile nennen MODUL 6 = iiber Sitten und Brauche sprechen
» iiber das Befinden sprechen = iiber traditionelle Gerichte und Klei sprechel
= Anweisungen befolgen

» Krankmeldung an den Schulleiter

6.1 Auf dem Bauernhof

. Ti nennen
= iber zwischenmenschliche Beziehungen sprechen

2.1 Die Korperteile 22
v 2 = Priposition: mit 6.2 Mein Lieblingstier 65 » Possessivpronomen im Akkusativ
2.2 Was hat Can? 25 B e g » Perfekt mit schwachen und starken Verben
2.3 Beim Arzt 27 » Imperativ 6.3 Sitten und Briuche 67 = Praposition: nach
. Iverb: sollen
Was haben wir gelernt? 30 « Priteritum von ,.sein” und ,haben” Was haben wir gelernt? 70

i

Kommunikation
= tiber Geld, Preise und Preisangaben sprechen
= Gefallen ausdriicken
= um Rat und Hilfe bitten

= iiber das Wetter sprechen

Kommunikation
= Orte und Richtungen angeben
= um Auskunft bitten
= einen Weg beschreiben
‘Grammatik

Grammatik o Weltk.
3.1 Im Kaufhaus 32 N . et 7.1 Die Weltkarte 72 « Possessivpronomen im Dativ
3.2 Konnen Sie mir bitte = Verben mit Dativ = Pripositionen mit Akkusativ: durch, entlang, um
elfen? 35 = Adjekti inati 7.2 Am Bahnhof 74 nach rechts, nach links, geradeaus, enllang&
3.3 Beim Kleidungskauf 37 RS 73 In dor Stadt - » Priposition: zu
Was haben wir gelernt? 40 Was haben wir gelernt? 80
Kommunikation
Kommunikation MODUL 8 = iiber Essgewohnheiten berichten
» eine Region beschreiben = Essen im Restaurant bestellen
» Verkehrsmittel nennen = eine Einladung annehmen oder ablehnen

Grammatik

41 Eine Reise 2 G.n'mmuk it o Dt 8.1 Essgewohnheiten 82 . i AR Ch
ul_ J““.m 7 i = Zeitabfolge: zuerst, dann, danach, zum Schluss
4.2 Die Urlaubsorte 15 rmnbere Verbe: um- 8.2 Essen im Restaurant 85 e
stelgen ) 8.3 Alles Gute zum 87
4.3 Das Wetter 48 DR Geburtstag
« Adjektive: sonnig, neblig, wolkig, windig ... . :
Was haben wir gelernt? 50 = Esgibt ... Was haben wir gelernt? 90

Abb. 1: Der Aufbau der Module in Deutsch macht Spaf3, A1.2, SB, S. 7f
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Das Lehrwerk ist so aufgebaut, dass jedes einzelne Modul exakt zehn Buchseiten betrégt,
wobei jeweils eine kompakte Ubersichtseite zur Grammatik und Lexik mit dem Titel
,Was haben wir gelernt?** das betreffende Modul abschlieSt. Dadurch dass der Inhalt auf
diese Weise (vgl. Abb. 1) konzipiert ist, wird die Rolle der Situationen und
kommunikativen Aktivititen deutlich. Gleichzeitig besteht eine gewisse Bandbreite an
Grammatikphédnomenen, die in diesen Modulen abgedeckt sind. Nichtsdestotrotz weist
das Lehrwerk eine {iberwiegend kommunikative Herangehensweise auf. Die
Lebenswirklichkeit verschiedener Kulturen werden hin und wieder in Texten und
Dialogen reprédsentiert, wenn auch darunter keine konsequente Umsetzung
interkultureller Sensibilisierungsiibungen zu verstehen ist.

3 Befunde

In diesem Teil der Arbeit sollen die Befunde zum betreffenden DaF-Lehrwerk anhand
von reprisentativen Ausschnitten sowie deren qualitativen Analysen vorgelegt werden,
nachdem man im Folgenden zunichst einen allgemeinen Blick auf die Daten und die
Gesamtzahl der einzelnen Aufgabentypen wirft.

Die spezifischen Ziele unterschiedlicher Sprechaufgaben waren besonders
ausschlaggebend fiir die Analyse. AuBBerdem wird hierbei auch der Frage nachgegangen,
in welchem Ausmal} und Gewichtung diese im Lehrwerk représentiert sind. So wurden
im Lehrwerk Deutsch macht Spafs (A1.2) - Schiilerbuch 69 sprechfertigkeitbezogene
Ubungen und Aufgaben festgestellt. Diese lassen sich entweder explizit in der
Aufgabenstellung bzw. durch die medial miindliche Realisierungsebene (,,Sprechen Sie®,
»Sagen Sie*“ etc.) oder implizit durch die Eigenschaften des Zielkompetenz in die
Kategorie der Miindlichkeit/Sprechen eingliedern. So betrifft beispielsweise die
Aufgabenstellung ,,Sprechen Sie wie im Beispiel“ die Realisierungsebene der
Miindlichkeit, wihrend die Aufforderung ,,Bilden Sie dhnliche Dialoge* eher die Ebene
der konzeptuellen Miindlichkeit betrifft. Beide Ebenen (Realisierungsebene und
konzeptuelle Ebene) sind in die hiesige Analyse mit eingeschlossen.

Ein weiterer Aspekt ist die Form des Sprechens. Dementsprechend lassen sich die
im Lehrwerk befindlichen Sprechaufgaben folgendermaBlen unterteilen: Nachsprechen,
Frage-Antwort, Interview, Dialog, Erzdhlen, Sagen. Folgende Tabelle gibt Auskunft {iber
die festgestellten Formen der Sprechaufgaben in einzelnen Modulen des betreffenden
DaF-Lehrwerks.
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Aufgabenform Gesamtzahl M1 M2 M3 M4 MS M6 M7 M.8

Nachsprechen 4 2 1 1

Frage-Antwort 36 5 5 7 5 4 3 4 3
Interview 2 1 1

Dialog 13 2 1 2 3 2 3
Erzdhlen 3 1 1 1
Sagen 11 1 2 2 1 - 1 4

Tab. 1: Die Verteilung der Sprechaufgaben in Deutsch macht Spaf3, A1.2

Unterschiedliche Formen des Sprechens konnen mit unterschiedlicher Gewichtung an
Teilkompetenzen in Verbindung stehen. So sind Nachsprechaufgaben fiir die
Entwicklung der Aussprache besser geeignet als Erzdhlaufgaben. Auf der anderen Seite
dient das Erzdhlen offensichtlich der Entwicklung der ldngeren, kohdrenten und freien
Sprechbeitrige besser, wobei selbstverstindlich das Nachsprechen den Kiirzeren zieht.

Uberdies hat man auch festgestellt, dass das Dialogkonzept im Lehrwerk in
mehreren Féllen eher als Frage-Antwort-Paare erscheint, da das in der folgenden Analyse
eingenommene Dialogverstindnis eher aufeinander beziehende Sprecherbeitrige zu einer
sinnvollen ~Gespréchssituation biindelt und mdglicherweise eine sequenzielle
Entwicklung (BegriiBung, Ausfiihrung, Aushandlung von Bedeutungen, Beendigung etc.)
beinhaltet. So wurden isolierte Frage-Antwort-Paare — wenn auch diese in Sprechblasen
dargestellt und mit der expliziten Aufgabenstellung ,.Bilden Sie dhnliche Dialoge bzw.
kurze Dialoge™ versehen sind — nicht als eine Dialogaufgabe sondern als eine Frage-
Antwort-Aufgabe eingestuft. Nach diesem allgemeinen einleitenden Blick auf die Daten,
sollen im Folgenden die qualitativen Analysen zum betreffenden DaF-Lehrwerk jeweils
anhand eines Beispielausschnitts zu unterschiedlichen Sprechformen vorgelegt werden.

3.1 Aufgabenform: Nachsprechen

Bei dem vorliegenden Beispiel geht es um eine streng reproduktive Nachsprechaufgabe
(vgl. Aufgabe 1a, Abb. 2) und eine halb-reproduktive dialogische Aufgabe (vgl. Aufgabe
1b, Abb. 2), die das betreffende Diskursmittel in Sprechblasen vorgibt. Beide erfordern,
dass die Lernenden sprechen, was die Realisierungsebene der Miindlichkeit betrifft.
Wihrend dies bei 1a in der Aufgabenstellung ,,...sprechen Sie nach* explizit gemacht ist,
geht es bei der zweiten Aufgabe um einen impliziten Bezug zum Sprechen ,,Spielen Sie
weiter. Bei der Aufgabe la liegt das Ziel eher im Bereich des Horverstehens und der
Artikulation/Aussprache der Worter zu einem bestimmten Themenfeld. Dabei sollten
Lernende die Korperteile variieren und auf diese Weise weiterspielen. Es ist deutlich,
dass es hierbei nicht von einer realen Kommunikationssituation die Frage ist. Im
Gegensatz dazu wird bereits an der Arbeitsanweisung auf einen spielerischen Umgang
mit bestimmten Diskursmitteln hingewiesen, was den Schwerpunkt eher auf
Diskursmittel legt als die Gesamtaufbau irgendeiner Kommunikationssituation. Der

321



spielerische Charakter besteht auch darin, dass das Fragen mit einer absichtlich-falsch-
gesetzten Priasupposition ,,Ist das dein Bein? (dabei auf den Kopf zeigend) konstruiert
wird, was eine Erwiederung mit ,,Nein, das ist ...“ ermdglicht.

2.1 Die Korperteile

1. Meine Korperteile

a Horen Sie die Korperteile und sprechen Sie nach. @\ Singular Plural
» die Haare das Haar die Haare
das Auge  die Augen
dieN ‘ Q > das Auge das Ohr die Ohren
e <37/ » das Ohr die Nase die Nasen
» der Mund der Mund  die Miinde(r)
Hal 1 ~4
i dieHand  die Hinde
der Finger  die Finger
| ' der Hals die Hilse
) der Arm die Arme
der Bauch  die Bauche
. ! »der A
erArm der Riicken ' die Riicken
das Bein die Beine
der Bauch -
der Fuf die Fiifle
» die Hand das Knie die Knie
> der Finger b Spielen Sie weiter.
= gi?nd;em Nein, das ist
’ mein Kopf.
das Knie - » das Bein

der pr&

? . -
Ist das ..2 Nein, das ist ...

Abb. 2: Ausschnitt aus Deutsch macht Spaf3, A1.2, SB, S. 22

Auch wenn die Fragehandlung bei der Aufgabe 1b einen leichten Eindruck vom Typ 2
(Schatz 2006) erwecken konnte, bleibt dies eher im Hintergrund. Gezielt wird eher die
Verfiigbarkeit des aktiven Mitteilungswortschatzes zum Thema ,,Korperteile beim
Sprechen. Die angehorten Bezeichnungen der Korperteile und die Lexiktabelle dienen
nicht nur zu einer besseren Realisierung der miindlichen Aufgabe, sondern die Aufgabe
stiitzt sich auf die Nutzung solcher sprachlichen Hilfestellungen. Beide Ubungen und
Aufgaben weisen eine deutliche Kiinstlichkeit auf, da sie in echten
Kommunikationssituationen nicht in dieser Form auftauchen.

322



3.2 Aufgabenform: Frage-Antwort

Die Frage-Antwort-Aufgabe 2b (Abb. 3) im vorliegenden Ausschnitt hat einen impliziten
Bezug zum Sprechen, da keine sprechbezogenen Termini in der Aufgabenstellung
ersichtlich sind, jedoch die intendierte Reziprozitit (,,antworten Sie gegenseitig®)
notwendigerweise eine miindliche Realisierung der Aufgabe in der Klasse voraussetzt.
Daher ldsst sich diese als eine miindliche Aufgabe einstufen.

2. Elifs Zimmer

a Lesen Sie den Text und ergdnzen Sie.

Lampe | Schreibtisch | Bett | Kommode | Teppich | Stuhl | Regal

Elif und ihre Familie ziehen ein. Die Wohnung hat vier
Zimmer. Die Wohnung ist in einem Hochhaus. Elif bekommt
auch ein Zimmer. lhr Zimmer ist sehr schon. Sie hat ein

__. Das Bett ist neben dem Fenster. Uber dem Bett
hdngt ein und im Regal sind Biicher. Vor dem
Bett ist ein . Links neben dem Fenster steht ein

. Vor dem Schreibtisch ist ein .Am

Schreibtisch ist eine Kommode und auf der steht
eine Vase. Uber dem Schreibtisch héngt eine

b Wo sind die Mobelstiicke und Gegenstdnde in Elifs Zimmer? Bilden Sie Fragen und antworten
Sie gegenseitig.

Wo ist Elifs Bett? Wo ist ...?

Es ist neben dem
Fenster.

u J J J \ 4 u > uuu

unter hinter VO tber neben zwischen

Abb. 3: Ausschnitt aus Deutsch macht Spaf3, A1.2, SB, S. 18

Selbst wenn die Realisierung der Aufgabe miindlich ist, betrifft die gezielte
Teilkompetenz eher die Bereiche des Leseverstehens und der Grammatik. Die Aufgabe
ist stark reproduktiv, denn die Vorlage fiir die Frage-Antwort ist vorgegeben. Als
epistemische Ressource dient ein vorgehender Liickentext. Zudem wird durch eine
visuelle Darstellung der Wechselprépositionen sprachliche Unterstiitzung geleistet, was
eigentlich fiir die darauffolgende Aufgabe 2c konzipiert ist, jedoch fiir die Losung der
vorliegenden Aufgabe im unmittelbaren Sichtfeld platziert ist. Die meisten Frage-
Antwort-Aufgaben behandeln nicht die gesprochensprachliche Merkmale des
,Fragestellens. Dies bedeutet, dass die konzeptuelle Miindlichkeit nicht im Vordergrund
steht. Vielmehr dienen sie als Vermittlungs- oder Verstirkungselemente der Grammatik-
und Wortschatzes. Sie sind sogenannte pddagogische Vorfiihrfragen, die erst durch
visuelle Sprechblasen und Sprecherwechsel einen reziproken Charakter erhalten haben
bzw. in eine Gesprachsituation eingebettet sind.
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3.3 Aufgabenform: Interview

e Machen Sie ein Interview und sprechen Sie in der Klasse.

Bist du schon einmal nach Deutschland geflogen?
Hast du schon einmal im Ausland gelebt?
Bist du schon einmal mit der U-Bahn gefahren?

Hast du schon einmal eine Kuh gefuttert?

Abb. 4: Ausschnitt aus Deutsch macht Spaf3, A1.2, SB, S. 64

Im Lehrwerk bestehen ausschlieBlich zwei Aufgaben zur miindlichen AuBerung von
Interviews. In diesem Ausschnitt wird aufgefordert, anhand von vorgegebenen Fragen ein
Interview zu machen und dann in der Klasse zu sprechen. Aufgrund der Betonung
»oprechen Sie in der Klasse® ist die miindliche Realisierungsebene bzw. die
Sprechfertigkeit teilweise gefordert. Wenn man jedoch die Formulierung dieser vier
Interviewfragen niher betrachtet, sicht man, dass sie nicht in erster Linie zur Einlibung
der Gespriachsform ,Interview‘ sondern zur Vermittlung und Verstirkung des
Grammatikpensums ,,Die Zeitform: Perfekt®, ,,schwache-starke Verben* dienen. Daher
steht hier das Interview nicht als eine zu trainierende Textsorte im Vordergrund.
AuBerdem bilden die Antworttypen, die die vorgegebenen Fragen erwartbar machen, nur
halb-reproduktive Erwiederungen. Sogar eine Beantwortung mit einfachem Ja/Nein ist
auch vorstellbar, es sei denn, Lehrkraft fordert auf, in ganzen Sdtzen zu sprechen, was
wiederum in Bezug auf Authentizitidt problematisch wire. An dieser Stelle wiren
variationsreiche Fragen (wie z. B. auch offene Fragen) im Rahmen des Interviews
passend, um die Eintonigkeit zu verringern und ldngere Antworten zu ermdglichen.
Trotzdem dient diese kleine Aktivitdt dazu, ein kleines Ausmal3 an Reziprozitdt in den
Unterricht einzubringen, und dass beantwortende Lernende als sie selbst spricht.

3.4 Aufgabenform: Dialog

In diesem Beispiel ldsst sich eine Aufgabe zur schriftlichen Erstellung einer
Dialogvariante sowie zur deren miindlichen Realisierung (Aufgabe 3c, Abb. 5)
feststellen.
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3. Susanne bucht ein Zimmer. ¢ Schreiben Sie mit diesen Stichpunkten
a Horen Sie den Dialog und ergdnzen Sie. @ einen Dialog und spielen Sie es in der
Klasse vor.

Hallo! Hier ist Hotel ... .

v

Wann?

L

pro Tég/pro Woche
L >

- E-Mail und Telefonnummer?
© Hotel Rezeption, Hans Schmidt. Was kann ich fiir Sie tun? -—
Guten Tag! Mein Name ist Susanne. Ich mochte fir

. Oka
die Sommerferien ein Familienzimmer reservieren. y

L >
©® Wann mochten Sie kommen?

Vom bis zum 1. August.

® Gut, da haben wir noch einige frei.
Wie viele Personen?

Wir sind vier Personen: ich, mein Bruder und meine
Eltern.

© Wir haben ein schones Zimmer mit Meerblick frei.

Abb. 5: Ausschnitt aus Deutsch macht Spaf3, A1.2, SB, S. 44

Diese halb-reproduktive Aufgabe ,Dialogvariante’ (Schatz 2006: 120) ist als
kommunikationsaufbauend und -strukturierend zu betrachten und eignet sich dafiir, die
Sprechfertigkeit aufzubauen. Dieses Beispiel liefert eine Aufgabensequenz, wo Lernende
im Hinblick auf die Informationslast und die Reihenfolge des Sprecherwechsels
vorentlastet werden, da diese Informationen als Stichpunkte vorgeben sind, wobei die
unterschiedlichen zwei Farben zur Signalisierung des Sprecherwechsels beitragen. Auch
ein vorgehender Modelldialog tridgt zur Vorentlastung bei. Diese Vorgaben bilden das
Geriist bzw. Aufbau der Kommunikation am Telefon, wobei die Verantwortung,
sprachliche AuBerungen zu bilden, bei Lernenden bleibt. Die zweiteilige
Aufgabenstruktur ,,Schreiben Sie...und spielen Sie ...vor.* bedeutet, dass die eigentliche
Konzeptualisierungs- und Formulierungsarbeit der Lernenden zeitlich vorverlegt ist. Zum
Zeitpunkt des Vorspielens geht es lediglich um das Abrufen (bzw. das Vorlesen) und
Artikulation selbst vorgefertigter Redebeitriige. Dieses zweiteilige Muster setzt den
Fokus des eigentlichen Lernziels der vorliegenden Sprechaufgabe in diesem Beispiel eher
auf den konzeptuellen Bereich des Sprechens.

3.5 Aufgabenform: Erzihlen

Der vorliegende Ausschnitt (,,Welche Stadte haben Sie gesehen? Erzdhlen Sie iiber diese
Stadte.*) ist aus dem Modul 7 entnommen.
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LANDER UND STADTE

- Die Weltkarte

1. Eine Weltreise
a Welches Land fehlt auf der Landkarte? Lesen Sie den Text und sagen Sie.

Halol kch heiBe khbn
Heke. Mein Holoby neugeerg auf dee historischen Werke.
Im vorigen Sommer war ich in Brasiien und habe dort viele
Stadte gesehen In diesem Sommer haboe ich ene Europatour gemacht
Zuerst bin ich nach Sparien gefahren und habe vele historische Werke gesehen
Besonders war Ahamora (Paast bei Granada) sehenswert. n Spanien st auch der
Flamenco sehr berdhmt. Dann bin ich nach Frarkreich gefdnren Dort bn ich ene Woche
gebleben In Parts habe ich auf dem Effelturm vele Fotos gemacht. Danach bn ich nach
ltalen geresst. Da habe ich den Psaturm gesehen und regionde Gerichte gegessen Von dort
bn ich nach Bosnien-Herzegowina gefalren De Bricke von Mostar hat wir sehr gefalen
Deese Bricke st das Wahrzeichen von Bosnien-Herzegowna Zum Schiuss bin ich nach
Abarien gefahren Die Stenhauser von Girokastra und dbanische Trlece waren
wunderschon Ich hatte viel Spa®. Nachstes Jahr wil ich in die Tirkei reisen
Dort machte ich Kappadokien und das
hara Tdl sehen

b Lesen Sie den Text noch einmal. Bilden Sie Fragesdtze mit den Fragepronomen
Jwer/wo/was/wann/wohin” und beantworten Sie.
-.{Welche Stddte haben Sie gesehen? Erzdhlen Sie iiber diese Stddte. ]
d Was passt? Lesen Sie die Satzteile und verbinden Sie sie.

Abb. 6: Ausschnitt aus Deutsch macht Spaf3, A1.2, SB, S. 72

Die Aufgabe (Abb. 6) erfordert das ,Erzdhlen‘, was in der betreffenden Aufgabenstellung
explizit ist. Das Erzdhlen wird hierbei als eine Teilkompetenz der Sprechfertigkeit
angesprochen. Dieses Format weist deutliche Unterschiede zu anderen Formen des
Sprechens wie beispielsweise Nachsprechen; Sagen, was man gelesen hat; Fragen oder
Dialoge bilden/artikulieren. Das Erzéhlen erfordert vielmehr, dass man iiber den (fiir den
Sprachlernenden) typischen Satzfokus hinausgeht und mehrere kohirente AuBerungen
hintereinander konzeptualisieren und artikulieren kann. Daher ist sie als ein hoéherer
Prozess des Sprechens zu betrachten. Die Grundlage fiir diese Aufgabe bildet
insbesondere die Aufgabe a, da sie durch ihre Modellhaftigkeit — resultierend aus ihrer
unmittelbar vorlaufenden Position zur Aufgabe c — eine sprachliche Vorentlastung leistet.
Die epistemische Verantwortung bei Aufgabe ¢ wird Erzdhlern auferlegt, also ihre
Lebenserfahrungen werden als Wissensgrundlage der Aufgabe funktionalisiert.

3.6 Aufgabenform: Sagen

Das vorliegende Beispiel (Abb. 7) veranschaulicht eine Aufgabe, wo Lernende einen
schriftlichen Dialog lesen, dann eine bestimmte Information daraus entnehmen und
schlieBlich sagen sollen.
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1. I'm Restaurant

a Was bestellt die Familie Ekinci? Lesen Stie
den Dialog und sagen Ste.

(,Sﬁ_-éc'izeéafz:e

Kellner Guten Tag, mochten Sie die Speisekarte?
Frau Ekinci Danke! Salattell —
er
Kellner Was mochten Sie, bitte? > Euro

Suppe:

Tomatensuppe 7 Euro
Hauptgericht:

Spaghetti mit Sofe 10 Euro
Wiener Schnitzel 15 Euro

Herr Ekinci  Ich mochte Fisch mit Gemiise, bitte!

Frau Ekinci  Ich mochte gerne Spaghetti mit Sofle bestellen.
Kellner Was mochten Sie trinken?

Herr Ekinci  Ich mochte ein Mineralwasser.

Frau Ekinci  Ich auch. Fisch und Gemiise o

Schnitzel mit Pommes 20 Euro

Kellner Hat es Thnen geschmeckt?

o Dessert:
Frau Ekinci Ia,"es war Sf?hl‘ gut. ' ' Eis mit Sahne {4
Kellner Mochten Sie noch einen Nachtisch? Erdb h

o ] ; . rdbeeren mit Sahne 10 Euro
Herr Ekinci  Nein, danke! Die Rechnung bitte! Getrinke:
Kellner 40 Euro. Mineralwasser B
Herr Ekinci 50 Euro, das stimmt so! Tae o

B . u

Kellner Danke schon! Auf Wiedersehen! i

Abb. 7: Ausschnitt aus Deutsch macht Spaf3, A1.2, SB, S. 85

Es geht hierbei um Teilkompetenzen des Leseverstehens, wobei nur am Ende etwas im
reproduktiven Sinne miindlich herausgebracht werden sollte. Die explizite Wortauswahl
in der Aufgabenstellung ,,sagen* anstatt ,,sprechen* schliefit die Reziprozitit aus und
impliziert gleichzeitig auch eine punktuelle Zeitdimension. Trotzdem sind diese und
dhnliche Aufgaben in der vorliegenden Arbeit als eine — wenn auch eine schwache —
Variante der Sprechaufgaben betrachtet, da sie immerhin eine miindliche Beteiligung von
Lernenden am Unterricht ermdglichen und eventuelle darauffolgende Korrekturen und
Elaborationen auf Seiten der Lehrkraft ermdglichen konnen.

4 Schlussbetrachtung und Diskussion

Die Rolle der Miindlichkeit im Fremdsprachenbereich ist von unterschiedlichen
lerntheoretischen und methodischen Entwicklungen geprégt, die u.a. mit Fortschritten der
Tonaufnahmetechnologien an Schwung gewannen. Jedoch hat die Uberbetonung des
Sprachgefiihls und der Einsprachigkeit in der ,Direkten Methode* bzw. das
behavioristisches Vorgehen in der audio-lingualen Methode auch Kritik geerntet.
Trotzdem ist die Bedeutung gesprochener Sprache im Fremdsprachenbereich nicht
verringert, ihre jeweilige Umsetzung wird im Gegenteil immer wieder durch neuere
Grundlagen gespeist und erfihrt neue Akzente. In der aktuellen post-methodischen Ara,
in der eher von Unterrichtsprinzipien und Strategien wie beispielsweise
Handlungsorientierung, Kompetenzorientierung, Interaktionsorientierung gesprochen
wird, ist die Miindlichkeit mehr gefordert denn je.

Auch wenn die Bedeutung der Miindlichkeit auf der Hand liegt, ist sie laut Fiehler
(2012) aufgrund ihrer fliichtigen Natur ein sperriger Gegenstand, weshalb es von
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Relevanz ist zu verstehen, wie die verschiedenen Bestandteile der fremdsprachlichen
Lern- und Lehrprozesse, darunter auch Lehrmaterialien, mit diesem schwer zu
handhabenden Gegenstand umgehen konnen. Vor diesem Hintergrund hat sich die
vorliegende Arbeit das Ziel gesetzt, ein tiirkisches regionales DaF-Lehrwerk im Hinblick
auf das Sprechen zu analysieren.

Dieser Beitrag liefert neben einer qualitativen Dokumentanalyse auch eine
Forschungsiibersicht weiterer sprechfertigkeitbezogener Lehrwerkanalysen, denn es
besteht ein zunehmendes Interesse an der Miindlichkeit in Lehrwerkanalysen (Cakir
2017; Cal1 2019; Koral/Mirici 2021; Yilmaz 2019), wobei deren Anzahl immer noch
gering ist. Auch deren theoretischen Grundlagen und analytischen Kriterien (Krumm
1994; Funk 2004; Nodari 1999; Schatz 2006; Anderson u.a. 2001) variieren sich
erheblich, sodass der Eindruck entsteht, dass die Thematik sich immer noch in einer
Orientierungsphase befindet, also von einem Forschungsdesiderat die Rede ist.

Aufgrund der hier durchgefiihrten Dokumentanalyse konnte gezeigt werden, wie
das Konzept der Sprechfertigkeit sich in einem regionalen DaF-Lehrwerk widerspiegelt.
Die Ubungen und Aufgaben im Lehrwerk reichen von Nachsprechaufgaben iiber Frage-
Antwort-, Interview- und Dialogaufgaben bis hin zu offenen Erzdhlaufgaben. Die
Befunde im vorausgehenden Teil der Arbeit sind nach représentativen Ausschnitten und
deren Analysen geordnet.

Bei der ersten Betrachtung der Aufgabenformen ist ein Ordnungsmuster
festgestellt worden, wonach stark reproduktive Nachsprechaufgaben so platziert sind,
dass sie relativ anfanglich (auf Seiten 15, 17, 22, 38 im Lehrwerk) vorkommen, wéahrend
offene Erzdhlaufgaben erst recht spét (auf Seiten 67, 72, 84 im Lehrwerk) erscheinen.
Paralell dazu ldsst sich sagen, dass diese beiden Aufgabenformen (Anzahl: 7) im
Vergleich zu Frage-Antwort-Aufgaben (Anzahl: 35) und Dialogaufgaben (Anzahl: 13)
eine Minderheit darstellen. Au3erdem konnte man erkennen, dass dem Lehrwerk nur eine
diffuse Unterscheidung zwischen den Begriffen ,,Frage-Antwort* und ,,Dialog* zugrunde
liegt, da diese in mehreren Aufgabenstellungen im Lehrwerk austauschbar gebraucht
sind. Im Gegensatz dazu nimmt die hiesige Analyse isolierte Frage-Antwort-Paare nicht
als Dialoge an, da ihnen meistens die situative Einbettung und aufeinander beziehende
Struktur des Sprecherwechsels fehlen.

Ein weiterer Aspekt, der in den Aufgabenstellungen zum Vorschein kommt, ist
es, dass Frage-Antwort-Aufgaben iiber das ganze Buch hindurch ziemlich ausgeglichen
verteilt sind. Dies deutet darauf hin, dass solche Aufgaben als Haupttragersdaulen des
Sprechfertigkeitstrainings im Lehrbuch konzipiert sind. Zu den Feststellungen gehort
auch die Wortwahl der Aufgabenstellungen. So unterscheiden (a) ,,Sprechen Sie in der
Klasse wie im Beispiel”“ und (b) “Stellen Sie gegenseitig Fragen und beantworten Sie wie
im Beispiel” sowie ,,Bilden Sie &hnliche Dialoge* sich voneinander, dadurch dass
beispielsweise der Erstere (a) einen expliziten Bezug zum Sprechen nimmt und somit die
miindliche Realisierungsebene hervorhebt und der Letztere (b) einen impliziten Bezug
zum Sprechen aufweist.
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Auffallend ist bei vielen Frage-Antwort- und Dialogaufgaben auch die
Eigenschaft, dass sie eine pseudo-kommunikative Verpackung aufweisen und eher fiir
die Vermittlung des Sprachwissens geeignet sind als fiir das Trainig einer Dialogstruktur
oder Themenentfaltung des Gespriachs (Einleitung, Elaborierung, Pointe, Beendigung
etc.). Andererseits gibt es aber auch Beispiele (wie Dialoggeldnderaufgaben), bei denen
hauptséchlich auf das Training gesprochensprachlicher Handlungsmuster (bzw.
konzeptueller Miindlichkeit) gezielt wird.

Erwédhnenswert ist auch der Sprechprozess (Levelt 1999) und deren gezielte
Unterbrechung durch piddagogische Aufgaben. Mit dieser Unterbrechung ist hier die
zeitliche Vorverlegung der Fomulierungsphase und damit einhergehende Abgrenzung der
miindlichen Artikulierungsphase der AuBerungen gemeint (vgl. hierzu auch Abb. 4).
Solche Aufgaben ermoglichen, dass Lernende sicher und ruhig durch Vorplanung z. B.
einen Dialog bilden und dann diesen vorgefertigten Dialog aussprechen. An dieser Stelle
ist jedoch anzumerken, dass auch diejenigen Erzdhlaufgaben notwendig sind, in denen
Lernende die L2-Sprechfertigkeit in ihrer spontanen und fliichtigen (nicht unbedingt
fliissigen!) Natur trainieren konnen (vgl. Abb. 6). Die natiirliche Form des Sprechens
muss also in die Lehr- und -lernprozesse sinnvoll integriert werden.

Abschlielend soll im Folgenden fiir einen besseren piddagogischen Umgang mit
der Miindlichkeit pléddiert werden, indem {iber das Gegensatzpaar ,Schriftlichkeit und
Miindlichkeit® kurz diskutiert wird. Erst mit der Erfindung der Schrift wurde z. B. eine
akkurate Uberlieferung der Informationen méglich, die urspriinglich in vorschriftlichen
Zeiten lediglich auf dem Miindlichen fuflen musste, was in der damaligen Zeit kein
eigenes Tragermedium hatte und deswegen nicht als Ton aufzunehmen war. Bereits der
wohlbekannte tiirkische Metapher “miirekkep yalamak” (wortliche Ubers.: , Tinte
lecken®) im Sinne ,,gebildet sein“ illustriert deutlich, wie eng die Schriftkultur und die
Bildung miteinander verzahnt sind (Yesil 2014: 130). Ein addquates Herangehen an die
Miindlichkeit ist ebenfalls — gerade auch fiirs Fremdsprachenlernen — vonndten, denn sie
bildet sowohl ontogenetisch (im Entwicklungsverlauf des Individuums) wie auch
philogenetisch (im Entwicklungsverlauf der Population) den primdren Modus der
Sprachverwendung (Schwitalla 2006). Allerdings (&hnlich wie Fiehler 2012) zieht
Aguado (2021) auch eine negative Bilanz der aktuellen Unterrichtspraxis gegeniiber der
Sprechfertigkeit: ,,Was im Fremdsprachenunterricht generell — und somit auch im DaF-
Unterricht — zu kurz kommt, ist der spontane, freie, konzeptionell miindliche
Sprachgebrauch® (259). Nun aber, wenn die Miindlichkeit in der Zielsetzung des
Fremdsprachenunterrichts mit eingeschlossen ist, sollten piddagogische Bemiihungen den
Erfordernissen der Miindlichkeit gerecht werden.
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Abstract (Deutsch)

Im Fremdsprachenunterricht wird neben der Sprache auch die Kultur dieser Sprache vermittelt. Aus diesem
Grund enthalten Lehrwerke viele Informationen iiber die Kultur und das Land der Zielsprache, wie z.B.
ihre Traditionen, Ess- und Trinkgewohnheiten, Redewendungen und Beriihmtheiten. Dazu gehoren
Personennamen, auch sie vermitteln Informationen iiber das Land und seine Kultur.

Ziel dieser Arbeit ist es festzustellen, ob die Personennamen in DaF-Lehrwerken das Land, sowie
die Kultur der Zielsprache reprasentieren konnen. Zudem soll untersucht werden, ob Informationen
beziiglich des Herkunftslandes der Namen vorliegen. Auflerdem wird versucht, die Haufigkeit/Beliebtheit
der Namen zu ermitteln und ob es diesbeziiglich Unterschiede zwischen deutschen und tiirkischen Namen
gibt. Im Rahmen der Forschung werden die ersten Einheiten von drei regionalen DaF-Lehrbiichern mit
Niveaustufe Al.1, Deutsch, Plus+Deutsch und Wie Bitte?, die in tiirkischen Gymnasien verwendet werden,
untersucht.

Schliisselworter: Personennamen, DaF-Lehrwerk, Fremdsprachenunterricht, Deutsch, Reprdsentierung.

Abstract (English)

Personal Names in Textbooks for German as a Foreign Language as representation of their country of
origin

In foreign language teaching, along with language, the culture of that language is also taught. For this
reason, textbooks contain much information about the target language’s culture and country, such as their
traditions, eating and drinking habits, idioms, and celebrities. These include personal names and they, too,
provide information about the country and its culture.

This study aimed to investigate how the personal names in German textbooks represented the
target language’s country and culture. It was also investigated whether the personal names had
accompanying nationality information. Moreover, it was attempted to determine the prevalence/popularity
of the names and whether there was a difference in German and Turkish names in this respect. Within the

Einsendedatum: 01.10.2022 Freigabe zur Ver6ffentlichung: 15.12.2022



scope of the research, the first units of three local Al.1 level German language textbooks, Deutsch,
Plus+Deutsch and Wie Bitte? used in Turkey’s high schools were examined.

Keywords: Personal names, textbooks, foreign language teaching, German language, representation.
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EXTENDED ABSTRACT

More than using a foreign language correctly is required; it is also essential to know and understand the
target culture. Besides representing a unique individual, personal names also provide information about the
owner’s country and culture. For this reason, in this study was investigated whether the personal names in
German textbooks represented the target language’s country and culture. It was also investigated whether
the personal names had accompanying nationality information. Besides that, we attempted to determine the
prevalence/popularity of the names and whether there was a difference between German and Turkish names
in this respect. Within the scope of the research, the first units of three local Al.1 level German language
textbooks used in Turkey’s high schools were examined.

Personal names contain much information. Personal information such as genre, age, ethnic origin,
nationality, region, and religion may be obtained from the person’s name. For example, if the child’s name
is Can, it is a boy’s name; if it is Canan, a girl. “Temel” is from the Black Sea region of Turkey, as Hans is
German.

Since the names of family elders are generally given to children in Turkey, names such as Zeynep,
Ayse, Ali and Hasan continue from generation to generation, while names such as Macide, Hafize, Bahadir
and Macit continue to decrease. Currently, in the younger generations, names such as Defne, Eyliil and
Onur; and international names such as Alya, Asel and Boran are quite common. In Germany, while names
such as Gertrud, Kerstin and Uwe are more common in elderly individuals, international names such as
Matteo, Luca and Emilia have become widespread in the younger generation.

As with names, surnames can also provide information about the owner’s origin. For example, the
Smith surname belongs to English-speaking countries, the Miiller surname belongs to German-speaking
countries, and the Oztiirk surname belongs to Turkish.

In Turkish and German surnames, a name can be both a name and a surname. For example, names
such as Yilmaz, Aslan and Aydin in Turkish and Friedrich, Werner and Otto in German are used as both
names and surnames. However, this situation is not as common in German names as in Turkish names.

There is no name common in all three books examined, but there are identical names in the two
books. In addition to the names of the target and source languages, there are also names of different cultures
in the books.

Different nationality information accompanied the same name. For example, while information
about Germany corresponds to Leon in one textbook, an information about Austria is given to Leon in
another. A similar situation is also seen within the same textbook. For example, in one textbook, USA
nationality information is given to Anna, yet somewhere else in the same book Austria was given for the
individual with the name Anna. This situation is an indication that the names in question are international.
A similar situation is seen in the surnames. For example, the nationality of the surname Miiller is given as
Germany in one book and Austria in the other because it is pretty standard in Austria and in Germany.

The surnames mentioned in the books are among the surnames that represent German culture and
are generally familiar in Germany (e.g., Miiller, Schmidt, Kriiger, Meier). Uncommon surnames (e.g.,
Miihle, Blume) are also seen in books. These surnames have semantic meanings. In other words, they have
known meanings that can be looked up in a dictionary. In this way, students can learn that there are
surnames that have a dictionary meaning in German as there are in Turkish.

It is seen that not all names’ nationality is specified in the textbooks. Among these names are those
that can be easily predicted by the students in which country they belong, as well as those that are difficult
to guess. It would be a correct approach to provide nationality information of internationally widespread
names that cannot be clearly understood in which country they belong (e.g., Miriam, Leon, Alex).

The lack of nationality information on the names in the textbooks made it challenge to determine
whether they represented their country/culture. The names whose nationality information was not given are
usually international. Since these international names are also used in Germany, they are considered
German names within the scope of the research. Therefore, the names in the textbooks represent the target
language culture.

Turkish names were also investigated to check whether there is any difference between German
and Turkish names in terms of representing their countries and cultures. In terms of Turkish names,
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although they differ in popularity, the Turkish names in all three books reflect Turkish culture and are
currently in use.
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Einfiihrung

Im Fremdsprachenunterricht wird neben der Sprache auch die Kultur dieser Sprache
vermittelt. Kultur ist die Gesamtheit der materiellen und geistigen Besonderheiten einer
Nation und wird von Generation zu Generation mittels Sprache weitergegeben. Aus
diesem Grund geniigt es beim Fremdsprachenlernen nicht lediglich die Sprache richtig
anzuwenden, sondern es ist auch wichtig, die Zielkultur zu kennen und zu verstehen.

In Lehrwerken finden sich viele Informationen iiber die Kultur und das Land der
Zielsprache, z. B. liber Traditionen, Ess- und Trinkgewohnheiten, Redewendungen und
Beriithmtheiten. Darunter befinden sich auch Namen von Personen, die Auskunft iiber das
Land und seine Kultur geben. Zum Beispiel steht der Name Dimitry fiir Russland und
Hans fiir Deutschland.

In der Literatur gibt es viele wissenschaftliche Studien zu DaF-Lehrwerken im In-
und Ausland. Es gibt jedoch nur wenige Studien, die die in Lehwerken verwendeten
Personennamen untersuchen. Es konnten keine Studien gefunden werden, die die
Personennamen in der Tiirkei verwendeten regionalen DaF-Lerhwerken behandeln. Aus
diesem Grund wurden in dieser Studie Personennamen in DaF-Lehrwerken analysiert.

Die Quelle der Forschungsdaten bilden die DaF-Lehrbiicher fiir Gymnasien in der
Tiirkei. Unter den regionalen Lehrwerken, die vom Ministerium fiir Nationale Bildung
als Lehrwerk zugelassen sind, wurden die Lehrbiicher Deutsch, Plus+Deutsch und Wie
Bitte? analysiert. Da die deutschen Personennamen in den Lehrbiichern analysiert werden
sollen, beschrankt sich die Studie auf die Ebenen und Einheiten, in denen die
Namensdichte am hochsten ist. Aus diesem Grund wurden das Niveau Al.l, das im
Unterricht  verwendete  Lehrbuch  (also  Schiilerbuch) und die  ersten
Einheiten/Themenkreise analysiert. Die Namen im Hortext der ersten Einheiten wurden
ebenfalls in die Studie aufgenommen. Da nicht alle Lehrbiicher Fertigkeitstrainings nach
der ersten Einheit haben, wurden diese nicht analysiert. Die Namen beriihmter
Personlichkeiten, die in den Biichern erwéhnt werden, wurden ebenfalls ausgeschlossen.

Onomastik

Die Onomastik (Namenkunde) ist eine wissenschaftliche Disziplin, die der Beziehung
zwischen Wort und Begriff Bedeutung verleiht, sich auf die Elemente konzentriert, die
als Eigennamen gelten, und die Eigennamen im Hinblick auf ihre Etymologie und
historische Entwicklung sowie unter dem Blickwinkel verschiedener sprachlicher und
kultureller Probleme untersucht. Der Eigenname in der Onomastik ist im Allgemeinen
der Name, der eine einzelne Person, ecin bestimmtes lebendes oder unbelebtes Wesen,
einen Gedanken oder einen bestimmten Ort beschreibt (Aksan 1995: 32, 415-421). Fiir
Eigennamen, die nur ein bestimmtes Wesen oder nur einen Ort beschreiben, werden
verschiedene Namenkategorien verwendet. Beispielsweise wird der Begriff
,2Anthroponym* fiir Personennamen und ,,Toponyme* fiir Ortsnamen verwendet.

336



Die Namenstradition einer Gesellschaft bestimmt maBgeblich die Namen von
Personen. In der tiirkischen Gesellschaft konnen Gattungsnamen wie ,,Cicek™ (Blume),
,2Damla“ (Tropfen) und ,,Bulut” (Wolke) als Personennamen benutzt werden. Wenn ein
Gattungsname einer Person gegeben wird, wird er zu einem Eigennamen und ist nicht
mehr mit der Bedeutung des gewdhnlichen Namens verbunden. Andererseits konnen
Namen durch die Kombination einiger Silben der Namen der Eltern vergeben werden
(zum Beispiel die erste Silbe des Namens der Mutter Feriha und die letzte Silbe des
Namens des Vaters Hiiseyin, so ist der Name des Kindes Feryin). Eine solche
Namensgebung ist jedoch nicht sehr verbreitet. AuBBerdem wurden viele Personennamen
in der Tiirkei aus anderen Sprachen libernommen, insbesondere aus dem Arabischen und
Persischen. In der deutschen Gesellschaft werden Gattungsnamen wie ,,Blume, ,,Wolke*
oder ,,Lowe* nicht als Personennamen benutzt. Die deutschen Personennamen bestehen
groftenteils aus alten germanischen Namen und aus Namen, die aus Fremdsprachen wie
Latein, Griechisch und Franzosisch iibernommen wurden. Peter ist zum Beispiel eine
Variante des Namens Petrus (siche Zengin 2006: 35-36; Giinay Kopriilii 2016: 160).

Personennamen, die ein Indikator fiir die Gefiihle, Gedanken wund
Glaubenssysteme der Gesellschaft sind, enthalten viele Informationen. Personliche
Informationen wie Geschlecht, Alter, ethnischer Herkunft, Nationalitit, Region und
Religion konnen aus dem Namen der Person gewonnen werden. Wenn der Name des
Kindes zum Beispiel ,,Can* lautet, ist es ein Jungenname, wenn er ,,Canan® lautet, ein
Midchenname. ,,Temel*“ kommt aus der Schwarzmeerregion der Tiirkei, so wie ,,Hans*
aus Deutschland stammt. Niibling (2017: 329) stellt fest, dass offizielle Unisex-Namen
(z.B. Eike, Heike, Toni, Kim, Luca usw.) in Deutschland selten vorkommen. In diesem
Fall lasst sich festhalten, dass die meisten Personennamen in Deutschland Informationen
iiber das Geschlecht ihres Tréagers enthalten.

Zumal in der Tiirkei in der Regel die Namen der Familienéltesten an die Kinder
weitergegeben werden, setzen sich Namen wie Zeynep, Elif, Ali und Hasan von
Generation zu Generation fort, wihrend Namen wie Macide, Hafize, Macit und Bahadir
weiter abnehmen. In der jiingeren Generation sind Namen wie Defne, Eyliil, Onur und
Umut sowie internationale Namen wie Alya, Asel und Boran durchaus iiblich. Wahrend
in Deutschland Namen wie Gertrud, Kerstin, Jorg und Uwe eher bei dlteren Menschen
vorkommen, sind internationale Namen wie Matteo, Jan, Luca, Le(n)a, Mia und Emilia
in der jiingeren Generation weit verbreitet; daher stehen diese Namen im Allgemeinen fiir
jiingere Generationen.

Da internationale Namen in den letzten Jahren weit verbreitet sind, ist es nicht
leicht, die Nationalitdt einer Person aus ihrem Namen zu erschlieBen. Zum Beispiel
werden Namen wie Mia, Tom, Leon usw. in den USA, Niederlande, England,
Deutschland und vielen anderen Léandern verwendet.

Einige Namensysteme der jeweiligen Gesellschaft konnen einen Indikator fiir das
Geschlecht des Besitzers in den Namen aufweisen. So sind Cemil, Nazif und Zarif in der
Tiirkei zwar méannliche Namen, aber wenn sie einen e-Laut als Suffix haben, sind Cemile,
Nazife und Zarife weibliche Namen. Dieses formale Prinzip der Geschlechtsmarkierung
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an Vornamen gibt es auch in vielen anderen Landern. Niibling (2017: 315, 327) gibt an,
dass die meisten deutschen weiblichen Namen mit einem Vokal enden (insbesondere -a
und -e), im Gegensatz dazu endet die Mehrheit der minnlichen Namen mit einem
Konsonanten, aber dieses Merkmal hat sich seit etwa 2000 zu dndern begonnen. Luca und
Noah sind zum Beispiel ménnliche Namen.

Nachnamen sind sozusagen ein Erbe an die Nachkommen. Sie enthalten
Informationen iiber die Herkunft ihres Besitzers. Zum Beispiel gehort der Nachname
Smith zum englischsprachigen Raum, der Nachname Miiller zum deutschsprachigen
Raum, oder der Nachname Oztiirk ist tiirkisch.

Personennamen in Deutschland

Das Statistische Bundesamt in Deutschland fiihrt keine Studie iiber Personennamen in
Deutschland durch. Stattdessen versuchen Verbdnde, Forscher usw., diesen Bedarf zu
decken. In dieser Studie werden Informationen aus diesen Quellen verwendet, da die
Daten aus diesen Quellen auf Bevdlkerungsaufzeichnungen, Geburtenaufzeichnungen
usw. beruhen und ausreichend zuverléssig sind.

Hinsichtlich der in deutschen Lehrbiichern fiir den Fremdsprachenunterricht
verwendeten Personennamen kdnnen zwei Alternativen angenommen werden: erstens die
Namen, die in der Altersgruppe der Gymnasiasten beliebt sind, und zweitens die Namen,
die in den Jahren beliebt waren, als das Lehrbuch erstellt oder veréffentlicht wurde. In
Anbetracht dieser beiden Aspekte ist es notwendig, einen Blick auf die gebréduchlichen
Namen der letzten zwei Jahrzehnte zu werfen. Dazu wurden die Daten der ,,Gesellschaft
fiir deutsche Sprache (GfDS) gesichtet und eine Tabelle mit beliebten Vornamen fiir
jedes Jahr ab dem Jahr 2000 erstellt.

Midchen

Junge

Anna/Anne, Charlotte, Ella, Emilia, Emiliy,
Emma, Hanna(h), Johanna, Julia, Katharina,
Klara/Clara, Laura, Lea(h), Lena, Leonie, Lina,
Lisa, Luisa/Louisa, Maria, Marie, Mia, Michelle,

Alexander, Ben, Daniel, David, Elias, Felix,
Finn, Henry/Henri, Jan, Jonas, Leon,
Louis/Luis, Luca/Luka, Lukas/Lucas, Matteo,
Maximilian, Niklas, Noa(h), Paul, Tim, Emil

Mila, Sara(h), Sophia/Sofia, Sophie/Sofie

Tab. 1: Die beliebtesten Vornamen in Deutschland zwischen 2000-2021"

Um die Informationen iiber die hdufigsten Nachnamen in Deutschland zu erhalten, wurde
das ,,Digitales Familiennamenworterbuch Deutschlands® (DFD) als Datenquelle
verwendet, da es die aktuellste ist. Das betreffende Worterbuch ist ein
Forschungsprojekt®. Die im Rahmen des Projekts erstellte Liste der 50 hiufigsten

" Erstellt von Verfasserin. GfDS verdffentlicht jahrlich beliebtesten zehn Vornamen. Diese Tabelle
besteht aus der Gesamtheit dieser Namen.
? Fiir ausfiihrliche Informationen siehe https://www.namenforschung.net (Zugriffsdatum: 22.09.2022).
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Nachnamen, die auf der Grundlage der Daten von 2005 erstellt wurde, ist in Tabelle 2 in
der Reihenfolge der Privalenz aufgefiihrt.

1-10 11-20 21-30 31-40 41-50
Miiller, Schmidt, Schifer, Richter, Braun, Kriiger, Lehmann, Schmid, Huber, Fuchs,
Schneider, Koch, Bauer, Hofmann, Schulze, Maier, Peters, Scholz,
Fischer, Weber, Klein, Wolf, Hartmann, Kohler, Herrmann, Lang, Moller,
Meyer, Wagner, Schroder, Lange, Schmitt, Walter, Konig, WeiB, Jung,
Becker, Schulz, Neumann, Werner, Krause, Mayer, Kaiser Hahn, Schubert
Hoffmann Schwarz, Schmitz, Meier

Zimmermann

Tab. 2: Die 50 hiufigsten deutschen Nachnamen (2005)°

Die Liste in Tabelle 2 iiberschneidet sich mit der Liste der hdufigsten Nachnamen in der
Studie von KofB (2002: 37), die auf der Grundlage der Daten von 1995 erstellt wurde.
Allerdings hat sich die Reihenfolge einiger Nachnamen geéndert. Thr Nachname, der die
Familie und nicht die Person reprasentiert und Auskunft iiber ihre Herkunft gibt, ist ein
Erbe der Person. Aus diesem Grund setzt sie sich {iber Generationen fort und konnte die
allgemeine Ahnlichkeit der verschiedenen Daten erkléren.

Auf der anderen Seite ist es bemerkenswert, dass deutsche Nachnamen
iiberwiegend Berufsnamen sind. Drei Beispiele sind Miiller, Schmidt und Schneider.

Personennamen in der Tirkei

GemiB den Daten des Tiirkischen Statistischen Instituts (TUIK, 2021: 25) sind die dreifig
am hdufigsten verwendeten Namen, aus dem Jahr 2021, bei Kindern im Alter von 0-17
Jahren in der Tiirkei, in Tabelle 3 in der Reihenfolge der Privalenz aufgefiihrt.

Midchen Junge
Zeynep, Elif, Yagmur, Ecrin, Zehra, Azra, Eyliil, Yusuf, Mustafa, Mehmet, Ahmet, Berat, Omer,
Meryem, Nehir, Hiranur, Nisanur, Merve, frem, Muhammed, Ali, Emirhan, Enes, Arda, Furkan,
Fatma, Defne, Rabia, Biisra, Ayse, Hatice, Ela, Emir, Ibrahim, Eymen, Yunus Emre, Kerem,
Esma, Ebrar, Melek, Emine, Siimeyye, Asya, Hiiseyin, Mirag, Mert, Hamza, Yigit, Hasan,
Miray, Melisa, Nisa, Medine Umut, Eren, Muhammed Ali, Omer Faruk,

Burak, Emre, Ismail

Tab. 3: Die 30 beliebtesten Namen in der Tiirkei, 2021

? Quelle: Digitales Familiennamenwdérterbuch Deutschlands,
https://www.namenforschung.net/fileadmin/user_upload/dfd/ 50 h%C3%A4ufigste .pdf
(Zugriffsdatum: 12.09.2022).
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Nach Angaben der Generaldirektion fiir Bevolkerungs- und Staatsbiirgerschafts-
angelegenheiten des Innenministeriums der Republik Tiirkei (Tr. Niifus ve Vatandaslik
Isleri Genel Miidiirliigii (NVI)) werden die im Jahr 2020 am hiufigsten verwendeten
Nachnamen in Tabelle 4 aufgefiihrt.

1-10 11-20 21-30 31-40 41-50

Yilmaz, Kaya, Arslan, Dogan, Polat, Ozcan, Giiler, Yalgin, Isik, Kaplan,
Demir, Celik, Kilig, Aslan, Korkmaz, Cakir, Giines, Bozkurt, Aveci, Sari, Tekin,
Sahin, Yildiz, Cetin, Kara, Kog,  Erdogan, Yavuz, Bulut, Keskin, Tasg, Kose,
Yildirm, Oztiirk,  Kurt, Ozkan, Can, Acar, Sen, Unal, Turan, Giil,  Yiiksel, Ates,
Aydm, Ozdemir Simsek Aktas Ozer Aksoy

Tab. 4: Die 50 hiufigsten Nachnamen in der Tiirkei, 2020"

Gemal Tabelle 4 werden auch Yilmaz, Bulut, Aslan und viele andere Nachnamen als
Personennamen verwendet. Ahnliches gilt fiir deutsche Namen; Beispielsweise werden
Friedrich, Lorenz, Werner und Otto sowohl als Vorname auch als Nachname verwendet.
Dies ist jedoch bei deutschen Namen im Vergleich zu ihren tiirkischen Pendants weniger
verbreitet.

Namen in DaF-Lerwerken

Namen werden in regionalen DaF-Lehrbiichern nicht als eigenes Thema behandelt. Als
Teil der Kommunikation werden die Namen der an der Kommunikation beteiligten
Personen genannt. Die Lehrbiicher enthalten in den ersten Einheiten personliche
Einflihrungen, und die meisten Namen sind in dieser ersten Einheit enthalten. Aus diesem
Grund und aufgrund der Beschriankung der Studie wurden nur die ersten Einheiten in den
DaF-Lehrbiichen Deutsch, Plus+Deutsch und Wie Bitte? untersucht.

Die in den ersten Einheiten vorhandenen Namen sind in einer Tabelle aufgefiihrt.
Es zeigt sich, dass in den untersuchten Lehrbiichern nicht fiir alle Namen Angaben zur
Nationalitdit gemacht werden. Tiirkische Namen sind in einer separaten Tabelle
aufgefiihrt. Im Lehrbuch wurden auch die Hortexte der ersten Einheit untersucht. Um die
Nationalitdt der Namen zu ermitteln, deren Nationalitéit nicht angegeben wurde, wurden
die folgenden Einheiten und das Arbeitsbuch des entsprechenden Lehrbuchs untersucht.
Die Tabellen wurden entsprechend dieser Informationen erstellt. Da es nirgendwo
Informationen gab, wurden externe Quellen fiir die Bestimmung der Nationalitdt der
Namen untersucht. Einige Namen lassen sich nicht eindeutig einem bestimmten Land
zuordnen. In diesem Fall wurde gepriift, in welchem Land er am hiufigsten verwendet

4
Quelle:
https://www.nvi.gov.tr/kurumlar/nvi.gov.tr/Genel _Mudurluk/istatistikler/En_cok Kullanilan Soyad_ist
atistigi.pdf (Zugriffsdatum: 10.09.2022).
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wurde. Wenn er in Deutschland am hiufigsten verwendet wurde, wurde er als deutscher

Name betrachtet.
Lehrbuch Miinnlicher Name Weiblicher Name Nachname
Alberto (Italien) Alina Frau Miiller
Dimitry Anja Alberto Costa (Italien)
Wie Bitte? Lehrbuch Ivan (Russland) Beate Beate Kriiger
Al.l Klaus (Deutschland) Belinda (Spanien) Clair Leroy (Frankreich)
Modul 1 ,,Hallo!“ Leon (Deutschland) Clair (Frankreich) Dimitry Ivanov
Michael Lea Lisa Schmidt
(Deutschland)
Tim Liane Sabine Miiller
(Deutschland)
Lisa
Sabine (Deutschland)
Sandra
Alex (Deutschland) Amelie Frau Miiller
Plus+Deutsch Deutsch | Daniel Anja Frau Schmidt
als Fremdsprache fiir | Jonas (Schweiz) Anna (USA) Herr Braun
Gymnasien (Osterreich)
Schiilerbuch A1.1 Julian Emilia (Frankreich) Herr Stein
Themenkreis 1 Sebastian Emma (Deutschland)
swInformationen zur Thomas Franziska
Person“ (Deutschland)
Tim (Deutschland) Jasmin
Tom (Osterreich) Julia
Karin
Lisa
Melanie (Deutschland)
Mia (Schweiz)
Viola (Italien)
David (England) Amalea (Italien) Frau Blume
Fernando (Italien) Lara (Deutschland) Frau Meier
Deutsch fiir Gymnasien | Florian Lena (Deutschland) Frau Miihle
Schiilerbuch A1.1 Jan (Deutschland) Mia (Deutschland) Javier Gomez (Spanien)
Themenkreis 1 Javier (Spanien) Miriam Mia Miihle
swInformationen zur (Deutschland)
Person“ John (England) Petra (Deutschland)
Leon (Osterreich) Silvia
Marco (Italien) Veronika (Frankreich)

Nico (Schweiz)
Robin (Schweiz)
Uli

Uwe

Tab. 5: Namen in Lehrbiichern

Die erste Einheit ,,Hallo!* des Lehrbuchs Bitte Bitte? besteht aus den Lektionen ,,Guten
Tag!“, ,,Erste Kontakte®, ,,Ldnder und Sprachen®. Die erste Einheit ,,Informationen zur
Person‘ des Lehrbuchs Plus+Deutsch besteht aus den Lektionen ,,Hallo!“, ,,Buchstaben
und Zahlen®, ,,Lénder und Sprachen®. Die erste Einheit ,,Informationen zur Person* des
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Lehrbuchs Deutsch besteht aus den Lektionen ,,Hallo, ich bin Uwe!*, ,,Wer sind die
Leute?*, ,,Wie ist deine Adresse?*.

Im Arbeitsbuch von Lehrwerk Wie Bitte? (Lektion ,,Lander und Sprachen®), steht
die Information, dass Klaus ein deutscher Name ist.

Im Lehrbuch Plus+Deutsch werden Amelie, Daniel, Sebastian, Franziska, Jasmin
und Julian im Hortext erwdhnt. Informationen, dass Tom aus Osterreich und Anna aus
der USA kommt, findet man in Track 13. Die Namen, deren Nationalitdtsinformationen
in den folgenden Einheiten des Lehrbuchs oder des Arbeitsbuchs angegeben sind, lauten
wie folgt:

e Alex (Deutschland) — wird in Einheit 2 im Lehrbuch angegeben.

e Anna (Osterreich) — wird in Einheit 4 (Track 33) im Lehrbuch angegeben.

e Emilia (Frankreich) — wird in Track 6 im Arbeitsbuch angegeben.

e Emma (Deutschland) — wird in Einheit 4 (Track 33) im Lehrbuch
angegeben.

e Melanie (Deutschland) — wird in Einheit 5 im Arbeitsbuch angegeben.

e Mia (Schweiz) — wird im Arbeitsbuch angegeben.

e Thomas (Deutschland) — wird im Arbeitsbuch angegeben.

e Tim (Deutschland) — wird in Track 6 im Arbeitsbuch angegeben.

Im Arbeitsbuch von Lehrwerk Deutsch (Einheit 5), steht die Information, dass Jan aus
Deutschland kommt. Die Information, dass Mia Miihle aus Deutschland kommt, findet
man in Einheit 1 des Arbeitsbuchs.

In den Lehrbiichern ist zu sehen, dass die Namen recht unterschiedlich sind. Es
gibt keinen Namen, der in allen drei Lehrbiichern vorkommt. Allerdings finden sich in
zwei Biichern die gleichen Namen und Nachnamen. Weitere gleiche Vor- und
Nachnamen sind in den Lehrbiichern Wie Bitte? und Plus+Deutsch zu finden: Anja, Lisa,
Tim, Schmidt, Miiller. Interessanterweise gibt es bei demselben Namen unterschiedliche
Angaben zur Nationalitit: Das Lehrbuch Wie Bitte? gibt Leon (->Deutschland) als
Nationalititsangabe an, wahrend das Lehrbuch Deutsch als Nationalititsangabe Leon
(>Osterreich) angibt. Und das Lehrbuch Plus+Deutsch gibt Mia (->Schweiz) als
Nationalitdtsangabe an, wihrend das Lehrbuch Deutsch als Nationalititsangabe fiir Mia
(=Deutschland) angibt. Eine dhnliche Situation ist in einem (alleinigen) Lehrbuch zu
sehen. Fiir Anna in Plus+Deutsch wurden sowohl dsterreichische als auch amerikanische
(USA) Angaben zur Nationalitit angegeben. Die Tatsache, dass die Namen
unterschiedliche Nationalititsangaben enthalten, ist ein Hinweis darauf, dass es sich um
internationale Namen handelt.

Wenn man die Namen in den Lehrbiichern mit den Namen in Tabelle 1 vergleicht,
stellt man fest, dass die Namen Leon, Tim, Daniel, Jan, Lea, Lisa, Emma, Julia, Mia und
Lena zwischen 2000 und 2021 zu den zehn héufigst benutzten Namen gehoren.

Nachnamen in Lehrbiichern sind in Tabelle 6 angegeben.
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Lehrbuch Nachname

Wie Bitte? Lehrbuch Al.1 Miiller (Deutschland), Costa (Italien), Leroy (Frankreich),
Kriiger, Ivanov, Schmidt

Plus+Deutsch Schiilerbuch A1.1 | Miiller (Osterreich), Schmidt, Stein, Braun
Deutsch Schiilerbuch Al.1 Meier, Blume, Miihle (Deutschland), Gomez (Spanien)

Tab. 6: Nachnamen in Lehrbiichern

Die Nachnamen Miiller, Schmidt, Kriiger, Braun und Meier, die in allen drei untersuchten
Lehrbiichern erwédhnt werden, gehdren zu den 50 hiufigsten Nachnamen (siche Tab. 2).
AuBerdem sind alle deutsche Nachnamen, die im Lehrbuch Wie Bitte? auftauchen, die
hiufigst verwendeten Nachnamen. Obwohl der Nachname Stein im Lehrbuch
Plus+Deutsch nicht zu den 50 hiufigsten Nachnamen gehort, ist er in der Liste der 100
hiufigsten Nachnamen von Duden (2000) enthalten (sieche Kohlheim / Kohlheim 2000).
Die Nachnamen Miihle und Blume im Lehrbuch Deutsch gehoren nicht zu den 100
héufigsten Nachnamen, aber sie sind eindeutig deutsche Nachnamen. Auflerdem zeigt
sich, dass die Nachnamen Stein, Braun, Blume und Miihle semantische Bedeutungen
haben. Mit anderen Worten: sie haben bekannte Bedeutungen, die in einem Worterbuch
nachgeschlagen werden konnen. Auf diese Weise konnen die Schiiler lernen, dass es
Nachnamen gibt, die sowohl im Deutschen als auch im Tirkischen eine
Worterbuchbedeutung haben.

Andererseits ist der Familienname Miiller in Osterreich genauso verbreitet wie in
Deutschland. Dies konnte der Grund sein, warum die Nationalitit des Nachnamens
Miiller im Lehrbuch Wie Bitte? als Deutschland und im Lehrbuch Plus+Deutsch als
Osterreich angegeben wird.

Es zeigt sich, dass in den Lehrbiichern nicht fiir alle Namen Angaben zur
Nationalitdt gemacht werden.

Lehrbuch Junge Midchen

Wie Bitte? Lehrbuch A1.1 Dimitry, Tim Alina, Anja, Beate, Lea, Liane,
Lisa, Sandra

Plus+Deutsch Schiilerbuch Al.1 Sebastian, Julian, Daniel Julia, Anja, Karin, Lisa, Jasmin,
Franziska, Amelie

Deutsch Schiilerbuch Al.1 Florian, Uli, Uwe Miriam, Silvia

Tab. 7: Namen ohne Nationalitdtsangaben

Unter den drei untersuchten Lehrbiichern gibt es in den Biichern Wie Bitte? und
Plus+Deutsch mehr Namen ohne Angaben zur Nationalitit. Im Lehrbuch Wie Bitte?
wurden der Lisa Schmidt und Beate Kriiger ihre Nachnamen gegeben. Da ihre
Nachnamen zu den hiufigsten Nachnamen gehoren, ist dies ein Hinweis darauf, dass sie
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als deutsche Namen verwendet werden. Im Lehrbuch Deutsch dagegen wird der Name
Uwe fiir die Hauptfigur des Buches verwendet; es gibt die Lektion ,,Hallo, ich bin Uwe!*
im Lehrbuch, und der Name Uwe wird auch ziemlich oft erwdhnt. Daher konnen Schiiler
leicht verstehen, dass dieser Name ein deutscher Name ist.

Unter den anderen Namen ohne Angaben zur Nationalitit sind Julia, Lea, Lisa,
Daniel und Tim unter den zehn beliebtesten Vornamen jedes Jahres zwischen 2000 und
2021 (siehe Tab. 1). Aus diesem Grund wird davon ausgegangen, dass diese Namen in
Lehrbiichern als deutsche Namen verwendet werden. Dimitry, einer der ménnlichen
Namen, ist ein russischer Name; abgesehen davon gehdren auch andere ménnliche und
weibliche Namen zu den in Deutschland verwendeten Namen, auch wenn es sich nicht
um die Namen in Tabelle 1 handelt. Es ist jedoch anzunehmen, dass dieser Name im Buch
nicht als deutscher Name verwendet wird, denn in Einheit 6 des Lehrbuches
Plus+Deutsch heilit es ,,Anja will einen Deutschkurs besuchen®, hat es zu bedeuten, dass
Anja kein Deutsch kann und somit keine Deutsche ist. Da die anderen Namen, deren
Nationalitdt nicht angegeben wurde, nicht zu den Namen in Tabelle 1 gehorten, wurde
weiter untersucht, wie hiufig sie in Deutschland vorkommen.

Um festzustellen, ob es sich bei den Vornamen in den untersuchten Lehrbiichern
um beliebtesten Namen in Deutschland handelt, wurden die statistischen Daten auf der
Webseite von Knud Bielefeld® verwendet. Wie oft (ungefihr) die jeweiligen Vornamen
von 2006 bis 2018 als Vornamen vergeben wurden, ist in Tabelle 8 neben den
entsprechenden deutschen Namen in Klammern angegeben. Die Namen, deren
Nationalitdt nicht angegeben wurde - sie waren in Tabelle 7 aufgefiihrt - wurden in
Tabelle 8 hinzugefiigt. Der Name Anja im Lehrbuch Plus+Deutsch ist aus dem oben
genannten Grund nicht in der Liste enthalten.

Lehrbuch Minnlicher Name Weiblicher Name

Wie Bitte? Leon (85.000 Mal) Lea (64.000 Mal)

Lehrbuch Al.1 Tim (55.000 Mal) Alina (31.000 Mal)
Michael (11.000 Mal) Lisa (31.000 Mal)
Klaus (250 Mal) Anja (1.700 Mal)

Sandra (1.600 Mal)
Liane (520 Mal)
Sabine (290 Mal)
Beate (30 Mal)

Plus+Deutsch Tim (55.000 Mal) Emma (83.000 Mal)

Schiilerbuch A1.1 Julian (50.000 Mal) Amelie (45.000 Mal)
Daniel (20.000 Mal) Julia (33.000 Mal)
Sebastian (14.200 Mal 2010-2021) Lisa (31.000 Mal)

> https://www.beliebte-vornamen.de/lexikon/alphabetisch (Zugriffsdatum: 07.10.2022).
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Thomas (5.300 Mal) Jasmin (16.000 Mal)
Alex (3.900 Mal) Franziska (14.000 Mal)
Melanie (3.400 Mal)
Karin (210 Mal)
Deutsch Jan (38.000 Mal) Mia (94.000 Mal)
Schiilerbuch A1.1 Florian (24.000 Mal) Lena (67.000 Mal)
Uwe (30 Mal 2010-2021) Lara (50.000 Mal)
Uli (no data) Miriam (9.200 Mal)
Silvia (360 Mal)
Petra (220 Mal)

Tab. 8: Deutsche Vornamen in Lehrbiichern nach ihrer Beliebtheit, 2006-2018°

Der Tabelle zufolge gehdren Klaus, Liane, Sabine und Beate im Lehrbuch Wie Bitte?,
Uwe, Uli, Silvia und Petra im Lehrbuch Deutsch und nur Karin im Lehrbuch
Plus+Deutsch zu den am wenigsten bevorzugten Namen in Deutschland. Laut Bielefeld’
war der Name Uwe bis in die 1960er Jahre sehr beliebt, aber heute wird fast kein Kind
mehr Uwe genannt. Auf diese Namen, die in Deutschland sehr selten verwendet werden,
folgen Anja, Sandra, Thomas, Alex, Melanie und Miriam.

In welchen Landern sind diese Namen also hiufiger zu finden? Der Name Silvia
ist in Mexiko und Argentinien weiter verbreitet; der Name Sandra ist in Mexiko,
Kolumbien, Brasilien und den USA weiter verbreitet als in Deutschland. Wahrend Alex
in den USA und Miriam in Mexiko und in den USA weit verbreitet ist, ist Deutschland
nicht einmal unter den Top Ten der Linder. Obwohl andere Namen (Klaus, Thomas,
Karin, Liane, Sabine, Beate, Uwe, Uli, Petra, Anja und Melanie) in den letzten Jahren in
Deutschland nicht weit verbreitet waren, ist Deutschland das am hiufigsten verwendete
Land fiir diese Namen (siche Forebears 2014). Daher wire es ein geeigneter Ansatz, die
Nationalitdt von Namen anzugeben, deren Herkunft in Lehrbiichern schwer zu ermitteln
ist.

Was den Name Uli betrifft, so ist Uli oder Ulli, nach Bielefeld, abgekiirzte

Verwendungen von Ulrich und Ulrike, und als amtlich eingetragene Namen sind diese
Kurzformen recht ungewohnlich.®

Die Verbreitung tiirkischer Namen in DaF-Lehrbiichern und deren Représentation
der tiirkischen Kultur werden ebenfalls in die Studie einbezogen. Aus diesem Grund sind
die tiirkischen Namen in untersuchten Biichern in Tabelle 9 aufgefiihrt.

® Erstellt von der Verfasserin.
7 https://www.beliebte-vornamen.de/5083-uwe.htm (Zugriffsdatum: 7.10.2022).
¥ https://www.beliebte-vornamen.de/16790-ulli.htm (Zugriffsdatum: 07.10.2022).

345



Lehrbuch Minnlicher Name Weiblicher Name Nachname

Wie Bitte? Alper, Hasan, Aylin, Pelin Unsal, Korkmaz,
Lehrbuch A1.1 Mehmet, Onur Ozer
Plus+Deutsch Arda, Ahmet, Berk Begiim Oztiirk
Schiilerbuch A1.1

Deutsch Schiilerbuch | Murat Aylin Oztiirk

Al.l

Tab. 9: Turkische Namen in Lehrbiichern

Die Namen Arda, Ahmet, Hasan und Mehmet, die zu den Namen gehoren, die in den
ersten Einheiten der deutschen Lehrbiicher erwidhnt werden, sind die hdufigsten Namen
bei Kindern im Alter von 0-17 Jahren (siche Tab. 3). Obwohl andere Namen nicht unter
den Namen in Tabelle 3 sind, reprdsentieren sie die tiirkische Kultur. Unter den
Nachnamen gehéren die Nachnamen auBer Unsal zu den 50 hiufigsten Nachnamen (siche
Tab. 4).

Fazit

In DaF-Lehrwerken werden Personennamen nicht in einer eigenen Unterrichtseinheit
behandelt. Personennamen werden meist in Dialogen, Bekanntschaftseinheiten und in
den ersten Einheiten erwdhnt. Es gibt kein Name, der in allen drei untersuchten
Lehrbiichern vorkommt, aber es gibt identische Namen in den beiden Biichern. Zusétzlich
zu den Namen der Ziel- und Ausgangssprachen befinden sich in den Biichern auch Namen
verschiedener Kulturen.

Es gibt unterschiedliche Angaben zur Nationalitdt fiir gleichen Namen. Wihrend
z.B. in einem Lehrbuch Deutschland mit Leon gleichgesetzt wird, wird in einem anderen
Lehrbuch Osterreich mit Leon gleichgesetzt. Eine dhnliche Situation findet sich auch in
demselben Lehrbuch. Im Lehrbuch Plus+Deutsch zum Beispiel wird fiir Anna die
Nationalitdit USA angegeben, wihrend an anderer Stelle im selben Buch fiir die Person
mit dem Namen Anna Osterreich angegeben wird. Dies ist ein Hinweis darauf, dass es
sich um internationale Namen handelt. Ahnlich sieht es bei den Nachnamen aus. So wird
zum Beispiel die Nationalitit des Nachnamens Miiller in einem Lehrbuch als Deutschland
und in einem anderen als Osterreich angegeben, weil er sowohl in Osterreich als auch in
Deutschland recht hdufig vorkommt.

Die in den Lehrbiichern verwendeten Nachnamen sind die in Deutschland
verwendeten Nachnamen. Daher reprisentieren die Nachnamen das Land und die Kultur
der Zielsprache. AuBlerdem haben die Nachnamen Miihle, Stein und Blume semantische
Bedeutungen. Solche Nachnamen gehoren nicht zu den am hiufigsten verwendeten
Nachnamen in Deutschland. Auf diese Weise koénnen die Schiiler lernen, dass es
Nachnamen gibt, die im Deutschen wie im Tiirkischen eine Worterbuchbedeutung haben.
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Es zeigt sich, dass die Nationalitdt nicht bei allen Namen in den Lehrbiichern
angegeben ist. Unter diesen Namen gibt es solche, die von den Schiilern leicht erraten
werden konnen, zu welchem Land sie gehoren, und solche, die schwer zu erraten sind.
Unter den drei untersuchten Lehrbiichern gibt es in Wie Bitte? und Plus+Deutsch mehr
Namen ohne zugewiesene Nationalititen. Bei Namen, die international verbreitet sind
und bei denen nicht klar ist, zu welchem Land sie gehoren (z.B. Miriam, Leon, Alex),
wire es richtig, die Nationalitit anzugeben.

Wir konnen keine Riickschliisse darauf ziehen, wie die Personennamen in den
Lehrbiichern ausgewdhlt wurden. Denn es gibt in den Lehrbiichern sowohl moderne
deutsche Namen (z.B. Jan, Julia) als auch altmodische (z.B. Uwe, Petra). Zusétzlich zu
den gebriduchlichen Namen sind auch sehr selten verwendete Namen und internationale
Namen in den Biichern enthalten.

Es ist wichtig, dass die Namen, die das Land repridsentieren, besonders in der
ersten Einheit genannt werden. Insbesondere die Information, dass deutsche Namen
deutsche Namen sind, sollte entweder im Lehrbuch oder im Arbeitsbuch gegeben werden,
da der Schiiler diesen Namen zum ersten Mal begegnet.

Einige Namen in den Lehrbiichern enthielten keine Angaben zur Nationalitit,
daher war es schwierig festzustellen, ob sie ihr Land/ihre Kultur reprédsentierten. Die
Namen, deren Nationalitdt nicht angegeben wurde, sind in der Regel internationale
Namen. Da diese internationalen Namen auch in Deutschland verwendet werden, werden
sie im Rahmen der Untersuchung als deutsche Namen betrachtet. Daher kann man also
sagen, dass die Namen in den Lehrbiichern die Kultur der Zielsprache reprédsentieren.

Um zu untersuchen, ob es Unterschiede zwischen deutschen und tiirkischen
Namen in Bezug auf die Darstellung ihrer Lénder und Kulturen gibt, wurden auch
tirkische Namen untersucht. Was die tiirkischen Namen angeht, so spiegeln die
tiirkischen Namen in allen drei Biichern die tiirkische Kultur wider, auch wenn sie sich
in ihrer Beliebtheit unterscheiden.

Abgesehen davon wurde bei der Untersuchung der Personennamen in den
Lehrbiichern, obwohl dies nicht im Rahmen der Untersuchung geschah, auch festgestellt,
dass die Personennamen nicht durchgéngig das gleiche Bild oder die gleiche Nationalitét
aufwiesen. Auch Lehrbiicher konnen in dieser Hinsicht untersucht werden.
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Wie relevant ist Englisch fiir Lernende des Deutschen?
Eine empirische Studie zur Perspektive von Lernenden im
Kontext von Deutsch als Tertidirsprache in der Tiurkei

Ozlem Tekin ", Tekirdag
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Abstract (Deutsch)

Im Rahmen des vorliegenden Beitrags sollen mittels einer empirischen Studie die Fragen beantwortet
werden, ob und inwiefern das Englische fiir erwachsene und iiberwiegende Lernende des Deutschen in der
Tiirkei sowohl in intrinsischer als auch in extrinsischer Weise relevant ist. Hierzu wurde am Ende des
Sommersemesters 2022 eine Befragung mit 190 Studenten des Vorbereitungsjahrs ,Deutsch® und des
Studiengangs ,Deutsche Sprache und Literatur’ der Namik Kemal Universitit Tekirdag (Tiirkei)
durchgefiihrt, wobei darauf geachtet wurde, dass alle Befragten Englisch als erste oder vorherige
Fremdsprache gelernt haben bzw. lernen. Die Erhebung fand in Form eines Fragebogens statt, der aus 24
quantitativ ausgerichteten Fragen und einer zur Gegenpriifung dienenden qualitativ ausgerichteten Frage
bestand. Dabei wurden die Lernenden nach der (1) Ahnlichkeit des Deutschen und Englischen, der (2)
Herstellung von Verbindungen zwischen den beiden Sprachen, der (3) Erleichterung / Erschwerung des
Deutschlernens durch das Englische, der (4) Herstellung von Verbindungen zwischen dem Deutschen und
Englischen seitens der Lehrenden, und der (5) Herstellung von Verbindungen zwischen den beiden
Sprachen in den Unterrichtsmaterialien befragt. Mit dieser Vorgehensweise und den Ergebnissen der
empirischen Studie soll zusammenfassend ein Beitrag zur Erforschung der Lernerperspektive im Kontext
von Deutsch als Tertidrsprache in der Tiirkei geleistet werden.

Schliisselworter: Deutsch als Tertidrsprache, Tiirkei, Lernende, Lehrende, Lern- und Lehrmaterialien.

Abstract (English)

How relevant is English for learners of German? An empirical study of the learners’ perspective in the
context of German as a tertiary language in Turkey

The following article aims, by means of an empirical study, to answer the questions of whether and to what
extent English is relevant to adult and predominant learners of German in Turkey in both intrinsic and
extrinsic ways. For this purpose, a survey was conducted at the end of the summer term of 2022 with 190
students of the German preparatory course and the degree programme ‘German Language and Literature’
at Namik Kemal University Tekirdag (Turkey), taking that all participants in the survey had learned or were
still learning English as their first or previous foreign language into consideration. The survey took the form
of a questionnaire consisting of 24 quantitative questions and one qualitative question for cross-checking.
The learners were asked about (1) the similarity of German and English, (2) the making of connections
between the two languages, (3) the facilitation / impediment of learning German through English, (4) the
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making of connections between German and English on the part of the teachers, and (5) the making of
connections between the two languages in learning materials. In this way, considering the results of the
empirical study, the overall aim of this article is to contribute to the research of the learners’ perspective in
the context of German as a tertiary language in Turkey.

Keywords: German as a tertiary language, Turkey, learners, teachers, learning and teaching materials.
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EXTENDED ABSTRACT

As in many countries worldwide, German is usually acquired as a second or further foreign language after
English in Turkey and can thus be placed in the context of tertiary language learning. The acquisition of a
second or further foreign language is a systematic and conscious process in which, unlike the acquisition
of the first or previous foreign language, students can use (use) their knowledge and experience, which
includes the link between already existing languages and the foreign language to be learned. Regarding the
typological proximity or distance of the languages acquired and the language to be acquired also plays an
important role. In regard of the typical sequence of language acquisition in Turkey, the following can be
stated: While Turkish belongs to the Ural-Altaic language family and is an agglutinative language, both
English and German belong to the Indo-European language family and are inflectional languages.
Therefore, in the context of learning German as a tertiary language in Turkey, the influence of Turkish on
German is relatively tiny. In contrast, the influence of English on German is much stronger.

Even though there are various studies on the influence of English on learning German in Turkey,
most of them concentrate theoretically on the linguistic areas in which the influence of English on German
can be used positively, i.e., where there are commonalities or similarities between the two languages. In
practical terms, there are only a few studies on the role of teachers, the specific design of teaching and
learning materials, and learners. Particularly concerning the latter studies, however, reservations must be
expressed. Therefore, the following article, which supplements these studies, focuses on adult and
predominant German learners and uses an empirical study to answer the questions of whether and to what
extent English - both intrinsically and extrinsically - is relevant to German learners in Turkey. This article
aims to contribute to the research of the learners' perspective in the context of German as a tertiary language
in Turkey.

The survey was conducted at the end of the summer term of 2022 with 190 students in the
preparatory year ‘German’ and the degree programme ‘German Language and Literature’ at Namik Kemal
University Tekirdag (Turkey). In selecting the sample, care was taken to ensure that all participants in the
survey had learned or were still learning English as their first or previous foreign language. The survey took
the form of a questionnaire consisting of 24 quantitative questions and one qualitative question for cross-
checking. The learners were asked about (1) similarity of German and English, (2) making of connections
between the two languages, (3) facilitation / impediment of learning German through English, (4) making
of connections between German and English on the part of the teachers, and (5) making of connections
between the two languages in the learning materials.

The results of the empirical study show, on the one hand, that the majority of learners are aware
of the similarities between German and English and intrinsically make connections between the two
languages. The more similarities seen and connections made, the more relevant and helpful English is
considered to be for learning German. On the other hand, the results show that although more or fewer
connections are made between German and English, on the part of the teachers and in the learning materials,
the learners clearly want more in this regard. In addition, the making of connections on the part of the
teachers as well as in the learning (and consequently: teaching) materials also extrinsically promotes the
making of connections on the part of the learners. All in all, it becomes apparent that the practical making
of connections between German and English and the associated relevance and assistance of English in
learning German is only possible in close interaction of learners, teachers as well as learning and teaching
materials. It must be emphasized that the most critical point in this interaction scheme is always the learners.
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1 Deutsch als Tertiarsprache in der Tiirkei

Das Erlernen einer zweiten oder weiteren Fremdsprache ist grundlegend anders als das
Erlernen einer ersten Fremdsprache: Wiahrend die Lernenden bei der ersten Fremdsprache
im Umgang mit Sprachen im Allgemeinen und im Erlernen einer Fremdsprache im
Speziellen unerfahren sind, treten sie beim Erlernen einer zweiten oder weiteren
Fremdsprache als erfahrene und damit — mehr oder minder — kompetente Lernende auf.
Sie sind nicht nur &dlter und haben dadurch mehr Kenntnisse und Erfahrungen im
Allgemeinen, sondern auch mehr Wissen und Erfahrungen sowohl beziiglich des Lernens
allgemein als auch speziell des Erlernens einer Fremdsprache (vgl. Hufeisen 2001). Zum
vorhandenen Wissen und zu den gemachten Erfahrungen der Lernenden einer zweiten
oder weiteren Fremdsprache konnen mit Marx / Hufeisen (2010: 828) nicht nur kognitive
und emotionale Faktoren gezéhlt werden, sondern vor allem auch linguistische und
fremdsprachenspezifische Faktoren: Wéhrend die linguistischen Faktoren ,,das Wissen
sowohl iiber das System der [Muttersprache] L1 als auch iiber die [Fremdsprache] L2
meint, sind die fremdsprachenspezifischen Faktoren ,die Erfahrung im
spracheniibergreifenden Denken bzw. im interlingualen Erschliefen®. In diesem Sinne
kann der Erwerb einer zweiten oder weiteren Fremdsprache — im Gegensatz zum Erwerb
einer ersten Fremdsprache — insgesamt als ein systematischer und bewusster Prozess
charakterisiert werden, bei dem die Lernenden ihr Wissen und ihre Erfahrungen nutzen
(konnen), um den Lernprozess der spiteren Fremdsprache zu erleichtern. Allgemein
bekannt sind diese Spezifika des Lernens einer zweiten oder weiteren Fremdsprache unter
dem Begriff Tertidrsprachenlernen (vgl. hierzu z.B. Hufeisen / Neuner 2005).

Im Rahmen des Tertidrsprachenlernens steht oftmals auch das Deutsche als
Fremdsprache. Wie Ammon (2010: 103) festhélt, ist Deutsch nimlich weltweit betrachtet
meist nur die zweite oder weitere Fremdsprache, was grofitenteils auf das Englische
zurlickzufiihren ist, das vielerorts als erste Fremdsprache gelernt wird. Daher ist in der
Forschung parallel zum Terminus Deutsch als Fremdsprache (DaF) auch von Deutsch
nach Englisch (DnE) (Hufeisen / Neuner 2005), Deutsch als Fremdsprache nach
Englisch (DaFnE) (Hufeisen / Marx 2005), Deutsch als zweite Fremdsprache (Da2.FS)
(Neuner et al. 2009) oder von Deutsch als Tertidrsprache (DaT) (Hufeisen 2001) die
Rede. Im Kontext des Lernens von Deutsch als Tertidrsprache fiihren die oben genannten
Faktoren — allen voran die linguistischen und fremdsprachenspezifischen Faktoren —
dazu, dass die Lernenden nicht nur das System der Muttersprache (L1) und das System
der ersten Fremdsprache (L2), die meistens eben Englisch ist, kennen, sondern
gleichzeitig auch zwischen den bereits vorhandenen Sprachen (L1, L2) und der zu
erlernenden Fremdsprache (L3) Verbindungen herstellen. Obwohl allgemein
angenommen wird, dass die Muttersprache einen groBen Einfluss auf das
Fremdsprachenlernen hat, kann sich dieser Umstand dndern, wenn L1 und L3 typologisch
unterschiedlich sind und gleichzeitig eine typologische Ahnlichkeit zwischen L2 und L3
besteht, wie es etwa bei Englisch und Deutsch der Fall ist (vgl. hierzu z.B. Marx 2002).
In diesem Fall zeigt sich beim Erlernen des Deutschen ndmlich — viel mehr als der
Einfluss der Muttersprache — der Einfluss des Englischen in Form von Ubertragungen
(Transfers) in allen Sprachbereichen des Deutschen. Diese Ubertragungen kénnen
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entweder positive Transfers sein, bei denen die Lernenden die sprachlichen Elemente und
Regeln des Englischen fiir das Deutsche nutzen; oder es handelt sich um negative
Transfers (Interferenzen), die durch Fehliibertragungen aus dem Englischen entstehen
und sich im Deutschen als Fehler bemerkbar machen (vgl. Kretzenbacher 2009: 88f.).

In der Tiirkei gestaltet sich die Situation des Deutschen nicht anders: Als hiesige
typische Abfolge der erworbenen Sprachen kann Tiirkisch (L1), Englisch (L2) und
Deutsch (L3) angegeben werden (vgl. Tapan 2010). Auch bei dieser Sprachenfolge spielt
die typologische Néhe bzw. Distanz der Sprachen eine wichtige Rolle: Wihrend das
Tiirkische zur uralaltaischen Sprachfamilie gehdrt und eine agglutinierende Sprache ist,
zahlen sowohl das Englische als auch das Deutsche zur indogermanischen Sprachfamilie
und sind flektierende Sprachen. Daher kann fiir das Erlernen des Deutschen in der Tiirkei
davon ausgegangen werden, dass der Einfluss des Tiirkischen auf das Deutsche eher
gering, der Einfluss des Englischen auf das Deutsche hingegen deutlich starker
ausgeprigt ist. Dies wird auch durch Studien tiirkischer Forscher, wie beispielsweise die
von Koksal (2008) und Dellal / Gilinak Bora (2009) belegt. In welchen sprachlichen
Bereichen die Einfliisse des Englischen auf das Deutsche insbesondere positiv genutzt
werden konnen, wo also Gemeinsamkeiten bzw. Ahnlichkeiten zwischen den beiden
Sprachen gegeben sind, wird wiederum von Serindag (2005), Arak (2010, 2016) und
Tanrikulu / Bayter (2020) untersucht. In all diesen Arbeiten wird die Schlussfolgerung
gezogen, dass fiir einen effektiven Einsatz des Englischen im Deutschunterricht in der
Tiirkei jedoch einerseits den Lehrenden eine wichtige Rolle zukommt, andererseits aber
auch entsprechende Lehr- und Lernmaterialien benodtigt werden. Auf die Rolle der
Lehrenden im Kontext des Deutschen als Tertidrsprache in der Tiirkei gehen
beispielsweise die Studien von Giiler (2000) und Maden (2002) ein. Die spezifische
Konzeption der Lehr- und Lernmaterialien wird wiederum etwa von Maden (2005) und
Coskun (2008) thematisiert.

Die Lernenden im Kontext des Deutschen als Tertidrsprache in der Tiirkei werden
hingegen nur in den Arbeiten von Dellal / Giinak Bora (2009) und Isigiizel / Dilken (2022)
einer ndheren Betrachtung unterzogen. In der quantitativen Studie von Dellal / Giinak
Bora (2009) werden Studierende des Englisch-Lehramts und der Anglistik, die Deutsch
als zweite Fremdsprache lernen, befragt, ob sie Verbindungen zwischen dem Deutschen
und Englischen herstellen, welche Lernstrategien sie beim Deutschlernen verwenden, und
ob ein Zusammenhang zwischen ihren Lernstrategien und ihrer Lernmotivation gegeben
ist. Die Studie zeigt, dass die Studierenden mehrheitlich Verbindungen zwischen den
beiden Sprachen herstellen und verschiedene Lernstrategien, die sie sich im Rahmen der
ersten Fremdsprache angeeignet haben, auch beim Lernen der zweiten Fremdsprache
Deutsch verwenden und weiterentwickeln, womit sie insgesamt eine Erleichterung beim
Deutschlernen erwirken konnen. Auch stehen die meisten Befragten der Herstellung von
Verbindungen zwischen dem Deutschen und Englischen seitens der Lehrenden positiv
gegeniiber, und sind der Auffassung, dass dies eine Lernerleichterung mit sich bringe, das
Lernen schneller und effektiver mache, und sie selbst dadurch in der deutschen Sprache
handlungsfihiger seien. In der qualitativen Studie von Isigiizel / Dilken (2022) werden
wiederum die Meinungen von tiirkischen Lernenden zum Konzept Deutsch als
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Fremdsprache nach Englisch eruiert, indem zwei Gruppen einer Gymnasialklasse
zunidchst zwolf Wochen lang im DaFnE-Konzept unterrichtet und danach hierzu
interviewt werden. Hierbei ergibt sich u.a., dass die befragten Deutschlernenden die
Ahnlichkeiten zwischen dem Deutschen und Englischen als vorteilhaft empfinden, sich
hierdurch im Lernprozess motivierter und selbstbewusster fiihlen und sich groBtenteils
kontrastive und mehrsprachige Lehrwerke im DaF-Unterricht wiinschen.

Auch wenn beide Studien interessante und wichtige Ergebnisse hervorbringen und
damit einen wertvollen Beitrag zur Erforschung des Deutschen als Tertidrsprache in der
Tiirkei leisten, miissen folgende Vorbehalte geduBBert werden: In der Studie von Dellal /
Glinak Bora (2009) handelt es sich bei den Probanden um Englisch-Lehramt- und
Anglistik-Studenten, die lediglich 3-4 Semesterwochenstunden Deutschunterricht haben,
weswegen die Frage aufkommt, ob hier der Einfluss des Englischen nicht sowieso
iiberwiegen konnte. In der Studie von Isigiizel / Dilken (2022) handelt es sich wiederum
um eine Gruppe von lediglich 10 Probanden mit einem Durchschnittsalter von 14 Jahren,
die extrinsisch dem DaFnE-Konzept ndhergebracht wird, weswegen hier wiederum die
Frage aufkommt, ob die Ergebnisse auch fiir erwachsene Deutschlernende in intrinsischer
Weise Giiltigkeit besitzen. Aufgrund dieser Vorbehalte mochte der vorliegende Artikel
ankniipfend an und ergéinzend zu diesen beiden Studien den Fokus auf erwachsene und
iiberwiegende Lerner des Deutschen legen und mittels einer empirischen Studie den
Fragen nachgehen, ob und inwiefern das Englische — sowohl in intrinsischer als auch in
extrinsischer Weise — relevant flir Lernende des Deutschen in der Tiirkei ist.

2 Ziel der Studie

Das Ziel der vorliegenden empirischen Studie ist es, einen Beitrag zur Erforschung des
Deutschen als Tertidrsprache in der Tiirkei in Bezug auf die Lernerperspektive zu leisten.
Dabei lautet die iibergeordnete Forschungsfrage, ob und inwiefern das Englische fiir
erwachsene und iiberwiegende Lernende des Deutschen in der Tiirkei sowohl in
intrinsischer als auch in extrinsischer Weise relevant ist. Als untergeordnete
Forschungsfragen stehen im Raum,

1- obund inwiefern die Lernenden Verbindungen zwischen dem Deutschen und
Englischen herstellen;

2- ob und inwiefern die Lehrenden (aus Sicht der Lernenden) Verbindungen
zwischen dem Deutschen und Englischen herstellen, und wie sehr diese
Verbindungen seitens der Lernenden gewiinscht werden;

3- ob und inwiefern in den Unterrichtsmaterialien (aus Sicht der Lernenden)
Verbindungen zwischen dem Deutschen und Englischen hergestellt werden,
und wie sehr diese Verbindungen seitens der Lernenden gewiinscht werden;

4- ob und inwiefern Zusammenhédnge zwischen den Lernenden, Lehrenden
sowie Lehr- und Lernmaterialien gegeben sind; und

5- ob und inwiefern die Lernenden intrinsisch und/oder extrinsisch handeln.
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Der Studie werden dabei die Hypothesen zugrunde gelegt, dass tiirkischsprachige
Deutschlerner intrinsisch (bewusst oder unbewusst) Verbindungen zwischen ihrer ersten
Fremdsprache Englisch und ihrer zweiten Fremdsprache Deutsch herstellen, ihre
Kenntnisse im Englischen auf das Deutsche iibertragen, und so das Deutschlernen
erleichtern. Auf der anderen Seite wird angenommen, dass die Lehrenden sowie Lehr-
und Lernmaterialien extrinsisch eine Art Vorbild fiir die Lernenden darstellen konnen,
indem sie durch den bewussten und systematischen Einsatz von Verbindungen zwischen
dem Deutschen und Englischen die Relevanz und Briickenfunktion des Englischen beim
Deutschlernen deutlich machen. Diese Hypothesen und die damit zusammenhingenden,
oben genannten Forschungsfragen sollen im Rahmen der vorliegenden empirischen
Studie durch eine Befragung von Lernenden des Deutschen als Tertidrsprache in der
Tiirkei tiberpriift und beantwortet werden.

3 Erhebung und Auswertung

Die Befragung wurde am Ende des Sommersemesters 2022 mit insgesamt 190 Studenten
durchgefiihrt, die an der Namik Kemal Universitdit Tekirdag einerseits im
, Vorbereitungsjahr Deutsch® an der Hochschule fiir Fremdsprachen und andererseits im
1., 2., 3. und 4. Studienjahr am ,Institut fiir Deutsche Sprache und Literatur* studierten.’
Bei der Auswahl der Stichprobe wurde darauf geachtet, ein relativ ausgewogenes
Verhédltnis der fiinf Studienjahre zu gewihrleisten, um die unterschiedlichen
Sprachniveaus der Lernenden in die Betrachtung miteinbeziehen zu kdnnen. Dabei ergab
sich fir die Teilnehmer der Studie die in Tab. 1 angegebene Verteilung nach
Studienjahren.” AuBerdem war fiir die Umfrage auch das Alter der Teilnehmenden von
Relevanz. Die in Tab. 2 wiedergegebene Verteilung nach dem Alter zeigt, dass die
Mehrheit der Befragten zwischen 18 und 25 Jahre alt ist (insg.: 181 TN, 95 %)).

Alter Absolut | Prozentual
Studienjahr Absolut | Prozentual 18-19 21 11 %
Vorbereitungsjahr 33 17 % 20-25 160 84 %
1. Studienjahr 37 19 % 26-29 3 2 %
2. Studienjahr 41 22 % 30-39 3 2%
3. Studienjahr 38 20 % 40-49 2 1%
4. Studienjahr 41 22 % 50-59 1 1%
Total 190 100 % Total 190 100 %

Tab. 1: Verteilung nach Studienjahren Tab. 2: Verteilung nach Alter

" Im ,Vorbereitungsjahr Deutsch®, das sprachlich auf den Bachelor-Studiengang ,Deutsche Sprache und
Literatur* vorbereitet, lernen die Studierenden zwei Semester lang Deutsch (26 SWS) und sollen am Ende
des Jahres das Sprachniveau A2 erreichen. Im 1. Studienjahr erhalten die Studenten weiterhin
Deutschunterricht (21 SWS) und sollen damit auf das B1-Niveau gebracht werden. Ab dem 2. Studienjahr
beginnt der Fachunterricht in Literatur- und Sprachwissenschaft (auf Deutsch und/oder Tiirkisch),
wihrend die reine Sprachvermittlung des Deutschen im 2. und 3. Studienjahr auf 3 SWS, und im 4.
Studienjahr auf 2 SWS reduziert wird. Das angestrebte Sprachniveau am Ende des 4. Studienjahrs liegt
bei B2.

? Um eine bessere Lesbarkeit zu gewihrleisten, werden im vorliegenden Artikel alle Prozentangaben ohne
Dezimalstellen angegeben. Durch die entsprechenden Rundungen kdénnen Abweichungen in den
Totalangaben auftreten.
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Bei der Auswahl der Stichprobe wurde schlieflich auch darauf geachtet, dass alle
Teilnehmer der Umfrage Englisch als erste Fremdsprache gelernt haben bzw. immer noch
lernen und Deutsch ihre zweite oder weitere Fremdsprache ist. Im Hinblick auf dieses
Kriterium lassen sich zum Englischen und Deutschen der Befragten folgende drei
Aspekte festhalten: Erstens zeigt Abb. 1, dass der GroBteil der Befragten (insg.: 173 TN,
91 %) Englisch schon seit 6 bis 15 Jahren lernt; deutlich weniger Umfrageteilnehmer
(insg.: 17 TN, 9 %) lernen Englisch hingegen seit 2 bis 5 Jahren. Dagegen wird in Abb.
2 deutlich, dass der GrofBteil der Befragten (insg.: 189 TN, 99 %) das Deutsche seit 1 bis
10 Jahren lernt, wihrend nur 1 TN (1 %) angibt, seit 11 bis 15 Jahren Deutsch zu lernen,
und keiner der Befragten seit mehr als 15 Jahren Deutsch lernt.’
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Abb. 1: ,Lernjahre Englisch Abb. 2: ,Lernjahre Deutsch

Zweitens macht Abb. 3 deutlich, wo die Umfrageteilnehmer Englisch gelernt haben bzw.
lernen. Es zeigt sich, dass die Mehrheit auf dem Gymnasium (152 TN, 80 %) und/oder in
der Mittelschule (129 TN, 68 %) Englisch gelernt hat. Rund die Hélfte der Befragten gibt
an, Englisch in der Grundschule gelernt zu haben (96 TN, 51 %) und/oder an der
Universitit gelernt zu haben bzw. zu lernen (97 TN, 51 %). Deutlich weniger Befragte
konstatieren, selbst (70 TN, 37 %) und/oder in anderen Einrichtungen (44 TN, 23 %)
Englisch gelernt zu haben bzw. zu lernen. Noch geringer ist die Anzahl derjenigen, die
im Kindergarten Englisch gelernt haben (14 TN, 7 %) und/oder im Ausland Englisch
gelernt haben bzw. lernen (10 TN, 5 %). Fiir das Deutsche zeichnet sich in Abb. 4
wiederum ein ganz anderes Bild ab: eine klare Mehrheit (188 TN, 99 %) gibt an, an der
Universitit Deutsch gelernt zu haben bzw. zu lernen, wihrend rund die Hélfte (92 TN, 48
%) Deutsch auf dem Gymnasium gelernt hat. Demgegeniiber hat nur ein minimaler Teil
der Befragten Deutsch im Kindergarten (2 TN, 1 %), in der Grundschule (3 TN, 2 %), in
der Mittelschule (4 TN, 2 %), in anderen Einrichtungen (6 TN, 3 %), im Ausland (4 TN,
2 %) oder selbst (12 TN, 6 %) gelernt.

? Um einen Einblick in die weiteren (Mutter- und Fremd-)Sprachen der Lernenden zu gewinnen und mit
Vorausblick auf Frage [9], wurden auch die weiteren Sprachen der Befragten eruiert. Genannt werden
Japanisch (16 TN), Franzosisch (11 TN), Koreanisch (10 TN), Arabisch (7 TN), Russisch (7 TN),
Bulgarisch (4 TN), Spanisch (3 TN), Chinesisch (2 TN), Italienisch (2 TN), Armenisch (2 TN), Kurdisch
(2 TN), Aserbaidschanisch (1 TN), Griechisch (1 TN), Albanisch (1 TN), Ruménisch (1 TN), Abchasisch
(1 TN), Ungarisch (1 TN), Usbekisch (1 TN), Turkmenisch (1 TN) und Bosnisch (1 TN).
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Drittens zeigt Abb. 5, dass die Umfrageteilnehmer ihr Sprachniveau im Englischen zu 1
% (1 TN) auf A1, zu 5 % (9 TN) auf A2, zu 34 % (65 TN) auf B1, zu 37 % (71 TN) auf
B2 sowie zu 21 % (40 TN) auf C1 schitzen, wéihrend 2 % (4 TN) der Befragten keine
Auskunft zu ihrem Englischniveau geben konnen. Insgesamt liegt das Englischniveau der
Befragten somit mehrheitlich bei B1-B2 (insg.: 136 TN, 71 %). Im Gegensatz dazu zeigt
Abb. 6, dass die Umfrageteilnehmer ihr Sprachniveau im Deutschen zu 6 % (11 TN) auf
Al, zu 36 % (68 TN) auf A2, zu 46 % (88 TN) auf B1, zu 9 % (17 TN) auf B2 und zu 1
% (2 TN) auf CI1 schitzen, wihrend 2 % (4 TN) keine Angabe machen kann. Das
Deutschniveau der befragten Studierenden liegt damit mehrheitlich bei A2-B1 (insg.: 156
TN, 82 %).*
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Abb. 5: Englischniveau Abb. 6: Deutschniveau

Die Erhebung der Studie fand in Form eines Fragebogens statt, der aus 25 Fragen bestand.
Diese lassen sich in folgende fiinf Kategorien zusammenfassen:’ (1) Ahnlichkeit des
Deutschen und Englischen aus der Sicht der Lernenden [1-3]; (2) Herstellung von
Verbindungen zwischen dem Deutschen und Englischen seitens der Lernenden [4-9]; (3)
Erleichterung / Erschwerung des Deutschlernens durch das Englische aus der Sicht der
Lernenden [10-17]; (4) Herstellung von Verbindungen zwischen dem Deutschen und

* Betont werden muss, dass es sich hierbei lediglich um Selbsteinschitzungen der Studierenden zu ihren
Sprachniveaus im Englischen und Deutschen handelt, die im Rahmen der vorliegenden Studie nicht
iiberpriift werden konnten. Auflerdem ist, analog zur Untersuchung von Koksal (2008: 71), auch fiir die
befragten Studierenden dieser Untersuchung festzuhalten, dass sie sowohl im Englischen als auch im
Deutschen oftmals lediglich ,,mehr [...] Sprachwissen als [...] Sprachkonnen® aufweisen.

> Die Fragen werden in Kapitel 4 im Rahmen der Besprechung der Ergebnisse jeweils konkret aufgefiihrt.
Die hiesigen Zahlen in eckigen Klammern beziehen sich auf die dortigen Fragen. Dabei ist allerdings zu
betonen, dass die Fragen nicht in der hier und in Kapitel 4 sichtbaren Reihenfolge gestellt wurden, sondern
gemischt angereiht waren, um die Ergebnisse untereinander iiberpriifen zu kdnnen.
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Englischen seitens der Lehrenden [18-21]; und (5) Herstellung von Verbindungen
zwischen dem Deutschen und Englischen in den Unterrichtsmaterialien [22-25].

Die Fragen wurden dabei entweder als geschlossene oder offene Fragen
konzipiert. Bei den geschlossenen Fragen waren einerseits entweder eine Antwortoption
[9, 10, 11, 12, 20, 21, 24, 25] oder mehrere Antwortoptionen [2, 3, 6, 8, 14, 15, 16, 17,
19, 23] moglich.® Andererseits waren Bewertungsfragen gegeben, bei denen eine 5-
stufige Likert-Skala verwendet wurde und nur eine Antwortmdglichkeit moglich war [1,
4, 5,13, 18, 22]. Zudem wurde eine (qualitativ ausgerichtete) offene Frage gestellt [7],
um detailliertere Antworten von den Umfrageteilnehmern einholen zu konnen, die
gleichzeitig auch eine Uberpriifung der Ergebnisse der iibrigen (quantitativ
ausgerichteten) Fragen ermoglichen sollten [1-6, 8-25].

Die Auswertung und Analyse der erhobenen Daten wurde einerseits mit
quantitativen und andererseits mit qualitativen Methoden durchgefiihrt: So wurden bei
den Fragen [1-6, 8-25] quantitative Auswertungsmethoden verwendet und die Daten nach
dem Prinzip der deskriptiven Statistik mittels des MS Excel-Programms ausgewertet. Fiir
die Frage [7] wurden hingegen qualitative Bewertungsmethoden angewandt. Hierzu
wurden die Antworten der Umfrageteilnehmer nach dem Prinzip der deskriptiven
Inhaltsanalyse kodiert, nach Themen gegliedert und interpretiert. Die Kombination aus
quantitativen und qualitativen Methoden zielt insgesamt darauf ab, die in Kapitel 2
aufgestellten Hypothesen zu iiberpriifen und die damit verbundenen Forschungsfragen
dieser Studie zu beantworten.

4 Ergebnisse

Die Ergebnisse der empirischen Studie werden im Rahmen dieses Kapitels zunéchst
entsprechend der Ausfiihrungen im vorherigen Kapitel abschnittsweise im Hinblick auf
die Ahnlichkeit des Deutschen und Englischen aus der Sicht der Lernenden (Kap. 4.1.),
die Herstellung von Verbindungen zwischen dem Deutschen und Englischen seitens der
Lernenden (Kap. 4.2.), die Erleichterung / Erschwerung des Deutschlernens durch das
Englische aus der Sicht der Lernenden (Kap. 4.3.), die Herstellung von Verbindungen
zwischen dem Deutschen und Englischen seitens der Lehrenden (Kap. 4.4.), sowie die
Herstellung von Verbindungen zwischen dem Deutschen und Englischen in den
Unterrichtsmaterialien (Kap. 4.5.) prasentiert. Im Anschluss daran sollen im Rahmen von
Kapitel 4.6 die Ergebnisse im Uberblick dargestellt und interpretiert werden.

% Fragen mit mehreren Antwortoptionen sind in Kapitel 4 mit einem Stern (*) gekennzeichnet.
” Der Fragebogen wurde online mittels der Anwendung Google Forms erstellt, wobei die Antwortméglich-
keiten der jeweiligen Fragen geméf den obigen Erlduterungen konzipiert wurden.
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4.1. Ergebnisse zur Ahnlichkeit des Deutschen und Englischen aus der Sicht der
Lernenden

[1] Wie dhnlich sind sich Deutsch und Englisch Ihrer Meinung nach?

Auf die Frage, wie dhnlich die Studierenden das
Deutsche und Englische sehen, geben 51 % (97 TN)
an, dass die beiden Sprachen einander mittelméaBig
dhnlich sind. 41 % (77 TN) meinen hingegen, dass
sich Deutsch und Englisch einander ein wenig
dhneln. 6 % (12 TN) der Befragten finden, dass sich
die Sprachen sehr dhnlich sind. 2 % (3 TN) wiederum
meinen, dass sich Deutsch und Englisch gar nicht
dhneln, wihrend 1 % (1 TN) angibt, dass sie sich Abb. 7: Ahnlichkeit des
vollkommen dhnlich sind (Abb. 7). Deutschen und Englischen

1% 2% m@gar nicht
Wein wenig
@ mittelmaRig
@sehr

Ovollkommen

[2/3] In welchen Bereichen sind sich Deutsch und Englisch Ihrer Meinung nach am
meisten / wenigsten dhnlich?*

Betrachtet man die sprachlichen Bereiche im Deutschen und Englischen, die sich nach
Meinung der Studierenden am meisten bzw. am wenigsten dhnlich sind, so ergeben sich
folgende Ergebnisse: Auf die Frage, welche sprachlichen Bereiche am &hnlichsten sind,
wird an erster Stelle der Wortschatz (144 TN, 76 %), an zweiter Stelle die Grammatik (53
TN, 28 %) und an dritter Stelle die Aussprache (11 TN, 6 %) genannt (Abb. 8). Auf die
im Fragebogen an anderer Stelle gestellte Umkehrfrage, welche sprachlichen Bereiche
am wenigsten dhnlich sind, wird wiederum an erster Stelle die Aussprache (129 TN, 68
%), an zweiter Stelle die Grammatik (71 TN, 37 %) und an dritter Stelle der Wortschatz
(22 TN, 12 %) angegeben (Abb. 9). Vergleicht man die Ergebnisse beider Fragen, so zeigt
sich eine Analogie beziiglich der Meinung der Lernenden zur Ahnlichkeit der
sprachlichen Bereiche des Deutschen und Englischen: am meisten dhnlich wird der
Wortschatz, weniger dhnlicher die Grammatik und am wenigsten dhnlich die Aussprache
eingestuft. 11 TN (6 %) bzw. 9 TN (5 %) sehen hingegen in keinem Bereich eine
Ahnlichkeit zwischen dem Deutschen und Englischen.

0 20 40 60 80 100 120 140 160 0 20 40 60 80 100 120 140

In keinem Bereich . 11 In keinem Bereich . 9

Abb. 8: Am meisten dhnliche Sprachbereiche Abb. 9: Am wenigsten dhnliche Sprachbereiche
des Deutschen und Englischen des Deutschen und Englischen
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4.2 Ergebnisse zur Herstellung von Verbindungen zwischen dem Deutschen und
Englischen seitens der Lernenden

[4] Stellen Sie beim Deutschlernen
Verbindungen zwischen dem Deutschen und
Englischen her?

3%3% @nie

s
moft

Eine grundlegende Frage dieser Studie ist, ob die Qimmer

Studierenden beim Deutschlernen Verbindungen

zwischen dem Deutschen und Englischen

herstellen. Darauf antworten 42 % (80 TN) mit

,manchmal‘, 33 % (63 TN) mit ,selten‘, 19 % (37

TN) mit ,oft‘, 3 % (5 TN) mit ,immer‘ und 3 % (5  Abb. 10: Verbindungen zwischen

TN) mit ,nie* (Abb. 10). dem Deutschen und Englischen

[S] Wie wiirden Sie die Relevanz des Englischen fiir Ihr Deutschlernen insgesamt
bewerten?

Ankniipfend an Frage [4] wurde an einer
anderen Stelle die Frage gestellt, wie die

Studierenden die Relevanz des Englischen fiir
ihr Deutschlernen insgesamt bewerten wiirden.
Dabei zeigt sich, dass das Englische von 46 %
(88 TN) als ,mittel relevant®, von 28 % (53 TN)
als ,wenig relevant‘, von 19 % (36 TN) als ,hoch
relevant’, von 4 % (8 TN) als ,vollkommen
relevant’ und von 3 % (5 TN) als ,gar nicht

relevant‘ eingestuft wird (Abb. 11). Abb. lf{ : Igeleganf df’j Englischen
ur das peutscnlernen

@gar nicht relevant
mwenig relevant
@mittel relevant

@hoch relevant

Ovollkommen relevant

[6] Falls Sie Verbindungen zwischen dem Deutschen und Englischen herstellen: In
welchen Bereichen stellen Sie diese Verbindungen her?*

Aufdie Frage, in welchen Bereichen die T w0 w0 o o m o m
Lernenden Verbindungen zwischen

. Aussprache 15
dem Deutschen wund Englischen .

herstellen, wird mehrheitlich der Wortchat —
ortschatz 142

Wortschatz (142 TN, 75 %), weniger oft
die Grammatik (69 TN, 36 %), und am Grammatik — 6
wenigsten die Aussprache (15 TN, 8 %)
genannt. 14 TN (7 %) geben hingegen | "rmemeeree . "

an, in keinem Bereich Verbindungen Abb. 12: Sprachbereiche der Verbindungen

zwischen den beiden  Sprachen zwischen dem Deutschen und Englischen
herzustellen (Abb. 12).

360



[7] Warum stellen Sie eine oder keine Verbindung zwischen dem Deutschen und
Englischen her?

Um weitere Informationen zu den Griinden der (Nicht-)Herstellung von Verbindungen
zwischen dem Deutschen und Englischen eruieren und die quantitativ ausgerichteten
Fragen der Studie gegenpriifen zu konnen, wurde die qualitativ ausgerichtete Frage
gestellt, warum die Studierenden eine oder keine Verbindung zwischen dem Deutschen
und Englischen herstellen. Die Griinde fiir bzw. gegen die Herstellung von Verbindungen
zwischen den beiden Sprachen sind in Tab. 3 bzw. 4 zusammengefasst:

Ich stelle eine Verbindung zwischen dem Deutschen und Englischen her, weil | Abs. Proz.
GEMEINSAMKEITEN / AHNLICHKEITEN 133 71 %
- es Gemeinsamkeiten / Ahnlichkeiten zwischen dem Deutschen und 30 16 %
Englischen gibt.
- der Wortschatz / manche Wérter des Deutschen und Englischen gleich / 62 33 %
dhnlich ist / sind.
- die Grammatik / manche Grammatikstrukturen des Deutschen und 30 16 %
Englischen gleich / dhnlich ist / sind.
- die / manche Aussprache/n des Deutschen und Englischen dhnlich ist / sind. 4 2 %
- es keine Gemeinsamkeiten / Ahnlichkeiten zwischen dem Deutschen und 7 4%
Tirkischen gibt.

ERLEICHTERUNG / EFFEKTIVIERUNG 51 26 %
- es das Deutschlernen einfacher macht. 16 8 %
- es das Wortschatzlernen einfacher macht. 12 6 %
- es das Grammatiklernen einfacher macht. 2 1%
- ich mir auf diese Weise die grammatischen Regeln und/oder Worter besser 13 7 %

merken kann.
- ich auf diese Weise Deutsch besser verstehen kann. 6 3%
- ich auf diese Weise Deutsch schneller lernen kann. 2 1%

DIVERSES 29 17 %
- ich besser Englisch kann. 11 6 %
- es mir beim Ubersetzen hilft. 9 5%
- es hilft, meine Englischkenntnisse nicht zu vergessen. 5 3%
- es automatisch / unwillkiirlich passiert. 3 2%
- ich gerne Sprachen vergleiche. 1 1%

Tab. 3: Griinde fiir die Herstellung von Verbindungen zwischen dem Deutschen und Englischen

Ich stelle keine Verbindung zwischen dem Deutschen und Englischen her, weil | Abs. | Proz.
KEINE GEMEINSAMKEITEN / AHNLICHKEITEN 31| 17%
- Deutsch und Englisch keine Gemeinsamkeiten / Ahnlichkeiten aufweisen. 13 7 %
- es keine Gemeinsamkeiten / Ahnlichkeiten hinsichtlich der Grammatik des 9 5%
Deutschen und Englischen gibt.
- es keine Gemeinsamkeiten / Ahnlichkeiten hinsichtlich der Aussprache des 9 5%
Deutschen und Englischen gibt.
ERSCHWERUNG 2 1%
- es dazu fiihrt, dass ich Deutsch falsch lerne. 2 1%
DIVERSES 6| 4%
- ich es nicht sinnvoll finde. 2 1%
- jede Sprache unabhingig / fiir sich gelernt werden sollte. 2 1 %
- ich Deutsch mit einer anderen Sprache in Verbindung setze. 1 1%
- ich Englisch nicht so gut kann. 1 1%

Tab. 4: Griinde gegen die Herstellung von Verbindungen zwischen dem Deutschen und Englischen
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Wie Tab. 3 zeigt, konnen die zahlenméBig iiberwiegenden Griinde fiir die Herstellung
von Verbindungen zwischen Deutsch und Englisch in folgende drei Bereiche
zusammengefasst werden: 1. Gemeinsamkeiten / Ahnlichkeiten, 2. Erleichterung /
Effektivierung und 3. Diverses. Die Mehrheit nennt einen Grund aus dem ersten Bereich
(insg.: 133 TN, 71 %). Dabei werden entweder Gemeinsamkeiten bzw. Ahnlichkeiten im
Allgemeinen (30 TN, 16 %) oder speziell im Bereich des Wortschatzes (62 TN, 33 %)),
der Grammatik (30 TN, 16 %) und/oder der Aussprache (4 TN, 2 %) angegeben.
Demgegeniiber konstatieren 7 TN (4 %), dass sie Verbindungen zwischen dem Deutschen
und Englischen herstellen, weil sie keine Gemeinsamkeiten bzw. Ahnlichkeiten zwischen
dem Deutschen und Tiirkischen sehen. Der zweite Bereich der Antworten betrifft die
Erleichterung bzw. Effektivierung des Deutschlernens (insg.: 51 TN, 26 %). Als Grund
wird hier zum einen genannt, dass die Herstellung von Verbindungen zwischen dem
Deutschen und Englischen allgemein das Deutschlernen (16 TN, 8 %) und/oder speziell
das Wortschatzlernen (12 TN, 6 %) bzw. Grammatiklernen (2 TN, 1 %) einfacher macht.
Zum anderen wird konstatiert, dass auf diese Weise die grammatischen Regeln und/oder
Worter des Deutschen besser gemerkt (13 TN, 7 %), das Deutsche besser verstanden (6
TN, 3 %) und/oder schneller gelernt werden kann (2 TN, 1 %). Im dritten Bereich werden
wiederum diverse Griinde angegeben (insg.: 29 TN, 17 %), nidmlich: bessere
Englischkenntnisse (11 TN, 6 %); Hilfe bei der Ubersetzung (9 TN, 5 %); Hilfe, um
Englischkenntnisse nicht zu vergessen (5 TN, 3 %); automatisches bzw. unwillkiirliches
Geschehen (3 TN, 2 %) und/oder die Neigung zum Sprachvergleich (1 TN, 1 %).

Analog zu den Griinden fiir die Herstellung von Verbindungen zwischen dem
Deutschen und Englischen lassen sich, wie Tab. 4 deutlich macht, auch die Griinde gegen
die Herstellung von Verbindungen in folgende drei Bereiche zusammenfassen: 1. Keine
Gemeinsamkeiten / Ahnlichkeiten, 2. Erschwerung und 3. Diverses. Im ersten Bereich
(insg.: 31 TN, 17 %) geben 13 TN (7 %) an, dass es allgemein keine Gemeinsamkeiten
bzw. Ahnlichkeiten zwischen dem Deutschen und Englischen gibt. Jeweils 9 TN (5 %)
wiederum meinen, dass keine Gemeinsamkeiten bzw. Ahnlichkeiten speziell im Bereich
der Grammatik bzw. Aussprache vorzufinden sind. Im zweiten Bereich zur Erschwerung
des Deutschlernens geben insgesamt 2 TN (1 %) an, dass die Herstellung von
Verbindungen zwischen den beiden Sprachen dazu fiihrt, dass sie Deutsch falsch lernen.
Als diverse Griinde gegen die Herstellung von Verbindungen zwischen den beiden
Sprachen (insg.: 6 TN, 4 %) wird schlieBlich angegeben, dass eine solche Verbindung
nicht sinnvoll ist (2 TN, 1 %); dass jede Sprache unabhéngig / fiir sich gelernt werden
sollte (2 TN, 1 %); dass Deutsch mit einer anderen Sprache in Verbindung gesetzt wird
(1 TN, 1 %); und/oder dass die Englischkenntnisse nicht ausreichend sind, um
Verbindungen zum Deutschen herzustellen (1 TN, 1 %).
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[8] Welche Worterbiicher verwenden Sie beim Deutschlernen?*

o

20 40 60 80

8

120 140 160 180

Ob eine Verbindung zwischen dem
Deutschen und Englischen hergestellt | pesscnrarisc
wird, wurde indirekt auch durch die |ischoeusen
Frage tberpriift, welche Worterbilicher | engischroriscn [ 1s
die Studierenden beim Deutschlernen | ruischengiscn [l 15

[

5

-
-
a
~

verwenden. Dabei gab eine eindeutige | oveuscrengiscr [ EG_—_m_—_—_m— o
Mehrheit die Verwendung deutsch- | ensischocuscr | EG—_—_—— :
tiirkischer Worterbiicher (157 TN, 83 %) wrkeins | 2

und tilirkisch-deutscher Worterbiicher Abb. 13: Verwendete Worterbiicher
(146 TN, 77 %) an. Rund die Hélfte der beim Deutschlernen

Befragten benutzt beim Deutschlernen

zudem aber auch deutsch-englische Worterbiicher (104 TN, 55 %) sowie englisch-
deutsche Worterbiicher (93 TN, 49 %). Englisch-tiirkische bzw. tiirkisch-englische
Worterbiicher werden hingegen nur selten verwendet (jeweils 15 TN, 8 %). Gar kein
Worterbuch verwenden wiederum 2 TN (1 %) (Abb. 13).

[9] Stellen Sie Verbindungen zwischen Deutsch [
und anderen Sprachen (auller Englisch) her? 140 =
Neben den bisherigen Fragen zur Herstellung von 1;:
Verbindungen zwischen dem Deutschen und |=
Englischen wurde auch die Frage gestellt, ob | 49
Verbindungen zwischen dem Deutschen und anderen | “ l
Sprachen (auBer Englisch) hergestellt werden.®
Wihrend eine eindeutige Mehrheit (141 TN, 74 %) h

Abb. 14: Herstellung von

diese Frage verneint, wird die Frage nur von einer : .
. 3 . 9 Verbindungen zwischen Deutsch
Minderheit (49 TN, 26 %) bejaht (Abb. 14). und anderen Sprachen

nein

¥ Dabei wurde in der Frage explizit nur nach ,Sprachen, nicht aber nach ,Fremdsprachen‘ gefragt, damit
die Befragten gegebenenfalls auch ihre Muttersprache angeben konnen.

’ Diejenigen Befragten, die Verbindungen zwischen dem Deutschen und anderen Sprachen (auBer
Englisch) herstellen, wurden zudem aufgefordert, diese Sprache/n anzugeben. Dabei wurden folgende
Sprachen genannt: Niederldndisch (11 TN), Tiirkisch (8 TN), Franzosisch (6 TN), Schwedisch (4 TN),
Dénisch (3 TN), Norwegisch (3 TN), Spanisch (3 TN), Latein (3 TN), Bulgarisch (2 TN), Armenisch (2
TN), Kurdisch (1 TN), Albanisch (1 TN), Russisch (I TN), Ungarisch (1 TN), Ruménisch (I TN),
Koreanisch (1 TN) und Persisch (1 TN). Aus diesen Angaben lédsst sich zundchst ableiten, dass nur sehr
wenige Befragte das Deutsche mit ihrer Muttersprache Tiirkisch in Verbindung setzen (8 TN, 4 %).
Vergleicht man die Angaben auflerdem mit den Angaben zu den weiteren (Mutter- und Fremd-)Sprachen
der Lernenden (s. Fn. 3), lassen sich folgende interessante Aspekte festhalten: Ein Teil der weiteren
Sprachen der Umfrageteilnehmer wird mit dem Deutschen in Verbindung gesetzt, nimlich: Franzdsisch,
Spanisch, Bulgarisch, Armenisch, Koreanisch, Russisch, Kurdisch, Albanisch, Ruménisch und
Ungarisch. Wieder andere Sprachen der Befragten werden hingegen nicht mit dem Deutschen in
Verbindung gesetzt, nadmlich: Japanisch, Arabisch, Chinesisch, Italienisch, Aserbaidschanisch,
Griechisch, Abchasisch, Usbekisch, Turkmenisch und Bosnisch. Interessant ist schlielich, dass von den
Umfrageteilnehmern auch weitere Sprachen genannt werden, mit denen das Deutsche in Verbindung
gesetzt wird, obwohl diese Sprachen von den Befragten nicht als weitere (Mutter- oder Fremd-)Sprachen
angegeben wurden, ndmlich: Niederldndisch, Schwedisch, Danisch, Norwegisch, Latein und Persisch.
Warum bestimmte Sprachen aus dem Sprachenrepertoire der Lernenden mit dem Deutschen in
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4.3 Ergebnisse zur Erleichterung / Erschwerung des Deutschlernens durch das
Englische aus der Sicht der Lernenden

[10/11] Erleichtern / Erschweren Ihre Englischkenntnisse das Deutschlernen?

Auf die zwei Fragen, ob die Englischkenntnisse der Studierenden ihr Deutschlernen
erleichtern bzw. erschweren, zeigen sich analoge Ergebnisse (Abb. 15, 16): Wahrend 118
TN (62 %) angeben, dass ihre Englischkenntnisse das Deutschlernen erleichtern, geben
120 TN (63 %) an, dass ihre Englischkenntnisse das Deutschlernen nicht erschweren.
Demgegeniiber sind 18 TN (9 %) der Auffassung, dass ihre Englischkenntnisse das
Deutschlernen nicht erleichtern, widhrend 27 TN (14 %) meinen, dass ihre
Englischkenntnisse das Deutschlernen erschweren. 54 TN (28 %) bzw. 43 TN (23 %)
sind sich hingegen unschliissig dariiber, ob ihre Englischkenntnisse das Deutschlernen
erleichtern bzw. erschweren.

140 140
118 120
120 120
100 100
80 80
60 54 60
43
40 40 27
2 18
o ] o
ja nein weil nicht ja nein weiR nicht
Abb. 15: Erleichterung des Deutschlernens Abb. 16: Erschwerung des Deutschlernens
durch das Englische durch das Englische

[12] Wiire Deutschlernen schwieriger, wenn Sie keine Englischkenntnisse hétten?

Um die Antworten der Fragen [10/11] [
iiberpriifen zu konnen, wurde an einer anderen | %
Stelle des Fragebogens gefragt, ob das | 5

. : . S8
Deutschlernen fiir die Studierenden schwieriger gg N
wire, wenn sie keine Englischkenntnisse hdtten. | 4o I I

89

Auch wenn das Ergebnis nicht so eindeutig wie
bei [10/11] ausfdllt, zeigen sich folgende | 10

Parallelen (Abb. 17): an erster Stelle wird die | ° - ein el nicht
Erleichterung des Deutschlernens durch das Abb. 17: Schwierigeres Deutschlernen
Englische genannt (89 TN, 47 %); an zweiter ohne Englischkenntnisse
Stelle sind sich die Befragten unschliissig (58

TN, 31 %); und an dritter Stelle wird die Erleichterung verneint (43 TN, 23 %).

Verbindung gesetzt werden, andere wiederum nicht, und wieder andere, obwohl sie nicht zum
Sprachenrepertoire der Lernenden gehdren, mit dem Deutschen in Verbindung gesetzt werden, gilt es im
Rahmen weiterer Forschungen zu untersuchen.
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[13] Wie sehr helfen Ihnen
Englischkenntnisse beim Deutschlernen?

@gar nicht
Wein wenig

@mittelmaRig

AuBlerdem wurden die Antworten aus [10/11]
durch die Frage {berpriift, wie sehr die
Englischkenntnisse den Studierenden beim
Deutschlernen helfen. Hier antworten 46 % (88
TN) mit ,mittelméBig®, 27 % (52 TN) mit ,ein
wenig*, 20 % (38 TN) mit ,sehr‘, 4 % (7 TN) mit
,vollkommen*, und 3 % (5 TN) wiederum mit ,gar
nicht® (Abb. 18).

@sehr

Ovollkommen

Abb. 18: Hilfe der Englischkenntnisse
beim Deutschlernen

[14/15] In welchen Bereichen helfen Ihnen Ihre Englischkenntnisse beim
Deutschlernen am meisten / am wenigsten?*

Auf die Frage, in welchen Bereichen die Englischkenntnisse beim Deutschlernen am
meisten hilfreich sind (Abb. 19), wird an erster Stelle der Wortschatz (150 TN, 79 %), an
zweiter Stelle die Grammatik (84 TN, 44 %) und an dritter Stelle die Aussprache (13 TN,
7 %) genannt. Analog hierzu gestalten sich die Antworten auf die umgekehrte Frage,
nédmlich in welchen Bereichen die Englischkenntnisse beim Deutschlernen am wenigsten
hilfreich sind (Abb. 20): Hier wird an erster Stelle die Aussprache (121 TN, 64 %), an
zweiter Stelle die Grammatik (55 TN, 29 %) und an dritter Stelle der Wortschatz (27 TN,
14 %) genannt. Fiir 12 TN (6 %) bzw. 11 TN (6 %) der Umfrage sind die
Englischkenntnisse hingegen in keinem Bereich hilfreich.

0 20 40 60 80 100 120 140 160 0 20 40 60 80 100 120 140

Avssprache . 1 Aussprache _ i
Wortschatz — = Wortschatz - ¥

Grammatik _ i
In keinem Bereich . 12

Grammatik _ ¥
In keinem Bereich . 1

Abb. 19: Am meisten hilfreiche Sprachbereiche
zwischen Deutsch und Englisch

Abb. 20: Am wenigsten hilfreiche Sprachbereiche
zwischen Deutsch und Englisch

[16/17] In welchen Bereichen bereiten Ihnen lhre Englischkenntnisse beim
Deutschlernen die grofiten / geringsten Probleme?*

Analog zu den Fragen [14/15] wurde auch eruiert, in welchen Bereichen die
Englischkenntnisse beim Deutschlernen die grof3ten bzw. geringsten Probleme bereiten.
Beziiglich der als am meisten problematisch erachteten Sprachbereiche (Abb. 21) wird
zundchst die Aussprache (65 TN, 34 %), dann die Grammatik (39 TN, 21 %) und zuletzt
der Wortschatz (36 TN, 19 %) genannt. Im Hinblick auf die als am wenigsten
problematisch eingestuften Sprachbereiche (Abb. 22) wird wiederum zunéchst der
Wortschatz (44 TN, 23 %), dann die Grammatik (42 TN, 22 %) und zuletzt die
Aussprache (31 TN, 16 %) angegeben. Interessant ist, dass knapp die Halfte der Befragten
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bei der ersten Frage (86 TN, 45 %) und bei der zweiten Frage (88 TN, 46 %) angibt, dass
ihnen ihre Englischkenntnisse in keinem Bereich Probleme bereiten.

o

20 40 60 80 100

Aussprache — P
Wortschatz — e
Grammatik _ i

In keinem Bereich 86

=)

20 40 60 80 100

Aussprache - a
Wortschatz _ o

Grammatik

In keinem Bereich 88

Abb. 21: Am meisten problematische

Sprachbereiche zwischen Deutsch und Englisch

Abb. 22: Am wenigsten problematische
Sprachbereiche zwischen Deutsch und Englisch

4.4 Ergebnisse zur Herstellung von Verbindungen zwischen dem Deutschen und

Englischen seitens der Lehrenden

[18] Stellt/en Ihr/e Lehrer im Deutschunterricht
Verbindungen zwischen dem Deutschen und

Englischen her?

Beziiglich der Lehrenden wurden die Studierenden
zunichst allgemein dariiber befragt, ob ihr/e Lehrer
im Deutschunterricht Verbindungen zwischen dem
Deutschen und Englischen herstellt/en. Hierauf
antworten 18 % (35 TN) mit ,nie‘, 43 % (82 TN)
mit ,selten®, 34 % (65 TN) mit ,manchmal‘, 3 % (5
TN) mit ,oft und 2 % (3 TN) mit ,immer‘ (Abb.

23).

3% 2% Enie
i Wselten

B manchmal
moft

Oimmer

Abb. 23: Herstellung von
Verbindungen zwischen Deutsch und
Englisch seitens der Lehrenden

[19] Falls Thr/e Lehrer Verbindungen zwischen dem Deutschen und Englischen
herstellt/en: In welchen Bereichen stellt/en er/sie diese Verbindungen her?*

Fir den Fall, dass die Lehrenden
Verbindungen zwischen dem
Deutschen und Englischen herstellen,
wurden die Studierenden nach den
sprachlichen Bereichen dieser
Verbindungen gefragt. 120 TN (63 %)
geben an, dass ihr/e Lehrer im Bereich
des  Wortschatzes  Verbindungen
herstellt/en. 79 TN (42 %) nennen den
Bereich der Grammatik. Dass die
Lehrenden in  keinem  Bereich
Verbindungen zwischen den beiden

Sprachen herstellen, wird von 43 TN (23

Mein/e Lehrer stellt/en keine Verbindung 43
zwischen Deutsch und Englisch her.

0 20 40 60

Aussprache l 10
Wortschatz — i
Grammatik _ 7

80 100 120 140

Abb. 24: Sprachbereiche der Verbindungen
zwischen Deutsch und Englisch
seitens der Lehrenden

%) konstatiert. Den Bereich der Aussprache

geben hingegen nur 10 TN (5 %) an (Abb. 24).
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[20] Falls Ihr/e Lehrer Verbindungen zwischen dem Deutschen und Englischen
herstellt/en: Finden Sie das hilfreich?

Ebenso fiir den Fall, dass die Lehrenden [,
Verbindungen zwischen dem Deutschen |0
und Englischen herstellen, wurde gefragt, |
ob diese Vorgehensweise fiir die befragten

121

80

60

Lernenden hilfreich ist. Eine eindeutige | 4 ” =
Mehrheit von 121 TN (64 %) bejaht diese | ; m B
Frage; 6 TN (3 %) verneinen sie; 27 TN (14 ’ ja . weinicht  Mein/e Lehrer
%) sind sich unschliissig; und 36 TN (19 %) sﬂ:fffn";ﬁenigeh
geben an, dass ihr/e Lehrer keine o Egisch e
Verbindungen zwischen dem Deutschen Abb. 25: Hilfe der Verbindungen zwischen
und Englischen herstellen (Abb. 25). Deutsch und Englisch seitens der Lehrenden

[21] Falls Thr/e Lehrer keine Verbindungen zwischen dem Deutschen und
Englischen herstellt/en: Wiirden Sie sich wiinschen, dass er/sie solche Verbindungen
herstellt/en?

Fiir den Fall wiederum, dass die Lehrenden [4
keine  Verbindungen zwischen dem

. [3
Deutschen und Englischen herstellen, |e .
wurden die Studierenden gefragt, ob sie sich iZ 38 I
[ I

79

solche Verbindungen wiinschen wiirden. 79
TN (42 %) geben an, dass sie sich solche |

Verbindungen wiinschen wiirden; 12 TN (6 ja nein webnich e e
%) verneinen die Frage; 38 TN (20 %) sind  erindung
sich unschliissig; und 61 TN (32 %) geben und Englisch her.
an, dass Verbindungen hergestellt werden Abb. 26: Wunsch nach Verbindungen

zwischen Deutsch und Englisch
seitens der Lehrenden

(Abb. 26).

4.5 Ergebnisse zur Herstellung von Verbindungen zwischen dem Deutschen und
Englischen in den Unterrichtsmaterialien

[22] Werden in Thren Unterrichtsmaterialien
Verbindungen zwischen dem Deutschen und
Englischen hergestellt?

@Enie
Wselten
@manchmal
moft

@immer

Auf die Frage, ob in den Unterrichtsmaterialien der
Studierenden  Verbindungen zwischen dem
Deutschen und Englischen hergestellt werden,
antworten 45 % (86 TN) der Befragten mit ,nie‘, 29
% (56 TN) mit ,selten, 24 % (46 TN) mit
,manchmal‘, 1 % (2 TN) mit ,oft* und 0 % (0 TN) Abb. 27: Herstellung von

mit ,immer* (Abb. 27). Verbindungen zwischen Deutsch und
Englisch in den Unterrichtsmaterialien
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[23] Falls in Thren Unterrichtsmaterialien Verbindungen zwischen dem Deutschen
und Englischen hergestellt werden: In welchen Bereichen werden diese
Verbindungen hergestellt?*

Fir den Fall, dass in den PR e ———,
Unterrichtsmaterialien der Befragten
Verbindungen zwischen dem I
Deutschen und Englischen hergestellt orschats _ il
werden, wurde nach den sprachlichen
Bereichen dieser Verbindungen gefragt. Grammatik _ a8
Fast analog zu Frage [22] wird vonder |
Hilfte der Befragten (95 TN, 50 %) | Vetiomsmictenveuschundcisc | =
angegeben, dass keine Verbindungen in . . .

. . Abb. 28: Sprachliche Bereiche der Verbindungen
den Unterrichtsmaterialien vorhanden zwischen Deutsch und Englisch in den
sind. 70 TN (37 %) konstatieren, dass Unterrichtsmaterialien
im  Bereich des  Wortschatzes
Verbindungen vorhanden sind. 48 TN (25 %) nennen Verbindungen im Bereich der
Grammatik. Und nur 8 TN (4 %) geben an, dass in ihren Unterrichtsmaterialien
Verbindungen im Bereich der Aussprache hergestellt werden (Abb. 28).

Aussprache

[24] Falls in Thren Unterrichtsmaterialien Verbindungen zwischen dem Deutschen
und Englischen hergestellt werden: Finden Sie das hilfreich?

Ebenso fiir den Fall, dass in den [w
Unterrichtsmaterialien Verbindungen | ” -
zwischen dem  Deutschen und |~

60

Englischen hergestellt werden, wurde | .,
die  Frage gestellt, ob diese |*

30

Verbindungen fiir die Studierenden |

20

. . . . . . . 7
hilfreich sind. Hier gibt wieder rund die IZ [— -
Halfte der Befragten (86 TN, 45 %) an, 2 MR e emmaralen
. . . . . wird keine Verbindun,
dass in ihren Lernmaterialien keine avischen Detsc ﬁ?i
nglisch hergestellt.
Verbindungen zwischen dem Abb. 29: Hilfe der Verbindungen zwischen

Deutschen und Englischen hergestellt  Deutsch und Englisch in den Unterrichtsmaterialien
werden. Von denjenigen Befragten,

deren Unterrichtsmaterialien Verbindungen zwischen den beiden Sprachen enthalten,
finden 77 TN (41 %) diese Verbindungen hilfreich, 7 TN (4 %) finden sie nicht hilfreich,
und 20 TN (11 %) sind sich unschliissig (Abb. 29).
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[25] Falls in Thren Unterrichtsmaterialien keine Verbindungen zwischen dem
Deutschen und Englischen hergestellt werden: Wiirden Sie sich wiinschen, dass
solche Verbindungen hergestellt werden?

Fir den Fall wiederum, dass in den [
Unterrichtsmaterialien der Befragten |
keine Verbindungen zwischen dem | &
Deutschen und Englischen hergestellt | &

103

werden, wurde schliefSlich eruiert, ob | e .
sich die Lernenden solche | ,, v I .
Verbindungen wiinschen wiirden. Hier | |, [

gibt mehr als die Hélfte der Befragten 3 " arichomateriin
(103 TN, 54 %) an, dass sie sich in e Dot

Englisch hergestellt.

ihren Lernmaterialien Verbindungen Abb. 30: Wunsch nach Verbindungen zwischen
zwischen dem  Deutschen und  Deutsch und Englisch in den Unterrichtsmaterialien
Englischen wiinschen wiirden. 17 TN

(9 %) mochten hingegen keine Verbindungen, wihrend sich 38 TN (20 %) unschliissig
dariiber sind. 32 TN (17 %) geben wiederum an, dass in ihren Unterrichtsmaterialien
Verbindungen zwischen den beiden Sprachen gegeben sind (Abb. 30).

4.6 Ergebnisse im Uberblick

Die Ergebnisse der vorliegenden empirischen Studie weisen interessante Aspekte auf —
sowohl einzeln fiir sich als auch in Bezug zueinander. Sie seien daher im Rahmen dieses
Abschnitts im Uberblick dargestellt und interpretiert, wobei zuniichst die Ergebnisse aus
den Abschnitten 4.1-4.5 zusammengefasst werden sollen, um im Anschluss daran ihre
Zusammenhinge aufdecken zu konnen. Welche Konsequenzen diese Ergebnisse fiir das
Deutsche als Tertidrsprache in der Tiirkei haben bzw. haben sollten, wird wiederum im
Rahmen des Fazits (Kap. 5) dargestellt.

Abschnitt 4.1 zur Ahnlichkeit des Deutschen und Englischen aus der Sicht der
Lernenden zeigt, dass eine eindeutige Mehrheit der Befragten das Deutsche und
Englische als #hnlich einstuft (vgl. auch [7]), wobei die Bewertung der Ahnlichkeit
zwischen ,ein wenig‘ (41 %) und ,mittelméBig® (51 %) variiert [1]. Dabei wird seitens
der Lernenden der sprachliche Bereich des Wortschatzes als am meisten dhnlich
angesehen (rund 75 %); als weniger dhnlich betrachten die Studierenden die Grammatik
(rund 25 %); und als am wenigsten dhnlich wird die Aussprache (rund 5 %) eingestuft
[2/3] (vgl. auch [7]).

In Abschnitt 4.2 zur Herstellung von Verbindungen zwischen dem Deutschen und
Englischen seitens der Lernenden zeigt sich wiederum, dass — analog zu [1] — eine
eindeutige Mehrheit der Befragten Verbindungen zwischen dem Deutschen und
Englischen herstellt (vgl. auch [7]), wobei hier die Haufigkeiten von ,selten® (33 %) liber
,manchmal‘ (42 %) bis ,oft* (19 %) divergieren [4]. Eine Analogie hierzu zeigt sich bei
der Frage beziiglich der Relevanz des Englischen fiir das Deutschlernen: Wihrend auch
hier eine eindeutige Mehrheit der Befragten das Englische als relevant fiir das
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Deutschlernen einstuft, variiert auch hier die Bewertung — mit sehr &hnlichen
Antwortproportionen zu [4] — zwischen ,wenig ‘ (28 %), ,mittel* (46 %) und ,hoch
relevant® (19 %) [5]. Die Verbindungen zwischen dem Deutschen und Englischen werden
— wiederum analog zu [2/3] — am hdufigsten im Bereich des Wortschatzes (rund 75 %),
weniger hiufig im Bereich der Grammatik (rund 35 %) und am wenigsten hiufig im
Bereich der Aussprache (rund 10 %) hergestellt [6] (vgl. auch [7]). Dass im Allgemeinen
Verbindungen zwischen dem Deutschen und Englischen hergestellt werden, zeigt sich
auch bei der Frage zu den verwendeten Worterbiichern beim Deutschlernen [8]: So
verwenden die Studierenden nicht nur Worterbiicher fiir das Sprachenpaar Deutsch-
Tiirkisch (ca. 80 %), sondern auch fiir das Sprachenpaar Deutsch-Englisch (ca. 50 %),
wohingegen aber nur selten Worterbiicher fiir das Sprachenpaar Tiirkisch-Englisch (ca.
10 %) herangezogen werden. Wie die Ergebnisse aus [9] zeigen, ist insgesamt aber
festzuhalten, dass das Deutsche deutlich mehr, ndmlich von rund 75 % der Befragten mit
dem Englischen, eher seltener hingegen, ndmlich von rund 25 % mit der Muttersprache
oder anderen Fremdsprachen in Verbindung gesetzt wird (vgl. auch [7]).

Abschnitt 4.3 zur Erleichterung / Erschwerung des Deutschlernens durch das
Englische aus der Sicht der Lernenden zeigt wiederum, dass deutlich mehr Lernende ihre
Englischkenntnisse als eine Erleichterung beim Deutschlernen auffassen (ca. 60 %),
wohingegen deutlich weniger Lernende das Englische als Hindernis fiir das
Deutschlernen betrachten (ca. 15 %), und ein nicht unerheblicher Teil von ca. 25 % keine
konkrete Aussage hierzu machen kann [10/11/12] (vgl. auch [7]). Die Unschliissigkeit
der letzteren Gruppe relativiert sich allerdings bei Frage [13], denn hier zeigt sich, dass
die groBe Mehrheit der Befragten das Englische doch als hilfreich fiir das Deutschlernen
erachtet (vgl. auch [7]), wobei die Bewertungen zwischen ,ein wenig‘ (27 %),
,mittelméBig® (46 %) und ,sehr‘ (20 %) variieren. Hinsichtlich der sprachlichen Bereiche,
die die Befragten aufgrund ihrer Englischkenntnisse als am meisten bzw. als am
wenigsten hilfreich fiir das Deutschlernen einstufen, wird als am hilfreichsten der Bereich
des Wortschatzes (rund 80 %), als weniger hilfreich der Bereich der Grammatik (rund 45
%) und als am wenigsten hilfreich der Bereich der Aussprache (rund 10 %) genannt
[14/15] (vgl. auch [7]). Dieses Meinungsbild spiegelt sich — in Form einer Umkehrung
dieser Reihenfolge — auch in den Ergebnissen zu den sprachlichen Bereichen, in denen
die Englischkenntnisse den Studierenden die grofften bzw. geringsten Probleme beim
Deutschlernen bereiten [16/17] (vgl. auch [7]). Interessant ist zudem, dass — analog zu
[10/11/12] — rund die Halfte der Befragten angibt, dass das Englische in keinem
sprachlichen Bereich Probleme beim Deutschlernen bereitet.

Wie die Ergebnisse aus Abschnitt 4.4 zur Herstellung von Verbindungen zwischen
dem Deutschen und Englischen seitens der Lehrenden zeigen, werden im
Deutschunterricht der Befragten durch die Lehrenden zwar groftenteils Verbindungen
zwischen dem Deutschen und Englischen hergestellt, allerdings variiert hier die
Haufigkeit zwischen ,selten® (43 %) und ,manchmal® (34 %) [18]. Als sprachliche
Bereiche, in denen interlinguale Verbindungen seitens der Lehrenden hergestellt werden,
wird von den Umfrageteilnehmern an erster Stelle der Wortschatz (rund 65 %), an zweiter
Stelle die Grammatik (rund 40 %) und an letzter Stelle die Aussprache (rund 5 %) genannt
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[19]. Eine deutliche Mehrheit von etwa 65 % bewertet den Umstand, dass die Lehrenden
Verbindungen zwischen dem Deutschen und Englischen herstellen, als hilfreich [20].
Demgegeniiber wiinschen sich (scheinbar) diejenigen Studierenden, deren Lehrer keine
Verbindungen zwischen den beiden Sprachen herstellen, mehrheitlich, dass solche
Verbindungen hergestellt werden [21]. Scheinbar deswegen, weil die Gegeniiberstellung
von [18] und [21] etwas Interessantes zutage fordert: Wahrend bei [18] insgesamt 82 %
der Befragten angeben, dass die Lehrenden — wenn auch in unterschiedlicher Haufigkeit
— Verbindungen zwischen dem Deutschen und Englischen herstellen, geben bei [21] nur
noch mehr 32 % an, dass interlinguale Verbindungen seitens der Lehrenden hergestellt
werden. Zuriickgefiihrt werden kann dies eventuell darauf, dass Verbindungen, die
seitens der Lehrenden eben nur ,selten‘ oder ,manchmal® hergestellt werden (s.o. zu [18]),
seitens der Lernenden wohl nicht als ausreichend empfunden werden, sodass sie den
entsprechenden Wunsch nach Herstellung von Verbindungen seitens der Lehrenden
duBern [21].

In Abschnitt 4.5 zur Herstellung von Verbindungen zwischen dem Deutschen und
Englischen in den Unterrichtsmaterialien zeigt sich schlieBlich, dass bei rund der Hélfte
der Umfrageteilnehmer in den Unterrichtsmaterialien keine Verbindungen zwischen dem
Deutschen und Englischen gegeben sind, wohingegen bei der anderen Hilfte der
Befragten zwar Verbindungen in den Unterrichtsmaterialien vorhanden sind, diese aber
nur ,selten‘ (29 %) oder ,manchmal‘ (24 %) vorkommen [22]. Von den Befragten wird
dabei angegeben, dass die Verbindungen in den Unterrichtsmaterialien vor allem im
Bereich des Wortschatzes (rund 40 %), weniger im Bereich der Grammatik (rund 25 %)
und sehr selten im Bereich der Aussprache (rund 5 %) vorkommen [23]. Der Grofteil
derjenigen Studierenden, deren Unterrichtsmaterialien Verbindungen zwischen dem
Deutschen und Englischen enthalten, bewertet diesen Umstand als hilfreich [24].
Diejenigen Studierenden, deren Unterrichtsmaterialien hingegen (scheinbar) keine
Verbindungen zwischen den beiden Sprachen aufweisen, wiinschen sich wiederum
mehrheitlich solche Verbindungen [25]. Wieder scheinbar, weil auch hier — dhnlich wie
in Abschnitt 4.4 — eine Diskrepanz zwischen [22] und [25] festzustellen ist: Geben bei
[22] ndmlich insgesamt 54 % der Befragten an, dass in ihren Unterrichtsmaterialien —
mehr oder minder — Verbindungen zwischen dem Deutschen und Englischen
vorkommen, sind es bei [25] nur noch 17 %. Analog zu den obigen Ausfithrungen kann
wohl auch hier angenommen werden, dass die Verbindungen in den
Unterrichtsmaterialien, die nur ,selten‘ oder ,manchmal‘ vorkommen (s.0. zu [22]),
seitens der Lernenden als nicht ausreichend empfunden werden und damit der
entsprechende Wunsch nach Verbindungen zwischen den beiden Sprachen in den
Unterrichtsmaterialien geduBert wird [25].

Zwischen den Ergebnissen der einzelnen Abschnitte zeigen sich drei wichtige
Zusammenhinge, die wie folgt zusammengefasst werden konnen: Erstens wird mittels
der Antwortproportionen deutlich, dass im Allgemeinen die von den Lernenden
angenommene Ahnlichkeit zwischen dem Deutschen und Englischen [1] die Herstellung
von Verbindungen zwischen den beiden Sprachen [4] bedingt, was wiederum die
Auffassung der Lernenden zur Relevanz des Englischen fiir das Deutschlernen [5] und
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gleichzeitig auch ihre Meinung zur Hilfe der Englischkenntnisse beim Deutschlernen [13]
beeinflusst. Damit verbunden ist zweitens festzuhalten, dass im Speziellen die von den
Lernenden angenommene (Nicht-)Ahnlichkeit der sprachlichen Bereiche des Deutschen
und Englischen [2/3] die (Nicht-)Herstellung von Verbindungen in eben diesen
sprachlichen Bereichen nach sich zieht [6], und diese sprachlichen Bereiche entsprechend
auch als (nicht) hilfreich [14/15] bzw. als (nicht) problematisch [16/17] erachtet werden
(vgl. auch [7]). Diesbeziiglich zeigt sich im Rahmen der vorliegenden Studie, dass seitens
der Lernenden hinsichtlich des Deutschen und Englischen

1. der Bereich des Wortschatzes als am meisten dhnlich eingestuft wird, am
meisten in Verbindung gesetzt wird, und gleichzeitig als am meisten hilfreich
bzw. als am wenigsten problematisch erachtet wird,

2. der Bereich der Grammatik als weniger dhnlich eingestuft wird, weniger oft
in Verbindung gesetzt wird, und gleichzeitig als weniger hilfreich bzw. als
weniger problematisch erachtet wird,

3. der Bereich der Aussprache als am wenigsten dhnlich eingestuft wird, am
wenigsten in Verbindung gesetzt wird, und gleichzeitig auch als am wenigsten
hilfreich bzw. als am meisten problematisch erachtet wird.

Ein dritter und letzter Zusammenhang zeigt sich zwischen den Lernenden, Lehrenden und
Unterrichtsmaterialien: Diejenigen sprachlichen Bereiche zwischen dem Deutschen und
Englischen, die seitens der Lernenden (in unterschiedlicher Haufigkeit) in Verbindung
gesetzt werden [6], decken sich ndmlich mit denjenigen sprachlichen Bereichen, die laut
der Umfrageteilnehmer seitens der Lehrenden [19] und in den Unterrichtsmaterialien [23]
(mit entsprechenden Héufigkeiten) in Verbindung gebracht werden. Zuriickgefiihrt
werden kann dies wohl auf den Umstand, dass die Lehrenden sowie die Lern- (und
folglich auch: Lehr-)Materialien als eine Art Vorbild fiir die Lernenden im Hinblick auf
die Verbindung zwischen dem Deutschen und Englischen fungieren (vgl. hierzu auch
Klema 2006). Verkniipft man die drei beschriebenen Zusammenhinge ([1]-[4]-[5]-[13]
& [2/3]-[6]-[14/15]-[16/17] & [6]-[19]-[23]) und geht von Riickwirkungen bei den
Lernenden aus, konnen die Zusammenhidnge der Ergebnisse der vorliegenden
empirischen Studie graphisch wie folgt zusammengefasst werden:
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(Nicht-)Herstellung einer Verbindung LEHRENDE
zwischen Deutsch und Englisch
[19]
(Nicht-)Relevanz
y des Englischen fiir
das Deutschlemen
. P . (Nicht-)Herstellung
- hkeit : . [5]
wores || [ Qoopminen | | Gl
d Englisch zwischen Deutsch 3
uny .
(1] 12/3] und Ergisch (Nicht-)Hilfe
des Englischen fiir
I ly| das Deutschlernen
[13][14/15] [16/17]

(Nicht-)Herstellung einer Verbindung LERN- UND
zwischen Deutsch und Englisch LEHR-
[23] MATERIALIEN

Abb. 31: Zusammenspiel von Lernenden, Lehrenden sowie Lern- und Lehrmaterialien
im Kontext von Deutsch als Tertidrsprache

Abschlieflend ist anzumerken, dass die Implikationen der Lernenden (in Abb. 31 grau
unterlegt) wohl iiberwiegend intrinsisch ablaufen. Doch zeigen die Ergebnisse der Studie,
dass die Herstellung von Verbindungen seitens der Lehrenden sowie in den Lern- (und
folglich: Lehr-)Materialien auch extrinsisch die Herstellung von Verbindungen seitens
der Lernenden fordert bzw. fordern konnte. Dies hétte wiederum Riickwirkungen auf die
intrinsischen ~ Implikationen der Lernenden, wodurch das Potential des
Tertidrsprachenlernens m.E. deutlich gesteigert werden konnte.

5 Fazit und Ausblick

Summa summarum zeigen die Ergebnisse der vorliegenden empirischen Studie, dass sich
die Lernenden groBtenteils der Ahnlichkeiten des Deutschen und Englischen bewusst sind
und zwischen den beiden Sprachen intrinsisch Verbindungen herstellen. Je mehr
Ahnlichkeiten gesehen und Verbindungen hergestellt werden, desto relevanter und
hilfreicher wird das Englische fiir das Deutschlernen erachtet. Eine Umkehrung dieser
Implikationen ist durchaus denkbar: Je relevanter und hilfreicher das Englische fiir die
Lernenden des Deutschen ist, desto mehr Verbindungen konnten zwischen den beiden
Sprachen hergestellt werden, was wiederum zur Feststellung von mehr Ahnlichkeiten und
Unterschieden fithren konnte. Auf der anderen Seite machen die Ergebnisse der Studie
deutlich, dass zwar auch seitens der Lehrenden und in den Unterrichtsmaterialien — mehr
oder minder — Verbindungen zwischen dem Deutschen und Englischen hergestellt
werden, doch wiinschen sich die Lernenden in dieser Hinsicht eindeutig mehr. Auflerdem
zeigt sich, dass die Herstellung von Verbindungen seitens der Lehrenden und in den Lern-
(und folglich: Lehr-)Materialien auch extrinsisch die Herstellung von Verbindungen
seitens der Lernenden fordert bzw. fordern konnte. Dies konnte wiederum auf die
intrinsischen Implikationen der Lernenden zuriickwirken, wodurch das Potential des
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Tertidrsprachenlernens deutlich gesteigert werden konnte. Damit wird insgesamt
deutlich, dass eine effektive Herstellung von Verbindungen zwischen dem Deutschen und
Englischen und die damit einhergehende Relevanz und Hilfe des Englischen beim
Deutschlernen erst in einem engen Zusammenspiel von Lernenden, Lehrenden sowie
Lern- und Lehrmaterialien moglich wird, wobei zu betonen ist, dass der Dreh- und
Angelpunkt stets die Lernenden sind.

In diesem Sinne bleibt zu wiinschen, dass im Kontext von Deutsch als
Tertidrsprache in der Tiirkei den Spezifika der Lernenden Rechnung getragen wird. Dies
bedeutet allgemein zunéchst die curriculare Konzeption des Deutschunterrichts im Sinne
der Tertidrsprachendidaktik und -methodik (vgl. Marx / Hufeisen 2010). Damit
verbunden stehen auf der einen Seite die Lehrenden, die die von den Lernenden meist
intrinsische (bewusste oder unbewusste) Herstellung von Verbindungen zwischen dem
Deutschen und Englischen aufgreifen, gegebenenfalls bewusst machen und anhand
konkreter Beispiele systematisch ndherbringen sollten (vgl. Berger / Colucci 1999;
Hufeisen 2004; Neuner et al. 2009).'° Der Fokus sollte dabei auf den gemeinsamen bzw.
dhnlichen Elementen und Regeln des Deutschen und Englischen liegen, um eine Briicke
zwischen den beiden Sprachen schlagen zu konnen; erst in einem spateren Schritt konnen
oder sollten auch die interlingualen Unterschiede thematisiert werden (vgl. Marx /
Hufeisen 2010: 829). Der Einbezug des Englischen in den Deutschunterricht in der Tiirkei
bedeutet aber gleichzeitig auch, dass die Lehrenden einerseits geniigend
Sprachkenntnisse im Englischen aufweisen (vgl. Koksal 2008: 86) und andererseits
entsprechend der Tertidrsprachendidaktik und -methodik ausgebildet werden miissten,
was entweder in der Lehrerausbildung oder spiter im Rahmen von Weiterbildungen
erreicht werden kann (vgl. Giiler 2000). Auf der anderen Seite sollten auch die Lern- und
Lehrmaterialien entsprechend der bisherigen Ausfithrungen an den Prinzipien der
Tertidrsprachendidaktik orientiert sein (vgl. Maden 2005), was allerdings nicht
,vereinzelte[...] Ubungen zum internationalen oder englischen Wortschatz im
Deutschen® meint, sondern den Anspruch, ,,durchgidngig und iber alle sprachlichen
Bereiche (Phonetik, Morphologie, Syntax, Semantik; aber auch Pragmatik und
Interkulturelles) weitere Sprachkenntnisse und (interlinguale) Lernerfahrungen [...] zu
beriicksichtigen* (Marx / Hufeisen 2010: 830).

Auf der Grundlage einer curricular festgelegten Tertidirsprachendidaktik und -
methodik ldsst sich im engen (und lernerorientierten!) Zusammenspiel von Lernenden,
Lehrenden sowie Lern- und Lehrmaterialien die oftmals intrinsische und zumeist
unsystematische, aber umso wertvollere Lernstrategie der Verbindung des Deutschen und
Englischen und damit idealerweise auch der interlinguale Transfer seitens der Lernenden
deutlich bewusster und systematischer gestalten, was folgende Vorteile mit sich bringen
konnte: Durch offene und systematische Verbindungen zwischen dem Deutschen und

' Mit Marx / Hufeisen (2010: 829) ist allerdings zu betonen, dass neben den sprachlichen Transferquellen,
also dem ,,deklarative[n] Wissen iiber die Systeme der L1, L2, L3, Ln sowie iiber den Prozess des
Sprachenlernens, auch das ,,prozedurale[...] Wissen iiber das Herangehen an neue Sprachen (z.B.
Lernstrategien)“ sowie ,interkulturelle Erfahrungen und Kenntnisse tiber die eigenen Kulturen und
fremde Kulturen“ in den Unterricht miteinbezogen werden sollten.
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Englischen konnte einerseits nicht nur das Sprachbewusstsein und damit verbunden die
Sprachkompetenz der Lernenden gefordert, sondern gleichzeitig auch eine
Lernerleichterung fiir das Deutsche erreicht werden (vgl. Marx 2014: 8). Andererseits
konnte die Herstellung von Verbindungen zwischen den beiden Sprachen auch die
Lernerautonomie und damit einhergehend das Selbstvertrauen der Lernenden dem
Sprachenlernen gegeniiber fordern (vgl. Bimmel / Rampillon 2000). Und schlieBlich
konnten Verbindungen zwischen dem Deutschen und Englischen mit der im Idealfall
hieraus  resultierenden  Lernerleichterung und  Lernerautonomie auch die
Sprachlernmotivation der Lernenden maligeblich erhdhen (vgl. Dellal / Giinak Bora
2009: 85). Zahlreiche Potentiale also, die es im Kontext von Deutsch als Tertidrsprache
in der Tiirkei meines Erachtens zumindest zu steigern, wenn nicht gar auszuschopfen gilt.
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Calismada Alman dili egitimi alaninda hazirlanan doktora tezleri ve atif yaptiklar: kaynaklar arasindaki
iligki, aragtirmacilarin atif egilimleri, bunun yillar igerisindeki degisimi ile ilgili verilere ulasilmasi ve s6z
konusu tezlerde dne ¢ikan kitap, dergi ve yazarlarin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amaglara yonelik olarak
2005-2022 yillar1 arasinda Alman dili egitimi alaninda hazirlanan doktora tezlerinde yapilan atiflarin
kaynak tiirlerine ve dillerine gore dagilimina, bunlarin yillar igerisindeki degisimine, bu tezlerde en ¢ok atif
yapilan kitap, dergi ve yazarlara yonelik tespitlerde bulunulmustur. Calisma sonucunda alanda hazirlanan
doktora tezlerinde yillar igerisinde dergi ve tez tiirlerine, 2017-2022 y1l araliginda ise dalgalanmalarin
yasandig1 bildiri ve diger kaynak tiirlerine yapilan atif oraninda artis yasandig1 goriilmiistiir. Kitap tiiriine
atif yapma oraninda diislis oldugu, yine de toplamda en sik atif yapilan kaynak tiiriiniin kitap oldugu
anlasgilmistir. Bunlarin yaninda Almanca kaynaklara daha sik atif yapildigi, ancak bu noktada yillar
igerisinde bir diisiisiin de sz konusu oldugu, Ingilizce kaynaklara yapilan atif oranin yiikseldigi
belirlenmistir. Ayrica alanda one ¢ikan yazar ve kaynaklara yonelik bir tespitte bulunmak i¢in en sik atif
alan 20 yazar, dergi ve kitabin listesi olusturulmustur.

Anahtar Sozciikler: Atif Analizi, Alman Dili Egitimi, Doktora Tezi, Bibliyometrik Analiz, Bilimsel Lletisim.

Abstract (English)
Citation Analysis of Doctoral Theses Prepared in the Field of German Language Education

This study aims to reach the data onthe relationship between doctoral theses prepared in the field of German
language education and sources cited in these theses, the citation trends of researchers, its change over the
years, and to identify the prominent books, journals and authors in these theses. For these purposes, the
distribution of the citations made in the doctoral theses prepared in the field of German language education
between 2005-2022 according to the types and languages of the sources, their change over the years, and
the most cited books, journals and authors in these theses were determined. As a result of the study, it was
understood that the rate of citation to journals and theses in doctoral theses made in the field increased over
the years, the rate of citation to congress and symposium papers and other types of sources, which have
experienced fluctuations, has increased between 2005-2022. It was seen that there was a decrease in the
rate of citation to the type of book, and the most common citation in total was made to the type of book. It
was also determined that German sources were cited more frequently, but there was a decrease over the
years at this point, and the rate of citations to English sources increased. In addition, a list of the 20 most
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frequently cited authors, books and journals was created to decide on the prominent authors and resources
in the field.

Keywords: Citation Analysis, German Language Education, Doctoral Thesis, Bibliometric Analysis,
Scholarly Communication.
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EXTENDED ABSTRACT

When we look at the field of German language education, it is seen that bibliometric studies are carried out
to a limited extent, citation analysis is even less common among them, and there is a need to recognize the
frequently used sources and authors in the literature. In addition to these, reasons such as the change in the
scholarly communication process, not giving priority to postgraduate education theses in citation analysis
studies, the change of citation trends according to fields made it necessary to research the sources in the
bibliography of doctoral theses conducted in the field of German language education in this study. In this
context, the bibliography of 81 doctoral theses in the field of German language education was examined by
bibliometric method and efforts were made to reveal the relationship of these theses with the studies carried
out in this field.

It was observed that the number of pages of the doctoral theses examined in the study varied between
90 and 500, the average number of pages was 206 and the average number of citations was 146. There was
an increase of 10% in the number of citations of the doctoral theses examined in the study between 2005-
2010 and 2017-2022. In this respect, in the doctoral theses carried out in the field, a certain level has been
reached regarding nutrition from scientific sources for many years.

It is seen that there is a decrease in the number of citations made to the sources in the type of book
within the range of years discussed, and there is an increase in citations to journals and theses over the
years. Despite the decreasing trend in all three considered year intervals, books are the most frequently
cited bibliography in the doctoral theses examined. In addition to the books, it was determined that there
was a significant increase in the citation rate to journals, another type of source cited in doctoral theses
examined. The fact that the rate of citations to journals in doctoral theses in German language education
increases during the periods examined indicates that researchers tend to pay more attention to current issues
and data. The increase in the number of citations to journals compared to previous periods is evident in the
2017-2022 years range. It is necessary to evaluate this change in the scientific communication habits of
researchers as a condition that can positively affect the quality of doctoral theses. Furthermore, it was
determined that there was an increase in the citation rate of the sources in the category of theses, which are
the types of references cited in the theses examined outside the books and journals. It was observed that the
rate of citations to the congress, symposium papers and other source types increased between 2017-2022.
The main reason for this can be sought in facilitating of access to scientific resources thanks to the internet
and technological developments.

The most cited sources in the examined theses are those written in German, Turkish and English,
respectively. Among the source types, the most reference to German publications can be explained by the
prominence of German in books, journals and other publications accepted in the literature and the fact that
the starting point of the field is German. However, while a decrease was observed in the rate of citations in
German, an increase was observed in the rate of citations in English in the doctoral theses prepared during
the years covered in the research. Despite the decreasing rate, it was determined that the most of the sources
cited in the theses were in German.

In the study, lists of the most frequently cited to journals, books, and authors were created. It will
be beneficial for researchers to know and evaluate the sources in these lists as the primary reference work.
Following the authors’ publicationsin this list will be beneficial for researchers in the field to ground their
studies and find scientific direction.
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1. Giris

Alman dili egitimi alanmi belirli bir gelisim ¢izgisi igerisinde siirekli bir degisim
yasamaktadir. Bu degisimi ele alip incelemek ve yOnlendirmek icin basvurulabilecek
temel kaynaklardan birisi bilimsel ¢aligmalardir. Legutke’ye (2016: 370) gore bilimsel
caligmalar bilinen bilgilere dayanmali ve bunlar ileriye tasima ugrasi i¢inde olmalidir.
Onun ifade ettigi bu disiinceler dogasi geregi bilimsel iletisim siireci ile
gerceklesebilmektedir. Konunun belirlenmesinden bagkalarini bilgilendirmeye kadar
yiiriitiilen birgok faaliyetin bilimsel iletisim siireci kapsamina girdigini belirten Al ve
Soydal (2012: 700) yazarlarin bu siiregte verilerin toplanmasi ve analizinden Once
bahsedilen konuyla ilgili yapilmis 6nceki caligmalar1 dikkate aldigini, bu kaynaklardan
faydalandiklarini igeren kaynakgalar olusturduklarini ifade etmektedir. Bu kaynakgalarin
olusturulma siirecinde yazarlarin gesitli gerekgelerle kaynaklara atifta bulunduklarini
sOylemektedir. “Kaynak gdsterme ya da atif verme aligkanligi, bilimsel iletisim siireci
icerisinde gerceklestirilen davranislarin baginda gelmektedir” (Yalgin 2019: 228). Ciinkii
bilimsel caligmalardaki ifadeler dogrulanabilir olmalidir, yani kaynaklara atifta
bulunulmalidir. Dogrudan ya da dolayli yapilan her alintinin uygun bir sekilde
belirtilmesi zorunludur.' Bu, bilimsel galigmalarm etik ilkelerinin bir geregidir’. Bundan
oOtiirli bilim insanlar1 kendi diisiinceleri iizerinde etkili olan calismalara atif yapar ve
bunlarin listesini kaynakcalarinda sunarlar. Béylece kendilerini etkileyen ¢aligmalarin
hem hakkini teslim eder hem de bu etkilerin kaynaklarini belirtmis olurlar (Acun 2012:
272). Konuyla ilgili Boydak’in (2011: 18-19) savundugu goriislere gore bir arastirmaci
birtakim kurallar ¢ergevesinde atif yapma yoluyla daha dnceki fikir, bulgu ve eserlerden
kendi ¢aligmasina alintilar yapabilir. ‘Kaynak gostermek’, ‘atif yapmak’, ‘yollama
yapmak’ ve ‘gonderme yapmak’ ayni anlama gelmektedir. Bilimde bir koprii olarak
nitelenen atiflar sayesinde yeni arastirma ve bulgularin 6nii acilir. Atif yapilmak bir
aragtirmact i¢in bir o6diil, atif yapan i¢in ise hem &diill hem sorumluluk anlamina
gelmektedir. Arastirmaciin amact etik dist yollara bagvurmak yerine atif yaparak
basvurduklar1 eserdeki sonuglar1 kendi bulgu ve diisiinceleri ile ele almak, 6zgiin veri ve
goriislere ulasarak bilime katki saglamak olmalidir. Karaboga (2019: 9) atiflarin ayni
zamanda yayinlarda kisa bir bilgilendirme yapilmasini saglayarak konudan sapmay1
onledigini, bu baglamda yayindan yararlananlarin daha ayrintili olarak konuyu ele
almasin1 saglamak amaciyla yazarin sunmus oldugu bir yol haritasi olarak da
goriilebilecegini savunmaktadir.

Bu anlamda atiflar bilimsel iletisim siirecinin gerceklesmesini ve belirli bir
biitiinlik i¢inde siirmesini, bu silirecin taraflarinin  bilinmesini, ¢aligmalarin
temellendirilmesini, iiretilen bilimsel bilginin paylagilmasini, bilimin ilerlemesini, bu
sayede yeni liretilecek bilgilere temel olusturulmasini, yiiriitiilen ¢aligmalarin etik agidan
uygun nitelikte olmasini saglamak gibi islevler iistlenebilmektedir. Dolayisiyla yayinlar
arasinda bilimsel diizeyde iliskiler olugmasimi saglayan atiflar aragtirmacilarin

! Bkz. https://www.uni-muenster.de/imperia/md/content/ew/forschung/sozpaed/leitfaden_wiss_arbeitens
~8.10_ii.pdf.

* Bkz. https://www.uni-goettingen.de/de/document/download/a05¢8fed7e79f9055¢1£f894a0dcf2bd.pdf/
Leitfaden Zitieren.pdf.
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caligmalarini yiiriitebilmeleri i¢in gerekli olan vazgecilmez bir bilimsel vasita olarak ele
alinabilmekte, bilginin bilgisi olarak arastirma konusu yapilabilmektedir.

Atf yapan yayin ile atif yapilan yaym arasindaki iliskinin inceleme konusu
yapilmasi atif analizinin kapsamina girmektedir (Danigman vd. 2016: 489). Son yillarda
atif analizi arastirmalarina yogun ilgi gosterilmekte ve bu yonde yapilan ¢alismalarda
yazarlarin verimliligi, literatiir yaslanmasi, yaymlarm kullanimi gibi konular
incelenmektedir. Atif analizi c¢alismalart bu sayede belirli konudaki en verimli
aragtirmacilari, en sik bagvurulan kaynaklari, kaynaklarin ne kadar siireyle kullanildigini
belirlemeye katki saglamaktadir (Al / Tonta 2004: 21).

2. Problem Durumu

Bilimsel alanlarda faaliyette bulunan arastirmacilar, ¢aligmalarini temellendirmek igin
alanyazinda 6nemli olan kaynaklara atif yapmak durumundadirlar. Bu zorunluluk
olmanin yaninda ayni1 zamanda yliriitiilen ¢alisma ile alanyazin arasinda bilimsel anlamda
baglant1 kuran 6nemli bir iletisim kanalidir. Diger bir ifadeyle bilimsel iiretim siirecinde
alanyazinda sik basvurulan kaynaklarin taninmasi yiritilen ¢aligmalarin kalitesini
olumlu yénde etkileyebilir (Karagéz / Seref 2020: 76). Ote yandan bircok faktor
nedeniyle bilimsel ortam hizla degisim yasamakta, bunun sonucunda bilimsel iletisim
degisime ugramaktadir (Ozeng Ugak / A12009: 20). Bu gibi gerekgeler atif analizi yonelik
caligmalarin yapilmasini gerekli hale getirmektedir.

Atif analizi ¢alismalar1 ¢ogunlukla bilimsel dergilerde yayimlanan makalelere
yonelik yapilmaktadir. Ayrica atif analizi ¢aligmalarinda yiiksek lisans ve doktora tezleri
de kullanilabilmektedir. Tezlerde ve makalelerde atif yapilan kaynaklarin icerikleri
birbirleriyle baglantilidir. Bunun yaninda yiiksek lisans ve doktora tezleri de bilimin
gelisimine yarar saglamakta ve toplumsal faydada bulunmaktadir. Bu baglamda tezlere
yonelik yapilan atif analizi ¢aligmalart bir bilim alaninda 6ne ¢ikan arastirmacilart ve
kullanilan kaynaklar1 ortaya koymasi bakimindan énemlidir (Al / Tonta 2004: 22). Bu
konuda Ozeng Ugak ve Al’in (2008: 225) savundugu goriislere gore “Bilimsel calismalar
icinde en kapsamli ve ayrintili ¢alismalardan birisi de tezlerdir. Tezlerde kullanilan
kaynaklar o alanin kaynak kullanim o6zelligi hakkinda 6nemli ipuglar1 vermektedir”.
Tezler kaynakgalar1 araciligiyla bibliyometri konusuna ilgili arastirmacilara veri
sunabilmekte, tezlerin kaynakcalarinin inceleme konusu yapilmasi farkli alanlardaki
arastirmacilarin bilgiyi kullanim bigimleri konusunda verilere ulasilmasina olanak
saglamaktadir (Al / Dogan 2012: 350).

Tezlere yonelik gesitli alanlarda yapilmig calismalarda bibliyometrik analizler,
tezlerin igerik analizi ve konu dagilimlari, tezlerde kullanilan aragtirma yontemleri ve veri
toplama teknikleri, en sik atif yapilan kaynaklar gibi hususlarin iizerinde duruldugu
goriilmektedir (Al / Tonta 2004: 24). Ayrica bir alan i¢indeki farkli disiplinlere gore atif
yapilan kaynak tiirleri degisebildiginden donemsel karsilagtirmalarin dogru yapilabilmesi
icin alan ve disiplin odakl1 ¢aligmalarin yapilmasi gerekmektedir (Ozeng Ugak / Al 2009:
11). Yani bilimsel alanlarda hazirlanmis tezlerin ¢esitli 6zellikleri bibliyometrik
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caligmalarla farkli acilardan arastirma konusu yapilabilmektedir. Bu kapsamda atif
analizine yoOnelik gerceklestirilen caligmalar kimi alanlarda yogun ilgi gorlirken kimi
alanlarda bu konu heniiz yeterince ilgi uyandirmamagtir.

Bu diisiinceler dikkate alinarak Alman dili egitimi alanyazinina bakildiginda
bibliyometrik ¢aligmalarin sinirh 6l¢iide yiiriitiildiigii, alanin bilimsel iletisim durumunun
belirlenebilmesi i¢in alanda yapilmis yayinlarla ilgili atif analizine yonelik ¢aligmalara
ihtiya¢ duyuldugu, bununla birlikte alanyazinda sik bagvurulan kaynaklarin ve yazarlarin
bilimsel kanitlarla ortaya konulmasi yoniinde bir gereksinimin var oldugu
anlagilmaktadir. Bunlarin yaninda bilimsel iletisim siirecinin degisim i¢inde olmasi, atif
analizi ¢aligmalarinda lisansiistii egitim tezlerine 6ncelik verilmemesi, atif egilimlerinin
alanlara gore degismesi gibi gerekceler bu ¢alismada Alman dili egitimi alaninda
yiiriitiilmiis doktora tezlerinin kaynakcalarinda yer alan kaynaklarin arastirma konusu
yapilmasini gerekli hale getirmistir. Gokkurt’un (1997: 10) savundugu “(...) doktora
tezleri bigim ve igerik 6zellikleriyle ilgili oldugu alanlardaki diger bilimsel calismalara
orneklik ve hatta kaynaklik edebilecegi diislinlilen 6nemli eserlerdir” goriisii ve Alman
dili egitimi alaninin gelisimine sagladig katkilar nedeniyle bu alanda hazirlanan doktora
tezleri ¢calismanin 6rneklemi olarak seg¢ilmistir.

3. Yontem
3.1. Cahlsmanin Modeli

Alman dili egitimi alaninda hazirlanmis doktora tezlerinde atif yapilan kaynaklarin
aragtirma konusu yapildigi bu calismada bibliyometrik analiz yontemlerinden atif
analizine basvurulmustur. Bu kapsamda Alman dili egitimi alaninda hazirlanan doktora
tezlerinin kaynakcalar1 atif analizi ile incelenerek ulusal perspektifte bir durum
degerlendirmesi yapilmis ve s6z konusu tezlerin bu alanda yiiriitiilmiis ¢aligmalar ile
iligkilerinin ortaya konulmasi i¢in ¢caba gdsterilmistir.

3.2. Cahsmanin Amaci ve Onemi

Doktora tezlerinin kaynakgalari incelenerek atif yapilan kaynaklar ve doktora tezleri
arasindaki baglantinin ortaya konulmasi, bu tezlerde akademik ilginin yogunlastig
yazarlarin ve yaymlarin belirlenmesi, bu sayede bilimsel anlamda etkili kitaplar, dergiler
ve yazarlar ile ilgili sonuglara ulasilmasi, arastirmacilarin atif yapma egilimleri ve
bilimsel iletisim stire¢leri konusunda tespitlerde bulunulmasi miimkiin olabilmektedir. Bu
dogrultuda calismada alanda hazirlanmis doktora tezlerine yonelik asagidaki sorulara
cevap aranmigtir:

1. Alman dili egitimi alaninda hazirlanan doktora tezlerinin ortalama sayfa ve atif sayis1
nedir?

2. Alman dili egitimi alaninda hazirlanan doktora tezlerinde atif yapilan kaynaklarin
tiirlerine gore dagilimi nasildir?

3. Alman dili egitimi alaninda hazirlanan doktora tezlerinde atif yapilan kaynak
tiirlerinin yillara gore degisimi nasildir?
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4. Alman dili egitimi alaninda hazirlanan doktora tezlerinde atif yapilan kaynaklarin
dillere gore dagilimi nasildir?
5. Alman dili egitimi alaninda hazirlanan doktora tezlerinde atif yapilan kaynaklarin
dillerinin yillara gore degisimi nasildir?
6. Alman dili egitimi alaninda hazirlanan doktora tezlerinde en sik atif yapilan dergiler
hangileridir?
7. Alman dili egitimi alaninda hazirlanan doktora tezlerinde en sik atif yapilan kitaplar
hangileridir?
8. Alman dili egitimi alaninda hazirlanan doktora tezlerinde en sik atif yapilan yazarlar
hangileridir?
Yukaridaki sorulara yonelik ulasilan veriler ve bunlardan hareketle yapilacak tespitler,
alanda yiiriitiilecek ¢aligmalarin kalitesinin iyilestirilmesine katkida bulunmak, alanyazin
taramas siirecinde aragtirmacilara yol gosterici olmak ve ongoriisel bilgileri kanitlara

dayandirmak gibi iglevleri yerine getirebilecektir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Calismada veri kaynagi olarak YOK ulusal tez merkezi tercih edilmis, Tiirkiye deki
tiniversitelerin enstitiilerinde ve Alman dili egitimi alaninda 2005-2022 yillar1 arasinda
yiiriitiilmiis doktora tezleri drneklem olarak secilmistir. Orneklem segiminde alanda
yiriitiilmiis doktora tezlerinde yapilan atiflara ve bunlarin degisimine iliskin ¢ok yonlii
bulgulara ulasma amaci belirleyici olmustur. Bu kapsamda YOK ulusal tez merkezi
iizerinden en son 19.09.2022 tarihinde ulasilan Alman dili egitimi alaninda yiiriitiilmiis
toplam 81 doktora tezi arastirmaya dahil edilmistir. Incelenen doktora tezlerinin
kaynakcalarinda yer alan tiim kaynaklara atif yapildig1 varsayilmistir. Doktora tezlerinin
kaynakcasinda bulunan kaynaklar tek tek incelenmis, tiirlerine gore siniflandirilmas,
donemsel karsilagtirmalarin yapilabilmesi i¢in 2005-2010, 2011-2016 ve 2017-2022 yil
araliklart goz oniinde tutulmustur. Bu yil araliklar1 belirlenirken Alman dili egitimi
alaninda 2005-2022 yillar1 arasinda hazirlanan doktora tezleri ii¢ esit zaman dilimini
kapsayacak sekilde siniflandirilmis, bu tezlerde yapilan atiflarin degisimi ile ilgili sistemli
bulgulara ulasilmasi ve bunlarin derli toplu bigimde sunulmasi amac¢lanmistir. Karigiklik
yasanmamasl i¢in incelenen tezlerin kaynakgalarinda yazim hatas1 olup olmadigi ve
dergilerin hem Ingilizce hem de Tiirkge olarak iki farkli sekilde kaynakgalarda yer alip
almadig1 kontrol edilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Calismada incelenen doktora tezlerinin kaynakgalarinda yer alan kaynaklar atif sayisi,
atif yapilan kaynaklarin tiirleri, dilleri, bunlarin yillar i¢indeki degisimi, en sik atif yapilan
dergiler, kitaplar ve yazarlar kategorilerinde bibliyometrik analizden faydalanilarak ele
alinmistir. YOK ulusal tez merkezinin mevcut sistemi bibliyometrik analizlerin
uygulandigi teknolojiye uyarlanamamaktadir. Bu nedenle toplanan verilerin analizi i¢in
geleneksel yonteme dayali olarak bibliyometrik analiz uygulanmistir. Kaynakgalarin
yayn tiirlerine gore siniflandirilmasi igin agagidaki tablo géz 6niinde tutulmustur:
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Yayin tiirii siniflamasi Kapsam

Kitap Kitap, kitap bolimil, s6zliik

Dergi Bilimsel dergi

Tez Yiiksek lisans, doktora ve dogentlik tezi

Bildiri Bilimsel toplantilarda sunulan bildiriler

Diger kaynaklar Internet kaynaklari, gazete, goriisme, arsiv belgesi

Tab. 1: Doktora tezlerinde kullanilan yayn tiirlerinin siniflanmasi

Bunun yaninda kaynakgalarin dillerine gore dagilimi konusunda verilere ulasabilmek i¢in
Tiirkge, Almanca, Ingilizce ve diger diller kategorileri dikkate alinmistir. 2005-2010,
2011-2016 ve 2017-2022 y1l araliklar1 atif yapilan kaynak tiirlerinin ve bu kaynaklara
dilleri agisindan bakildiginda atif yapma egiliminin nasil bir degisim yasadiginin
belirlenebilmesi amaciyla géz oniinde tutulmustur. Atif yapilan kaynak sayisi, atif yapilan
kaynak tiirii, dili, en sik atif yapilan dergiler, kitaplar ve yazarlar ile ilgili bulgulara
ulagabilmek adina incelenen tezlerin kaynakgalarinda yer alan yayinlar dikkate alinan
kategoriler gercevesinde ayr1 ayr1 sayilip toplanmistir. Dogrulugunu teyit edebilmek igin
bu yayinlar tekrar sayilmis ve ulasilan bulgular calismada cevap aranan sorular
cercevesinde tablolarda sunulmustur.

4. Bulgular

(Calismada incelenen toplam 81 doktora tezinden 62°si Almanca, 19°u Tiirk¢e yazilmistir.
Sayfa sayisinin 90 ile 500 arasinda degistigi bu doktora tezlerinin ortalama sayfa sayisi
206 ve ortalama atif sayis1 146°dir. Incelenen tezlerin calismada goz dniinde tutulan yil
araliklarina gore ortalama sayfa ve atif sayis1 asagidaki tabloda sunulmustur:

Y1l Araligi f % Tezlerin Ortalama Tezlerin Ortalama
Sayfa Sayisi Atif sayis1
2005-2010 19 235 190 140
2011-2016 24 29,6 233 138
2017-2022 38 46,9 194 154

Tab. 2: Doktora tezlerinin ortalama sayfa ve atif sayilar

Tablo 2’deki bulgulara gore ¢aligmaya dahil edilen toplam 81 doktora tezinden 19’u
2005-2010, 24’4 2011-2016 ve 38’1 2017-2022 yil araliginda hazirlanmistir. Bu yil
araliklarinda tez sayisinda artis oldugu ve en fazla doktora tezinin 2017-2022 yil
araliginda hazirlandig1r goze ¢arpmaktadir. 2005-2010 yil araligi ile kiyaslandiginda
2011-2016 y1l araliginda tezlerin ortalama sayfa sayisinda %22,6 artis goriilmesine kargin
atif oraninda belirgin degisiklik s6z konusu olmamigtir. 2017-2022 y1l araliginda tezlerin
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ortalama sayfa sayisinda dnceki doneme gore %16,7’lik diisiis, atif sayisinda %11,6 artis
yasanmustir. 2005-2010 yi1l araligr ile kiyaslandiginda 2017-2022 yil arali§inda ortalama
sayfa sayist %2,1, ortalama atif sayist %10 artmistir. Bu bulgulara gore ortalama sayfa
sayisinin en yiiksek oldugu yil araligt 2011-2016, ortalama atif sayisinin en yliksek
oldugu yil araligt 2017-2022°dir. Calismada iizerinde durulan konulardan birisi de
incelenen doktora tezlerinde atif yapilan kaynaklarin tiirlerine gore dagilimidir. Bu
konudaki bulgular asagida sunulmustur:

Kaynak Tiirii f %

Kitap 7535 63,7
Dergi 2192 18,5
Tez 625 53
Bildiri 245 2,1
Diger Kaynaklar 1234 10,4
Toplam 11831 100

Tab. 3: Doktora tezlerinde atif yapilan kaynaklarin tiirlerine dagilimi

Tablo 3’te yer alan bulgulardan 2005-2022 yillar1 arasinda Alman dili egitimi alaninda
hazirlanan doktora tezlerinde en sik atif yapilan kaynak tiirlerinin dagiliminin sirastyla
kitap (f=7535, %63,7), dergi (f=2192, %18,5), diger kaynaklar (f=1234, %10,4), tez
(f=625, %5,3) ve bildiri (f=245, %2,1) seklinde oldugu anlasilmaktadir. Buna gore
incelenen doktora tezlerinde arastirmacilarin kitaplara ve dergilere atif yapma egilimi
daha fazladir. Calismada ele alinan bir diger konu incelenen doktora tezlerinde atif
yapilan kaynak tiirlerinin yillara gore degisimidir. Bununla ilgili ulasilan bulgular
asagidaki tabloda yer almaktadir:

Kaynak Tiirii 2005-2010 2011-2016 2017-2022
f % f % f %

Kitaplar 1964 73,8 2370 71,4 3201 54,7
Dergi 324 12,2 445 13,4 1423 243
Tez 54 2 173 52 398 6,8
Bildiri 52 2 60 1,8 133 23
Diger Kaynaklar 269 10,1 272 8,2 693 11,9
Toplam 2663 100 3320 100 5848 100

Tab. 4: Doktora tezlerinde atif yapilan kaynak tiirlerinin yillara gore degisimi

Tablo 4’teki bulgulara gére Alman dili egitimi alaninda hazirlanan doktora tezlerinde atif
yapmak icin kitaplara bagvurulma orani yillar i¢inde azalirken dergilere ve tezlere yapilan
atiflarin miktarinda diizenli artis oldugu goriilmektedir. Bildiri ve diger kaynak tiiriine
yapilan atiflarin oraninda dalgalanmalar yasanmig, 2005-2010 yil araligi ile
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kiyaslandiginda 2017-2022 yil araliginda bu noktada bir artis s6z konusu olmustur.
Incelenen doktora tezlerinde atif yapilan kaynaklarin tiirii ile ilgili gereklesen bu
degisikliklere karsin kitap, dergi, diger kaynaklar, tez ve bildiri seklindeki en sik atif
yapilan kaynak tiirii siralamasinda bir farklilik s6z konusu olmamustir.

Kaynak Tiirii Almanca Tiirkce Ingilizce Diger Diller
f % f % f % f %
Kitap 5069 70,9 1483 53,9 959 50,7 24 70,6
Dergi 846 11,8 633 23 708 374 5 14,7
Tez 298 4,2 238 8,6 88 4,7 1 2,9
Bildiri 126 1,8 83 3 34 1,8 2 5,9
Diger Kaynaklar 811 11,3 317 11,5 104 5,5 2 5,9
Toplam 7150 100 2754 100 1893 100 34 100

Tab. 5: Doktora tezlerinde atif yapilan kaynaklarimn dillere gore dagilimi

Tablo 5’te incelenen doktora tezlerinde atif yapilan kaynak tiirlerinin yillara gore
degisimine iliskin bulgulara yer verilmistir. Bu bulgulara bakildiginda doktora tezlerinde
en sik atif yapilan kaynaklari Almanca ve daha sonra Tiirkge oldugu Ingilizce ve diger
dillerdeki kaynaklara ise daha az oranda atif yapildigi goriilmektedir. Kaynak tiirii
acisindan bakildiginda en sik atif Almanca kitaplara yapilmistir. Benzer sekilde dergi,
tez, bildiri ve diger kaynak tiirlerinde de Almanca kaynaklara daha sik atif yapildigi
anlasilmaktadir. Ayrica dergiler disindaki biitiin - kaynak tiirlerinde Almanca
kaynaklardan sonra en fazla atif Tiirk¢e kaynaklara yapilmistir. Diger diller kategorisi
dikkate alinmadiginda her ti¢ dilde en sik atif yapilan kaynak tiirleri sirasiyla kitap, dergi,
diger kaynaklar, tez ve bildiridir. Calismada ayrica ele alinan doktora tezlerinde atif
yapilan kaynaklarin dili ile ilgili yillar icerisinde bir degisim yasanip yasanmadigi
sorgulanmistir. Ulasilan bulgular agagidaki tabloda sunulmustur:

Kaynak Dilleri 2005-2010 2011-2016 2017-2022

f % f % f %
Almanca 1946 73,1 2079 62,6 3125 53,4
Tiirkce 591 22,2 921 27,7 1242 21,2
Ingilizce 124 4,7 307 9,3 1462 25
Diger Diller 2 0,1 13 0,4 19 0,3
Toplam 2663 100 3320 100 5848 100

Tab. 6: Doktora tezlerinde atif yapilan kaynaklarin dilinin yillara gore degisimi
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Tablo 6’da yer alan bulgulara bakildiginda Alman dili egitimi alaninda ytiriitiilmiis
doktora tezlerinde yillar i¢erisinde Almanca kaynaklara yapilan atiflarda azalma oldugu,
Ingilizce kaynaklara yapilan atiflarda artis yasandigi goriilmektedir. Azalan oranina
ragmen tezlerde atif yapilan kaynaklarin biiyiik ¢ogunlugunun Almanca oldugu, Tiirkce
kaynaklara yapilan atiflarin oraninda donemler i¢inde dalgalanmalarin yasandig: tespit
edilmistir. Ayrica 2017-2022 yil araliginda en sik atif yapilan kaynaklarin Almanca,
sonrasinda sirastyla Ingilizce ve Tiirkce oldugu anlasilmaktadir.

En Sik Atif Yapilan Dergiler f %

1. | Zeitschrift fiir interkulturellen Fremdsprachenunterricht 82 3,7
2. | Info DaF 52 2,4
3. | Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 41 1,9
4, Turkish Studies 33 1,5
5. | Fremdsprache Deutsch 31 1,4
6. | Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi 29 1,3
7. | Deutsch als Fremdsprache 26 1,2
8. | Alman Dili ve Edebiyati Dergisi 21 1

9. | Diyalog interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik 21 1

10. | Praxis Deutsch 17 0,8
11. | Der Deutschunterricht 16 0,7
12. | Egitim ve Bilim 16 0,7
13. | Language Learning 16 0,7
14. | Zeitschrift fiir Pddagogik 16 0,7
15. | Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 15 0,7
16. | Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi 13 0,6
17. | Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 13 0,6
18. | System 13 0,6
19. | The Modern Language Journal 13 0,6
20. | Dil Dergisi 12 0,6

Toplam 496 | 22,6

Tab. 7: Doktora tezlerinde en sik atif yapilan dergiler

Tablo 7°de incelenen doktora tezlerinde en sik atif yapilan 20 derginin listesi
sunulmustur. Alman Dili ve Edebiyati Dergisi (=21, %1) ve Diyalog interkulturelle
Zeitschrift fiir Germanistik (=21, %1) dergileri gibi yurt i¢inde yayimlanan ve Almanca
alanlara yonelik yayinlara agirlik veren dergilerin bu listede yer almasi, alanda doktora
tezi hazirlayan arastirmacilarin bu dergileri takip etme ve yiiriittiikleri arastirmalarda
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dikkate alma egiliminde olduklarinin bir gostergesidir. Listede yer alan Zeitschrift fiir
interkulturellen Fremdsprachenunterricht (=82, %3,7), Info DaF (f=52, %?2,4),
Fremdsprache Deutsch (=31, %1,4), Deutsch als Fremdsprache (f=26, %1,2) Praxis
Deutsch (f=17, %0,8), Der Deutschunterricht (f=16, %0,7) Almanca agirlikli, Alman dili
egitimi ve alt dallarina yonelik yayin yapan yurt dis1 mengeli dergilerdir. Yurt dis1 menseli
dergilerden olan Zeitschrift fiir Pddagogik (f=16, %0,7) ise egitim bilimleri odakli
yayinlari ile 6ne ¢ikmaktadir. Bunun yaninda Language Learning (f=16, %0,7), System
(f=13, 9%0,6) ve The Modern Language Journal (=13, %0,6) dergileri dil ve dil 6gretimi
aragtirmalarina yonelik Ingilizce yayin yapmaktadir. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi (f=41, %1,9), Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi (f=29,
%1,3), Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (f=15, %0,7), Hasan Ali Yiicel
Egitim Fabkiiltesi Dergisi (f=13, %0,6) Tiirkiye’deki iiniversitelerin egitim fakiilteleri
biinyesindeki egitim bilimleri ve alt dallarma yonelik dergilerdendir. Turkish Studies
(f=33, %1,5) dergisi sosyal ve beseri bilimlere, iiniversite blinyesinde ¢ikarilan Sel¢cuk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (f=13, %0,6) sosyal bilimlere ve “Dil
Dergisi” (=12, %0,6) ise dil ve dilbilim arastirmalarina iliskin yayinlar yapmaktadir.
Tablo 7°deki listede yer alan dergilerden Zeitschrift fiir interkulturellen
Fremdsprachenunterricht, Info DaF ve Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
incelenen doktora tezlerinde en sik atif yapilan dergiler listesinde ilk siralarda yer
almaktadir. Bu listede bulunan dergilere yapilan atiflar incelenen doktora tezlerinde
dergilere yapilan toplam atiflarin %22,6’s1n1 (f=496) olusturmaktadir.

En Sik Atif Yapilan Kitaplar f %

1. | Neuner, G. & Hunfeld, H. (1993). Methoden des fremdsprachlichen Unterrichts. | 19 | 0,3
Fernstudieneinheit 4.

2. | Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen (2001). lernen, lehren, | 18 | 0,2
beurteilen.

3. | Aksan, D. (1977, 1979, 1995, 1998, 2000, 2003, 2007). Her Yoniiyle Dil Ana | 16 | 0,2
Cizgileriyle Dilbilim.

4. | Edmondson, W. & House, J. (1993, 2000, 2006, 2011). Einfiihrung in die 14 10,2
Sprachlehrforschung.
5. | Yildirim, A. & Simsek, H. (1999, 2005, 2006, 2008, 2010, 2016). Sosyal 14 10,2

Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri.

6. Demirel, O. (2003, 2004, 2007, 2010). Yabanc: Dil Ogretimi: Dil Pasaportu, Dil 12 0,2
Dosyasi, Dil Biyografisi.

7. | Apeltauer, E. (1997, 2001, 2003, 2006). Grundlagen des Erst- und Fremd- 11 0,2
sprachenerwerbs, Eine Einfiihrung. Fernstudieneinheit 15.

8. Demircan, O. (1990, 2002, 2004, 2005). Yabanct Dil Ogretim Yontemleri. 11 0,2

9. Koller, W. (1979, 1987, 1992, 1997, 2004). Einfiihrung in die 11 0,2

Ubersetzungswissenschaft.
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10. | Kleppin, K. (1997, 1998, 2002, 2003). Fehler und Fehlerkorrektur. 10 | 0,1
Fernstudieneinheit 19.

11. | Biiyiikdztiirk, S. (2004, 2005, 2009, 2012, 2018, 2019). Sosyal Bilimler Igin Veri | 8 0,1

Analizi El Kitabu.

12. | Funk, H. & Koenig, M. (1991, 1997). Grammatik lehren und lernen. 8 0,1

13. | Klein, W. (1984, 1987, 1992, 1993). Zweitspracherwerb. Eine Einfiihrung. 8 0,1

14. | Storch, G. (1999, 2001, 2009). Deutsch als Fremdsprache. Eine Didaktik. 8 0,1
Theoretische Grundlagen und praktische Unterrichtsgestaltung.

15. | Aytag, G. (1997, 2003). Karsilastirmali Edebiyat Bilimi. 7 0,1

16. | Balci, T. (2009). Grundziige der tiirkisch-deutschen kontrastiven Grammatik. 7 0,1

17. | Butzkamm,W. (1989,1993, 2002). Psycholinguistik des 7 0,1
Fremdsprachenunterrichts: Von der Muttersprache zur Fremdsprache.

18. | Oxford, R. L. (1990). Language Learning Strategies: What Every Teacher 7 0,1
Should Know.

19. | ReiB, K. & Vermeer, H. J. (1984, 1989). Grundlegung einer allgemeinen 7 0,1
Translationstheorie.

20. | BuBlmann, H. (1983, 2002). Lexikon der Sprachwissenschaft. 6 0,1
Toplam 209 | 2,8

Tab. 8: Doktora tezlerinde en sik atif yapilan kitaplar

Tablo 8’de incelenen doktora tezlerinde en sik atif yapilan 20 kitabin listesi yer
almaktadir. S6z konusu kitaplardan 13°{i Almanca, 6’s1 Tiirkce ve 1°i Ingilizce’dir. Bu
tabloda yer alan bulgulara gore yabanci dil 6gretim yontemleri ile ilgili G. Neuner & H.
Hunfeld’in Methoden des fremdsprachlichen Unterrichts (=19, %0,3) baglikli eseri
incelenen doktora tezlerinde kitap tiirlinde en sik atif alan kaynaktir. Gemeinsamer
europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen (2001). lernen, lehren, beurteilen (f=18,
%0,2) baslikl1 eser kitap tiirlinde en sik atif alan ikinci kaynaktir. Bununla birlikte genel
dilbilime iligkin D. Aksan’in “Her Yoniiyle Dil Ana Cizgileriyle Dilbilim” (f=16, %0,2)
ve dil aragtirmalar ile ilgili W. Edmondson & J. House’nin Einfiihrung in die
Sprachlehrforschung (f=14, %0,2) kitaplar1 listede 6ne ¢ikan diger kaynaklardandir. A.
Yildinm & H. Simsek’in Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (=14, %0,2) ve
S. Biiyiikoztiirk’iin Sosyal Bilimler Igin Veri Analizi El Kitabi (f=8, %0,1) baslikli
bilimsel aragtirma yontemlerine yonelik kitaplar1 ise doktora tezlerinin yontemsel agidan
temellendirilmesi i¢in sik¢a bagvurulan kaynaklar olarak degerlendirilebilir. Bilimsel
aragtirma yontemleri ile ilgili bu kaynaklar disinda yukaridaki listede yer alan kitaplar
Ogretim yontemleri, dil edinimi, dilbilim, edebiyatbilim, ¢eviribilim, sézliikkbilim gibi
Alman dili egitimi alanmnin alt dallan ile iligkilidir. Listede yer alan 20 kitaba yapilan
atiflar incelenen doktora tezlerinde kitaplara yapilan toplam atiflarin %2,8’ini (f=209)
olusturmaktadir.

389



En Sik Atif Yapilan Yazarlar f %
1. | Gerhard Neuner 73 0,6
2. | Hans-Jiirgen Krumm 56 | 0,5
3. | Ayten Geng 45 | 0,4
4. | Ozcan Demirel 44 104
5. | Tahsin Aktas 43 | 0,4
6. | Girsel Aytag 35 103
7. | Britta Hufeisen 32 103
8. | Dogan Aksan 32 103
9. | Konrad Ehlich 32 10,3
10. | Karin Kleppin 31 103
11. | Claudia Riemer 28 (0,2
12. | Herbert Ernst Wiegand 28 0,2
13. | Hermann Funk 28 | 0,2
14. | Wolfgang Butzkamm 28 0,2
15. | Juliane House 25 10,2
16. | Tilin Polat 25 10,2
17. | Dieter Wolff 24 0,2
18. | Franz Josef Hausmann 24 10,2
19. | Peter Kiihn 24 10,2
20. | Niliifer Tapan 23 10,2

Toplam 680 | 5,8

Tab. 9: Doktora tezlerinde en sik atif yapilan yazarlar

Tablo 9°da 2005-2022 yillar1 arasinda Alman dili egitimi alaninda hazirlanan doktora
tezlerinde en sik atif alan yazarlarin listesinin yer almaktadir. Listede bulunan 20
yazardan 13’1 yurt dis1, 7’si yurt i¢i kokenlidir. G. Neuner (=73, %0,6) , H.-J. Krumm
(=56, %0,5), K. Ehlich (=32, %0,3) ve B. Hufeisen (f=32, %0,3) yurt disinda Alman
dili egitimi ve iligkili alanlarda ¢aligmalar yiiriiten taninmig yazarlardir. Yurt icinde A.
Geng (=45, %0,4), T. Aktas (=43, %0,4), T. Polat (=25, %0,2) ve N. Tapan (=23,
%0,2) Alman dili egitimi, G. Ayta¢ (=35, %0,3) Alman edebiyati kapsamindaki
calismalart ile {ilkemizde taninmaktadir. Ayrica O. Demirel (f=44, %0,4) egitim bilimleri
alanina ve D. Aksan (=32, %0,3) dilbilim alanina yonelik ¢aligsmalari ile 6ne ¢ikmaktadir.
Bu listede bulunan yazarlara yapilan atiflar incelenen doktora tezlerinde yapilan toplam

atiflarin %5,8’1ini (f=680) olusturmaktadir.
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5. Tartisma ve Sonug¢

Bir bilimsel alanda yiiriitiilmiis ¢aligmalarin kaynakgalarinda listelenen kaynaklarin atif
analizi ile incelenmesi bu alana yonelik degerlendirmelerde bulunulmasina, énemli
yazarlarm, dergilerin, kitaplarin ve diger yayinlarin dgrenilmesine ve onlarin etkisi
konusunda kanitlara dayali sonuglara ulasilmasina, yazarlarin atif yapma aligkanliklarinin
belirlenmesine katki saglamaktadir. Biitlin bu bahsedilen konularin bir alanda siirdiiriilen
bilimsel iletisimle ilintili oldugu g6z Oniinde bulunduruldugunda atiflara ydnelik
boylamsal ¢aligmalarin yapilmasi ile s6z edilen konularla ilgili bilimsel iletisim siirecinde
yasanan degisimlerin tespit edilmesi miimkiin olabilmektedir. Atif analizine yoOnelik
caligmalarla en sik atif yapilan kitap, dergi ve yazarlarin belirlenmesi arastirmacilara
alanyazin taramasi yapma siirecinde faydali olabilecek, lisans ve lisansiistii egitim
ogrencilerinin onlar1 tanimasini1 saglayabilecektir. Bu durum alandaki aragtirmacilarin
arastirma faaliyetlerini yonlendirici iglev listlenecektir. Bu amagclarla ¢aligmada Alman
dili egitimi alaninda hazirlanan doktora tezlerinin kaynakcalarinda yer alan kaynaklar
cesitli agilardan atif analizi ile incelenmistir.

Calismada Alman dili egitimi alaninda 2005-2022 yillar1 arasinda hazirlanan
doktora tezlerinin ortalama atif sayisinin 146 oldugu ve geg¢mis donemlerle
kiyaslandiginda 2017-2022 dénemi icerisinde hazirlanan doktora tezlerinin ortalama atif
sayisinda artig yasandigi goriilmiistiir. “Yillara gore atif sayilarindaki artig, artik belli
konulara daha fazla egilim oldugunun, yaymlarin daha fazla okundugunun ve birbirine
baglantili olarak daha fazla tartigmanin yapildigimin bir gostergesi kabul edilebilir”
goriisii Kiirklii (2020: 97) tarafindan savunulmaktadir. Her ne kadar alanlarin atif yapma
egilimleri farklilik gosterse de atiflarin bir ¢aligmanin bilimsel degerinin olugmasinda
oncii rol oynadig1 gergekligini dikkate almak gerekir. Bu dogrultuda alanda yiiriitiilen
doktora tezlerinde bilimsel kaynaklardan beslenme a¢isindan belirli bir diizeye erisilmis
oldugu ileri siiriilebilir.

Kitap tiirtindeki kaynaklara yapilan atiflarin miktarinda dikkate alinan ii¢ yil
araliginda azalma egilimi goriilmektedir. Buna ragmen incelenen doktora tezlerinde en
sik atif yapilan kaynak tiirii kitaplardir. Sosyal bilimler kapsamindaki ¢esitli disiplinlerin
atif dzelliklerine yonelik yiiriittiikleri calismada Ozeng Ugak ve Al (2008: 226) insani
bilimler ile ilgili alanlarda kitap kullanim oraninin daha fazla oldugunu ifade etmisler,
sosyal bilimler, temel bilimler, miihendislik bilimleri, sanat ve beseri bilimler
kapsamindaki cesitli alanlarda yiiriitiilmiis tezlerin kaynakgalarini ele aldiklar1 bir diger
caligmada kitaplarin ve dergilerin en sik atif yapilan kaynak tiirii oldugunu, ancak alanlara
gore atif yapilan kaynak tiiriiniin farklilastigim belirlemislerdir (Ozeng Ugak / Al 2009).
Bu anlamda ¢aligsmada ulasilan bulgular Alman dili egitimine 6zgii oldugundan alandaki
bilimsel iletisim siirecine iliskin 6nemli sonuglara ulasilmasina kap1 aralamaktadir. Bu
acidan ele alindiginda kitaplarin yaninda atif yapilan bir diger kaynak tiirii olan dergiler
ile ilgili ulagilan bulgular incelenen doktora tezlerinde bilimsel iletisimin durumu ve
gelisimi konusunda 6nemli ipuglart vermektedir.

Dikkate alinan her ti¢ y1l araliginda Alman dili egitimi alaninda hazirlanan doktora
tezlerinde dergilere atif yapma oraninda onemli artis oldugu belirlenmistir. Gegmis
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donemlerle karsilastirildiginda 2017-2022 yil aralifinda dergilere yapilan atiflarin
oramindaki artis dikkat gekicidir. Incelenen doktora tezlerinde dergilere yapilan atiflarin
oraninin artig géstermesi arastirmacilarin glincel konular1 ve verileri daha fazla dikkate
alma egiliminde olduklarina isaret etmektedir. Bununla birlikte arastirmacilarin bilimsel
iletisim aligkanliklarina yonelik bu degisimin hazirlanan doktora tezlerinin niteligini
olumlu yonde etkileyebilecek bir durum olarak degerlendirilmesi gerekmektedir.

2005-2010 ve 2017-2022 yil araliklar1 karsilastirildiginda incelenen tezlerde,
tezlere yapilan atif sayisinin 54’ten 398’e, bildirilere yapilan atif sayisinin 52’den 133’¢
ve diger kaynak tiirlerine yapilan atif sayisinin 269°dan 693’e yiikseldigi goriilmektedir.
Yasanan bu degisikligin internet ve teknolojik gelismeler sayesinde bilimsel kaynaklara
ulagimin kolaylagmasindan ileri geldigi diisiiniilmektedir. Atif analizi ile ilgili yiriitiilen
caligmalarin sonuclarinin genel olarak alanlara gore farklilik géstermesinin yaninda biitiin
alanlar1 kapsayict oldugu diisiiniilen internet ve teknolojik ilerlemelere bagl bu tiir
geligsmelerin varligindan da soz edilebilir.

Bu sonucun yaninda incelenen doktora tezlerinde farkli dillerdeki kaynak tiirlerine
atif yapma egiliminin s6z konusu oldugu tespit edilmistir. Bunun nedeni Alman dili
egitimi alaninin diger bir¢ok alana kiyasla geng bir alan olmas1 ve bu alana yonelik farkli
dillerdeki literatiiriin zaman i¢inde Onemli Olgiide gelisim gostermesinde aranabilir.
Incelenen tezlerde en sik atif yapilan kaynaklar sirayla Almanca, Tiirkge ve Ingilizce
dillerinde yazilmis olanlardir. Atif yapilmasi amaciyla Almanca kaynaklara daha sik
basvurulmasi alanin hareket noktasinin Almanca olmasi ve bunun sonucunda alanyazinda
kabul gormiis kitap, dergi ve diger kaynak tiirlerinde Almanca yayinlarin 6ne ¢ikmasi ile
aciklanabilir. Bunun yaninda g¢aligmada ele alinan yil araliklari boyunca incelenen
doktora tezlerinde Almanca kaynaklara yapilan atiflarin oraminda diisiis, Ingilizce
kaynaklara yapilan atiflarin oraninda artis gdzlenmistir. Ingilizce kaynaklara yapilan
atiflarin oraninda yasanan yiikselis arastirmacilarin bu dille ilgili becerilerinin gelismesi,
bu dille ilgili yasadiklari1 sorunlari ¢ozmede basar1 gostermeleri ve uluslararasi alanyazina
ilginin artmasi ile iliskilendirilebilir. Ayrica iilkemizdeki Alman dili egitimi alaninda
hazirlanan doktora tezlerinin iiretim siirecinde hem Almanca ve Tiirk¢e hem de Ingilizce
kaynaklarin g6z oOniinde tutulmasi aragtirmacilarin g¢alismalarmni saglam bir zemine
oturtma gayreti i¢inde olduklarinin gostergesi olarak kabul edilebilir.

Calismada incelenen doktora tezlerinde en sik atif alan dergilerin listesi
olusturulmustur. Bunlarin arasinda Alman dili egitimi, Alman dili ve edebiyati, bu
konulardan daha genis bir yelpazeye sahip dil ve dil aragtirmalar1 merkezli olanlar oldugu
gibi egitim bilimleri odakli dergilerin de listede yer aldigi anlagilmistir. Bu dergilerin
yayin dilleri arasinda Almanca, Tiirkge ve Ingilizce bulunmaktadir. S6z konusu dergi
listesi Alman dili egitimi alaninda ¢alismalar yiiriiten arastirmacilar i¢in bir okuma listesi
olarak goriilebilir. Listede yer alan dergilerin Alman dili egitimi alaninda hazirlanan
doktora tezlerinde sik atif almasi onlarin alandaki 6nemi ile ilgili bilgi vermektedir.
Ancak gelecekte yapilacak ¢alismalarda dergilerin alandaki dnemine yonelik kapsamli
bir degerlendirme yaparken etki faktort, glincellik degeri gibi unsurlarin dikkate alinmasi
(bkz. Gokkurt 1997) ve doktora tezlerinin yaninda yiiksek lisans tezleri, dergiler gibi
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alandaki farkli kaynaklarda dergilere yapilan atiflarin da analiz edilmesi ile daha saglikli
sonuclara ulagilabilecektir.

Calismada ayrica incelenen doktora tezlerinde en sik atif yapilan kitaplarin listesi
olusturulmustur. Bunlar arasinda listenin ilk sirasinda bulunan G. Neuner & H.
Hunfeld’in Methoden des fremdsprachlichen Unterrichts adl1 eseri yabanct dil 6gretim
yontemlerine yonelik 6nemli bir bagvuru kaynagidir. Listedeki 6ne ¢ikan kitaplardan
Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen (2001). lernen, lehren,
beurteilen adli eserin alanda hazirlanan doktora tezlerinde en sik atif alan referans
kaynaklarindan biri oldugu goriilmiistiir. Dort temel dil becerisini esas alan bu kaynak
yabanci dil 6gretimine yonelik olusturulacak miifredatlar ve dil 6gretiminin gelisimini
saglayacak standartlarin tespit edilmesini amaclamaktadir (Celik / Bagutku 2020: 95).
Bircok iilkenin dil politikasina ve yabanci dil 6gretim anlayisina yon veren bu kaynagin
alanda c¢aligmalar ylirlitmeyi amaclayan geng¢ aragtirmacilar tarafindan taninmasi bir
gereklilik olarak gortilebilir. Ayrica W. Edmondson & J. House’nin Einfiihrung in die
Sprachlehrforschung, D. Aksan’in Her Yoniiyle Dil Ana Cizgileriyle Dilbilim, A.
Yildirim / H. Simsek’in Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéontemleri, O. Demircan’in
Yabanci Dil Ogretim Yontemleri ve O. Demirel’in Yabanc: dil 6gretimi: Dil pasaportu,
dil dosyasi, dil biyografisi kitaplarinin, bunlarin yaninda listede yer alan yabanci dil
Ogretimi, edebiyat, dilbilim, ceviribilim ve bilimsel arastirma odakli diger kitaplarin
temel basvuru eseri olarak bilinmesinin arastirmacilar i¢in faydali olacagi
diisiintilmektedir.

Bilimsel iletisimin temel degiskenlerinden birisi olan yazar bilimsel ¢caligmalari ile
alanin sekillenmesine ve gelismesine fayda saglar. Bu anlamda alanda etki ve
gorlintirliigii ileri diizeydeki yazarlarin belirlenmesi yapilacak g¢aligmalarin bilimsel
gelenege baglanmasim1i mimkiin kilar. Bu sayede Tiirkiye’de yapilan bilimsel
caligmalarin kaynakcalari hem yerel literatiirden hem de uluslararasi boyutta kabul
gormiis caligmalardan beslenebilir (Karagéz / Seref 2019: 797). Bu diislincelerden
hareketle ¢aligmada incelenen doktora tezlerinde en sik atif yapilan yazarlari igeren bir
liste olusturulmustur. Biiylik oranda Alman dili egitimi alanina yonelik yayinlar {ireten
yazarlarin yer aldig1 listede genel dilbilime ve alanin {ist ¢atis1 konumundaki yabanci dil
ogretimine yonelik ¢aligmalari ile taninan bazi yazarlar da bulunmaktadir. Bu listede
bulunan yazarlarin yayinlarinin alandaki arastirmacilar tarafindan takip edilmesi
caligmalarini temellendirme ve bilimsel anlamda y6n bulma noktasinda onlara faydali
olacaktir.

Bilimsel iletisimde zamanla degisimler yasandigi ve bu degisimlerin alanlara gore
farklilastig1 icin atif analizi ¢alismalarinin farkli donemlerde tekrar yapilmasi, onceki
arastirmalarda elde edilen sonuclarla karsilastirilmasi gerekmektedir. Bu yonde yapilacak
arastirma sonuglar1 bilimsel iletisim silirecinin daha iyi taninmasi, ilgili konularda
politikalar gelistirilmesi (Ozen¢ Ugak / Al 2009: 21), alanin entelektiiel yapisinin ve
zaman icerisinde alandaki bilimsel iletisimde yasanan degisimin gdsterilmesi i¢in faydal
olabilecektir (Serefoglu Henkoglu vd. 2019: 115). Bu diisiincelerden hareketle Alman dili
egitimi alaninda hazirlanan doktora tezlerinin kaynakcalarinin gelecekte tekrar ele
alinmasi alanin bilimsel gelisim durumuna iliskin sonuglara ulasilmasini saglayacaktir.
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Die visuelle Kultur der Migration: Geschichte, Asthetik und
Polyzentrierung des Miglf'al‘ionskinos1

Rahime Ozgiin Kehya ', Eskisehir

1970’lerden 2020’lere geldigimizde Almanya ve Tiirkiye’de tiretilen filmlerde go¢
olgusu sik sik tasvir edilerek “gorsel kiiltiirde go¢” i¢in tarihsel bir baglam
saglanmistir. Alkin’in ¢aligmasi Tiirk ve Alman sinemasina da mesafeli bir sekilde
elestirel yaklastigi i¢in adil bir durusa sahiptir. Boyle bir tutum ¢alismanin kendisini
ulusalct bakisin otesinde kiiltiirler aras1 ve ulus Otesi, esnek bir cografyanin iiriini
héline getirmektedir. Ayrica tarihsel ve analitik siire¢ icerisinde estetik ve kiiltiirel
ogelerin ¢ok merkezli ve kapsamli bir sekilde ele alinmasi kitabi 6nemli kilmaktadir.
Almanya’da film c¢alismalarinda oOnemli yeri olan kiiltiirel ¢alismalar
(Kulturwissenschaften) alaninda, 6zellikle gog¢-(sonrasi) gorsel kiiltiir calismalarinda
taninan ve arastirmalarma basvurulan yazar Prof. Dr. Omer Alkin’dan bahsetmek
isabetlidir. Medya ve kiltir bilimei  Alkin’m, gd¢menlik  ge¢misi
(Migrationshintergrund/-geschichte) gb¢-(sonrasi) sinemasi lizerine
aragtirmalarindaki yansimalarini hissettirebilmektedir. Philipps-Marburg Universitesi
Medya Caligmalar1 Enstitiisiinde Alman Arastirma Vakfi fonu ile gergeklestirdigi
“Oksidentalizmin Estetigi/Asthetik des Okzidentalismuz” bashkli genis kapsamli
aragtirma projesi Yesilgam sinemasinin uluslararasi bilimsel arenada tartigilmasi
bakimindan bir Ornektir. Go¢ Baglaminda Alman-Tiirk Film Kiiltiirii/Deutsch-
Tiirkische Filmkultur im Migrationskontext baglikl1 2017 yilinda yayinladigi1 Almanca
derleme kitabinda da alanda arastirmalar yapan 6nemli kisilerin ¢aligmalar1 yer
almaktadir. S6z konusu eser, Yesilgam’da dis go¢ filmleri iizerine ¢aligmalar igerse
de daha ¢ok Almanya’da iiretilmis Tiirkiye’den go¢ temali filmlere iligkin aragtirmalar
yer almaktadir. Yazar ayni zamanda Almanya’da kayith Medya Arastirmalar
Dernegi/ Gesellschaft fiir Medienwissenschaft (GfM) yonetim kurulu iiyesidir.
Alkin’in diger ¢aligmalarinda da karsilasilan ifadelere biraz daha yakindan bakmak
Gogiin  Gorsel Kiiltiirii  kitabin1 incelemeye baslamadan oOnce yararhidir. Bu
ifadelerden “cok merkezlilik™” ve “esnek cografya” terimleri somiirge sonrasi
tehlikeye diismemek ve ulus 6tesi sinemanin 6zellikleri agisindan 6nem tagimaktadir.

Einsendedatum: 30.08.2022 Freigabe zur Veroffentlichung: 15.12.2022
' Omer Alkin: Die visuelle Kultur der Migration: Geschichte, Asthetik und Polyzentrierung des
Migrationskinos. Bielefeld: Transcript Verlag 2020, 628 sayfa, ISBN: 978-3-8376-5036-5 Dil: Almanca,
59,99 € (Basligin Tiirkge Cevirisi: Gogiin Gérsel Kiiltiirii: Gog Sinemasimin Tarihi, Estetigi ve Cok
Merkezliligi)
? Bkz. Shohat / Stam 2014,



Alkin’in kitabinda Yesilgam’daki go¢ olgusuna iliskin sik sik oksidentalist
izler goriiliir. Oksidentalist ideolojide, “Bati, bol aragsal rasyonaliteye ve ¢cok az deger
rasyonalitesine sahip olarak tasvir edilir. Bat1 zihni boylelikle daha yiiksek diizeyde
bir aptallik olarak goriiliir. (...) Hayattaki daha yiiksek seyleri kavrayamaz;
maneviyattan ve insan 1zdirabinin anlasilmasindan yoksundur; dogru yolu bulmaya
muktedir degildir (Boer 2004: 1542).” Ote yandan Avrupa Merkezcilik, bir tiir
oryantalist perspektif olarak disiiniilebilir. Burada Edward Said’e referansta
bulunuldugunda, Dogu ile Bati arasinda ontolojik ve epistemolojik bir ayrima
dayanan diisiince tarzi, (1978: 10) kiiltiirel arag olarak bir saldir1, hareket, yargi, bilme
istegi ve bilginin kendisidir (1998: 279-280). Bu iki énemli oksidentalist- oryantalist
z1it perspektiflerin ve “konumlandirilmis bilginin” (Haraway 2017) tehlikelerine
dikkat ceken Alkin’in ¢cok merkezli yaklagimlara daha yakin durdugu gézlenmektedir.

Alkin birinci boliimde Alman-Tiirk Sinemasinin ¢ok merkezliligini tarihsel bir
baglamda ele almaktadir. Diinya sinemasi, ulus-6tesi sinema ve ¢ok merkezlilik
kavramlarina ¢aligmanin genelinde oldugu gibi elestirel bir yaklasim getiren Alkin
Tiirk filmlerini en azindan belli bir siireye kadar diinya sinemasi ¢atis1 altinda
smiflandirirken, Alman-Tiirk filmlerini ulus-6tesi sinema kapsaminda ele almaktadir.
Ikinci boliimde Yesilgam’in altin yillarimi yasadign 1970’lerde gégiin sinematik ve
bilimsel ingasini1 temsil egilimleri ile bicimleme (figiirasyon) saglayarak sonuglara
ulagmaktadir. Tarihsellestirme boliimiinde Alkin, 1970’lerden 2010’lara kadar onar
yillik gruplar halinde iki kisimda, Alman-Tiirk ve Tiirk dis go¢ (emigration)
sinemasini tartismaktadir. 1970’lerden 1990’lara kadar olan donemde Alman
sinemasinda ilk baslarda bir misafir is¢i, kurban sinemasi betimlemesi go¢ kokenli
insanlara dikkat ¢ekse de 1990’lardan itibaren daha gii¢lii temsiller bulunmaktadir.
Ozellikle ~ 1980’lerden  sonraki ~ donem  igin  Alkimn,  dezentegrasyon
sinemasi/(dis)integration cinema betimlemesine dikkat c¢ekmekte ve sosyal ve
ekonomik uyumdan ziyade kiiltiirel diizeydeki “biz” ve “siz” ayrimi1 (dezentegrasyon)
yoniine isaret etmektedir. Bu nokta Avrupa merkezli bir bakis agis1 ile go¢ kokenli
bireylerin kiiltiiriiniin indirgemeci temsili ve anlati1 yapisi ile somiirge-sonrasi bir
tehlikeyi diistindiirmektedir. Nitekim ¢ok merkezlilik Avrupa ve Amerika gibi Bati
disinda da gelistirilen ulusal ve ulus 6tesi bilgileri de dikkate alarak epistemolojik
sonuglar tiretebilmektedir.

Alkin Yesilgam sinemasinin ulus-6tesi goriinmezligi tezini yinelerken bunun
post-kolonyal ve Avrupa Merkezli epistemolojik tehlikelerine dikkat ¢eker.
Akademik alandaki tek yonlii temsil incelemeleri de indirgemeci bir yaklasima sahip
olabilmektedir (2020: 219). Ulus-6tesi sinema teriminin muglakligi i¢inde gocilin
kaynagi konumundaki iilke sinemasinin sinematografik ortamda goriinmezligini
elestirmektedir (2020: 171) ve bu durum mevcut arastirmalarin bosluklarini ortaya
koymaktadir. Tezine boyle bir noktadan baglayan Alkin, Yesilgam’in altin yillarindaki
dis gé¢ sinemasinin Tiirkiye’deki popiilerligine ve genel anlamda da Almanya’daki
video kiiltiiriiniin go¢ kokenli bireyler arasindaki yayginligina ragmen bilimsel
caligmalara bu oranda konu olmamasi ile tezini gliclendirmektedir.
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Alkin Davaro (1981), Kara Toprak (1973) filmlerini bir yokluk ve sila
bicimleme grubunda ele almaktadir ve bu filmlerde go¢gmenin doniisiinii, geride kdyde
birakilanlarin materyalist beklenti ve bekleyislerini agalik, baslik parasi, namus ve
kan davasit gibi catisma unsurlar1i yer almaktadir. Oglum Osman’da (1973)
Istanbul’da ist stmif muhafazakar bir ailenin modern Batil1 yasantisi elestirisi dikkat
cekmektedir. Bu gruplandirmada Alkin kdy ya da sehir yasantis1 fark etmeksizin
evlilik gibi geleneksel degerlerin iistiin tutulmasina ve modern ama yozlastigi
diisiiniilen Bati’nin elestirisine isaret etmektedir. Kirsal kesimin mekan olarak temsil
edildigi filmlerde gd¢menin sadece kdye varis sekansini; degisimleri, beklemeleri ve
beklentileri incelemistir. Aci Zafer (1972), Baldiz (1975), Ofkenin Bedeli (1973) ve
Vahsi Arzu (1972) ikinci grupta ve Act Zafer (1972), Doniis (1972) Almanya’da bir
Tiirk Kizi (1974) lglincii grupta ve Memleketim (1974) ve Bir Tiirk’e Goniil Verdim
(1969) dordiinci grupta ele almistir. Bu gruplandirmalarda da eve doniis
bicimlemesinin  Dogu-Bati/Geleneksel-Modern  arasindaki  temel catismay1
yonlendirdigini ortaya ¢ikarmstir.

Calismanin ana aragtirmasinin odagindaki 1970’ler Yesilgam dis gog
sinemasinin ilk kez 2020 yilinda yayinlanan bir kitapta yer almasi tarihsel baglamda
calismak acisindan 6nem tagimaktadir. Ayni zamanda konunun ilk defa bu kadar
kapsamli ve ¢ok merkezli bir sekilde incelenmesi “Tiirkiye ve Almanya’daki film
akademisyenleri neden daha dnce bdylesine bir calisma yapmamistir?” sorusunu akla
getirmektedir. Belki de bu sorunun yaniti, gé¢ temali Alman ve Tiirk sinemasinin
gelismeye basladigi 1970’lerden itibaren konuyu kapsamli bir sekilde ele alan
arastirmaci ve arastirma sayisinin zaten sinirlt olmasidir ve tarihsellestirme i¢in belli
bir zamanin ge¢gmesine duyulan ihtiyactir. Kapsamli ¢alismalara daha somut 6rnek
vermek gerekebilir ancak daha 6nce de belirttigimiz gibi bunlar da, tek tarafli bir
sekilde, ¢ogunlukla Almanya’da iiretilmis go¢ temali filmlere odaklanmislardir.
(Ornegin, Alkin 2017; Goktiirk vd. 2007; Hake / Mennel 2014; Naiboglu 2018)
Alkin’in ¢alismasina dis goc¢ sinemasini incelemesi acisindan benzerlik gosteren ve
farklilik tasiyan iki caligmay1 ornek gosterebiliriz. Oguz Makal’in 1994°te kaleme
aldig1 eseri, Tiirkiye’de i¢ ve dig gd¢ olgusuna sosyolojik yansimalariyla egilmektedir.
Ayse Tor Par, doktora tezinde 1970 ve 1990 yillar1 arasindaki Tiirk Sinemasinin ve
video kiiltiirinlin gé¢gmenlerle bulusmasini incelemekte ve Almanya Act Vatan ve
Polizei filmlerini sdylem analizi yontemi ve kiiltiirel boyutlartyla analiz etmektedir
(Ayse Toy Par 2009; Makal 1994). Ancak bu c¢aligmalar, kapsam, yontem ve tema,
zaman, tarihsellestirme ve teorik baglam yoniinden farklilik gostermektedir.

Alkin’in odak noktasindaki 1970’lerin Yesilcam Sinemasinda ‘Milli Sinema’
ve ‘Ulusal Sinema’ programlar1 dis go¢ olgusu acisindan onemli bulgular ortaya
koymaktadir. Kimlik politik glidiimlii bu iki sinema arasindaki temel ¢atisma modern
ve geleneksel dikotomisi arasinda yasanmaktadir. Dogu/Tiirk/Islam karsisinda
Bati’nin insas1 uzamsal-zamansal anlamda uzlasmaz iliskileri tartismaktadir. Kitaptan
bir 6rnek vermek gerekirse 1970’lerde Yesilcam Sinemasindaki 6dnemli isimlerden
Yiicel Cakmakli’nin Birlesen Yollar (1971), Oglum Osman (1973), Memleketim
(1974) filmlerinde Milli Sinema kapsaminda gd¢men temsilleri bulunmaktadir.
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Alkin’a gore, bu yapimlarda cografi, dini, toplumsal cinsiyet, mekéansal gibi dikotomi
temsillerle Oksidentalist estetik sdylem oOgeleri bulunmaktadir (2020: 443). Yazar,
Ulusal Sinema kapsaminda ise Halit Refig’in baz1 filmlerini 6rnek gostermektedir.
Bir Tiirk’e Goniil Verdim (1969) filmindeki Anadolu yanlis1 oksidentalist dikotomi
ogeler Milli Sinemadaki gibi islenmektedir. iki programda da yeniden Tiirkles(tir)me
(re-Turkisierung) gibi ortak bir kimlik sdylemi karsimiza ¢ikmaktadir (2020: 518—
548). Alkin’in kimligin doniisiimiine dair kavramsallastirmada bu tarz bir betimlemesi
oldukc¢a 6z ve anlasilir bir kiiltiirel siireci ifade etmektedir.

Yazarin “go¢” olgusunu, gogiin bagladigr Tiirkiye ve hedeflendigi Almanya
sinemasinda tarihsel bir diizlemde ele almasi; varsayimini destekleme boyutunda
calismaya analitik kalite kazandirmistir. Gogmen-(sonrasi) sinemay1 betimlemede
zorluklarla karsilasildig: i¢in dikkatli olunmalidir, dolayisiyla gog siirecinin esnekligi
gb¢ sinemasini da esnek bir sekilde tarif etmeyi gerekli kilmaktadir. Calismanin ayni
zamanda monografik yapis1 ile meseleleri derinlemesine incelemesi; go¢ sinemasinin
tarihsel, estetik ve ¢ok merkezli analizi ile genis bir bakis agisina oturtabilecek bu
tariflerin anlasilmasini kolaylastirmistir. Yazar boylece esnek cografya ve cok
merkezlilik kavramlarina ulusal sinema, ulus-6tesi sinema gibi teorilerle bagvurarak
hegemonik kaliplarin, varsayimlarin ve genellemelerin iistesinden gelinebilecegini
desteklemektedir. Ayn1 zamanda gorsel kiiltlir kuraminin ¢ogulcu yontem ve teorileri
ile analitik diizeyde ve epistemik iiretim siireglerinde anlasilirlik saglayabilmektedir.
Kiiltiiriin karmasik, cogulcu, ¢cok katmanli ve esnek yapisini gorsellestirmek, analitik
baglamda bu yapiy1 dnce sokiip sonra yeniden insa etmek i¢in birgok teori ve estetik
yontemi gerektirebilmektedir.

Gogiin Gorsel Kiiltiirii: Go¢ Sinemasinin Tarihi, Estetigi ve Cok Merkezliligi
baslikli kitabin dili olduk¢a anlagilir diizeydedir. Alkin’in estetik ve kiiltiirel 6geleri
detayli okumas film ¢aligmalar1 alaninda 6rnek gosterilebilecek yenilikgi bir caligma
yontemidir. Caligmada ayrica medya felsefesi; medya yOnetimselligi, imaj teorisi,
uzamsal teori, fenomonoloji, metafizik ve patafizik gibi yaklagimlara bagvurulmasi ve
sekans diizeyinde ayrintili estetik analizler 628 sayfalik bir kitabin uzunlugunu da
dikkate alarak- kimi yerlerde konudan uzaklasilmasina yol agmis olabilir. Ancak go¢
caligmalar1 baglaminda gorsel kiiltiiriin derinlemesine ele alinmasi ile film sanatinin
bilimle kesistigi yerlerde tiime-varimsal bir toparlamay1 beraberinde getirmistir.
Ayrica konuyla ilgili pek ¢ok akademik arastirmada gordiigiimiize benzer sekilde,
Alman-Tiirk gé¢men sonrasi toplumdaki bireyler i¢in “gd¢men” tarifinin yapilmaya
devam edilmesinin elestirilmesi gibi; filmlerin gd¢men-sonras1 6zelligini referans
alimarak “goc kokenli birey” (Person mit Migrationshintergrund) tanimlamasinin
daha cok kullanilmasi caligmaya elestirel bir oneri seklinde sunulabilir. Ciinkii
Almanya’da belli bir siiredir yasamakta olan bireyler artik gogmen degil, kamu
mercilerinin  de resmi olarak tanimladigi gibi  “gd¢ kokenli”  kisilerdir
(Integrationsmonitoring NRW-Zahlen, Daten, Analysen 2021). Ayrica kitabin
yeniden basilmast ya da baska dillere ¢evrilmesinde belli oranda kisaltilmasi
oOnerilebilir.
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Sonug olarak Alkin, oksidentalist ve Avrupa merkezli yaklagimlar1 mesafeli
ve adil bir girisimle elestirerek gociin gorsel kiiltiliriiniin liretilmesinde ¢cok merkezli
yaklagimlar1 ortaya koymustur. Gogiin Goérsel Kiiltiirii: Go¢ Sinemasimin Tarihi,
Estetigi ve Cok Merkezliligi kitab1 gb¢ calismalar ile ilgilenen kiiltiir, sosyal, tarih,
film ve medya akademisyenleri, 6grencileri ve film danismanlari ile profesyonelleri
tarafindan bagvurulabilecek bir kitaptir. Ayn1 zamanda ulusal ve ulus 6tesi kavramlari
ile ilgili caligmalar yapan sinema, tarih ve edebiyat aragtirmacilarinin hedef kitle
pozisyonunda eseri okumasi ¢ok merkezli analitik diisiinme saglayabilecektir.
Calismalarmi iyi tanidigim yazarin bu kitabinin -nesnel bir sekilde degerlendirme
girisiminin sonunda- gog¢le ilgili kazanimlarda yer almak i¢in okunmasi gerektigini
diisiiniiyorum.
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Diyalog 2022/ 2: 402-408 (Report)

Der 12. Internationale Kongress der Gesellschaft der
Germanisten Ruméiniens

Yiiksel Giirsoy '*/, Konya

Die politische Wende in Ruménien und die Wiedervereinigung Deutschlands waren in
den Jahren 1989/90 historische Meilensteine, die das wissenschaftliche Interesse auf
dem Gebiet der Germanistik positiv in Ruménien auslosten. Die deutsche Minderheit in
Ruménien spielt natiirlich dabei auch eine grole Rolle. Die Gesellschaft der
Germanisten Ruméniens (GGR) veranstaltet seit Beginn der 1990er Jahre alle drei Jahre
einen Kongress mit internationaler Beteiligung. Allerdings konnte der Kongress in den
vergangenen zwei Jahren nicht organisiert werden und musste wegen der Pandemie auf
dieses Jahr verschoben werden. Die Germanistik Abteilung der Philologischen Fakultét
in Constanta veranstaltete in Zusammenarbeit mit der GGR und mit dem DAAD
zwischen dem 02.-06. September 2022 ihren 12.Internationalen Kongress zum Thema
Kultur, Literatur, Sprache und Text in Zeiten von Krise und Pandemie. Es gab fiinf
Sektionen, bei denen sich insgesamt 66 Germanistinnen und Germanisten aus dem
Ausland (Bosnien und Herzegowina, Deutschland, Frankreich, Kroatien, Polen,
Osterreich, Ungarn, Slowenien und die Tiirkei) und aus Ruminien beteiligten und
referiert wurde teils on-site und teils online.

Constanta ist die zweitgrofte Stadt Ruméniens und das beliebteste Urlaubsziel im
Land. Die Stadt ist eine 2600 Jahre alte Siedlung in der Dobrudscha-Region zwischen
der Donau und dem Schwarzen Meer. Es gibt viele osmanische Bauwerke und
Denkmidler, die mit der Geschichte und mit dem Meer verflochten sind. Als Tiirke
fithlt man sich in der Region sehr vertraut. (Foto: Yiiksel Giirsoy)

Einsendedatum: 19.08.2022 Freigabe zur Ver6ffentlichung: 15.12.2022
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Die historische Carol-1. Moschee ist einer der beliebtesten Orte fiir Touristen. Sie ist auch das
erste Stahlbetongebdude Rumaéniens und bietet mit ihrem 45 Meter langen Minarette Platz fiir
eine Versammlung von mehr als 100 Personen. (Foto: Yiiksel Giirsoy)

Kongressort/Registrierung: Senatsaal der Ovidius Universitdt, Alea Universitdt Nr.1, Campus A,
1.Stock (Foto: Yiiksel Giirsoy)
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Bei der Eroffnung des Kongresses am Samstagmorgen um 9 Uhr fiihrten musikalisch
Andrada Stefan (Klavier) und Cristina Dinescu (Violine) ein. Danach nahmen der Reihe
nach Prof. Dr. Roxana Nubert, die Vorsitzende der Gesellschaft der Germanisten
Rumaniens, der Prorektor der Universitdt Ovidius in Constanta und die Vize Dekanin
Prof. Dr. Ileana Jitaru der Philologischen Fakultit die BegriiBung vor. Gegen 10 Uhr
fing der Kongress mit dem Plenarvortrag online von Prof. Dr. Laurent Gautier
(Universitdt de Bourgogne, Dijon, Frankreich) Terminologie als Argumentationshilfe?
Zum Framing von Fachtermini in Informationsbetonten Pressetexten zur Covid-19-
Pandemie und danach on-site mit der DAAD Lektorin Andrea Cornelissen
(Politechnica Universitdt Bucaresti, Rumanien) / Dorethea Spaniel-Weise (Friedrich-
Schiller-Universitdt, Jena, Deutschland) an. Alle Vortrige sorgten fiir angeregte
Diskussionen und Meinungsaustausch und kritische Meinungen blieben auch nicht aus.

Der Samstagabend war einer Museumflihrung flir Nationale Geschichte und
Archdologie in der Stadtmitte auf dem Ovidiusplatz Constanta und danach einer Buchlesung
von der mehrfach preisgekronten Osterreichischen Schriftstellerin Bettina Balaka
gewidmet.

Das Nationalmuseum fiir Geschichte und Archiologie auf dem Ovidiusplatz. (Foto: Yiiksel Giirsoy)
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Die Sammlung des Geschichts- und Archéologiemuseums umfasst tiber 430.000 Objekte vom
Paldolithikum bis zur Gegenwart. Dazu gehoren antike griechische, romische, byzantinische und
mittelalterliche Sammlungen. (Foto: Yiiksel Giirsoy)

NATIONAL AMISELIN FLUR CESCHMHICHTE uUND
AESTHHACOL COCIIE,. KOS T AN A FPLAT.AS OWVIDaAWL, 12
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Bettina Balaka, die dsterreichische Autorin las aus ihren jiingsten Romanen und mit
dem Publikum wurde danach iiber die vorherrschende Asthetik in der
deutschsprachigen Gegenwartsliteratur viel diskutiert.

Der Kongressausflug am Sontag fiihrte nach Histria etwa 65 km entfern von
Constanta, von den Griechen als eine antike Handel- und Hafenstadt gegriindet.
Danach wurde das Histriamuseum besucht und zum Mittagessen gab es Fisch in
einem authentischen griechischen Restaurant. Am Nachmittag ging der Ausflug zu
einer alten orthodoxen Kirche weiter.

Die vergrabene Kirche von dem Dorf Histria. Die Kirche wurde unter der Herrschaft der Osmanen
unter bestimmten Bedingungen gebaut; sie sollte nicht hoher als die Hauser des Dorfes sein, sie sollte
keinen Kirchenturm keine Glocke und keinen Glockenturm haben, um sie von den Moscheen zu
unterscheiden. Aus diesem Grund war die Kirche 1m unter dem Grund der Héauser im Dorf.
(Foto: Yiiksel Giirsoy)
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(Foto: Yiiksel Giirsoy)

Das Kulturprogramm ging nach Caramurat weiter, wo die deutsche katholische St.
Anton Kirche besucht wurde. Die deutsche Minderheit wurde am Anfang des 19.
Jahrhunderts im osmanischen Dobrudscha besonders in tiirkischen und tatarischen
Dorfern umgesiedelt. Mehr als 400 Jahre war die Region unter osmanischer Herrschaft,
deshalb gibt es viele tiirkische Baudenkméler und Ortsnamen wie z.b. Babadag,
Caramurat, Mecidiye, Tuzla, Tekirgdl, Osmanga, Murgdl in der Region.

Am letzten Kongressabend zeigte Kabarett Kaktus die Inszenierung von
,bEntsorgt Theater des Ichs“. Das Kabarett, gegriindet 2011, besteht aus dem
Musikehepaar Elena und Paul Christian und der Theatermacherin Carmen Elisabeth
Puchiano. Im Kabarett wird Literatur mit Musik und Theater zu einem unterhaltsamen
Gesamtwerk verbunden. Nach der Theaterauffilhrung gab es dann den Abschieds-
Cocktail. Wo und wann der nichste Germanistenkongress Ruméniens stattfinden wird,
steht noch nicht fest, aber die Internationale Gesellschaft freut sich schon darauf.

Das wissenschaftliche Komitee des Kongresses bestand aus den namhaften
Germanisten/Germanistinnen:

Prof. Dr. Roxana Nubert, West-Universitdt Timisoara, Vorsitzende der
Gesellschaft der Germanisten Ruméniens, Ruménien

Prof. Dr. Doris Sava, Lucian Blaga-Universitéit Sibiu, Ruménien
Prof. Dr. Klaus Schenk, Technische Universitdt Dortmund, Deutschland
Prof. Dr. Habil. Arthur Tworek, Universitdt Wroclawski, Polen

407



Doz. Dr. Grazziella Predoiu, West-Universitit  Timisoara,
Vizevorsitzende der der Gesellschaft der Germanisten Ruméniens,
Rumaénien

Dr. Eniko Dacz, Institut fiir deutsche Kultur und Geschichte
Stidosteuropas an der LMU Miinchen, Deutschland.

12 Kongress der

CONSTANTA/KONSTANZA, 2.- 6. September 2022
or y
Kultur, Literatur, Sprache
und Text in Zeiten von
Krise und Pandemie

[DLVASII Deutscher Akademischer Austauschdienst (=

Serviciul German de Schimb Academic
SELGROS
K g S

tut fir deutsche Kultur FUNDATIA
| Geschichte Siidosteuropas M&V SCHMIDT
er LMU Manchen STIFTUNG

imul | cultural | austriac™"
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Diyalog 2022/ 2: 409-412 (Report)

Erasmus Konferenz und Tag der Deutschen Sprache an der
Necmettin-Erbakan-Universitit

Giilsiin Kaya "=/, Konya

Durch die Kooperation zwischen der Universitit von Paradubice und Necmettin-
Erbakan-Universitét hatten wir die Moglichkeit, am 12. Mai 2022 drei wertvolle Géste
aus Tschechien an unserer Fakultit zu Gast zu haben. Dr. Lenka MatuSkova, die auf
dem Gebiet ,,.Deutsch im Tourismus spezialisiert war, zeigte uns die studentischen
Projekte auf. Aus dem Fremdsprachenzentrum der Universitidt Pardubice stellte uns die
Mgr. Ilona Bourova die Stadt Pardubice vor. Zum Schluss prisentierte uns Doz. Dr.
Bianca Beniskova die Deutschen Familiennamen. Nach der Konferenz begriiften wir
unsere Géste mit dem Deutschen Nationalhymnenchor und besichtigten unsere eigens
fiir diesen Tag vorbereitete Ausstellung.

Die Planung dieser Veranstaltung fing schon Anfang Mérz an. Es wurde damals
den Schiilern bekannt gegeben, dass drei Géste aus Tschechien unsere Fakultét
besuchen werden. Die Idee zur Ausstellung studentischer Projekte war von Anfang an
da. Mitte April fingen die Studenten an, beim Chor teilzunehmen und die deutsche
Nationalhymne zu iiben. Die weiteren detaillierten Planungen verliefen eine Woche vor
der Veranstaltung. Die Kommunikation erfolgte dabei meist {iber das Internet oder
telefonisch. Prof. Dr. Ali Osman Oztiirk iibernahm die Vorbereitung des fiir den
Fachbereich Deutschlehrerausbildung wichtigen Veranstaltung und betidtigte die
Aufgabenverteilung unter den Studierenden. Mit Hilfe der freiwilligen Studierenden
wurden vor einem Tag die Stinde aufgestellt und die Prisentationstafel vorbereitet.

An dem Tag der Verwirklichung hatten sich alle Studenten sorgfiltig gekleidet
und waren sehr aufgeregt und auch neugierig, bei diesem Ereignis teilnehmen zu
diirfen. Zumindest nahm ich es so wahr, weil sowohl die Moderatorin als auch die
Sprecherin aus Studierenden bestanden. Die Géste wurden der Reihe nach von einer
Studentin vorgestellt. Zuerst iibernahm die Dr. Frau Lenka MatuSkova die Rede. Sie
teilte den Teilnehmern zwei unterschiedliche Projekte mit, die von ihren eigenen
Studierenden wéhrend der Pandemiezeit erstellt worden sind. Am Ende ihrer
Prisentation nahmen die Teilnehmer an einem kleinen Test teil, was mit "kahoot.it"
erstellt wurde. Diese kleine Aktivitét erregte die Aufmerksamkeit aller Teilnehmer und
sorgte flir zusétzliche Aufregung im Saal. Als nichstes iibernahm die Mgr. Frau Ilona
Bourova das Mikrofon. Sie berichtete iiber den Studentenaustausch, besonders iiber die
Vorteile, den Vorgang und den Ablauf eines Austausches. Die visuellen Beitrdge aus

Einsendedatum: 29.09.2022 Freigabe zur Ver6ffentlichung: 15.12.2022



einem Studentenaustausch weckte bei mir besonders das Interesse auf. Schlielich hielt
Doz. Dr. Frau Bianca BeniSkova einen Vortrag iiber deutsche Familiennamen. Die
Geschichten hinter den Namen waren duferst interessant. Am Ende der Pridsentation
iiberreichten die Studentinnen je einen Dankesstraufl an die Vortragenden.

Nach der Konferenz wurden die Géste mit dem Deutschen Nationalhymnenchor
iiberrascht. AnschlieBend fand die Ausstellung ,,Tag der Deutschen Sprache® statt. Sie
bestand aus vielfdltigen kreativen Materialien, die fiir den Deutschunterricht erstellt
worden sind. Auflerdem haben sich alle Besucher iiber die mitzunehmende Zeitung
»Sprachnachrichten” des Vereins Deutscher Sprach e.V., Dortmund (VDS) (www.vds-
ev.de) und Broschiiren, die man ganz gut als Material fiir Deutschunterricht benutzen
kann, sehr gefreut.

Der Tag verlief aus meiner Sicht wie geplant. Auch wenn es ein anstrengender
Tag war, die Zufriedenheit in den Gesichtern unserer Géste zu sehen, war alles wert.
Mir gefallt allgemein interaktiver Unterricht besonders gut. Obwohl wir die Moglichkeit
hatten uns zu duBlern, haben sich leider nur ganz wenige getraut, etwas zu sagen. Das
fand ich etwas Schade. Es war schon, dass die Studierenden an dieser Veranstaltung
Verantwortungen iibernahmen. Ich hitte aber erwartet, dass alle aus dem Fachbereich
mit Hingabe und Begeisterung dabei wiren. So eine Organisation findet nicht immer
statt, daher wiinschte ich mir mehr Teilnehmer und vermisste vor allem einige
Mitarbeiter des Fachbereiches. Zum Schluss wiirde ich ein anonymes Zitat aus dem
Internet mitteilen, und zwar: ,,Wenige Mitarbeiter sorgen dafiir, dass etwas geschieht,
viele Mitarbeiter sorgen dafiir, dass nichts geschieht, viele Mitarbeiter sehen zu, wie
etwas geschieht, und die iiberwéltigende Mehrheit hat keine Ahnung, was iiberhaupt
geschehen ist.” (https://gutezitate.com/zitat/227866)

Prof. Dr. Ali Osman Oztiirk mit Studentenchor
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