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Okul 6ncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Karsi Oz-Yeterlilik inanglarini Etkileyen Faktérler

Aysenur ERDONMEZ" Ayse Giiler KUCQUKTURAN™
Makale Bilgisi 0z
Gelis Tarihi: Okul 6ncesi donemde verilen fen egitimi, ¢cocugun dogal merakini karsilayan, soru sorma,
18.10.2022 kesfetme, arastirma becerilerini gelistiren bir egitimdir. Cocuga verilen bu egitimde 6gretmenin
yeterlilikleri ve fen egitimine karsi tutumu ¢ok 6nemlidir. Bu arastirmada, okul oncesi
Kabul Tarihi: O0gretmenlerinin fen egitimine karsi 6z-yeterlilik inanglari ve bu yeterlilikleri etkileyen faktérlerin
04.12.2022 belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma, betimsel arastirma tirlerinden tarama modeli ile
gerceklestirilmistir. Calismada veri toplama araci olarak kullanilan 6lgme araci dijital ortama
Basim Tarihi: aktarilmis olup Tirkiye’nin 7 cografi bolgesinde gérev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerine
30.12.2022 ulastirnlmigtir. Arastirmaya gonilli 193 okul 6ncesi 6gretmeni katilmayr kabul etmistir.

Ogretmenler 6ncelikle demografik 6zelikleri belirleyen 9 soruluk anketi doldurmuslardir. Veri
toplama araci olarak Giinsen ve Uyanik tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen
Egitimi Oz-Yeterlilik inanci Olgegi” kullaniimistir. Olcek, “fen egitiminde sonug beklentisi, fen
egitimi slrecine yonelik inang, fen egitiminde kisisel 6z-yeterlik inanci” olmak tzere (g alt
boyuttan olugsmaktadir. Arastirmanin sonucunda, okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimi 6z
yeterliliklerinin, yas, medeni durum, mesleki kidem ve gorev yerlerine gore farkhlastigi
belirlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin fen egitimi 6z yeterliliklerinin cinsiyet, egitim durumu,
cahisilan kurum tiirQi, egitim verilen yas grubuna gore degismedigi tespit edilmistir.
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yeterlilikleri.
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Factors Affecting Preschool Teachers' Self-Efficacy Beliefs Against Science Education

Article Information ABSTRACT

Received: Science education given in the pre-school period is an education that meets the natural curiosity
18.10.2022 of the child and develops the skills of asking questions, discovering and researching. In this

education given to the child, the qualifications of the teacher and his attitude towards science
Accepted: education are very important. In this study, it was aimed to determine the self-efficacy beliefs of
04.12.2022 preschool teachers towards science education and the factors affecting these competencies. The

research was carried out with the scanning model, which is one of the descriptive research types.
Published: The measurement tool used as a data collection tool in the study was transferred to the digital
30.12.2022 platform and delivered to preschool teachers working in 7 geographical regions of Turkey. 193

pre-school teachers voluntarily agreed to participate in the study. Teachers first filled out a 9-
question questionnaire that determined demographic characteristics. The "Science Education
Self-Efficacy Belief Scale of Preschool Teachers" developed by Giinsen and Uyanik was used as a
data collection tool. The scale consists of three sub-dimensions: "result expectation in science
education, belief in science education process, and personal self-efficacy belief in science
education". As a result of the research, it was determined that preschool teachers' science
education self-efficacy differs according to age, marital status, professional seniority and place
of duty. In addition, it was determined that teachers' science education self-efficacy did not
change according to gender, educational status, type of institution, and age group.

Key Words: Pre-school education, pre-school science education, teacher competencies in
science education.

Article Type: Research Article

1. GRS

Yagsamin ilk yillari, bireyin yetiskinlikte ulasacagi kapasitenin gelisimi agisindan ¢ok énemlidir. Cocuklar diinyaya
geldigiilk andan itibaren biyuk bir hizla gelisir ve 6grenirler. Merakli ve arastiricidirlar. Bu nedenle erken ¢ocukluk
doénemi, cocugun gelisimi ve kalici 6grenmelerin gerceklestigi en kritik donemdir (Kiiglikturan ve Yildirim, 2008).
Bu dénemde kazanilan bilgi ve beceriler ileriki yillarda kullanilacak becerilerin temelini olusturur. Cocuklar, icinde
yasadiklari diinya ile etkilesime girerek, kendi deneyimleri yoluyla elde ettikleri bilgilerle diinyaya ait bilgiyi
olusturmaya baslar, anlamaya cabalarlar (Onal ve Kizilay, 2021). Dolayisiyla bu dénemde verilen formal egitim ile
Ogretmenler 0Ogretim programlari araciligiyla cocuklarin var olan potansiyellerini desteklemektedirler
(Hoisington, Chalufour, Winokur ve Clark-Chiarelli, 2014). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gerceklestirecegi nitelikli
bir fen egitimi ve kullanilan 6gretim yontemleri, cocuklarin 6grenmeye karsi gelistirdikleri tutumlari ve 6grenme
motivasyonlarini ya olumlu yonde etkilemekte ya da kaygi gelistirmelerine neden olmaktadir. Clinki bireylerin
bilime yonelik tutumlari ile erken yaslarda bilime maruz kalma derecelerinin yakindan iliskili oldugu bilinmektedir
(Tu, 2006).

Fen egitimi genellikle soyut kavramlar igerdigi icin, gocuklarin kaygi ve korkuyla yaklastigi bir alandir. (Kaya ve
Yildirim, 2014). Cocuklari bu kaygi ve korkulardan uzaklastirip, fene karsi olumlu tutum sergilemelerini saglamak
icin 6gretmenlere birgcok gorev dismektedir. Clinkl fen egitiminde 6gretmenler, cocuklari etkileyen en 6nemli
faktorlerden biridir (Wylie ve Thomson, 2003). Etkinliklerin planlanmasi, farkli fen 6gretim yodntemlerinin
kullanilmasi ve bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasinda &gretmenin rolii biyiktir. Ogretmenlerin fen
egitimine yonelik gérisleri, sinif icinde etkili fen uygulamalari yaptiklarini géstermektedir (Oztiirk Yilmaztekin ve
Tantekin Erden, 2011). Ulusal Arastirma Konseyi (National Research Council, 1996) tarafindan hazirlanan bir
rapor, bilimin sorgulama sireci oldugunu ve bu siiregte 6gretmenlerin gcocuklarin bilimsel arastirmayi ytriitme
becerilerini desteklemek icin 6grenme deneyimlerini diizenlemede 6nemli bir rol oynadigini belirtir (Jones, Lake
ve Lin, 2008). Ancak 6gretmenlerin fen ile ilgili kendi korku ve kaygilari fen egitim slrecini ydonetmede sikintilar
yasamasina neden olur. Yapilan arastirmalar, okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkinliklerde konu edinilen fen
kavramlarina iliskin kendi bilgi diizeylerini yeterli bulmadiklarini (Cho, Kim ve Choi, 2003; Camlibel Cakmak, 2012;
Kallery, 2004), fen ile ilgili bilgilerin ¢cocuklara aktariimasi noktasinda da kendilerini yetersiz hissettiklerini
gostermektedir (Brenneman, 2011; Ekinci Vural ve Hamurcu, 2008).

Oysa, ozellikle 6gretmenin fen etkinliklerindeki bilgisi, ilgisi ve 6z yeterliligi cocugun fen egitimi konusunda olumlu
tutumunu etkileyen faktérlerden biridir. Oz yeterligin kavramsal temelleri, Bandura’nin (1986; 1989) Sosyal
Ogrenme Kurami’na dayanmakta ve bireyin farkli durumlarla bas edebilme, belli bir performansi gdsterirken
uygun etkinlikleri diizenleyerek yapabilme kapasitesi ile ilgili kendi algilayisi, inanci ve yargisidir (Giircan, 2005).
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0z yeterlik kavrami 6gretmen agisindan degerlendirildiginde, 6gretmenligin gerektirdigi gérev ve sorumluluklari
yerine getirebilmek igin sahip olunmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlari vurgular.

Erken ¢ocukluk doneminde fen egitiminin verilmesinin amaci zaten “dogustan bilim insani” (Pearlman ve Pericak-
Spector, 1995) olan ¢ocuklari birer bilim insani yapmak degil, yasadigimiz ¢agda, ¢ocugu temel yasam
becerileriyle donatarak evreni anlamayi 6grenmeleri icin firsatlar sunmaktir (Akt., Aksiit, 2019: 6 ). Ozellikle fen
egitiminin yasadigimiz dogal diinyaya ait bilginin olusturulmasi oldugu dustnildigiinde farkli cografi bolgelerde
gorev yapan Ogretmenlerin yasadiklari cevreyi fen egitiminde kullanabileceklerdir. Bunu basarabilen
ogretmenler cocuklarin fene karsi olan ilgilerini ileriye donik tasiyabilen, onlarin sorularin her daim cevap
aramalarina ortam hazirlayan yetkin kisilerdir.

Bu nedenle bu ¢alisma farkli ortamlarda goérev okuloncesi 6gretmenlerinin fen egitimine iliskin 6z-yeterliklerinin
belirlenmesini amaglamaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi 6z-yeterlilik inanglarini belirlemektir. Yas, cinsiyet,
egitim durumu, medeni durum, calistiklari kurum tir(, calistiklari yas grubu, mesleki kidemleri, gérev yaptiklari
yerlesim yeri, okullarinin bagh oldugu birim degiskenleri agisindan fen egitimi 6z- yeterliliklerinin ne derecede
etkilendigini saptamaktir.

1.2. Arastirma Problemi

Okul o©ncesi o6gretmenleri, ¢ocuklarin merak duygusunu pekistiren, onlari soru sormaya, kesfetmeye
cesaretlendiren ilk 6gretmenlerdir.  Fen etkinlikleri de bu becerilere ortam hazirlayan etkinliklerdir.
Ogretmenlerin gocuklardaki bu becerileri ortaya gikarmasi icin 6ncelikle bu alanda kendilerini yeterli hissetmeleri
ve gelistirmeleri gerekmektedir. Ogretmenlerin fen egitimine yoénelik 6z yeterlik diizeylerinin belirlenmesi ve
gelistiriimesi ile daha verimli bir egitim-6gretim ortaminin hazirlanmasi mimkiindir. Bu nedenle okul 6ncesi
o0gretmenlerinin fen egitimine yonelik 6z yeterlik diizeylerinin belirlenmesi bu arastirmanin temel problemi
olarak belirlenmistir.

1.2.1. Arastirmanin alt problemleri

Ogretmenlerin fen egitimine yénelik 6z-yeterlilikleri nedir?
Ogretmenlerin fen egitimine yonelik 6z-yeterlilikleri;

e Cinsiyete o Mesleki kideme

e Yasa e Medeni duruma

e  Egitim durumuna e Gorevyapilan yas grubuna
e  Gorev yapilan kurum tiiriine e Gorevyapilan yere

gore degisiklik gostermekte midirr
2. YONTEM

Okuléncesi 6gretmenlerinin fen egitimine iliskin 6z-yeterliliklerinin incelenmesini hedefleyen bu ¢alismada, genel
tarama modeli (BUytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008; Karasar, 2005) kullanilmistir.

2.1. Calisma Grubu/Evren ve Orneklem

Arastirmanin 6rneklemi segkisiz olmayan uygun 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir (Dawson ve Trapp, 2001).
Turkiye’nin farkl tniversitelerinden mezun olan ve 2021/2022 egitim 68retim yilinda farkl yorelerde okul 6ncesi
ogretmeni olarak gorev yapan 6gretmenlerin olusturdugu cevrim ici gruplara ¢alisma kapsaminda kullanilan
olgme araci elektronik ortamda iletilmistir. Calismaya, farkli il, ilce ve kdylerde gorev yapan 193 okul oncesi
ogretmeni gondlli olarak katilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere iliskin demografik bilgileri Tablo 1'de goriilmektedir;
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Tablo 1
Calismaya Katilan Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler
Degiskenler Kategori n %
Kadin 168 87,0
Cinsiyet Erkek 25 13,0
Toplam 193 100
20-30 yas arasi 64 33,2
Yas 31-40 yas arasi 81 42,0
41 ve Uzeri 48 24,9
Toplam 193 100
Evli 144 74,6
Medeni durum Bekar 49 25,4
Toplam 193 100
Onlisans-lisans 168 87,0
Egitim durumu Lisansustu 25 13,0
Toplam 193 100
B. anaokulu- 79 40,9
Cahisilan okul tard kres 114 59,1
Anasinifi 193 100
Toplam
0-5 yil arasi 33 17,1
Mesleki kidem 6-10 yil arasi 92 47,7
11-15 yil arasi 37 19,2
16 yil ve Uzeri 31 16,1
Toplam 193 100
il 73 37,8
Gérev yeri ilge 93 48,2
Koy 27 14,0
Toplam 193 100
3 yas 16 8,3
Yas grubu 4 yas 31 16,1
5vyas 92 47,7
6 yas 54 28,0
Toplam 193 100

2.2. Veri Toplama Araglan

Calismada arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Demografik Bilgi Formu” ve “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen
Egitimi Oz-Yeterlilik inanci Olgegi” kullanilmistir. Calismada kullanilan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimi
Oz-Yeterlilik inanci Olgegi/OOFE-OZYETIO ”, Giilsah Giinsen ve Giilden Uyanik (2020) tarafindan gelistirilmistir.
De Vellis, (2014), Baykul (2015) ve Erkus’un (2016) 6lcek gelistirme siiregleri temel alinarak gelistirilen 6lgek 3
faktorli olup 17 maddeden olusmaktadir. 5°li likert seklindeki 6lgegin toplam Cronbach’s alfa glivenirlik katsayisi
.97’ dir. Olgegin alt boyutlarina iliskin Cronbach’s alfa giivenirlik katsayilari ise birinci faktér “Fen Egitimi Siirecine
Yénelik inang” igin. 92,; ikinci faktér icin “Fen Egitiminde Sonug Beklentisi” 0.78 ve {iciincii faktdér “Fen Egitiminde
Kisisel Oz-Yeterlik inanci” igin .79 olarak tespit edilmistir. Genel olarak 6l¢cme aracinin ve dlcekte yer alan her bir
alt boyutun Cronbach’s alfa glivenirlik katsayisinin .70 ve Uizeri degerler tasimasi Olgegin givenilir oldugunu
(Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012) géstermektedir. Olgekten elde edilebilecek en yiiksek puan 85, en diisiik puan
17dir. “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimi Oz-Yeterlik inan¢ Olgegi” dijital ortama aktarilmis ve
ogretmenler olgegi online olarak cevaplamistir. Ayrica 6gretmenler ayni platform izerinde demografik bilgilerini

belirleyen anketi doldurmustur.
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2.3. Verilerin Analizi

Ogretmenlerin fen egitimine iliskin &z-yeterliliklerini iceren veriler, SPSS 26 paket programi ile analiz edilmistir.
Degiskenlerin birim sayilari nedeniyle normal dagilim gosterip géstermediklerini belirlemek icin Shapiro Wilk’s’
den vyararlanilmistir. Sonuglar yorumlanirken anlamlilik diizeyi olarak 0,05 kullaniimis olup; p<0,05 olmasi
durumunda degiskenlerin normal dagilim gostermedigi, p>0,05 olmasi durumunda ise degiskenlerin normal
dagilim gosterdikleri belirtilmistir. Gruplar arasindaki farkhliklar incelenirken degiskenlerin normal dagilim
gostermemesi nedeniyle Mann Whitney U ve Kruskal Wallis-H Testlerinden yararlanilmistir. Normal dagilim
gostermeyen degiskenler arasindaki iligkiler incelenirken Spearman’s Korelasyon Katsayisindan yararlaniimistir.
Ayrica olumsuz olan maddeler (14. Madde) ters cevrilip kodlanarak analizler yapiimistir. Sonuglar yorumlanirken
anlamhlik dizeyi olarak 0,05 kullaniimis olup; p<0,05 olmasi durumunda anlamli bir iliskinin oldugu, p>0,05
olmasi durumunda ise anlaml bir iliskinin olmadigi belirtilmistir. Degiskenler arasinda anlamli bir farkin olmasi
durumunda etki degerine bakilmistir. Mann Whitney U testi ve Kruskal Wallis H testlerine ait etki blyuklikleri r=
z/VN formili ile hesaplanmistir (Corder ve Foreman, 2009). Cohen (1992) r katsayinin etki dizeylerinin
yorumlanmasina iliskin -yaygin olarak kullanilan- su siniflandirmayi yapmistir: r = 0.10 kiiglik etki (small effect).
Bu durumda etki toplam varyansin %1’ini agiklar. r = 0.30 orta etki (medium effect). Bu durumda etki toplam
varyansin %9’unu aciklar. r = 0.50 biiyuk etki (large effect). Bu durumda etki toplam varyansin %25’ini aciklar.

3. BULGULAR

Okul 6ncesi 6gretmeni, fen egitimi 6z-yeterlik diizeyleri degiskenler temelinde tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 2
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimi Oz-Yeterlilik Puanlarinin Cinsiyete Gére Dagilimi
Cinsiyet N Mean Sira s.S Mann Whitney U
Ort.
z p
Kadin 168 74,99 98,41 8,718
Toplam
Puan -,910 0,363
Erkek 25 73,36 87,54 10,062
Toplam 193
*p< 0.05

Tablo 2 incelendiginde 6§retmenlerin fen egitimine yonelik 6z yeterlik toplam puanlarinin cinsiyete bagl olarak
degismedigi (z=-,910 p=0,363) belirlenmistir. Ortalamalara bakildiginda her iki cinsiyetin de fen egitimi 6z
yeterlilik inanglarinin olumlu oldugu gorilmustar.

Tablo 3
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen egitimi Oz-Yeterlilik Toplam Puanlarinin Yaglarina Gére Dagilimi
Yas N Mean Sira Ort. S.S Kruskal Wallis-H
H P
20-30 yas arasl 64 73,17 83,55 8,51
31-40 yas arasl 81 73,80 91,02 9,37 16,77 0,00*
41 yas ve Uzeri 48 78,56 125,01 7,52
Toplam 193 74,78 8,89
*p< 0.05
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Tablo 3, calismaya katilan okuléncesi 6gretmenlerinin 64’iniin 20-30 yas arasi, 81’'inin 31-40 yas arasi ve 48’inin
41 yas ve Uzeri oldugunu gostermektedir. Yapilan Kruskal Wallis-H testine gore okul dncesi 6gretmenlerinin 6z-
yeterlilik toplam puanlarinin bulunduklari yasa gére anlamli derecede farklilastigi (p=0,00) saptanmistir. Farkin
hangi yas gruplari arasinda oldugunu saptamak i¢cin Mann Whitney U testi uygulanmistir.

Tablo 4
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen egitimi Oz-Yeterlilik Toplam Puanlarinin Yaslarina Gére Farkhliklarinin
Karsilastiriimasi

Yas N Sira Ort. p
20-30 yas arasil 64 69,95 0,43
31-40 yas arasil 81 75,41
Toplam 145
20-30 yas arasl 64 46,10 0,00*
41 yag ve Uzeri 48 70,36
Toplam 112
31-40 yas arasl 81 56,62 0,001*
41 yas ve Uzeri 48 79,15
Toplam 129

*p< 0.05

Tablo 4, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi 6z-yeterlilik puanlari arsindaki farkin 20-30 yas arasi ile 41 yas
Gzeri (p=0,00) ve 31-40 yas arasi ile 41 yas ve (zeri (0,001) gruplarda oldugunu géstermektedir. Fen egitimi 6z
yeterlik puan ortalamalarinin 41 yas ve Uzeri yas grubunda en yiiksek (79,15) oldugu gorilmektedir. 20-30 yas
arasl ile 41 yas Uzeri 6gretmenlerin toplam puanlari arasinda etki blyuklGgi r= 0,37 olup farkin orta degerde
oldugunu belirtmektedir. 31-40 yas arasi ile 41 yas lizeri 6gretmenlerin toplam puanlari arasindaki farkin etki
bayiklGaginin (r=0,29) ki¢lik oldugu oldugu belirlenmistir.

Tablo 5
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen egitimi Oz-Yeterlilik Toplam Puanlarinin Medeni Durumlarina Gére Dagilimi

Medeni Durum N Mean Sira Ort. s.S Mann Whitney U
Z p
Evli 144 75,92 105,71 8,74
Bekar 49 71,43 71,41 8,53 -3,721 0,00*
Toplam 193
*p< 0.05

Tablo 5’e gore ¢alismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi 6z-yeterlilik toplam puanlarinin medeni
durumlarina gére anlamli derecede farkhlastigi (p=0,00) gorulmektedir. Calismaya katilan evli okul Oncesi
o0gretmenlerinin bekar okul dncesi 6gretmenlerine gére fen egitimi 6z-yeterlilik puanlari daha yiksek oldugu
gorulmektedir. Etki bliylklGgu r=0.26 olarak bulunmus evli ve bekar 6gretmenlerin 6z-yeterlilik toplam puanlari
arasinda anlamh bir farklilik olsa da bunun kiiglk bir etki gosterdigi gértilmektedir.

Tablo 6
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen egitimi Oz-Yeterlilik Toplam Puanlarinin Egitim Durumlarina Gére Dagilimi
Egitim Durumu N Mean Sira Ort. S.S Mann Whitney U
z p

Lisans-Onlisans 168 74,42 94,89 9,11

Lisansistu 25 77,16 111,16 6,89

Toplam 193 74,78 8,89 -1,36 0,17
* p<0.05
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Tablo 6’ya gore calismaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin egitim durumlarinin fen egitimi 6z-yeterlilik
puanlari arasindaki farkin anlamh olmadigi (p=0,17) goriilmektedir.

Tablo 7
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen egitimi Oz-Yeterlilik Toplam Puanlarinin Calistiklari Okul Tiiriine Gére Dagilhimi

Galigilan Okul Tird N Mean Sira ort. S.S Mann Whitney U
z p
Anaokulu-Kres 79 75,72 103,12 8,41
Anasinifi 114 74,12 92,76 9,18 -1,27 0,20
Toplam 193 74,78
* p<0.05

Tablo 7, galismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi 0z-yeterlilik puanlari arasindaki farkin
calistiklari kurum tiriine gore anlamh olmadigini (p=0,20,p>0,05) gostermektedir

Tablo 8
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen egitimi Oz-Yeterlilik Toplam Puanlarinin Mesleki Kidemlerine Gére Dagilimi

Mesleki Kidem N Mean Sira ort. S.S Kruskal Wallis-H
H p

0-5 yil arasi 33 71,36 76,21 9,82

6-10 yil arasi 92 74,68 94,08 8,24 10,73 0,01*
11-15 yil arasi 37 75,59 103,26 8,63

16 yil ve lzeri 31 77,71 120,32 9,21

Toplam 193 74,78 8,89

* p<0.05

Tablo 8’e gore calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki kidemlerinin fen egitimi 6z-yeterlilik toplam
puanlari arasinda anlamli farkhlk gésterdigi (p=0,01) goriilmektedir. Farkin hangi kidem yillari arasinda oldugunu
belirlemek ve gruplari ikili karsilastirma yapmak igin uygulanan Mann Whitney U testi sonuglari Tablo 9’da
verilmistir.
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Tablo 9
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen egitimi Oz-Yeterlilik Toplam Puanlarinin Mesleki Kidemlerine Gére
Farkhhklarinin Karsilastirilmasi

Mesleki Kidem N Sira ort. p
0-5 yil arasi 33 53,91 0,09
6-10 yil arasi 92 66,26
Toplam 125
0-5 yil arasi 33 30,45 0,05*
11-15 yil arasi 37 40,00
Toplam 70
0-5 yil arasi 33 25,85 0,00*
16 yil ve lzeri 31 39,58
Toplam 64
6-10 yil arasi 92 63,21 0,39
11-15 yil arasi 37 69,45
Toplam 129
6-10 yil aras| 92 57,61 0,01*%
16 yil ve lzeri 31 75,03
Toplam 123
11-15 yil arasi 37 31,81 0,21
16 yil ve lizeri 31 37,71
Toplam 68

*p< 0.05

Tablo 9 incelendiginde 0-5 yil arasi ve 11-15 yil arasi mesleki kideme sahip okul dncesi 6gretmenlerinin (p=0,05);
0-5 yil arasi ve 16 yil ve Gzeri mesleki kideme sahip okul dncesi 6gretmenlerinin (p=0,00); 6-10 yil arasi ve 16 yil
ve Uzeri mesleki kideme sahip okul 6ncesi 6gretmenlerinin (p=0,01) fen egitimi 6z-yeterlilik toplam puanlari
arasindaki farkin anlamli oldugu gorilmektedir. Gruplarin sira ortalamalarina bakildiginda ve 11-15 yil arasi
mesleki kideme sahip okul ©6ncesi 6gretmenlerinin 0-5 yil arasi mesleki kideme sahip okul Oncesi
o0gretmenlerinden, 16 yil ve Gizeri mesleki kideme sahip okul 6ncesi 6gretmenlerinin 0-5 yil arasi mesleki kideme
sahip okul 6ncesi 6gretmenlerinden,16 yil ve lizeri mesleki kideme sahip okul éncesi 6gretmenlerinin 6-10 yil
arasi mesleki kideme sahip okul 6ncesi 6gretmenlerinden daha fazla puan aldiklari gérilmektedir. 0-5 yil arasi ve
11-15 yil arasi mesleki kideme sahip 6gretmenlerin toplam puanlari arasinda etki buytkligiunin; r= 0,23 olmasi
farkin kiiglik etki buyiklugine sahip oldugunu gostermektedir. 0-5 yil arasi ve 16 yil ve izeri mesleki kideme sahip
O6gretmenlerin toplam puanlari arasindaki farkin etki biyukligi r= 0,36 dir. Bu deger farkin orta buyukliikte
oldugunu gostermektedir. Mesleki kidemlerin 6-10 yil arasi ve 16 yil olmasi durumunda r= 0,21 etki buyukluga
farkin kiguk etki degerinde oldugunu gostermektedir.

Tablo 10
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen egitimi Oz-Yeterlilik Toplam Puanlarinin Gorev Yerlerine Gére Dagilimi
Gorev Yeri N Mean Sira ort. S.S Kruskal Wallis-H
H p
il 73 75,89 103,38 8,35
il(;e 93 75,09 99,99 8,81 7,81 0,02*
Koy 27 70,70 69,46 9,71
Toplam 193 74,78 8,89
* p<0.05

Tablo 10’a bakildiginda, yapilan Kruskal Wallis-H testine gére okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlilik toplam
puanlarinin gérev yerlerine gore anlamli derecede farklilastigi (p=0,02) goriilmektedir. Farkin hangi gérev
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yerleri arasinda oldugunu belirlemek ve gruplar arasi ikili karsilastirma yapmak icin Mann Whitney U testi
uygulanmistir.

Tablo 11
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen egitimi Oz-Yeterlilik Toplam Puanlarinin Gérev Yerlerine Gére
Farkliliklarinin Karsilastiriimasi

Gorev Yeri N Sira ort. p
il 73 85,35
ilce 93 82,05 0,66
Toplam 166
il 73 55,03
Koy 27 38,26 0,01*
Toplam 100
ilce 93 64,94 0,00*
Koy 27 45,20
Toplam 120

* p< 0.05

Tablo 11’e bakildiginda, il ve ilge merkezinde gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin aldiklari toplam puanlar
anlamh derecede farklilasmazken (p=0,66), ilde ve kéyde gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin aldiklari
toplam puanlar anlamli derecede farklilasmaktadir (p=0,01). Ortalamalarina bakildiginda ilde gérev yapan
o0gretmenlerin daha ylksek puanlar aldig1 gorilmektedir. Ayrica ilcede ve kdyde gorev yapan okul oncesi
O0gretmenlerinin aldiklari toplam puanlar da anlamli derecede farkllasmaktadir (p=0,00). Ortalamalarina
bakildiginda ilgede gdrev yapan égretmenlerin daha yiiksek puanlar aldigi gériilmektedir. il ve kdyde gdrev yapan
dgretmenlerin 6z yeterlilik toplam puanlari arasindaki farkin etki biiyiikligi (r= 0,25) ile iige ve kéyde gérev yapan
Ogretmenlerin toplam puanlari arasindaki farkin etki blyukltgtnin (r= 0,23) kiigik oldugu gorilmektedir.

Tablo 12
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen egitimi Oz-Yeterlilik Toplam Puanlarinin Gérev Yaptiklari Yas Grubuna Gére
Dagilimi

Yas Grubu N Mean Sira ort. S.S Kruskal Wallis-H
H P
3 Yas 16 78,56 122,09 5,72
4 Yag 31 73,74 97,94 11,60 3,79 0,28
5 Yas 92 74,62 95,34 8,65
6 Yas 54 74,52 91,86 8,20
Toplam 193 74,78 8,89
* p<0.05

Tablo 12’ye bakildiginda, yapilan Kruskal Wallis-H testine gore okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitimi 6z-
yeterlilik toplam puanlari arasindaki farkin gérev yaptiklari yas gruplarina gore anlamh olmadigi (p=0,28)
gorilmektedir.
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4. SONUGC, TARTISMA VE ONERILER

Bu ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik 6z yeterliklerini etkileyen faktorler incelenmistir.
Lisans dlzeyinde verilen yeterli diizeydeki fen egitiminin okul oncesi 6gretmenlerinin sinifta daha fazla fen
egitimine yer vermesiyle dogrudan iliskili oldugu dustiiniimektedir (Sagkes, 2014; Akt., Simsar ve Dogan, 2019).
Ogretmelerin fen egitimi alaninda 6z yeterliliklerini aldiklar egitim ve uygulamalar dnemli derecede etkilese de
bu yeterliligi etkileyen baska degiskenler de mevcuttur. Bu ¢calismada 6gretmenlerin fen egitimi 6z-yeterliliklerini,
cinsiyet, yas, egitim durumu, medeni durum, calisilan okul tiirl, mesleki kidem, gorev yeri, yas grubu gibi
degiskenlerin etkileyip etkilemedigi arastirilmistir.

Arastirmanin sonucunda, okul Oncesi 6gretmenlerinin blylik c¢ogunlugunun fen egitimi 6z-yeterlilik inanci
puanlarinin yiiksek oldugu gézlenmistir. Bu sonug Ultay; Ultay ve Yilmazer’in (2020) okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen yeterlik inang puan ortalamalarinin 6gretmenlerin kendilerini gogu zaman yeterli hissettikleri sonucu ile
ortismektedir.

Algilanan 6z-yeterlik inancinin ylksek olmasi, bireylerin kendilerine daha yiiksek hedefler koymalari ve verdikleri
kararlarda tutarli olmalarina bagh olarak, bilissel siireclerini ve motivasyonlarinin daha da yiiksek olmasini
etkilemektedir (Locke ve Latham, 1990). Clinkl, 6zyeterlik inanci bilissel, motivasyonel, duygusal siregleri ve
secim yapma siirecleri gibi temel psikolojik sireglerle iliskilidir (Bandura, 1997).

Bu ¢alismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi 6z-yeterlilik puanlari ile egitim durumlari arasinda
anlamli bir fark bulunmamaktadir. On lisans ve lisans ile yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin 8lgekten aldiklari
toplam puanlarin birbirine yakin oldugu gorilmektedir. Bu sonug, 6gretmenlerin genel olarak 6z yeterlik inanci
puanlarinin yiksek oldugu sonucu ile de ortiismekle birlikte 6z yeterlik inancinin alinan egitim disinda baska
degiskenler ile de etkilendigini gbstermektedir. Ancak Unal ve Akman (2006)'1n yaptiklari ¢alismalarinda yiiksek
lisans ve lisans mezunu olan okul 6ncesi 6gretmenlerin fen etkinlikleri sirasinda kendilerini daha rahat
hissettiklerini ve bunun da tutumlarini olumlu yénde etkiledigini saptamiglardir. Bu sonucun galismalarda
kullanilan 6lgme araglarinin ya da arastirma gruplarinin farkh olmasindan kaynaklanmis olabilecegi
duslnilmektedir. Benzer sekilde Parlakyildiz ve Aydin (2004)’in okuldncesi dénem fen egitiminde fen merkezinin
kullanimina yénelik ¢alismasinda okuléncesi 6gretmenlerinin egitim durumlari g6z 6niine alindiginda 6n lisans
mezunu O6gretmenlerin uygulama yaparken daha aktif olduklarini lisans mezunu 6gretmenlerin ise daha bilingli
oldugu saptanmustir.

Bu calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik 6z yeterlik inanglarinin cinsiyetlerine gére anlamh
bir farkhlk géstermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, farkli arastirma sonuglari (Denizoglu, 2008; Saragoglu
ve Yenice, 2009; Ustiiner ve arkadaslari, 2009; Azar, 2010; Ball, 2010) ile de benzerlik géstermektedir. Bu durum
0z yeterlik inancinin cinsiyetten bagimsiz olarak gelisen bir 6zellik oldugunu gostermektedir. Clinki 6z yeterlik
inanci, kisilerin bir performansi gerceklestirebilmek icin gerekli olan eylemleri yerine getirebilme, organize
edebilme kapasiteleri hakkindaki yargilari olup (Bandura, 1986), kendi kisisel deneyimlerine dayanan basarili
performanslarla iliskilidir (Bandura, 1997).

Arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin fen egitimi 6z-yeterlilik toplam puanlari ile 6gretmenlerin yaslari
arasindaki anlamli bir farklilik oldugu saptanmis. Ozellikle, 6z yeterlik puanlarinin 6gretmenlerin yaslarindaki
artisla birlikte arttig gorilmustir. Bu sonug, 6gretmenlerin mesleki kidemin artmasina bagl olarak 6z yeterlik
puanlarinin yiiksek olmasi sonucu ile de ortlstiiglinii géstermektedir.

Arastirma sonuclarina bakilarak 6gretmenlerin fen egitimi 6z-yeterlilik 6lceginden aldiklari toplam puanlarin
mesleki kidemlerine gére anlaml derecede farkhlastigi gorilmistir. Meslekte gegirilen yillar arttikca
ogretmenlerin 6z yeterlilik puanlarinda artis oldugu belirlenmistir. Bu sonucun, 6gretmenlik deneyimi ile ilgili
oldugu, 6gretmenlerin alanda tecriibe kazandikga, kendilerine glivenlerinin arttigi ve kendilerini daha ¢ok yeterli
hissettikleri ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Ancak bu sonug, Ozbey ve Alisinanoglu’nun (2009) ve Teltik (2009)
mesleki kidemin fen egitiminde ve uygulamalarinda yeterlilik olarak anlaml derecede farklilastirmadigi sonucu
ile celismektedir. Calismalarin sonuglari arasindaki farkin orneklem gruplarinin farklihgindan kaynaklanmis
olabilecegi gibi calismalarin yapildigi yillar arasinda, okul 6ncesi donemde fen egitimine verilen 6nemin
artmasindan kaynaklanmis olabilecegi distinilmektedir.
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Calismada okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimi 6z-yeterlilik puanlari ile egitim verdikleri yas grubu arasinda
anlamh bir farklihk bulunmamistir. Diger bir deyisle 3 yas, 4 yas, 5 yas ve 6 yas grubu 6gretmenlerin fen egitimi
0z- yeterlilik puanlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Clnkil birey diinyaya geldigi andan itibaren
duyular yoluyla objelerin renk, sekil, yapi ve boyuta ait bilgilerini alir ve icinde vyasadiklari diinyayi
anlamlandirmaya ¢alisarak fen ile ilgili ilk deneyimlerini gerceklestirir, glinlik yasamin igcinde eslestirme,
gruplama, siralama yaparak bilgiyi organize ederek yasam boyu kullanacaklari fen kavramlarini olustururlar.
Erken ¢ocukluk yillarinda yasin artmasina bagli olarak ¢ocuklar, problemi belirlemeyi, gbzlem yapmayi, soru
sormayi, hipotez kurmayi, bilgiyi toplayip analiz etmeyi ve sonuca ulasarak problemi ¢ézmeyi 6grenirler.
Dolayisiyla 6gretmenlerin hangi yas grubu ile ¢alisirsa galissin 6z yeterlilik inanglari arasinda bir farkliligin olmadigi
sonucunu desteklemektedir. Benzer sekilde Cetinkaya’nin (2019) yaptigi calisma, okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z
yeterlik inanglari 6lgeginin, 6grenme Ogretme sireci, iletisim becerileri, planlama, 6grenme ortamlarinin
diizenlenmesi ve sinif ydnetimi alt boyutunda anlamli bir farkin bulunmamasi bu ¢alismanin sonucunu destekler
niteliktedir. Clinkli okul 6ncesi O0gretmenleri 3-6 yas arasinda egitim sirecini ayni program cergevesinde
planlanmakta ve uygulamaktadir. Ancak aile katilimi alt boyutun kiiglik yas grubu ¢ocuklari lehine fark olmasi
O0gretmenlerin kiiguk yas grubu ¢ocuklarin aile katihmi etkinliklerinde 6z yeterliliklerinin daha yiliksek oldugunu
gostermektedir.

Calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi 6z-yeterlilik puanlariile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Diger bir deyisle, 6gretmenlerin fen egitimine karsi tutumlarini cinsiyetleri etkilememistir. Senol
(2012) okul 6ncesi 6gretmenleri ile yaptigi calismada benzer sekilde 6z yeterlilik algi diizeylerinin cinsiyete gére
farklilasmadigini aktarmistir. Akbas ve Celikkaleli (2006) ile Berkant ve Ekici (2007) 6gretmen adaylari ile yaptiklari
¢alismalarda benzer bir sonuca ulagmislardir. Ancak fene yoénelik tutum ile ilgili galismalarda durumun farkh
oldugu goriilmektedir. Olgan ve arkadaslarinin (2014), yaptiklari ¢calismada, cinsiyet fark etmeksizin fene dair
yeterli bilgisi olan her 6gretmenin fen egitimine karsi olumlu tutumu olacagi saptanmistir. Diger taraftan Ozdemir
ve Kaptan (2013) calismasinda cinsiyetin fen egitimine karsi tutumda fark olusturdugunu, bu farkin erkekler
lehine oldugu sonucuna ulasmistir.

Bulgulara bakildiginda galismaya katilan okul éncesi 6gretmenlerinin ¢alistiklari kurum tiirtiniin fen egitimi 6z-
yeterlilik puanlarini anlamli derecede farklilastirmadigi gorilmektedir. Bu duruma neden olarak, kurumlarda
calisan Ogretmenlerin benzer 6zelikte ya da benzer cevresel faktorlerde calisiyor olabilecegi gosterilebilir
(Babaroglu vd., 2018). Konuyla ilgili calismalar incelendiginde, ortlisen sonuglarin var oldugunu goérilmektedir
(Gheith ve Al- Shawareb, 2016). Bununla birlikte okul tirinin o6gretmenlerin tutumlari Gzerinde fark
olusturdugunu saptayan calismalar da bulunmaktadir (S6nmez, 2011) ve bu fark bagimsiz anaokullari lehinedir.
Ulkemizde bagimsiz anaokullarinin yayginlasmasiyla birlikte, okul &ncesi egitim biyik oranda ilkokullarin
blinyesinde yer alan anasiniflarinda yiritilmektedir. Bu ¢alismadaki okul oranlari da bu durumu kanitlar
niteliktedir (Babaroglu vd., 2018). Calismadaki bagimsiz anaokullarinin sayisi sadece 77 iken ilkokullar
bilinyesindeki resmi anasiniflarinin sayisi 114’diir. Anaokullarinda da anasiniflarinda da kullanilan egitim programi
ayni olmasina ragmen kurumlardaki isleyiste, etkinliklerin uygulanis biciminde, kullanilan materyallerde,
dgretmenler arasi iletisimde bazi farklihklar vardir. Ornegin, bagimsiz anaokullarinda tiim dgretmenler okul
oncesi 6gretmenidir ve egitim materyalleri, cocuklarin yas gruplari vb. konularda ortak bir dil konusabilirler. Bu
da tabi ki 6gretmenler arasi iletisimi glglendirir. Veziroglu Celik(2014)’in yaptig calismada okul turi ile 6rgitsel
iklim degiskenleri arasinda anlamli ve ters yonlu bir iliski saptanmustir. Bu iliskide bagimsiz anaokullarinda galisan
ogretmenlerin degerlendirmeleri daha olumludur.

Ogretmenlerin gorev yaptiklari yerlesim yerine gére 6z yeterlilik puanlarinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Bu
farkin il ve ilcede gorev yapan 6gretmenler lehine oldugu belirlenmistir. Bu durum il ve ilgede bulunan okul
olanaklarinin 6gretmenlerin 6z yeterliliklerine olumlu yonde katki sagladigi distndlebilir. Ancak. Ugras, Ugras,
ve Cil (2013) tarafindan yapilan calismada 6gretmenlerin gérev yerlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlari ile 6z
yeterlilikleri arasinda anlaml fark olmadig1 gorilmektedir. Bu durumun c¢alismanin yapildigi yillardan kaynakli
olabilecegi dusinilmektedir. Clinkii mevcut ¢alismanin verileri pandemi sonrasi yiz ylze egitime gecildigi ilk
egitim 6gretim yilinda toplanmis olup yerlesim yerleri arasinda farkin nedeni olabilecegini disiindirmektedir.
Oysa koy ortaminin 6zellikle fen egitiminde dogadan yararlanma imkani vermesi nedeniyle 6gretmenlere blyuk
bir kolaylik saglamaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin dogada fen egitimi ile ilgi egitim almalarinin 6z
yeterliliklerine e katki saglayacagi dislintilmektedir.

Erken ¢ocukluk doneminde, diger alanlar gibi fen egitimi alani da gocugun yaratici diisiinmesi, yaparak yasayarak
o6grenmesi, bilimsel siireg becerilerini kazanmasi agisindan son derece 6nemli bir alandir. Cocuklarin bu siiregte
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var olan meraklarini canh tutmakta, onlari kesfetmeye, soru sormaya yénlendirmekte okul 6ncesi 6gretmenlerine
biiyiik bir gérev diismektedir. Ogretmenlerin fen egitimine bakis agici, ilgisi, meraki, gecmis yasantilari vb. onlarin
kendilerini bu alanda yeterli hissetmelerini etkileyecektir. Ogretmenlerin bu bireysel faktérlerinin yani sira
cevresel faktorler de yeterliliklerini etkilemektedir. Siniflarda fen merkezi ve yeterli materyal olmayisi, lisans
egitiminde yetersiz bilgi birikimi olmasi, c¢alisilan kurumda idarenin fen egitimi anlaminda yeterli destegi
vermemesi 6gretmeni de isteksizlestirip onu bu alandan uzaklastiracaktir. Tabi ki fen egitimi icin sinifta bir
0grenme merkez olmasina liizum yoktur. Cevrede ve dogadaki cogu materyal fen-doga merkezini olusturabilir.
Bunun icin de 6gretmenin kesfetmeye acik, yaratici, merakl ve Gretmeye agik olmasi gerekmektedir.

Ogretmenlere gorev yaptiklari bélgelerde fen egitimi alaninda kendilerini gelistirebilmeleri icin hizmet igi
egitimler verilebilir. Bu egitimlerin sonunda verilen geri donutlerle 6gretmenler fen egitimi yeterlilik diizeylerinin
farkina varip bunu arttirabilirler. Siniflarin fen egitimi igin fiziksel uygunlugu saglanip materyaller gesitlendirilip,
arttirilabilir. Ogretmenlerin lisans diizeyinde aldiklari egitimde fen egitimi alaninda teorik bilgilerin yani sira
uygulamali derslerle program zenginlestirilmelidir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmada etik kurallara uyulmus ve katihmcilar ile ilgili kisisel bilgilere yer verilmemistir. Ogretmenlere
calisma hakkinda bilgi verildikten sonra gonullilik esasina dayal olarak ¢alismaya katilimlari saglanmustir.

Etik Kurul;

Tarih: 21.03.2022 Sayi: E-61923333-050.99-124008

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlari

Yazarlar calismaya esit oranda katki saglamstir.

Cikar Beyani

Bu yayindan arastirmacilarin herhangi bir gikari bulunmamaktadir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Pre-school education is considered important all over the world because it is the first step of education. The
pre-school education environment is an area where the child separates from his/her family and socializes and
performs in every aspect of his/her development. While the child is in preschool education, he learns while
having fun with games and takes great pleasure from it. It reinforces the sense of curiosity in all areas. Science
activities, which are also included in pre-school education, are important activities that enable children to
experience the sense of curiosity and discovery. The child is curious while doing experiments, going out to
study nature, looking at the sky, observing natural events. The preschool teacher has many duties at this
stage. First of all, the teacher should have self-confidence and belief in all these stages. Instead of giving
ready-made information to children, they should reinforce and stimulate their creativity and curiosity.

This research aims to examine preschool teachers' self-efficacy in science education. This study, in which the
general screening model was used, was carried out online. 193 preschool teachers working in different
provinces, districts and villages participated in the research voluntarily in the 2021/2022 academic year. The
17-item "Science Education Self-Efficacy Scale of Preschool Teachers" developed by Giilsah Glinsen and
Gulden Uyanik (2020) was transferred to digital media and teachers answered the scale online. In addition,
teachers filled out a questionnaire determining their demographic information on the same platform. The
scale used consists of 3 factors: "Belief in Science Education Process", "Expectation of Results in Science
Education" and "Personal Self-Efficacy Belief in Science Education". The highest score that can be obtained
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from the scale is 85, and the lowest score is 17. In this study, the highest score of 193 preschool teachers was
85, and the lowest score was 38. Spss 26 package program was used in the analysis.

Demographic information of teachers was recorded with variables such as gender, age, marital status,
educational status, type of school they work in, professional seniority, place of duty, age group they work,
unit of school. The relationship between the answers given by the teachers to the 17-item "Preschool
Teachers' Science Education Self-Efficacy Belief Scale" and these variables was calculated. According to the
demographic information of the teachers, 168 women and 25 men participated in the study. Teachers aged
26-35 make up the majority. Most of the education is at the undergraduate level and most teachers work in
kindergartens within the primary school. Most of the teachers who answered the scale work in public schools
and gain weight in the province-district where they work.

According to the results of the research, it was seen that the science education self-efficacy beliefs of the
preschool teachers participating in the research differed significantly according to age, marital status,
professional seniority and place of duty. It was seen that there was no significant difference in the variables
of gender, education level, school type, and age group where education was given.

In this study, it was seen that the vast majority of teachers got high scores from the scale. This shows that
teachers feel competent and comfortable while applying science education. In the research, it is seen that
the education level of the teachers does not affect the score obtained from the scale. This may be related to
how much teachers develop themselves personally as well as their educational level. Looking at the age
variable, it is seen that the difference between age groups is significant and the difference is in favor of
teachers over the age of 41. This situation makes us think that it is related to the expertise and experience of
teachers in the profession. When the teachers' self-efficacy scores are examined according to the professional
seniority variable, it is seen that the scores of the teachers who have seniority after 11 years are high and the
difference is significant in pairwise comparisons between all groups. It was determined that the teachers
working in the province and the district had higher self-efficacy scores than the teachers working in the
village, and the difference was in favor of the province and district in pairwise comparisons. Here, it is thought
that the schools in the center will have more in-school and environmentalist opportunities.

According to the results of this study, it was seen that the majority of the teachers participating in the
research felt themselves competent in science education. However, it is very important for teachers to see
themselves competent and to reflect their competencies in the education and training process for children
to develop an investigative and questioning identity. For this reason, it is very important to give in-service
training to teachers about science education in nature, in terms of updating themselves.
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A Comparative Analysis of Classroom Discourse in Microteaching and Practice School

Contexts

Article Information ABSTRACT

Received: The rise of the Sociocultural Theory has featured individuals as members of a social group. It

03.07.2022 primarily asserts that individuals learn best in relation to other people, and language learning is
not an exception. A great number of research studies have been conducted to investigate the
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23.11.2022 conversations in diverse settings. Subsequent to the discovery of the power of interaction;
teachers’ use of language, and skills in managing the interaction in the classroom have also

Published: gained importance. Many studies solely focused on the interactions and classroom discourse of

30.12.2022 in-service teachers in real classroom settings. However, the number of studies comparatively

analyzing the classroom discourse managed by pre-service teachers (PSTs) in the microteaching
and real classroom settings has remained scarce. The present research emerges out of this need
to explore PSTs’ classroom discourse in microteaching and practice school contexts in a
comparative manner. Three PSTs’ teaching implementations in two different settings were
recorded, the interactions were transcribed, and committed to an in-depth analysis. In addition,
one PST was invited to a stimulated-recall interview. The results of the current study
demonstrated certain differences between microteaching and practice school contexts in terms
of the classroom discourse. Inequalities in the amount of teacher talk in two contexts, difference
in the rate of students’ participation, the organization of the interaction were among the major
differences while the co-construction of classroom discourse and its effects on the learning
process were among the commonalities.
Keywords: In-class interaction, classroom discourse, microteaching, teacher education

Article Type: Research Article

1.INTRODUCTION

The rise of the Sociocultural (S-C) Theory further featured interaction as the primary source of input and “the
genesis of language” (Saville-Troike, 2012, p. 118). Interaction, from the viewpoint of the Sociocultural Theory,
is not only a facilitative but also a causative force in acquisition (Vygotsky, 1978). Learning is viewed as a social
process in which the learner himself/herself is actively involved. The S-C Theory stands out with its claim that
individuals construct their knowledge base in social settings in an interaction (Saville-Troike, 2012). Along with
the move from teacher-centered education to student-centered education, the significance of interaction shined
out more, and interaction in language classrooms drew considerable attention on the grounds that classrooms
present tremendous opportunities for the learners to speak up, participate in communicative activities, and learn
through interaction in such social pedagogical settings (Cullen, 1998).

The current emphasis on the role of interaction in language learning has added credence to the social
constructivist theory, which acknowledges students and teacher as the co-owners of the classroom discourse
(Walsh, 2003). Although participants appear on the stage with different agendas in the background, they act with
the common goal of language learning and cooperatively construct the discourse (Vygotsky, 1998; Walsh, 2003).
However, teachers take the primary responsibility of developing classroom communicative competence that
depends on the idea that occasions for learning are collaboratively created but mainly led by teachers (van Lier,
1988, 1996; Walsh, 2003). Thus, it is essential for teachers to be able to accurately make on-the-spot decisions
and take advantage of opportunities to let the students become active stakeholders of the classroom discourse.
However, it has been observed that although teachers are well aware of the importance of students’ involvement
in classroom interaction, they are not efficient enough in promoting, directing, and manipulating student talk,
hence Cullen (2001) argues that a close analysis of selected extracts from the transcripts of classroom
interactions may largely contribute to teachers’ professional development.

The necessity of raising teachers’ awareness of the nature and structure of classroom interaction, especially
teacher talk, for professional development brings the idea of laying emphasis on analyzing the classroom
discourse in pre-service teachers’ (PSTs) teaching implementations into the forefront. In the pre-service teacher
education programs, microteachings give a chance of bridging the gap between theory and practice by
encouraging PSTs to implement recently learned teaching techniques and strategies in a simulated environment
(Skinner, 2012). Microteaching practices, which are often videotaped, provide a means for PSTs and teacher
trainers to reflect on many aspects of their own teaching sessions including classroom interaction and teacher
talk (I’Anson, Rodrigues & Wilson, 2003). Teaching implementations at practice schools as a part of Practicum
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courses further help PSTs test, observe, and develop their teaching skills. Simbo (1989) asserts that teaching
implementations at practice schools carried out subsequent to microteachings are less anxiety provoking owing
to PSTs’ previous experience; hence, it may reasonably be inferred that PSTs’ skills at managing the classroom
discourse and teacher talk may be improved, or the inherent characteristics of the two separate settings may
lead to differently structured interactions. So, a comparative analysis of classroom discourse and teacher talk in
microteachings and teaching implementations at practice schools may reveal valuable insights; however, the
number of such research studies is still scarce. To fill this gap, the present study aims to analyze the teacher talk
and classroom discourse in PSTs’ microteachings and teaching implementations at practice schools
comparatively.

1.1. Classroom Discourse and the Role of Teacher Talk

Hatch (1978) righteously states that interaction is not as neat as it is thought in the classroom, and it does not
follow an exactly predictable order, thus by its nature it is quite complex and is worth a detailed consideration.
Learners are not considered either as “processors of input” or “producers of output, but as speaker/hearers
involved in developmental processes which are realized in interaction” (Ohta, 2000, p. 51). From this perspective,
language acquisition cannot solely be explained through internal mechanisms of an individual, but it is seen as a
developmental process governed by the interaction between the individual and environment (Ohta, 2000). An
understanding of language acquisition then necessitates a thorough investigation of the interaction among
novice learners themselves, and between learners and experts or more proficient users of language (Ohta, 2000).
It was also noted that classrooms should be separated from other natural settings due to their distinctive
characteristics, being goal-oriented, and operating under certain rules imposed both on learners and teachers;
and thus, they should be explored in their own rights (Seedhouse, 1996; van Lier, 1988). Teachers play a vital role
through their talk in students’ language learning process as in many cases how interaction is characterized in a
classroom heavily depends on how teachers shape their talk (Suratno, 2019).

The complexity and unpredictability of classroom discourse notwithstanding, Initiation-Response-Feedback (IRF)
cycle (Sinclair & Coulthard, 1975) as one of the well-established classroom discourse moves describes typical
interaction patterns in a regular classroom. In the first stage of the cycle, teacher initiates a conversation through
a question or a prompt. It is followed by the second move, students’ response to the prompt or question of the
teacher. Response could be in the form of both verbal or non-verbal language. In the last move, teacher provides
feedback on students’ response (Ho, 2007). This three-stage sequence is also called as triadic dialogue (Lemke,
1990), triadic dialogue genre (Wells, 1999), and Initiation-Response-Evaluation (IRE) cycle (Hall & Walsh, 2002).
In the IRF cycle, interaction in a classroom is hierarchical and sequential at the same time (Wells, 1993;
Hellermann, 2003). It is hierarchical because it is the teacher who initiates a conversation, and it is sequential
because it follows an order of the interactants. IRF is the most commonly employed interaction pattern; however,
its effectiveness is heavily based on teachers’ mastery in managing the exchanges, stimulating students’
participation, and implementing each of the stages properly (Sadker & Sadker, 1991). For instance, Musumeci
(1996) displayed that teachers dominate the classroom interaction to a large degree, give very little chance to
the students to initiate conversational exchanges, or to modify their output, and tend to fill in the gaps instead
of scaffolding students to repair their utterances themselves. Therefore, it is important for teachers to gain
awareness of their own talk and how they characterize classroom discourse. The study conducted by Walsh
(2002) yielded some implications for the betterment of the English as a Foreign Language (EFL) classroom
settings; raising teachers’ language awareness for a tighter link between pedagogic purpose and language use, a
need for avoiding filling in the gaps in learners’ discourse, encouraging teachers to reflect on their own verbal
behavior through video and audio-recordings, and a pivotal need for the teacher education programs to lay more
emphasis on the use of language in teaching sessions. Walsh (2002) underlines the requirement for the teacher
education programs to prioritize training on language use in classroom as one of the implications. Likewise,
Johnson (1995) says that “teachers control what goes on in the classrooms primarily through the ways in which
they use the language” (p. 9). Li and Walsh (2011), in a similar vein, revealed that teachers’ beliefs regarding the
definition and function of language shape their ways of managing the classroom interaction, hence it is essential
for pre-service teacher education programs to raise PSTs’ awareness of teacher talk and its role in classroom
discourse, and train them in theory and practice. PSTs’ microteachings and teaching implementations at practice
schools stand as opportunities to that end.
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1.2. Microteaching Implementations and Interactional Analysis

“Experience without theory is blind, but theory without experience is mere intellectual play” says Immanuel Kant
to underscore the interplay between theory and practice. The quote applies to the area of language teaching as
well. Although in the earlier periods, teaching skills were believed to be the reflections of the innate qualities
(Schulz, 2000), the recent reforms in the English Language Teaching (ELT) curricula have proved the legitimacy of
the shift from transmission mode in which teacher is described as “a tap pouring water into an empty vessel” (as
gtd. in Richards & Renandya, 2002, p. 46) to the reciprocal inquiries that prioritize collective effort in developing
professional identities of teachers and a base on practicality (Richards, 2008). The lingering question of “what to
teach” was altered by a tougher one that is “how to teach” (Siu, 1999), and the key to the alternative answers
was nothing else than experience. The new trend away from the traditional to social constructivist models led to
the birth and growth of the term, microteaching (Allen & Fortune, 1965).

Fortune, Cooper, and Allen (1967) define microteaching as “preliminary experience and practice in teaching, as
aresearch vehicle to explore training effects under controlled conditions, and as an in-service training instrument
for experienced teachers” (p. 1). The definition underlines the prominent characteristic features of
microteaching; being a preparatory process in which PSTs test their teaching skills with the aim of getting better
at applying theory into practice, being an experimental tool that lets PSTs check the usefulness of various
teaching strategies, being a safe environment due to the supervision of an experienced trainer, and being an
instrument to teach how to teach. It involves the basic skills in “communicating, explaining, questioning,
organizing,” and so forth (Babalola, 2010, p. 94). Besides, Bell (2007) argues that through microteaching PSTs
learn from their own experience. As a laboratory method, microteaching helps PSTs better diagnose the
complexities of the teaching process, and come up with alternative solutions to the problems identified
throughout the implementation sessions (Can, 2009). In this way, PSTs not only consolidate theoretical
knowledge but also test different dimensions of teaching through the first-hand experience. Due to the extensive
reflection processes, microteaching also contributes to the development of critical thinking skill that is another
indispensable requirement of a qualified teacher (Popovich & Katz, 2009).

In addition to the studies that feature the leading benefits of microteaching practices, some others turn their
angels to their drawbacks. The pseudo environment in which microteaching sessions are carried out is the most
common criticism directed at the technique. Stanley (1998) mentions the unwillingness of the PSTs to participate
in the practices due to its artificiality. The same study also points to the exhaustion PSTs suffer from while
preparing the materials. It also refers to the time constraints that make it challenging for PSTs to attend the
microteaching sessions. Cripwell and Geddes (1982) touch on the budgetary concerns and difficulties with
providing the necessary equipment in addition to the ones mentioned above. The study of Lederman and Gess-
Newsome (1991) is also consistent with the previous ones as it presents the similar negative aspects as the
motive behind PSTs’ reluctance to take part in the microteaching implementations.

As an integral part of microteaching, interaction in the classroom has also been dealt with in the research studies.
Nurmasitah (2010) explored the characteristics of classroom interaction in microteachings to check if the
practices in the researched context met the criteria of Walberg’s teaching effectiveness. 42 fifth year Science
Education Study Program PSTs and a lecturer participated in the study. FIA and Walberg’s teaching effectiveness
elements were utilized as the two instruments of data collection. The study revealed that PSTs were sufficiently
involved in the interaction in the microteachings, and the most frequently observed classroom characteristic was
content cross. Almost 22% of the class time was found to be devoted to PSTs’ participation in classroom
interaction. Teaching effectiveness elements that were prominent in the microteaching practices were listed as
academic learning time, cooperative learning, higher order questions, classroom atmosphere, use of
reinforcement, cues and feedback, direct instruction, advanced organizers, democratic classroom, and indirect
teaching. In another study, Skinner (2012) approaches the issue of classroom discourse in microteaching
practices through the lens of Zimerman’s identity categories. The study differs from many others with its
comparative analysis of microteaching and real teaching settings in terms of discourse in relation to changing
identities. Moreover, it embraces specifically the viewpoint of the applied Conversation Analysis (CA) with its
acknowledgment of classroom as separated from other natural settings due to its being goal-oriented. It was
yielded that transportable identities occur more in the microteaching sessions. The dominance of transportable
identities in microteaching setting allotted more space for interaction as supposed students felt themselves more
comfortable with interacting with the PST on the stage. It was also suggested that moving between different
transportable identities may help PSTs get out of the IRF cycle and maintain a more active participation of the
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learners. It was concluded with the most basic implication that microteaching and real teaching settings were
distinct from each other in terms of the dominance of different types of identities adopted by PSTs.

So far, the concise literature review has established the role of teacher talk in classroom discourse, and
introduced microteaching and other teaching implementations as vehicles for linking theory and practice in a
socially constructed setting. It has been underlined that interaction opportunities should be managed well by the
teachers to let the students get the stage more frequently, and it could only be achieved by means of practice
that inherently involves reflexivity. Although studies focusing either on teacher talk, classroom discourse, or
microteaching are quite many in number; the ones addressing teacher talk in microteaching and teaching
implementations at real settings such as practice schools in a comparative manner have remained few, and the
need to increase the number of such studies further illuminate the practice. To respond to this need, this research
study intends to analyze teacher talk in microteaching and real classroom settings in a comparative manner. The
following research questions guide the study:

1. How is the classroom discourse structured in microteaching and practice school contexts by the PSTs?

2.METHODOLOGY
2.1.Research Design

Stake (2010) states that human affairs work differently in different situations, thus their exploration requires a
context-sensitive viewpoint. Accordingly, qualitative research or “the science of the particular” (Stake, 2010, p.
26) was adopted for the current study as it mainly sets out to understand the characteristics of classroom
discourse and teacher talk in two distinct settings in a particular context. The study was designed as a case study
as it was bounded in terms of time (a specific academic term), sample (3 PSTs), context (a particular English
teacher education program and two types of settings), and phenomenon (classroom discourse).

2.2. Setting and Participants

The present research study was carried out in the Department of English Language Teaching at a state university
in Turkey. The four-year undergraduate program offers skills-based courses in the first year for the students who
either successfully complete the preparatory education or are exempted from it with a score of 80 out of 100 on
the language proficiency test that measures the four skills of the English language. According to the regulations
approved by the Senate and the Council of Higher Education in Turkey, 80 on the proficiency test applied by the
university is equal to the same score on a national test, YDS. OSYM -Testing, Selection, and Placement Center-
applying the test of YDS, considers 80 as equal to B1-B2 on the Common European Framework of Reference for
Languages (CEFR). Thus, the participants can be considered to be at B2 or a level above. The second year of the
four-year program offers theory-based courses in the field of English Language Teaching. In the third-year, PSTs
begin to take applied courses in addition to the theoretical ones. In the fifth term, the PSTs are introduced to the
concept of microteaching in the courses entitled Language Teaching through Literature and Teaching Speaking
and Listening Comprehension Skills. In each of these two courses, PSTs perform two microteaching
presentations. In the sixth term, the participants of the current research were studying in, PSTs are taking three
courses that require them to perform microteachings; Teaching English to Young Learners, Teaching Reading and
Writing Skills, and School Experience. For the last of these three courses, PSTs visit assigned practice schools to
observe the real classroom settings, complete the weekly tasks, and perform a teaching session. The fourth year
of the program is more practice-based with two separate ten-credit Practicum courses, in each of which PSTs
perform 3-5 full teaching sessions.

The participants of the research were chosen according to the homogenous sampling technique (Creswell, 2014)
among the PSTs taking the course Teaching Reading and Writing Skills (Section A) that has been taught and
coordinated by the researcher himself. The three participants were the ones who took both Teaching Reading &
Writing Skills and School Experience from the researcher as the instructor, because in this case the researcher
had the chance to ask them to repeat the same lesson at the practice school subsequent to necessary
modifications upon the feedback received from the peers and the instructor on microteaching. They were all
regular students in their sixth term and they voluntarily participated in the study as approved through the
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informed consent forms they signed. The participants were all at the age of 22 and they were all males. None of
them had teaching experience in an actual classroom setting previously.

2.3.Data Collection

The three PSTs were first taught about how to teach reading and writing skills in the first seven weeks of the
spring semester in the 2016-2017 academic year in Teaching Reading and Writing Skills course. Then, they were
asked to prepare a lesson plan in accordance with Shrum and Glisan’s (1994) adaptation of the Hunter and Russell
(1977) model to teach reading and writing skills in an integrated way. The participating PSTs all prepared a lesson
to be appropriate in a high school context, so other students in the microteaching environment were supposed
to act as adolescents. The PSTs themselves chose the topics to be covered. The topics covered by the PSTs are as
follows:

PST A: The role of cohesive devices-B1
PST B: Extracting the main ideas in a text and drawing a diagram-B1
PST C: Skimming and scanning/Writing about the main themes in a text-B1

PSTs first taught at the university context in a microteaching environment, and then they repeated the same
class session in the real classroom settings at practice schools after they revised their plans on the basis of the
feedback they received from the researcher and peers. Each class session lasted between 30 and 40 minutes
both in the microteaching and practice school settings. The class sessions were video-recorded and then
transcribed according to the conventions of Jefferson (2004). Following an analysis of the transcriptions, one
volunteering PST was chosen for a stimulated-recall interview. The PST was shown some exploitable scenes from
both teaching implementations, and the interview was audio-recorded. To sum up, the database of the research
is composed of the following;

- 106 minutes of teaching in microteaching setting

- 120 minutes of teaching in practice school settings

- 33-minute-long stimulated-recall interview

- Transcripts of teaching sessions at practice schools (5651 words in total)

- Transcripts of microteachings (10186 words in total)

- Transcripts of the stimulated recall interview (3741 words in total)

2.4.Microteaching Implementations

PSTs all followed the model proposed by Allen and Ryan (1969) that involves the stages of planning, teaching,
observation and criticism, re-planning, re-teaching, and re-observation (Arsal, 2015). In the first stage, the PSTs
made up their minds on the attainment targets, selection of the material, activities, and other details concerning
the teaching process. In the next stage, the plan was implemented in a structured setting, and it allowed the
students to bridge the gap between the theory and practice. The third stage involved the observation of the
process with an aim to identify the strengths, weaknesses, and other features. Lastly, the performance was
evaluated, and possible ways of improving it were discussed both with the researcher and other peers. Lastly, all
the previous stages were repeated in the practice school settings.

2.5.Data Analysis

The data collected in the form of video and audio recordings was transcribed verbatim. Adopting an emic
perspective, the data was qualitatively and quantitatively analyzed to explore the nature and structure of the
classroom talk in two distinct settings i.e. practice school context and microteaching. Discourse Analysis (DA) was
employed for explanation and interpretation as it foregrounds the role of context in meaning construction
process. More specifically, Sinclair and Coulthard (1975) model of interaction analysis was followed. Although it
might limit the analysis due to the traditional view of classroom interaction, it is among the most well-established
models of analysis and the classroom interaction in most cases demonstrates a typical cycle of IRF. The data was
repeatedly read to gain a deeper insight through an unmotivated lens. Single cases were identified, compared
with similar ones in the same collection, and any deviant cases were marked as the initial points to challenge the
established hypotheses formed on the previously collected instances. All ethnographic and demographic
characteristics of the specific content and participants were kept separate from the analysis. Then, data were
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coded and quantified when deemed necessary. The analysis was illustrated through sample authentic extracts
from both contexts, and interpretations were comparatively presented.

3. RESULTS

An in-depth analysis of the classroom interactions occurring in the six class sessions of the PSTs revealed a
number of points regarding the nature of talk in interactions in two separate settings. Initially, it was observed
that class sessions were planned in a quite communicative way. In all the lesson plans, Communicative Language
Teaching (CLT) was presented as one of the approaches adopted. It might be explained in relation to the
expectations of the department they were studying in and their knowledge of the set of criteria in the rubric by
which they were assessed by the instructor. Although the contents and the target proficiency levels were the
same in both settings, PSTs were respectably more dominant in the practice school contexts. Table 1 displays the
amount of teacher talk in six class sessions:

Table 1
Amount of teacher talk of three PSTs in two settings
Practice
Teacher Talk MT Setting School Average
Setting
A 32% 76% 54%
PSTs B 46% 72% 59%
C 40% 61% 51%
AVERAGE 39% 70% 55%

Note: MT Setting=Microteaching Setting

As can be seen in Table 1, students were quite more active than the PSTs in the microteaching setting; however,
the active involvement of the students remarkably declined in the practice school contexts. The gap in the
amount of teacher talk in the two settings was interpreted in the stimulated-recall interview by PST-B through
the comfort they felt while speaking in microteachings, thus he stated that the PSTs generally did not hesitate to
engage in the classroom interaction. Moreover, PST-B added that they had problems with adopting their roles
as students and adjusting their manners in compliance with the expectations in microteachings. Extract 1 from a
microteaching setting exemplifies PST-B’s remarks:

Extract 1
From PST-B’s microteaching session

1 PST: Okay guys (+) So (+) Attention please! (+) Do you think why we travel?
2 Songlil: to learn different culture

3 Ezgi: to see kangaroos.

4 PST: Yes!

5 Ali: Teacher!, to escape from people.

6 Can: to see (( unintelligible))

7 Ezgi: to see historical places.

8 Burcu: to see koala

9 PST: koala?

10 Burcu: yes!

11 Mehmet: parrot!

12 PST: Exotic animals, (+) you are talking about.

13 Hakan: At [Horse]!

14 Oguzhan: At egzotik mi [If horse is an exotic animal?]?
15 Yusuf: Egzotik at var [there are exotic horses].

In Extract 1 above, the interaction did not follow the IRF cycle that is generally observed in a typical classroom
setting. PST-B initiated an interaction with a question, and then students responded to the question without
raising their hands to ask for permission. PST-B interfered with the interaction with some feedback as in Lines 4-
9-12; however, the conversation did not follow a neat order. It was not only the PST who responded to the
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students, they themselves engaged in an interaction with one another in a humorous way as in Lines 13-14-15.
Extract 2, which presents the dialogue in PST-B’s class repeated in the practice school context, further reveals
how discourse was differently structured when the context changed:

Extract 2
From PST-B’s repeated lesson in the practice school context

1 PST: Do you know people (+) go on travelling when they feel that they ha- have- they should be
renergized (++) because (++) work (+) and schools may be sometimes tiring. (+) that is why we travel. Do you
think you sho- you need travelling?

2 LL: Ye:s

3 PST: Pekii (+) [OK] Why do you think- why do you need do you ever (((unintelligible))

4 L7: (raising her hand) To have a change in our lives.

5 PST: To have a change in our lives (+) Yes! What else?

6 L7: To relax

7 PST: What?

8 L7: Relax

9 PST: To relax we travel, what else?

10 L7: Exploring and discovering new places?

11 PST: Ye:s

12 PST: So. As you can see there are many reasons that drive us to travel. (++) Okay but guys? (+) Do you
really want to learn if you really need to travel? (+) | mean. There are symptoms of travelling (++) and in this
video you will learn why you should travel. Because it will give some reasons to you to travel.

13 PST: Oka:y (+) While- While watching the video you will take some notes (++) because you are going to
write down (+) all these factors that drive us to travel.

PST-B’s small talk in Extract 1 was replaced with a much longer talk in Extract 2 that is typical in a real classroom
setting. It also deviated from the former sequence in terms of the number of participants. In Extract 1, 9 students
were engaged in the interaction following a question posed by the PST. On the other hand, in Extract 2, PST-B
was interacting only with one student, and IRF cycle was followed, interaction seemed quite in an order. In Line
4, L7 asked for permission to speak up unlike the students in the microteaching atmosphere. Without turning to
other students or waiting for others to participate, PST-B directly moved on to the video recording students were
going to watch as a part of a second type activity.

Another theme observed in the comparison of the lessons in microteaching and practice school contexts was the
unwillingness of the students to participate and use English. Extract 3 from PST-A’s class session in the practice
school setting illustrates the theme:

Extract 3
From PST-A’s repeated lesson in the practice school context

1 PST: [I want you to] look at those texts and tell me what is wrong?

2 L2: What is wrong?

3 PST: What is wrong yes. What is the problem over there? Obviously, there is a
problem.
((silence))

4 PST: | want you to compare two texts.
((silence for some more time))

5 L2: ((unintelligible))

6 PST: Did you find anything?

7 LL: ((silence))

In Extract 3, the only intelligible interaction between the PST and a student was for the negotiation of the
meaning. In Line 2, L2 repeated what the PST just said with a questioning intonation, and PST-A elaborated on
what he previously said to make the input understood by the student. However, in the remaining part of the
interaction, students kept their silence for a long while. It might also be because of the fact that they didn’t
understand the instruction, and the fixed roles they might adopt prevented them from asking the teacher to
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clarify the instruction. Extract 4, a similar dialogue that occurred in the microteaching of PST-A, discloses the
contrast between the two settings in terms of students’ participation:

Extract 4
From PST-A’s microteaching session

1 PST: ((distributing the papers)): Hushh!

2 PST: ((making a two with his left hand)): So. (++) You see there are two versions
of the message. Okay? There are two versions. So-

3 Can: ((without raising his hand)): | do not get it.

4 PST: | want you to (++) think (++) [what is wrong?] with these two messages?

5LL: Hmmmm...

6 Ali: ((without raising his hand)): Teacher, instagram bildiriminiz var.

7 PST: ((approaches Ali)): Yes.

8 Ali: (hhhh)

9 LL: ((unintelligible))

10 PST: ((pointing out Oguzhan)): Yes, Oguzhan.

11 Oguzhan: The first one is-

12 Songtil: ((without raising her hand)): Haaa sey degil-

13 ((PST silences her with a sign that means stop))

14 Oguzhan: ((continues to speak)): The first one is (not like texting), the second one is (+)

like you are chatting (++) like conversation!

In Line 3, Can took the turn without waiting for the transition relevance place (TRP) (Ellis & Barkhuizen, 2005),
which may be explained again through the identities adopted by the interactants. In Line 6, another student, Ali
took the turn and responded with an unexpected turn constructional unit. In other words, an orderly sequence,
or adjacency pairs, is composed of some expected utterances. For instance, an invitation might be responded in
a positive or negative way; however, responding to an invitation with a comment on the interlocutor’s clothing
is not adjacent to the former utterance. In Line 4, PST-A explained the task and expected the students to confirm
him or ask for clarification, but in Line 6, Alicommented on the screenshot on the activity sheet. In Extract 3, the
video analysis showed that PST-A experienced problems due to the silence of the students, on the contrary, in
Extract 4, he had difficulties with muting them.

As another occurring theme, collaboration for a pedagogical goal through co-constructed discourse was
illustrated in Extract 5 that was from PST-A’s microteaching session. It demonstrates how the PST and learners
work together for a pedagogical goal:

Extract 5
From PST-A’s microteaching session

1 Ezgi: Ulasim [Transportation].

2 PST: Ulasim! [Transportation!] What is "ulasim", why don't you speak in English?

3 Ali: Travelling!

4 Burak: Driving!

5 Ezgi: Transportation.

6 PST: Transportation, ye:s, (+) it is the exact translation. Well done, Ezgi. You are
my favorite student today.

7 Ali: Be like Ezgi!

PST-A and students were working on a relevant term in the sequence, the English equivalent of the Turkish
vocabulary item; “ulasim.” To respond to PST-A’s question concerning the target language equivalent of the
Turkish word, three students uttered an L2 word. Students were getting exposed to three different closely related
words, and PST-A, rather than providing the word himself, tried to elicit it from the students and they achieved
the goal altogether at the end. Then, the PST praised the student uttering the closest answer as the last stage of
the IRF cycle in Line 6. Extract 6 from PST-C’s lesson in the practice school setting provides another example for
the collaboration among the classroom members for achieving a pedagogical goal:
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Extract 6
From PST-C’s lesson in the practice school context

1 PST: OK. Could be. Yes, Bugra.

2 Bugra: | am good feel.

3 PST: You good feel?

4 Bugra: Yes. Because it is my seventy school.
5 PST: Seventh?

6 Bugra: Yes, it is my seventh school.

PST-Cin Line 3 corrected the utterance that was erroneous in terms of the word order; however, the student did
not correct his mistake but communication did not break down either. In Line 5, PST-C corrected the student’s
mistake in numbers, and just in the following pair, the student gave the correct form of the previous utterance.

Another arising theme in the data analysis was the inadequacy of microteachings for PSTs to get prepared to
teach in practice school setting. Extract 7 displays an example from in-class interaction in PST-B’s lesson in the
practice school context. It was observed that the PST was so self-focused, and was not able to carry out the
requirements of the twofold identity of speaker-hearer:

Extract 7
From PST-B’s lesson in the practice school context

1 PST: Good morning class!

2 LL: Good morning teach:er!

3 PST: Why don't you stand up?
*class stands up*

4 PST: Show some respect please (+) | am the teacher here. How are you today?

5 LL: Fine thanks and yo:u

6 PST: | am also fine. did you see the bulletin board?+ mm the poster in the bulletin
board (+) in the corridor?

7 L1: Hocam [Teacher] can we sit down?

8 L2: Hocam [Teacher] can we sit down?

9 PST: There is an announcement (++) You can see it in the smart board. You don't
need to look out the door. But this- (((uninteligible)))

10 LL: Sit down, sit down!

11 LL: hhh.

12 L3: Can we sit down?

13 PST: Oh sorry- you can sit down!

14 LL: hhh.

15 PST: | am a bi- | am a bit anxious right now (+) because it is my first time in school
experience (+) O:kay. What this poster reminds you of?

The interaction sequence in Extract 7 shows that PST-B ignored the role of hearer in the interaction. It seems
that the PST at first felt disturbed as he thought that his identity as a teacher was not acknowledged by the
students. Then, he warned the students of their perceived disrespectful behavior and asked them to stand up as
a sign of respect in Line 3; however, he forgot to invite them back to their seats. Although some students tried
to warn PST-B as in Lines 7-8-10-12 a few times, he ignored them as the PST was so much concerned about the
subject matter. In the stimulated recall interview, PST-B identified the scene as “cringe,” and said that “/ was so
anxious, this was my first experience in a real classroom, | was afraid that | couldn’t do it, students would not
respect me as a teacher, there would be problems with classroom management, and | would lose face in front of
the students.” He also added that “my being late and problems with the smart board also played a role in my
failure at the beginning.”

In the stimulated-recall interview, PST-B reported that microteaching session he executed at the faculty did not
prepare him for the lesson in the practice school context, and explained the reasons in Extract 8 below:
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Extract 8
Excerpt from the stimulated recall interview of PST-B

Hmm... Actually, hocam, it proves ... what what we have said all the time. | believe that in our
microteachings we, | mean my friends and you as a student, really exaggerate. When we plan our
lessons, believe me, we focus more on the problems that will happen in the microteachings, not the
activities, materials, or other things. It was not too difficult to teach normally but in a classroom
where everyone is speaking altogether at the same time and moving from one side to another, it is
almost impossible to manage the classroom and teach them something. Before the first term, |
thought that microteachings would be easy because all of them are my friends and real teaching
would be difficult but | saw that real setting is easier. Our friends do not speak like real students so
we cannot adopt the role of a teacher and everything seems so fake then. How can | think an adult
as a child? LOL!

PST-B, in Extract 8, pointed to the artificiality of the microteaching and stated that students couldn’t act
accordingly. He thought that classroom management challenged the PSTs more than it should have, and it
distracted them from concentrating on the teaching itself. Lastly, he stated that the relationship between
microteaching and real setting did not come out as he previously expected. Extract 9 from PST-B’s microteaching
session supports his claims in the stimulated recall interview with regards to the pseudo environment and
exaggerated manners. In Extract 9, peers of the performing PST, who were supposed to act as students, were
sabotaging the PST’s lesson through irrelevant comments, use of slang, and use of the mother tongue. Although
the PST tried hard to follow the lesson plan, the students continued to interrupt the PST. It is obvious that the
typical IRF pattern was completely abandoned here, and it got quite challenging for the PST to manage the
classroom:

Extract 9
From PST-B’s microteaching session

1 Burak: Hocam, simdi abi take us diycez, kamyona bincez ama simdi kamyonla gidicez. [Teacher, now
we would ask to take us, get on a truck but now we would go by a truck.]
2 PST: Speak English Burak.
3 Burak: Truck driver hocam [teacher], (+) kamyoncuya nasil glivenicez [how can we trust the driver]?
4 PST: | don't say that you should use truck drivers, Burak. And if you- if you really want to
find a way, you can find. (+) You can go under a tree (+) and pee.
5 Burak: Hocam italya'dan geliyolar, gebzede indirip tecaviiz edip &ldiiriiyorlar. [Teacher, they come
from Italy but they are raped and murdered in Gebze].
6 PST: But guys, we are talking about travelling to other count- other places not travelling to
Turkey.
7 Burak: Hocam bagcilari gecemeyiz ki. [Teacher we cannot go beyond Bagcllar].
8 Songll: When- when in Europe-
9 Yusuf: ((unintelligible))
10 PST: Do you really want to know! Do you really want to know?
11 LL: Yes!
12 LL: ((they talk altogether in an incomprehensible way))
13 Ali: Teacher valla anlatin da biz de bilek de gidek. [Teacher, please tell how and let us know how to
gol.
14 PST: We have a guide- We have a guide here written by a traveller, and believe me-
believe me- Yusuf!
15 Yusuf: Yes!
16 PST: For real he travels for free and he has a blog or some kind of thing.
17 Ali: Dinleyin lan hocayi! [Listen to the teacher!]
18 PST: Okay, you take these Burak, and you take these Ali (( gives worksheets)
19 Ali: Hep de ben veriyorum ya. [l distribute the worksheets all the time!]
20 PST: Burak, you also distribute the paper.
***Burak and Ali distribute the papers***
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4. DISCUSSION and CONCLUSION

Interaction, both as a means and an end of language learning, has occupied a considerable space in SLA literature.
Classroom, as a social environment, has also been explored in terms of discourse and characteristics of teacher
talk and its role in fostering students’ learning. The S-C Theory views the individual as a member of a social group
and claims that s/he is learning best through interaction with others. DA, as an approach to the analysis of
interaction within contextual boundaries, may reveal significant insights into various characteristics of the
classroom discourse. The present study has examined the classroom discourse in two different settings;
microteaching and practice school context. The analysis has yielded quite meaningful results regarding the
differences between two settings and the nature of interaction in them.

It was found that in microteaching settings interactions do not unfold naturally. Pomerantz and Fehr (1997)
propose that how interactants package their actions and take turns may implicate certain roles, relationships,
and identities. Ellis and Barkhuizen (2005) also illustrate that talk among students themselves in group work
activities are more similar to colloquial conversations, and it is claimed that power relations affect the packaging
of verbal actions and turn-taking. So, students in the practice school context are required to act within certain
norms, and accordingly, the roles are more strictly defined, the power is not equitable with the teacher. However,
in microteaching contexts, the PSTs in a. way lose the privilege of the teacher role in the practice school context
as all the members of the classroom are peers and they have difficulties with adopting the student role and act
accordingly. The unequal distribution of teacher talk in two contexts point to the power relations in a classroom
(Oral, 2009), how students and PSTs position themselves to each other. The result validates the study by Skinner
(2012) having found that in microteaching contexts transportable identities are observed more frequently, which
leads to a more active involvement of the students.

It was also revealed that in both settings students and PSTs co-construct the meaning and they altogether
contribute to the language learning process through turn taking, negotiation, and repair. Markee (2000), and Ellis
and Barkhuizen (2005) view the conversation in the classroom as the co-construction of the teacher and learners.
They further assert that all the members of the classroom learn together through the interaction and construct
the knowledge cooperatively. In parallel with this explanation, in both settings, at many times PSTs and learners
cooperated with one another as speaker-hearers as Ohta (2000) states to construct the meaning and attain the
targets in accordance with the goal-oriented nature of the institutional interaction.

On the basis of the results, it could be implied that microteachings should be organized in a more naturalistic
way to reflect the situation in the real setting since the main motive behind implementing them is to prepare
PSTs for the real teaching settings. Additionally, it was once again proved that identities either overtly or covertly
identified in a certain context significantly determine the way/s in which interactants communicate each other.
It was solidified that in real settings students are quite reluctant to participate in the class discussions, thus it is
difficult for a language teacher to design communicative tasks there. Having established by a significant number
of research studies on speaking problems of Turkish EFL learners (e.g. Oz, Demirezen, & Pourfeiz, 2015; Kogak,
2010), students are quite unwilling to communicate in the target language due to varying reasons. It might be
because of the exam-oriented system, students’ habits generated in school-based mentor teachers’ lessons, or
insufficient amount of acquaintance between PSTs and students due to the limited amount of time they spent
at the practice schools. Irrespective of the reasons behind, the discrepancy between microteaching and practice
school contexts in terms of students’ rate of participation challenged the PSTs as previously reported.

Although the current study revealed valuable insights into the nature of classroom discourse in microteaching
and practice school contexts, it has several limitations. The research was focusing only on three PSTs’ class
sessions taught at a specified level which was high school. Following studies may investigate the situation at
different levels, especially at the level of young learners. The dynamics of the specific university context may
have affected the results, so implementation of the microteachings at a different university context may present
different results. Furthermore, as this is a case study, it reports on the results obtained in a particular setting,
and it is difficult to produce generalizations for other teacher education programs and other PSTs. As another
limitation, the data was collected simultaneously with the teaching of the course, so the researcher’s role was
twofold, which might limit the viewpoint. As the last limitation, the researcher was the only coder, which might
lead to potential bias in data analysis; however, spending prolonged time on the field, member checking sessions,
and repeatedly reading the transcripts to ensure that no points were missed were among the strategies
employed to enhance trustworthiness.
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6. GENISLETILMIS$ OZET

Sosyokdiltiirel Kuram bireyleri belli bir sosyal grubun Gyeleri olarak ele almis, etkilesim icerisinde 6grenmenin
onemini daha da 6n plana gikarmistir. Dil 6grenimi alaninda da kuskusuz etkilesimin yadsinamaz bir yeri
bulunmaktadir. Ogretmen merkezli egitim sisteminin yerini 6grenci merkezli bir sisteme birakmasiyla 6grenme
surecinde etkilesime daha da fazla vurgu yapilmis ve siniflar 6grenenlerin birbirleriyle etkilesim halinde, sosyal
bir ortamda bilgiyi isbirligi icerisinde olusturduklar ortamlar olarak goriilmistir. Bu dogrultuda, Sosyal
Yapilandirmaci Kuram 6gretmeni ve 6grencileri sinif icerisindeki sdylemin ortak sahipleri olarak nitelemistir. Her
ne kadar katihmcilar art alanda farkh niyetlerle sinif i¢i sdyleme katki saglasalar da hepsinin pedagojik bir amag
etrafinda toplandiklari bir gergektir. Bu noktada 6gretmenler, sinif icindeki sdylemi yonlendiren, buna katkida
bulunmayi tesvik eden ya da séylemi kisitlayabilen, konusma sirasini diizenleyen ve daha baska birgok sorumluluk
Ustlenen kisiler olarak etkilesimin dogasinin belirlenmesinde en énemli rolii iistlenmislerdir. Ogretmenlerin
profesyonel gelisimine katkida bulunmak amaciyla sinif ici etkilesimler kayit altina alinmig, ¢dziimlenmis ve
mezuniyet Oncesi dénemden baslamak (zere o6gretmenlerin sinif ic¢i iletisim yeterliginin gelistirilmesi
hedeflenmistir. Bu ¢calismalar etkilesimin yapisinin ne denli karmasik oldugunu ve belli bir diizende ilerlemedigi
icin kontrol edilmesinin de zor oldugunu ortaya koymustur. Bu zorluk alanda yapilan galismalara ivme
kazandirmis ve sinif ici etkilesimin yapisini ve kalitesini incelemeyi amacglayan, farkli 6gretim ortamlarinda
yiritilen calismalarin ortaya konmasini tetiklemistir. ilk calismalar etkilesimin dil edinimi siirecinde &nemli bir
rol oynayip oynamadigl sorusuna yanit ararken, sonraki ¢alismalar bir adim daha oteye giderek etkilesimin
yapisini, daha ¢ok hangi dil alanlarina katki sagladigini ve bireylerin siirece dahil olmalariyla kendilerinin dil
becerilerinde gdzlenen degisimin ne boyutta ve ne ydnde oldugunu incelemeyi amaglamistir. Onceki dénemlerde
bireylerin i¢csel mekanizmalarina vurgu yapilirken, sonraki ¢alismalarda bireylerin igsel mekanizmalari ile digsal
faktorlerin etkilesimi tartisiimis ve dil 6grenme siirecinde etkilesimin roliiniin dil girdisi saglamaktan ¢ok daha 6te
oldugu goriilmistiir. Ogrenenlerin etkilesim icerisinde hipotezlerini test etme, anlami miizakere etme, gelisimsel
bir slirecte dili “konusan ve duyanlar” olarak Gstlendikleri cok boyutlu kimlikleri ile yapilandirarak 6grenme
imkanlarinin oldugu gériisii egemen olmustur. Ogrenme siirecinde etkilesimin roliine atfedilen artan énem
O0gretmen adaylarinin, deneyimsiz ve deneyimli 6gretmenlerin bu dogrultudaki yeterliklerinin yeniden gézden
gecirilmesini, gelistiriimesini, kendilerinde buna dair farkindalik olusturulmasini ve bu diizlemde daha fazla sayida
arastirma ylratidlmesini saglamistir.
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Etkilesimin 6n planda oldugu, bir 6grenme ve 6gretme araci olarak tanimlanan mikro-6gretim uygulamalari bu
cercevede 6n plana ¢ikmistir. “Ne” 6gretilmesi sorusunun yerini “nasil” 6gretilmeli sorusuna birakmasi, 6gretme
becerisinin dogustan gelen bir yetenek olarak gorilmekten c¢ikip deneyimle gelistiriimeye acik bir beceri olarak
degerlendirilmesi, kuram ile uygulama arasinda var olan bir kdpri ihtiyaci ve 6gretmen adaylarinin gergek sinif
ortamiyla tanismadan 6nce simulasyon ile 6gretim sahnesine ilk adimi atmalarina imkan saglamasi g6z 6niinde
bulundurularak mikro-6gretim uygulamalari 6gretmen yetistirme programlarinin vazgecilmez bir pargasi haline
gelmistir. Mikro-6gretimin bir benzetmeye dayaniyor olmasindan dolayl gergek sinif ortamini yansitip
yansitmayacagl ve burada elde edilen deneyimin 6gretmenlik meslegindeki yeterlikler agisindan faydal olup
olmayacagi tartismalari hala devam etmektedir. Her ne kadar mikro-6gretim uygulamalari icerisindeki ve gercek
sinif ortamindaki etkilesim birbirinden bagimsiz olarak farkh ¢calismalarda incelenmis olsa da iki ortam igerisindeki
etkilesimi karsilastirmali olarak inceleyen galismalarin sayisi son derece kisitli kalmistir. Bu ihtiyaca cevap vermek
lizere yiritilen bu arastirma ingilizce 6gretmeni adaylarinin uygulama okullarindaki gercek sinif ortamlari
icerisinde yaptiklari uygulamalari ile mikro-6gretim ortamindaki uygulamalarini sinif igi etkilesim baglaminda ele
almistir. Arastirmaya Tiirkiye’de bir devlet tiniversitesinde, ingilizce Ogretmenligi Lisans Programinda ti¢lincii sinif
Ogrencisi olan U¢ 6gretmen adayi katilmistir. Homojen 6rneklem teknigi kullanilarak segilen (g kisi Okul Deneyimi
ve ingilizce Okuma ve Yazma Becerilerinin Ogretimi derslerinin her ikisini de arastirmacidan almis olup, béylece
mikro-6gretim ortamindaki uygulamalarini gergek sinif ortaminda tekrarlama firsati bulmuslardir. Arastirmanin
veritabanini mikro-6gretim ortaminda yapilan 106 dakikalik uygulama, uygulama okulundaki gercek sinif
ortaminda yapilan 120 dakikalk uygulama, 33 dakikalik milakat ile bunlarin transkripsiyonlari olugturmustur.
Vaka c¢alismasi tiriinde nitel bir arastirma olarak kurgulanan arastirmanin verileri Séylem Coéziimlemesine tabi
tutulmustur. Céziimleyenden ziyade etkilesim igerisinde yer alanlarin bakis agilarinin 6n plana g¢ikaran emik bir
bakis acisiyla veriler analiz edilmistir.

iki farkli ortam igerisindeki etkilesimin nicel bir bakis agisiyla ¢dziimlenmesi égretmen adaylarinin gergek sinif
ortaminda mikro-6gretim ortamina gore ¢ok daha baskin olduklarini ortaya koymustur. Bu iki ortam arasindaki
O0gretmenin ve oOgrencilerin etkin oldugu sireye iliskin 6nemli fark katilicimlar tarafindan mikro-6gretim
ortamlarinin yapayhgi ile agiklanmistir. Etkilesim igerisinde katilanlarin kendilerine ait rolleri nasil tanimladiklari
ve aralarindaki iliski séylemlerini nasil kurguladiklarini ve dil kullanimlarini dogrudan etkileyebilmektedir. Bu
dogrultuda, mikro-6gretim ortami igerisinde ortaya c¢ikan diyaloglar ve 6grenci roliinii Ustlenen 6gretmen
adaylarinin gergcek ortamdaki 6grencilere goére ¢ok daha baskin olmasi mikro-6gretim ortaminda 6gretmen
adaylarinin 6grenci rolini benimsemekte zorlandiklarini, 6gretmen rollini Ustlenen arkadaslarini gercek
ortamdaki bir 6gretmen gibi algilayamadiklarini géstermektedir. Ayni zamanda, gercek sinif ortamindaki
ogrencilerin sinif ici etkilesime ¢cok daha az katki saglamis olmalari Turkiye baglaminda yiritulen birgok calisma
ile ortaya konuldugu uzere dil 6grenenlerin konusmaya yonelik isteksizlikleri, yabanci dilde iletisim becerilerinin
yetersizligi ya da 6gretmen adaylariyla gerekli yakinhgi saglayamamis olmalari ile agilanabilir. Gergek sinif
ortamindaki konusma sirasi cok daha dizenli ve bitisik sdzceler ile beklendik bir diizen igerisindeyken mikro-
O0gretim ortaminda diyaloglarin bir diizen igerisinde olmadigi, katilanlarin s6z sirasini beklemeden digerlerinin
konusmalarini keserek séyleme dahil olduklari gézlenmektedir. Her iki ortamdaki etkilesimlerde de 6grenmenin
katilanlarin ortak Uriini olarak ortaya ciktigi da varilan bir diger sonuctur. Ogretmen adaylariyla yapilan
mdilakatlar da mikro-6gretim ortaminin yapayligina, 6gretmen adaylarinin 6gretmen ve 6grenci rollerini
benimsemekte zorlandiklarina, 6gretmen adaylarinin 6gretimden ¢ok sinif ydonetimi anlaminda zorlandiklarina,
beklentilerinin aksine mikro-6gretim ortaminin kendilerini gergek sinif ortamindan daha fazla zorladigina isaret
etmektedir.
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7. APPENDICES

Transcription Conventions (Ellis & Barkhuizen, 2005, p. 226-227)

PST: pre-service teacher

L1: learner identified as Learner 1

LL: several or all learners simultaneously

Name: participant identified by name

(+): a pause of between 0.1 and 0.5 of a second

(++): a pause of between 0.6 and 0.9 of a second

letter-why: dash also used to indicate short pause

foo-: an abrupt cut-off of the prior word or sound

[: indicates the place where overlapping talk starts

]: indicates the place where overlap terminates

?: rising intonation, not necessarily a question

word,: comma indicates a continuing intonation

word.: full stop indicates falling or stopping intonation

yea::r: colons indicate lengthening of the preceding sound; the more colons the greater the extent of lengthening
hh: outbreath, more h’s indicate longer outbreath

.hhh: inbreath, more h’s indicate longer inbreath

(hhhh): laughter

((comment)): transcriber’s comments including the ones on non-verbal actions
((unintelligible)): a talk that is unintelligible

(word): unclear or probable item
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Teachers
Article Information ABSTRACT
Received: School is a place where students study in a safe environment. This safe environment can be
16.01.2022 disrupted by some undesirable behaviors exhibited by students. Peer bullying, which is defined
as one or more students' continuous negative actions against another student, is an example of
Accepted: negative and undesirable behaviors frequently encountered in schools. Peer bullying has a
29.07.2022 negative effect on both the person who does the behavior and the student who is exposed to
the behavior. How teachers intervene when problems such as peer bullying are encountered in
Published: the school environment and the suggestions they will offer about dealing with peer bullying are
30.12.2022 important in terms of both the health of the student and the improvement of the teaching

environment. In this study, it is aimed to examine peer bullying in primary schools in line with
the opinions of primary school teachers. Case study, one of the qualitative research methods,
was used in the research. The study group consists of 69 classroom teachers working in primary
schools affiliated to the Ministry of National Education, by means of easily accessible situation
sampling, which is one of the purposeful sampling types. As a data collection tool, a semi-
structured interview form developed by the researchers in line with expert opinions was used.
The obtained data were analyzed using the content analysis technique. As a result of the
research, the teachers stated that they encountered verbal and physical bullying the most in
their classrooms. When teachers encounter peer bullying; It was concluded that they intervened
in the form of private interviews with the students, asking them to empathize, warning the
student and the family.
Keywords: Primary School, Unwanted Behaviors, Peer Bullying, Teachers' Opinions

Article Type: Research Article

1. GRS

Okul, gtivenli bir ortamda 6grencilerin gesitli bilgileri 6grenmesini saglayan, toplu 6gretimin gerceklestigi yerdir.
Bu giivenli okul ortami bazi durumlarda bozulmaya ugrayarak, ciddi problemlere yol acabilecek bir yer haline
doniisebilir. Ogrenciler arasindaki saldirgan davranislar, okuldaki giivenli ortamin bozulmasinin en 6nemli
nedenleri arasinda sayllmaktadir (Glnay ve Can, 2018). Okullarda karsilasilan bu saldirgan davranislar; kifarl-
kirict konusma, cinsellik iceren sézler sdyleme, baskalarini rahatsiz edecek disiplinsiz davraniglar, kavga etme,
okuldaki esyalara zarar verme, diger 6grencilere ve 6gretmene karsi saygisizca davranma, Ogrencilerin ya da
okulun esyalarina zarar verme, zorla para alma, tokat atma ve alay etme olarak siralanabilir (Kapci, 2004; Sezgin,
2018).

Okullarda meydana gelen saldirgan davranis tirlerinin en yaygin olanlarindan biri zorbaliktir (A¢ikgoz, 2017).
Zorbalik, saldirgan davranislar gésteren ve bu davranislara maruz kalan taraflar arasinda giic esitsizliginin oldugu
durumlarda istenmeyen davranisin bilingli ve strekli bir sekilde tekrarlanmasi olarak tanimlanabilir (Alper, 2008).
Okullarda 6grenciler arasinda yasanan zorbaliklar akran zorbaligi olarak nitelendirilmektedir (Gokler, 2007).
Akran zorbaligi; cocuk ve ergenle ayni yas grubunda olan kisilerin birbirlerine veya tek bir kisiye karsi fiziksel,
sozel, davranissal olarak kiskirtici, zarar verici ve saldirgan davranislarda bulunmasidir (Demir ve Kigik, 2020).
Akran zorbaligi konusu ilk defa Olweus tarafindan, 1970’li yillarda arastirilmaya baslanmistir (Keskin, 2010).
Zamanla akranlar arasindaki zorba davranislar okullarda daha sik goriilmeye baslandigi ve gittikce daha ciddi
sorunlar dogurdugu icin bu konuya bilimsel arastirmalarda giderek daha fazla yer verilmeye baslanmistir
(Gokkaya ve Tekinsav Sutcti, 2018).

Akran zorbaliginin gesitleri konusunda birgok arastirmaci farkli gérusler ortaya koymustur. Haskaya (2016) akran
zorbaligini dogrudan ve dolayli olarak gesitlendirirken; Olweus (1991) akran zorbaligini fiziksel zorbalik, sozel
zorbalik ve sosyal saldirganlik yoluyla dolayh zorbalik olmak Uzere 3 kategoride ele almistir. Sosyal saldirganlik
dislama, soylenti yayma veya “iliskileri bir silah olarak” kullanma yoluyla kendini géstermektedir (Simmons,
2002). Bu siniflamalar haricinde bir dizi ¢calisma sonucunda cesitli zorbalik tirleri cesitlendirilmistir (Suckling ve
Temple, 2002): fiziksel zorbalik (kavga etme, tekmeleme, yumruklama, vurma), sézl zorbalik (alay etme, kifiir
etme, tehdit etme, kétl dedikodular yayma), sosyal zorbalik (kasitl olarak bir oyundan veya gruptan dislama,
sinif  etkinliklerine davet etmeme), cinsel zorbalik (yani cinsel yorumlar yapma veya cinsel
davranislarda/hareketlerde bulunma) ve siber zorbalik (telefon veya bilgisayar lzerinden can sikici ve rahatsiz
edici elektronik mesajlar gonderme).
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Akran zorbaligi, hem davranisi yapan hem de davranisa maruz kalan 6grenci izerinde olumsuz etkiye sahiptir.
Yapilan arastirmalara gore akran zorbaligina maruz kalan o6grencilerin okul basarilarinda dusisler oldugu,
kendilerine gliven konusunda eksik kaldiklari, okul fobilerinin olustugu ve sosyal iliski kurmakta zorlandiklar
belirtiimektedir (Cankaya, 2011; Ozbilen ve digerleri, 2017). Hatta akran zorbaligina maruz kalan égrenciler zorba
davranislardan kaginmak igin okula gelmek istememekte ve bu sebeple devamsizliklarinin da ¢ok oldugu
gorllmektedir (Cankaya, 2011). Bu tiir problemler 6grencilerin okul basarisi ve psikolojik olarak saglkli birer birey
olmasi agisindan 6nem tegkil etmektedir. Bunun gibi problemlerin yasandig egitim-6gretim ortamlari
ogrencilerin gelecek hayatini da etkilemekte ve yasamlarinda sosyal-duygusal olarak cesitli bosluklar
olusturmaktadir (Saygil ve Giirsimsek, 2008). Akran zorbaligina ugrayan 6grenciler zamanla kendini itici bulmaya
baslayabilir, hatta intihar gibi kendilerine ciddi derecede zarar verecek davranislarda bulunabilirler (inan, 2005).
Ailenin asiri korumaci tutumuyla biyiyen ve ailenin okul hayatina fazla dahil oldugu ¢ocuklarin, daha ¢ok akran
zorbaligina maruz kaldiklar goriilmektedir (Bayraktar, 2006). Okullarda akran zorbali§i davranisini gésteren
cocuklarin ise; ileriki yasamlarinda sug isleme potansiyeli yuksektir, ayrica alkol veya uyusturucu bagimlisi
olabilirler ve asosyal bir kisilik sergileyebilirler (Olweus, 1991).

Literatirde yapilan galismalar incelendiginde, akran zorbaligi konusunda genel olarak okuldncesi ve lise
ogrencileri Gzerinde galisiimalar yapildigi gérilmektedir (Geng, 2007; Kocasahan, 2012; Mercan ve Sari, 2018;
Uysal ve Dinger, 2012). ilkokul égrencilerinin ne tiir akran zorbaliklarina maruz kaldiklari ve bu zorbaliklar
karsisinda nasil tepki verdikleri, sinif 6gretmenlerinin bu davraniglarla basa ¢ikma konusunda ne gibi stratejiler
gelistirdiklerine dair gorlslerini iceren ¢alismalar sinirli sayidadir. Bu arastirma sinif 6gretmenlerinin goziinden
ilkokullarda akran zorbaliginin ne durumda oldugunu ortaya koymasi bakimindan énemlidir. ilkokul égrencileri
Uzerinde yapilan bu calismanin hem 6gretim ortaminin iyilestiriimesi hem de zorbaliga ugrayan ve zorbalik
uygulayan cocuklar Gzerindeki olumsuz etkilerinin en aza indirilmesi acgisindan egitimcilere yol gosterecegi
disunulmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, ilkokullarda yasanan akran zorbahginin sinif 6gretmenlerinin gorisleri dogrultusunda
incelenmesi amaglanmaktadir. Bu temel amag dogrultusunda cevap aranan sorular asagida siralanmistir.
1. Sinif 6gretmenleri siniflarinda ne tir akran zorbaligi davraniglari ile karsilasmaktadir?
2. Sinif 6gretmenlerinin goéruslerine gére 6grencilerin akran zorbaligina karsi verdikleri tepkiler nelerdir?
3. Sinif 6gretmenlerinin akran zorbaligi durumlarinda miidahale uygulamalari nelerdir?
4. Sinif 6gretmenlerine gore akran zorbaligina ugrayan ve akran zorbaligi uygulayan 6grencilerin 6zellikleri
nelerdir?
5. Sinif 6gretmenlerinin akran zorbaligi ile bas etme konusunda ideal ¢6ziim 6nerileri nelerdir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden olan durum c¢alismasi tercih edilmistir. Durum ¢alismasinda temel
fikir, bir durumun bir sorunu ya da bir meseleyi nasil gésterdigini agiklamaktir (Creswell, 2019). Durum ¢alismalari,
derinlikli betimlemeler yapmayi, tematik temelde mantiksal g¢ikarimlarda oriintiiler olusturmayi ve yorumlar
getirmeyi amaglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu ¢alismada akran zorbaligi konusu sinif 6gretmenlerinin
gorusleri dogrultusunda derinlemesine incelenerek tematik oriintiiler olusturuldugu ve yorumlandigi igin nitel
arastirma yaklagimlarindan durum galismasi tercih edilmistir

2.2. Katilimcilar

Arastirmada veriler, amach ornekleme yontemlerinden olan kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yoluyla
belirlenen 2021-2022 egitim 6gretim doneminde farkl illerde gorev yapan toplam 69 sinif 6gretmeninden elde
edilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi, evren biylUklGgl ve arastirmacinin evrenin tamamina ulasacak
zamaninin ve imkaninin olmamasi nedeniyle kullanilan, gondlliilik esasina dayali bir rnekleme ¢esididir (Baltaci,
2018). Katilimci grupta yer alan 6gretmenlerin 6’s1 ylksek lisans 63U ise lisans derecesine sahip; 32’si 1-5 yil, 10’u
6-10 yil, 17’si 11-15 yil, 1’i 16-20 yil ve 9’u 21 yil ve daha fazla mesleki deneyimi olan 6gretmenlerden
olusmaktadir.
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2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veriler goriisme dncesinde hazirlanan yari yapilandiriimis gériisme formu kullanilarak elde edilmistir.
Yari yapilandiriimis gérismeler, katiimcilarin verebilecegi cevaplarin esnekligi nedeniyle, konu hakkinda
derinlemesine bilgi alinmasini saglar (Altunay ve digerleri, 2014). Akran zorbaligini dlgmek icin ilgili literattr
incelenerek hazirlanan 7 agik uglu gériisme sorusuna iliskin uzman gorisa (sinif egitimi alaninda gorev yapan 2
dogent) alinmis ve uzman goriisi dogrultusunda sorular arasindan uygulamada kullaniimasi uygun olan 5 soruya
yer verilmistir. Gorisme formundan g¢ikarilan 2 soru, diger sorularla benzer 6zellikler tasidigi igin gikarilmistir. Yari
yapilandiriimis gériisme formunda arastirma problemini yansitan kolay anlasilabilir sorular yer almis ve her bir
soru ayni zamanda arastirmanin alt problemlerini olusturmustur. Arastirmada sinif 6gretmenlerinden kapsamli
bilgi almak ve bu bilgilerin 6gretmenler tarafindan rahatca ifade edilebilmesi icin bu teknik kullaniimistir.
Gortsmeler online ortamlarda yiz ylze gergeklestirilmis; katihmcilarin gérisleri yazili olarak toplanmistir. Farkli
illere ulagim ve bu illerdeki katilimcilarla yiiz ylize gérismenin maliyet ve zaman agisindan etkilerini en aza
indirmek icin online platformlarda (zoom, meet vb. ) gériismeler gergeklestirilmistir. Gorismelerle katilimcilarin
gorusmeleri dogrudan yaziya gegirilmis, herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Verilerin tamami 15 glinde
toplanmis ve yapilan gériismeler yaklasik 10 dk. stirmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirmada veriler, igerik analizi ydntemi ile ¢6ziimlenmistir. icerik analizinde toplanan veriler ayrintili
islemlerden gegirilir ve okuyucunun anlayabilecegi sekilde, belirli cercevede organize edilerek diizenlenip tarafsiz
bir sekilde yorumlanir (Kogak ve Arun, 2006; Selcuk ve digerleri, 2014). icerik analizinde ana kod ve alt kodlar
belirlenerek bu kodlara gore katilimci gorisleri siniflandirilir (Baltaci, 2019). Bu arastirmada da katilimci
gorislerine dogrudan alinti yapilarak yer verilmis ve katilimci sayisina gére, her bir katilimciyi temsil eden 01, 02,
03 gibi ayn kodlar belirlenerek, katilimci isimleri gizli tutulmustur. Arastirma verilerinin igerik analizinde ana
kategorileri yari yapilandirilmis gorisme formunda yer alan agik uclu sorular olusturmaktadir. Kodlar ise katihmci
gorisleri dogrultusunda ortak dislince ve fikirlerin gruplandiriimasi yoluyla belirlenmistir. Arastirma
glvenirliginin belirlenmesinde arastirmacilar arasi tutarhlik dikkate alinmistir. Her bir arastirmasi verileri ayri ayri
kodlamis; Milles ve Huberman’in belirttigi formil kullanilarak giivenirlik %91,2 olarak hesaplanmistir. Analiz
sonucu arastirmacilar arasi uyumun kabul edilebilir diizeyde oldugu gorilmistir. Analiz siirecinde kodlayicilar
arasl kabul edilebilir uyumun en az % 70 olmasi gerekmektedir (Miles ve Huberman, 1994).

3. BULGULAR

Arastirmanin bu bolimiinde yar yapilandiriimis gériisme formunda yer alan sorular i1siginda, katilimer sinif
o6gretmenlerinin gorisleri basliklar halinde sunulmaktadir. Bunlar; 6gretmenlerin sinifta karsilastiklari akran
zorbaligi gesitleri, akran zorbaligina maruz kalan 6grencilerin zorba davranislar karsisinda verdikleri tepkiler,
akran zorbaligina karsi 6gretmenlerin miidahale uygulamalari, akran zorbalgina maruz kalan 6grencilerin
ozellikleri, akran zorbali§i uygulayan &grencilerin 6zellikleri ve 6gretmenlerin akran zorbaligi ile bas etme
konusundaki onerileri olmak Uzere siralanmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular, tablolarda frekans
degerleri ve ylzdeleri ile birlikte sunulmustur. Arastirmadan elde edilen bulgular incelenirken katilimcilarin
gorislerine iliskin dogrudan alintilara yer verilmistir. Bu siirecte katilimcilarin gergek isimleri kullaniimamis, her
bir katilimci icin belirlenen kodlar kullanilarak 6gretmen goérislerine yer verilmistir.

3.1. Sinif Ogretmenlerinin Karsilastiklari Akran Zorbahgi Cesitleri

Sinif 6gretmenlerinin “Sinifinizda ne tiir akran zorbaligi davranislariyla karsilasiyorsunuz?” soruna iliskin gorisleri
asagidaki tabloda belirtilmistir.
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Tablo 1
Ogretmenlerin Sinifta Karsilastiklari Akran Zorbaligi Cesitleri
Kategori Kodlar f % Toplamin Toplam
frekans frekansin
degeri ylizdesi

[y
N
[y
H

Alay etme-dalga gegcme
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Sozel

zorbaliklar

T 43 %50
Kotu s6z sdyleme

iftira atma
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Tehdit etme
Bagirma
Vurma

. itme
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Zorla esyalarini alma
zorbaliklar ¥

25 %29
Dugslrme

Kavga etme

Oyunlara almama
Etkinliklerden dislama
ig Baski yapma
Diger askiyap 18 %21
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Tablo 1'de gorildugi tzere sinif 6gretmenlerinin karsilastigi zorbalik gesitleri s6zel, fiziksel ve diger olmak lizere
lic grupta degerlendirilmistir. Ogretmenler siniflarinda en fazla (%50) sdzel zorbalik cesitleriyle karsilasirken, ikinci
olarak fiziksel zorbalik gesitleriyle (%29), tglnci olarak ise diger zorbalik (%21) cesitleriyle karsilasmaktadirlar.
Ogretmenlerin en ¢ok karsilastig sézel zorbalik gesitleri alay etme-dalga ge¢gme (%14) ve argo konusma (%7)
olurken, en ¢ok karsilastiklari fiziksel zorbalik cesitleri vurma (%7) ve itme (%5) olmustur. Ogretmenlerin
karsilastiklari diger zorbaliklar ise en ¢ok oyunlara almama (%7) ve etkinliklerden dislama (%6) olmustur. Sinif
o6gretmenlerinin akran zorbaligi cesitlerine iliskin gorislerinden bazilari su sekildedir:

“Kendinden zayif gérdiigi arkadaslarina hirsizlik veya birisine séylemek istedigi kétii sézleri séylettirme gibi
eylemler yaptirdiklarini gézlemledim.” (05)

“Kéy okulunda ¢alistigim icin pek zorbalikla karsilasmiyorum ama arada kizlar arasinda birbirine kiisiip oyunlar
dislama sorunu olabiliyor.” (07)

“Kilolu bir 6Grencim var onunla siirekli ugrasiyorlardi gegen sene. Sézlii olarak dalga gegiyorlard:.” (011)
“Kendinden zayif gérdiigi arkadaslarina hirsizlik veya birisine séylemek istedigi kéti sézleri séylettirme gibi
eylemler yaptirdiklarini gézlemledim.” (620)

3.2. Akran Zorbaligina Maruz Kalan Ogrencilerin Zorba Davranislar Karsisinda Verdikleri Tepkiler

Sinif 6gretmenlerinin “ Akran zorbaligina maruz kalan 6grencileriniz, bu davraniglar karsisinda nasil tepkiler
vermektedir?” sorusuna iliskin gorusleri asagidaki tabloda belirtilmistir.
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Tablo 2

Akran Zorbaligina Maruz Kalan Ogrencilerin Zorba Davranislar Karsisinda Verdikleri Tepkiler
Ogrencilerin Verdikleri Tepkiler f %
icine kapanma-Kendilerini soyutlama-Cevreye karsi duyarsizlasma 17 19
Ogretmene sikdyet etme 15 17
Maruz kaldig1 davranisa gére ayni sekilde karsilik verme 15 17
Agresiflesme-Ofke patlamasi 13 14
Sessiz kalma-Tepki verememe-Kabullenme-Utanma 12 13

Aglama-Uziilme 8 9
Aileye sikayet etme 5 5
Kisme 1 1
Okuldan soguma 1 1
Ozgiivende azalma 1 1
Derslere olan ilgide azalma 1 1

Tablo 2'de goriildugu Uzere akran zorbaligina maruz kalan 6grencilerin verdikleri tepkiler en fazla; igcine kapanma-
kendilerini soyutlama (%19), 6gretmene sikdyet etme (%17), maruz kaldigi davranisa gore ayni sekilde karsilik
verme (%17), agresiflesme (%14), tepki veremeyip sessiz kalma-kabullenme-utanma (%13), aglama-tziilme (%9),
aileye sikayet etme (%5) seklinde devam etmektedir. Akran zorbaligina maruz kalan 6grencilerde sinif
ogretmenleri tarafindan gozlenen en az tepkiler ise; kiisme (%1), okuldan soguma (%1), 6zglivende azalma (%1),
derslere olan ilgide azalma (%1) seklinde ifade edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin zorba davranislar karsisinda
ogrencilerinin tepkilerine iliskin gérislerinden bazilari su sekildedir:

“Genel olarak ¢ocuklar ilk basta akranlarina kiisiiyorlar daha sonra bu durum diizelmezse kendilerini soyutlamaya
basliyorlar. Artik onunla oynanmayacadini onu aralarina almayacaklarini diisiiniiyor ve buna inaniyor bir nevi

6grenilmis caresizlik artik sosyal etkinliklere ve oyunlara katilmayi diisiinmiiyoriar.” (06)

“Kimisi igcine kapaniyor, kimisi égretmenlerine ya da ailesine anlatiyor. Eger durum dalga ge¢cmek ise bircok
dgrenci dalga gegerek karsilik veriyor.” (013)

“Genellikle sikdyet. Eve gittiginde ailesine kendisine bunu yapani sikdyet eder. Ki bu durum da aileler arasi,
biiyiiklerin kavgasi baslar.” (032)

“Cekingen ve sessiz yapisi olan égrencileri daha da ¢ok baskiliyor bu zorbaliklar ve daha icine kapanmasina neden
oluyor. Ozgiiven eksikligi yaratiyor. Ya da tam tersi durumlarda saldirganlik gibi sonuglari da olabiliyor.” (035)

“Derslere karsi ilgisizlik artar zorbalik artikca icine kapanir. Sorunlarini paylasmak istemez.” (042)

3.3. Akran Zorbaligina Karsi Ogretmenlerin Miidahale Uygulamalan

Sinif &gretmenlerinin “Ogrenciler arasinda akran zorbaligiyla karsilastiginizda, siz olaya nasil midahale
ediyorsunuz” sorusuna iliskin gorisleri asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 3

Akran Zorbahgina Karsi Ogretmenlerin Miidahale Uygulamalari
Akran Zorbaligina Karsi Ogretmenlerin Miidahale Uygulamalari f %
Ogrencilerle 6zel gériisme yapma-olayin sebebini anlamaya calisma 17 26
Empati kurmalarini isteme 13 20
Ogrencileri uyarma-Aileleri uyarma 10 15
Aileler ile iletisime gegme-isbirligi icerisinde olma 5 8
Orta yolu bulma-Arabuluculuk yapma 4 6
Disaridan 6rnekler vererek 6grencilerde farkindalik olusmasini 4 6
saglama
Sinifta zorbalikla alakal etkinlikler yapma 3 5
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Tablo 3’te goruldiigl Uzere 6gretmenler zorba davranislarla karsilastiklarinda en fazla; 6grencilerle 6zel goriisme
yaparak olayin sebebini anlamaya calisma (%26), 6grencilerden empati kurmalariniisteyerek “Ogrencilerin sinifta
rencide olmamalari icin genelde disardan 6rnek verip arkadaslarinin ne hissettiklerini anlamalarini saglama”
(%20), ogrencileri uyarma-ailelerle konusma (%15) gibi mudahalelerde bulunduklari gorilmektedir.
Ogretmenlerin bazilarinin ise akran zorbaligi ile karsilastiklarinda; orta yolu bulma-arabuluculuk yapma (%6),
disaridan érnekler vererek 6grencilerde farkindalik olusmasini saglama (%6), sinifta zorbalikla alakali etkinlikler
yapma (%5), cocuklarin birlikte zaman gegirmesini saglama (%3) gibi midahalelerde bulunduklari da
gorulmektedir. Sinif 6gretmenlerinin akran zorbali§ina karsi miidahale uygulamalarina iliskin gorislerinden
bazilari su sekildedir:

“Oncelikle iki tarafi da tek baslarina olan bir ortamda dinleyip sonrasinda bir araya getirip tekrar dinliyorum.
Empati kurabilmeleri icin en kisa zamanda konuyla alakali ¢izgi film, hikdye, boyama vb. etkinliklerle yaptiklarinin
yanhs oldugunu hissetmelerini sagliyorum. Sonrasinda hatalarini anlayan 6grenciler arkadaslarindan 6ziir
diliyorlar ve bir daha yapmamak icin ¢aba harciyorlar ancak tabi ki éyle olmuyor. Cocuklar maalesef verdikleri
sozleri kisa zamanda unutabiliyorlar veya empati kuramiyorlar o yiizden belli periyotlarla sinifta zorbalikla ilgili
etkinliklere yer veriyorum. Onlara dogru bir sekilde 6rnek olmaya calisyyorum. Ve en énemlisi veli ile siirekli iletisim
halinde olup ortak hareket etmeye ¢abaliyorum.” (06)

“Karsilikli orta yolu bulma ile baslhyorum béyle durumlara. Bir kiisme darilma basladiysa o gruptaki 6grencilerle
6zel gériisme yapiyorum ve %90 oraninda mevzu burada ¢6ziiliiyor.%10 oraninda ise s6yle bir durum var akran
zorbaliginda bulunan veya etkilenen é§renci yabanci uyruklu égrenci ise bu olay ¢6ziilemiyor bazen.” (09)

Ogrencilerde farkindalik olusmasini saglarim.” (012)

“Zorbalik yapan ¢ocuklari éncelikle ¢ocuklari alip konusuyorum. Karsi tarafi anlamasi igcim ugrasiyorum. Cocuklari
birlikte zaman gegirmesi igin beraber etkinlikler veriyorum. Gerektiginden rehberlik servisinden yardim aliyorum.”
(616)

“Biz uyariyoruz. Bir canliya zorbalik yapmanin yanlis oldugunu kendini karsidakinin yerine koyup empati kurup
diisiinmesi gerektigini séyliiyoruz. Ciinkii akran zorbaligi yapan ¢ocuklar benim gézlemim ¢ok zekiler. Aslinda
durumun farkindalar ama disiinmediklerini nokta bunun bir saka hatta oyun oldugunu diisiinerek hareket

etmelerinden ileri geldigini diisiiniiyorum.” (618)

“Uyariyorum dogru davranislarin ne oldugunu hatirlatiyoruz. Arkadaslarimiza olumlu davranirsak bize geri
déniisii de olumlu olur. Bunu gésteren basit skegler dramalar yapiyoruz.” (621)

3.4. Akran Zorbaligina Maruz Kalan ve Akran Zorbahgi Yapan Ogrencilerin Ozellikleri

Sinif 6gretmenlerinin ““Size gore akran zorbaligina ugrayan ve akran zorbaligl uygulayan 6grencilerin
ozellikleri nelerdir?” sorusuna iliskin gorisleri Tablo 4 ve Tablo 5’te sunulmustur.

134



Tablo 4
Akran Zorbaligina Maruz Kalan Ogrencilerin Ozellikleri
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Akran Zorbahigina Maruz Kalan Ogrencilerin Ozellikleri f %
Sessiz-Sakin-Cekingen-Pasif 19 35
Ozgiiven eksiligi olan-igine kapanik 11 20
Kendini savunamayan-Kendini ifade etmekte giicliik ceken 6 11
Arkadas ortaminda yer edinememis-Diglanmis 5 9
Akademik basarisi diigiik olan 3 5
Hassas-Duygusal 3 5
Terbiyeli-Basarili 2 4
Aile icinde s0z sahibi olmayan 2 4
Aile fertlerinden biri veya birkagiyla ayri yasayan 1 2
Fiziksel veya zihinsel olarak digerlerinden farkli olan 1 2
Yabanci uyruklu olan 1 2
Cabuk kandirilabilir olan 1 2

Tablo 4’te goruldiigu Gzere 6gretmenler, akran zorbaligina maruz kalan 6grencilerin 6zelliklerini daha ¢ok sessiz-
sakin-cekingen-pasif (%35), 6zgliven eksikligi olan ve icine kapanik (%20) olarak ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
zorba davranisa maruz kalan 6grencilerde gordikleri en az olan 6zellikler ise aile fertlerinden biri veya birkagi ile
ayri yasayan (%2), fiziksel veya zihinsel olarak digerlerinden farkli olan (%2), yabanci uyruklu olan (%2) ve ¢abuk

kandirilabilir olan (%2) 6grencilerdir.

Sinif 6gretmenlerinin gorusleri dogrultusunda, akran zorbaligi uygulayan 6grencilerin 6zellikleri asagidaki tabloda

sunulmustur.

Tablo 5
Akran Zorbahigi Uygulayan Ogrencilerin Ozellikleri

Akran Zorbaligi Uygulayan Ogrencilerin Ozellikleri

Aileden siddet ve baski géren-Aile sevgisinden ve ilgisinden mahrum

kalan-Ailede dislanmis olan
Agresif-Siddete meyilli-Saldirgan

Baskin

ilgi cekmeye calisma-On plana ¢ikma istegi
Kendine giivenen-Ozgiiveni fazla olan

Bencil

Simariklik

Fiziksel olarak gugli

Psikolojik destege ihtiyaci olan

Arkadas gruplarinda lider konumunda olma istegi
Aile bireyleri arasinda sevgi-saygi eksikligi olan
Fazla 6zglr olma istegi

Kendini digerlerinden daha (stiin gbren

Sanal oyunlarin karakterleriyle 6zdeslesme ¢abasi icinde olan

Zeki-Kurnaz

[EnY
N
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Tablo 5’te goruldugi tzere sinif 6gretmenleri akran zorbaligi uygulayan 6grencilerin 6zelliklerini en ¢ok; aileden
siddet ve baski géren-aile sevgisinden ve ilgisinden mahrum kalan-ailede dislanmis olan gocuklar (%40) olarak
gdzlemlemislerdir. Ogretmenlerin bu 6grencilerde; agresif-siddete meyilli-saldirgan (%12), baskin (%8), ilgi
¢ekmeye calisan-0n plana ¢ikma istegi olan (%8), kendine gilivenen-6zlveni fazla olan (%5), bencil (%5), simarik
(%5), fiziksel olarak gliclii olan (%5), psikolojik destege ihtiyaci olan (%3), arkadas gruplarinda lider konumunda
olan (%3) gibi 6zelliklerinin de oldugunu goézlemlemislerdir. Sinif 6gretmenlerinin akran zorbaligina ugrayan ve
akran zorbaligi yapan 6grenci 6zelliklerine iligkin gériislerinden bazilari su sekildedir:

“Zorbaliga ugrayan égrenciler sessiz arkadas ortaminda ¢ok yer edinememis kisiler, zorbalik yapan 6grenciler ise
daha cok arkadas gruplarinin lideri konumundaki égrencilerdir.” (O5)

“Zorbaliga maruz kalan égrenciler, aile tarafindan ézerklik taninmamis yahut aile fertlerinden biri veya birkagiyla
ayri diismis bireyler olarak karsima ¢ikti. Zorbaligi yapan 6grenciler de ise, aile sevgisinden mahrum kalmis,
ebeveynleriyle olan baglarinda kopukluk bulunan, fazla ézgiirce yetismis birey olmalari gbze ¢arpan ézellikler
arasindadir.” (09)

“Akran zorbaligina ugrayan égrenciler daha pasif, hassas ve bir sey séylendiginde ya da yapildiginda ¢ok tepki
gbsteremeyen Ggrenciler. Akran zorbaligi uygulayanlarin ise bunu dikkat ¢cekmek icin yaptigini diisiiniiyorum.
Kendilerini kanitlama ¢abasi icindeler ve genellikle daha baskin karakterdeler. Bazi 6grenciler de hayatlarinda aci
seyler yasams oldugu icin bunu bu sekilde kapatmayi 6§renmis.” (012)

“Uygulayan dgrencileri igin: Fiziksel olarak giigliidiir. Diger arkadaslarina gére sinif icerisinde 6n plana ¢ikma
istegivardir. Aile ici sikintisi olabilir bunu okulda yansitabilir. Ugrayanlar igin: Sessiz kendi halinde, her seye tamam
diyen kendini savunamayan égrencilerdir.” (014)

“Akran zorbaligina ugrayan 6grenciler biraz daha pasif ve kendini savunamayan égrencilerdir. Akran zorbaligi
uygulayan d&drencilerin ise evde g6rdigi baskiyi uygulama gibi altinda ailevi sorunlar bulundugunu
diistiniiyorum.” (017)

“Akran zorbaliGina udgrayan ézellikleri: ice kapaniklik, kendini ifade etmekte giicliik cekme. Akran zorbaligi
uygulayan ézellikleri: Ozgiivenli oldugunu diisiinme ve simarikhk.” (026)

“Akran zorbaligina ugrayan égrenci genel olarak sessiz, girisken olmayan 6zelliklere sahiptir. Akran zorbaligini
uygulayan édrenci saldirgan, karsisindakine hékimiyet kurma, giic gdsterme, kontrol etme gibi 6zelliklere

sahiptir.” (034)

“Zorbaligi yapan 6grenciler zeki ve kurnaz. Zorbaliga ugrayan ¢ocuklar genellikle derste basarisiz ve kandiriimasi
kolay cocuklar.” (038)

3.5. Ogretmenlerin Akran Zorbaligi ile Bas Etme Konusundaki Onerileri

Sinif 6gretmenlerinin ““Akran zorbaligi ile bag etme konusunda ideal ¢dziim 6nerileriniz nelerdir?”’ sorusuna
iliskin gorisleri asagidaki tabloda sunulmaktadir.

Tablo 6

Odgretmenlerin Akran Zorbaligina ile Bas Etme Konusundaki Onerileri
Ogretmenlerin Akran Zorbaligina ile Bas Etme Konusundaki Onerileri f %
Ailelerle konusulmali-Aileler bilinglendirilmeli-Aile egitimleri verilmeli 26 34
Oyunla egitim yapiimali- Arkadaslikla ilgili grup etkinlikleri ve projeler 9 12
dizenlenmeli

Rehberlik servisini ile stirekli iletisim halinde olunmal
Sinifta bu konuyla alakali sik sik rehberlik saati yapilmal

Cocuklarin empati duygusu gelistirilmeli

v oo o O
a 00 00 ©

Ogrenci, 6gretmen, aile, okul idaresi ve rehberlik servisi ortak hareket etmeli,
isbirligi icerisinde olmall
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Sayginin, sevginin ve anlayisin hakim oldugu, demokratik bir sinif ortami 5 6
olusturulmali
Kendilerini Gstiin gormemeleri igin; btlin ¢cocuklar esittir ve her cocuk 3 4

degerlidir bilinci olusturulmah
Degerler egitimine daha fazla 6nem verilmeli

Tim bireylere saygi ve hosgoriili olma dislincesi asilanmali

Aile ve okul ortaminda biyiikler cocuklara rol model olmali

3
2
Problemi ¢ézerken tim sinif konuya dahil edilmeli 2
1
Miufredatta daha fazla bu konu lizerine kazanim koyulmali 1

1

L N C N U R

Zorbaliga ugrayan 6grencilerin olumlu davranislari pekistirilmeli, tim sinifin
da buna katilmasi saglanmali

Sinif igcinde 6grenciye gorev verilirken ve grup ¢alismasi yaptirirken 1 1
ogrencilerin seviyeleri ve bireysel yetenekleri goz 6niinde bulundurulmal

Tablo 6’da gériuldUgi tzere akran zorbaliglyla bas etme konusunda 6gretmenler en cok; ailelerle konusulmali-
aileler bilinglendirilmeli-aile egitimleri verilmeli (%34) seklinde &nerilerde bulunmuslardir. Ogretmenlerin bu
konuda verdikleri en az 6neriler ise; zorbaliga ugrayan 6grencilerin olumlu davranislari pekistirilmeli ve tiim sinifin
da buna katilmasi saglanmal (%1), sinif icinde 6grenciye gorev verilirken ve grup calismasi yaptirirken
Ogrencilerin seviyeleri ve bireysel yetenekleri géz 6nliinde bulundurulmali (%1) seklinde devam etmistir. Sinif
O0gretmenlerinin akran zorbaligi ile bas etmeye yonelik ¢6zim Onerilerinden bazilari su sekildedir:

“Bu konuda éncelikle ailelerle konusulmali. ilkokul 6§retmeni olarak gézlemledigim evde aile (iyelerinin birbirine
davranislari cocuklara yansiyor ve model alarak éGreniyorlar.” (05)

“Ogrenci, 6§retmen, aile, okul idaresi ve rehberlik servisinin isbirligi icerisinde insancil yollarla zorbali§a ugrayan
ve zorbaligi gergeklestiren bireyleri sosyal imkdnlar gercevesinde ortak bir kiiltiir temelinde bir araya getirerek
payda ortakhdi saglanabilir.” (G8)

“Veli ile iletisim. Ortak kararlar alip uygulama. Veli olmadan 6gretmenin tek basina yaptigi her uygulama
maalesef ki yetersiz oluyor veya kisa zaman sonra etkisini yitiriyor. Onun disinda sinifta haftanin bir giiniini
rehberlik saati olarak ayarlayip ¢ocuklarla sik stk bu konu hakkinda etkinlik yapma.” (015)

“Akran zorbaligiyla bas etmenin en 6nemli yolu ¢ocugun iginde bulundugu aile ortami okul ortami gibi yerlerde
biiyiiklerin cocuklara rol model olacak davranislarda bulunmalari gerekiyor.” (022)

“Her hafta bu konularda uzman olan rehber éGretmen esliginde rehberlik dersi verilmesi gerekir. Odrencilerin
ailesi ile siirekli iletisim halinde olunmasi sorunlara ¢éziim getirebilir.” (640)

“Bence en ideal ¢6ziim okuldaki tiim 6gretmen yénetici calisan ve égrencilerin bilgilendirme yapilmasi ve insanlar
arasinda hosgérii ve sevgiyi dgrencilerimize asilayarak, dgrencilerin birbirine karsi yardimsever ve hosgériilii
olmalarini yasayarak égretmeliyiz.” (07)

“Sinif icinde Ggrencilerin bireysel yeteneklerine gére gérev vermek. Her bireyin 6zel oldugunu hissettirmek
ailelerle iletisim kurmak. Ogrencilerin sosyallesmesi icin grup ¢alismalari yapmak. Gruplar yaparken seviye ve
yeteneklerine dikkat edilmelidir.”” (13)

“Demokratik sinif iklimi olusturulmali, her cocuga s6z hakki verilmeli, her ¢cocuk etkinliklere katiimali. Zorbaliga
ugrayan 6grencileri sosyallestirecek, digerleriyle kaynasmasini saglayacak grup etkinlikleri diizenlenmeli.
Zorbaliga ugrayan d&dgrencilerin olumlu davranislari arkadaslari tarafindan pekistirilecek sekilde, tiim sinif
yénlendirilmeli.”” (34)
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4. SONUGC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirma sonucunda sinif 6gretmenlerinin karsilastiklari akran zorbaliklari en fazla s6zel zorbalik, ikinci sirada
fiziksel zorbalik ve en az diger zorbaliklar olarak siniflandiriimistir. Ogretmenler en ¢ok hakaret, kiifiir, lakap
takma, alay etme, bagirma, iftira atma, s6zIli olarak satasma, tehdit etme gibi s6zel zorbaliklarla karsilasirken;
takip eden sirada vurma, itme, kavga etme, duslirme, zorla esyalarini alma gibi fiziksel zorbaliklarla
karsilagsmiglardir. Ogretmenlerin en az karsilastiklari zorbaliklar ise oyunlara almama, baski yapma, zorla para
isteme, etkinliklerden digslama gibi diger zorbaliklar olarak saptanmistir. Literatlirde bu konuyla ilgili yapilan
¢alismalardan birinde, Piskin (2010) ilkogretim 6grencilerinin en ¢ok fiziksel zorbaliga, ikinci sirada ise sozel
zorbaliga ugradiklarini saptamistir. Benzer sonuglar, Carkit ve Bacanli’'nin (2020) ilkokul ve ortaokul 6grencilerine
yonelik gerceklestirdikleri arastirmada elde edilmistir. Her iki arastirmanin ve eldeki arastirmanin sonuglari
karsilastirildiginda; ilkokul 6grencilerinde en ¢ok gorilen akran zorbalgi gesitlerinin s6zel zorbalk ve fiziksel
zorbalik oldugu gorilmektedir. Ancak bu zorbalik tirlerinin 6ncelik siralamasi degiskenlik gostermektedir. Eldeki
arastirmanin sonuglarina goére en fazla goériilen akran zorbaligi tiriiniin s6zel zorbalik oldugu gorilmekte iken
diger arastirmalarda 6nceligi fiziksel zorbalik almaktadir. Karakus Sahbaz (2019) yaptigi ¢alismada, sinif seviyesi
yukseldikge ¢ocuklarin fiziksel zorbalik ¢esidini, diger zorbalik gesitlerine gore daha ¢ok uyguladiklari sonucuna
ulasmistir. Bu gorusin aksini savunan Giltekin Akduman (2010) farkli yas grubu (7-14 yas) cocuklarla yaptig
calismada kiglk yastaki cocuklarin, buyik yastaki cocuklara oranla daha ¢ok fiziksel siddet gostermekte
oldugunu, yasla beraber fiziksel saldirganhigin azalip, sdzel saldirilarin arttigini belirtmistir. ilgili literatiirdeki
¢alismalarda, ilkokul diizeyinde en fazla karsilasilan akran zorbahg: tiirleri arasinda ortak bir gériisiin olmadigi
gorilmektedir. Bu farkhhgin olusmasinda ¢alisma grubunun 6zellikleri, okulun bulundugu bdlgenin sosyo-
ekonomik 6zellikleri ve ailelerin dzellikleri etkili olabilir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin gorisleri dogrultusunda, akran zorbaligina maruz kalan 6grencilerin, bu
davranislar karsisinda verdikleri tepkiler en ¢ok icine kapanma, kendilerini soyutlama, 6gretmene sikayet etme
gibi tepkiler; en azise aileye sikayet etme, derslere olan ilgide azalma seklinde tepkilerdir. Benzer sonuglar; Gokler
(2007), Ozkan ve Cifci’nin (2010) yaptiklan cahismalarda gériilmektedir. Gokler (2007) yaptigi calismada,
Ogrencilerin zorbahga ugradiklarinda daha ¢ok sinif 6gretmenlerine ve ailelerine sdyleme gibi davranislarda
bulunduklari sonucuna ulasmistir. Ozkan ve Cifci (2010) ise yaptiklari arastirmada akran zorbaligina maruz kalan
Ogrencilerin zorbalik karsisinda en ¢ok 6gretmenlerine ve anne-babalarina séyleme gibi davranislar sergiledikleri
sonucuna ulasmislardir. Eldeki arastirma ve diger ¢alismalarin sonuglarindan hareketle; zorbaliga maruz kalan
ogrencilerin yardim i¢in en ¢ok 6gretmen ve aileye basvurduklari gérilmektedir. Bu nedenle akran zorbaligi ile
basa cikma ve akran zorbaligini engelleme konusunda 6gretmenlerin ve ailelerin 6nemli gérevleri oldugu
gorialmektedir. Ayrica akran zorbaligi karsisinda oOgrencilerin en fazla 6gretmenlerine basvurmalari; sinif
ogretmenlerinin bu gibi durumlar karsisinda uygun midahale yollarini bilme ve uygulamalarini bir zorunluluk
haline getirmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin akran zorbaligi karsisinda midahale uygulamalarina iliskin sonuglar incelendiginde; en fazla
ogrencilerle 6zel gbriisme yaparak olayin sebebini anlamaya calisma, 6grencilerden empati kurmalarini isteyerek
arkadaslarinin ne hissettiklerini anlamalarini saglama, 6grencileri uyarma ve aileleriyle konusma seklinde
miidahalelerde bulunduklari gériilmektedir. Ogretmenlerin bazilari ise akran zorbaligi ile karsilastiklarinda; sinifta
zorbalikla alakali etkinlikler yapma, cocuklarin birlikte zaman gegirmesini saglama, ortak etkinlikler verme, rehber
O6gretmeninden yardim alma gibi miidahalelerde bulunduklari da goérilmektedir. Benzer sekilde Sezgin (2018)
okul oncesi 6gretmenlerin zorbalik davranislari ile karsilastiklarinda en ¢ok ¢ocuk ile davranisi hakkinda
konusmalar yaptiklarini, uyari stratejilerini uyguladiklarini ve ailesi ile konustuklarini belirtirken; Levent ve Aksoy
(2019) okul yoneticileriyle yaptiklar bir arastirmada, akran zorbaligi karsisinda okul yoneticilerinin daha ¢ok
ogrencilerle konusma ve veli ile gorisme gibi midahalelerde bulunduklarini belirtmislerdir. Destekleyen
calismalar ve bu arastirmanin ortak sonuglarindan hareketle; akran zorbaligi davranislariyla karsilasildiginda daha
cok ogrencilerin 6grencilerle ve aileleriyle konusmanin tercih edildigi goriilmektedir. Bu sonuctan hareketle;
ogretmenlerin sozel olarak 6grencilerle goriserek, énce sorunu anlamaya calistiklari, sonra da ¢oziim igin
ogrencilerle beraber hareket etmek istedikleri goriilmektedir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore
zorbaliga karsi miidahale uygulamalari arasinda, sinifta zorbalikla alakali etkinlikler yaptirma ve 6grencilere ortak
yapabilecekleri etkinlikler verme seklinde miidahale uygulamalari da bulunmaktadir. Oztiirk Copur (2019) okulda
akran zorbalgi hakkinda yapilacak etkinlikler icin stirenin kisitl oldugunu belirtmekte ve bu nedenle ¢6ziim odakh
kisa siireli yaklasimi 6nermektedir. C6zim odakh kisa sireli yaklasim; kisa sirede sonuca ulasiimasi, 6grencilerin
kendi ¢oziimlerini bulmasina yardim etmesi, cocuklara yoénelik psikolojik danisma stirecinde hem pratik hem etkili
olmasi ve sorunlara degil ¢6ziimlere odaklanmasi agisindan énemli gorilen bir yaklasimdir (Meydan, 2013).
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Arastirma sonuglarina gore akran zorbaligina maruz kalan 6grenciler daha ¢ok sessiz, sakin, ¢ekingen, pasif,
ozgliven eksikligi olan ve icine kapanik 6grencilerdir. Literatlirde yapilan diger ¢alismalara bakildiginda benzer
sonuglar gorilmektedir. Sezgin (2018) yaptigi calismada 6gretmenler akran zorbaligina maruz kalan ¢ocuklarin
dzelliklerini en fazla; pasif, cekingen, fiziksel olarak zayif ve ice kapanik olarak betimlemislerdir. Ogrencilerin
sessiz, cekingen ve pasif olmalari 6z saygilarinin ve 6z glivenlerinin diisiik olmasina baglidir. Bu 6grenciler stirekli
kaygl yasarlar ve bu yizden genellikle endiseli ruh hali icerisindedirler (Karakus Sahbaz, 2019). Tathlioglu
(2016)'nun yaptigl calismada da benzer sekilde zorbaliga maruz kalan gocuklar genellikle glvensiz, endiseli,
¢ekingen ve dislanmis ¢ocuklar olarak nitelendirilmistir. Olweus (2003) ise, zorbaliga maruz kalan 6grencileri pasif
kurbanlar (sosyal becerisi disik, givensiz ve fiziksel olarak zayif) ve kiskirtici kurbanlar (yalniz, akranlar
tarafindan dislanmis, sinirli, huzursuz, asiri titiz) olarak iki sinifa ayirmis ve ayri ayri nitelendirmistir (akt. Satan,
2011). Eldeki arastirma sonuglarina goére akran zorbaligina ugrayan o6grencilerin genel 6zellikleri daha ¢ok
Olweus’un (2003) siniflamasindaki pasif kurbanlar grubuna dahildir.

Akran zorbaligini uygulayan 6grencilerin 6zelliklerine iliskin sonuglar incelendiginde; 6gretmenler bu ¢ocuklari en
cok aileden siddet ve baski goren, aile sevgisinden ve ilgisinden mahrum kalan, ailede dislanmis olan ¢ocuklar
olarak belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler bu 6grencilerin agresif, siddete meyilli, saldirgan gibi 6zelliklerinin de
oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde Geng (2007) yaptig1 arastirmada; ailesinde siddet olaylarina tanik olan
ogrencilerin daha ¢ok zorba davranislar gosterdigi sonucuna ulagsmis ve hatta ailesinde siddet olan 6grencilerin
butlin zorbalik turlerini uyguladiklarini belirtmistir. Muscari (2002) benzer sekilde asiri serbest aile ortaminda
veya tam tersi ¢ok kati kurallarin oldugu bir aile ortaminda bulunan gocuklarin akran zorbalgi davranigini daha
¢ok uyguladiklarini belirtmistir. Yapilan bu arastirma ve destekleyen diger arastirmalardan hareketle, akran
zorbaligi uygulayan 6grencilerin en ¢ok ailelerinde problemler oldugu ve ¢cocuklarin evdeki durumdan etkilenerek
okulda bu davranislan sergiledikleri gériilmektedir. Cocuklar evde yasadiklari sorunlari, maruz kaldiklari ihmal
veya siddet gibi olaylari okulda arkadaslarina farkli yollarla yansitabilmektedirler (Sezgin, 2018).

Arastirma sonuglarina gore akran zorbaligiyla bas etme konusunda 6gretmenler en ¢ok; ailelerle konusma, aileleri
bilinglendirme ve ailelere egitimler verme seklinde dnerilerde bulunmuslardir. Ogretmenlerin bu konuda daha az
verdikleri 6neriler ise; arkadaslikla ilgili grup etkinlikleri ve projeler diizenlenme, rehberlik servisini ile sirekli
iletisim halinde olunma seklinde devam etmektedir. Carkit ve Bacanl’nin (2020) yaptigi arastirmaya katilan
o0gretmenler de akran zorbaligiyla bas etme konusunda benzer sekilde daha ¢ok 6grencilerin ailelerine egitim
verilmesini, ailelerle isbirligi yapilmasini 6nermektedirler. Atis Akyol ve digerleri (2018) ise okul 6ncesi, ortaokul
brans 6gretmenleri ve sinif 6gretmenleriyle yaptiklari calismada, 6gretmenlerin daha c¢ok sinifta etkinlikler
diizenleme, okul ve aile is birligini saglayarak gesitli uygulamalar diizenleme seklinde énerilerde bulunduklari
sonucuna ulasmiglardir. Zorbalik ile ilgili yapilan bu arastirmadan ve diger arastirmalardan hareketle, akran
zorbaligi ile basa ¢ctkmak ve akran zorbaligini 6nlemek igin tek bir ¢oziim yolu yoktur. Tum okul ekibinin (yonetici,
O0gretmen, Ogrenci) ve anne-babanin zorbalikla micadelede yer almasi gerekir. Zorbalik, 6nlem alinmazsa
dgrencilerde ciddi fiziksel, sosyal ve psikolojik sorunlara yol agan bir siddet sorunudur (Oztiirk Copur, 2019).
Ayrica 6grenciler Gzerindeki etkileri sadece zorbaligin yasandigi stirelerde kalmayip yasamin ilerleyen evrelerinde
de devam edebilmesi nedeniyle, 6gretmenlerin akran zorbaligiyla basa ¢ikma stratejileri, aldiklari 6nlemler ve
¢6zUm onerileri dnemli gortilmektedir. Akran zorbaligl konusu hem zorba davranisi gosteren hem de zorbaliga
maruz kalan 6grencilerin sadece okul yasamini degil, ileriki yasamini da olumsuz etkilemesi nedeniyle dikkate
alinmasi gereken bir konudur.

Yapilan bu arastirmada sadece sinif 6gretmenlerinin akran zorbaligi hakkinda gérusleri alinmis olup, yapilacak
diger calismalarda calisma grubuna aile, sinif 6gretmeni, rehber 6gretmeni ve 6grenciler de dahil edilebilir. Bu
arastirma sonugclarindan yola c¢ikarak; akran zorbaligl ile basa c¢ikma ve o6nleme konusunda sadece sinif
ogretmenlerine degil, ailelere ve rehber 6gretmenlerine de énemli goérevler diismektedir. Rehberlik servisleri
daha etkili hale getirilerek, akran zorbaligi konusunda farkindalik olusturmak icin velilerin de katiliminin
saglanacag cesitli etkinlikler diizenlenebilir. Boylece aileler akran zorbaligl konusunda kendilerine de 6nemli
gorevler dustigliinin daha kolay farkina varabilir. Sinifta 6grencilerle birlikte kurallar belirlenerek, saygi ve
sevginin hakim oldugu bir sinif ortam olusturulabilir. Sevgi ve sayginin hakim oldugu bir sinif ortaminda 6grenim
goren 6grencilerin, akran zorbaligi gibi saldirgan davranislari daha az gosterecekleri agiktir.
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Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmada veriler 2021-2022 akademik ders yili giiz doneminde toplanmistir. Ogretmenlere calisma
hakkinda bilgi verildikten sonra gonillulik esasina gére sinif 6gretmenlerin katihmiyla gergeklestirilmistir.
Arastirmacilar, bu arastirmanin tamamen kendi g¢alismalari oldugunu, akademik ve etik kurallari gézeterek
calistiklarini ve her alintiya kaynak gésterdiklerini taahhiit etmektedirler. Ayrica bu arastirma, Ordu Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu tarafindan 24/03/2021 tarih ve 2021-65 sayih karar ile etik
yonden uygun bulunmustur.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlari

Arastirmacilar, makaleye esit oranda katki saglamiglardir.

Cikar Beyani

Arastirmacilar, arastirma hazirlanirken; veri toplanmasi, sonuglarin yorumlanmasi ve makalenin yazilmasi

asamalarinda herhangi bir ¢ikar ¢catismasi alaninin bulunmadigini onaylamaktadirlar.
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6. EXTENDED ABSTRACT

The school is where students study in a safe environment. This safe environment may be disrupted by some
undesirable behaviors displayed by students. Aggressive behaviors among students are considered among the
most important reasons for the deterioration of the safe environment at school. These aggressive behaviors that
encountered in schools can be listed as abusive speech, using sexually explicit words, undisciplined behavior to
offend others, fighting, damaging the school's stuff, disrespecting other students and the teacher, damaging
students' or school's belongings, extorting money, slapping and mocking. One of the most common types of
aggressive behavior that occurs in schools is bullying. Bullying among students in schools is described as peer
bullying. Peer bullying, which is defined as the continuous negative actions of one or more students to another
student in the same age group, is an example of common negative and undesirable behaviors in schools. Peer
bullying has a negative effect on both the behavior an the student who is exposed to the behavior. The issue of
peer bullying was first investigated by Olweus in the 1970s. Many researchers have presented different views on

142



Sulak & Altuntas = 2022

the types of peer bullying. Physical, verbal, indirect, emotional, physical, sexual bullying and social exclusion are
some of the types of peer bullying revealed by researchers.

Bullying has a negative effect on both the perpetrator and the student who is exposed to the behavior. According
to researches, it is stated that students who are exposed to peer bullying decline in their school success, lack of
self-confidence, have school phobias and have difficulty in establishing social relationships. Students who are
exposed to peer bullying do not want to come to school in order to avoid bullying behavior and therefore it is
seen that their absenteeism is high. Such problems are important for students' school success and for them to
be psychologically healthy individuals. Education-teaching environments where such problems are experienced
also affect the future life of students and create various social and emotional gaps in their lives. Students who
are subjected to peer bullying may start to find themselves repulsive, stupid, and even behave seriously harmful
to themselves, such as suicide. It has been observed that children who grow up with the overprotective attitude
of the family and whose family is more involved in school life are more exposed to peer bullying. It is observed
that children who display peer bullying behavior in schools are involved in illegal events (using drugs, stealing,
etc.) in their future lives and they have communication problems with people and cannot socialize. When faced
with problems such as peer bullying in the school environment, the suggestions that teachers will provide on
how to intervene and cope with peer bullying are important for both the health of the student and the
improvement of the teaching environment.

In this study, it is aimed to examine peer bullying in primary schools in line with the opinions of classroom
teachers. A case study, one of the qualitative research methods, was used in this study. The study group consists
of 69 classroom teachers with different experience levels and working in primary schools affiliated to the Ministry
of National Education, selected from purposeful sampling types with easily accessible sampling management. As
a data collection tool, a semi-structured interview form developed by the researcher in line with expert opinions
was used. Collected data were analyzed using content analysis technique. As a result of the study, teachers stated
that they mostly faced verbal and physical bullying in their classrooms. It has been concluded that teachers
mostly faced verbal bullying such as insults, swearing, nicknames, mocking, shouting, slander, verbal bullying and
threatening.. When asked about how students who are exposed to peer bullying react to these behaviors, the
teachers who participated in the research stated that the students mostly reacted like withdrawal, isolating
themselves, and complaining to the teacher; they stated that they reacted at least in the form of complaining to
the family and a decrease in interest in the lessons. When teachers encounter peer bullying in their classrooms,
It was concluded that they intervened in the form of private interviews with students, asking them to show
empathy, and warning the student and family. While teachers list the most common characteristics of students
exposed to peer bullying as quiet, calm, shy and passive, on the other hand, they stated the characteristics of
students who practice peer bullying as children who are mostly exposed to violence and pressure from their
families, who are deprived of family love and attention, and who are excluded from the family. Teachers
suggested talking to families about coping with peer bullying, raising awareness of families and training families.
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1. GIRIS

Erken ¢cocukluk dénemi, bireyin ilerleyen yasantisindaki refahi ve tiretkenligini etkileyecek temellerin atildigi kritik
donemlerden birisi olarak diger gelisim donemlerinden ayrilmaktadir. Bu dénemde bireyin biyime ve gelisme
hizi en yiiksek seviyede seyretmektedir. Erken ¢ocukluk doneminde c¢ocuga sunulan erken midahale onun
gelecekteki bilissel kapasitesini, kisiligini, sosyallesmesini kalici sekilde etkileyebilmektedir (Tungeli ve Zembat,
2017; UNICEF, 2003). Cocugun gelecek yasantisini da etkileyecek olan bu dénemde edinilen bilgilerin dogru ve
eksiksiz bir bicimde kazanilmasi biyik bir 6nem atfetmektedir (Yurdakul, 2012). Bu dénem gocugun yiksek
merak barindirdigi, cinsel kimlik edindigi, hemcinsleriyle arasinda 6zdesim kurarak cinsel rollerine iliskin bilgileri
kazandig bir dénemdir (Yilmaz, 2011). Buradan hareketle gocugun gelisimi icin dnemli olan bu dénemde cinsel
gelisim de 6nemli gelisim donemlerinden birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Cinsel gelisim cocuk heniiz anne karnindayken baslayan bir sirectir. Cocugun kendi cinsiyetinin gerektirdigi
degerlere iliskin edinmesi gereken bir takim bilgi ve beceriler vardir. Bunlarin dogru sekilde aktarilmasi ¢ocugun
gelisimini uygun bir bicimde gergeklestirmesi igin gereklidir. Bu gereklilik ve cinsel gelisim siirecinin baglamasiyla
birlikte cinsel egitim de 6nemli etkenlerden birisi olarak karsimiza gikmaktadir (Cakmak ve Cakmak, 2012; Sari ve
Akdemir, 2019). ClUnku bir ¢ocuk ancak uygun bir cinsel egitim ile dogru bir sekilde cinsel gelisimini
tamamlayabilecektir (Bayhan ve Artan, 2005).

Cocugun cinsel gelisimi anlamasi, diger bireylerin degerlerine ve haklarina saygi gostermesi, cinsellige yonelik
olumlu bakis kazanmasi ve uygun davranislar edinmesi gibi konular cinsel egitim kapsamindadir (Bayhan ve Artan,
2005). Cinsellige iliskin merak duyan cocugun, etrafina yonelttigi sorularin cevapsiz kalmasi ve toplumda
cinselligin bir tabu olarak yer almasi gocukta duydugu merakin artmasina sebep olabilmektedir (Alpaslan, 2014).
Cinsellige yonelik dogru bilgileri edinen bir ¢ocuk karsilastigl yanhs durumlari reddeder (Calisandemir, Bencik ve
Artan, 2008). Cinsel gelisim genel olarak tim cocuklarda benzer gelisimsel sira izlemektedir. Dolayisiyla, tipki
tipik gelisim gosteren bireylerde oldugu gibi 6zel gereksinimli gocuklar icin de bu dénemde cinsel gelisimini
tamamlamak ve cinsel egitim almak 6nemlidir (Alptekin ve Tepeli, 2019).

Cocugun dogru zamanda dogru egitimi alamamasinin bir sonucu olarak cinsellikle ilgili problemler ortaya
ctkmaktadir (Tugrul ve Artan, 2001). Ozel gereksinimli cocuklarin nerede, ne yapacagini bilememesi ve toplum
icerisinde cinsel davraniglarini kontrol edememesi cogunlukla toplum tarafindan cinsellige daha yatkin olduklari
gorisiiniin ortaya ¢ikmasiyla sonuglanabilmektedir (Cakmak ve Cakmak, 2012). Dolayisiyla, Sari ve Akdemir
(2019) tarafindan bireyin toplumda kabuliiniin artmasina yonelik cinsel egitimin 6nemine deginilmistir ¢iinkd
cinsel gelisimin topluma sosyal yansimasi olmaktadir. Yildiz ve Cavkaytar (2017) ise bireylerin cinsel egitim
eksikliklerinin bir takim problem davranislara ve toplumsal dislanmaya neden olabilecegini belirtirken ayni
zamanda bu bireylerin cinsel istismar gibi bitlin hayatini olumsuz etkileyecek durumlarla karsi karsiya
kalabileceklerini belirtmektedir. Nitekim Diinya Saghk Orgiitii (DSO) 2017 yilinda hazirlamis olugu raporda kiz
cocuklarinin %18’inin erkek ¢ocuklarin ise %8’inin cinsel istismara maruz kaldigini belirtmektedir (Bakir, 2018).
Tirkiye'de ise Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi kayitlarina gore zihin yetersizligi olan bireyler istismara
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ugrayan Turk cocuklari arasinda %15,4’liik bly(k bir orana sahiptir (Karatas vd., 2020). Bir baska arastirmada ise
ulusal haber ajanlarina yansiyan cinsel istismar olgulari incelenmis, zihin yetersizliginden etkilenen bireylerin
fiziksel tehditten cok yetersizlik durumlarinin kullanilarak istismar edildikleri (%35,2) gorilmistir (Celik ve ipgi,
2020). Buna ek olarak, yasanabilecek cinsel taciz vb. olumsuz durumlarda cinsel egitim almayan 6zel gereksinimli
bireyler yalnizca magdur degil ayni zamanda sugclu olarak da karsimiza ¢ikabilmektedir.

Mayes (2013) 6zel gereksinimli cinsel suglularla ylruttigu ¢alismasinda; bu bireylerin disiik dizeyde cinsel
bilgiye sahip olduklari, cinsel egitimi ise ya hi¢ almadiklari ya da ¢ok az aldiklari bunun bir sonucu olabilecek
sekilde de cinsel suca basvurduklarini belirtmektedir. Goraldugi lzere cinsel egitim yoklugunda olumlu sekilde
cinsel gelisimini saglayamayan bireyler saglik, sosyal hayat kisisel gelisim gibi bircok farkh alanlarda sorunlar
yasayabilmektedir (Yildiz ve Cavkaytar, 2017). Toplumda tipik gelisim gosteren bireyler icin dahi bir tabu 6zelligi
tasiyan cinsellik; bilissel sureclerde zorluk yasayan, olaylari analiz etmekte ve yorumlamakta zorlanan, soyut
kavramlari gli¢ algilayan, bir davranisa iliskin neden sonug iliskisi kurmakta zorlanan zihinsel yetersizligi olan
bireyler igin de anlamlandirmasi gok karmasik bir kavram haline gelmektedir (Bennet ve Coyle, 2007). Bu nedenle
cinsel egitim stirecinde ¢ocuklara yonelik yaklasimlarin onlarin seviyelerine ve 6grenebilme yeteneklerine uygun
sekilde olmasi oldukga dnemlidir.

Erken gocukluk doneminde ¢ocuga sunulacak bilginin onun gelisim diizeyine uygun olmasi gerekmektedir. Bu
kapsamda ¢ocugun kendini tanimasi ve bedenini kesfetmesi, cinsiyetini 6grenmesi, cinsel kimlik kazanmasi ve
istismardan kaginmayi 6grenmesine yonelik bir cinsel egitim sunulmalidir (Cakmak ve Cakmak, 2012). Ancak var
olan egitim programlari incelendiginde, bu konuya ¢ok deginilmedi gériilmektedir. Ornegin, Gilkemizde okul
oncesi egitim faaliyetlerinin yurtttlmesinde Milli Egitim Bakanhgl (MEB) tarafindan hazirlanan okul 6ncesi
Ogretim programi esas alinmaktadir. Bu programda cesitli bolimlerinde cinsel egitimin iceriginde yer alan
giivenlik, 6z bakim, sosyal beceriler gibi alanlara yonelik kazanimlara yer verildigi goriliirken, cinsel egitimin ayri
bir baslik olarak yer almadigi gérilmektedir (MEB, 2013). Benzer bir durum o6zel gereksinimli bireyler igin
hazirlanan “MEB Ozel Egitim Okul Oncesi Ogretim Programinda’’ da gegerlidir. Bu programda bilissel gelisim, alici
dil, ifade edici dil, uyumsal beceriler gibi gelisim alanlarina yer verilirken cinsel gelisim alani yer almamaktadir
(MEB, 2018).

Alanyazinda cinsel egitime yonelik ¢ok sayida ¢alismaya ulasiimaktadir (Bilgig, 2015; Brantlinger, 1985; Bulut ve
Karaman, 2018; Celik ve ipgi, 2020; Giinlii, 2015; Hall vd., 1973; Karatas vd., 2020; Louw, 2010; Mandan Siiriici,
2009; McCabe ve Cummins, 1996; Mermer, 1993; Rautio ve Silén, 2017; Sayin, 2007; Tekinarslan ve Eratay, 2013;
Uzun, 2015). Ancak bu g¢alismalar icerisinde ¢ok azinin erken ¢ocukluk dénemini konu edindigi gérilmektedir.
Erken cocukluk dénemine iliskin olarak ulasilan bu sinirh sayidaki calismanin ¢ogunlukla mevcut durumu
arastirdigi, bu arastirmalarin ¢ogunun katiimci gruplarini ebeveynler veya Ogretmenlerin olusturdugu
goriilmektedir (Cacciatore vd., 2020; Ersoy ve Ozkan, 2017; Kakavoulis, 1998; Martin vd., 2020; Menumuir ve
Ozuslu-Acikgdz, 1999; Skattebol, 2006; Sahin, 2014; Trepanier-Street ve Romatowski, 1999; Zhang vd., 2015).
Bunun yaninda gerek 6zel egitim alaninda gerekse erken c¢ocukluk alaninda cinsel egitime iliskin olarak
hazirlanmis derleme galismalarinin sistematik derlemelerden ¢ok bilgi verici derlemeler oldugu gériilmektedir
(Boyacioglu vd., 2018; Cakmak, 2016; Yildiz ve Cavkaytar, 2017; Yildiz, 2020). Bu derleme ¢alismalarinda ise genel
gecer veya ergenlik donemine iliskin bilgi veren ¢alismalar cogunlugu olustururken (Boyacioglu vd., 2018; Yildiz
ve Cavkaytar, 2017; Yildiz, 2020), erken cocukluk alaninda cinsel egitime yonelik ulasilan ¢alisma sayisinin azlig
goze carpmaktadir. Alanyazinda yer alan bu gereksinim baglaminda, bu arastirmada erken ¢ocukluk dénemini
kapsayan tipik ve 6zel gereksinimi olan ¢ocuklari dahil eden cinsel egitim ¢alismalarinin sistematik derlemesi
yapilarak var olan mevcut durum detayh bir sekilde agiklanmaya galisilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda
hem erken ¢ocukluk dénemi cinsel egitim galismalarina genel bir bakis saglamak hem de bu alanda hazirlanacak
yeni ¢calismalar igin birtakim dnerilerde bulunmak hedeflenmistir.

2. YONTEM

Bu arastirmada erken ¢ocukluk doneminde cinsel egitime yonelik hazirlanmis ¢alismalarin belirlenmesi amaciyla
Turkiye’de ve diinyadaki calismalar incelenmistir. Dolayisiyla bu arastirma sistematik bir derleme ¢alismasi olup,
ulasilan ¢alismalar betimsel analiz teknigi ile belirli degiskenler agisindan analiz edilmistir.

2.1. Veri toplama ve analiz

Arastirma kapsaminda yapilan sistematik tarama ile elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Arastirmaya; (a) ulusal ya da uluslararasi bir galisma olmasi, (b) 1998-2022 yillari arasinda hakemli
bir dergide yayinlanmis olmasi, (c) 0-8 yas erken ¢ocukluk déneminde bulunan tipik gelisim gdsteren ve 6zel
gereksinimi olan ¢ocuklara iliskin yiratilen bir ¢calisma olmasi veya bu yas grubuna iliskin verilerin paylasiimis
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olmasi, (d) cinsel egitim konusu ile ilgili bilgi verici bir derleme ¢alismasi olmamasi ve (e) Tiirkge ya da ingilizce
dilinde yayinlanmis olmasi 6lgttlerini karsilayan ¢alismalar dahil edilmistir.

Alanyazin taramasi; “(child or childhood or early education or preschool or early intervention or early childhood
special education) and (sex education or sexual education or sexuality education)” anahtar kelimeleri kullanilarak
cesitli veri tabanlarn Gzerinden yapilmistir. Arastirma stirecinde; Tr Dizin (10) ERIC (15), JSTOR (14), Sage Premier
(6), Science Direct (8), Scopus (19), Springer (5), Taylor and Francis (9), Wiley (2) veri tabanlarindan konuyla ilgili
toplam 88 farkli calismaya ulagilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda erken ¢ocuklukta cinsel egitimle ile ilgili ilk
¢alismalarin 1998 yillana uzanmasi ve bu yildan itibaren ulusal ve uluslararasi alanyazinda sistematik bir derleme
¢alismasinin olmasi nedeniyle arastirmaya 1998 ile 2022 vyillari arasinda yapilan calismalar dahil edilmistir.
Ulasilan 88 calismanin incelenmesinin ardinda 19 c¢alisma derleme tirinde olmasi, 33 calisma bagimsiz
degiskenin farkli olmasi, yedi ¢alisma arastirma deseninin belirtiimemis olmasi veya sistematik bir sekilde
raporlastirilamamis olmasi, yedi arastirma fen bilgisi alanina ait olmasi, dért calisma ingilizce veya Tirkge dilinde
olmamasi, iki galismada ise katilimci grubunun erken ¢ocukluk doneminde olmamasi nedeniyle harig tutulmustur.

270

Sonug olarak 16 ¢alisma arastirma kapsamina alinmistir. Dahil edilen ¢alismalar; “amag”, “katilimci grubu”,
“yontem”’, “veri toplama araci”’, “bulgular” olmak lizere farkh kategorilerde betimsel olarak analiz edilmistir.
Kategorilere iliskin bulgular tablolar halinde diizenlenmistir. Calismada veri tabanlarinin taranma ve ulasilan
¢alismalarin incelenmesi ikinci yazar danismanliginda birinci yazar tarafindan yapilmistir. Tarama ve analiz siireci
ayni sekilde birinci yazardan bagimsiz bir sekilde ikinci yazar tarafindan da yapilarak arastirmanin givenirligi
saglanmistir. Yapilan guivenirlik ¢alismalari sonucunda yapilan tarama ve analiz sonuglarinin dogru bir sekilde

yapildigi tespit edilmistir.
3. BULGULAR

Arastirma kapsaminda alan yazinda erken ¢ocukluk déneminde cinsel egitime iliskin olarak yurutilen galismalari
inceleyen bu arastirma 1998-2022 yillari arasinda yapilmis dahil etme/hari¢ tutma kriterlerini karsilayan 16
¢alisma incelenmistir. Calismalar; amag, yontem, katilimci, veri toplama araglari ve bulgular basliklari altinda
detayli incelenmistir. Calismalarin amag, yontem, katilimci ve veri toplama araclari ayri ayri tablolastirilmistir
(Bkz. Tablo 1).

3.1. Calismalarin Yillara Gére Dagilimi

Erken gocukluk doneminde cinsel egitime iliskin olarak yiritilen ¢alismalar, yayin yilina gére incelendiginde en
¢ok galisma dretilen yillarin 2021 (3), 2020 (3) ve 1998 (2) yillari oldugu gorilmektedir. Bu tarihler arasinda da
her yila bir calisma dismedigi gorilmektedir. Calismalarin yapildigi yillara baktigimizda ise 2021 yilinda tg, 2020
yilinda (i, 2019 yilinda bir, 2017 yilinda bir, 2015 yilinda bir, 2008 yilinda bir, 2006 yilinda bir, 2005 yilinda bir,
1999 yilinda bir ve 1998 yilinda iki calismaya ulasilmistir ancak 2022 yilda ¢alisma olmadigi gérilmustiir.

3.2. Caligmalarin Amaglarina Gére Dagilimlan

Erken ¢ocukluk doneminde cinsel egitime iliskin olarak ylratilen galismalar incelendiginde ¢alismalarin daha ¢ok
cinsel egitim alanindaki mevcut durumu ortaya koymak (zere hazirlanan c¢alismalar oldugu gorilmektedir.
Mevcut durumu ortaya koymaya yonelik hazirlanan bu galismalardan gl ¢ocuklarin cinsel gelisimine yonelik
bilgileri ve egitim diizeyini aktarmayi hedeflerken (Alptekin ve Tepeli, 2019; Ersoy ve Ozkan, 2017; Hill ve Jacobs,
2020), altisi anne, baba ve 6gretmenlerin/uzmanlarin cinsel egitime ve tutumlarini aktarmayi hedeflemektedir
(Cacciatore vd., 2020; Kakavoulis, 1998; Kayiran ve S6nmez, 2020; Menumuir ve Kakavoulis, 1998; Surtees, 2005;
Unlier ve inan, 2021, Zhang vd., 2015). iki calismada ise hem gocuklarin cinsel gelisim ve egitimine yénelik veriler
hem gocuklarla hem de ebeveynlerle yiiritilen karma bir gruptan elde edilen verilere gore belirlenmistir (Kenny
ve Wurtele, 2008; Skattebol, 2006). Yari deneysel olarak ylratilen iki arastirmada ise Martin ve digerleri (2020)
hazirlanan cinsel egitim programinin okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsel egitime yonelik bilgi ve tutumlar
Uzerindeki etkililigi arastirirken, Trepanier-Street ve Romatowski (1999) sekiz haftalik miidahalenin ardindan
cocuklarin mesleklere olan cinsiyetci yaklasimlarindaki degisimi ortaya koymustur. Ek olarak Ozgiin ve Capri
(2019), okul 6ncesi dénemindeki ¢ocuklarin mevcut bilgi dizeylerini géz 6niinde bulundurarak cinsellik egitimi
programi ve cinsellik bilgi diizeyine iliskin soru listesi olusturulmasi hedeflemektedir. Oztiirk ve Gok (2021) ise
resimli cocuk kitaplarinin cinsel egitim unsurlari agisindan incelenmesini hedeflemislerdir.

3.3. Calismalarin Katiimci Grubuna Goére Dagilimlari

Erken ¢ocukluk déoneminde cinsel egitime iliskin olarak yuritllen galismalar incelendiginde galisma gruplari
cocuklarin olusturdugu calisma gruplari ve erken g¢ocukluk dénemindeki gocuklarin yakin cevresi olarak
yetiskinlerin olusturdugu calisma gruplari olarak iki farkli kategoride karsimiza g¢ikmaktadir. Calisma grubunu
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cocuklarin olusturdugu calismalar incelendiginde tipik gelisim gosteren ¢ocuklari cogunlukta oldugu gorilirken
(Ersoy ve Ozkan, 2017; Hill ve Jacobs, 2020; Ozgiin ve Capri, 2021; Trepanier-Street ve Romatowski, 1999), 6zel
gereksinimi olan gocuklarla yalnizca bir ¢alismanin yaritaldigi gorilmektedir (Alptekin ve Tepeli, 2019). Bu
kapsamda arastirmaya katilan 171 ¢ocugun yaslari 36-76 ay yas araligindadir. Cinsiyet agisindan incelendiginde
ise 171 gocugun 84’U kiz, 87’si erkektir. Yetersizlik diizeyi agisindan inceledigimizden calismalara katilan
cocuklardan dokuzu Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan, dokuzu zihinsel yetersizligi olan, dokuzu isitme
yetersizligi olan toplam 27 6zel gereksinimli gocuktan olusurken geriye kalan 144 gocugun tipik gelisim gosteren
cocuklar oldugu goriilmektedir.

Calisma grubunu yetiskinlerin olusturdugu calismalarda ebeveynler (Cacciatore vd., 2020; Kenny ve Wurtele,
2008; Skattebol, 2006), 6gretmenler (Cacciatore vd., 2020; Kakavoulis, 1998; Kayiran ve Sonmez, 2020; Kenny ve
Wourtele, 2008; Martin vd., 2020; Menumuir ve Kakavoulis, 1998; Surtees, 2005; Zhang vd., 2015), 6gretmen
adaylari (Unlier ve inan, 2021), saghk uzmanlar (Cacciatore vd., 2020) ile yiritilen calismalar oldugu
gorulmektedir. Bu kapsamda g¢alismalarda 722 ebeveyn, 46 saglik ¢alisani ve 1663 6gretmen katilimci olarak yer
almistir.
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Kaynak

Amag

Yontem

Katilimcilar

Veri Toplama Araci

Alptekin ve
Tepeli, 2019

Cacciatore vd.,
2020

Ersoy ve Ozkan,
2017

Hill ve Jacobs,
2020

Kayiran ve
Sonmez, 2020

Kakavoulis,
1998
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Yetersizligi olan gcocuklarin cinsel gelisimleri ve

ozellikleri incelenerek, ebeveyn ve egitimcilere

yol haritasi ¢cizmeleri konusunda bilgi saglamak
amaglanmistir.

Ebeveynlerin ve profesyonellerin, gocukluk ¢agi
cinsellik egitimi kavramina neden direng
gosterdigini degerlendirmeyi hedeflemektedir.
Ayrica cocuk merkezli bir terimin bu direnci
azaltip azaltamayacagini test etmeyi
hedeflemistir.

Calisma, okul 6ncesi egitim kurumuna devam
eden
5-6 yas ¢cocuklarinin cinsel istismara yonelik
bilgilerini incelemeyi amaglamaktadir.

Klglk gocuklar, resimli kitap temsillerinde
cinsiyeti tartisirken, insan ve insan olmayan
karakter tlrleri arasinda hangi kanitlari
kullandiklarini ortaya koymaktir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢alisan
o6gretmenlerin mastirbasyon davranisiyla
karsilasip karsilasmadiklarini belirlemek ve

mastilirbasyon davranisina yénelik tutumlarini
ortaya koymaktir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsel gelisim ve
cinsel egitimin ilk yillarinda belirli konulardaki
tutum ve inanglarini arastirmayi
amaclamaktadir.

Karma Model

Nicel Arastirma

Nitel Arastirma

Nitel Arastirma

Nicel Arastirma

Nicel Arastirma

9 isitme yetersizligi olan birey,
9 zihinsel yetersizligi olan birey,
9 0SB olan birey

507 erken gocukluk egitimi uzmani
ve 614 1-6 yasindaki cocuk
ebeveyni; 2. asamada 17 cinsel
saglik uzmani, 63 erken ¢ocukluk
uzmani ve 29 hemsire

5-6 yas grubundaki 14 okul 6ncesi
¢ocugudur.

22 erkek, 26 kiz okul 6ncesi
ogrencisi

130 okuldncesi 6gretmeni

3-5 yas grubu ¢ocuklarla ¢alisan
284 anaokulu 6gretmeni

Selcuk Cinsel Gelisim
Olgegi (36-72 Ay)

Anket A ve Anket B
Formlari

“Yari Yapilandiriimis
Gortisme” ve “Resim
Cizme” teknikleri

Gozlem, sorulara
verilen yanit formu,
Nvivo icerik analizi

Anket Formu

Kapali ve acik uglu
sorulardan olusan
anket formu
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Kaynak

Amag

Yontem

Katiimcilar

Veri Toplama Araci

Kenny ve
Wourtele, 2008

Martin vd.,
2020

Menumuir ve
Kakavoulis,
1998

Ozgiin ve Capri,
2021

Ozturk ve Gok,

2021

Skattebol, 2006
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(1) Cocuklarinin genital terminoloji konusunda
daha bilgili olup olmadigini belirlemek,
(2) farkli kiiltirlerden gelen ¢ocuklarin genital
terminoloji bilgilerinin farklilik gésterip
gostermedigini belirlemektir.

Bir okul dncesi cinsel egitim programinin okul
oncesi 6gretmenlerinin bilgi ve tutumlar
Gzerindeki etkilerini belirlemeyi amaclamistir.
iki Glkedeki cinsellik ve seks egitiminin yénlerini
karsilastirmak igin Yunanistan ve iskogya'daki
bir okul 6ncesi egitim personeli 6rneginin
tutum ve gorislerini belirlemektir.

Okul 6ncesi donemindeki 60-72 aylik gocuklarin
cinsellik ile ilgili konulardaki bilgi diizeyleri,
bilissel ve duygusal hazir bulunusluklari dikkate
alinarak cinsellik egitimi programi ve cinsellik
bilgi diizeyine iliskin anket olusturulmasi

Erken ¢ocukluk donemine yonelik olarak
hazirlanmis resimli gocuk kitaplarinin cinsel
egitim unsurlari agisindan incelenmesidir.

Bireyin cinsiyetinin adlandirilmasinin ardindan
bireyin kimlik gelisiminin de toplumsal beklenti
ve normlardan etkilendigini gostermek
amaciyla vaka galismasi verilerini kullanmaktir.

Nicel Arastirma

Nicel Arastirma

Nicel Arastirma

Yontem belirtilmemis
(anket gelistirilmis ve
program uygulanmis)

Nitel arastirma
yontemlerinden durum
calismasi, veri analizi
yontemi olarak dokiiman
analizi
Nitel Arastirma

3-5 yas grubunda 128 okul 6ncesi
egitimine devam eden ¢ocuk ve
115 ebeveyn. Cocuklarin %62'si
test ingilizce olarak uygulandi,

kalan %38'i ise ispanyolca

80 okul 6ncesi 6gretmeni

Yunanistan’dan 284 okul éncesi
dgretmeni, iskogya’dan 107
okuléncesi 6gretmeni.
Arastirmaya katilan 6gretmenler
10 ila 20+ yildir gorev
yapmaktadirlar.

60-72 ayhk toplam 18
cocuk

30 resimli ¢cocuk kitabi

0-5 yas grubundaki 6 erkek ve 7 kiz

cocuk ile Gniversite blinyesinde
¢alisan aileleri.

Test sorulari

Bilgi Anketi ve Tutum
Anketi

Kapali ve agik uglu
sorulardan olusan
anket formu

Cinsellik Bilgi
Diizeyine Yonelik
anket

8 kategori ve 34 alt
kategoriden olusan
dokiiman incelemesi
formu

Gozlem,
Gorisme,
Grup tartisma
verileri,
Ogrenci Porfolyolari
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Kaynak Amag

Yontem

Katiimcilar

Veri Toplama Araci

Surtees, 2005 Yeni Zelanda'da erken gocukluk egitiminde
cocuklarin cinselliginin séylemsel Gretimini
(konusma yapisini) arastirmaktadir.

Trepanier- (1)kiguk cocuklarin toplumsal cinsiyet
Street ve tutumlarini ve mesleki rollere iliskin
Romatowski, dislncelerini yeniden incelemek,
1999 (2)segcilen gocuk kitaplarinin ve planlanan

kitapla ilgili etkinliklerin sinifta okunmasinin
cocuklarin cinsiyetini olumlu etkileyip
etkilemeyecegini degerlendirmek.

Unliier ve inan, Okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin cinsel
2021 egitim hakkindaki goris ve bilgi diizeylerini
degerlendirmek

Zhang ve Chen, Cin'in Pekin kentinde okul 6ncesi
Liu, 2015 o6gretmenlerinin ¢ocuk cinsel istismari dnleme
konusundaki bilgilerini, tutumlarini ve
egitimlerini incelemeyi amacglamaktadir.

Nitel Arastirma

Nicel Arastirma

Nitel arastirma
yontemlerinden durum
calismasi

Nicel Arastirma

3 okul 6ncesi 6gretmeni

Yaslari 55 ile 95 ay (ortalama yas =
76 ay) arasinda degisen 74 (34
erkek ve 40 kiz) gocuk (okul
oncesinden birinci sinifa kadar).

Okul Oncesi Egitimi Lisans birinci
(47) ve ikinci (76) sinifta okuyan
123 6gretmen adayi

261 okuldncesi 6gretmeni

Goriisme formu,

Ogrenci Porfolyolari
Gozlem

Yari Yapilandiriimis
gorisme formu

16 maddelik anket
formu

***Calismalar alfabetik siraya gore verilmistir.
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3.4. Calismalarda Kullanilan Arastirma Yontemlerinin Dagilimi

Erken ¢ocukluk déneminde cinsel egitime iliskin olarak ylritilen ¢alismalarda kullanilan arastirma yontemleri;
nitel arastirma yontemleri, nicel arastirma yontemleri ve karma arastirma yontemleri olarak belirlenmistir. Bu
kapsamda arastirmalardan alti tanesi nitel arastirma yéntemlerini (Ersoy ve Ozkan, 2017; Hill ve Jacobs, 2020;
Oztiirk ve Gok, 2021; Skattebol, 2006; Surtees, 2005; Unliier ve inan, 2021), dokuz tanesi nicel arastirma
yontemlerini (Cacciatore vd., 2020, Kayiran ve Sonmez, 2020; Kakavoulis, 1998; Kenny ve Wurtele, 2008; Martin
vd., 2020; Menumuir ve Kakavoulis, 1998; Ozgiin ve Capri, 2021; Trepanier-Street ve Romatowski, 1999; Zhang
vd., 2015), biri ise karma desenleri (Alptekin ve Tepeli, 2019) kullanmistir. Yontemlere iliskin dagihm grafigi Sekil
1’de verilmistir.

Kullanilan Arastirma Yontemleri

= Nicel-9 = Nitel-6 Karma-1

Sekil 1. Erken Cocukluk Déneminde Cinsel Egitime iliskin Olarak Yuritiilen Calismalarda Kullanilan Arastirma
Yontemleri

3.5. Galismalarda Kullanilan Veri Toplama Araglari

Erken ¢ocukluk doneminde cinsel egitime iliskin olarak yuritilen calismalarda kullanilan veri toplama formalarini
yonteme de bagh olarak cesitlendigini soylemek mumkindir. Yapilan calismalarda anket, gozlem formu,
gorisme formu, Ogrenci portfolyolari, test, cinsel gelisim Olcegi gibi farkli veri toplama araglarindan
faydalaniimistir. Bu kapsamda bes ¢alismada anket (Cacciatore vd., 2020; Kayiran ve Sénmez, 2020; Kakavoulis,
1998; Martin vd., 2020; Menumuir ve Kakavoulis, 1998; Unliier ve inan, 2021; Zhang vd., 2015), li¢ calismada
dgrenci Porfolyolari (Ersoy ve Ozkan, 2017; Skattebol, 2006; Trepanier-Street ve Romatowski, 1999), ii¢ calismada
gozlem formu (Hill ve Jacobs, 2020; Skattebol, 2006; Trepanier-Street ve Romatowski, 1999), dort ¢alismada
goriisme formu (Ersoy ve Ozkan, 2017; Hill ve Jacobs, 2020; Ozgiin ve Capri, 2021; Skattebol, 2006; Surtees,
2005), bir calismada o6l¢lt bagimli test (Kenny ve Wurtele, 2008, bir ¢calismada cinsel gelisim 6lcegi (Alptekin ve
Tepeli, 2019) kullanilmistir. Oztiirk ve Gok (2021) tarafindan ise dokiiman inceleme formu kullaniimistir.

3.6. incelenen Calismalara Yonelik Bulgular

Erken ¢ocukluk déneminde cinsel egitime iliskin olarak yiratilen ¢calismalar bulgulari agisindan incelendiginde
asagidaki bulgulara ulasilmis ve ulasilan bulgular tek tek detaylandirilmistir. Buna gore:

Alptekin ve Tepeli (2019) tarafindan yiiratilen ¢alismada yetersizligi olan bireylerin cinsiyete iliskin davranislari
tercih etmedigi ortaya koyulmustur. Zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklarin cinsiyete iliskin davranislari tercih
etmeme nedenleri bes, isitme yetersizligi olan ¢cocuklarin li¢, OSB olan ¢ocuklarin alti tema altinda toplanmustir.
isitme yetersizligi olan cocuklarin cinsel kimlik kazaniminin zihinsel yetersizligi olan cocuklara, zihinsel yetersizligi
olanlarinda otizmli ¢cocuklara gore daha yeterli oldugu belirlenmistir.
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Cacciatore ve digerleri (2020) uygulama yapilan her {i¢ grupta da cinsellik egitimi teriminin kabul diizeyinin
muikemmel oldugunu belirtmistir. Cinsellik egitimi teriminin katilimcilar tarafindan “daha olumlu, daha tarafsiz,
cinsellik distlincelerini kiigimseyen” olarak rapor edildi. Ankete katilanlarin ¢ogu, islerinde uygun, gerekli ve
kullanilabilir oldugunu distinmislerdir.

Ersoy ve Ozkan (2017) cocuklarinin cinsel istismara yonelik bilgilerini incelemeyi amagladiklar ¢alismada
¢ocuklarin iyi ve koti dokunmayi bilme, kendilerini cinsel istismardan nasil koruyacaklarini, cinsel istismarla
karsilastiklarinda nasil ve kimden yardim isteyeceklerini bilme konularinda eksik ve yanlig bilgilere sahip olduklari
bulgusuna ulasmiglardir.

Hill ve Jacobs (2020) tarafindan ¢ocuklarin insan ve insan olmayan karakter tirleri arasinda cinsiyete yonelik hangi
kanitlarla karar verdiklerini belirlemeye calistiklari ¢alismada sinif normlarinin ve metin segimi ile birlikte
dgrencilerin 6nceki deneyimlerinin dgrenci tepkisini nasil etkiledigine dair fikir verdigini belirtmistir. Ozellikle
¢ocuklarin tim karakter tiplerinde benzer sosyal normlar ve cinsiyete dayal beklentilerden yararlandiklarini ve
bu toplumsal kategorilerin metinleri anlamalari ve hayatlarini ve siniflarini anlamlandirmalari Gizerindeki 6nemini
ortaya koyduklari gériilmektedir.

Kayiran ve S6nmez (2020), okul éncesi egitim kurumlarinda galisan 6gretmenlerin mastiirbasyon davranisiyla
karsilasmalari ve buna yonelik tutumlari belirlemeye calistiklari ¢alismada okul 6ncesi donemde siklikla
karsilasilan mastlrbasyon davranisi ile ilgili bu arastirmaya okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ogunlugu katilmak
istememekte ve mastlrbasyon davranisi ile ilgili 6gretmenler tarafindan mahremiyet kaygilari nedeniyle bu
konunun tartisiimamasi gerektigi onerilmektedir. Ayrica 6gretmenlere gore sorun aile iginde ¢ozilmesi
gerektiginin savunuldugu belirlenmistir.

Martin ve digerleri (2020) tarafindan okul éncesi cinsel egitim programinin okul éncesi 6gretmenlerinin bilgi ve
tutumlar Gzerindeki etkilerini belirlemeyi amacladiklari ¢galismada tiim boyutlardaki ortalama bilgi ve tutum
puanlari, egitim midahalesini takiben deney grubunda 6nemli bir artis gésterdigi ortaya koyulmustur. Ancak
kontrol grubunda herhangi bir farklilik gdzlenmedigi ve egitime takiben, alti alanin tamaminda 6gretmenlerin
bilgi ve tutum ortalama puanlari, kontrol grubununki ile anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Menmuir ve Kakavoulis (1998) calismalarinda Yunanistan ve iskogya'daki bir okul &ncesi egitim personeli
ornekleminin tutum ve goruslerini belirledikleri calismada her iki personel grubunun da cinsel gelisimin 6nemi,
cinsel egitimin uzun vadeli amaglarindan bazilari ve cinsel egitimin ahlaki boyutu konusunda hemfikir oldugunu
gostermistir. Ayrica cinsel olarak tanimlanan davranislarda ve uygun cinsel egitim saglamak igin gerekli personel
ve ebeveyn 6zelliklerinde de 6nemli 6lglide 6rtiisme oldugu gorulmustir. Ancak iki Glkedeki personel gruplari,
ailelerin ve okul dncesi kurumlarin cinsel egitim vermesi gerektigini diisindikleri boyut, baslamasi gereken yas
ve personel gereksinimleri agisindan farklilik gdstermistir.

Kakavoulis (1998) tarafindan okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsel gelisim ve cinsel egitimin ilk yillarinda belirli
konulardaki tutum ve inanglarini belirlendigi ¢alismada anaokulu 6gretmenlerinin gocugun uygun cinsel
gelisiminin ve cinsel egitimin onemli olduguna veya ¢ok &nemli olduguna inandiklari, gocuklarin cinsel
egitimlerinin aile, yaklasim gibi birtakim nedenlerden olumlu ve olumsuz etkilenebildigi, anaokulu
O0gretmenlerinin cinsel egitimin gerekliligini geleneksel nedenlere bagladigini ancak birgok agidan ginimiz
problemlerini de ekledikleri, cinsel egitimin ebeveyn ve 6gretmenin ortaklasa calismasiyla etkili bir sekilde
verilebilecegi, cinsel davranislarin erken yaslarda basladigi bilgilerine ulasiimistir.

Kenny ve Wurtele (2008) Cocuklari genital terminoloji konusunda bilgili olup olmadigini ve farkh kiltirlerden
gelen gcocuklarin genital terminoloji bilgilerinin farklilik gdsterip gdstermedigin belirlemek amaciyla yuruttukleri
¢alismada hemen hemen tim gocuklar, genital olmayan viicut béliimleri igin dogru terimleri bildikleri, ancak ¢ok
azinin cinsel organlari icin dogru terminolojiyi bildigi ortaya koymustur. Bunun yani sira ispanyolca konusan
cocuklara kiyasla, nemli dlciide daha fazla ingilizce konusan ¢ocuk cinsel organlarini dogru bir sekilde etiketledigi
gorilmustar.

Ozgiin ve Capri, 2021: Arastirma kapsaminda uzaman gériisiine basvurulmasiyla “Cinsellik Bilgi Diizeyine Yénelik
Soru Listesi” formunun 45 maddelik soru listesi 24 madde olarak son haline getirilmistir. KGi degeri 0.63 ile soru
listesinin kapsam gecerligi istatistiksel olarak anlamlidir. Hazirlanan cinsel egitim programi ise 11 oturumdan sekiz
oturuma disiirilmis, 0.62 KGI degeri ile kapsam gecerligi istatistiksel olarak anlaml bulunmustur.

Oztiirk ve Gok, 2021: Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarda en ¢ok kadin erkek viicudu bashigina yer
verilmistir. Ardindan 6zel bolgeler, yabancilar, cinsel organ isimleri, dokunuslar ve giivenilecek kisiler unsurlarina
sirastyla yogunluk verildigi goriilmektedir. En az yer verilen ise ¢cocuklarin bedenlerini tanimalari ile paralel olarak
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gelismesi gereken bir cinsel unsuru beden degeridir. Ayrica bazi kitaplarda cinsel organ isimlerinin anatomik
adinin kullanilmamasi gibi durumlarla karsilasildigi da gorilmastar.

Skattebol (2006) tarafindan erken gocukluk ortamindaki bir vaka ¢alismasindan elde edilen verileri kullanarak
bireyin cinsiyetinin adlandiriimasinin ardindan bireyin kimlik gelisiminin de toplumsal beklenti ve normlardan
etkilendigini gostermek amaclanmistir. Calisma sonucunda bireylerin kisilik algisi, kiltur, cinsiyet, yas
degiskenlerine bagl olarak gergeklestirdikleri hareketlerin onlarin toplumsal kabuliini artirici kisisel yonleri
olarak ortaya ¢iktigI gortilmustir. Cocuklarin hegemonik erkekliginin ise yaramamasindan sonra iliskinin arzu
ettigi oyun arkadasini elinde tutacak gilice sahip olmadigi agik¢a ortaya cikinca, bu 6zellik ve egilimlere dogrudan
basvurmaktan uzaklastiklari gérilmistiir. Tim bunlarin sonucu olarak bireyin yalniza disiplin rejimlerinin degil
ayni zamanda toplumun beklenti ve normlarina yonelik olarak da kendi davranislarinda uyarlamalar yaptigi
gorilmustar.

Surtees (2005) tarafindan Yeni Zelanda'da erken ¢ocukluk egitiminde gocuklarin cinselliginin konusma yapisi
acisindan ortaya kondugu calismada 6gretmenlerin erken gocukluk merkezlerindeki cocuklarla cinsellik hakkinda
ve cevresinde konusmalari sorun olarak gérilmektedir. Ogretmenlerin daha ¢ok bedenler ve onlara saygi gibi
konulari konusmay: tercih ettikleri gériilmektedir. Ogretmenler cocuklarin cinsellikle ilgili bir soru sormalari
halinde onlara agik ve dirist bir sekilde yanit vermeleri gerektigini savunmaktadirlar. Ancak 6gretmenler her
zaman neyin uygun cevaplar oldugunu da bilememektedirler.

Trepanier-Street ve Romatowski (1999) tarafindan kiicik cocuklarin toplumsal cinsiyet tutumlarini ve mesleki
rollere iliskin duslincelerini yeniden incelemek ve segilen gocuk kitaplarinin ve planlanan kitapla ilgili etkinliklerin
sinifta okunmasinin ¢ocuklarin cinsiyetini olumlu etkileyip etkilemeyecegini degerlendirmek amaciyla yiritilen
¢alismada 6grencilerin meslege yonelik cinsiyet bagdastirmalarinda 6n test- son test verileri arasinda farkhlagsma
oldugu gorilmustir. Uygulama sonrasinda Ogrencilerin meslekleri her iki cinsiyet igin de uygun gdérme
oranlarinda artis meydana gelmistir. Sonug olarak cinsiyetgi basmakalip tutumlara sahip olan ¢ocuklarin, calisma
sonunda olumlu tutumlar gelistirdikleri gorilmustar

Unlier ve inan (2021), Katilimci gorislerine gdére yas grubunun merak duygusu yogun bireyleri olmasi
gerekliliginden hareketle cinsel egitimin erken ¢ocuklukta verilmesi gerekmektedir. ikinci sinif 6gretmen adaylari
tarafindan cocugun istenmeyen durumlardan kendini korumasi igin cinsel egitimin bir gereklilik oldugu
vurgulanirken, birinci sinif 6gretmen adaylari saglk ve yanlis bilgilerden korunma amaciyla cinsel egitimi gerekli
buldugunu vurgulamislardir. Cinsel egitimin kim tarafindan verilmesi gerektigi konusunda ise en ¢ok uzman
cevabinin en ¢ok erkekler tarafindan verildigi genel durumda ise anne-baba ve 6gretmen cevaplarinin birbirine
yakin oranlarda oldugu goralmustiir.

Zhang ve digerleri (2015) tarafindan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢cocuk cinsel istismari (CSA) 6nleme konusundaki
bilgilerini, tutumlarini ve egitimlerini incelemenin hedeflendigi arastirmada Cinli okul 6ncesi 6gretmenlerinin
cinsel istismari 6nleme konusunda sinirli bilgiye sahip oldugu, 6gretmenlerin % 5'inden daha azi cinsel istismar
onleme egitim programlarina katildiklari, ¢ocuklarin cinsel istismara karsi korunmasina yardimci olmak igin,
Cin'deki okul 6ncesi 6gretmenleri icin uygun dnleme egitim programlarinin gelistirilmesine acil ihtiyag oldugu
bulgularina ulasiimistir.

4. SONUGC, TARTISMA VE ONERILER

Erken c¢ocukluk déneminde cinsel egitime iliskin olarak yiritilen galismalar inceleyen bu c¢alismada dahil
etme/haric tutma kriterlerini karsilayan 1998-2022 yillari arasinda gesitli yillara dagilmis 16 ¢alisma incelenmistir.
Calismalar; amag, yontem, katilimci, veri toplama araglari ve bulgular basliklari altinda incelenmistir. Erken
¢ocukluk déneminde cinsel egitime iliskin olarak yiritilen ¢alismalarin hem ulusal hem uluslararasi alanyazindan
¢alismalar oldugu goérulmektedir.

Calismalarin yillara gore dagihmi incelendiginde ¢ok az sayida olan galismalarin belirli bir yilda yigilmasi s6z
konusu degildir. Ancak yine de yuritilen Ug¢ ¢alismayla 2020 yili en ¢ok galisma yuritilen yil olarak goze
carpmaktadir. Bu durum erken ¢ocukluk dénemi cinsel egitime iliskin ¢alismalara arastirmacilar tarafindan bir
yonelim oldugunun gostergesi olabilir.

Cinsel egitim alanini erken ¢ocukluk donemi 6zelinde incelemek istiyorsak elbette en ¢ok géze carpan degisken
katilimci grubu ve ona ait 6zellikler olacaktir. Yapilan inceleme sonucunda 16 galisma lizerinde her ne kadar erken
cocukluk dénemine iliskin bilgi toplaniyorsa da ¢ocuklarin katihmci oldugu c¢alisma sayisinin (Alptekin ve Tepeli,
2019; Ersoy ve Ozkan, 2017; Hill ve Jacobs, 2020; Trepanier-Street ve Romatowski, 1999), yetiskinlerin katilimci
oldugu calisma sayisindan (Cacciatore vd., 2020; Kayiran ve S6nmez, 2020; Kakavoulis, 1998; Kenny ve Wurtele,
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2008; Martin vd., 2020; Menumuir ve Kakavoulis, 1998; Skattebol, 2006; Surtees, 2005; Zhang vd., 2015) az
oldugu gorilmektedir. Dort calisma cocuklarla yiratilurken kalan dokuz ¢alismanin yetiskinlerle yaratialmus
olmasinin nedeni yetiskinlerden bilgi toplamanin daha kolay olmasi olabilir. Ayrica ¢alismalarin katilimcilarinin
yetiskin olmasi ¢alismalarinin yogunlukla duruma tespitine iliskin oldugunu da géstermektedir. Yine katilimci
grubu agisindan yalnizca bir ¢alisma yetersizligi olan ¢ocuklari arastirmaya dahil etmistir (Alptekin ve Tepeli,
2019). Bunun nedeni de yetersizligi olan bireylerin gelisimsel diizeylerine bagl olarak erken ¢ocukluk déneminde
daha temel becerileri 6grenmelerine zaman ayriliyor olmasi olabilir. Yine de yetersizligi olan bireylerin saghkli
cinsel gelisiminin ancak bireye sunulan uygun cinsel egitimle mimkin olacagl unutulmamalidir (Yildiz ve
Cavkaytar, 2017). Goruldugi lzere katimci grubunu gocuklarin olusturdugu calismalarin gesitlendirilmesi
alanyazina katki saglayacaktir. Ozellikle zihinsel yetersizligi olan kiigiik cocuklarin cinsel egitime iliskin mevcut
durumlarinin arastinldigi calismalar yaritalebilir.

Erken ¢ocukluk doneminde cinsel egitime iliskin olarak yuritilen ¢alismalari yontemsel agidan inceledigimizde
daha ¢ok nicel arastirmalara yer verildigi ve arastirmalarda asil odak noktasinin veli ve &gretmenleri
bilgilendirmek ile mevcut durumu ortaya koymak oldugu goérilmektedir (Cacciatore vd., 2020, Kayiran ve
Sénmez, 2020; Kakavoulis, 1998; Kenny ve Wurtele, 2008; Martin vd., 2020; Menumuir ve Kakavoulis, 1998;
Trepanier-Street ve Romatowski, 1999; Zhang vd., 2015). Bu durumun nedeni deneysel ¢alismalar icin gerekli
olan altyapinin heniiz hazirlanma asamasinda olmasi olabilir. Ornegin, cinsel egitim ile ilgili uygulama
¢alismalarina resmi olarak izin almak oldukga zordur. Ayrica cinsel egitim konusunda yeterli uzman olmayabilir.
Ancak yurutulen bu galismalar igerisinde ¢ocuklarla yiritulen tek bir yari deneysel arastirmaya ulagiimistir. Yari
deneysel tasarimla hazirlanmis iki galismanin birinde ise katilimci grubunu 6gretmenler olusturmaktadir (Martin
vd., 2020). Goruldugi lGzere hem tipik gelisim gosteren hem de 6zel gereksinimli erken ¢ocukluk dénemi
gocuklarinin katilimcr grubunda yer aldigi cinsel egitim programi veya cinsel egitim kapsaminda yer alan
becerilerin 6gretildigi calismalar ydrutilebilir. Ayrica incelenen doért nitel calismada da benzer sekilde mevcut
duruma ve tutumlara iliskin derinlemesine bilgiler toplanmistir. Bu alanda daha farkh katilimcilarla yiritalen
calismalara ihtiyag duyulabilir. Ayrica katiimcilarini ebeveynler (Cacciatore vd., 2020; Kenny ve Wurtele, 2008;
Skattebol, 2006), 6gretmenler (Cacciatore vd., 2020; Kayiran ve Sénmez, 2020; Kakavoulis, 1998; Kenny ve
Wourtele, 2008; Martin vd., 2020; Menumuir ve Kakavoulis, 1998; Surtees, 2005; Zhang vd., 2015), saghk
uzmanlari (Cacciatore vd., 2020) gibi farkli gruplarin olusturdugu ¢alismalar varken kardesler veya aile yakinlari,
okul personelleri ve diger toplum paydaslarinin yer aldigi calismalara da yer verilebilir. Bu konuda Cacciatore vd.
(2020) erken cocukluk donemindeki programlarin énemli oldugunu ve uygun programlara ihtiya¢ oldugu
vurgulamaktadir.

Sonug olarak incelenen bu calismalardan hareketle bu alanda yeni arastirmalara gereksinim duyuldugu
gorialmektedir. Calismalar ¢cogunlukla durum tespitine yogunlasmis oldugundan uygulama temelli ¢calismalara
agirlik verilebilir. Alanyazinda yapilan bu ¢alismalarin sonuglari ve 6nerileri incelenerek gocuklara ya da bu yas
grubuna hizmet saglayan yetiskinlere yonelik uygun cinsel egitim programlari gelistirilerek etkililik ¢calismalari
yapilabilir. Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde giivenlik becerileri konusunda dgretmenlerin rehber roliinii
Ustlenmesini saglayacak calismalara yer verilmesi ve genel egitim programlarinin da buna yonelik igerikle
donatilmasi 6nerilebilir. Arastirmacilara cinsel egitim alaninda daha ¢ok sayida ve farkli katilimci gruplarini, farkli
yontemleri iceren calismalar yapmalari 6nerilebilir. Bu arastirmada farkindalik calismalarini icerecegi gibi
cocuklara ya da yetiskinlere bu yas grubu ¢ocuklarinin cinsel gelisimlerine yonelik becerilere iliskin uygulama
¢alismalarini da igerebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Bu arastirma iki arastirmanin bagimsiz calismasidir ve yazarlar ¢alismayi yayin etigine uygun olarak hazirlamig
olup tim sorumluluk kendilerine aittir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlari

Yazarlar makalenin arastirilmasi ve yazimi asamalarinda esit oranda katkida bulunmuslardir.
Cikar Beyani

Arastirmacilar, arastirma hazirlanirken; veri toplanmasi, sonuglarin yorumlanmasi ve makalenin yazilmasi
asamalarinda herhangi bir ¢ikar gatismasi alaninin bulunmadigini onaylamaktadirlar.
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6. EXTENDED ABSTRACT
6.1.Background

The early childhood is distinguished from other developmental periods as one of the critical periods in which the
foundations that will affect the welfare and productivity of the individual in his/her later life are laid. Early
intervention offered to the individual in early childhood can permanently affect his/her future cognitive capacity,
personality and socialization. This period is a period in which the individual has high curiosity, acquires sexual
identity, and gains information about sexual roles by identifying with his/her fellows. There are a number of
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knowledge and skills that an individual should acquire regarding the values required by his or her gender. The
correct transfer of these is necessary for the individual to carry out his/her development in an appropriate way.
In this context, sexual education should be offered for the child to know him/herself and discover his/her body,
learn his/her gender, gain sexual identity and learn to avoid abuse.

6.2. Research Purpose

In our country, the preschool education program prepared by the Ministry of National Education is taken as a
basis in the execution of preschool education activities. While it is seen that in various parts of this program,
gains regarding the content of sexual education such as security, self-care and social skills are included, it is seen
that sexual education is not included as a separate heading. A similar situation applies to the curriculum prepared
for individuals with special needs.

There are many studies on sexual education in the literature. However, it is seen that very few of these studies
deal with the early childhood period. It is seen that studies on early childhood mostly investigate the current
situation. In addition, it is seen that the compilation studies prepared on sexual education both in the field of
special education and in the field of early childhood are more informative than systematic reviews. In this study,
the current situation was tried to be explained in detail by making a systematic review of early childhood sexual
education studies. In line with the data obtained, it is aimed to provide an overview of early childhood sexual
education studies and to make some suggestions for new studies to be prepared in this field.

6. 3. Methodology

The descriptive analysis method was used in the analysis of the data obtained in the systematic review carried
out within the scope of the study. Various databases were searched using the (child or childhood or early
education or preschool or early intervention or early childhood special education) and (sex education or sexual
education or sexuality education) keywords. From Tr Dizin (9) ERIC (13), JSTOR (14), Sage Premier (6), Science
Direct (8), Scopus (19), Springer (5), Taylor And Francis (9), Wiley (2) databases, 85 different studies on the subject
were reached. After examining 88 studies, 72 studies excluded because; 19 studies were compiled, 33 studies
had different independent variables, seven studies were not specified or not reported well, seven studies
belonged to science, four studies were not in English or Turkish, and two studies did not have early childhood.
As a result, 16 studies were included in the research. Included studies were analyzed descriptively in different
categories as 'source’, 'purpose’, 'participant group', 'method’, 'data collection tool', 'results'. In the study, the
same databases were searched using the keywords specified by a second author, and when the studies reached
were compared, one-to-one overlap was observed. Operational reliability is ensured in this way.

6. 4. Findings

When the studies carried out on sexual education in early childhood are examined according to the year of
publication, it is seen that the years in which the most studies were produced were 2020 and 1998. In terms of
their aims, it is seen that the studies are mostly studies prepared to reveal the current situation in the field of
sexual education. While three of these studies, which were prepared to reveal the current situation, aim to
convey the information and education level of children's sexual development, six aim to convey the attitudes of
mothers, fathers and teachers/experts on sexual education.

Research methods used in studies on sexual education in early childhood; qualitative research methods,
guantitative research methods and mixed research methods. In this context, four of the studies used qualitative
research methods, eight of them used quantitative research methods, and one of them used mixed designs.

6.5. Conclusions

As a result of the analysis of 16 studies, although information on early childhood is collected, it is seen that the
number of studies in which children participate is less than the number of studies in which adults participate.
The reason why four studies were conducted with children and the remaining nine studies were conducted with
adults may be because it is easier to gather information from adults. Again, in terms of the participant group,
only one study included children with disabilities.

When we examine the studies carried out on sexual education in early childhood from a methodological point of
view, it is seen that more quantitative studies are included and the main focus of the studies is to inform parents
and teachers and to reveal the current situation. The reason for this situation may be that the infrastructure
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required for experimental studies is still in the preparation stage. However, among these studies, only one quasi-
experimental study with children was reached. In one of the two studies prepared with a semi-experimental
design, the participant group consists of teachers. As can be seen, studies in which the skills included in the sexual
education program or sexual education in which both typically developing and special needs early childhood
children are included in the participant group can be carried out. In addition, in-depth information about the
current situation and attitudes was collected in the four qualitative studies examined. There may be a need for
studies conducted with different participants in this area. In addition, while there are studies in which different
groups such as parents, teachers, health professionals are involved, studies involving siblings or family members,
school personnel and other community stakeholders can also be included.
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1.GIRIS

Bireyin hayatinda gevre uyaricilarinin daha etkili oldugu zaman dilimlerine kritik donem denilmektedir (Atay,
2016). Kritik dénemin, fizyolojik, psikolojik ve kisilik gelisimler agisindan daha énemli bir sekilde ele alinmasi
gerekmektedir. Cocukluk dénemi yagantilari insan yasaminin temelini olusturmaktadir. Bu dénemde bireyin
kisiliginin olusumu, bilgi, beceri ve davranislarin kazanilmasi olduk¢a énemlidir. Tim bunlarin kazanilmasi ve
gelistirilmesi insan yasamini etkilemektedir. Bu noktada c¢ocukluk dénemi insan yasaminin en kritik
doénemlerinden biridir (Ari, 2003). Gelisimi etkileyen etmenler incelendiginde kalitim ve ¢evrenin etkisi oldugu
gorilmektedir. Literatlirde gelisimin kalitim, ¢cevre ya da ikisinin birlikte etkiledigini savunun kuramlar vardir
(Atay, 2016).

Bireyin gelisimini etkileyen etmenlerden en 6nemlisi aile ve sosyal gevresidir. Aile, cocugun saglikh bir kisilik
gelisimini destekleyen en dnemli yerdir. Bireyin ¢cocukluk doneminde bulundugu aile ortami, aile bireyleri ile
kurdugu iligkiler, ebeveynlerinin kendisine olan yaklasimi ve bu yaklagimi nasil algiladigi, bireyin diger sosyal
cevrelerinde kurdugu iliskileri, yasama karsi bakis agisini ve kisilik gelisimini etkilemekte; yasami boyunca sahip
oldugu tutumlarinin ve davranislarinin temelini olusturmaktadir (Erdogdu, 2006; Yavuzer, 2018).

Bireylerin cocukluk donemlerindeki temel duygulardan birisi mutluluktur. Cocugun, aile ve okul yasam
ortamlarinda mutlu oldugunun gostergesi bu ortamlarda elde ettigi olumlu deneyimlerdir (Thoilliez, 2011).
Bireylerin okula baslamasi ile birlikte okul ortami, arkadas iliskileri, okul basarisi, 6zglveni ve bulundugu
ortamdan doyum almasi gibi faktorler mutlulugunu etkileyebilmektedir (Aypay ve Eryilmaz, 2011; Huebner,
Suldo, Valois, Darne ve Zullig, 2004).

GuUnumiuzde psikolojik kuramlar incelendiginde (Bowlbly, 1969; Bronfenbrennner, 1979; Freud, 1949), bireylerin
psikolojik ve sosyal gelisimlerinde ¢ocukluk doneminin 6nemli bir yeri oldugu gorisi hakimdir (Eryavuz, 2006).
Freud’un psikoseksiliel kurami, Bowbly’nin baglanma kurami, Bronfenbrennner’in Ekolojik sistemler kurami,
cocukluk yasantilarini temel alan yaklagimlardan bazilaridir. Bireyin dogumundan itibaren ihtiyag duydugu
zamanda, annesi veya bakim veren ebeveyninin kendisine verdigi tepki ve karsilhikh kurduklari duygusal bag
oldukga 6nemlidir. Bireyin bu donemde kurdugu duygusal bag ve etkilesimler gelecek yasaminda nasil bir birey
olacaklari tizerinde etkili rol oynamaktadir (Subasi ve Kazan, 2020). Cocukluk déneminde birey, bakim gordigu
bireyler disindaki kisilerle de duygusal bag kurmaktadir (Altintas, 2019). Ogretmen ve cocuklar arasinda olusan
duygusal bag cocuklarin okul performanslarinda ve okula uyumlarinda 6énemli bir etkiye sahiptir (Hamre ve
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Pianta, 2001). Bu noktada cocukluk déneminde givenli baglanan 6gretmenlerin, ¢ocuklar ile etkili iletisim
kurarak, cocuklarin ihtiyaglarina etkili bir sekilde cevap verebilecegi ve cocuklarin yasamina rol model
olabilecekleri distinulebilir.

Bireyler ¢ocukluk déneminde; anne-babalarinin, 6gretmenlerinin ve akranlarinin kendisi ile olan iliskilerini,
davranislarini ve ona karsi tutumlarini gézlemlemekte ve bu faktorleri kendi yasantisina yansitmaktadir. Bireyler
yasamlari boyunca gesitli kararlar alirlar. Bu kararlari alirken sosyal gevrenin de etkisi bulunmaktadir. Bu
kararlarin bir tanesi de meslek secimidir. Meslek seciminde bireyler yasamlari boyunca etkilesim igerisinde
oldugu kisilerin etkileriyle bir meslek dalina yonelebilmektedir.

Roe, bireyin temel ihtiyaglarinin erken donemdeki ¢cocuk, anne ve baba iliskisi, sosyal deneyimler ve genetik
faktorler ile olustugunu belirtmekte (Yazici, 2021) ve bireyin yetiskinlik doneminde gelistirmis oldugu belli tutum
ve ilgiler, cocukluk doneminde deneyimlenen aile ortamindan kaynaklanmaktadir. Bu tutum ve ilgiler bireylerin
sosyal etkilesimi, olaylar karsisinda vermis olduklari duygusal tepkiler ve meslek segiminde etkili olabilmektedir
(Yesilyaprak 2020). Anne babalarin ¢cocuklarina yénelik tutumlari hosgorili ve giliven verici oldugunda gocuklar,
diger insanlar ile etkilesim icinde olabilecekleri sekilde ¢alismaktan hoslanirken, anne babalarin tutumlari
reddedici ve soguk oldugunda ise ¢ocuklar diger insanlar ile etkilesim icinde ¢alismaktan kaginmaktadir. (Yazici,
2021).

Her birey, cocukluk déneminden itibaren yasaminin farkli ddnemlerinde gelecek ve gelecekte segecegi meslek
hakkinda dustinceler gelistirir. Erken gocukluk doneminde bu dislinceler duygusal ve hayali iken ¢ocugun
biiylimesi ve gelismesi ile birlikte gercekgi temellere dayandiriimaya baslar (Uriin, 2010). Bireyler yasamlari
boyunca cesitli meslek gruplarindaki kisiler ile karsilasir ve karsilastiklari mesleklerin kendilerine 6zgl rol ve
gorevlerini tanimaktadir. Her birey ebeveynlerinden ayrilarak bir diger sosyal cevresi olan okul ortamina
girmesiyle birlikte 6gretmenlik meslegiyle tanismakta ve glintiniin biyik bir kismini 6gretmeni ile gecirmektedir.
Ogretmenlik meslegi bireylerin yasamlarini sekillendirmede ve potansiyellerini ortaya koymalarinda onlara
rehberlik eden, egitim-6gretim siirecine katki saglayan, topluma rol model olmasi gerektiginden dolayi kisisel,
mesleki niteliklere, olumlu tutum ve davranislara sahip olunmasi gereken 6nemli bir meslektir. Tim toplumlara
bakildiginda 06gretmenin ©6nemi, gorevleri, tutumlari ve 06gretmen yetistirme gibi konular gincelligini
surdirmekte (Cicek-Saglam, 2008) ve Ogretmenlik mesleginin, toplumun gelisiminde onemli bir gorevi
oldugundan dolayi mesleki anlamda 6gretmen yetistirme sureci, gelismislik dizeyi fark edilmeksizin her lilkede
dnem gérmektedir (Girbuztirk, 2005). Ogretmenlerin mesleklerine iliskin tutumlari, mesleklerine verdikleri
degerin belirleyicilerinden bir tanesidir (Nakip ve Ozcan, 2016). Ogretmenlerin, dgretmenlik meslegini
gerceklestirirken daha etkili olabilmeleri igcin mesleki agidan olumlu tutumlar gelistirmeleri 6nemliyken (Erdem,
Gezer ve Cokadar, 2005), o6gretmen adaylarinin da meslege yonelik tutumlari, ileride mesleklerini nasil
gerceklestireceklerinin bir yansimasi olarak degerlendirilebilir (Recepoglu, 2013). Tim bu bilgiler 1siginda
diisuniuldiigiinde insan sosyal bir varliktir ve bulundugu ortamlardan yasamina izler aktarir. Aktardigi bu izleri
deneyimleyerek kisilik yapisini, kendi duygu, diislince, davranis ve tutumlarini olusturur.

Yurt ici calismalar incelendiginde ¢ocukluk ¢agi mutluluk ve huzur anilariile ilgili uyarlama (Akin, Uysal ve Citemel,
2013), cocuk narsisizmi (Oz6zen-Danaci, 2017), ebeveynlik rollerine iliskin kendilik algisi (Yilmaz ve Ulker, 2018),
aidiyet ile mental iyi olus (Yilmaz ve Biyukcebeci, 2019), kendini toparlama glicii (Yaman-Akpinar, 2019), (Yaman
Akpinar ve Ozteke Kozan, 2019), 6zel yasam alanlari umut diizeyleri (Sakar, 2019), bilissel semalar ve psikolojik
semptomlar (Yilmaz, 2019) arasindaki iligkilerin incelendigi calismalarda goriilmektedir. Ogretmenlik meslegi
tutumlart ile ilgili ise gegerlik ve giivenirlik analizi (Ustliner, 2006), cesitli degiskenler (Akkaya, 2009; Aksoy, 2010;
Cakmak, Taskiran ve Arikan, 2021; Gékce ve Onur-Sezer, 2012; Kiziltas, Halmatov ve Sarigam, 2012; Ozder,
Konedrali ve Zeki, 2010; Suiziik ve Akinci, 2019; Terzi ve Tezci, 2007; Ustiiner, Demirtas ve Cémert, 2010; Yasar-
Ekici, 2014), meslegi tercih nedenleri (Nalgaci ve Sokmen, 2016) arasindaki iliskilerin incelendigi calismalarda
gorilmektedir.

Yurt disi galismalar incelendiginde ¢cocukluk ¢agi mutluluk ve huzur anilari ile ilgili yas degiskeni (Lacey, Smith ve
Ubel, 2006) o6lgek gelistirme (Richter, Gilbert ve McEwan, 2009), utang ve depresyon (Matos, Pinto-Gouveia ve
Duarte, 2013), yeme aliskanliklari (Oliveira, Ferreira ve Mendes, 2016) arasindaki iliskilerin incelendigi
calismalarda gériilmektedir. Ogretmenlik meslegine yonelik tutum ile ilgili ise; cesitli degiskenler (Alkhateeb,
2013), 6z-yeterlik (Karim, Ayub, Khurshid ve Akram, 2017; Sharbain ve Tan, 2012), cinsiyet degiskeni (Farrukh ve
Shakoor, 2018) arasindaki iliskilerin incelendigi calismalarda gérilmektedir.
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1.1. Problem Durumu

Mevcut arastirmada, ¢ocukluk ¢agi mutluluk ve huzur anilari ile mesleklerine yonelik tutum arasindaki iliskiye
odaklaniimaktadir. Alan yazin taramasi yapildiginda aday 6gretmenlerin ¢ocukluk ¢agi anilari ile 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi ortaya koyan c¢alismalarin bulunmadigi gérilmektedir. Bireylerin
meslek secimlerine dair bilgiler ¢ocukluk dénemi yasantilarinin igerisinde yer aldigindan ve 6gretmenligin
toplumsal agidan rol model bir gérev Gstlenen meslek olmasindan dolayi bu ¢alismanin yapilmasi énem tegkil
etmektedir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Yapilan ¢alismada aday 6gretmenlerin ¢ocukluk cagi yasantilari ile mesleklerine yonelik tutumlari arasindaki
iliskinin incelenmesi amaglanmaktadir. Aday Ogretmenlerin, 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin
gecmiste 6grenim gordikleri lise tlrleri ve 6grenim gormekte olduklari 6gretmenlik alanlarina gore farklilik olup
olmadiginin tespit edilmesi amaglanmistir.

1.3. Arastirma Problemi
Aday 6gretmenlerin ¢ocukluk ¢agi mutluluk/huzur anilari, mesleklerine yonelik tutumlarini yordamakta midir?

1.3.1. Arastirmanin Alt Problemleri

e Aday 6gretmenlerin cocukluk ¢agi mutluluk huzur anilari ile mesleki tutumlari ne diizeydedir?

o (Ogretmen adaylari ge¢miste 6grenim goérdiikleri lise tiirlerine gore dgretmenlik meslegine yénelik
tutumlari farklilasmakta midir?

o (Ogretmen adaylar dgrenim gérmekte olduklari 6gretmenlik alanlarina gére dgretmenlik meslegine
yonelik tutumlari farklilasmakta midir?

2. YONTEM

Aday 6gretmenlerin ¢ocukluk ¢agi anilari ile mesleklerine yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla
tasarlanan bu arastirmada, nicel arastirma iliskisel tarama deseni kullaniimistir. iki ya da daha fazla degisken
arasindaki degisim ya da degisimin derecesinin hakkinda bilgi sahibi olmayi hedefleyen arastirmalarda iliskisel
tarama deseni kullanilmaktadir (Karasar, 2012).

2.1. Calisma Grubu
Arastirmanin calisma grubu, istanbul Tuzla’da bulunan 6zel {iniversitenin Egitim Fakiiltesinde yer alan temel

egitim, yabanci diller, egitim bilimleri ve 6zel egitim bolimlerinde 6grenim goéren 314 aday 6gretmenden
olusmaktadir.
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,14-ars,ls(;/r1r'naya Katilan Ogretmen Adaylarinin Demografik Dagihmliari
Degiskenler Alt Kategoriler n %
Kadin 247 78.7
Cinsiyet Erkek 67 21.3
TOPLAM 314 100
Anadolu Lisesi 187 59.6
Gegmiste Ogrenim Meslek Lisesi 52 16.6
Gordiikleri Lise Tiirii Diger 75 23.9
TOPLAM 314 100
Temel Egitim 81 25.8
Birenim Gérmekte Ozel Egitim 62 19.7
Olduklari  Ogretmenlik Egitim Bilimleri 114 36.3
Alanlari Yabanci Diller 57 18.2
TOPLAM 314 100

Tablo 1'de goruldigl Uzere arastirmaya katilan 314 6gretmen adayinin %78.7’si kadin, %21.3’lniin ise erkek
oldugu; %59.6’s1 anadolu lisesi, %16.6'si meslek lisesi, %23,9’unun ise diger lise tiirlerinden mezun oldugu;
%25.8'inin temel egitim, %19.7’sinin 6zel egitim, %36.3’Unl0n egitim bilimleri, %18.2'sinin ise yabanci diller
bolimlerinde 6grenim gormekte oldugu gérilmektedir.

2.2. Veri Toplama Araglari

Calisma grubunu olusturan 6gretmen adaylari hakkinda demografik bilgilere ulasmak amaciyla arastirmacilar
tarafindan olusturulan ‘Kisisel Bilgi Formu’ kullanilirken, aday 6gretmenlerin, ¢ocukluk dénemi yasantilarini
belirlemek amaciyla ‘Cocukluk Dénemi Mutluluk/Huzur Anilari Olgegi’, gelecekte yapacaklari mesleklerine ait
tutumlarini saptamak icin ise ‘Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutum Olgegi’ uygulanmistir.

2.2.1. ‘Cocukluk D6nemi Mutluluk/Huzur Anilar1 Olgegi’

Arastirma Olcegi Richter, Gilbert ve McEwan (2009) tarafindan gelistirilmis olup, Akin, Uysal ve Citemel (2013)
tarafindan Tiirk¢e uyarlamasi yapilmistir. Olcek tek boyutlu, besli likert tipi olarak 20 ifadeden olusmakta ve
bireyin ¢ocukluk dénemindeki anilarini degerlendirmesi amaglanmaktadir.

Katilimcilarin ¢ocukluk dénemindeki anilara iliskin sorulari 1 ‘Hi¢bir zaman’, 5 ‘Her zaman’ ifadeleri ile
puanlanmasi istenmektedir. Olgekte olan toplam puan 20 - 100 arasindadir. Olgekten elde edilen yiiksek puanlar
bireylerin ¢ocukluk anilarinin yiksek diizeyde mutlu ve huzurlu oldugunu, elde edilen disiik puanlarin ise
bireylerin cocukluk anilarinin diisiik diizeyde mutlu ve huzurlu olabilecegini géstermektedir. Olgme aracinda yer
alan maddeler toplam varyansin %64.34’Uni acgiklamakta, maddelerin faktor yukleri .64 ile .85 arasinda
degismektedir. Olgek test-tekrar test korelasyon katsayisi .91 olarak bulunmus ve ig tutarlilik giivenirlik katsayisi
.97 olarak tespit edilmistir. Elde edilen sonuglarina gore 06lgegin gegerlik ve glvenirliginin saglandig
gostermektedir.

2.2.2. ‘Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutum Olgegi’

Tutum &lgegi, Ustiiner (2006) tarafindan égretmenlik meslegine ait tutumlari belirlemek amaciyla gelistirmistir.
Olumlu ve olumsuz ifadelerin yer aldigi tek faktorll yapiya sahip toplam 5’li likert tipi 34 maddeden olusan bir
dlcektir. 1 ‘Hic katilmiyorum’, 5 ‘Tamamen katiliyorum’ arasinda degerlendirmesi yapilmaktadir. Olgekten alinan
puanin artmasi aday 6gretmenlerin mesleklerine yénelik olumlu tutuma sahip oldugunu ifade etmektedir. Olgme
aracinda yer alan maddeler toplam varyansin %30’unu agiklamakta, faktor yukleri .41 ile .74 arasinda
degismektedir. Olgekten elde edilen toplam puan ile her madde icin madde-toplam test hesaplanmis ve .42 ile
.74 arasinda degistigi gorilmustir. Olcegin giivenirlik kat sayisi belirlemesi icin yapilan test-tekrar test ile katsay!
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.72 sonucuna ulasiimistir. i¢ tutarlik katsayisinin bulunmasi igin ise Cronbach Alpha hesaplanmis ve .93
bulunmustur (Ustiiner, 2006).

2.3. Verilerin Analizi

Calisma nicel arastirma oldugundan dolayi analizler SPSS 20.0 paket programinda yapilmistir ve anlamhlk diizeyi.
05 olarak belirlenmistir. ‘Kisisel Bilgi Formu’ ve 6l¢gme araglari ile toplanan veriler SPSS 20 programina girilerek,
toplam puan ve kisisel bilgi formunda yer alan maddeler igin frekans-ylizde hesaplamasi yapilmistir. Arastirmaya
katilan g¢alisma grubunun 50 kisiden fazla olmasindan dolay elde edilen verilerin dagilimini belirlemek igin
Kolmogorov- Smirnov testi kullaniimistir. Cocukluk dénemi mutluluk/huzur anilari 6lgegi ve 6gretmenlik
meslegine yonelik tutum 6lgegi puanlarinin analizinde, bagimsiz degiskenler gbz 6niinde bulundurularak; pearson
momentler korelasyon katsayisi, regresyon ve varyans analizi yontemleri kullanmistir.

3. BULGULAR

3.1. Aday Ogretmenlerin Cocukluk Cagi Mutluluk Huzur Anilari ve Mesleki Tutum Puanlarina Ait
Bulgular

Tablo 2.
Aday Ogretmenlerin Cocukluk Cagi Mutluluk Huzur Anilari ve Mesleki Tutum Puanlarina Ait Degerler
n X Min. Max. Ss Carpiklik  Basiklik
Mutluluk/Huzur 314 79.09 20 100 15.03 112 1.11
Anilari
Mesleki 314 139.19 42 170 25.43 -.96 1.07
Tutumlan

Tablo 2 incelendiginde aday 6gretmenlerin mutluluk huzur anilari 6lgeginden aldiklari puan ortalamasi 79.09
(Ss=15.03) ve mesleki tutum o6lgeginden aldiklari puan ortalamasi ise 139.19 (Ss=25.43)’dir. Aday 6gretmenlerin
cocukluk ¢agr mutluluk/huzur anilarinin ve mesleklerine ait tutumlarinin orta diizeyde oldugu gorilmektedir.
Cocukluk cagr mutluluk ve huzur anilar ve 6gretmenlik meslegine ait tutum olceginin carpiklik ve basiklik
katsayilarinin -1.5 ve +1.5 araliginda oldugu ve verilerin normal dagilim gosterdigi gorilmektedir (Tabachnick and
Fidell, 2013).

3.2. Aday Ogretmenlerin Mesleki Tutumlan ile Gegmiste Ogrenim Gordiikleri Lise Tiirlerine Ait
Bulgular

Tablo 3.
Aday Ogretmenlerin Ogretmenlik Mesleki Tutumlarinin Gecmiste Ogrenim Gérdiikleri Lise Tiirlerine Gére
Varyans Analizi ve Post-Hoc LSD Testi Sonuglari

Okul Tiirii n X SD F p n2
Anadolu 187 136.53 26.53
Lisesi
'C('e‘c".e k 52 152.06 13.77

Tutum Isesl 8.369 0.00 .051
Diger 75 136.89 26.37
Toplam 134 139.19 25.43

* p<.05

Xmi: Meslek lisesi ortalamasi
XaL: Anadolu lisesi ortalamasi
XoL: Diger lise ortalamasi
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Tablo 3 incelendiginde aday 6gretmenlerin gegmiste 6grenim gordikleri lise tiriine gore mesleki tutumlari
bakimindan anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasiimistir [F2311) = 8.369, p< .05]. Aday Ogretmenlerin
mesleklerine yonelik tutumlarinin gegmiste 6grenim gordikleri lise tlrine gore degistigi sdylenebilir. Tek yonla
ANOVA analizinde ortaya ¢ikan anlaml farkliigin sonucunda hangi gruplar arasinda farklilasma oldugunu
hesaplamak amaciyla yapilan LSD testi sonucunda; Meslek lisesinden mezun olan 6gretmen adaylarinin, Anadolu
(Xmi- XaL =15.54; p<.000) ve diger lise tirlerinden (Xmi- XpL =15.17; p<.001) mezun olan aday 6gretmenlerin
anlamli diizeyde daha ylksek mesleki tutuma sahip oldugu gorilmektedir. Diger lise turlinde ge¢miste 6grenim
gormis olan 6gretmen adaylarinin mesleki tutumlari ise Anadolu lisesinden mezun olanlara gore diger lise
tirtiinden mezun olanlar lehine anlamli farkhlik géstermektedir. Bu bulgulara gére meslek lisesinden mezun olan
aday 6gretmenlerin mesleklerine yonelik tutumlarinin yiksek oldugu gérilmektedir. Aday 6gretmenlerin mesleki
tutum bagimsiz degiskeninin etki blyukliglini belirlemek icin eta kare (n2) degerini incelenmistir. Cohen,
Manion ve Morrison (2007) etki blyuklagu siniflandirmasi igin belirli araliklar belirlenmistir. Cohen, Manion ve
Morrison (2007)'un etki buytkligi siniflandirmasi su sekildedir: Etki buyukliga degeri, 0 — 0.20 araliginda ise
zayif dizeyde, 0.21 — 0.50 araliginda ise kigik diizeyde, 0.51 — 1.00 araliginda ise orta diizeyde, 1.01 ve daha
blyuk ise glgli diizeydedir. Arastirma etki blyulkligl sonucuna goére, aday 6gretmenlerin 6grenim gordukleri
lise turleri degiskeninin mesleki tutumlari Gizerinde orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu bulunmustur (n2=.051).

3.3. Aday Ogretmenlerin Mesleki Tutumlari ile Ogrenim Gérmekte Olduklan Ogretmenlik Alanlan
Ait Bulgular

Tablo 4.
Aday Ogretmenlerin Mesleki Tutumlarinin Ogrenim Gérmekte Olduklari Alanlara Gére Tek Yénlii Varyans Analizi
ve Post-Hoc LSD Testi Sonuglari

Bo6lim n X sd F p n2
Temel Egitim 81 149.3570 20.31
Ozel Egitim 62 148.2952 21.07

Tutum Egitim Bilimleri 114 127.3065 27.13 17.716 0.00 .146
Yabanci Diller 57 138.6176 22.95
Toplam 314 139.1922 25.43

* p<.05

Xte: Temel Egitim bolimi ortalamasi
Xes: Egitim Bilimleri bolim{ ortalamasi
Xoe: Ozel Egitim bodlimii ortalamasi
Xvo: Yabanci Diller b6limi ortalamasi

Tablo 4 incelendiginde aday 6gretmenlerin 6grenim gérmekte olduklari alanlarina gére 6gretmenlik mesleki ait
tutumlari bakimindan anlamli bir fark oldugu gorilmektedir. [F33100 = 17.716, p< .05]. Aday Ogretmenlerin
mesleklerine yonelik tutumlarinin 6grenim gérmekte olduklari 6gretmenlik alanlarina gore degistigi soylenebilir.
Tek yonlG varyans analizinde ortaya ¢ikan anlamli farkhligin sonucunda hangi gruplar arasinda farklilasma
oldugunu hesaplamak icin yapilan Post-hoc tekniklerinden Tablo 3.’da yer alan LSD testi sonucunda; temel egitim
b6limu 6gretmen adaylarinin; egitim bilimleri (Xre- Xes =22.02; p<.000) ve yabanci diller (Xre- Xvp -10.74; p<.009)
béliimleri 6gretmen adaylarindan anlaml diizeyde daha yiiksek mesleki tutuma sahip oldugu gériilmektedir. Ozel
egitim bolimi 6gretmen adaylarinin; egitim bilimleri (Xoe- Xes =20.99; p<.000) ve yabanci diller (Xse- Xvo -9.68;
p<.009) bolumleri 6gretmen adaylarindan anlamh dizeyde daha yilksek mesleki tutuma sahip oldugu
gorilmektedir. Yabanci diller bdlimiU 6gretmen adaylarinin; egitim bilimleri bolimU 6gretmen adaylarindan
anlaml diizeyde daha yiliksek mesleki tutuma sahip oldugu goérulmektedir (Xvo- Xes =11.31; p<.003). Egitim
bilimleri bolimi 6gretmen adaylarinin ise temel egitim, 6zel egitim ve yabanci diller bolimi 6gretmen
adaylarindan daha diisiik mesleki tutuma sahip olduklari gériilmektedir. Arastirma etki blylikligl sonucuna gore,
aday 6gretmenlerin 6grenim gérmekte olduklari alanlar degiskeninin mesleki tutumlari tGizerinde orta biyuklikte
etkiye sahip oldugu bulunmustur (n2=.146).
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3.4. Aday Ogretmenlerin Cocukluk Dénemi Anilari ile Mesleki Tutumlarina Ait Bulgular

Tablo 5.
Aday Ogretmenlerin Cocukluk Dénemi Anilari ile Mesleki Tutumlarinin Regresyon Analizi Sonuglari
R R? R%ch F Sig. F. Standardized Beta
B t Sig.
Sabit
Mutluluk/huzur ) o) .09 30 10736 4m 309 3277 001
anilan (1,313)

Aday o6gretmenlerin ¢ocukluk ¢agi mutluluk/huzur anilari degiskeninin mesleki tutumlari lizerinde yordayici
etkisinin olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan ve ‘Enter’ metodu kullanilan basit dogrusal regresyon analizi
sonuglari Tablo 5’te gosterilmektedir.

Elde edilen sonuglar, cocukluk ¢cagi mutluluk/huzur anilari degiskeninin bagiml degiskenin (mesleki tutum) total
varyansinin %9’unu acikladigini gostermektedir. Degiskenlerin kendi aralarinda olan korelasyon sonuglarina ve
VIF degerlerine bakildiginda ¢oklu dogrusallik sorununun olmadigl saptanmistir. Bagimsiz degiskenden yola
¢ikarak mesleki tutum degiskeninin yordanmasina iliskin yapilan F testi sonrasi istatistiksel agidan anlamli bir
sonu¢ elde edilmistir (F(1,313=10.73, R2= .090, p<.001). Regresyon katsayilarinin anlamliligina, yani hangi
degiskenlerin yordamada daha etkili olduguna bakmak icin yapilan t testi sonuglarina gére, ¢ocukluk ¢agi
mutluluk/huzur anilar degiskeninin (B= .309) mesleki tutum tzerinde anlamli (6nemli) bir yordayici oldugu
sonucuna ulasilmistir (p<.001).

4, SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmadan gikan sonuclara gére aday 6gretmenlerin ¢ocukluk ¢agr mutluluk/huzur anilari ile mesleki tutumlari
arasinda dogrusal pozitif yonli bir iliski oldugu saptanmistir. Aday 6gretmenlerin cocukluk ¢agi mutluluk ve huzur
anilari arttikga mesleki tutumlarinin da olumlu yonde arttigina yonelik sonug elde edilmistir. Cocukluk ¢agi insan
yasaminin temelini olustururken, bu dénemdeki yasantilar 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar lizerinde de
belirleyici bir role sahiptir.

Aday Ogretmenlerin, gec¢miste Ogrenim gordikleri lise tiirlerine gore mesleklerine yonelik tutumlari
incelendiginde; meslek lisesinden mezun olan aday 6gretmenlerin mesleklerine yénelik tutumlarinin, Anadolu
lisesi ve diger lise tiirlerinden mezun olan 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir.
Meslek lisesinden mezun olan 6gretmen adaylarinin, meslek liselerinin gocuk gelisimi ve egitimi veya 6zel egitim
alanlarinda egitim gordikleri ve uygulamali staj yaptiklan distntldigiinde 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarinin yiiksek olmasinin anlamli olabilecegi 6ngorulebilir.

Aday 6gretmenlerin, gegmiste 6grenim gordikleri lise tirlerine gére 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlariile
ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde, calisma sonucuna paralel olarak Zembat, Yilmaz ve ilgi-Kiismis (2019)
tarafindan yapilan calisma da gegmiste 6grenim gordikleri lise tiirine gére mesleklerine yonelik tutumlarin
farkhlastigi sonucuna ulasilmistir. Ozkan (2017) calismasinda ise gecmiste dgrenim goérdiikleri lise tiiriine gére
mesleklerine yonelik tutumun farklilasmadigi sonucuna ulasiimistir.

Ogretmen adaylarinin, 6grenim gérmekte olduklari 6gretmenlik alanlarina gére dgretmenlik meslegine yénelik
tutumlar incelendiginde; temel egitim bolimi aday 6gretmenlerin mesleki tutumlarinin 6zel egitim, yabanci
diller ve egitim bilimleri boliimlerinde 6grenim goren 6gretmen adaylarindan daha yiiksek olduguna, egitim
bilimleri bolim{ aday 6gretmenlerinin ise en disik tutuma sahip olduguna yonelik sonug¢ elde edilmistir.
Psikolojik danismanlik mesleginin, okullarda rehber 6gretmenligin yani sira danisan-danisman odakl bireysel
seanslar seklinde vyuritilebilecegi disundldigiinde, o6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin  diger
boélimlerde 6grenim goren aday 6gretmenlerden disiik olabilecegi 6ngorilebilir.

Ogretmen adaylarinin, 6grenim gérmekte olduklari alanlara gére 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari ile ilgili
¢alismalar incelediginde, ¢calisma sonucuna paralel olarak Gokge ve Sezer (2012), Glines (2019) ve Terzi ve Tezci
(2007) tarafindan yapilan calismalarda 6grenim gérdikleri bolime gore 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar
arasinda farkhilasma oldugu sonucuna ulasiimistir. Nakip ve Ozcan (2016)'in 6z yeterlik ve 6gretmenlik meslegine
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yonelik tutumlari inceledigi calismalarinda ise aday 6gretmenlerin 6grenim goérdikleri alanlara gore bir
farkhlasma olmadigi sonucuna ulasiimistir.

Bu arastirma 2019-2020 yilinda istanbul ili Tuzla ilgesinde yer alan 6zel iniversitenin Egitim Fakiiltesi, temel
egitim, egitim bilimleri, 6zel egitim ve yabanci dillerde 6grenim gérmekte olan aday 6gretmenler ile sinirlidir. Elde
edilen sonuglar ve arastirmada ulasilan 6rneklem grubunun cinsiyet, béliim ve arastirmaya katilan kisi sayisinin
sinirli olmasi g6z 6nlinde bulunduruldugunda arastirma, farkli bélimlerde okuyan 6gretmen adaylarina ve farkh
alanda gorev yapmakta olan 6gretmenleri kapsayacak sekilde yeniden diizenlenerek zenginlestirilebilir. Ayrica
arastirmanin orneklem grubu olusturulurken farkli sosyokdltiirel ve sosyoekonomik diizeylerdeki 6gretmen
adaylarindan olusmasi arastirmaya farkli bir boyut kazandirilabilir. Egitim fakiltelerindeki 6gretmen adaylarinin
nitelikli olabilmesi icin egitim fakultelerini tercih edecek 6grencilerin kisilik testleri, benlik algilari ve mesleki
algilarini yordayacak ve gelistirecek deneysel ¢alismalara yer verilebilir. Egitim Fakiiltelerinde 6grenim goren aday
O0gretmenlerin mesleklerini tanimalarini saglamak amaciyla egitim hayatlarinin ilk yillarindan itibaren gézlem
stajlarina yer verilebilir.

Aragtirma ve Yayin Etigi Beyani

Arastirmacilar, akademik ve etik kurullari (istanbul Okan Universitesi Etik Kurulunun 22.05.2019 tarihi 109 sayili
toplanti karari) géz oninde bulundurarak, arastirmanin tamaminin kendi arastirmalari oldugunu beyan
etmektedirler. Ayrica arastirmaya katilan katilimcilar, bilgilendirilmis onam formu ile ¢galismanin amaci ve igerigi
hakkinda bilgi sahibi olmug ve metni onaylamiglardir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlari

Arastirmacilar, arastirmanin her bolimine esit oranda katki saglamislardir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Considering the life of the individual, some periods of his life are considered critical periods. To this end,
childhood is one of these critical periods. Relationships in the family, friends, and school environment during
childhood and the memories of this period have a key effect on the future life of the individual and form the
basis of the individual’s attitudes and behaviors. People make various decisions throughout their lives, and
choosing a profession is one of the challenging decisions. Childhood memories and life experiences are regarded
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to impact career choices. When the professions are examined, one of the professions that direct people’s lives,
guide individuals, and help them shape their future is the teaching profession. The teacher is an essential element
of the relationships in the school environment. Teachers’ attitudes towards their profession express the value
they attach to their profession and how they perform their profession. Teachers should have positive attitudes
towards their profession to perform their profession effectively. At this point, the literature review suggests that
there are no studies that investigate the relationship between teacher candidates’ memories of childhood
happiness/peace and their attitudes towards the teaching profession. This study is of great importance because
the information about the professional choices of individuals is experienced in their childhood period and
because teaching is a profession that takes on a role model from a social point of view.

This research examines the relationship between the prospective teachers’ childhood experiences and their
attitudes towards the teaching profession. The study has the objective of determining the level of childhood
happiness and peace memories and professional attitudes of the prospective teachers and whether there is a
significant difference in their attitudes towards the teaching profession based on the type of high school they
graduated from and the teaching fields they studied. The study group of the research consists of 314 prospective
teachers studying in the departments of primary education, foreign languages, educational sciences, and special
education in the education faculty of a private university in Tuzla, Istanbul. The study data were obtained with
the ‘Personal Information Form,” ‘Childhood Happiness/Peace Memories Scale,’” and ‘Attitude Scale Towards
Teaching Profession.

In line with the research question, the study mainly seeks answers to ‘Do the memories of childhood
happiness/peace of the prospective teachers predict their attitudes towards the teaching profession?’. Based on
the sub-problems of the research, the following questions are discussed: ‘What is the level of the prospective
teachers’ memories of childhood happiness/peace and professional attitudes?, Do the prospective teachers’
professional attitudes differ by the types of high schools they studied?, and ‘Do the prospective teachers’
professional attitudes differ by the field they study?’. Besides, this study has a correlational survey method of
guantitative research. The data analysis was conducted in the SPSS 20.0 package software, and the level of
significance was determined as .05. The research was carried out using correlation, linear regression analysis,
and one-way analysis of variance techniques.

According to the analysis results, it was determined that there was a positive and low linear relationship between
childhood memories of happiness/peace and attitudes towards the teaching profession. It was also concluded
that as the individual’s memories of happiness and peace in childhood increase, their attitudes towards the
teaching profession also positively increase. The prospective teachers’ memories of childhood happiness and
peace can explain 9% of their attitudes towards the teaching profession (R = .18, R?= .09, F1.132=3.27, p<.05).
While the childhood period forms the basis of human life, the experiences in the relevant period also have a
decisive role on attitudes towards the teaching profession. According to the results of the research, the average
score of the participants on the childhood happiness/peace memories scale was 79.09 (Sd= 15.03) and the
average score on the attitude scale towards the teaching profession was 139.19 (Sd= 25.43). Concluded that the
prospective teachers’ childhood happiness/peace memories and attitudes towards the teaching profession were
moderate. When the prospective teachers’ attitudes towards the teaching profession were examined based on
the type of high school they graduated from and the field of study they finished, it was concluded that their
professional attitudes differed. The variable of the type of high school that the prospective teachers graduated
from indicates that teachers who graduated from vocational high schools have high professional attitudes. In
terms of the variable of the teaching fields they studied, it was concluded that the field of teaching with the
highest professional attitude was pre-school teaching, and the field with the lowest professional attitude was
guidance and psychological counseling.

Considering the study results and the limited gender, department, and number of participants in the research in
the sample group, the research can be enriched by redesigning it to include the prospective teacher studying in
different departments and teachers working in different fields. Additionally, involving other prospective teachers
from different socio-cultural and socioeconomic levels could provide a new dimension to the research while
forming the sample group. In order for the prospective teachers in education faculties to be qualified,
experimental studies that could predict and develop personality tests, self-perceptions, and professional
perceptions of students who will choose education faculties can be designed. Observation internship
opportunities from the first years of their education life can help the prospective teachers studying in Education
Faculties get to know the teaching profession more closely.
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ve enneagram modelinin ¢ahsildigi akademik arastirma alanlari, iliskilendirildigi arastirma
problemleri ve galisildigi yontemler belirlenmistir. Calismada 6ncelikle egitim alaninda yapilan
arastirmalara yer verilmesi ardindan diger alanlarda yapilan ve egitime katkisi oldugu diisiintlen
calismalarin yorumlanmasi amagclanmistir. incelemeler sonucunda deger egitimine yoénelik
cikarimlarda bulunularak, 6neriler gelistirilmistir. Arastirma, betimsel belge tarama modelinde
vapilandirilmis, verilerin analizinde nitel arastirma yontemlerinden dokiman analizi
kullanilmigtir. Calisma sonucunda modelin egitim 6gretim siireglerinde 6grenciyi tanimada,
rehberlik ve yonlendirme hizmetlerinde, egitim yonetimi alaninda etkin sekilde kullanilabilir
oldugu kanaati olusmustur. Bu baglamda 6rnegin literatiirde dért numarali (6zgiin) ve bes
numaral (arastirmaci) kisilik tipindeki ogretmenlerin glic mesafesi algisinin disik c¢iktigi
tespitinden hareketle egitim ydnetimini planlamanin faydali olacagi sonucuna ulasiimigtir.
Ennegram modelinin egitimsel siireglerde tanilama ve yonlendirmede kullanimini artirmak igin
ebeveyn ve 6gretmenlerin modele iliskin farkindalik ve yeterliliklerinin gelistirilmesinin egitimin
niteligini artirici sonuglar tretebilecegi distnilmektedir.
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egitimi, mizag ve deger egitimi.
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Article Information ABSTRACT

Received: In the study, the academic studies on the enneagram prepared in the Turkish literature were
10.06.2022 examined from the educational perspective and inferences were made for the use of the

enneagram model in values education. In this context, 24 researches conducted until 2022 were
Accepted: reached and the academic research areas in which the enneagram model was studied, the
04.12.2022 research problems it was associated with and the methods in which it was studied were

determined. In the study, firstly, it is aimed to include the researches in the field of education,
Published: and then to interpret the studies done in other fields and which are thought to contribute to
30.12.2022 education. As a result of the examinations, inferences about value education were made and

suggestions were developed. The research was structured in the descriptive document scanning
model, and document analysis, one of the qualitative research methods, was used in the analysis
of the data. As a result of the study, it has been concluded that the model can be used effectively
in the field of education management, in the education and training processes, in recognizing
the student, in guidance and guidance services. In this context, it has been concluded that it
would be beneficial to plan the education administration, based on the fact that the power
distance perception of teachers with personality types number four (original) and number five
(researcher) in the literature is low. In order to increase the use of the Ennegram model in
diagnosis and guidance in educational processes, it is thought that improving the awareness and
competence of parents and teachers about the model can produce results that increase the
quality of education.

Keywords: Values education, Enneagram, enneagram and education, enneagram and value
education, temperament and value education.

Article Type: Review Article

1. GIRIS

Kisilik bireyin mizacinin ¢evresel faktérlerle etkilesimi sonucu ortaya konan duygu, distince ve eylemlerin
batinadir. Kisilik icin varolussal zemini olusturan mizag ise dogustan getirilen ve yasam boyu degismeden kalan
motivasyon, arayis ve algl oncelikleridir (Acarkan, 2016). Kisiligin olusumundaki duygusal, gidisel ve bilissel
sureglerin ardinda mizag vardir (Acarkan, 2016; Selguk ve Yilmaz, 2018; Yilmaz, 2019).

Psikoloji literatirinde mizacin buyik oranda kalitsal oldugu, bu kaltsal egilimlerin deneyimlerle etkileserek
yetiskin kisilik ozelliklerini olusturdugu yaygin kabul gérmektedir (Burger, 2021). Ayirici 6zellik yaklasimi
kuramcilarinin biyik bir kismi da bu goérise katilmaktadir (Cervone ve Pervin, 2016). Kalitsal biyolojik etmenlerin
ayirici 6zelliklerdeki bireysel farkhliklarin temel belirleyicisi olduguna dair gorisler bulunmaktadir. Kisileri diger
insanlarla karsilastirdigimizda onlari farkl kilan psikolojik temelli yonleri “ayirici 6zellik” olarak tanimlanmistir.
Nevrotiklik, disa donuklik ve uyumluluk ayirici 6zelliklere 6rnek olarak verilebilir (Cervone ve Pervin, 2016;
Gengtaninm Kurt ve Cetinkaya Yildiz, 2020; Yazgan inang ve Yerlikaya, 2020). Ayirici 6zellik kuramcilari herhangi
bir davranisin meydana gelme sebebini davranisin gerceklestigi sirecte sahip olunan kisilik 6zellikleri ile
aciklamislardir (Burger, 2021; Cervone ve Pervin, 2016; Karakelle, 2019). Ayirici 6zellik yaklasimina katki sunmus
kuramcilardan Costa ve McCrea kisinin davranislarinda da birtakim tutumlara karsi daha meyilli olma durumunu
mizag ve mizag yapilariyla iliskilendirmis, kisiligi bireyin tutarh olarak belirli sekillerde davranmasi, hissetmesi ve
distinmesiyle bagdastirmistir (Cervone ve Pervin, 2016).

Selguk ve Yilmaz (aktaran Erkan, 2020) kisiligi olusturan temel kavramlar olan; mizag, karakter ve kisiligi agiklarken
elma agaci tzerinden metaforik bir dil kullanmislardir. ElIma agacinin tohumu; mizaci temsil etmekte, yapisal
olarak sadece elma agacinin kodlarini tasimakta ve sartlar ne olursa olsun farkli bir meyvenin kodlarina sahip
olmamakta, (irlinl sadece elma olacak potansiyeli tasimakta ve degismemektedir. Elma agacinin kalin dallari ise
yasam slrecinde olusan, kisinin genellikle gosterdigi belirgin, degismesi zor karakteri temsil etmektedir. Agacin
tamami ise tohumun igsel ve digsal faktorlerin etkisiyle olusan kisiligi temsil etmektedir. EIma tohumu, elma
disinda farkli bir meyve vermeyecek olsa da blyime sirecinde maruz kaldigi etkilesimlerden dolayi elmanin
kalitesini, rengini ve tadini ortaya koyacaktir. Metafor egitim acisindan 6grencilerin mizaci olan mevcut
potansiyellerinin degistirilemeyecegini ancak potansiyeline yon verilerek karakter ve kisilik gelisiminin
saglanabilecegini gostermektedir. Ayrica elma agaclarinin da birbirlerinden farkh oldugu gercegi her cocugun
kendine has mizag 6zelliklerinin egitimde dikkate alinmasi gerektigini ifade etmektedir.
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Enneagram, kisiligin olusumunu farkh mizag 6zelliklerine dayah olarak agiklamaya c¢alisarak son yillarda dikkat
¢eken ancak geleneksel referanslari oldukga gliclii olan bir modeldir (Subas ve Cetin, 2017). Enneagram kelimesi
Yunanca “dokuz” anlamina gelen “ennea” ve “noktalar” anlamina gelen grammos sozciklerinden tiretilmistir
(Palmer,2014). Enneagram modeli dogustan getirdigimiz temel arzu, korku, arayislarimiz baglaminda gelisen
algisal dnceliklerimizden hareketle, biligsel, duyussal ve davranissal olarak ortaya gikan farkliliklari agiklamaktadir
(Acarkan, 2016; Selguk ve Yilmaz, 2018). Bireylerde, dogustan dokuz farkli mizagtan birisinin baskin olmasina
dayal dokuz farkli kisilik tipinin yer aldig1 dinamik bir yapi tanimlanmaktadir. Teorideki dinamiklik 6zelligi kisiligin
degisime acik olusu ve 6zellikle rahat ve stres durumlarindailiskide oldugu baska tiplerin 6zelliklerine yonelmenin
mamkiin olusu ile agiklanmaktadir (Acarkan, 2016; Riso ve Hudson 2020; Palmer, 2014).

Enneagram modeline gore insanda karar mekanizmasi olan i¢ merkez bulunmaktadir. Duygu, disiince ve i¢glidii
olarak ayrilan bu merkezlerin her birinde Uger tip olmak lizere toplamda dokuz kisilik tipi bulunmaktadir. Tip 2,
Tip 3 ve Tip 4 duygu (insan bedeninde g6gus bolgesi ile temsil edilir) merkezli; Tip 5, Tip 6 ve Tip 7 disilince (kafa
bolgesi ile temsil edilir) merkezli; Tip 8, Tip 9 ve Tip 1 icgldu (karin bélgesi ile temsil edilir) merkezli mizag
tipleridir. Kuramcilar, kisilerin tiplerle ilgili 6zelliklerini sergilerken saglikli, sagliksiz ve orta seviyede olma
durumlarina goére gevreyi algilayislarindaki duygu, disiince ve davranis siddetlerinin degisecegini de belirtir. Bu
seviyeler ise kisinin bedeni ile manevi bitinliginiin mevcut durumdaki haline gére olusmaktadir. Kisiligin gelisim
gostermesi ya da olumsuz yonde ilerlemesinin imkan ve yollarini da agiklamasi enneagramin dinamik bir kisilik
tipolojisi olarak tanimlanmasini saglamistir (Acarkan,2016).

Modele gore her bir tip insana kazandirdigi temel algisal dncelik ve arayisa gére mikemmeliyetci (tip 1),
yardimsever (tip 2), basari odakli (tip 3), 6zglin (tip 4), arastirmaci (tip 5), sorgulayici (tip 6), maceraci (tip 7),
meydan okuyan (tip 8), barisci (tip 9) seklinde isimlendirilmistir. Dokuz tipin her biri Sekil 1’deki gibi daire seklinde
siralandiginda sag veya sol yanindaki kanatlardan birinin etkisi altindadir (Maitri, 2018; Riso ve Hudson, 2020).
Ornegin bir numaral kisilik tipi iki veya dokuz numarali kisilik tipinin kanat etkisindedir. Kanat kisilik tipinin etkisi,
kimi insanda ¢ok iken kimisinde azdir (Yilmaz, 2019). Ornegin bir numaral kisilik tipinde olup dokuz numaral
kanat tip etkisinde olan iki insanda, kanat etkisi esit miktarda olmadigi igin kisisel farkhlklar ortaya ¢ikar.
Kimisinde ise kanat etkisi gergek kisilik etkisine ¢cok yakindir. Bir de kisilik tiplerinin rahat ve stres hattindayken
etkilesimde oldugu kisilik tipleri mevcuttur. Gorselde her bir tip icin “gelen ok” isareti rahat durumundayken
etkisinde oldugu kisilik tipini “giden ok” isareti ise stres durumundayken etkisinde oldugu Kkisilik tipini
gostermektedir. Bir numarali kisilik tipinin rahatken yedi numarali kisilik tipinin saglikli seviyedeki 6zelliklerini,
stres altindayken ise dort numarali kisilik tipinin sagliksiz seviyedeki ozelliklerini géstermesi beklenmektedir
(Acarkan, 2016; Daniels ve Price, 2016).

Baris¢
Bizler sakin davranir, birbirimizi
Uzmemeye ¢aligirsak hersey yoluna
Vieydan Okuyan girer.
Gugluyum ve kontrol bende. 9 Mikemmeliyetci

Her i i¢in dogru bir yol var, birak sana
ogreteyim.

Gugsuzlerin intikamini alir, gicunu
kotuye kullananlar: ortaya
gikarinim,

Maceraci
Dunya heyecan verici deneyimlerle 7
dolu. Benim gérevim bunlar
kesfetmek.

Yardimsever
2 Insaniari destekler ve
cesaretlendiririm, bensiz yapamazlar.

Sorgulayici 6
Dunya tehlikelerle dolu, gercek derinde bir
yerde sakli, gorunuge aldanmamak gerek.
Benim, guvenilir yandaglara ihtiyacim var.

Basar Odakl
Dinya bir yarig alani, hemen baglar
ve ¢ok ¢aligirsam kazanirim.

5 4
Arastirmaci Ozgun
Bilgi Uzerine kurdugum kendi 6zel Yapugim igler gergekten etkileyici ve orijinal; bir
dunyamin tek hakimiyim. derinligi, tarzi ve zarafeti var ama sanki yine de
bir seyler eksik. Keske hersey daha farkli
olsavdt....

Sekil 1. Enneagram kisilik modeli (Onedio, 2020)
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Bir numarali tipin algisal 6nceligi kusursuzluk arayisidir (Yilmaz, 2019). Her seyin dogru olmasini, yanhslarin
mutlaka diizeltilmesini isterler. Oz elestirileri de hep bu ydndedir. Bu sayede saygili ve 8l¢iilii olmaya, olgun
davranislar gostermeye yatkindir. Olumsuz yoéni ise asiri hassasiyeti nedeniyle kusur ve eksik gordagi kisi ve
durumlara karsi éfkelenmesidir (Palmer, 2014). iki numarali tipin giizel duygular hissetme istegi algisal olarak
onu yonlendirmektedir (Yilmaz, 2019). Sicakkanli ve sempatiktir. Sevilmek, ilgi gormek, ihtiyag duyulan kisi olmak
ister. Surekli fedakarca davranir ancak karsilik bulamadiginda kirihp kiisme egilimi gostermesi zaaf noktasidir
(Palmer, 2014). Ug numaral tip ise basarili ve hayranlik duyulan kisi olmak ister (Yilmaz, 2019). Azimli, hirsli,
Uretken ve rekabetcidir. Nasil davranmasi gerekiyorsa o sekilde uyumlu davranislar sergiler (gerektiginde
¢ikarlarina yonelik ve manupdlatif olabilir), cevresi tarafindan basarisiz ve degersiz gorilen bir kisi olmamak igin
¢abalar (Daniels ve Price, 2016). Dért numarali tipin algisal 6nceligi duygularin anlamini aramaktir (Yilmaz, 2019).
Derin duygulara odaklanir, duyarlidir, empati disiincesi gelismistir. Ozgiin bakis agisiyla sanatsal ve estetik
disunebilmektedir (Acarkan ve Zencer, 2021). Farkhlk ve 6zglnltGguyle var olmak, kabul gérmek ister. Bes
numarali tipin algisal 6nceligi bilginin anlamina ulasmaktir (Selguk ve Yilmaz, 2018). Her seyi tam bilmek isterler.
Gozlemci, objektif, merakli, mesafeli, soguk kisilerdir (Acarkan, 2018). Rasyonel, soyut teorik bilgiler edinmekten
ve bunlarla ugrasmaktan hoslanirlar (Daniels ve Price, 2016). Alti numaral tipin algisal dnceligi entelektiel
dinginlik arayisidir (Yilmaz, 2019). Yeteri kadar givenilir bilgiye ulasmak ister (Maitri, 2018). Hayatinda gliven
odagi olarak gordigi kisilerle kararlarini paylasmak ister ve ¢evresinde de giivenilir kisi olmak ister. Sakin,
uyumlu, sorumluluk sahibi, tedbirli, gliven ve emniyet odakli kisilerdir (Selguk ve Yilmaz, 2018). Yedi numarali
tipin algisal onceligi bilgiyi kesfetmek, keyifli deneyim yasamaktir. Digsa donik, neseli, hareketli girisken kisilerdir.
Birgok alana ilgi duyabilirler. Keyif alamamak, sikinti icinde olmak ve kisitlanmaktan korkarlar Riso ve Hudson,
2020). Sekiz numaral tipin algisal 6nceligi mutlak gii¢ arayisidir. Girisken, cesur, acik sozli, kolay vazgegmeyen
cabuk harekete gegen kisilerdir (Daniels ve Price, 2016). Gliglii ve bagimsiz olmak isterler. Dokuz numarali kisilerin
duyumsal temel onceligi baris ve rahatlik arayisidir (Acarkan ve Zencer, 2021). Bedensel ve ruhsal olarak
bulundugu ortamda onu rahatsiz edecek durumlarla karsilasmak istemez, catismadan uzak dururlar. i¢ huzuru,
glic ve dengeyi 6nemser. Harekete gegcmekte acele etmeyen, uyumlu, algakgénulli kisilerdir (Acarkan, 2016).

Enneagram’in diisiinsel kokenleri konusunda farkli fikirler olsa da Bennet (1974), insani tanimaya yonelik bir
girisim olarak ilk defa Mezopotamya’da ortaya ¢iktigini ve bir gelenek olarak Orta Asya kiiltirinde varligini devam
ettirdigini belirtir (akt. Erkan, 2020). Enneagram modelinin gelisiminde Buhara, Semerkant ve Afganistan’daki
stfiler 6nemli rol oynamistir. 13, 14 ve 15. yiizyilda enneagram sdfiler arasinda yogun sekilde kullanilarak
olgunlastiriimistir. Petsche ile Riso ve Hudson (aktaran. Hook, Hall, Davis, Van, Darly, Conner, 2021)Rus filozof
Gurdjieff'in 1916'da Afganistan veya Tirkiye'ye yaptigi seyahatler sirasinda enneagram'i kesfettigini sdyler. 20.
ylzyilin ortalarinda Psikiyatr Naranjo ise enneagrami modern psikolojiyle birlikte yorumlayarak buglinki haline
gelmesinde 6nemli rol oynamistir (Palmer, 2014).

Enneagram kisilik tiplerini belirlemek igin Zinkle (1974), Wagner ve Walker (1983), Cohen ve Palmer (1988), Riso
ve Hudson (1999) psikolojinin bilimsel yontemini kullanarak 6lgim galismalari yapmistir (Hook ve ark., 2021).
Enneagramin geleneksel yapisinin modern psikolojiyle ortak yonleri icermesi psikoterapide birtakim g¢alismalarda
kullanilmasina imkan tanimistir. Ornegin modelin popiilerlik kazanmasiyla birlikte psikologlar tarafindan kisisel
ve ruhsal gelisim, insan iliskileri ve is hayati gibi konularla baglantisi kurularak siklikla islenmistir. Ayrica baglanma
kuramiyla ve psikoterapi ile iligkisi kurularak kisiler arasi iligkilerin yorumlanmasi ve sagaltimda referans kaynagi
olarak kullanilmistir (Hook ve ark., 2021). Aileler ve giftler arasindaki iletisimi gelistirmede, manevi gelisimde,
kisilerin glglii yonlerini belirlemede, duygusal bir ¢ikmazda yasanan durumun etkisini hafifletmede, danisani
tanima ve iyilesme stirecini hizlandirmada kullanilmistir (Hook ve ark., 2021).

1.1. Problem Durumu

Tirkce literatirde enneagram ve buna bagh gelistirilen dokuz tip miza¢ (DTM) modeliyle ilgili yayinlar
bulunmaktadir. Eserlerin ¢ogu enneagrami tanitmaya ve kisilik tiplerini algilamaya yonelik kitaplardan
olusmaktadir (Acarkan, 2016; Bati, 2021; Daniels ve Price, 2016; Maitri, 2018; Palmer, 2014; Riso ve Hudson,
2020). Bunlarin disinda kisilik tipleri arasindaki iliskiler Gzerine (Acarkan ve ark, 2022) ve O6gretmen ve
ebeveynlerin ogreticilik becerilerini gelistirmeye yonelik (Acarkan, 2018; Acarkan ve Zencer, 2021; Selguk ve
Yilmaz, 2018; Wagele, 2001; Yilmaz, 2019) kitaplar yayinlanmistir. Enneagram kisilik tiplerini ya da dokuz tip mizag
ozelliklerini belirlemeye yonelik olgekler gelistirilmistir. Gelistirilen olcekler icinde en sik kullanilanlar Subas
(2017), Yilmaz (2014) ve Sirin’in (2020) gelistirdikleridir. Ayrica modelden yararlanarak gelistirilen gesitli 6lcekler
de bulunmaktadir. Ornegin Ergani (2019), enneagram temelli “Esler Arasi Miza¢ Uyumu Olgegi” gelistirmistir.
Yilmaz (2019) cocuklarin okul 6ncesinden lise donemlerine kadar mizag tiplerine gore bilissel, duyussal ve
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davranigsal oOzellikleri hakkinda bilgi vermis, yasayabilecekleri temel sorunlara ¢dzim onerileri getirmistir.
Ogretmenlerin mizag tiplerine gore olusan egitimsel farkhliklara deginmistir.

Enneagram modelinin deger egitiminde kullanimi, bireylerin temel arayislarina sebep olan arzu, korku, 6fke gibi
duygularin bilinmesiyle algisal onceliklerden kaynaklanan bireysel farkliliklara uygun egitim ¢alismalarini
beraberinde getirecektir. Zira duygusal egilimleri tanimak ve yonetmek egitimin énemli bir pargasidir (Seger,
Cagdas ve Yalman, 2021). Ozellikle deger egitimi gibi duyussal égrenmelerin yogun oldugu alanlarda bireyin
duygusal egilimlerini tanimak 6nem arz etmektedir. Modelin bu agidan egitime 6zelde de deger egitimine katki
verecegi degerlendirilmektedir. Nitekim 2023 Egitim Vizyon belgesinde de mizag ve yetenek temelli bir tanima
yaklasiminin, egitim sisteminin aktorlerinin gelisimi icin kritik 6neme sahip oldugu belirtilmistir (Kiral ve Cilek,
2020). Modelin deger egitimine sunmasi muhtemel katkilara karsin alanyazinda ahlak ve deger egitimi ile
baglantili olarak yeterince ¢alisiimamig olusu dncelikle var olan literatiirii degerlendirmeye yénelik bir calismayi
gerekli kilmaktadir.

Enneagram Uzerine yapilan arastirmalarin dnemli bir kisminin egitim alaninda olmasina karsin Ennegram modeli
ve egitim Uzerine literatlrt deger egitimi odakli olarak degerlendiren bir ¢alismaya rastlanmamistir. Tim egitim
alanlarinda oldugu gibi deger egitiminde de 6grenciyi tanimak egitimin niteligi agisindan 6nemlidir. Enneagramin
bireyi tanimaya yonelik sundugu imkanlar degerlendirildiginde bu modelin deger ve 6zelde de ahlak ve deger
egitimi alaninda kullanimina yénelik incelemeler degerler egitimi igin ©6nemli katkilar saglayacagi
distinilmektedir. Bu nedenle calismada literatiirde Ennegram modeline egitim perspektifinden yaklasan
galismalarin bibliyografik bir degerlendirmesi yapilarak icerik, sonu¢ ve bulgularindan hareketle degerler
egitimine yonelik ¢ikarimlarda bulunulacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmada enneagram modeli {zerine 2007 yilindan 2022 yilina kadar yapilmis olan Turkce akademik
¢alismalarin incelenmesi hedeflenmistir. Enneagram modeli lzerine hangi alandan arastirmacilarin ¢alismalar
yaptigi, kullanilan yéntemler, konu dagihimlari ve konularin egitim ile iligkisi inceleme konusu yapilmistir.
Ennegram modeli lizerine yapilan galismalarin, egitim alanina yonelik bulgularindan hareketle degerler egitimine
yonelik gikarimlarda bulunmak arastirmanin amacini olugsturmaktadir.

1.3. Arastirma Problemi

Enneagram modeline egitim perspektifinden yaklasan calismalarin igerik, bulgu ve sonuglari degerler egitimine
ne gibi katkilar sunmaktadir?

1.3.1. Arastirmanin alt problemleri

a) Turkiye’de enneagram modeli akademik yazinda hangi alanda ve hangi yontemlerle arastirmalara konu
edilmistir?

b) Yapilan arastirmalarin icerik ve sonuglarinin egitim ve 6grenmeye yonelik katkilari nelerdir?

c) Egitim ve 6grenmeye yonelik bulgulardan degerler egitimine iliskin ne tir sonuglar ¢ikartilabilir?

2. YONTEM

Arastirma, betimsel belge tarama modelinde yapilandiriimistir. Verilerin analizinde nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi kullaniimistir. Dokiiman analizi yontemi temelde betimsel analiz ve igerik analizi
olarak iki sekilde uygulanabilmektedir. Bu arastirmada betimsel analiz yonteminin adimlari takip edilmistir.
Betimsel analizde arastirmaci veri kaynaklarindan elde etmis/g6zlemis oldugu bilgileri 6nceden belirledigi
temalar cercevesinde bir araya getirir ve yorumlayarak okuyucuya sunar. Gerektiginde verilerin inandiriciligini
artirmak amaciyla dogrudan alintilara yer verebilir (Yildirnm ve Simsek, 2003). Analiz sirecinde arastirmacilar
oncelikle arastirma sorularindan, arastirmanin kavramsal cercevesinden ve 6n okumalarda tespit edilen
boyutlardan hareket ederek veri analizi igin bir cerceve olusturarak verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegi
ve sunulacagini belirlemistir. Ardindan da olusturulan ¢ergeveye dayali olarak veriler okunmus, diizenlemis ve
mantikli bir bicimde bir araya getirilerek yorumlamaya galismistir. Literatlir taramasinda kullanilan olgutler
Ozelinde Tirkge literatiirde ennegram modelini konu edinen igerik olarak birbirinden farkh 24 bilimsel ¢alisma
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(tez veya makale) bulunmustur. Enneagram ve DTM modeline ait arastirmalarin yapildigi alanlar, arastirmalarin
yontemleri ve yillara gére dagilimi incelenmistir. Arastirma kapsaminda bazi makalelerin tezden uretilen makale
statisliinde oldugu ve bu nedenle igeriklerinin Uretildikleri tezlerle ¢ok benzer oldugu gorilerek makaleler
elenmis ve yalnizca tezlerin incelemesi yapilmistir. Egitim ve 6grenmeye yonelik icerik ise egitsel basari, rehberlik
ve ebeveyn tutumu konularinin yani sira yénetim ve egitimin psikososyal temelleri bagliklarinda incelenmistir.

2.1. Veri Kaynaklari ve Calisma Grubu

Calisma grubu enneagram konusunda Tirkge literatirde yer alan akademik ¢alismalarla sinirlandirilmistir. Tirkce
akademik yazinlara DergiPark, Yoktez, EBSCOHost, EBSCOTeacherRefrence, Google Scholar, idealonline,
Turcademy ile Sakarya Universitesi cevrimigi veri tabani aracilifiyla ulasilmistir. incelenecek yayinlarin
belirlenmesinde dért asamali bir siirec izlenmistir. ilk asamada, veri tabanlari “Enneagram”, “Dokuz Tip Miza¢”
ve “Miza¢” anahtar kelimeleriyle taranmistir. Yilmaz ve arkadaslarinin (2011; 2014) enneagrama bir oneri
niteliginde gelistirmis oldugu DTM (dokuz tip mizag) da enneagramla bir¢ok alanda benzerlik gosterdigi ve 6lgekli
arastirmalarda ikisinin de tercih edilirligi yiksek oldugu icin ¢alismaya dahil edilmistir. Birden fazla kelimenin
birlesiminden olusan “Dokuz Tip Mizag” anahtar kelimesi tirnak icinde aratilarak kavram yapisi korunmustur. Tez
haricindeki aramalarda sinirlayici olarak; “hakemli ve akademik dergiler” kelimeleri kullanilmistir. Tim kaynaklar
“Tiirkge” aratilmistir. ikinci asamada, tarama sonucunda ulasilan enneagram ve DTM (Dokuz Tip Mizag) ile ilgisi
olmayan calismalar baslik, 6zet ve anahtar kelimeler incelenerek elenmistir. Mizag kelimesi aramalarindan gelen
bir takim sonuglarin arastirmanin icerigiyle ilgisi olmayan farkli siniflandirmalardan bahsetmesi sebebiyle
elenmistir. Uglincli asamada, ulagilan ¢alismalarin yillara gére dagihmi, yapildigi alanlar, érneklem grubu,
arastirma yontemleri genel olarak incelenmis, doérdiincii asamada metinleri okunan tez ve makalelerden
arastirmanin amaglari gcergevesinde egitim ve deger egitimi ile iliskilendirilemeyenler elenmistir.

3. BULGULAR VE YORUMU
3.1. Arastirma Alanlari ve Kullanilan Yéontemler
3.1.1. Enneagram Arastirmalarina iliskin Genel Sayisal Veriler

Calismalarin yapildigi alanlara gore dagilimi Sekil 2’deki gibidir.

Enneagram ve DTM caligmalarinin yapildigi alanlar

12

10

. I I I m 0 =

Egitim Saglik Din Psikoloji  Sosyoloji Giizel Isletme
Psikolojisi Sanatlar

IS

N

m Alanlara Gore Arastirma Sayilari

Sekil 2. Enneagram ve DTM c¢alismalarinin yapildigi alanlara gore sayisi
Egitim alaninda on, saglik alaninda bes, din psikolojisi alaninda Ug, psikoloji ve glizel sanatlar alaninda iki, sosyoloji

ve isletme bir adet calismaya ulasiimistir. Calismalarin on ikisi tez, dokuzu makale, Ggl dislince yazisidir.
Tezlerden biri doktora diizeyindedir.
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Enneagram ve DTM Galisma Sayilar

OFRLNWRAUIO N

2007 2011 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

M Yillara gore galisma sayisi

Sekil 3. Enneagram ve DTM’ye yonelik yapilan calismalarin yillara gére sayilari

Calismamizin giris béliminde ifade edildigi izere ennegram modeli kokleri kadim kiltlrlere dayanmakla birlikte
son yillarda psikoloji ve pedagojide yeniden kesfedilen bir modeldir. Bu durum modelin galisiima sikhgina iliskin
verilere yansimistir. Sekil 3’de gorildiigl Uzere ennegram modeliyle ilgili Tirkge literaturdeki ilk galisma 2007
yilinda gergeklestirilmistir. 2019 (3 ¢alisma), 2020 (8 galisma) ve 2021 (4 galisma) yillari en ¢ok ¢alisma yapilan
yillar olarak 6ne ¢ikmistir.

3.1.2. Yontemi Agisindan Enneagram Arastirmalari

Ennegram c¢alismalarinda kullanilan yoéntemler incelendiginde cogunlukla nicel yontemin tercih edildigi
gorilmektedir. Arastirmalarin 16’si nicel, 6si nitel, 2’si karmadir. Calismalarin 14’ iliskisel tarama modeliyle
yapilmis olup, biri web tabanl kesitsel tarama, biri 6n test son test gruplu deneysel modelde yapilandiriimistir.
Nitel arastirmalarin birisi olgusal durum deseninde digerleri teorik arastirma formatindadir. Arastirmalarda
“Enneagram Kisilik Olgegi” (Subas, 2017) bes, “Enneagram Tiirkiye Kisilik Tipleri Envanteri Olgegi” (Sirin, 2020)
dért, “Dokuz Tip Mizag Olcegi” (Yiimaz, 2014) ¢, “Liderlik Stilleri Olgcegi” (Subas, 2017) (enneagrama baglh
gelistirilen) iki, “Enneagram Kisilik Belirleme Olgegi” (Kabak, 2011), “Enneagram Kisilik Tipleri Olcegi” (Sahin ve
Yildirim, 2020) ve “ Enneagrama Dayali Tastan Kisilik Envanteri” (Aktlirk ve Tastan, 2020) bir kez kullanilmistir.
Calismalarda ¢ogunlukla egitim ve saglik alanindan érneklemler veri kaynagi olarak kullaniimistir.

Enneagram ve DTM Arastirma Yéntemleri
20
15

10

arastirma yontemleri

H nicel M nitel karma

Sekil 4. Enneagram ve DTM’ye yénelik yapilan arastirmalarda kullanilan yéntemler
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Orneklemin Bulundugu Gruba Yénelik Arastirma Sayisi

OFRLrNWRAULIO

Universite  Lise  Ortaokul Formasyon Egitim Ogretmen Ebeveyn Ergenve Yetiskinler
Ogrencisi  Ogrencisi Ogrencisi Ogrencisi yoneticileri Yetiskinler

Sekil 5. Enneagram ve DTM ¢alismalarindaki érneklem gruplarina gére arastirma sayilari

Enneagram ile yapilan toplam 18 saha galismasinda 6gretmen, 6grenci (ortaokul, lise, Universite), egitim
yoneticileri, mavi ve beyaz yakali galisanlar, ebeveyn, saglik alanindaki caligan veya hasta ve yakinlari ya da ergen
ve yetiskinler érneklem olarak alinmistir. Alti calismada farkli kademelerde 6grenim goren 6grenciler, dort
calismada egitimciler, bir ¢alismada ise ebeveynler 6rneklem alinmistir. Yetiskinler olarak gruplanan bes
calismadan gl saglik calisanlari, hasta ve hasta yakinlari, diger ikisi genel olarak yetiskin olarak tanimlanan
drneklem grubuyla yapilmistir. iki calismada ise diger “ergen ve yetiskinler” birlikte drnekleme dahil edilmistir.
Bu calismalardan birisi Tlrkiye tiplerini belirleme calismasi digeri ise 6lcek gelistirme calismasidir.

3.2. Arastirmalarin Egitim ve Ogrenmeye Yonelik icerik ve Sonuglari
3.2.1. Egitimde Basari, Rehberlik ve Ebeveyn Tutumlari ile ilgili Bulgular

Ennegram modelinin egitimsel streglerin iyilestiriimesine yonelik kullanimina dair calismalar temelde (i) egitimde
rehberlik hizmetleri, (ii) 6gretmen-ebeveyn tutumlari ve (iii) ders basarilarina yonelik incelemeler olmak zere (g
ana konuya odaklanmis gorinmektedir. Egitimde rehberlik hizmetleri ve 6gretmen tutumlarina yoénelik
calismalara 6rnek olarak Aca (2020), Gokkaya (2020) ve Erkan’in (2020) calismalari degerlendirilebilir. Aca (2020),
lise 6grencileriyle yaptigl arastirmada iki numarali (yardimsever), (¢ numarali (basaril) ve yedi numarali
(maceraci) tiplerin sosyal ag bagimhhg igin risk faktori olusturdugunu, dokuz numarali (barisgi) tipin ise sosyal
ag bagimliligina karsi direngli oldugunu belirlemistir. iki numarali (yardimsever) kisilik tipindekilerin daha gok iliski
ve paylasim odakli, G¢ numaral (basarih) kisilik tipindekilerin onay alma, hayran kilma odakh ve yedi numarali
(maceraci) kisilik tipindekilerin haz odakh olmalari, dirtisel, keyif ve eglenceyi 6nceleyici olmalari sebebiyle
sosyal ag bagimliligina yatkin olduklari degerlendirilmektedir. Dokuz numaral (barisci) kisilik tipindekilerin ise
uyum ve dengeyi gbzetme hissi ve bagimliiginin getirecegi sorumluluklarini yerine getirememe konusundaki
hassasiyetinin onu bagimhhga karsi direngli kildigi disiinilmektedir. Calismada enneagram modeli Gzerinden risk
gruplarinin belirlenmesinin erken miidahale programlarindaki igerik ve miidahale yontemlerinin gelistiriimesine
katki sunacagini belirtilmektedir.

“Saglkli Yasam Bicimleri Olgegi” ve “Enneagram Kisilik Olgegi” ile yapilan arastirmada ise kisiler arasi iliskiler
boyutunda bes numarali (arastirmaci) kisilik tipindeki kisilerin bir (mikemmeliyetci), iki (yardimsever) ve yedi
numarali (maceraci) kisilik tipindekilere gére az puan aldigi tespit edilmistir (Ergin, 2018). Bu durum, bes numarali
(arastirmaci) kisilik tipinin de sorumluluklarini yerine getirme, kurallara uymada problem yasamama egilimi ve
kendi i¢ diinyasina odakl olmasiyla iliskili degerlendirilebilir.

Gokkaya (2020), enneagram bilgisi, ebeveyn tutumlari ve affedicilik dlzeylerini bazi degiskenlere goére
incelemistir. Google Forms araciligiyla olusturulmus formlar ¢evrimigi yollarla 2-6 yas grubu ¢ocugu olan 360
ebeveyn tarafindan doldurulmustur. Enneagram (miza¢ temelli egitim) bilgisinin ebeveynlerde affedicilik
dizeyini, demokratik tutumu arttirdigi, otoriter ve asiri koruyucu tutumu distrdgini belirlemistir. Calismada
bu sonuca dayali olarak bilincli ebeveynlik icin enneagram egitiminin yayginlastiriimasi 6nerilmektedir.

Erkan (2020) enneagram modeline gore 6gretmen adaylarinin kisilik tipleri ile sinif yonetim 6z yeterlilik inanglar

arasindaki iliskiyi incelemistir. Basit (seckisiz) 6rneklem yoluyla 412 kadin, 101 erkek Ogretmen adayiyla
cahsmistir.  “Sinif yonetimi 6z yeterlilik inanglari 6lgegi” ile “Enneagram Turkiye Kisilik Tipleri Envanteri” ve
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demografik bilgi formu kullanmistir. Sinif yonetimi 6z yeterlik inanglari puaninin sonug beklentisi boyutunda kisilik
tiplerine gore anlamli diizeyde farklilastigi gorilmustir. Arastirmaci (tip5) 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi 6z
yeterlik inanglari barisgl (tip9) 6gretmen adaylarindan ve arastirmaci (tip 5) 6gretmen adaylarinin sonug
beklentisi, 6zgiin (tip4) 6gretmen adaylarindan daha yiksek ¢ikmistir.

Bahsi gegen dort calismanin sonuglarinin birlikte degerlendirilmesi ennegram modelinin egitimsel sireglerde
tanilama ve yoénlendirmede kullaniminin, ebeveyn ve 6gretmenlerin modele iligskin farkindalik ve yeterliliklerinin
gelistirilmesinin egitimin niteligini artirici sonuglar iiretebilecegini isaret etmektedir. Ogretmenlere enneagram
bilgisi iceren egitimler vermek cevrelerini ve kendilerini tanimalarina yardimci olarak 6z yeterlik inanglarini
artiracag gibi etkili rehberlik icin de avantajlar saglamaya adaydir. Velilere egitim verilmesi ise dengeli ebeveyn
tutumu gelistirilmesini/yayginlastiriimasini saglamaya imkan vermektedir.

Egitimde akademik basarinin iyilestirilmesine yonelik calismalara 6rnek olarak Sahin ve Yildinm (2020) ile
Kabak’in (2011) ¢alismalari 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica Demir (2020), teorik agidan konuyu ele aldigi ¢alismasinda
enneagram merkezlerinin 6grenme uzerine etkili oldugunu, kisinin baskin olan merkeze goére disilince, duygu ve
davranis yonli 6grenmelere yonlendirilecegini belirtmektedir.

Sahin ve Yildirim (2020) enneagram kisilik tipleri ile akademik basari arasindaki iliskiyi incelemistir. Yedinci ve
sekizinci sinif diizeyinde egitim géren 122 6grenciye enneagram kisilik tipleri dlcegini uygulamistir. Ogrencilerin
e-okul programindaki not ortalamalarini akademik basari &lgiminde kullanmistir. Arastirma sonucunda
akademik basari ile enneagram tipleri arasinda diisik dizeyde anlamli iliski bulunmustur. Akademik basari ile
enneagram tipleri arasinda en ylksek iliskili olan basari odakl (tip 3), mikemmeliyetgi (tip1) ve maceraci (tip 7),
en az puan alanlar ise barisci (tip 9), yardimsever (tip 2), sorgulayici (tip 6) ve 6zglin (tip 4) kisiliktir. Mevcut
egitime uyum ve basari géstermede digerlerine gére bir (mikemmeliyetci), li¢c (basarili) ve yedi (maceraci)
numarall enneagram tiplerinin daha az sorun yasadigini tespit etmistir. Deger egitimi ¢alismalarinin da mevcut
sistemde akademik basari ile duslik iliski gosteren enneagram tiplerinin énceliklerini de géz 6niinde bulunduran
suregler duzenlenmelidir. Ayrica bu tir 6grenciler i¢in deger egitimi ¢alismalarinin kendini akademik basari
disinda egitimsel galismalarla gésterme anlaminda bir firsat olarak degerlendirilmesi de mimkiinddir.

Kabak (2011), matematik dersinde isbirlikli 6grenme icin enneagram tiplerine gbre gruplanan 6grencilerin,
matematik basarisina olumlu katki gézlemlemistir. Calisma kapsaminda 7. Sinif matematik 6gretiminde ¢alisma
gruplarinin ennegrama gore belirlenmesinin basari lzerine etkisini belirlemek igin 6n test son test deney ve
kontrol grubu icin 18’er 6grenci ile calisiimistir. Deney grubundakiler enneagram tipleri ile uyumlu olacak sekilde,
kontrol grubu ise bu sart aranmaksizin olusturulmustur. Matematik basari testi ve enneagram kisilik belirleme
Olcegi ile toplanan verilerle Enneagram tipleri dikkate alinarak olusturulan grubun diger gruba (kontrol grubuna)
gore daha basarili sonuglar elde ettigi belirlenmistir. Deger egitimine yonelik uygulamalarda da enneagram tipleri
dikkate alinarak olusturulan galisma gruplarinin daha verimli sonuglar tiretmesi mimkindir.

Aycan (2017), 21 formasyon egitim programi 6grencisi ile yaptigi ¢alismasinda mizag tiplerine uygun miuzik
egitiminin etkinligini arastirmistir. Kisilerin dokuz tipten hangisine ait oldugunu belirlemede mizag testi, cevrimigi
gorisme formu kullanilmis ve odak grup goriismesi ile veriler toplanmistir. Katilimcr 6grencilerle yapilan aktif
muzik egitimi yaklasimlari dersleri sonrasinda 6grencilerin gorisleri dogrultusunda; aktif mizik egitiminin genel
olarak 06grenmeyi olumlu ydnde etkiledigi gortlmistir. Kisilerin mizaglari ile 6grenme durumlarinin
kesfedilebilmesi igin de aktif miizik egitimi metotlarindan faydalanilabilecegini belirtmistir. Pesen (2015),
enneagram tiplerine gore grafik sanat gorsellerini algilamada olusabilecek farkliliklari yorumlamistir. Kisilik
tiplerinin temel Ozelliklerine gbre sanatsal calismalari yorumlayacagi tespitinden hareketle sanat egitiminde
mizag 6zelliklerinin dikkate alinmasi gerektigini belirtmistir.

Sahin ve Yildirim’in (2020) ¢calismasindan hareketle; egitim sisteminde bir, li¢c ve yedi numarali kisilik tipleri disinda
kalan kisilik tiplerinin algisal onceliklerine de hitap edebilecek ¢alismalarin gelistirilmesi arayisina 6ncelik
verilmesi gerektigi anlasilmaktadir. Ayrica Kabak’in (2011) bulgularindan yola ¢ikarak grup ¢alismalarinin siklikla
kullanildigi deger egitimi etkinliklerinde 6grencilerin miza¢ 6zelliklerine gore goérevlendirilmesine yonelik
calismalarin yapilmasi gerektigini belirtilebilir. Degerler egitimi ¢calismalarinda 6zellikle deger analizi ydnteminin
kullaniminda enneagram profilleri uyumlu 6grenciler birlikte gruplandirilarak daha verimli sonuglarin alinmasi
mimkindir. Calismalarin timia egitim-6gretim silireclerinde ennegram kisilik modelinin 6grenciyi tanimada
referans olarak kullanilabilecegini gostermektedir.
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3.2.2. Egitim Yonetimi ile ilgili Bulgular

Ennegram modelinin egitim yonetimi agisindan inceleme konusu yapildigi calismalar temelde (i) yoneticilik stilleri
ile ennegram kisilik modeli iliskisini ve (ii) ennegram egitiminin yoneticilik becerilerine etkisini ele alan ¢alismalar
olarak iki grupta degerlendirilebilir. Egitim kurumlarindaki yoneticilerle yapilan galismalarda yoneticilik stillerinin
ennegram Kkisilik tipleriyle uyumlu oldugu tespit edilmistir (Cetinkaya, 2019; Subas, 2017). Bu konuda en dikkat
ceken galismalardan birisi olan Subas’in ¢calismasinda (2017) gelistirmis oldugu liderlik stilleri 6lgegi ile enneagram
tipleri 6lgeginden alinan puanlarin uyumlu oldugunu belirlemistir. Subas’in (2017) gelistirmis oldugu liderlik stili
Olcegini orta 6gretim kurumlarindaki yoneticilere uygulayan Cetinkaya (2019) da liderlik stilleri ile kisilik tipleri
arasinda anlamli iliski belirlemistir.

Egitim kurumlarinda etkili ve katilimci liderligin uygulanmasi agisindan 6nemli bir unsur olarak glic mesafesi algisi
ile 6gretmenlerin kisilik tipleri arasindaki iliski Ates (2020) tarafindan ¢alisiimistir. Glic mesafesinin yliksek oldugu
orglitsel yapilarda yoneticilerin verdigi emirler sorgulanmadan yerine getirilirken, glic mesafesinin disuk
algilandigi topluluklarda ise bireyler s6z sahibi kisiler ile kendilerini es deger tutar ve olumsuz bir durumu,
disiinceyi sorgulamaktan cekinmezler (Ogiit’den aktaran. Ates,2020). “Gii¢ mesafeleri dlgegi”, “dokuz tip mizag
dlcegi”ni ve kisisel bilgi formunu kullanarak istanbul’da gérev yapan 416 dgretmenden toplanan verilere gére,
Ates (2020) dort numarali (6zgin) ve bes numarali (arastirmaci) kisilik tipindeki 6gretmenlerde glic mesafesi
algisinin dastk ciktigint belirtmistir. Okul yonetiminin bu gruptaki 6gretmenleri rekabet etmeye/catismaya
yonlendirecek calismalardan kaginarak is birligine donik calismalara motive etmesi gerektigini ve bu
O0gretmenlerden objektif olunmasi gereken calismalarda ve kurumlarin ar-ge bélimiinde destek alinmasi
gerektigini belirtmistir. Calismadaki bir diger bulgu ise kadin 6gretmenlerin bir numaral (mikemmeliyetgi) kisilik
tipine sahip olma puaninin erkek 6gretmenlere gore daha yiksek olmasidir. Ates (2020), bu bulguyu detaylarin
onemli oldugu risk edilemeyen durumlarda kadin 6gretmenlerin gorevlendiriimesinin daha isabetli olacagi
seklinde yorumlamistir. Arastirmada, iki numarali (yardimsever) kisilik tipine sahip olma agisindan kadin
o6gretmenlerin puani erkeklerden, ilkokul kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin puani diger kademelerden
yuksek cikmistir. Egitim siireclerinde duygusal hassasiyet gerektiren konularda bu gruptaki 6gretmenlere daha
fazla yer verilmesi isabetli olacaktir. Ates (2020), bulgulardan hareketle, 6gretmenlerin kisilik tiplerine uygun
sekillerde gorevlendirilmesinin 6grencilere daha nitelikli rehberlik yapabilecegini belirtmistir

Boz, Duran ve Meral (2021), enneagram kisilik tipleri ile is performansi arasindaki iliskiyi incelemistir. Hizmet ve
imalat isletmesinde calisanlara yapilan anket uygulamasi sonucunda is yeri performansinda en yiiksek puani alan
bir numarali (mikemmeliyetci) kisilik tipi, en diisik puani alan yedi numarali (maceraci) kisilik tipi olmustur.
isletme yoneticilerinin insan kaynagini secerken amag ve hedeflere uygun kisilik tiplerindekileri secebilecegi
Onerisi getirilmistir. Yedi numaral kisilik tipindekilerin rutin uygulamalarda performansinin distigiind, bir
numaral kisilik tipinin ise rutin uygulamalara yatkin oldugu kanisiyla, kurumlarda bu o6zelliklerine yonelik
O0gretmen ve Ogrencilerin gorevlendirilmesinin yararli olacagl sonucuna ulasilmistir. Keskin (2019) enneagram
egitiminin yaratici liderlik becerilerine katkisini arastirmistir.

Afyonkarahisar il Milli Egitim Midirlugiine bagl egitim kurumlarindaki yéneticiler ile yapilan ¢alisma, 123
yoneticinin rasgele secilmesi ile olusturulmustur. Proje egitimi kapsaminda enneagram ve liderlik tGzerine teorik
ve uygulamali egitim verilmistir. Arastirma sonucunda Enneagram o6gretiminin kisilik tipleri Gzerinde yiksek
olumlu etki diizeyine sahip oldugunu gorilmis, Enneagram hakkinda bilgi sahibi olmanin Yaratici Liderlige pozitif
yonde etkisi tespit edilmistir. Olusan farkindalikla, yoneticilerin 6z farkindalik ve 6z degerlendirme yeteneklerinin
gelistigi ve az da olsa bazi liderlik vasiflarini tagtyamadiklarini kabul ettikleri belirlenmistir.

3.2.3. Egitimin Psiko-Sosyal Temelleri ile ilgili Bulgular

Ennegram modeli referans alinarak bireylerin kisilik 6zelliklerini ve bu 6zellikleri etkileyen degiskenleri, dindarhk
ve cinsiyet ile kisilik tipleri arasindaki iliskileri belirlemeye yonelik calismalar yapilmistir. Erkan (2020), 68retmen
adayi Universite 6grencileri GUzerine yaptigl arastirmada demografik degiskenlerin enneagram tipleri ile iligkisini
incelemistir. Ogretmen adaylarinin enneagram kisilik tiplerinin yas, cinsiyet, medeni durum, ¢ocuk sahibi olma,
ebeveyn 6grenim ve ¢alisma durumu, memleketin bulundugu bélge, biyudugi yer, ailede kaginci gocuk oldugu,
ogretmenlik meslegini segme nedeni, okunan program tiri, 6gretim gorilen sinif diizeyi, dnceki donemlere ait
basari ortalamasi, 6gretmenlik uygulamasi yapma ve ailesinde 6gretmen bulunma degiskenine gére anlamli bir
farklilik gostermemistir.
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Aktlirk ve Tastan (2020) web tabanli ergen ve yetiskinlere yonelik hazirlanmis kesitsel ¢calisma ile en sik rastlanan
enneagram tipini iki (yardimsever), en sik rastlanan enneagram kanadini ise sekiz numara (meydan okuyan)
olarak belirlemistir. Calismadan hareketle daire seklinde enneagram modeli lzerinden bir degerlendirme
yapildiginda iki numarali tipin bir veya ¢ numarali kanatlarla birlikte diistinilmesi gerekmektedir. Dolayisiyla iki
numaral bir kisi kendisi duygu merkezli oldugu gibi kanat agisindan da ya i¢cglidu ya da duygu merkezli kisilik
ozelliklerinin tesiri altindadir. Tiirkiye’de yogun gorilen kanat kisilik numarasi 8 olan kisiler de yedi (maceraci)
veya dokuz (barisct) numaral kisilik tipindedir. Buradan hareketle dort (6zgiin), bes (arastirmaci) ve alti
(sorgulayici) kisilik tiplerinin digerlerine gore Tirkiye 6rnekleminde az bulundugu sonucuna ulasilabilir. Ancak
konuya iliskin bir baska arastirmanin olmayisi tatmin edici bir kanaate ulasmaya engeldir. iki ve sekiz numarali
tiplerin fazla ¢ikmasi Tlrkiye 6rnekleminde beden ve duygu merkezin yogunlukta oldugu anlamina gelmektedir.
Ogrenci profilinde bunu gézden kagirmamak gerektigi gibi bir ihtiyag olarak egitim siireclerinde bilhassa bilissel
aktivitelere 6nem vermek, 6grenciyi yaratici dislinmeye yonlendirmek boylelikle zayif olan merkezi desteklemek
de 6nemlidir.

Geleneksel kodlar barindiran bir model olarak ennegram ile dindarlik arasindaki iliski de arastirmacilarin ilgisini
cekmistir. Karabulut (2007) teorik calismasinda enneagramin kisilik gelisimini gériinenin 6tesinde manevi alémle
iliskilendirmesi, insani ic merkeze ayirmasi, degisim ve déniisime acik olmasi yénleriyle klasik islam
ahlakgilarinin dasilinceleriyle iliskilendirmistir. Kavramlarin birbiriyle paralellik gosterdigini, kokenlerinin ortak
olabilecegini belirtmistir. Enneagram ile dini tutum ve motivasyonlar arasindaki iliskiyi gézlemlemeye yonelik
amprik calismalara olan ihtiyaci vurgulamistir. Bu baglamda Yiksel (2021), 6znel dindarlik algisi ile enneagram
tipleri iliskisini nicel bir arastirmada incelemistir. Bes numarali (arastirmaci) tip faktériinde ¢ok dindarin biraz
dindar ve dindar olanlara, sekiz numarali (meydan okuyan) tip faktériinde ¢ok dindarin biraz dindar olanlara,
dokuz numarali (barisci) tip faktoriinde ¢ok dindarin dindar, biraz dindar ve dindar olmayanlara gére ortalama
puanlarinin daha ytksek oldugu belirlenmistir. Dindarlk algisiyla ilgili madde, dindar degil, biraz dindar, dindar
ve ¢cok dindar secenekleri ile sunulmustur. Dokuz numarali (barisci) tipin dindarlk puaninin yiiksek ¢ikmasi haz
odakli olmamasi ve kendiyle kalma isteginin daha yiksek olmasi ile iliskili diistintlebilir.

Cinsiyet agisindan ennegram modelinin degerlendiriimesine yonelik ¢alisma ise Erik (2006) tarafindan
gerceklestirilmistir (akt. Ylksel, 2021). Calismada dért numarah (6zgiin) kisilik tipinin kadinlarda, bes numarali
(arastirmaci) kisilik tipinin erkeklerde daha sik oldugu, aradaki farkin istatistiksel agidan anlamli oldugu
belirlenmistir. Yine Ates (2019), tarafindan yapilan ¢alismada bir (mikemmeliyetci), iki (yardimsever) ve alti
numaral (sorgulayici) kisilik tipleri kadinlarda, sekiz numarali (meydan okuyan) kisilik tipi ise erkeklerde daha
yiksek bulunmusgtur (akt. Yiiksel, 2021). Erkan (2020) ve Kurt (2019)’un arastirmalarinda enneagram kisilik tipleri
ile katiimcilarin cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli seviyede farkhlik tespit edilmemistir (akt. Yiksel,
2021). Enneagram Kkisilik tiplerinin cinsiyete gore farkhlasip farklilasmamasi noktasinda arastirmalarda farkli
sonuglara ulasildigr icin bu konuda daha ¢ok galismaya ihtiyag oldugu dusUnilmektedir. Bozik (2021)
arastirmasinda, enneagram kisilik tiplerinin direkt olarak evlilik uyumunu etkilemedigini belirlemekle birlikte
bireylerin kendi kisilik tiplerini ve bu tipin saghkh ozellikler gosterebilmesi icin neye ihtiya¢c duyduklarini
bilmelerinin ciftler arasi iliskinin kalitesini artiracagini belirtmistir.

3. SONUC VE ONERILER

Enneagram modelinin kullanildigi on ikisi tez, dokuzu makale, tgl dislince yazisi olmak Uzere toplamda 24
akademik ¢alismaya ulasiimistir. Bu galismalardan ilki 2007 yilinda yapiimistir. 2019 (3), 2020 (8) ve 2021 (4) yillari
en cok calisma yapilan yillar olarak dne ¢ikmistir. Arastirmalarda “Enneagram Kisilik Olcegi” (Subas, 2017) bes,
“Enneagram Tirkiye Kisilik Tipleri Envanteri Olgegi” (Sirin, 2020) dort, “Dokuz Tip Mizag Olcegi” (Yilmaz, 2014)
tc, “Liderlik Stilleri Olcegi” (Subas, 2017) (enneagrama bagli gelistirilen) iki, “Enneagram Kisilik Belirleme Olcegi”
(Kabak, 2011), “Enneagram Kisilik Tipleri Olcegi” (Sahin ve Yildirim, 2020) ve “ Enneagrama Dayali Tastan Kisilik
Envanteri” (Aktlrk ve Tastan, 2020) bir kez kullanilmistir. Calismalarda ¢ogunlukla egitim ve saglik alanindan
orneklemler veri kaynag olarak kullanilmistir. Arastirmalardan egitim alanina yonelik bulgu tasiyanlar veya
egitim/68renmeye yonelik c¢ikarimlarda bulunabilecek olanlar igerik olarak incelenmistir. Veriler egitimde
rehberlik, ebeveyn tutumu ve akademik basari, egitim yonetimi alaninda ve egitimin psiko sosyal temelleri
lzerine sonuglar Uretilebilecek mahiyettedir.

Egitimde rehberlik, ebeveyn ve 6gretmen tutumlarina yonelik arastirmalara 6rnek olarak Aca (2020), Gokkaya
(2020) ve Erkan’in (2020) calismalari bulunmaktadir. Aca, (2020), lise 6grencileriyle yaptigl arastirmada iki
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numaral (yardimsever), lic numaral (basarili) ve yedi numarali (maceraci) tiplerin sosyal ag bagimliligi igin risk
faktort olusturdugu dokuz numaral (barisci) tipin ise sosyal ag bagimhhgina direngli oldugunu belirlemistir.
Egitimde ebeveyn tutumlarinin incelendigi bir arastirmada ise enneagram (mizag temelli egitim) bilgisi olan
ebeveynlerin digerlerine gore affedicilik diizeyleri ve demokratik tutum puanlarn yiksek, otoriter ve asiri
koruyucu tutum puanlari disiik cikmistir. Ogretmen adaylarinin enneagram Kkisilik tipleriyle 6z yeterlik inanglar
arasindaki iliskiyi inceledigi calismasinda Erkan (2020), arastirmaci (tip5) 6gretmen adaylarinin sinif yénetimi 6z
yeterlik inanglari bariggi (tip9) 6gretmen adaylarindan yiiksek ¢cikmistir. Ennegram modelinin egitimsel siireglerde
tanilama ve yonlendirmede kullaniminin, ebeveyn ve 6gretmenlerin modele iliskin farkindalik ve yeterliliklerinin
gelistirilmesinin, egitimin niteligini artirici sonuglar tiretebilecegini distinilmektedir.

Egitimde akademik basari ile model arasindaki iliskinin incelenmesine yonelik ¢calismalardan Sahin ve Yildirim ’in
(2020) arastirmasinda yedinci ve sekizinci sinif diizeyinde 112 6grenciyle enneagram kisilik tipleri ile akademik
basari arasinda paralellik bulunmustur. Akademik basari ile en yiiksek iliskili olanlar, basari odakh (tip3),
mikemmeliyetgi (tipl) ve maceraci (tip7) dir. Bir diger arastirmada is birlikli 6grenme ile islenen matematik
dersinde Kabak (2011) 6grencileri enneagram kisilik tiplerine gére (uyumlu sosyal iliskide olanlar) gruplandirarak
yapilan dersin matematik 6grenimine katki sundugunu belirlemistir. Aycan (2017) ise 21 formasyon 6grencisinin
katilimiyla gerceklestirdigi calismasinda 6grencilerin mizaglarina uygun verilecek egitimin 6grenmeye katki
sunacagini ve bunun icin de aktif muzik egitimlerinden faydalanilabilecegini belirtmistir. Pesen (2015) de
enneagram tiplerine gore algisal farkliliklarin olustugunu ve bu durumun grafik sanat gorsellerini yorumlamada
da etkisini gosterecegini belirtmektedir. Aycan (2017) ve Pesen (2015) bulgularina ek olarak sanat egitiminde de
mizag farkhliklarini dikkate alarak yapilan uygulamalarin basariyi arttiracagi distinilmektedir. Calismalardan
hareketle; bir, (¢ ve yedi numaral kisilik tipleri disinda kalan kisilik tiplerinin algisal énceliklerine de hitap
edebilecek egitim etkinliklerinin gelistiriimesi ve degerler egitimine yonelik hazirlanan etkinlerde 6grencileri
gruplandirirken enneagram tipleri dikkate alinarak gruplama yapilmasi énerilmektedir.

Egitim yOnetimi alaninda ise Ates (2020) 6gretmenlerin glic mesafesi algisi ile enneagram kisilik tipleri arasindaki
iliskiyi incelemis, dort (6zgilin) ve bes (arastirmaci) kisilik tipindeki 6gretmenlerde giic mesafesi algisi dusiuk
ctkmigtir. Ates (2020), calismasinda o6gretmenlerin enneagram kisilik tipleri ile cinsiyet ve gorev aldiklan
kurum/kademelere gore de iliskiyi incelemistir. Ortaya ¢ikan verilerden hareketle kurumlarda yénetim kalitesini
arttirmaya yonelik, enneagram tiplerinin getirmis oldugu bireysel farkhlklari 6nceleyen 6neriler getirmistir. Boz,
Duran ve Meral (2021) arastirmasi da bu bulgulari desteklemektedir. Hizmet ve imalat isletmesindeki ¢alisanlara
uyguladigl anketle enneagram kisilik tipleri ile is performansi arasindaki iliskiyi incelenmis ve is performansinda
en yiksek puani bir (mikemmeliyetci), en disik puani yedi (maceraci) tip almistir. Subas (2017) gelistirmis
oldugu liderlik stilleri 6lgegi ile enneagram kisilik 6l¢eginin uyumlu oldugunu, enneagram kisilik tiplerinin, kisilerin
yoneticilik stillerini de etkiledigini belirtmistir. Cetinkaya’nin (2019) galismasi da bunu desteklemektedir. Orta
0gretim kurumlarinin yoneticilerine yaptigi uygulamada yaratici liderlik stilleri enneagram kisilik tipleri arasinda
uyumluluk anlamh diizeyde bulunmustur.

Egitimin psiko sosyal temellerine yonelik bulgularda ise Erkan (2020) 6gretmen adaylarinin enneagram Kkisilik
tipleri ile demografik degiskenlerin iliskisi olmadigini belirlemistir. Aktlrk ve Tastan (2020) ise en sik rastlanan
enneagram tipini iki numarali (yardimsever), en sik rastlanan kanat tipini ise sekiz numarali (meydan okuyan)
olarak bulmustur. Buna mukabil Tirkiye’de en ¢ok duygu merkez ve beden merkezin yogunlukta oldugu
disunulmektedir, bu sonugtan hareketle degerler egitimi alaninda da zihin merkezli etkinliklere de 6ncelik
verilmesi onerilmektedir. Akademik galismalarin ilki nitelig§inde olan Karabulut (2017)'un ¢alismasinda genel
olarak enneagram tanitimi, literatiire kazandirilmasi saglanmis, dini tutum ve motivasyonlarla iliskisini
incelemeye yonelik 6neriler getirmistir. Yiiksel’in (2021) arastirmasi da enneagram Kkisilik tipleri ile dindarlik algisi
arasindaki iliskiyi incelemistir. Dokuz (baris¢l) numarali enneagram kisilik tipindekilerin 6znel dindarlik algisi
digerlerine gore yiiksek cikmistir. Ayrica Yiksel (2021) calismasinda enneagram kisilik tipleriile cinsiyet arasindaki
iliskinin dnceki calismalarda (Ates, 2019; Erik, 2006; Kurt, 2019) tutarsiz sonug vermesine de dikkat ¢cekmistir.
Aca (2020) sosyal ag bagimhhgi icin iki (yardimsever), {i¢ (basarili) ve yedi (maceraci) numaral tipleri riskli, dokuz
numaral (barisgi) kisilik tipini direncli bulmustur. Dokuz numarali (barisci) kisilik tipinin direngli olmasi dindarlik
algisinin yiksek olmasi ile iliskilendirilebilir.

Enneagram literatiirl incelemesinde, egitim alaninda rehberlik, akademik basari ve yonetim konularina yoénelik
bulgular 6ne ¢cikmaktadir. Egitimde enneagram modelinden faydalanilabilecegi sonucuna ulasiimis, degerler
egitimine yonelik 6neriler sunulmustur. Degerler egitiminde okul ici ve okul disi faaliyetlerde mizaglari tanima,
ogretmenlere rehberlik ve yonlendirmede oldugu kadar yoneticilere de destek olacaktir. Bu baglamda egitim
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paydaslarinin, seminer, kurs ve Universitelerde dersler vasitasiyla enneagram bilgilerinin arttirilmasi tavsiye
edilmektedir.

Egitim kurumlarinda yoneticilerin enneagram farkindaligi, 6gretmenlerin mizaglarina yonelik gérevlendirme
yapmasina, 6gretmen ve 6grencilere karsi uygun davranis ve tutum gelistirmesine yardimci olacaktir. Degerler
egitimine yonelik calismalarda 6gretmenlerin enneagram Kkisilik tipleriyle uyumlu olarak gorevlendirme
yapilabilir. Bir (mikemmeliyetgi) kisilik tipindeki 6gretmenler sorumluluk ve saygi degerini aktarmada, iki
numaral (yardimsever) kisilik tipindeki 6gretmenler duyarlilik ve merhametli olma konulariyla ilgili egitimlerde,
U¢ numaral (basarili) 6gretmenler basariya motive edici, rekabet gerektiren durumlarda azim ve sabir degerini
aktarmada, dort numarali (6zglin) 6gretmenler 6zgin, fikir ya da sanat konularini barindiran dislince ve
degerlerle ilgili calismalarda aktif rol alabilir. Bes numarali (arastirmaci) 6gretmenler bilimsel degerlere yonelik
hazirlanacak calismalarda, projelerin ar-ge biriminde, bes ve alti numaral (sorgulayici) 6gretmenler degerlerin
icerigini analitik incelemeye yardimci olacak gorevlerde, proje yoneticiliginde, dusiinsel olarak sorgulayici ve
elestirici perspektif kazanmalarini saglayici calismalarda bulunabilirler. Alti numarali (sorgulayici) kisilik tipindeki
ogretmenler glivenilirlik ve sorumluluk degerlerini aktarmada, yedi numarali (maceraci) 6gretmenler degerleri
kesfetmelerini saglatacak gezilerde ve 6grencilerin uygulamal olarak aktif rol aldigi calismalarda, sekiz numaral
(meydan okuyan) 6gretmenler milli ve manevi degerleri aktarma, bir amag icin glidiilenme ve i¢sel motivasyon
saglamada, sahiplenme ve vefa konusunda, dokuz numarali (barisgl) 6gretmenler olumlu iletisim becerileri
Uzerine hosgori ve sabir konusunda destek olabilir. Ancak 6gretmenleri gérevlendirmede enneagram kisilik tipi
kadar kanat kisilik tipi de 6nemli rol oynamaktadir. Kanat Kkisilik tipinin etkisiyle farkli degerler egitimi
aktivitelerine uyum saglamalari da muhtemeldir. Ornegin bes numarali (arastirmaci) kisilik tipindeki bir
O0gretmen, kanat etkisi zayifsa sosyal iliskilerde geri planda olmayi tercih edecektir. Okulda yiritilecek bir
projenin nasil yapilabilecegine dair fikir verme, alt yapisini olusturmada destek olup, diger asamalarda geri planda
olmayi tercih edecektir. Ancak alti numara (sorgulayici) kanat etkisi var ise daha sosyal olacaktir ve geri planda
kalma konusunda israri olmayacaktir. Projenin anlatilmasi, giin giin planlanmasi konusunda bir numaral
(mukemmeliyetci), katilimcilari memnun edecek, hediyeler, ikramlar iki numaral (yardimsever) , projede aktif
olarak goriilecek gorevlerde Gig numarali (basarili), projenin 6zgln (digerlerinden daha farkli, daha estetik) olmasi
konusunda dort numaral (6zgin) kisilik tipleri karsimiza gikar. Alti numarali (sorgulayici), projeyle ilgili ¢ikabilecek
aksiliklere karsi onleyici tedbir alma, 6grencileri gorevlendirmede, yedi numarali (maceraci) projeyi daha
eglenceli, daha cezbedici hale getirecek fikirler sunmada, sekiz numarali (meydan okuyan) 6grencileri proje igin
motive etmede, coskulu sloganlar ve projenin ruhunu yansitmada, dokuz numarali (barisgi) proje sirasinda goérev
arkadaslarina eslik etmede rollerini alacaktir.

Kabak’in (2011) calismasindan hareketle, deger egitimine yonelik isbirlikli galismalarda 6grenciler kadar
dgretmenlerin de dogru sekilde gruplanmis olmasi, calismalarin verimliligini artiracaktir. Ornegin iki numarali
(yardimsever) kisilik tipindekiler stres altindayken, sekiz numarali (meydan okuyan) kisilik tipinin olumsuz
ozelliklerini gosterecektir. Sekiz numarali kisilik tipindekiler de kendi Uzerinde tahakkim kurulmasindan
hoslanmazlar. Ya da ¢ numaral (basarih) kisilik tipindekiler hedefe ulasmak icin gikarlarini 6nceleyici (kendini
one cikarmak, verilen gorevi en hizli siirede bitirmek icin birtakim durumlarin Gzerini 6rtmek vb.) davranis
gosterebilirler ancak bu durum bir numarali (mikemmeliyetci) kisilik tipindekilerin dogruluk, durustlik anlayisiyla
uyusmaz ve midahaleci davranabilirler.

Aktiirk ve Tastan (2020) ile Aca’nin (2020) arastirmalarinda gegen enneagram Kkisilik tipleri paralellik
gostermektedir, bu durum degerler egitiminde sosyal ag bagimhligina yonelik ¢alismalarin 6nemine isaret
etmektedir. Aktirk ve Tastan’in (2020) bulgularina gére, Glkemizde en sik rastlanan kisilik tipi iki numaral
(yardimsever), kanat kisilik tipi ise sekiz numara (meydan okuyan) dir. Aca’nin (2020) ¢alismasinda da sosyal ag
bagimlihg icin risk faktori olusturan iki (yardimsever), Gg¢ (basarili) ve yedi (maceraci) kisilik tipindeki
ogrencilerdir. Turkiye’de en ¢ok bulunan tipin iki numara (yardimsever) olmasi ve bu kisilerin de bir kisminin kanat
tipinin G¢ numara (basarili) olmasi, ayni sekilde en ¢ok bulunan kisilik kanadi sekiz numara (meydan okuyan) iken
de bireylerin bir kisminin asil kisilik tipinin yedi numara (maceraci) olmasi s6z konusudur. Tlrkiye’de en ¢ok
bulunan tip ve kisilik tipi kanatlarinin sosyal ag bagimliligi igin risk olusturan kisilik tipleriyle paralellik géstermesi,
Uzerinde 6nemle durulmasi gereken bir durumdur. Tulrkiye, sosyal aglarda vakit gegirme itibariyla %95,7 oraninda
diinyada besinci siradadir (Demir, 2016). Milli Egitim Bakanhginin belirledigi 10 kok degerden biri olan
“6zdenetim” ve buna baglh alt degerlerin kazandiriimasi sosyal ag bagimliligini énleme igin gereklidir. Nitekim
Yuksel'in (2021) arastirmasi 6zdenetim egiliminin yiksek oldugu kisilik tipinin sosyal ag bagimhhg konusunda
direncli oldugunu gostermektedir. Ayrica bulgularda yer alan dindarlk algisi -dolayisiyla irade kullanimi- ile sosyal
ag bagimliligi iliskisine yonelik sonuglar da sosyal ag bagimliligin 6nlenmesinde kisilik tiplerinin gostergelerinden
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yararlanilabilecegine isaret etmektedir. Calismamiz literatirdeki sinirli sayidaki ¢alismada modelin deger
egitimine katkisina yonelik sonuglar elde edilebildigini gostermektedir. Bulgularin nitelik ve givenilirliklerinin
gelistirilmesi icin ennegram modeli-deger egitimi odakli ¢alismalarin artirlmasina ihtiyag oldugu
degerlendirilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesinde yer alan tim kurallara uyulmus olup,
yonergenin ikinci boéliminde yer alan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” den higbiri
gerceklestirilmemistir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar
Yazarlar calismaya esit oranda katki saglamustir.

Cikar Beyani

Arastirmacilar, arastirma hazirlanirken; veri toplanmasi, sonuglarin yorumlanmasi ve makalenin yazilmasi
asamalarinda herhangi bir ¢ikar ¢catismasi alaninin bulunmadigini onaylamaktadirlar.
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4. EXTENDED ABSTRACT

The Enneagram model is known as a traditional method that has become widespread in recent years. It is similar
to the distinctive feature approach and the biological approach. He says that people's personalities are formed
within the context of their innate basic quests, their perceptual priorities, and environmental factors. It groups
individuals according to their personal characteristics with one of nine personality types and the effect of the
wing type of this type. Examination of its relationship with modern personality theories and finding some
similarities have made its use widespread in the field of psychology. It is known that there has been an increase
in enneagram-based studies in Turkey in recent years, and they focus on education and health. In the research,
Turkish academic literature published until 2022 was reached and examined in terms of education in general and
values education in particular. Inferences were made for the use of the enneagram model in values education.
In this context, 24 studies were reached and the academic research areas in which the enneagram model was
studied, the research problems associated with it and the methods in which it was studied were determined. The
research was structured in the descriptive document scanning model, and document analysis, one of the
qualitative research methods, was used in the analysis of the data. In the section where the content, results and
findings are analyzed in detail, firstly the researches made in the field of education, and then the findings of the
studies carried out in other fields and thought to contribute to education are interpreted.

Ten studies in the field of education, five in the field of health, three in the psychology of religion, two in the field
of psychology and fine arts, and one in the field of sociology and business have been reached. Twelve of the
studies are dissertations, nine are articles, and three are reflection papers. One of the thesis is at the doctoral
level. 16 of the studies are quantitative, 6 of them are qualitative and 2 of them are mixed. 14 of the studies were
conducted with the relational screening model, one of them was web-based cross-sectional scanning and one of
them was structured in an experimental model with pretest and posttest groups. One of the qualitative
researches is in the factual case design, the others are in the theoretical research format. In researches,
“Enneagram Personality Scale” (Subas, 2017) has five, “Enneagram Turkey Personality Types Inventory Scale”
(Sirin, 2020) four, “Nine Type Temperament Scale” (Yilmaz, 2014) three, “Leadership Styles Scale” (Subas, 2017)
) (developed based on the enneagram) two, “Enneagram Personality Determination Scale” (Kabak, 2011),
“Enneagram Personality Types Scale” (Sahin and Yildirim, 2020) and “Enneagram-Based Stone Personality
Inventory” (Aktiirk and Tastan, 2020) once used. In the studies, mostly samples from the fields of education and
health were used as data sources.

As a result of the examination of the Enneagram literature, findings on guidance, parenting attitude, academic
achievement, educational management and psychosocial foundations of education come to the fore. In the study
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examining parental attitudes, the level of forgiveness and being democratic score of those with enneagram
knowledge were higher than the others. In a study conducted with high school students, two (helpful), three
(successful) and seven (adventurous) personality types were identified as risk factors for social network
addiction. It has been determined that the number nine (peaceful) personality type is resistant to addiction. In a
study conducted with middle school students, the mathematical success of the group that was separated from
enneagram types (according to their compatibility in social relations) in the activity performed with cooperative
learning was higher. It was determined that those with three (successful) and seven (adventurous) personality
types got high scores.

In studies on educational administration, it has been stated that receiving training on the enneagram raises the
awareness level of administrators. In another study, it was observed that management styles and enneagram
personality types were similar. It has been understood that personality types four and five are more resistant to
managerial competition and domination. It has been suggested that teachers be assigned according to their
personality traits in projects on values education.

There are also studies on the psychosocial basis of education. In the study examining the relationship between
the subjective perception of religiosity and enneagram personality types of university students in Turkey, the
perception of religiosity for the number nine (peaceful) personality type was found to be higher than the other
types. It is the number nine (peaceful) type who is resistant to social network addiction. In a web-based cross-
sectional study, it was seen that the most common personality type in Turkey was number two (helpful), and the
most common wing personality type was number eight (opposing). While the most common personality type in
Turkey is number two (helpful), the wing personality type of some of these people is number three (successful).
The true personality type of the number eight common wing type may also be the number seven (adventurous).

According to the results of the research on personality types that pose a risk for social network addiction, the

research on subjective religiosity and the most common personality types research, there is a need for studies
that prioritize self-control in values education in Turkey.
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The Relationship Between Meaningful Work and Organizational Citizenship Behavior
According to Teachers

Article Information ABSTRACT

Received: This research was conducted to determine the relationship between teachers' levels of finding
21.06.2022 their work meaningful and their levels of showing organizational citizenship behavior. In this

quantitative research, descriptive survey model and correlational research model were used. The
Accepted: universe of the research consists of 9,443 teachers working in state-owned primary, middle and
21.10.2022 secondary schools in Dulkadiroglu and Onikisubat central districts of Kahramanmaras province

in the 2020-2021 academic year. In the research, "Meaningful Work Scale", "Organizational
Published: Citizenship Behavior Scale" and "Personal Information Form” were used as data collection tools.
30.12.2022 As a result of the research; it has been observed that there is a statistically high level of significant

relationship between teachers' levels of finding their jobs meaningful and their organizational
citizenship behavior. On the other hand, the level of teachers' meaningful work and
organizational citizenship behavior were found to be statistically significant at a high level. In
addition, it was examined whether the levels of meaningful work and organizational citizenship
behavior perceptions of teachers differed according to demographic variables such as gender,
marital status, age, branch, type of duty and school type. The level of teachers' meaningful work
perception shows a significant difference according to the branch variable; the level of teachers'
organizational citizenship perception showed a statistically significant difference according to
the type of duty.
Keywords: Meaningful work, Organizational Citizenship Behavior, Teacher.

Article Type: Research Article

1. GIRIS

Egitimin asil amaci insanlarin yasantilarinda karsilastiklari problemleri ¢ozmelerinde yardimci olmak, igerisinde
bulunulan toplumun beklentilerini karsilamak ve topluma uyum saglamalarini kolaylastiracak yeterlilikleri
kazandirmaktir. Bu amag dogrultusunda egitim bilimsel diisinceye sahip, inovatif, lireten, toplumuna ve llkesine
faydali bireyler yetistirmelidir. Bu gorevi en iyi sekilde yerine getirecek kisilerde egitim camiasi icerisinde
o6gretmenlerdir. Bundan dolayi 6gretmenlerin galistiklari kurumun hedefleri ile paralel bir sekilde glidiilenerek ve
islerinden doyum saglamalari saglanarak calismalari daha verimli hale getirilebilir (Oztiirk, 2019, s. 3). Bu
aciklamalar dogrultusunda 6gretmenlerin islerini ne diizeyde anlamli buldugu ve anlamh bulma diizeylerine gore
orgutsel vatandaslik davranisi gosterme seviyelerini belirlemek, bununla birlikte bazi degiskenlere goére
O0gretmenlerin islerini anlamli bulma ve orgiitsel vatandaghk davranisi gosterme seviyelerini belirlemek
arastirmanin temel hedefidir.

Anlamli is (zerine yapilan arastirmalarin son on yilda arttigi gézlenmektedir (Fairlie, 2013). Bununla birlikte
anlamli lider boyutlari ile ilgili Gég¢en (2021, s. 39) de arastirma yapmustir ve bu boyutlar “Ustiin Hayat Amaci,
Anlamli Paylasma, Anlayis, Gegmisi, Bugiini ve Gelecegi Birlestirme, Bilgelik, Barisik Olma, Etiklik Duygusu,
Digerlerine Hizmet, i¢sel Motivasyon ve Aidiyet Saglama” seklinde agiklamistir. Anlamliis kavrami sosyal psikoloji,
tarih, sosyoloji ve antropoloji gibi ¢esitli alanlari ilgilendirdigi icin arastirmacilar tarafindan uzun bir siire daha
arastirilacaktir (Overell, 2008). Bu konu ile ilgili arastirmalar artmakla birlikte farkh felsefeler gelistirilerek
arastirma alanlari genigletilmektedir. Anlamli is kavramini ve isin anlamlili§ini arttiran etmenleri bilmek is
hayatinin diizeni ve bireyin iste kendini iyi hissetmesi agisindan énemlidir. Son zamanlarda is ile birey arasinda
uyumun arttirilmasinda en onemli etkinin isin birey icin daha anlamli hale getirilmesi yani anlamh is oldugu
gorialmektedir (Kahn, 1990; Shamir, 1991). Bu goriisi May, Gilson ve Harter (2004) arastirmalarinda
destekleyerek anlamli isin birey-is uyumunu yordadigini bulmuslardir. Farkli bir agidan bakilacak olursa anlamli
is, kisinin isine derin bir anlam ve amag yiiklemesidir (Milliman vd., 2003). Anlamli isten s6z edilebilmesi igin
bireylerin isten beklentilerinin farkinda olmalar (Baldry vd., 2007, s. 5). Anlaml isi bireyin kisisel gelisimi,
baskalari ile is yapabilme yetenegi kazanmasi, performansini arttirmasi ve digergamlik gibi cesitli yonlerden
degerlendirmeliyiz (Koger, 2019, s. 2).

Egitim, dogasi geregi anlamli is olarak distinilebilir. Bunu destekler bir sekilde Bassuk ve Goldsmith (2009) isin
anlamhhiginin - bazi durumlarda vyapilan isin kendisinin yapan tarafindan anlamli bulunmasindan
kaynaklanabilecegini belirtmistir. Daha ¢ok insanlari ilgilendiren bir is oldugu, insanlarin yasamlarina kolaylastiric
yonde fayda sagladigi (Pratt ve Ashforth, 2003, s. 321) ve 6nemli hedefe hizmet ettiginden (Ariely vd., 2008)
ogretmenlik meslegi toplum tarafindan anlaml bir is olarak goriilmektedir (Chen, 2007). Bununla birlikte egitim
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orgutlerinde 6gretmelerin islerini amlamh bulabilmeleri igin ortamlar olusturulmahdir. Bu ortamlar sayesinde
ogretmenleri islerine glidiilemek mimkindir (Csikzentmihalyi, 2004). Turkiye’nin kiltir olusumunda énemli bir
yere sahip 6gretmenler icin yaptiklari isin anlamliligi oldukg¢a 6nemlidir (Schwartz, 1999). Gardner (2010, s. 256)
ogretmenlerin islerini anlamh bulmalariyla birlikte bu anlamliigi 6grencilere asilamalar gerektigini belirtmistir.
Bu sayede &grenciler, kendilerini fiziksel, sosyal, entellektiiel ve ruhsal olarak gelistirebilmekte; kendi iginde
bulundugu topluma ve diinyaya yararl bir insan olabileceklerdir. Ogretmenlik mesleginin béyle dnemli roliiniin
olmasi ile birlikte 6gretmenler bazen c¢esitli nedenlerle islerini anlamli bulma konusunda sorunlar
yasayabilmektedirler. Yasanilan bu sorunlara ¢6ziim olarak Paskett (2007) 6gretmenlerin kendilerine belirlenen
gorev alanlari gergevesinde farkl anlamli alanlar olusturarak islerini kendilerine daha anlamli hale getirebilirler.
Bu anmali ortam olusabilmesiigin 6gretmenler biitiin olumsuzluklara karsin, kendilerini stirekli gelistirebilecekleri
zor hedefler belirlemelidir.

insanlarin siirekli gelisen ve degisen bilgi sistemiyle yeniliklere uyumlarini kolaylastirmak icin ve calistiklari
kuruluslara yeni fikirlerle katki yapabilmeleri icin egitimin 6nemi daha da artmustir. icinde bulunulan toplumun
ihtiyaclarina gore birey yetistirmek ve yetisen bu bireylerin topluma uyum saglamasi egitim sayesinde olmaktadir
(Begenirbas, 2013, s. 1). Orgiitler varliklarini devam ettirebilmek icin érgiitsel vatandaslik davranisi gibi géniilli
davranislar sergileyen ve pozitif katki saglayan kisilere ihtiyac duymaktadirlar (Alpsoy, 2018, s. 1). Orgiitte gérev
yapanlarin gosterdigi 6rgitsel vatandaslik davranisi, 6rgit icerisinde yardimlasmanin ve orgite bagliligin artmasi
ile doyumun saglanabilmesi icin dnemlidir (Yilmaz, 2010, s. 12). Ogretmenlerin rol ve sorumluluklari tanimlanan
gorevlerin Otesine gecerek ancak okullarda basari saglanabilir (On vd., 2016, s. 742). Rol ve sorumluluklarin
dtesinde olan drgiitsel vatandaslik davranisi okullar agisindan hassas ve énemlidir. Orgiitsel vatandaslik davranisi
yuksek olan 6gretmenler insan kaynaklarinin gelistiriimesinde ve kendi Ulkelerinin kapsamli gelisiminde énemli
role sahiptir (Oplatka, 2009). Katz ve Kahn (1978) orgitler igin 6rgltsel vatandashk davranisin gésterilmesinin
onemli oldugunu belirtmistir. Bu durum cgalisanlarin performansinin artarak orgiitiin rekabet etme kabiliyetinin
artmasina yardimci olur. Boylelikle orgutler diisik maliyetle kendilerini gelistirerek daha iyiye gidebilirler
(Ramesh, 2014, s. 177).

Ogretmenler egitimin ve calistiklari okullarin en énemli parcalaridir. Egitim camiasi ve okullar bir &rgiit olarak
disunuldiginde 6gretmenlerin 6zveri gostererek ¢alismasi beklenmektedir. Gorev yapan her 6gretmen yasa ve
yonetmeliklerdeki gorev tanimlarinda yer alan vazifelerini yerine getirmektedir. Fakat ¢alistiklari 6rgitiin basarisi
icin bu goérev sorumluluklari yapmak yeterli olmamaktadir. Bundan dolayi 6gretmenlerden tanimlanan gérevlerin
disinda calistigi 6rgutin gelisimine faydali olacak davranislar gostermesi de beklenmektedir. Bu amag
dogrultusunda 6gretmenlerin davranislarini 6lgmek igin bircok arastirma yapilmaktadir (Yilmaz, 2019, s. 2).
Okullarin hedeflerine ulasabilmesi ve 6grenen okul kiltiiriiniin olusabilmesi icin en énemli faktér 6gretmendir.
Ogretmenlerin yiiksek performans gostergelerinden birisi 6rgiitsel vatandashk davranisi gostermeleridir.
Ogretmenlerin, yogun olan is arkadaslarina yardim etmesi, meslegine yeni baslayan arkadaslarina rehberlik
etmesi, meslegi ile ilgili glincel gelismeleri ve makaleleri izlemesi, meslegini icra ederken uygulamasi ve bu
yenilikleri arkadaslari ile paylasmasi ve calistigl kurum icerisinde kendi goérev tanimlarinin disindaki alanlarda
gorev alarak gosterdikleri orgitsel vatandaslik davranislari okulda pozitif bir ortam olusturarak verimliligi
arttiracaktir (Belogolovsky ve Somech, 2010; Runhaar vd., 2013). Bu faydalariyla birlikte orgitsel 6grenme
seviyeside artacaktir (Kopruli, 2011, s. 23).

Okullarin en 6nemli 6gelerinden biri olan 6gretmenler islerini anlamli bulduklarinda performanslari artma
egiliminde olmakta ve yaptiklari isi daha nitelikli hale getirmektedirler. Ogretmenlerin yaptiklari isi anlamli
bulmalari ve yaptiklari isten tatmin olmalari istekli bir sekilde ¢alistiklari kurumun amaglari dogrultusunda emek
sarfetmesi icin dnemlidir. Ogretmenlerin eksiklerini tamamlamaya yénelik calismalar biyiik bir motivasyon
kaynagi olacaktir (Paskett, 2007). Onceki yapilan arastirmalara gére anlamli isin motivasyon (Morin, 2004),
orgutsel baghhk (Chalofsky, 2003), mesleki kimlik gelisimini (Miller, 2008) sagladigi ve calisanlarin 6rgutsel
vatandaslik davranisi gbsterme diseylerini arttirdigi (Purvanova, Bono ve Dzieweczynski, 2006) belirtilmektedir.
Orgiitlere bu yararlarindan dolayi nemli olan “anlamli is” kavraminin egitim érgiitlerinin en dnemli dgesi olan
okullarda galisan 6gretmenler Gizerinde de incelenmesi 6nemlidir.

1.1. Problem Durumu

“Isin Anlamli Bulunmasi” ve “Orgiitsel Vatandaslk Davranisi” kavramlarinin birbirlerini etkileme durumlari 6rgiit
ciktilarinin  6zelliklerini etkilemektedir. Bu arastirmada Ogretmelerin yaptiklar isleri anlamli bulmamasi
durumunda 6rgitsel vatandashk davranisinin gosterilmesini olumsuz etkileyecegi dislincesiyle 6gretmenlerin

193



imal & Kaya | 2022

anlaml is ve orgitsel vatandaslik davranisi ile ilgili gorisleri incelenerek bu kavramlar arasindaki iliski durumuna
bakmak ve literatiire katki yapmak amaglanmistir. Literatiirde bu iki konu ile ilgili arastirmalar mevcuttur. Koger
(2019) ve Toptas (2016) anlamli is konusunda; Tecimen (2020), Cinar (2019) ve Cerezci (2019) 6érgitsel vatandashk
davranisi konusunda arastirma yapmislardir. Fakat; anlamli is konusundaki ¢alisma sayisi oldukga azdir. Anlamli
isin orgutsel vatandaghk davranigi ile iligkisini 6gretmenlerin gorlslerine gore arastiran bir ¢calismaya ulusal ve
uluslararasi diizeyde rastlanmamistir. Bu ¢alismanin diger bir amaci Milli Egitim Bakanlhgl (MEB) biinyesinde
bulunan politikacilara ve yoneticilere 6gretmenlerin islerini anlamli bulmalari ve 6rgutsel vatandashk davranisi
gostermeleri hakkinda bilgilendirme yapilarak, olumlu ve pozitif okul iklimi olusturulabilmesine katki
saglanabilecegi dustnilebilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; MEB’de galisan Kahramanmaras ilindeki 6gretmenlerin goruglerine gore isin anlamli
bulunma seviyesi ile 6rgiitsel vatandaslik davranisi gosterilme seviyesinin hangi diizeyde oldugu ve bu iki kavram
arasinda nasil bir iliski oldugunu belirlemektir. Bununla birlikte bu kavramlarin genel ve alt boyutlariyla; yas,

medeni durum, cinsiyet, brans, gérev tiri ve okul tiri degiskenlerine gore hangi derecede anlamh farklihk
gosterdigini belirlemektir.

1.3. Arastirma Problemi

isin anlamli bulunmasi ile érgiitsel vatandaslik davranigi arasindaki iliskiyi dgretmen gériislerine gére agiklamaya
¢alismak bu arastirmanin amacidir.

1.3.1. Arastirmanin alt problemleri
Bu arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki problemlere 6gretmen goriislerine gére yanit aranmistir.
1. Ogretmenlerin islerini anlamh bulma seviyeleri ve &rgiitsel vatandaslik davranisi gésterme seviyeleri

hangi dizeydedir?
2. Ogretmenlerin islerini anlaml bulma diizeyleri ile 6rgiitsel vatandashk davranisi gésterme diizeyleri;

a) Cinsiyet,

b) Medenidurum,
c) VYas,

d) Brans,

e) Gorev tlrq,
f)  Okul tardq,
degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermekte midir?
3. Ogretmenlerin islerini anlamli bulma seviyeleri ile 6rgiitsel vatandashk davranisi gésterme seviyeleri ve
bu iki 6lgegin boyutlari arasinda anlamli iliski var midir?

2. YONTEM

Nicel yontem kullanilan bu arastirmada, 6gretmenlerin islerini anlamli bulma duzeyleri ile 6rgltsel vatandaslk
davranisini géstermek ve bu diizeylerin gesitli demografik degiskenlere gore fark analizlerinin gergeklestirilecegi
yerlerde nicel aragtirma yontemi olan “betimsel tarama modeli” kullaniimistir. Bu model; calismaya katilanlarin
konu ile ilgili algl, tutum, yonelimlerin hangi diizeyde oldugunu belirleyebilmek imkani sunan ve biliylik 6rneklem
gruplariyla calisma yapilabilen bir arastirma modelidir (Blytikdztiirk vd., 2017, s. 184). Ogretmenlerin islerini
anlamli bulma diizeyleriyle 6rgiitsel vatandashk davranisi gosterme duizeyleri arasindaki iliskiyi tespit etmek icin
ise nicel arastirma yontemi olan “korelasyonel arastirma yontemi” kullanilmistir. “Korelasyonel arastirma, iki ya
da daha ¢ok degisken arasindaki iliskinin herhangi bir sekilde bu degiskenlere miidahale edilmeden incelendigi
arastirmalardir” (Blylikoztirk, vd., 2017, s. 191). Bu nicel Arastirma yéntemlerini kullanmak arastirmanin genel
amacina ve alt amaglarina uygun olmustur.
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2.1. Galisma Grubu

Kahramanmaras ilinin Dulkadiroglu ve Onikisubat ilgelerinde ilgelerinde 2019-2020 egitim-6gretim yilinda ilkokul,
ortaokul ve liselerinde galisan 6gretmenler olusturmaktadir. Orneklemi segerken, evreni temsil eden ve sonuglari
genelleyebilme 6zelligine sahip, arastirma problemi lizerinde etkisinin olabilecegi disiinilen okul tiirii(ilkokul,
ortaokul, lise) degiskenine gore evren icinde homojene yakin alt gruplari belirleyen (Buytkoztirk, vd., 2017, s.
89) basit seckisiz 6rnekleme yéntemleinden biri olan “tabakali 6rnekleme yontemi” kullaniimistir. Bu yéntemle
segilen arastirmanin 6rneklemini ise 450 6gretmen olusturmaktadir. Tabakali 6rnekleme yontemi hem standart
hatayi azaltmakta hem de uygulama da maddi ve zaman kaynaklari agisinda ekonomiklik saglamaktadir (Ozen ve
Gl, 2007). Arastirmamiza katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Katiimcilarin Demografik Ozelliklerine iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Degiskenler Gruplar f %

Cinsiyet Kadin 233 51.8
Erkek 217 48.2
Toplam 450 100.0

Yas 30 yas ve alti 85 18.8
31-40 yas 187 41.6
41-50 yas 133 29.6
51 yas ve Uzeri 45 10.0
Toplam 450 100.0

Okul Tiiri ilkokul 134 29.8
Ortaokul 170 37.8
Lise 146 32.4
Toplam 450 100.0

Brans Sinif Ogretmeni 118 26.2
Brans Ogretmeni 305 67.8
Meslek Dersleri Ogrt. 27 6.0
Toplam 450 100.0

Medeni Durum Evli 380 84.4
Bekar 70 15.6
Toplam 450 100.0

Goérev Turu Yonetici 50 111
Alan/Atélye Sefi 12 2.7
Ogretmen 388 86.2
Toplam 450 100.0

Arastirmacilarin gelistirdigi “Kisisel Bilgi Formu”, Gogen ve Terzi (2019)'nin gelistirdigi “Egitim Orgitleri igin
Anlamli is Olgegi” ile Podsakoff, MacKenzie, Moorman ve Fetter (1990) ile Moorman (1991)'in gelistirdigi ve Polat
(2007)'in Tirkce’ye cevirdigi “Orgiitsel Vatandaslik Davranisi Olgegi” arastirmanin verilerini toplamak amaciyla
kullanilmiglardir. Veriler ¢evrimici olarak Web Tabanl Google ile toplanmistir. Veriler ¢evrimigi toplanarak hem
sosyal mesafe kurallarina uyma imkani saglamistir hem de hizli bir sekilde gelisen giinimuz teknoloji diinyasinda
pratiklik agisindan 6nemli ayricalik saglamaktadir (Celik6z ve Erisen, 2017). Elden toplanan verilerin analiz igin
istatistik programlarina girilmesi esnasinda olusabilecek aksakliklarin en aza indirilebilmesi yoniiyle bu yontem
giivenilir gériilmektedir (Oziisaglam, Atalay ve Toprak, 2009).

“Egitim Orgitleri icin Anlaml is Olcegi”, 6gretmenlerin islerini hangi diizeyde anmali buldugunu belirlemeyi
amagclayan, ters maddesi olmayan, 6 faktori ve 21 maddesi olan bir 6lgme aracidir. Bu 6lgme aracinin faktorleri
“Iste Anlam”, “iste Anlam Arayisi”, “iste iliskiler”, “iste Askinlik”, “iste Tevazu” ve “iste Anlam Liderligi”
seklindedir. Olgegi gelistirenler tarafindan &lgegin dogrulayici faktdr analizleri ve agimlayici faktér analizleri
yapilarak, egitim orgitleri icin anlamh is 6lgegi i¢ tutarhlik Crombach’s Alfa giivenirlik katsayisi a=.84 olarak
bulunmus ve mitkemmel uyum gosterdiklerini belirtmislerdir. Bu arastirma kapsaminda yapilan hesaplamalar
sonucunda 6lgegin i¢ tutarliik Crombach’s Alfa glivenirlik katsayisi a=.83 olarak hesaplanmistir ve birbirlerine cok
yakin oldugu teyit edilmistir. Gogen ve Terzi (2019) tarafindan gelistirilen egitim 6rgitleri icin anlamli is 6lgeginin
gecerliligini 6lcmek amaciyla dogrulayici faktér analizi yapilarak uyumluluk indekslerine bakmak icin bu model
kullanilmistir. Olgegi gelistirenlerin dogrulayici faktdr analiz degerleri; RMSEA, SRMR, TLI ve CFl degerleri sirasi ile
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.048, .052, .95 ve .96 olarak bulunarak literatiirde belirtilen degerlere gore mikemmel bir uyum gosterdigi
belirlenmistir (Kline, 2016, s. 276-277). Bu arastirma igin yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda; TLI ve CFI
degerlerinin 0.90’dan biyik, RMSEA ve SRMR degerlerinin 0.08’den kiiciik ve x*/sd degerinin 0-5 araliginda
oldugundan bu model kabul edilebilir diizeydedir (CFI=0.932; TLI=0.918; RMSEA=0.059; SRMR=0.046) (Browne
ve Cudeck, 1992, s. 239; Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008, s. 54; Hu ve Bentler, 1999, s. 1; Schermelleh-Engel
vd., 2003, s. 52; Kline, 2016, s. 276-277; Sen, 2020, s. 32).

“Orgiitsel Vatandaslik Davranisi Olcegi” dgretmenlerin 6rgiitsel vatandaslik davranisi gdsterme diizeylerini
belirlemeyi amacglayan, ters maddesi olan, 4 faktorli ve 20 maddesi olan bir 6lgme aracidir. Bu 6lgme aracinin
faktorleri “yardimlasma”, “centilmenlik”, “vicdanhhk” ve “sivil erdem” seklindedir. Polat (2007) tarafindan
Olgegin dogrulayici faktor analizleri ve agimlayici faktor analizleri yapilarak, orgitsel vatandashk davranisi dlgegi
i¢c tutarhlik Crombach’s Alfa guvenilirlik katsayisi a=.89 olarak bulunmus ve mikemmel uyum gosterdigini
belirtmistir. Bu arastirma igin yapilan hesaplamalar sonucunda 6lgegin ic tutarlilik Crombach’s Alfa guvenirlik
katsayisi a=.83 olarak hesaplanmistir ve yeterli seviyede oldugu gorilmustir. Polat (2007)'in Tirkge’ye ¢evirdigi
orglitsel vatandaglik davranisi 6lgeginin dogrulayici faktor analizine bakilmamistir. Bu arastirma igin yapilan
dogrulayici faktor analizi sonucunda ise; TLI ve CFl degerlerinin 0.90’dan bliyik, RMSEA ve SRMR degerlerinin
0.08 den kuiglik ve x?/sd degerinin 0-5 araliginda oldugundan bu model kabul edilebilir diizeydedir (CFI=0.917;
TLI=0.903; RMSEA=0.054; SRMR=0.047) (Browne ve Cudeck, 1992, s. 239; Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008, s.
54; Hu ve Bentler, 1999, s. 1; Schermelleh-Engel vd., 2003, s. 52; Kline, 2016, s. 276-277; Sen, 2020, s. 32).

SPSS paket programi ile analiz edilen bu arastirmanin dogrulayici faktor analizi MPlus 8.0 programi kullanilarak
yapilmistir. Veriler analiz edilmeye baslanmadan once egitim orgiitleri i¢in anlamli is 6l¢eginin ve orgitsel
vatandaslik davranisi 6lgeginin carpiklik-basiklik degerlerine bakilarak normal dagilim gostergelerine ve standart
hatalarina bakilmistir. Carpiklik-basiklik katsayisi normallik varsayimlarinin kontroliinde basvurulmasi gereken
adimlardan biridir (Can, 2017). Olgme araglarinin her biri kendine has olmasindan dolay 6lceklerin ayri ayri
normal dagilim gosterip gostermediklerine bakilmasi gerekmektedir. Dagihm gostergesinin normal(parametrik)
veya normal olmamasina(non-parametrik) gére hangi analizin yapilacagina karar verilebilmektedir (Karagoéz,
2010). Garpikhk(skewness) degeri dagilimin normal olup olmadigini gésteren en 6enmli géstergelerden biridir ve
dagihmin aynasi gibidir (Tabachnick vd., 2007). Carpiklik-basiklik verileri Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2

Olgeklerin Carpiklik-Basiklik Dederleri
Olgekler Carpiklik Sh Basiklik Sh
Egitim Orgitleri icin Anlamli is 0.103 0.115 0.341 0.230
Orgiitsel Vatandaslik Davranisi -0.162 0.115 -0.338 0.230

Tablo 2’de yer alan garpiklik-basiklik degerleri ve standart hata oranlari incelenmistir. Carpiklik-basiklik degerleri
Can’a (2017: 85) +1 degerleri arasinda olmali. Ayrica Garpiklik-basiklik verilerinin standart hataya boltindiklerinde
sonug +1,96 degerleri araliginda ise normal dagilim oldugunu gosterir. Yapilan hesaplamalar sonucunda tabloda
elde edilen verilere gore varsayimin karsilandigi gorilmektedir. Varyanslarin homejenligini bulmak icin Levene
testi uygulanarak sonuglari incelenmistir. Homojenlik testi sonucunda alt problemlere normal dagihm gosteren
degiskenlerde yapilan fark analizlerinde iki gruplu olanlara Bagimsiz Orneklemler t testi uygulanirken; grup ikiden
fazla ise ANOVA uygulanmistir. ANOVA ile yapilan analizlerde bulunan anlamli farkhligin ikli gruplardan
hangilerinin arasinda oldugunu bulmak igin ¢oklu karsilastirma Post Hoc analizlerinden biri olan LSD testi
uygulanmistir. Varyanslarin esit oldugu ancak 6rneklemin esit olmadigl durumlarda LSD testi kullanilabilir bir
coklu karsilastirma testidir (Kayri, 2009). Normal dagilim gostermeyen degiskenlerde yapilan fark analizlerinde
ketegorik degiskenlerde ikiden fazla grup oldugu icin Kruskal-Wallis H testi uygulanmistir. Bu uygulama
sonucunda ortaya ¢ikan anlamli farkhligin ikili gruplardan hangilerinin hangilerinin arasinda oldugunu bulmak icin
ise Bonferroni Correction (Bonferroni diizeltmesi) ile analiz yapilmistir. Bonferroni diizeltmesi, birden fazla
bagimsiz ve bagimh degisken ile analiz gergeklestirirken ¢oklu karsilastirma yapabilme imkani veren bir
diizeltmedir (Napierala, 2012). Arastirma problemlerinde yer alan “iki degisken arasinda iliski var midir?”
sorusunun cevabini bulabilmek amaciyla ise Korelasyon analizi gergeklestirilmistir. Yapilan korelasyon analizinde
alt boyutlarda inceleme yapildigi i¢cin Coklu Korelasyon analizi kullaniimistir. Coklu Korelasyon; bir degiskenin iki
veya daha fazla degisken ile arasindaki iliskinin yonuna ve iliski miktarini ortaya ¢ikarmaktadir (Can, 2017, s. 369).
p =0.05 biitlin analizlerde anlamlilik diizeyi olarak kabul edilmistir.
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3. BULGULAR

Arastirmaya katilm gosteren oOgretmenlerin islerini hangi dizeyde anlamli bulduklarina dair goruslerinin
ortalamasi X=3.96 olarak, standart sapmasi ise Ss=0.391 olarak yiiksek oldugu bulunmustur. Katihm gdsteren
dgretmenler en yiiksek diizeyde 3. madde olan “isim biyiik bir amaca hizmet etmektedir.” maddesine (X=4.59)
katildiklarini belirtmislerdir. En diisiik diizeyde ise 7. madde olan “is hayatimin anlaminin ne oldugunu merak
ediyorum.” maddesine (X=2.57) katildiklarini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6rgitsel vatandaslk davranisi 6lgcegine verdigi cevaplar ise su sekildedir.
Ogretmenlerin 6rgiitsel vatandaslik davranisi gdsterme diizeylerinin ortalamasi X=4.16 olarak, standart sapmasi
ise Ss=0.423 olarak bulunmustur. Ogretmenlerin isin anlamh bulunmasi seviyesi gibi 6rgiitsel vatandaslik
davranisi gosterme diizeyleri de yiksek seviyede bulunmustur. Katilim gésteren 6gretmenler en yiksek dizeyde
13. madde olan “isime zamaninda gelirim.” maddesine (X=4.79) katildiklarini belirtmislerdir. En diisiik diizeyde
ise 2. madde olan “Zamanim uygunsa, dersine herhangi bir sebeple gelemeyen ya da geciken arkadasimin yerine
derse girerim.” maddesine (X=3.54) katildiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin islerini anlamli bulma diizeylerinin ve &rgiitsel vatandaslik davranisi gdsterme diizeylerinin
“cinsiyet, medeni durum, yas, brans, gorev tiirl ve okul tir(” gibi demografik 6zelliklerine gére anlaml farkhhk
gdsterme durumlari su sekildedir. Ogretmenlerin islerini anlamli bulma diizeylerinin ve &rgiitsel vatandashk
davranisi gosterme diizeylerinin cinsiyete gére anlamh farkhlik gosterip gostermedigi analiz sonuglari Tablo 3'te
gosterilmistir.

Tablo 3
Cinsiyet Dediskenine Gére Bagimsiz Orneklemler t-testi Sonuclari
Olcek Cinsiyet n X Ss t sd p
EOIAI" Kadin 233 3.95 0.369 -0.737 448 0.461
Erkek 217 3.97 0.414
OVD* Kadin 233 4.15 0.426 0.765 448 0.740
Erkek 217 4.17 0.422
*p<0,05

Tablo 3’teki verilere gore 6gretmenlerin islerini anlamh bulma dizeylerinin cinsiyete gére anlamli bir farkhlik
gdstermedigi bulunmustur [taas)=-0.737; p > 0.05]. Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gére érgiitsel vatandaslik
davranisi gosterme dizeylerinin ise yine ayni sekilde anlamh farklilik gdstermedigi bulunmustur [t4s) = 0.765; p
> 0.05].

Medeni durum degiskenine gore 6gretmenlerin islerini anlamli bulma ve 6rgitsel vatandaslik davranisi gbésterme
diizeylerindeki farklilasmayi belirlemek icin parametrik analiz yontemlerinden bagimsiz orneklemler t-testi
kullanilmistir. Analiz sonuglari Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4
Medeni Durum Dediskenine Gére Bagimsiz Orneklemler t-testi Sonuglari
Olcek Medeni n X Ss t sd p
Durum
EOIAi Evli 380 3.96 0.383 0.522 448 0.602
Bekar 70 3.94 0.435
OvD Evli 380 4.17 0.424 0.062 448 0.951
Bekar 70 4.16 0.420
*p<0,05 **p<0,01

+ Egitim Orgiileri icin Anlamli is Olcegi
t Orgiitsel Vatandaslik Davranisi Olcegi
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Tablo 4’teki verilere gore 6gretmenlerin medeni durum degiskenine gore islerini anlamli bulma diizeylerinde
anlamli farkhlik bulunmamistir [tiass) = 0.522; p > 0.05]. Ogretmenlerin medeni durum degiskenine gére drgiitsel
vatandaslik davranisi gosterme dizeylerinin ise yine ayni sekilde anlamli farklilik géstermedigi bulunmustur [t(aas)
=0.062; p > 0.05].

Yag degiskenine gore ogretmenlerin islerini anlaml bulma ve Orgutsel vatandaslik davranigi gosterme
dizeylerindeki farklilagmayi belirlemek igin parametrik analiz ydntemlerinden ANOVA testi kullaniimistir. Analiz
sonuglari Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5
Yas Degiskenine G6re ANOVA Testi Sonuglari
Olcek Yas n X Ss Varyansin  Kareler sd Kareler F p
Kaynad Toplam Ort.
EOIAi 30 yas alt1 85 3.99 0.401 Gruplar 0.158 3 0.053 0.341 0.796
arasi
31-40 yas 187 3.95 0.376  Gruplar ici 68.725 446 0.154
41-50 yas 133 395 0421 Toplam 68.883 449
51 yas lizeri 45 3,98 0,350
OvVD 30 yas alt1 85 4.18 0.372 Gruplar 0.288 3 0.096 0.532 0.660

arasl
31-40yas 187 4.13 0.446  Gruplar ici 80.344 446 0.180
41-50 yas 133 4.19 0.429 Toplam 80.631 449

51 yagiizeri 45 4.15 0.406

Tablo 5’teki verilere gére 6gretmenlerin yas degiskenine gore islerini anlamli bulma diizeylerinde anlamh farklilik
bulunmamistir [Fiza46) = 0.341; p > 0.05]. Yine ayni sekilde yas degiskenine gore 6gretmenlerin orgiitsel
vatandaslik davranisi gésterme dizeylerinin anlamh farkhlik géstermedigi gostermedigi bulunmustur [F(3-a46) =
0.532; p > 0.05].

Ogretmenlerin islerini anlamli bulma ve 6rgiitsel vatandashk davranisi gdsterme diizeylerinin brans degiskenine
anlamh farklihk gosterip gostermediklerini bulmak icin non-parametrik analiz yontemlerinden Kruskal-Wallis H
testi kullanilmistir. Analiz ile ilgili veriler Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6
Brans Degiskenine Gére Kruskal-Wallis H Testi Sonuglari
Olcek Brans n Sira Sd Vi p Anlamh
ortalamasi Fark
EOIAI 1.Sinif 118 216.01 2 6.645 0.036* 1-3
2.Brans 305 223.77 2-3
3.Meslek 27 286.56
OVD 1.Sinif 118 237.31 2 2.918 0.232 -
2.Brans 305 218.62
3.Meslek 27 251.59
*p<0,05

Tablo 6’daki verilere gore 6gretmenlerin brans degiskenine gore islerini anlamli bulma dizeylerinde istatistiksel
olarak anlamli bir farkliigin oldugu gériilmektedir [x?(2) = 6.645; p < 0.05]. Bonferroni diizeltmesi sonucunda dlgek
genelinde meslek dersleri 6gretmenleri ile brans 6gretmenleri arasindaki anlamh farkhligin meslek dersleri
ogretmenlerinin lehine, meslek dersi 6getmenleri ile sinif 6gretmenlerinin arasindaki anlamli farkhihgin ise yine
meslek dersleri 6gretmenleri lehine oldugu gorilmektedir. Olcegin genelinde goriilen anlamli farklihgin eta-kare
degeri n? =0.01 seklinde kiiclik diizeyde etki gosterdigi gériilmektedir. Ogretmenlerin brans degiskenine gére
orgitsel vatandashk davranisi gésterme dizeylerinde ise istatistiksel olarak anlamh bir farkhilhgin olmadigi
gorilmistir [x%2)= 2.918; p > 0.05].

Ogretmenlerin islerini anlamli bulma ve &rgiitsel vatandaslhk davranisi gésterme diizeylerinin gorev tiirii
degiskenine gobre anlamli bir farkliik gosterip gdstermediklerini bulmak igin non-parametrik analiz
yontemlerinden Kruskal-Wallis H testi kullaniimistir. Analiz ile ilgili veriler Tablo 7’de gosterilmistir.
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Tablo 7
Gérev Tiirli Degiskenine Gére Kruskal-Wallis H Testi Sonuglari
Olcek Gorev Tiirii n Sira Sd 7 p Anlamh
ortalamasi Fark
EOIAI 1.Y6netici 50 238.98 2 1.678 0.432 -
2.AtolyeSefi 12 262.08
3.0gretmen 388 222.63
OvVD 1.Y6netici 50 274.01 2 8.072 0.018* 1-3
2.AtolyeSefi 12 237.33
3.0gretmen 388 218.88
*p<0,05

Tablo 7’deki verilere gore 6gretmenlerin gorev tlrl degiskenine gore islerini anlamli bulma diizeylerinde anlamli
farkhlik bulunmamustir [x%@)= 1.678; p > 0.05]. Ogretmenlerin gérev tiir(i degiskenine gére 6rgiitsel vatandaslk
davranisi gésterme diizeylerinde ise 6lcek genelinde anlaml farklilik bulunmustur [x?@) = 8.072; p < 0.05]. Hangi
iki grup arasinda farkliik oldugunu bulmak igin non-parametrik analizlerde kullanilan ¢oklu karsilagtirma
analizinde Bonferroni diizeltmesi uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda OVD &lcek genelinde &gretmen grubu
ile yonetici grubu arasinda yonetici lehine anlamli bir farkhlik bulunmustur. Anlamli farkhihgin biyukligina
belirlemek amaciyla hesaplanan eta-kare (n?) degeri sonucuna gore etki biylkligi (n?=0.02) farkinin orta
diizeyde oldugunu géstermektedir.

Ogretmenlerin islerini anlamli bulma ve 6rgiitsel vatandaslik davranisi gésterme diizeylerinin okul tiiri
degiskenine gore anlamh bir farkhlik gosterip géstermedigini bulmak icin parametrik analiz yontemlerinden
ANOVA testi kullanilmistir. Analiz sonuglari Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8
Okul Tiirii Degiskenine Gére ANOVA Testi Sonuglari
Olcek Okul n .4 Ss Varyansin  Kareler sd Kareler F p
Tiirii Kaynad Toplami Ort.
EOIAI Ilkokul 134 392 0.374 Gruplar 0.383 2 0.192 1.251 0.287
arast
Ortaokul 170 3.97 0.401 Gruplarici 68.500 447 0.153
Lise 146 3.99 0.394 Toplam 68.883 449
OvVD Ilkokul 134 419 0412 Gruplar 0.184 2 0.092 0.512 0.599
arasi
Ortaokul 170 4.14 0.440 Gruplar ici 80.447 447 0.180
Lise 146 415 0.414 Toplam 80.631 449
*p<0,05

Tablo 8’deki analiz sonuglarina gére 6gretmenlerin okul tiirt degiskenine gére islerini anlamli bulma diizeylerinde
anlamh farklilik bulunmamustir [F2-447) = 1.251; p > 0.05]. Yine ayni sekilde orglitsel vatandaslik davranisi gosterme
diizeylerinde de farkhhk bulunmamistir [F2-447) = 0.512; p > 0.05].

Anlamli is ve Orgiitsel Vatandashk Davranisi 8lceklerinin ve alt boyutlarinin birbirleriyle iliski durumlari Tablo 9'da
gosterilmistir.
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Tablo 9

isin Anlamli Bulunmasi ile Orgiitsel Vatandashk Davranisi ve Alt Boyutlari Arasindaki fliski
Boyutlar Yardimlasma Centilmenlik Viedanhlik  Sivil OvVD

Erdem Toplam

1. iste Anlam 0.384** 0.329** 0.163** 0.332** 0.445**
2. Anlam Arayisi -0.001 0.001 0.001 0.001 0.000
3. iliskiler 0.322** 0.304** 0.022 0.346* 0.367**
4. Askinhk 0.413** 0.207** 0.198** 0.331** 0.440**
5. Tevazu 0.395** 0.273** 0.185** 0.324** 0.441**
6. Anlam Liderligi 0.403** 0.166** 0.064 0.425** 0.414**
7. Anlamh Is Toplam 0.480** 0.325** 0.143** 0.450** 0.527**

*p<0,05 **p<0,01

Tablo 9 incelendiginde ¢oklu korelasyon sonuglarina gére; Ogretmenlerin islerini anlamli bulma diizeyleri ile
Orgutsel vatandaslik davranisi gésterme diizeyleri arasinda anlamh diizeyde iliski bulunmustur (-1 <r < +1) ve bu
iliski pozitif ydnde anlamli bir iligkidir (r=0.527; p<0.01). Hesaplanan degerin determinasyon degerinin (R?) ise
%14 oldugu bulunarak orgutsel vatandaslik davranisinin %14 dizeyini isin anlaml bulunma duzeyinin agikladig
yada isin anlamli bulunmasinin %14 dizeyini 6rgutsel vatandashk davranisi gésterme duzeyinin agikladigl
bulunmustur. Egitim &rgitleri icin anlamli is dlgeginin “iste Anlam Arayis”” boyutu ile érgiitsel vatandashk
davranisi dlgeginin butlin boyutlari ile arasinda anlamli farklihk bulunmamistir. Egitim orgutleri i¢in anlamli is
dlceginin “iste Anlam Arayisi” boyutu ile drgiitsel vatandaslik davranisi dlgeginin “Yardimlasma” boyutu arasinda
istatistiksel olarak anlamli olmayan ters yonde bir iliski vardir (r=-0.001; p>0.05). Egitim oOrglitleri icin anlamli is
dlceginin “iste iliskiler” boyutu ile 6rgiitsel vatandaslik davranisi 6lgeginin “Vicdanhlik” boyutu arasinda anlaml
olarak bir iliskinin olmadigl bulunmustur (r=0.022; p>0.05). Egitim orgltleri icin anlaml is 6lgeginin “Anlam
Liderligi” boyutu ile 6rgltsel vatandaslik davranisi 6lgeginin “Vicdanlilik” boyutu arasinda pozitif olarak p = 0.05
seviyesinde anlamli iliskinin olmadigi bulunmustur (r=0.064; p>0.05). Egitim érgitleri icin anlamliis 6lgeginin “Iste
Anlam” boyutu ile 6rgitsel vatandashk davranigi 6lgeginin “Yardimlasma”, “Centilmenlik”, “Vicdanhlik” ve “Sivil
Erdem” boyutlari arasinda amlaml olarak pozitif yénde bir iliski bulunmustur. Egitim 6rgitleri icin anlamh is
dlgeginin “iste iliskiler” boyutu ile drgiitsel vatandaslik davranisi dlgeginin “Yardimlasma”, “Centilmenlik” ve “Sivil
Erdem” boyutlari arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur. Egitim 6rgileri icin anlamli is 6lgeginin
“Iste Askinlik” boyutu ile 6rgiitsel vatandaslik davranisi 8lceginin “Yardimlasma”, “Centilmenlik”, “Vicdanlhhk” ve
“Sivil Erdem” boyutlari arasinda pozitif yonde anlamh bir iliski bulunmustur. Egitim &rguitleri icin anlamli is
dlceginin “iste Tevazu” boyutu ile 6rgiitsel vatandashk davranisi 8lgeginin “Yardimlasma”, “Centilmenlik”,
“Vicdanlilik” ve “Sivil Erdem” boyutlari arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur. Egitim 6rgitleri igin
anlamli is dlgeginin “iste Anlam Liderligi” boyutu ile “Yardimlasma”, “Centilmenlik” ve “Sivil Erdem” boyutlari
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur.

Bu agiklamalar dogrultusunda 6gretmenlerin islerini anlamli bulma diizeyleri arttiginda 6rgitsel vatandashk
davranisi gosterme diizeylerinin de arttigl yada o6gretmenlerin islerini anlamli bulma dizeyleri azaldiginda
orgutsel vatandaslik davranisi gésterme diizeylerinin de azaldigi bulunmustur.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu bdélimiinde, arastirma sonucunda ulasilan bulgular literatirdeki konu ile ilgili bilgiler
dogrultusunda tartisilmis ve sonucunda gelistirilen dneriler belirtilmistir. Bu arastirmanin sonuglarina gore 6lgek
genelinde 6gretmenlerin islerini anlamh bulma dizeylerinin istatistiksel olarak yiksek oldugu bulunmustur.
Ogretmenlerin islerini anlamli bularak mutlu olmalari ve bunu dgrencilerine yansitmalari 6nemlidir. Ancak bu
sekilde bedenen ve ruhen saglikh, entellektiiel olarak kendini gelistirebilen ve toplum igin faydali isler yapan
ogrenciler yetistirilebilir (Gardner, Csikszentmihalyi ve Damon, 2001). Arvey, Harpaz ve Liao (2004), Claes ve Ruiz-
Quintanilla (1994) ve Highhouse, Zickar ve Yankelevich (2010) gibi arastirmacilar “Yeterli parayr emek
sarfetmeden sans eseri miras olarak alsaydiniz ¢alisip ¢alismayacaginizi diisiinir miiydiin(iz?” seklinde insanlara
sorarak arastirma yapmislardir. Bu arastirmalarin sonuglarina gore katilanlarin biylik bir kismi dizenli olarak
¢alismaya devam edeceklerini belirtmislerdir. Bu arastirma sonucunda 6gretmenlerin islerini anlami bulmalari bu
aciklamalara dayandirilabilir. isin anlamli olmasi, insanlarin kisisel gelisimlerini saglamasina ve anlayislarini
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derinlestirmelerine yardimci olmaktadir (Steger ve Dik, 2010). isin anlaml olmasi kisiden kisiye degistiginden
birine anlamli gelen is digerine anlamli gelmeyebilir ve o anlamlilik birey icin o seyin 6nemini belirtmektedir (Pratt
ve Ashforth, 2003). Yapilan isin niteligi ve bireyin kisilik 6zellikleri gibi nedenler isin anlamhlik derecesini
etkilemektedir (Wrzesniewski vd., 2003). Bu agiklamalar dogrultusunda isin anlamhhginin galisanlar icin 6nemli
oldugu soylenebilir. Literatir incelendiginde Koger (2019) ve Toptas (2016) yaptiklari arastirmalarinda
O0gretmenlerin islerini anlamli bulma diizeylerini yiiksek bulmuslardir ve bu arastirma sonucunu destekler
niteliktedirler. Isaksen (2000) ise ¢alisanlarin elde ettikleri iste anlam hissini %75 diizeyinde bulmustur ve yine bu
arastirma sonucunu destekler niteliktedir. Fakat Kara (2016) yaptig1 arastirmada katilimcilarin is anlami diizeyini
digerlerine gore biraz dislik bularak orta derecenin biraz Gizerinde bulmustur. Konuile ilgili literatlre bakildiginda
onceki galismalar biri harig genel olarak bu arastirma sonucunu destekler niteliktedir.

Bu arastirma sonucunda cinsiyete gore 6gretmenlerin islerini anlamli bulma diizeylerinin anlamli olarak farkhlik
gostermedigi bulunmustur. Bu sonuca gore calisan hem erkek hem de kadin 6gretmenler islerini anlamli
bulmaktadirlar dolayisi ile birbirlerine Ustlnlikleri yoktur. Bununla birlikte egitim orgltleri icin anlamli is
dlceginin “iste Anlam” boyutunda kadinlarin lehine, “iste Anlam Arayisi” boyutunda da erkelerin lehine
istatistiksel olarak anlamli farklilik cikmistir. Konu ile ilgili literatiir tarandiginda Ozkan (2017), Koger (2019),
Ozgelik (2019), Kara (2016) ve Yoéndem (2019) yaptiklari calismalarda cinsiyete gére anlamli is diizeylerinin
anlamh olarak farkhlik gostermedigini bulmuslardir. Toptas (2016) ise yaptigi calismada “Mesleki Gelisim”,
“Taninma”, “Isle Bitiinlesme” ve “Ozerklik” boyutlarinda égretmenlerin islerini anlamli bulma diizeylerini
cinsiyet degiskenine gdre anlamli bir farkhlik géstermedigini bulmustur. Fakat “Hizmet ideali” boyutunda ise
istatistiksel olarak anlamli bir farkhhgin oldugunu bularak kadin 6gretmenlerin islerini anlamli bulma duzeylerini
erkeklere gore daha yiiksek bulmustur. Literatiir taramasinda énceki yapilan galismalarin bu yapilan galismayi
genel olarak destekledigi ve cinsiyete gore isin anlamh bulunmasinin anlamh olarak farkhhk gostermedigi
bulunmustur.

Bu arastirma sonucunda medeni duruma gore 6gretmenlerin islerini anlamh bulma diizeylerinin anlamli olarak
farklilik gostermedigi gériilmustir. Bu sonuca gore yine hem kadin 6gretmenlerin hem de erkek 6gretmenlerin
islerini anlamli bulma diizeyleri yiiksektir fakat cinsiyet degiskeninde oldugu gibi kadinlar ve erkeklerin arasinda
anlamli farklilik olmadigi gériilmiistiir. Egitim 6rgitleri icin anlamli is 6lgeginin alt boyutlarinda ise “iste Anlam”,
“Iste Askinlik”, “iste Tevazu” ve “iste Anlam Liderligi” boyutlarinda medeni duruma gére anlamli olarak farklilik
gdstermedigi fakat; “iste Anlam Arayisi” boyutunda bekar dgretmenlerin evli 6gretmenlere gére daha yiiksek
diizeye sahip oldugu, “iste iliskiler” boyutunda ise evli 6gretmenlerin bekar égretmenlere gére daha yiiksek
diizeye sahip oldugu bulunmustur. Konu ile ilgili literatiire bakildiginda Vural (2018), Ozgelik (2019), Yéndem
(2019), Ozkan (2017), Kara (2016) ve Toptas (2016) yaptiklari calismalarinda medeni duruma gére isin anlamli
bulunma duzeyinin anlamli olarak farklilik géstermedigini bulmuslardir. Koger (2019) ise bu ¢alismalarin aksine
anlamli olarak farklilhk gosterdigini bulmustur. Bu calisma da ise dlgek genelinde isin anlaml bulunmasi medeni
durum degiskenine gore anlamh farkhlik gostermesine ragmen boyutlar arasinda farklilik géstermektedir.
Literatirde ise bir calisma harig diger calismalarin bu ¢alismayi destekledigi gérilmustdr.

Bu arastirma sonucunda yasa gore 6gretmenlerin islerini anlamli bulma dizeylerinin anlamli olarak farklilhk
gostermedigi bulunmustur. Bu sonuca gére hem kadin 6gretmenlerin hem de erkek 6gretmenlerin islerinianlamh
bulma duzeyleri yiiksektir fakat; cinsiyet ve medeni durum degiskeninde oldugu gibi kadinlarin ve erkeklerin
arasinda anlamli farklilk olmadigi gértlmustar. Egitim orgitleriigin anlamliis 6lgeginin tim boyutlarinda ise yine
Olcegin genelinde oldugu gibi kadinlar ve erkekler arasinda anlamli farklilik olmadigi gorilmustir. Konu ile ilgili
literatiire bakildiginda Ozkan (2017), Koger (2019) ve Toptas (2016) yaptiklari ¢calismalarinda isin anlamlilik
dizeyinin vyas degiskenine gore istatistiksel olarak degistigini bularak bu arastirma sonucunu
desteklememektedirler. Yondem (2019) ve Kara (2016) ise yaptiklari calismalarinda isin anlamh bulunma
dizeyinin yasa gore anlamli farklilik géstermedigini bularak bu arastirma sonucunu desteklemektedirler. Literatiir
taramasina bakildiginda énceki yapilan ¢alismalarin bu ¢calismayi genel olarak desteklemedigi gérilmektedir.

Bu arastirma sonucunda bransa gére 6gretmenlerin islerini anlamli bulma dizeylerinin anlamh olarak farkhlik
gostermedigi gorilmistir. Bu farkhliklar su sekildedir. Meslek dersleri 6gretmenlerinin islerini anlamli bulma
dizeylerinin brans 6gretmenlerine gére daha yiksek oldugu ve yine meslek dersleri 6gretmenlerinin islerini
anlaml bulma diizeylerinin sinif 6gretmenlerine gore daha yiksek oldugu bulunmustur. Egitim orgitleri icin
anlamli is 6lgeginin alt boyutlarina bakildiginda ise “iste Anlam”, “iste Anlam Arayisi”, “iste iliskiler”, “iste
Askinlik” ve “iste Anlam Liderligi” boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhliga rastlanmamistir. “iste
Tevazu” boyutunda ise meslek dersleri 6gretmenlerinin hem sinif 6gretmenleri hem de brans 6gretmenlerine
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gore islerini daha anlamli bulduklari gorilmistir. Literatlir taramasinda isin anlamli bulunmasi ile ilgili
arastirmalarda brans degiskenine hig yer verilmedigi gérilmustir.

Bu arastirma sonucunda gorev tiriine gore 6gretmenlerin islerini anlaml bulma dizeylerinin anlamli olarak
farklihk gdstermedigi bulunmustur. Egitim érgitleri icin anlamli is lgeginin alt boyutlarina bakildiginda ise “iste
Anlam”, “iste Anlam Arayisi”, “iste iliskiler”, “iste Askinlik” ve “iste Anlam Liderligi” boyutlarinda gérev tiirii
degiskenine gérene godre anlamli olarak farklilik gériilmedigi fakat “iste Tevazu” boyutunda atélye sefi ve meslek
dersleri 6gretmenlerinin sinif ve brans 6gretmenlerine gore islerini anlamh bulma seviyelerinin daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Literatlir taramasinda Koger (2019) ve Yondem (2019) yaptiklar ¢alismalarinda yonetici
olanlarin anlamli is seviyelerini yonetici olmayanlara gére daha yiiksek bulmustur. Bu iki ¢alismalar haricinde
baska bir ¢calismaya rastlanilmamistir ve bu g¢alisma sonucunu desteklememektedirler.

Bu arastirma sonucunda okul tirline gore 6gretmenlerin islerini anlamli bulma diizeylerinin anlamli olarak
farklihk gdstermedigi bulunmustur. Egitim érgitleri igin anlamli is lgeginin alt boyutlarina bakildiginda ise “iste
Anlam”, “iste Anlam Arayis1”, “iste iligkiler”, “iste Askinlik” ve “iste Anlam Liderligi” boyutlarinda okul tiiriine gére
anlamli farklilik gériilmedigi fakat; “iste Tevazu” boyutunda liselerde galisan gretmenlerin islerini anlamh bulma
diizeyleri ortaokulda ¢alisan 6gretmenlere gore daha yiksek bulunmustur. Literatiir taramasinda isin anlamli
bulunmasi ile ilgili arastirmalarda okul tiirt degiskenine yer verilmedigi gorilmustir. Bundan dolayi literatirden
ornek verilememistir.

Bu arastirmanin sonucuna gore 6gretmenlerin Orgiitsel vatandaslik davranisi gésterme diizeyleri isin anlamh
bulunmasi seviyesi gibi yiiksek diizeyde bulunmustur. Ogretmenler islerini profesyonel olarak yapmakta ve
zamanlarinin biyuk bir kismini egitim-6gretim faaliyetlerini ylritmek icin harcamaktadirlar. Birinci dereceden
sorumluluklari 6grencilere egitim-6gretim hizmetinde bulunmaktir. Bu faaliyetleri ylritmek 6zveri, sagduyu ve
profesyonellik istediginden G6gretmenlerin 6rgitsel vatandaslik gostermeleri 6nem arz etmektedirler.
Ogretmenler bu davranislari &grencilerinin daha basarili olmasi ve meslektaslarina yardim amagli
gdstermektedirler (Dipaola ve Hoy, 2005, s. 65). Ogretmenlerin okulun isleyisini kolaylastirmak igin érgitsel
vatandaslik davranisi géstermeleri okulda olumlu iklim olusturarak verimliligi arttirmaktadir (Belogolovsky ve
Somech, 2010; Runhaar vd., 2013). Bunlarla birlikte okul ortamindaki 6rgitsel 6grenme de artacaktir (Koprild,
2011, s. 23). Okulun aktifligini arttiracak bazi 6rgiitsel vatandaslk davranislari anlatilacak konu hakkinda 6nceden
detayli calisma yapmak, okuldaki zamanlari verimli gecirmek, planladiklari isi bitirmeden okuldan ayrilmamak,
dinlenme saatlerini gereginden fazla uzatmamak ve fazla sorumluluk almaktan kaginmamak seklinde siralanabilir
(Demir6z, 2014, s. 34). Okul ortami yogun bir sekilde isbirlikci calismayi gerektirdiginden yonetici, 6gretmen,
Ogrenci ve veli arasindaki iliskiler cok édnemlidir. Bundan dolayi herbir birey takim calismasina 6zendirilerek
drgitsel vatandaslik davranisi gdstermeye istekli hale getirilmelidir (Zengin, 2011, s. 38). Ogretmenleri bu konuda
istekli hale getirmek igin bilgi alisverisinin 6nemli oldugu, acik iletisimin oldugu ve duygularin 6n planda oldugu
bir okul iklimi olusturulmahdir (Oplatka, 2006). Bu agiklamalara gore egitim-6gretimin temel tasi olan okullar igin
ogretmenler tarafindan orgitsel vatandaslik davranisi gosterilmesi 6nemlidir. Literatlir tarandiginda orgitsel
vatandaslik davranisinin gosterilme dizeyini Tecimen (2020), Cinar (2019), Cerezci (2019), Glines (2019),
Cileklioglu (2019), Uslu ve Balci (2012), Aycan (2020), Yenel (2016), Avci (2015), Karacan (2017) ve Onal (2019)
yuksek diizeyde; Cetin, Korkmaz ve Cakmakgi (2012), Cetin (2011) ve Tazegul Aydin (2017) orta dizeyde; Cetin,
Yesilbag ve Akdag (2003) dusik diizeyde bulmuslardir. Konu ile ilgili literatlre bakildiginda 6nceki arastirmalarin
sonuglari bu arastirmanin sonuglarini genellikle desteklemektedir.

Bu arastirmanin sonucunda cinsiyete gére 6gretmenlerin orgiitsel vatandaslik davranisi gosterme diizeylerinin
anlamli olarak farklihk géstermedigi bulunmustur. Orgiitsel vatandaslik davranisi 6lgeginin alt boyutlarina
bakildiginda ise “Yardimlasma”, “Centilmenlik” ve “Vicdanhlik” boyutlarinda istatistiksel olarak anlamh bir
farkliiga rastlanilmamistir fakat; “Sivil Erdem” boyutunda erkeklerin 6rgiitsel vatandaslik davranisi gosterme
diizeyinin kadinlarinkinden yiksek oldugu bulunmustur. Literatlir taramasinda Tecimen (2020), Bulut (2011),
Demirel (2012) 6gretmenlerin orglitsel vatandaslik davranisi gdsterme seviyelerinin cinsiyet degiskenine gore
farklilastigini bulmuslardir. Mercan (2006), ipek (2012), Biyik (2014) yaptiklari arastirmalarda cinsiyet degiskenine
gore erkek o6gretmenlerin 6rglitsel vatandaslik davranisi gosterme diizeylerini kadin 6gretmenlerden yilksek
bulmustur. Aycan (2020), Tazegil Aydin (2016), Karacan (2017), Kilicaslan (2016), Gilay Yilmaz (2019), Polat ve
Celep (2008), Altinkurt ve Yilmaz (2012), Gokmen (2011) ve Onal (2019) gibi bazi arastirmacilar ise 6gretmenlerin
orgltsel vatandaslik davranisi gosterme diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak herhangi bir
farkhhk gostermedigini bulmustur. Literatlr taramasinda bu arastirma sonucunu hem destekleyen hem de
desteklemeyen arastirmalarin oldugu fakat; destekleyen arastirmalarin daha fazla oldugu gorilmustir.
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Bu arastirmanin sonucunda medeni duruma goére Ogretmenlerin orgitsel vatandashk davranisi gosterme
diizeylerinin anlaml olarak farklilik géstermedigi bulunmustur. Orgiitsel vatandaslik davranisi 6lgeginin alt
boyutlarina bakildiginda ise “Yardimlagsma”, “Centilmenlik”, “Vicdanhlik” ve “Sivil Erdem” boyutlarinda yani tim
boyutlarinda 6gretmenlerin orglitsel vatandaslik davranigi gésterme diizeylerinin medeni duruma gore anlamli
olarak farkhlk gostermedigi bulunmustur. Literatiir taramasina bakildiginda bu arastirma sonuglarini destekleyen
Kiligaslan (2016), Giilay Yilmaz (2019), Uslu ve Balci (2012), Demirtas (2016), Oztiirk (2019), Ozer (2009), Baykal
(2013), Akgiiney (2014) ve Onal (2019) gibi arastirmacilarin arastirmalari mevcuttur. Fakat tam tersi sonucu bulan
Tecimen (2020), Yildinnm (2015) ve Biyik (2014) gibi arastirmacilarda mevcuttur. Literatlirde bu arastirma
sonucunu hem destekleyen hem de desteklemeyen arastirmalar mevcut olmamakla birlikte destekleyen
arastirmalarin ¢ogunlukta oldugu gorilmektedir.

Bu arastirmanin sonucunda yasa gore Ogretmenlerin Orgilitsel vatandaslik davranisi gdsterme dizeylerinin
anlamli olarak farkhlik gdstermedigi bulunmustur. Orgiitsel vatandashk davranisi 6lgeginin alt boyutlarina
bakildiginda ise “Yardimlagsma”, “Centilmenlik” ve “Vicdanhlik” boyutlarinda 6gretmenlerin 6rgitsel vatandaslik
davranisi gosterme diizeylerinde istatistiksel olarak herhangi bir anlamli farkhlik goérilmezken “Vicdanhlik”
boyutunda 51 yas ve altinda olan 6gretmenlerin 51 yas ve izerinde olan 6gretmenlere gore orglitsel vatandaslik
davranisi gosterme diizeyleri yiksek bulunmustur. Literatlirde bu arastirma sonucunu destekleyen arastirmalar
mevcuttur. Bunlar; Kiligaslan (2016), Giilay Yilmaz (2019), Burulday (2018), Onal (2019) ve Nakis (2018) yaptiklari
arastirmalarda orgltsel vatandaslik davranisi gosterme seviyesinin yas degiskenine istatistiksel olarak herhangi
bir farkhhk gostermedigini bulmuglardir. Bununla bu arastirma sonucunu desteklemeyen arastirmalar da
literatlirde mevcuttur. Bunlar; Tecimen (2020) ve Aycan (2020) ve Akdemir (2018) yasa gore orgiitsel vatandaslik
davranisin gosterilme diizeyinin anlamli olarak farklihk gésterdigini bulmustur. Biyik (2014) ise 51-60 yas arasinda
olan 6gretmenlerin orgiitsel vatandaslik davranisi gésterme dizeylerini diger yas araligindaki 6gretmenlere gore
daha yiiksek bulmustur. Literatiirde bu arastirma sonucunu hem destekleyen hem de desteklemeyen arastirma
sonuglari mevcuttur. Fakat destekleyen arastirmalarin daha fazla oldugu goérilmistr.

Bu arastirmanin sonucunda bransa gore 6gretmenlerin orgitsel vatandaslik davranisi gésterme dizeylerinin
anlamli olarak farkliik gdstermedigi bulunmustur. Orgiitsel vatandashk davranisi 8lgeginin alt boyutlarina
bakildiginda ise “Yardimlagsma”, “Vicdanlilik” ve “Sivil Edem” boyutlarinda bransa gére 6gretmenlerin orgitsel
vatandaslik davranisi gosterme dizeylerinde anlamh olarak farkliik gorGlmemistir. Fakat “Centilmenlik”
boyutunda brans degiskenine gore meslek dersleri 6gretmenlerinin orgitsel vatandaslik davranisi gosterme
dizeyleri brans 6gretmenine gore anlamli bir sekilde daha yliksektir. Literatlir tarandiginda bu arastirma
sonucunu destekleyen Onal (2019), Demirel (2012), Altinkurt ve Yilmaz (2012), Yanci (2011), Karacan (2017) ve
Oztiirk (2019)’lin yaptigi arastirmalar mevcuttur. Bu arastirmacilar da brans gére rgiitsel vatandashk davranisi
gosterilme diizeyinin anlamli olarak farkhlik géstermedigini bulmuslardir. Bu arastirma sonucunu desteklemeyen
arastirmalar da mevcuttur. Bunlar; Aycan (2020) 6gretmenlerin 6rgitsel vatandaslik davranisi gosterme
diizeylerinin brans degiskenine gore farklilastigini bulmustur. Cinar (2019) yaptigi arastirma da brans degiskenine
gore ogretmenlerin orgilitsel vatandaslik davranisi gosterme dizeylerinin degistigini ve en fazla orgitsel
vatandaslik davranisi gosterme diizeyinin Sosyal Bilgiler 6gretmenin, en az ise Psikolojik Danisma ve Rehberlik
O0gretmenlerinin gosterdigini bulmustur. Literatlirde bu arastirma sonucunu hem destekleyen hem de
desteklemeyen arastirmalarin oldugu fakat destekleyen arastirmalarin ¢ogunlukta oldugu gorilmektedir.

Bu arastirma sonucuna gore 6gretmenlerin Orgltsel vatandaslik davranisi gésterme dizeylerinin gorev tiri
degiskenine gore orta diuzeyde bir anlamh farkhhk gosterdigi ve yoneticilerin 6gretmenlere gére daha fazla
drgitsel vatandaslk davranisi sergiledigi bulunmustur. Orgiitsel vatandaslik davranisi 8lgeginin alt boyutlarina
bakildiginda ise “Centilmenlik” ve “Vicdanhhk” boyutunda gorev tiri degiskenine gére 6gretmenlerin 6rgitsel
vatandaslik davranisi gosterme seviyelerinde istatistiksel olarak herhangi bir anlamli farklihk yok iken
“Yardimlasma” ve “Sivil Erdem” boyutunda 6gretmenlerin 6rgiitsel vatandaslk davranisi gésterme seviyelerinin
gorev tird degiskenine gore anlamh farkhhk gosterdigi bulunmustur. Literatlir tarandiginda arastirma
sonuglarinda farkh sonuglar bulunmaktadir. Tecimen (2020) 6rgitsel vatandaslik davranisi seviyesinin gorev tiri
degiskenine gore anlaml farklilik gosterdigini, Eker (2019) anlamli bir fark gostermedigini, Bulut (2011) anlamli
farkliik gosterdigini ve yoneticilerin orglitsel vatandaslk davranisi gdsterme seviyelerini 6gretmenlerden daha
yuksek oldugunu, Alanoglu (2014) goérev tiri degiskenine gére mudir olarak gérev yapanlarin orgitsel
vatandaslik davranisi gésterme seviyesinin 6gretmenlerden daha yuksek oldugunu, Akkaya (2019) istatistiksel
olarak anlamh bir fark olmadigini, Erok (2018) yine ayni sekilde istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini
bulmuslardir. Bu arastirmalara gore literatlirde 6rgltsel vatandaslik davranisi gosterme dlzeyinin gorev tiiri

203



imal & Kaya | 2022

degiskenine gore hem anlaml farklilik gosterdigini bulan hem de anlamh farklilik gostermedigini bulan
arastirmalar mevcuttur. Fakat istatistiksel olarak herhangi bir anlamli farklilik géstermedigini bulan arastirmalarin
daha fazla oldugu goérilmistir.

Bu arastirma sonucunda okul turiine gore 6gretmenlerin 6rglitsel vatandashk davranisi gdsterme diizeylerinin
anlaml olarak farklilk géstermedigi gérilmistir. Orgiitsel vatandaghk davranisi 6lgeginin alt boyutlarina
bakildiginda ise “Yardimlasma”, “Centilmenlik”, “Vicdanlilik” ve “Sivil Erdem” yani boyutlarin tamaminda okul
tirline gore Ogretmenlerin 6rgltsel vatandashk davranisi gosterme dizeylerinin anlamli olarak farklilik
gostermedigi bulunmustur. Literatlr tarandiginda bu arastirma sonucunu hem destekleyen hem de
desteklemeyen arastirmalarin oldugu gorilmektedir. Destekleyen arastirmalar sunlardir; Gulay Yilmaz (2019),
Cinar (2019), Altinkurt vd. (2016), ve Polat ve Celep (2008) 6rglitsel vatandaslk davranisi gosterilme diizeyinin
okul turt degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik géstermedigini bulmustur. Desteklemeyen
arastirmalar ise sunlardir; Aycan (2020) ve Cakiroglu (2016) orgltsel vatandaslik davranisi gosterilme diizeyinin
okul turti degiskenine gére anlamli farklilik gosterdigini, Cerezci (2019) okul tiiri degiskenine gére en ¢ok 6rgitsel
vatandaslik davranisi gosteren 6gretmenlerin ilkokulda ¢alisan 6gretmenler oldugunu, en az 6rglitsel vatandaslik
davranisi gosteren 6gretmenlerin ise liselerde galisan 6gretmenler oldugunu, Yilmaz ve Tasdan (2009) ve Zengin
(2011) de ilkogretim kademesinde gorev yapan Ogretmenlerin orgltsel vatandaslik davranisi gosterme
diizeylerini ortadgretim kademesinde gorev yapan 6gretmenlere daha yiksek bulmuslardir. Alanoglu (2014) ise
Fen ve Sosyal Bilimler liselerinde gorev yapan 6gretmenlerin 6rgitsel vatandaslik davranisi diizeylerini diger
liselerde gorev yapan 6gretmenlere gore daha ylksek bulmustur. Literatiirde yapilan arastirmalara bakildiginda
bu arastirma sonucunu hem destekleyen hem de desteklemeyen arastirmalarin oldugu goériilmekle birlikte
desteklemeyen arastirmalarin daha fazla oldugu gorilmektedir.

Ogretmenlerin islerini anlamli bulmast ile érgiitsel vatandaslik davranisi gdstermeleri arasinda yapilan korelasyon
analizi sonucuna gére anlamli olarak iliskiler oldugu bulunmustur. isin anlamli bulunmasi toplami ile érgiitsel
vatandaslik davranisi toplami arasinda anlamli olarak pozitif yénde bir iliskinin oldugu bulunmustur. isin anlamli
bulunmasi ile 6rgitsel vatandashk davranisinin birbirlerinin 14%’lerini agikladiklari bulunmustur. Bu analiz
sonucunda iglerini anlamli bulan 6gretmenlerin orgitsel vatandaslik davranisi gésterme seviyelerinde artis
oldugu soylenebilir. Bu nedenle 6gretmenlerin galistiklari ortamlarin kendileri icin daha anlamli hale getirilmeye
calisilmahdir.

Egitim &rgitleri icin anlamli is 6leceginin “iste Anlam Arayisi” boyutu ile érgiitsel vatandaslk davranisi dlceginin
“Yardimlasma”, “Centilmenlik”, “Vicdanllk” ve “Sivil Erdem” yani biitin boyutlari arasinda anlamlilik seviyesinde
bir farkhhk olmadig gorilmektedir. Egitim orgitleri igin anlamli is 6lgeginin “Anlam Arayisi” boyutu ile orgiitsel
vatandaslik davranigi 6lgeginin “Yardimlagsma” boyutu arasinda istatistiksel agidan anlamli olmayan ters yonde
bir iliski vardir. Bu sonuca gore isini anlamh bulan 6gretmenlerin diger arkadaglarina yardim etme egiliminde
olmadigi sdylenebilir. Egitim &rgiitleri icin anlamli is dlgeginin “Iste iliskiler” boyutu ile 6rgiitsel vatandaslik
davranisi dlgeginin “Vicdanhhk” boyutu arasinda anlamlilik seviyesinde bir iliski yoktur. “iste Anlam” boyutu ile
“Vicdanlilik” boyutu arasinda ise pozitif ama anlamli olmayan bir iliski vardir.

Diger boyutlarda ise egitim 6rgiitleri igin anlamli is 8lgeginin “iste Anlam” boyutu ile &rgiitsel vatandashk davranisi
Olceginin “Yardimlagsma”, “Centilmenlik”, “Vicdanlilik” ve “Sivil Erdem” boyutlari arasinda; egitim érgitlari igin
anlaml is 6lgeginin “iste Iiliskiler” boyutu ile 6rgiitsel vatandashk davranisi 6lgeginin “Yardimlasma”,
“Centilmenlik” ve “Sivil Erdem” boyutlari arasinda; egitim 6rgitleri icin anlamli is 8lgeginin “iste Askinlik” boyutu
ile 6rgltsel vatandaslik davranisi 6lgeginin “Yardimlasma”, “Centilmenlik”, “Vicdanlihk” ve “Sivil Erdem” boyutlari
arasinda; egitim érgiitleri icin anlamli is dlgeginin “iste Tevazu” boyutu ile drgiitsel vatandaslik davranisi dlgeginin
“Yardimlasma”, “Centilmenlik”, “Vicdanliik” ve “Sivil Erdem” boyutlari arasinda; son olarak ise egitim 6rgitleri
icin anlamli is 6l¢ceginin “Anlam Liderligi” boyutu ile 6rglitsel vatandaslk davranisi 6lceginin “yardimlagsma”,
“Centilmenlik” ve “Sivil Erdem” boyutlari arasinda pozitif ydnde anlamli olarak bir iliski vardir. Ogretmenlerin
islerini anlamli bulma dizeyleri arttiginda 6rgiitsel vatandaslik davranisi gosterme diizeyleri de artmaktadir ya da
islerini anlamli bulma diizeyleri azaldik¢a orglitsel vatandaslik davranisi gésterme diizeyleri de azalmaktadir.

Bu sonuglar dogrultusunda calistiklari iste anlamlilik bulan 6gretmenlerin yardimlasma, centilmenlik, vicdanhlik
ve erdemlilik davranislarini gostermelerinde artis olabilecegi, ve yine askinlik davranislari gosterilen ve tevazulu
ortamda galisan 6gretmenlerin yardimlasma, centilmenlik, vicdanhlik ve erdemlilik davranislarini gésterebilecegi,
iste anlam liderligini yiksek bulan 6gretmenlerin ise yardimlasma, centilmenlik ve erdemlilik davranislarini
gostermelerinde artis olabilecegi yorumlari yapilabilir.
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Oneriler

e Isinianlamlibulan 6gretmenlerin daha fazla 6rgiitsel vatandaslik davranisi sergiledigi belirlenmistir. Okul
yoneticilerine anlamli is ile ilgili hizmet ici egitim verilerek 6gretmenlerin c¢alistiklari ortamlarin daha
fazla anlamli hale getirilmesi saglanmalidir.

e Okul yoneticilerinin orglitsel vatandashk davranisi sergileme diizeyleri 6gretmenlere gore daha ylksek
bulunmustur. Okul yoneticilerinin bu tecriibelerinin 6gretmenlere daha aktif aktarmalari saglanmalidir.

e Meslek dersi 6gretmenlerinin iglerini anlamli bulma seviyeleri brang ve sinif 6gretmenlerine goére daha
yuksek bulunmustur. Brans ve sinif 6gretmenlerinin islerini neden anlamli bulmadiklari ile ilgili hem nicel
hem de nitel arastirmalar yapilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani
Bu arastirma birinci yazarin, ikinci yazar danismanliginda yaptigi yiiksek lisans tezinden olusmaktadir. Yazarlar

¢alismayi yayin etigine uygun olarak hazirlamis olup tiim sorumluluk kendilerine aittir.
Etik kurul kararinin tarihi:18.08.2020

Etik kurul belgesinin sayi numarasi:2020/22

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlari

Yazarlar bu arastirmaya esit 6l¢lide katkida bulunmuslardir.
Destek Beyani

Arastirmacilar, arastirma hazirlanirken; veri toplanmasi, sonuglarin yorumlanmasi ve makalenin yazilmasi
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6. EXTENDED ABSTRACT

This research was conducted to determine the relationship between teachers' levels of finding their work meaningful, and
their levels of showing organizational citizenship behavior according to some variables.

When teachers, who are one of the most important elements of schools, find their work meaningful, their
performance tends to increase and they make their work more qualified. According to the previous studies, it is
stated that meaningful work provides motivation (Morin, 2004), organizational commitment (Chalofsky, 2003),
professional identity development (Miller, 2008), and increases the level of organizational citizenship behavior
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of employees (Purvanova, Bono, & Dzieweczynski, 2006). It is important to examine the concept of "meaningful
work", which is important for organizations because of these benefits, on teachers working in schools, who are
the most important element of educational organizations.

In this study, it is aimed to examine the relationship between these concepts and to contribute to the literature
by examining the opinions of teachers about meaningful work and organizational citizenship behavior, with the
thought that if the teachers do not find their work meaningful, it will negatively affect the display of
organizational citizenship behavior. Another aim of this study is to inform the politicians and administrators of
the Ministry of National Education (MEB) about teachers' finding their jobs meaningful and showing
organizational citizenship behavior, and it can be thought that it can contribute to the creation of a positive
school climate.

The aim of this study is to determine the level of meaningfulness of the job and the level of organizational
citizenship behavior according to the opinions of the teachers working in the Ministry of National Education in
Kahramanmaras and what kind of relationship there is between these two concepts. In line with the purpose of
this research, answers to the "What is the level of teachers' finding their job meaningful and organizational
citizenship behavior?", "Teachers' levels of finding their jobs meaningful and organizational citizenship behaviors
are significant according to gender, marital status, age, branch, type of job and school type variables. Does it
differ?” and “Is there a significant relationship between teachers' levels of finding their jobs meaningful and their
levels of organizational citizenship behavior and the dimensions of these two scales?” sub-problems were sought.

In this study, in which the quantitative method was used, the "descriptive survey model", which is a quantitative
research method, was used to show the levels of teachers' finding their job meaningful and organizational
citizenship behavior and to perform difference analyzes of these levels according to various demographic
variables. In order to determine the relationship between teachers' levels of finding their jobs meaningful and
their levels of organizational citizenship behavior, the "correlational research method", which is a quantitative
research method, was used. The universe consists of teachers working in primary, secondary and high schools in
Dulkadiroglu and Onikisubat districts of Kahramanmaras province in the 2019-2020 academic year. When
choosing the sample, "stratified sampling method", which is one of the simple random sampling methods, was
used (Buylikoztirk, et al., 2017, p. 89). The sample of the research selected with this method consists of 450
teachers. “Personal Information Form” developed by the researcher, “Meaningful Work Scale for Educational
Organizations” developed by Goécen & Terzi (2019), and the “Organizational Citizenship Behavior Scale”
translated by Polat (2007) and developed by Podsakoff, MacKenzie, Moorman, and Fetter (1990) and Moorman
(1991) were used in the study. Data were collected online with Web Based Google, analyzed with SPSS package
program and confirmatory factor analysis was performed using MPlus 8.0 program.

The mean of the opinions of the teachers participating in the research about the level of their work being
meaningful was found to be X=3.96, and the standard deviation was found to be $5=0.391. These values were
found to be high in line with the specified range. The answers given by the teachers participating in the research
to the organizational citizenship behavior scale are as follows. The mean of the teachers' level of organizational
citizenship behavior was found to be X=4.16, and the standard deviation was found to be $5=0.423. Teachers'
levels of organizational citizenship behavior were found to be high, as well as the level of finding the job
meaningful.

It was found that the level of teachers' finding their job meaningful did not differ significantly according to
gender, marital status, age and school type variables. It was also found that the levels of organizational citizenship
behavior did not differ significantly according to these variables. It is seen that there is a statistically significant
difference in the level of teachers finding their jobs significant according to the branch variable. It is seen that
the significant difference between the vocational course teachers and the branch teachers is in favor of the
vocational course teachers, and the significant difference between the vocational course instructors and the
classroom teachers is again in favor of the vocational course teachers. It is seen that the significant difference
seen in the overall scale has a small effect in the form of eta-square value n2 =0.01. It was observed that there
was no statistically significant difference in the level of organizational citizenship behavior of teachers according
to the branch variable. There was no significant difference in the level of teachers' finding their job meaningful
according to the task type variable. A significant difference was found across the scale in the level of teachers'
organizational citizenship behavior according to the task type variable. A significant difference was found
between the teacher group and the administrator group in favor of the administrator across the OCB scale. The
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eta-square (n2) value calculated to determine the size of the significant difference shows that the effect size
(n2=0.02) difference is at a moderate level.

A significant relationship was found between teachers' levels of finding their jobs meaningful and their levels of
organizational citizenship behavior, and this relationship is a positive and significant relationship. The
determination value (R2) of the calculated value was found to be 14%, and it was found that the 14% level of
organizational citizenship behavior was explained by the level of finding the job meaningful, or the level of
showing organizational citizenship behavior was found to explain 14% of the finding that the job was meaningful.
There is a statistically insignificant inverse relationship between the "Search for Meaning at Work" dimension of
the meaningful work scale for educational organizations and the "Cooperation" dimension of the organizational
citizenship behavior scale. A significant positive relationship was found between the "Meaning at Work"
dimension of the meaningful work scale for educational organizations and the "Cooperation", "Gentlemanship",
"Conscientiousness" and "Civil Virtue" dimensions of the organizational citizenship behavior scale. A positive and
significant relationship was found between the "Relations at Work" dimension of the meaningful work scale for
educational organizations and the "Cooperation", "Gentlemanship" and "Civil Virtue" dimensions of the
organizational citizenship behavior scale. A significant positive correlation was found between the
"Transcendence at Work" dimension of the meaningful work scale for educational organizations and the
"Cooperation"”, "Gentlemanship", "Conscientiousness" and "Civil Virtue" dimensions of the organizational
citizenship behavior scale. A significant positive correlation was found between the "Modesty at Work"
dimension of the meaningful work scale for educational organizations and the "Cooperation", "Gentlemanship",
"Conscientiousness" and "Civil Virtue" dimensions of the organizational citizenship behavior scale. A positive
significant relationship was found between the "Meaningful Leadership at Work" dimension and the
"Cooperation", "Gentlemanship" and "Civil Virtue" dimensions of the meaningful work scale for educational
organizations. In line with these explanations, it was found that when teachers' levels of finding their jobs
meaningful increase, their levels of organizational citizenship behavior increase, or when teachers' levels of
finding their jobs meaningful decrease, their levels of organizational citizenship behavior decrease.

As a result of the research; “School administrators should be provided with meaningful job-related in-service
training to make the environments in which teachers work more meaningful.”, “School administrators should be
provided to transfer these experiences to teachers more actively.” and “Both quantitative and qualitative
research can be done on why branch and classroom teachers do not find their work meaningful.”
recommendations have been made.
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Anadolu Bolgesinde yer alan bir Gniversitenin Cocuk Gelisimi Programinda 6grenim goren ve
Kabul Tarihi: goénlllh olan 128 6n lisans 6grencisidir. Arastirmanin verileri “Cevre Egitiminin Okuldncesi
07.11.2022 Egitimle Butiinlestiriimesine Yénelik inanglar Anketi (Giiner-Alpaslan, Olgan ve Cakiroglu, 2017)”
ile elde edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, Cocuk Gelisimi Programi 6grencilerinin Cevre
Basim Tarihi: Egitiminin Okuldncesi Egitimle Bitinlestirilmesine Yénelik inanglar Anketinin genelinde ve alt
30.12.2022 boyutlarinda cinsiyet, yas, cevre ile ilgili kitap okuma ve cgevre ile ilgili belgesel izleme

degiskenlerine gore anlamli bir farkhlik bulunmamakta, ¢evre egitimi dersi alma degiskenine
gore ise anlamli bir farkhihk gorilmektedir.
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1. GIRIS

Cevre, insanlarin aralarinda ya da diger canlilar ile etkilesim icerisinde oldugu, iliskilerinin devaminin saglandigi
ortam olarak adlandirilmaktadir (Alkan ve Girler, 2020). Kisiler ihtiyaglarini karsilamak icin yaptiklari etkinliklerle
cevreye pek ¢ok agidan olumsuz etki eder ve gevre sorunlarinin artisina sebep olurlar (S6nmez, Hastlirk ve Balliel
Unal, 2022). Bu nedenle cevre egitiminin énemi ve cevre egitiminin erken cocukluk déneminde baglamasi
gerektigi yoniinde gelisen inang glin gectikce daha ¢cok 6nem kazanmaktadir. Cevre farkindahg yiiksek olan
kisilerin, cevre sorunlarina yonelik tutumlari, davraniglar gelisir ve bu dogrultuda da g¢evre farkindahgi
olusmasinda, cevreyi koruma ile ilgili egitim ihtiyaci olusmaktadir (Oktav, Dereceli ve Ulkii, 2021). Cevreye y&nelik
olumlu tutum gelistirmek ve ¢evre sorunlarina ¢éziim Uretmek icin gevre egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Cevre egitimi, kisinin gevreyle etkilesim iginde olabilmesi, gcevresiyle ilgili bilgilenmesine yardim etmesi ve kisinin
cevreyi korumasi ya da bakim yapmasi amaciyla ihtiyaci olan beceri ve bilgileri kullanmasi anlamini tasimaktadir
(Turkoglu, 2019). Cevre egitimi gevreyle ilgili bilgi edinme, ¢evreye olumlu yaklasma ve bunu yasam tarzina
donusturerek cevre dostu olma siirecidir denilebilir ve amaci yalnizca gevre hakkinda bilgi aktarmak degil, bireyde
cevreye yonelik olumlu, kalici ydnde davranis degistirme de saglayabilmektir (Gllersoy, Dilger, Dursun, Ay ve
Duyal, 2020). Cevre egitimi, bireyin ¢evre bilgisinde ya da tutumlarinda etkili olabilir ve bundan dolayi bireyin
cevresel yeterliliginin gelismesini saglayabilir (Lieflainder ve Bogner, 2018). Okul 6ncesi yillar cevre ile ilgili bilgi
edinilmesi ve tutum ve aliskanlik kazanilmasi icin temel olusturmaktadir (Ayvaci, Bilbil ve Bebek, 2021). Kapsami
genis bir kavram olmasindan, bireyde olumlu tutum gelistirmesi ve davranislarinda degisiklikler meydana
getirmeyi amag edinmesinden dolayi gevre egitiminin erken yaslarda verilmesi, ¢cevre problemlerine iliskin
farkindalik olusmasi ve problemlere yonelik olumlu davranis edinilmesi igin daha etkili ve daha yararlidir (Sahin
ve Dogu, 2018).

Cevre egitiminin istenen sonuglara ulasilabilmesi amaciyla, ¢evre egitimini veren 6gretmenin cevre bilgisine
sahip, cevre sorunlarina yoénelik hassas ve ¢evre dostu birey olmasinin yaninda Ustlendigi sorumlulugu
uygulayabilme inancina da sahip olmahldir (Erkol ve Erbasan, 2018). Okul Oncesi egitim cevre egitiminde
o0gretmenler dnemli bir rol Gstlenmektedirler ve onlarin ¢evreye yonelik duyarhhgi, cevreye karsi tutumlari,
davranislari gevre egitimine yonelik yapmis olduklari uygulamalara etki edebilmektedir (Tanik, 2018). Cevre
egitiminde 6gretmenlerin 6nemi gorilmekte ve gelecegin 6gretmenlerinin cevre egitimine yonelik algilar da
onem tasimaktadir. Bu dogrultuda ¢ocuk gelisimi programi 6grencilerinin erken gocukluk egitimi ve cevre
egitiminin bitlinlestirilmesine iliskin inang diizeylerinin incelenmesinin gerekliligi bu arastirmanin ¢ikis noktasidir.

Alan yazinda 6gretmen ve 6gretmen adaylariyla cevre ve cevre egitimi ile ilgili cesitli arastirmalarin yapildigi
gorilmektedir (Alvarez-Garcia, Sureda-Negre ve Comas-Forgas, 2015; Buldur ve Omeroglu, 2018; Okyay, Demir,
Sayin ve Ozdemir, 2021). Ancak cocuk gelisimi programi égrencilerinin erken gocukluk egitimi ve cevre egitiminin
bitinlestiriimesine iliskin inang dizeylerinin incelendigi ¢ok fazla arastirmaya rastlanmamistir. Cocuk gelisimi
programi on lisans 6grencilerinin gelecekte okul oncesi 6gretmeni adaylari olabilecekleri disinildiginde
konunun arastirilmasi Gnem tasimaktadir.

Alan yazinda ilgili arastirmalar incelendiginde, Gliner-Alpaslan, Olgan ve Cakiroglu’nun (2017) yaptiklari
arastirmada okul dncesi 6gretmen adaylarinin gevre egitiminin okul dncesi egitime entegre edilmesine yonelik
inanclarini belirlemek icin dlcek gelistirme calismasi yapilmistir. Dogan ve Simsar’ in (2018) yaptiklari arastirmada
gevre sorunlarina yodnelik okul dncesi 6gretmen adaylarinin gérislerinin ve ¢éziim Onerilerinin kisilerin gevre
sorunlarinin ¢6zimu ile ilgili bilingli olmalari gerektigi, cevre ve ¢evre sorunlari ile ilgili egitim verilmesi gerektigi
oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Erdas ve Ada’nin (2019) yaptiklari arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
cevre problemleri ile ilgili gérlslerinin sinirll oldugu belirlenmistir. Kahriman’in (2019) yaptigi arastirmada
surdirulebilir kalkinmaya yonelik tutum okul dncesi egitimi 6gretmen adaylarinda yiiksek olarak bulunmustur.
Guizelyurt ve Ozkan’in (2018) yaptiklari calismada okul dncesi 6gretmenleri tarafindan cevre egitiminin dnemli
oldugu ama bununla ilgili detayli bilgileri olmadigi ortaya ¢ikmistir. Nousheen, Yousuf Zai, Waseem ve Khan’in
(2020) yaptiklari arastirmada 6gretmen adaylarinin sirdirilebilir kalkinma igin egitim dersini aldiktan sonra,
meslektaslarina gore sirduarilebilir kalkinmaya iliskin tutumlarinda olumlu bir degisiklik bildirdikleri sonucuna
ulasiimistir. Okul 6ncesi egitimde gevre egitiminin verilmesinin ve 6gretmenlerin roliiniin 6nemi dislinildiginde
daha fazla arastirmaya gerek duyuldugu gorilmektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde Cocuk Gelisimi
Programi 6grencileri ile cevre egitimi ile ilgili cok az arastirma oldugu gériilmektedir (Ozer ve Kurt Gokgeli, 2022;
Tarkogin, Bilmez ve Kurt Gokgeli, 2017). Ayrica okul 6ncesi egitimde cevre egitimi ile ilgili uygulamalar yapilmakta
fakat uygulamalarin daha fazla yayginlastirilmasi gerekmektedir. Cevre egitiminin erken yaslarda verilmesinin ve
o0gretmenin bu konudaki roliiniin énemi distnildigiinde Cocuk Gelisimi Programi 6grencilerinin okul dncesi
egitim ile ¢evre egitiminin butlnlestiriimesine yonelik gorislerinin incelenmesinin gerekliligi ve 6nemi
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gorilmektedir. Bu dogrultuda arastirmada Cocuk Gelisimi Programi 6grencilerinin okul 6ncesi egitim ile ¢evre
egitiminin batinlestiriimesine yénelik goruslerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu arastirmada asagidaki sorulara
yanit aranmigtir:
1. Cocuk Gelisimi Programi 6grencilerinin gevre egitiminin okul 6ncesi egitim ile butinlestirilmesine
yonelik inang diizeyleri ne diizeydedir?
2. Cocuk Gelisimi Programi 6grencilerinin gevre egitiminin okul 6ncesi egitim ile bitunlestirilmesine
yonelik inang dizeyleri;

a. Cinsiyete,

b. Yasa,

c. Cevre egitimi dersi alma durumuna,

d. Cevreileilgili kitap okumaya,

e. Cevreileilgili belgesel izlemeye gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?
2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada Cocuk Gelisimi Programi 6grencilerinin okul 6ncesi egitim ile ¢evre egitiminin bittnlestiriimesine
yonelik inang¢ dlzeylerini belirlemek ve Cocuk Gelisimi Programi 6grencilerinin okul dncesi egitim ile cevre
egitiminin butunlestirilmesine yonelik inang diizeylerinin cinsiyet, yas, ¢cevre egitimi alma, cevre ile ilgili kitap
okuma, cevre ile ilgili belgesel izleme degiskenleri agisindan incelemek amaciyla nicel arastirma yontemlerinden
betimsel tarama modeli kullanilmistir. Hicbir degisiklik yapmadan dogada bulunan durum, degisken ya da olayin
olduklari gibi betimlenmesi tarama arastirmalaridir (Tuncer, 2020). Betimsel tarama modeli betimleyici calismada
belli olan bir iliskiyi tanimlamaktadir (Tutar ve Erdem, 2020).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2021-2022 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda i¢ Anadolu Bélgesinde yer alan bir
tiniversitenin Cocuk Gelisimi Programinda 6grenim géren On Lisans 6grencileri olusturmaktadir. Aragtirmanin
drneklemini i¢ Anadolu Bélgesinde yer alan bir (iniversitenin Cocuk Gelisimi Programinda &grenim goren ve
goniilli olan 128 On Lisans dgrencisi olusturmaktadir. Arastirmaya katilan katihmcilarin demografik bilgileri ile
ilgili bilgilere Tablo 1’ de yer verilmistir.

Tablo 1
Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Degisken Ozellik f % Toplam

Cinsiyet Kadin 119 93.0 128
Erkek 9 7.0

Yas 18-20 66 51.6 128
21-23 60 46.9
24-26 2 1.6

Cevre Egitimi Dersi Alma Evet 55 43.0 128
Hayir 73 57.0

Cevre ile ilgili Kitap Okuma Evet 80 62.5 128
Hayir 48 37.5

Cevre ile ilgili Belgesel izleme Evet 105 82.0 128
Hayir 23 18.0

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin %93’ iniin kadin ve %7’ sinin erkek oldugu gorilmektedir. Katilimcilarin
%51.6" sinin 18-20 yas araliginda, %46.9’ unun 21-23 yas araliginda ve %1.6" sinin 24-26 yas araliginda oldugu
gorilmektedir. Katihmcilardan %43’ UG Cevre Egitimi dersi aldigini, %57’ si Cevre Egitimi dersi almadigini ifade
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etmistir. Katilmcilardan %62.5’ i cevre ile ilgili kitap okudugunu, %37.5" i cevre ile ilgili kitap okumadigini ifade
etmistir. Katihmcilardan %82’ si cevre ile ilgili belgesel izledigini, %18’ i cevre ile ilgili belgesel izlemedigini ifade
etmistir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri Guner-Alpaslan, Olgan ve Cakiroglu (2017) tarafindan gelistirilen “Cevre Egitiminin
Okuléncesi Egitimle Bitiinlestirilmesine Yénelik inanclar Anketi” ve Cocuk Gelisimi Programi dgrencilerinin
demografik bilgilerini belirlemek icin Kisisel Bilgi Formu kullanilarak edinilmistir. Gelistirilen 6lgek bu arastirmada
kullanilmistir. Fakat bu arastirmada katilimcilar 6n lisans 6grencileridir, arastirma c¢evre egitimi dersi alan ve
almayan 6grenciler ile gergeklestirilmistir.

2.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu 5 sorudan olusmaktadir. Katilimcilara cinsiyeti, yasi, cevre egitimi dersi alma durumu, cevre ile
ilgili kitap okuma durumu ve gevre ile ilgili belgesel izleme durumu sorulari ydneltilmistir.

2.3.2. Cevre Egitiminin Okuléncesi Egitimle Biitiinlestiriimesine Yénelik inanglar Anketi

Glner-Alpaslan, Olgan ve Cakiroglu (2017) tarafindan gelistirilen Cevre Egitiminin Okuloncesi Egitimle
Bitiinlestiriimesine Yonelik inancglar Anketi 18 maddeden olusmaktadir, 5li likert tipidir ve anketin amaci gevre
egitiminin okuléncesi egitimle bitlnlestiriimesine yonelik okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin inanglarini
incelemektir. Anket “Gelisim-Ogrenme”, “Cevresel Sonuglar” ve “Ogrenme Ortami” olmak iizere 3 alt boyuttan
olusmaktadir. Gelisim-Ogrenme alt boyutu 6 maddeden, Cevresel Sonuglar alt boyutu 7 maddeden ve Ogrenme
Ortami alt boyutu 5 maddeden olugsmaktadir. Anketin Cronbach Alpha giivenirlik orani 0.91, Gelisim-Ogrenme
alt boyutunun Cronbach Alpha glivenirlik orani 0.87, Cevresel sonuglar alt boyutunun Cronbach Alpha glivenirlik
orani 0.92 ve Ogrenme ortami alt boyutunun giivenirlik orani Cronbach Alpha giivenirlik orani olarak
hesaplanmistir. Bu arastirma icin anketin Cronbach Alpha giivenirlik orani 0.98’dir. Gelisim-Ogrenme alt
boyutunun cronbach alpha giivenirlik orani 0.95, Cevresel sonuglar alt boyutunun Cronbach Alpha glivenirlik
orani 0.96 ve Ogrenme ortami alt boyutunun Cronbach Alpha giivenirlik orani 0.94’ tiir.

2.4. Verileri Toplama ve Analizi

Arastirmanin verileri 2021-2022 6gretim yili bahar yariyilinda Etik Kurul izni alindiktan sonra génlli olan Cocuk
Gelisimi Programi 6grencilerine anket formu yiiz ylize uygulanarak toplanmistir. Arastirmada elde edilen verilerin
analizi i¢cin SPSS 22 paket programi kullanilmistir. Arastirmada anketin genelinden alinan toplam puanlar ile
anketin alt boyutlarindan alinan toplam puanlarin katilimcilarin cinsiyet, yas, cevre egitimi dersi alma durumu,
cevre ile ilgili kitap okuma durumu, cevre ile ilgili belgesel izleme durumuna gore farkhlasip farkhlasmadigini
belirlemek amaciyla Non-Parametrik testlerden Mann Whitney-U testi ve Kruskal Wallis-H testi kullanilmistir.

3. BULGULAR

Tablo 2’de Cocuk Gelisimi Programi 6grencilerinin anketten ve anketin alt boyutlarindan almis olduklari puanlara
yonelik betimsel istatistikleri yer almaktadir.

Tablo 2

Olcekten Elde Edilen Ortalama Puana Gére Cocuk Gelisimi Programi Odrencilerinin inang Diizeyleri
Alt Boyut f % SS Min. Maks.
Anket 128 100 0.84822 1.00 5.00
Gelisim-Ogrenme 128 100 0.87663 1.00 5.00
Cevresel sonuglar 128 100 0.87166 1.00 5.00
Ogrenme ortami 128 100 0.87788 1.00 5.00

Tablo 2’ ye gore en kiigik deger (Min.) 1.00, en blyiik deger (Maks.) 5.00’ tir.
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3.1. inang Diizeyinin Cinsiyet Degiskenine Gére Farkliligina Yonelik Bulgular

Cocuk Gelisimi Programi grencilerinin cinsiyet degiskenine gére Okul Oncesi Egitim ve Cevre Egitiminin
Biitiinlestiriimesine Yénelik inang diizeyleri arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla yapilan Mann
Withney-U Testi sonuglari Tablo 3’ te yer almaktadir.

Tablo 3

Cocuk Gelisimi Programi Ogrencilerinin Cinsiyet Dediskenine Gére Okul Oncesi Egitim ve Cevre Egitiminin
Biitiinlestirilmesine Yénelik inan¢ Diizeyleri Arasindaki Farkin Anlamhiligini Test Etmek Amaciyla Yapilan Mann
Withney-U Testi Sonuglari

Alt Boyut Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U p
Anket Kadin 119 65.94 7847.00

Erkek 9 45.44 409.00 364.000 0.107
Gelisim-Ogrenme Kadin 119 65.71 7820.00

Erkek 9 48.44 436.00 391.000 0.168
Cevresel sonuglar Kadin 119 65.69 7817.00

394.000 0.173

Erkek 9 48.78 439.00
Ogrenme ortami Kadin 119 65.70 7818.50

Erkek 9 48.61 437.50 392.500 0.173

Tablo 3 incelendiginde Cocuk Gelisimi Programi 6grencilerinin Cevre Egitiminin Okuléncesi Egitimle
Biitiinlestiriimesine Yénelik inanclar Anketinden elde edilen toplam puanlar arasindaki farkin cinsiyet degiskenine
gore anlamli olmadigi goriilmektedir (U=364.000, p>0.05). Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin inang diizeylerinde
Gelisim-Ogrenme (U=391.000, p>0.05), Cevresel sonuglar (U=394.000, p>0.05) ve Ogrenme ortami (U=392.500,
p>0.05) alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamh bir farklilik gérilmemektedir. Bu sonug dogrultusunda
cinsiyet degiskeninin inang diizeyine etki etmedigi gorilmektedir.

3.2. inang Diizeyinin Yas Degiskenine Gére Farkliligina Yonelik Bulgular

Cocuk Gelisimi Programi 6grencilerinin Okul Oncesi Egitim ve Cevre Egitimini Bitiinlestiriimesine Yonelik inang
diizeylerinin yas degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H Testi
sonuglari Tablo 4’ te yer almaktadir.

Tablo 4

Cocuk Gelisimi Programi Ogrencilerinin Okul Oncesi E§itim ve Cevre Egitimini Biitiinlestirilmesine Yénelik inang
Diizeylerinin Yas Dediskenine Gére Farkhlasip Farkhilasmadigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Kruskal Wallis-H
Testi Sonuglari

Alt Boyut Yas N Sira Ort. H df P
Anket 18-20 66 63.39
21-23 60 66.81 1.853 2 0.396
24-26 2 32.00
Gelisim-Ogrenme 18-20 66 63.64
21-23 60 66.06 0.669 2 0.716
24-26 2 46.00
Cevresel sonuglar 18-20 66 64.76
21-23 60 65.76 3.399 2 0.183
24-26 2 18.25
Ogrenme ortami 18-20 66 63.36
21-23 60 67.28 3.625 2 0.163
24-26 2 18.50

Tablo 4’ e gore Cocuk Gelisimi Programi 6grencilerinin inan¢ diizeylerinde Cevre Egitiminin Okuldncesi Egitimle
Biitlinlestiriimesine Yénelik inanglar Anketinin genelinde (H(3)=1.853, p>0.05) ve Gelisim-Ogrenme (H(3)=0.669,
p>0.05), Cevresel sonuclar (H(3)=3.399, p>0.05) ve Ogrenme ortami (H(3)=3.625, p>0.05) alt boyutlarinda yas
degiskenine gore anlamli bir farklihk saptanmamistir. Bu sonug dogrultusunda yas degiskeninin inang diizeyine
etki etmedigi gérilmektedir.
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3.3. inang Diizeyinin Cevre Egitimi Dersi Alma Durumuna Gére Farkliligina Yonelik Bulgular

Cocuk Gelisimi Programi grencilerinin cevre egitimi dersi alma degiskenine gére Okul Oncesi Egitim ve Cevre
Egitiminin Butilinlestirilmesine Yénelik inang diizeyleri arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla yapilan
Mann Withney-U Testi sonuglari Tablo 5’ te yer almaktadir.

Tablo 5

Cocuk Gelisimi Programi Odrencilerinin Cevre Egitimi Dersi Alma Dediskenine Gére Okul Oncesi E§itim ve Cevre
Egitiminin Biitiinlestirilmesine Yénelik inang Diizeyleri Arasindaki Farkin Anlamlihgini Test Etmek Amaciyla Yapilan
Mann Withney-U Testi Sonuglari

Alt Boyut Cevre Egitimi Dersi N Sira Ort. Sira Top. U P
Alma
Anket Evet 55 76.89 4229.00
Hayir 73 55.16 4027.00 1326.000  0.001
Gelisim-Ogrenme Evet 55 76.45 4205.00
1350.000 0.001
Hayir 73 55.49 4051.00
Cevresel sonuglar Evet 55 75.72 4164.50
1390.500 0.002
Hayir 73 56.05 4091.50
Ogrenme ortami Evet 55 74.18 4080.00
Hayir 73 57.21 4176.00 1475.000 0.009

Tablo 5 incelendiginde Cocuk Gelisimi Programi 6grencilerinin Cevre Egitiminin Okuléncesi Egitimle
Biitiinlestiriimesine Yénelik inanglar Anketinin genelinde (U=1326.000, p<0.05) cevre egitimi dersi alma
durumuna gore anlamh bir farklilik oldugu goriilmektedir. Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin inang diizeylerinde
Gelisim-Ogrenme (U=1350.000, p<0.05), Cevresel sonuglar (U=1390.500, p<0.05) ve Ogrenme ortami
(U=1475.000, p<0.05) alt boyutlarinda gevre egitimi dersi alma durumuna gore anlamli bir farklilik gérilmektedir.
Bu sonug dogrultusunda gevre egitimi dersi almanin inang diizeyine olumlu katki sagladigi gériilmektedir.

3.4. inang Diizeyinin Cevre ile ilgili Kitap Okuma Durumuna Goére Farklihigina Yonelik Bulgular

Cocuk Gelisimi Programi grencilerinin cevre ile ilgili kitap okuma degiskenine gére Okul Oncesi Egitim ve Cevre
Egitiminin Butlnlestiriimesine Yénelik inang diizeyleri arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla yapilan
Mann Withney-U Testi sonuglari Tablo 6’ da yer almaktadir.

Tablo 6

Cocuk Gelisimi Programi Ogrencilerinin Cevre ile ilgili Kitap Okuma Degiskenine Gére Okul Oncesi Egitim ve Cevre
Egitiminin Biitiinlestirilmesine Yénelik inang Diizeyleri Arasindaki Farkin Anlamliligini Test Etmek Amaciyla Yapilan
Mann Withney-U Testi Sonuglari

Alt Boyut Cevre ile ilgili Kitap N Sira Ort. Sira Top. U p
Okuma
Anket E\;it,r ig gg:g; ié;ngg 1852.000  0.736
Gelisim-0g Evet 80 66.16 5292.50
S H\zl;i/lr 48 61.74 2963.50 1787.500 0.504
| I Evet 80 64.46 5156.50
?evrese o H\;f/lr 48 64.57 3099.50 1916.500 0.986
Sremeorem e RomE I e o

Tablo 6 incelendiginde Cocuk Gelisimi Programi 6grencilerinin inang diizeylerinde Cevre Egitiminin Okuloncesi
Egitimle Bitlnlestiriimesine Yénelik inanglar Anketinin genelinde (U=1852.000, p>0.05) ve Gelisim-Ogrenme
(U=1787.500, p>0.05), Cevresel sonuglar (U=1916.500, p>0.05) ve Ogrenme ortami (U=1894.000, p>0.05) alt
boyutlarinda cevre ile ilgili kitap okuma durumuna gore anlamli bir farkhlik gérilmemektedir. Bu sonug
dogrultusunda cevre ile ilgili kitap okuma degiskeninin inang dizeyine etki etmedigi gérilmektedir.
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3.5. inang Diizeyinin Cevre ile ilgili Belgesel izZleme Durumuna Gére Farkliligina Yénelik Bulgular
Cocuk Gelisimi Programi dgrencilerinin gevre ile ilgili belgesel izleme degiskenine gére Okul Oncesi Egitim ve
Cevre Egitiminin Bitinlestiriimesine Yonelik inang diizeyleri arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla
yapilan Mann Withney-U Testi sonuglari Tablo 7’ de yer almaktadir.

Tablo 7

Cocuk Gelisimi Programi Ogrencilerinin Cevre ile ilgili Belgesel izleme Degiskenine Gére Okul Oncesi Egitim ve
Cevre Egitiminin Biitiinlestirilmesine Yénelik inang Diizeyleri Arasindaki Farkin Anlamliligini Test Etmek Amaciyla
Yapilan Mann Withney-U Testi Sonuglari

Alt Boyut Cevre .ile ilgili N Sira Ort. Sira Top. U ¢}
Belgesel Izleme

Anket E\;i,tlr ;(3)5 23::2 igg:?g 1205.500  0.990

Gelisim-Og Evet 105 64.41 6763.50

SrmerEme H\;E:/lr 23 64.89 1492.50 1198.500 0.954
| I Evet 105 64.31 6753.00

(fevrese o H\;eylr 23 65.35 1503.00 1188.000 0.900

Covmesran e A

Tablo 7 incelendiginde Cocuk Gelisimi Programi 6grencilerinin Cevre Egitiminin Okuléncesi Egitimle
Bitiinlestirilmesine Yénelik inanglar Anketinin genelinde (U=1205.500, p>0.05) cevre ile ilgili belgesel izleme
durumuna gore anlamli bir farklihk saptanmamistir. Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin inang diizeylerinde
Gelisim-Ogrenme (U=1198.500, p>0.05), Cevresel sonuglar (U=1188.000, p>0.05) ve Ogrenme ortami
(U=1195.000, p>0.05) alt boyutlarinda gevre ile ilgili belgesel izleme durumuna goére anlamli bir farkhlk
saptanmamistir. Bu sonug dogrultusunda gevre ile ilgili belgesel izleme degiskeninin inang diizeyine etki etmedigi
gorialmektedir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada Cocuk Gelisimi Programi 6grencilerinin okul 6ncesi egitim ile cevre egitiminin butlinlestiriimesine
yonelik inang diizeyleri ve inang diizeylerinin cinsiyet, yas, cevre egitimi alma, gevre ile ilgili kitap okuma ve gevre
ile ilgili belgesel izleme degiskenlerine gore incelenmistir. Arastirmanin bulgulari dogrultusunda 6grencilerin
inang dizeylerinin anket genelinde ve anketin alt boyutlarindan elde edilen puanlar arasindaki farkin cinsiyet,
yas, cevre ile ilgili kitap okuma ve cevre ile ilgili belgesel izleme degiskenlerine gére anlamli olmadigi bulunmustur.
Arastirmanin bulgularina goére 6grencilerin inang diizeylerinin anket genelinde ve anketin alt boyutlarindan elde
edilen puanlarin gevre ile ilgili ders alma degiskenine gore anlamli olarak fark yarattigi gérilmektedir. Bu sonug
gevre egitimi igin cevre egitimi ile ilgili derslerin daha yaygin bir sekilde verilmesi gerekliligini ortaya
¢ikarmaktadir.

Tanik Onal (2018) tarafindan yapilan arastirmada okul &ncesi 6gretmen adaylarinin gevreyi Snemsedigi sonucuna
ulastimistir. ilgili arastirma okul éncesi 6gretmen adaylari icin ¢evrenin dnemli oldugunu géstermektedir. Bu
arastirmada da gevre egitiminin &nemli oldugu gériilmektedir. ilgili arastirma sonucunun mevcut arastirmayi
destekledigi gérilmektedir.

Ultay, Ultay ve Cilingir (2019) tarafindan yapilan arastirmada cevreye karsi tutumlarinda okul 8ncesi 6gretmen
adaylarinin, cinsiyete gére anlamli bir farkhlik géstermemis ancak ortalamalara bakildiginda, erkek 6gretmen
adaylari aleyhine bir sira ortalamasi ortaya ¢ikmistir. Bu sonug¢ bu ¢alismanin sonucunu destekler niteliktedir.
Fakat bu arastirmada ilgili arastirma da oldugu gibi erkek 6grenciler ile ilgili bir sonuca ulasilmamistir. Bunun
nedeninin 6rneklemdeki erkek katilimci sayisinin az olmasindan kaynaklandigi distintlmektedir. Gurbiz, Konakgi
ve Toman (2019) tarafindan yapilan arastirmada fen bilgisi 6gretmenleri ile 6gretmen adaylarinda cinsiyete gore
cevre egitimi 6z-yeterlik diizeyinde anlamli bir farklilik saptanmamistir ve fen bilgisi 6gretmen adaylari arasinda
yas grubuna gore cevre egitimi 6z-yeterlik puaninda anlaml bir farklilik saptanmamustir. ilgili arastirma bu
arastirmayi destekler niteliktedir ve bu arastirmada da inang diizeyinin yas degiskenine gére anlamli olarak
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farkhlasmadigi bulunmustur. ilgili arastirmanin 6gretmen adaylari igin elde edilen sonucu ile bu arastirmanin
sonucu ortismektedir.

Yurttas, Erdas Kartal ve Caglar (2022) tarafindan yapilan g¢alismada lisans yillarinda ¢evre dersi alan 6gretmen
adaylarinin, almayanlara gore davranisa yonelik tutum ve eyleme istekliliklerinin daha olumlu oldugu saptanmis,
cevre dersi almanin 6lgegin diislince ve duygu boyutlari tizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi bulunmus ve cevre
egitimi dersi almanin 6gretmen adaylarinin tutumlarinda gevresel davranis ve eyleme gegme istekliligi agisindan
anlamh bir farkhlik yarattigi bulunmustur. Bu arastirmada ise inang diizeyinin ¢evre ile ilgili ders alma degiskenine
gore anlamli olarak farkhlastigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmanin ilgili arastirmanin gevresel davranis ve
eyleme gecme istekliligi ile tutarh oldugu gorilmektedir. Yates, Reefer, Robertson, Hubbard-Sanchez, Huss ve
Wilder (2019) tarafindan yapilan galismada katilimcilar gevre egitiminin 6gretmen hazirlik programlarina
entegrasyonuna duyulmakta olan gereksinimi fark etmisler ve desteklemislerdir. Tran Ho, Lepage ve Fang (2022)
tarafindan yapilan galismada goriismeler, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gevre ile ilgili derslerde alan
deneyimlerinin eksikliginin oldugunu ortaya ¢cikarmistir. ilgili arastirmalar bu aragtirmayla tutarldir.

Bu arastirmanin sonuglari incelendiginde Cocuk Gelisimi Programi 6grencilerinin ¢evre egitiminin okul oncesi
egitim ile buttunlestiriimesine yonelik inang diizeylerinin cinsiyet, yas cevre ile ilgili kitap okuma ve cevre ile ilgili
belgesel izleme degiskenlerine gore farklilasmadigl, cevre dersi alma degiskenine gore farklilastigi gorilmektedir.
Bu arastirmanin sonuglarina gore asagidaki éneriler sunulmustur:
1. Cocuk Gelisimi Programi mifredatina gevre egitimi ile ilgili derslerin daha fazla yayginlastiriimasi
saglanabilir.
2. Cocuk Gelisimi Programi 6grencileri icin Cevre egitimi ile ilgili uygulamalar dizenlenebilir.
3. Cevre egitimi ve okul 6ncesi egitimde cevre egitiminin 6neminin ve farkindaliginin daha fazla artmasi
icin Cocuk Gelisimi Programi 6grencilerine yonelik egitimler diizenlenebilir.
Arastirma ve Yayin Etigi Beyani
Bu arastirmada etik kurallara uyulmustur. Ogrencilerin gonlliiliik esasina goére calismaya katilimlari saglanmistir.
Etik Kurul;
Tarih: 16.05.2022
Sayi: E-84026528-050.01.04-2200097885
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6. EXTENDED ABSTRACT

The importance of environmental education is gaining importance day by day as well as the belief that
environmental education should start in early childhood period. When the literature is reviewed, it is seen that
research on environmental education in preschool education is increasing. Considering the importance of
environmental education in preschool education and the role of teachers, it seems that more research is needed
in the field. When the research is examined, it is seen that there is very little research examining the
environmental education conducted on the students of the Child Development Program. Considering that
associate degree students of the child development program may become pre-school teacher candidates in the
future, the importance and necessity of researching students' belief levels about the integration of early
childhood education and environmental education becomes apparent. In addition, practices related to
environmental education are conducted in preschool education, but such practices need to be more widespread.
The aim of this research is to examine the beliefs of the students of the Child Development Program regarding
the integration of preschool education and environmental education. For this purpose, this research sought
answers to the following questions:

1. What is the belief level of the students of the Child Development Program about the integration of
environmental education with preschool education?

2. Do the belief levels of the students of the Child Development Program regarding the integration of
environmental education with preschool education significantly differ based on;

a. gender,

b. age,

c. the status of having taken an environmental education course,
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d. having read books about the environment,
e. having watched documentaries about the environment?

This study, which has been designed as a descriptive survey study, aims to determine the belief levels of the
students studying at Child Development Program regarding the integration of environmental education with pre-
school education and also to find out if the beliefs of the students studying at Child Development Programs
regarding the integration of environmental education with pre-school education differ based on the variables of
gender, age, the status of having taken an environmental education course, having read books about the
environment and having watched documentaries about the environment. The universe of the research consists
of Associate Degree students studying in the Child Development Program of a university located in the Central
Anatolia Region in the spring semester of the 2021-2022 academic year. The sample of the research consists of
128 Associate Degree students studying in the Child Development Program of a university in the Central Anatolia
Region and volunteering to participate in the research. The research data were obtained by using the “Beliefs
Survey on the Integration of Environmental Education with Preschool Education” developed by Gliner-Alpaslan,
Olgan and Gakiroglu (2017) and the Personal Information Form to gather the demographic information of the
students of the Child Development Program. The research data were collected in the spring semester of the
2021-2022 academic year by applying the survey form face-to-face to the volunteering students of the Child
Development Program after receiving the permission of the Ethics Committee. For the analysis of the data
obtained in the research, SPSS 22 package program was used. Non-Parametric Mann Whitney-U test and Kruskal
Wallis-H test were used in the study to determine whether the total scores obtained from the survey and the
total scores obtained from the sub-dimensions of the survey differed based on the variables of gender, age, the
status of having taken environmental education course, the status of having read books on environment and
having viewed documentary on environment.

According to the gender variable, there was no significant difference in the Beliefs of the Child Development
Program students about the Integration of Environmental Education with Preschool Education. There was also
no significant difference in students' belief levels in the sub-dimensions of Development-Learning, Environmental
outcomes and Learning environment based on the variable of the gender. There was no significant difference in
the belief levels of the students of the Child Development Program about the integration of environmental
education with preschool education and in the sub-dimensions of development-learning, environmental
outcomes and learning environment according to the age variable. It was observed that there was a significant
difference in the Beliefs of the students of the Child Development Program about the Integration of
Environmental Education with Preschool Education according to the state of having taken environmental
education courses. There was a significant difference in students' belief levels in the sub-dimensions of
development-learning, environmental outcomes and learning environment according to the state of having
taken environmental education courses.

There was no significant difference in the belief levels of the students of the Child Development Program in the
Beliefs about Integrating Environmental Education with Preschool Education and in the sub-dimensions of
development-learning, environmental outcomes and learning environment according to the status of having
read books about the environment. There was no significant difference in the beliefs of Child Development
Program students about integrating environmental education with preschool education according to the status
of having watched documentaries about the environment. There was no significant difference in students' belief
levels in the sub-dimensions of development-learning, environmental outcomes and learning environment
according to the status of having watched documentaries on the environment.

This research also examined the belief levels of the students of Child Development Program about the integration
of environmental education with pre-school education based on the variables of gender, age, education, having
received environmental education, having viewed documentary on the environment and having read books on
the environment. It was found in the study that students' belief did not significantly differ in the survey in general
and in the sub-dimensions of the survey according to the variables of gender, age, status of having read books
on the environment and having watched documentaries on the environment. According to the findings of the
research, it was found that students' belief levels differed significantly according to the variable of having taken
courses on the environment in the survey in general and in the sub-dimensions of the survey. This result reveals
the need for more courses on environmental education.
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According to the results of the research, more courses on environmental education could be given in the
curriculum of the Child Development Program. Applications related to Environmental education could be
organized for students of the Child Development Program. In order to increase the importance and awareness
of environmental education in environmental education and preschool education, trainings could be organized
for students of the Child Development Program.
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1. GIRIS

Bircok bilimsel arastirma alaninda istatistikten faydalaniimaktadir. Bu alanlardan birisi de sosyal bilimlerdir. Sosyal
bilimler icerisinde yer alan sosyal bilgiler egitimi alaninda bircok calisma icinde istatistik kullaniimasi
gerekmektedir. Ozellikle de nicel agirlikli yapilan calismalarda istatistik kullanmak zorunludur. istatistik kullanmak
bircok 6grenci icin zor gelebilir. Koh ve Zawi’e (2014) gore sosyal bilimlerde lisansisti egitim yapan birgcok 6grenci
bulunmaktadir. Bu 6grenciler farkh farkh gecmislerden gelmektedir. Bu 6grencilerin bazilari cok dnceden mezun
olmusken, bazilari da yeni mezun olabilir. Hem sosyal bilimlerin dogasi geregi hem de 6grencilerin farkli farkh
gecmislerden gelmeleri nedeniyle istatistik dersleri 6gretilmesi en zor olan derslerdendir. Bu nedenle istatistik
derslerini alan 6grencilerin, istatistige yonelik belirli kaygi ve tutumlarla gelebilirler. Baloglu, Kocak ve Zelhart’a
(2007) gore de istatistik 6greniminde karsilagilan problemlerin ¢ogu bilissel yetersizlikten kaynaklaniyor gibi
gorinse de istatistiksel kaygi istatistik 6greniminin 6nemli bir nedenini olusturmaktadir. Bektas, Akman ve
Yesilaltay’a (2021) gore bireyler belirli durumlara iliskin kaygi ve endise olusturabilirler. Fakat bireyin bir duruma
iliskin asiri kaygi icermesi gesitli sorunlara yol acabilir. Bazi kaygilar durumluk bazilari ise streklidir. Durumluk
kaygi normal bir duygu iken, slrekli kaygi ise tedavi edilmesi gerekli bir kayg tiridar.

istatistik kaygisinin Onwuegbuzie ve Wilson’a (2003) gére bazi nedenleri bulunmaktadir. Bunlar; durumsal,
egilimsel ve gevresel olarak kategorize edilebilir. Durumsal kaygi, uyariciyi ¢evreleyen faktorleri, egilimsel kaygi
bireyin ortama getirdigi faktorleri, cevresel kayg ise diinyada meydana gelen olaylari ifade etmektedir. Ornegin;
istatistik kaygisi, Ogrenciler igin yaklasmakta olan bir sinav igin belirli oranda kayitsiz olmalarini
engelleyebilmektedir. Nasil ki bir konuya daha fazla ilgi duyan 6grenciler 6grenme icin daha fazla ¢caba ve zaman
harcarlar. Bu nedenle de 6grenciler genellikle daha etkili 6grenme stratejileri uygular ve daha iyi sonuglara
ulasirlar (Macher, Paechter, Papousek ve Ruggeri 2012). Kaygi bir dereceye kadar 6grenme (izerinde olumlu etki
yapabilir. Fakat ileri derecede kaygi 6grenmeyi olumsuz olarak etkileyebilir. ileri derecede istatistik kaygisi da
istatistik 6grenmeyi olumsuz etkileyebilmektedir. Ornegin; istatistik dersine karsi ileri derecede kaygi yasayan bir
lisanstisti 6grencisi bu derse karsi olumsuz tutum besleyebilmekte, istatistik iceren konulari 6grenmesi ve
arastirma yapmasi olumsuz etkilenebilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin istatistik kaygisi normal olglide
olmaldir.

Lisansustl 6grencilerinin bircogunun yasadig! istatistik kaygisinin, istatistik ve arastirma derslerindeki basari
oranini dislrdigi tespit edilmistir. Bu nedenle, birgok 6grencinin istatistik kaygisi yasamalarinin bu gibi
derslerden kagma, erteleme egilimi géstermesinin nedenlerinden birisi olma olasilig yliksektir. istatistik kaygis
yasayan Ogrencilerin bu gibi derslere devam siireglerinde ayrica 6devlerini erteleme egilimi gésterme olasiligi da
bulunmaktadir (Onwuegbuzie, 2004). istatistik kaygisi genellikle duruma &zgiidiir. Bazen istatistik 6grenirken
bazen de uygularken ortaya cikabilir (Onwuegbuzie ve Delay, 1999). Macher ve digerleri (2012), yaptiklari
arastirmada istatistik kaygisinin performansin en énemli yordayicisi oldugunu tespit etmislerdir. Ogrencilerden
istatistik kaygisi yuksek olanlarin sinav basari oranlari diisiik ¢ikmig ve istatistik iceren ¢alismalara yonelik yiiksek
erteleme egilimi gdstermislerdir. Bu baglamda 6grencilerin basari oranlarini yiikseltmek igin de istatistik kaygilari
azaltilmaya ¢ahisilmalidir.

Bircok bilim alaninda oldugu gibi sosyal bilgiler egitimi alaninda da istatistik iceren konularda arastirma yapilirken,
dgrencilerde belirli kaygi durumlari olusabilmektedir. Ogrencilerin sosyal bilgiler egitimi alaninda istatistik iceren
konularda arastirma yaparlarken asiri kaygi durumlari yasamalari, sosyal bilgiler egitimi konularini yeterince
o6grenmelerini ve bu konularda arastirmalar yapmalarini engellemektedir. Ayrica istatistik konularindan kagma
egilimi gostermeleriyle birlikte sadece belirli yonlerde ¢alismalar yapilmakta ve bu durum sosyal bilgiler egitimi
alaninin yiizeysel calisilmasina sebep olmaktadir. Ogrencilerin yasadiklari kaygi durumlari cesitli nedenlerden
kaynakli olabilir. Ogrencilerin istatistik 6grenirken, calismalar yaparken neler yasadiklari ve kaygi durumlarinin
nelerle iliskili oldugunun ortaya cikarilmasi, sosyal bilgiler egitimi alaninda daha nitelikli arastirmalar yapilmasi ve
istatistige yonelik kaygilarin énlenmesi adina 6énemlidir. Bu nedenle bu arastirmada sosyal bilgiler egitimi
lisanslistl 6grencilerinin istatistige yonelik kaygi durumlari nasildir? Sorusuna cevap aranmistir.

Literatir incelendigi zaman istatistik kaygisina yonelik gesitli arastirmalar mevcuttur. Bu arastirmalar istatistiksel
kaygi ile matematik kaygisinin karsilastiriimasi (Baloglu, 1999), akademik erteleme ve istatistik kaygisi
(Onwuegbuzie, 2004), istatistik kaygisi, siirekli kaygl, 6§renme davranisi ve akademik performans (Macher ve
digerleri, 2012), istatistik kaygisinin dogasi, etkileri, tedavileri (Onwuegbuzie ve Wilson, 2003),
mukemmeliyetcilik ve istatistik kaygisi (Onwuegbuzie ve Daley, 1999), Universite 6grencilerinin istatistik kaygilari
arasindaki bireysel farkhliklar (Baloglu, 2003), istatistik kaygisi 6lgegi gelistirme calismasi (Baloglu 2002; Faber,
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Drexler, Stappert ve Eichhorn, 2018; Vigil-Colet, Lorenzo-Seva ve Condon, 2008, Yasar, 2014), istatistik kaygisi ve
egitmen yakinhgi (Williams, 2010) gibi calismalardir. Fakat incelenen literatlrde sosyal bilgiler egitimi lisansUst
ogrencilerinin istatistik kaygilarini inceleyen galismaya rastlanmamistir. Arastirmanin bu yoniyle de alanda
onemli bir boslugu doldurmasi beklenmektedir. Arastirmada sosyal bilgiler egitimi lisansistli 6grencilerinin
istatistik kaygilarinin incelenmesi amaglanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida yer alan sorulara cevaplar
aranmistir.

e Sosyal bilgiler egitimi lisanstistli 6grencilerinin istatistik kaygi duzeyleri nasildir?

e Sosyal bilgiler egitimi lisansUstli 6grencilerinin istatistik kaygilari lisanststl egitim dlzeylerine gére
anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?

e Sosyal bilgiler egitimi lisansistli 6grencilerinin istatistik kaygilari cinsiyetlerine gére anlamh bir sekilde
farklilasmakta midir?

e  Sosyal bilgiler egitimi lisanstistl 6grencilerine gore istatistiksel galisma neyi ifade etmektedir.

e Sosyal bilgiler egitimi lisanslstl 6grencilerinin istatistiksel ¢alisma yaparlarken yasadiklari sorunlar
nelerdir?

2. YONTEM
2.1. Aragtirmanin Deseni:

Arastirmada sosyal bilgiler egitimi lisansistl 6grencilerinin istatistik kaygilarini belirlemek amaciyla karma (mix)
arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda betimsel tarama modeli, nitel boyutunda ise
fenomenoloji (olgubilim) deseni kullaniimistir. Nicel boyutta betimsel tarama modeli kullaniimasinin nedeni
lisansuistu Ogrencilerinin istatistik kaygi diizeylerini ve istatistik kaygilarinin gesitli degiskenlere goére degisip
degismedigini belirlemektir. Creswell’e (2014) gbre tarama deseni, bir toplulugu temsil edecek bir 6rneklem
grubunun toplulugun egilimlerini, fikrilerini, tutumlarini oldugu gibi yansitan arastirma tirtdir. Nitel boyutta ise
nicel verileri desteklemek amaciyla lisanststii 6grencilerin konuya yoénelik deneyimlerini derinlemesine
arastirmak amaciyla fenomenoloji deseni kullaniimistir. Fenomenoloji deseni Mapp’e (2008) gore bir kisinin
yasadigI deneyimi tanimlamakta kullaniimaktadir.

2.2.Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu sosyal bilgiler egitimi lisanststi 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklem grubu amacgh 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesine gore belirlenmistir.
Arastirmanin 6rneklem grubunda sosyal bilgiler egitimi lisanslstl egitimi alan yiksek lisans ve doktora
ogrencilerinin yer almasinin nedeni sosyal bilgiler egitiminde istatistiksel calismalarin yapilmasinin biiyiilk 6nem
arz etmesi ve bu siregte egitim alan 6grencilerin kaygilarinin belirlenmesi var olan problemleri ¢6zmek igin
onemlidir. Bu nedenle sosyal bilgiler egitimi lisansuistli 6grencileri segilmistir. Arastirmaya katilacak olan sosyal
bilgiler egitimi lisanststi O6grencilerinde 6zel bir sart aranmamis, gonllli olan tim sosyal bilgiler egitimi
lisansuisti 6grencileri ¢alismaya katilmistir. Galisma grubunda 6 farkli Gniversitenin sosyal bilgiler egitimi
programinda lisansusti egitim alan 30 kadin, 28 erkek 6grenci yer almakta, bu 6grencilerin 43’(i yiksek lisans, 15
doktora 6grencisidir.

2.3.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri Faber ve digerleri (2018) tarafindan gelistirilen ve Giiler, Teker ve ilhan (2019) tarafindan
Tirkceye uyarlanan “Lisansiistii egitim é&drencilerine yénelik istatistik kaygisi dlgedi” ile toplanmistir.
Arastirmanin nitel verileri ise agik uglu sorulardan olusan bir form araciligiyla toplanmistir. Arastirma hem nicel
hem de nitel verileri toplanirken gonullilik esasina gére Google Form araciligiyla veriler elde edilmistir.
Arastirmada kullanilan 6lgegin glivenilir olup olmadigina Cronbach’s Alpha glvenirlik katsayisina bakilmis ve ,895
orani elde dilmistir. Bu oran o6lgegin glvenilir bir dlcek oldugunu géstermektedir. Arastirmada kullanilan 6lgek
dortli likert tipi dlgektir. Olcekte kullanilan grup deger araliklari su sekildedir: 4-3,75 araligi tamamen katiliyorum,
3,24-2,49 araligi oldukca katiliyorum, 2,48-1,73 arahig biraz katiliyorum, 1,72-0,97 araligi ise hig¢ katilmiyorum
diizeyinde yer almaktadir.

228



Kafadar | 2022

Arastirmadan elde edilen nicel veriler IBM SPSS 25 istatistik programi araciligiyla analiz edilmistir. Arastirmanin
nicel boyutu analiz edilirken aritmetik ortalama, standart sapma dagilimlarina, verilerin normal dagihm gosterip
gostermedigine ise Q-Q plot grafigi, histogram grafigi, basikhk, carpiklik katsayisi, varyasyon katsayisi,
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testi sonuglarina bakilarak ulasiimistir. Kadin ve erkek 6grencilerin Shapiro-
Wilk sonuglarinda kadin 6grencilerin ,403, erkek 6grencilerin ise ,326 sonuglarina ulasiimistir. Bu sonuglar ayri
ayri incelendigi zaman p>0.05 oldugu igin veriler normal dagilim gostermektedir. Yiksek lisans yapan 6grencilerin
Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarinda ise ,067, doktora yapan 6grencilerin Shapiro-Wilk testi sonuglarina
bakildigl zaman ise ,427 sonuglarina ulasiimistir. Yiksek lisans ve doktora egitimi yapan 6grencilerin normallik
testi sonuglari ayri ayri incelendigi zaman her iki dizeyinde p>0.05 oldugu igin veriler normal dagilim
gostermektedir. Veriler normal dagilim gosterdigi icinde bagimsiz gruplar t testi araciligiyla analiz edilmistir.

Nitel boyutta elde edilen veriler ise betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Lisanslisti 6grencilerine iligkin
veriler analiz edilirken yiksek lisans YL, doktora D, kadin K, erkek E seklinde kodlanmistir. Betimsel analiz
yapilirken katilimcilarin goruglerinden arastirma sorulari dahilinde kodlar g¢ikarilmis, sonra ortak kodlar ortak
kategoriler altinda bir araya getirilerek tablolastirilmistir. Tablolarda kodlar frekanslarina gére siralanmig ve
dogrudan alintilarla da desteklenmistir.
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3. BULGULAR

Tablo 1
Sosyal Bilgiler Egitimi Lisansiistii Ogrencilerinin istatistik Kaygisi Olcedi Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma
Dagilimlari

Sorular Diizey Boyutlar Diizey Tiim Boyutlar Diizey
Boyutlar X S X S X S
Soru 1,91 ,71 Biraz
1 katiliyorum
Soru 1,84 ,69 Biraz 1,83 ,48 Biraz
5 katiliyorum katiliyorum
Endise Soru 1,66 ,58 Hig
8 katilmiyorum
Soru 1,53 ,75 Hig .
10 katilmiyorum 1,74 A3 Biraz
Soru 1,59 ,77 Hic katilyorum
11 katilmiyorum
Soru 1,79 ,58 Biraz
12 katiliyorum
Soru 2,07 ,84 Biraz
14 katiliyorum
Soru 2,21 ,89 Biraz
16 katiliyorum
Soru 1,38 ,62 Hig
Kaginma 3 katilmiyorum 1,42 ,42 Hig
Soru 1,53 ,63 Hig katilmiyorum
4 katilmiyorum
Soru 1,28 ,58 Hig
6 katilmiyorum
Soru 1,50 ,73 Hig
17 katilmiyorum
Soru 1,98 ,76 Biraz
2 katiliyorum 1,85 ,52 Biraz
Duygusallik Soru 1,50 ,57 Hic katiliyorum
7 katilmiyorum
Soru 1,62 ,56 Hig
9 katilmiyorum
Soru 2,21 ,87 Biraz
13 katiliyorum
Soru 1,97 ,77 Biraz
15 katiliyorum

Tablo 1’e gore elde edilen bulgular su sekildedir: Sosyal bilgiler egitimi lisanstisti 6grencileri, istatistik kaygisi
olcegi boyutlarindan en cok duygusallik ( X=1,85) biraz katiliyorum diizeyinde sonra endise ( X=1,83) biraz
katiliyorum diizeyinde, en az ise kaginma boyutunda ( i=1,42) hi¢ katilmiyorum diizeyine sahip oldugu tespit
edilmistir. Sosyal bilgiler egitimi lisanstistl 6grencileri istatistik kaygisi 6l¢cegi toplam puaninda ise i=1,74 olarak
biraz katiliyorum diizeyine sahip olduklari bulgusuna ulagiimistir.
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Tablo 2

Sosyal Bilgiler Egitimi Lisansiistii Ogrencilerinin istatistik Kaygilarinin Cinsiyete gére Dagihmi
Cinsiyet N X S sd t P
Kadin 30 1,77 ,39 56 ,565 ,575
Erkek 28 1,71 47

Tablo 2’e gore ulasilan bulgular su sekildedir: Sosyal bilgiler egitimi lisansiisti 6grencilerinin istatistik kaygilarinin
cinsiyete gore dagilimlarini belirlemek icin yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglarinda ,575 sonucuna
ulasiimistir. Bu sonug p>0.05’den oldugu igin sosyal bilgiler egitimi lisansistl 6grencilerinin istatistik kaygilari
cinsiyetlerine gére anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir.

Tablo 3

Sosyal Bilgiler Egitimi Lisansiistii Ogrencilerinin statistik Kaygilarinin Lisansistii EGitimlerine gére Dagilimi
Lisansiistii N X S sd t o]
egitim
Yiuksek Lisans 43 1,78 ,43 56 1,165 ,249
Doktora 15 1,63 ,43

Tablo 3’e gore ulasilan bulgular su sekildedir: Sosyal bilgiler egitimi lisansuisti 6grencilerinin istatistik kaygilarinin
lisanststi egitimlerine gére dagilimini belirlemek igin yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglarinda ,249 degerine
ulasiimistir. Bu sonug p>0.05’den oldugu igin sosyal bilgiler egitimi lisanslistl 6grencilerinin istatistik kaygilari
lisanstisti egitim dizeylerine gére anlamli sekilde farklilasmamaktadir.

Tablo 4
Sosyal Bilgiler Egitimi Lisansiistii Ogrencilerine gére Istatistiksel Arastirma
istatistiksel aragtirma

Sayisal veriler

Veri toplama

Matematiksel ifadeler

Yorumlama

Verilerin matematiksel olarak analiz edilmesi

Nicel analiz

Pratik analiz

Nicel arastirma

Sayisal degerlerden yola gikilarak yapilan tahminler
Verileri bilgiye aktarma

Matematik ile cevreyi anlamlandirma sireci

Olay ve olgulari agiklamada kullanilan bilimsel dil
Nicel ifadeler

Nesnellik

Sistematik sayilarla ifade edilecek birtakim olgulari inceleme sireci
Nicel veriler baglaminda bir sonuca ulagmak

Nicel veriler elde etme siireci

Verilerin daha dogru islenebilmesi

Somut sonuglar elde etmeyi saglayan siireg

Sayisal verilerden yararlanilarak tablolar olusturularak yapilan arastirmalar
inandiricilik ve ikna seviyesini artiran arag

Gecgerli ve glivenilir sonuglar

Bilimsel veriler

Bir problemin rakamlarla veya olgularla ifade edilmesi
Netlik

Guvenli arastirma

Pratik arastirma

P PR PRPRPRPRRPRRPRRPRRPRRPRRRPRNNNNWDNSGCI=S
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Tablo 4’e gore sosyal bilgiler egitimi lisanststi 6grencilerine gore istatistiksel arastirma nedir? Sorusuna iliskin
katilimci cevaplarindan su bulgulara ulasiimistir: Sosyal bilgiler egitimi lisansisti 6grencileri istatistiksel
arastirmaya iliskin en ¢ok sayisal veriler (f=5) sonra sirasiyla veri toplama (f=4), matematiksel ifadeler (f=4),
yorumlama (f=3), verilerin matematiksel olarak analiz edilmesi (f=2), nicel analiz (f=2), pratik analiz (f=2), nicel
arastirma (f=2) en az olarak ise sayisal degerlerden yola ¢ikilarak yapilan tahminler (f=1), verileri bilgiye aktarma
(f=1), matematik ile ¢cevreyi anlamlandirma siireci (f=1), olay ve olgulari aciklamada kullanilan bilimsel dil (f=1),
nicel ifadeler (f=1), nesnellik (f=1), sistematik sayilarla ifade edilecek birtakim olgulari inceleme siireci (f=1), nicel
veriler baglaminda bir sonuca ulasmak (f=1), nicel veriler elde etme siireci (f=1), verilerin daha dogru islenebilmesi
(f=1), somut sonuclar elde etmeyi saglayan siire¢ (f=1), sayisal verilerden yararlanilarak tablolar olusturularak
yapilan arastirmalar (f=1), inandiricilik ve ikna seviyesini artiran ara¢ (f=1), gegerli ve giivenilir sonuglar (f=1),
bilimsel veriler (f=1), bir problemin rakamlarla veya olgularla ifade edilmesi (f=1), netlik (f=1), giivenli arastirma
(f=1) ve pratik arastirma (f=1) olarak goruslerine ulasiimistir. Sosyal bilgiler egitimi lisanststi 6grencilerinin
istatistiksel arastirma nedir? Sorusuna iliskin verdikleri cevaplardan érnekler asagida yer almaktadir:

18-YL-K: “Toparladigim verileri pratik olarak analiz etmeyi ve bunun sonuglarina bagh olarak yorumlamay:i
ifade etmekte.”

10-YL-K: “istatiksel arastirma, bir konu hakkinda sayisal verilerin kullanildigi bilimsel arastirma tiiriidir.”
27-D-E: “istatiksel arastirma belli bir konu ve érneklem iizerinde d8grenmek istedigimiz degerlerin sayisal
olarak ifade edilmesi ve neticesinde elde etigimiz verilerin anlamli hale getirilerek sonuglandirilmasidir.”

Tablo 5
Sosyal Bilgiler E§itimi Lisansiistii Ogrencilerine gére Istatistiksel Arastirma Yapilirken Yasanilan Kaygilar
istatistiksel arastirma yapilirken yasanilan kaygilar
Katilmcilarin samimi cevap vermeme ihtimalleri
Hedeflenen kisi sayisina ulasamamak
Dogru adimlarla ilerleyememe, hata yapma korkusu
Glvenilir, gegerli ve dogru sonuglar elde edememek
Dogru yorumlayamama ve degerlendirememe kaygisi
Uzun sireg ve verilerin girigi
Hangi calismada hangi testin uygulanacagi konusunda problem yasamak
Yanlis yapinca basa dénmek (¢cok islem)
Verileri analiz edememek
Yanlis veri girislerinde bulunmak
Planlanan zaman diliminde arastirmayi tamamlayamamak
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Tablo 5’e gore sosyal bilgiler egitimi lisansilisti 6grencilerine gore istatistiksel arastirma yapilirken yasanilan
kaygilara dair su bulgulara ulasiimistir: Katilimcilar bu konuda en ¢ok; katilimcilarin samimi cevap vermeme
ihtimalleri (f=13) sonra sirasiyla hedeflenen kisi sayisina ulasamamak (f=7), dogru adimlarla ilerleyememe, hata
yapma korkusu (f=7), gtivenilir, gegerli ve dodru sonuglar elde edememek (f=6), dogru yorumlayamama ve
dedgerlendirememe kayagisi (f=4), uzun stire¢ ve verilerin girisi (f=2) en az olarak ise hangi ¢calismada hangi testin
uygulanacadi konusunda problem yasamak (f=1), yanlis yapinca basa dénmek (¢ok islem) (f=1), verileri analiz
edememek (f=1), yanlis veri girislerinde bulunmak (f=1) ve planlanan zaman diliminde arastirmayi
tamamlayamamak (f=1) yoniinde goruslerini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan katilimcilarin istatistiksel
arastirma yaparken yasadiklari kaygilara iliskin géruslerinden elde edilen dogrudan alinti 6rnekleri asagida yer
almaktadir:

13-YL-K: “Analiz asamasinda elde edilen verileri dogru yorumlayamama benim igin kaygiya sebep oluyor.”
27-D-E: “Istatiksel arastirma yaparken hangi calismada hangi testi uygulayacagim konusunda problem
yasamak, elde ettigimiz sonuglari dogru ve anlamli bir sekilde degerlendirmede yasanilan problemler kaygi
olusturmaktadir.”

16-YL-E: “Ulasiimasi gereken kisi sayisi fazla olursa stres yaratabiliyor.”

18-YL-K: “Verilerimin dogru, givenilir sonuglar vermemesi ya da kullanilan uygulamalari dogru bir sekilde
kullanamamam.”

38-YL-E: “Yeterli sayiya ulagsma kaygisi. Kisilerin gercek diisincelerini yansitmama durumlari.”
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sosyal bilgiler egitimi lisansustl 6grencilerinin istatistik kaygilarinin incelendigi arastirmada ulasilan sonuglar su
sekildedir: Sosyal bilgiler egitimi lisanststl 6grencileri istatistik kaygisi 6lgcegi boyutlarindan en ¢ok duygusallik,
sonra endise en az olarak ise kaginma boyutlarina sahip olduklari sonuglarina ulasilmigtir. Macher ve digerlerine
(2012) gore o6grencilerin motivasyonu ve 6grenmeye yonelik i¢csel degerleri, 6grenme ve Ogretimde dikkate
alinmasi gereken énemli bilesenleri olusturmaktadir. Ogrencinin calismalara ydnelik ilgisi édevlerinde sadece
ylksek notlara yol agmaz ayni zamanda bilissel katilima ve 6grenme stratejilerinin daha siklikla uygulanmasina
sebep olur. Siirekli kaygi istatistik kaygisinin en &nemli yordayicisidir. istatistiklere daha fazla ilgi duyan égrenciler
daha az istatistik kaygli yasamaktadir. Arastirma sonuglarinda lisansistl 6grencilerinin istatistik kaygi boyutlarinin
hepsinde ¢ok yiiksek diizeyde olmasa da sahip olduklari boyutlar olan duygusallik, endise ve kaginma boyutlarinin
ileri derecede olmasi istatistik 6grenmeyi olumsuz etkileyebilir. Katilimcilarin istatistik kaygilarina yonelik en ¢ok
biraz katiliyorum sonra ise hi¢ katilmiyorum duzeylerinde sahip olduklari sonuglarina ulasiimistir. Lisansustu
Ogrencilerin istatistik kaygisi 6lcegi toplam puanlarinda ise biraz katiliyorum diizeyinde sahip olduklari sonucu
elde edilmistir. Fakat 6lgek maddeleri ters yapida oldugu icin bu sonuglar gosteriyor ki sosyal bilgiler egitimi
lisanstisti O6grencileri istatistige yonelik kaygi duzeyleri yiiksek degildir. Koh ve Zawi (2014) de yaptiklari
arastirmada lisanslistii 6grencilerinin istatistie yonelik kaygilarinin yiksek olmadigini ve bu derse iliskin
ogrencilerin basarili olabilecekleri yoniinde inanca sahip olduklari sonucuna ulasmislardir. Bu sonuglar arastirma
sonuglarini destekler niteliktedir.

Arastirmada lisansustu 6grencilerin istatistik kaygilarinin cinsiyetlerine gore farklilasmadigi sonucuna ulagiimistir.
Yani sosyal bilgiler egitimi kadin ve erkek lisanslisti 6grencilerinin istatistik kaygilari arasinda bir farkhhk
bulunmamaktadir. Fakat Macher ve digerleri (2012) yaptiklari arastirmada kadin ve erkek 6grencilerin istatistiksel
kaygilari arasinda farklilik oldugu sonucunu elde etmislerdir. Arastirmada kadin 6grenciler erkek 6grencilere gére
daha fazla istatistiksel kaygi géstermislerdir. Ayrica istatistiksel kayginin matematikteki benlik kavrami ve sirekli
kaygi ile iliskili oldugu sonucuna ulagsmislardir. Rodarte-Luna ve Sherry (2008) de yaptiklari arastirmada istatistik
kaygisinin kadin ve erkek 6grenciler arasinda farkhlik bulundugunu fakat bu farkhhgin cok kigik dizeyde
oldugunu tespit etmislerdir. Yapilan arastirmalar gosteriyor ki 6rneklem farkhhigindan dolayi bazi arastirmalarda
istatistik kaygisi cinsiyete gore farklilagsmakta, bazilarinda ise farklilasmamaktadir. Arastirma sonuglarinda
katihmcilarin istatistik kaygilari lisansustu egitim dizeylerine gore de farklilasmamaktadir. Bir bagka ifadeyle
sosyal bilgiler egitimi ylksek lisans ve doktora 0Ogrencilerinin istatistik kaygilari arasinda bir farklilik
bulunmamaktadir. Bu sonuglar gosteriyor ki 6grencilerin istatistik kaygilari cinsiyete ve egitim dlizeylerine gore
farkhilagsmayabilir. Fakat bu faktérler disinda farkh seylere gére 6grencilerin istatistik kaygilari farkllasabilir.

Perepiczka, Chandler ve Becerra (2011) yaptiklari arastirmada istatistik kaygisi ve istatistige yonelik tutumun
istatistik 6grenme 0z yeterliliginin 6nemli yordayicilari oldugunu tespit etmislerdir. Mikemmeliyetgilik de
istatistik kaygisinin 6nemli yordayicilari arasinda yer almaktadir (Onwuegbuzie ve Daley, 1999). Arastirmada
katilimcilardan istatistiksel arastirma kavraminin ne oldugu sorusunailiskin su sonuglar elde edilmistir: Lisansisti
ogrenciler bu kavrama iliskin en cok sayisal veriler sonra sirasiyla veri toplama, matematiksel ifadeler,
yorumlama, verilerin matematiksel olarak analiz edilmesi, nicel analiz, pratik analiz, nicel arastirma en az olarak
ise sayisal degerlerden yola c¢ikilarak yapilan tahminler, verileri bilgiye aktarma, matematik ile ¢evreyi
anlamlandirma siireci, olay ve olgulari agciklamada kullanilan bilimsel dil, nicel ifadeler, nesnellik, sistematik
sayilarla ifade edilecek birtakim olgulari inceleme siireci, nicel veriler baglaminda bir sonuca ulasmak , nicel veriler
elde etme siireci, verilerin daha dogru islenebilmesi, somut sonuglar elde etmeyi saglayan siireg, sayisal verilerden
yararlanilarak tablolar olusturularak yapilan arastirmalar, inandiricilik ve ikna seviyesini artiran arag, gegerli ve
glivenilir sonuglar, bilimsel veriler, bir problemin rakamlarla veya olgularla ifade edilmesi, netlik, giivenli
arastirma ve pratik arastirma olarak ifade etmislerdir. Bu sonuglar gosteriyor ki lisanstistii 6grenciler birbirine
benzer olarak istatistiksel arastirma kavramini ¢ok cesitli olarak agiklamaktadirlar. Katilimcilarin agiklamalari
incelendigi zaman istatistiksel arastirma kavrami denilince genel olarak sayisal ifadeler anlamina gelecek sekilde
gorislerini bildirmislerdir. Lisansistl 6grencilerinin istatistik kaygilarini dnlemenin yolu 6ncelikle bu kavrama
yonelik olumsuz algilarini dnlemektir. Arastirma sonuglari da gosteriyor ki 6grenciler bu kavrama yonelik olumsuz
olmayan birbirine benzer ifadeler kullanmislardir. Perepiczka ve digerlerine (2011) gore de 6grencilerin dncelikle
istatistige yonelik olumsuz tutumlarinin iyilestirilmesi ve istatistigin gerekliligi konusunda farkindaliklarinin
artirilmasi gerekmektedir. Arastirmada ise lisanslsti 6grencilerinin bu kavrama yonelik olumsuz ifadeler
kullanmamalari, istatistik iceren galismalara yonelik olumlu bir gelisme olarak kabul edilebilir.
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istatistik kaygisi dgrencilerde cesitli sorunlara yol agabilir. Bu sorunlar su sekildedir: Ogrenciler 6grenme
glcliikleri yasarlar, istatistik derslerini almayi erteleme davranisi gosterirler, 6devlerini geciktirirler ve genellikle
akademik basarilari da dastktir (Macher ve digerleri 2012). Sosyal bilgiler egitimi lisansisti 6grencileri
istatistiksel arastirma yapilirken yasanilan kaygilara iliskin ise en ¢ok; katiimcilarin samimi cevap vermeme
ihtimalleri sonra sirasiyla hedeflenen kisi sayisina ulasamamak, dodgru adimlarla ilerleyememe, hata yapma
korkusu, giivenilir, gegerli ve dogru sonuclar elde edememek, dogru yorumlayamama ve degerlendirememe
kaygisi, uzun siire¢ ve verilerin girisi en az olarak ise hangi ¢alismada hangi testin uygulanacadi konusunda
problem yasamak, yanhs yapinca basa dénmek (¢cok islem), verileri analiz edememek, yanlis veri girislerinde
bulunmak ve planlanan zaman diliminde arastirmayi tamamlayamamak oldugunu ifade etmislerdir. Bu sonuglar
gosteriyor ki lisansiistii 6grencileri istatistik iceren arastirma yaparlarken gesitli kaygilar yasamaktadirlar. istatistik
bilimsel arastirmalar i¢in kuskusuz ¢ok énemlidir. Bu nedenle 6grencilerin yasadiklari kayginin kaynagina inilip
nerelerde sorunlar yasadiklari ve o sorunlara ¢oziim iceren daha fazla uygulamalar yapilmasi istatistik kaygisini
onlemede 6nemli rol oynayabilir. Perepiczka ve digerlerine (2011) gore lisanslisti 6grencilerinin egitimleri
surecinde istatistik iceren konularda uygulama yapmalari, onlarin kendilerine olan glivenlerini artirmaktadir. Koh
ve Zawi'e (2014) gore ise de bir 68rencinin istatistie yonelik kaygisi sadece yetersiz bilgi ve beceriden
kaynaklanmayabilir. Kisinin gegmiste yasadigi olumsuz istatistik deneyimlerinden de olusabilir. istatistik kaygisini
onlemenin bir yolu 6gretim ydntemlerinde degisiklige gidilmesidir. Perepiczka ve digerlerine (2011) gore de
istatistiksel kaygiyl azaltmanin olasi yollari arasinda dil ve deneyim yer almaktadir. Ornegin; lisansisti
Ogrencilerinin bir istatistik dersinde anlatilanlari kelime testi aracililyla 6grenmelerine izin vermek, bu derse dair
kaygilarini azaltmalarinin bir yolu olabilir. istatistik kaygisini 6nlemek icin yapilan tim bu éneriler géz éniinde
bulundurularak, 6grencilerin kaygilarini azaltici calismalar yapilmasi istatistik kaygisini 6nlemede 6nemli rol
oynayabilir.

Arastirma sonuglarindan hareketle su 6neriler gelistirilebilir: Sosyal bilgiler egitimi lisanslstli 6grencilerinin
istatistik kaygilarini azaltmak igin 6grencilerinin motivasyonlarini artiran, kaygilarini azaltan uygulamalara agirlik
verilebilir. Egitimciler istatistik iceren calismalarda 6grencilerin hangi asamalarda sorunlar yasadiklarini belirleyip,
0 asamalara daha fazla agirlik verebilirler. Boylelikle yasanilan sorunlara ¢6ziim bulunarak, 6grencilerin istatistige
yonelik kaygilari azaltilmis olur. Arastirmada sosyal bilgiler egitimi lisansiisti 6grencilerinin istatistik kaygilari
belirlenmeye calisilmistir. Yapilacak olan baska ¢alismalarda farkli bélimlerden lisansistl 6grencilerin, istatistik
kaygilari belirlenmeye calisilabilir. Béylelikle farkli disiplinlerde egitim alan 6grencilerin istatistige yonelik kaygilari
varsa belirlenip, kaygilarini azaltan ¢6ziim arayislarina gidilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Arastirma yayin etigi kurallarina uygun olarak hazirlanmistir. Arastirma icin Erciyes Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulundan 31/08/2022 tarihli 362 numaral etik acidan uygun izni alinmistir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlari

Arastirma yazar tarafindan tek basina hazirlanmistir.

Cikar Beyani

Arastirmada herhangi bir ¢cikar catismasi bulunmamaktadir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Anxiety may have positive effect on learning to some extent. But severe anxiety may also affect learning
negatively. Severe statistics anxiety may also affect learning statistics negatively. As in many fields of science,
certain anxiety situations may be observed in students when conducting statistical research in the field of social
studies education. These anxiety situations may stem from various reasons. In this process, in order to conduct
more qualified research and to prevent anxiety towards statistics, it is important to reveal what happened and
what it is related. For this reason, this research includes the question how is the anxiety of graduate students of
social studies towards statistics? The aim of the research is to examine the statistics anxiety of graduate students
of social studies education. For this purpose, answers were sought for the following questions.

What are the statistics anxiety levels of graduate students of social studies education?

Does the statistics anxiety of graduate students of social studies education differ significantly according to their
graduate levels?

Does the statistics anxiety of graduate students of social studies education differ significantly according to their
genders?

What does statistical study mean according to the graduate students of social studies education?

What are the problems that graduate students of social studies experience while performing statistical analysis?
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In the research, mixed research design was used to determine the statistics anxiety of graduate students of social
studies education. Descriptive survey model was used in the quantitative dimension of the research, and
phenomenology design was used in the qualitative dimension. The study group of the research consists of
graduate students in social studies education. The sample group of the research was determined according to
the easily accessible case sampling, which is one of the purposeful sampling methods. There are 30 female and
28 male students in the study group, 43 of whom are master's and 15 are doctoral students.

The data of the study were collected with the "Statistics Anxiety Scale for Graduate Students" developed by Faber
etal., (2018) and adapted into Turkish by Gller et al., (2019). Qualitative data of the study were collected through
a form consisting of open-ended questions. While collecting both quantitative and qualitative data of the
research, data were obtained through Google Form on a voluntary basis. Quantitative data obtained from the
research were analyzed through IBM SPSS 25 statistical program. While analyzing the quantitative dimension of
the research, the arithmetic mean, standard deviation distributions, Q-Q plot graph, histogram chart, kurtosis,
skewness coefficient, coefficient of variation, Kolmogorov-Smirnov and Shapiro-Wilk test results were examined
whether the data demonstrated normal distribution or not. Since the data showed normal distribution,
independent groups were analyzed by t-test. The data obtained in the qualitative dimension were analyzed with
the descriptive analysis technique.

The results of the research in which the statistics anxiety of graduate students of social studies education were
determined are as follows: it was concluded that the participants were mostly in the dimension of emotionality,
followed by worry and at least avoidance. According to the results of the research, although not very high in
statistics anxiety dimensions of all graduate students, the fact that high level of the dimensions of emotionality,
worry and avoidance may negatively affect statistical learning. It was concluded that the participants had the
levels of "somewhat agree" and then "totally disagree" regarding their statistical anxiety. It was concluded that
the graduate students had somewhat agree level in their total scores of statistics anxiety scale. But, since the
scale items are in reverse structure, these results show that graduate students of social studies education do not
have high levels of anxiety towards statistics. In the research, it has been concluded that the statistics anxiety of
graduate students do not differ according to their gender. Namely, there is no difference between the statistics
anxiety of male and female graduate students in social studies education. According to the results of the
research, the statistics anxiety of the participants do not differ according to their graduate education levels. In
other words, there is no difference between the statistics anxiety of graduate and doctoral students in social
studies education. These results show that students' statistics anxiety may not differ according to gender and
education level. But, apart from these factors, statistics anxiety of students may differ depending on different
things.

Graduate students of social studies education while performing statistical research, experienced problems
primarily in the probability of the participants not giving a sincere answer, afterwards in situations such as failure
to reach the targeted number of people, inability to take the right steps, fear of making mistakes, failure to obtain
reliable, valid and accurate results, not being able to interpret and evaluate correctly, long process and data entry,
respectively and at least having problems about which test will be applied in which study, when there is a mistake,
starting over the study (multiple processes), not being able to analyze the data, making wrong data entries and
not completing the research in the planned time frame. These results show that graduate students experience
anxiety while doing research involving statistics. Undoubtedly, statistics are very important for scientific
research. For this reason, going down to the source of the problem that students experience, what problems
they undergo and making more applications including solutions to those problems may play an important role in
preventing statistics anxiety.

Based on the research results, the following suggestions may be developed: In the research, in order to reduce
the statistics anxiety of graduate students of social studies education, it is possible to focus on applications that
increase the motivation of the students and reduce their anxiety. In studies involving statistics, educators may
determine at which stages students have problems and can focus to those stages more. It is possible to determine
the statistics anxiety of graduate students from different departments with other studies to be carried out.
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