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Tanzimat Sonras1 Egitim Alanindaki Islah Faaliyetleri ve Cumhuriyet

Dénemine Yansimasi Ozelinde Bir Degerlendirme

ibrahim OZCANLI!
Safak VAROL?

Gonderim Tarihi: 01.08.2022 Yayin Tarihi: 31.12.2022  Makale Tiirii: Aragtirma Makalesi
Oz

Osmanli Devleti, XVIII. yiizyilin ikinci yarisiyla beraber ¢agdaglarinin gerisinde kaldigini anlamis ve klasik devlet
yapilanmas: icerisinde bir takim islahatlar gerceklestirme yoluna gitmistir. S6z konusu bu islahat ¢aligmalan ilk
etapta belli alanlarla sinirh kalmigsa da, XIX. yiizyilla birlikte daha kapsaml hale biirtinmiistiir. Nitekim XIX. yiizyil
Osmanl’sinin farkh alanlarda ki 1slah ¢abalari ciddi derecede ehemmiyet arz etmekte, 6zellikle cumhuriyet tarihi
aragtirmalar1 i¢in Tanzimat ve sonrast donem bagat 6neme sahip olmaktadir. Zira cumhuriyet doneminin siyasi,
ekonomik, sosyokiiltiirel, egitim vd. alanlardaki bilgi seviyesi koklii bir tarihsel siirecten gecerek gelismis ve 6nceki
uygulamalarin mahsulii olarak karsimiza ¢ikmistir. Bir baska deyisle Tanzimat sonrasi donem, akabinde yeni bir
devlet olarak ortaya ¢ikan Tiirkiye Cumhuriyeti'ne referans olma hiiviyetini barindirirken, bir bakima modern devlet
yapilanmasinin prototipi niteligini tagimaktadir. Bu c¢aligmanin esast da, egitim alamindaki ilk modern
teskilatlanmanin temellerini Tanzimat sonras: siiregteki gelismelerde gostererek cumhuriyete etkisinin ele alinip
degerlendirilmesini icermektedir.

Anahtar Kelimeler: Yenilesme, Egitim, Okul (Mektep), Kanun, Nizamname.

An Assessment of Correctional Activities in the Field of Post-Tanzimat
Education and Their Reflection on the Republican Period

Abstract

The Ottoman Empire, XVIII. with the second half of the century, he realized that he was lagging behind his
contemporaries and went on to carry out a number of reforms within the classical state structure. Although these
reclamation works were initially limited to certain areas, XIX. it has become more extensive with the century. As a
matter of fact, XIX. the reform efforts of the century-old Ottoman Empire in different fields are of great importance,
especially for the research of the history of the republic, the layout and the later period are of paramount importance.
Because the political, economic, sociocultural, educational, etc. of the republican era the level of knowledge in the
fields has passed through the filter of a deep-rooted historical process and has emerged as a product of advanced
previous practices. In other words, it has the privilege of being a reference to the Republic of Turkey, which emerged
as a new state after the post-Tanzimat period, and in a way it is the prototype of the modern state structure. The

1Sorumlu Yazar: ibrahim Ozcanli, Ogretim Gorevlisi, Gukurova Universitesi, Atatiirk Tlkeleri ve inkllap Tarihi Bolimii,
Tirkiye, ibrahimozcanli.001 @gmail.com, ORCID: 0000-0002-3146-6167

2Safak Varol, Doktora Ogrencisi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tarih Anabilim Dali, Tirkiye,
safak.varol91@gmail.com, ORCID: 0000-0002-8909-7990
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essence of this study also includes the consideration and evaluation of its impact on the republic by showing the
basics of the first modern organization in the field of education in the developments in the post-Tanzimat process.

Key Words: innovation, Education, School, Law, Regulations

Giris

Prof. Dr. Mehmet Ipsirli, Osmanli Devleti'nde yenilesme hareketlerinin incelenmesi hasil
oldugunda bu incelemeyi kolaylastirmak adina iki déneme ayirmanin miimkiin oldugunu
soylemekle birlikte; s6z konusu bu donemleri XVIII. yiizyilin ikinci yarisina kadar siire gelen
devletin kendi dinamikleri cercevesinde cereyan eden faaliyetler ve XVIII. yiizyihn ikinci
yarisindan itibaren XIX. yiizyilda Avrupa referans alinarak girisilenler olmak iizere agiklamaktadir
(Ipsirli,1999:170). Nitekim bu caligmanin konusu da, modernitenin temellerinin atildig1, Ipsirli
hocanin siniflandirmasiyla ikinci donem olarak addedilen zaman zarfinda gercekleserek, II.
Mesrutiyet donemini doguran ve cumhuriyete intikal ya da etki eden egitim alanindaki yenilikleri
kapsamaktadir.

Bilindigi tizere Osmanli Devleti, XVII ve XVIII. yiizyillarda asirlardir isleyen devlet
mekanizmasinin artik bozulmaya basladigini fark etmis durumun iyilestirilmesi ve yeniden eski
gorkemli giinlere doniilebilmesi igin bir takim arayislara girismistir. Bu arayislar yukarida da so6z
edildigi gibi ilk etapta i¢ dinamiklerin dikkate alinarak var olanin 1slah edilmesi suretiyle
gerceklestirilmeye calisilmigsa da basar1 saglanamamistir. Oyle ki, gecerliligi olan ve devamliliga
sahip yenilikler disiinilmemis, uygulamaya konulanlar ise uygulayicilarin O6mriiyle sinirh
kalmagtir.

Her ne kadar XVIII. yiizyil baglar1 ve ortalarinda belli bash etkili sayilabilecek 1slahat ve
diizenlemeler yapilmissa da, devletin aksakliklarini géz 6niine alarak sistemli bigimde yenilesme
taraftar1 olan ilk hiitkiimdarin 1789°da hiikiimran olan III. Selim oldugu goriilmektedir. Buna
mukabil III. Selim’in egitim alanindaki yenilesme faaliyetleri 6nceki hiikiimdarlar nezdinde de
gecerli oldugu gibi agirlikh olarak askeri sahada kendine yer bulmustur. Bundaki sebep donemin
algis1 geregi bozulmanin daha ¢ok ordunun giiciinii yitirmesine bagh oldugunun diistiniilmesidir.
Bir bagka deyisle, askeri olarak gii¢lii olmanin zaruriyetinin egitimli, ¢cagdas, ilme ve teknige sahip
bir orgiitlenmenin varligiyla saglanilacagina inanilmasi bu alana yogunlagilmasinin oncelikli
sebebidir. Bu minvalde 1775 tarihinde donanmaya geometri ve cografya bilgisine haiz, harita
bilgisi olan ve gemi yapimindan anlayan deniz subaylarinin yetistirilmesi maksadiyla olusturulan
Miihendishane-i Bahri Hiimayun'un,(Yolalc1,1999:282) kara hali olarak tanimlayabilecegimiz ve
yetkin askeri miihendisler yetistirmek maksadiyla Mithendishane-i Sultani adiyla kurulan daha
sonra ise Mithendishane-i Berri Hiimayun adiyla tesekkiil eden, modern matematik¢i ve topcu
okulu kurulmustur (Adivar,1982:206; Beydilli,2006:515-516). Bu yeni okul kapsayici miifredatiyla
fen bilimleri ve teknik egitim vererek bizzat devlet eliyle acgilan ilk yiiksekokul olma hiiviyetiyle
yerini almistir (Kenan, 2010:139). Bunun yani sira Ocak 1807’de Istanbul Tersanesi icerisine
dgretimin Italyanca oldugu sonradan ise Fransizcaya gecildigi bir tip okulu insa edilmigtir. Ancak
tip okulunun kurulmasinin altinda yine askeri bir ama¢ yatmaktadir. Zira yetisecek tabiplerin
donanma ile sefere c¢ikacagi planlanmigsa da bu girisim 1807’de vukuu bulan ve Selim’in
saltanatina son veren Kabak¢1 Mustafa isyani sebebiyle basariya ulagamamistir (Bilim,1999:240).

III. Selim déneminde orduyu kuvvetlendirmek adina yapilan egitim faaliyetlerinin yam
sira genel olarak ilmiye smmifinin 1slahi icinde c¢aba gosterildigi bilinmekle beraber,
(Uzungarsil1,1988:255-260) 6zelde medreselerde yozlasmanin hat safhaya varmas: miinasebetiyle
miiderrislerin ehliyetli olmalari, imtihan yapilmadan riius verilmemesi ve bu konuda dikkatli

254
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olunmasi y6niinde telkinlerde bulunan bir hatti-1 hiimayun da bizzat seyhiilislama génderilmistir
(Uzungarsil1,1988:260). Selim’in goriisleri genel hatlariyla yabanci dillerin, pozitif bilimlerin ve
Batr'nin egitim yontem ve tekniklerinin 6grenilmesi temelinde birlesmektedir. Ancak donemin
kosullar geregi bu cercevede bir 1slahat programinin uygulanamayacag: yine onun sahsina yapilan
elestirilerde goriiliir. Ulema ve ordunun bu gibi kavram ve goriislerin karsisinda olmas1 daha agik
ifadeyle “Askere setre giydirip imanina halel getiren, onlerine muallim diye Frenkleri diisiiren
padisaha Allah yardim etmez!” (Sakaoglu,1985:485) diisiincesi en nihayetinde hiikiimranliginin
sonunu hazirlamigtir.

Tanzimat’a giden siirecte egitim alaninda 1slahatlarda bulunan bir bagka 6nemli hitkiimdar
stiphesiz reformcu padisah olarak da addedebilecegimiz II. Mahmut'tur. II. Mahmut modern
devlet yapilanmasimi temsil eden koklii degisiklikleri ortaya cikarmasi hasebiyle Osmanlh
yenilesme tarihinin her sathasinda kendinden s6z ettiren bir sahsiyettir. Dolayisiyla II. Mahmut
donemi devletin yenidiinya standartlarina uyum saglama noktasinda 6nemli adimlarin atildig: bir
zaman dilimini ifade etmektedir.

II. Mahmutla beraber devlet hizmetlerinde ilmiye simifinin niifuzu azalmis, yerine
Avrupa'da egitim gérmiis, laik diinya goriisiine miizahir bilim adamlari, aydinlar tercih edilmeye
baglanmigtir. Bu tarzdan insanlarin yetigmesi i¢in ise laik ve sekiiler egitim kurumlari1 ard1 ardina
acilmistir. Ozetle denilebilir ki Osmanl toplumunda egitimin genis ve farkh kitlelere yayilmasi
istegi ilk olarak II. Mahmut'la baglamaktadir (Giindiiz,2010:103).

Bu dénemde vukuu bulan Vakay-1 Hayriye'den (Beydilli,2012:454-557) sonra yeni bir
ordunun lizumu dogmus ve Asakir-i Mansure-i Muhammediyye ordusu inkisaf ettirilmistir
(Hayta & Unal,2016:101). Bununla birlikte III. Selim déneminin &nemli yeniliklerinden olan
Miihendishane-i Berri-i Hiimayun vyeniden ele alinarak “Mansure Miihendisligi” sinifi
eklenmistir. Buna gore yeni ordunun her taburunda Mansure Miihendisi ad1 altinda iki mithendis
bulunmas kararlastinlmigstir (Beydilli,2006:513). Paralel olarak 1834’'de Mekteb-i Ulum-u Harbiye
kurulmus, yine ayni yi1l Muzika-i Hiimayun olusturulmustur. Ordunun ihtiyaglarini karsilama
noktasinda bir bagka gelisme ise tabip yetistirilmesi maksadiyla III. Selim’inde yapmak istedigi gibi
1827 'de Mekteb-i Tibbiyye-i Sahane’nin agilmasidir. Bu yeni tip okuluna ek olarak 1831’de
cerrahhane kurulmugsa da, 1838 yilinda yeniden yapilandirilarak Dariil-ulum-iil Hikemiye-i

Osmaniye ve Mekteb-i Tibbiye-i Aliye-i Sahane ismini almistir (Tekeli & ilkin,1999:60-61).

II. Mahmut'un egitim sahasindaki yenilesme faaliyetleri sivil egitim noktasinda da kendini
gostermistir. 1824 yilinda Bagkent Istanbul’da ilkégrenim mecbur kilinmig, 1830°da Avrupa’ya
teknik egitim icin 6grenciler gonderilmistir (Sakaoglu,1985:479). 1838'de egitim islerini diizene
koymak diisiincesiyle Meclis-i Umur-1 Nafia kurulmus, bu nezaret biinyesinde, gerceklestirilmesi
tasarlanan diizenlemeler icin kararlar alinmigtir (Demir,2015:439). Meclis-i Umur-1 Nafia’nin, her
ogrenciyi yetenekleri Olciisiinde dikkate alinmasi, egitimde maddi cezanin kaldirilmasi, egitim
kurumlarinin ele alinarak diizenlemeye tabii tutulmas1 ve dgrencilerin siniflara ayrilarak egitim
gormeleri gibi teklifler sundugu bilinmektedir (Giiray & Duran,2020:514). Yine aym yil sibyan
mektebleri sonrasinda egitim kurumu olacak olan riigdiye mekteplerinin agilmasi kararlagtirilmigsa
da bu okullarin kurulmas: ve yaygin hale gelmesi uzun miiddet sonra gerceklesmistir (Tekeli &
[1kin,1999:62). Ote yandan bu dénemde devletin memur kaynagi olmas: diisiiniilen iki ayr okul
daha tegkil ettirilmigtir. Bunlar Mekteb-i Maarif-i Adliyye (Akyild1z,2019:236-237) ve Mekteb-i
Ultim-i Edebiyye’dir (Beydilli,2003:355).

Osmanlinin klasik yapisindan modern goriintiiye kavusmasinda II. Mahmut'un
katkilarinin yadsinamazliginin yani sira, akabinde gelen Tanzimat donemi oldukca 6neme
sahiptir. Bu dénem Osmanli’nin hem merkez hem tasrada genis capli 1slah faaliyetlerinin bag
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gosterdigi, mesrutiyet donemlerine hazirlayici fikirlerin filizlendigi, yetkin ve bilgili Avrupai
goriise miizahir devlet adamlarinin seslerini duyurmaya calistigi bir zamam ifade etmektedir.
Ancak yine de Tanzimat’in ilan edildigi 1839 sonras1 II. Mesrutiyet’e kadar gerceklesen yenilikler
belli sinirlar i¢inde kendini bulmus ¢abalar olarak goriilmekte ve II. Mesrutiyet’e kiyasla daha ¢ok
Osmanli diizenini temsil etmektedir.

Tanzimat Dénemi Osmanl Devleti'nde Egitim (1839-1876)

Osmanli Devleti'nde egitim alanindaki 1slahatlar, XIX. yiizyilin olagan gelisme c¢abasiyla
ortaya ¢ikmistir. Devletin her alanda modarnizasyonunun ele alinmasi dolayisiyla, gliniimiiziin
devlet yapilanmasi fikir ve anlayis1 stiphesiz bu yiizyilin niivelerinin gelisip biiytimesiyle hayata
gecirilebilmistir. Ancak bahsedildigi gibi II. Mesrutiyet’e kadarki siirecte yapilan ve yapilmaya
calisilanlar Osmanli diizenine uygulanabilirligi 6l¢iistinde kabul edilenleri yansitmaktadir. Zira
belirtmek gerekir ki Tanzimat donemindeki islah faaliyetleri, mevcut diizen ve var olan
kurumlarin yaninda yasayacak sekilde gerceklestirilmeye calisilmig, medrese etkisi devam etmistir.

Hiikiimdar olduktan yaklasik 4 ay kadar kisa bir siire sonra Tanzimat Fermanimi ilan
ettiren Abdiilmecit’in, egitim konusunda ki hassasiyeti dikkat ¢cekmektedir. Kendi déneminde
adeta bir egitim seferberligi baslatmistir. Subat 1845°de Bab-1 Aliye giderek sadrazam ve yetkili
devlet ricaline milli bir egitimin zaruriyetiyle mevcut problemlerin iizerinde ¢alisilmasini beyan
eden bir ferman okumasi bu anlamda énemlidir (Hayta & Unal,2016:141). 1845 yilinin bir bagka
gelismesi egitim konusunda ki yenilikleri gerceklestirmek {izere Meclis-i Muvakkat adinda bir
maarif meclisinin kurulmas: olmustur. Bagkan dahil toplamda yedi kisiden olusan bu meclis ii¢
ayr layiha hazirlamig buna gore egitimin ilk basamagi olan sibyan mekteplerinin 1slahi, iilke
genelinde riigdiye sayisimin arttirilmasi, yatili bir dariilfiinun kurulmas: ve nihayetinde bunlarn
takip ve tertip edecek daimi bir Meclis-i Maarif agilmasi gibi Oneriler sunmustur
(Aky1ld1z,2003:273). Gegici meclisin diger onemli icraati ise agilacak dariilfiinunda gosterilecek
ders kitaplarinin belirlenip hazirlanmasinda gorevli olan ve Osmanli’min ilk ilimler akademisi
sayilan Enciimen-i Danis’in kurulmasidir (Hayta & Unal,2016:142).

1846°da dini egitim haricinde, modern egitimin herhangi bir ayrnim gozetmeksizin tiim
tebaaya sunulmasi i¢in Tahrirat-1 Umumiye ¢ikarilmistir. Bu nizamname, dénemin egitim
politikasinin diizene konulmasi adina baglangic teskil etmektedir. Bununla birlikte bu dénemde
sibyan mekteplerinin yayginlastirilmasi, mevcut egitimin diizenlenmesi planlandiysa da
sonrasinda bu mektepler ihmal edilmis, bir iist okul hiiviyetine sahip riigdiyelerin kurulmasi ve
yayginlastirilmast igin ¢alisilmistir (Ortayl,1987:146). Askeri okullar ve medreseler disinda
riisdiye mektepleri tasrada acgilan ilk devlet egitim kurumlar1 olmasi 6zelligine sahip olmasiyla
ayrica 6nemlidir. Oyle ki 1880’lere degin vilayetlerde ihdas edilen en yiiksek egitim birimi olarak
kalmistir (Somel,2015:94). Riisdiyeler’in 6grenim siiresi ilk etapta dort yil olarak planlandig: halde
Dariilmaarif (Sentiirk,1993:548-549) acildiktan sonra, alt1 yila ¢ikarilmigtir. Fakat 1863'te tekrar
diizenlemeye tabii tutularak bes yila indirilmistir. Okutulan dersler 1846 talimatnamesince
aciklanmis buna gore, Kur'dn, akaid, Arapca, hesap ve vyazidan ibaret olmustur
(Kodaman,1991:92).

XIX. yiizyll Osmanli egitim sistemi igerisinde katkis1 yadsinamayacak olan riisdiye
mekteplerinin sayilar1 her gecen giin artis gdstermistir. Ik defa 1846'da kurulmaya baglanan bu
mektepler, 1852’ye gelindigi vakit Istanbul’da 10’a ulasmis, 1869 sonras: tasrada 87, Istanbul’da 12-
13 adettir (Kodaman,1991:92). Ayrica 1875 yili sonrasi yine Istanbul’da egitim niteligi ayrim
esastyla ihdas edilen askeri riisdiyeler bas gostermis, 1861’de acilan kiz riisdiyesi ise, 1870’ler
siiresince vilayetlerde de énemli merkezlere yayilmistir (Hayta & Unal,2016:159).
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Osmanl’nin modern egitim yapilanmasinda riigdiye gibi ortadgretim statiisiinde
mekteplerin kurulmasi, beraberinde o6gretmen yetistirilmesi geregini de dogurmustur. Ancak
onemli goriillen husus yetistirilecek 6gretmenlerin ¢ogunlugunun medrese tahsili ile yetismis
kimseler oldugu gercegidir. Bu sebeple ilk kusak &gretmen okulu, donemin 6nde gelen devlet
adami ve egitimcisi olan Cevdet Pagsa'min liderliginde, medrese mezunlan icgerisinden segilerek,
1848’de Dariilmuallimin adiyla meydana getirilmistir. 1857°de Maarif Nezareti'nin kurulmasindan
sonra sibyan mekteplerinin de muallim ihtiyacina c¢are olunmasi i¢in 1868 yilinda
Dariilmuallimin-i Sibyan adiyla iki yillik bir 6gretmen okulu kurulmustur. 1869 yilindan sonra ise
her egitim kademesindeki okullara 6gretmen tedariki diisiincesiyle 1870’de riigdiye subesi, 1874’te
Dariilmuallimin idadi subesi agilmig, halihazirda bulunan sibyan subesi de bu tarihte digerleri ile
tek bir cat1 altinda birlestirilmistir. Ancak sibyan subesi diger subelere nazaran yar1 miistakil halde
tutulmustur. (Oztiirk,1993:551) 1870’de de kiz dgrenciler icin acilan okullarin 6gretmen ihtiyac
hasil olmus ayn1 maksatla Dariilmuallimat kurulmustur (Berkes,2022:230; Oztiirk,1993:551;).

Tanzimat'in ilk donemine baktigimizda egitim sahasinda ihtisaslasma da diistiniilmiigtiir.
Ornegin 1858 yilinda devletin idari alanlarinda memur ihtiyacin1 saglamak iizere Mekteb-i
Miilkiye acilmigtir. Yine aymi yil kiz 6grencilere mahsus yedi riisdiye acilmas1 kararlastirilmigtir.
Bununla birlikte devletin teknik kadrolarini yetistirmek {izere meslek okullar1 ihdas edilmistir.
1842°de Ebe Mektebi, 1847'de Ziraat Mektebi, 1859°’da Baytar Mektebi, 1860’da Orman Mektebi
ve Telgraf Mektebi bunlar arasindadir. (Hayta & Unal,2016:142-143) Tanzimat'in getirdigi bu yeni
okul agma kararlilig1 yurt disinda da kendini gostermistir. 1857°de yilinda Paris’te gelecegin askerd,
teknik ve miilki devlet adamlarini modern bilgiler 1s181nda yerinde yetistirmek maksadiyla
Mekteb-i Osmani adi altinda yeni bir okul inkisaf ettirilmistir. Okulun yegane 6zelligi yurt dis1
merkezli kurulan ilk ve tek okul olma hiiviyetine sahip olmasidir. Ancak bu okulun 6mrii uzun
siirmemis, Istanbul’daki egitim kurumlarinin da kalite bakimindan asag1 kalir yaninin olmadig1 ve
ayni diizeyde 6grenci yetistirebilecegi anlasilinca 1864 yilinda kapatilmistir (Ko6se,2019:241-242).

1857 de Osmanl egitim sisteminde idari anlamda bir degisiklik husule gelmis ve Maarif-i
Umumiye Nezareti kurulmustur. Boylelikle maarif teskilati, seyhiilislamliga bagh Mekatib-i
Umumiye Nezareti'nin de halihazirdaki varhigiyla ¢ift bagh bir goriintii sergilemistir. Nitekim
mevcut durum ¢ok uzun siirmemis ve heniiz bir ay bile gegmeden Mekatib-i Umumiyye Nezareti,
Maarif-i Umumiyye Nezareti Miistesarligi'na dontistiiriilmiistiir (Akyildiz,2003:273).

XIX. ylizyilda egitimde vukuu gelismeler arasinda mekteplerin agilmasi ve idari
yeniliklerle beraber bunlar1 belli bir hukuki temele baglamak, yazinsal kurallarla nizami bir hale
getirmek adina da yenilikler gerceklestirilmistir. Bu baglamda donemin kendine mahsus en dikkat
ceken vyeniligi 1869’da, S$uray-1 Devlet Maarif Dairesi tarafindan hazirlanan Maarif
Nizamnamesinin hazirlamip yiiriirlige konulmasidir. Fransiz egitim sistemi 6rnek alinarak
hazirlanan nizamname ile bu vakte kadar yapilan yeniliklerin hukuki temeli olusturulmustur
(Demir,2015:442). Ote yandan nizamname geregi nazirin bagkanlhiginda Daire-i {Imiyye ile Daire-i
Idare’den olusan Meclis-i Kebir-i Maarif inkisaf ettirilmistir. Daire-i ilmiyye'nin gérevi kitap telif
ve terciime islerinin yaninda ruus sinavlan iken, Daire-i Idare Miisliman ve gayrimiislim
iyelerden olusan okul, miize, kiitiiphane, matbaalarin yoOnetimi, personel, muhakeme ve
nizamlarla ilgili tasarilar ele almaktir. Yeni kurulan mektepler tasrada da yayginlastinildig: i¢in
vilayetlerde maarif meclisleri de yine nizamname geregi olusturulmustur. Ayrica 1870’te Telif ve
Terciime Nizamnamesi yayimlanmis; 1872’de de s6z konusu daireler kaldirilarak Meclis-i Kebir-i
Maarif tek meclise doniistiiriilmiis ve iiye sayist azaltilmistir (Akyildiz,2003:273).

Maarif Nizamnamesinde yer alan bazi 6nemli maddeler su sekildedir:
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“3. Madde- Her mahalle ve koyde en az bir mektep, Miisliiman-Hiristiyan karisik yerlerde
her toplum i¢in ayr1 bir mektep bulunacaktir.

5. Madde- Ogretmenler (yapilacak) nizamnameye gore secilip atanacaktir.
9. Madde- Kizlarin 6-10, erkeklerin 7-11 yaslar1 arasinda mektebe devamlar1 zorunludur.

13. Madde- ilkdgretim zorunlulugunun uygulanisi ve buna uymayan ana babalara
verilecek para cezalariyla ilgilidir. Nizamname, yalnizca bedeni-ruhi énemli kusuru olan
cocuklari, ailesinin ge¢cimini saglamak zorunda olan ¢ocuklari, en az yarim saat uzakta bir
okula gitmesi gerekenleri, evinde okuyup yazma Ogrenenleri vs. devam zorunlulugundan
muaf tutuyor.

15. Madde- Bir yerde iki sibyan mektebi varsa, bunlardan biri kizlara, éteki erkeklere
ayrilacaktir. Boyle olmayan yerlerde, kizlar icin mektepler yapilincaya kadar onlar erkek
cocuklarla aymi mektebe gidecekler, fakat onlarla karisik oturmayacaklardir”
(Akyiiz,2007:163).

Nizamname, ilkogretim dahil tiim mektepleri gayrimiisliimlere agarken, dini ya da
mezhebi ne olursa olsun egitim goéren ¢ocuklarin ilkokulda 6grenim dilinin Tiirk¢e olmasini, bir
iist kurum olan riigdiyeden itibaren ise kendi dillerinde egitim alabilecegini belirtmektedir
(Ortayl1,1987:168). Nizamname ile aym1 zamanda Osmanl iilkesinde yabancilarin 6zel egitim
kurumlar1 agmas1 konusuna da agiklik getirilmektedir. 129 ve 130. maddeler bu kapsamda olup su

sekildedir:

“Madde. 129- Ozel okullar, toplumlar ya da Osmanli veya yabanci devletlerin tebaas
fertler tarafindan ticretli veya licretsiz olarak kurulan okullardir. Masraflarini kurucular
ya da bagl olduklar1 vakiflar1 karsilar. Kurulmalarinin sartlari sunlardir: a) Bu okullarin
ogretmenlerinin elinde Maarif Nezareti tarafindan ya da mahalli maarif idaresi tarafindan
verilmis Sehadetname bulunmasi, b) Bu okullarda terbiye ve ahlik kurallarina ve
politikaya (Devletin politikasi) aykir1 ders okutturulmamas: ve ders programlari ve
kitaplarinin Maarif Nezareti ya da mahallf maarif idaresi ve vali tarafindan tasdik edilmesi,
¢) Maarif Nezareti ya da mahalli maarif idaresi ve vali tarafindan resmi izin verilmesi.
Madde. 130- Ozel okullarda ¢ocuklarin uygunsuz hareketleri ve tembellikleri nedeniyle
doviilmesi ve onlara yakisiksiz sézler séylenmesi yasaktir. Bu tiir ¢ocuklar ézel talimata
gore cezalandirilacaktir” (Akyiiz,2007:173).

1869 Nizamnamesinin énemli bir bagka 6zelligi egitim kademelerini yeniden ele almasidar.
Osmanli tebaasinin bir biitiin olarak algilanarak din ayrimi gézetmeksizin kaynastirmak ve ortak
bir kiiltiir yaratmak diisiincesiyle riisdiyelerin iistiinde, 6gretim siiresi 3 yil olarak planlanan,
sancak merkezlerinde idadi adiyla yeni bir okul tipi tasarlanmistir. Boylelikle ortadgretim
kademesi 4 yildan 7 yila tamamlanmis ve okullardan ilki, nizamnameden 4 yil sonra 1873’de
Istanbul'da Dariilmaarifin yerinde kurulmustur. Vilayet bazinda ise iki yil sonra Mora
Yenisehir'de ilk idadi okulu agilabilmistir (Akyiiz,2007:166). Esasinda Tanzimat’in ilk yillarinda
idadi ad1 altinda inkisaf eden askeri kimlige sahip okullarin varligi bilinmektedir. 1873’de acildig:
belirtilen idadi ise miilki anlamda egitim vermesi ve tiim tebaanin egitim alabilmesi bakimindan
ilk olmayn teskil etmektedir.

S6z konusu Maarif Nizamnamesi Osmanli egitim sistemini belli bir diizene sokmas1 ve
egitimi esitlik ilkesi {izerine oturtmasi bakimindan olduk¢a Onemlidir. Bu zamana kadar
yapilmayan bdyle bir hukuki diizenleme siiphesiz Tanzimat ve Islahat anlayiglarinin iiriintidiir.
Burada dikkat edilmesi gereken bir bagka husus giliniimiiziin modern egitim yapilanmasinin
niivelerini gorebilmemizdir. Zira din ayrimi olmadan idadilerde egitim alinabilme hiirriyeti
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demokratik teamiillerle bagdasmas1 yoniinden 6ne cikarken egitimin kademeli hale getirilerek
sunulmas1 modern yapilanmaya gidilen yolda atilan tohumlar sayilabilir.

Osmanl: egitim tarihi ve sistemin gelisip doniismesi bakimindan Islahat Fermani'nin ayrica
bir yeri vardir. Ferman geregi egitim sahasinda bir dizi yenilik gerceklestirilecegi teminat1 verilmis
ancak ilk 10 yillik siirecte basta Fransa olmak {izere batili devletler tarafindan bu yolda zayif
kalindig1 dile getirilmistir. Ozellikle Fransa, Osmanli tebaasinin kaynastirilmasina israr ederek,
yapilmas: gerekenin Miisliimanlar1 gayrimiislimlere yaklastirmak oldugunu sdylemis, devletin
Fermani uygulamas: konusunda zorunlulugunu 6ne stirmiistiir. Bu dogrultuda 22 Subat 1867’de
Osmanli'ya bir muhtira dahi vermis ve egitimde gerceklestirilmesi sart yenilikler iizerinde
durmustur. Muhtirada 6zellikle lise diizeyinde yeni mekteplerin tesis edilmesinin alt1 ¢izilmistir
(Sisman,1996:323). Harici siyasi saiklerin etkisinin egitim sahasinda bu sekilde ortaya ¢ikmasinin
yaninda bu yillarda riigdiyelerin yiiksekogretime gecis asamasinda yetersiz kaldig: fikri de siiregle
kendini gostermis, ara kademede yeni bir okulun ihdas edilmesi geregi de dogmustur
(Kodaman,1991:133).

Bugiinden bakildiginda Osmanh egitim tegkilat1 icerisinde muteber bir yere sahip olan
sultanilerin ihdas zorunlulugunun bu gerekceler uyarinca giindeme geldigi s6ylenilebilir. Prof Dr.
Bayram Kodaman’in naklettigi Said Pasa’nin agiklamasina gore, ilk olan Mekteb-i Sultani, riisdiye
ve yiiksekogretim arasinda “Osmanlilik” politikas: geregince dinler arasi yeni olusturulan bir
kurum olarak 1 Eyliil 1868 yilinda acilmistir. Fransiz liseleri 6rnek alinarak kurulan bu okulda
Ogretim siiresi bes yil olarak planlanmistir (Kodaman,1991:135). Buna karsin 1869 Nizamnamesi
tasrada vilayet merkezlerinde de sultanilerin kurulmasini belirtmigse de bu miimkiin olmamistir.
Ancak Girit'te Mekteb-i Kebir, Suriye’de Medrese-i Sultaniye adlar1 altinda iki ayr:1 sultaninin
daha sonraki yillarda kuruldugu bilinmektedir (Kodaman,1991:135).

Osmanlr'da ortadgretim sonrasinda, yukarida da gectigi iizere Tanzimat'in ilk yillan
Meclis-i Muvakkat'in 6nerileri arasinda bir yiiksekdgretim kurumunun olusturulmasi belirtilmisti.
Nitekim erken sayilacak bir tarih olan 1846 yilinda bu yolda ilk adim atilmistir. Italyan mimar
Fossatti ile anlagsma yapilarak Ayasofya yakinlarinda biiyiik bir arazi {izerine 125 odali, Avrupa
standartlarina yakin bir bina inga edilmeye baslanmistir. Ancak s6z konusu bu dariilfiinun binas
19 yil sonra 1865 yilinda nihayete erdirilebilmistir. Binanin ingasinin bitmesine miiteakip,
stiphesiz aradan uzun yillarin ge¢mesinin de etkisiyle bu yapinin fazla biiytik oldugu diisiintilmiig
ve maliye nezaretine devredilmistir. Akabinde daha kii¢iik bagka bir binanin yapilmasi talimati
verilmis, nihayetinde 1869 yilinda dariilfiinuna milk olarak tahsis edilen bir bina tesis
edilebilmistir (Thsanoglu,1993:522).

Fiziki sartlarin olusturulmaya calisilmasinin yaninda aym yil inkisaf ettirilen 1869
Nizamnamesinin dariilfiinun i¢in 6ncelikli hiikiimler icerdigi goriilmektedir. Zira II. Mesrutiyet'in
ilanina kadar hiikmiinii koruyan 198 maddelik bu nizamnamede 51 madde ile en fazla
dariilfiinuna yer verilmistir. Buna gore yeni adiyla Dariilfinun-1 Osmani {i¢ ayr1 subeden,
gliniimiiz ifadesiyle fakiilteden olusmustur. Bunlar Hikmet ve Edebiyat, Ulum-i Tabiiyye ve
Riyaziyyat, Hukuk fakiilteleridir. Ug yili 8gretim, bir yili bitirme tezi seklinde toplamda dort yil
egitim verecek olan dariilfiinuna on alt1 yasin1 bitirmis, idadi mezunu veya o seviyede bilgiye haiz
dgrencilerin alinmasi planlanmistir (Thsanoglu,1993:522).

Yiitksekogretim konusunda bu ilk tesebbiisat 1873 yilinda dariilfiinunun kapatilmasiyla
basarisiz olmustur. Ancak her ne olursa olsun ilk tesebbiis uygulanabilirligi gostermesi bakimindan
onemli goriilmektedir. Nitekim 1874 yilinda yeni bir atilimda bulunularak Mekteb-i Sultani’nin
icerisinde Dariilfiinun-1 Sultani adiyla yeni bir yiiksekdgretim kurumu meydana getirilmistir. Bu
yeni okul, Hukuk Mektebi, Turuk ve Maabir Mektebi (Yollar ve Kopriiler), Edebiyat Mektebi
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olmak {izere ii¢ fakiilteyi biinyesinde toplamistir. Ancak bu dariilfiinun da 1881 yilinda
kapatilmistir (Akytiz,2007:170).

Goriilmektedir ki Tanzimat donemi bugiin genel manada bilinen yalnizca siyasi ve hukuki
acidan degil, egitimin modern seviyeye c¢ikarilmasi adina, onciil ¢aligmalarin izlenebilmesi
dolayistyla da dikkate haizdir. Sirasiyla gerceklestirilen yenilikler, kendinden sonraki siirecin
baslangic uygulamalarini tegkil ederken, en genel haliyle cumhuriyet donemi egitim sistemine
temel olan anlayisin, her ne kadar farkliliklar olsa da bir¢ok yoniiyle 6z halini yansitmaktadir.

Abdiilhamit Dénemi Osmanlh Devleti'nde Egitim (1876-1908)

XIX. yizyill Osmanh egitim sistem ve tegkilati Tanzimat'in getirileri dolayisiyla I.
Mesrutiyet’in ilanina kadar ki siirecte genel itibariyle yeni okullarin agilmasi ve sistemin Tanzimat
degerlerine uygun hale getirilerek bu dogrultuda devletin donanimli memur istihdamini saglamak
tizerinedir. Bununla beraber her ne kadar medrese egitimiyle birlikte devam eden ikili bir yap:
stirdiiriilse de modern egitim kurumlarinin tesis edilmesiyle ayni dogrultuda modern bir hukuki
zeminin olusturulmasi oldukga elzemdir. S6z konusu bu hukuki siire¢ devamlilifini korumustur.
Zira 1869 Nizamnamesinden sonra egitimle alakali kesin hiikiim getiren, mesrutiyetin geregi
olarak ilan edilen Kanun-1 Esasi'nin 15, 16 ve 114. maddeleridir. Buna gore 15. madde, kanuna
riayet etmek sartiyla her Osmanl vatandasinin genel ve 6zel egitime hakki oldugunu vurgularken;
16 madde, tiim okullarin devlet denetimine tabi olacagi ve halkin din isleri ile ilgili 6grenimi
haricinde, egitimde birlik saglanmasi icin ihtiya¢ duyulan tedbirlerin alinacagini belirtmektedir
(Karal,2007:379). 114. maddeyle ise tiim Osmanh bireyleri i¢in ilk6gretimin zorunlulugu ve bunun
ayrintilarinin ayr: bir diizenleme ile tayin kilinacag: agiklanmaktadir (Akyiiz,2011:17).

Kanun-1 Esasi’de egitim konusuna deginilerek agiklamada bulunulmas: belli bir gelenek
icinde yiizyillardir siiregelen maarif yapisinin 1srarh sekilde degistirilmeye ¢alisildigim agik olarak
gostermektedir. Her ne kadar Tanzimat'in basindan itibaren atilimda bulunulmus ve nihayetinde
1869 Nizamnamesi ortaya ¢ikmigsa da bundan bdyle anayasal yonetime tabi devlet idaresinin
egitim-Ogretim sahasin1 bir nebze dert ettigi anlagilir. Buna mukabil bu ilk anayasanin maarif
yapilanmas: ve diizeni hakkinda detayl ve her noktaya temas eden maddelerden yoksunlugu
aciktir. Ancak 6ncesinde ve sonrasinda ¢ikarilan nizamnamelerle bu yoksunlugun da giderilmeye
calisildig: yahut calisilacagi zaten 114. madde de ifade edilmesi bakimindan 6nemli goriilmektedir.

Abdiilhamit dénemi Osmanli Devleti'nde, egitim konularinda Tanzimat'in getirdigi ivme
devam etmistir. Nitekim Tanzimat donemini modern egitim kurumlarinin kuruldugu zaman
seklinde varsaydigimizda, II. Abdiilhamit'in hiikiimranlig1 siirecinde gerceklestirilenleri
uygulamaya gecis, yayginlastirma, tim iilkede yapilasma, muallim yetistirme ve yeni
yiiksekokullar agma devri olarak agiklamak miimkiindiir (Hayta & Unal,2016:184).

Kanun-1 Esasinin egitimle ilgili agiklanan maddelerinin, 1891-1892 &gretim yilinda
ilkokul seviyesinde tiim iilkede aymi ders programinin uygulanmas: sayesinde gerceklestirilmesi
kayda deger bir yeniliktir (Cavus,2021:190). Bununla birlikte Maarif Nezareti tarafindan 1894-
1895 egitim yilindan itibaren iilke ¢apinda egitim istatistikleri yayinlanmaya baglanmistir. Yine
1898-1904 yillar1 arasinda “Salname-i Nezaret-i Maarif-i Umumiye” adiyla egitim o6gretim
yilliklar1 yayinlanmis, bu sayede sayisal veriler ftizerinden eksikliklerin tespit edilerek
degerlendirilmesi miimkiin olmustur (Akyiiz,2011:17).

Abdiilhamit déneminin en 6nemli 6zelliklerinden biri bahsedildigi gibi yeni okullarin
acilmasidir. II. Mesrutiyet’e giden siirecte tasra i¢in ziraat egitimi 6nemli goriilmiis, koy ahalisinin
bilingli tarim yapabilmesi adina 1892’ de Halkali Ziraat ve Baytar Mektebi agilmistir. Bu mektebin
one ¢ikan bir bagka ozelligi ise II. Mesrutiyet doneminden sonra Cumhuriyet donemine dogrudan
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miras kalmasidir (Gavug,2021:190). Onceki hiikiimdarlar déneminde kurulan ve &gretime devam
eden egitim kurumlarinin yaninda bu dénemde yeni inkisaf ettirilen bazi meslek ve sanat okullar1
sunlardir:

“Miihendishane-i Berr-1 Hiimayun, Miihendishane-i Bahri-i Hiimayun, Mekteb-i Tibbiye-
1 Askeriyye, Mekteb-1 Harbiye, Askeri Baytar Mektebi, Erkan-1 Harbiye Mektebi (Kurmay
Mektebi), Mekteb-i Miilkiye, Mekteb-i Tibbiye-i Miilkiye, Mekteb-i Hukuk (1880), Miilkiye
Baytar Mektebi (1887), Dariilmualliminler, Sivil Miihendis Okulu, Sanayi-i Nefise Mektebi (Giizel
Sanatlar — 1882), Hamidiye Ticaret Mektebi (1884), Asiret Mektebi (1892), Ziraat Ameliyat
Mektebi (1887), Coban Mektebi (1898), Bagcilik ve Asi Ameliyat Mektebi (1900), Orman ve
Maadin Mektebi, Polis Mektebi (1907), Dariilameliyat (1881)” (Hayta & Unal,2016:184).

Stiphesiz ki kurulan her egitim kurumu hem toplum hem de devlet nazarinda donanimlh
bireyler yetistirerek yapilan igin daha bilingli hale gelmesine katki saglamis gelisen diinya ve
ilerleyen zamanla cumhuriyet dénemine 6rnek teskil edecek adimlar sayilmistir. Ancak daha kisa
vadede bir degerlendirmeye tabii tuttugumuzda Abdiilhamit devrinde bu tarz yeni okullarin
acilmasi devletin sosyal ve siyasal yapisinda da degisiklik husule getirmistir. Buna en iyi ve etkili
ornek Hukuk Mektebinin agilmasi dolayisiyla bu zamana kadar ilmiyenin sorumlulugunda
bulunan yargi mekanizmasinin buradan yetisen yeni hukukculara ge¢mis olmasidir. Farkh bir
ifadeyle, ylizyillardir medresenin tekeli altindaki hukuki diizen, batili tarzda egitim alan ve yine
batinin hukuki bilgisiyle yetismis yeni nesillere teslim edilmistir (Tekeli,1985:472). 1876-1908
yillar1 arasini kapsayan II. Abdiilhamit donemi hiikiimranhg siiresince ortaggretim kurumlar
olan riisdiye ve idadilerin yayginlastirilmasina da en az yeni okullarin kurulmas: kadar ¢aba
gosterilmis, buna karsin maddi yetersizlikler sebebiyle ilkogretimde ayn1 6zen sergilenememistir
(Akytiz,2011:17).

Ortadgretim 6zelinde dénemin sonlarinda iilke ¢apinda 619 riisdiye bulunurken, bunlarin
toplaminda yaklasik 40.000 6grencinin egitime devam ettigi goriilmektedir. Buna gore 1839-1876
yillarina kiyasla ii¢ kat bina ve 6grenci artis1 kaydedilmistir. 1887’de Maarif Komisyonu kararinca
tic y1l olan idadilerin egitim siiresi dort yila ¢ikarilmig, tasrada yalmizca sehir merkezlerinde
yasayan ailelerin ¢ocuklarina faydasi olan giindiiz idadilerinin ¢ogu yatili hale getirilmistir. Sayisal
olarak ifade edecek olursak bu tarihte 19 adet yatili idadi de 3.374; 35 giindiizli idadide ise 4270
6grenci mevcuttur. Abdiilhamit déneminin sonunda toplamda 109 idadi bulunurken egitim géren
sayinin 20.000 civarinda oldugu diisiiniilmektedir (Hayta & Unal,2016:183).

Abdiilhamit doneminde Avrupa standartlarinda modern egitime tabii yeni bir dariilfiinun
acilmas: fikri de yeniden kendini gostermesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Nitekim bugiinden
bakildiginda bu {giincii tesebbiiste basarili saglandigini cumhuriyete intikal etmesi dolayisiyla
rahatlikla sdylenilebilir. 1900 yilinda yani hiikiimdarin tahta ¢ikisinin 25. sene-i devriyesinde
resmi olarak kurulusu ilan edilen ve Dariilfiinun-1 Sahane adiyla ortaya ¢ikarlan bu yeni
yiiksekdgretim kurumu, iginde 6grenim siiresi dort yil olan Ulum-i Aliye-i Diniyye ([lahiyat),
Ogrenim siiresi ii¢’ er y1l olan Edebiyat ve Hikmet (Felsefe), Ulum-i Riyaziyye ve Tabiiyye (Fiinun)
adlar altinda g fakiilteli bir kurum olarak planlanmigstir. Ek olarak Mekteb-i Miilkiye, Mekteb-i
Tibbiye ve Mekteb-i Hukuk'unda dariilfiinuna bagh birimler sayilmasiyla bes fakiilteli modern bir
Osmanl {iniversitesi ortaya ¢ikarilmistir (Thsanoglu,1993:524). Dariilfiinun-1 Sahane bu sekilde
devrin bitimine degin devamhiligin1 korumustur. Ancak 1912 yilinda adi Istanbul Dariilfiinunu
seklinde degistirilmis, 1913 yilinda Teskilat-1 Ilmiyesi yeni bir talimatname yayilanmis ve
1907°de Selanik’te, 1908’de Konya ve Beyrut'ta ihdas edilen hukuk mektepleri ile Sam’da ihdas
edilen tip mektebi Istanbul Dariilfiinuna baglanmigtir (Duran,2017:68).
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Tanzimat'in ilaninda esas olan faktorler bundan sonrasi igin cereyan eden detayli islah
faaliyetleri de beraberinde getirmistir. Bu 1slah faaliyetleri devlet mekanizmasinin her alaninda
goriinmekle birlikte toplumsal yasama da tabii bigcimde yansimigtir. Maarif tegkilat: adina temelde
yukar1 dogru artarak modernlesen bir ivmenin varlig1 net sekilde s6ylenebilir. Yeni modern egitim
kurumlarinin agilmasi, egitimin sistemli hale getirilerek kademeli bir boyut kazandirilmaya
calisilmas1 ve nizamnamelerle hiikiim altina alinmas: gibi ¢abalar, maarif yapisinin 6ncelikle II.
Mesrutiyet ardindan cumhuriyet donemine hazirhk mahiyetini tasgimasi bakimindan oldukca
elzemdir.

II. Megrutiyet Dénemi Osmanlh Devleti'nde Egitim

II. Mesrutiyet donemi Tiirk siyasi tarihinde Osmanl Devleti'ni kurtarma adina son yenilik
hamlelerinin goriildiigii ancak cumhuriyet donemi adina ilklerin tegkil edildigi bir siire¢ olarak
aciklanabilir. Daha agik ifadeyle bu donemin ehemmiyeti mutlak monarsi olan siyasal yonetim
biciminin kanunlarla sinirlandirilmasinin  yaninda her alanda modern yapilanmanin
gerceklestirilmesi adina tartisma ve yeniliklerin gériilmesinde saklidir. Onceki dénemlerden farkl
olarak, degisen siyasal yapimin getirdigi anlayisin iiriinii de sayabilecegimiz bir takim fikir
degisiklikleri s6z konusudur. Ittihat ve Terakki iktidar1 ile daha ¢ok ortaya ¢ikan Osmanliligi
kurtarma diisiincesinden vatani kurtarma diisiincesine gecis, uyruk kavraminin yerini yurttas
kavramina birakmasi ve yurttasin baglilik temelinin hiikiimdarla olan kisisel iligkiye degil, vatan
kavramiyla esleserek vatanperverligin gelisip biiylimesi bu dogrultuda en oOnemli fikri
tezahiirlerdir (Mardin,1990:189).

Prof. Dr. Tarik Zafer Tunaya, II. Mesrutiyet donemini, cumhuriyetin siyasal laboratuvari
seklinde ifade etmektedir (Tunaya,2044:84). Bu aciklama sahih olmakla birlikte daha genel bir
gecerliligi de oldugu soylenebilir. II. Mesrutiyet, ¢ok uluslu monark siyasal yapidan ulus devlete
gecisin yogunlastigi bir donemdir. Ulus devletin genel nitelikleri arasinda yer alan ve 6nemli
sayilanlarindan birisi ise devletin egitimi kontrol altinda tutarak tekeline almasidir. Burada ki
amag¢ ihtiya¢ duyulan yetismis insan modelini yaratma arzusudur. Dolayisiyla ulus devletin, bir
bagka deyisle modern devletin bu arzusu, ilkdgretimin parasiz ve zorunlu hale getirilmesi,
ilkogretim i¢in ozel vergi konulmasi, vilayetlerde tesis edilen ozel idarelere bu konuda
sorumluluklar yiiklenmesi (Tekeli,1983:659) gibi uygulamalar bu dénemde egitimin ulusal bir
statiiye kavusturulmaya caligildigini ortaya koymaktadir. Nitekim donemin temel sdylemi devletin
yikilisini egitim kurtarir olmustur (Sakaoglu,2003:123).

Bilindigi iizere dénemin devlet iradesi Ittihat ve Terakki Cemiyetinin uygulamalariyla
sekil bulmustur. Egitimde izlenen politika ve yapilanlarin detayina girmeden evvel belirtmek
gerekir ki, Prof. Dr. Bayram Kodaman 1908-1918 yillar1 arasinda cereyan eden goriintiiniin
izlenen alt1 politika {izerine sekillendigini ifade etmektedir. Bunlar, Tanzimat boyunca ve
sonrasindaki Abdiilhamit iktidarinda ihdas edilen egitim kurumlaninin korunmasi ve
programlarimin giincellenmesi, fiziki durumlarn i¢ agici olmayan kurumlarin bakiminin yapilarak
hizmete hazir hale getirilmesi, modern egitim kurumlarinin inkisaf ettirilerek egitim-6gretime
sunulmasi, egitim tegkilatinin 1slahi, egitimle ilgili gerekli nizamname ve kanunlarin ¢ikarilmasi
ayni zamanda millilegtirilmesidir (Kodaman,2002:329).

Ozellikle millilestireme bahsine etkili bir 6rnek olarak 1917 yilhinda Maarif Nazin Siikrii
Bey’in, Mecliste biitge goriismelerinde beyan etmis oldugu, ilkogretimin temel amacinin dinine
bagli, vatanini seven, milletini bilen, gérevini dogru ve layikiyla yapan kisiler yetistirmek tanimim
yapmasi devletin bu anlamdaki egitim felsefesini gostermektedir (Keklik,2020:1489).

262



TUBAD Cilt VII, Say1 I, Aralik, 2022

II. Megrutiyet doneminin ilk yedi senesinde on bes maarif nazir1 degismistir. S6z konusu
bu hal siiphesiz yapilan yeniliklerin kalici olmamasini, diisiiniilenlerin ise hayata
gecirilememesine sebep olmugtur. Tiirk egitim tarihinde son derece onemli yeri olan Pedagoji
profesorii Ismail Hakki Baltacioglu bu durumu, kisilerin kararsizlign seklinde aciklamaktadir.
Ancak, bakildiginda bu zaman dilimi egitime dair fikirlerin rahathikla agiklanabildigi, elestirilerin
yapilabildigi bir siirectir. Bu kapsamda egitim dergilerinin niceliginde ciddi derecede artis olmus,
ilk 6gretmen dernekleri tesis edilmis ve 6gretmenlik bir meslek olarak 6nemli derecede ilgi
gormiistiir (Keklik,2020:1489).

Ozellikle Balkan Savaslari maglubiyetinden sonra halk nazarinda ¢ékmekte olan devleti
egitim ve 6gretmenler kurtaracaktir sloganlar1 yaygin bigimde kullanilir olmustur. Nitekim Balkan
Savaglar1 ve I. Cihan Harbi arasinda tagra egitimi ve Ogretmen yetistirme politikalarinda ciddi
gelismeler yasanmistir. ilk resmi anaokulu bu siirecte acilmistir. Yine ilk defa bu siirecte Maarif
Nazirhiginca iilkenin renkli haritalar1 basilip yaymnlanmistir (Cavus,2021:194). Anaokullarina
Ogretmen yetistirmek gayesiyle Ana Muallim Mektebi kurulmustur. Kiz 6grencilerin egitimi
konusunda da 6nemli adimlar atilmis, ilk kiz lisesi olan Inas Sultanisi ve kizlar icin Inas
Dariilfiinunu ihdas edilmistir (Oztiirk,2007:568).

II. Mesrutiyet doneminde Maarif tegkilatinda yapisal olarak da degisiklikler husule
getirilmistir. Meclis-i Kebir-i Maarif bir bagkan ve bes {iyeden olusan daimi bir kurul hiiviyetine
kavusturulmustur. Nezaret Daireleri, Tedrisat-1 Ibtidaiye (ilkdgretim), Tedrisat-1 Taliye
(ortadgretim), Mekatib-i Hususiye (6zel 6gretim), Muhasebat (saymanlik), Donatim, Sicil Isleri,
Istatistik ve Evrak birimlerine ayrilmigtir. 1910 yilinda Tedrisat-1 Aliye (yiiksekdgretim) Dairesi
inkisaf edilmis, ayn1 yil bagimsiz kiitiiphaneler miifettisligi olusturulmus ve Meclis-i Kebir-i
Maarif'e baglanmistir. 1912’ de ise Maarif Nezareti'nin merkez birimi yeni bir yonetmelikle tekrar
belirlenmistir. Uyeleri, dariilfiinun ve yiiksekokullarla farkli baz1 egitim kurumlarinin miidiir ve
muallimlerinden ayrica nezaretin 6nde gelen simalarindan miitesekkil 28 kisilik daimi bir Meclis-i
Maarif olusturulmustur (Duran,2017:70).

Bu dénemde nitelikten ¢ok nicelige 6nem verilerek, okul, 6gretmen ve 6grenci sayilarinin
arttirillmasina ¢alisilmigtir. Bir bagka bahis konusu ise degisen egitim anlayisidir. Tanzimat'la
birlikte kitaba dayanan egitim anlayis1 hakimiyetini arttirmisti. II. Mesrutiyet'te bu konuda bir
adim daha ileri gidilerek tabiat, esya, olay ve deney gibi kavramlarin egitimde yer etmesi
saglanmig, egitim materyali olarak farkli kullamimlarin ortaya ¢ikmasi, gozlemi ve o6grencinin
sahsen arastirip bulmasimi temel alan yeni bir egitim bilincinin ilk adimlarini teskil etmistir
(Akyiiz,2011:19).

II. Mesrutiyet donemi egitim sahasinda Onceki donemlerin bazi politikalar1 da takip
edilmigtir. Bunlar arasinda One c¢ikan gelisme orta ve yliksek dereceli okullara 6gretmen
yetistirmek distincesiyle Avrupa’ya ogrenci gonderilmesidir. Nihayetinde bu ogrenciler
memlekete dondiigiinde sultanilerde Ogretmenlige, dariilfiinun yahut farkhh yiiksekokullarda
dgretmen yardimcihigina ihdas edilmiglerdir. Ornegin 1913-1914 egitim-6gretim yilinda sultani ve
dariilfiinun o6gretmenlerinden kimileri Avrupa’ya yollanmistir. Ancak Cihan Harbi dolayisiyla
yalmizca Almanya ve Avusturya-Macaristan’a 6grenci gonderilebilmistir. Savas bittiginde adi
gecen iilkelerde hatir1 sayilir sayida Tiirk 6grencinin varligi bilinmektedir (Keklik,2020:1490).

Medrese egitiminin 1slah edilmesi fikri yine ilk kez II. Mesrutiyet donemine hastir. Ilhan
Tekeli ve Selim Ilkin’in kanaatine gére bu, batililagmanin yaklasik yiiz sene sonra geleneksel
sistemi etkileyecek bir giice erismesidir. Bu dogrultuda ilk yenilik Fatih’te tabhane medresesinde
gerceklesmistir. Akabinde, 1910 senesinde ¢ikarilan Medaris-i Ilmiye Nizamnamesi'yle yapilan
uygulamalar genellestirilmistir. Buna gore medrese egitimi 12 yil olarak planlanmais, dersler sabah,
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Oglen ve aksam dersleri seklinde {i¢ ayrn1 gruba ayrilmistir. Yine bagka bir siniflandirma daha
yapilarak sabah ve aksam derslerinde dini egitim, 6gle derslerinde genel kiiltiir egitimi verilmesi
kabul edilmistir. Bundan boyle geleneksel sistemden farkli bicimde medrese talebelerinin de
Osmanlh sarfi, nahvi ve belagati, Farisi, hesap, hendese, cografya, tarih, kozmografya, fizik, kimya,
mevalid (tabiat bilimleri) okumas: diisiiniilmiistiir. Boylece medreseler de belli bir o&l¢iide
mekteplesmislerdir (Tekeli & ilkin,1999:94). 1913 sonrasi medreseler adina yeni diizenlemelerin
yapildig1 goriilmektedir. Ancak ittihat¢ilarin bu c¢abalarn etkisiz kalmis, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin
kurulusuyla birlikte yapilan bir dizi inkilaplardan biri olan Tedris-i Tedrisat Kanunu ile
medreseler biitiiniiyle kapatilmistir.

II. Mesrutiyet doneminin ayiric1 6zelligi egitim alaninda fikir bollugunun coklugudur.
Emrullah Efendi, Sat1 Bey, ibrahim Hilmi, Ismail Hakk: bu anlamda onde gelen bazi kisilerdir.
Bunlar arasinda Emrullah Efendi, Osmanl egitim sisteminin 1slah edilmesinde 6ncii role sahip
olmus, Maarif Nazirhigy siiresinde ilkdgretim kanununu ¢ikarmis, orta ve yiiksekogretimle ilgili
birden ¢ok nizamname hazirlayarak yiiriirlige koymustur. Tuba agaci nazariyesi adiyla anilan
goriisiine gore maarif sisteminin ve kurumlarinin yenilesmesi konusunda ise yiiksekdgretimden
baslanmasinin gerekli oldugunu, fark etmeksizin her alandaki gelismelerin yukaridan asagiya
dogru uyarlanmasinin daha uygun olacagini, dolayisiyla Osmanli maarifinin en 6nde gelen
meselesinin dariilfiinun oldugunu ileri siirmiistiir. Bu konuda Sat1 Bey ile tam tersi goriise sahip
olmakla birlikte donemin egitimcileri ve ictimaiyatgilar1 tarafindan epeyi tartisilmistir
(Kaz1c1,1995:165).

Doénemin, cumhuriyet donemine yansiyan en énemli gelismeleri arasinda siiphesiz yapilan
kanuni diizenlemeler gelmektedir. Oyle ki yukanda ilkégretim kanunu olarak zikrettigimiz
Emrullah Efendi tarafindan hazirlanan ve 1913 yilinda gegici olarak ¢ikarilan Tedrisat-1 Iptidaiye
Kanun-1 Muvakkatinin 1961 yilina degin birden ¢ok maddesinin gecerliligini korumasi en sahih
ornektir. S6z konusu bu yasa ile ilkggretimin zorunlu ve parasiz olmasinin yani sira, mevcut olan
iptidai ve riigdi okullar1 birlestirilmis, Mekatib-i Iptidaiye-i Umumiye adim almis, ilkogretim
stiresi her biri 2 yil siireli i¢ devreye ayrilmis ve 6 yil olarak belirlenmistir. Yine ilk kez miifredat
derslerinde degisiklik yapilarak el isleri, resim, miizik, beden, saglik gibi dersler eklenmistir
(Uyanik & Melik vd.,2021:179).

Aymi kanunda ayrica 6grencinin 6l¢me ve degerlendirilmesine de deginilerek Devre-i Ula,
Devre-i Mutavassita, Devre-i Aliye olmak tizere {i¢ asamada gerceklestirilecek 6gretimin bireye
gore olacag talebelere yagslarina gére ruhi ve bedeni gelisimlerine uygun egitimler verilecegi, 4-7
yas araligindaki talebe grubuna hitap eden ana mekteplerinde talebelere yonelik yararli oyunlar,
vatani manzumeler ve zanaat 6gretilecegi; 11-12 yas grubunda Devre-i Aliye talebelerinin ziraat
ve sanat egitimi alacagi; Tiirkce dersinin 6gretiminin zorunlu olacag:; 6gretmenlerin devam defteri
tutacagy; her yil simif terfisi i¢in sinav yapilacagy; talebelerin bu sinavlara katilmasinin zaruri
oldugu; sinav zamanlanmin Vilayet Maarif-i Iptidaiye Meclisi tarafindan kararlagtirilacagi ve
egitimlerini tamamlayan talebelere tasdikname verilecegi vurgulanmistir (Uyamk & Melik
vd.,2021:179).

Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1 Muvakkati tam anlamiyla, mesrutiyet sonrasi cereyan eden
cumhuriyet idaresinin egitim alanmi i¢in temelini olusturmustur. Ancak bu temel daha ziyade
ilkogretim kademesi i¢in gegerlidir. 1961 yilina kadar birden ¢ok maddesinin vyiiriirlikte
kalmasinin yaninda, esasen giiniimiize kadar bazi hiikiimlerinin halen uygulanabilir olmas:
Tedrisat-1 Iptidaiye'nin gerek hazirlandig1 kosullardaki modernizmini gerekse temelinin ne kadar
saglam oldugunu ortaya koymaktadir. Cumhuriyet yonetimine dogrudan yansimasi goz Oniine
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alindiginda ise yukarida beyan edilen, II. Mesrutiyet’in laboratuvar oldugu fikrinin yalnizca siyasi
merhalede degil egitim konusunda da gecerli oldugu acik sekilde anlagilmaktadir.

Mesrutiyetin son yillarina kadar egitim alaninda diizenlemeler devamliligini korumustur.
Zamanla mesrutiyet idaresinin hakimiyet ve kontroli de artis gostermistir. 1915 yilinda ¢ikarilan
Mekatib-i Hususiye Talimatnamesi bu duruma giizel bir 6rnek olmakla birlikte, talimatnamenin
kapsamina gore okul agacaklarin ruhsat alma islemleri, bunun i¢in dilek¢e verme zorunluluklari,
bir kisinin birden fazla okul acamayacag gibi konular detayli olarak agiklanmaktadir. Bu
talimatnamenin 6zellikle 6. maddesinde belirtilen “7iirkce den gayri lisanla icra-1 tedrisat olunan
Mekatib-i Hususiyede Tiirkce'nin ve Tiirkiye tarih ve cografyasinin Tiirkce olarak ve Tiirk
muallimler tarafindan talim ve tedrisi mecburi tutulmustur” hiikkiimce azinlik okullarinda,
devletin kontrolii 6nemli 6l¢tide saglanmistir (Duran, 2017:71).

Donemin 6nemli 6zelliklerinden biri kanuni diizenlemelerden de anlasildig: gibi genele
samil anlayisla egitimin neredeyse her alaninda devletin himayesinin saglanmasi yoniinde ¢abanin
varhigidir. 11k, orta ve yiiksekdgretim kademelerinde yapilan diizenlemelerin yani sira, savaglarda
sehit olanlarin ¢ocuklar: i¢in Dariil'l Eytam Genel Midiirliigi ile Darii’l Eytamlarin kurulmaya
baglanmasi (Hayta &Unal,2016:207) ayn1 anlayisin mahsuliidiir. Bununla beraber Darii’l Eytamlar
modern devletin sosyal devlet anlayisinin da gostergesidir. Yine bu donemde okuma yazma
Ogretme ve okuryazar sayisimi arttirma hedefi ve Tiirk kiiltiiriiniin yabanc: etkiler karsisinda
korunmas: diisiincesiyle, Milli Talim ve Terbiye Cemiyeti agilmistir (Hayta & Unal,2016:207).

En nihayetinde II. Mesrutiyet doneminin, Tanzimat boyunca yapilan yeniliklerin sistemli
hale getirildigi bir siireci ifade ettigi goriilmektedir. Modern devlet anlayisinin egitim yapilanmasi
bircok ol¢iide bu donemde tesis edilmis yahut ciddi derecede tartisilir olmugstur. Kuskusuz bunda
fikir teatisine miisait bir ortamin varlig1 en 6nemli sebeptir. Avrupai uygulamalar dikkate alinarak,
dogru ve yanlis formasyonlarin egitim-6gretim mekanizmasi icinde ne sekilde yer edindigi ve
bunlarin 1slah edilmesi yahut desteklenerek giiclendirilmesi gibi fikirlerin mevcudiyeti bu
bakimdan onemlidir. Son olarak cumhuriyete yansiyan yoniiyle degerlendirdigimizde, II.
Megrutiyetin bilgi birikiminin cumhuriyete direk olarak yansidigi hatta baz1 konu ve
uygulamalarnin dokunulmadan aktarildigi kesindir. Boylelikle tarihi devamlilik olarak tabir
edebilecegimiz sistematik ve {ist iiste eklenerek gelen tarihsel bir siire¢ meydana gelmis, her ne
kadar bir¢ok konuda ge¢ kalinmishk s6z konusu olsa da gelisen diinya ve standartlar dl¢iisiinde
Osmanli Devleti’ de bir 6l¢iide buna ayak uydurmaya ¢aligmistir.

Sonug¢

Osmanli Devleti'nde yenilesmeyi XIX. yiizy1l gelismelerinden aramak miimkiindir. Zira
gerek siyasal hadiselerin getirdigi hukuki diizenlemeler gerekse hiikiimdarlarin kendi iradeleri ile
gerceklestirdikleri mezkur durumun asli sebebidir. Egitim alaninda yenilesme bahsi de aym
minvalde kendini gostermis, ancak ikilik yasanmasi dolayisiyla gecerli manada diizen
saglanamamistir. Medrese gibi klasik egitim kurumlarinin yaninda modern okullarin agilmas1 ve
bazi hukuki diizenlemeler 15181nda hareket edilmeye calisilsa da uzunca miiddet yalnizca birbirini
tekrar eden bozulup yeniden diizene sokulmak istenen bir egitim teskilat1 goriilmektedir.

Tanzimat'in egitim alaninda ki ehemmiyeti, direk cumhuriyete temel tegkil eden egitim
kurumlarinin insa edilmesinin yaninda kiz 6grencilere tahsisli riisdiyelerin agilmasi ve ihtisas
okullarinin kurulmasi gibi gelismelerde yatmaktadir. Bittabi bu hususlar 6ncelikle II. Mesrutiyet’e
miras kalmigsa da giiniimiizde dahi kimi kurumlarin varlig1 disiiniildiigiinde dénemin getirilerini
modern devletin yasayan mirasi olarak addetmek miimkiindiir.
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Egitimin modernlesmesi yoniinde Tanzimat ile yakalanmis olan ivme, II. Abdiilhamit
iktidarinda da seyrini devam ettirmis, vuku bulan 6nemli derecede 6grenci ve okul artis1 ise
kuskusuz nitelik olarak da yansimis, boylelikle toplumun muhtelif kesimlerine ulagilmasi
miimkiin hale gelmistir. Buna mukabil II. Mesrutiyet donemi tesbih yapmak gerekirse kendinden
onceki dénemlerin hasadini toplama siirecidir. Bu zamana kadar yapilan yenilikler ¢cogunlukla
korunmus fakat gerekli goriildiigti takdirde tashih yapilmak suretiyle modernize edilmistir. Bu
donemde modernizm baglaminda medreselerin 1slahinin dahi ele alinmasi modern egitim
kurumlarinin klasik kurumlara nazaran daha gecerli hale geldigini gostermesi bakimindan dikkat
cekmektedir. Cikarilan kanunlar, egitim konusunda o6ne siiriilen goriigler vb. hususlar neredeyse
biitiiniiyle Cumhuriyet donemine 151k olmustur.

Ezciimle en basit haliyle, 1839-1908 aras1 siirecte egitim alaninda gerceklestirilenler
Tiirkiye Cumhuriyeti adina bir miras, {izerine insa edilmesi miimkiin bir temel iglevi gormiistiir.
Nitekim Tanzimat ve sonraki her déonemin kendine mahsus yeniliklerinin bir sonraki dénemde
gecerliligini korumasi ve bazi noktalarda bir tik 6teye gidilerek gelisme kat edilmesi cumhuriyet
donemi adina goriilebilecek bir acemilige ket vurmustur.
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Bu aragtirmada Milli Egitim Bakanligina bagli ilkokul, ortaokul ve lise kademesindeki okullar ile rehberlik ve
arastirma merkezinde gorev yapmakta olan psikolojik danismanlar ve rehber 6gretmenlerinin krize miidahale
deneyimlerinin  incelemesi amaglanmistir.  Arastirma nitel desende  fenomenolojik  yontemle
gergeklestirilmigtir. Katilimcilar Orta Karadeniz bélgesinde gérev yapmakta olan 21 psikolojik danigman ve 4
rehber 6gretmenden olusmaktadir. Verilerin toplanmasinda kisisel bilgilerin ve krize miidahale deneyimlerine
yonelik acik uglu sorularin yer aldigi 10 soruluk yari yapilandirilmis goériisme formu kullanilmustir.
Gergeklestirilen yiiz yiize gorlismeler katilimcilarin yazili izinleri ile ses kayit cihazina kaydedilmistir.
Sonraki agamada bu ses kayitlart bilgisayar ortaminda desifre edilmistir. Yapilan igerik analizi sonucunda
toplamda 5 tema ve bu temalara bagli olarak 14 alt temaya ulasilmistir. Bulgular, kriz durumlarinin kurum
tiiriine gore farklilagtigini gostermistir. Katilimeilarin kendilerini daha ¢ok hizmet ici egitimlerle gelistirmeye
calistiklar1 fakat krize miidahale konusunda eksiklik hissettikleri sonucuna ulasilmistir. En g¢ok ihtiyag

duyulan egitim durumunun yas krizine yonelik oldugu anlagilmistir. Katilimeilarin kendilerini en basarili
hissettikleri kriz durumunun ise ihmal ve istismar goriilmiistiir.

Anahtar Sézciikler: Psikolojik damigmanlik, Rehber 6gretmen, Kriz, Krize miidahale, Kriz damigmanhig:

Examination of Crisis Response Experiences of Psychological Counselors and
Guide Teachers

Abstract

The current study aims to analysis the crisis intervention experiences of the counselors and guide
teachers who are working at primary schools, secondary school, high school and counselling and research
centers that are affiliated to the ministry of national education. The research is carried out with a method
qualitative pattern. Participants consists of 21 counselors and 4 guidance teachers working in Middle
Black Sea Region. A 10-items semi-structured interview form was used to collect data and open-ended
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questions about personal information and crisis intervention experiences. Face to face interviews were
recorded on the voice recorder with the written permissions of the participants. In the next stage, these
audio recordings have been decrypted in the computer. As a result of the content analysis, a total of 5
themes and 14 sub-themes were reached depending on these themes. The findings showed that crisis
situations differ according to the type of institution. It was concluded that the participants mostly tried to
improve themselves with in-service trainings, but they felt lacking in crisis intervention. It has been
understood that the most needed education situation is for the grief crisis. Neglect and abuse were
observed in the crisis in which the participants felt most successful.

Key Words: Psychological counseling, Guidance counselor, Crisis, Crisis intervention, Crisis counseling

Girig

Insan, yasam icerisinde var olan denge durumunu bozabilecek farkli olumsuz
deneyimlerle, c¢esitli dogal afetlerle veya gelisim donemlerinden kaynakli sorunlarla
karsilagsabilmektedir. Fakat bu sorunlar bazen, bireylerin 6znel algilamalarina bagh olarak kriz
yasantilarina doniigebilmektedir (Demirli-Yildiz, Sevil-Giilen ve Erdur-Baker, 2018). Krizi Caplan
(1964) bireyin olumsuz bir durumla kargilagsmasiyla birlikte ortaya ¢ikan ve daha Onceden
kullanmis oldugu bas etme yollariyla ¢oziilemeyen gegici bir dengesizlik hali olarak tanimlamistir.
Bu dengesizlik hallerini patolojik durumlar olarak gérmek yerine, insan yasaminin dogal bir
parcasi olarak algilamak daha dogru olacaktir (Janosik, 1986). Diger taraftan kriz durumlar her ne
kadar insan yagsaminin dogal bir pargasi olsa da (Janosik, 1986), dogru sekilde bas edilemediginde
bireyin yasaminda olumsuzluklara sebep olabilmektedir (Demirli-Yildiz ve digerleri, 2018). Baz1
insanlar kriz durumlarini daha rahat atlatabilirken, bazi insanlar bu durumlarda daha fazla destege
ihtiya¢ hissedebilirler (Kanel, 2003). Bu sebeple boyle donemlerde, bireye verilecek destegin
niteligi 6nem kazanmaktadir.

Bircok farkli ozellikteki bireyi bir arada bulundurmasi ve giintimiizdeki hizh
degisikliklerde dikkate alindiginda kriz durumlarnyla karsilagsma ihtimalinin yiiksek oldugu
yerlerden birisi okullardir. (Liou, 2014). Kriz ¢ok fazla goriilen bir durum olmasa da okullarda
goriilme orani azimsanamayacak diizeydedir (Adamson ve Peacock, 2007). Seeger (2002) okul
krizlerini, okuldaki bireylerin tamamini veya bir kismin1 olumsuz sekilde etkileyebilecek acil
miidahale gerektiren ve kendi icerisinde belirsizlik barindiran travmatik nitelikli olaylar seklinde
tanimlamistir. Bu gibi olaylar, okul atmosferinde yikici sonuclara sebep olabilir. Ciinkii okul
ortaminda meydana gelen bir kriz diger oOgrencileri, okul personelini ve aileleri de
etkileyebilmektedir (Liou, 2014). Bu anlamda krizle bas etme yontemlerinin bilinmesi ve nitelikli
miidahalelerin yapilmas: 6nem kazanmaktadir.

Kriz durumlar okul g¢alhisanlar: i¢in farkli sorumluluklar1 beraberinde getirir (Gokalp ve
Yalcinkaya, 2018). Bu nedenle okul calisanlarinin krize miidahaleyle ilgili bilgi sahibi olmas: ve
dogru miidahalelerde bulunmasi kriz aninda olusacak stresi azaltmaya yardimci olacaktir (Maya,
2014). Kriz durumlarinda en aranan kisi olarak okul psikolojik danismanlari, kriz zamanlarinda
farkl rolleri yerine getirmek durumunda kalmakta (Karatag ve Baltaci, 2013) ve siire¢ igerisinde
aldigy kararlarla kriz ortamindaki bireyleri dogrudan etkileyebilmektedir (Gokalp ve Yalcinkaya,
2018). Bu cercevede, krizin ortaya ¢ikarmis oldugu stresi azaltmada psikolojik danigmanlarin
gerekli donanima sahip olmasi 6nemli goriilmektedir (Maya, 2014). Diger bir ifadeyle, kriz
danmismanhig okul psikolojik danigmanlarn i¢in sahip olunmasi gereken en temel becerilerden
birisidir.

Dogru miidahalenin yapilmadig: krizler akademik basarida diisiis, okuldan ayrilma,
istenilmeyen 6grenci davraniglar1 gibi olumsuzluklara sebep olabilmektedir. Bu baglamda kisa
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stireli, amaca yonelik ve bireyin 6nceki islevsellik haline donmesini hedefleyen kriz danigsmanlig,
krizin olumsuz etkilerini ortadan kaldirabilme ve durumun travmaya doniismesi engelleme
acisindan oldukca 6nemli goriilmektedir (Boyd-Webb, 2007). Kriz danigmaliginin ii¢ ayirt edici
ozelligi vardir: Bunlar, tek bir probleme odaklanmasi, belli bir zaman sinirlamasimin varhigi ve
ama¢ olarak bireyin kriz oncesi denge halini kazanmasidir (Myer, 2001). Bu nedenle kriz
damigmanlig1 siirecinde bireyin kisiligini gelistirmek gibi amacglar yer almaz. Kisa bir siire
icerisinde bireyin onceki islevsellik diizeyine donmesi saglanmaya calisihir (Demirli-Yildiz ve
digerleri, 2018).

Okullarda yasanan kriz durumlarina 6zgii yapilan miidahalelerin genel olarak birincil
diizey yani onlemeye yonelik miidahalelerin 6n plana c¢iktig1 goriilmektedir (Palmisano, 2007).
Kriz sonrasi miidahaleler incelendiginde ise bunlarin bir kisminda bireyin 6z kaynaklarina
odaklanildigini, diger bir kisminda ise gevresel faktorlere odaklanildigini gérmek miimkiindiir
(Kaya, 2015; Kaya ve Yildirnm, 2017; Mete-Otlu, 2011; Palmisano, 2007). Fakat yapilan
arastirmalar 6z kaynaklarin gevresel faktorlerle birlikte ele alindig: kapsaml yaklagimlarin okul
krizlerinde daha olumlu sonuglar ortaya ¢ikardigini gostermektedir (Brock, 2002; Tabasso, 2001).

Tiirkiye’de krize miidahale konusunda yapilan caligmalara bakildiginda, 17 Agustos 1999
Marmara depreminin o6nemli bir doniim noktasi oldugu goriilmektedir. Deprem sonrasi
miidahalelerde meydana gelen eksiklikler, diizensizlikler ya da kansikliklar (Aktas, 2003) krize
miidahalede uzmanlagsmanin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Deprem sonrasinda MEB ve UNICEF
rehberlik personelini merkeze alan bir proje baslatmigtir. Kriz ve travma konusunda uzman
bireyler, kriz durumlarinda sagaltim teknikleriyle ilgili psikiyatrist, psikolog ve psikolojik
danigmanlara egitim vermistir (Akman ve Giindogdu, 2002). Yapilan bu caligmalar, sonras: i¢in
krize miidahale konusunda onemli bir tecriibe kaynagi olusturmustur (Aktas, 2003). Bunun
disinda krize miidahale ile ilgili, baz1 resmi ve sivil kurum ve kuruluslarda gesitli ¢aligmalar
yapilmistir. Bunlardan biri de 2002 yihinda Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Rehberlik ve
Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii biinyesinde kurulan Psikososyal Miidahale Birimidir.
Birimin kurulmasindaki temel amag¢ dogal afetler, istismar, yangin, siddet gibi zorlu yasam
olaylarini igeren tiim kriz durumlarinda bireylere gerekli destegin saglanmasidir (MEB, 2002). Son
olarak psikososyal destek programlar1 kapsaminda vyiiriitiilen hizmetlerin daha verimli
yiiriitiilebilmesi amaciyla Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigiince Psikososyal
Destek Programi Uygulama Kilavuzu hazirlanmistir (MEB, 2018).

Kriz ve krize miidahale konusunda tim bu gelismelere ve psikososyal miidahaleler
konusunda yiiriitiilen politikalara ragmen yapilan arastirmalar okul psikolojik danigmanlari ve
rehber ogretmenlerin krize miidahale konusundaki yeterliliklerinin mezun olunan lisans
programi, tecriibe, lisansiistii egitim alip almama gibi cesitli degiskenlerden dolay: beklenen
seviyede olmadig1 goriilmektedir. Ornegin bir aragtirmada (Mete-Otlu, 2011) PDR ve psikoloji
lisans mezunlarinin diger lisans programlarindan mezun olan rehber ogretmenlere gore krize
miidahale becerilerinin anlamh diizeyde farklilastigi bulunmustur. Diger taraftan, kriz ve krize
miidahale konusunda PDR ve psikoloji mezunu olmanin yeterli bir kriter olmadig, genel olarak
rehberlik hizmeti sunanlarin bu konuda bilgi ve beceri eksikliklerinin oldugu yapilan
arastirmalarca vurgulanan onemli bir tespittir. Kaya ve Yildinm (2017), 46 psikolojik
danisman/rehber 6gretmen ile yaptig1 goriismede katilimcilarin yaklasik {igte birinin kriz ve krize
miidahale konusunda egitim aldiklarini, en ¢ok zorlandiklarn konularin baginda kriz ve krize
miidahale geldigini ve biiyiik bir ¢ogunlugunun krize miidahale konusunda yetersiz oldugunu
belirtmistir. Yine, Yildiz-Onal ve Késeoglu (2021) gériisme yaptiklar psikolojik danigmanlarin
yas danigmanlig1 konusunda kendilerini yeterli algilamadiklarini belirtmislerdir.
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Ozetle, kriz siklikla okul ortamlarda kargilagilan bir durum olmasina ragmen bu konuda
sinirh sayida arastirmanin yapildigy goriilmektedir. Kriz ve krize miidahale konusunda okul
rehberlik servislerinde ve rehberlik arastirma merkezlerinde (RAM) ¢alisan personelin ne diizeyde
yeterli olduklarinin bilinmesi i¢in yeni arastirmalara ihtiya¢ vardir. Bu nedenle bu c¢alisma ile
farkl egitim kurum ve kademelerinde ¢alisan psikolojik danismanlar ve rehber 6gretmenlerin kriz
ve krize miidahale konusundaki deneyimlerinin incelenmesi hedeflenmistir. Ayrica, giintimiizde
artik biiyiik oranda Tiirkiye'de rehberlik hizmetlerini yiiriitmek icin psikolojik damigmanlhk ve
rehberlik (PDR), egitimde psikolojik hizmetler (EPH) programlarindan mezun olanlar istihdam
edilse de ge¢miste Onemli sayilarda farkli lisans programlarindan (psikoloji, sosyoloji, felsefe,
egitim programlari, egitim yonetimi vb.) mezunlarin da rehber 6gretmen kadrosuna atandig:
bilinmektedir. Bu nedenle ¢alismaya PDR/EPH lisans mezunu digindaki rehber 6gretmenlerin de
dahil edilerek onlarin kriz ve krize miidahale deneyimlerinin incelenmesi bu arastirmanin bir
diger amacidir.

Yontem
Aragtirma Modeli

Bu arastirmada psikolojik damisman ve rehber &gretmenlerin krize miidahale
deneyimlerini ortaya koymak i¢in nitel arastirma yontemlerinden olan olgu bilim (fenomenoloji)
deseni kullanilmistir. Yildinm ve $imgek'e (2013) gore nitel arastirmalar; gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi yontemlerin kullanildigi, az sayidaki insandan daha detayh bilgilerin kendi
ortaminda toplamildig: aragtirma tiiriidiir. Fenomenoloji deseninde ise yasanmis durumlara
yogunlasarak, bunlardan hareketle ortak sonuglara ulagilmaya ¢alisihir (Yildirim ve $imsek, 2013).

Caligma Grubu

Katilmecilar, Orta Karadeniz boélgesindeki bir ilin milli egitim miidiirliigiine bagh devlet
okullarinda ve rehberlik arastirma merkezlerinde gérev yapmakta olan rehber 6gretmenlerden
olusmaktadir. Katilimcilarin se¢ciminde meslekteki demografik dagilimlara uygun olacak sekilde
cinsiyet, mezun olunan lisans programi, egitim diizeyi, ¢alisilan kurum ve okul kademesi ile gérev
yapmis olduklari yerlesim yerleri dikkate alinmistir.

Tablo 1.Katihimcilara iligkin Baz1 Bilgiler

n %

Erkek 7 28
Cinsiyet

Kadin 18 72
Toplam 25 100
Mezun olunan lisans Psikolojik Danigmanbk 20 80
programi ve Rehberlik (PDR)

Diger Lisans Programlarn 5 20
Toplam 25 100
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Lisans 20 76
Su anki egitim diizeyi
Lisansiistii 5 24
Toplam 25 100
Tlkokul 7 28
Ortaokul 7 28
Calist1g1 okul
kademesi/kurum Lise 7 28
RAM 4 16
Toplam 25 100
. . . 11 Merkezi 20 80
Gorev yaptigr yerlesim
e fie 5 20
Toplam 25 100

Tablo 1’de anlasilacagr tiizere katihimcilarin ¢ogunlugu PDR mezunu psikolojik
danisman/rehber 6gretmenlerden, daha azi ise egitim yonetimi ve denetgiligi, sosyoloji ve egitim
programlari ve dgretimi (EPO) mezunu rehber dgretmenlerden olusmaktadir. Yine katilimcilarin
biiyiik cogunlugu lisans mezunu olup besi ise lisansiistii egitim almakta ya da mezun durumdadar.
Cinsiyet agisindan bakildiginda katilimcilarin ¢ogunlugunun kadin psikolojik danisman ve rehber
Ogetmenlerden olusmaktadir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan ilgili alanyazin (Wachter,
2006; Palmisano, 2007; Kaya, 2015) dikkate alinarak yar1 yapilandirilmis goériisme form
olugturulmugtur. Goriigme sorularina son seklini vermeden 6nce iki PDR lisans mezunu ve bir
psikoloji lisans mezunu ile pilot goriisme yapilmistir. Goriigme formunun ilk bolimi
katilimcilarin mesleki kidemleri, ¢aligtiklar: okul kademesi, cinsiyet, mezun olduklar1 programlar
gibi kisisel bilgiler iceren bes soru; ikinci boliim ise krize miidahale deneyimlerini tespit etmeyi
amagclayan 10 sorudan olugsmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Veriler Ortakaradeniz bolgesinin bir il ve ilgenin milli egitim midirliigline bagl devlet
okullarinda ve RAM’larda gérev yapmakta olan rehber 6gretmenlerden toplanmistir. Katilimcilara
goriisme Oncesinde goriisme siireci ve arastirmanin amaciyla ilgili bilgi verilmis, goniilli olup
olmadiklar1 sorulmustur. Goniillii olan ve onam formunu kabul eden 25 katilimciyla randevu
alinarak goriismeler yapilmistir. Goriismeler esnasinda katilimcilarin onayiyla ses kaydi alinmustir.
Ses kaydinin katilimcilar iizerinde olumsuz etki yaratmamasi i¢in neden ses kaydi alindig
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aciklanmis, kendileriyle ilgili kisisel bilgilerin gizli tutulacag: belirtilmis ve isterlerse ses
kayitlarindaki istedikleri boliimleri c¢ikarabilecekleri ifade edilmistir. Goriismelerin tamami
katilimcilarin gorev yapmakta olduklar: okullarda yiiz yiize gerceklestirilmistir. Her bir goriisme
zaman farklilig1 gosterse de ortalama 15 ile 30 dakika arasinda stirmiistiir. Verilerin toplanmas: 28
glin icerisinde gerceklestirilmigtir.
Verilerin Analizi

Veriler icerik analizi yontemiyle ¢éziimlenmistir. Analiz siirecinde katihimcilarin sorulara
verdikleri cevaplar dikkate alinarak 5 tema ve bu temalara bagh olarak 12 alt tema elde edilmistir.
Katilimcilarin yanitlar1 ¢ok kez okunmus ve krize miidahale deneyimleriyle ilgili olarak ortaya
koymus olduklar1 anahtar ifadeler listelenmistir. Bu ifadelerden hareketle belirlenen benzer ya da

farkli yasantilar, disiinceler, tutumlar ve davraniglar katiimcilardan yapilan dogrudan alintilarla
orneklendirilmistir. Alintilar katihhmcilara verilen kod numaralariyla ile (K1, K2,...) belirtilmistir.

Aragtirmanin Gegerliligi ve Giivenirligi

Bilimsel bir arastirmanin kesinligi, elde edilen bulgularin aslina uygunlugu anlamina gelen
igsel gecerlik, diger durumlara genellenebilirlik anlamina gelen digsal gecerlik, benzer durumlarda
tekrarlanabilmesini ifade eden giivenirlik ile saglanmaktadir. Fakat nitel calismalarda daha ¢ok dis
gecerlik icin aktamlabilirlik; i¢ gegerlilik icin ise inandiricilik kavramlari kullanilmaktadir
(Ataseven, 2012). Bu aragtirmada gecerliligi saglamak i¢in katilimcilar arastirmanin amacina
uygun sekilde secilmistir. Goriismeler dogal ortaminda tarafsiz bir tutum sergilenerek
gerceklestirilmistir. Bulgular sunulurken katihmcilarin ctimleleri asil veri kaynagi olarak
kullamilmistir. Ayrica goriisme sorular1 disinda katihmcilarla karsilikli  degerlendirmeler
yapimistir. Giivenirlik ise Creswell'in (2013) onerdigi gibi katihmecilarin bireylerin agik bir
sekilde tanimlanmasi, ses kaydinin alinmasi, notlar alinmasi, veri analizinde arastirmacinin yansiz
olmasi, elde edilen verilerin goriisme esnasinda katilimciya teyit ettirilmesi, dogrudan alintilarin
kullanilmasi gibi yontemlerle saglanmistir.

Bulgular

Bu boliimde katilimcilardan yar1 yapilandirilmis sorular yardimiyla elde edilen bilgilerin
icerik analizleri her soru i¢in ayr ayr yapilmis ve ortaya ¢ikan bulgular 6zetlenmistir. Yapilan
analizler sonucunda 5 tema ve 14 alt tema ortaya ¢ikmistir. Sorular sirasiyla ele alinmis olup,
katilimcilara ait alintilar kod isimleriyle verilmistir.

Tablo 2. Tema ve Alt Temalar

Tema Alt Temalar

Krize iligkin tanimlamalar Kriz kavraminin tanimlanmasi

Krize miidahale kavraminin tanimlanmas:

Okullarda karsilagilan kriz durumlan Kayip
[hmal ve istismar
Intihar

Diger kriz durumlan
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Okul kademeleri agisindan ilkokul
Ortaokul
Lise

Kriz tiirleri agisindan Durumsal
Geligsimsel

Program yapicilara
Oneriler Milli Egitim Bakanhigina

Rehber 6gretmeni adaylarina

Krizin Tamimlanmasina {ligkin Bulgular

Katilimcilan yarisina yakimi (z = 12) kriz kavramini yasamin dogal akisim1 bozan bir
durum olarak tanimlamistir. Lisansiistii egitim almakta olan PDR mezunu bir katilimcinin (K2)
kriz tanimlamas1 “Kriz, olagan giden bir siirecte siirecin islevini bozan faaliyetler, siirecin islevini
bozan bu bir biliste olabilir, bu diisiince de olabilir, bir durum da olabilir bunu kriz olarak
tanimlayabilirim.” seklindedir. Krizin bireyin bas etme becerilerini asan bir durum olarak
goriilmesi (7=3) tanimlamalardaki énemli gériilen diger bir 6zelliktir. Ornegin bir katilimc1 (K11)
krizi “Normal yasam siirecleri gerceklesirken bireyin kendisinin bas edemedigi, iistesinden
gelemedigi ve onda strese sebep olan olaylar.” olarak tamimlarken diger bir katilima krizi (K3)
“Kriz bireyin yasaminda aniden ortaya ¢ikan, kendi kontrolii disinda veya bazen kendi etkisi de
olabilen kisiyi zorlayan psikolojik olarak kaygilandiran ve giicliik yasamasina sebep olan bas
edemedigi durumlar.” olarak tanimlamistir.

Krize Miidahale Kavramimin Tamimlanmasina iligkin Bulgular

Katilimcilarin yaklagik ticte biri (n=8) krize miidahaleyi kriz esnasinda yapilan her tiirli
miidahale olarak tanimlamigtir. Ornegin bir katthma (K12) krize miidahaleye yonelik “Kriz
durumu gibi bir sey ortaya ¢iktiginda, zaman kaybetmeden yapmaniz gereken ¢alismalarin hepsi”
ifadelerini kullanmistir. Bazi1 katilimcilar (2=6) krize miidahalenin ruh saghg uzmanlan
tarafindan yapilmas: gerektigine vurgu yapmistir. Ornegin lisansiistii egitim gérmekte olan PDR
mezunu bir katilma1 (K2) krize miidahaleyi “Kriz siirecinde bireyin profesyoneller tarafindan
desteklenmesi.” seklinde ifade etmistir. Bazi katihmecilar ise (2=4) krize miidahaleyi bireyin kriz
oncesi iglevselligine dénmesine yardimci olmak seklinde tamimlamigtir. Ornegin bir katilimer (K1)
krize miidahale konusunda “Bir kriz sonrasinda giinliik yasaminda bireye uyumunu tekrar
kazandirmak, duygusal ve bilissel dengesini yeniden kazanabilmesi icin yapilan tiim calismalar
olarak degerlendirebiliriz.” ifadelerini kullanmigtir.
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Okullarda Karsilagilan Krizlere iliskin Bulgular

Katilimcilarla yapilan goriismeler sonrasinda okullarda en ¢ok kargilasilan kriz tiirlerine
iliskin bulgular elde edilmistir. Karsilagilan krizlerin, okul kademesine ve tiiriine gore farklilastig
goriilmistiir. Asagida goriismeler sonrasinda elde edilen sonuglara yer verilmistir.

Kayba Yonelik Bulgular

Katilimcilarin biiyiik bir kismi (2=16) tarafindan en ¢ok vurgulan kriz yasantisinin kayba
yonelik oldugu goériilmiistiir. Bu kayiplar genellikle 6liim seklinde ifade edilmistir. Ornegin bir
katilimc1 (K10) okullarda daha ¢ok hangi kriz durumlariyla karsilagiyorsunuz? Sorusuna “Kayiplar,
daha gecen hafta bir 6grencimizin babasi vefat etti. Beklenmedik bir durumdu bir trafik kazasi
sonrasinda, hem de son sinif olan bir 6g¢renci bu onun icin ikinci bir krize de sebep olabilir.
Sonugta bu sene sinava girecek.” ifadelerini kullanmigtir

[hmal ve Istismara Yénelik Bulgular

Katilimcilar tarafindan ikinci sirada en ¢ok vurgulanan (n=10) kriz durumlari ihmal ve
istismar olmustur. Ornegin sadece kiz dgrencilerin oldugu bir okulda ¢alisan deneyimli bir
katihmear (K9) bu konudaki disiincelerini “Su an en azindan son 5 yili diisiinecek olursak
calistigim konu istismar oldugundan belki, istismarla daha sik calistim diyebilirim.” seklinde ifade
etmigtir.

Intihara Yénelik Bulgular

Katihimcilanin bir bolimii (n=5) ise intihar durumlarina vurgu yapmistir. Ornegin
ortaokulda gorev yapmakta olan bir katihmeci (K16) bu konudaki diisiincelerini “Su ana kadar
karsilastigimiz en biiyiik kriz durumu bir ¢cocugun babasimin intihariydi. Cocuk ¢ok etkilenmisti.
Su ana kadarki en biiyiik karsilastigin kriz durumu oydu.” cimleleriyle anlatmigtir.

Okul Kademeleri Agisindan Kriz Durumlarinin Farkhlagmasina Ait Bulgular
lkokullar Acisindan Bulgular

flkokulda goérev yapan bes katihimcidan iigii daha ¢ok hastalanma ya da yaralanma
durumlarinin krize neden oldugunu belirtmistir. Belirtilen diger kriz durumlar ise okula yeni
baglama ve gelisim déneminden kaynakli problemler olmustur. Ornegin bir katihma1 (K1) “Cocuk
yaralanmalari bizim burada kriz. (ilinkii ¢ocuklar yarali durumda gordiikleri arkadagslariyla ilgili
kriz yasayabiliyorlar. Ozellikle bir kan durumunda o arkadasini gérmesi, ambulansla gétiiriilmesi,
arkadasimiz oldii mii? Sorulari bizde kriz.” agiklamasini yapmistir.

Ortaokullar Agisindan Bulgular

Ortaokullarda belirtilen kriz durumlar1 daha ¢ok akran zorbaligi, kayip, madde kullanimz,
istismar, bosanma seklinde olmustur. Bir katilimc1 (K18) bu konudaki diigiincelerini “£n son
yasadigimiz u¢ucu madde kullanimi ile ilgiliydi. Diger ogrenciler icinde krize déniismek lizereydi
clinkii aile kabullenmedi durumu, ¢ocuk arkadaslarini Jzendirici sekilde davranislarda
bulunuyordu.” seklinde ifade etmistir.

Liseler A¢gisindan Bulgular

Liselerde ise duygularini kontrol etmekte zorlanma, kayip, sinav kaygisi, saglikla ilgili
durumlar, aile ici siddet, akran siddeti ve istismar vurgulanan kriz durumlandir. Ornegin bir
katihme: (K11) bu konuda “Buras: basarili 6¢rencilerin oldugu bir lise. Bir 6grenci yiiksek sinav
kaygisi sebebiyle kalp ritmiyle ilgili bir rahatsizlik yasadi ve bunun etkilerini uzun siire iizerinden
atamadi.” agiklamasini yapmistir.
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Kriz Tiirlerine Bulgular
Durumsal Krizler

Baz1 katilimcilar (7=4) durumsal krizlerle oldukca sik karsilagtiklarini belirtmiglerdir.
Meslekte 16. yilim1 ¢aligmakta olan diger bir katilimc1 (K18) ise bu konudaki diisiincelerini “Su an
lctincii aydayiz ve ¢ok ciddi iki kriz durumu atlattik bile oyle séyleyeyim. Birisi intihar girisimi
bir digeri madde, ucucu madde kullanimi.” seklinde ifade etmistir.

Geligimsel Krizler

Bazi katihmcilar (12=4) ise kriz durumlariyla ya ¢ok az kargilastigini ya da donemden
kaynakli gelisimsel krizler yasandigina vurgu yapmistir. Ornegin PDR mezunu ve 8 yillik mesleki
deneyime sahip bir katihmc1 (K3) bu konuda “Ilkokullarda 4. Sinifa gecis déneminde hafiften
hemen 6n ergenlik donemine girdigi i¢cin o gegis zamanlari bazen krize neden olabiliyor.”
Ifadelerini kullanmustir.

Onerilere iligkin Bulgular
PDR Lisans ve Lisansiistii Programlarina Yonelik Onerilere Iligkin Bulgular

Katilimcilarin yaklasik beste ikisi (n=9) krize miidahale ile ilgili iiniversitede zorunlu bir
ders olmas1 gerektigini belirtmistir. PDR mezunu 14 katilimc ise krize miidahalede uygulamaya
doniik bir dersin zorunlu olmas: gerektigini vurgulamistir. Katihmecilarin beste biri (n=5) ise
programlar ve icerik diizenlenirken alan ¢alisanlarinin deneyimlerinden yararlanilmasi gerektigini
belirtmistir. Ornegin mesleginde deneyim sahibi bir katilimc1 (K9) bu konudaki diisiincelerini su
sekilde belirtmistir. “Bir kere lisans egitimi icerisinde yas danismanligi bir ders olarak mutlaka
verilmelidir. (iinkii ¢ok sik rastliyoruz. Tkincisi istismarla Ilgili, istismar durumlar, istismar
durumlarina miidahale ve sonrasinda sagaltimla ilgili iiniversitelerde artik mutlaka ders olmalidir.
Clinki gercekten arastirmalar gosteriyor ki bes cocuktan biri istismara ugruyor.”

Milli Egitim Bakanligimin Politikalarina Yonelik Onerilere iligkin Bulgular

Katilimcilarin yaklasik beste ikisi (n=9) krize miidahale konusunda hizmet i¢i egitimlerin
diizenlenmesi gerektigini belirtmistir. Ornegin RAM’da gérev yapmakta olan bir katilimc1 (K23)
distincelerini su sekilde ifade etmistir. Bazi katilimcilar (n=5) ise okullarda yeterli sayida
psikolojik danigman olmadigini, ayrica gorev tanimlamalarinin tam olarak yapilmadigi igin
tizerlerinde fazladan yiikler bulundugunu, bu konuda MEB’in diizenleme yapmas: gerektigini
belirtmislerdir. Bir katihmeci (K7) bu konudaki disiincelerini “Son yillarda rehber dgretmelere
yonelik yénetmelik degisiklikleri var ve bunlar rehber ogretmenleri mesleginden uzaklastiran
diizenlemeler. Rehber Ogretmenin gérevinin tam olarak belirlenemedigi ya da anlasilamadigini
diisiiniiyorum.” $eklinde ifade etmistir.

Psikolojik Danmisman Adaylan igin Onerilere Iligkin Bulgular

Katilimcilarin yaklagik beste ikisi (n=9) psikolojik danigman adaylarinin kendilerini siirekli
gelistirmelerinin 6nemine vurgu yapmistir. Bazi katiimcilar (n=5) ise lisans dénemi bitmeden alan
calisanlarinin yaninda kendilerini gelistirebileceklerini belirtmistir. Diger baz1 katilimcilar ise kriz
durumlarinda sakin kalabilmenin énemine vurgu yapmistir. Ornegin doktora egitimi almakta olan
bir katthma (K1) diisiincelerini “Ben olsam yapilandirilmis egitimlerin disina ¢ikarim. Ornegin
bizim psikiyatri stajimiz yok. Hep okullarda oluyor stajimiz. Oysa krizin klinik bir boyutunun
oldugunu diisiiniiyorum ve hastanedeki psikiyatrlar bu olaylarla daha ¢ok karsilasiyoriar.
Yanlarinda vaka incelemesi olduk¢a etkili olurdu.” seklinde ifade etmistir.
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Tartigma ve Sonug

Brock’a (2002) gore krizin kavramsal alt yapisim1 bilmek, kriz durumlariyla etkili bag
edebilme yontemlerinin gelistirilebilmesinde 6nemli bir 6n hazirliktir. Buradan hareketle
katilimcilara ilk soru olarak kriz ve krize miidahale kavramlarimi kendilerince nasil tanimladiklar
sorulmustur. Tanimlamalarin biiyiik cogunlugunun alanyazindaki kriz taméimlamalariyla értiistigi
goriilmistiir. Alanyazindaki tamimlamalarda ortak olan “baslatici olay, yasam igerisindeki ani
degisiklikler, bireyin bas edebilme yeterliliklerini asan durum, denge halinin ortadan kalkmasi1”
gibi vurgulamalara katihmcilarin ifadelerinde de rastlanmistir. Ornegin Janosik (1986) krizin 1)
baslatic1 olay, 2) bas edebilmede yetersizlik, 3) yasamin dogal seyrinin bozulmas: unsurlarindan
meydana geldigini ifade etmisgtir.

Katilimcilarin okullarda en ¢ok kargilasmis olduklar1 kriz durumlarinin kayba yonelik
oldugu goriilmiistiir. Bunu da sirasiyla ihmal ve istismar, intihar, zorbalik ve aile i¢i problemler
izlemektedir. Elde edilen bu bulgular Lazzaramin (1999) arastirma sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Fakat bahsedilen bu kriz durumlarimin okul kademesine gore farklilastig
katilmcilarin ifadelerinden anlagilmaktadir. Ornegin ilkokullardaki psikolojik danisman ve rehber
ogretmenlerin ortaokul veya lisede gorev yapanlara gore daha az travmatik veya durumsal
krizlerle karsilastigi sOylenebilir. Benzer bir sonucu Jaksec, Dedrick ve Weinbberg’in (2000)
ogretmenlerin sinif icerisindeki krize miidahale tutumlarimi inceledikleri arastirmada gormek
mimkiindiir. Bu aragtirmada katilimcilarin bir ders déoneminde sinif icerisinde birden fazla krizle
karsilastig1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica ortaokul ve liselerde gorev yapmakta olanlarin ilkokulda
gorev yapanlara gore daha fazla krize taniklik ettigi tespit edilmigtir. Ergenlik doneminin fiziksel,
biligsel ve duygusal degisimlerin fazla oldugu bir gecis donemi olmas: (Erikson, 1968) arastirma
sonuglarinda ortaya ¢ikan bu durumun temel nedeni olarak gosterilebilir.

Okullarda kargilasilan kiriz durumlar1 genel olarak degerlendirildiginde, katilimcilarin
biiyiik bir ¢ogunlugunun genellikle durumsal krizlere vurgu yaptigi ama gelisimsel krizler
tizerinde yeterince durmadiklar goriilmiistiir. Oysa okul dénemlerinin gelisimsel krizlerin fazlaca
yasandig1 zamanlar (Kaufman ve Kaufman, 2003) oldugu diisiiniildiigiinde, gelisimsel krizlere
vurgu yapilmamas: dikkat c¢ekicidir. Buradan hareketle gelisim doneminden kaynakh
problemlerin bazi katilimcilar tarafindan kriz olarak goriilmedigi sonucuna ulasilabilir.

Katilimcilarin {iniversitede program yapicilara yonelik 6nerilerine bakildiginda, dncelikle
PDR lisans programlarinda krize miidahale ile ilgili zorunlu bir dersin olmasi gerektigini
belirtmislerdir. Ayrica icerik diizenlenirken alan ¢alisanlarinin tecriibelerinden faydalanilmasinin
dersin igerigini daha islevsel hale getirecegine vurgu yapmislardir. Diger bir oneri ise bu derslerde
stipervizyon egitiminin saglayacag: fayda iizerinedir. Elde edilen bu sonuglarin daha 6nceki birgok
aragtirmada (Bischof, 2006; Coke-Weatherly, 2004; Tabasso, 2001) ortaya ¢ikan krize miidahaleye
yonelik bir dersin eksikligine isaret ettigi goriilmektedir. Ayrica 6nerilerde dikkat ¢eken bir diger
nokta ise PDR lisans mezunu katihmcilarin uygulamaya donitk zorunlu bir derse vurgu
yapmalaridir.

MEB’e yonelik onerilere bakildiginda katilimcilar sirastyla; hizmet ici egitimlerin sayisi
artirilmasina, rehber 6gretmenlerin ilgilenmesi gereken &grenci sayisimin diisiiriilmesine, PDR
disindaki lisans programindan mezun olan katilimcilarin kendilerini gelistirebilecekleri egitimler
diizenlenmesine yonelik onerilerde bulunuldugu goriilmektedir. Benzer oOneriler alanyazinda
hizmet i¢i egitimlerin Onemine (Mete-Otlu, 2011) ve psikolojik danigmanlarin/rehber
ogretmenlerin ilgilenmeleri gereken 6grenci sayisinin azaltilmasina (Myer, 2001) vurgu yapan
caligmalarla uyumludur. Yine aradan ¢ok uzun bir zaman ge¢mis olmasina ragmen Ankara
Universitesi Psikiyatrik Kriz Uygulama ve Arastirma Merkezi ekibi (1993) rehber 6gretmenlerin
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yonelik hizmet ici egitimlerin 6ncelikli gereksinimler i¢inde oldugunu belirtmesi bu konunun
hala 6nemli oldugunu isaret etmektedir.

Arastirmada katilmcilanin  psikolojik danisman adaylarina yonelik  Onerilerine
bakildiginda, sirasiyla kendilerini gelistirmelerinin, sakin kalabilmelerinin ve yonetmeliklere bagh
kalmanin 6nemine vurgu yapildig1 goriilmektedir. Alanyazinda goreve yeni baslayacak psikolojik
damigmanlara krize miidahaleye yonelik onerilerin oldugu bazi aragtirmalarda (Kaya ve Yildirim,
2017) kendini gelistirmenin ve yonetmeliklere hakim olmanin, bu arastirmayla uyumlu sekilde
benzer noktalara vurgu yaptigi goriilmektedir. Gorevinde yeni olan bir psikolojik danigmanin
zorluk yasama ihtimalinin daha yiiksek (Giiglii, 2004; Woolfolk Hoy ve Burke Spero, 2005) oldugu
dikkate alindiginda deneyimli psikolojik danigmanlarin krize miidahale Onerilerinin 6nemli
oldugu disiintilmektedir.

Bu arastirma, bilindigi kadariyla Tirkiye'de okul psikolojik danigmanlarinin ve rehber
Ogretmenlerin krize miidahale deneyimlerinin arastirildigi az sayidaki ¢alismadan biri olmasi
yoniiyle degerli sonuglar ortaya koymasina ragmen bazi simirliliklara sahiptir. Bunlardan birincisi
calismanin yontemiyle ilgilidir. Bilindigi tiizere goriismeye dayali nitel arastirmalarda
derinlemesine bilgilere ulagilmasina ragmen bu bilgilerden yola ¢ikarak bir genelleme yapilmas:
dogru olmaz.. Ileride yapilacak ¢alismalarda benzer sorularla hem nitel, hem de krize miidahaleyle
ilgili 6z bildirim Olgeklerinin kullanildigi nicel yontemleri birlestiren karma desenler
planlanabilir. Bu ¢aligmanin bir diger sinirhilig: katilime1 grubuyla ilgilidir ve goriismeler sadece
MEB’e bagh kamu kurumlarinda c¢alisan psikolojik damigmanlar ve rehber Ogretmenlerle
yapilmistir. Calisma her ne kadar kamuda ¢alisanlarin deneyimlerini yansitmas: agisindan kiymetli
olsa da 6zel okullarda ¢alisanlarin deneyimleri hakkinda bir bilgi sunmamaktadir. Bu sebeple elde
edilen bulgularin genisletildigi ve ozel egitim kurumlarinda caligan psikolojik damigmanlar ve
rehber 6gretmenlerin de dahil edildigi yeni caligmalarla karsilagtirilmasi yararli olacaktir. Son
olarak bu aragtirma yer alan katilimcilar bir ilde c¢alisan psikolojik damigmanlar ve rehber
ogretmenleri kapsamaktadir Ozellikle farkh illerin karsilagtirmali bir sekilde galismaya dahil
edilebilecegi arastirmalar yapilmasi faydal olabilir.
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Summary
Introduction

When we look at the studies on crisis intervention in Turkey, it is seen that the 17th of August
1999 Marmara earthquake was an important turning point. The deficiencies, irregularities or
confusions that occurred in the interventions after the earthquake (Aktas, 2003) drew attention to
the importance of specialization in the response to the crisis. After the earthquake, the Ministry of
National Education (MONE) and UNICEF initiated a project centered on the guidance staff.
Individuals who are experts in crisis and trauma have provided training to psychiatrists,
psychologists, and psychological counselors on treatment techniques in crisis situations (Akman &
Giindogdu, 2002). These studies have created an important source of experience in crisis
intervention for the future (Aktas, 2003). Apart from this, various studies have been carried out in
some official and non-governmental institutions and organizations regarding the intervention to
the crisis. One of them is the Psychosocial Intervention Unit, which was established in 2002 under
the MONE, General Directorate of Special Education Guidance and Counseling Services.

Despite all these developments in crisis and crisis intervention and the policies carried out on
psychosocial interventions, it is seen that the competencies of school psychological counselors and
guidance teachers in crisis intervention are not at the expected level due to various variables such
as the undergraduate program graduated, experience, and whether they have received
postgraduate education. For example, in a study (Mete-Otlu, 2011), it was found that the crisis
intervention skills of psychological psychology graduates differed significantly compared to
guidance teachers graduated from other undergraduate programs. On the other hand, it is an
important finding that is emphasized by studies that being a graduate of counseling and
psychology programs and is not an adequate criterion for crisis and crisis intervention, and that
those who provide guidance services generally lack knowledge and skills on this subject.

In summary, although crisis is a situation that is frequently encountered in school environments,
it is seen that limited research has been done on this subject. New research is needed to know the
level of competence of the staff working in school guidance services and guidance research centers
in crisis and crisis intervention. Therefore, with this study, it is aimed to examine the experiences
of psychological counselors and guidance teachers working in different educational institutions
and levels in crisis and crisis intervention.

Method

In this study, phenomenology design, which is one of the qualitative research methods, was used
to reveal the crisis intervention experiences of psychological counselors and guidance teachers.
Most of the participants are counselors (21), and fewer of them are guidance teachers (4) who are
graduates of educational administration and supervision, sociology and education programs and
teaching. A semi-structured interview form consisting of 10 questions was used to collect the data.
All the interviews were conducted face-to-face at workplaces of the participants. Although each
interview showed time difference, it lasted between 15 and 30 minutes on average.

Findings

It was determined that the participants felt a lack of training on crisis intervention and the
participants generally attributed this deficiency to the fact that they did not take a course on this
subject during the undergraduate period. It has been concluded that the trainings on crisis
intervention are mostly post-vocational trainings. While participants who graduated from
undergraduate counseling programs emphasized the lack of practical training, guidance teachers
graduated from other undergraduate programs emphasized the lack of a theoretical education. It
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has been found that the most common crisis situations in schools are loss, neglect, abuse, and
bullying. Another result is that these crisis situations differ according to the school level. It was
concluded that the rate of experiencing a traumatic crisis at secondary and high school levels is
higher than at primary school. While there are more developmental crises in primary schools, loss,
peer bullying and abuse in secondary schools. In high schools, it was stated that loss, difficulty in
controlling emotions, and test anxiety cause crisis. It has been concluded that crisis situations in
high schools differ according to the type of school. While difficulties in controlling the emotional
state cause crisis in vocational high schools for girls, it has been observed that bullying causes
crisis in vocational high schools with mixed students. It has been stated that exam anxiety can
cause a crisis in high schools that accept students with high exam scores and where academic
education is predominant. In addition, it has been determined that situational crises are
experienced relatively more in vocational high schools than in other school types.

Discussion

It was seen that the crisis situations that the participants encountered most in schools were for
loss. This is followed by neglect and abuse, suicide, bullying and family problems, respectively.
These findings are like the results of Lazzara's (1999) study. However, it is understood from the
statements of the participants that these crisis situations differ according to the school level. For
example, it can be said that psychological counselors and guidance teachers in primary schools
face less traumatic or situational crises than those working in secondary or high schools. When
the crisis situations encountered in schools are evaluated in general, it is seen that most of the
participants generally emphasize situational crises, but they do not emphasize enough on
developmental crises. However, considering that school periods are the times when
developmental crises are experienced a lot (Kaufman & Kaufman, 2003), it is remarkable that
developmental crises are not emphasized. From this point of view, it can be concluded that the
problems arising from the developmental period are not seen as a crisis by some participants.

As far as is known, the current study has some limitations, although it has valuable results as it is
one of the few studies investigating the crisis intervention experiences of school counselors and
guidance teachers in Turkey. The first of these is related to the method of the study. As it is
known, although in-depth information is obtained in interview-based qualitative research, it
would not be correct to generalize based on this information. In future studies, mixed designs that
combine both qualitative and quantitative methods in which self-report scales related to crisis
intervention can be planned with similar questions. Another limitation of this study is related to
the participant group, and the interviews were only conducted with psychological counselors and
guidance teachers working in public institutions affiliated to the Ministry of National Education.
Although the study is valuable in terms of reflecting the experiences of those working in the
public sector, it does not provide information about the experiences of those working in private
schools. For this reason, it would be useful to compare the findings with new studies in which
psychological counselors and guidance teachers working in private education institutions are
included. Finally, the participants the current study include psychological counselors and
guidance teachers working in a province. It may be beneficial to conduct studies in which
different provinces can be included in the study in a comparative way.
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4. Simif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinin Sosyoloji Konulan Agisindan
Incelenmesi

Kiibra Sena GORCAM!
Gokge KILIGOGLU?

Gonderim Tarihi: 14.09.2022 Yayin Tarihi: 31.12.2022  Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
Oz

Sosyoloji disiplini toplumun olusturdugu her tirld iligki agini ve kurumu inceler. Olusturulan bu kurumlar belirli
normlar cercevesinde isler ve bireylere belirli sorumluluklar yiikler. Sosyal bilgiler dersi bireylerin bu normlar ve
sorumluluklar hakkinda bilingli olmasimi saglar. Biling durumu ise toplumsal uyum ve birlikteligi saglar ve
kolaylagtirir. Bireylere egitimle saglanan toplumsal bilingte sosyal bilgilerin biiyiik bir rolii vardir. Sosyal bilgiler
dersine yonelik hazirlanan ders kitaplarinin da bu roliin yerine getirilmesini saglayacak bigimde hazirlanmasi
gerekmektedir. Bu calismamin amaci, 4. simif sosyal bilgiler ders kitaplarinin “Insan ve Toplum”, “Toplumsal Davranis
Kaliplar1”, “Toplumsal Yap:”, “Toplumsal Degisme”, “Toplumsal Bir Kurum Olarak Aile”, “Toplumsal Bir Kurum
Olarak Egitim”, “Kiiltiir ve Medeniyet” ve “Siyaset” konularina gore incelenmesidir. Arastirmada nitel arastirma
yontemi kullamilmigtir. Aragtirmada verilerin toplanmasinda dokiiman incelemesi yontemi kullanilmig ve veriler
betimsel analize tabi tutulmustur. Aragtirma sonucunda, sosyoloji kavramlarinin kullaniminin konuya bagh olarak
farklilik gosterdigi, en fazla kavramin “Birey ve Toplum” 6grenme alaninda yer aldify gorillmiistiir. En fazla veriye
ulagilan sosyoloji konusunun ise “Insan ve Toplum” konusu oldugu belirlenmistir. Degerler kategorisi en fazla veri
elde edilen kategori olmustur. En az veri elde edilen sosyoloji konusu “Toplumsal Kurum Olarak Egitim”, en az veri
elde edilen kategori ise kavram kategorisi olarak tespit edilmistir. “Bilim Teknoloji ve Toplum” ve “Uretim, Dagitim
ve Tiiketim” 6grenme alanlarinda sosyoloji ile ilgili kavramlara ulagilamamustir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, sosyoloji, ders kitab:

Examination of the 4th Grade Social Studies Textbook in Terms of Sociology
Topic

Abstract

The discipline of sociology examines all kinds of relations and institutions formed by society. These established
institutions operate within the framework of certain norms and impose certain responsibilities on individuals. Social
studies course enables individuals to be conscious about these norms and responsibilities. The state of consciousness
provides and facilitates social harmony and unity. Social information has a great role in the social awareness provided
to individuals by education. The textbooks prepared for the social studies course should also be prepared in such a
way as to ensure that this role is fulfilled. The aim of this study is to examine the "Human and Society", "Social
Behavior Patterns”, "Social Structure", "Social Change", "Family as a Social Institution", "Education as a Social
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Institution", in 4th grade social studies textbooks. Culture and Civilization” and “Politics”. Qualitative research
method was used in the research. In the research, the document analysis method was used to collect the data and the
data were subjected to descriptive analysis. As a result of the research, it has been seen that the use of sociology
concepts differs depending on the subject, and the most concepts are in the field of "Individual and Society" learning.
It has been determined that the sociology title with the most data is "Human and Society". Values category was the
category with the most data. The sociology title with the least data was determined as "Education as a Social
Institution", and the category with the least data was determined as the concept category. Concepts related to
sociology could not be reached in the learning areas of "Science, Technology and Society" and "Production,
Distribution and Consumption".

Key Words: Social studies, sociology, textbook
Giris

Insan varolusundan itibaren bir diisinme, aragtirma ve inceleme konusu olmustur. Insan
davranmiglar1 yine insanin meydana getirmis oldugu cesitli durumlar sonucunda degisime ugrar ve
bu degisim toplumsal bilimlerin arastirma konusu haline gelir. Toplumsal bir bilim olarak sosyoloji
toplum icindeki insan davraniglarini ve cesitli disiplinlerin de ortak calisma konular olan din,
kiltiir, siyaset, ekonomi, hukuk gibi alanlar i¢indeki insami1 ve insanin bu alanlara etkilerini
incelemektedir. “Sosyoloji bireylere mikro ve makro olgekte, yerel ve kiiresel diizeyde sosyal

diinyay1 bilimsel yontemlerle ¢éziimleme yetenegi kazandirir. Bireylere elestirel akli ve sosyal
kisiligi gelistiren Ozgiirlestirici bir diisiinme bi¢imi sunar” (Kara, 2020, s. 19).

“Toplum kurumsallastirilmis davranis bigimleri biitiinii ya da sistemidir” Giddens’a gore toplumsal
davramiglar kaliplagsmigs ve benzer durumlarda kendini tekrar eden halde bulunmaktadir.
Toplumsal davranmiglarin kaliplasmasi durumu gelecek nesillerin saglam temellerde bulunmasini
saglamak amaciyla da toplumsal davraniglarin arastirilmasini gerekli kilmistir. Toplumsal
bilgilerin, genel kamilarin, normlarin, toplumsal kurallarin ve kiiltiir gibi 6nemli 6gelerin
aktarilmasinda kullanilabilecek en etkin ara¢ egitimdir. (Giddens, 2020, s. 17). Egitimle ilgili
biitiin olusumlarin merkezinde bireyin bakis acistyla olusmus bir toplum projesi vardir. Insanlar
bulunduklar farkl sosyal ve kiiltiirel ortamlara gore farkli kazanimlar elde ederler ($isman, 2015).
“Sosyal hayatin dinamikliginde yazili kurallardan daha 6nemli roli olan toplumsal degerlerin
toplumun tiim fertleri tarafindan kabulii gereklidir’(Gengtiirk, Karatekin ve Kiligcoglu, 2013). Tiim
bu deger, tutum, yasantilar ve aligkanlhklar kazandirma islevi sosyal bilgiler dersi ile
bitiinlesmektedir.

“Sosyal bilgiler, insanlarin toplumda kendilerini bulabildikleri ve toplumda i¢ ice olduklar1 bir
alandir. Bu anlamda insan, tarih, cografya ve vatandaghk alanlarinin yaninda diger alanlar da
icerisinde barindiran disiplinler aras: bir alandir. Nitekim bu durum bireyle ilgili bir¢ok kazanim
ve beceri edinilebilecek en 6nemli disiplinlerden biri olmasinin temel nedenidir”’(Giines, 2019, s.
2). Sosyal bilgiler dersi bireylerin bulunduklar: toplumu dogal ve beseri 6zellikleri, ge¢misi ve
gelecegi, yazili ve yazisiz kurallari, maddi ve manevi kiiltiirii ile kavramasini saglamaktadir. Sosyal
bilgiler dersi bireylere bu bilgileri kazandirirken farkl disiplinlerden yardim alir. Sosyoloji de bu
disiplinler arasinda yer almaktadir. Toplumsal bir bilim olarak sosyoloji insanin var olusundan
itibaren gelistirmis oldugu iligki aglarini inceler. Degisen birey ve toplum iligkisini, toplumsal
kurumlar ve normlar arasindaki durmaksizin devam eden iliskiyi inceleyen sosyoloji; bireyin ¢ag1
yakalamasini ve bireyin ¢ag hakkinda elegtirel bir bakis agisina sahip olmasina yardimei olur.

Kiiresellesen diinya ve gelisen yasam kosullar1 sonucu bireyler c¢agin ve c¢agdas olmanin
ihtiyaglarim1 kavramis olmalidir. Sosyal bilgiler dersi disiplinleri arasinda yer alan sosyoloji; ¢ag1
toplumun zitliklar, ortak yonleri, catismalar1 ve ortak miras degerleri, normlar1 gibi bir¢ok farkl
yonden inceler. Tim bu incelemeler sonucunda toplumsal yapinin kavranmas: hedeflenmektedir.
Toplumsal yapiyr bilimsel dayanaklariyla kavrayan bireyler, vatandaglar veya ogrenciler;
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sorumluluklarimin, haklarinin, kisacas bireysel ve toplumsal alanlarinin bilincinde bireyler olarak
yetisecektir. Cevreyi, diinyayi, toplumu, dogayi, gecmis ve gelecegi, tiim gercekligiyle kavrayan
bireyler yetistirmeyi hedefleyen sosyal bilgiler dersi i¢in tiim bu sosyal yapiy1 algilama islevi 6nem
arz etmektedir.

Mgili caligmalar incelendiginde; Sanh (2007) “Sosyolojik Agidan Sosyal Bilgiler Ders Kitaplar1 ve
Sosyallestirme Rolleri” adli yiiksek lisans tezinde, sosyal bilgiler dersinin bireyi sosyallestirebilme
ozelligini ortaya ¢ikarmayr amaclamistir. Bu ama¢ dogrultusunda, sosyal bilgiler ders kitaplari
incelenmis ve aragtirmanin sonucunda, sosyal bilgiler dersinin ve ders kitaplarin bireylerin
sahsiyetlerinin olusmasina yardimci oldugu, bireyleri sosyallestirdigi ve toplum olmay1 6grettigi
gorilmiistiir. Kurtoglu (2009) “Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinin Sosyal Kavramlar Agisindan
Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde, 1968, 1998 ve 2004 yillar1 6gretim programlarina gore
hazirlanmis ders kitaplarinda sosyal kavramlarin niceliksel degisimlerini incelemek amaglanmigtir.
Bu dogrultuda, 1968-2004 yillar: arasinda sosyal bilgiler ders kitaplar: incelenmistir. Aragtirmanin
sonucunda, evrensel ve demokratik degerlere verilen 6énemin ve ekonomik hedeflerin 6nceki
programlara gore onem kazandig1 goriilmiistiir. Ay, Fidan ve Ergiin (2015) “Sosyal Bilgiler
Dersinin Sosyolojik Boyutu” adli ¢calismada, sosyoloji bilimi ile ilgili kavramlarin gérev yapmakta
olan simf 6gretmenleri tarafindan nasil algilandigy incelenmistir. Calismada veriler odak grup
goriismesi ile elde edilmigtir. Arastirma sonucunda, diisiikk sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda
sosyolojik boyutun yeteri kadar yansitilmadig belirtilmistir. Giines (2019) “2000 Yili Sonrasinda
Yayimlanan Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinin Sosyolojik Analizi” adl1 yiiksek lisans tezinde, 2000-
2018 yillar1 arasinda 32 sosyal bilgiler ders kitab1 igerik analizi kullanilarak incelenmistir.
Aragtirmanin sonucunda, vatandaglik kavraminda degisikler oldugu sonucuna ulagilmistir. Bunun
yani sira ders kitaplarinda yer alan milliyetci, demokratik, ekonomik ve manevi deger kodlarinda
da birtakim degisiklikler oldugu gériilmiistiir Ilgili arastirmalar incelendiginde; ders kitaplarin,
tim sosyoloji konular1 bazinda ele alan bir ¢aligmaya rastlanilmamis ve yine bu konularin
kazanim, kavram, beceri ve degerler icerisinde yer alma durumuna bir biitiin olarak deginilmedigi
sonucuna ulagilmistir. Toplumsal biitiinliigii hedefleyen bir disiplinin, tiim konularinin yine aym
hedefe hizmet eden bir dersin aktariminda biiyiikk 6nem tasiyan kazanim, kavram, deger ve
beceriler igerisinde yer alma durumunun incelenmemis olmasi arastirmanin gerekliligini ortaya
koymaktadir. Toplumu anlamay1 saglayan sosyoloji bilimiyle anlagildiktan sonra yine toplumu
topluma anlatmay1 hedefleyen sosyal bilgileri birlestirmeyi tasarlayan bu ¢alismadaki amag, 4. sinif
sosyal bilgiler dersi ders kitabinin sosyoloji disiplini agisindan incelemektir.

Aragtirmanmin Amaci

Aragtirmanin amaci, 4. sinif sosyal bilgiler ders kitabini sosyoloji konular1 agisindan incelemektir.
Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1. 4. Sinif sosyal bilgiler ders kitabinda “Birey ve Toplum” 6grenme alanindaki igeriklerde
sosyoloji konularina yer verilme durumu nedir?

2. 4. Sif sosyal bilgiler ders kitabinda “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanindaki iceriklerde
sosyoloji konularina yer verilme durumu nedir?

3. 4. Simif sosyal bilgiler ders kitabinda “Insanlar, Yerler ve Cevreler” égrenme alanindaki
iceriklerde sosyoloji konularina yer verilme durumu nedir?

4. 4. Simif sosyal bilgiler ders kitabinda “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alanindaki
iceriklerde sosyoloji konularina yer verilme durumu nedir?

5. 4. Simf sosyal bilgiler ders kitabinda “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” égrenme alanindaki
iceriklerde sosyoloji konularina yer verilme durumu nedir?
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6. 4. Sif sosyal bilgiler ders kitabinda “Etkin Vatandaghik” 6grenme alanindaki iceriklerde
sosyoloji konularina yer verilme durumu nedir?

7. 4. Sif sosyal bilgiler ders kitabinda “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanindaki iceriklerde
sosyoloji konularina yer verilme durumu nedir?

Yontem
Verilen Toplanmasi

Bu caligmada, nitel aragtirma yaklagimina uygun olarak gerceklestirilmigtir. “Nitel arastirma,
gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gergekg¢i ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik bir siirecin
izlendigi arastirma tiiridiir’(Yildirnrm ve Simsek, 2006, s. 39). Arastirmada verileri toplamak
amaciyla MEB tarafindan onaylanmig, Tuna Yayinciliga ait Tiiysiiz (2020) tarafindan yazilmis 4.
sinif sosyal bilgiler ders kitabi incelenmistir Ders kitaplarina Milli Egitim Bakanligi'nin Egitim
Bilisim Ag1 (EBA) adl elektronik ortamindan erigilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada veri toplamak amaciyla dokiiman incelemesi yontemi kullanilmis, elde edilen veriler
betimsel analiz yaklasgimina uygun olarak analiz edilmistir. “Betimsel aragtirmalar, verilen bir
durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar” (Biiyiikoztiirk, Kili¢, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2016, s. 23). Kategori olusturma asamasinda; Zencirkiran (2020)
“Sosyoloji”, Dogan (2016) “Sosyoloji Kavramlar ve Sorunlar”, Tezcan (2016) “Sosyolojiye Giris” ve
Arslanoglu (2015) “Genel Sosyoloji” adli sosyoloji kitaplar1 taranmig ve kitaplarda yer alan ortak
konular kategori olarak belirlenmistir. Belirlenen konular ilgili alanda iki uzmanin goriisiine
sunulmus ve konularin gegerliligi saglanmistir. Arastirma kapsaminda ders kitab: analiz edilirken
ele alinan sosyoloji konular: su sekildedir:

1. Insan ve Toplum: Toplumsallagma, Toplumsal iliskiler ve Toplumsal Olaylar gibi sosyoloji
konularina ait alt baghiklar1 bulunan bu konuda ana tema toplum iginde insandir. Bireyin
toplumsal uyumu tizerinde durulmusgtur.

2. Toplumsal Davranig Kaliplari: Toplumsal Normlar, Degerler, Toplumsal, Ulusal ve Kiiresel
Degerler gibi sosyoloji konularina ait alt baghiklar1 bulunan bu konuda ana tema belirleyici
davramis modelleridir. Bireyin etkisinde kaldig1 temel davranig bigimlerinin iizerinde
durulmustur.

3. Toplumsal Yapi: Toplumsal Rol, Toplumsal Tabakalasma, Statii ve Toplumsal Simif gibi
sosyoloji konularina ait alt bashiklar1 bulunan bu konuda ana tema toplumu olusturan
baslica o6gelerdir. Toplumu olusturan Ogelerin toplum biitiiniindeki yeri {izerinde
durulmustur.

4. Toplumsal Bir Kurum Olarak Aile: Aile Cesitleri, Ailenin Islevleri, Ailenin Tanimi, Tiirk
Toplaminda Aile gibi sosyoloji konularina ait alt basliklar1 bulunan bu konuda ana tema
toplumsal bir kurum olan ailenin incelenmesidir. Ailenin sinirhliklar1 ve gelisimi {izerinde
durulmustur.

5. Toplumsal Bir Kurum Olarak Egitim: Orgiin Egitim, Egitimin Islevleri, Tiirk Egitim
Sistemi ve Egitimde Firsat Esitligi Olgusu gibi sosyoloji konularina ait alt bagliklar
bulunan bu konuda ana tema egitimin toplumsal etkileridir. Egitimin toplumsal boyutlar
tizerinde durulmustur.

6. Toplumsal Degisme: Gelisme, Evrim, Degisme Etmenleri, Toplumsal Degisme Kuramlar:
gibi sosyoloji konularina ait alt bagliklar1 olan bu konuda ana tema toplum yapisinda
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gozlemlenebilen degisimlerdir. Toplum yapisindaki minér ve major degisimlerin {izerinde
durulmus ve nedenleri incelenmistir.

7. Siyaset: Iktidar, Otorite, Mesruiyet ve devlet gibi sosyoloji konularina ait alt bagliklar:
bulunan bu konuda ana tema siyasi olusumlarin ve kurumlarin toplumsal boyutudur.
Insanlarin  birlikte yasamasindan kaynaklanan gelismeler biitiiniiniin iizerinde
durulmustur.

8. Kiiltir ve Medeniyet: Maddi Kiiltiir, Maddi Olmayan Kiiltiir, Kiiltiir Degismeleri,
Medeniyet, Kiiltiiriin Ogeleri Kiiltiir Soku gibi sosyoloji konularina ait alt bagliklar:
bulunan bu konuda ana tema toplumun birlikte olusturmus oldugu birikimlerdir.
Medeniyet ile gelisen 6geler iizerinde durulmustur.

Bu calismada 4. sinif sosyal bilgiler ders kitabindaki sosyoloji konulari belirlenen kategoriler
cercevesinde programda yer alan 6grenme alanlar igeriginde bulunan kazanimlar, kavramlar,
beceriler ve degerler agisindan incelenmistir. Bu dogrultuda arastirmacilar tarafindan bu konular
dogrultusunda belirlenen kategorilere gore ders kitaplar1 ayr1 ayr incelenerek iliskilendirmeler
yapilmistir. Calisma sonucunda iki arastirmacinin yaptig: iliskilendirmeler karsilastirilmig ve elde
edilen veriler 15181nda degerlendirme yapilarak ¢aligmanin gegerligi saglanmistir.

Bulgular

Calismanin bu boliimiinde 4. sinif sosyal bilgiler dersi ders kitabinda yer alan 7 6grenme alaninda
(Birey ve Toplum, Kiiltiir ve Miras, Insanlar Yerler ve Cevreler, Bilim Teknoloji ve Toplum,
Uretim Dagitim ve Tiiketim, Etkin Vatandashk, Kiiresel Baglantilar) bulunan kavram, beceri,
deger ve kazanimlarin sosyoloji disiplini konularina gore incelenmesi, tablolastirilmasi ve
tablolarin yorumlanmas: yer almaktadir. Ogrenme alanlarinin iligkili oldugu sosyoloji konular:
tablo isimleriyle belirtilirken O6rneklerin iliskili oldugu sosyoloji konularina ait alt bashklar
parantez i¢inde verilmistir.

4. Simif “Birey ve Toplum” Ogrenme Alanimin Sosyolojinin Konularina Gére Dagilimi

Arastirma kapsaminda “Birey ve Toplum” 6grenme alani sosyoloji disiplinin “Insan ve Toplum” ve
“Toplumsal Davranig Kaliplar1” konularina gore incelenmis, Tablo 1 ve Tablo 2’de yer alan
bulgulara ulagilmigtir.

Tablo 1. “Birey ve Toplum” Ogrenme Alaninda Insan ve Toplum Konusuna Ait Bulgular

Kategori Kazanim Kavram Beceri Deger
f % f % f % f %
INSAN VE SB4.14. 8 16 = lI:;slalI(ll 3 6
arkliliklara
TOPLUM i
SBA15 9 18 sayar 2 4 Empati 8 16 Duyarhlik 18 36
Empati 2 4
Toplam 2 17 34 2 7 14 1 8 16 1 18 36

“Birey ve Toplum” 6grenme alani incelendiginde, toplam 50 veriye ulasilmistir. Bu veriler 3
kavram (£7), 2 kazanim (£ 17), 1 beceri (£ 8), 1 deger (£ 18) olarak elde edilmistir.

SB. 4.1.4. kazaniminda bireylerin kendisinden farkli ozelliklere sahip olan bireylerin yerine
koyulmasi, yasadiklar1 durum ve kosullar hakkinda tahmin yiiriitmesi kisacas1 empati yapmasi
beklenmektedir. Ders kitabinda bu kazanima ait 8 frekans degeri (£ 8) bulunurken bu 6rnekler
dezavantajli bireyler, farkli yetenekler ve kisilik ozellikleri seklinde gesitlilik gostermektedir.
Verilen oOrnekte bireyin kendini dezavantajli bireylerin yerine koydugu bir paragraf yer
almaktadar.
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“Diistinsenize onlarin da bizler gibi evleri, parklarinda kosup oynadiklar1 mahalleleri vardi. Okula
gidiyor, Ogretmenlerini ve arkadaslarimi ¢ok seviyorlardi. Her biri gelecege yomnelik hayaller
kuruyor; 6gretmen, miithendis, doktor, sanat¢1 olmak istiyordu. Oysa simdi bu hayallerinin ¢ok
uzagindaydilar. Ben kendimi onlarin yerine koyunca iginde bulunduklari durumu daha iyi
anliyorum’ (Tiysiiz, 2020, s. 26). (SB. 4.1.4.)

SB. 4.1.5. kazaniminda bireylerin kendilerinden farkh fiziksel ve sosyal 6zelliklere sahip bireylerin
varhigindan haberdar olmalarn ve bu farklhiliklarin toplumu cgesitlendiren bir olgu oldugunu
kabullenmeleri beklenmektedir. Bu kazanima ait toplam (£ 9) bulunmaktadir. Bu ornekler
arasinda etkinlikler ve edebi eserler de yer almaktadur.

“Tlgi ve yeteneklerimiz bakimindan her birimiz bagkalariyla benzerlikler tagiyabilecegimiz gibi
farkliliklara da sahip olabiliriz. Bu farkhiliklarin kisisel o6zelliklerimizden ve begenilerimizden
kaynaklandigini bilmeli ve bunu dogal karsilamaliy1z” (Tiysiiz, 2020, s. 25). (SB. 4.1.5.)

Her iki kazanmima ait verilmis 6rnekler climle veya paragraf seklinde yer almis ve toplum olmanin
temel sartlarindan olan saygi ve empati gibi degerleri igerdiginden “Insan ve Toplum” ile
iligkilendirilmigtir.

Kavramlar incelendiginde; insan (£ 3) kavrami ders kitabinda “insanin toplumsal iligkilerle var

olmasi durumu” seklinde ele alinmistir. Bu nedenle, kavram toplumsallagma siirecinde insani
inceleyen “Toplumsallagma-Sosyallesme” konu alt baghig iligkilendirilmistir.

“...Renkler gibi toplumu meydana getiren insanlar da farkl farkhdir...” (Tiysiiz, 2020, s. 28).

Farkliliklara saygi (£ 2) kavrami diger kavramlarla iligkili olarak siir, 6rnek olay gibi bir¢ok
ornekle kullanilmis ve etkinliklerde de yer almistir.

“Farkhliklara saygr herkesin kendi dogrularimi yasadigimin farkinda olmaktir” (Tiiystiz, 2020, s.
30). (toplumsallagsma-sosyallesme)

Empati (£ 2) ders kitaplarinda iinite degerlendirme sorularinda ve etkinliklerde de yer almistir
ogrenme alani igerisinde hem beceri hem de kavram olarak ele alinmigtir.

“Insanin kendisini baskasinin yerine koymasina empati denir” (Tiiystiz, 2020, s. 31).

“Cevremizde babasim kaybetmis ¢ocuklar var. Onlar, yolda babasinin elinden tutmus bir ¢ocuk
gordiiklerinde babalarimi hatirlayip hiiziinlenebilirler. Béyle durumlarla kargilastigimda ben de
empati kurup kendimi onlarin yerine koyuyor ve ¢ok iiziiliiyorum” (Tiysiiz, 2020, s. 26).

Deger olarak duyarlilik bireyin cevresi ile ilgili sorunlardan haberdar olmasini ve bu sorunlara
¢oziimler sunmasim igerir. Bireylerin sosyal ¢evresinde olumlu iletisim kurma ve toplumda yer
edinmesi agisindan 6nemli olan bu degere ders kitabinda (£ 18) ile yer verilmistir.

“Gegen giin sokakta tekerlekli sandalyesi iizerinde ilerlemeye calisan yiirime engelli bir kadin
gordiim. Kadin, kaldinnmlar engellilere uygun olarak yapilmadig: icin sandalyesini siirmekte
zorlaniyordu. Buna ragmen giiclitkle de olsa bankamatigin oniine kadar gelebildi. Ancak
zemindeki kii¢lik yiikselti nedeniyle bankamatie yeterince yaklasamadi. Caresizce etrafina
bakindigini goriince hemen yanina giderek yardim edebilecegimi sdyledim” (Tiiystiiz, 2020, s. 27).

Tablo 2. “Birey ve Toplum” Ogrenme Alaninda Toplumsal Davranis Kaliplar1 Konusuna Ait Bulgular

Kategori Kazanim Kavram Beceri Deger

TOPLUMSAL DAVRANIS KALIPLART - f % f % f % f %
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- - Farklibklarasaygt 1 100 - - - - - -

Toplam - - - 1 1 100 - - - - - -

“Birey ve Toplum” 6grenme alaninda Toplumsal Davrams Kaliplar1 konusuna ait kazanim beceri
ve degere ulagilmamis yalnizca (£ /) kavrama ulasilmigtir. Ayni 6grenme alaninda ayni kavram
kullanimindaki anlam farklilig1 sebebiyle farkl bir konuda yer almigtir.

“Farkliliklara saygi insan1 dogustan gelen degerlerine gore kabullenmektir” (Tiiysiiz, 2020, s. 30).
(Degerler)

4. Simf “Kiiltiir ve Miras” Ogrenme Alaninin Sosyolojinin Konularina Gére Dagilimi

Arastirma kapsaminda “Kiiltlir ve Miras” 6grenme alani sosyoloji disiplinin “Toplumsal Bir Kurum
Olarak Aile” , “Siyaset”, “Kiiltiir ve Medeniyet”, “Toplumsal Degisme” ve “Toplumsal Davranis
Kaliplar1” konularina gore incelenmis, Tablo 3 ve Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6 ve Tablo 7’de yer alan

bulgulara ulagilmigtir.

Tablo 3. “Kiiltiir ve Miras” Ogrenme Alaninda Toplumsal Bir Kurum Olarak Aile Konusuna Ait Bulgular

Kategori Kazanim Kavram Beceri Deger
f % f % f % f %
TOPLUMSAL BiR KURUM Aile birlizine &
OLARAK AILE - - - - Alle 1 20 - - CTEVTHEMEONER g
verme
Toplam - - - - - 1 20 - - 1 4 80

Kiiltiir ve Miras 6grenme alaninda Toplumsal Bir Kurum Olarak Aile konusuna ait kazanim ve
beceriye ulagilamamis kavram ve degere ( £ 1) ulasilmistir.

“Aile, kokleri ge¢mise dogru uzanan toplumsal bir kurumdur” (Tiysiiz, 2020, s. 34). (Ailenin
Tanimi)

Toplum bilimi olarak kabul eden sosyolojide aile kavrami temel aragtirma konularindan olmus ve
hatta aile sosyolojide toplumun temel birimi kabul edilmistir. 4. Sinif 2. Ogrenme alaninda aile;
bireylerin ge¢misle bag kurabilecegi kiiltiirel aktarim ag1 olarak kabul edilmistir.

Ders kitaplarinda aile birliine 6nem verme degeri ge¢misimi anlama ve arastirma becerileri
olarak iglenmistir. Aile baglarinin korunmasi ve siirekliligin saglanabilmesi igin geg¢mis
yasantilardan haberdar olmamiz gerekliliginin iizerinde durulmustur.

“Aile bireyleri birbirlerine giiclii akrabalik baglariyla baghdir. Aile birligini ve akrabalik baglarini
devam ettirebilmek icin ailemizin ge¢misini bilmemiz gerekir” (Tiysiiz, 2020, s. 34). (Ailenin
Tanimi)

Tablo 4. ‘Kiiltiir ve Miras” Ogrenme Alaninda Siyaset Konusuna Ait Bulgular

Kategori Kazanim Kavram Beceri Deger

f % f % f % f %
SIYASET - - - Millet 1 100 - - - - - -
Toplam - - - 1 1 100 - - - - - -
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Kiiltiir ve Miras 6grenme alaninda Siyaset konusuna ait kazanim beceri ve degere ulasilamamistir.
“Millet; dil, tarih ve kiiltiir birligi olan insan toplulugudur” (Tystiz, 2020, s. 38). (Devlet)

Sosyolojide siyaset konusunda yer alan devlet ve millet kavramlar: insanlarin birlik olmasi, belirli
bir amaca hizmet etmesi cesitli baglarla birliktelik saglanmasi amaciyla arastirma konusu olarak
yer almis ve sosyal bilgiler ders kitaplarinda da birliktelik unsuru, kiiltiirel ve tarihsel hafiza olarak
agiklanmigtr.

Tablo 5. “Kiiltiir ve Miras” Ogrenme Alaninda Kiiltiir ve Medeniyet Konusuna Ait Bulgular

Kategori Kazanim Kavram Beceri Deger

f % f % f % f %

KULTURVEMEDENIET op42o 18 o474 MiliKilwr 1 526 - - - - - -

Toplam 1 18 94,74 1 1 526 - - - - - -

“Kiiltiir ve Miras” 6grenme alani incelendiginde “Kiiltiir ve Medeniyet” konusuna iliskin beceri ve
degere ulagilamamigtir. Kavram ve kazanimlara ait veriler elde edilmistir.

SB. 4.2.2. kazaniminda yer alan milli kiiltiirii yansitan 6geler ders kitaplarinda tarihi mekan, gesitli
araglar ve torenler olmak tizere farkl 6rnekler ile 6grenciye sunulmustur. Bu 6rneklerin bir kismi
diyalog seklinde yer alirken bir diger kismina da gezi yazis: seklinde okuyucuya aktarilmistir.

“Kokleri tarihin derinliklerine uzanan Tiirk milleti zengin bir kiiltiire sahiptir. Misafire kahve
ikram etmek, dini bayramlarda biiyiiklerin ellerini 6pmek, hastalar1 ziyaret etmek, siinnet ve
digiin torenleri yapmak milli kiiltiir oOgelerimizdendir. Ayrica hepimizin evinde milli
kiiltlirtimiizli yansitan esyalar ve sanat eserleri vardir”( Tiysiiz, 2020, s. 38). (Milli Kiltiir)

Milli kiiltiir kavram sosyolojide “Kiiltiir ve Medeniyet” konusunda yer almaktadir. Milli kiiltiir
birlikteligi bir diger deyisle toplumsallig1 saglamasi amaciyla sosyolojide, bu birlikteligi tarih gibi
cesitli anlamh degiskenlerle saglamas: agisindan da sosyal bilgilerde yer almaktadir.

“...Uzun bir zamana yayilan bu yasantilarinin sonucunda da milli kiiltiir ad1 verilen, kendilerine

6zgii maddi ve manevi degerler meydana getirirler” (Tiiystiz, 2020, s. 38). (Evrensel Kiiltiir ve Milli
Kiiltiir)

Tablo 6. “Kiiltiir ve Miras” Ogrenme Alaninda Toplumsal Degisme Konusuna Ait Bulgular

Kategori Kazamim Kavram Beceri Deger
f % f % f % f %
TOPLUMSAL Desisi reklilisi
DEGISME SB423. 3 50 - - - eplstn ve surekitigt 3 50 - - -
algilama
Toplam 1 3 50 - - - 1 3 50 - -

“Kiltiir ve Miras” 6grenme alaninda “Toplumsal Degisme” konusuna ait kavram ve degere
ulagilamamig kazanim ve beceriye (£ 1) ulagilmigtir.

SB. 4.2.3. kazanimi ders kitabinda oncelikle geleneksel cocuk oyunlarinin 6rneklendirilmesiyle
karsimiza ¢ikmis devaminda ise teknolojik gelisme ve toplumsal degisme ile degisim siirecinin
kavranabilmesi i¢in karsilastirma olarak yer almistir.
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“Cocuklar artik zamanlarimin biiyiik kismim bilgisayar ve televizyon basinda gecirmektedir. Bu
sebeple ozellikle biiyiikk sehirlerde geleneksel oyunlar gibi geleneksel c¢ocukluk da kaybolma
tehlikesiyle karsi karsiyadir. Bu degisimin baglica nedenleri teknolojinin gelismesi ve hizh
kentlesmedir. Bos alanlarin ve bahgeli evlerin azalmasi nedeniyle ¢ocuklar arkadaglariyla yiiz yiize
iletisim kurabilme imkéni1 bulamamaktadir” (Tiiystiz, 2020, s. 48). (Degisme Etmenleri)

Degisim ve siirekliligi algilama becerisi ders kitabinda ¢ocuk oyunlar: 6rnegi tizerinden iglenmis ve
gecmisteki oyunlarla gliniimiizdeki oyunlar ve ¢ocuklarin yasam tarzi {izerinden ornekler ile
agiklanmigtr.

“Teknoloji sadece ¢ocuk oyunlarini degil oyuncaklar1 da degistirmistir. Buglin ¢ogu el yapimi
oyuncagin yerini fabrikalarda iiretilen yapbozlar, uzaktan kumandali arabalar, plastik bebekler,
robotlar ve bilgisayar oyunlar1 almigtir” (Tiiystiz, 2020, s. 48). (Degisme)

Tablo 7. “Kiiltiir ve Miras” Ogrenme Alaninda Toplumsal Davranis Kaliplar1 Konusuna Ait Bulgular

Kategori Kazammm  Kavram Beceri Deger
f % f % f % f %
TOPLUMSAL DAVRANIS Kiiltiirel mirasa 22 5236
KALIPLARI - - N duyarlilik ’
Vatanseverlik 20 47,64
Toplam - - - - - - - - 2 42 100

“Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda “Toplumsal Davranis Kaliplar1” konusuna ait kavram beceri
ve kazanima ulagilamamus, toplam (£ 42) degere sahip iki degere ulagilmistir.

Ders kitabinda kiiltiirel mirasa duyarhillk degeri somut ve somut olmayan kiiltiir o&geleri
bakimindan cesitlilik gostererek toplam 22 6érneklerle aciklanmigtir. Orneklerde bayram, miize,
medrese, ¢eyiz sandig1 gibi cesitli kiiltiir 6gesi islenmigtir.

“Milli kiltir degerlerimiz i¢inde bayramlarimizin ayri bir yeri vardir. Ben bayramlarn ¢ok
seviyorum. Kuzenlerim ve mahalledeki arkadaglarimla birlikte bayram heyecanini giinler
oncesinden yasamaya bashyoruz” (Tiiystiz, 2020, s. 43). (Toplumsal Ulusal ve Kiiresel Degerler)

Vatanseverlik degeri ders kitabinda Milli Miicadele ile islenmis ve Dogu, Bati, Giiney cephelerinde
verilmis olan miicadeleler {izerinden okuyucuya aktarilmistir. Milli Miicadele kahramanlarinin
kahramanlik 6ykiilerine yer verilerek bu deger pekistirilmistir.

“Tiirkiye Cumhuriyeti'ni kuran Tiirk milleti bundan yiizyil kadar 6nce yurdunu elinden almak
isteyen isgalcilerin saldirisina ugramistir. Ancak iggalci devletler ne kadar giiglii olursa olsun
milletimiz onlara boyun egmemis ve Milli Miicadele’den zaferle ¢ikarak varligini korumasini
bilmigtir” (Tiysiiz, 2020, s. 49). (Toplumsal Ulusal ve Kiiresel Degerler)

4. Sinif “Insanlar, Yerler ve Gevreler” Ogrenme Alaninin Sosyolojinin Konularina Gére
Dagilimi

Aragtirma kapsaminda “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alani sosyoloji disiplinin “Kiiltiir ve
Medeniyet” konusuna gore incelenmis ve Tablo 8'de yer alan bulgulara ulagilmistir.

Tablo 8. “Insaniar, Yerler ve Cevreler” Ogrenme Alaninda Kiiltiir ve Medeniyet Konusuna Ait Bulgular

Kategori Kazanim Kavram Beceri Deger

KULTUR VE MEDENIYET f % f % f % f %
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SB.435. 4 25 - - - - - - - - -

Toplam 1 4 100 - - - - - - - - -

“Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alan1 incelendiginde “Kiiltiir ve Medeniyet” konusuna ait
kavram beceri ve degere ulagilmamistir.

Medeniyet farkh kiiltiirlerin ortaya c¢ikardigy ortak miras olarak kabul edilmektedir. Ders
kitabinda bu kavram ile ilgili verilen Orneklerde efsane, siir ve tiirkii gibi edebi eserler
kullanilmistir. Verilen 6rneklerde bolgenin cografi 6zelliklerinin bolgede bulunun halkin iizerine
etkisinin edebi metinlere de yansidig1 goriilmistiir.

“...Milli kiltirimiiz icinde destanlarimiz, tiirkii ve siirlerimiz 6nemli yer tutar. Bu eserlerde
insanimiz aci tathh amilarini, duygularini, gelenek ve goreneklerini dile getirir. Ayni zamanda
yasadig1 bolgenin yer sekillerini, bitki ortiistinii, iklimini ve diger cografi 6zelliklerini anlatir...”
(Tiystiz, 2020, s. 80). (Medeniyet)

4. Simif “Etkin Vatandaghk” Ogrenme Alaninin Sosyolojinin Konularina Gére Dagilimi

Aragtirma kapsaminda “Etkin Vatandaslik” 6grenme alani sosyoloji disiplinin “Toplumsal Bir
Kurum Olarak Egitim”, “Siyaset” ve “Toplumsal Yap1” konusuna gore incelenmis ve Tablo 9, Tablo
10 ve Tablo 11°de yer alan bulgulara ulagilmistir.

Tablo 9. “Etkin Vatandashk” Ogrenme Alaninda Toplumsal Bir Kurum Olarak Egitim Konusuna Ait
Bulgular

Kategori Kazanim Kavram Beceri Deger

f % f % f % f %

TOPLUMSAL BiR KURUM OLARAK EGITIM
- - - Okul 1 100 - - - - - -

Toplam - - - 1 1 100 - - - - - -

“Etkin Vatandaghk” o6grenme alani incelendiginde “Toplumsal Bir Kurum Olarak Egitim”
konusuna ait kazanim beceri ve degere ulagilamamigtir.

Bireylerin toplumsallagabilmesi i¢in ¢esitli kurumlara ihtiyaci vardir. Bu kurumlar sayesinde
bireyler toplumsal hayatta aktif yer alabilecek yeterlilige sahip olurlar. Bu kurumlarin arasinda yer
alan okul hem bireylerin kendini gerceklestirmesini hem de sosyal hayatta var olabilmesini saglar.

“Okul, insanin sosyallesmesinde rol oynayan énemli bir kurumdur” (Tiiysiiz, 2020, s. 163). (Orgiin
Egitim)
Tablo 10. “Etkin Vatandashik” Ogrenme Alaninda Siyaset Konusuna Ait Bulgular

Kategori Kazanim Kavram Beceri Deger
f % f % f % f %
SIYASET
- - - Cumhuriyet 1 100 - - - _ _ _
Toplam - - - 1 1 100 - - - - - -
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“Etkin Vatandaslik” 6grenme alani incelendiginde “Siyaset” konusuna ait kazanim beceri ve degere
ulagilamamustar.

Insanlarin olusturmus oldugu kurumlar sosyolojinin konusu kabul edilir. Sosyal bilgiler dersi de
sosyoloji gibi bu kurumlarin topluma etkisi, ge¢misi ve olusum siireci gibi bir¢ok yoniiyle ilgilenir.

“Cumbhuriyet, bir yonetim seklidir. Halkin, sectigi kisiler tarafindan yonetilmesidir...” (Tiysiiz,
2020, s. 169). (Hakimiyet Kaynagina Gore Devlet Sekilleri)

Tablo 11. “Etkin Vatandaslik” Ogrenme Alaninda Toplumsal Yap: Konusuna Ait Bulgular

Kategori Kazanim Kavram Beceri Deger

f % f % f % f %

TOPLUMSAL YAPI - - - - - - - - - Sorumluluk 6 16,66

Toplam - - - - - - - - - 1 6 100

“Etkin Vatandaslhik” 6grenme alani incelendiginde “Toplumsal Yap:1” konusuna ait kazanim, beceri
ve kavrama ulagilamamigtir.

Toplumsal yap1 igerisinde yer alan belirli dinamikler toplumun birlikteligini ve uyumunu saglar.
Toplumsal rollerin gereksinimlerine uygun hareket eden yani sorumluluklarini yerine getiren
bireyler toplumsal diizene kolaylikla uyum saglar ve birliktelik adina {izerine diisen gérevi yerine
getirmis olur.

“...Sozlerinin ve eylemlerinin sorumlulugunu alan bireyler hayatin her alaninda sorumluluk
duygusuyla hareket ederler. Boylece kendilerine ve topluma faydali olurlar...” (Tiiysiiz, 2020, s.
162). (Rol Beklentileri)

4. Sinif “Kiiresel Baglantilar” Ogrenme Alaninin Sosyolojinin Konularina Gére Dagilim

Arastirma kapsaminda “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alan1 sosyoloji disiplinin “Insan ve Toplum”
konusuna gore incelenmis ve Tablo 12’de yer alan bulgulara ulagilmistir.

Tablo 12. “Kiiresel Baglantilar” Ogrenme Alaninda Insan ve Toplum Konusuna Ait Bulgular

Kategori Kazanim Kavram Beceri Deger

f % f % f % f %

INSAN VE TOPLUM
- - - - - - - - - Sayg1 2 50

Toplam - - - - - - - - - 1 2 100

“Kiiresel Baglantilar” grenme alani incelendiginde “Insan ve Toplum” konusuna ait kavram,
kazanmim ve beceriye ulagilmamistir.

Sayg1, olumlu iletigimi saglayan temel faktorler arasinda yer alir. Bu temel faktor toplumsallasma
siirecindeki sinirlar: belirleme ve sorunlarn indirgeme konusunda 6nem arz eder.

“...Insan kendisinden farkli olana saygili olursa karsgisindaki de ona sayg: duyar. Aksi hilde aym

”»

karsilig1 alir ve kargilikli saygi yerini ¢catigmaya birakir...” (Tiysiiz, 2020, s. 195). (Toplumsallagma)

4. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Alanlarinin Sosyolojinin Konularina Gére Dagilimu
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Arastirma kapsaminda 4. Simif sosyal bilgiler ders kitabindaki 6grenme alanlarinda yer alan
sosyoloji ile iligkili tiim kavram, kazamim, beceri ve degerlerin sosyoloji disiplinine ait konulara
gore dagilimi Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Ogrenme Alanlarinin Sosyolojinin Konularina Gére Incelenmesine Ait Bulgular

(7]

E E E_‘ HE (=]

=} b2 ] o = g

& 84 Z g% 3 25 EE gf8s &
E3 S ] g S % Ha g'w V)Og =
¢ 4§ § 5° 5 5% &% S§& %
g = g g 8‘5 ME B &

E ) = = | =V

f % f %9 f %9 f %9 f %9 f %9 f % f % f %

Kazanim 171231 0 0O O O O O O O 221594 3 217 0 0 42 3043

Kavram 7 507 1 072 0 O 1 072 2 144 1 072 0 0 1 0,72 13 942

Beceri § 59 0o 0 0 O O O O O O O 3 217 0 O 11 7,97

Deger 20 14,49 42 3043 6 434 4 289 0 O O O O O 0 O 72 52,17

Toplam 52 37,68 43 31,15 6 434 5 3,62 2 144 23 1666 6 434 1 0,72 138 100

Ders kitabindan elde edilen veriler incelendiginde genel tabloda en fazla veriye sosyolojinin
“Insan ve Toplum” konusunda ulagilmigtir. En fazla veri elde edilen kategori ise degerler kategorisi
olarak belirlenmistir. En az veri elde edilen sosyoloji ile ilgili konu “Toplumsal Kurum Olarak
Egitim” olarak belirlemis, en az veri elde edilen kategori ise kavram kategorisi olarak

belirlenmistir.
Tartigma ve Sonug

Sosyoloji disiplini toplumun var olmasini ve toplumun sadece manevi degerler iizerinden degil
bilimsel dayanaklar ile anlagilmasini saglar. Ogrencilere bu beceriler de sosyal bilgiler dersi ile
kazandirilir. 4. simif sosyal bilgiler dersi ders kitabi incelendiginde; konuya da bagli olarak
sosyoloji ile ilgili kavram kullanim oraninin farklilik gosterdigi, en fazla sosyoloji ile ilgili
kavramin “Birey ve Toplum” 6grenme alaninda yer aldigi goriilmiistiir. En yiiksek frekansa
degerler kategorisinde ulasilmis ve bu degerler kiiltiirel mirasa duyarlilik, vatanseverlik ve
duyarhilik seklinde siralanmstur.

“Birey ve Toplum” o6grenme alanina ait veriler deger, kazamim, kavram ve beceri olarak
dagilmistir. Elde edilen veriler incelendiginde 6grenme alanindaki 6rneklerin 6grencinin sosyal
uyum ve sosyal kabul stirecini kolaylagtirma ve olumlu iletisim kurma amacina hizmet ettigi
goriilmektedir. Insan, empati, farkliliklara saygi gibi kavramlar ile duyarlilhk degeri dgrencilere
toplumun igerisindeki farkliliklar1 gosterirken bu farkliliklara uygun hareket edilmesi konusunda
uyarilarda bulunulmasini saglamistir. Iletisim acisindan diisiiniildiigiinde ise metinlerde kullanilis
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bicimiyle bireylere cesitli 6rnekler ve farkli olaylar sunulmus, iletisim Ornek cesitliligiyle
gelistirilmek istenmistir.

“Kiltiir ve Miras” 6grenme alani incelendiginde en fazla veriye sahip olan 6grenme alaninin
“Kultiir ve Miras” 6grenme alani oldugu gorilmistiir. “Aile”, “Siyaset”, “Toplumsal Degisme”,
“Toplumsal Davramig Kaliplar1” ve “Kiiltiir ve Medeniyet” gibi bircok konuya ait veri elde
edilmigtir. Kiiltiirel miras 6geleri 6rnek olaylar, edebi eserler, etkinliklerle sunularak toplumsal
birliktelik duygusu kazandirmak amaclanmistir. Toplumsal birliktelik duygusu kazandirilirken de
gecmisten ve iilke tarihinden yararlanilmistir. “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alani
incelendiginde ulagilan verilerin tamaminin kazanimlara ait oldugu gortilmistiir. Kazanimlara
ulagilan paragraflar incelendiginde sosyolojinin “Kiiltiir ve Miras” konusuna ait oldugu ve
bireylere cografi 6zelliklerin kiiltiirel 6zelliklere etkisinin iizerinde duruldugu goriilmistiir.

“Etkin Vatandashk” 6grenme alani incelendiginde ulasilan veriler kavram ve deger olarak
belirlenmistir. Sosyolojinin “Toplumsal Bir Kurum Olarak Okul”, “Siyaset” ve “Toplumsal Yap1”
konusuna ait verilere ulagilmistir. Okul ve cumhuriyet kavrami ve sorumluluk degeri verilirken
kavramlarin sosyal kurumlarla iligkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Sorumluluk degerinin ise
diger verilerde bulunan kurumlar igerisinde uyumu saglama amacina hizmet ettigi goriilmistiir.
Bu 6grenme alaninda sosyal birliktelik ve kurumlar {izerinde durulmus, birliktelik i¢in gerekli
ozellikler 6rneklerle agiklanip bireylere kazandirilmak istenmistir.

“Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani incelendiginde elde edilen verilerin degerler boyutu
icerisinde yer aldig1 belirlenmistir. “Sayg1” degerine ait iki veriye ulasilmis ve ulagilan verilerin
iletisimde ¢atismay1 6nleme ve toplumda birlikteligi saglama gibi 6rneklerle kullanilmasi sebebiyle
“Insan ve Toplum” konusuna ait olup toplumsallasma amacina hizmet ettigi goriilmiistiir.
Ogrenme alanlariyla iligkilendirilmis baz1 kazanimlar, beceriler ve degerler sosyoloji konularina
uygun olsa bile ders kitaplarinda kullanilis bi¢cimi ve verilen orneklerin aktarimi sebebiyle
degerlendirmeye alinmamistir.

Sosyoloji konular1 olarak degerlendirildiginde ise siklikla kargilagilan konu “Insan ve Toplum”
siklikla kargilagilan sosyoloji disiplinine ait alt baghk ise “Toplumsallasma” olmustur. “Bilim,
Teknoloji ve Toplum”, “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alanlarinda sosyoloji ile ilgili
kavramlara ulagilamamigtir. “Toplumsal Davranig Kaliplar1” konusuna ait elde edilen veriler
incelendiginde ogrencilere toplumsallagsmanin kiiltiirel ve wulusal boyutuna ait degerlerin
kazandinlmaya calisildig1 goriilmiistiir. Kiiltiirel mirasa duyarhilik ve vatanseverlik gibi degerler
edebi eserler ve 6rnek olaylar icerisinde verilmistir. Ortak tarihi, ulusal ve kiiltiirel degerlerle

toplumsal bag ve birliktelik olusturma amaglanmaktadir.

“Kiiltiir ve Medeniyet” konusu incelendiginde ulagilan verilerin kavram ve kazanimlara ait oldugu
goriilmiistiir. Kazanimlar bireylere kazandirilmak amaciyla uzun paragraflar icerisine dagitilmus,
ornek olaylarla siislenmis ve Ogrencilerin karsisinda cesitli 6rneklerle birden fazla alanda
cikarilmigtir.

Aragtirmada elde edilen bulgular; Sanli (2007) tarafindan yapilan “Sosyolojik Acgidan Sosyal
Bilgiler Ders Kitaplar1 ve Sosyallestirme Rolleri” adli ¢alismasinin sonucunda sosyal bilgiler ders
kitaplarinin sosyallestirme roliiniin oldugu sonucuna ulagsmis ve bu bulgu c¢alismada elde edilen
bulgular1 destekler nitelikte kabul edilmistir. Giines (2019) “2000 Yil1 Sonrasinda Yayimlanan
Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinin Sosyolojik Analizi” adli ¢aligmasinin sonucunda elde ettigi
kategorilerde degerleri siniflandirmis ve milliyetci degerlerin en ¢ok vurgulanan degerler oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Bu bulgu ¢alismada elde edilen bulgular destekler niteliktedir.
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Toplum olarak birlikteligi saglamanin yolu uyumdan ge¢mektedir. Farkliliklara saygi, empati,
ortak miras, tarih, degerler ve 6geler uyumu saglamada yardimci etmenler olarak goriilmektedir ve
ayn: zamanda her biri sosyolojinin de arastirma konusu olarak yer almaktadir. Bu etmenler
bireylere uygulama, rol model olma ve akademik diizeyde kazandirilmaktadir. Bireylere
kazandirma siirecinde en uygun kurum okul, egitim ve ders kitaplaridir. 4. sinif sosyal bilgiler ders
kitab1 incelendiginde 6grencilere verilen 6rnekler, edebi eserler, etkinlikler gizil ya da dogrudan
sosyallesme siirecinde bireye, topluma ve iilkeye yardim amaci tasimaktadir. Sosyallesme baska bir
ifadeyle toplum olma siirecinde sorumluluklarini, ge¢misini ve iletisim kurmay: bilen 6grenciler
yetistirmeyi hedeflemektedir. Aragtirma sonucunda elde edilen verilerden hareketle gelistirilen
Oneriler su sekilde siralanabilir:

1. Hazirlanan ders kitaplar1 bireylere toplum igerisindeki davranig kaliplar1 hakkinda yol
gosterici nitelikte olmalidir. Bu sebeple sosyoloji disiplinini destekleyen icerikler ders
kitaplarinda daha yogun ve ¢esitli sekillerde yer alabilir.

2. Toplumsal kurum, olay ve olgular kavramsal olarak da bireylere kazandirilmaya
calisilmalidir. Sosyoloji ile ilgili kavram bilgisi bireylere toplumsal dinamikleri yorumlama
becerisi saglamaktadir.

3. Ders kitaplarinda sosyoloji disiplini bireylere yalnizca toplum olma yolunda destek
saglamay1 amaclamaz. Bu sebeple ders kitaplarinda toplumun kokenleri, normlari, degisimi
ve kaliplarin1 yorumlama becerisi de bireylere kazandirilmaya ¢aligilmalidir.
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COVID-19 Pandemi Siirecinin Ozel Gereksinimli Ergenlerin Beslenme
Davraniglan Uzerine Etkisi

Meltem KURTUNC(!
Aylin KURT?
Niliifer TATOGLU3

Gonderim Tarihi: 07.02.2022 Yayin Tarihi: 31.12.2022  Makale Tiirii: Aragtirma Makalesi
Oz

Bu calismada, koronavirus (COVID-19) pandemisi siirecinin 6zel gereksinimli ergenlik dénemindeki ¢ocuklarin
beslenme durumu iizerine etkisini incelenmek amaglandi. Bu kesitsel ¢aligma 12-18 yas arasindaki 51 zihinsel
yetersizligi olan 6grenci ile gerceklestirildi. Veriler “Tamitic1 Bilgi Formu”, “Ozel Gereksinimli Cocuklarin Beslenme
Davramiglar1 Formu” ve “Ozel Gereksinimli Cocuklarin Beslenmesine iliskin Ebeveyn Davramglari Formu” ile
toplandi. Ogrencilerin beden kiitle indeksi ortalamas: pandemi sirasinda pandemi éncesine gére daha yiiksekti
(26.68+7.66, 29.08+8.11, t=-8.358, p<0.001). Pandemi sirasinda pandemi oncesine gore obez dgrencilerin sayisinda
artis tespit edildi (%29.4, %43.1, y?= 26.605, p<0.001). Doyduktan sonra yemek yiyen, 6giin aralarinda yemek yiyen,
6giin aralarinda atigtirmalik tiiketen ve 6glin saatinde atistirmalik titketen 6grenci sayis1 pandemi sirasinda oncesine
gore daha fazlayd: (p<0.05). Cocuguna 6zel diyet uygulayan, ¢ocugun yasina uygun giinliikk verilmesi gereken besin
porsiyonlarimi diizenleyen, c¢ocugun tiikettigi yiyeceklerin besin degerine dikkat eden ve c¢ocugun dengeli
beslenmesine dikkat eden annelerin sayis1 pandemi éncesinde pandemi sirasina gore daha fazlaydi (p<0.001). Ozel
gereksinimli ¢ocuklarin pandemi sirasinda pandemi Oncesine gore beslenme diizenlerinin bozuldugu ve bu
cocuklarda agirlik artisi oldugu tespit edildi. Ozel gereksinimli gocuklar ve tiim ailenin beslenme diizeninin
iyilestirmesi amaciyla bu ¢ocuklarin ailelerine saglikli beslenme ilkeleri hakkina egitimler verilmesi gereklidir.

Anahtar Kelimeler: Ozel gereksinimli cocuklar, Pandemi, Beslenme Davranisi, Viicut Agirhgi, Beden kiitle indeksi

The Impact of the Coronavirus Pandemic on Eating Behaviors of Adolescents

with Special Needs

Abstract

In this study, it was aimed to examine the effect of the coronavirus (COVID-19) pandemic process on the nutritional
status of children in adolescence with special needs. This cross-sectional study was conducted with 51 mentally
retarded students aged 12-18 years. The data were collected with the "Introductory Information Form", "Nutrition
Behavior Form for Children with Special Needs" and "Parent Behaviors Form Regarding Nutrition of Children with
Special Needs". The mean body mass index of the students was higher during the pandemic than before the pandemic
(26.68+7.66, 29.08+8.11, t=-8.358, p<0.001). During the pandemic, the number of obese students increased compared
to the pre-pandemic period (29.4%, 43.1%, y2= 26,605, p<0.001). The number of students who ate after full, ate
between meals, snacks between meals, and snacks at mealtimes was higher during the pandemic than before (p<0.05).
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The number of mothers who followed a special diet for their child, regulated the daily food portions appropriate for
the age of the child, paid attention to the nutritional value of the food consumed by the child, and paid attention to
the balanced diet of the child was higher before the pandemic compared to the order of the pandemic (p<0.001). It
was determined that during the pandemic, the nutrition patterns of children with special needs deteriorated
compared to the pre-pandemic period and there was an increase in weight in these children. In order to improve the
diet of children with special needs and the whole family, it is necessary to provide training on the principles of
healthy nutrition to the families of these children.

Key Words: Children with special needs, Pandemic, Nutritional Behavior, Body Weight, Body mass index

Girig

Ozel gereksinimi olan cocuklar; serebral palsi, spina bifida, otizm spektrum bozuklugu, mental
retardasyon, dogumsal brakiyal pleksus paralizisi, 6grenme giicliigii tanii olan bir veya birden
fazla yetersizligi olan ¢ocuklar olarak tanimlanabilmektedir (Fombonne, 2018). Cocuklarda otizm
spektrum bozuklugu % 2.5- 4 arasinda (Carpenter et al., 2017; Kogan et al., 2018), Down
sendromu % 1.5- 2.5 (de Graaf et al,, 2017), dikkat eksikligi/ hiperaktivite % 2- 7 (Sayal et al.,
2018), gelisimsel bozukluk % 16.2- 17.8 (Zablotsky et al., 2019) arasinda goriilmektedir.

Ozel gereksinimi olan cocuklar tipik gelisim gosteren ¢ocuklara gore daha fazla saglik problemi
yasamakta ve bakima/ saglik hizmetlerine erisime gereksinim duymaktadir. Ozel gereksinimi olan
cocuklarda en sik goriilen saghk problemlerinden biri yeme bozukluklaridir. Otizm ve Down
Sendromu gibi 6zel gereksinimli ve saglikli cocuklarin besin 6gesi gereksinmeleri benzer olmasina
karsin bu ¢ocuklarda besin seciciligi ve yemek yemeyi sinirlayamama gibi sorunlar olabilmektedir
(Esteban-Figuerola et al., 2019). Ek olarak, bu ¢ocuklarda dikkat edilmez ise asir1 agirhik almaya
dogru egilim olusabilmektedir (Wang et al., 2018). Down sendromlu ¢ocuklarin saglikli cocuklara
gore daha agirlikh ve kisa boy olmaya egilimli oldugu bildirilmektedir (Su et al., 2014). Ergenlik
doneminde tipik gelisim gosteren ¢ocuklarda obezite orani %41.5 iken (Skinner et al., 2018), 6zel
gereksinimli ¢ocuklarda bu oran %60’lara kadar ¢ikabilmektedir (Foley et al., 2014; Maiano et al.,
2016). Ozel gereksinimli ¢ocuklar metabolik sendrom, obstriiktif uyku apnesi, Tip 2 diyabet ve
alkole bagli olmayan karaciger yaglanmasi gibi obezite ile iligkili bir¢cok hastaliga daha
yatkindirlar. Bu nedenle 6zel gereksinimli ¢ocuklarda obeziteyi etkileyen faktorler belirlenerek en
aza indirilmeye ¢alismas1 6nemlidir (Ptomey et al., 2020).

Koronavirus (COVID-19) pandemisi siirecinin 6zel gereksinimli ergenlik dénemindeki ¢ocuklarin
pandemi siirecindeki beslenme davramiglarini ve agirlik alimin etkileyebilecegi diistiniilmektedir.
Evde gegirilen siirenin artmasi, ailelerin yemek rutinlerinin bozulmasina neden olabilmektedir
(Al-Balushi & Essa, 2020; Kim et al., 2021). Ani eve kapanma ve fiziksel alan kisithlig1 nedeniyle
ebeveynler cocuklarinin hareket gereksinimlerini karsilayamamaktadir (Rundle et al., 2020; Yersel
et al., 2021). Tim bu nedenlerle, tipik gelisim gosteren ergenlik donemindeki ¢ocuklara kiyasla
ozel gereksinimli ergenlik donemindeki cocuklarin obeziteye yatkinliginin bu siirecte artmisg
olabilecegi 6n goriilmektedir (Akcay & Basgiil, 2020). Bu arastirmada COVID-19 pandemisinin
ozel gereksinimli ergenlik dénemindeki gocuklarin beslenme/yeme davranislarindaki, agirlik ve
beden kiitle indeksi (BKI) ve ebeveynlerin ¢ocuklarinin beslenmelerine iligkin davranislarindaki
etkisini belirlemeyi amagladik. Bu genel amag dogrultusunda arastirma sorular su sekildedir:

(1) Pandemi 6ncesi ve sirasindaki 6zel gereksinimli ergenlik dénemindeki ¢ocuklarin pandemi
oncesi ve sirasindaki agirlik ve BKI nasildir

(2) Pandemi oOncesi ve sirasindaki o6zel gereksinimli ergenlik dénemindeki ¢ocuklarin
beslenme davraniglari nasildir?

299



TUBAD Cilt VII, Say1 I, Aralik, 2022

(3) Pandemi oncesi ve sirasindaki 6zel gereksinimli ergenlerin ebeveynlerinin ¢ocuklarinin
beslenmelerine iligkin davraniglarn nasildir?

Yontem

Aragtirmanin Tasarimi ve Katihmacilar

Bu calisma tanimlayici- kesitsel tipte olup, 06zel gereksinimli ¢ocuklarin egitim aldig1 bir okulda
12-18 yas arasindaki ogrenciler ile Zonguldak/Tiirkiye’de Ocak 2020-Mart 2021 arasinda
gerceklestirildi. Arastirmanin yiritildigi kurumda toplam 70 ogrenci egitim-6grenim
gormektedir. Arastirmaya dahil olma kriterlerini karsilayan 51 6grenci (Katilim orani=%72.8)
arastirmaya dahil edildi. Arastirmaya dahil olma kriterleri:

(1) Ogrencinin 12-18 yas arasinda olmasi

(2) Ogrencinin aragtirmanin yiiriitiildiigii okulda egitim-5grenim gérmesi
(3) Ogrencilerin ve ailelerin aragtirmaya katilmay1 kabul etmesi

(4) Ebeveynlerin aragstirmadaki sorular eksiksiz doldurmasi

(5) Ogrencilerin agirlik ve boy dl¢iimlerine katilmasi

Veri Toplama

Aragtirma Ocak 2020- Mart 2021 tarihleri arasinda 12- 18 yas arasindaki o6zel gereksinimli
dgrencilerin egitim aldig1 bir okulda gerceklestirildi. Ogrencilerin pandemi &ncesindeki kilo ve
boy odlgiimleri Ocak 2020 okul kayitlarindan elde edildi. Anketlerin doldurulmas: ve 6grencilerin
pandeminin baglangicindan bir sene sonraki agirlik ve boylarinin él¢iimii arastirmacilar tarafindan
26 Mart 2021 tarihinde gerceklestirildi. Anketler pandemi kosullar1 géz 6niinde bulundurularak
dijital ortamda ebeveynlere ulastirildi. Veriler “Tamtici Bilgi Formu”, “Ozel Gereksinimli
Gocuklarin Beslenme Davranislari Formu” ve “Ozel Gereksinimli Gocuklarin Beslenmesine Iliskin
Ebeveyn Davraniglar1 Formu” ile toplanda.

Tamitic1 Bilgi Formu: Cocuk ve ebeveynlere ait sosyo-demografik o6zelliklerin (¢ocugun
yas1, cinsiyeti, ek bir yetersizliginin olup olmadigi, anne- baba egitim diizeyi, gelir durumu v.b.)
sorgulandig1 10 soruyu igeren bir formdur.

Ozel Gereksinimli Cocuklarin Beslenme Davramiglann Formu: Bu form arastirmacilar
tarafindan literatiir bilgisi (Arabi et al., 2020; Philippe et al., 2021; Renzo et al., 2020; Ruiz-Roso et
al., 2020) 1s181nda hazirlandi. Bu form, pandemi 6ncesi ve pandemi sirasinda 6zel gereksinimli
¢ocuklarin yeme davranislarina iligkin sekiz ifadeyi icermektedir. Ebeveynler ifadeleri ¢ocuklarina
uygun olarak isaretledi.

Ozel Gereksinimli Gocuklarin Beslenmesine iliskin Ebeveyn Davramslar1 Formu: Bu form
aragtirmacilar tarafindan literatiir bilgisi (Arabi et al., 2020; Philippe et al., 2021; Renzo et al.,
2020; Ruiz-Roso et al., 2020) 1s181nda hazirlandi. Bu form, pandemi 6ncesi ve pandemi sirasinda
ozel gereksinimli ¢ocuklarin yeme davranislarina yonelik ebeveynlerin bakis acisi, bilgi ve
davramiglarina iliskin yedi ifadeyi icermektedir. Ebeveynler ifadeleri kendilerine uygun olarak
isaretledi.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde SPSS 22.0 paket programi kullanildi. Tanimlayic1 veriler sayi,
yiizde, ortalama ve standart sapma ile gosterildi. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi
carpiklik ve basiklik analizi (skewness and kurtosis) ile kontrol edildi. Veriler normal dagilim
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gosterdigi icin parametrik testler kullanildi. Pandemi Oncesi sonrasi agirlik ve beden kiitle
indeksindeki fark bagimh gruplarda Paired-Samples t testi kullanildi. Kategorik veriler arasindaki
fark ki-kare testi ile incelendi. Analiz sonuglari p < 0.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirildi.

Aragtirmanmin Etigi

Aragtirmanin gerceklestirilebilmesi i¢in Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Klinik Aragtirmalar
Girigimsel Olmayan Etik Kurulu'ndan onay alindi (Tarih: 24/ 02/ 2021 ve Onay no: 2021/ 04).
Calismanin yapildigi kurumdan yazilh izin alindi. Ergenlik donemindeki c¢ocuklara ve
ebeveynlerine arastirmanin amaci hakkinda bilgi verildi ve ebeveynlerden sozlii onam alindi. Tim
calisma prosediirleri Helsinki Bildirgesi'ne uygun olarak gerceklestirildi.

Bulgular

Ogrencilerin yas ortalamas1 17.71 + 2.85 (16-18), %33.3’ii kiz ve %66.7’si erkekti. Ogrencilerin
hepsinde tan1 koyulmus zihinsel yetersizlik vardi. Ogrencilerin %88.2’sinde tanilanmis ek bir
siiregen hastalik/yetersizlik vardi. Bunlar fiziksel yetersizlik (%54.9), epilepsi (%19.6) ve konusma
bozuklugu (%13.7) idi. Annelerin ¢ogu (%47.0) ilkogretim, babalarin ¢ogu (%47.0) lise
mezunuydu. Ebeveynler gelir durumunu en sik sekilde (%74.8) gelir giderinden diisiik olarak
belirtti (Tablo 1).

Tablo 1. Ogrenciler ve ebeveynlerinin kisisel 6zellikleri (n=51)

Ozellikler Ort+SS (min- max)
Yas 17.71+2.85 (16-18)
n %
Cinsiyet
Kiz 17 33.3
Erkek 34 66.7
Cocukta tanilanmis ek bir siiregen hastalik/yetersizlik varligi
Var 45 88.2
Yok 16 11.8
Cocukta tanilanmais ek bir siiregen hastalik/yetersizlik
Fiziksel yetersizlik 28 54.9
Epilepsi 10 19.6
Konugma bozuklugu 7 13.7
Anne egitim durumu
kogretim 24 47.0
Lise 20 39.2
Universite 6 11.9
Lisanstistii 1 1.9
Baba egitim durumu
[lkogretim 9 17.8
Lise 24 47.0
Universite 15 29.4
Lisansiistii 3 5.8
Gelir durumu
Disiik 38 74.6
Orta 12 235
Yiiksek 1 1.9

Ogrencilerin agirliklarmin ortalamast (79.19 + 25.32, 80.99 + 27.60, t = -8.443, p < 0.001) ve BKi
ortalamasi (26.68 + 7.66, 29.08 + 8.11, t = -8.358, p < 0.001) pandemi sirasinda pandemi Oncesine
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gore daha yiiksekti. Pandemi sirasinda pandemi 6ncesine gore zayif 6grencilerin sayisinda azalma
tespit edildi (p=0.003). Pandemi sirasinda 6grencilerin %19.6’s1 zayifken pandemi sonrasinda
%5.9’u zayifti. Pandemi sirasinda 6grencilerin %25.5’i normal kilodayken, pandemi sonrasinda
%35.31 normal kilodaydi. Pandemi sonrasinda pandemi sirasinda normal kilodaki 6grencilerin
arttigy goriildi (p < 0.01). Pandemi sirasinda 6grencilerin %25.5’inin fazla kilosu varken, pandemi
sonrasinda %15.7’sinin fazla kilosu vardi. Pandemi sonrasinda pandemi sirasinda fazla kilosu olan
cocuk sayisinin azaldig: tespit edildi (p < 0.01). Pandemi sirasinda 6grencilerin %29.4’i obezken
pandemi sonrasinda 43.1’i obezdi. Pandemi sonrasinda obez olan ¢ocuk sayisinin arttig: goriildi (p
< 0.01) (Tablo 2).

Tablo 2. Ogrencilerin pandemi &ncesi ve sirasina gore agirlik ve beden kiitle indeksindeki farklar (n=51)

Pandemi 6ncesi Pandemi sirasi Test; p
Ort+Ss Ort+Ss
Agirhik 79.19+25.32 80.99+27.60 =-8.443; p<0.001
Beden kiitle indeksi 26.68+7.66 29.08+8.11 =-8.358; p<0.001
n % n %
Beden kiitle indeksi (grup)
Zayif (<18.9 kg/m?) 10 19.6 3 5.9 X2=8.535;
p=0.003
Normal (19.0-24.9 kg/m?) 13 25.5 18 35.3 X?=15.128;
p<0.001
Fazla kilolu (25.0-29.9 kg/m?) 13 25.5 8 15.7 X2=12.246;
p<0.001
Obez (>30 kg/m?) 15 29.4 22 43.1 X?= 26.605;
p<0.001

t= t testi, X?= ki-kare testi

Doyduktan sonra yemek yemeye devam etmek isteyen &grencilerin sayis1 (%45.1, %64.7, X2 =
23.215, p < 0.001) ve 6giin aralarinda yemek yemek isteyen dgrencilerin sayis1 (%41.1, %56.8, X2=
5.535, p = 0.012) pandemi sirasinda pandemi 6ncesine gére daha fazlaydi. Ogiin aralarinda
atistirmalik titketen 6grencilerin sayisi pandemi sirasinda pandemi Oncesine gore daha fazlaydi
(%25.5, %43.1, X2 = 17.128, p < 0.001). Ogiin saatinde atigtirmalik tiiketen 6grenci sayist pandemi
sirasinda pandemi dncesine gore daha fazlaydi (%49.0, %62.7, X2 = 12.329, p < 0.001). Ogrencilerin
yemek sec¢me, aileleri ile birlikte ayni1 masada yemek yeme, 6glin atlama ve yemek yemedigi
zaman huysuzlanma davraniglarinda pandemi 6ncesi ve sonrasina gére anlaml fark yoktu (p >
0.05) (Tablo 3).

Tablo 3. Ogrencilerin pandemi éncesi ve sirasina gore beslenme davranislarindaki farklar (n=51)

Davramglar Pandemi 6ncesi Pandemi siras1 Test; p
n % n %
Yemek se¢me 34 66.6 36 70.5 X2=0.535;
p=0.453
Aile ile birlikte ayn1 masada yemek 47 92.1 45 88.2 X?=1.128;
yeme p=0.383
Ogiin atlama 7 13.7 11 21.5 X2=0.491;
p=0.519
Doyduktan sonra yemek yeme 23 45.1 33 64.7 X?=23.215;
p<0.001
Ogiin aralarinda yemek yeme 21 41.1 29 56.8 X?=5.535;
p=0.012
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Ogiin aralarinda atistirmalik tiiketme 22 43.1 13 255 X?=17.128;
p<0.001
Ogiin saatinde atigtirmalik tiiketme 25 49.0 32 62.7 X?=12.329;
p<0.001
Yemek yemedigi zaman 41 80.3 42 823 X2=0.246;
huysuzlanma p=0.148

Cocuguna 6zel diyet uygulayan annelerin sayist (%35.3, %19.6, X?> = 11.261, p < 0.001), cocugun
yasina uygun giinliik verilmesi gereken besin porsiyonlarini diizenleyen annelerin sayis: (%23.5,
%15.7, X2 = 3.462, p < 0.001), cocugun tiikettigi yiyeceklerin besin degerine dikkat eden annelerin
sayist (%43.1, %25.5, X? = 17.128, p < 0.001) ve cocugun dengeli beslenmesine dikkat eden
annelerin sayis1 (%64.7, %43.1, X? = 17.128, p < 0.001) pandemi 6ncesinde pandemi sirasina gore
daha fazla oldugu belirlendi. Annelerin ¢ocugun tiikettigi besinlerde hijyen kurallarina dikkat
etmesinde pandemi 6ncesi ve sonrasina gore anlamli fark yoktu (p > 0.05) (Tablo 4).

Tablo 4. Pandemi 6ncesi ve sirasina gore ebeveynlerin ¢ocuklarinin beslenmelerine iligkin davraniglarindaki
farklar (n=51)

Davraniglar Pandemi éncesi Pandemi sirast Test; p
n % n %
Cocuga ozel diyet uygulama 18 35.3 10 19.6 X2=11.261;
p<0.001
Cocugun yagina uygun ginlik verilmesi 12 235 8 15.7 X2=3.462;
gereken besin porsiyonlarini diizenleme p<0.001
Cocugun  tikettigi yiyeceklerin  besin 22 43.1 13 255 X2=17.128;
degerine dikkat etme p<0.001
Cocugun  tikettigi  besinlerde  hijyen 47 92.1 51 100.0 X?=0.529;
kurallarina dikkat etme p=0.358
Cocugun dengeli beslenmesine dikkat etme 33 64.7 22 43.1 X2=17.128;
p<0.001
Tartigma

Bu aragtirmada COVID-19 pandemi siirecinin 6zel gereksinimli ergenlik donemindeki ¢ocuklarin
beslenme durumu iizerine etkisini belirlemek amaglandi. Bu ¢alismada agirlik ve BKI ortalamalar
pandemi sirasinda 6ncesine gore daha fazlayd: (p < 0.05). Benzer sekilde obez 6grencilerin sayisi
pandemi sirasinda pandemi 6ncesine gore daha fazlayd: (p < 0.05). Pandemi déneminde ¢ocuklarin
beslenme davraniglar1 ve agirhik artislarinin incelendigi bir adet ¢aligmaya rastlandi (Zemrani et
al., 2021). Calisma saglikli ¢ocuklar ve ebeveynleri degerlendirilmekte olup, ailelerin ¢ocuklarinin
agirliklarinin arttigim bildirdikleri ancak pandemi 6ncesi agirlik kayitlarinin olmamasi nedeniyle
gercek bir kiyaslama yapilamadigini bildirilmektedir (Zemrani et al., 2021).

Bu calismada COVID-19 pandemisi iilkemizde goriilmeye baslamadan onceki 6zel gereksinimli
ogrencilerin boy ve kilo degerlerini okul kayitlarindan edinildi. Pandeminin baglangicindan bir
sene sonraki 6zel gereksinimli ergenlik donemindeki g¢ocuklarin agirlhik ve boy 6l¢iimlerini
gerceklestirildi. Ozel gereksinimli ergenlik dénemindeki ¢ocuklarin pandemide bir sene icerisinde
ciddi agirhk aldiklar1 ve BKI'nin yiikseldigi goriildii. Ergenlik donemindeki ¢ocuklarin agirlik
artigin1  etkileyebilecek faktorler olarak beslenme davranislari ve ebeveynlerin ¢ocuklarinin
beslenmelerine iligkin davranislari ele alindi.
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Bu calismada doyduktan sonra yemek yemeye devam eden, 6giin aralarinda yemek yiyen, 6giin
aralarinda atistirmalik tiiketen ve &glin saatinde atistirmalik tiiketen &grenci sayisi1 pandemi
sirasinda Oncesine gore daha fazlayd:i (p < 0.05). Pandemide eve kapanma ile ¢ocuklarda istah,
yemek yemekten zevk alma, yiyecek duyarlilign ve duygusal asir1 yeme o6nemli dlciide artti.
Cocuklarda artan can sikintis1 duygusal asir1 yeme ve Ogiinler arasinda atistirmalik tiiketim
sikligin1 6nemli ol¢lide tetiklemektedir (Philippe et al., 2021). Zemrani ve ark.(2021) tipik gelisim
gosteren ¢ocuklar ile yaptiklar1 ¢alismada COVID-19 pandemisinde ¢ocuklarin %40 nin normale
gore daha fazla yemek yedigi ve atistirmalik tiikettigi bildirilmektedir. Pandemi siirecinde
cocuklarin daha fazla oranda kizarmis yiyecekler (kizarmis patates gibi), fast food, sekerli gidalar
ve atistirmalik tiikettigi belirtilmektedir (Pietrobelli et al., 2020; Ruiz-Roso et al., 2020). Down
sendromlu c¢ocuklarda normal o6giin sayisindan daha fazla sayida beslenme, saghksiz ve
karbonhidrat orani yiiksek besinleri tiikketme ve 6giin yerine atigtirmaklik tiiketim oranlarinin
saglikli c¢ocuklara oranla daha fazla goriilebilmektedir. Bu ¢ocuklarda sagliksiz beslenme
davramiglarinin daha yiiksek oranda olmas: obezite riskini artirmaktadir (Stefanowicz-Bielska et
al., 2020). Pandemi doneminde kazanilan sagliksiz beslenme davramiglarinin %30’u kalici hale
gelerek kronik hastaliklara neden olabilmektedir (Zemrani et al., 2021).

Bu ¢alismada 6zel gereksinimli ergenlik donemindeki ¢ocuklarin agirlik artisina neden olabilecek
diger faktor olarak ebeveynlerin ¢ocuklarinin beslenmesine iligkin davramslar1 incelendi. Ozel
gereksinimli ergenlik doénemindeki ¢ocuklarin beslenmesine iligkin davraniglarinda pandemi
oncesi ve pandemi sirasina gore fark oldugu tespit edildi (p < 0.05). Ebeveynlerin pandemi
sirasinda pandemi Oncesine gore c¢ocuklarina 6zel diyet uygulama, cocuklarimin dengeli
beslenmesine dikkat etme, porsiyon diizenleme, besin degerine dikkat etme gibi davranislarinda
azalma oldugu belirlendi (p < 0.05). Ozel gereksinimli cocugu olan ebeveynlerin en cok dikkat
ettikleri konulardan biri ¢ocuklarinin beslenmesidir. Dig gériintim, fiziksel saglik ebeveynlerin de
gozlemleyebilecekleri 6zellikler de olmas: nedeniyle ebeveynler tarafindan beslenme davranislar
ve rutinleri de takip edilebilmektedir (Mashudi, 2016). Ancak COVID-19 pandemisi ebeveynlerin
psikolojisini de olumsuz etkilemektedir. Pandemi siirecinde c¢ocuk bakiminin gii¢lesmesi
ebeveynlerde stres ve anksiyete kaynagidir. Bu durum en ¢ok ¢ocuklarin biiyiime ve gelismesini
etkilemektedir (Aratjo et al., 2020). Ek olarak, COVID-19 pandemisi ebeveynlerin de beslenme
davraniglarini olumsuz etkileyebilmektedir. Ani eve kapanma ve evde gegirilen siirenin (6zellikle
bos zaman) artmasi evdeki beslenme diizenini degistirebilmektedir. Bu nedenlerden dolay:
ebeveynler c¢ocuklarinin beslenme diizeni ve davramiglarini kontrol etmekte yetersiz
kalabilmektedir. Cocuklarin beslenmesini kendi kararlarina birakma, beslenme rutinlerine ve
porsiyon miktarinda daha az kural koyma ve ¢ocuklarin huzursuzlugu/ can sikintisini yemek
araciligy ile giderme pandemide c¢ocuklarin beslenmesine iliskin ebeveyn davramiglarindan
bazilaridir (Philippe et al., 2021).

Sinirhliklar

Bu arastirma tek merkezli bir arastirmadir. Pandemi kosullarinin getirdigi kisitlamalar nedeniyle
ozel gereksinimli ¢ocuklarin egitim gordiigii baska kurumlardan izin alinamadi. Aragtirmanin
evreni gerceklestirildigi kurumdaki 6zel gereksinimli 6grenci sayisi ile kisitldir. Daha biiyiik
orneklem ile cok merkezli caligmalarin gerceklestirilmesi 6nerilmektedir.

Sonug¢

Sonug olarak, 6zel gereksinimli ergenlik donemindeki ¢ocuklarin pandemi sirasinda pandemi
oncesine gore beslenme diizenlerinin bozuldugu ve bu g¢ocuklarda agirlik artisi oldugu tespit
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edildi. Bu c¢ocuklarin pandemi ile daha fazla &glin sayisinda beslendigi ve atistirmalik
tiiketimlerinin arttig1 belirlendi. Pandemi siirecinde ¢ocuklarinin beslenme davramislarina dikkat
eden ebeveynlerin sayisinin azaldig1 goriildii. Ozel gereksinimli ergenlik dénemindeki cocuklar ve
tiim ailenin beslenme diizeninin iyilestirmesi amaciyla bu ¢ocuklarin ailelerine saglikli beslenme
ilkeleri hakkinda egitimler verilmesi gereklidir. Okullarin ve fizik tedavi merkezlerinin kapanmasi
0zel gereksinimli ¢ocuklarin fiziksel aktivite diizeyini diismesine neden oldu. Bu nedenle 6zel
gereksinimli c¢ocuklarin ev ortaminda fiziksel olarak daha aktif olabilecekleri aktivitelerin
etkinliginin degerlendirildigi caligmalarin planlanmas: 6nerilebilir.
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Ilkdgretim Matematik Ogretmenlerinin Teknolojik Formasyon Diizeyleri ile
Dijital Materyal Geligtirme Oz Yeterlilikleri'

Hacer Betiil AGIG?
Ozgen KORKMAZ3

Gonderim Tarihi: 04.03.2022  Yayin Tarihi: 31.12.2022  Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
Oz

Bu calismanin amaci ilkogretim matematik 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri ile dijital materyal
gelistirme Oz-yeterliliklerini incelemektir. Caligmada nicel aragtirma yontemlerinden betimsel arastirma yontemi
kullanmilmigtir. Calisma grubu gesitli illerde gorev yapan 257 ilkogretim matematik Ogretmeninden olusmaktadir.
Caligma grubu belirlenirken 6rnekleme yontemlerinden basit seckisiz yontem kullanilmigtir. Caligmada veri toplamak

VR

icin 3 maddeden olusan kisisel bilgi formu, 55 maddeden olusan “Ogretmenlerin Teknolojik Formasyon Olgegi” ve 38
maddeden olusan “Ogretmenlerin Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz-yeterlik Olgegi” kullanilmistir. Verilerin
analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, Anova ve Pearson r korelasyon ve regresyon analizleri kullanilmigtir.
Caligma sonucunda ¢alismaya katilan 6gretmenlerin teknolojik formasyon diizeylerinin ve dijital materyal gelistirme
6z-yeterliklerinin orta oldugu tespit edilmistir. Erkek 6gretmenlerin teknolojik formasyon diizeyleri icerik gelistirme
ve interaktif nesne gelistirme agisindan kadin 6gretmenlere gore daha yiiksektir. Problem ¢6zme ve yaraticilhik
faktorleri agilarindan ise kadin 6gretmenlerle benzerlik gostermektedir. Kadin ve erkek ilkdgretim matematik
ogretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme oz-yeterlilikleri benzerdir. Farkli kidemlere sahip ilkogretim
matematik 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri ile dijital materyal gelistirme 6z-yeterlilikleri benzerdir.
[lkdgretim matematik dgretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri ile dijital 6gretim materyali gelistirme &z-
yeterlilikleri arasinda anlamli diizeyde pozitif yonde iligki vardir.

Anahtar Kelimeler: Teknolojik formasyon, dijital materyal, 6z-yeterlik.

Technological Formation Levels and Digital Material Development Self-
Efficiencies of Primary School Mathematics Teachers *

Abstract

The aim of this study is to examine technological formation levels and digital material development self-efficacy of
primary school mathematics teachers. The study was carried out using a descriptive research model from quantitative
methods. The sample consists of 257 primary school mathematics teachers working in various provinces. While
determining the sample, the simple random method, one of the sampling methods, was used. In the study a personal
information form consisting of 3 items, "Teachers' Technological Formation Scale" consisting of 55 items and "Digital
Teaching Material Development Self-Efficacy Scale of Teachers" consisting of 38 items were used to collect data. The
arithmetic medium, standard deviation, Anova Pearson r Correlation, and regression analyses were utilized. As a result
of the study, it was determined that the technological formation levels and digital material development self-efficacy

1 Bu ¢alisma ikinci yazar yénetiminde birinci yazar tarafidan kaleme alinmis olan ayni baghikli ezsiz yiiksek lisans bitirme projesinden
uretilmigtir

2 Amasya Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Ogretim Teknolojileri Ana Bilim Dali, Tezsiz Yiiksek Lisans, Amasya, Tiirkiye,
hacomcumm@hotmail.com, ORCID ID: 0000-0001-7379-7370

3 Sorumlu Yazar : Amasya Universitesi, Mithendsilik-Mimarlik Fakiiltesi, Bilgisayar Mithendsiligi Boliimii, Amasya, Tiirkiye,
ozgenkorkmaz@gmail.com, ORCID ID: 0000-0003-4359-5692


mailto:hacomcumm@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0001-7379-7370
mailto:ozgenkorkmaz@gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-4359-5692

TUBAD Cilt VII, Say1 I, Aralik, 2022

of the teachers participating in the study were at a medium level. While technological formation levels of male teachers
were found to be higher than female teachers in terms of content development and interactive object development.
Female teachers and male teachers were found to be similar in problem solving and creativity factors. Female and male
primary school mathematics teachers were found to be similar in the self-efficacy of developing digital teaching
materials. The technological formation levels and digital material development self-efficacy of primary school
mathematics teachers with different seniorities are similar. There is a significant positive correlation between primary
school mathematics teachers' technological formation levels and their self-efficacy in developing digital teaching
materials.

Key Words: Technological formation, digital material, self-efficacy.

Giris

Toplumlarin tiim yonleri ile gercek anlamda gelisebilmesi o toplumdaki egitim ve 6gretimin kalitesi,
yeterliligi ve siirekli gelismesine baghdir (Karacay, 2005). Egitim ve 6gretimin kaliteli olmasinda
tim toplumun etkisi vardir ancak 6gretmenlerin etkisi ¢ok biiyiiktiir. Ciinkii 6gretmenler gelisen
diinyaya gore hazirlanan ve giincellenen programlar1 Ogrencilere aktarici konumundadirlar
(Alpaslan, Ulubey ve Yildirim, 2018). Bilgiyi aktaran roliinde olan 6gretmenler kendi alanlarinda
dgrenim gérmenin yamnda pedagojik formasyon egitimi de alirlar (MEB, 1998). Ogretmenlerin
kaliteli ve etkili bir egitim sunabilmesi i¢in alan ve pedagojik formasyon bilgisinin yaninda sahip
olmalar1 gereken ozellikler vardir. Bu 6zellikler; milletinin her tiirlii degerlerini benimseyerek,
koruyarak gelistirebilmek; ¢ocuklari ve gencleri anlayabilmek, onlarin her yonden gelismesini
saglamaya calismak; c¢ocuklarin ve genclerin yeteneklerini belirleyerek bu yeteneklere uygun
yonlendirmeler yapabilmek; yaratici ve elestirel diisiinebilmek; cevresine olumlu duygular
yayabilmek ve 6rnek olabilmek; sorumluluk alabilmek; cevresine yardimci olabilmek; egitim ve
ogretimde dogru ve iyi kaynaklar1 kullanabilmek olarak siralanabilir (Goktas ve Yetim, 2004). Her
yonden hizhi bir sekilde degisen diinyada 6gretmenlerin sahip oldugu bu ozellikler de degisime
ugramaktadir. Bu degisim sadece 6gretmenleri degil 6grencileri de kapsamaktadir (Giiltekin,2020).
Egitimde teknolojiye bagh degisiklikler zamandan ve mekandan bagimsiz, materyal yoniinden

cesitli ve zamandan tasarruf saglayan egitim imkani sunar (Alirezabeigi ve Lewis, 2018).

Gegmiste dgrencilerin sadece akademik basarilarina iliskin degerlendirmeler yapildig: séylenebilir.
Ozellikle son 10-15 yilda bilginin yaninda bagka becerilerin de énem kazandig1 goriilmektedir
(Kylonen, 2012). Artik 6grencilerden beklenen yaratici ve elestirel diisiinme, problem ¢6zme gibi
iist diizey biligsel becerilerdir. 21. Yiizyil becerileri olarak da adlandirilan bu beceriler teknolojik
gelismelerdeki becerileri de kapsamaktadir (Yalgin, 2018). Teknolojideki gelisimin inanilmaz bir hiz
kazanmasi ile egitim-Ogretim faaliyetlerini teknolojiden uzak diisinmek yapilacak en biyik
hatalardan biridir. Egitim-6gretim faaliyetleri teknolojiden wuzak diisiintilemeyecegi gibi
dgretmenlerin sahip olmasi gereken 6zellikler de teknolojiden uzak diisiiniilemez. Ogretmenlerden
beklenen, kazandirilmasi gereken yeni kavramlarin teknoloji ile degisik bigimlerde
sunulabilmesidir (Koehler ve Mishra, 2005). Ogretmenlerin teknolojiye hakim olmalarinin yaninda
hangi kazanimi hangi teknoloji ile kazandiracaklarina karar vermeleri de beklenmektedir.
Ogretmenlerin alan ve pedagojik formasyon bilgilerinin yaninda teknoloji bilgisine sahip olmast
gerektigi de belirtilerek ‘Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)’ 6gretmenlerin sahip olmasi
gereken niteliklerden biri olarak belirlenmistir ($imsek, 2016; Tiirkyilmaz, 2018). TPAB modeli

ogretmenlerin, 6gretim siireclerinde teknoloji entegrasyonunun etkili olmasimi saglamak igin
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gerekli anlayisi olusturan bir ¢ercevedir (Beauchamp, Cubukc¢u ve Tosuntas, 2021). TPAB, 6gretim
stirecinde teknolojiyi dahil edebilmek icin gerekli bilgidir (Niess, 2008). Mishra ve Koehler (2006)
tarafindan olusturulan TPAB Modeli, Shulman (1986) tarafindan 6nerilen Pedagojik Alan Bilgisi
(PAB) modeline teknoloji boyutu eklenerek olusturulmustur. TPAB modelinde Koehler ve Mishra
(2006) Alan Bilgisi (AB), Pedagojik Bilgi (PB), Teknoloji Bilgisi (TB), Pedagojik Alan Bilgisi,
Teknolojik Alan Bilgisi (TAB), Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB) ve Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi’ olmak iizere yedi bilgi alani olusturmuslardir. Bu bilgi alanlar1 su sekilde tanimlanmigtir:
Alan Bilgisi, ogretilecek alan ile ilgili bilgidir. Pedagojik Bilgi, 6gretilecek konuya uygun dogru
yontem, teknik ve stratejiyi secebilme bilgisidir. Teknoloji Bilgisi, egitim-6gretim teknolojilerine ait
bilgidir. Pedagojik Alan Bilgisi, ogretilecek alana yonelik bilgilerle uygun yontem, teknik ve
stratejiyi birlestirme bilgisidir. Teknolojik Alan Bilgisi, 6gretmenlerin alanlarina uygun teknolojiyi
secebilme ve kullanabilme bilgisidir. Teknolojik Pedagojik Bilgi, 6grenme ortamlarinda kullanilan
teknolojilerin pedagojik olarak da uygunluguna karar verebilme bilgisidir. Teknolojik, Pedagojik
Alan Bilgisi ise tiim bu bilgi tiirlerini kapsayan ve bu bilgi tiirlerinden daha genis bilgi tiiriidiir
(Koehler ve Mishra, 2006). TPAB modelinin ‘Teknoloji Bilgisi, Teknolojik Alan Bilgisi ve Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi’ bilgi alanlar1 teknolojik formasyonu olusturur. TPAB modelinde teknoloji ile
ilgili bu bilgi alanlarina ait tanimlar birlestirildiginde teknolojik formasyon, 6gretmenlerin kendi
alanlar ile ilgili 6gretim teknolojilerini 6grenme siirecinde yerinde ve zamaninda kullanma bilgisi
olarak tanimlanabilir (Mishra ve Koehler, 2006). Teknolojik formasyon ile ilgili yapilan ¢caligmalarin
daha ¢ok 6gretmenlerin teknolojik formasyon yeterlilikleri ile ilgili oldugu gériilmektedir (Erduran
ve Ozdemir, 2019). Ogretmenlerin teknolojik formasyon bilgisinin zaman gectikge arttig1 ve
derslerine teknolojiyi daha fazla entegre ettikleri goriilmektedir (Levinz ve Klieger, 2010). Etkili
bir teknolojik formasyon egitimi, 6gretmenlerin derslerine teknolojiyi entegre etmesinde en 6nemli
unsurdur (Ertmer, 2005). Teknoloji entegrasyonunda o&gretmenlerin yetersiz kalmasinin
sebeplerinin basinda lisans egitiminde yeterli bilgi almamalar1 gelmektedir ($ahin, 2011). Bu
nedenle hem lisans egitiminde hem de hizmet i¢i egitimlerle 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin
yeterlilikleri ve TPAB konusunda eksikliklerini tamamlamaya yonelik ¢alismalarin 6neminden
bahsedilmistir (MEB, 2017). Ogretmenlerin teknolojik formasyon yeterliliklerinin tam olmas1 ve
teknolojiyi aktif bir sekilde kullanmasinin 6grenme iizerinde olumlu etkisi vardir (Karaban, 2016).
Icinde bulundugumuz covid-19 salgim kosullarinda egitim, diinya genelinde ¢ogu iilkede uzaktan
ve dijital olarak yiiriitiilmeye c¢alisilmaktadir (Can, 2020). Egitim-6gretimin niteligi de dijital
iceriklerin niteligine, 6grencilerin bu igeriklere erisim imkanina gore belirlenmektedir (Gilani,
2020).

Ogretmenlerin teknolojik formasyon kapsaminda sahip olmasi beklenen becerilerden biri de
somutlastirma ve gorsellestirmeye katki saglayan dijital materyal gelistirmedir (Liarokapis ve
Anderson, 2010). Dijital materyaller 6grencilerin gerek gordiikleri ve ihtiya¢ duyduklar1 kadar
tekrar yapmalarina imkan saglarken gercekte yapilmasi ve gozlemlenmesi miimkiin olmayan
kazanmimlar i¢in de sanal sunum imkéni saglarlar (Lee, 2012). Dijital materyaller zamandan tasarruf
edilmesine ve 8gretmenlerin aktif bir katihm géstermesine katkida bulunurlar (Ozen, 2019). Dijital
materyallerle 6grencilere 6zgii, bireysel 6grenme gerceklesebilirken egitim-6gretim faaliyetlerinde
verim, dgrencilerin giidiilenmesi ve motivasyonu artar ve daha kalici1 6grenmeler olusur (Oztiirk,
2019). “Dijital materyal genel olarak bilgi ve iletisim teknolojileri kullanmilarak olusturulan;
goriintiilenme, paylasilma, degistirilme, depolanma ve erisilebilme gibi 6zelliklere sahip 6gretim
materyalleri olarak tanimlanabilir” (Gogen Kabaran, 2020). Gogen Kabaran ’a gore (2020), dijital
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materyaller, birden ¢ok duyuya hitap ettikleri icin farkl zeka tiirlerine sahip 6grenciler i¢in verim
alinabilecek materyallerdir. Dijital egitsel materyaller yiiz ylize egitimde 6grenciyi aktif tutarken,
uzaktan egitimde kullanildiginda da 6gretmen ile 6grenci arasindaki mesafenin azalmasini saglar
(Henderson ve Romeo, 2015). “Dijital 6gretim materyallerinin olanaklari; 6grenenleri motive etmek
ve Ogrenmeyle mesgul tutmak, basar1 seviyelerini artirmak ve standartlarimi yiikseltmek,
6grenmeleri kisisellestirmek ve 6greneni 6n planda tutmak, zor ve soyut anlamlar1 kesfetmeyi daha
kolay hale getirmek, zaman kazandirmak ve verimi artirmak, ebeveynler ile baglant1 saglamak ve
O0grenme ortamini genisletmek ve ulasilmaz olanlara ulagilmay: saglamak olarak siralanabilir
(BECTA, 2010). ©

Ogretmenlerin hem hazir dijital materyalleri kullanmalari hem de kazamimlara uygun dijital
materyal gelistirme vyeterliligine sahip olmalar1 sebebi ile MEB, 2023 Vizyon Belgesi'nde
ogretmenlere dijital materyal gelistirmeye yonelik egitimler diizenlenmesine yer vermistir (MEB,
2018). Egitim-6gretim siirecinde dijital materyallarin gercek anlamda fayda saglayabilmesi siireci
yoneten oOgretmenlerin dijital materyallerdeki yeterlilik diizeylerine baghdir (Aykul, Bozkurt,
Hamutoglu, Liman Kaban ve Tas¢1, 2021). Dijital materyallerin kullanim sikligindan daha 6nemli
olan nokta dogru bir sekilde hazirlanmas: ve kazanimlarla pedagojik bilgiyi faydali bir sekilde
harmanlamasidir (Robyler, 2006). Teknolojinin gelismesi ve egitime entegrasyonunun zamanla
artmasi sebebiyle dijital materyal gelistirmeye yonelik uygulamalar da artmis ve gelismistir. Dijital
materyal gelistirirken Ogretmenler c¢evrimici ortamlarda, iist diizey bilisim teknolojisi bilgisi
gerektirmeyen ve ficretsiz erisilebilecek bircok uygulama kullanabilirler. Bu uygulamalarla
ogretmenler rahathikla dijital materyaller olusturabilirler (Karademir, 2018).

Egitim-6gretim siirecinde 21. yiizyil becerilerinin 6n plana ¢ikmasi, 6grencilerden beklenen beceri
ve kazamimlarin 21. yiizyil beceri ve kazanimlarina yonelik olarak degismesine sebep olmustur.
Boylece 6gretmenlerin yeterlilikleri de bu yonde degisime ugramistir. Bu gelismelerin yaninda
Covid-19 salgin déneminde 6gretmenlerin teknolojik formasyon yeterliliklerinin daha da 6nem
kazanmas: sebepleriyle bu caligmada ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin teknolojik formasyon
diizeyleri ve dijital materyal gelistirme Oz-yeterlilikleri incelenmistir. Yapilan arastirmalar
incelendiginde aymi arastirmada teknolojik formasyon diizeyi ve dijital materyal gelistirme 6z-
yeterlilifine yonelik arastirmalarin bulunmadign goériilmistiir. Bunun yaninda ilkogretim
matematik 6gretmenlerine yonelik bu kapsamda bir arastirmaya da rastlanmamistir. Bu ¢alismanin
alan yazindaki bu eksikliklere katk: saglayabilecegi diisiiniilerek ¢aligma yapilmistir.

Aragtirma Problemi

Galigmada ‘Tlkégretim matematik 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri ile dijital
materyal gelistirme 6z-yeterlilikleri nasildir?” sorusuna yanit aranmistur.

Alt Problemler
Aragtirmada asagidaki alt problemlere yer verilmistir:

1. Ogretmenlerin teknolojik formasyon ve dijital materyal gelistirme 6z yeterlilik diizeyleri
nasildir?
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2. Ogretmenlerin teknolojik formasyon ile dijital materyal gelistirme 6z yeterlilik diizeyleri
cinsiyete gore farklilagmakta midir?

3. Ogretmenlerin teknolojik formasyon ve dijital materyal gelistirme 6z yeterlilik diizeyleri
kideme gore farklilasmakta midir?

4. Ogretmenlerin teknolojik formasyon ve dijital materyal gelistirme 6z yeterlilik diizeyleri
arasinda nasil bir iligki vardir?

5. Ogretmenlerin teknolojik formasyon ve dijital materyal gelistirme 6z yeterlilik diizeyleri
birbirini yordamakta midir?

Yontem

Aragtirma Deseni

Bu c¢alismada nicel aragtirma yontemlerinden betimsel aragtirma yontemi kullanilmigtir. Betimsel

arastirma yonteminde ama¢ mevcut durumu arastirip ortaya koymaktir (Karasar, 1999).

Aragtirma Grubu

Aragtirmanin c¢aligma grubunu cesitli illerde gorev yapan 257 ilkogretim matematik 6gretmeni
olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken 6rnekleme yontemlerinden basit seckisiz yontem
kullamilmigtir. Basit seckisiz yontemde c¢alisma grubu seckisiz yani rastgele olusturulur.
Katilimcilarin segilme sanslar: birbirine esittir (Kerlinger ve Lee, 1999). Calisma grubunun cinsiyet

ve kideme gore dagilimi Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Ogretmelerin kidem ve cinsiyete gore dagilimi

Kidem Cinsiyet
Kadin Erkek Toplam

1-5yil 26 4 30
6-10 Y1l 47 19 66
11-15 Y1l 68 23 91
16-20 Yil 28 15 43
21 Yil ve iizeri 11 16 27

Toplam 180 77 257

Tablo 1’deki verileri inceledigimizde ¢alismaya katilan 257 ilk6gretim matematik 6gretmeninin 180
‘i kadin; 77’si erkektir. Calismaya katilan 257 ilk6gretim matematik 6gretmeninin 30’u 1-5 yil, 66’s1
6-10 y1l, 91’1 11-15 y1l, 43’ 16-20 y1l ve 27’si 21 yil ve tizeri kideme sahiptir.

Veri Toplama Araglari
Aragtirmada kisisel bilgi formu ve gerekli izinler alinarak “Ogretmenler I¢in Teknolojik Formasyon

Olgegi” ile “Ogretmenlerin Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz-yeterlik Olcegi’ kullanilmustir.

Kisisel Bilgi Formu: Caligma grubunun cinsiyet, kidem ve brang bilgilerini 6grenmek amaciyla
aragtirmaci tarafindan olusturulmustur. Brans bilgisi 6l¢egi ilkogretim matematik 6gretmenlerinden
baska bransa sahip olan 6gretmenlerin doldurup doldurmadigim 6grenmek amaci ile eklenmistir.
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Ogretmenler I¢in Teknolojik Formasyon Olcegi: Bu 6lcek, Coban, Erdogmus, Korkmaz ve Ozden
(2021) tarafindan olusturulmugtur. Olgegin amaci dgretmenlerin teknolojik formasyon becerilerini
olemektir. 5°1i Likert tipinde diizenlenmis olan 6lgek 4 faktor altinda toplanabilen 55 maddeden
olusmaktadir. Ogretmenler I¢in Teknolojik Formasyon élceginde ilk iki faktér “Uretim” baghig:
altinda degerlendirilerek, 30 maddeden olusan (3, 6,7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 17, 19, 20, 21, 22, 23,
24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 33, 34, 35, 36, 37 ve 38) birinci faktor “I(;erik Geligtirme”, 7 maddeden
olusan (42, 43, 44, 45, 46, 47 ve 48) ikinci faktor ise “Interaktif Nesne Gelistirme” olarak
isimlendirilmistir. Geriye kalan diger iki faktér ise “Uretici Diigiinme” baghg altinda
degerlendirilerek 12 maddeden (56, 57, 58, 59, 60, 62, 63, 64, 65, 66, 67 ve 68) olusan ti¢lincii faktor
“Problem C6zme”, ve 6 maddeden (50, 51, 52, 53, 54 ve 55) olusan d6rdiincii faktor ise “Yaraticilik”
olarak adlandirilmiglardir. Tiim faktorlerin toplam varyansa katkisi sirasiyla birinci faktor 29,488;
kinci faktor 12,221; dctincii faktor 13,835 ve dordiincii faktér 6,999 olarak belirlenmistir. Olgegin
madde ayirt ediciliginin hesaplanmasi i¢in %27’ lik alt ve iist gruplar belirlenmis ve bu gruplara
bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmistir. Bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda elde edilen degerler
34,145 ile 3,839 arasinda degismistir. Cikan degerlerin anlamh diizeyde oldugu goriilmiis ve 6lgek
genelinin ayirt ediciliginin yiiksek diizeyde oldugu belirtilmistir. Olgegin tamamu igin i¢ tutarlilhik
katsayis1 0,972’dir. Faktorlere ait i¢ tutarhilik katsayilar: sirasiyla 1. faktor 0,972; 2. Faktor 0,973; 3.
Faktor 0,937 ve 4. Faktor 0,850°dir. Bu degerler dlgegin giivenilir oldugunu gostermektedir. Bu
aragtirma kapsaminda toplanan veriler iizerinde 6lgegin tamami ic¢in hesaplanan i¢ tutarlilik
katsayis: (cronbach alpha) ise 0,970 olarak hesaplanmigtir.

Ogretmenlerin Dijital Ogretim Materyali Geligtirme Oz-Yeterlilikleri Olgegi: Bu &lgek, Altintas,
Arikaya ve Korkmaz (2019) tarafindan olusturulmustur. Olgegin amaci dgretmenlerin web 2.0
araglari ile materyal olusturma 6z-yeterligini 6l¢mektir. 5’1i Likert tipinde diizenlenmis olan dlgek
3 faktér altinda toplanabilen 38 maddeden olusmaktadir. Ogretmenlerin Dijital Ogretim Materyali
Gelistirme Oz-Yeterlilikleri Olcegi'nde birinci faktér ‘Web 2.0 Gelistirme’ olarak isimlendirilmis ve
14 maddeden (1, 2, 3, 4,5, 6,7, 8,9, 10, 11, 12, 13 ve 14) olugmustur. ikinci faktor ‘Tasarim’ olarak
isimlendirilmis ve 18 maddeden (15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31 ve 32)
olugmustur. Uciincii faktor ise ‘Olumsuz Bakis ‘olarak isimlendirilmis ve 6 maddeden (33, 34, 35, 36,
37 ve 38) olusmustur. Tiim faktdrlerin toplam varyansa katkisi sirasiyla birinci faktér 40,634; Ikinci
faktor 13,763; tciinci faktér 7,604 olarak belirlenmistir. Olgegin madde ayirt ediciliginin
hesaplanmas: i¢in %27’ lik alt ve iist gruplar belirlenmis ve bu gruplara bagimsiz 6rneklem t-testi
uygulanmistir. Bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda elde edilen degerler 5,925 ile 18,897 arasinda
degismistir. Cikan degerlerin anlaml diizeyde oldugu goriilmiis ve 6lgek genelinin ayirt ediciliginin
yiiksek diizeyde oldugu belirtilmistir. Olgegin tamamu igin i tutarlilik katsayis1 0,961 dir. Faktérlere
ait i¢ tutarhilik katsayilari sirasiyla 1. faktor 0,970; 2. Faktor 0,945 ve 3. Faktor 0,869’dur. Bu degerler
olgegin giivenilir oldugunu gostermektedir. Bu arastirma kapsaminda toplanan veriler iizerinde
Olcegin tamami i¢in hesaplanan i¢ tutarhilik katsayisi (cronbach alpha) ise 0,975 olarak
hesaplanmastir.

Verilerin Toplanmasi

Icinde bulundugumuz salgin hastalik siireci nedeni ile veriler cevrimici ortamda toplanmustir.
Istenilen say1da katilimciya ulasabilmek adina WhatsApp, Telegram, EBA, Facebook gibi 6gretmen
gruplarinda bilgilendirilme yapilmstir.

Veri Analizi
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Toplanan veriler iizerinde parametrik analizlerin yapilip yapilamayacagin belirlemek i¢in verilerin
normal dagilip dagilmadig analiz edilmis ve sonuglar: Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Normallik testi sonuglari

Faktorler Kolr'nogorov— Carpilik Basiklik
Smirnov (p)
Teknolojik F1: k;erik Geligtirme .00 -0,243 -0,338
Formasyon F2: interaktif Nesne Geligtirme .00 0,617 -0,266
Diizeyleri F3: Problem C6zme .00 -0,746 1,498
F4: Yaraticilik .00 -0,514 0,470
Toplam Puan .00 0,009 -0,311
Ogretmenlerin  F1: Web 2.0 Gelistirme .00 -0,243 -0,683
Dijital Ogretim  F2: Tasarim .00 -0,853 1,138
Materyali F3: Olumsuz Bakis .00 0,534 0,094
Geligtirme Oz- Toplam Puan .00 -0,267 -0,049

Yeterlilikleri

Tablo 2 incelendiginde Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina gore her ¢ 6lgek i¢in toplanan
verilerin de anlamhlik diizeyinin 0,05’den kii¢iik oldugu, bir baska ifadeyle verilerin normal
dagilmadig goriilmektedir. Ancak garpiklik ve basiklik katsayilari incelendiginden bu katsayilarin
+1.5 ve -1.5 arasinda oldugu, bu dogrultuda da verilerin normal sayilabilecegi goriilmektedir
(Biryiikoztiirk, 2016). Bu cercevede elde edilen puanlar en kiigiik 20 ve en yiiksek 100 olacak sekilde
doniistiiriilerek, aritmetik ortalama, standart sapma, t, Anova ve Pearson r korelasyon ve regresyon
analizleri kullanilarak ¢éziimlenmistir.

Bulgular ve Yorum
[lkdgretim matematik 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri ve dijital 6gretim materyali
gelistirme 6z-yeterliliklerine iliskin bulgular Tablo 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 3. {lkdgretim matematik dgretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri ve dijital 5gretim
materyali gelistirme 6z-yeterlilikleri

Teknolojik Formasyon Diizeyleri N En Diisiik “En X S
Yiiksek
Teknolojik F1: Icerik Gelistirme 20,0 100,0 61,8 16,9
Formasyon F2: Interaktif Nesne 20,0 100,0 45,2 19,4
Diizeyleri Geligtirme
F3: Problem C6zme 40,0 100,0 85,5 10,1
F4: Yaraticilik 43,3 100,0 86,3 10,4
Toplam Puan 257 39,6 99,3 67,5 12,3
Dijital Ogretim F1: Web 2.0 Gelistirme 20,0 100,0 61,8 22,1
Materyali F2: Tasarim 20,0 100,0 77,1 15,9
Geligtirme F3: Olumsuz Bakis 56,7 90,0 71,4 7,1
Oz-Yeterlilikleri ~ Toplam Puan 30,5 97.9 70,5 14,4

Tablo 3’teki ilkogretim matematik &gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeylerine iligskin
dlcegin Icerik Gelistirme Faktoriinden alinabilecek en diisiik ve en yiiksek puanlar 20,0 ve 100,0
olup ortalama 61,8'dir. Interaktif Nesne Gelistirme Faktorii'nden alinabilecek en diisiik ve en yiiksek
puanlar 20,0 ve 100,0 olup ortalama 45,2’dir. Problem Cézme Faktorii’'nden alinabilecek en diisiik
ve en yiiksek puanlar 40,0 ve 100,0 olup ortalama 85,5’tir. Yaraticilik Faktorii'nden alinabilecek en
diisiik ve en yiiksek puanlar 43,3 ve 100,0 olup ortalama 86,3tiir. Olgegin tamamindan alinabilecek
en diisiik ve en yiiksek puanlar 39,6 ve 99,3 olup genel ortalama 67,5’tur. Buna gore ilkogretim
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matematik 6gretmenlerinin interaktif nesne gelistirme becerilerinin oldukea diisiik oldugu, icerik
gelistirme becerilerinin orta diizeyde oldugu, problem ¢6zme ve yaraticilik diizeylerinin ise yiiksek
oldugu; toplam puan agisindan ise teknolojik formasyon diizeylerinin orta diizeyde oldugu
soylenebilir.

Tablo 3’teki ilkogretim matematik Ogretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-
yeterliliklerine iliskin 6l¢cegin Web 2.0 Gelistirme Faktorii'nden alinabilecek en diisiik ve en yiiksek
puanlar 20,0 ve 100,0 olup ortalama 61,8’dir. Tasarim Faktorii'nden alinabilecek en diisiik ve en
yliksek puanlar 20,0 ve 100,0 olup ortalama 77,1’dir. Olumsuz Bakis Faktorii'nden alinabilecek en
diisiik ve en yiiksek puanlar 56,7 ve 90,0 olup ortalama 71,4’tiir. Olcegin tamamindan alinabilecek
en diisiik ve en yiiksek puanlar 30,5 ve 97,9 olup genel ortalama 70,5’tur. Buna gore ilkogretim
matematik ogretmenlerinin web 2.0 gelistirme, olumsuz bakis ve toplam puan agisindan djjital
Ogretim materyali gelistirme Oz-yeterlilikleri diizeylerinin orta diizeyde oldugu; tasarim oz-
yeterliliklerine ise yiiksek oldugu séylenebilir. Ilkégretim matematik dgretmenlerinin teknolojik
formasyon diizeyleri ile dijital 6gretim materyali gelistirme O6z-yeterliliklerinin cinsiyete gore

farklilagip farklilasmama durumuna ait bulgular Tablo 4’te 6zetlenmistir.

Tablo 4. Cinsiyete gore ilkdgretim matematik 6gretmenlerin teknolojik formasyon diizeyleri ile dijital
Ogretim materyali gelistirme 6z-yeterlilikleri

N X S t sd P
F1: Icerik Kadin 180 60,2 16,5 -2,48 0.025
Teknolojik Formasyon Gelistirme Erkek 77 65,4 17,4 ’
Diizeyleri F2: Interaktif Kadin 180 43,4 18,3 -2,236 0.026
Nesne Gelistirme Erkek 77 493 21,4 ’
F3: Problem Kadin 180 85,4 10,3 0,257 0797
Cozme Erkek 77 85,7 9,6 ’
F4: Yaraticilik Kadin 180 86,3 10,7 0,027 0.979
Erkek 77 86,3 9,6 ’
Toplam Puan Kadin 180 66,4 11,8 -2,186 0.030
] Erkek 77 70,0 12,9 955 ’
Dijital Ogretim F1: Web 2.0 Kadin 180 61,3 22,7 -0,560 0576
Materyali Geligtirme Geligtirme Erkek 77 62,9 20,6 ’
Oz-Yeterlilikleri F2: Tasarim Kadin 180 77,1 15,9 0,021 0.983

Erkek 77 77,1 15,9
F3: Olumsuz Bakig  Kadin 180 71,2 69 -0,815
Erkek 77 72,0 7,5
Toplam Puan Kadin 180 70,3 144 0,370
Erkek 77 71,1 14,4

0,416

0,712

Tablo 4’teki 6gretmenlerin teknolojik formasyon diizeyleri 6lceginin Icerik Gelistirme Faktorii'niin
ortalamasina bakildiginda erkeklerin ortalamasinin (x=65,4) kadinlarin ortalamasindan (x=60,2)

fazla oldugu goriilmektedir ve bu fark erkekler lehine anlaml bir farktir (f(1-2553:—2,48; p<0.05).
Interaktif Nesne Gelistirme Faktériiniin ortalamasina bakildiginda erkeklerin ortalamasinin

(x=49,3) kadinlarin ortalamasindan (x=43,4) yiiksek oldugu ve bu farkin anlamh (t(1—255]:—2,236;
p<0.05) oldugu goriilmektedir. Problem Cézme Faktoriiniin ortalamasina bakildiginda erkeklerin
ortalamasinin (x=85,7) kadinlarin ortalamasindan (x=85,4) yiiksek oldugu ancak bu farkin anlaml

olmadig goriilmektedir (t-255)=0,257; p>0.05). Yaraticilik Faktorii'niin ortalamasina bakildiginda
erkeklerin ortalamasinin (x=86,3) kadinlarin ortalamasina (x=86,3) esit oldugu goriilmektedir.
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Olcegin genel toplami icin ortalamaya bakildiginda erkeklerin ortalamasinin (x=70,0) kadinlarin

ortalamasindan (x=66,4) yiiksek oldugu ve bu farkin anlaml oldugu goriilmektedir (ta-255)=-2,186;
p<0.05). Buna gore erkek oOgretmenlerin teknolojik formasyon diizeylerinin igerik gelistirme,
interaktif nesne gelistirme ve toplam puan agisindan kadin 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu;
problem ¢dzme ve yaraticilik acisindan ise benzer oldugu soylenebilir.

Tablo 4’teki 6gretmenlerin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterliliklerine iliskin dlgegin
hem toplam (f(1—2553=0,370; p>0.05) hem de tiim faktorler (Web 2.0 Geligtirme Faktorii (f(1—2553=—
0,560; p>0.05); Tasarim Faktorii (f(1—2553=0,021; p>0.05); Olumsuz Bakis Faktorii (t(1-255]=—0,815;
p>0.05) acisindan cinsiyetlerine gére farklilasmadig1 gériilmektedir. Buna gore kadin ve erkek
ogretmenlerin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterliliklerinin web 2.0 gelistirme, tasarim,
olumsuz bakis ve toplam puan acisindan benzer oldugu sdylenebilir. Ilkogretim matematik

ogretmenlerinin kideme gore teknolojik formasyon diizeylerine iliskin bulgular Tablo 5’te

Ozetlenmigtir.

Tablo 5. Kideme gore ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri

Faktorler Kidem N X S
F1: Icerik Gelistirme 1-5 Y1l 30 66,3 12,8
6-10 Yil 66 64,2 16,8
11-15 Y1l 91 59,2 17,5
16-20 Y1l 43 57,6 17,5
21 Yil ve daha fazla 27 66,2 16,7
F2: interaktif Nesne Geligtirme 1-5 Yil 30 42 4 18,1
6-10 Yil 66 47,2 21,9
11-15 Y1 91 45,0 18,5
16-20 Y1l 43 42,0 18,1
21 Y1l ve daha fazla 27 48,9 19,6
F3: Problem C6zme 1-5 Y1l 30 81,7 12,6
6-10 Yil 66 87,0 9,9
11-15 Y1l 91 85,6 9,3
16-20 Y1l 43 85,1 10,4
21 Yil ve daha fazla 27 86,0 9.2
F4: Yaraticilik 1-5 Y1l 30 82,9 12,4
6-10 Yil 66 88,1 10,2
11-15 Y1 91 84,6 10,2
16-20 Y1l 43 87,9 8,9
21 Y1l ve daha fazla 27 89,0 9,6
Teknolojik Formasyon 1-5Yi1l 30 68,4 9,9
Toplam Puan 6-10 Y1l 66 69,6 12,3
11-15 Y1l 91 65,9 12,8
16-20 Yil 43 64,9 12,3
21 Y1l ve daha fazla 27 70,8 11,8

Tablo 5 incelendiginde ilkogretim matematik O6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri
arasinda kidem agisindan ortalamalarda farklilagmalar goriilmektedir. Bu farklilagsmalarin anlamh
olup olmadigina iliskin yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo 6’da 6zetlenmistir.
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Tablo 6. Kideme gore ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri
arasindaki farkhilagma

Kareler Fark
Kareler
sd Ortalama F P
Toplam1 N

Gruplar Aras: 2886,586 4 721,647 2579  ,038 e 16-20yilile
F1: igerik Grup igi 70520,739 252 279,844 1-5ve 21 y1l
Geligtirme Toplam 73407,326 256 tzeri

arasinda

F2: interaktif Gruplar Arasi 1323,496 4 330,874 ,877 ,478 Yok
Nesne Grup ici 95065,545 252 377,244
Gelistirme Toplam 96389,042 256
F3: Problem Gruplar Arasi 593,820 4 148,455 1,474 ,210 Yok
Gozme Grup igi 25372,371 252 100,684

Toplam 25966,191 256

Gruplar Arasi 1137,652 4 284,413 2,723 ,030 e 1-5yilile6-

) Grup igi 26317,341 252 104,434 10, 16-20 ve
F4: Yaratelk 27454994 256 21 yil iizeri
arasinda

Gruplar Arasi 1134,688 4 283,672 1,913 , 109 Yok
Toplam Puan Grup igi 37367,908 252 148,285

Toplam 38502,596 256

Tablo 6’daki verilere gore ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri
olgeginin toplam puamni agisindan (fu-252=1,913; p>0,05) anlaml bir fark olmadig: goriilmektedir.
Buna gore farkli kidemlere sahip 6gretmenlerin teknolojik formasyon diizeylerinin benzer oldugu
soylenebilir. Faktorler agisindan incelendiginde ise; kidemlere gore igerik gelistirme faktorii
acisindan anlaml bir farklhilasma oldugu (fu-252=2,579; p<0,05) goriilmektedir. Farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in LSD testi yapilmistir. Testin sonuclarina gore bu farkin 16-20 yil
aras1 kideme sahip 6gretmenler ile 1-5 y1l aras:1 ve 21 y1l ve {izeri kideme sahip 6gretmenler arasinda
oldugu belirlenmistir. Tablo 5’teki puan ortalamalar incelendiginde 16-20 yil aras: kideme sahip
ogretmenlerin 1-5 yil arasi ile 21 y1l ve {izeri kideme sahip 6gretmenlere gore ortalamalarinin daha
diisiik oldugu goriilmektedir. Buna gore 16-20 yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin 1-5 yil aras1 ve
21 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenlere gore icerik gelistirme faktoriine doniik puanlarinin daha
diisiik oldugu soylenebilir.

Interaktif nesne gelistirme faktorii agisindan anlamli bir farklilagma olmadig1 (f(4-252)=.877;
p>0,05) goriilmektedir. Buna gore farkli kidemlere sahip 6gretmenlerin interaktif nesne gelistirme
faktoriine doniik puanlarinin benzer oldugu soylenebilir. Problem ¢6zme faktorii agisindan anlamh
bir farklilasma olmadig1 (fis252=1,474; p>0,05) goriilmektedir. Buna gore farkli kidemlere sahip
ogretmenlerin problem ¢o6zme faktoriine doniik puanlarinin benzer oldugu séylenebilir. Yaraticilik
faktorii agisindan anlamh bir farklilasma oldugu (fuu-252=2,723; p<0,05) goriilmektedir. Farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in LSD testi yapilmistir. Testin sonuglarina gore bu farkin
1-5 yal aras1 ve 6-10 yil, 16-20 yil ve 21 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenler arasinda oldugu
belirlenmistir. Tablo 5’teki puan ortalamalar1 incelendiginde 1-5 yil arasi kideme sahip
ogretmenlerin 6-10 yil, 16-20 yil ve 21 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenlere gore daha diisiik
ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Buna gore 1-5 yil arasinda kideme sahip 6gretmenlerin 6-
10 yil, 16-20 yil ve 21 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenlere gore yaraticihik faktoriine doéniik
puanlarinin daha diisiik oldugu séylenebilir. [lkégretim matematik dgretmenlerinin kideme gére
medya ve teknoloji tutumlarina iligkin bulgular Tablo 7’de 6zetlenmistir.
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Tablo 7. Kideme gore ilkogretim matematik 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme
oz-yeterlilikleri

Faktorler Kidem N X S

F1: Web 2.0 Geligtirme 1-5 Y1l 30 66,4 17,6
6-10 Yil 66 65,0 22,1
11-15 Yil 91 61,2 23,2
16-20 Yil 43 54,9 21,6
21 Yil ve daha 27 61,4 22,4
fazla

F2: Tasarim 1-5 Y1l 30 81,1 12,2
6-10 Yil 66 79,1 15,4
11-15 Yil 91 76,5 16,4
16-20 Yil 43 74,1 16,1
21 Yil ve daha 27 74,9 18,1
fazla

F3: Olumsuz Bakis 1-5 Y1l 30 70,3 6,3
6-10 Yil 66 72,7 6,9
11-15 Yil 91 70,9 7,1
16-20 Y1l 43 70,5 7,5
21 Y1l ve daha 27 72,8 8,1
fazla

Toplam Puan 1-5 Y1l 30 74,0 11,2
6-10 Yil 66 72,9 13,4
11-15 Yil 91 70,0 15,3
16-20 Y1l 43 66,4 14,0
21 Yil ve daha 27 69,6 16,0

fazla

Tablo 7 incelendiginde ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin Dijital Ogretim Materyali Gelistirme

Oz-Yeterlilikleri arasinda kidem agisindan ortalamalarda farklilasmalar goriilmektedir. Bu

farklilagmalarin anlaml olup olmadigina iligkin yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo 8'de

Ozetlenmigtir.

Tablo 8. Kideme gore ilkogretim matematik 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme

oz-yeterlilikleri arasindaki farklilasma

Kareler Fark
Kareler
sd Ortalama F P
Toplam1 i
) Gruplar Aras: 3415,013 4 853,753 1,767 ,136 Yok
E}le.li\;[tii’ni.o Grup i¢i 121773,806 252 483,229
Toplam 125188,819 256
Gruplar Arasi 1288,392 4 322,098 1,281 278 Yok
F2: Tasarim Grup ici 63347,790 252 251,380
Toplam 64636,182 256
F3: Olumsuz Gruplar Arasi 262,244 4 65,561 1,310 ,267 Yok
Baks Grup i¢i 12616,182 252 50,064
Toplam 12878,426 256
Gruplar Arasi 1492,417 4 373,104 1,832 ,123 Yok
Toplam Puan Grup ici 51318,941 252 203,647
Toplam 52811,358 256

Tablo 8'daki veriler incelendiginde ilkégretim matematik Ogretmenlerinin Dijital Ogretim

Materyali Gelistirme Oz-Yeterlilikleri élgeginin genel toplam puani ile kidemleri arasinda (fi-
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252=1,832; p>0,05) anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. Buna gore kidemleri farkli olan
ogretmenlerin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterliliklerinin benzer oldugu soylenebilir.
Tablo 8'deki verileri bu 6l¢egin birinci faktorii acisindan ele aldigimizda web 2.0 gelistirme ile
kidem arasinda (fi4-252=1,767; p>0,05) anlamh bir fark olmadig: goriilmektedir. Buna gore kidemleri
farkl olan 6gretmenlerin web 2.0 gelistirme 6z-yeterliliklerinin benzer oldugu sdylenebilir. Tablo
8’deki verileri bu dlgegin ikinci faktorii agisindan ele aldigimizda tasarim ile kidem arasinda (fu-
»52=1,281; p>0,05) anlaml bir fark olmadig1 goriilmektedir. Buna goére kidemleri farkli olan
ogretmenlerin tasarim Oz-yeterliliklerinin benzer oldugu soylenebilir. Tablo 8'deki verileri bu
o6lcegin tigtincii faktorii agisindan ele aldigimizda olumsuz bakis ile kidem arasinda (f(4-252)=1,310;
p>0,05) anlamli bir fark olmadig: goriilmektedir. Buna gore kidemleri farkli olan 6gretmenlerin
olumsuz bakis 6z-yeterliliklerinin benzer oldugu sdylenebilir. Ilkdgretim matematik
ogretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri ile dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-
yeterlilikleri arasindaki iligkiye ait bulgular Tablo 9°da 6zetlenmistir.

Tablo 9. ilkogretim matematik 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri ile dijital 6gretim
materyali gelistirme 6z-yeterlilikleri arasindaki iligki

Web 2.0 Olumsuz Toplam
Geligtirme Tasarim Bakig Puan

Icerik Gelistirme R ,761(*) ,608(*) ,190(*) ,765(*)
P ,000 ,000 ,002 ,000
N 257 257 257 257

Interaktif Nesne Gelistirme R ,599(*%) ,337(") ,155(%) ,529(*)
P ,000 ,000 ,013 ,000
N 257 257 257 257

Problem C6zme R ,204(*) ,375(*%) ,307(*%) ,336(*%)
P ,001 ,000 ,000 ,000
N 257 257 257 257

Yaraticilik R ,336(*%) ,435(*%) ,246(*%) ,438(*)
P ,000 ,000 ,000 ,000
N 257 257 257 257

Toplam Puan R ,761(*) ,633(*) ,252(*%) ,783(*)
P ,000 ,000 ,000 ,000
N 257 257 257 257

Tablo 9’u inceledigimizde ilkogretim matematik 6gretmenlerinin igerik gelistirme diizeyleri ile web
2.0 gelistirme Oz-yeterlilikleri arasinda r= .761 (p<0,05), tasarim 6z-yeterlilikleri arasinda r=.608
(p<0,05) ve dijital 6gretim materyali gelistirme oz-yeterlilikleri toplam puan arasinda r=.765
(p<0,05) anlaml diizeyde pozitif bir ilisgki mevcuttur. igerik gelistirme diizeyleri ile olumsuz bakis
oz-yeterliligi arasinda r=.190 (p<0,05) anlaml diizeyde pozitif bir iliski oldugu goriilmektedir. Buna
gore ilkogretim matematik Ogretmenlerinin icerik gelistirme diizeyleri ile web 2.0 gelistirme,
tasarim, olumsuz bakis ve dijital 6gretim materyali gelistirme Oz-yeterlilikleri arasinda anlamh
diizeyde pozitif yonde iliski oldugu sdylenebilir.

Tablo 9u inceledigimizde ilkogretim matematik Ogretmenlerinin interaktif nesne gelistirme
diizeyleri ile web 2.0 gelistirme 6z-yeterlilikleri arasinda r=".599 (p<0,05) ve dijital 6gretim materyali
gelistirme 6z-yeterlilikleri toplam puan arasinda r=.529 (p<0,05) anlaml diizeyde pozitif bir iligki
oldugu goriilmektedir. Interaktif nesne gelistirme diizeyleri ile tasarim &z-yeterlilikleri arasinda
r=.337 (p<0,05) ve olumsuz bakis 6z-yeterliligi arasinda r=.155 (p<0,05) anlaml diizeyde pozitif bir
iligki vardir. Buna gore ilkogretim matematik 6gretmenlerinin interaktif nesne gelistirme diizeyleri
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ile web 2.0 gelistirme, tasarim, olumsuz bakis ve dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterlilikleri

arasinda anlaml diizeyde pozitif yonde iliski oldugu soylenebilir.

Tablo 9'u inceledigimizde ilkogretim matematik 6gretmenlerinin problem ¢6zme diizeyleri ile web
2.0 gelistirme 6z-yeterlilikleri arasinda r= .204 (p<0,05), tasarim 6z-yeterlilikleri arasinda r=.375
(p<0,05), olumsuz bakis 6z-yeterliligi arasinda r=.307 (p<0,05) ve dijital 6gretim materyali gelistirme
oz-yeterlilikleri toplam puan arasinda r=.336 (p<0,05) anlamh diizeyde pozitif bir iliski oldugu
goriilmektedir. Buna gore ilkgretim matematik 6gretmenlerinin problem ¢ézme diizeyleri ile web
2.0 gelistirme, tasarim, olumsuz bakis ve dijital 6gretim materyali gelistirme Oz-yeterlilikleri

arasinda anlamh diizeyde pozitif yonde iliski oldugu soylenebilir.

Tablo 9'u inceledigimizde ilkogretim matematik 6gretmenlerinin yaraticilik diizeyleri ile web 2.0
gelistirme 6z-yeterlilikleri arasinda r= .336 (p<0,05), olumsuz bakis 6z-yeterliligi arasinda r=.246
(p<0,05) anlamh diizeyde pozitif bir iliski oldugu goriilmektedir. Yaraticihik diizeyleri ile tasarim
oz-yeterlilikleri arasinda r=.435 (p<0,05) ve dijital 6gretim materyali gelistirme Oz-yeterlilikleri
toplam puan arasinda r=.438 (p<0,05) anlamh diizeyde pozitif bir iliski oldugu goriilmektedir. Buna
gore ilkogretim matematik 6gretmenlerinin yaraticilik diizeyleri ile web 2.0 gelistirme, tasarim,
olumsuz bakis ve dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterlilikleri arasinda anlaml diizeyde
pozitif yonde iliski oldugu séylenebilir.

Tablo 9’u inceledigimizde ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri
toplam puani ile web 2.0 gelistirme oOz-yeterlilikleri arasinda r= .761 (p<0,05), tasarim Oz-
yeterlilikleri arasinda r=.633 (p<0,05) ve djjital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterlilikleri toplam
puan arasinda r=.783 (p<0,05) anlamli diizeyde pozitif bir iligki oldugu gériilmektedir. Ilkégretim
matematik 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri toplam puani ile olumsuz bakis 6z-
yeterliligi arasinda r=.252 (p<0,05) anlaml diizeyde pozitif bir iliski oldugu goriilmektedir. Buna
gore ilkogretim matematik 6gretmenlerinin teknolojik formasyon diizeyleri ile web 2.0 gelistirme,
tasarim, olumsuz bakis ve dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterlilikleri arasinda anlaml
diizeyde pozitif yonde iligki oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin teknolojik formasyon diizeyleri ile
dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterlilikleri birbirlerini yordamasina iliskin bulgular Tablo
10°de 6zetlenmistir.

Tablo 10. Ogretmenlerin teknolojik formasyon diizeyleri ile dijital gretim materyali gelistirme
oz-yeterliliklerinin birbirlerini yordama durumlan

Degisken B SEs B B2 t p
Sabit 20,313 2,393 - - 8,487 0,000
Dijital 6gretim materyali 0.669 0.033 0.783 0,613 20119 0,000

gelistirme 6z-yeterlilikleri

R=0,783, R?=0,613

F(1, 255)=404,766, p=0,000
Y=20,313+0669Dijital Ogtr. Mat Gel.

Tablo 10’da regresyon analizi sonuclar incelendiginde dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-
yeterliliklerinin 6gretmenlerin teknolojik formasyon diizeyi puanlarindaki varyansin %61’sini
acikladigy goriilmektedir (Fa, 255=404,766, p=0,000). Regresyon modelinin anlamlihgina iligkin
hesaplanan F=39,268 degerinin ve buna ait p=0,000 anlamlilik diizeyinin ANCOVA
uygulamasindaki modelin anlamhligina iligkin F degeriyle ayni ve regresyon modeliyle aciklanan
varyansin da ANCOVA modeli ile agiklanan varyansa esit oldugu goriilmektedir. Buna gore analize
bagimsiz (yordayici) degisken olarak dahil edilen dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterlilik
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algisinin, teknolojik formasyonun 6énemli bir yordayicis1 olduklari, bir baska ifadeyle teknolojik
formasyon diizeyleri tizerinde etkili oldugu soylenebilir.

Tartigma ve Sonug

Calismada elde edilen sonuglara gore ilkogretim matematik 6gretmenlerinin teknolojik formasyon
diizeyleri orta diizeydedir. Konu ile ilgili alan yazin tarandiginda teknolojik formasyon diizeyleri ile
ilgili yapilan ¢aligmalarin daha ¢ok 6gretmen adaylarina yonelik yapildig: gériinmektedir. Erduran
ve Ozdemir (2019) tarafindan matematik Ogretmenlerinin TPAB'e yénelik yeterliliklerinin
incelendigi bir calismada 214 matematik 6gretmeninin %88,8’inin TPAB yeterliligi orta seviyededir.
Yagcr'nin (2016) ‘Pedagojik Formasyon Egitimi’ alan 6gretmen adaylarina yonelik yaptig: calismada
ogretmen adaylarinin TPAB’e iligkin Ozgiivenleri orta seviyede ¢ikmistir. Kabak¢1 Yurdakul'un
(2011) 6gretmen adaylarina yonelik yaptig: calismada TPAB’e ait bilgi alanlarindan ‘teknoloji bilgisi’
alani disindaki tiim alanlarda egitim yeterlilikleri orta seviyede ¢ikmistir. Gonen ve Kocakaya'nin
(2015) 6gretmen adaylarina yaptig1 benzer bir calismada teknopedagojik egitim yeterliliklerinin orta
seviyede oldugu goriilmiistiir. Alan yazinda incelenen ¢aligmalarin sonuglari bu ¢aligmada elde
edilen sonug ile uyumludur. Yildirim’in (2007) ilkégretimde gorev yapan brans ogretmenlerine
yonelik yaptig1 calismada brang 6gretmenlerinin teknolojiyi derslerine entegre etmedikleri sonucu
elde edilmistir. Dogru ve Aydin’in (2017) cografya 6gretmenlerinin TPAB ile ilgili yeterliliklerini
ele aldiklar1 ¢caligmada 6gretmenler yetersiz bulunmustur. Albion, Finger ve Jamieson-Proctor 'un
(2010) yaptig1 calismada 6gretmenlerin web sayfasi ve yazilim gelistirme, video diizeltmeleri gibi
daha iist diizey bilisim teknolojileri konusunda kendilerini yetersiz gérdiikleri belirtilmistir. Giines,
Gokgek ve Bacanak’in (2010) yaptig1 calismada 6gretmenlerin bilgisayar ile ilgili temel islemlerde
kendilerini yeterli gordiikleri, {ist diizey beceri gerektiren islemlere dogru bu yeterliligin azaldigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin kendilerini iist diizey bilgisayar becerilerinde yetersiz hissetmeleri
bu konuda daha fazla egitime ihtiya¢ duyduklarinin gostergesi olabilir. Bu arastirmalarin yaninda
Ogretmenlerin veya 6gretmen adaylarinin kendilerini teknolojik formasyon becerileri konusunda
yeterli gordiikleri arastirmalar da mevcuttur. Menzi, Caligkan ve Cetin’in (2012) 642 6gretmen aday1
ile yaptig1 calismada 6gretmen adaylarinin teknolojik formasyon bilgisi konusunda kendilerini
yeterli gordiikleri belirtilmistir. Mai ve Hamzah’in (2016) fen ve teknoloji 6gretmenlerine yonelik,
Karadeniz ve Vatanartiran’ i (2015) simif oOgretmenlerine yonelik yaptigi c¢aligmalarda
ogretmenlerinin TPAB seviyeleri yiiksek ¢ikmagtir.

Calismada elde edilen sonuglara gore ilkogretim matematik Ogretmenlerinin dijital materyal
gelistirme 6z-yeterlilikleri orta diizeydedir. Konu ile ilgili alan yazin tarandiginda Gokbulut, Keserci
ve Akyliz'iin (2021) 6gretmenler ve akademisyenlere yonelik yaptig1 calismada 6gretmenlerin dijital
materyal tasarim Oz-yeterliliklerinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Karademir (2018)
tarafindan yapilan ¢alismada dijital materyal gelistirme 6z-yeterliliklerinin orta diizeyde oldugu
goriilmektedir. Chuang ve Chao-Ju ‘nun (2011) yaptiklar1 ¢alismada ana sinifi 6gretmenlerinin
dijital materyal tasarim 0Oz-yeterliliklerinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Basal (2016)
tarafindan ingilizce 6gretmenlerine yonelik yapilan ¢aligmada 6gretmenlerin teknoloji kullanimina
yonelik algilarinin orta seviyede oldugu goriilmektedir. Alan yazinda incelenen c¢aligmalarin
sonuglar1 bu ¢aligmada elde edilen sonug ile uyumludur. Bakag ve Ozen’ in (2017) 6gretmen
adaylarina yonelik yaptiklar1 calismada dijital okuryazarlik 6z-yeterliliklerinin yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir. Ocak ve Karakusun (2019) 284 6gretmen adayina yonelik yaptig: calismada
ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik 6z-yeterliliklerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bagal’
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1n (2016) ingilizce 6gretmenlerine yonelik yaptig: calisgmada 6gretmenlerin uygulamali etkinlikler
sonrasinda web 2.0 araglarina yonelik icerik bilgilerinin yiikseldigi gortilmektedir. Ar1 (2019)
tarafindan sinif 6gretmenlerine yonelik yapilan ¢aligmada 6gretmenlerin dijital materyal hazirlama
oz-yeterliliklerinin diisiik seviyede oldugu goriilmektedir. Gogen Kabaran (2020) tarafindan yapilan
calismada ogretmenlerin dijital materyal tasarlamada kendilerini yetersiz goérdiikleri ortaya
¢ikmistir.

Calismada elde edilen sonuglara gore erkek ilkogretim matematik O6gretmenlerinin teknolojik
formasyon diizeyleri, kadin ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin teknolojik formasyon
diizeylerine gore daha yiiksektir. Konu ile ilgili alan yazin tarandiginda Erduran ve Ozdemir (2019)
tarafindan matematik Ogretmenlerine yonelik yapilan caligmada erkek ogretmenlerin TPAB
yeterliliklerinin, kadin 6gretmenlerin TPAB yeterliliklerinden daha yiiksek oldugu goériilmektedir.
Menzi, Caligkan ve Cetin’in (2012) 642 Ogretmen aday: ile yaptig1 calismada erkek O6gretmen
adaylarinin teknolojik formasyon bilgisinin, kadin 6gretmen adaylarina gore yiiksek c¢iktig
gortlmiistiir. Yagcr'nin (2016) ‘Pedagojik Formasyon Egitimi’ alan 6gretmen adaylarina yoénelik
yaptig1 calismada erkek 6gretmen adaylar ile kadin 6gretmen adaylar1 arasinda TPAB alanlarindan
sadece teknoloji bilgisi alaninda erkek adaylarin yeterlilikleri yiiksek ¢ikmistir. Lin, Tsai, Chai ve
Lee (2013) tarafindan Singapur’da fen ve teknoloji 6gretmenlerine yonelik yapilan ¢alismada erkek
ogretmenlerin TPAB yeterliliklerinin, kadin 6gretmenlerin TPAB yeterliliginden daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Cesur Ozkara, Yavuz Konokman ve Yanpar Yelken (2018) tarafindan egitimde
teknoloji kullanimi ile ilgili egitime katilmis ortadgretimde gorev yapan Ogretmenlere yonelik
yapilan ¢alismada erkek 6gretmenlerin TPAB 6zgiiven diizeyleri kadin 6gretmenlere gore yiiksek
cikmigtir. Bu c¢alismalarin ortak yani TPAB alanlarindan pedagojik bilgi alaninda kadin
Ogretmenlerin yeterliligi daha vyiiksek c¢ikarken, teknoloji alaninda erkek &gretmenlerin
yeterliliginin daha yiiksek ¢ikmasidir. Lockheed (1985 aktaran Savci, 1999) bu durumun erkek ve
kadinlarin toplumdaki teknolojik sorumluluk ve rollerinin farkli olmasindan kaynaklandigini,
giniimiizde bu farkin giderek azaldigimi belirtimistir. Alan yazinda incelenen c¢aligmalarin
sonuglari, bu ¢alismada elde edilen sonug ile uyumludur. Dogru ve Aydinin (2017) cografya
ogretmenlerinin TPAB ile ilgili yeterliliklerini ele aldiklar1 calismada erkek ve kadin 6gretmenlerin
TPAB yeterlilikleri arasinda farklilagma olmadig: gériilmiistiir. Aksin (2014); Koh ve Sing (2011) ve
Isigiizel (2014) tarafindan yapilan galigmalarda da erkek ve kadinlar arasinda teknolojik formasyon
becerilerine yonelik bir farklilik goriilmemektedir. Bagdiken ve Akgiindiiz’ iin (2018) 218 fen ve
teknoloji 6gretmeni ile yaptig1 calismada erkek ve kadin 6gretmenlerin TPAB 6zgiiven diizeylerinde
bir farklilasma goriilmemistir.

Calismada elde edilen sonuglara gore ilkogretim matematik Ogretmenlerinin dijital materyal
gelistirme 6z-yeterlilikleri cinsiyete gore farklilasmamaktadir. Yani erkek ve kadin 6gretmenler
arasinda dijital materyal gelistirme 6z-yeterlilikleri benzerdir. Konu ile ilgili alan yazin tarandiginda
Verim ve Yorik’ iin (2014) ortadgretimde caligan Ogretmenlere yonelik yaptigi calismada
ogretmenlerin ‘Derste Internet ve Yazili Materyal Uretmek I¢in Bilgisayar Kullanabilmek’
faktoriine ait erkek ve kadin 6gretmenler arasinda fark goriilmemektedir. Maden, Banaz ve Maden’
in (2018) yaptig1 calismada cinsiyete gore 6gretmenlerin dijital okur-yazarliklarimin farklilagmadig:
goriilmektedir. Karasu ve Arikan’in (2016) 6gretmen adaylarina yonelik yaptig: calismada cinsiyete
gore medya okur-yazarhik diizeyinde farklilasma goriilmemektedir. Eroldogan’ in (2007)
ortaokullarda calisgan brans Ogretmenlerine yonelik yaptigi calismada cinsiyetin 6gretim
teknolojilerini kullanma iizerinde bir etkisi olmadig: goriilmektedir. Gorder’ in (2008) 6gretmenlere
yonelik yaptig1 calisgmada 6gretmenlerin teknolojiyi etkin bir sekilde kullanma konusunda erkek ve
kadin oOgretmenler arasinda farklihk goriilmemektedir. Alan yazinda incelenen ¢aligmalarin
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sonuclari, bu ¢aligmada elde edilen sonug ile uyumludur. Ocak ve Karakus'un (2019) 6gretmen
adaylarina yonelik yaptigi calismada dijital okuryazarlik o6z-yeterliliklerinin ‘uygulama
kullanabilme’ faktoriinde erkekler lehine anlamh bir fark ¢iktigi goriilmektedir. Akytiiz, Gokbulut
ve Kesercinin (2021) yaptig1 calismada erkek ogretmenlerin dijital materyal tasarlama 6z-
yeterlilikleri ‘Teknik yeterlik’ faktorii icin kadin oOgretmenlere goére daha yiiksektir. Aym
arastirmanin akademisyenlere yonelik sonucunda erkek akademisyenlerin, kadin akademisyenlere
gore daha yiiksek dijital materyal tasarlama o6z-yeterliligine sahip oldugu goriilmiistiir. Cetin,
Caliskan ve Menzi 'nin (2012) yaptig1 arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin teknoloji
yeterliliginin erkek ogretmen adaylarinda daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Genel olarak
literatiirde erkeklerin bilgisayara yonelik tutumlarinin, dijital okuryazarliklarinin kadinlara gore
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Comber, Hargreaves ve Dorn (1997) tarafindan yapilan ortaokul
6grencilerine yapilan ¢calismada erkek 6grencilerin bilgisayara yonelik tutumlarinin kiz 6grencilere
gore daha yiiksek oldugu gorillmistiir. Bu arastirma ile erkeklerin kii¢iik yaslardan itibaren
kadinlara gore daha yiiksek teknolojik tutuma sahip oldugu goriilmektedir.

Calismada elde edilen sonuglara gore farkl kidemlere sahip ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin
teknolojik formasyon diizeyleri benzerdir. Konu ile ilgili alan yazin tarandiginda Gorgiilii ve
Kiciikali’ nin (2018) temel ve ortadgretimde calisan 200 Ogretmen ile yaptifi calismada
ogretmenlerin teknolojik liderlik 6z-yeterliklerinin 6gretmenlerin kidemine gore farklilagsmadig:
goriilmektedir. Aksin (2014) tarafindan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TPAB yeterliliklerine iliskin
yapilan arastirmada farkli mesleki kidemlere sahip 6gretmenlerin TPAB yeterliliklerinin benzer
oldugu goriilmektedir. Aydin ve Dogru’ nun (2017) cografya ogretmenlerinin TPAB ile ilgili
yeterliliklerini ele aldiklar1 ¢alisgmada meslekteki hizmet yilinin TPAB yeterliligini etkilemedigi
sonucuna ulagilmistir. Alan yazinda incelenen caligmalarin sonuglari, bu ¢alismada elde edilen
sonu¢ ile uyumludur. Chuang ve Chao-Ju ‘nun (2011) yaptiklar1 ¢aliyjmada ana simifi
ogretmenlerinin mesleki kidemleri arttikca PB, AB ve PAB diizeylerinin arttig1 goriilmektedir. Ulag
ve Ozan’ 1n (2010) sinif 6gretmenlerine yonelik yaptig1 calismada simif 6gretmenlerinin kidemleri
arttikca egitim teknolojilerini derslerinde daha fazla kullandiklan1 goértilmistiir. Erduran ve
Ozdemir (2019) tarafindan matematik 6gretmenlerine yonelik yapilan ¢alismada mesleki kidemi az
olan 6gretmenlerin mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlere gore TPAB yeterliliklerinin daha fazla
oldugu goriilmektedir. Jang ve Tsai (2013) tarafindan 1292 fen ve teknoloji 6gretmenine yonelik
yapilan aragtirmada kidem yili az olan 6gretmenlerin TPAB yeterliliklerinin daha fazla oldugu
goriilmiistiir. Cesur Ozkara, Yavuz Konokman ve Yanpar Yelken (2018) tarafindan egitimde
teknoloji kullanimi ile ilgili egitime katilmis ortadgretimde gorev yapan Ogretmenlere yonelik
yapilan calismada 10 yil ve daha az kideme sahip 6gretmenlerin daha fazla kideme sahip
ogretmenlere gore TPAB 6zgiivenleri daha yiiksektir.

Calismada elde edilen sonuglara gore farkl kidemlere sahip ilkogretim matematik 6gretmenlerinin
dijital materyal gelistirme 6z-yeterlilikleri benzerdir. Konu ile ilgili alan yazin tarandiginda Gorder
‘n (2008) calismasinda teknoloji kullanimi konusunda kidem degiskenine gore anlamli bir fark
olmadig: goriilmistiir. Akyiiz, Gokbulut ve Kesercinin (2021) yaptigt calismada ogretim
elemanlarinin  dijital materyal tasarlama 0z-yeterliliklerinin kideme gore degismedigi
goriilmektedir. Aynm arastirmada 20 yil ve daha az kideme sahip 6gretmenlerin 20 yil dstiinde
kideme sahip 6gretmenlere gore dijital materyal gelistirmede daha yiiksek o6z-yeterlilige sahip
olduklar goriilmektedir sonucu ile bu ¢alismada elde edilen sonug ile ters diismektedir. Aydin ve
Dogru’ nun (2017) yaptig1 calismada kideme gore 6gretmenlerin teknolojik bilgilerinde anlaml bir
fark bulunmamaktadir. Gékbulut ve Ozdurak Singin '1n (2020) okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik
yaptig1 calismada mesleki kidem ile teknolojik yeterlilik arasinda farklilagsma yoktur. Alan yazinda

322



TUBAD Cilt VII, Say1 I, Aralik, 2022

incelenen ¢alismalarin sonuglari, bu ¢alismada elde edilen sonug ile uyumludur. Verim’ in (2013)
ortadgretimde gorev yapan Ogretmenlere yonelik yaptifi c¢alismada hizmet yili arttikca
ogretmenlerin “Derste Internet ve Yazili Materyal Uretmek Icin Bilgisayar Kullanabilmek”
faktoriinde 6z-yeterliliklerinin azaldig goriilmektedir. Sur’ un (2012) ¢aligmasindan da Verim ‘in
(2013) caligmasini destekler nitelikte sonug elde edilmistir. Clark’ in (2000) yaptig1 ¢alismada yas
olarak daha kiiciik olan 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin teknolojik egitim almaya daha istekli
oldugu goriilmektedir.

Calismada elde edilen sonuglara gore 6gretmenlerin teknolojik formasyon diizeyleri ile dijital
materyal gelistirme Oz-yeterlilikleri arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iligki vardir. Yani
ogretmenlerin teknolojik formasyon diizeyleri arttik¢a dijital materyal gelistirme 6z-yeterlilikleri
de artmaktadir. Konu ile ilgili alan yazin tarandiginda Bakac ve Ozen’in (2017) 6gretmen adaylarina
yonelik yaptigi calismada 6gretmen adaylarinin dijital materyal tasarlama 6z-yeterlilikleri ile TPAB
diizeyleri arasinda anlamli ve pozitif bir iligki oldugu goriilmektedir. Mercado ve Ibarra’ nin (2019)
yaptig1 calismada 6gretmen adaylarinin TPAB 6z-yeterlilikleri ile egitime teknoloji entegrasyonu
uygulamalar arasinda anlaml bir iligki oldugu goriilmektedir. Balgin ve Ergiin’ {in (2016) fen bilgisi
ogretmen adaylarina yonelik yaptig: arastirmada bilgisayar kullaniminda ileri derecede bilgiye sahip
Ogretmen adaylarinin materyal gelistirme 6z-yeterliliklerinin de yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bakag ve Ozen’in (2016) yilinda dgretmen adaylarina yénelik yaptigi calismada Ogretmen
adaylarinin 6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme dersine yonelik tutumlar ile 6z-yeterlilik
inanglar1 arasinda pozitif ve anlaml bir iligki oldugu goriilmektedir. Abbitt’ in (2011) 6gretmen
adaylarina yonelik yaptigi calismada TPAB diizeyleri ile teknoloji entegrasyonu oz-yeterliligi
arasinda pozitif ve anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir. Solmaz’ 1n (2019) yaptig1 arastirmada
ogretmenlerin TPAB yeterlilikleri ile bireysel yenilikgilik 6zellikleri arasinda pozitif yonde bir iliski
vardir. Argon, Ismetoglu ve Celik Yilmaz (2015) tarafindan yapilan caligmada 6gretmenlerin
teknopedagojik yeterlilikleri ile Alan yazinda incelenen ¢aligmalarin sonuglari, bu ¢alismada elde
edilen sonug ile uyumludur.

Calismada elde edilen sonuglara gére 6gretmenlerin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterlilik
algisi, teknolojik formasyonun 6nemli bir yordayicis: oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle dijital
Ogretim materyali gelistirme 6z-yeterlilik algisi, teknolojik formasyon diizeyleri tizerinde etkilidir.
Konu ile ilgili alan yazin tarandiginda Bakag ve Ozen’in (2017) 6gretmen adaylarina yonelik yaptigi
calismada 6gretmen adaylarinin TPAB yeterlilik diizeyleri dijital materyal tasarlama 6z-yeterliligini
olumlu yonde etkilemektedir. Coklar (2014) tarafindan sinif 6gretmenlerine yonelik yapilan
aragtirmada teknopedagojik icerik bilgisi, bilgi ve iletisim teknolojileri alanlarinda ve kullanim
asamalarinda etkilidir. Abbitt’ in (2011) 6gretmen adaylarina yonelik yaptig1 ¢alismanin sonucuna
gore ogretmen adaylarinin TPAB yeterlilik diizeyleri teknoloji entegrasyonu &z-yeterliliklerini
etkilemektedir. Albayrak Sar1, Canbazoglu Bilici, Baran ve Ozbay (2016) tarafindan 23 farkli bransa
sahip 483 tane Ogretmene yapilan ¢aligmada bilgi iletisim teknolojilerine iliskin tutum TPAB
yeterliligi iizerine 6nemli bir yordayici oldugu goriilmektedir. Mercado ve Ibarra’ nin (2019) yaptig:
caligmada Ogretmen adaylarimin TPAB 0z-yeterlilikleri ile egitime teknoloji entegrasyonu
uygulamalarinin birbirini yordadig: goriilmektedir. Alan yazinda incelenen ¢aligmalarin sonuglari,
bu ¢alismada elde edilen sonug ile uyumludur.
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Oneriler

o Ilkdgretim matematik dgretmenlerine igerik, interaktif nesne, web 2.0 ve dijital gretim
materyali gelistirmeye yonelik hizmet ici egitim faaliyetleri diizenlenebilir.

e Goreve yeni baglayan ogretmenler icin dijital 6gretim materyali gelistirme konusunda
yaraticiliy gelistirecek etkinlikler iceren egitimler verebilir.

e Kidemleri farkli 6gretmenler etkinliklerle bir araya getirilerek teknolojik formasyon ve
dijital materyal gelistirme konularinda birbirilerinin deneyim ve bilgilerinden
faydalanabilirler.

o Ilkdgretim matematik o&gretmenlerinin dijital materyal gelistirme o6z-yeterliliklerinin
artmasi icin teknolojik formasyon becerilerinin gelismesine yonelik ¢aligmalar 6n plana
alinabilir.

e Ogretmenlerin dijital materyal gelistirmeye algilarmin olumlu yénde gelisebilmesi igin
calismalar yapilabilir.
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Derlem Tabanl Bir Calisma: Tiirk Ogrencilerinin Akademik Yazilarinda
Sozciik Obekleri Kullanimi
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Oz

Bu caligmanin amac, lisans 6grencilerinin akademik yazilarindaki sézciikk 6beklerini yapisal ve iglevsel olarak
belirlemektir. Arastirmanin derlemi, Ingiliz Dili Egitimi ve Ingiliz Dili ve Edebiyat1 bsliimlerindeki 80 Tiirk ve 50
Ingiliz lisans o6grencilerinin tartigmaci makalelerinden derlenmistir. Sonuclar, Tiirk lisans &grencilerinin anadili
Ingilizce olan 6grencilere gére daha az cesitli ve daha simirh sayida sézciik &begi kullandigimi gostermistir. Yapisal
siniflandirma bakimindan, anadili Ingilizce olan &grencilerin akademik yazilarinda daha fazla —of- pargasi igeren isim
sozcik obekleri kullanilmigtir. Benzer sekilde, Tirk lisans 6grencileri de aymi kategoride sozcitk 6begi kullanma
egiliminde olmuslardir. Islevsel simflandirma ile ilgili olarak, ana dili Ingilizce olan &grenciler, ana dili Ingilizce
olmayan 6grencilere gore ¢ok daha fazla gonderimsel ve tutum s6zciik 6bekleri kullanmiglardir. Diger taraftan, Tirk
ogrenciler ise soylem belirleyici sozciik 6beklerini daha ¢ok kullanmiglardar.

Anahtar Kelimeler: Derlem tabanl ¢alisma, sézciik 6bekleri, akademik yazma

A Corpus-Based Study: The Employment of Lexical Bundles in Turkish
Students’ Academic Writing

Abstract

The current study investigated the use of lexical bundles functionally and structurally in the argumentative papers of
undergraduate students. The corpora were 80 argumentative papers of Turkish non-native undergraduate students
English Language Teaching department at Gaziosmanpasa University in Tokat, Turkey and 50 argumentative papers of
English native undergraduate students of the English Language and Literature department in the (BAWE) Corpus. 20
times occurrences and appearance in 5 different texts reflected the description of a lexical bundle in the study. The
findings revealed that Turkish university students had less diversified and more restricted bundles in number than
English native students. In terms of structural classification, more NP phrases with of-phrase fragments were employed
by native and non-native student academic writing. In terms of the taxonomy of functions, native students had a greater
proportion of referential and stance bundles although non-native students employed more discourse organizers than
their native counterparts.
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Introduction

Recurrent word combinations in writing have drawn incremental attention in recent studies over
the past years (Biber, 1999; Jones & Haywood, 2004; Cortes, 2004, 2006; Allen, 2009). Altenberg
(1998) stated that 80% of the words constitute recurring word combinations in London-Lund
Corpus whereas word combinations construct over 50 percent both of spoken corpus (58, 6%) and
written discourse (52,3%) (Erman & Warren, 2000).

According to corpus-based research, learners’ usage of lexical bundles is often troublesome (Allen,
2009; Jukneviciené, 2009; Salazar, 2010; Adel & Erman, 2012). For example, Jukneviciené, (2009)
showed that L2 learners underused NP with post-modifier fragments. Li & Schmitt (2009) argued
that learners employ a variety of native-like lexical bundles, however, they tended to overuse such
bundles through which their writing was considered as non-native. Allen (2009) found that
Japanese learners of English overused the -/VP + of constructions. Adel & Erman (2012) stated that
“non-native speakers exhibit a more restricted repertoire of recurrent word combinations than
native speakers”. Moreover, Chen and Baker (2010) assumed that learners underused referential
lexical bundles and overused certain bundles.

A great deal of research was dedicated to corpus-based research emphasizing the usage of formulaic
phrases in written discourse and conversation (Cortes, 2004; Biber & Barbieri, 2007), the usage of
lexical bundles between native and learner writings (Wei & Lei, 2011; Ogztiirk, 2014) or on the
instructional aspect of these combinations (Li & Schmitt, 2009; Alhassan & Wood, 2015). However,
to researcher knowledge, there is not much research about the lexical bundle usage in British and
Turkish undergraduate students’ academic writing in different disciplines (Adel & Erman, 2012,
Cortes, 2004). Therefore, this current study investigated to reveal lexical bundles functionally and
structurally in academic papers of English-native and Turkish non-native undergraduate (freshman
and sophomore) students in the disciplines of English Language Literature and English Language
Teaching.

Literature Review

There are a variety of terminologies for formulaic sequences such as “prefabricated patterns” (or
prefabs) (Granger, 1998); “clusters” (Scott, 1999); “fixed expressions” and “idioms” (Moon, 1998);
“collocations” (Sinclair, 1991; Howarth, 1998b; Gitsaki, 1999); “recurring word combinations”
(Butler, 1997). All the research identifies formulaic sequences in different definitions including a
variety of measures and characterizations.

Biber et al. (1999) first described the concept of “lexical bundle” in the Longman Grammar of Spoken
and Written English comparing the most frequently used lexical bundles in conversation and
written registers. In this book, the lexical bundle was defined as “recurrent expressions, regardless
of their idiomaticity, and regardless of their structural status”, basic phrases of three or more words
that are mostly used together within spoken and written registers. Cortes (2004) also defined them
as “extended collocations of three or more words that statistically co-occur in a register.” Another
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definition was “the most frequent recurring lexical sequences ..., which can be regarded as extended
collocations: sequences of three or more words that show a statistical tendency co-occur.” (Biber &
Conrad, 1999)

Allen (2009) analyzed the frequency and the type of lexical bundles engaged by undergraduate
Science Students in academic writing in the ALESS Corpus at the University of Tokyo. Each writing
contains the sections of abstract, introduction, method, results, discussion, and conclusion. The
results demonstrated that a significant difference emerged between lexical bundles employed by
learners and native professional authors. As for the structures of lexical bundles, the learners
overused noun phrase constructions, “-NP + of-“.

Another study conducted by Chen & Baker (2010) investigated the lexical bundle usage in English
and Chinese learners’ writing to reveal the possible troublesome areas in second language
acquisition. The learner corpus constitutes Chinese learners’ academic writing although the other
two corpora include writing from native scholars and undergraduate students. The academic writing
of native and non-native students showed similarity, in which discourse markers and VP-based
bundles appeared more in non-native academic writing whereas native students used NP-based
bundles and referential bundles more in their academic writing.

Likewise, Adel & Erman (2012) had an investigation on lexical bundles engaged by Swedish and
British native university students in the Linguistic department. The corpus, which included 325
essays was Stockholm University Student English Corpus (SUSEC). The corpus was gathered from
Swedish and British undergraduate students. The findings demonstrated that L1 speakers of Swedish
had a tendency to make use of more restricted and less diversified lexical bundles. More diversified
lexical bundles utilized by native speakers were “in unattended ‘this’ constructions, existential
‘there’ constructions, hedges and passive constructions” (Adel & Erman, 2012).

Karabacak & Qin (2013) examined the lexical bundle occurrence in the argument essays of three
groups of undergraduate students; Chinese, Americans, and Turkish. The corpus was formed from
the argumentative articles of Turkish and Chinese sophomores and American freshmen as the
learning corpus, and New York Times articles were used as the source corpus. The results
demonstrated that even advanced English learners had trouble with the acquisition of certain lexical
bundles through limited exposure.

In light of these studies, although there have been quite a number of studies about the lexical
bundles in learner writing, there needs to have more empirical studies examining lexical bundle
usage in Turkish undergraduate students’ writing in different disciplines. Accordingly, to achieve
its aims, the study addressed the research questions below:

RQ1: What are the most frequent lexical bundles in the argumentative papers of undergraduate
students?

RQ2: What are the structural taxonomies of lexical bundles in the argumentative papers of
undergraduate students?

RQ3: What are the functional taxonomies of lexical bundles in the argumentative papers of
undergraduate students?
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Method

This part consists of the characteristics of the corpus material and analytical steps to be taken in the
process of analysis.

Research Corpora

One of the research corpora is from argumentative essays of Turkish freshman and sophomore
students at ELT at Gaziosmanpasa University in Tokat, Turkey. The non-native material consists of
80 final argument-essays collected over two semesters. Each paper has a thesis statement,
introduction, body paragraphs, and conclusion. The students were at the same academic level (1st
year) and age (18-20).

The other material used for the study includes 50 essays of native English freshman and sophomore
undergraduate students in the discipline of ELL in the British Academic Written English Corpus
(hereafter BAWE). BAWE is made up of academic writing at universities in the UK. It represents a
pattern of British academic English including a variety of disciplines such as Arts and Humanities,
Life Sciences. The BAWE corpus includes approximately 3000 texts of British student writing
including a variety of genres totaling 6.5 million words (Allen, 2009). The details about the research
corpora were given in Table 1.

Table 1. The details about research corpora

Student Level Number of Essays ~ Corpus size (word Average Essay
count) Length
Native students Freshman 50 71.205 600-1400
/sophomore
Non-native Freshman/ 80 52.882 600-1200
students sophomore
Analytical Steps

The study only concentrated on 3-word lexical bundles since they are widely distributed in
academic writing in respect to the 4 and 5-word bundles. The perspective developed by the research
of Simpson-Vlach and Ellis (2010, p.59) who claimed that a great majority of prominent lexical
bundles are 3-word bundles which was adopted by this present study. As Cortes (2004) and Hyland
(2008a) set frequency cut-off points at 20 times per-million words, their criteria were applied by the
researcher. 20 times occurrences and appearing in 5 different texts reflected the description of a
lexical bundle in the current study.

Ant Conc 3.5.9 corpus analysis toolkit was utilized in order to retrieve the bundles within the
corpora. This tool listed the lexical bundles with cut-off points of 20 occurrences within 5 different
texts. The researcher excluded content bundles including proper names, words related to the topic
and disciplines, tables, references, figures, and charts. Each bundle was analyzed qualitatively
through the Ant Conc 3.5.9 program to define the types, tokens, and range of the retrieved bundles.
The categorization of Biber et al. (1999) was used for the structural classification, the taxonomy of
Biber et al.’s (2004) and Simpson-Vlach and Ellis’ (2010) Academic Formulas List (AFL) were
utilized for the classification of functional categories for the bundles.
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Results and Discussion
The Frequency of Bundles

In this part, the tokens and types of bundles in English native and Turkish non-native undergraduate
students’ academic writing were analyzed in detail. Table 2 listed the total number of lexical bundles
in students’ writing.

Table 2. Frequency of Lexical bundles

Bundle Type Bundle Token Corpus Size
English Native Students 16 513 71.205
Turkish Non-native 7 295 52.882

Students

After the elimination of the unrelated bundles (such as proper names, and context-dependent
bundles), as seen in Table 2, English native undergraduate students’ academic writing employed a
higher number and variety of lexical bundles (n=513/16) compared to Turkish non-native students
(n=295/7). Therefore, it can be concluded that Turkish students had less diversified and more
restricted quantity of bundles compared to English native students. Moreover, frequencies per-
million words and per-texts were also measured to reveal the standardized results of the corpora.

Table 3. Frequencies per million words & texts between the corpora

Raw Frequency per million words per text
Non-native ~ Student 295 5578 3.68
Corpus
Native Student Corpus 513 7204 10.26

As seen in Table 3, results showed that Turkish students engaged fewer lexical bundles per-million
words and per-texts (5578 occurrences per million words and an average of 3.68 per text) than
English native students (7204 occurrences per million words and an average of 10.26 per text). In
respect to the lexical bundle range and type, Table 4 shows the types, tokens, and ranges of the
retrieved bundles in Turkish and English undergraduate learners’ argumentative papers.

Table 4. Type, token and range of lexical bundles

Turkish Students’ Bundle Bundle English Students’ Bundle Bundle
Bundle Type Tokens Range Bundle Type Tokens Range
as a result 56 30 “the use of” 85 35

the development of 55 31 “in order to” 39 18

one of the 48 33 “a sense of” 37 21

the growth of 40 16 “the end of” 35 22
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in order to 38 22 “the fact that” 32 17
the use of 34 19 “way in which” 32 10
due to the 24 21 “in the second” 31 18
“in the first” 30 20
“itisa” 29 21
“that it is” 29 22
“there is a” 27 18
“the idea of” 22 18
“there is no” 22 19
“in terms of” 21 12
“nature of the” 21 15
“the effect of” 21 11
Total 295 513

According to Table 4, the most frequent bundle employed by Turkish native learner argumentative
papers was “as a result” which was identified 56 times across 30 different texts whereas English
native students’ academic writing employed the bundle of “the use of” as the most frequent three-
word bundle with a frequency of 85 times across 35 different texts. Comparing the two corpora in
terms of the most frequent bundles, only two of these bundles were shared bundles which were “in
order to” and “the use of”. Therefore, it seemed that Turkish and English students used different
bundles in their academic writing.

Moreover, even though the total frequency of lexical bundles in Turkish students’ writing was much
lower than in native student writing, the frequency of 4 bundles was over 40 times while native
student writing had only one bundle with the same frequency. However, some bundles were
overused by Turkish students. One typical example was the second most frequent bundle “the
development of” which occurred 55 times across 31 texts but was not in the bundle list of the English
native student corpus. It seemed that Turkish non-native students overused the bundle in their
writing.

Structural Taxonomy

The structural classification of the bundles was based on the categories created by Biber et al. (1999).
Table 5 demonstrates the lexical bundle structures used in the essays of English and Turkish
students.

Table 5. Structures of lexical bundles

Structure Turkish Student English Student Corpus
Corpus
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“Noun phrase with of- phrase fragment” “the use of”
“the development of”  “a sense of”
“the use of” “the end of”
“one of the” “the idea of”
“the growth of” “nature of the”

“the effect of”

“Noun phrase with other post-modifier “the fact that”

fragments” “way in which”

“Prepositional phrase with embedded of-phrase “as a result (of)” “in terms of”

fragment”

“Other PP (fragment)” “in order to” “in order to”
“due to the” “in the first”

“in the second”

“Anticipatory it + verb / adjective phrase”

“Passive verb + prepositional phrase fragment”

“Copula be + noun / adjective phrase”

“(Verb phrase+) that- clause fragment” “that it is”

“(Verb/ adjective +) to-clause fragment”

“Adverbial clause fragment”

“Pronoun/ noun phrase+ be (+...)” “there is a”
“there is no”
{3 . »
itisa

“Other expressions”

Biber et al., 1999, p.1014-1024

Table 5 demonstrated that native student academic writing employed more NP + of- phrase
fragments (the use of, a sense of, the end of, the idea of, nature of the, the effect of). Similarly,
Turkish student writing tended to use more bundles in the same category (the development of, the
use of, one of the, the growth of). Three structural types of lexical bundles were both used by the
two corpora; NP + of phrase fragment (the development of, the use of, one of the, the growth of, a
sense of, the end of, the idea of, nature of the, the effect of), PP with embedded of-phrase fragment
(as a result), other PP (due to, in the first, in order to, in the second). One of the results showed that
for example the native list had the “existential “there” constructions pattern but this pattern did not
appear in the non-native list. According to table 5, it can be concluded that Turkish students had
more limited structural categories than English students. Table 6 lists the distribution of structural
taxonomies of lexical bundles employed in two corpora.
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Table 6. Frequencies and Percentages of Structural Lexical Bundles

Non-native Students’ Corpus  Native Students’ Corpus

Frequency  Percentage Frequency Percentage
“Noun phrase with of- phrase 177 60% 221 43.05%
fragment”
“Noun phrase with other post- 64 12.5%
modifier fragments” - -
“Prepositional phrase with 56 19% 21 4.10%
embedded of-phrase fragment”
“Other  prepositional  phrase 62 21% 100 19.50%
(fragment)”
“(Verb phrase+) that- clause 29 5.65%
fragment” - -
“Pronoun/ noun phrase+ be (+...)” 78 15.2%
Total 295 100% 513 100%

As seen in Table 6, while a greater proportion (over 50%) of lexical bundles were based on a single
structural category (NP phrase with of- phrase fragment) in the Turkish learner corpus, different
proportions of lexical bundles were distributed in six structural categories in native student corpus.

Functional Categories of the Target Bundles in the Corpora

Three prominent functions were as follows: “stance bundles, discourse organizers, and referential
bundles" (shown in Table 7). The definitions of these bundles were as follows (Biber et al., 2004):

“Stance bundles express attitudes or assessments of certainty that frame some other proposition. Discourse
organizers reflect relationships between prior and coming discourse. Referential bundles make direct
reference to physical or abstract entities, or to the textual context itself, either to identify the entity or to

single out some particular attribute of the entity as especially important.”

Table 7 listed the functional distribution of lexical bundles in the corpora.

Table 7. Functions of the Target Bundles in Students’ Corpora

Turkish  Non-Native  Student English Native Student Corpus

Category Corpus

Stance Bundles - “the fact that

Discourse Organizers “in order to” “in order to”
“due to the” “the effect of”
“as a result (of)” “in the first”

“in the second”

336



TUBAD Cilt VII, Say1 I, Aralik, 2022

Referential Bundles “one of the” “itisa”

“the development of” “that it is”

“the growth of” “the way in which”

“the use of” “there is a”
“the use of”
“there is no”
“nature of the”
“in terms of”
“a sense of”
“the idea of”
“the end of”

Biber et al., (2004)

However, the fundamental issue was that there was no obvious criteria for how to decide in which
functional class a target bundle should pertain to. For instance, “Focusing is labelled as a discourse
organizing in Chen & Baker but referential in Biber et al (2004) and Simpson, Vlach and Ellis (2010)”
(Adel & Erman, 2012). Therefore, the researcher made a functional classification considering Biber
et al’s (2004) research and Simpson, Vlach, and Ellis’ (2010) AFL list as references.

In Table 7, referential bundles and other bundle types such as stance bundles appeared in the writing
of English native students much more than those of Turkish students’ writing. One example of the
stance bundle is “the fact that” solely appeared in the native list.

Table 8. Functional Categories of Bundles

Non-native Students’ Corpus Native Students’ Corpus

Frequency Percentage Frequency Percentage
Referential Bundles 177 60% 360 70.27%
Discourse Organizers 118 40% 121 23.50%
Stance Bundles - 32 6.23%
Total 295 513

Table 8 shows that native students had a greater proportion of referential (70.27%) and stance
bundles (6.23%) while non-native students employed more discourse organizers (40%) than their
native counterparts as they produced much fewer types of lexical bundles than native students. A
great many of lexical bundles appeared in native students’ writing did not appear in the non-native
texts. For instance, the stance bundle “the fact that” (noun + complement clause combination) was
only used by native students.

o “The fact that she dismisses much of what the pastor says reflects the gradual dismissal of
religion in society at the time”

e The stress on the questioning word emphasizes the fact that it is a dilemma; the writer is
asking us a question.
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The functional category of “the fact that” is the impersonal epistemic stance bundle which functions
as expressing degrees of certainty instead of uncertainty (Biber, Conrad & Cortes, 2004).

Another referential bundle that was only used by native students was “(the) way in which” (NP
with other post-modifier fragments);

e “The way in which people sought to better themselves individually essentially resulted in a
more "public’ sense of the image.”

e “This relates to the way in which the Romantics regarded nature as "potentially the
landscape of the mind itself”

The referential bundles such as “way in which, nature of the, in terms of, the use of, a sense of, the
idea of” were in the category of specification of attributes (intangible framing attributes). This class
contains concrete and abstract concepts or categories (Simpson, Vlach & Ellis, 2010). These phrases
are clearly important and common academic phrases in written genres.

e “The structure of these end lines gives a sense of finality by summarizing these polarities
within two lines”

e “In terms of thyme scheme, the first and third stanzas consist of three rhyming couplets.”

e “The word 'played' enhances the idea of'youth and the childish nature of the boy and the
foolishness of the situation.”

e “Aphra Behn begins this poem by relating the narrator's passion to a stream, through the
use of metaphorical language”.

On the other hand, Turkish non-native writing employed three referential bundles (one of the, the
growth of, the development of) and two discourse organizers (due to the, as a result) which were
not used by native counterparts:

e “..animation games teach children to empathize, contribute to the development of

creativity and imagination...”

e “Today, there is an inverse relationship between the growth of the economy and the
protection of nature...”

e “Asa result, computers have very significant adverse effects such as anxiety...”

e “.the level of air pollution increases due to the fumes...”

Conclusion

The current study investigated the use of lexical bundles structurally and functionally in the
argumentative papers of undergraduate students. The corpora were 80 argumentative papers of
Turkish non-native undergraduate students ELT department at Gaziosmanpaga University in Tokat,
Turkey and 50 argumentative papers of English native undergraduate students of ELL in the
(BAWE) Corpus. 20 times occurrences and appearance in 5 different texts reflected the description
of a lexical bundle in the study.

The results demonstrated that Turkish undergraduate students had less diversified and a more
limited number of bundles than English native students. The most frequent bundle employed by
Turkish native learner argumentative papers was “as a result” which was identified 56 times across
30 different texts whereas English native students’ academic writing employed the bundle of “the
use of” as the most frequent three-word bundle with a frequency of 85 times across 35 different
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texts. Comparing the two corpora of freshman and sophomore undergraduate student writing in
terms of the most frequent bundles, only two of these bundles were shared bundles which were “in
order to” and “the use of”. Therefore, it seemed that Turkish and English students used different
bundles in their academic writing. As for the structural taxonomy, native student academic writing
employed more NP phrases with of- phrase fragments (the use of, a sense of, the end of, the idea of,
nature of the, the effect of). Similarly, Turkish student writing tended to use more bundles in the
same category (the development of, the use of, one of the, the growth of). Three structural types of
lexical bundles were both used by the two corpora; NP with of-phrase fragment (the development
of, the use of, one of the, the growth of, a sense of, the end of, the idea of, nature of the, the effect
of), PP with embedded of-phrase fragment (in terms of, as a result), other PP (due to, in order to, in
the first, in the second). In respect to the functional taxonomy, native students had a greater
proportion of referential and stance bundles although non-native students employed more discourse
organizers than their native counterparts as they produced much fewer types of lexical bundles than
native students.

The current study was parallel with the former research that indicated non-native learners used
more restricted and less diverse lexical bundles in their academic writing (Cortes, 2004; Allen, 2009;
Chen & Baker, 2010). Oktavianti and Sarage (2021) investigated the usage of 3-5 word bundles
employed by university-level students in their writing argument essays. The research corpus was
obtained from essays of students’ as a learner corpus. The findings indicated that NP-based bundles
are the most frequently used structural class in the corpus. Moreover, the study also demonstrated
that “the use of” was identified as the most frequent individual bundle throughout the research.

Another study conducted by Ugar (2017) investigated the frequencies, structures, and functions of
lexical bundles in the published articles of native and non-native scholars. The results showed that
Turkish writers utilized less diverse lexical bundles and underused certain bundles in their academic
prose. Also, the study showed that the most frequent bundle was “the use of” which was also
employed as the most frequent bundle type in native student writing in this current study. Biber
(2010) states that a great number of bundles in written prose contain NP with of- phrase fragment
(e.g., the use of the) or PP with embedded of-phrase fragment (e.g., as a result of)”, which constitutes
parallel idea with the findings of the current research.

Pedagogical Implications

Lexical bundles could not be easily acquired in the learning process regarding the findings of the
study. One possible solution to this problem could be explicit instruction in which writing
instructors should integrate through a group of activities of the target bundles in order to develop
learners’ academic writing skills.

Computational linguistics has gained popularity as a teaching tool in language teaching.
Concordancers could assist reduce the burden on teachers. With thousands of texts put together,
concordances can provide data that is fun to work with, especially for higher-level students. It is
now widely accepted that "corpus definitions also improve our understanding of fixed units of
expression, collocations, and broader language patterns" (O'Keeffe et al., 2007). This new approach,
which is referred to as "data-based learning" in the literature, has the ability to "make the student a
language researcher” (Johns, 2002). It is also the responsibility of teachers to introduce students such
tools by carefully selecting or designing adaptive exercises.

Limitations of the Study
This study has certain limitations that might be addressed in further research. The first restriction

was the small size of participants included in this study. More participants can be included to make
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broader generalizations to the population. Because of the small size of this specialized corpus, a
larger amount of data may provide more reliable, valid, and objective results to investigate LBs as a
further study. In the current study, only the argumentative type was analyzed in terms of the use
of LBs. Different types of genres could be included to examine students' different genre-specific LBs.
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Matematik Ogretmenlerinin ispat Kavramina iligkin Gériisleri
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Oz

Ispat kavrami matematik egitiminde énemli bir yere sahiptir. Matematik dersi 6gretim programlari; 6gretmen ve
6grencilere ispatin dogasi ve rolii ile ilgili zengin firsat ve deneyimler sunsa da &gretmenlerin 6grencilerine bu
kapsamda cevap vermeleri biiyiik dl¢iide 6gretmenlerin ispat kavramina iligkin sahip olduklar bilgilerine baghdir. Bu
caligmada okullarda gérev yapan 24 ilkogretim ve 11 ortadgretim matematik olmak tizere toplam 35 6gretmeninin
ispat kavramina yonelik goriisleri incelenmistir. Caligma, nitel aragtirma desenlerinden biri olan durum ¢aligmas: esas
alinarak yiritilmigtir. Caligmanin verileri aragtirmaci tarafindan geligtirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu
araciligiyla toplanmistir. Toplanan veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore
dgretmenler, ispatin amacin en ¢ok “Kalicihik” kategorisi ile iliskilendirdikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin bircogu
Ogretim siirecinde ispatin kullamilmasinin, 6grencilerin bilgileri ezber yapmadan 6grenmelerine olanak sagladigini ve
bu sayede 6grenilen bilgilerin 6grencilerin zihinlerinde kalici oldugunu vurgulamiglardir. Ayrica arastirma sonuglari
genel olarak 6gretmenlerin ispat kavramina yonelik sinirli goriislere sahip oldugunu géstermistir. Bu ¢aligma sinirl
sayida 6gretmenle gerceklestirilmigtir. Katilimcr sayisinin arttirilarak benzer calismalar yiiriitiilebilir. Ogretmenlerin
ispat yapma diizeylerine, ispat yapma siirecinde kullandiklari yaklagimlara, yontemlere veya stratejilere iligkin

calismalar yapilabilir. Ispat kullanimina ydnelik uygulama ortamlarinda gozlem yapilarak égretmenlerin sinifta ispat
kullanim sikliklar1 daha agik sekilde belirlenebilir.

Anahtar Kelimeler: Matematiksel Ispat, Matematik Ogretmenleri, Ispata Yonelik Gériig

Views on Mathematics Teachers on the Concept of Proof

Abstract

The concept of proof has an important place in mathematics education. Mathematics lesson curricula although it
provides teachers and students with rich opportunities and experiences about the nature and role of proof, teachers'
response to their students in this context largely depends on teachers' knowledge of the concept of proof. In this
study, the opinions of 35 teachers, 24 primary and 11 secondary mathematics teachers, working in schools, on the
concept of proof were examined. The study was conducted based on case study, which is one of the qualitative
research designs. The data of the study were collected through a semi-structured interview form developed by the
researcher. The collected data were analyzed by content analysis method. According to the results of the research, it
was determined that the teachers mostly associated the purpose of proof with the category of "Persistence". Many of
the teachers emphasized that the use of proof in the teaching process allows students to learn the information
without memorizing, and thus the learned information is permanent in the minds of the students. In addition, the
results of the research showed that teachers generally have limited views on the concept of proof. This study was
carried out with a limited number of teachers. Similar studies can be carried out by increasing the number of
participants. Studies can be conducted on teachers' levels of proof, the approaches, methods, or strategies they use in
the process of proving. By making observations in practice environments for the use of proof, the frequency of
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teachers' use of proof in the classroom can be determined more clearly.

Key Words: Mathematical Proof, Mathematics Teachers, Views on Proof

Girig
Pozitif bilimlerin ortak amaci elde edilen bilgileri dogrulamaktir. Bu dogrulama, fen bilimlerinde
deney ve gozlemler ile saglanabilirken matematiksel bilgilerin dogrulanmasinda bu yontemler
yeterli olmayabilir. Matematigin aksiyomatik bir sistem oldugu goz oOniine alindiginda
aksiyomlardan yola ¢ikarak teoremlerin insa edilmesinde ve bu teoremlerin dogrulanmasinda
ispat kavrami devreye girecektir (Dede ve Karakus, 2014).

Ispat kabaca yeterli delil géstererek bir yargi, sav ya da iiretilen bir fikrin dogrulugunu ya da
yanlighgina ikna etme veya kabul ettirmedir (Argiin, Arikan, Bulut ve Halicioglu, 2014). Tiirk
Dil Kurumu (TDK) sozliigiinde ise ispat, “Tanit ve kanit gostererek bir seyin gercek yoniinii
ortaya ¢ikarma, kanitlama, tanitlama, tanit” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2020).

Bir dilde kurulan ctimleleri, hitkim bildirenler ve hiikiim bildirmeyenler olarak iki sinifa
aywrarak kategorize edilebiliriz. Hiitkiim bildiren ciimlelere 6nerme, sart veya sartlara bagh
onermelere kosullu 6nerme denilmektedir (Argiin vd., 2014). Matematik¢iler ve matematik
egitimcileri  belirtilen = bu  Onermelerin  dogrulanmasin1  matematiksel ispat ile
gerceklestirmektedirler. Mevcut matematiksel ispat geleneginin kokenleri yaklasik M.O. 300
yillarinda Yunan matematik¢i Oklid tarafindan yayimlanan Oklit’ in Elementleri isimli esere
dayanmaktadir (Almeida, 2003). 18. ve 19. yiizyillarin baglarinda, esasen Hint ve Cin kanit
geleneklerine benzeyen Avrupa matematigi sezgisel bir ispat gelenegi izlemistir (Kline, 1982). Bu
kapsamda ispat geleneklerinin, sirasiyla, “inandirici gosteriler” veya “ikna etmeye ve
aydinlatmaya hizmet eden agiklayici notlar” olarak tanimlanabilecegi soylenebilir. 1799 yilinda
ise 6nde gelen matematik¢i Gauss ispat yaparken inandiricilik fikrini kullanmistir (Almeida,
2003). Sadece 19. yiizyilda Abel, Bolzano, Cauchy, Lagrange ve Weierstrass gibi onde gelen
matematikgilerin elestirel diisiinmesi, matematikte mevcut tiimdengelimsel gelenegin
temellerini atmigtir (Kline, 1982). Oklid’in “Elementler” isimli kitab1 20. Yiizyilin sonuna kadar
Batr’'da egitim gormiis biitiin insanlar igin bilinen bir eser olmus ve geometri derslerinde
okutulmustur. Bu kitap Pisagor Teoremi gibi geometrinin bilinen teoremlerinin yam sira asal
sayilarin sonsuz oldugunu ve V2'nin irrasyonel oldugunu gosteren ispatlar1 da igermektedir
(Wikipedia, 2020).

Matematikte ispatin roliine iliskin bilingli bir goriis; ispatin, matematigin kendisini yansittigini
iddia eden herhangi bir matematik miifredatinin parcasi olmasi gerektigini ve ayrica
matematigin kendi kilit islevlerinde biri olan anlamayi tesvik etmeyi sinifta yansittigim
savunmaktadir (Hanna, 1995). Matematiksel ispatin islevleri arasinda (i) dogrulama, (ii)
sistematizasyon (gesitli sonuglarin aksiyomlar, ana kavramlar ve teoremler halinde
diizenlenmesi), (iii) kesif, (iv) iletisim (matematiksel bilginin aktarilmasi), (iv) ampirik bir
teorinin olusturulmasi, (v) bir tanimin anlaminin veya varsayiminin sonuglarinin arastirilmasi ve
(vi) iyi bilinen bir gergegin yeni bir ¢ergeveye dahil edilmesi yer almaktadir (Hanna, 2002). Yine
Almeida (2003) benzer olarak matematiksel ispatin (i) bir sonucu dogrulamak; (ii) iletisim
kurmak ve digerlerini ikna etmek; (iii) bir sonug¢ kesfetmek ve (iv) sonuglar1 bir tiimdengelim
sistemine sistematize etmek i¢in kullanildigini belirtmektedir.

Ispatlar matematiksel nesneler hakkinda bazi iddialarda bulunur. Bu tiir iddialar1 anlamak icin
egitim gerekir ve matematik ne kadar ileri olursa gerekli egitim de o kadar uzun siirer (Ernest,
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1994). Tleri matematikte egitime baglayan &grenciler, matematiksel kiiltiiriin caligmalarina agina
olmadan 6nce ispat konusunda biiyiik zorluklarla kargilagirlar. Bu dogrultuda ispat 6gretimi ve
ogrenimi ile ilgili makalelerde son zamanlarda bir artis oldugu goriilmektedir. Matematik
egitiminin 6nde gelen dergileri bu konuda yiizlerce aragtirma makalesi yayinlamistir. Bu durum
ispatin matematik egitiminde 6ne ¢ikan bir konu oldugunun gostergesidir (Hanna, 2000).

Martin ve Harel (1989) yapmis olduklar1 caligmada ilkogretim matematik 6gretmen adaylarindan
bilindik veya bilindik olmayan bir ifadenin tiimevarim ve tiimdengelim dogrulamalarinin
matematiksel dogrulugunu yargilamalarimi istemislerdir. Calisma sonuglarina gore her bir ifade
icin Ogrencilerin yaridan fazlasi tiimevarimsal bir kaniti, %60’tan fazlasi ise dogru bir
timdengelim kanitini gegerli bir matematiksel kanit olarak kabul etmislerdir. Ayrica bilindik ve
bilindik olmayan ifadeler icin sirasiyla %38 ve %52 oraninda yanlig bir tiimdengelim kanitini
matematiksel olarak dogru kabul ederlerken 6grencilerin {igte birinden fazlasi ayni anda bir
timevarim ve dogru bir timdengelim kanitini1 matematiksel olarak kabul etmigslerdir. Healy ve
Hoyles (2000) cebirde ispat konusunda bagarili 14-15 yas grubundaki Ogrencilerle yapmis
olduklar1 caligmalarinda ise se¢mis olduklar1 6grencilerin iki farkli ispat kavramina sahip
olduklarini belirlemislerdir. Calismada ayrica o&grencilerin vermis oldugu yanitlarin onlarin
matematiksel yeterliliklerinden, ispata yonelik goriislerinden, cinsiyetlerinden ve miifredat
faktorlerinden etkilendigini vurgulamiglardir. Knuth (2002a) ise yapmis oldugu calismasinda 16
ortaokul matematik Ogretmeninin ispat kavramlarimi incelemistir. Calisma sonuglari,
Ogretmenlerin ispatin matematikte oynadif1 cesitli rolleri fark ettiklerini gosterdigini fakat
ogretmenlerin ¢ogunun ispatin dogas1 hakkinda sinirli goriise sahip oldugunu, ispatin ne oldugu
konusunda yetersiz anlayis sergilediklerini gostermistir. Yine bir baska caligmasinda 17
deneyimli matematik O6gretmeninin ortaokul matematigi baglaminda kendi bakis agilarindan
incelemistir (Knuth, 2002b). Calisma sonuglari, “herkes i¢in kanit” uygulamasinin 6gretmenler
i¢in zor oldugu, 6gretmenlerin ispat: 6grencilerin azinhik bir kisminin matematik egitimi igin
uygun oldugunu belirttiklerini ve ayrica 6gretmenlerin ispat1 pedagojik olarak simirh bir sekilde,
yani matematigi iletmek ve caligmak icin bir aragtan ziyade bir ¢alisma konusu olarak gérme
egiliminde olduklarin1 gostermistir. Yine benzer olarak lise matematik 6gretmenlerinin okul
matematiginde ispatin amaglarina bakis agilarini inceleyen (Dickerson ve Doerr, 2014), daha az
deneyime sahip matematik Ogretmenlerinin lisedeki ispatlarin kati dil ve muhakeme
standartlarina uymas: gerektigine inanma egiliminde olduklarini, daha fazla deneyime sahip
6gretmenlerin ise somut veya gorsel 6zelliklere dayali ispatlarin lise matematigi i¢in daha uygun
olduguna inanma egiliminde olduklarini belirmislerdir.

Yapilan reform c¢alismalarinda, 6gretmen ve Ogrencilere matematik miifredatlar1 araciligiyla
ispatin dogast ve roliinii yansitarak zengin firsatlar ve deneyimlerin sunuldugunu ancak
Ogretmenlerin bu c¢agriya cevap vermelerindeki basarilarinin biiyiik olglide kendi ispat
kavramlarina iliskin bilgilerine bagh oldugu belirtilmektedir (Knuth, 2002a). Ogretmenin, ilk
asamalardaki varsayimlarin gercekligi veya sahteligi hakkinda yorum yapmamasi &nemlidir.
Béylece dgrenciler gercekten akranlarimi ikna etme gorevi ile kars1 karsiya kalirlar. Ote yandan,
matematik egitimcilerinin temel gorevlerinden biri, sinmifta kullanimini artirabilmek igin
ogretimde ispatin roliinii anlamaktir (Hanna, 2002).

Bu kapsamda yapilan bu caligmada matematik ogretmenlerinin ispat kavramlarina iligkin
bilgileri, kullanmalarindaki amag ve kullanma sikliklar1 sorgulanmistir. Bu sebeple bu ¢aligmanin
ilerleyen zamanlarda vyapilacak benzer aragtirmalara yol gosterici nitelikte olacag:
digiiniilmektedir.
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Yontem

Aragtirmamin Modeli

Yapilan bu arastirmada, 6gretmenlerin ispatla ilgili goriislerini bir biitiin olarak ortaya koymak
amacglandigindan nitel arastirma desenlerinden biri olan durum c¢alismas1 (6rnek olay) esas
alinarak yiritilmistiir. Durum caligmasi, simirh bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve
incelenmesidir (Merriam & Tisdell, 2015). Yin (1984), durum ¢aligmasini, aragtirmacinin olaylar
tizerinde kontroliiniin olmadigi veya c¢ok az oldugu, arastirmada nasil ve ni¢in sorularina
odaklanilan ve son olarak olay ya da olgu kendi dogal yasam cercevesinde c¢alisildiginda gercek
yasam ile olay ya da olgunun arasindaki iliskinin yeterince net olmadig durumlarda kullanilan
bir arastirma yontemi olarak tanimlamaktadir.

Caligma Grubu

Katilimcilar, arastirmanin yapilacag: birey ya da gruplarin arastirma siirecine kolay bir sekilde
dahil edilebilmesini (Ekiz, 2017) ve bu sayede zamandan, paradan ve ¢abadan tasarruf edilmesini
(Creswell, 2009) saglayan kolay wulagilabilir durum Orneklemesi yontemi kullanilarak
belirlenmistir. Calismaya, 2022-2023 egitim 6gretim yili birinci déneminde farkl illerde gérev
yapan 24 ilkogretim matematik 6gretmeni ve 11 ortadgretim matematik 6gretmeni olmak iizere
toplam 35 matematik 6gretmeni dahil edilmistir. Katilimcilara aragtirmanin amaci agiklanmis ve
arastirmaya katilimin goniilliilik esasina dayandigi belirtilmistir. Ayrica katihmcilarin isimleri
gizlilik esasina dayali olarak Oi, Oa,...,0s seklinde kodlanmistir. Caligmaya katilan
ogretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 1’de sunulmugtur.

Tablo 1. Calisma Grubuna Iliskin Demografik Ozellikler

f
[lkdgretim matematik dgretmenligi 24
Mezun oldugu bolim Ortadgretim matematik 6gretmenligi 3
Matematik bolimii 8
Ortaokul 25
Gorev yaptig okul
Lise 10
MEB 25
Bagl oldugu kurum )
Ozel 10
1 y1ldan az 14
1-5 yal arasi 12
Deneyim 6-10 yal aras: 2
11-15 yil aras1 2
16 yal ve tstii 5
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Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmas:

Ogretmenlerin matematiksel ispat hakkindaki goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla arastirmaci
tarafindan hazirlanan agik uglu sorulardan olusan yari yapilandirilmig goriisme formu
kullamilmigtir. Goriisme formu arastirmaci tarafindan literatiirden faydalanilarak hazirlanmistir.
Kapsam gecerliligini saglamak amaciyla gériisme formu ispat kavramina yonelik calismas:
bulunan bir matematik egitimcisine gonderilmistir. Matematik egitimcisi tarafindan verilen
doniitler dogrultusunda sorular yeniden diizenlenmis ve goriisme formuna son hali verilmistir.
Gortisme formunda yer alan sorular aracilifiyla ispat kavraminin 6gretmenler i¢in ne anlama
geldigi, amaci, 6nemi ve ne siklikla kullanildiginin sorgulanmasi amaglanmistir. Son hali verilen
goriisme sorular su sekildedir:

1. Matematiksel ispat kavramini nasil tanimlarsiniz?

2. Matematiksel ispat yapmaktaki amaciniz nedir?

3. Matematiksel ispat yapmak sizce 6nemli midir? Sebepleriyle a¢iklar misiniz?
4

Matematiksel ispat1 meslek hayatinizda ne siklikla kullaniyorsunuz?

Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri nitel veri analiz yontemlerinden biri olan igerik analizi yontemi ile
gerceklestirilmigtir. Straus ve Corbin (1990) daha 6nceden belirlenmis kavramlara gore yapilan
kodlama, verilerden ¢ikarilan kavramlara gore yapilan kodlama ve genel bir cerceve iginde
yapilan kodlama olmak iizere ¢ tiir kodlama bi¢iminden soz etmektedirler (Akt: Yildirim ve
Simsek, 2008). Yapilan bu c¢alismada verilerden ¢ikarilan kavramlara gore yapilan kodlama tiirii
kullanilmigtir. Toplanan verilerin analizi sonucunda kodlar ve kategoriler belirlenmistir.
Ardindan belirlenen kod ve kategorilere yonelik uzman goriisti alinmigstir. Gerekli diizeltmeler
yapildiktan sonra kod ve kategorilere son hali verilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Caligmalar1

Gegerlik calismasi kapsaminda; kodlama, tema olusturma ve igerik analizinde esas alinan
sorularin belirlenmesinde iki farkli matematik egitimcisinden uzman goriisii alinmistir.
Kodlamalarin giivenirliginin saglanmas: amaciyla toplanan veriler igerisinden rastgele segilen iki
gorisme formu ise farkl ii¢ matematik egitimcisi tarafindan kodlanmigstir. Kodlamalardan elde
edilen frekanslarin uyum oram1 Miles ve Huberman (1984) tarafindan gelistirilen formiil
araciigiyla hesaplanmistir:

Uzlasma Sayis1

Giivenirlik =
Uzlasma Sayisi+Uzlasmama Sayisi

Giivenirlik katsayisinin degerinin 0.70 veya {iizerinde olmasi, arastirma igin giivenilir kabul
edilmektedir (Miles ve Huberman, 1984). Arastirmanin Miles ve Huberman giivenirlik katsaysi
0.84 olarak bulunmustur. Bu degerin giivenirlik acisindan yeterli oldugu soylenebilir.
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Bulgular

Ogretmenlerin Matematiksel ispatin Anlamina Yénelik Géoriisleri

Ogretmenlerin matematiksel ispat kavramina iligkin goriiglerini almak icin 6gretmenlere
“matematiksel ispat kavramini nasil tanimlarsiniz? Ispat kavrami sizin igin ne ifade ediyor?”
sorular1 yoneltilmistir. Ogretmenlerin soruya verdikleri cevaplar analiz edilmistir ve Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Matematiksel Ispat Kavramina Iliskin Ogretmen Goriislerinin Dagilimi

Kategori  Kod Ogretmenler

01,03,07,05,09,014,015,016,017,019,020,01,

Dogrulugun kanitlanmast 22,0, 025,027,050,051. 082,03, O

Dogruluk Teoremin gegerliligi O
Aksiyomlarla ispat O
Kesinlik  Formiillerin kesinligi O
Kurallarin nereden geldigi 02,018,029,033
. Formiiliin nedenleri Oz, Oz
Ogrenme .
Teorem ispat1 anlamlandirmak  Os
Matematigin anlagilabilirligi Ors
Tkna Ikna etme Osi
Konu buttinligi O
Yeni bilgi O
Kesfetme i
Kurallar arasi iligki Os
Tahmin Ous

Tablo 2’den anlagilacag: gibi 6gretmenlerin biiyiik bir boliimii matematiksel ispati dogrulugun
kanitlanmasi olarak tanimlamiglardir. Bununla ilgili 6rnek ifadeler su sekildedir:

Os. “Matematiksel ispat bir hipotezin aksiyomlar yardimiyla dogrulugunun kanitlanmasidir.”

Os. “Bir 6nermenin dogrulugunu gostermektir.”

Ogretmenlerin Matematiksel Ispatin Amacina Yénelik Gériigleri

Ogretmenlerin matematiksel ispat kavramimin amacina iligkin goriislerini almak igin
Ogretmenlere “matematiksel ispat yapmaktaki amaciniz nedir?” sorusu ydneltilmistir.

Ogretmenlerin soruya verdikleri cevaplar analiz edilmigtir ve Tablo 3’ te sunulmustur.

347



TUBAD Cilt VII, Say1 I, Aralik, 2022

Tablo 3. Matematiksel Ispat Kavraminin Amacina lliskin Ogretmen Gériislerinin Dagilimi

Kategori Kod Ogretmenler
Dogruluk Dogrulugun kesinligi 01,015,019,024,035
03,04,05,013,015,016,017,015,021,027,
Ezber yapmadan -
Kalicilik Oa1
Kalicx 06,07,08,010,014,029,030,032
Bilgiyi anlamlandirma O9, O
Anlamlandirma Transfer etme Oo
Somutlastirma Oss
Aciklama Oz
. Formiiliin nereden geldigi ~ O22,02,032,033,034
Ogrenme -
Mantikl: cevap Oz
Daha iyi 6grenme Oz
Kesfetme Kegfetme Oz, Oa1
Merak giderme 05,012,019
Duyussal 6zellik ] .
Ilgi cekme On

Tablo 3’ten anlagilacag: gibi 6gretmenlerin biiyiik bir bolimii matematiksel ispatin amacim

kalicilikla iliskilendirmis ve Ogrenilecek bilgilerin bu sayede ezber yapmadan edinilebilecegi

yoniinde goriis bildirmislerdir. Bununla ilgili 6rnek ifadeler su sekildedir:

O ... dogrunun kesinligini saglamak amacryla matematiksel ispat yapilir.”

Ous. ... ezberleyerek degil de mantiga dayal sekilde neyin nereden geldigini gostererek...”

Ow. “... soyut kavramlar insanlarin zihinlerinde daha kalici etikler birakarak &gretme

ihtiyacidir.”

Oo. “Matematiksel ispat 6grencinin bilgiyi anlamlandirmasina ve transfer edebilmesine yardimc:

olur...”

Os2. “Formiiliin nereden geldigini bilen 6grenci bunu unutmaz, kalicilig1 artirmaya yarar.”

Os. “Matematiksel ispat yapmak 6grencilerin bu nereden geliyor sorusunu, merakini cevapliyor.”

Ou. “...bilginin nerden geldigini anlayarak ilgi cekici bilginin tarihi siireciyle beraber mantiksal
ispatini yaptigimda 6grenciler daha rahat anlhyor.”

Ogretmenlerin Matematiksel Ispatin Onemine Yonelik Goriisleri

Ogretmenlerin matematiksel ispat kavramimin o6nemine iliskin goriislerini almak icin
ogretmenlere “matematiksel ispat yapmak sizce 6nemli midir? Sebepleriyle agiklar misiniz?”
sorusu yoneltilmigtir. Ogretmenlerin soruya verdikleri cevaplar analiz edilmistir ve Tablo 4’ te
sunulmustur.

348



TUBAD Cilt VII, Say1 I, Aralik, 2022

Tablo 4. Matematiksel Ispat Kavraminin Onemine lliskin Ogretmen Gériislerinin Dagilimi

Kategori Kod Ogretmenler
Dayandirma 01,018,021, O2s
Dogru bilgiye ulagma .
Dogru bilgi 01
Tatmin, ikna Tkna 01,06,012, O35

Kavram kargasasi giderme

Os

Kalicalik Kalicilik 011,025,031, O3z
Ezbersiz 09,015,032
Kendini gelistirme Os
Fayda saglama, 6gretme .
Kolay kavrama Os
Yol gosterici Os
Kesif o
Kesfettirici 05,016,020, O29
Dersin anlamli olmasi 010,023,032
Anlamlandirmak On
Anlamlandirma Somutlagtirma 04,034
Nedenini anlamak 027,02
Sistemli O
Beyin firtinas 03,013
Matematiksel beceri ve Ogretim L ..
ceknikleri Akl yiirtitme Ou
Matematiksel diiginme 05,014,015, 017,030
Onemsiz Ogrenci icin gereksiz Oz

Tablo 4’e gore 6gretmenlerin biiyiik bir bolimii matematiksel ispatin 6nemini anlamlandirma ve
kalicilikla iligkilendirmigtir. Bir &gretmen ise ispat kavraminin 6nemsiz oldugu belirtmistir.
Bununla ilgili 6rnek ifadeler su sekildedir:

Os2. “Konunun anlamh bir sekilde 6grenilmesine katk: saglar.”

Ozs. “Kaliciligy saglamak icin en 6nemli adimdir.”

Oz. “Ogrenciler bunu pek istemezler. Lisede o kadar énemli degildir.”

Ogretmenlerin Matematiksel Ispatin Kullanimina Yénelik Goriisleri

Ogretmenlerin matematiksel ispat kavramimin 6nemine iliskin goriislerini almak igin
Ogretmenlere “matematiksel ispati meslek hayatinizda ne siklikla kullamiyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin soruya verdikleri cevaplar analiz edilmistir ve Tablo 5 de
sunulmustur.
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Tablo 5. Matematiksel Ispatin Kullanimina iligkin Ogretmen Gériislerinin Dagilim1

Kategori Kod Ogretmenler
Kullaniyorum Her konuda 05,07,011, O13

Genelde 025,026,029, O34

Evet 02,016,021

Bazen 03,010,018, O23, 027,033

Belli konularda 025,03

Cok az 019,030,031, O35
Kullanmiyorum Hig kullanmiyorum 01,04,014

Diizeyleri yetersiz 012,004

Zorlaniyorum On

Tablo 5’ten anlagilacagi gibi Ogretmenlerin biiyiik bir bélimiiniin matematiksel ispati
kullandiklarini belirttikleri anlasilmaktadir. Kullanim sikligimi belirten 6gretmenler biiyiik
oranda bazen kullandiklarimi1 belirtmislerdir. Bu durum matematiksel ispat kullaniminin orta
diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.

Sonug

Bu calismada ilkogretim matematik ve ortadgretim matematik 6gretmenlerinin matematiksel
ispat kavramina iligkin goriisleri aragtinlmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda 6gretmenlerden ilk
olarak matematiksel ispat kavramini tanimlamalar: istenmistir. Alinan yanitlar dogrultusunda
“Dogruluk, Kesinlik, Ogrenme, Ikna ve Kesfetme” seklinde kategorilere ulagilmigtir. Aragtirmada
elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin biiyitk ¢ogunlugu matematiksel ispati “Dogruluk”
kategorisi ile iligkilendirerek aciklamislardir. Ispat kavraminin anlamina ve tanimina yonelik
yapilan benzer ¢alismalarda (Giiler ve Dikici, 2012; Ozdemir ve Kaplan, 2014; Selden ve Selden,
2003) da, yapilan bu caligmaya paralel olarak; ispat, dogruluk-dogrulama kavrami ile
iligkilendirilmistir. Jones (1997) calismasinda matematik Ogretmen adaylarinin matematiksel
ispat kavramina yonelik algilarini, 6gretmen adaylarinin her birinin olusturduklari kavram
haritalar {izerinden incelemistir. Matematik 6gretmen adaylarinin ispat kavramini farkl farklh
algiladiklarim belirlemistir. Ulagilan bu sonuglar ¢alismanin sonuglarini destekler niteliktedir.

Calismaya katilan 6gretmenlerden ikinci olarak matematiksel ispat yapmalarindaki amaglarinin
ne oldugunu agiklamalar istenmistir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlar analiz edildiginde
“Dogruluk, Kalicilik, Anlamlandirma, Ogrenme, Kesfetme ve Duyussal Ozellik” seklinde
kategoriler olusturulmustur. Bu kategoriler arasinda Ogretmenler ispatin amacini en ¢ok
“Kahicilik”  kategorisi ile iligkilendirdikleri sonucuna ulagilmistir. Ogretmenler, ispat
yapmalarindaki amaglarinin ¢ogunlukla bilgilerin 6grencilerin zihinlerinde kalic1 olmasinin ve
ogrencilere bilgilerin ezber yapilmadan 6gretilmesinin oldugunu belirtmislerdir. Bunun yaninda
ogretmenler yaptiklar1 ispatlar sayesinde Ogrencilerin matematiksel bilgilerin ne anlama
geldigini 6grendiklerini ifade etmislerdir. Benzer olarak, Imamoglu ve Yontar-Togrol (2015)
caligmasinda matematikgilerin ispatlar araciligiyla matematiksel bilgilerin ne anlama geldiklerini
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ogrendiklerini belirtmektedir. Bu durum ulagilan iki sonucun paralellik gosterdigi seklinde
yorumlanabilir.

Uciincii  olarak o6gretmenlerden matematiksel ispat yapmanin &énemli olup olmadigin
sebepleriyle aciklamalar istenmistir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlar analiz edildiginde “Dogru
bilgiye ulagma, Tatmin-Ikna, Kalicilik, Fayda Saglama-Ogretme, Kesif, Anlamlandirma” seklinde
kategoriler olusturulmustur. Olusturulan kategoriler arasinda 6gretmenler matematiksel ispatin
onemini daha ¢ok “Dogru bilgiye ulasma” ve “Anlamlandirma” kategorileri ile iligkilendirerek
aciklamiglardir. Morali vd. (2006) calismalarinda matematiksel ispat etkinlikler araciligiyla
matematiksel bilgilerin ortaya c¢ikacagim1i ve ogrencilerin matematigin tadina varacaklarini
belirtmektedirler. Ulasilan bu sonu¢ dogru bilgiye ulasma ve bilgilerin anlamlandirilmasiyla
iligkilendirilebilir.

Son olarak Ogretmenlerin meslek hayatlarinda matematiksel ispat1 kullanip kullanmadiklarn
sorgulanmigtir. Ogretmenlerin ispata ydnelik anlayiglarinin, &grencilerin ispata yénelik
anlamalarimi etkiledigi (Healy ve Hoyles, 2000) ve inang¢ ve anlayislarin davranmiglarin giiglii
belirleyicileri olduklar1 (Nespor, 1987) goéz oniine alindiginda 6gretmenlerin sahip olduklar
inan¢ ve anlayiglarin meslek hayatlarindaki davramiglarini etkileyecegi agiktir. Bu durum
matematiksel ispat kavramina yonelik inan¢ ve anlayislar1 yiiksek olan 6gretmenlerin meslek
hayatlarinda matematiksel ispatlar1 daha ¢ok kullanacaklar1 seklinde yorumlanabilir.
Ogretmenlerden alinan yamtlar bu yéniiyle incelendiginde &gretmenlerin genelinin
matematiksel ispat1 meslek hayatlarinda kullandiklar1 sonucu ile karsilagilmigtir. Bu durum ise
calismaya katilan 6gretmenlerin matematiksel ispata yonelik yiiksek diizeyde inang ve anlayisa
sahip olduklarinin gostergesidir.

Literatiir incelendiginde yapilan ¢alismalarin az sayida oldugu ve daha ¢ok 6gretmen adaylar ile
(Moral1 vd., 2006; Doruk ve Kaplan, 2013; Turgut vd., 2013; Doruk ve Giiler, 2014; Ozdemir ve
Kaplan, 2014, Contay ve Duatepe-Paksu, 2019, Altintas ve Hgiin, 2020) gerceklestirildigi
goriilmektedir. Okullarda hem 6gretim programinin uygulayicilar1 hem de nelerin 6grenilecegi
konusunda karar verici konumda 6gretmenlerin oldugu (Ernest, 1989) diistiniildiigiinde, hizmet
i¢ci 6gretmenler ile yapilacak ¢aligmalarin arttirilmasi, literatiire bu yoniiyle katki saglayacag:
soylenebilir. Yapilan bu ¢alisma sinirh sayida 6gretmenle gerceklestirilmistir. Katilime: sayisinin
arttirlarak benzer cahigmalar yiiriitiilebilir. Ogretmenlerin ispat yapma diizeylerine, ispat yapma
stirecinde kullandiklar1 yaklagimlara, yontemlere veya stratejilere iliskin ¢aligmalar yapilabilir.
Ispat kullamimina ydnelik uygulama ortamlarinda gézlem yapilarak dgretmenlerin sinifta ispat
kullanim sikliklar1 daha agik sekilde belirlenebilir. Son olarak bu ¢alismanin sonuglarina paralel
olarak, ispata yonelik inan¢ ve anlayislarin ispatin kullanim sikhigimi olumlu etkiledigi
(Fruinghetti ve Morselli, 2009) goz oniine alindiginda konuya iliskin derinlemesine bilgi elde
etmek icin farkli ¢aligma gruplariyla ispat kavrami ve ispat kavramina yonelik inanglara iligkin
yeni c¢alismalarin yapilmas: onerilebilir.
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Abstract

The First Industrial Revolution replaced manufacture production with the factory system and created radical
transformations in production systems. Depending on these transformations, the master-journeyman-apprentice
structuring has gradually left its place to institutive vocational and technical education (VTE) systems.

Fordist system, which is based on the Taylorist methods, formed the basic dynamics of the Second Industrial
Revolution. The Second Industrial Revolution started to transform VTE systems into multi-level and diverse structures.

In the 1970s, due to crisis of the Fordist system, "flexible production systems" have come to the fore with the
contribution of technological developments. This process led to the emergence of the Third Industrial Revolution.
Flexible production systems have increased the demand for higher quality and flexible labor.

In this study, First and Second Industrial Revolutions have been discussed in general terms and the internal dynamics
and the effects on the VTE systems of the Third Industrial Revolution have been put forth.
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Introduction

Human history has generally been shaped by important leaps in scientific, social and economic
fields. Especially in Europe in the last 400 years, the scientific and technological developments
accompanying the enlightenment revolution has formed the basic dynamics of; the First Industrial
Revolution with the mechanization and factorization process; the Second Industrial Revolution
with the application of Fordist production techniques in factories; and after the 1970s, the Third
Industrial Revolution with flexible production systems. Today, advances in fields such as
informatics, communication, internet, cyber systems and artificial intelligence have begun to lay
the groundwork for the Fourth or even the Fifth Industrial Revolution.

In the historical process, the leaps that occurred with the industrial revolutions take place in the
form of, the previous one creates the next from within, and the continuation of the previous one for
a while in the process of the next one becoming dominant.

All industrial revolutions made radical transformations inevitable in all social areas, especially in
production structures, depending on their own conditions and internal dynamics. Vocational and
technical education (VTE) structures are one of the areas where industrial revolutions necessitate
the most comprehensive transformations.

The invention of the steam engine in the 18th century has provided a great increase in productivity
by substituting the machine for the muscle power used in production for thousands of years. The
factory system, which enables mass and standard production with machines, and then the Fordist
system based on mass production, where Taylorist methods were applied, have started to destroy
manufacture production that has no chance to compete with them. In the same period, while the
training model based on the master-journeyman-apprentice system in manufacture lost its
importance, with the effect of the nationalization process, school-based mass education models
diversified in the extent of the complexity of the division of labour in the production process began
to come to the fore.

The deep crisis because of, the Fordist system, which forms the basis of the Second Industrial
Revolution, could not respond to the changing market dynamics after the 1970s created the
conditions for the emergence of flexible production systems. In this process, demands of the markets
to almost personalized products and services instead of standard products formed the main reason
for the transition to flexible production systems. Beside, technological developments in fields such
as automation, computer, internet and microelectronics have made possible this transformation,
which is called the Third Industrial Revolution. The production, which became flexible depending
on the variability of the markets, has brought forward the necessity for; diversification, flexibility
and rapid change of the qualities of the labour force, which is the basic element of production. This
radical transformation has created a great change pressure on the VTE systems organized according
to the Fordist system requirements. Today, while the Third Industrial Revolution is over and the
Fourth Industrial Revolution is being carried out, it is seen that the VTE systems of many countries
cannot provide the transformations in accordance with the requirements of even the Third
Industrial Revolution. One important reason for this situation is that some countries continue to
produce mostly Fordist systems, and the other is that decision makers and implementers in VTE
systems have not grasped the requirements of the Third Industrial Revolution, although it has been
nearly 50 years since its emergence.

Putting forth the effects of Industrial Revolutions on VTE systems together with their basic
dynamics; determining the differences between these dynamics and effects will make it easier to
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identify the insufficient aspects of existing VTE systems and to create alternative models that can
serve new training requirements.

This study aims to create a theoretical basis for the studies on making VTE systems responsive to
current and future developments.

Problem

The enlightenment revolution, which left its mark on the last 400 years of human history, followed
a parallel process with the developments in scientific, technological and social fields. Particularly,
developments in scientific and technological fields have formed the basis of all industrial revolutions
up to the present.

Industrial Revolutions, in accordance with their own dynamics, have made fundamental
transformations necessary in all areas of social structures, especially in economic structures. VTE is
one of the areas where these transformations are felt most deeply. The problem of this study is to
reveal the effects of the current developments characterized by economic fields and industrial
revolutions on VTE systems based on the 3. Industrial Revolution.

The Aim of the Study

The aim of this study is to reveal the effects of the 3rd Industrial Revolution, which rose above the
Ist and 2nd Industrial Revolutions, on VTE systems in general terms. This study also focuses on the
development of VTE models suitable for today's developments and it also aims to form a theoretical
basis for VTE studies carried out against the 4. Industrial Revolutions.

The Importance of the Study

Revealing the effects of the 3rd Industrial Revolution on VTE systems on the basis of the 1st and
2nd Industrial Revolutions will enable the deficiencies of the existing VTE systems to be noticed,
the development of alternative models and the construction of future-oriented models in the process
leading to the 4th Industrial Revolution. The importance of the study is that it aims to reveal the
basic principles to be followed in the studies of making VTE systems flexible and preparing them
for the future.

The First Industrial Revolution

With the Renaissance and reform process in Europe, significant advances in the field of science and
technology accelerated the mechanization process in production and paved the way for energy
machines first with steam engines and then with internal combustion engines. The steam engine,
which James Watt patented in 1775, was the cause of an important leap forward in industrialization.
Mechanization first started in the textile, mining and metallurgy sectors. The steam engine, which
allows the production machines to work collectively in the factory environment, has quickly begun
to replace the low-efficiency muscle power. Mechanization, which started mainly in England in the
18th Century, created the conditions for the elimination of hand-based manufacture production,
and caused the gradually increase in factory production. The systematic combination of standard
machines designed to undertake sequential and interrelated tasks at different stages of the
production process has formed the basis of factory production. Energy machines have been used to
operate production machines on the one hand, and to be used for moving transportation vehicles
on the other hand. The radical transformations brought about by mechanization in the fabric of
production and labour processes created the First Industrial Revolution. The First Industrial
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Revolution, which started in the UK, quickly spread to Europe and then to the USA, Japan and other
parts of the world.

Production of low-efficiency manufacture, which is based on manual labour within the master-
journeyman-apprentice hierarchy, which is far from standardization, has entered the process of
extinction by being unable to compete with machines and factories in the face of the expanding
market conditions. Masters (artisans), who had a command of all the processes of manufacture
production, began to lose their jobs and create potential labour masses of factories, along with the
journeymen and apprentices they employed, in parallel with the decrease in manufacture
production. Machines designed to perform routine work in the factory system have greatly
increased productivity and reduced costs, while also reducing the quality of labour that it routinates
and simplifies.

In the Factory system created by the First Industrial Revolution, production has organized in
consecutively arranged stations, although the products produced have not yet multipartite. This
kind of production organization has begun to SME highlight the separation between the brain and
manual labour with the technical division of labour. The labour of, the managers; the engineers who
design products, machines and production systems, and workers who do routine, simple tasks have
begun to separate sharply.

The First Industrial Revolution has brought to the fore organized and mass education models in line
with its own structural needs instead of the VTE model which has been carried out for thousands
of years based on the master-journeyman-apprentice in manufacture production. In the emerging
nation states, as a requirement of new social and economic structures, school-type institutions that
provide mass education and have a relatively centralized organization model have arisen. In this
process, schools that gave education in the field of VTE emerged, first in factories and then
throughout the country. These schools, in accordance with the policies of the nation states, have
become official schools where general information have taught as well as provided VTE.

The Second Industrial Revolution

In the face of the deficiencies in steam technology, which constitutes the basic dynamics of the First
Industrial Revolution, with the support of the developments in basic sciences, great technological
advances have been made in areas such as transportation, electricity, communication, iron, steel,
chemistry and war industries. Increasing demands during and after World War I has also accelerated
these advances. In this process, new studies on production organization started to emerge.

At the beginning of the 20th Century, Frederick Taylor, in his studies called "The Principles of
Organization of Scientific Business", predicted that the work should be divided into as small parts
as possible with time and motion etudes. Taylor's system, which is based on a production
organization made on a continuously sliding assembly line with single-purpose machines, using
unqualified labor, was implemented for the first time in Henry Ford's "T" type automobile
manufacturing plant in USA (Ansal, 1996:160). Unlike the factories with relatively few production
stations in the First Industrial Revolution, production in the Taylorist system has organized on a
sliding line where the number of stations increased much more. The Taylorist production
organization, also known as the Fordist system, formed the beginning of the Second Industrial
Revolution with the great productivity leap it created.

The Fordist system, based on a production line where special purpose machines are lined up one
after another, has established a structure where each worker constantly performs a routine job
defined on the basis of detailed division of labour, and there is a constant relationship between the
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machine and the worker. The Fordist system has created a technical basis in standard processes, in
which different rhythms and different processes are coordinated and transformed into many
standard products with the support of quality control (Yentiirk, 1990: 43-44). With the production
organization created by the Fordist system, it has been possible to raised concentrate the work and
productivity via increase the speed of the production line.

Bureaucratic and Taylorist organizational structures has been designed to strictly control
productivity and management over workers by, creating rules and procedures, separating the
function of scientifically designing the works from the execution of the business, and placing all
business related information in management (Trans. from Bartol and Martin, 1991, by Dyer, 1998).

The Fordist organization of production, with its elaborate division of labour, has created detailed
divisions within these two basic types of labour, while separating mental and manual labour with
certain lines. While the division of labour has diversified in the manager and engineer sections, a
detailed division of labour has been created for the manual workers. In particular, the work of
manual labourers has been simplified as much as possible. Thus, even people with no training or
experience could easily be introduced into Fordist production as line workers.

The diversity of skills and responsibilities in the Fordist system's production hierarchy also
diversified the demands from VTE systems. For example, these demands have been in the direction
of training the workforce at all levels, from the workforce to do the simple, routine works on the
sliding production line, to the top managers and research and development (R&D) engineers. This
situation has reflected in all educational components such as schools organized at national level,
education models and education programs. While the line worker could be put into production with
a few weeks of training at most, the training of R & D engineers or top managers could take years.
Institutions such as VTE high schools and vocational training centres (VTC), which popularized for
the training of the labour force who mostly work in manual labour, have organized according to
programs that designed according to narrow specialization areas and with poor general academic
aspects. Similarly, in engineering education, curriculums, although has relatively high quality, have
been squeezed into narrow profession fields. As a result, the USA, Germany and Japan, which were
the pioneers of the Fordist system and the Second Industrial Revolution, were the countries that
applied the journeyman-apprenticeship system integrated with the school system and short-term
vocational training mechanisms most comprehensively. These countries have also established the
best universities in the world. In consequence of these developments in the Second Industrial
Revolution, two types of VTE models have emerged in the world: First, the model in which VTE is
built mainly in the workplaces, integrated with schools; the second is the model in which VTE is
mostly carried out in schools. The first model was used mostly in developed countries, while the
second model was used in countries that have not yet completed its development. This
differentiation continues to a certain forms today.

The Third Industrial Revolution

The Fordist system, which cannot be changed easily due to its nature, started stuck in the face of
demand changes in market structures after the Second World War.

In the 1970s, it was observed that new forms of organization and technological transformations were
made in the production processes in order to overcome the congestion of Fordism, which gradually
turned into a world economic crisis (TMMOB, Kasim 1993:10). The flexible production systems
(FMS), also defined as Post-Fordism, has formed the focus point of these transformations. Post-
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Fordism, which accepted as the beginning of the Third Industrial Revolution, has been dominant
especially after the 1980s.

In the flexible production system, instead of single-purpose operations machines and inflexible
production line arranged according to the standard products in the Fordist system, it seen that,
multi-purpose (CNC-Computer Numerical Control) machines equipped with computer and
automation technologies. A flexible production line can produce much kind of products by way of
switch from one product to another product in a very short time. Microelectronic technology and
informatics-communication-organization technologies have played a very important role in making
flexible production system possible. Advances in microelectronics technology are the technical
predecessors of nanotechnology, primarily genetic engineering, which makes it possible to develop
biocomputers (Goker, 1991:7).

The reason why microelectronics is described as the dominant technology of our age is not that it is
frequently encountered in durable consumer goods such as TVs and music sets where this
technology is applied. The main reason of, it is widely used in investment goods, production
methods and business processes and radically changes the objects, methods and processes in which
they are used. Programmable machine tools and process machines, industrial robots are examples of
products of microelectronics in the field of investment goods (Goker, 1991: 7). The same technology
has revealed the methods of Computer Aided Manufacturing (CAM), Computer Aided Design
(CAD), Computer Integrated Management (CIM) and cybernetics in production processes. “Just in
time” production (JIT) has also become possible with microelectronic technology. With the help of
microelectronics and computer technology, the machines have been made multi-purpose by using
technologies, such as electro-mechanic, hydraulic, pneumatic, highly advanced robots, and
automated systems (process control) that take over the control of the production process.

Advances in microelectronics have resulted in robots replacing workers. However, automation has
not limited to the production area, it has also started to include control, research and decision-
making processes. In other words, not only ordinary workers but also the functions of the manager
have become transferable to robots and machines (Saylan, 2003: 164). In addition to, developments
in the field of artificial intelligence have accelerated this process even more.

CNC benches and industrial robots can replace three or four conventional benches, as well as having
the ability to produce another product or change a process in a very short time, so they can reduce
sizes of the production areas and factories. At the same time, with the cell organizations in the
flexible production system, two CNC machines are used by one operator, thus one operator is
employed instead of six to eight (Ansal, 1996: 187). Thus, both the number of classical benches and
the number of operators can be reduced with CNC machines.

With CNC machines and robots, working under computer aided design (CAD) and computer aided
manufacturing (CAM) techniques, work interruptions have been minimized, the number of
operations has been reduced, and zero defect production has been made possible with immediate
uninterrupted quality control. The technological composition of this system provides the flexibility
of production in the face of highly differentiated demands at low cost, while the system itself has
gained a flexibility that can easily adapt to technological developments. The new technology
revolution has also brought radical transformations in production, distribution, transportation and
management processes.

Microelectronics-based automation, the pioneer of the Third Industrial Revolution, brought the
opportunity to replace the labour force in production with capital largely, and reduced the rate of
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labour in production costs to less than 15% in many areas. Automation has, replaced the unskilled
and semi-skilled workforce, on the other hand increased the need for a less but highly skilled
workforce. This innocent-looking effect, while has led to a radical transformation all over the world,
has led to social and economic problems such as increasing unemployment rates in central countries,
collapsing welfare state, part-time working and subcontracting (Kazgan, 1997: 166).

The tools and technologies emerged by the developments in the field of microelectronics, while
have enabled the localization of the production process, have ensured the centralization of the
management with a high level of efficiency. The new production process has entered into a
localization that will respond to market conditions in the best and fastest way, and use production
factors in the most efficient way (Saylan, 2003: 192). Post-Fordist developments have emerged in
two main trends (Ongen, 1996: 183): The first is a flexible speciality system based on small and
medium sized enterprises (SME) that emerged especially in northern Italy; the second is the flexible
production system known as "Toyotizm" or "Lean Production", which was first implemented in
Japan Toyota factories.

The flexible speciality system has spread to Germany, France and Denmark from northern Italy,
where SMEs, which both compete with each other and cooperate in various ways by exchanging
production information with each other. However, it should be stated that the relations of SMEs
with each other are not independent from the coordination and interests of large-scale enterprises.
This system has, started with the transfer of some stages and parts of the production process to
subcontractors and gradually expanded with the spread of SMEs engaged in contract manufacturing
depending on large and multinational companies (Ansal, 1996: 188). According to the characteristics
of the market, SMEs have started to make flexible production with the help of new technologies in
areas vacated by large companies.

The lean manufacturing system has emerged with microelectronic technologies making mass
production flexible (Taymaz, 1993: 34). The relations of this system, which spread around the world
as a Japanese model, with SMEs are not different from the flexible specialization system. The fact
that these systems, which give the impression that they are two different models, actually produce
the same results in all processes of production and relations between companies reveals that the
flexible production system does not need to be examined under different headings.

The flexible production system has also brought about significant changes in the qualifications
expected from the workforce. In flexible production, it is imperative to be able to use advanced
technologies effectively and to benefit from the workers' capacities, production experiences and
mental potentials at the highest level. Therefore, flexible production has revealed the need for
workforce who, well trained; actively contribute to product renewal, quality increase and design
processes; competent in computer programming, machine use, adjustment, maintenance and repair;
flexible in the face of changing production conditions and skilled for foreign language. In flexible
production, significant decreases are observed in the number of unskilled workers involved in the
production process in workshops and factories. A study conducted in France shows that there is an
average of 6% decrease in unskilled labour every year (Lordoglu, 1989: 179).

Unlike Fordist production, the employee is given authority and responsibility in flexible production,
and in case of any faulty production or breakdown, workers are expected to intervene immediately
and solve the problem (Ansal, 1996: 188). Quality control does continuously carried out during
production, as well as operations such as, maintenance, repair of machines, cleaning of the
environment, and mold replacement always carried out by the same workers. In order to fulfil all
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these, workers are required to have a wide variety of skills therefore they are given intensive
training including production knowledge in their workplaces. Even the acquisition of some skills
has a direct effect on wage increases (TMMOB, 1993: 13). In addition, working groups are formed
in teams or cells in order to increase the productivity of the workers.

In flexible production, techniques such as Quality Control Circles (QCC), Total Quality
Management (TQM), Total Preventive Maintenance (TPM) has been created for, continuously
development of the production technology by workers' knowledge, skills, work experience and
suggestions.

The need to obtain the most efficiency from high-tech machines and robots and to ensure the
continuity of the work brings radical changes in terms of both the employment structure and the
composition of the workforce.

It is observed that high technology has a negative effect on employment in some areas. With the
advent of automated production systems, many jobs that were previously done with human labour
have begun to be done by robots and machines. However, while high technology has narrowed
employment in some fields, it also led to the emergence of new jobs and new professions depending
on the labour force categories that produce use and control high technology (Ongen, 1996: 184).
Flexible production systems also have an effect on the removal of permanent employment in some
professions. For example, positions such as production line supervisor, quality control staff and
stocking staff in the Fordist system have eliminated. In addition, there are employees who come
from time to time and take special actions. In labor types, there is a shift from manual labour to
brain labour, in other words, an increase in the service sector.

The Third Industrial Revolution has not only increased the rate of manufacturing to trade in terms
of value-added, but also shifted the scope of trade activities that have increased the wealth of nations
throughout history from agricultural products and natural raw materials to manufacturing industrial
products (Yenal, 1999: 29). For example, service jobs in Europe have already reached seventy
percent of the total workforce. In most of the Western European countries, it is clearly observed
that the basis of traditional sectors such as textiles, steel and heavy industry is disappearing and new
sectors that produce microelectronics-based consumption and capital goods are developed, so new
types of labour have replaced traditional types of labour (Ongen, 1996: 178). Even countries such as
S. Korea and China have moved from traditional labour-intensive industries such as textiles and
clothing to complex and technologically sophisticated industries such as computers, transportation
vehicles and machinery. Even in the production of low value-added goods, with the developments
in manufacturing technology, flexible production processes have replaced mass production based
on the line system (Gereffi, as cited in 1994, Ozugurlu, 2008: 99).

Increasingly, organisations are focusing on the third choice, outsourcing, as a means to increase
flexibility and generate high customer value. Outsourcing is a form of restructuring that often
involves personnel reduction when it is used to replace a function that was once provided internally.
Thus the outsourcing of both core and non-core tasks has become widespread in recent years (Trans.
from Daugherty and Droge, 1990). Beginning with support services like catering and cleaning, the
approach often develops rapidly to include central service functions such as personnel, accounting,
and information systems, as well as traditional core operations including R&D, logistics,
engineering, and manufacturing (Harvey E. Griggs, Paul Hyland, 2003).
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The flexible production system has brought significant changes in issues such as organizational
forms of companies, management systems, size strategies, relations with other companies and sub-
industry organizations, information technologies they use, marketing and finance systems.

The radical changes in the organization of production and the use of information technologies in
management required the redefinition of the levels in the managerial hierarchy pyramid. In the
Fordist system, the administrative system is in the form of a classical central bureaucracy, based on
a vertical flow of information, with formal rules of control and a chain of command from top to
bottom. In flexible production systems, administrative structures have organisation that, enable
horizontal and vertical flow of information, versatile communication network, includes the
systematic network of units with unitary autonomy, self-control, participation and suggestion
features and has more flattened pyramidal structure. This kind of relationship established between
decision and production, while reduces the classical bureaucracy, it also make the bidirectional
feedback mechanism work faster.

Information technologies have made enabling the companies to respond instantly to demand
changes by make versatile and fast the communication between the units in the market and the
company, as is the case with in-company communication,

Flexible production systems have also changed the companies' own network of relationships. It is
seen that, with the acceleration of capital and information flow in the world related to the
internationalization process of capital, companies go into strategic cooperation in order to protect
or increase their competitiveness, and even large companies and multinational companies, known
as archrivals, increasingly make technological cooperation agreements, especially in the most
dynamic information-intensive sectors. In the face of increasing competition and the pressure
created by R & D expenditures reaching very high levels, companies aim to protect their advanced
technology with established partnerships, to create technological innovations and to set common
standards. At that point, unlike classical company marriages, the main reason is sharing the costs
and risks of producing information / technology instead of joint production.

Especially, the ability of innovations in advanced technologies to be easily implemented in different
production areas strengthens the motivation for cooperation. For example, a new technology in the
field of microelectronics can be easily used simultaneously in a medical device or a musical
instrument. As a concrete example, Olivetti and Hitachi companies collaborated with Goldstar on
software development (Goker, 1991: 14).

Small and medium-sized enterprises (SMEs) have become more important than before, as small and
unstable markets based on variable demand put Fordist mass production into crisis. In the increase
of this importance, SMEs' ability to produce flexible in the face of changes in demands, as well as
the attempts of large companies to find solutions to the problems of Fordist production, which
turned into crisis, had a large share.

With the Post-Fordist developments, about the SMEs gain importance in a way that they did not
before, it is necessary to mention that, there are many external influences mainly the interests of
large companies besides the flexibility that characterizes SMEs’ production structures. The fact that
the importance given to SMEs has increased compared to the past does not show that the claims that
they have become the alternative of large-scale companies are correct (Algan, 1994: 15). On the
contrary, the field of activity of SMEs is limited to the areas vacated or transferred by large-scale
companies and the framework drawn by large companies. The production of goods and services
such as investment machinery and instruments, transportation vehicles, electrical and electronic
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devices and facilities, telecommunication systems, machine tools, hypermarket chains management,
international tourism organizations are necessarily carried out by large-scale and international
companies having great value-added shares in the world economy today, in terms of the size of the
investment they require.

SMEs either produce goods and services in sectors where large-scale enterprises are emptied or
operate in the position of sub-industry enterprises, subcontractors or subcontracting enterprises in
areas where large enterprises produce. While large companies transfer certain parts of their
production to SMEs, they also provide support improving product quality, improving shipping and
communication systems, reducing costs, products design and technology development at certain
levels. Large companies that place more responsibility on SMEs in production and design functions,
find the opportunity significantly to reduce their investments in these areas. This is one of the most
important effects enable SMEs to create more innovation than before.

Especially, it is seen that multinational companies transfer some of their R&D activities to SMEs in
order to benefit from the characteristics of SMEs to establish more organic links with local markets.
Because, the millions of SMEs scattered around the world, have great advantages and unique
experiences due to their presence in markets with a wide range of demands and characteristics. For
example, the seat designs of the cars that the Mercedes Benz automobile company will sell in the
Far East are made by the local businesses in consequence of this requirement.

SMEs, which have to work in connection with other enterprises, cannot spontaneously create the
kind of cooperation environment required by flexible specialization without the help of public
institutions and large enterprises due to their sectoral diversity and geographical dispersion. SMEs
are also dependent on large companies and public institutions in terms of providing the high
technology they use in flexible production. Because the high technology, which forms the technical
basis of the flexible production system, is under the control of large companies and public
institutions that can carry out R&D studies that require large expenditures today.

While only 4% of companies employing less than 1000 workers in the USA are engaged in research
activities; 90'1% of companies employing more than 5000 workers do research. In the USA, 80% of
the industrial R&D activities are concentrated in 500 companies employing more than 5000
workers. Major companies that first four rank within the OECD realized 50% of the total R&D
projects in the industry. R&D programs of 100 large companies within the same group of countries
reach 80% of the total (Erdost, 1991: 28). In Turkey, according to the results of the Small and
Medium Scale Manufacturing Industry Survey, 92.3% of small-scale companies and 85.1% of
medium-sized companies do not have R&D units (Sarikaya, 1995: 22).

The developments of SMEs, which gained relative importance in the face of large companies that
stumbled with the crisis of Fordism in the 1970s, stopped towards the end of the 1980s and then
began to decline.

Building on the work of Cooke et al. (1989), Blyton and Morris (1991) suggest that five broad trends
are occurring in the re-organisation of industry that indicate forms of flexibility (Dyer, 1998):

e There is a tendency for vertically integrated organisations to use subcontractors.

¢ Internationalisation is occurring through the expansion into international markets to increase
market share; and, through the forming of joint ventures, mergers, and acquisitions with
corporations outside of the domestic sphere.

e There is an increase in investment in flexible automation machinery.
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e There is a new focus on satisfying customers through quality improvement and adapting
products and services to customer demand using total quality management (TQM) and just-in-
time (JIT) methods
e Unskilled, semi-skilled and professional workers are increasingly required to take on a broader
range of tasks, and there appears to be a move toward increasing the proportion of professional
workers compared to semi-skilled and unskilled workers.

The Effects of the Third Industrial Revolution on Vocational Technical Education Systems

Due to the very short product cycles in flexible production, the duration required for the training
of the workforce is very low.

In the Fordist system, apart from the training of qualified core workforce working in areas such as
design, R&D and management, the VTE system, which mostly trains a workforce with the
competence to do simple work in the production line, has started to become inadequate with the
emergence of flexible production systems and faced the need for radical transformation. However,
VET systems, which are predominantly among the functions of national states, could not keep up
with these rapid developments in most of the industrialized countries and fell behind the current
technological level. This situation has brought to the fore the VET model based on school-company
cooperation, which is applied in various ways in all industrialized countries today. In addition,
companies have started to make in-company training units more effective, which provide very
intensive training in accordance with their own needs. Company training activities have begun to
be perceived as a continuous firm function, and the workforce has started to be trained periodically
depending on the phases in production. For these activities, companies have employed more master
trainers, technical teachers and training experts who maintain their direct relationship with
production. Firms regard the workforce graduated from classical VET schools as candidates for their
special training and apply a second training program to this workforce. Because it is not possible to
implement a curriculum suitable for all specific areas of business life and to equip students with
appropriate qualifications for every business area in the education processes in schools. For this
reason, it is obligatory to take the human resources to orientation training in the workplaces
according to the characteristics of the enterprises. The duration and quality of training in
workplaces vary according to the sector of the workplace and the characteristics of the jobs. For
example, the table below shows the average training hours given by the companies in Europe to
their employees on a sectoral basis.
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Tablel. Training Hours per Employee in European Firms in 2005 (Eurostat 2009)

Sector Training Hours
Real estate, renting and business activities 10
Financial intermediation 20
Post and telecominications 13
Land transport, transport via pipelines, water... 9
Hotels and restaurants 4
Wholesale and retail trade, repair of motor... 6
Construction 6
Electricity, gas and water supply 15
Manufacturing 9
Mining and quarrying 9
Other community, social, personal service... 9

The duration of the training given by the companies to their employees increases depending on the
level of scientific and technological composition of production. Since flexible production systems
contain more technology than previous production systems, in-service training durations are
higher. For example, the average per year for new workers in assembly plants in the automotive
industry, 380 hours in Japan, 173 hours in Europe, 90 hours in Turkey and 46 hours in US are given
of training (TMMOB, 1993: 26). Fiat, which is one of the first companies to adopt flexible production
practice in the automotive sector, which is among the dominant sectors in the world economy,
created new job definitions while liquidating some of the jobs included in the Fordist job
description, and this situation immediately required the establishment of a new automation and
training organization (Giilsever, 1989: 167). In fact, with the "Fire" (Fully Robotized Engine)
initiative, which is the most important attack of Fiat's automation mobilization, an educational
mobilization that cost 21 million dollars for 950 workers was supported. With “Fire” initiative, it
was aimed, via mass training, both giving the workers a high skill combination, and replacing the
existing workforce the youngest workers who can show high cooperation and are compatible. Also,
Renault firm started a broad training campaign to re-skill the workforce in accordance with the
flexible production philosophy. The most important feature of educational mobilization is realize
the training organization within a flexible production systematic in a way that in a hierarchical
stratification extending from top management to down workers (TMMOB, 1993: 47).

In parallel with the importance SMEs have gained in company relations in the face of changing
market dynamics, it has become important to increase the education level of employees working in
SMEs. The training support offered to SMEs has begun to be increased by the companies and
government organizations they are associated with. Non-formal education institutions and main
company training programs have been predominantly used in providing this support. These training
programs have begun to be designed with flexibility to respond to changes in the market and
production processes and with a specific target-oriented approach. While SMEs already had a very
weak power against big companies, they started to weaken even more after the 1990s. That is why
SMEs have become dependent on also VTE services due to their technological dependence on large
companies. SMEs have become a crutch in the efforts of large companies, which have Fordist mass
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production to overcome the crisis and realize the flexible production. SMEs continue to be
dependent on large companies in terms of technology and VET today.

The most important change created by flexible production technologies in VTE systems has been in
the nature of training programs. From the training approach based on narrow specialization suitable
for the production character of Fordist production system, there has been a transition to a modular
education approach, which aims to provide a broad professional perspective and makes it possible
to have a versatile, professional and inter-professional transition.

The training programs prepared as module groups in the modular education system have the feature
of articulation or transition with similar modular programs. At the same time, new modular
programs produced with new technologies are also complementary to sub-programs. UNESCO
revealed this situation in 1974 as follows: "VTE should start with a broad base. Thus, horizontal and
vertical connections between school systems and school and employment will be facilitated.
Programs should be designed in such a way that the transition from one field to another within VTE
is allowed" (Sonmez, 1995: 10).

At the “Proceedings of The European Symposium on Education, Training and Employment", it has
been said: “Individuals should learn to adapt themselves to technological developments and learn as
a result of greater responsibility and autonomy in their duties. It is not enough to master only one
vocational branch"(As cited in Sénmez, 1995: 9). Similarly, in the "International Symposium on Dual
Vocational Training", the new understanding is emphasized by saying like that: "A new
development in recent years has been to give special appreciation to broad-based vocational training
again. This is because new technologies have put an end to the specialization training that has been
before. The broad-based basic education will ensure that employees adapt to near areas of
specialization in the future” (As cited in Sonmez, 1995: 10).

The flexible production systems, which are the driving force of the Third Industrial Revolution, in
parallel with their processes, started to demand high level and multiple qualifications from the
workforce. The most important of these qualifications are the flexible qualifications with high
scientific and technological content, rapidly changing and transferable between disciplines and with
a wide range of competencies rather than a narrow scope. Demands for the qualifications expected
from the workforce has create pressure to, extend the (pre) basic education periods required for
VTE, increase the content levels of VET programs and continue to lifelong learning.

The Dynamics of the Transition from the Third Industrial Revolution to the Fourth and
Fifth Industrial Revolution.

Today, developments in areas such as new generation software and hardware, bio-computers,
internet of things, cyber systems, smart (dark) factories, robotic systems and artificial intelligence
constitute the basic dynamics of the transition from the Third Industrial Revolution to the Fourth
Industrial Revolution. The basis of the 4th Industrial Revolution was the real-time communication
and autonomous control and optimization of systems, machines, devices and products, through
developed software and networks, at all stages of production, with developing science and
technology. The developments that formed this ground could be realized through Cyber-Physical
Systems (CPS) and the internet that connects these systems. Cyber-physical systems connect the
physical world with the virtual computing world with the help of sensors (sensors) and
implementers (actuators).

The dynamics created by the 4th Industrial Revolution are expected to be as follows:
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e [Establishment of smart factories where machines and devices communicate with each other
autonomously and determine their production activities.
e The ability of smart factories to instantly produce products suitable for individual requirements.
¢ Increasing global cooperation opportunities in R&D and design processes.
¢ Minimizing human intervention by making equipment such as buildings, transportation
vehicles, household appliances, robots, machines smart.
e Redesigning services such as education, health, justice, security.
e Having radical transformations in all employment areas.

Nowadays, while the Fourth Industrial Revolution is being realize the emergence conditions of the
Fifth Industrial Revolution in which the focus entirely on human, society and the environment are
appearing almost simultaneously.

The 4th Industrial Revolution, rising above the scientific and technological combination created by
the 3rd Industrial Revolution, revealed new dynamics in raising people suitable for radical
transformations in business life and production. While the competencies expected from people in
business life have diversified, their content has started to deepen. Competent human resources are
needed in areas such as communication, design, software, autonomous systems, cyber-physical
systems, virtual and augmented reality applications. With the diversification in the qualification
sets, the transitions between these sets are also increasing. In terms of the competencies expected
from human resources, it has begun to move from narrow-scoped structures to broad-range
structures. The complexity of the work in business life, the increase in the types of tasks that the
employees have to do, the prominence of flexible business models and teamwork methods
constantly increase the types of competencies required in the workplace. Now, businesses tend to
employ human resources who are not only doing routine work, but are creative and can easily adapt
to change, can produce solutions to problems as soon as possible, bring new suggestions and make
continuous learning a part of their lives.

The qualified workforce, which has started to replace the unskilled workforce, which has become a
implement for reducing costs in traditional company management, is now seen as the most basic
element of production and productivity increase. The training need of the qualified human
resources, which is increasingly prominent in all social areas, especially in employment and
production processes, forces educational organizations that have the task of educating this human
resource to change. The dynamics of development emerging in social and economic structures
increase the pressure of change on educational institutions. For this reason, reorganization of
education systems becomes inevitable in order to meet the future needs of human resource
qualifications. Along with the new developments, in parallel with the changes in the qualifications
expected from human resources, radical transformations have started to emerge in education, such
as curricula, learning and teaching methods, training environments, instructor qualifications,
training tools and equipment, training periods.

Today, among the employability criteria, only vocational and technical competencies are not
considered sufficient, features such as, being able to adapt quickly to changes, making the right
decision, having creativity and problem-solving skills, having ethical values, taking responsibility
in production, communicating in various types, adopting the principle of lifelong learning, being
able to use up-to-date technology, being prone to teamwork, and knowing a foreign language are
sought. VTE institutions are expected to provide individuals with these qualifications as well as
professional qualifications. In summary, it is expected from VTE systems not only to provide
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individuals with certain professional qualifications, but also to offer broad-perspective education
opportunities that will enable individuals to be successful and happy in all areas of social life.

Education as a whole is meaningful when it is defined in terms of the development of the human
being and society together with the person. Education has a plurality of functions in terms of the
developments which of, abstraction ability, skills in the artistic field, basic and social sciences, which
are the main determinants of human existence. (Ercan, 1998: 152). These qualities given to people
ultimately constitute the synergy of social development. In this respect, education does not only
undertake a function that prepares people for business life. In today's world, the development of
human beings in all aspects is a necessity for the persons themselves and for all areas of society.
Business life is just one of these areas. For this reason, the conditions that today towards the Fourth
and Fifth Industrial Revolutions emerged made it necessary for VTE systems to evolve from the goal
of training only “labour force” to the goal of “raising” people “integrated with other educational
organizations.

Conclusion

The Fordist system, which showed great development until the 1960s, faced a crisis in the following
years and efforts to overcome the crisis of the Fordist system led to the emergence of "flexible
production systems". With the help of high technology, flexible production systems that have a
production organization that can respond to variable market demands and that led to the Third
Industrial Revolution, have brought about important changes in the qualifications expected from
the labour force. It also, necessitated a fundamental change in the objectives expected from VTE
systems depending on the need for flexible labour.

In flexible production, necessity of workforce who, well trained; able to use advanced technologies
effectively; can actively contribute to product renewal, quality increase and design processes;
competent in computer, machine use, adjustment, maintenance and repair; flexible in the face of
changing production conditions; fluent in foreign languages; committed to ethical principles has
come to the fore. The need for unqualified workforce in workplaces has begun to decrease.
Depending on these requirements related to the increase in the scientific and technological
composition of the professions, the trend of extending the basic education periods required for the
transition to VTE and increasing the starting age of VTE gradually has become mandatory.
Suggestions and approaches in the opposite direction of this tendency, although many years have
passed since the emergence of the Third Industrial Revolution, unfortunately continues to be
effective in determining education policies in countries, have not yet gotten out of both the Fordist
system, and the production model of foreign-dependent, goods and services with low added value.

In the face of new developments, VTE systems in many countries could not keep up with rapid
developments and fell behind the current technological level. This situation has highlighted the
VET models based on school-company cooperation, which are implemented in various ways, and
the companies have started to make in-company training units, which provide very intensive
training in accordance with their own needs, more effective. In addition, training activities have
started to be perceived as a permanent firm function.

The flexible production system has given importance to SMEs like never before. However, at this
stage, SMEs have not emerged as an alternative to large enterprises; on the contrary, they have
become enterprises that large enterprises benefit from in their production activities. For this reason,
large enterprises have started to provide technology and training support to SMEs.
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The need for qualified human resources, especially in employment and production processes,
increases the pressure on educational organizations that have the task of raising this human
resource. Changes in social and economic structures force educational institutions to change.
Therefore, the reorganization of education systems, which will prepare human resources for the
future, has become inevitable. In parallel with the changes in the qualifications expected from
human resources, transformations are also required in subjects such as educational environments,
curricula, training periods, learning and teaching methods, qualifications of trainers, training tools
and equipment. In summary, VTE systems are expected to offer individuals not only vocational and
technical qualifications, but also broad-perspective education opportunities that will enable
individuals to be successful and happy in all areas of social life.

The world is today on the brink of, the Fourth Industrial Revolution and, according to some
approaches, the Fifth Industrial Revolution. As in the previous Industrial Revolutions, the Fourth
and Fifth Industrial Revolutions will require transformations in all social areas, especially in
production and education processes, in accordance with their own dynamics. Societies that
anticipate these transformations and prepare accordingly will undoubtedly be ahead.
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Sinif Ogretmeni Adaylarinin Ekolojik Vatandaglik Diizeylerinin
Belirlenmesi!

Cevdet UYSAIL2
Kadir KARATEKIN3

Gonderim Tarihi: 16.08..2022  Yayin Tarihi: 31.12.2022  Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
Oz

Bu aragtirmanin amac: sinif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandaglik diizeylerini tespit etmek ve baz: degigskenlerin
ekolojik vatandaslik iizerindeki etkisini ortaya koymaktir. Arastirma 2017-2018 egitim-6gretim yili icerisinde 3 ayr1
universitede sinif 6gretmenligi bolimiiniin 1. 2. 3. ve 4. siniflarinda 6grenim goéren 732 6gretmen aday1 tizerinde tarama
modeli uygulanarak gerceklestirilmistir. Simif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandaslik diizeyini belirlemek amaciyla
kisisel bilgi formu ve 4 boyuttan olusan ekolojik vatandaghk 6l¢egi kullanilmigtir. Sinif 6gretmeni adaylarinin ekolojik
vatandaglik diizeyi izerinde dort ayr1 boyuta gore baz: degiskenlerin etkisi aragtirilmistir. Verilerin analizinde SPSS 22
istatistik programi kullamilmistir. Verilerin analizinde; betimsel istatistik, iligkisiz 6rneklemler i¢in t-testi, tek yonlii
varyans analizinden (ANOVA) yararlamlmigtir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara gére simif 6gretmeni adaylarinin
ekolojik vatandaghik diizeyinin orta diizeyde, katilim boyutu i¢in diisiik, stirdiriilebilirlik, sorumluluk ile hak ve adalet
boyutu i¢in ise orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu sonug simif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandashk
diizeylerinin 6gretmen olduklarinda ekolojik vatandas yetistirmede yeterli olmayacagini gostermektedir. Arastirmanin
sonucunda sinif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandaghik diizeyleri iizerinde gesitli degiskenlerin etkisinin oldugu
da tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ekolojik vatandaslik, simif 6gretmeni aday1, katilim, sorumluluk, siirdiiriilebilirlik, hak ve adalet.

The Identification of the Ecological Citizenship Levels of the Classroom
Teacher Candidates

Abstract

The aim of this research is to determine the ecological citizenship levels of primary school teacher candidates and to
reveal the effects of some variables on ecological citizenship. The research was carried out on the 732 teacher
candidates who are studying classroom teaching at three different university at 1st, 2nd, 3rd, 4th grades by applying
the general model. In order to find out the levels of ecological citizenship that the classroom teacher canditates have

1 1Bu ¢aligma ikinci yazarin danigmanhiginda yiiriitiilen birinci yazarin yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
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personal information questionnaire and an ecological citizenship scale that has 4 dimension have been used. The
important different factors on the ecological levels of classroom teacher candidates have been searched acording to four
different sub-dimensions SPSS 22 statics programme has been used analyze the findings. Descriptive statics, t-test for
unrelated samples one way analysis of variance (ANOVA) have been used analyzing the findings. According to the
finding of the research the ecological citizenship levels of the classroom teacher canditates is at a medium-level and it
is low in terms of particapation, in terms of responsibility and fair and justice it is at medium level when the total points
are studied and it is low in terms of participation, in terms of responsibility and fair and justice it is at medium level.
This result shows that the ecological citizenship level of the class teacher candidates is not enough to educate the
ecological citizens when they are teachers. It has also been found that results of the research are influenced by various
variables on ecological citizenship levels of classroom teacher candidates.

Key Words: Ecological citizenship, classroom teacher candidate, participation, responsibility, sustainability, fair and
justice.

Giris
Sanayi devrimi insanlik tarihinin 6nemli bir doniim noktasidir. Sanayi devrimiyle birlikte yasanan
teknolojik gelismeler, insanlarin yasam bi¢iminin degismesine, yeni sosyal yapilarin dogmasina,
iiretim alanlarinin farklilagmasina neden olmustur (Calik ve Cinar, 2009). Bu dénemde endiistride
yasanan hizli gelismelerle birlikte iretimde de artis gdzlenmistir. Uretimde meydana gelen artis
biiyiik ¢evre sorunlarinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Kiigiikkalay, 1997). Bu baglamda hizh
niifus artis1, dogal alanlarin yerlesime acgilmasi, sanayilesmenin olumsuz etkileri ve kaynaklarin
bilingsiz tiiketimi yasanan g¢evre sorunlarinin temelini olusturmustur. Bu cevre sorunlar1 zaman
icerisinde artarak kiiresel bir problem haline gelmistir (Dobson, 2003). Bu durum karsisinda kiiresel

problemlerin ¢6zlimii i¢in uluslararas: isbirligi kaginilmaz hale gelmistir.

Uluslararas1 alanda gevreyle ilgili ilk toplant1 1972 yilinda Stockholm’de diizenlemistir (URL 1).
Stockholm Konferans: sonunda yayimlanan bildirgede gevre hakki, gelecek nesiller igin ¢evrenin
korunmasinin bir sorumluluk oldugu ve ¢evre egitiminin gerekliligi gibi konular yer almistir (Keles,
Metin ve Sancak, 2005). Bu toplantida dogal alanlarin ortak kullanimina yonelik ¢evre politikalar
ve eylem planlar1 masaya yatirilmistir. Cevre politikalarina 1975 yilinda Birlesmis Milletler Cevre
Programiyla (UNEP) birlikte yeni bir yon verilmistir. 1977 yilinda Tiflis’te ilk kez Hiikiimetler Arasi
Cevre Egitimi Konferansi diizenlenmistir. Bu konferansta yayinlanan Tiflis Bildirgesinde gevre
koruma bilincinin g¢evre egitimi ile saglanabilecegi kabul edilmistir (Kiziroglu, 2000). Bildirgede
cevre egitiminin baslica hedefleri arasinda gevreyi korumak ve iyilestirmek icin bireylerin gerekli
bilgiyi, deger yargilarini, tutum, sorumluluk ve becerileri kazanmalar1 yolunda imkéanlarin
saglanmasi ve bireylerde ve toplumda, ¢evreye doniik yeni davranis bigimlerinin olusturulmasinin
gerektigi yer almaktadir (Oznacar, Giillag ve Giilay, 2010). Yine ayni bildirgede cevre egitiminin
amagclarinin biling, bilgi, tutum, beceri ve katihim oldugu vurgulanmistir (Unal ve Dimigki, 1999).
Bu hedefler ve amaclar ile aslinda yeni bir vatandaghik profilinin ¢izildigi goriilmektedir. 1983
yilinda kurulmus olan Cevreyi Koruma Kalkinma Komisyonu'nda gevre sorunlarini ¢ézmek igin
gida, saglik ve egitim gibi ihtiyaclar giindeme alinmis ve yasam dongiistiniin devam edebilmesi i¢in
kaynaklarin etkin bir bicimde kullanilmasi gerektigine dikkat ¢ekilmistir (Buko, 2009). 1987 yilinda
Brundland Raporuyla birlikte ¢evre sorunlariyla miicadele noktasinda gelecek nesiller igin
sirdiiriilebilir insan davraniglarinin etkin roliinden bahsedilmistir (United Nations, 1987). Bu
duruma ilaveten 1990’l1 yillara gelindiginde diizenlenen Talloires Bildirgesi ile birlikte diinyada
yasanan c¢evre kaygilar ayrintili bir sekilde incelenmistir (URL 2). 1992 yilinda Rio’da Birlesmis
Milletler Cevre ve Kalkinma Komisyonu Toplantisi'nda siirdiiriilebilir cevre tartigmalar: yasganmistir
(UNDP, 1992). Ozellikle 2001 yilinda diizenlenen Birlesmis Milletler Kalkinma Orgiitii Insani
Gelisim Raporu bu durumun 6nemini gozler 6niine sermistir (UNDP, 2001). Zengin ve fakir iilkeler
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arasinda biiyliyen gelir dagilimi adaletsizliklerine dikkat cekilmigstir. 2012 yilinda ise Birlegmis
Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Konferansi diizenlenmistir (URL 3). Diizenlenen bu konferansta,
Rio de Janerio (1992) ve Johannesburg’da (2002) gerceklestirilen Cevre ve Kalkinma Konferansi’'nda
alimin kararlarin genel bir degerlendirmesi yapilmistir. Toplantida katihmci, siirdiiriilebilir ve
sorumlu insan davramslarinin etkileri vurgulanmistir (Bozlagan, 2005). Toplanan konferanslarda,
sunulan rapor ve deklarasyonlarda ¢evre sorunlarinin ¢6ziimii i¢in nelerin yapilmas: gerektigi ve bu
miicadelede bireylerin sahip olmasi gereken ozellikler belirtilmistir. Bu 0Ozelliklere sahip
vatandaslarin yetistirilmesi ¢cevre egitiminin 6nemli bir konusu haline gelmis ve gliniimiizde biiyiik
ekolojik krizler ile miicadele i¢in “nasil bir vatandaglik?” sorusu ciddi bir sekilde sorgulanir ve
tartigilir olmustur.

Geleneksel anlamda vatandaghk kavrami, bir devletin egemenligi altinda yasayan siyasal toplumun,
herhangi bir 6zel topluluga aidiyetinden bagimsiz olarak, hak ve yiikiimliiliikleri iceren iiyesini
ifade etmektedir (Unsal, 1998). Baska bir deyisle geleneksel vatandaghk devlet veya politik bir
toplumun iiyesi olma anlaminda kullanilmaktadir. Dolayisiyla geleneksel vatandashk anlayis,
devlet ve bireyler arasindaki karsilikli hak ve sorumluluklar olusturan kurum ve uygulamalara
gonderme yapmaktadir. Toplum ve devlet arasindaki bu geleneksel kavramsallastirmalar giintimiiz
diinya sorunlariyla bas etmede etkisini giderek yitirmektedir (Beck, 2003). Kiiresel ekolojik krizleri
sadece geleneksel vatandaglik anlayis ile ¢oziilemeyecegi ortadadir. Bu durum vatandaslik ve gevre
arasindaki baglantilar1 kesfetmeye baslayan teorik tartismalara da biiyitk olglide yansidig
goriilmektedir (Dobson, 2003). Bu etki sonucu ii¢ yonden vatandashk anlayisimi incelemek
gereklidir: “Bunlardan ilki gevresel kaygilarla birlikte 6zellikle vatandaglarin sahip oldugu hak
anlayigimin olusmasidir. Ikincisi, ekolojik diisiinceyle birlesen gelismis kiiresel biling diizeyinin
vatandaghk simirlarim1 genisletmeye baglatmasidir. Son olarak ortaya ¢ikan ekolojik kaygilarla
birlikte vatandashga yiiklenen yeni sorumluluklar, karmagsik bir tartismayi koriiklemektedir
(Ozdemir Ozden, 2011). Bu tartismalar cercevesinde cevresel adalete dayal hak anlayis1 yaninda
kamu alaniyla birlikte bireysel alandaki sorumluluklar1 da vatandashk kimligiyle biitiinlestiren

ekolojik vatandaslik fikri ortaya ¢ikmigtir.

Dobson’a (2003) gore ekolojik vatandashk “post-kozmopolit vatandashigin ekolojik formu olup,
sozlesme dis1 sorumluluklar1 da kapsamaktadir. Hem 6zel alan hem de kamusal alan ile ilgilidir
acikca sinir Otesidir ve erdemin dili ile ¢alisir.” Yine Dobson’a (2003) gore ekolojik vatandasin
dogmamis nesillere kars1 bir yilikiimliligi vardir ve ekolojik vatandas bugiiniin davramiglarinin
yarinin insanlar1 iizerinde bir etkisinin olacagini bilir. Nitekim Bookchin (1996)'de ekolojik
vatandagin temel gorevinin digerlerinin daha iyi yasayabilmesi i¢in siirdiiriilebilir bir yagama sahip
olmasi gerektigini belirtmektedir. Ayrica Bookchin ‘e (1996) gore ekolojik vatandaslar yasanabilir
bir diizeyde ekolojik ayak izini azaltmak i¢in bu alami ¢ok fazla iggal etmeme sorumlulugunu
vurgulayan haklar ve sorumluluklara sahiptir. Bu sorumluk geri doniisiim ve tasarruf gibi ¢evresel
vatandaslikla ilgili oldugu diisiinebilecek her seyi icermektedir. Bu anlamda ekolojik vatandaglik
denilince aklimiza siirdiiriilebilirlik ile ilgili diislinceler gelebilir. Bu ise vatandaslarin aktif katilim1
ile ilgilidir. Ekolojik vatandaglarin sadece birbirine karsi degil; dogada bulunan bir¢ok canliya
(agaglara, bitkilere, hayvanlara vb.) kars1 sorumluluklar1 bulunmaktadir (Dobson, 2003). Ekolojik
vatandag bu sorumluluklarn yerine getirirken ayn1 zamanda adaletli davranan vatandagtir (Dobson,
2003). Ozet olarak bir ekolojik vatandagin sahip olmasi gereken gevre bilinci geleneksel vatandaglik
anlayisina gore daha kapsamli ve daha giicliidiir. Bu cevresel biling; esitlik ve adalet ilkelerini
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kapsayan cagdas insan davraniglarinin ¢ercevesini ¢izmekte ve bu ilkeleri ortadan kaldiran ahlaki
yapilar ile de miicadeleyi gerektirmektedir (Cevre Bakanligi, 1998).

Ekolojik vatandashk bilince sahip bireylerin yetistirilmesi, orgiin egitimde verilen vatandashk
egitiminin de degismesine neden olacaktir. Vatandaghk egitimi, 6nceleri sadece bireyin i¢inde
yasadig1 topluma ve o toplumun kurum ve kuruluglarina olan sorumluluklarin 6gretildigi bir egitim
olarak goriilmekteydi (Dabson, 2003). Ancak degisen vatandaglik anlayisina baglh olarak giintimiizde
cevre egitiminin, vatandashk egitiminin bir parcasi olarak diisliniilmesi ve okullarda 6grencilere
cevre sorunlarina karsi olumlu davramiglarin vatandaglik sorumluluklar ile biitiinlestirilerek
verilmesini gerektirmektedir (Ozdemir Ozden, 2011; Yilmaz ve Bayrakceken, 2017). Bu vatandaghk
egitimi ekolojik vatandashk egitimi olarak isimlendirilebilir. Giiniimiizde vatandashk egitiminin
uygulayicilar1 olan 6gretmenlerin degisen ve gelisen vatandashik anlayigina uygun bir bigimde
ogrencilerine egitim vermeleri, 6grencilerin i¢inde yasadig1 zamana ve mekdna uyum saglayabilmesi
acisindan énemlidir. Ogretmenlerin bu egitimi verebilecek bilgi, beceri tutum ve davraniglari egitim
fakiiltelerinde kazanmis olmas: gerekir (Oguz, Cakc1 ve Kavas, 2011). Dolayisiyla ekolojik vatandas
yetistirme sorumlulugu olan sinif 6gretmen adaylarindan ekolojik vatandaslik egitimini verebilecek
bir yeterlige sahip olmas1 beklenmektedir. Bunun i¢in 6ncelikle kendilerinin yiiksek diizeyde bir
ekolojik vatandas (Dobson, 2003) olmas: gerekmektedir.

Literatiir incelendiginde yurt disinda 2000’li yillardan itibaren ekolojik vatandashkla ilgili bir¢ok
calismanin yapildig1 goriilmektedir (Dobson, 2003; Carter ve Huby, 2005; Schlosberg, Shulman, &
Zavestoski, 2005). Seyfand, 2005; Latta, 2007; Wolf, 2007; Crane, Moon ve Matter, 2008; Lester ve
Cottle, 2009; Jagers, Martinsson ve Matti, 2009; Kennedy, 2011; Anantharaman, 2014; Dash, 2014).
Ancak iilkemizde ekolojik vatandaghikla ilgili cok az sayida calisma (Ozdemir Ozden, 2011;
Erdilmen, 2012; Kayasandik, 2015; Karatekin, Uysal, 2018; Karatekin, Salman ve Uysal, 2019; Koca,
2021; Demirer, 2021) bulunmaktadir. Dolayisiyla sinif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandashk
diizeylerini belirlemeyi ve ¢esitli degiskenler agisindan incelemeyi amaglayan bu arastirma,
ilkokulda ¢evre egitiminin bir hedefi olan ekolojik vatandas yetistirmede simif Ogretmeni
adaylarinin ne kadar etkili olabilecegini tespit etmesi ve egitim fakiiltelerinde cevre egitiminin
niteligi hakkinda 6n bilgiler vermesi agisindan 6nem arz etmektedir.

Aragtirma Problemleri

1.S1n1f 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandaglik diizeyi nedir?

2. Simif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandaglik 6lcegi puanlari cinsiyetlerine gore farklilagmakta
midir?

3. Sinif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandaslik 6lgegi puanlar: sinif diizeyine gore farklilagmakta
midir?

4.S1n1f 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandaslik 6lcegi puanlan {iniversiteye baslamadan 6nce
yasadiklar yerlesim yerine gore farklilagmakta midir?

5. Simif G6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandashk olcegi puanlari okul oncesi egitim alma
durumuna gore farklilagmakta midir?

6. Simif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandaghk 6lcegi puanlar ¢evreye yonelik sivil toplum
kuruluslarina iiye olma durumuna gore farklilasmakta midir?

7.S1mif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandaslik 6lgegi puanlar {iniversitede gevre egitimi dersi
alma durumuna gore farklilasmakta midir?
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8. Sinif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandashk olcegi puanlari milli parklar1 ziyaret etme
durumuna gore farklilagmakta midir?

Yontem

Aragtirmanin Modeli

Bu aragtirmada tarama modeli kullanilmigtir. Karasar'a (2008) gore tarama modelleri ge¢miste ve
gliniimiizde var olan bir durumu oldugu gibi betimlemeye yarayan arastirma yaklagimidir. Daha
acik bir sekilde ifade edilecek olursa, tarama (survey) modeli bir 6rneklemin bir konu ya da durum
hakkindaki goriislerini, tutumlarini veya davraniglarini nicel verilere dayali olarak ortaya ¢ikarmay:
saglayan bir arastirma yontemidir (Creswell, 2012). Bu arastirmada nicel bir yaklagim
kullanilmasinin temel amaci sinif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandaslik diizeyi tizerinde bir
durum tespiti yapmak, ayrica ekolojik vatandashk diizeyi {izerinde etkisi olacag: diisiiniilen gesitli
degiskenlerin etkisini incelemektir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2017/2018 egitim dgretim yili, Erzurum Atatiirk Universitesi, Van
Yiiziincii Yil Universitesi ve Tokat Gazi Osman Paga Universitesi Sinif Egitimi Anabilim Dalinda
Ogrenim gormekte olan 732 simf 6gretmeni aday1l olusturmaktadir. Calisma grubunun baz
ozellikleri ile ilgili betimsel veriler asagidaki tablolarda verilmistir:

Tablo 1. Calisma grubu

Universite o %
Erzurum Atatiirk Universitesi 328 44.8
Van Yiiziincii Y1l Universitesi 171 23.4
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 233 31.8
Toplam 732 100
Cinsiyet

Kadin 523 71.4
Erkek 209 28.6
Toplam 732 100
Simif Diizeyi n %
1.S1mif 186 25.4
2.Sif 142 19.4
3.Smf 188 25.7
4.51mf 216 29.5
Toplam 732 100
Yasam Yeri n %
Koy ve Kasaba: Niifusu 10.000’den az 197 26.9
Sehir: Niifusu 10.000-500.000 olanlar 288 39.3
Bityiiksehir: Niifusu 500.000 den fazla olanlar 247 33.7
Toplam 732 100
Okul Oncesi Egitim Alma Durumu n %
Evet 208 28.4
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Hayir 524 71.6
Toplam 732 100
STK Uyelik n %
Evet 90 12.2
Hayir 642 87.8
Toplam 732 100
Cevre Egitimi Dersi Alma Durumu n %
Evet 510 69.9
Hayir 220 30.1
Toplam 732 100
Milli Parklarda bulunma Siklig1 n %
Hig 244 33.3
1-2 262 35.8
3-5 115 15.7
5-7 53 7.2
7’den fazla 58 7.9
Toplam 732 100

Tablo 1’e gére simif 6gretmeni adaylarinin % 44,8’i (328) Atatiirk Universitesinde; %23,4i (171)
Van Yiiziincii Y1l Universitesinde ve % 31,8'i (233) Tokat Gaziosmanpasa Universitesinde egitim
gormektedir. Caligma grubunun %71,4%Unt (522) kadinlar ve % 28,6sin1 (209) erkekler
olusturmaktadir. Tabloya gére sinif 6gretmeni adaylarinin sinif diizeylerine gére katilimin birbirine
yakin oldugu goriilmektedir. Sinif diizeylerinde en fazla katihm % 29,5’lik (216) oran ile 4. Simifta
Ogrenim goren sinif 6gretmeni adaylar iken, en diisiik katihim % 19,4’liik (142) oranla ile 2. Sinifta
ogrenim goren sinif 6gretmeni adaylar olmustur. Simif 6gretmeni adaylarinin % 26,9'luk (197) kismi
koy ve kasabada yasamakta iken % 39,3’liik (288) kismi1 yasamlarini sehirde siirdiirmektedir. Sinif
Ogretmeni adaylar1 igerisinde % 33,7'lik (247) kisim ise yasamlarimi biiyiiksehirde devam
ettirmektedir. Tabloya goére sinif 6gretmeni adaylarinin % 28,4’liikk (208) kisminin okul éncesi
egitim aldig1, % 71,6’lik (524) kisminin okul 6ncesi egitim almadig1 gériilmektedir. Sinif 6gretmeni
adaylarinin % 12,2’lik (90) kismu sivil toplum kurulusuna iye iken, %87,8’lik (642) kisminin sivil
toplum kurulusuna iiyeligi bulunmamaktadir. Yine tabloya gore sinif 6gretmeni adaylarinin %
69,9'luk (510) kisminin gevre egitimi dersi aldig1, % 30,1’lik (220) kisminin ise gevre egitimi dersi
almadig: gortilmektedir. Katilimcilarin % 33,3 (244) milli parklarn hi¢ ziyaret etmemigtir. Simif
Ogretmeni adaylar igerisinde milli parklar1 5’den fazla ziyaret eden simif 6gretmeni adaylarinin
sayis1 oldukca azdir. Simif 6gretmeni adaylarinin % 7,2’lik (53) kismi milli parklar1 5-7 kez ziyaret
ederken, % 7,9’luk (58) kismi milli parklar1 7’den fazla ziyarette bulunmustur.

Veri Toplama Araglan

Aragtirmada sinif 6gretmeni adaylarimin ekolojik vatandaslik diizeylerini belirlemek amaciyla
Karatekin ve Uysal (2018) tarafindan 6gretmen adaylari i¢in gelistirilmis olan kisisel bilgi formu ve
“Fkolojik Vatandaslik Olgegi (EVO)" kullamilmigtir. Olgegin yap1 gecerligi icin acimlayici faktér
analizi (AFA), bulunan yapinin dogrulanmasi icin de dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmigtir.
Yapilan AFA sonucunda 6lgegin dért faktorlii bir yapida oldugu tespit edilmistir. EVO 6lcegi,
katihm, stirdiriilebilirlik, sorumluluk, hak ve adalet olarak isimlendirilmis 4 boyuttan ve 24
maddeden olusan bir 6l¢ektir. Bu 6lcek maddelerinden 8 tanesi katilim, 7 tanesi siirdiiriilebilirlik, 6
tanesi sorumluluk ve 3 tanesi hak ve adalet boyutuyla iligkilidir. Bu maddelerden katilim boyutuyla

376



TUBAD Cilt VII, Say1 I, Aralik, 2022

ilgili olan maddeler gevre sorunlarinin ¢éziimii icin eylem gerektiren davranislar1 (md3, mdl12,
md14, md16, md17, md20, md22, md24) dlgerken, siirdiiriilebilirlik boyutunda yer alan maddeler
daha ¢ok dogal kaynaklarin ve enerji kaynaklarinin tasarruflu kullanimina yonelik davraniglarn
(md1, md9, md13, mdl5, md19, md21, md23) Sl¢mektedir. Hak ve adalet boyutunda yer alan
maddeler yasadigimiz cevrenin disindaki yerler ve insanlar i¢inde gosterilmesi gereken davranislara
(md2, md6, md10) yoneliktir. Sorumluluk boyutunda ise insanlarin daha ¢ok yasadigi ¢evreyle
iligkili oldugu diistiniilen davramglar1 (md4, md5, md7, md8, mdll, md18) o6l¢meye calisan
maddeler bulunmaktadir. Olcegin derecelendirmesi “Hemen Hemen Hig (1)”, “Nadiren (2)”, “Bazen
(3)”, “Genellikle (4)”, “Her Zaman (5)” seklindedir. Olcekten alinabilecek en yiiksek puan 120 iken
en diisiik puan 24’tiir. Olcegin giiven araligi incelendiginde katiim boyutu icin 0.865,
stirdiiriilebilirlik boyutu i¢in 0.762, sorumluluk boyutu i¢in 0.745, hak ve adalet boyutu i¢in 0.636
ve Ol¢egin tamami i¢in Cronbach-alfa i¢ tutarhilik katsayis1 0.90 olarak bulunmustur. Bu aragtirmada
ise katihm boyutu i¢in 0.840, siirdiiriilebilirlik boyutu i¢in 0.752, sorumluluk boyutu i¢in 0.719, hak
ve adalet boyutu i¢in 0.510 ve 6lgegin tamami i¢in Cronbach-alfa i¢ tutarlilik katsayis: 0.890 olarak
bulunmustur. Bu durum 6l¢egin tamami ve boyutlari i¢in giivenilir oldugunu gostermektedir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada istatistiksel analizler SPSS 22 programi kullanilarak yapilmistir. Ekolojik vatandaghik
Olgegini olusturan bilesenlerle bagimsiz degiskenler arasindaki iliskiyi incelemek igin t-testi,
iliskisiz 6rneklemler i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), 6gretmen adaylarinin ekolojik

vatandaslik diizeylerini belirlemek i¢in betimsel analiz kullanilmigtir. Sinif 6gretmeni adaylarinin
ekolojik vatandaslik diizeyini belirlemek i¢in 5 kategori belirlenmistir. Bu kategoriler asagida

verilmigtir:
1-1.80 arast................ Hemen Hemen Hig (Cok Diigiik)
1.81-2.60 arast............ Nadiren (Diigiik)
2.61-3.40 arast............. Bazen (Orta)
3.41-4.20 arast............. Genellikle (Yiiksek)
4.21-5.00 arasit............. Her Zaman (Cok Yiiksek)

Bulgular

1: Simf Ogretmeni Adaylarninin Ekolojik Vatandaghk Diizeylerine iligkin Bulgular

Tablo 2. Sinif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandashk diizeyleri

Ekolojik Vatandaghk n X Ss

Katihim 732 2,38 1,19
Siirdiiriilebilirlik 732 3,17 1,20
Sorumluluk 732 3,13 1,21
Hak ve adalet 732 3,18 1,15
Toplam 732 3,04 1,14
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Tablo 2’de goriildiigii lizere aragtirmaya katilan 732 sinif 6gretmeni adayinin EVO 6lcegine
verdikleri cevaplarin ortalama puam (X=3,04) ’diir. Katihm boyutu i¢in bu sonu¢ (X=2,38),
siirdiiriilebilirlik boyutu i¢in (X=3,17), sorumluluk boyutu i¢in (X=3,13) ve hak ve adalet boyutu
icin de (X=3,18)'tiir. Bu sonuglara gore sinif dgretmeni adaylarmin orta diizeyde bir ekolojik
vatandas olduklari séylenebilir. Ekolojik vatandashgin boyutlari incelendiginde, katilim boyutu i¢in
sinif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandaglik diizeyinin diisiik ve stirdiiriilebilirlik, sorumluluk
ile hak ve adalet boyutlari i¢in ekolojik vatandashk diizeyinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin ekolojik vatandashik 6lgeginin her bir maddesinden aldiklarin puanlarin ortalamas:
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3. Sinif égretmeni adaylarinin EVO maddelerine verdikleri cevaplara ve boyutlara iliskin betimsel
veriler

Maddeler n X Ss
1.Kryafet satin alirken hangi ham maddeden (pamuk, akrelik, polyester, yiin vb.)
dretildigine dikkat ederim.

732 3.37 1,19

2.Diinyanin neresinde olursa olsun bir goliin kurumasindan 732 415 1,02

Endise duyarim.

3. Kargilastigim ¢evre sorunlarini ¢6zmek i¢in dilekge yazarim. 732 2,30 1,16
4.Ses kirliligine neden olan kisi ve kuruluslan yetkililere sikdyet ederim. 732 2,64 1,20
5.Sokak hayvanlarin yiyecek ve icecek bulmasina yardim ederim. 732 3,56 1,08

6.Cevreye zarar veren bir termik santrale hangi sehirde hangi sehirde olursa

732 24 1,
olsun karg1 ¢ikarim. 3 3 36

7. Dogay1 yakindan tanimak i¢in milli parklari ziyaret ederim. 732 2,68 1,27
8.Cevresel kampanyalara (mavi kapak toplama, imza, fidan bagis1 vb.) katilirnm. 732 3,51 1,23
9.Satin alacagim iiriinlerin GDO’lu olup olmadigina dikkat ederim. 732 3,26 1,24
10.Baska tilkelerde ¢ikan orman yanginlari i¢in de tiztiliirtim. 732 4,14 1,03
11.Diinyada aglik ¢eken tilkeler iilkeler i¢in gida yardimi yaparim. 732 3,27 1,17

12.Temiz ve saglikli bir cevrede yasamak i¢in yerel yonetimlerden talepte (yesil

2 , 1,2
alan, ¢6p tenekesi, geri doniigtim kutusu vb.) bulunurum. 73 3,06 7

13.Gereksiz bir harcama yaparken yoksul iilkelerin vatandaglarini digiintirim. 732 3,57 1,12

14.Merkezi ve yerel yonetimlerin gevre politikalarim aragtiririm. 732 2,61 1,14

15.Diinyadaki bir¢ok insanin temiz suya ulagamadigini bildigim i¢in agir1 su 739 3.79 1,09

tiiketiminden kaginirim.

16.Barinaklarda yasayan sokak hayvanlarinin yasam kogullarim1 kontrol etmek 732 920 118
i¢in ziyarette bulunurum. ' '

17.Cevre sorunlarini ¢6zmek i¢in kamuoyu olusturmaya ¢aligirim. 732 2,26 1,15
18.Hayvanlara eziyet edenleri ilgili yerlere sikayet ederim. 732 3,34 1,29
19.Alig veris yapmadan 6nce ihtiyag listesi hazirlarim. 732 3,58 1,34
20.Karsilastigim gevre sorunlar1 hakkinda yerel gazetelere yazi yazarim. 732 1,70 1,10
21.Elektrikli bir iirtin satin alirken enerji titketim miktarini dikkate alirim. 732 3,22 1,33
22. Cevre sorunlariyla ilgili yasal gosterilere katilirim. 732 2,24 1,22
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23.Katki maddesi icermeyen organik gidalar tiiketirim. 732 3,37 1,09

24.Yasadigim sehir i¢in yayimlanan hava kirliligi ol¢iim sonuglarimi takip 739

ederim 270 1,32

Tablo 3 incelendiginde simif 6gretmeni adaylarinin dlcekten en diisiik puan aldiklar1 maddelerin 20.
Madde (Karsilagtifim cevre sorunlari hakkinda yerel gazetelere yazi yazarim), 16. Madde
(Barinaklarda yasayan sokak hayvanlarinin yasam kosullarimi kontrol etmek icin ziyarette
bulunurum), 22. Madde (Cevre sorunlariyla ilgili yasal gosterilere katilirim), 17. Madde (Cevre
sorunlarini ¢6zmek icin kamuoyu olusturmaya calisirnm) ve 3. Madde (Karsilastigim cevre
sorunlarin1 ¢6zmek icin dilekce yazarim) oldugu goriilmektedir. Bu maddeler daha ¢ok katiim
davranisi gerektiren maddelerdir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin 6lgekten en yiiksek puan aldiklari maddelerin 2. Madde (Diinyanin
neresinde olursa olsun bir géliin kurumasindan endise duyarim), 10. Madde (Bagka tilkelerde ¢ikan
orman yanginlari i¢in de {iziiliiriim), 15. Madde (Diinyadaki bir¢ok insanin temiz suya ulasamadigini
bildigim i¢in agir su titketiminden kaginirim), 19. Madde (Alis veris yapmadan once ihtiyag listesi
hazirlarim) ve 13. Maddedir (Gereksiz bir harcama yaparken yoksul iilkelerin vatandaglarini
disiniirim). Bu maddelerin daha ¢ok ekolojik vatandashgin hak ve adalet boyutuyla iligkili
maddeler oldugu goriilmektedir.

2: Sinif Ogretmeni Adaylarimin Cinsiyet Degiskenine Gore Ekolojik Vatandaglik Diizeylerine iligkin
Bulgular

Sinif ogretmeni adaylarinin ekolojik vatandaghk diizeylerinin (katilim, siirdiiriilebilirlik,
sorumluluk ile hak ve adalet agisindan) cinsiyet degiskenine gore anlamh farklhilik gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in normallik varsayimi saglandigindan iligkisiz 6rneklemler i¢in t-testi
kullanilmigtir ve sonuclar tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Sinif égretmeni adaylarinin EVO den aldiklari puanlarin cinsiyet defiskenine gore farkliligs icin
t-testi sonuglari

Ekolojik Vatandaghk Cinsiyet n X Ss Sd t P
22 18, 4
Katilim Kadn > 866 648 729 2900 0,004
Erkek 209 2022 675
22 24, 1
Siirdiiriilebilirlik Kadin > H 7 345 364 1206 0,229
Erkek 209 2379 5,84
22 1906 4,
Sorumluluk Kadin > 2,06 4,50 339,749 0384 0701
Erkek 209 1890 5,19
Kad 522 11,76 2,28
Hak ve Adalet n 324,686 3515 0,001
Erkek 209 11,00 2,79
Kad 522 73,84 1435
Toplam o 324611 0058 0954

Erkek 209 7391 17,57

Tablo 4 incelendiginde sinmif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandaglik diizeyleri stirdiiriilebilirlik,
sorumluluk boyutlar1 ve genel ortalama puanlar icin cinsiyet degiskenine gore anlamh farklihik
gostermez (p>0,05) iken, katilim ile hak ve adalet boyutundan elde edilen ortalama puanlar cinsiyet
degiskenine gore anlamh bir farklilik gostermektedir (p<0,05). Katilim boyutu i¢in ortalama puanlar
incelendiginde erkek simif 6gretmeni adaylarinin kadin sinif 6gretmen adaylarina gore ortalama
puanlarinin daha yiiksek oldugu, hak ve adalet boyutu i¢in kadin simif 6gretmeni adaylarinin
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ortalama puanlarinin erkek simif 6gretmeni adaylarindan daha yiiksek oldugu saptanmistir. Bu
bulgulara gore erkek sinif 6gretmeni adaylarinin gevre sorunlarinin ¢oziimiinde kadin simif
Ogretmeni adaylarina gore daha katilimc oldugu, kadin sinif 6gretmeni adaylarinin ise ¢evreye
yonelik hak ve adalet anlayislarimin erkek simif 6gretmeni adaylarina gére daha yiiksek oldugu
soylenebilir.

3: Sinif Ogretmeni Adaylarimin Simf Diizeylerine Gére Ekolojik Vatandaghk Diizeylerine iliskin
Bulgular

Sinif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandashik diizeyleri (katilim, siirdiiriilebilirlik, sorumluluk
ile hak ve adalet boyutlar1 acisindan) sinif diizeylerine gore anlamh farkhilik gosterip géstermedigini
belirlemek icin normal dagilm varsayimi saglandigindan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
kullanmilmigtir. ANOVA sonuglar tablo 5’de verilmistir. Kategorilere ait betimsel istatistikler ise
tablo 6’da sunulmugtur.

Tablo 5. Sinif 6gretmeni adaylarinin EVO'den aldiklar1 paunalarin sinif diizeyine gore farkliligi icin tek yonlii
varyans analizi

S Varyansin Kareler Kareler Tuke
Smuf Dizeyi Kaaryi’1a§1 Toplam1 Sd Ortalamasi P ¢
Gruplar arasi 648,51 3 216,17 4-1
Katihm Gruplar igi 31122,01 728 42,75 5,057 0,002 4-2
Toplam 31770,52 731 4-3
Gruplar arasi 1119,18 3 373,06 4-1
Siirdiiriilebilirlik Gruplar igi 19924,05 728 27,37 13,631 0,000 4-2
Toplam 21043,22 731 4-3
Gruplar arasi 168,58 3 5620 L.
Sorumluluk Gruplar igi 15976,11 728 21,94 2,561 0,054
Toplam 16144,69 731
Gruplar arasi 30,44 3 015 .
Hak ve Adalet Gruplar igi 4372,89 728 6,01 1,689 0,168
Toplam 4403,33 731
Gruplar aras1 4908,886 3 1636,295 4-1
Ekolojik Vatandashk ~Gryplar jci 166580,901 728 228,820 7151 0000 42
Toplam ’ 43
Toplam 171489,787 731

Tablo 5 incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandaghik diizeyleri sorumluluk ile
hak ve adalet boyutlarinda sinif diizeyine gore anlaml farklilik gostermez (p>0,05) iken katilim,
stirdiiriilebilirlik boyutlarinda ve o6lgegin geneli i¢in simf diizeyine goére anlaml farklihk
gostermektedir (p<0,05). Anlaml farklihk bulunan boyutlarda kargilagtirmalar yapmak i¢in Tukey
testi kullamilmstir.

Katilim boyutu icin yapilan karsilastirmalar sonucunda 4. Sinifta 6grenim goren sinif 6gretmeni
adaylarinin puan ortalamasi (X=20,53) ile 1. Sinifta 6grenim goren simif dgretmeni adaylarinin puan
ortalamasi (X=18,77), 2. Sinifta 6grenim goren sinif 6gretmeni adaylarimin puan ortalamasi (X=18,34)
ve 3. Simifta 6grenim goren sinif dgretmeni adaylarinin puan ortalamasi (X=18,36) arasinda 4. Sinifta
ogrenim goren simif 6gretmeni adaylarinin lehine anlamh farklilik bulunmustur.
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Siirdiiriilebilirlik boyutu i¢in yapilan kargilagtirmalar sonucunda 1. Sinifta 6grenim goren simif
ogretmeni adaylarinin puan ortalamasi (X=23,02), 2. Simifta dgrenim goren simif Sgretmeni
adaylarinin puan ortalamasi (X=24,56) ve 3. sinifta 6grenim goren simif 6gretmeni adaylarinin puan
ortalamas1 (X=25,89) ile 4. Sinifta égrenim géren sinif dgretmeni adaylarmin puan ortalamasi
(X=23,11) arasinda, 4. Sinifta 6grenim géren simif dgretmeni adaylarinin lehine anlamlh farklilik
bulunmustur.

Toplam puan i¢in ise yapilan kargilagtirmalar sonucunda ise yine 1. sinifta 6grenim goren sinif
ogretmeni adaylarinin puan ortalamasi (X=72,22), 2. sinifta 6grenim géren simif &gretmeni
adaylarinin puan ortalamas: (X=73,80) ve 3 sinifta 6grenim goren sinif §gretmeni adaylarinin puan
ortalamasi (X =71,20) ile 4. simifta 6grenim goren simif Ggretmeni adaylarinin puan ortalamas:
(X=77,63) arasinda 4. Sinifta 6grenim goéren simif 6gretmeni adaylarinin lehine anlamli farklilik
bulunmustur.

Tablo 6. Sinif diizeyine gore betimsel veriler

Sturdiirile- Hak ve
Sinaf Katihm bilirlik Sorumluluk Adalet

n X Ss X Ss X Ss X Ss X Ss
1) 1. Simf 186 18,77 7,07 23,02 5,69 19,00 4,99 11,42 2,67 72,2 16,98

Toplam

2)2.Smf 142 18,34 6,22 2456 529 18,96 5,01 1194 229 73,8 1482

3)3.Smuf 188 1836 6,27 23,11 5,06 18,36 4,49 11,37 256 71,2 14,66

4) 4. Sif 216 2053 649 25,89 4,92 19,65 4,35 1156 224 77,6 14,00

4: Simf Ogretmeni Adaylarinin Universiteye Baglamadan Once Yasadigi Yere Gére Ekolojik
Vatandaghk Diizeylerine Iligkin Bulgular

Sinif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandaghk diizeyleri (katilim, siirdiiriilebilirlik, sorumluluk
ile hak ve adalet acisindan) {iniversiteye baslamadan 6nce yasadig1 yere gore anlaml farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in normal dagilim varsayimi saglandigindan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) kullanilmistir. Tek yonlii varyans analizi ANOVA sonuglari tablo 7°de verilmistir.
Kategorilere ait betimsel istatistikler ise tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 7. Sinif 6gretmeni adaylarinin EVO’den aldiklari puanlarin iiniversiteye baslamadan dnce yasadigi yere
gore farkliligs icin tek yonlii varyans analizi

s Va.ryarjsm Kareler sd Kareler F . Tukey

Kaynag: Toplam Ortalamas:

Gruplar arasi 112,823 2 56,411 .
Katihm Gruplar ici 31657,696 729 43,426 1,299 0,273

Toplam 31770,519 731

Gruplar arasi 38,897 2 19449 .
Siirdiiriilebilirlik Gruplar igi 21004,327 729 28,813 0,675 0,509

Toplam 21043,224 731

Gruplar arasi 247,403 2 123,702 3-1
Sorumluluk Gruplar ici 15897,289 729 21,807 5,673 0,004

Toplam 16144,693 731

Gruplar arasi 16,333 2 8167
Hak ve Adalet Gruplar ici 4386,993 729 6,018 1,357 0,258

Toplam 4403,327 731
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Fkoloiik Gruplar aras1 1303,418 2 651,709 .
Vafc)ailclla Lk Toplag GTUPLar isi 170186,369 729 233,452 2,792 0,062
FHE O T oplam 171489787 731

Tablo 7 incelendiginde simif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandashk diizeyleri katilim,
stirdiirtilebilirlik, hak ve adalet boyutlarinda ve dlgegin genelinde iiniversiteye baglamadan 6nce
yasadig1 yere gore anlamh bir farklilik gostermez (p>0,05) iken sorumluluk boyutunda iiniversiteye
baslamadan 6nce yasadig1 yere gore anlamh farklihk géstermektedir (p<0,05). Anlamh farkhilhik
bulunan boyutlarda karsilastirmalar yapmak icin Tukey testi kullanilmistir.

Sorumluluk boyutu icin yapilan karsilastirmalar sonucunda anlamlh farkliligin koéy-kasabada
yasayan sinif dgretmeni adaylarinin puan ortalamasi (X=18,20) ile biiyiiksehirde yasayan sinif
dgretmeni adaylarinin puan ortalamasi (X=19,70) arasinda biiyiiksehirde yasayanlar lehine oldugu
tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle iiniversiteye baslamadan once biiyiiksehirde yasayan simif
Ogretmeni adaylarimin sorumluluk boyutundan aldiklar1 puanlar koy-kasabada yasayan
ogrencilerden daha yiiksek bulunmustur.

Tablo 8. Yasam yeri degiskenine gére betimsel veriler

Hak ve

Yagam Yeri Katihm Stirduriilebilirlik ~ Sorumluluk Adalet Toplam
n X ss X Ss X Ss X Ss X Ss
1) Koy-
197 1856 6,84 23,91 5,42 18,20 497 1144 256 72,11 16,16
Kasaba
2) Sehir 288 19,06 6,35 24,13 5,27 18,99 449 1144 252 73,63 14,92

3)Biiyiiksehir 247 19,57 6,66 24,49 5,44 19,70 4,63 11,76 2,28 7553 14,97

5: Simf Ogretmeni Adaylarinin Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gére Ekolojik Vatandaghik
Diizeylerine Iliskin Bulgular

Smmif oOgretmeni adaylarinin ekolojik vatandaghik diizeylerinin (katihm, siirdiiriilebilirlik,
sorumluluk ile hak ve adalet agisindan) okul 6ncesi egitim alma durumuna gére anlaml bir farklilik
gosterip gostermedigini incelemek i¢in normallik varsayimi saglandigindan iliskisiz 6rneklemler
icin t-testi kullanilmigtir. Sonuglar tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Sunif 6gretmeni adaylarinin EVO dlceginden aldiklar: puanlarin okul éncesi egitim alma durumuna
gore farkliligs icin t-testi sonuglar

Okul Oncesi Egitim Alma Durumu  n X Ss Sd t p

Katihim f;:;r ;gi 1333 Z:gz 730 2,156 0,031
Siirdiiriilebilirlik f;flr ggi ;3?: : ﬁg 730 3,310 0,001
Sorumluluk f;flr ggi 12:22 iéj 730 3,065 0,002
Hak ve Adalet f;:;r ggi 1 12 z if; 730 0269 0,788
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Ekolojik Vatandaghk Evet 208 76,61 15,72
Toplam Hayir 524 72,77 15,03

730 3,073 0,002

Tablo 9 incelendiginde simif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandaghik diizeyleri hak ve adalet
boyutu i¢in okul 6ncesi egitim alma durumuna gore anlamh farklilik gostermez (p>0,05) iken
kalitim, siirdiiriilebilirlik, sorumluluk boyutlarinda ve ekolojik vatandaslik 6l¢eginin genelinde okul
oncesi egitim alma durumuna gore anlaml bir farklilhik géstermektedir (p<0,05). Ortalama puanlar
incelendiginde anlamli farkliligin okul 6ncesi egitim alan sinif 6gretmeni adaylarinin lehine oldugu
goriilmektedir. Bu bulgulara gore okul 6ncesi egitim alan sinif 6gretmeni adaylarinin ekolojik
vatandaghik diizeyinin okul 6ncesi egitim almayan simif 6gretmeni adaylarina gore daha yiiksek
oldugu soylenebilir.

6: Stmif Ogretmeni Adaylarinin Sivil Toplum Kurulusuna Uye Olma Durumuna Gére Ekolojik
Vatandaghk Diizeylerine Iligkin Bulgular

Sinif ogretmeni adaylarinin ekolojik vatandashk diizeylerinin (katilim, siirdiiriilebilirlik,
sorumluluk ile hak ve adalet acisindan) sivil toplum kurulusuna {iye olma durumuna gére anlamh
farklilik gosterip gostermedigini incelemek i¢in normallik varsayimi saglandigindan iliskisiz
orneklemler t-testi kullanilmigtir. Sonuclar tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Sinif 6gretmeni adaylarinin EVO’den aldiklar: puanlarin sivil toplum kurulusuna tiye olma
durumuna gére farklilig1 icin t-testi sonuglari

STK tyelik n X Ss Sd t P

Katihm Evet 8 22,81 648 39 5,797 0,000
Hayir 641 18,58 6,44
Evet 89 25,69 5,07

Siirdiiriilebilirlik 730 2,794 0,005
Hayir 641 24,00 5,38
Evet 89 20,74 4,57

Sorumluluk 730 3,723 0,000
Hayir 641 18,78 4,66
Evet 89 11,94 2,33

Hak ve Adalet 730 1,633 0,103
Hayir 641 11,49 2,47

i Evet 89 81,18 14,85
Ekolojik Vatandaghk 730 4883 0,000
Toplam Hayrr 641 72,85 15,10

Tablo 10 incelendiginde simif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandaslik diizeyleri hak ve adalet
boyutunda sivil toplum kurulusuna {iye olma durumuna goére anlamli bir farklibk gostermez
(p>0,05) iken katilim, siirdiiriilebilirlik, sorumluluk boyutlarinda ve ekolojik vatandashk 6l¢eginin
genelinde sivil toplum kurulusuna iiye olma durumuna gore anlaml bir farklilik gostermektedir
(p<0,05). Ortalama puanlar incelendiginde anlaml farklilik gosteren tiim boyutlar ve 6lgegin geneli
i¢in sivil toplum kurulusuna iiye olan simif 6gretmeni adaylarinin 6lgekten aldiklari puanlarin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore gevre ile ilgili bir sivil toplum kurulusuna iiye olan
sinif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandaslik diizeyinin {iye olmayan sinif 6gretmeni adaylarina
gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
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7: Sinif Opretmeni Adaylannin Cevre Egitimi Dersi Alma Durumuna Gére Ekolojik Vatandaghk
Diizeylerine Iliskin Bulgular

Sinif ogretmeni adaylarinin ekolojik vatandashk diizeylerinin (katilim, siirdiiriilebilirlik,
sorumluluk ile hak ve adalet agisindan) gevre egitimi dersi alma durumuna gore anlaml farklilik
gosterip gostermedigini incelemek i¢in normallik varsayimi saglandigindan iliskisiz 6rneklemler
icin t-testi kullanilmigtir. Sonuclar tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Sinif égretmeni adaylarinin EVO'den aldiklari puanlarin cevre egitim dersi alma durumuna gére
farkliligr igin t-testi sonuglar

Gevre Egitimi Dersi n X Ss Sd t p

Evet 510 19,45 6,45

Katilim 730 2,116 0,035
Hayir 220 18,33 6,87
Evet 510 24,32 5,18

Surdiiriilebilirlik 376,128 0,984 0,326
Hayir 220 23,88 5,80
Evet 510 19,09 4,57

Sorumluluk 730 0,657 0,512
Hayir 220 18,84 5,02
Evet 510 11,58 2,43

Hak ve Adalet 730 0,466 0,642
Hayir 220 11,49 2,51
Evet 510 74,45 14,83

Toplam 730 1,546 0,123
Hayir 220 72,54 16,40

Tablo 11 incelendiginde simf oOgretmeni adaylarimin ekolojik vatandaghk diizeyleri
stirdiriilebilirlik, sorumluluk, hak ve adalet boyutlarinda ve ekolojik vatandashik 6l¢eginin geneli
i¢in gevre egitimi dersi alma durumuna anlamh bir farklilik gostermez (p>0,05) iken sadece kalitim
boyutunda gevre egitimi dersi alma durumuna gore anlamh bir farklihik gostermektedir (p<0,05).
Ortalama puanlar incelendiginde cevre egitimi dersi alan simif Ogretmeni adaylarinin gevre

sorunlarinin ¢6ziimiinde daha fazla katilimsal davranislar icerisinde olduklar1 goriilmektedir.

8: Sinif Ogretmeni Adaylarinin Milli Parklan Ziyaret Etme Durumuna Gére Ekolojik Vatandaghk
Diizeylerine Iliskin Bulgular

Sinif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandaghik diizeyleri (katilim, siirdiiriilebilirlik, sorumluluk
ile hak ve adalet acisindan) milli parklar ziyaret etme durumuna gore anlamh farklihik gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in normal dagilim varsayimi saglandigindan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) kullamlmistir. Tek yonlii varyans analizi ANOVA sonuglar tablo 12’de verilmisgtir.
Kategorilere ait betimsel istatistikler ise tablo 13’te sunulmustur.
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Tablo 12. Sinif 6gretmeni adaylarinin EVO'den aldiklar: puanlarin milli parklar1 ziyaret etme durumuna gore
farkliligs icin tek yonlii varyans analizi

— . . Varyansin Kareler Kareler Tukey
Milli Park Ziyareti Kaynag Toplam1 5d Ortalamasi F N
Gruplar aras1 ~ 2545,545 4 636,386 2-1,3-1
Katiim Gruplar i¢i 29224,974 727 40,199 15,831 0,00  4-15-1
Toplam 31770,519 731 3-2,4-2
Gruplar aras1 ~ 1221,169 4 305,292 3-1,4-1
Siirdiiriilebilirlik Gruplar igi 19822,055 727 27,266 11,197 0,00  5-1,3-2
Toplam 21043,224 731 4-2
Gruplar aras1 ~ 2371,089 4 592,772 2-1,3-1
Gruplar ici 4-1,5-1
Sorumtuluk ruplar ic1 13773,603 727 18,946 31288 0,00
3-2,4-2
Toplam 16144,693 731 59
Gruplar aras1 51,699 4 12,925
Hak ve Adalet Gruplar ici 4351,627 727 5,986 2,159 0,072
Toplam 4403,327 731
Gruplar aras1 ~ 19554,829 4 4888,707 2-1,3-1
Ekolojik . .
Gruplar ici 151934,958 727 208,989 4-15-1
Vatandaghk 23,392 0,000 3949
Toplam Toplam 171489,787 731 cy

Tablo 12 incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandashk diizeyleri hak ve adalet
boyutunda milli parklan ziyaret etme durumuna gore anlamh bir farklilik gostermez (p>0,05) iken
diger tiim boyutlar ve toplam puan i¢in milli parklar ziyaret etme durumuna gére anlamh farklilhik
(p<0,05) gostermistir. Anlamh farklilik bulunan boyutlarda karsilagtirmalar yapmak icin Tukey testi
kullanilmigtir.

Katilim boyutu i¢in yapilan kargilagtirmalar sonucunda milli parklar1 1-2 kez ziyaret eden, 3-5, 6-7
kez ziyaret eden ve mi 7’den fazla ziyaret eden 6gretmen adaylarimin, milli parklar hig ziyaret
etmeyen Ogretmen adaylarina gore ekolojik vatandashk diizeylerinin daha fazla oldugu
gorilmiistiir. Yine milli parklar1 3-5 kez ziyaret eden ve 6-7 kez ziyaret eden 6gretmen adaylarinin,
milli parklar 1-2 kez ziyaret eden 6gretmen adaylarina gore ekolojik vatandaslik diizeylerinin daha
fazla oldugu gorilmiigtiir.

Siirdiiriilebilirlik boyutu i¢in yapilan karsilastirmalar sonucunda, milli parklar 3-5 kez ziyaret eden,
6-7 kez ziyaret eden ve 7’'den fazla ziyaret eden 6gretmen adaylarinin, milli parklar: hig ziyaret
etmeyen Ogretmen adaylarina gore ekolojik vatandashk diizeylerinin daha fazla oldugu
gortlmiistiir. Yine milli parklar1 3-5 kez ziyaret eden ve 6-7 kez ziyaret eden 6gretmen adaylarinin,
milli parklar 1-2 kez ziyaret eden 6gretmen adaylarina gore ekolojik vatandaslik diizeylerinin daha
fazla oldugu gorilmiigtiir.

Sorumluluk boyutu i¢in yapilan kargilastirmalar sonucunda, milli parklar 1-2 kez ziyaret eden, 3-5
kez ziyaret eden, 6-7 kez ziyaret eden ve 7’den fazla ziyaret eden 6gretmen adaylarinin, milli
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parklar hig ziyaret etmeyen 6gretmen adaylarina gore ekolojik vatandaslik diizeylerinin daha fazla
oldugu goriilmistiir. Yine milli parklari 3-5 kez ziyaret eden, 6-7 kez ziyaret eden ve 7’den fazla
ziyaret eden Ogretmen adaylarinin, milli parklari 1-2 kez ziyaret eden G6gretmen adaylarina gore
ekolojik vatandaslik diizeylerinin daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Olgegin geneli icin yapilan kargilagtirmalar sonucunda, milli parklar1 1-2 kez ziyaret eden, 3-5 kez
ziyaret eden, 6-7 kez ziyaret eden ve 7’den fazla ziyaret eden 6gretmen adaylarinin, milli parklarn
hig ziyaret etmeyen 6gretmen adaylarina gore ekolojik vatandashk diizeylerinin daha fazla oldugu
goriilmustiir. Yine milli parklar 3-5 kez ziyaret eden, 6-7 kez ziyaret eden ve 7’den fazla ziyaret
eden 6gretmen adaylarinin, milli parklar1 1-2 kez ziyaret eden 6gretmen adaylarina gore ekolojik
vatandaglik diizeylerinin daha fazla oldugu gériilmiistiir.

Tablo 13. Milli parklar: ziyaret etme durumuna gére betimsel veriler

Milli Hak
Park Katihm Strdiiriilebilirlik ~ Sorumluluk a ve Toplam
. . Adalet
Ziyareti
n X Ss X Ss X Ss X Ss X Ss

1) Hig 244 1694 6,29 22,79 5,65 1695 4,68 11,27 2,69 67,94 1557

2)1-2 262 19,00 6,58 24,01 5,17 18,87 4,27 1151 2,32 73,40 14,07

3) 3-5 115 21,36 6,01 25,88 4,46 21,37 357 1193 2,23 8054 12,29

4) 6-7 53 22,43 5,51 26,72 4,51 21,28 3,75 11,64 2,19 82,08 12,56

5) 7’den
fazla

58 21,10 6,76 25,26 5,56 21,67 5,12 12,05 255 80,09 16,72

Sonug ve Tartigma
Yapilan arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandaslik diizeyinin katilim boyutu harig
orta diizeyde oldugu; katihm boyutunda ise diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Oysa gelecekte
gorev yapacak olan simif ogretmeni adaylarinin ekolojik vatandashk diizeyinin yiiksek olmasi
beklenmektedir. Bu durum Tiirkiye’de sinif 6gretmeni yetistirmeye yonelik yeterli bir cevre egitimi
programinin olmamas: (Oguz, Cakc1 ve Kavas, 2011), cevre egitimi ile vatandashik egitiminin
birbirinden ayri alanlar gibi diisiiniilmesi (Ozdemir Ozden, 2011), cevre egitimi derslerinin ders ici
etkinliklerle sinirli kalmasiyla agiklanabilir (Anantharaman, 2014). Rotha (1992) gore ancak
yasanan ¢evre sorunlari karsisinda dogrudan eyleme gegen ve 6zgiin ¢6ziim yollari iireten bireylerin
cevresel davraniglarinda, olumlu yonde artig gozlemlenir. Nitekim Carter ve Huby (2005)de
bireylerin sorumluluk almasimi saglayan eyleme doniik faaliyetlerin gevre egitimi {izerinde etkili
oldugunu belirtmektedir. Anantharaman (2014) yapmis oldugu arastirmasinda ekolojik bir vatandag
yetistirmede teorik simif i¢i anlatimlarin gevre egitiminde yeterli olmadigini belirtmekte, Seyfand
(2005) ise arastirmasinda dogal kaynak tiiketimini azaltici metotlarin 6grencilere aktarilmasinin
cevre egitimiyle yakindan iligkili oldugunu ve 6grencilerin siirdiiriilebilir davranislarim etkiledigini
belirtmektedir. Dolayisiyla, giintimiizde sorumluk sahibi olan, eyleme doéniik katilimc,
stirdiiriilebilir davrams 6zellikleri gosteren, yasanan gevre sorunlari karsisinda dogaya hak ve adalet
duygusu ile yaklasan bireyler yetistirilmesinde cevre egitim programlari 6nem arz etmektedir
(Dobson, 2003). Literatiir incelendiginde bu arastirmanin sonuglarina benzer nitelikte olan ve daha

cok cevreye yonelik tutum ve davraniglar inceleyen arastirmalara (Owens, 2000; Kibert, 2000;
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Murphy, 2004; Frick, Kaiser ve Wilson, 2004; Altin6z, 2010; Timur, 2011; Karatekin, 2011)
rastlamak miimkiindiir. Yapilan bu arastirmalarda da 6gretmen adaylarinin gevreye yonelik
sorumlu davraniglarinin istenilen diizeye ulasmadig1 goriilmektedir.

Aragtirmada simif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandaglik diizeyi toplam puanlar incelendiginde
cinsiyet degiskenine gore anlamh bir farklilik gostermemektedir. Ancak ekolojik vatandaghgin hak
ve adalet boyutunda kadin sinif 6gretmeni adaylarinin lehine sonuglara ulagilmaktadir. Bu durum
kadinlarin erkeklere gore duygusal icerikli durumlarda daha hassas davranmasi, ¢atismadan uzak
davraniglar iceresinde olmasi, merhamet ve acima duygusunun gelismis olmasiyla agiklanabilir
(Brizendine, 2012). Bu sonug; Cabuk ve Karacaoglu (2003)’nun c¢evre duyarliligi, Sama (2003) ve
Timur, Yilmaz ve Timur (2013)'un ¢evre sorunlarina yonelik tutum, Murphy (2004)'nin ¢evreye
yonelik tutum ve davrams, O’Brien (2007) nin cevreye yonelik tutum ve farkindalik; Sam, Giirsakal
ve Sam (2010) ve Arik ve Yilmaz (2017)'1n ¢evreye yonelik tutum ve algilar, Altinéz (2010), Kog
ve Karatekin (2013) ve Kayal1 (2018)’nin cevre okuryazarlig: iizerine yaptig1 arastirma sonuglariyla
benzerlik géstermektedir. Yapilan bu arastirmalarda, kadinlarin erkeklere oranla ¢evreye yonelik
daha fazla olumlu tutum ve davranislar icerisinde olduklar tespit edilmistir. Arastirmanin bir diger
sonucu ise katihm boyutunda erkek sinif 6gretmeni adaylarinin kadin sinif 6gretmeni adaylarina
gore daha fazla ¢evreye yonelik katilimc1 davraniglar gostermesidir. Bu durumun nedeni Eagly ve
Karau’nun (1991) yapmis oldugu arastirmaya gore erkeklerin liderligi ele alma ve yonetici roli
tistlenme davranmislarinin kadinlara oranla daha fazla kullanmasiyla aciklanabilir. Miler ve
arkadaslan tarafindan yiriitiillen ¢calisgmada da benzer nitelikte olan sonuglara ulagilmistir. Bu
calismada ozellikle erkeklerin fiziksel aktiviteye dayali etkinlerde kadinlara oranla daha etkili
oldugu goriilmektedir (Miler, Worthinghton ve Mc Daniel, 2008). Ote yandan elde elde edilen
sonuglar bu yoniiyle; Murphy (2004)’nin ¢evreye yonelik tutum ve davranis, O’Brien (2007)'nin
cevreye yonelik tutum ve farkindalik; Sam, Giirsakal ve Sam (2010) ve Arik ve Yilmaz (2017)’1n

gevreye yonelik tutum ve algilar {izerine yaptig1 caligmalardan farklilik gostermistir.

Yapilan aragtirmada sinif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandaslik diizeyinin sinif diizeyindeki
(Sorumluluk ile hak ve adalet boyutu hari¢) artisa bagli olarak olumlu yoénde degistigi
goriilmektedir. Ozellikle 1. Simf, 3. Siuf ve 4. Simifta bulunan simif 6gretmeni adaylari
karsilagtirildiginda 4. Sinifta bulunan simif 6gretmeni adaylarinin lehine sonuglara ulagilmaktadir.
Bu durumun nedeni olarak sinif 6gretmeni adaylarinin simif diizeyi yiikseldikge, yeterliliklerinin,
sorumluluklarinin, sosyal etkilesimlerinin ve kiiltiirel egilimlerinin olumlu yo6nde degismesi
gosterilebilir (Eacute ve Esteve, 2000; Karacaoglu, 2008). Bu sonug¢ Cabuk ve Karacaoglu'nun (2003)
ve Sam, Giirsakal ve Sam’in (2010) cevreye yonelik tutum ve algi, Onder’in (2015) cevre egitimi,
Akcay ve Pekel'in (2017) gevre bilinci ve ¢evre duyarliligi iizerine yapmis oldugu arastirma
sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Bu arastirmalarda da simif diizeyindeki artiga bagh olarak

v

cevreye yonelik tutum, alg1 ve duyarliligin olumlu yonde degistigi goriilmektedir.

Bu aragtirmada sinmif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandashik diizeyi {iniversiteye baslamadan
once yasanilan yere gore anlamh bir farklilik géstermemektedir. Bu yoniiyle arastirmanin sonuglar:
Altin6z’iin (2010) cevre okuryazarhigi iizerine yapmis oldugu arastirma sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Ancak bu caligmada simif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandashk diizeyi,
yasanilan yere gore sorumluluk boyutu i¢in anlaml bir farklilik géstermektedir. Sorumluluk boyutu
icin anlamh farkhiligin koy ve kasabada yasayanlar ile biiyiiksehirde yasayanlar arasinda
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biiyiiksehirde yasayanlarin lehine oldugu goriilmektedir. Biiytik sehirlerde yasayan bireyler sik sik
icme suyu, yesil alan, carpik kentlesme, hava kirliligi gibi konularda sikinti yasamaktadir.
Dolayistyla yasamlarini bu bolgelerde siirdiiren insanlar dogal yagsama daha fazla 6zlem duymakta
ve yasadigl dogaya karsi daha sorumlu davranislar icerisinde olabilmektedir (Wolf, 2007; Jagers,
Martinsson ve Matti, 2009). Literatiir incelendiginde benzer sonug¢lara ulagsmak miimkiindiir. Sama
(2003) gevre sorunlarina yonelik tutumlarin belirlenmesi i¢in yapmis oldugu arastirmasinda biiyiik
yerlesim alanlarinda yasamlarini stirdiirenlerin, kiiciikk yerlesim alanlarinda yasamlarini
stirdiirenlere gore daha olumlu bir tutum iceresinde oldugunu yine Karatas (2013)’ta aragtirmasinda
hayatinin biiyiik bir boliimiinii metropollerde geciren 6gretmen adaylarinin, yasadifl cevreye
yonelik biling diizeyinin daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir.

Aragtirma sonucunda gore, okul dncesi egitim alan 6gretmen adaylarinin almayanlara gore ekolojik
vatandashik diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonug¢ okul 6ncesi donemde
cevreye yonelik kazanilan tutum ve davraniglarin bireylerin ekolojik vatandashk diizeyini biiyiik
olctide etkiledigini gostermektedir. Nitekim Vinogradova (2004) cevre konusunda ilk teorik
bilgilerin okul oOncesi donemde kazanildigini ve bu donemde kazandirilan teorik bilgilerin

¢ocuklarin ileriki yagamlarini 6nemli 6l¢iide etkiledigini belirtmektedir.

Yapilan aragtirmada sinif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandashik diizeyi sivil toplum kurulusuna
ilye olma durumuna goére anlamh bir farklilhik gostermektedir. Ekolojik vatandashgin toplam
puanlar1 ile katilhm, siirdiiriilebilirlik ve sorumluluk boyutlar1 incelendiginde sivil toplum
kurulusuna iiye olanlarin daha yiiksek puanlara sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum sivil toplum
kuruluslarina {iye olanlarin daha fazla sorumluluk sahibi olmasi ve katilimc: davranis géstermesiyle
aciklanabilir. Yurt i¢inde ve yurt disginda bulunan bir¢ok kaynak genclerin ve 6gretmen adaylarinin
katilimc1 davramiglarinin, ¢evre sorunlarinin ¢éziimii i¢in olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmektedir.
Bu yiizden katilimi1 destekleyen davranislar o cevrenin korunmasi ve siirdiiriilebilir hale gelmesinde
oldukea etkilidir (Karatekin, Kus ve Merey, 2014).

Aragtirmada sinif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandashk diizeyinin, ¢evre egitimi dersi alma
durumuna goére (katilim boyutu harig) anlamh bir farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Bu
durum {iniversitelerde verilen c¢evre egitiminin ekolojik vatandaghgin tiim boyutlan
distintldiigiinde ¢ok etkili olmadig: seklinde yorumlanabilir. Katilim boyutunda ise gevre egitimi
dersi alan simif Ogretmeni adaylarinin ekolojik vatandaghk diizeyinin daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Aragtirmada simif 6gretmeni adaylarinin ekolojik vatandaslhik diizeyi milli parklar ziyaret etme
durumuna gore hak ve adalet boyutu hari¢ diger tiim boyutlarda ve dlgegin genelinde anlaml bir
farklilik gostermektedir. Katilim, stirdiiriilebilirlik ve toplam puanlar: i¢in en yiiksek ortalamaya
sahip olan katilimcilarin milli parklar1 5 ile 7 arasinda ziyaret ettikleri, sorumluluk boyutunda ise
en yiliksek ortalamaya sahip olan katilimcilarin milli parklarn 7’den fazla ziyaret ettikleri
gortilmiistiir. Bu durum bir okul dis1 6grenme ortami olan milli parklarin bireylerin ekolojik
vatandaghik diizeyleri iizerinde son derece etkili oldugunu gostermektedir. Milli parklarda daha
fazla vakit geciren bireylerin dogal kaynaklarin korunmasinda, israfin 6nlenmesinde, enerji
tasarrufu saglanmasinda, geri doniisiim gibi konularda daha aktif rol almaktadir (URL-1 ).
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Oneriler

Bu aragtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler getirilebilir;

< Orgiin egitimde cevre egitimi ile vatandashk egitiminin birlestirilerek verilmesinin ekolojik

vatandaslik egitimi agisindan gerekli oldugu diisiintilmektedir.

7
0.0

Giiniimiizde yasanan gevre sorunlari karsisinda ¢ocuklarimiza rehberlik eden ve onlarin iyi birer
vatandas olarak yetismesine katki saglayan, simif Ogretmeni adaylarina 6nemli gorevler
diismektedir. Ogretmenlerimize kazandirilacak yeni nitelikler ayni1 zamanda gelecegimizin
teminati olan 6grencilerimizin de cevreye kars1 duyarli, aktif, sorumluluk sahibi olan bir birey
olmasini saglayacaktir. Bundan dolay: ileride &gretmen olacak simif gretmeni adaylarinin
yiiksek diizeyde bir ekolojik vatandas olmasi beklenmektedir. Oysa ki yapilan bu arastirmada
sinif 6gretmeni adaylarini orta diizeyde bir ekolojik vatandas oldugu goriilmektedir. Bu yoniiyle
okul 6ncesinden iiniversiteye kadar uygulanan cevre egitim programlarinin ekolojik vatandagslik
acisindan tekrar ele alinmasinin faydali olacag: diisiintilmektedir.

% Arastirmada gevre sorunlar1 kargisinda aktif gorev alan simif 6gretmeni adaylarinin ekolojik
vatandashik diizeyinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda bireylerin okul o6ncesi
donemden baslayip iiniversiteye kadar olan siiregte gevresel aktivitelere daha fazla katilimi
saglanmalidir.

% Bir okul dis1 6grenme ortami olarak milli parklardan bireylerin ekolojik vatandaglik diizeylerini

gelistirmek i¢in etkili bir sekilde yararlanilmalidir.
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2018 Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim

Programina Yonelik Ogretmen Gériigleri (Yozgat ili Ornegi)!

(")zgiir TEKKOK?
Isa TAK3

Gonderim Tarihi: 08.05.2022 Yayin Tarihi: 31.12.2022 Makale Tiirii: Tez Ozeti

Oz

Giliniimiizde tilkelerin kalkinmalarinda egitimin 6nemli bir yeri vardir. Egitimde faydanin artmas: igin etkili bir
planlama ve programlarin degisen kosullar karsisinda siirekli olarak giincellenmesi gerekmektedir. Planli bir

egitimin en temel kosullarindan program gelistirme, Ogretim faaliyetlerinin adeta bel kemigini olugturmaktadir. Bir
iilkenin egitim politikalar1 6gretim programlar: vasitasiyla uygulamaya doniistiiriilmektedir.

Bu aragtirmada 2017 yilinda giincellenen TC.Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersine yonelik 6gretmen goriisleri
aragtirilmigtir. Calismanin temel amaci yenilenen programin; hedef, igerik, egitim durumlann ve O6lgme-
degerlendirmeye yonelik Ogretmen goriglerinin ortaya cikarilmasini saglamaktir. Aragtirmada nicel aragtirma
metodlarindan tarama modeli kullanilmigtir. Programin uygulamaya koyuldugu ilk 6gretim yili olan 2018-2019
egitim-ogretim yilinda Yozgat il merkezi ve ilgelerinde gérev yapan 173 Sosyal Bilgiler 6gretmenine 28 sorudan
olusan “Ogretim Programina Yénelik Ogretmen Gériisleri Olgegi” anket olarak uygulanmistir. Aragtirma Mayis ay1
baginda yiiriitiilmiistiir. Arastirmada elde edilen bulgular SPSS 25.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir.
Analizlerin yorumlanmasinda istatistiki olarak frekans, yiizde, carpiklik, basiklik, standart sapma ve parametrik

testlerden t testi ve tek yonlii varyans analizi testi kullanilmigtar.

Aragtirma sonucunda; 0gretmen goriislerine gore 6gretim programin hedef 6gesinin kriterlere uygunlugu yiiksek
diizeyde; igerik, egitim durumlari, 6l¢me ve degerlendirme 6gesinin kriterlere uygunlugu ise orta diizeydedir. Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin 6gretim programinin hedef, igerik, egitim durumlari, 6lgme ve degerlendirme boliimlerine
verilen puanlarin ortalamalan ile degiskenler arasinda iliskiye bakildiginda; ol¢me ve degerlendirme boliimiine
verilen puanlarin ortalamalarinda cinsiyete ve gorev yapilan okulun bulundugu yerlesim birimine gére anlaml bir
farklilik oldugu, hedef boliimiine verilen puanlarin ortalamasinda okullarin fiziki ortam ve olanaklarinda farklihik
oldugunu diisiinen 6gretmenlerin puanlan arasinda anlamh bir farklilik oldugu gérilmiistiir. Yas gruplari, egitim
durumu, mesleki kidem, programdan haberdar olma durumu degiskenleri agisindan ise anlamli bir farklihga
rastlanmamistir. Ogretim programinin hedef, icerik, egitim durumlari, lgme ve degerlendirme dgelerinde eksiklikler
tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Inkilap Tarihi, 8.sin1f, Atatiirkgiiliik, Miifredat, Ogretim program.

1 Bu aragtirma birinci yazarin yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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2018 Turkish Republic of Revolution History Course Teacher’s Views on

Curriculum (Example of Yozgat Province)

Abstract

Today, Education has an important place in the development of the countries. In order to increase the benefit in
education, effective planning and programs need to be constantly updated in the face of changing conditions.
Program development is one of the most basic conditions of planned education. Education policies of a country are
being implemented through educational programs.

In this research, Teachers' views on the curriculum of the Turkish Republic Revolution course which was updated in
2017 were investigated. The main purpose of the study is to reveal the target,content,educational status and teacher
opinions of the revised program. The survey model was used from quantitative research methods. In the academic
year 2018-2019, which was the first year of the program to be implemented, 173 social studies teachers working in
Yozgat province Center and districts were applied as “teacher feedback scale for the teaching program”which consists
of 28 questions. The research was conducted in early May. The results of the study were analyzed using SPSS 25.0
package program. Statistical analysis was performed using T-test and one-way variance analysis.

As a result of the research, according to teachers ' opinions, the suitability of the target item for the criteria is high
level; content, educational status, and the suitability of the measurement and evaluation item for the criteria are at
moderate levels. When Social studies teachers ' education program objectives,content,educational
status,measurement and evaluation departments of the average of points and the relationship between variables are
examined; a significant difference in the average of the scores given in the measurement and evaluation section
according to gender and the placement unit of the school where the job is located it was observed that there was a
significant difference between the scores of teachers who thought that there was a difference in the physical
environment and facilities of the schools in the average of the points given to the target. There was no significant
difference in terms of age groups,educational status,vocational seniority and program awareness variables.
Deficiencies in the target,content,educational status,measurement and evaluation elements of the curriculum have
been determined.

Key Words: History of revolution,8.class, Kemalism, curriculum.

Giris
Problem Durumu

Giintimiizde ilkelerin kalkinmalarinda egitim biiylik bir 6neme sahiptir. Egitimin daha yararh
hale getirilmesi ise etkili bir planlama ve degisen kosullar karsisinda siirekli olarak egitim
programlarinin giincellenmesi ile miimkiindiir. Planh bir egitimin en temel kosullarindan program
gelistirme, oOgretim faaliyetlerinin adeta bel kemigini olusturmaktadir. Bir {ilkenin egitim
politikalar1 6gretim programlar: vasitasiyla uygulamaya dontstiiriilmektedir.

Egitimde, program kavramu ile, bir amaci gergeklestirmek {izere yapilacak olan tiim aktivitelerin
nelerden olustugunun belirlenmesi, kademeli bir bi¢cimde siralanmasi, her bir aktivitenin alacag:
zamani ve nasil yapilacagini ve yapilan is ve islemlerin uygunlugunun nasil belirleneceginin bir
tasarisi kastedilmektedir (Tan ve Erdogan, 2003:10).

Program gelistirme egitim programlarinin tasarlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve
degerlendirme sonrasi elde edilen veriler dogrultusunda gelistirilerek yeniden diizenlenmesi
stirecidir. Bu siireg, devletin ve egitim kurumunun amaglarini gerceklestirmek iizere diizenlenen
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etkinliklerin, uygun yontem, teknik, ara¢ ve gereclerle gelistirilmesine yonelik koordineli
cabalarin tiimiinii i¢cine almaktadir (Babadogan, 1993:64 ).

Erden’e (1998:4) gore program gelistirme en genis manasiyla; egitim programlarinin tasarlanmasi,
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucu elde edilen verilerden hareketle tekrar
diizenlenmesi siirecidir. Bu tanima gore program gelistirmenin, dinamik bir yapiya sahip oldugunu
ve glincel veriler dogrultusunda, ¢agin ihtiyaglarina gore stirekli degisime ihtiya¢ duydugunu
soyleyebiliriz.

Tarih bireyi toplumun bir parcasi haline getiren bir disiplin olarak, 6grenciyi yasadig1 c¢agin
kosullarina uygun evrensel degerler ile donatarak, i¢inde bulundugu toplum ile iiretebilme giiciine
sahip, cagin gerektirdikleriyle milli kimligi harmanlayarak zenginlestiren, tiim bunlar1 yaparken
insan haklarina saygi duyan, milliyet, din, kiiltiir, cinsiyet temelli ayrimcilia karsi, cevre
degerlerine duyarli, baristan yana bireyler yetistirmek gibi amacglar cercevesinde programlar
olusturulmaya baslanmistir (G6¢,2009:7). Tarih egitimi, ortak degerlerinin bireylere aktarilmas: ve
milli benligin olusturulmasinda 6énemli bir yere sahiptir. Toplumu olusturan insanlara iist diizey
diisinme becerileri kazandirma konusunda bu dersin 6nemi oldukca fazladir. Bu acilardan
degerlendirildiginde TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi Milli Miicadele'yi, yeni Tiirk
Devleti'nin kurulus siirecini ve Atatiirkcii diisiince sistemini, genglere 6gretmek ve benimsetmek
amaciyla okutulan derslerin basinda gelmektedir.

Teknolojik gelismelerin hizla arttigt ve degisimin en hizli yasandig1 giiniimiiz diinyasinda
elestiren, yaratici diisiinen, bilgiyi bulan ve kullanan, arastirmaci bireylerin yetisebilmesi, nitelikli
egitim programlar1 ve programlara uygun 6grenme ortamlarinin olusturulmasiyla saglanabilir. Bu
goriisten hareketle 6gretim programlarinda cumhuriyetin ilk yillarindan giintimiize kadar siirekli
cagin ihtiyaglarina uygun degisiklikler yapilmigtir. Nitekim TC.inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk
dersinde de 2017 yil icerisinde taslak miifredat Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayimlanmus,
dgretmen-ogrenci-veli-akademisyen goriislerine sunulmus ve aynmi yil TC.Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiliik dersi 6gretim programinda TTKB'nin Talim ve Terbiye Kurulu Bagskanligi'nin 2018-
2019 Egitim-Ogretim yilindan itibaren uygulanmak iizere, 19.01.2018 tarihli 14 sayil karar ile
ilgili dersin Ogretim Programi kabul edilmistir.

Egitimde adeta bir kilavuz gorevi goren programlarin, 6gretim siirecinde dnemli bir yeri vardir.
Egitim alaninda giin gectikce yeni yaklasimlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu yeniliklere paralel olarak
egitim-0gretim  yaklasgimlarinda degisimler  yasanabilmektedirBu nedenle  egitim
programlarindaki her yeni degisim beraberinde bu programlarin degerlendirilmesini gerekli
kilmaktadir. Programlarla ilgili problemlerin tespit edilmesi, tespiti yapilan bu problemlerin
¢oziime kavusturulmasinda oOzellikle programin uygulayicisi olan o6gretmenlerin goriislerine
bagvurulmasi kugkusuz biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu anlamda ITA dersi programinin uygulanan
diger egitim programlar ile benzer 6zellikleri olabilecegi gibi, bransin kendisine 6zgii; programin
hedeflerinden, icerik 6gesinden, egitim durumlar1 6gesinden ve 6l¢me degerlendirme Ggesinden
kaynakli farkli sikintilari da bulunabilir. Literatiir incelendiginde; TC.Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersi ile alakali bir¢ok ¢alisma yapildig: halde alanin 6gretim programina yoénelik
yapilan calismalarin simmirh oldugu goriilmektedir. Bu arastirma ile alandaki bu boslugu
doldurmaya katki: saglanacag: distiniilmistiir.

Alt problemler Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, 2018 TC.inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
Ogretim programinin, Hedef, Icerik, Egitim durumlari, Olgme ve degerlendirme 6gelerine iligkin
goriislerinde;

e Cinsiyete gore farklilagsma var midir?
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e Yag'a gore farklilasma var midir?

e Egitim durumuna gore farklilasma var midir?

e Mezun olunan béliim/programa gore farklilasma var midir?

e Ogretmenlik mesleginde kidem yilina gére farklilagma var midir?

e Okulun bulundugu alana gore farklhilasma var midir?

e Gorev yapilan okulun fiziki olanaklar1 bakimindan farklilagma var midir?

Aragtirmanin Amaci

Tiim diinyada oldugu gibi tilkemizde de insan yetistirme diizeni i¢inde milli kimlik olusumunda
tarih egitimi 6nemli bir yere sahiptir. Cumhuriyetin modernlesme kurgusu i¢inde Atatiirkgiiliik ve
Tiirkiye Cumhuriyeti tarihi 6zgiin bir yer tutmaktadir. Boylesine 6nemli bir islevi yerine getiren
bir disiplin olan TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi farkh egitim kademelerinde farkl
programlar ile aktarilmaktadir. Bu programlarin uygulayicisi olan ogretmenler programin
aktarilmas: esnasinda gesitli sorunlarla karsilasabilmektedir. Program gelistirmenin dinamik bir
siire¢ oldugunu ve yapilan doniitler dogrultusunda eksiklerin giderilip giincelleme ¢aligmalarinin
yapildigini disiinecek olursak, program gelistirme calismalarinda Ogretmenlerin ogretim
programlarina yonelik goriislerinin olduk¢a 6nemli oldugunu séylemek miimkiindiir. Calismada,
dersin ortaokul diizeyindeki yenilenen miifredatina yonelik goriisler alinmistir.

Bu calismanin temel amaci, yapilandirmaci yaklagimla 2018 yilinda hazirlanan ve 2018-2019
Egitim-6gretim yihindan itibaren uygulamaya konulan TC.Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
Ogretim programini Ogretmen goriislerine gore degerlendirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda
problem ciimlesine ve alt problemlerde yer alan sorulara cevap aranmistir.

Aragtirmamn Onemi

Program gelistirme c¢aligmalari, hazirlanmis olan bir programin arastirmaci bir bakis agisiyla
uygulanirken gelistirilen ve bu siirecin devamli, kapsamli ve uygulamali bir sekilde devam etme
stirecidir (Vari§,1997:16-17). Program gelistirme siirecinin dinamikligi siire¢ler ve sonuglar
devaml olarak degerlendirilerek, elde edilen bilgiler dogrultusunda yapisal dgelerden biri veya
birkagini gelistirmek icin yeni hipotezler denenmesiyle saglanir. Bu siirecin devamlihigini
saglayan en 6nemli unsurlardan biri de saglikli bir ekip caligmasidir. Ogretmenler programlarin
etkili olarak gerceklesmesini saglayacak unsurlarin baginda gelmektedir. Ogretmenler, Ogretim
programlarim izleyen, belirlenen hedefleri 6grencilere kazandirmak icin ¢alisan, icerikleri uygun
Ogretim yontemleri ile 6grencilere aktaran ve hedeflere ulagma diizeyini belirlemek icin 6l¢me
degerlendirme ¢alismalarini planlayip uygulayan, Ogretim programinin yapisal olusum ve gelisim
slirecini yiiriiten kisilerdir (Kiroglu ve Tag,2018). Hazirlanacak olan &gretim programlarinin daha
etkili olmasi, ¢agin ihtiyaglarina uygun ve nitelikli programlarin hazirlanmasi, programin
uygulanmas: esnasinda karsilasilan sorunlarin tespit edilmesi ve olasi ¢oziim yollarinin ortaya
konmas: agisindan gretmenlerin goriisleri biiyiik 6nem arz etmektedir.

Literatiir incelendiginde 2017 yilinda giincellenen TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
ogretim programina iliskin herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Ogretim programinin heniiz
¢ok yeni olmasi, 2018-2019 egitim 6gretim yih itibariyle uygulamaya konmus olmasi herhangi
bir ¢aligma yapilmamasinin sebebi olabilir. Bu arastirmada; yapilandirmac: bir anlayisla ortaya
konulan 2018 yihi TC. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi &gretim programimin uygulama
basamaginda yer alan &gretmenlerin gériisleri ortaya konmaya caligilmigtir. Ogretmenlerin;
programin hedef Ogesi, icerik Ogesi, egitim durumlar &gesi ve Olgme degerlendirme &gesine
yonelik goriigleri ortaya konulmaya c¢aligilmigtir. Alanyazinda 2018 TC Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersi 6gretim programu ile alakali bir c¢aligma yapilmadigindan bu c¢aligmanin
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literatiire biiyiikk katki saglayacag:r diisiiniilmektedir. Ayrica ileride yapilacak olan program
gelistirme calismalarina kaynaklik edebilecegi diistiniilmektedir.

Aragtirmanin Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan katihmcilarin ankette yer alan sorulara samimi ve i¢ten cevap
verdikleri varsayilmistir.

2. Arastirmaya katilanlarin yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda hazirlanan yeni 6gretim
programina yonelik yeterli bilgilerinin oldugu varsayilmistir.

3. Arastirmaya yeteri kadar sayida katilimcinin katildig: varsayilmaktadir.

4. Arastirmada kullanilan yontemin ve veri toplama araglarinin gecerli ve giivenilir oldugu
varsayllmaktadir.

Aragtirmanin Simirliliklan

1. Bu caliyjma MEB TTKBnin 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda uygulanmak iizere
19.01.2018 tarihli 14 sayili karan ile kabul edilen Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu TC.
Inkilap Tarih ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programu ile sinirhdur.

2. Aragtirmanin ¢alisma grubu 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda Yozgat ili merkez ve
ilgelerinde resmi ortaokullarda gérev yapan 173 Sosyal Bilgiler Ogretmeni ile sinirhdir.

3. Aragtirmadaki bulgular, 6gretmenlerin veri toplama araglarina verdikleri cevaplar ve
istatiksel tekniklerle simirhdir.

Tammlar

Ogretim programi: Bireye okulda veya okul disinda, kazandirilmas: planlanan bir dersin dgretimi
ile ilgili tiim etkinlikleri i¢ine alan yasantilar diizenegidir (Demirel,2013:6).

Program gelistirme: Egitim programlarinin tasarlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve
degerlendirme sonucu elde edilen veriler dogrultusunda yeniden diizenlenmesi siirecidir
(Erden,1998:4).

Inkilap: Toplum diizenini ve yapisin1 daha iyi duruma getirmek icin yapilan koklii degisiklik,
iyilestirmelerin biitiniidir (TDK, 2019).

Atatiirkctiliik: Ulkenin ve ulusun béliinmez biitiinliigiinden, devletin ulusal ve laik temelinden
6diin vermeyen, diinyaya agik bir diisiince sistemidir (Kili,2006:325).

Hedef: Egitim slirecinde yetisecek olan bireyde bulunmasi istenilen ve egitim yoluyla
kazandinlabilir 6zelliklerin timiidiir (Asihioglu,B.2008:21).

Icerik: Bir 6gretim programinda,iizerinde 6zellikle durulmasi istenen yahut iglenmesi istenen
etkinlikler, konular yada tinitelerdir (Oguzkan,1981:79).

Egitim durumlan (Ogrenme-Ogretme siirecleri): Belirlenen hedeflere uygun 6gretim yéntem ve
stratejilerinin belirlenip ise kosuldugu, 6grencilerin hedeflere uygun yasantilar gerceklestirilmesi
icin uygun bir ortamin olusturuldugu ipuglari, uyaricilar ve pekistireclerin nasil kullanilacagina
karar verildigi siirectir (Fidan,1986:25).

Degerlendirme: Olgme isleminden elde edilen &lgiimlerin bir élgiit ile karsilagtirilarak 6lciilen
ozellik yada 6zellikler hakkinda karar verme siirecidir (Ozgelik,1981).
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Yoéntem
Aragtirmamin Modeli

TC.Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi 2018 yili Ogretim programina yonelik &gretmen
goriislerini ortaya ¢ikarmayi amaglayan bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden Tarama
Modeli kullanilmigtr.

Karasar (2005:77) tarama modellerini: "Ge¢miste ya da halen varolan bir durumu varoldugu
sekliyle betimleyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir.” seklinde ifade etmektedir. Arastirmaya
konu edilen durum ne ise kendi kogsullar icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilmaktadir.
Onlar herhangi bir bicimde etkilemeye ¢aligilmaz. Bu yontemde esas olan var olani degistirmeye
calismadan gozlemektir.

Tarama modelinin bir tiirii olan Genel Tarama modelinde ise ¢ok sayida elemandan olusan bir
evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak i¢in, evrenin tiimii ya da evrenden alinacak bir
grup Ornek yada 6rneklem iizerinden tarama yapilir (Karasar,2005:79).

Bu aragtirmada TC.inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi yeni programin hedef, icerik, egitim
durumlar, 6l¢gme ve degerlendirme unsurlarina iliskin 6gretmen goriisleri genel tarama yontemi
kullanilarak durum tespiti yapilmaya c¢alisilmis ve elde edilen sonuglar ilgili béliimde
paylasilmistir.

Evren ve Orneklem

Yapilan arastirmanin evrenini, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda,Yozgat ili ve 13 ilgesinde, resmi
Ortaokullar ve Imam hatip Ortaokullarinda gérev yapan 220 Sosyal Bilgiler Ogretmeni
olusturmaktadir. Evrenin tamamina ulagilmaya ¢alisildigindan 6rneklem alimina gidilmemistir.
Aragtirmada 182 Sosyal Bilgiler Ogretmenine anket uygulanmis, 9 ankette kodlama hatalar
yapilmasindan dolay1 aragtirmaya dahil edilmemistir. Arastirma 173 Sosyal Bilgiler Ogretmenin
goriisleri izerinden yiiriitiilmistiir. Katilimcilarin demografik 6zellikleri asagida gosterilmistir.

Tablo 1. Katilmcilarin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimi

f %

Kadin 70 40,5
Cinsiyet

Erkek 103 59,5

20-30 49 28,3

31-40 101 58,4
Yas grubu

41-50 20 11,6

51 ve tizeri 3 1,7

On lisans 1 0,6

Lisans 157 90,8
Egitim durumunuz

Yiiksek lisans 13 7,5

Doktora 2 1,2

Egitim On lisans /iki Yillik 0.6

Egitim Yiiksek Okulu ’

Egitim  Fakiiltesi ~ Simf 3 17
Mezun oldugunuz boliim/program Ogretmenligi ’

Eglqm nliakultes1 N .Sosyal 160 925

Bilgiler Ogretmenligi

Fen Edebiyat Fakiiltesi 5 29
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Diger 4 2,3
0-5 48 27,7
6-10 52 30,1
Mesleki kidem 11-15 35 20,2
16-20 29 16,8
21- Uzeri 9 5,2
Kirsal Alan (Koy, Belde) 58 33,5
Okulun bulundugu yer L
II-Ilce Merkezi 115 66,5
2018 yilinda uygulamaya konulan TC. inkilap Evet 165 95,4
Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretim
Programindan haberdar misiniz? Hayr 8 4,6
Okulun Fiziki ortam ve olanaklar1 TC. Inkilap Yetersiz 2 14,5
Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretim Az Yeterli 51 29,5
Programinin uygulanmas: igin size gore ne Yeterli 84 48,6
A
kadar yeterlidir? Cok Yeterli 13 75
Toplam 173 100,0

Tablo incelendiginde, arastirmaya katilimi saglanan 6gretmenlerin %40,5'inin kadin, %59,5’inin
ise erkek oldugu anlagilmaktadir. Ogretmenlerin; 928,3intin  20-30, %58,4’iintin  31-40,
%11,6’sin1n 41-50 ve %1,7’sinin 51 ve iizeri yas grubunda yer aldig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin
biiyiik bir oran1 (%90,8) lisans mezunu oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir oranm
(9%92,5) egitim fakiiltesi sosyal bilgiler 6gretmenligi mezunudur.

C)gretmenlerin mesleki kidemlerine gore dagilimi incelendiginde, %27,7’sinin 0-5 yil, %30,1’inin
6-10 yil, %20,2’sinin 11-15 yil, %16,8’inin 16-20 yil ve %5,2’sinin ise 21 yil ve {izeri siire ile
mesleki kideme sahip oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenlerin %33,5’i koy ve beldelerde, %66,5%i il
ve ilce merkezlerinde gorev yapmaktadir. Ogretmenlerin biiyiik bir oran1 (%95,4) 2018 yilinda
uygulamaya konulan Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi 6gretim programindan haberdar
oldugunu ifade etmistir. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi Ogretim Programinin
uygulanmasinda okulun fiziki ortam ve olanaklarim1 6gretmenlerin; %14,5i yetersiz, %29,5'i az
yeterli, %48,6’s1 yeterli ve %7,5’i ¢ok yeterli bulmaktadir.

Veri Toplama Araglar1

Aragtirmada veri toplama araci olarak; Tas ve Kiroglu (2018) tarafindan gelistirilen ‘Ogretim
Programina fligkin Ogretmen Gériisleri Olgegi’ anket formu kullanilmistir. Arastirmanin amacina
yonelik goriisleri ortaya koymay1 amaglayan veri toplama araci kapali uglu sorularin yer aldig:
‘besli likert tipi’bir olgektir.

Sosyal bilimler i¢in gerekli olan verilerin sistematik olarak toplanmasinda anket 6nemli bir aragtir.
Birincil kaynaklardan bilgi toplamak igin hazirlanan sistematik bir soru formudur.
Amaci,aragtirmanin problemini ¢ozecek ve ele alinan hipotezleri test edecek bilgileri sistematik
bir bicimde toplamak ve saklamaktir (Al,2007:84,1slam0glu,2002:68).

Sosyal bilim arastirmalarinda anket yonteminin avantajlarindan s6z etmek miimkiindiir.Ekiz

(2003)’e gore bu avantajlar;
-Maliyetinin diisiik olmasi

-Katilimcilarin kimligini korumada giiclii olmasi
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-Onyarg ve kisisel egilim gibi durumlarda hatalari en aza indirmesi
-Diisiintilerek verilen yanitlarin ve danigmanin yiiksek olmasi
-Ozellikle yapilandirilmig anketlerin analizlerinin kolay olmasi
seklinde siralanabilir.

Aragtirmacilardan gerekli izinler alinarak veri toplama araci, TC.Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi ogretim programina yonelik 6gretmen goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla aragtirmanin
amaci dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra bu arastirmada kullanilmistir. Anket
formu iki boliimden olugmakta olup birinci boliimde 6gretmenlerin kisisel bilgilerini tespit etmek
amaciyla 9 soru bulunmaktadir. ikinci béliimde ise; Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin programin
hedef 6gesine yonelik goriislerini ortaya koymak icin 7 soru, icerik ogesine iligkin goriislerini
ortaya c¢ikarmak i¢in 8 soru, egitim durumlar 6gesine yonelik goriisleri ortaya ¢ikarmak igin 7
soru, 6l¢me ve degerlendirme Ogesine iliskin goriisleri ortaya ¢ikarmak i¢in 6 soru yer almaktadir.
Ankete verilen cevaplar besli likert tipinde; “kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum, kismen
katiliyorum, katiliyorum, kesinlikle katiliyorum”seklinde ifade edilmistir.

Tablo 2. TC. Inkilip Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Ogretim Programini Degerlendirme Anketi Boyutlarina
Ait Giivenirlik Katsayilar

Boyut Madde Sayist Cronbach Alfa
Hedef 7 0,89
Icerik 8 0,92
Egitim durumlan 7 0,82
Olgme ve degerlendirme 6 0,90

TC. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretim Programini Degerlendirme anketinin ig
tutarlilik ile iligkili giivenirlik diizeyini incelemek i¢in Cronbach Alfa katsayis1 kullanilmisgtir. Alfa
katsayisinin 0,70 ve daha yiiksek bulunmas: 6lgegin giivenirliginin yeterli diizeyde oldugunu
gostermektedir (Tavsancil, 2005). Hedef, icerik, egitim durumlari, 6lgme ve degerlendirme
boyutlar: i¢in hesaplanan Cronbach alfa katsayilar1 siras: ile 0,89, 0,92, 0,82 ve 0,90’dir. Bu
degerler anketin ic tutarhliga bagh giivenirliginin yiiksek diizeyde oldugunu gostermistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmada kullanilacak olan anket formalari katilimcilara uygulanmadan Yozgat 11 Milli Egitim
Miidiirliigiinden gerekli izinler alinmistir. Ogretmenlere anket uygulamasimin Nisan ay1 sonu,
Mayis ay1 basinda yapilmasina dikkat edilmis, béylelikle 6gretmenlerin yeni 6gretim programi ile
alakali daha kapsamli bir degerlendirmede bulunacaklar1 varsayilmistir. Katimcilara anket
formlar; gorev yaptig1 okul itibariyle yakin konumda olanlara arastirmaci tarafindan elden
ulagtinnlmistir. Gidilmesi zaman ve mesafe bakimindan zor olan yerlerdeki katilimcilara ise anket
e-posta uzantisi gonderilerek elektronik ortamda uygulanmistir. Arastirmada 182 Sosyal Bilgiler
Ogretmenine anket uygulanmis, 9 ankette kodlama hatalar1 yapilmasindan dolay1 arastirmaya
dahil edilmemistir. 173 Sosyal Bilgiler Ogretmenine yapilan anket analize sokulmustur.

Verilerin Analizi

173 katilimciya uygulanan anket sonuglar1 analiz edilmeden 6nce katilimcilarin anketleri anket
yonergesine gore doldurup doldurmadigi kontrol edilmistir. Aragtirmaya katilimi saglanan
dgretmenlerin Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk dersi Ogretim Programimi Degerlendirme anketine
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vermis oldugu cevaplarin dagilimim belirlemek icin yiizde-frekans analizi uygulanmigtir. Frekans,
kac¢ insanin belli bir kategoriye uyan yada belli bir secenegi tercih eden kisilerin sayisimi
gostermek icin kullamilir. Yiizde ise, belli bir kategoriye ait frekansin toplam frekansa oramidir
(Bas,2006:129).Ogretmenlerin programin dgeleri ile ilgili goriislerini degerlendirmek igin betimsel
analiz teknikleri kullanilmigtir. TC. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi Ogretim Programim
Degerlendirmek icin Ogretmenler, programin; hedef, icerik, egitim durumlar, o6lgme ve
degerlendirme Ogelerine puanlar vermistir. Elde edilen bu puanlari; cinsiyet, yas grubu, egitim
durumu, mesleki kidem, gorev yapilan okulun bulundugu yerlesim birimi, yenilenen 6gretim
programindan haberdar olma durumu ve programin uygulanabilmesi i¢in okulun fiziki ortam ve
olanaklarini yeterli bulma diizeyi degiskenlerine gore karsilastirmak i¢in parametrik analiz
teknikleri uygulanmistir.

Parametrik analiz metotlar1 kullanilmadan evvel kargilanmasi icap eden varsayimlar kontrol
edilmistir. Bu amacla 6ncelikle veri setinde normal dagilimi giiclestiren u¢ degerlerin olup
olmadig aragtirilmistir. Kutu grafikleri olusturularak bu durum incelenmistir. Elde edilen grafikler
veri setinde ug deger veya degerlerin bulunmadigimi gdstermistir. Bir sonraki adimda, Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi Ogretim Programini1 Degerlendirme anketinden elde edilen puanlara
ait carpiklik ve basiklik degerleri hesaplanarak normal dagilim varsayimi kontrol edilmistir.

Tablo 3. TC. Inkilip Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Ogretim Programini Degerlendirme Anketinden Elde
Edilen Puanlara Ait Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Carpiklik Basiklik
Pefigken N Deger Std. Hata Deger IS-;:t.a
Hedef 173 -0,12 0,18 0,85 0,37
Igerik 173 0,23 0,18 -0,14 0,37
Egitim durumlar: 173 -0,06 0,18 -0,21 0,37
C)lqme ve degerlendirme 173 0,12 0,18 -0,41 0,37

Bu degerlerin +1 araliginda bulunmasi normal dagilim i¢in kafi goriilmektedir (George ve Mallery,
2010). Tablo incelendiginde, degerlerin belirtilen aralikta yer aldig1, normal dagilim varsayiminin
karsilandig: goriilmiigtiir.

Varyanslarin homojenligi varsayimi Levene F testi ile incelenmistir. Tek yo6nlii varyans analizinde
(ANOVA) farkin kaynagimi belirlemek icin LSD ve Scheffe ¢oklu karsilastirma testleri
kullanilmigtir. Bu testler varyanslarin homojen ve gruptaki birey sayinin esit olmadig1 durumlarda
kullanabilen Post-hoc testleri arasinda yer almaktadir. SPSS 25.0 kullanilarak analizler
gerceklestirilmistir. Arastirmada kullanilan parametrik analiz teknikleri Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Bagimli, Bagimsiz Degiskenler ve Kullanilan Testler

Bagimli Degisken Bagimsiz Degisken Kullanilan Test
Cinsiyet
TC. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Okulun bulundugu yerlegim birimi Bagimsiz 6rneklem t testi
De1:31 . Ogretim . Programim Programdan haberdar olma durumu
Degerlendirme  anketinden elde
edilen puanlar Yas grubu

Tek yonlii varyans analizi
Egitim durumu
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Mesleki kidem
Mesleki kidem

Bulgular

Bu bélimde, aragtirmaya katihmi saglanan 6gretmenlere uygulanan TC. Inkildp Tarihi ve
Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programin1 Degerlendirme Anketinden elde edilen verilerin analiz
edilmesi ile ulagilan sonuclara yer verilmigtir. Verilerin analiz edilmesi siirecinde; yiizde-frekans
analizi, betimsel analizler ve parametrik analiz teknikleri uygulanmistir. Elde edilen sonugclar
tablolara dontstiiriilmiis ve agiklanmagtir.

Tablo 5. TC. Inkilip Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Ogretim Programinin Hedef Ogesi ile Ilgili Ifadelere
Vermis Oldugu Cevaplarin Dagiliminin Incelenmesi

S E & £ &

(7]

Hedef ~ 2 % - g g g g X Ss
=F E 5 % EE
M8 o xw P8 w £ 8

1. Program hedefleri agik ve anlagilir olarak 10 >3 7 31

ifade edilmistir. % - 58 30,6 457 179 3,76 081

f 2 5 42 86 38

2. Program hedefleri, Tturk Milli Egitimi’nin

genel ve 6zel amaglariyla uygundur. % 1,1 29 243 49,7 22,0 3,88 0,82

3. Program hedefleri; bireye milli, manevi ¢ 1 3 50 90 24

ve evrensel degerleri kazandiracak sekilde

hazirlanmistir. % 05 4,6 289 52,0 13,9 3,74 0,77
4. Program, bireyin biligsel, duyussal ve
devinigsel yonden bir biitin olarak
gelisimini hedeflemektedir. % 1,7 98 445 31,2 12,7 3,43 0,90

5. Program; bilgi, beceri, deger, tutum ve

f 3 17 77 54 22

f 2 1 22
estetik duyarlilik kazandirmay1 > 76 >8
hedeflemistir. % 1,1 8,7 439 33,5 12,7 3,48 0,87
6. Program hedeﬂ?r.lmr?,' ogr'enciller ¢4 21 65 63 20
tarafindan  gerceklestirilebilir  nitelikte
oldugunu disiiniiyorum. % 23 12,1 376 364 11,6 3,43 093
7. Program hedefleri, cagin yénelimlerine f 4 13 66 66 24
uygun olarak belirlenmistir. % 23 75 382 38,2 139 354 091

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerin biiyiik bir oraninin; “Program hedefleri acik ve anlagilir
olarak ifade edilmistir.”, “Program hedefleri, Tiirk Milli Egitimi'nin genel ve 6zel amaglariyla
uygundur” ve “Program hedefleri; bireye milli, manevi ve evrensel degerleri kazandiracak sekilde
hazirlanmistir.” ifadelerine katiliyorum seklinde cevap verdigi anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin biiyiikk bir orani; “Program, bireyin bilissel, duyussal ve devinigsel yénden bir
biitiin olarak gelisimini hedeflemektedir.”, “Program; bilgi, beceri, deger, tutum ve estetik
duyarhilik kazandirmay:r hedeflemistir.”, “Program hedeflerinin, 0grenciler tarafindan
gerceklestirilebilir nitelikte oldugunu disiiniiyorum.”, “Program hedefleri, ¢agin yonelimlerine
uygun olarak belirlenmistir.” ifadelerine ise kismen katiliyorum seklinde cevap vermistir.
[fadelere verilen puanlarin ortalamalar1 dikkate alindiginda, genel olarak, gretmenlerin biiyiik bir
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oraninin programinin Hedef 6gesinin kriterlere uygunlugu konusunda olumlu goriisler belirttigi
anlagilmaktadir.

Tablo 6. TC. Inkilép Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programinin Igerik Ogesi ile Ilgili Ifadelere
Vermis Oldugu Cevaplarin Dagiliminin Incelenmesi

m
rum

)

Icerik Ss

Kesinlikle
katilmiyo
Katilmiyo
Kismen
katiliyorum
Katiliyorum
Tamamen
katiliyorum

w
—
w
U
N
N
o)
N
(@)

8. Program icerigi acik ve anlagilir olarak

ifade edilmistir. % 1,734 75 30,1 45,7 150 3,65 0,89
f 1 1 24

9. Program igerigi, program hedefleri ile 303 80

uyumludur. % 0578 75 31,8 46,2 139 3,65 0,83
f 23 36 57 42 15

10. Program igerigi ezbercilikten uzak ve
uygulamaya doniik olarak hazirlanmistir. % 13,29 20,8 329 243 87 294 1,15

S . f 29 35 56 35 18
11. Program igeriginin uygun yogunlukta
oldugunu disiiniiyorum. % 16,76 20,2 324 20,2 10,4 287 1,22
12. Ifrc?gram- icerigi, bireyin ilgi ve ¢ 5 35 74 46 13
gereksinimlerine uygun olarak
hazirlanmistir. % 289 20,2 42,8 266 75 3,16 0,93
13. Program igeriginin, 6grencilerin gelisim
ozelliklerine ve hazirbulunugluk f 1 28 70 46 18
diizeylerine uygun oldugunu
distiniyorum. % 6,358 16,2 405 26,6 10,4 3,18 1,03
.14. Pr'ogram iceriginin ogrenme—ogretme ¢ 4 39 63 60 14
ilkelerine uygun hazirlandigim
distiniiyorum. % 2,312 185 36,4 347 8,1 3,28 0,94
1!.5. .Program iceriginde ulusal ve evrensel ¢ 4 30 71 51 17
bilgi, olay ve sorunlara dengeli olarak yer
verilmistir. % 2,312 17,3 410 295 98 3,27 094

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmenlerin biiyiik bir oraninin; “Program igerigi acik ve anlagilir olarak
ifade edilmistir” ve “Program icerigi, program hedefleri ile uyumludur” ifadelerine “katziliyorum”
seklinde cevap verdigi anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin biiyiik bir orani; “Program igerigi ezbercilikten uzak ve uygulamaya déniik olarak
hazirlanmistir”, “Program igeriinin uygun yogunlukta oldugunu diisiiniiyorum”, “Program
icerigi, bireyin ilgi ve gereksinimlerine uygun olarak hazirlanmistir”, “Program igeriginin,
ogrencilerin gelisim 6zelliklerine ve hazirbulunusluk diizeylerine uygun oldugunu diisiniiyorum”,
“Program igeriginin 6grenme-6gretme ilkelerine uygun hazirlandigini diisiiniiyorum” ve “Program
iceriginde ulusal ve evrensel bilgi, olay ve sorunlara dengeli olarak yer verilmistir” ifadelerine ise
kismen katiliyorum’seklinde cevap vermistir. Ifadelere verilen puanlarin ortalamalar1 dikkate
alindiginda, 6gretmenlerin biiyiik bir oraninin, programin Icerik &gesinin kriterlere uygunlugu
konusunda kismen katildiklar: s6ylenebilir.
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Tablo 7. TC. Inkilip Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Ogretim Programinin Egitim Durumlari Ofesi ile Ilgili
Ifadelere Vermis Oldugu Cevaplarin Dagiliminin Incelenmesi

g £
v B & E & _§ _
Egitim durumlar =~ 2 = g g &2 X Ss
o B ] o O E [e]
EE E 2 & §=
g5 T BT T g%
ME 2 98 2 £ 8
. . , . 3 22 63 65 20
16. Programin 6grenme-6gretme siiregleri
acik ve anlagilir olarak tanimlanmagtir. % 1,734 12,7 36,4 37,6 11,6 3,45 0,92
A . o . f 14 33 71 35 20
17.  Ogrenme-6gretme siireci, Ogrenci
merkezli olarak olusturulmustur. % 8,092 19,1 41,0 20,2 11,6 3,08 1,09
18.  Ogrenme-ogretme  siireci hem ¢ 7 40 66 45 15
kurumsal hem de wuygulamaya donik
olarak planlanmistir. % 4046 23,1 382 26,0 8,7 3,12 1,00
19. Ogrenme-6gretme slirecinde c¢agdas ¢ 5 37 56 60 15

egitim teknolojilerinden yaygin bigimde
yararlamilmigtir. % 289 214 32,4 347 87 3,25 0,98
20. Ogrenme-ogretme siirecinin, cagdas
Ogrenme-0gretme yontem ve tekniklerine
uygun olarak tasarlandigini diiginiiyorum. % 4046 20,8 34,7 324 8,1 3,20 0,99
21.  Ogrenme-dgretme siireci, ¢agdas

f 7 36 60 56 14

. . o o f 7 31 67 53 15

o6grenme modellerine ve stratejilerine

uygun olarak diizenlenmistir. % 4,046 179 38,7 30,6 87 3,22 098
22. Ogrenme-dgretme siiregleri icin ayrilan f 102 24 20 11 16

ders siirelerini yeterli buluyorum. % 58,96 139 11,6 64 9,2 1,93 1,34

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmenlerin biiyiik bir oraninin; “Programin 6grenme-6gretme siiregleri
actk ve anlagilir olarak tamimlanmistir” ve “Ogrenme-ogretme siirecinde ¢agdas egitim
teknolojilerinden yaygin big¢imde yararlamlmistir” ifadelerine “katiliyorum” seklinde cevap
verdigi anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin  biiyiikk bir orani;; “Ogrenme-dgretme siireci, o6grenci merkezli olarak
olusturulmustur”, “Ogrenme-6gretme siireci hem kurumsal hem de uygulamaya déniik olarak
planlanmistir”, “Ogrenme-6gretme siirecinin, ¢agdas dgrenme-6gretme yontem ve tekniklerine
uygun olarak tasarlandigimi diisiiniiyorum” ve “Ogrenme-dgretme siireci, cagdas Ogrenme
modellerine ve stratejilerine uygun olarak diizenlenmistir” ifadelerine ise kismen katiliyorum
seklinde cevap vermistir. Son olarak, &gretmenlerin biiyilk bir orammin “Ogrenme-6gretme
siiregleri igin ayrilan ders siirelerini yeterli bulmuyorum” Ifadesine kesinlikle katiimiyorum
seklinde cevap verdigi goriilmiistiir. ifadelere verilen puanlarin ortalamalar1 dikkate alindiginda,
ogretmenlerin biiyiikk bir oraninin, programin Egitim Durumlar 6gesinin kriterlere uygunlugu
konusunda kararsiz kaldiklar1 sdylenebilir.
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Tablo 81. TC. Inkilép Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi Ogretim Programinin Olgme ve Degerlendirme Ogesi ile
Lgili Ifadelere Vermis Oldugu Cevaplarin Dagiliminin Incelenmesi

g E .

) 5 ) = g g g 2 g 5 _
Olgme ve degerlendirme =T 2 48 O E 5 X Ss

g E E 9% & § 2

25 T BT % BT

~ 8 & Jd48 & S5
23. Programda, uygulanacak olgme- 5 2 6l 64 21
degerlendirme Oolgiitleri ile yontem ve 343 096
teknikleri agtk  ve anlagthr olarak o 280 127 353 370 121 ’ ’
belirtilmistir.
24. Olgme-degerlendirme 6lgiitlerinin, f 4 24 61 66 18
program hedefleri ile uyumlu oldugunu 3,40 0,93
diisiiniiyorum. % 2,312 139 353 382 104
25. Belirtilen Ol¢me-degerlendirme f 4 24 58 66 21
yontem ve tekniklerinin, program 3,44 0,95
icerigine uygun oldugunu diisiiniiyorum. % 2,312 139 335 382 121
26. Programda ifade edilen olgme- 7 2% 56 66 18
degerlendirme  Olgiit, yontem  ve 336 0.99
tekniklerinin ¢agin yoénelimlerine uygun o 4046 150 324 382 104 ’ ’
oldugunu digiiniiyorum.
27. Ol¢me-degerlendirme  siirecinde f 20 41 59 37 16
bireysel farkliliklarin dikkate alindigim 293 1,13
diisiiniiyorum. % 11,56 23,7 34,1 214 92
28. Programda ifade edilen oOl¢me- 33 43 42 40 15
degerlendirme  Olgiit, yontem  ve 977 124
tekniklerinin siire agisindan uygulanabilir ’ ’
oldugunu diigiiniiyorum. % 19,08 249 243 23,1 8,7

Tablo 8 incelendiginde, 6gretmenlerin biiyiik bir oraminin; “Programda, uygulanacak ol¢me-
degerlendirme &lciitleri ile yontem ve teknikleri acik ve anlagihir olarak belirtilmistir”, “Ol¢me-
degerlendirme olgiitlerinin, program hedefleri ile uyumlu oldugunu distiniiyorum”, “Belirtilen
6l¢me-degerlendirme yontem ve tekniklerinin, program igerigine uygun oldugunu diisiiniiyorum”
ve “Programda ifade edilen ol¢me-degerlendirme oOlgiit, yontem ve tekniklerinin ¢agin
yoénelimlerine uygun oldugunu diisiiniiyorum” ifadelerine katiiyorum seklinde cevap verdikleri
anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin biiyiik bir orani; “Ol¢gme-degerlendirme siirecinde bireysel farklhiliklarin dikkate
alindigin1  disiintiyorum” ifadesine kismen katiliyorum “Programda ifade edilen olgme-
degerlendirme olgiit, yontem ve tekniklerinin siire agisindan uygulanabilir oldugunu
diisiiniiyorum” Ifadesine ise katiimiyorum seklinde cevap vermistir. Ifadelere verilen puanlarin
ortalamalar1 dikkate alindiginda, Ogretmenlerin biiyiikk bir orami  Programda ol¢gme ve
degerlendirme faaliyetlerinin Ozellikle; bireysel farkliliklar dikkate almasi ve siire agisindan
uygulanabilir olmas: konusunda yeterli olmadig: goriisiine sahiptir.
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Tablo 9. TC. Inkilip Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Ogretim Programini Degerlendirme Anketinden Elde
Edilen Puanlara Ait Betimsel Bilgiler

Degisken N Minimum Maksimum X Ss

Hedef 173 1,14 5,00 3,61 0,66
Icerik 173 1,50 5,00 3,25 0,80
Egitim durumlar 173 1,00 4,71 3,03 0,73
Olc;me ve degerlendirme 173 1,17 5,00 3,22 0,86

Tablo 9 incelendiginde, Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi Ogretim Programimin temel
Ogelerine verilen puanlarin sirastyla 1,14-5,00; 1,50-5,00; 1,00-4,71 ve 1,17-5,00 arahiginda
degistigi anlagilmaktadir. Hedef, icerik, egitim durumlari, 6lgme ve degerlendirme ogelerine
verilen puanlarin ortalamasi sirasiyla 3,61+0,66; 3,25+0,80; 3,03+0,73 ve 3,22+0,86 olarak
hesaplanmistir. Flde edilen ortalamalar dikkate alindiginda, 6gretmen goriislerine gore ogretim
programin hedef 6gesinin kriterlere uygunlugu yiiksek diizeyde; igerik, egitim durumlari, lgme
ve degerlendirme 6gesinin kriterlere uygunlugu ise orta diizeydedir.

Tablo 10. TC. Inkilip Tarihi ve Atatiirk¢iilitk Dersi Ogretim Programini Degerlendirme Anketinden Elde
Edilen Puanlarin Cinsiyete Gore Kargilastirilmasi

Degiskenler Cinsiyet N X Ss t Sd P
Kadin 70 3,63 0,62

Hedef 0,43 0,67
Erkek 103 3,59 0,69

. Kadin 70 3,21 0,83

Igerik -0,57 0,57
Erkek 103 3,28 0,78 171
Kadin 70 2,93 0,78

Egitim durumlan -1,58 0,12
Erkek 103 3,11 0,69

. Kadin 70 3,07 0,87

Olgme ve degerlendirme -1,99 0,048

Erkek 103 3,33 0,83

Tablo 10 incelendiginde, dersin Ogretim Programinin hedef, icerik, egitim durumlar1 &gelerine
verilen puanlarin ortalamalarinda Ogretmenlerin cinsiyetlerine goére anlamli bir farklihk
gozlenmemistir (p>0,05). Bununla birlikte, programin 6l¢me ve degerlendirme 6gesine verilen
puanlarin ortalamalarinda cinsiyete bagli anlamh bir farkhihk gozlenmistir (p<0,05). Erkek
ogretmenler, kadin 6gretmenlere gore Ogretim programinin 6l¢gme ve degerlendirme 6gesinin
kriterleri karsilama konusunda daha yeterli oldugunu diistinmektedir.

Tablo 11. TC. Inkilip Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi Ogretim Programini Degerlendirme Anketinden Elde
Edilen Puanlarin Yas Grubuna Gore Karsilastirilmasi

Degisken Yas grubu N X Ss F P
20-30 49 3,67 0,66

Hedef 31-40 101 3,61 0,66 0.36 0.7
41-50 20 3,51 0,72
50 ve tizeri 3 3,43 0,65
20-30 49 3,31 0,84

Icerik 31-40 101 3,24 0,79 0,30 0,83
41-50 20 3,14 0,79
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50 ve iizeri 3 3,46 0,51
20-30 49 3,00 0,82
31-40 101 3,03 0,71
Egitim durumlan 0,13 0,94
41-50 20 3,12 0,64
50 ve iizeri 3 3,10 0,79
20-30 49 3,24 0,95
o 31-40 101 3,24 0,84
Olgme Ve- 0.36 0.78
degerlendirme 41-50 20 3,06 0,78
50 ve tizeri 3 3,50 0,67

Tablo 11 incelendiginde, dersin Ogretim programinin temel Ogelerine verilen puanlarin
ortalamalarinda 6gretmenlerin yaglarina bagh anlaml bir farklilik g6zlenmemistir (p>0,05). Farkh
yas gruplarina bulunan égretmenlerin Ogretim Programinin temel 6gelerinin kriterleri kargilama
konusunda benzer goriislere sahip oldugu anlagilmistir.

Tablo 12. TC. Inkilip Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi Ogretim Programini Degerlendirme Anketinden Elde
Edilen Puanlarin Egitim Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Degisken Egitim durumu N X Ss t Sd p
Lisans 157 3,58 0,67

Hedef -1,85 0,07
Lisanstistii 15 3,90 0,57
Lisans 157 3,23 0,78

Icerik -1,22 0,23
Lisansiistii 15 3,49 1,01

170

Lisans 157 3,02 0,72

Egitim durumlar: -0,98 0,33
Lisansiisti 15 3,21 0,82

. Lisans 157 3,21 0,83

Olgme ve degerlendirme -1,13 0,26
Lisanstistii 15 3,47 1,13

Tablo 12 incelendiginde, Inkllép Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi Ogretim Programinin hedef, icerik,
egitim durumlari, 6l¢gme ve degerlendirme ogelerine verilen puanlarin ortalamalarinda
Ogretmenlerin egitim durumlarina bagli anlamh bir farklihik gozlenmemistir (p>0,05). Egitim
durumu Lisans ve lisansiistii olan égretmenlerin Ogretim Programinin temel égelerinin kriterleri
karsilama konusunda benzer goriislere sahip oldugu anlagilmistir.

Tablo 13. TC. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programini Degerlendirme Anketinden Elde
Edilen Puanlarin Mesleki Kideme Gore Karsilastirilmasi

Degisken Mesleki kidem N X Ss F P
0-5 48 3,60 0,69
6-10 52 3,64 0,72

Hedef 11-15 35 3,58 0,57 0,10 0,98
16-20 29 3,58 0,67
21- Uzeri 9 3,70 0,66
0-5 48 3,22 0,89

Icerik 6-10 52 3,33 0,74 0,77 0,54
11-15 35 3,21 0,75
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16-20 29 3,11 0,88
21- Uzeri 9 3,58 0,53
0-5 48 2,95 0,83
6-10 52 3,05 0,70
Egitim durumlan 11-15 35 3,03 0,68 0,99 041
16-20 29 3,01 0,70
21- Uzeri 9 3,48 0,65
0-5 48 3,12 1,00
. 6-10 52 3,29 0,79
doelglelz'leeifiirme 11-15 3 322 08 072 058
16-20 29 3,16 0,83
21- Uzeri 9 3,59 0,53

Tablo 13 incelendiginde, Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersi Ogretim Programinin temel
Ogelerine verilen puanlarin ortalamalarinda 6gretmenlerin mesleki kidemlerine bagh anlaml bir
farklihk gézlenmemistir (p>0,05). Farkl siirelerde mesleki kideme sahip &gretmenlerin Ogretim
Programinin temel ogelerinin kriterleri karsilama konusunda benzer goriislere sahip oldugu
anlasilmigtir.

Tablo 14, TC. Inkilip Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi Ogretim Programini Degerlendirme Anketinden Elde
Edilen Puanlarin Gérev Yapilan Okulun Bulundugu Yerlesim Birimine Gore Karsilastirilmasi

Okulun  bulundugu =

Degisken yer N X Ss t Sd P
gnizal Alan  (Koy, 58 352 0.74

Hedef elde) 1,25 0,21
il-Tlce Merkezi 115 3,65 0,62

| guizal Alan  (Koy, 58 3.10 0.84

fcerik elde) 1,76 0,08
11—qu Merkezi 115 3,33 0,77

171

Karsal Al Koy,

Egitim Blfia S B 081

dﬁmmlarl elde) -1.94 0,054
11—qu Merkezi 115 3,11 0,67
Kirsal Al Koy,

Oleme ve Blza an KOy, 56 304 0,90

degerlendirme elde) -2,00 0,047

& fl-flce Merkezi 115 331 0,83

Tablo 14 incelendiginde, dersin Ogretim Programinin hedef, igerik, egitim durumlar &gelerine
verilen puanlarin ortalamalarinda 6gretmenlerin gorev yaptiklari okulun bulundugu yerlesim
birime gore anlamh bir farklilik gézlenmemistir (p>0,05). Bununla birlikte, programin 6l¢gme ve
degerlendirme 6gesine verilen puanlarin ortalamalarinda 6gretmenlerin gorev yaptiklar okulun
bulundugu yerlesim birime bagl anlamh bir farklilik gézlenmistir (p<0,05). Il-ilce merkezlerinde
gore yapan oOgretmenler Ogretim Programinin &élcme ve degerlendirme &gesinin kriterleri
karsilama konusunda daha yeterli oldugunu diisiinmektedir
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Tablo 15. TC. Inkilip Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi Ogretim Programini Degerlendirme Anketinden Elde
Edilen Puanlarin Uygulamaya Konan Yeni Ogretim Programindan Ogretmenlerin Haberdar Olma
Durumlarina Gére Karsilastirilmasi

2018 yiinda wuygulamaya
konulan TC. Inkilap Tarihi

Degisken ve  Atatlirkcilik  Dersi N Ss t Sd P
Ogretim Programindan
haberdar misiniz?
Evet 165 3,61 0,65
Hedef 0,08 0,93
Hayir 8 3,59 1,02
] Evet 165 3,25 0,79
Igerik -0,05 0,96
Hayir 8 3,27 1,01
171
Evet 165 3,04 0,72
Egitim durumlan 0,14 0,89
Hayir 8 3,00 0,98
e Evet 165 3,24 0,85
Olgme ve ' 0.96 0.34
degerlendirme Hay1r 8 2.94 1,06

Tablo 15 incelendiginde, dersin Ogretim Programinin temel &gelerine verilen puanlarin

ortalamalarinda 6gretmenlerin uygulamaya konan yeni &gretim programindan haberdar oma
durumuna bagh anlamh bir farklilik gozlenmemistir (p>0,05). Uygulamaya konan yeni 6gretim

programindan haberdar oldugunu ve olmadigini belirten &gretmenlerin, Ogretim Programinin

temel 6gelerinin kriterleri karsilama konusunda benzer goriislere sahip oldugu anlagilmistir.

Tablo 16. TC. Inkilip Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programini Degerlendirme Anketinden Elde
Edilen Puanlarin Ogretmenlerin Programin Uygulanmas Igin Okullarin Sahip Oldugu Fiziki Ortam ve

Olanaklarin Yeterliligine Iliskin Goriislerine Gore Karsilastirilmast

9. Okulun Fiziki ortam ve
olanaklar1 TC. Inkilap Tarihi ve

- Post-
Degisken Atatiirkgiilik  Dersi  Opretim N SS F p hszt
Programinin uygulanmas1 igin
size gore ne kadar yeterlidir?
1. Yetersiz 25 3,38 0,59
4>1,
2. Az Yeterli 51 3,43 0,62 452,
Hedef 424 0,01
3. Yeterli 84 376 0,68 3>1,
4. Cok Yeterli 13 380 062 32
1. Yetersiz 25 3,08 0,65
. 2. Az Yeterli 51 3,08 0,82
Igerik 2,26 0,08 -
3. Yeterli 84 340 0,77
4. Cok Yeterli 13 332 1,01
1. Yetersiz 25 295 0,66
5iti 2. Az Yeterli 51 293 0,74
Egitim 083 048 -
durumlan 3. Yeterli 84 311 075
4. Cok Yeterli 13 3,11 0,70
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1. Yetersiz 25 3,02 0,80
o 2. Az Yeterli 51 3,12 0,90
Olgme ve - 127 029 -
degerlendirme 3. Yeterli 84 334 081

4. Cok Yeterli 13 326 1,04

Tablo 16 incelendiginde, dersin Ogretim Programimin igerik, egitim durumlan, 6lgme ve
degerlendirme 6gelerine verilen puanlarin ortalamalarinda 6gretmenlerin programin uygulanmasi
icin okullarin sahip oldugu fiziki ortam ve olanaklarin yeterliligine iliskin gériislerine gore anlaml
bir farklilik gézlenmemistir (p>0,05). Bununla birlikte, programin hedef 6gesine verilen puanlarin
ortalamalarinda, 6gretmenlerin programin uygulanmasi i¢in okullarin sahip oldugu fiziki ortam ve
olanaklarin yeterliligine iligkin goriislerine gére anlamli bir farkhlik gézlenmistir (p<0,05).
Okullarin fiziki ortam ve olanaklarini “cok yeterli” ve “yeterli” bulan 6gretmenler, “az yeterli” ve
“yetersiz” bulan ogretmenlere gore, Ogretim Programinin hedef &gesinin kriterleri karsilama
konusunda daha yeterli oldugunu diisiinmektedir.

Tartigma

Bu aragtirmada TC. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi yeni 6gretim programinin hedef
bolimiiyle ilgili aragtirmaya katilan Ogretmenlerden degerlendirmeleri istenmistir.
Aragtirmamizin sonucunda yeni Ogretim programinin hedef boliimiine iliskin katihmcilarin
olumlu goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Konuyla ilgili daha 6énceden yapilan aragtirmalarda
yeni 6gretim programinin hedef boliimiiyle ilgili Adalar (2010) 6gretmenlerin olumlu goriise sahip
oldugunu; Bayram (2016) 6gretmenlerin kismen olumlu goriise sahip olduklarini tespit etmistir.

Bu aragtirmada TC. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi yeni dgretim programimin igerik
bolimiiyle ilgili arastirmaya katilan Ogretmenlerden degerlendirmeleri istenmistir.
Aragtirmamizin sonucunda yeni Ogretim programinin igerik boliimiine iliskin katilimcilarin
kismen olumlu goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Konuyla ilgili daha onceden yapilan
aragtirmalarda yeni 6gretim programimin igerik boliimiiyle ilgili Adalar (2010) 6gretmenlerin
olumlu goriise sahip oldugunu; Bayram (2016) ve Yilmaz (2004) 6gretmenlerin kismen olumlu
goriise sahip olduklarimi tespit etmistir.

Bu aragtirmada TC. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi yeni gretim programimin egitim durumu
bolimiiyle ilgili aragtirmaya katilan Ogretmenlerden degerlendirmeleri istenmistir.
Aragtirmamizin sonucunda yeni Ogretim programinin egitim durumu bélimiine iligkin
katihmcilarin kismen olumlu goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Konuyla ilgili daha 6nceden
yapilan arastirmalarda yeni 6gretim programinin egitim durumu bélimiiyle ilgili Adalar (2010),
Ata (2006), Bayram (2016), Sever(2017), Yilmaz (2004) 6gretmenlerin kismen olumlu goriise sahip
olduklarini tespit etmistir.

Bu aragtirmada Tc. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiililk dersi yeni 6gretim programinin élgme ve
degerlendirme boliimiiyle ilgili aragtirmaya katilan 6gretmenlerden degerlendirmeleri istenmisgtir.
Aragtirmamizin sonucunda yeni 6gretim programinin 6l¢gme ve degerlendirme boliimiine iligkin
katilimcilarin kismen olumlu goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Konuyla ilgili daha 6nceden
yapilan aragtirmalarda yeni 6gretim programinin 6l¢me ve degerlendirme boliimiiyle ilgili Adalar
(2010) ogretmenlerin olumsuz goriise sahip olduklarini, Bayram (2016), Sertkaya (2005),
Y1lmaz(2004) ise 6gretmenlerin kismen olumlu goriise sahip olduklarini tespit etmistir. Diger
aragtirmacilar 6gretim programin 6lgme ve degerlendirme boyutuna iligkin degerlendirmelerde
bulunmamuslardir.
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Aragtirmamizin boliimlerinin alt boyutlarinda bir tanesi de egitim-6gretim i¢in ders siirelerinin
yeterli olup olmadigidir. Arastirmamizda yeni Ogretim programinin egitim-ogretim icin ders
siirelerinin aragtirmaya katilan Ogretmelerin goriisleri dogrultusunda yetersiz oldugu tespit
edilmistir. Bu alanla ilgili daha 6nceden yapilan arastirmalarda Bayram (2016) ve Sever (2017) de
ogretmenlerin olumsuz goriislere sahip olduklarini tespit etmigleridir. Diger arastirmacilar
konuyla ilgili eksiklik degerlendirmelerinde bulunmamaiglardir.

Aragtirmamizin boliimlerinin alt boyutlarinda bir digeri de konularin 6grencilerin gelisim
ozelliklerine ve hazirbulunusluk diizeylerine uygun olup olmadigidir. Arastirmamizda yeni
Ogretim program konularinin 6grencilerin gelisim 6zelliklerine ve hazirbulunusluk diizeylerine
uygunlugu arastirmaya katilan Ogretmelerin goriisleri dogrultusunda yetersiz oldugu tespit
edilmigtir. Bu alanla ilgili daha 6nceden yapilan aragtirmalarda Yilmaz (2004) aragtirmaya katilan
ogretmelerin goriisleri dogrultusunda kismen yeterli oldugu, Talay (2008) arastirmaya katilan
ogretmelerin goriisleri dogrultusunda ise yetersiz oldugunu tespit etmisleridir. Diger arastirmacilar
konuyla ilgili eksiklik degerlendirmelerinde bulunmamaislardir.

Sonug ve Oneriler
Sonuglar

Elde edilen bulgular incelendiginde yenilenen TC.inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi
programinin hedef 6gesinin kriterlere uygunlugu yiiksek diizeyde; icerik, egitim durumlari, 6l¢gme
ve degerlendirme Ggesinin kriterlere uygunlugu ise orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Bu aragtirmayla degerlendirmesi yapilan 6gretim programina yonelik katilimcilar genel olarak
olumlu goriis bildirmis olsalar da bazi boliimlerin bazi kisimlarinda eksiklikler oldugu
goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler programin hedef 6gesine yonelik genel olarak “katiliyorum” ve
“kismen  katiliyorum” seklinde cevap vermislerdir. ifadelere verilen puanlarin ortalamalar
dikkate alindiginda genel olarak Ogretmenlerin biiyitk oraninin hedef &gesinin kriterlere
uygunlugu konusunda olumlu goriis bildirdigi tespit edilmistir. Katihmcilardan elde edilen
yanitlara gore programin hedef 6gesinde; programin hedeflerinin agik, net ve anlasihir olarak ifade
edildigi, programin hedeflerinin Tiirk Milli Egitiminin genel ve 6zel amaglarina uygun oldugu,
programin hedeflerinin ¢agin yonelimlerine uygun olarak belirlendigi ifade edilebilir. Ancak
Ogretim programinin Ogrencilerin biligsel, duyussal ve devinigsel yonden bir biitiin olarak
gelisimini saglamada eksiklerin oldugu, programin bilgi, beceri, deger, tutum ve estetik duyarlik
kazandirmay1 hedeflemede eksiklikler oldugu tespit edilmistir.

Katihmcilar programin igerik  Ogesine yonelik genel olarak “katiliyorum” ve “kismen
katiliyorum”seklinde cevap vermislerdir. Ifadelere verilen puanlarin ortalamalar1 dikkate
alindiginda genel olarak 6gretmenlerin biiyiikk oraninin igerik Ogesinin kriterlere uygunluguna
kismen olumlu goriis bildirdigi tespit edilmistir. Programin igerigi; acik, net ve analasihir bir
sekilde ifade edildigi, icerigin hedeflerle uygun oldugu tespit edilmistir. Buna kargin Ogretim
programinin igerigi bireyin ilgi ve gereksinimlerine uygunlugu konusunda eksiklerin oldugu,
icerigin ezbercilikten uzak ve uygulamaya doéniik hazirlanmasinda eksikliklerinin oldugu, igerigin
uygun yogunlukta olmadifi, 6grencilerin hazurbulunusluk diizeyleri ve gelisim oOzelliklerine
uygunlugu konusunda eksiklerin oldugu, 6grenme Ogretme ilkelerine uygunluk konusunda
kismen yetersiz kaldigi, icerikte ulusal, evrensel bilgi, olay ve sorunlara dengeli olarak yer
vermede eksik kalindig: tespit edilmistir.

Aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri programin egitim durumlar1 6gesine yonelik
genel olarak “katiliyorum”, “kismen katihiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum seklinde cevap
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vermiglerdir. Ifadelere verilen puanlarin ortalamalar1 dikkate alindiginda; katilimcilarin biiyiik
oraninin egitim durumlarn &gesinin kriterlere uygunlugu konusunda kismen olumlu goris
bildirdikleri tespit edilmistir. Katilimcilarin yanitlarina gore; 6grenme-ogretme siireglerinin agik
ve anlasilir bir sekilde tanmimlandigl, programda ¢agdas egitim teknolojilerinden yaygin bir sekilde
yararlanildig1 tespit edilmistir. Ancak programin egitim durumlar 6gesinde; 6grenme Ogretme
stireclerinin O6grenci merkezli olusturulmasi konusunda eksiklerin oldugu, 6grenme Ogretme
stirecinin hem kuramsal hem de uygulamaya doéniik olarak planlanlanmada yetersiz kaldigi,
O0grenme Ogretme siireclerinin ¢agdas 6grenme model ve stratejilerine uygun olarak diizenlenmede
yetersiz kaldigi, 6grenme 6gretme siireclerine ayrilan ders siirelerinin yetersiz oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler programin 6l¢me ve degerlendirme 6gesine yonelik genel olarak
“katiliyorum” , “kismen katiliyorum” ve “katilmiyorum” seklinde cevap vermislerdir. Katilimcilar
tarafindan ifadelere verilen puanlarin ortalamalar1 dikkate alindiginda programin o&l¢me
degerlendirme Ogesinin kriterlere uygunlugu konusunda 6gretmenlerin biiyiik oraninin olumlu
goriise sahip oldugu tespit edilmistir. Programda uygulanacak 6l¢me-degerlendirme 6lgiitleri ile
yontem ve tekniklerin acik, net ve anlasilir olarak ifade edildigi, 6l¢me degerlendirme
oOlciitlerinin, program hedefleriyle uyumlu oldugu, belirtilen 6l¢me ve degerlendirme yontem ve
tekniklerinin program icerigine uygun oldugu, ifade edilen 6l¢me-degerlendirme 6l¢iit, yontem ve
tekniklerinin ¢agin yonelimlerine uygun oldugu tespit edilmistir. Buna karsin O6gretim
programinda Ol¢cme ve degerlendirme faaliyetlerinin 0zellikle; bireysel farklililarn dikkate
almadigy, siire agisindan uygulanabilir olmas: hususunda yeterli olmadig: tespit edilmistir.

Yapilan aragtirmada yenilenen TC. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programinin
hedef, icerik, egitim durumlan Ogelerine verilen puanlarin ortalamalarinda o6gretmenlerin
cinsiyetlerine gore anlaml bir farklihk gozlenmemistir. Bununla birlikte, programin 6lgme ve
degerlendirme Ogesine verilen puanlarin ortalamalarinda cinsiyete bagh anlamh bir farklihk
gozlenmistir. Erkek ogretmenler, kadin 6gretmenlere gére TC. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk
Dersi Ogretim Programinin 6lgme ve degerlendirme dgesinin kriterleri karsilama konusunda daha
yeterli oldugunu goriisiinde olduklar tespit edilmistir.

Yapilan aragtirmada yenilenen Ogretim Programinin hedef, igerik, egitim durumlari, dlgme ve
degerlendirme &gelerine verilen puanlarin ortalamalarinda 6gretmenlerin yaslarina bagl anlamlh
bir farkhilik gézlenmemistir. Farkli yas gruplarina bulunan égretmenlerin TC. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersi Ogretim Programinin hedef, igerik, egitim durumlari, 6lgme ve degerlendirme
6gelerinin kriterleri karsilama konusunda benzer goriislere sahip oldugu tespit edilmistir.

Yapilan arastirmada yenilenen dersin Ogretim Programinin hedef, igerik, egitim durumlari, 6lgme
ve degerlendirme 6gelerine verilen puanlarin ortalamalarinda 6gretmenlerin egitim durumlarina
bagli anlamh bir farklilik g6zlenmemistir.Egitim durumu Lisans ve lisansiistii olan 6gretmenlerin
Ogretim Programimin hedef, igerik, egitim durumlar, dl¢gme ve degerlendirme &gelerinin
kriterleri kargilama konusunda benzer goriislere sahip oldugu tespit edilmistir.

Yapilan aragtirmada yenilenen dersin Ogretim Programimin hedef, igerik, egitim durumlar,
olcme ve degerlendirme Ogelerine verilen puanlarin ortalamalarinda o6gretmenlerin mesleki
kidemlerine bagh anlamh bir farklihk gozlenmemigtir. Farkli siirelerde mesleki kideme sahip
ogretmenlerin Ogretim Programinin hedef, icerik, egitim durumlari, 6lgme ve degerlendirme
Ogelerinin kriterleri karsilama konusunda benzer goriislere sahip oldugu tespit edilmistir.

Yapilan aragtirmada yenilenen dersin Ogretim Programimin hedef, igerik, egitim durumlar
Ogelerine verilen puanlarin ortalamalarinda 6gretmenlerin gorev yaptiklari okulun bulundugu
yerlesim birimine gore anlaml bir farklilik gézlenmemistir. Bununla birlikte, programin 6l¢gme ve
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degerlendirme 6gesine verilen puanlarin ortalamalarinda 6gretmenlerin gorev yaptiklar1 okulun
bulundugu yerlesim birimine bagh anlaml bir farklilik gézlenmistir. Il-ilce merkezlerinde gore
yapan dgretmenler Ogretim Programinin 6lgme ve degerlendirme 6gesinin kriterleri karsilama
konusunda daha yeterli oldugunu diisiinmektedir.Yapilan arastirmada yenilenen Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersi Ogretim Programinin hedef, igerik, egitim durumlari, 6lgme ve degerlendirme
Ogelerine verilen puanlarin ortalamalarinda 6gretmenlerin uygulamaya konan yeni 6gretim
programindan haberdar oma durumuna bagh anlamlh bir farkhilik gézlenmemistir.Uygulamaya
konan yeni 6gretim programindan haberdar oldugunu ve olmadigini belirten 6gretmenlerin, TC.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Ogretim Programinin hedef, icerik, egitim durumlari, 6l¢me
ve degerlendirme 6gelerinin kriterleri karsilama konusunda benzer goriislere sahip oldugu tespit
edilmistir.

Yapilan arastirmada yenilenen dersin Ogretim Programinin icerik, egitim durumlari, élcme ve
degerlendirme 6gelerine verilen puanlarin ortalamalarinda 6gretmenlerin programin uygulanmasi
i¢in okullarin sahip oldugu fiziki ortam ve olanaklarin yeterliligine iliskin goriislerine gore anlamlh
bir farklilk gozlenmemistir.Bununla birlikte, programin hedef o6gesine verilen puanlarin
ortalamalarinda, 6gretmenlerin programin uygulanmasi icin okullarin sahip oldugu fiziki ortam ve
olanaklarin yeterliligine iliskin goriislerine gore anlaml bir farklilik gézlenmistir.Okullarin fiziki
ortam ve olanaklarini “cok yeterli” ve “yeterli” bulan 6gretmenler, “az yeterli” ve “yetersiz” bulan
ogretmenlere gére, Ogretim Programinin hedef &gesinin kriterleri karsilama konusunda daha
yeterli goriisiinde olduklari tespit edilmistir.

Oneriler
Ogretim programinin hedef égesine yonelik éneriler;

1. Hedefler 6grencinin biligsel, duyussal ve devinigsel yonden bir biitiin olacak sekilde
yeniden diizenlenmelidir.

2. Hedefler o6grencinin bilgi, beceri, deger, tutum ve estetik duyarhlik kazandirmay:
amaclayacak sekilde gelistirilmelidir.

Ogretim programinin igerik dgesine yonelik oneriler;

1. Programin igeriginde bireyin ilgi ve gereksinimlerini kapsayacak sekilde diizenleme
yapilmalidir.
2. Igerik ezbercilikten uzak ve uygulamaya déniik olarak hazirlanmalidir.

w

Igerigin yogunlugunda ders saati dikkate alinarak diizenlemeye gidilmelidir.

4. Igerikteki o6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri ve gelisim o&zelliklerine yénelik
eksiklikler giderilmelidir.

5. Icerikteki 6grenme-6gretme ilkelerine yonelik eksiklikler giderilmelidir.

6. Ulusal, evrensel bilgi, olay ve sorunlara dengeli olarak yer verilmelidir.

Ogretim programinin egitim durumlar1 6gesine yénelik éneriler;

1. Ogrenme-6gretme siirecleri 6grenci merkezli olarak olusturulmalidir.

2. Ogrenme-6gretme siirecleri kuramsal ve uygulamaya doniik olarak planlanmaldr.
3. (Cagdas 6grenme model ve stratejilerine uygun olarak gelistirilmelidir.

4. Ogrenme-dgretme siirecleri icin ayrilan ders saati artirilmalidur.

Ogretim programinin élgme ve degerlendirme 6gesine yonelik éneriler;

1. Olgme ve degerlendirme faaliyetleri bireysel farklililari dikkate alacak sekilde siire
acisindan uygulanabilir olarak diizenlenmelidir.
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Sosyoloji Ogretiminde “Yiiz Numarah Adam” Filminden Yararlanma
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Oz

Arastirmada ortadgretimde sosyoloji Ogretiminde daha kalici 6grenmeler elde edilebilmesi igin toplumsal konulu
filmlerden ders araci olarak faydalanilabilecegi ortaya konmustur. Bu kapsamda Kemal Sunal’in basroliinde oynadigi Yiiz
Numarali Adam filminin sahneleri ile ortadgretim sosyoloji dersi kazanimlar iligkilendirilmistir. Arastirma kapsaminda
programdaki kazanimlar ile iliskili olan 6 sahneye yer verilmistir. Bu sahnelerde gecen diyaloglar aktarildiktan sonra
sosyoloji dgretim programindaki kazanimlardan hangi yonleri ile iliskili olduklar1 agiklanmigtir. Yapilan bu agiklamalar
sosyoloji Ogretim programindaki ilgili kazanmimlarin kendileri ve kazanim agiklamalari 6n planda tutularak
gerceklestirilmistir. Bu filmde incelenen sahnelerin 6nemli bir kismi 6zellikle birey ve toplum iinitesinde yer alan rol,
statli kavramlari ile iligkili olarak bulunmustur. Arastirmanin sonunda bir etkinlik 6rnegine de yer verilmistir. Bu sayede
6gretmenlerin sosyoloji derslerinde bu tiir etkinlikleri ne sekilde gerceklestirebilecekleri de drneklendirilmistir. Derslerde
gerceklestirilen bu tiir etkinlikler 6grencilerin dikkatlerini derse ¢gekmeleri ve kalic1 6grenme elde edebilmeleri agisindan
Onemlidir.

Anahtar Kelimeler: Sosyoloji, Sinema, Film, Sosyoloji Ogretimi, Ogretim Program

Using the Man File from the Man in Sociology Teaching

Abstract

In the research, it has been revealed that social-themed films can be used as a lesson tool in order to obtain more
permanent learning in sociology teaching in secondary education. In this context, the scenes of the movie Yiiz
Numarali Adam, starring Kemal Sunal were associated with the achievements of secondary school sociology lessons.
Within the scope of the research, 6 scenes related to the achievements in the program were included. After the
dialogues in these scenes were conveyed, it was explained which aspects of them were related to the achievements in
the sociology curriculum. These explanations were made by prioritizing the relevant acquisitions in the sociology
curriculum themselves and the outcome explanations. A significant part of the scenes examined in this movie were
found to be related to the concepts of role and status, especially in the individual and society unit. An example of an
activity is also included at the end of the study. In this way, it has been exemplified how teachers can perform such
activities in sociology classes. Such activities carried out in the lessons are important in terms of attracting the
attention of the students to the lesson and obtaining permanent learning.

Keywords: Sociology, Cinema, Film, Teaching Sociology, Curriculum
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Giris
Sosyoloji, insan1 toplum igerisinde ekonomik, siyasi, kiiltiirel vb. bircok bakimdan ele alan bir bilim

dalidir. Sosyoloji egitimi de bireylerin aile, kiiltiir, ekonomi, siyaset vb. gibi alanlarda bilgi sahibi
olmalarim hedeflemektedir.

Sosyolojinin gelisim asamalar1 incelendiginde bilim olma siirecinde ilk olarak felsefeden ayrildig:
gorlilmektedir. Bu kapsamda sosyolojideki ilk bilimsel yaklasim pozivitizm olmustur. Pozitivizmin
bilgi iiretmedeki sorunlar1 ve elestirilerinden yola c¢ikilarak yorumlayici paradigma ve elestirel
paradigma ortaya cikmistir. Bundan dolayr sosyolojide pozitivist, yorumlayict ve elestirel
paradigmalar yerine gore kullanilmaya baglamistir (Bayhan, 2015:257).

Sosyoloji egitiminde bireylere elestirel ve ¢ok yonlii diisiinebilme yeteneginin kazandirilmasi da
hedeflenmektedir. Boylece bireylerin olaylar1 her yoniiyle ele alip bir biitiin olarak degerlendirme
yapmalar1 saglanmaktadir.

Sosyoloji en genel anlamda toplumsal sistemlerin gelisim ve isleyislerini yoneten yasalar1 ortaya
cikarmaya caligsmaktadir. Bu kapsamda sosyoloji toplumsal fenomenleri gozlemleyip betimleyerek
tutarli bir kavramsal sema i¢inde agiklamay1 hedeflemektedir (Banoglu ve Bas, 2012:33).

Sosyoloji insan iliskilerinin bilimsel agidan incelenmesidir (Fichter, 1994:1). insan sosyal bir varliktir.
Dolayisiyla aile, siyaset, ekonomi vb. biitiin kurumlarda insan iliskileri sosyoloji biinyesinde ele alinip
incelenmektedir.

Sosyal bir varlik olan insanin sosyoloji egitimi almasi da onem arz etmektedir. Sosyoloji egitimi
bireyin aile, ekonomi, siyaset vb. gibi alanlarda bilgi sahibi olmasini saglamaktadir.

Sosyoloji dersinin 6gretim programlarinda yerini almasi II. Mesrutiyet doneminde ger¢eklesmistir
(Biger, 2010:195). Turkiye’de gerceklestirilen ilk sosyoloji 6gretimi ise 1911°de  Selanik Ittihat ve
Terakki Idadisinde Ziya Gokalp’in igtimaiyat derslerini vermesidir (Zabun ve Berber, 2013:66).

Giliniimiizde okullardaki sosyoloji egitimi ise 2009 yilinda olusturulan sosyoloji dgretim programi
cercevesinde gerceklesmektedir. Bu kapsamda kiiltiir, aile, ekonomi, siyaset vb. alanlar ile ilgili egitim
verilmektedir.

Sosyoloji Ogretimi bireylerin toplumsal hayatta elestirel diisiinmeyi ve sorgulamayr Ogrenerek
sosyolojik sorunlarin analiz edilmesini saglamaktadir (MEB, 2009:9). Toplumsal bir varlik olan
insanin igerisinde yasadigi toplumun kiiltiirel, ekonomik vb. her tiirlii yapisin1 6grenmesi de sosyoloji
egitimi ile saglanabilmektedir.

Ozellikle kiiltiir egitiminin saglanmasi sosyoloji egitimi ile miimkiin olmaktadir. Her toplumun
kiiltiirel yapis1 farklidir. Tiirk kiiltiir yapisimin bireylere kazandirilmasi ve nesilden nesle
aktarilmasinda sosyoloji egitimi de oldukg¢a dnemli bir rol oynamaktadir.

Sosyoloji egitiminde dgrencilerin derste etkin katiliminin saglanmasi i¢in giincel ders etkinliklerine
yer verilmesi gerekmektedir. Bunun yaninda konu ile ilgili olan hikaye, film, siir, resim vb. gibi
unsurlardan yararlanilmasi da kalic1 6grenmede etkili olmaktadir.

Ogrenciler okuduklarinin %10’unu, isittiklerinin %20’sini, gordiiklerinin %30’unu, hem gorlip hem
duyduklariin %50’sini 6grenmektedir. Bunun yaninda hem gérme hem isitme hem de sdylediklerinin
%80’ini, gorme, isitme, dokunma ve sdylediklerinin ise %90’ 6grenmektedir (Demircioglu,
2007:78). Ogrenmenin kalic1 olabilmesi igin konuyla ilgili filmlerden yararlanilmasi daha etkilidir.

Sosyoloji ve sinema arasinda karsilikli bir iligki vardir. Film ¢éziimlemeleri yapilirken felsefe, siyaset
bilimi, psikoloji gibi farkli sosyal bilim dallarinin yani sira sosyoloji bilimine de bagvurulmaktadir.
Filmlerde konu edinilen olaylar iizerine diisiinmek igin birbirinden farkli alanlarda bilgi sahibi olmak
gerekmektedir. Sosyoloji ilmi de bu alanlardan en 6nemli olanidir (Cayircioglu, 2014:1). Ayrica film
¢oziimlemelerinde felsefe, siyaset, psikoloji ve sosyolojinin yani sira aile, ekonomi, din, kiiltiir vb.
alanlardan da yararlanilmaktadir.
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Ders araci olarak kullanilmasi planlanan filmlerin 6grenme konusu ile ilgili olmasi gerekmektedir.
Bunun yaninda 6grenmeyi tesvik edici olmasina ve 6grenci motivasyonunu da giiclendirici olmasina
dikkat edilmelidir (Moskovich ve Sharf, 2012:56).

Filmlerde insan iligkileri ve olaylar aciga ¢ikan duygular1 dramatize etmektedir. Ayn1 zamanda filmler
sosyal kosullart resmederken izleyicinin kisisel kosul ve hassasiyetlerine de dokunmaktadirlar
(Cayircioglu, 2014:54-55).

Sinema, hikdye anlatimlarinin gorsel ve isitsel versiyonudur. Filmler duygu ve kavramlarin
aktarilmasinda da temel olusturmaktadir (Blasco, 2015:2). Yapilan her film kendi toplumunun
yapisindan izler tagimaktadir. Filmler araciligiyla izleyiciler, toplumsal yapi, kiiltiir vb. konularda da
bilgi sahibi olmaktadir.

Filmlerin toplumsallastirma agisindan iki 6nemli 6zelligi bulunmaktadir. Bu 6zelliklerden ilki, filmde
yer alan ses, goriintii, hareket unsurlarinin bir arada kullanilmasiyla beraber ¢ok fazla bilginin ayni
anda aktarilmasidir. Ikincisi ise filmlerin sosyal olgular1 ve diisiinceleri gercek anlamlari ile
aktarabilecek bir nitelikte olmasidir. Oyle ki bir ders kitabindaki metin bir filmdeki sahne kadar
Ogrencide etki birakmayabilir. Ciinkii filmlerde ses ve goriintii birlikte kullanilmaktadir. Boylece
Ogrencinin birden fazla duyusuna hitap edilmektedir. Filmlerde soyut bilgiler tiim unsurlariyla bir
biitiin i¢inde eksiksiz olarak canlandirilarak gercek hayata doniistiiriilmektedir (Birkok, 2008:3).

Tiirk sinema filmlerinde sosyoloji ile iliskili olan bir¢ok film bulunmaktadir. Ozellikle Kemal Sunal’in
rol aldigi filmlerde toplumsal olaylar komedi baglaminda ele alinmustir. Bu sayede izleyenleri
giildiiriirken diigiindiiren yapitlar ortaya cikmistir. Kemal Sunal filmleri ile ilgili yapilan
arastirmalardan biri Aslan (2019)’m yapmis oldugu “sosyoloji 6gretiminde tigkagitci filminden
yararlanma” ¢aligmasidir. Bu arastirmada ele alinan Kemal Sunal filmindeki sahneler ile sosyoloji
Ogretim programindaki kazanimlar incelenmistir. Kazanimlar uygun olan sahneler ile eslestirilmistir.
Koluagik ve Kula Demir (2018)’in “Tiirk sinemasinda degisen 6gretmen temsili” adli ¢alismalarinda
ise Kemal Sunal’m “Ogretmen” adli filminden yararlanilmistir. Abali (2015) ise “Kemal Sunal
filmlerinin folklorik islevleri” adli arastirmasinda, Kemal Sunal filmlerini inceleyerek ve filmlerden
cesitli ornekler vererek siniflamalara yer vermistir.

Bu arastirmada bu kapsamda “Yiiz Numarali Adam” filmindeki sahneler ile sosyoloji 6gretim
programindaki kazanimlar iliskilendirilmistir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmada ortadgretim sosyoloji dersinin dgrenciler tarafindan kalic1 6grenmelerinin saglanabilmesi
icin toplumsal konulu filmlerden yararlanilabilecegi gosterilmek istenmistir. Bu kapsamda Kemal
Sunal’1n bagroliinde oynadig1 “Yiiz Numarali Adam” filminden yararlanilmistir.

Yontem

Bu galigmada nitel arastirma ydntemlerinden biri olan dokiiman inceleme yontemi kullanilmigtir.
Dokiiman inceleme yoOntemi, arastirilmak istenen olgu ya da olaylar ile ilgili bilgileri iceren yazih
materyallerin analizini kapsamaktadir. Dokiiman inceleme ydnteminde, veri olarak kullanilmasi
hedeflenen materyallerin aragtirma problemi ile de yakindan ilgili olmasma dikkat edilmektedir
(Yildinnm ve Simsek, 2016:189-190). Arastirma kapsaminda konu ile ilgili olan kitap, makale ve Yiiz
Numarali Adam filminden yararlanilmistir.

Bulgular ve Yorum
Sosyoloji  6gretim programindaki kazanimlar ile “Yiiz Numarali Adam” filminin sahneleri
iligkilendirilmigtir.
Yiiz Numarah Adam Filminin Sosyoloji Ogretim Program Kazamim ve Aciklamalar
Dogrultusundaki Analizi

Sosyoloji dersi dgretim programinin “Birey ve Toplum” iinitesinin 10. kazanim1 “Toplumsal konum,
statii ve rol kavramlar1 arasinda iliski kurar.” (MEB, 2009:24) seklindedir. “Yiiz Numarali Adam”
filminde konu ile ilgili olan sahneler su sekildedir: (Seden, 1978).
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Kahvehanede caylar1 dagitmakla gorevli ¢alisan yanliglikla ¢aylari miisterilerin iizerine doker.
Isveren: Bundan sonra goziinii a¢. Yevmiyenden kesecegim.

Saban: Kizma be usta. Doke doke 6grenecegiz bu isi.

Caylar yine dokiiliir.

Isveren: Bak bu son oglum. Hele bir dok. Kirarim kafani.

Caylar yine dokiiliir ve ¢alisan isten kovulur.

Bu sahnede isveren kisinin calisanina hitap sekli dikkat cekmektedir. Oyle ki isveren kisi ¢alisam hata
yaptig1 i¢in maagindan kesecegini sdylemektedir. Ayn1 zamanda galisan kisiye karsi dili de agirdir.
Ayni1 zamanda bu sahne calisan ve igverenin toplumsal konumu, statiisii ve rolii ile ilgili 6rnek olan bir
sahnedir. Oyle ki ¢alisanin gorevleri arasinda cay dagitmak vardir. Ayrica kazanimin agiklamalar
boliimiinde statiiyill belirleyen odlgiitlerin vurgulanmasi gerektigi ifade edilmistir. Bu sahne igveren ve
calisanin toplumsal statiisii ile ilgili de 6rnek olusturmaktadir.

Baba: Ne haber is buldun mu ha?

Saban: Oyle teklifler alryorum ki baba duysan sasarsin vallaha.
Baba: Yok canim biitiin isin yalan dolan.

Anne: Bey ¢ok giinahina giriyorsun evladimin.

Saban: Su nimet carpsin ki ig artyorum gece giindiiz. Bir siirii ise de giriyorum. Giriyorum
ama bir seyler oluyor olmuyor.
Bu sahnede 10. kazamm ile iliskilendirilebilir. Oyle ki kazanimin aciklamalar boliimiinde verilmis ve
kazanilmis statiilerin vurgulanmasi gerektigi ifade edilmistir. Bu kapsamda sahnede Saban adh
karaktere verilen statii ailenin oglu konumunda bulunmasidir. Diger yandan Saban’in babasi is bulup

bulmadigin1 sorgularken ayni zamanda toplumda kazanilmig bir statii elde edip edemedigini de
sorgulamaktadir.

A: Biitiin sehri senin afislerinle donatacagim. Basina, televizyona, sinemaya gireceksin.
Halkin kahramani, sevgilisi olacaksin. Tiim sevgilerini verecekler sana.

Saban: Is de verecekler mi?
A: Isi ben sana veriyorum, benim yanimda ¢alisacaksin. Tamam mi1? Anladin m1?

Bu sahnede sosyoloji 6gretim programindaki 10. kazanim ile iliskilendirilebilir. Oyle ki bu sahnede
kazanilmis statii 6rneklendirilmektedir.

Sosyoloji dersi dgretim programinin “Toplumsal Kurumlar” {initesinde yer alan 44. kazanimi “Farkli
toplumlardaki aile yapisi ile Tirk aile yapisim karsilastirir.” (MEB, 2009:34) seklindedir. “Yiiz
Numaralt Adam” filminde konu ile iligskilendirilen sahne ise su sekildedir: (Seden, 1978).

Baba: Hayrola Hayri Efendi.
Hayri: Séyle Saban’a bir daha Zeynep’in yaninda gérmeyeyim.
Baba: Bizim Saban mi1?

Hayri: Yok, Besiktas’in sol agigi Saban. Bizim Oyle issiz gii¢siiz serseriye verecek kizimiz
yok.

Bu sahnede aile kurumu olusturulurken bir takim kriterlerin etkili oldugu anlatilmaktadir. Oyle ki
evlilik kurumunun ekonomik temellere de dayandigi belirtilmektedir. Ilgili kazanimin agiklamalar
boliimiinde ailenin yapisi, kurulusu, siirekliligi ve akraba arasi iligkiler kapsaminda karsilagtirilacag
ifade edilmektedir. Bu kapsamda ailenin kurulmasinda etkili olan ekonomik unsur bu sahne ile
orneklendirilebilir.
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Sosyoloji dersi O0gretim programi “Birey ve Toplum” iinitesinde yer alan 14. kazanim “Sosyal
sapmanin nedenlerini arastirir.” (MEB, 2009:24) seklindedir. Yiiz Numarali Adam filminde konu ile
iligkilendirilen sahne ise su sekildedir: (Seden, 1978).

Muhabir: Babaniz ne is yapar?

Saban: Siitcii. iki inegi var. Giinde otuz litre siit aliyor, yiiz litre satiyor.
Muhabir: Anlamadim. Otuz iiretiyor, yliz satiyor. Nasil Oluyor?
Saban: Su kesilmezse bal gibi oluyor. (Giilme sesleri)

Saban: Yok agabeyler, yok hic alkislanacak sey degil. Bakin. Bizim mahallenin basinda
kosede papagan Riistii’niin benzin istasyonu var. Benzine su katiyor. Demin bahsettim. Kasap
Hayri var ya ete neler katiyor neler. Bakkal Haci Riistem var. Haci oldu. Dalavereciligi birakir
dedik, simdi her seye bir seyler katiyor. Hava gazini aciyorsun icine hava katmuslar. ilag
aliyorsun, kire¢ katmiglar.

Saban: Ben derim ki karsilikli olarak saygili olalim haklarimiza.

Bu sahnede Saban karakteri bazi sosyal sapma davramislari anlatmaktadir. ilgili kazammin
aciklamalar bolimiinde olumsuz sapma tiirlerinin 6rneklendirilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu
kapsamda bu sahnede anlatilanlar derste kullanildiginda ogrencilerde daha kalict 6grenme
gerceklestirilebilmektedir.

Sosyoloji dersi 6gretim programinin “Toplumsal Kurumlar” iinitesinde yer alan 54. kazanimi
“Toplumsal yagsamda ekonominin temel Ogelerini fark eder.” (MEB, 2009:38) seklindedir. “Yiiz
Numaralt Adam” filminde konu ile ilgili olan sahne ise su sekildedir: (Seden, 1978).

A: Misterimiz olan {i¢ holdingi temsil ediyoruz biz. Kesinlikle memnun degiliz
reklamlarinizdan.

B: Ulkenin biitiin sohretlerini, y1ldizlarin1 hizmetinize sunuyoruz. Daha ne yapabilirim?

A: Yildiz dediklerinizin sohret dediklerinizin halkin karsisina ¢ikip mallarimizi methetmesi
hi¢ inandirict olmuyor. Gecede yiiz bin lira alan falan sarkici hanim, elinde konserve tenekesi
ben her yemekte falan marka dolma yerim diyor. Kimi aldatiyorsunuz siz?

54. kazanimin agiklamalar boliimiinde birey ve toplum hayati agisindan iiretim ve tiiketim
aligkanliklarina deginilmesi gerektigi ifade edilmistir. Ayn1 zamanda reklam vb. faaliyetlerin tiikketim
aliskanliklarina etkisinin de vurgulanmasi gerektigi belirtilmistir. Bu kapsamda sahnede bir reklam
firmasi ile iireticinin konusmalarina deginilmistir. Burada reklam filmlerinin etkili olabilmesi igin
inandiricih@min yiiksek olmasi gerektigine deginilmistir. Oyle ki etkili bir reklam filmi ile birlikte
iiriinlin satiginda da artis yasanabilecegi bilinmektedir. Ancak reklam filmi inandiriciliktan uzak ve
irini yeterince iyi tanitmadigi takdirde beklenen satisin gerceklesmedigi acgiklanmaktadir. Bu
durumda da iiretim tiiketimden fazla olmakta ve zarar edilmektedir. Ekonominin temel &geleri tiretim,
tiikketim kavramlaridir. Reklam da tiretimde siirekliligi saglayan énemli bir etmendir.

Sonug¢

Insan sosyal bir varliktir. Aile, ekonomi, siyaset vb. gibi kurumlar biitiin insanlarmn yasam kosullarim
etkilemektedir. Bundan dolayidir ki insanlarin yasadiklar toplumun kiiltiirlerini ve toplumsal yapisini
O0grenmesi Onemlidir. Sosyoloji 6gretimi de bireylerin toplumsal yapiy1r 6grenmelerinde yardimci
olmaktadir.

Ulkemizde sosyoloji dgretimi ortadgretim kurumlarinda verilmektedir. Bu kapsamda o6gretim
programina uygun ders kitab1 ile sosyoloji dgretimi gerceklestirilmektedir. Yapilandirmaci 6gretim
anlayisina gdre bireylerin ezbere Ogretimden ziyade kalici Ogrenme elde edebilmeleri
hedeflenmektedir. Bu kapsamda dersler ile ilgili olan siir, hikaye, resim, roman vb. gibi kaynaklardan
yararlanilmasi 6grenmenin kaliciligini da artiran unsurlardandir.

Etkili ders araclar1 Ogrencilerin derse karsi dikkatlerini ¢ekmek i¢in de onemlidir. Bu sayede ders
boyunca Ogrencilerin derse ve konuya odaklanmalar1 da saglanmaktadir. Bu kapsamda sosyoloji
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dersinin &grenciler tarafindan daha iyi anlagilmasi i¢in onlara derste i¢inde yasadiklari toplumdan
ornekler verilmesi etkili ders anlatimini saglayacaktir (Aslan, 2019:113).

Derslerde etkili 6gretim araglarina yer verilmesi Ogrencilerin derse etkin katilimini saglamalar
bakimindan 6nem arz etmektedir. Bunun yaninda ekili ders araglari1 bireyde kalict 6grenmenin elde
edilmesini de saglamaktadir. Filmler sosyoloji dersinde kullanilabilecek olan etkili ders
araglarindandir.

Filmler ile bireylere insan hayatinda 6nemli olan {imit, cesaret, sevgi, sadakat, korku vb. gibi
duygulara da yer verilmektedir. Bu soyut duygularin bir ders kitabinda verilmesi filmlerdeki kadar
etkili olmamaktadir (Birkok, 2008:3). Bundan dolay1 filmler etkili ders araci olarak
kullanilabilmektedir.

Bu arastirmada Kemal Sunal’in basrolde oldugu “Yiz Numarali Adam” filminin sahneleri
incelenmistir. Bu kapsamda filmin sahnelerinden sosyoloji 6gretim programindaki kazanimlar ile
iligkili olan sahneler eslestirilmistir. Bu eslestirme sosyoloji 6gretim programindaki kazanimlar ve
kazanim agiklamalarindan yola ¢ikilarak gerceklestirilmistir. Ayrica filmdeki sahnelerin kazanimlarla
hangi yonden ilgili olduklar da agiklanmustir.

Sosyoloji dersi gibi diger derslerde de bu tiir (siir, film, hikaye vb.) yararlanilmasi dersi daha zevkli
hale getirip 6grencilerde kalic1 6grenmelerin elde edilmesini saglamaya yardimcidir. Bu konu ile ilgili
yapilmis olan farkli calismalar da mevcuttur. Sosyoloji, psikoloji, tarih, Ingilizce derslerinde de
filmlerden yararlanilabilecegini 6rneklendirmis olan ¢aligmalar mevcuttur.

Demircioglu (2007) konuyla ilgili olarak tarih egitiminde filmlerin yeri ve 6neminden bahsetmistir.
Ozellikle tarihi konularin yasandigi donem kosullarinin dikkate almarak incelenmesi gerektigini
belirtmistir. Bundan dolay: tarih konulu filmlerin etkililigi iizerinde durmustur. iscan (2007) yabanci
dil olarak Tiirkce egitimi gerceklestirilirken kiiltiir aktarim1 olarak filmlerden yararlanilmasi ile ilgili
bir caligma gerceklestirmistir. Bu arastirmada yabancilara Tiirk¢e egitimi verilirken filmlerden
yararlanmanin kiiltiir aktariminin saglanmasinda da etkili oldugu belirtilmistir.

Moskovich ve Sharf (2012) sosyoloji dersinde aktif 6grenme araci olarak filmlerden yaralanilmasi ile
ilgili bir aragtirma yapmustir. Russell (2012) ise ortadgretim sosyal bilgiler 6gretmenlerinin film
kullanimlaria iligkin bir arastirma yapmistir. Bu arastirmada 6gretmenlerin egitimde kullanilmak igin
filmleri secerken nelere dikkat ettiklerinin tespiti gerceklestirilmeye ¢aligiimugtir.

Blasco vd. (2015) filmlerle gergeklestirilen egitimlerin 6gretme becerilerini gelistirmesi ile ilgili bir
arastirma yapmustir. Ayrica aragtirmada ders araci olarak kullanilan filmlerin 6grencilerdeki yansimasi
ele alinmistir.

Manav’in (2016) ortadgretim psikoloji dersinde Nasreddin Hoca fikralarindan yararlanilmasi ile ilgili
bir caligmasi bulunmaktadir. Bunun yaninda Manav ve Zabun’un (2017) sosyoloji Ogretiminde
Nasreddin Hoca fikralarindan yararlanilmasi ile ilgili ¢alismalari mevcuttur. Ayrica Baki ve
Karakus’un (2014) Tirkce Ogretiminde fikra tiiriiniin 6nemi ile ilgili bir ¢alismasi vardir. Diger
yandan Oztiirk (2007) cografya ogretiminde edebi metinlerin kullamlmasi ile ilgili arastirma
yapmustir. Aladag ve Karaman (2018) deger egitiminde kisa filmlerden yararlanilmas: ile ilgili bir
aragtirma yapmistir. Bu arastirmada konuyla ilgili de bir 6rnege de yer verilmistir. Yilmaz ve Zengin
(2019) egitim materyali olarak ele aldiklar1 “Canim Kardesim” filminin sosyal hizmet egitiminde
kullanilmasi ile ilgili bir arastirma yapmistir. Bu arastirmada bu film ile sosyal hizmet egitiminde
kullanilabilecek 6geler ele alinmstir.

Konuyla ilgili olarak gergeklestirilmis olan diger ¢aligmalar da bu aragtirmanin sonuglarina paralel
olarak etkili 6gretimde film, hikdye vb. unsurlardan yararlanilmasinin 6gretimde etkinligi artirdigini
gostermektedir.

Yapilandirmaci egitim anlayisi ¢ercevesinde Ogrencilerin yas, 0gretim diizeyi ve ders konular goz
Oniline almarak derslerde gerceklestirilen etkinlikler kalici 0grenme oranimi artirmaya yardimci
olacaktir. Gergeklestirilecek olan bu etkinliklerin ilgili derslerin &gretim programlar ile uygun
olmasina da dikkat edilmesine gereken dnemin verilmesi gerekmektedir.
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Tablo 1.Etkinlik Ornegi

STATU NEDiR?
Ders Sosyoloji
Smf 11
Yaklagik Siire Bir Ders Saati
Unite Birey ve Toplum
Kazanim Toplumsal konum, statii ve rol kavramlar1 arasinda iliski kurar (MEB, 2009, s.
Kaynak Yiiz Numarali Adam Filmi

SUREC

Oncelikle dgretmen, 6grencilere rol, statii vb. gibi kelimelerin zihinlerinde ne anlam ifade ettigini sorar. Verilen
cevaplardan hareketle 6gretmen 10. kazanim ile iliskilendirilmis olan sahneleri 6grencilere izletir.

Ogrencilere su sorular yoneltilir:

1. Bu sahnelerde Saban karakterinin statiisii nelerdir?
2. Bu statiilerin yapmakla yiikiimlii oldugu rol nedir?
3. Cevrenizdeki statii ve rol modellere 6rnek veriniz.
4. Statii sahibi yapmakla yiikiimlii oldugu rolii uygulamazsa ne gibi sonuglar ortaya ¢ikabilir?

Ogrencilerin verdikleri cevaplardan hareketle 6grenmede yanlis olan bilgiler diizeltilir. Toplumsal konum, statii
ve rol arasindaki iliski agiklanir.
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Tudem Edebiyat Odiilli Gocuk Romanlarinin Duyarlik Egitimi A¢isindan
Incelenmesi!

Merve ARAS?
Beytullah KARAGOZ3

Gonderim Tarihi: 14.09.2022 Yayin Tarihi:31.12.2022 Makale Tiirii: Arastirma makalesi
Oz

Cocuk edebiyat1; ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarimin 6n planda tutuldugu, hayata ¢ocuklarin goziinden bakildigs,
cocuklar icin ortaya konan bir edebiyattir. Yetiskin edebiyatindan farkli olarak her yas grubunun 6zelliklerinin
dikkatle disiiniilmesini gerektiren bu edebiyat tiirii diisiinen, sorgulayan, estetik zevke sahip, topluma uyum
saglayabilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Gliniimiizde bireyselligin 6n plana ¢ikmasiyla toplum bilincinin
kaybolmaya yiiz tutmus olmas: insanlarin kendileri diginda olup bitenleri de fark etmelerini gerekli kilmigtir. Bu
sebeple etrafta olup bitene kars: bilingli olmay1 ama¢ edinen duyarlik egitimi 6nemli bir konu haline gelmistir.
Bireylere kiiciik yaglardan baglayarak kazandirilmak istenen duyarlik egitiminin c¢ocuk edebiyati yapitlariyla
kazandirilabilecegi diisiiniilmektedir. Bu diisiinceden yola ¢ikilarak yapilan bu arastirmanin amaci, Tudem Edebiyat
Odiillerinde segici kurul tarafindan birinci olarak secilen cocuk romanlarmin duyarlik egitimi acisindan
incelenmesidir. Aragtirmada 2003 yilindan itibaren verilen bu odiillerde birincilik 6dili almis olan 7 adet gocuk
romani incelenmistir. Arastirmada nitel arastirma deseni kullanilmig olup veriler dokiiman incelemesi yontemiyle
toplanmigtir. Verilerin analizinde ise igerik analizi kullamilmigtir. Yapitlarda en sik aile bireylerine, dile ve dogaya
duyarlik alanlarina iligkin konular bulunmaktadir. Bunun yaninda arkadasliga, hayvanlara, bilime, sagliga,
yardimlagmaya, oliime, barisa, okuma kiiltiiriine duyarlik alanlarina iliskin konular da sik¢a yer almaktadir.
Aragtirma sonuglarindan yola ¢ikilarak incelenen romanlarin, ¢ocuklara pek ¢ok konuda duyarlik kazandirilmasinda
rol iistlenecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Duyarlik, Tudem, ¢ocuk edebiyati, roman, duyarlik egitimi.

Examination of TudemLiteratureAward-WinningChildren'sNovels in Terms
of SensitivityEducation

Abstract

Children's literature is a literature that is put forward for children, in which the interests and needs of children are
kept at the forefront, life is looked at through the eyes of children. Unlike adult literature, this type of literature,
which requires careful consideration of the characteristics of each age group, aims to educate individuals who think,
question, have aesthetic taste, and can adapt to society. Nowadays, with the coming to the forefront of individuality,
the fact that the consciousness of society has been lost has made it necessary for people to realize what is happening
outside of themselves. For this reason, sensitivity training, which aims to be aware of what is happening around, has
become an important issue. It is thought that the sensitivity education that is desired to be given to individuals
starting from an early age can be gained through children's literature works. Based on this idea, the purpose of this

1Bu makale 1. yazarin, 2. yazar danigmanliginda 2022 yilinda hazirladig: yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.

2Merve Aras, Yiiksek Lisans Mezunu, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, Tiirkiye, merve.aras5819@gop.edu.tr, ORCID: 0000-0003-
0821-3898

SBeytullah Karagdz, Dog. Dr, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, Tiirkiye, beytullah.karagoz@gop.edu.tr, ORCID: 0000-0003-2966-
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research is to examine the children's novels selected as the first by the selection committee at the Tudem Literary
Awards in terms of sensitivity education. In the research, 7 children's novels that have received the first prize in
these awards given since 2003 were examined. A qualitative research design was used in the research and the data
were collected using the document review method. Content analysis was used in the analysis of the data. Most often
in the works there are topics related to family members, areas of sensitivity to language and nature. In addition,
topics related to areas of sensitivity to friendship, animals, science, health, assistance, death, peace, reading culture
are also frequently included. Based on the results of the research, it is thought that the novels examined will play a
role in giving children sensitivity on many issues.

Key Words: Sensibility, Tudem, children's literature, novel, sensibility education.

Girig

Edebiyat; yazarin yetenegi, begenisi ve yaraticihigiyla ortaya koyulan, kurmaca olmasina ragmen
inandiriciligl da bulunan ve bu yoniiyle insanlarin duygu ve diisiince diinyalarini etkileyen sanat
dalidir (Aslan, 2019). Bu sanat dali pek ¢ok amaca hizmet etmektedir. Demiryiirek’e (2009) gore
oncelikli amaci dili sevdirmektir. Fakat edebiyat sadece dili sevdirmekten ya da dil bilinci
olusturmaktan ibaret degildir. Edebiyat milli degerlerinin farkinda olan c¢evresine de bunlar fark
ettiren bilingli bireyler yetistirmeyi de amacglamaktadir. Bu amaglar dogrultusunda ortaya konan
edebi eserler iilkemizde Tanzimat dénemine kadar sadece yetiskinlere hitap etmekteydi. Fakat
cocuklarin hayati yetiskinlerden farkli algiladiklari, kendilerine 6zgii bir diinyalarinin oldugu
gerceginin kabullenilmesiyle c¢ocuklara 6zgii edebiyatin ortaya ¢ikmasi kaginilmaz olmustur
(Karakog, 2014).

Cocuklara 6zgii olusturulan ¢ocuk edebiyati; Sever (2003: 9) tarafindan “Erken ¢ocukluk
doneminden baslayip ergenlik dénemini de kapsayan bir yasam evresinde, ¢ocuklarin dil
gelisimi ve anlama diizeylerine uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarini sanatsal niteligi
olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni diizeylerini yiikselten {iriinlerin genel
ad1.” olarak tanimlanirken, Yal¢in ve Aytas (2016: 19) tarafindan “Cocuklarin biiyiime ve
gelismelerine; hayallerine, duygularina, diisiincelerine, yeteneklerine ve zevklerine hitap
eden, egitirken eglenmelerine katkida bulunan soézlii ve yazili verimlerin tamami.” olarak
tamimlanmaktadir.

Okuma insanin hayata bakis agisin1 degistiren ve ondaki ufuklar1 aydinlatan bir eylemdir. Okuma
insana hayattan zevk alma, bilgi edinme, hayat: tanima gibi firsatlar sunar (Oguzkan,1977). Bu
firsatlardan faydalanmak icin bireyin kendini yazih kiiltiiriin dogasina birakmasi, okumay1 yagam
tarzi haline getirmesi, sorgulayarak, diisiinerek bilgileri 6ztimsemesi kisaca bir okuma kiiltiiriine
sahip olmas1 gerekmektedir (Sever, 2013). Bu kiiltiir sayesinde insanlar yasamadiklar1 konularda
dahi bilgi sahibi olmakta bu da onlara deneyim kazandirmaktadir. Okuyan insan diisiinmekte,
sorgulamakta ve boylece sorunlara ¢éziim iiretebilme konusunda da yetkinlesmektedir (Karagoz,
2019).Bireylerde okuma kiiltiirii olusturabilmek icin oncelikle edebiyatin essiz diinyasindan
yararlanmak gerekmektedir.

Duyarlik; kisinin kendi hayati disindaki hayatlar1 gormezden gelmeme, yasanan haksizliklara ve
yapilan katiiliiklere empatiyle yaklasarak ¢6ziim arama, dogaya, canlilara sagduyuyla yaklagsma ve
bagkalarinin duygularin1 duyumsayabilme yetenegidir (Aslan, 2013). Insanlar1 5nemsemeyi, onlar1
fark etmeyi, sadece kendi diinyamizda yasamamay1, hayata bagka pencerelerden bakmay1 esas alan
duyarlik giiniimiizde oldukc¢a 6nemli bir noktadadir. Insanlar1 bencillestiren, yalmzliga ézendiren
bu ¢agda duyarhigin gelistirebilmesi i¢in fazlasiyla ¢aba harcamak gerekmektedir (Kibris, 2019). Bu
zorlu siirecte sadece Ogretici eserlerden yararlanmak cocuklara duyarlik kazandirmada yeterli
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degildir. Ders kitaplar1 gibi 6greticiligin agir bastig1 kitaplar yerine ¢ocuklarin duyularina hitap
eden, edebi niteligi olan c¢ocuk kitaplar1 duyarhk kazandirma asamasinda daha etkili
goriilmektedir (Aslan, 2013).

Cocuk edebiyatinin diisiinen, sorgulayan ve cevresine karsi duyarlik kazanmis bireyler
yetistirmeyi amagcladig1 sdylenebilir (Alemdar ve Siingii, 2017; Sever, 2003). Cocuk edebiyatinin
bu amacini gerceklestirebilmesi icin edebi eserlerin sezdirim giiciinden yararlanilarak ¢ocuklarin
cevrelerine, olaylara, insanlara kayitsiz kalmamalarinmi saglayan duyarhk egitimine ihtiyac vardir.
(Aslan, 2019; Melanlioglu, 2020).

Duyularin egitilmesinde ise sanat¢i duyarligiyla olusturulmus, ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarina
uygun nitelikli ¢ocuk kitaplar tercih edilmelidir (Sever, 2013). Erken yaslarda nitelikli kitaplarla
tanmisan okurlar degerlerinin farkinda olan yapitlardaki duyarliklan igsellestirip davranig haline
getiren duyarh yetiskinler olurlar (Alemdar ve Siingii, 2017).

llgilialanyazinincelemesi yapildiginda Aslan’in (2016), Oguz Tansel'in 6 kitabindaki 41 masaly;
Alamdar ve Siingi’iin(2017) Nazim Hikmet'in Sevdali Bulut adli kitabindaki 16 masal;
EtogluKibris’in (2019), Giilten Dayioglu'na ait 5 ¢ocuk kitabini; Evsen’in (2019), Mustafa Ruhi
Sirin’in masal ve siirlerini; Melanlioglu'nun (2020), giiniimiiz konularindan olan go¢ ve miiltecilik
sorununa deginerek go¢ ve miiltecilik konulu 5 ¢ocuk kitabini; Cinpolat'in (2021), 2007 yilindan
beri diizenlenen Giilten Dayioglu Cocuk ve Genglik Edebiyati Odiillerinde yilin ¢ocuk romani
odiliini alan 6 kitabi;Sezer'in  (2021), 1-8. smmif Tiirkce ders kitaplarini; Demirtas
Ozbilen’in(2021), Koray Avci Gakman’a ait 8-13 yas araligina hitap eden 21 6ykii ve romani
duyarlik egitimi acisindan inceledigi goriilmektedir.

Duyarlik egitimi ve ¢ocuk edebiyat1 iizerine yapilan c¢alismalar incelendiginde o&diillii ¢ocuk
romanlarina alanyazinda vyeterince yer verilmedigi gorilmistir. Aydin (2019) Tiirk
Edebiyatindaki Odiillii Gocuk Romanlarinda Temalar adli galigmada, 1948 yilindan 2016 yilina
kadar 6diil almis olan ¢ocuk romanlarini inceleyerek bu alana dnciiliikk etmis ve 6diil almanin
kiymetli olmasina dikkat ¢ekmistir. Fakat segici bir kurul tarafindan 6diil kazanan romanlarin
cocuklar, 6gretmenler ve ebeveynler tarafindan tercih edilme sikliginin da fazla olma olasilig1 goz
ontinde bulunduruldugunda odillii yapitlarin daha fazla incelenmesi gerektii sonucuna
ulasilmistir. Bu sebeple alanyazindaki bu eksikligi kapatmak amaciyla 36 yillik yayin hayati olan
Tudem Yayincilik tarafindan diizenlenen yarismalarda birincilik 6diili alan ¢ocuk romanlarinin
duyarlik egitimi kapsaminda incelenmesiyle alana katk: saglanmaya ¢aligilmstir.

Yontem

Bu boliimde aragtirmanin modeli, incelenen dokiimanlar, verilerin toplanmas: ve analizinin nasil
yapildig: hakkindaki bilgilere yer verilmigtir.

Aragtirma Modeli

Bu caligmada nitel aragtirma yontemi kullamlmistir. Bu yontemde veriler dokiiman inceleme,
goriisme, gozlem gibi tekniklerle toplanmakta, olaylar dogal bir ortamda gercek¢i bir bicimde
ortaya konmaktadir (Yildirim ve $imsek, 2011). Bu yontemin esas amaci verileri anlamlandirmak
ve yorumlamaktir (Merriam, 2018). Bu yontem Tudem Edebiyat Odiillii romanlarin nitel bir
yaklasimla anlamlandirilip yorumlanabilmesi i¢in tercih edilmistir.
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Incelenen Dokiimanlar

Aragtirma kapsaminda Tudem Edebiyat Odiillerinde ¢ocuk romani kategorisinde birincilik
kazanan romanlar incelenmistir. 2003 yilindan itibaren verilmeye baglanan bu 6diillerde toplamda
sekiz kez yihin ¢ocuk romani 6diilii verilmistir (URL 1). Arastirmada Sevtap Ayhan’a ait Kirzk
Dékiik Seyleri Onarma Ustas: adli romanin basimi olmamasi sebebiyle 7 adet ¢ocuk romam
incelenmisgtir.

Tablo 1. Arastirmada Kullanilan Kitaplar ve Ozellikleri

Kitap Ad1 Yazar Ad1 Odil Sayfa
Yili Sayis1
. . 191
Mavi Zamanlgr Mavisel Yener 2003 237
Teneke Kapl Ivan Gokhan Tok ve 2004
Ulkii Cadirca 200
Kapiland’'in Kobaylar MiyaseSertbarut 2006 152
Almarpa’nin Gizemi Koray Ava Cakman 2011 190
Amber’in Zaman Kapsiili Figen Gulu 2013 116
Kus Olsam Evime Ugsam Giizin Oztiirk 2015 120
Selin Beni Terk Etti Fatih Debbag 2018

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu caligma kitaplarin duyarlik egitimi agisindan incelenmesini amagladig: icin veri toplamada
dokiiman incelemesi yonteminden faydalanildi. “Dokiiman incelemesi, arastirilmas: hedeflenen

olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazil1 materyallerin analizini kapsar” (Yildirim ve $imsgek,
2011).

Verilerin analizinde icerik analizi kullanildi. icerik analizi, birbirine benzeyen verilerin belirli
kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirilerek okuyucunun anlayabilecegi sekilde
diizenlenip yorumlanmasidir (Yildirim ve Simgek, 2011). Icerik analizi cesitlerinden kategorisel
analiz tercih edildi ve kitaplardan elde edilen veriler kategorilere yerlestirildi. Bu ¢alismada
Aslan’in (2016) ve Karag6z'iin (2009) ¢alismalarindan yararlanildi.

Calismada yararlanilan duyarlik kategorileri Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Duyarlik Kategoriler

Kategoriler
1. Dilsel duyarlik 11. Emege ve ¢aliskanliga duyarlik 21. Diiriistliige duyarlik
2. Insana, insan  12. Yoksul insanlara duyarhik 22. Okuma kiiltiiriine duyarhik
mutluluga duyarhik 13. Hakka, hukuka, adalete duyarlik 23. Arkadasliga ve dostluga duyarlik
3. Kadina duyarlik 14. Yardimlagmaya duyarlik 24. Kiltiirel duyarhik
4. Aska-sevgiye duyarlik  15. Bilime ve bilimsel diisiinceye duyarlik
5. Hayvanlara duyarlhik
6. Aile bireylerine 16. Dogaya ve gevreye duyarlik
duyarhik 17. Sanata ve estetik olana duyarlik
7. Barsa duyarhik 18. Sagliga duyarlik
8. lyilik yapmaya 19. Ozgiirliige duyarlik
duyarhik 20. Mesleklere duyarhik
9. Paylasmaya duyarlik
10. Toplumsal huzura

duyarlik
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Kategorisel analizde veriler kodlandi. Kodlama yapilirken duyarlik kodlar1 olarak Tablo 2’de
verilen sayilar kullanilirken kitaplar A, B, C, D, E, F, G harfleriyle gosterildi. Calisgmada incelenen
kitaplar verilerin giivenilirligi acisindan 3 defa okundu kategoriler ve iletiler tekrar tekrar kontrol
edildi. Son agamada ise bulgular agikland: ve yorumlama yapildi.

Bu calismada incelenen kitaplar 6ncelikle arastirmaci tarafindan araliklarla 3 defa okunmus ve
duyarlik kategorileri dogrultusunda kodlamalar yapilmistir. Caligmanin giivenilirligini saglamak
amaciyla Tirk Dili ve Edebiyati uzmani tarafindan yeniden kodlama yapilmis ve elde edilen
verilerin uyusum yiizdeleri Miles ve Huberman formiiliiyle hesaplanmistir. “Giivenilirlik Katsay1si
= Uzerinde goriis birligi saglanan konu ya da terim sayis1 + (Uzerinde griis birligi bulunmayan
konu ya da terim sayis1 + Uzerinde goriis birligi saglanan konu ya da terim sayis1) x 100” (Miles
&Huberman, 1994; akt. Cinpolat,2021). Yapilan hesaplama sonucunda giivenirlik katsayisinin .96
(%96) oldugu tespit edilmistir. Uzman ile arastirmacinin arasindaki uyusum yiizdesinin yiiksek
¢ikmasi ¢alismanin giivenilirligini kanitlamaktadir.

Bulgular

Calismanin bu boliimiinde incelenen kitaplardan elde edilen bulgular tablo ve dogrudan alintilarla
sunulmustur.

Tablo 3.Selin Beni Terk Etti Adli Yapittaki Duyarlik Konularina Ait Bulgular

Kitap Kodu Tespit Edilen Toplam
Dll?;zgllllk Duyarliklarin Ge¢gme Siklig1 Duyarlik
Sayilar1/Gegme Siklig1

1.(15)/2.(21)/3.(1)/4.(14)/5.(9)/

1/32//15;//41/55//16?/;{7/ 6.(34)/8.(6)/13.(1)/14.(4)/15.(4)/ 20174

A 18/19/20/21/ 16.(15)/17.(4)/18.(3)/19.(1)/

20.(10)/21.(4)/22.(10)/23.(14)/

22/23/24 24.(4)

Tablo 3’te Selin Beni Terk Etti adl yapitta ¢ocugu duyarh kilacak konularin 174 defa gegtigi
goriilmektedir. Yapitta en fazla insana ve insan mutluluguna duyarlik, dogaya duyarlik,
arkadashga ve dostluga duyarlik, aile bireylerine duyarlik gelistirebilecek konular yer almaktadir.

Tablo 4. Kus Olsam Evime Ugsam Adli Yapittaki Duyarlik Konularina Ait Bulgular

Kitap Kodu Tespit Edilen Toplam
Dll?;eg:k Duyarliklarin Gegme Siklig Duyarlik
Sayilari/Gegme Siklig1
1/2/4/5/6/7/ 1.(15)/2.(10)./4.(3)/5.(9)/
8/9/10/12/14/15/  6.(44)/7.(15)/8.(7)/9.(1)/
B 16/17/18/ 10.3)/12.(3)/14.(9/15.(1)/ 22/153
19/20/21/22/ 16.(16)/17.(1)/18.(3)/19.(1)/
23 20.(3)/21.(2)/22.(1)/23.(6)

Tablo 4'te Kus Olsam Evime Ugsam adli yapitta 153 kere ¢ocukta duyarlik olusturacak konuya yer
verildigi goriilmektedir. Bu konulardan aile bireylerine, temel yasam ihtiyaglarina, 6liime, dile,
barisa ve dogaya duyarlik daha fazla yer almaktadir.
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Tablo 5. Almarpa’nin Gizemi Adli Yapittaki Duyarlik Konularina Ait Bulgular

Kitap Kodu Tespit Edilen Toplam
D Tikl klip D ik
Duyarlik Kodu uyarhiklann Gegme Sikhig uyarh
Sayilar1/Ge¢me
Siklig1

1.(27)/2.(16)/3.(3)/4.(2)

345/6/8/9) 5.(45)/6.(29)/8.(5)/9.(3)

11/13/14/15/16/ 11.(3)113.(10)14.5)/ 21/255
C 17/18/19/20/22/ 15.(14)/16.(40)/17.(4)
2324 18.(6)/19.(5)/20.(16)/22.(2)/
23.(10)/24.(6)

Tablo 5'teA/marpa’nin Gizemi adlh yapitta 255 defa duyarlik konularina deginilmistir. Ve bu
yapitta aile bireylerine, hayvanlara ve dogaya duyarlik konular1 daha sik gegmektedir.

Tablo 6. Mavi Zamanlar Adl: Yapittaki Duyarlik Konularina Ait Bulgular

Kitap Kodu Tespit Edilen Toplam
D ikl klig D ik
Duyarlik Kodu uyarliklarin Gegme Sikhigi uyarls
Sayilary/
Gegme Siklig

1.(19)/2.(7)/3.(5)/4.(6)/5.(7)/
1/2/3/4/5/6/7/8/9/1  6.(19)/7.(1)/8.(2)/9.(3)/11.(13)/

5 1/12/13/14 12.(1)/13.(1)/14.(16)/15.(17) 27/192
15/16/17/18/20/ 16.(7)/17.(5)/18.(8)/
21/22/23/24 20.(12)/21.(3)/22.(18)/23.(10)
24.(12)

Tablo 6’daMavi Zamanlar adl1 yapitta 192 defa duyarlik konularina deginilmistir. Ve bu yapitta
dile, aile bireylerine, bilime ve bilimsel diisiinceye, yardimlasmaya ve okuma kiiltiiriine duyarhk
konular1 daha sik gegmektedir.

Tablo 7. Teneke Kapli Ivan Adli Yapittaki Duyarlik Konularina Ait Bulgular

Kitap Kodu Tespit Edilen Toplam
Duyarlik Kodu Duyarliklarin Gegme Siklig Duyarlik
Sayilar1/Geg me
Siklig

1.(25)/2.(12)/3.(4)/4.(16)/5.(24)/

V2134150617191 6.(22)/7.(3)/9.(2)/10.(2)/11.(8)/13.(1)/
10/11/13/14/15/ 22/196
E 16/17/18/19/20/21/2 14.(8)/15.(3)/16.(9)/17.(18)/18.(4)/
19.(1)/20.(24)/21.(1)/22.(3)/23.(13)/
2/23/24 24.(1)

Tablo 7'de Teneke Kapli Ivan adl yapitta 196 defa duyarlik konulara deginilmistir. Ve bu yapitta
dile, hayvanlara, aile bireylerine, mesleklere ve sanata duyarlik konular1 daha sik gegmektedir.
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Tablo 8.Kapiland’in Kobaylar1 Adli Yapittaki Duyarlik Konularina Ait Bulgular

Kitap Kodu Tespit Edilen Toplam
Duyarlik Kodu Duyarliklarin Ge¢gme Siklig1 Duyarlik
Sayilari/Geg me
Siklig1
1/2/3/4/5/6/7/8/9/10 1.(10)/2.(4)/3.(2)/4.(11)/5.(8)/
112/13/14/15/16/17/ 6.(23)/7.(1)/8.(1)/9.(1)/10.( 8)/12.(3)/ 22/166
F 18/20/21/ 13.(7)/14.(6)/15.(14)/16.(6)/17.(2)/
18.(35)/ 20.(8)/21.(2)/22.( 1)/ 23.(12)/
23/24 24.(1)

Tablo 8'deKapiland’in Kobaylar: adli yapitta 166 defa duyarlik konularina deginilmistir. Ve bu
yapitta aile bireylerine, bilime-bilimsel diisiinceye ve sagliga duyarlik konular1 daha sik
gecmektedir.

Tablo 9. Amber’in Zaman Kapsiilii Adl1 Yapittaki Duyarlik Konularina Ait Bulgular

Kitap Kodu Tespit Edilen Toplam
Duyarlik Kodu Duyarliklarin Ge¢gme Siklig1 Duyarlik
Sayilari/Geg
me Siklig
1.(14)/2.(28)/3.(1)/4.(15)/
20/216
1/1 2//1 32//41/2// n ?{ o171 SETA/BB) 11.3)12.01)
G 14.(9)/15.(10)/16.(5)/17.(8
8/20/21/22/23 OVI510)16.6)17.8)

18.(14)/20.(13)/21.(3)/22.(5)/23.(17)

Tablo 9'daAmber’in Zaman Kapsiilii adli yapitta 216 defa duyarlik konularina deginilmistir. Ve bu
yapitta aile bireylerine, dile ve arkadashga- dostluga duyarlik konular daha sik gegmektedir.

Tablo 10.Belirlenen Duyarliklaria []gj]j Selin Beni Terk Etti Adli Kitaptan Alint1 Yapilan Bazi
Boliimler

Duyarlik Kodu veAlintilar

4.Aska ve Sevgiye Duyarlik
23.Arkadaghiga ve Dostluga Duyarlik

“Gitti mi sahiden Zeynep? Ama o benim ilk arkadasimdi. Bir daha gelmez mi simdi? Beni 6zlemez mi, seni
de mi 6zlemez? Hem biliyor musun, ona hi¢ séylemedim ama ben de onu ¢ok seviyordum.’(s.9-10).

6.Aile Bireylerine Duyarhk

Siki siki tembihliyor, aceleye getirip annene bir sey deme sakin diye. Ne yalan séyleyeyim, bu gitmeme
Ihtimali bile giizel. Bu siralar babama ¢ok ihtiyacim var. (5.42).

8.lyilik Yapmaya Duyarlik

Eh, yine de iyi bir baslangic sayilirdi. Iste kiiciik bir iyilik, dedim. Birinin kiiciik de olsa bir sorununu
¢ozmiistiim. (5.53).

16. Dogaya ve Cevreye Duyarlik

Yasadigimiz semti diisiiniince sokagimizdan ¢iktiktan hemen sonra, caddenin karsisinda Gezi Park: vardl.
Benim aklima ilk oras: gelmisti Tas binalarin arasinda bir vaha gibi uzanird: park. Bu aylar en giizel
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zamaniydi. Bazi sabahlar annem, babamla gider, yalnizca kuslar1 dinlerdik. Ormana gitmeden sehrin icinde
kuglar1 duyabilmek gercekten ayricaliktir. (s.81).

1. Dilsel Duyarlik

“Trésbien,” dedi Selin. Komutlar1 ¢cabuk kavramistir. Sonra, “Pointé!” diyerek ayaga firladi. Onu izlerken
bunun parmak uglarinda yiikselme komutu oldugunu anladim. (5.89).

Tablo 11. Belirlenen Duyarliklarla ilgili Kug Olsam Evime Ugsam Adl Kitaptan Alint1 Yapilan Baz:
Bolimler

Duyarlik Kodu ve Alintilar

2. Insana, Insan Mutluluguna Duyarlik
7. Bariga Duyarlik
16. Dogaya ve Cevreye Duyarlik

Agaclar dans edebilir bence. Hem de ¢ok giizel edebilir. Direkler baslarini one egdi. Selam veriyorlar. Dansa
kaldirdi agac1. Afa¢ ayaga kalku. Koklerini tuttu. O da selam verdi. Sonra dallarinin arasinda binlerce
kelebek uctu. Ne giizel! Hep mutlu seyler olsun isterim ben. Savas olmasin isterim. (5.39).

7. lyilik Yapmaya Duyarlik
16. Dogaya ve Cevreye Duyarlik

Bazi agabeyler dénmekten bahsediyor. Savasmaya gitmek istiyorlar. “Bitsin!” diyorlar, ‘Savasirsak biter!”
diyorlar. Savasarak biter mi ki? Giderlerse dénmezler. Agaclar bile 6liiyor, savastan kagcmak istiyor.
Soylesem mi? Abim de dénmedi desem mi? Demeyeyim. Susayim ben. (s.69).

1. Dilsel Duyarlik

Adam ne dedi, anlamadim. Tiirk¢eyi iyi bilmiyorum daha. Koti sey soyledi, kesin. (s.75).

2. insana, insan Mutluluguna Duyarlik
4. Aska-Sevgiye Duyarlik

Igeri Zehra girdi. Elinde kagit kalem. Sevindi mi acaba? Ben sevinirim onu gériince. Utanirim biraz.
Kulaklarim kizarir. Kulaklarim ¢ok biiyitiktiir benim. Kizardiysa goriir kesin. Saklayamam ki! Olsun, gérsiin/
Sevingli bir sey Zehra 'y gérmek. (s.80).

Tablo 12.Belirlenen Duyarliklaria f]gf]i Almarpa’nin Gizemi Adli Kitaptan Alint1 Yapilan Bazi
Boliimler

Duyarlik Kodu ve Alintilar

4. Aska-Sevgiye Duyarhik
16. Dogaya ve Cevreye Duyarlik

Cicekli tomurcuklar ve 1lik 1lik esen riizgarla yiiziinii gostermeye baslamisti bahar... Kaan o giin okula
giderken yani bagindan gectigi erik agacina hayranlikla bakip daha once hi¢ bu kadar ciceklisini gormedigini
diisiindii. Kéycegiz’i, burada tanidigi insanlar1 sevmeye baslamistir. O da Keremler gibi artik Kuggu'yla
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sohbet edecegi zamanlari iple cekiyordu. (s.26).

6. Aile Bireylerine Duyarlik
21. Diirtistliige Duyarlhik

Kaan’sa anne babasindan nasil izin alacagini diisiiniiyordu. Tanimadiklar: bir adamlia gole agilmasina hayatta
izin vermezlerdi. ‘Yalan séylesem?’ diye disindi. Sanki Kuscu onun niyetini anlamis gibi, “Bana babanin
telefonunu verir misin Kaan? Onunla bir konusayim. Hi¢ tanimadigi biriyle oglunu gonderecek degil ya!
Sabah seni tekneye onun getirmesini, boylece tanisabilecegimizi soylerim,” dedi. (5.27).

5. Hayvanlara Duyarhk
16. Dogaya ve Cevreye Duyarlik
2. Insana, Insan Mutluluguna Duyarlik

Tekne kanalin icinden gole dogru yol alirken bir yandan bahar riizgar yiizlerini oksarcasina 1lik 111k esiyor,
bir yandan da géliin iizerinde ugusan kugslar sanki onlara gésteri yaparcasina suya dalip ¢ikiyordu. Daha once
hi¢ bu kadar mutlu olmadigini hissetti Kaan. (5.37).

16. Dogaya ve Cevreye Duyarlik
‘Sigla ne?” dedi Kaan.

“Sigla, iilkemizde yalniz Kaunos ve ¢evresinde yetisen bir agag tiirii...” (s.42).

3. Kadina Duyarlik
5. Hayvanlara Duyarlik

“Tamam hanim tamam, mesaj alindi!” dedi [lhan Bey, sonra da ekledi: “Sen dememis miydin havalar biraz
daha 1sinsin 6yle gidelim diye? Vallahi bu kadin milletine hi¢ aklim ermiyor benim! Bir séylediginiz digerini
tutmuyor. Hem bak, karettalar daha yeni yumurtlamaya baslamislar. Daha erken gitseydik onlari
goremezdik ki!” (s.59).

Tablo 13. Belirlenen Duyarliklaria f[gﬂi Mavi Zamanlar Adl Kitaptan Alint1 Yapilan Bazi Béliimler

Duyarlik Kodu ve Alintilar

22. Okuma Kiiltiiriine Duyarlik

Kendine 6zgii kokusu olan kitaplar1 okumak i¢in sabirsizlaniyordu. (s.9).

15. Bilime ve Bilimsel Diistinceye Duyarlik

‘Sikilmak da ne demek, olur mu hi¢ oOyle sey. Merak, bilimin ikiz kardesidir. Merak etmesek neyi
ogrenebilirdik ki?” (s.43).

14. Yardimlagmaya Duyarlik
22. Okuma Kiiltiiriine Duyarlik

Oglene kadar kazi alaninda Arzu’ya yardim etmis, 6¢leden sonra Ilya'nin kenarina oturup masali bircok kez
okumuglardi. (s.59).

432



TUBAD Cilt VII, Say1 I, Aralik, 2022

1. Dilsel Duyarlik

Adam incecik sesiyle, bakislarini kacirarak, ‘I can’tunderstandTurkish!” diye yanitlad. (s.72).

2. insana, Insan Mutluluguna Duyarlik

“Ne ¢abuk mutlu olabiliyoruz burada!” dedi Kemikgi Sibel. “Mutluluk yetinmeyi bilmektir,” dedi Ahmet
Bey. (s.77).

24. Kiiltiirel Duyarlik
7. Bariga Duyarlik

Biilent yontunun ikinci goziinii de ortaya ¢ikarmis, eringle seyrediyordu. “Yaa cocuklar, iste boyle... Kazi
yapmanin en giizel yani budur. Bin yillar éncesine dokunabilmek, insanoglunun ge¢cmisini anlamaktir,
yasami anlamaktir. Savaslarin acimasizligini duyumsamak, barisi anlamaktir.” (s.78).

Tablo 14.Belirlenen Duyarliklarla Iigili Teneke Kapl Ivan Adl Kitaptan Alnti Yapilan Bazi
Boliimler

Duyarlik Kodu ve Alintilar

6. Aile Bireylerine Duyarlik

Aksamlar1 yatagina yattiginda, bu kadar cok annesi ve bu kadar ¢cok babasi oldugu icin nasil da sansl
oldugunu diisiiniirdii Dafni. Sonra gézlerini kapar, “Gercek annem nasil biriydi acaba?” diye sorard: kendi
kendine. Yillarca onu aramaya gelmeyen annesini merak ederdi. (s.10).

2. Insana, insan Mutluluguna Duyarlik
6. Aile Bireylerine Duyarlik

Bay Duran’l daha énce hi¢ béyle iimitsiz gormemistim. Biliyor musun onu tekrar mutlu gorebilmek icin
elimden geleni yaparim. (s.14).

23. Arkadashiga ve Dostluga Duyarlik

‘Seni kimselerle degismem Drago! Sen diinyadaki en, en, en iyi arkadassin!” (s.108).

11. Emege ve Caligkanliga Duyarlik

“Cevheri isleyip boyle dayanikli ve parlak bir madene doniistiirmek ¢ok zahmetli istir. Tiirlii asamalardan
gecmesi gerekir. Tipki pasta pisirmek gibi, neyi, ne zaman, hangi asamada yapacagini ¢ok iyi bilmen,
titizlikle hareket etmen gerekir. Oysa Ivan bu isin gerektirdigi kadar sabirli olamadi. Kisa yoldan ¢ok para
kazanmak istedi. Bu yiizden, zirhlar1 tenekeden yapmaya baslad1.” (s.187).

1. Dilsel Duyarlik

“Drago, bu yaptigin ¢ok ayip. Misafir umdugunu degil, buldugunu yer, unutma.” (s.207).

2. Insana, Insan Mutluluguna Duyarlik
17. Sanata ve Estetik Olana Duyarlik

“Olay su Ivan...” diye konusmaya basladi Drago. “Duran hayatini ¢ok monoton buluyor ve kendini
mutsuz hissediyor. Belki bir operet sahnelerse, yeniden mutlu olacak, yeniden hayata sarilacak. Biz de bir
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operet icin orkestra bulmaya karar verdik.” (s.217).

Tablo 15. Belirlenen Duyarliklaria [gili Kapiland’in Kobaylar1 Adli Kitaptan Alint1 Yapilan Bazi
Boliimler

Duyarlik Kodu ve Alintilar

20. Mesleklere Duyarlik

“Bana ne, ben yalnizca bir éneride bulundum. Hem bosuna bekleme doktor olmami, genetik miihendisi
olacagim ben.” (s.12).

15. Bilime ve Bilimsel Diigtinceye Duyarlik

“Insandan insana bulasmiyor. Yalnizca girdigi viicut iizerinde etkili. Dagitacagimiz sisedeki ilactan her giin
bir kasik ictiginizde hichir sorun kalmayacak, merak etmeyin. Zaten bilim insanlari da yaptiklarn
calismalarla yakinda onlarin canina okuyacak.” (s.25).

4. Agka-Sevgiye Duyarlik

‘Acaba aldigim kilolar yiiziinden mi?’ diye diisiindii Burhan. Mehtap’in da kilo aldigini fark etmisti, ama bu
kiz yiiz kilo da olsa ona olan sevgisinden bir sey eksilmeyecegini diisiindii. (s.73).

Tablo 16. Belirlenen Duyarliklarila Ilgili Amber’in Zaman Kapsiili Adli Kitaptan Alint1 Yapilan Bazi
Boliimler

Duyarlik Kodu ve Alintilar

20. Mesleklere Duyarlik

Erdal amca bir siiredir Tiktakt ‘baba meslegini dgrensin’ diyerek okuldan arta kalan zamanda yaninda
calistiriyordu. (s.7).

2. Insana, insan Mutluluguna Duyarlik
6. Aile Bireylerine Duyarlik

Annem hayatta olsaydi ya da Ferda, tatilimiz daha da giizel gegebilirdi. Hatta her giiniimiiz ¢ok giizel
gecerdi. Babam da hep ¢ok mutlu olur, gecmis hakkinda diigiinmeyi birakirdl. “Keske...” dedim. (s.83).

1. Dilsel Duyarlik

Sessizce, Ispanyolca bir seyler mirildand:. Ben “Ferda nerede?” deyince, tiyatro perdesini aralayarak kosarak
kulise gitti. (s.86).

17. Sanata ve Estetik Olana Duyarlik
20. Mesleklere Duyarlik

Resim yapmay1 severdim. Hatta heniiz karar veremesem de bazen iiniversitede resim egitimi alip ressam
olmayi diisiiniirdiim. (s.105).
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Tartigma, Sonug ve Oneriler

Cocuklara duyarlik kazandirirken ogretici kitaplarin, 6gretici tislubun aksine ¢ocuk diinyasini
dikkate alan, duyularim1 harekete geciren yetkin ¢ocuk kitaplarindan faydalanmanin daha etkili
olacag: disiiniilmektedir. Bu goriisten yola cikilarak yapilan bu calismada Tudem Edebiyat
birincilik o6dilti almis olan Mavi Zamanalar, Teneke Kapli Ivan, Kapilandin Kobaylari,
Almarpa’nin Gizemi, Amber’in Zaman Kapsiilti, Kus Olsam Evime Ugsam ve Selin Beni Terk Etti
adli cocuk romanlar1 duyarlik egitimi agisindan incelenmistir. Incelenen romanlarda, belirlenen
24 duyarlik alam farkl diizeylerde tespit edilmistir.

Alanyazindaki duyarlik egitimine iligkin ¢aligmalara bakildiginda; Alamdar ve Siingii'niin (2017)
caligmasinda aile bireylerine, iyilik yapmaya, kadina, emege ve caligkanliga, agka-sevgiye ve
yardimlasmaya, Evsen’in (2019) ¢alismasinda hayal ve diis giiciine, Cinpolat'in (2021) ¢alismasinda
insana-insan mutluluguna, aska-sevgiye, hayvanlara, aile bireylerine, emege ve c¢aligkanliga,
dogaya-cevreye, sanat ve estetik olana, okuma kiiltiiriine, dostluk ve arkadashga, Sezer’in (2021)
calismasinda ise insana-insan mutluluguna, hayvanlara, dogaya ve c¢evreye, vatana-millete,
Demirtas Ozbilen’in (2021) caligmasinda ise diinya tarihine ve kiiltiirel mirasa, dogaya ve cevreye,
hayvanlara duyarlik alanlarina iligkin konularin daha sik gectigi tespit edilmistir. Yapilan bu
calismada ise en sik aile bireylerine, dile ve dogaya duyarl kilacak alanlara iligkin konular tespit
edilmistir. Bu sonuctan yola ¢ikilarak alanyazindaki ¢aligmalarda elde edilen bulgularin birbiriyle
benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Almarpa’nin Gizemi adli yapitin duyarlik agisindan Demirtag Ozbilen (2021)'nin “Koray Avc
Gakman’in Oykii ve Romanlarinin Duyarlik Egitimi Agisindan Incelenmesi” isimli yiiksek lisans
tezinde incelendigi goriilmektedir. 34 duyarlik alaninin ele alindig: calismada A/marpa’nin Gizemi
adli yapitta en sik aile bireylerine, dogaya ve hayvanlara duyarlik alanlarindaki konularin gectigi
tespit edilmistir. Bu sonugtan yola cikilarak Odiillii Cocuk Romanlarinin Duyarhik Egitimi
Agisindan Incelenmesi adli bu calismayla bulgularmin benzerlik gosterdigi goriilmektedir.
Almarpa’nin Gizemi adli bu yapitin igerigine bakildiginda; kendini dogaya adamis hatta dogaya
kavusmak, 6zgiir hissetmek i¢in ¢ok biiyiik bir sirkette caligmaktan vazgecen Kuscu ve onun
kiigiik arkadaslar1 olan Kerem, Tolga, Aylin ve Kaan adindaki dort ¢ocu