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Biitiinciil Ogrenme Egilimleri Ol¢egini Gelistirme Calismas:”

Tugba Babacan!, Mehmet Bahattin Acat?

Babacan, T., & Acat, M. B. (2022). Biitiinciil 6grenme egilimleri dl¢egini gelistirme ¢aligmasi. Asian Journal of
Instruction, 10(2), 01-20. Doi: 10.47215/aji.1172340

Oz

Arastirmada Ogrencilerin biitiinclil 6grenme egilimlerini belirlemeye yonelik kullanilabilecek bir 6lgme aracimi
gegerli ve giivenilir bir sekilde gelistirmek amaclanmustir. Biitlinciil 6grenme egilimleri 6lgeginin faktdr yapisinin
belirlenmesi amaciyla agimlayici faktor analizi (AFA) uygulanmigtir. AFA sonucuna dayali olarak 6lgek ti¢ faktorli
ve on li¢ maddeden olusmaktadir. “Toplumsal fayda erdemi” faktorii bes madde igermekte olup agikladigi varyans
orant %19.792°dir. “Oz farkindalik ” faktorii bes maddeyi kapsamakta olup agikladigi varyans orani %16.118°dir.
“Farkliliklara a1k olma” faktérii ii¢ madde ile bigimlenmistir ve agikladig1 varyans orani %11.261°dir. Ug faktoriin
toplamda agikladig1 varyans orani ise %47.171°dir. Ug faktdrlii yapt modeli, dogrulayici faktor analizi (DFA) ile
sianmis ve hesaplanan uyum indeksleri; x? = 122.18 (sd = 61, p < .00), y2/sd = 2.00, RMSEA = .052, GFI = .95,
AGFI = .93, CFI = .94, NFI = .89, RMR = .019, SRMR = .055 olarak bulunmugtur. Olgegin madde toplam
korelasyon degerleri, .28 ile .56 arasinda ortaya ¢ikmustir. Alt %27 ve tist %27’lik gruplarin madde ortalama puanlart
arasinda yapilan t-testi sonuglarindan, tim maddelere iliskin farklarin anlamli oldugu belirlenmistir. Cronbach Alpha
i¢ tutarhilik katsayilar1 “toplumsal fayda erdemi” faktorii igin .74; “6z farkindalik” faktori igin .62 ve “farkliliklara
acik olma” faktorii icin ise .42 olarak tespit edilmistir. Olgegin tiim maddelerine iliskin Cronbach Alpha degeri ise .68
olarak bulunmustur. Olgegin gelistirilmesine iliskin ulasilan sonuglara gore gegerli ve giivenilir bir dlgegin alana
kazandirildig1r sOylenebilir. Biitiinciil 6grenme siirecine iligkin farkli yas gruplari i¢in de Olgme araglarinin
gelistirilmesi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Biitiinciil 6gretim programu, biitiinciil egitim, biitiinciil 6grenme egilimleri, biitiinciil dgrenci
A Study to Develop Holistic Learning Tendencies Scale

Abstract

The study intended to form a valid and reliable instrument that can be utilized to measure the holistic learning
tendencies of students. Exploratory factor analysis (EFA) was performed to detect the factor structure of the holistic
learning tendencies scale. EFA showed that the scale comprised three factors and thirteen items. The “social benefit
virtue” factor consists of five items, and the variance rate explained is 19.792%. The “self-awareness” factor
comprises five items, and the variance rate explained is 16.118%. The “openness to differences” factor consists of
three items, and the variance rate explained is 11.261%. The total variance rate explained by three factors is 47.171%.
The three-factor structure model was analyzed by confirmatory factor analysis, and the fit indices calculated are as
follows: y? value=122.18 (sd=61, p<.00), (x*/sd)=2.00, RMSEA= .052, GFI= .95, AGFI= .93, CFl= .94, NFI= .89,
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RMR= .019, SRMR= .055. The item-total correlations of the scale ranged from .28 to .56. From the t-test results
between average item scores of the lower 27% and upper 27% groups, it is seen that the differences are significant for
all items. Cronbach Alpha internal consistency coefficients were determined as .74 for the “social benefit virtue”
factor; for the “self-awareness” factor was determined as .62 and for the “openness to differences” factor was
determined as .42. The Cronbach Alpha value for all items of the scale was detected as .68. As a result of findings, it
can be claimed that a valid and reliable scale has been brought to the field. Developing data collection instruments
related to holistic learning for different age groups is recommended.

Keywords: Holistic curriculum, holistic education, holistic learning tendencies, holistic student
1. Giris

Toplumsal degisim ve gelismeler dogrultusunda bireylere kazandirilmasi amaglanan nitelikler
de belirgin sekilde degismekte ve ihtiyaca gore egitim anlayisi olusmaktadir. Nitekim tarim
toplumunda toprak sahibi olmak bir deger olarak diistiniiliirken sanayi toplumunda bilgiye
hakim olmak bir gii¢ haline gelmistir. Toplumsal doniisiim sonucunda egitimde modern ve
postmodern anlayisin uzantilari hakim olmustur. Modern toplumda egitimin amaci, bireylerin
sahip olduklar1 gii¢ iizerine rasyonel bir denetim olusturmaktir. Bu dogrultuda bireyler iyi
kurgulanmis politik ve ekonomik diizen igindeki yerlerini alabilecektir (Miller, 2005). Gittikge
artan standardlagsmanin bir sonucu olarak gengler, yarismaci pazar diinyasinda bilgi yoniinden
donanimli olmaya, zekice davranmaya ve hedefe ulasmak amaciyla saldirtya yonelmektedirler
(Miller, 2006).

Modernizmin yerlestirdigi mekanik anlayisin aksine postmodernizmde esneklige, organiklige ve
etkilesimsellige odaklanilir. Haliyle sorunlarin ¢dziimiinde tekdiize yontemlere basvurulmaz
(Lau, 2001). Postmodernizmin 6ne g¢ikan bir bagka 06zelligi ise mekanik anlayigin etkisiyle
disiplin ve yonetme baskisi altinda sikigsmisliga karsi bireysel ve kiiltiirel direnmeye deger
vermesidir (Miller, 2005). Belirsizliklerin, degisikliklerin ve esnekligin var oldugu donem
icinde egitimciler program gelistirme alaninda temel sorunlara 151k tutabilecekleri teorik bir
gergeveye ihtiyag duymaktadirlar. Bu dogrultuda, egitim alanindaki kordiigiimleri ¢ozmek igin
toplumsal, iktisadi, siyasi ve tarihsel analizler ile inanig, imgeler ve tutkular arasindaki
baglantilarin kurulmasinin gerekliligine inanilmaktadir (Lau, 2001).

Postmodern 6gretim programi “takip edilmesi zorunlu bir ders planlamasi” olmayip aksine
bireyin kendini doniistiirmesine katki saglayan bir aragtir. Buradan hareketle {retimsel
doniisiimlii 6zellikte olan bir program, bilim ve estetigi biitiinlestirerek eklektik bir anlayis iizere
yapilanmalidir (Doll, 1993). Postmodernizmin tasvir ettigi birey profili, empatik olma, degisim
ve gelisimlere agik olma, pozitif yonde benlik bilincine sahip olma, 6z denetimli, giidiilenmis,
0z diizenlemeyi saglayabilme gibi nitelikleri icermektedir (Kirbagoglu Kilig & Bayram, 2014).
Postmodern paradigmaya gore uyarlanan programlar teknolojiyle insan, var olanla kesfedilen ve
bicimsellikle esneklik arasinda bir biitiinliik olusturarak ¢ok boyutlu olma 6zelligi tasimalidir
(Doll, 1993). Bu kapsamda giiniimiiz diinyasinda gegerli anlayis insancil, kiiltiirel olarak
zenginlikleri kapsayan, dizgesel ve biitiinciil Ozelliklere dayanmalidir (Cynarski, 2014).
Egitimde biitiinciil anlayisin yerlestirilmesinde ve bireylerin zihin-beden-ruh biitiinliigiinde
gelismesinde  Ogrenme-O0gretme  siireglerinin - dgrenenlere nasil  yansidigt  dnemli  rol
oynamaktadir. Ogrenme-6gretme siireclerinin zenginlestirilmesi noktasinda ise &grenenlerin
biitiinciil 6grenme egilimlerinin belirlenmesiyle nasil bir yol izlenecegi planlanabilir.
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1.1. Kavramsal Cerceve
1.1.1. Biitiinciil Egitimde Ogrenme

Postmodern egitim, yasamin kendisini ve kiiltiirii diri tutar ve boylelikle diinii, bugiinii ve yarimn
tiim yoniiyle ele almis olur (Jin & Li, 2011). Ogretim programimin misyonu ise dgrenenlerin
farkli agilardan gelisim gostermelerini desteklemek ve programi etkileyen cesitli unsurlarin
kendi aralarinda ve 6zellikle de 6grenenlerle baglanti i¢cinde olmasini saglamaktir. Bu ger¢evede
genis yelpazeli toplumlarin sahip olduklari deger ve Xkiiltiirel miras korunur, farkliliklar
zenginlik olarak kabul edilir ve olaandisiha deger verilir (Butcher & Kritsonis, 2008).
Ogrenme, ¢ocugun cevresinde fiziksel oldugu kadar sosyal ve duygusal islemleri de iceren
biligsel bir siire¢ olarak disiiniilebilir. Bu karmasik siirece biitiinciil yaklagim, biligsel
kazanimlar1 da igeren daha genis bir perspektifin ele alinmasini gerektirir (Rybska & Btaszak,
2020). Biitiinciil egitimde 6grenen, birbiriyle baglantili olan iliskiler denkleminde biitiinleserek
hem kendine dair bir farkindalik kazanir hem de baglantilar1 doniistirme noktasinda gerekli
becerilerle donanmis olur (Miller, 2007). Cesitli baglantilar araciligiyla zenginlesen 6grenme
yolculugunda esas olan bitis ¢izgisine ulagsmak olmayip bilakis yolculugun kattiklarina
odaklanmaktir (Butcher & Kritsonis, 2008). Bu kapsamda biitiinciil 6gretim programinda temele
alinan birtakim baglantilari siniflandirmak miimkiindiir.

Diisiince ve Sezgi Arasindaki Baglanti: Biitiinciil 6gretim programinda analitik diisiinme ve
sezgi arasinda bir denge kurulmasi esastir. Siklikla bagvurulan geleneksel yontemler ile metafor,
gorsellestirme, yaratici yazma, ruhu dinlendiren alistirmalar gibi c¢esitli teknikler ig
icelestirilebilir ve boylelikle analiz-sezgi bagintisinda bir sentez yapilmasi saglanir (Miller,
2007; Nava, 2001).

Konular Arasindaki Baglanti: Biitiinciil 6gretim programinda ele alinan konular kendi i¢inde,
bireyin kendisiyle ve toplumla baglant1 igindedir. Ogrenenler i¢ diinyasiyla ilgili konu arasinda
baglanti kurdugunda, onlar i¢in konular soyut olmaktan ¢ikip anlamli bir hal alacaktir. Ciinkii,
ilgili konular bireyi topluma baglayan ve aradaki biitiinliigli saglayan birer koprii roli iistlenir
(Miller, 2007). Biitiinciil egitim anlayisinda ders icerikleri birbiriyle iligkili, kesigen, birlesik ve
disiplinerarasi 6zellik tagir (Preston, 2012).

Beden ve Zihin Arasindaki Baglanti: Belki de en az {izerinde durulan, ancak en dnemli olan
sey Ogrencinin zihni, kalbi ve ruhunda yasamin anlamimi kazanma, sekillendirme ve yeniden
olusturma geregidir (Yampolskaya, 2015). Hareketli etkinlikler, dans ve drama gibi teknikler
araciligryla 6grenenlerin zihinleri ve duygulari arasindaki baglantiyr kesfetmelerine firsat
taninabilir (Miller, 2007; Miller, 2010).

Ruh ile Baglanti: Bireylerin goriinen kimliginin (baba, anne, kiz, erkek vb.) arkasinda sakli
kalan kistm ruhtur (Miller, 2007). Egitimde ruhanilik, insani yonleri gelistiren ve iyiligi esas
alan bir egitim anlami tasir. Toplum {yelerinin birbirine sevgiyle bagl, adil ve saygili bir
sekilde birlikte yasadiklari, bilim ve teknolojinin yikici etkilerinden arimik olduklari bir diizen
kurulmasiyla refah i¢inde ve saglikli bir toplum olusturulabilir (Mosha, 2000).

Bireyin Kendisi ve Toplum Arasindaki Baglanti: Biitiinciil 6gretim programinda 6grenen ve
toplum biitiin bir organizmadir. Sinif, okul, bolge ve diinya 6grenenlerin kisilerarasi iligkiler
kurdugu ve gelistirdigi toplumsal alanlardir (Miller, 2007). Modernizmin yerlestirdigi
yarigmaci, insani yonii zedeleyen ve her seyi tiiketen toplum kiiltiiriine karsi olarak biitiinciil
egitimde birbiriyle sevgi ve saygi ¢ercevesinde yasamayi Ogrenen, tiim insanlari ailenin bir
parcas1 olarak goren ve degerlerine sahip ¢ikan bireyler yetistirmek esastir (Nava, 2001).
Ogrenenlerin toplumsal olaylara farkli bakis agilariyla yaklasmalar1 ve empati gelistirmeleri
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amactyla ¢ogunlukla rol oynama, aragtirma ya da &grencilere yasamlariyla ilgili hikayeler
yazdirma gibi gesitli tekniklerden yararlanilir (Miller, 2010).

Yeryiizii ile Baglanti: Ozellikle sanayi toplumunun Kkitleselligi, sikisikligi ve yapayhg
sonucunda dogal yasam belirtileri olarak nitelendirilebilecek hayvanlarin sesi, dalgalarin sesi ya
da rizgarin ugultusu unutulmustur. Bu kapsamda insanlarin yeryiizii ile aralarinda bir bag
kurmalari, kendilerini yagam aginin bir pargasi olarak gérmelerini saglayacaktir (Miller, 2007).

Ozetlemek gerekirse, biitiinciil egitim kapsaminda yer alan baglantilar bireyin cesitli alanlarda
(zihinsel, fiziksel, ruhani, duygusal, sosyal ve estetik) dengeli gelisiminin desteklenmesi ve
baglantilar arasindaki iliskilerin (birey-gesitli kisiler, birey-doga, dgrenenlerin i¢ diinyasi-dis
diinya, duygu-mantik, farklilagtirilmig disiplin bilgisi-farklilagtirilmis 6grenme bigimi arasindaki
iliskiler) gelistirilmesi amaglanmaktadir (Mahmoudi, Jafari, Nasrabadi & Liaghatdar, 2012).

1.1.2. Biitiinciil Egitimde Ogrenen Ozellikleri

Biitiinciil egitimde 6grenen programlanmis bir bilis ¢er¢evesinde sinirlandirilmaz. Bilakis sahip
oldugu potansiyeli gelistiren, anlam1 kavramay1 amag edinmis, ruhsal yonden gelismis, 6grenme
stirecine odaklanan, duygusal yonden gelismis ve yasam akisi igindeki giizellikleri fark edebilen
estetik bir varlik olarak gorilir (Nava, 2001). Biitiinciil egitim anlayisi, programlarda
cokkiiltirliligii, Ogrencilerin beden-ruh-evren biitiinligiinde gelisebilecekleri  biitiinsel
caligmalari, ekolojik siirdiiriilebilirlige iliskin faaliyetleri ve 6grenenlerin yansitici becerilerini
gelistirebilecekleri otobiyografik ¢alismalar1 destekler (Marsh, 2004). Bu durumda 6grenenlerin
sanat, sosyal bilimler ve fen bilimlerinin de G&tesinde bir biitiinlik i¢inde gelismelerinin
saglanmasi amaglanir (Goodwin & Lynn, 2014). Bu dogrultuda betimlenen biitiinciil 6grenen
profilleri asagida 6zetlenmistir (Hare, 2010: 4-5; Santwani, 2015: 37):

v' Sosyal, akademik bir biitiinliik icinde ve olgunlukta davranirlar. Ogrenenler tanimadiklari
gruplar icinde bulunduklarinda bile 6zgiivenleri yliksektir. Farkli kiiltiirlere, degerlere,
fikirlere her zaman saygilidirlar. Hatalarindan ders cikararak kendilerini gelistirmeyi
diistur edindikleri i¢in yaptiklarinin sorumlulugunu iistlenirler.

v Ogrenme siirecinde ve gelisimsel donemde gerekli olan sorumluluklari iistlenirler.
Bireysel ve akademik gelisim alanlarinda sorumluluk alirlar ve sonuglariyla yiizlesmekten
cekinmezler. Ogrenme siirecini dogrudan yonettikleri icin ulasmaya giidiilendikleri
gercekei hedefler olusturabilirler.

v' Problem ¢dzme siirecinde yaratict ve esnek yaklagim sergilerler. Ogrenenler farkli
disiplin ve deneyimlerden yararlanarak yaratici diisiinmeyi gerceklestirebilirler. Boylece,
¢oziim gelistirme konusunda gii¢lii olduklarini hissederler.

v' Sosyal beceriler ile iliskilerini gelistirirler. Farkli ¢evrelerden gelen kisilerle kurduklar
etkilesim sonucunda saygi1, hassasiyet ve empati gibi bazi nitelikler gelistirirler.

v Siirekli olarak gelisim gosterirler. Ogrenenler hedeflerine ulastiklarinda standard
yiikseltir ve boylece dinamik bir gelisim siirecini siirdiiriirler.

v Sozlii ve yazili iletisim becerilerini gelistirirler. Ogrenenler edindiklerini farkli

baglamlarda kullanabildikleri i¢in etkilesim big¢imlerini her an degistirmeye ve cesitli
yaklasimlardan yararlanmaya aciktirlar.
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v’ Katilime1 davramglar gosterirler. Ogrenenler grup tartismalarina ya da takim olarak
gergeklestirilen toplantilara aktif olarak katilabilir ve isgbirlikli ¢alismalarda kolaylikla yer
alabilirler.

v" Ogrendiklerinin farkli baglamlar ile iliskili oldugunu kavrayarak kiiresel konularda ve
insanhig1 ilgilendiren alanlarda tartisabilirler. Ogrenenler disiplinlerarasi baglantiy
kurabilir, bilginin etkilesimsel diinyasim kavrayarak evrensel konularda kiiresel bakig
agis1 kazanabilirler.

Tindowen, Bassig ve Cagurangan (2017), ginimiiz diinyasinda 21. yiizyil becerilerinin
bireylerin basarili olmalarinda kritik derecede 6nemli olduguna inanilan kapsamli bilgi, beceri,
calisma aligkanliklar1 ve karakter ozellikleri seti olarak tanimlandigini vurgulamistir. Bu
dogrultuda bireylerin biitiinciil olarak gelisim gdstermeleri 6nem arz eder. Biitiinciil egitimle
6grenmeye yonelik dinamik yaklasim, 6grencilerin akademik kavramlari anlamalarinin yani sira
degerlerin, iligkilerin, yasam becerilerinin Onemini ve &grencilerin birbirleri {izerindeki
etkilerini kesfetmelerini amaglamaktadir (Shults & Bessarabova, 2018). Tam olarak bu
dogrultuda siirdiiriilebilir bagar1 kavrami, 6grenen egilimlerinin belirlenip duruma uygun
Ogretimin tasarlanmasi olarak tanimlanabilir (Bernold, Bingham, McDonald & Attia, 2000).
Ogrenmenin derinlesmesinde &grenenlerin  biitiinciil anlayistaki  6zelliklerle donanmalar
etkilidir. Bir diger deyisle, viicut ve uzuvlar arasindaki bagmti gibi 6grenme boyutu ile
Ogrenenlerin gelistirdikleri Gzellikler arasinda etkilesimli bir bag mevcuttur. Uzuvlardan
herhangi biri zarar goriirse, boliinmisliiklere ugrarsa, parcalanirsa esasen viicut hasar alir.
Dolayisiyla, Ogrenenlerinin sahip olduklari niteliklerin belirlenmesi ve biitiinciil olarak
gelistirilmesi, 6grenme siirecinin verimliligini de dogrudan etkilemektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Dixit ve Chauhan (2021), 6grenenlerin biitiinciil 6zelliklerinin bilinmesinin basariya ulagsmada
hayati 6nem tasidigini; ¢linkii kisinin kendine 6zgii 6zellikleri, ilgi alanlar1, tercihleri, degerleri,
tutumlari, giiclii ve zayif yonleri oldugunu ve Ogrenme siireglerinin ¢ocugun sahip oldugu
benzersizlige uygun olarak tasarlandiginda 6grenenin biricik 6zellikleriyle egitim ortaminda
kendine uygun yeri bulmasina yardimcir olacagmni vurgulamistir. Ozellikle bireylerin
cocukluktan yetigkinlige dogru ilerledigi, pek cok agidan degisim ve gelisimleri siddetli yasadigi
ergenlik doneminin baglangici olarak nitelendirilebilecek ortadgretim diizeyindeki dgrencilerin
biitiinciil 6grenme egilimlerinin belirlenmesinin olduk¢a 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu
dogrultuda Taylor anlayigindan biitiinciillige evrilen egitim odaginda salt biligsel siniflamanin
olusturdugu yargilayici anlayis yerine adil baslangi¢lar olusturmaya g¢alisan anlayisa ayak
uydurabilecek bireylerin biitiinciil 6grenme egilimlerinin belirlenmesine yonelik nicel 6lgmelere
bir taban olusturacak 6l¢me araglarinin gelistirilmesi onemlidir. Boylece, 6grenme-6gretme
stireclerinin biitlinciil anlayisa gore tasarlanmasi ve dzellikle 6grenenlerin gelistirilmeye ihtiyag
duyduklan 6zellliklerinin belirlenmesi hususunda biitiinciil bir bakis agisina olanak taniyabilir.

flgili literatiirde biitiinciil egitim anlayis1 iizerine yapilan g¢alismalarin ivme kazanmaya
baslamasina dayali olarak (Akmenge, 2016; Akpinar, Batdi, Karahan & Yildirim, 2014; Altan &
Yildirim, 2022; Asri, 2019; Babacan, 2016; Giiltekin, Mer¢ & Cigerci, 2012; Giiltekin, Cigerci,
& Merg 2013; Ozdas, Sahinoglu, 2021) yapilacak arastirmalara zemin hazirlamasi amaciyla
biitiinciil 6grenme siirecine iliskin kullanilabilecek bir 6l¢me aracinin gelistirilmesinin ihtiyag
oldugu belirlenmistir. Nicel olarak yapilacak g¢alismalarin biitiinciil egitimi degerlendirmede
kritik oldugu vurgulanmistir (Miseliunaite, Kliziene & Cibulskas, 2022). Ancak, biitiinciil
egitim konusunda nicel desende caligmalarin oldukca az sayida yapildigi goriilmiistiir. Bu
duruma ek olarak, literatiirde biitlinciil egitim konusunun nicel olarak degerlendirilmesine
yonelik 6lgme araci gelistirme ¢alismalarinin neredeyse yapilmadigi ve bu hususta ulagilabilen
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tek calismanin da iiniversite O6grencilerinin biitiinciil yeterliklerini degerlendirmeye olanak
taniyan bir O0lgme aract gelistirme c¢aligmasi (Chan & Luk, 2021) oldugu belirlenmistir.
Literatiirde biitlinciil 6grenme boyutuna iliskin nicel veri sunacak ortadgretim diizeyine yonelik
bir 6lgme araci ise hi¢ bulunmamaktadir. Bu arastirmayla ogrenenlerin biitiinciil 6grenme
egilimlerine yonelik bir 6lgme aract gelistirilmesinin, 6ncii bir ¢aligma olma isleviyle alana
katki saglayacagi soylenebilir. Calisilan konu ve kapsamu itibariyle alanda oncii bir ¢alisma
olmasinin yani sira Ogrenenlerin biitiinciil 6grenme egilimlerinin gelistirilmesi noktasinda
uygulayicilara ve gelistirilmeye ihtiya¢ duyulan alanlarin belirlenmesi hususunda program
gelistirme uzmanlarma yol gosteren veriyi sunabilecek bir o6lgme araci olarak alana
kazandirildigi iddia edilebilir. Bu baglamda bu arastirmanin amaci, 6grenme boyutunun 6znesi
olan 6grencilerin biitiinciil 6grenme egilimlerini Saptamak amaciyla gegerli ve giivenilir bir
Oleme aracini gelistirip alana kazandirmaktir.

2. Yontem
2.1. Calisma Grubu

2014-2015 egitim dgretim yilinda Denizli il merkezindeki ortadgretim kurumlarmda dort okul
tirtinde (fen ve sosyal bilimler lisesi, imam hatip lisesi, mesleki teknik anadolu lisesi, anadolu
lisesi) 9. simf diizeyinde Ogrenim goren 400 Ogrenci ile Olgek gelistirme ¢aligmasi
gergeklestirilmistir. Evrendeki her birimin ornekleme girme olasiligimi artirarak dort okul
tiirliniin her birinden okullar segkisiz olarak secilmis ve Olgek formu okullardaki 9. smif
diizeyinde 6grenim goren tiim 6grencilere uygulanmistir. Uygulama sonucunda toplanan veriler
icinde eksik ve tutarsiz olanlar analize dahil edilmemistir. Eksiksiz ve tutarli veri sagladigi
belirlenen 367 6grenciden elde edilen gegerli veriler analize dahil edilmistir. Caligma grubunda
%55 kiz 6grenci, %45 erkek 6grenci yer almistir. Ogrencilerin %15°i fen ve sosyal bilimler
lisesinde, %23°1i imam hatip lisesinde, %25’1 mesleki teknik anadolu lisesinde ve %37’si
anadolu lisesinde 6grenim gormektedirler. Yeterli sayida drneklem toplanamadigi gerekgesiyle
AFA ve DFA caligmalarinin ayn1 grup iizerinde yapilmasina karar verilmistir.

2.2. Veri Toplama Siireci
2.2.1. Madde Yazim

Literatiirde ortadgretim diizeyine yonelik Ogrencilerin biitiinciil 6grenme  6zelliklerini
degerlendiren herhangi bir O6lgme aracina ulasilamamistir. Diinyada biitiinclil 6grenme
yeterliklerine iliskin ulagilan tek 6lgegin ise tiniversite dgrencilerine yonelik gelistirildigi (Chan
& Luk, 2021) gortlmiistiir. Ortadgretim diizeyine iligkin bitiinctil 6grenme 6zelliklerini temele
alan bir 6lgme aracinin olmadig1 belirlenince 6lgek gelistirme icin 6ncelikle biitiinciil egitim ile
ilgili literatiir taranmustir (Miller, 2005; Miller, 2006; Miller, 2007; Miller, 2010). Biitiinciil
bakis agisinda bireyin gelisiminin beden (body), bilis (mind) ve ruh (soul) bitiinligiinde ele
alindigi ve bireyin kendisiyle, ¢evresiyle ve nihai olarak evrenle olan baglantilar arasinda
kurdugu dengenin biitiinciil 6grenme siirecine yansiyan yonii oldugu kanisia ulasilmistir. Bu
dogrultuda olgek kavrammin kapsamu ile ilgili baglantilar lizerine ¢evresel, sosyal, kiiltiirel,
kisisel ve ruhani boyutlarda 51 maddelik taslak bir form olusturulmustur.

2.2.2. Uzman Goriisii Alma
Madde havuzunun kapsam gecerligi asamasinda biitlinciil egitim teorisini alana kazandiran,
Toronto Universitesinde calismakta olan ve biitiinciil egitim alaninda 17 kitap yazmis bir

uzmana gonderilmistir. Ek olarak, kendisinin yonlendirmesiyle ¢alisma ekibinde olan iki ayri
uzmana da kapsam gecerligini test etmek icin maddeler gonderilmistir. Uzmanlardan biri
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yaklasik olarak 35 yildir biitiinciil egitim alaninda c¢alismis, digeri ise yaklasik 10 yildir
calismaktadir. Uzmanlardan gelen doniitler, biitiinciil 6grenmeyi 6lgmek i¢in bu denli madde
sayisina ve taslak maddelerin iligkili olarak yazildig1 diisiiniilen detaylandirilmis baglantilara
ihtiya¢ olmadigi, dolayisiyla madde sayisinin azaltilmasi noktasinda yogunlagmistir. Ayrica,
taslak oOlgek {iizerinde bazi ifadelerin, Ozellikle ruhani boyut i¢in, islevsel yazilmadigi
gerekeesiyle cikarilmast yoniinde goriis bildirmislerdir. Ruhani boyuttta yazilan ifadelerin,
ogrencilerin sefkat, empati ve yardimlasmanin kendilerinde olusturdugu manevi haz ve ig¢
huzurunu yansitabilecek maddeler olmasi yoniinde 6neride bulunmusturlar.

2.2.3. Pilot Uygulama

Olusturulan maddelerin anlagilirligini test etmek igin 9. smif diizeyinde 6grenim gérmekte olan
bes 6grencinin goriisleri alimmstir. Ogrencilere her bir maddenin onlar igin ne anlam ifade ettigi
ve anlasilirligi sorulmustur. Ogrencilerden alman goriisler dogrultusunda maddeler kavramsal,
bigimsel ve anlamsal olarak yeniden yapilandirilmistir.

2.2.4. Deneme Formu Hazirlama

Denemeye hazir hale gelen Olgme araci, “evet”, “bazen” ve “hayir” seklindeki cevap
secenekleriyle ticlii likert tipine dayali olusturulmustur. Secenek sayisi, uygulama yapilacak
grubun yas diizeyine gore ayarlanmigtir. Nitekim 9.sinif diizeyinde 6grenim goren 6grencilerin
biligsel olarak yapilan testlerde dahi dort segenekli sorulara alisagelmis bir grup 6zelliginde
olmalar1 ve segenekler arasinda net bir sekilde karar verebilmelerine olanak tanimasi dikkate
aliarak tglii likert formun bu yas grubuna uygun olacagi yoniinde karar verilmistir. Uygulama
oncesinde uzman goriisii ve katilime1 goriisiine dayali olarak olusturulan taslak formdaki madde
sayis1 44 ’tiir.

2.2.5. Deneme Uygulamasi

Deneme uygulamasi 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Denizli il merkezindeki ortadgretim
kurumlarinda rasgele belirlenen dort okul tiirinde ve 9. sinif diizeyinde 6grenim goren 400
Ogrenci ile arastirmacinin bizzat kendisi tarafindan gerceklestirilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢in SPSS 16.0 ve LISREL 8.7 paket programlari kullanilmistir. Gelistirilen
Olcegin yap1 gegerliligini saptamak iizere agimlayici faktor analizi (AFA) yapilmistir. Kaiser-
Meyer-Olkin, Bartlett Sphericity testlerine ve AFA’da faktorlerin yapisini belirlemek amaciyla
temel eksenler faktdrlemesine bagvurulmustur. Olgegin i¢ tutarlilik katsayis1 Cronbach Alpha
degeriyle belirlenmistir. Madde-toplam korelasyonlar1 hesaplanmis ve tist % 27 ve alt %27’lik
gruplarin madde puanlart arasindaki farkin anlamliligina iliskin t testi uygulanmistir. DFA’da
genis Olglide kullanilan Maksimum Benzerlik Kestirim (Maximum Likelihood) yontemine
bagvurulmustur. LISREL 8.7 paket programimnda DFA araciligiyla modelin gegerligini test
etmek tizere Ki-Kare Uyum, GFI, AGFI, RMSEA, CFI, NFI, RMR ve SRMR uyum indeksleri,
t-degerleri ve standartlasmis ¢6ziim sonuglart incelenmistir.

2.4. Etik Kurul izin

Aragtirmada “Yiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi gereken tiim ilkelere uyulmustur. Arastirma kapsaminda yapilacak
islemler, Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Etik Kurulu'nun
24.03.2015 tarihli ve 2015-4 sayili karari ile etik ilkeler agisindan onanmustir.
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3. Bulgular

3.1. Acimlayici Faktor Analizi

Olgme aracinin Kaiser-Meyer-Olkin katsayisi (KMO) ve Bartlett kiiresellik testi sonuglart
incelenmis ve KMO degeri .77; Bartlett kiiresellik testi sonucu 2.863 (p<.01) olarak
bulunmustur. KMO katsayisinin .60’dan yiiksek ve Bartlett testinin anlamli ¢ikmasinin verilerin
faktor analizi yapilmaya uygun olduguna isaret ettigi bilinmektedir (Biyiikoztirk, 2010). Buna
ek olarak, biitiin degiskenlerin (+) 2, (-) 2 arasindaki Z degerlerine bakilmis ve ug¢ deger
bulunmamustir.

Acimlayict faktor analizine tabi tutulan Olgme aract 44 maddeliktir. Ulasilan ilk analiz
sonuglarina gore Olgegin 6z degeri 1’den bliyiik 15 faktdr altinda gruplandig: tespit edilmistir.
Faktorlerin acgikladigi toplam varyans %58.06 olarak belirlenmistir. Faktorler arasinda ytiksek
diizeyde bir iliski olmadigina ve gok faktorlii yapimin var olmasina dayali olarak Varimax dik
dondiirme teknigine basvurulmustur. Maddelerin faktor yiik degerinin alt smirt .30 olarak
belirlenmistir ve alt sinirin altinda kalan maddeler dlcege dahil edilmemistir. Ddndiirme
sonrasinda veriler incelendiginde, 14 maddenin aym anda iki faktorde yiiksek yiik degerine
sahip oldugu belirlenmistir. Maddeler ¢ikarilarak binisme olmayana kadar dondiirme islemine
devam edilmistir. Bahsedilen iglem dort kere yapilmis ve islemler sonucunda binisme 6zelligi
gosteren madde olmadigr gorilmiis ve 13 maddenin 3 faktér altinda gruplandigi tespit
edilmistir. Biitiinciil Ogrenme Egilimleri Olgegi’ne (BOEO) iliskin AFA sonuglar1 Tablo 1°de
sunulmustur:

Tablo 1. BOEQO’ye iliskin AFA Sonuglar1

Faktor Déndiiriilmiis Faktorler Icin Yiik
Maddeler Ortak Degerleri
Varyansi Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3

22.Baskalari i¢in goniillii olarak bir seyler

yapmanin hayatimda énemli bir yeri yoktur 600 753
42.Ba§ka1_ar1na k_atkl sagladigimda kendimi 556 791
huzurlu hissederim
23.Biri sorun yasiyorsa onunla ilgilenirim 517 715
35.Arkadasljc1r1m1n ihtiyaci oldugunda onlara 515 689
yardim ederim
21.Toplum ig¢in faydali bir seyler yaptigimda
440 578

hayat1 anlamli bulurum
39.Giiglii ve zayif yonlerimi biliyorum .538 723
15.Zorluklarin iistesinden gelebilirim 473 .637
17.Hissettigim olumsuz duygularin hayatimi

A .398 .619
engellemesine izin vermem
37.Sahip oldugum yeteneklerin farkindayim .348 579
18.Hayatta nasil mutlu olacagimi bilirim 375 .533
lO.Farkh iilkelerden gelen insanlar ile 557 732
etkilesimde bulunurum
4 Farkl kiiltiirleri tanimay1 severim 420 .633
5.0zellikle farkli (%eyrelerden insanlara 397 570
hayatimda yer veririm

19.792 16.118 11.261
Agiklanan Toplam Varyans (% 47.171

Asya Ogretim Dergisi [Asian Journal of Instruction], 10(2), 01-20, 2022



Tugba BABACAN, Mehmet Bahattin ACAT

Tablo 1’de goriildigl gibi, Faktor-1’de yer alan madde yiik degerlerinin .578 -.753 arasinda
oldugu; Faktor-2’de madde yiik degerlerinin .533 -.733 arasinda oldugu ve Faktor-3’te yer alan
madde yiik degerlerinin .570 -.732 arasinda oldugu goriilmektedir. Faktor yiiklerinin .60 ve
iizerinde olmasinin yiiksek, .30’a kadar ise orta diizeyde (Kline, 1994) oldugu bilgisine dayali
olarak dl¢egin madde faktor yiiklerinin orta iistii ve yiiksek diizeyde gruplandigi sdylenebilir.

Bu asamadan sonra belirlenen her faktdr altindaki maddeler incelenmis ve faktorlere iliskin
adlandirma yapilmistir. Faktor-1, 6grencilerin kendisi disinda bagkalarina katki saglamanin
verdigi huzura, toplum i¢in faydali isler yapmanin yasami anlamli kilmasma ve ihtiyag
duyuldugunda yardim etmeye yoneldiklerine iliskin maddeleri kapsadigi igin bu faktor
“toplumsal fayda erdemi” olarak adlandirilmigtir. Faktor-1 altinda bes madde (M1, M2, M6,
M11, M13) gruplanmustir ve agikladig1 varyans orant %19.792°dir. Faktor-2, 6grencilerin sahip
olduklart giiclii ve zayif yonleri tanima, potansiyellerine yonelik farkinda olma becerisi ve
zorlayict durumlarda sahip olduklar niteliklere bagvurabilme yetisi ile ilgili oldugundan “6z
farkindalik ” olarak isimlendirilmistir. Bu faktér de bes maddeden (M3, M5, M8, M10, M12)
olusmaktadir. Ac¢ikladig1 varyans orani ise %16.118’dir. Faktor-3 ise, 6grencilerin farkli kiiltiir,
farkli yasam bigimine sahip kisilerle etkilesim i¢inde olmasi, diglamadan birlikte olabilmeleri ile
ilgili oldugu i¢in “farkliliklara a¢ik olma” olarak adlandirilmistir. Faktoriin acikladigi varyans
oran1 %11.261°dir ve {ic maddeyi (M4, M7, M9) kapsamaktadir. Ug faktoriin agikladig1 toplam
varyans orani %47.171°dir. Olgme aracinda iki olumsuz madde (M1, M8) ve on bir olumlu
madde vardir. Olgme aracindan alinabilecek en yiiksek puan 39, en diisiik puan ise 13’tiir.
Yiiksek puan almak kisinin biitiinciil 6grenen o6zellikleri gosterme egiliminde daha diisiik
diizeyde oldugunu, diisiik puan almak ise biitiinciil 6grenen 6zellikleri gosterme egiliminde daha
yiiksek oldugunu gostermektedir. Olgme araci dgrencilerin biitiinciil 6grenen ozelliklerini

p el

igermesinden dolay1 “Biitiinciil Ogrenme Egilimleri Olgegi” olarak adlandiriimistir.
3.2. Dogrulayici Faktor Analizi

Verinin faktor yapisim test etmede agimlayici faktor analizi teori olustururken, dogrulayici
faktor analizi ile 6ncelikli olarak olusan model smanir. Elde edilen veri ile hipotez edilen model
arasindaki eslesme cesitli uyum indeksleri 1s1¢inda degerlendirilir (Matsunaga, 2010). Bu
amagla AFA sonucunda ulasilan ii¢ faktorlii yapt LISREL 8.7 paket programinda DFA ile
smanmis ve modelin uygunlugu uyum indeksleri sonuglarina gore degerlendirilmistir. Modelin
hem t degerleri (t-values) hem de standartlastirilmis ¢oziimler (Standardized Solution)
diyagramina yer verilmistir. Dogrulayici faktor analizi araciligiyla ulasilan modele iliskin path
diyagramlari, Sekil-1 ve Sekil-2’de gosterilmistir:
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Sekil 1: Olgegin Dogrulayici Faktor Analizi t-degerleri Diyagrami

Sekil 1’de yer alan t degerleri incelendiginde tiim gostergelerin .01 diizeyinde anlamli oldugu
belirlenmistir. Parametre tahminleri agisindan t degerleri 1.96’y1 asarsa .05 diizeyinde anlamli;
2.56’y1 asarsa .01 diizeyinde anlamli kabul edilir ve degiskenlerin istatistiksel olarak belirlenen
yapilarla iliskili oldugu s6ylenebilmektedir (Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2010).
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Sekil 2: Olgegin Dogrulayici Faktér Analizi Standartlasmis C6ziim Diyagrami

Sekil 2’de standartlasmig ¢oziimler incelendiginde, her bir maddenin faktor yiik degerlerinin .30
iizerinde oldugu, faktor yiik degerlerinde herhangi bir problem olmadigi ve modelin test
edilmesi noktasinda uyum indekslerinin incelenmesi asamasina gegilebilecegi goriilmektedir.

Biitiinciil 6grenme egilimleri 6lgeginin dogrulayici faktor analizi ile hesaplanan uyum indeksleri
ise soyledir: 2 = 122.18 (sd = 61, p < .00), y%sd = 2.00, RMSEA = .052, GFI = .95, AGFI =
.93, CFI = .94, NFI = .89, RMR = .019, SRMR = .055. Biitiinciil 6grenme egilimleri 6l¢eginin
yap1 gecerligine iliskin yapilan DFA sonuglarina gére model oldukga iyi uyum gostermistir.
Literatiirde y?/sd degerinin < 2 olmasinin, RMSEA degerinin < .08 olmasimin, SRMR degerinin
<.05 olmasimin AGFI, GFI, NFI, CFI indekslerinin .90 ve iizerinde olmasinin modelin iyi uyum
gosterdigine (Hair, Anderson, Tahtam & Black, 1998; Hooper, Coughlan & Mullen, 2008;
Schermelleh-Engel & Helfried Moosbrugger, 2003) isaret ettigi belirtilmektedir.

3.3. Gegerlik Islemleri

Gegerlik iglemleri olarak kapsam gegerligi, lizerinde ¢aligilan konunun alan uzman gorisleriyle
olusturulan kapsamin yap1 gecerligine iliskin 6nemli bir kanit olusturdugu asamadir (Haynes,
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Richard & Kubany, 1995). Bu dogrultuda, aragtirmanin kapsam gegerligi asamasinda biitiinciil
egitim alaninda uzun yillar ¢aligmig ve halen galigmakta olan uzmanlarin da goriisiiyle madde
sayist bir dl¢lide azaltilmistir. Ancak uygulama sonucunda yapilan istatistiki analizlere dayali
olarak madde sayis1 13’e diismiistiir. Bu noktada, ilgili uzmanlara 6l¢egin son hali génderilmis
ve kapsam agisindan herhangi bir sorun teskil etmedigi goriisii alinmistir. Biitiinciil 6grenme
egilimleri konusunun literatiirde yeni ve orijinal bir ¢alisma alanmi olmasi ile kapsam gegerligi
asamasinda smirlandirmak giic iken yapi gegerligi analizleri sonucunda istatistiksel olarak
simirlandirilmis ve uzman kisi goriisleri ile onanmustir. Olgegin 13 maddelik son haliyle geneline
bakildiginda her bir boyutu Ol¢ebilecek madde olustugu goriilmiis ve biitiinciil egitim teorisini
iireten uzmanlarin goriisleri dogrultusunda kapsamin temsil edildigi dogrulanmaistir.

Olgek kapsamindaki maddelerin &lgtiigii nitelik yoniinden ne kadar ayirt edici oldugunun
saptanmas1 ve AFA aracilifiyla ulagilan faktdrlerin gegerliginin sinanmasi amaciyla madde-
toplam korelasyonlart belirlenmistir. Sonrasinda iist %27 ve alt %27’lik gruplarin madde
puanlar1 arasindaki farkin anlamliligina iliskin t-testinden yararlanilmistir. Elde edilen sonuglar
Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2. BOEO’ye Iliskin Madde-Toplam Korelasyonlar1 ve Ust %27 Grup-Alt %27 Grup
Madde Ortalamalari I¢in t-Testi Sonuglari

Ust %27-Alt

5 Madde Madde Toplam 0"
Faktor No Ortalama SS Korelasyonu /027 Igin t p
Degerleri
Ust grup 1.64 .703
21 Alt grup 1.05 219 507 8.004 .00
Ust grup 1.49 .658
" 22 Alt grup 1.00 .000 562 7.436 .00
Falor 1 Ust grup 1.64 801
23 S ' 431 5.837 00
Toplumsal Alt grup 1.05 .389
Fayda 35 Ust grup 1.47 593 536 . -
Erdemi Alt grup %0; gég
Ust grup 1.7 .
42 Alt grup 1.10 301 521 8.461 00
Ust grup 1.63 .645
15 Alt grup 1.11 314 456 7.238 .00
Ust grup 2.01 731
17 Alt grup 1.15 358 A48 10.554 00
Faktor 2 Ust grup 1.89 617
18 Alt grup 1.20 402 521 9.361 .00
Oz Ust grup 2.10 717
Farkindalik 37 Alt grup 1.39 .548 425 7.860 .00
Ust grup 1.92 .720
39 Alt grup 1.09 320 515 10.526 .00
Ust grup 2.18 701
Faktor 3 4 Altgrup1.63 580 278 6.041 00
Ust grup 1.57 670
Farkliliklara > Alt grup 1.04 196 375 7.584 .00
Acik Olma Ust grup 2.18 719
10 Alt grup 1.27 489 446 9.879 .00
(p<.05)

Tablo 2 incelendiginde, 6l¢egin madde-toplam korelasyonlarimin .28 ile .56 arasinda degistigi
goriilmistir. Madde-toplam korelasyon katsayilarinin negatif olmamasi ve .25 degerinden
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bilyiik olmasi beklenir (Kayis, 2010). Alt %27 ve ist %27’lik gruplarin madde ortalama
puanlan arasinda yapilan t-testi sonuglarina gore farklarin tiim maddeler i¢in anlaml oldugu
anlasilmistir. Olgegin madde-toplam korelasyon degerleri ve alt %27 ve iist %27’lik gruplarm
madde ortalama puanlar1 arasinda yapilan t-testi sonuclari, dlgcekteki maddelerin ayirt edici
olduguna isaret etmektedir.

3.4. Giivenirlik islemleri

Biitiinciil 6grenme egilimleri 6lceginde belirlenen faktdrlerin i¢ tutarliliklarini belirlemek iizere
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilarina bakilmistir. Buna gore katsayi degerleri; “toplumsal
fayda erdemi” faktorii icin .74; “6z farkindalik ” faktorii igin .62 ve “farkliliklara agik olma”
faktoril igin ise .42 olarak belirlenmistir. Olgegin tiimiine ydnelik Cronbach Alpha degeri ise .68
olarak bulunmustur. Literatiirde Cronbach Alpha katsayisi degerine > .9 (miikkemmel), > .7
(kabul edilebilir), > .6 (disiiniilebilir), > .5 (zayif) seklinde degerlendirilmektedir (George &
Mallery, 2003). Bu dogrultuda olgek boyutlarmin tutarlik katsayr degerleri ¢esitlilik
gostermektedir. Ancak 6lgegin genel olarak biitlinline bakildiginda i¢ tutarlik katsayisinin orta
diizeyde oldugu soylenebilir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Aragtirmada ulasilan sonuglara dayali olarak kapsam, yapi ve istatistiki analizler neticesinde
ogrencilerin biitiinciil 6grenme egilimlerini belirlemek amaciyla i¢ diinyalarini, dis diinyadaki
cesitlilikle biitiinlesmelerini ve faydali bir eylemde bulununca yasadiklari i¢ huzuru kapsayan
bir gergevede “6z farkindalik ”, “farkliliklara acik olma” ve “toplumsal fayda erdemi” basliklari
altinda ti¢ faktorli bir olgme araci gelistirilmistir. Biitiinciil egitim alaninda otorite olarak
goriilebilecek uzman goriiglerine gore, dlgek 13 madde ile biitiinciil 6grenmeye iligkin kapsami1
eksiksiz bir sekilde dahil etmistir.

Biitiinciil egitim konusuyla ilgili literatiirde ozellikle yabanci dil 6grenme (Griffiths & Sorug,
2021; Thomas, 2020) ve teknoloji destekli 6grenme siire¢lerinde (Marshman, DeVore & Singh,
2020; Mohamad Said & Mohd Tahir, 2013) biitiinciil paradigmaya odaklanilmistir. Halbuki
bireylerin kiiresel birer vatandas olmalari i¢in biitiinciil yeterliklerin gelistirilmesi gereklidir. Bu
arastirmada gelistirilen biitiinciil 6grenme egilimleri dlgegi, bireyin belli bir alanda sahip oldugu
biitiinciil egilimleri degil bilakis 6grenenin kendi iginde, ¢evresiyle ve evrenle olan bagintida
sahip oldugu biitiinciil egilimler kapsaminda degerlendirme yapmasina olanak taniyan bir 6lgme
araci olarak alana kazandirilmistir. Bu kapsamda gelistirilen 6l¢egin ¢ok boyutlu ve kapsayict
oldugu iddia edilebilir.

Bununla birlikte, biitiinciil 6grenme egilimleri kapsaminda ¢ocugun “6z farkindalik, farkliliklara
acik olma ve toplumsal fayda erdemi” seklinde basliklandirilan faktor yapilarinin literatiirde
yapilan smiflamalar ile benzesik oldugu soylenebilir. Nitekim, Rybska ve Btaszak (2020)
biitiinciil egitim modelinde ¢ocugun biligsel, duyussal ve kisilik gelisiminin biitiin olarak
gelistirilmesini “i¢ diinya, dis diinya ve degerler” olmak {izere ii¢ unsur altinda 6zetlemistir.
Ayrica Braskamp, Braskamp ve Merrill (2009), global perspektif envanteri ile dgrencilerin
kendisiyle ve c¢evresiyle olan bagintisin1 temele almigtirlar. Literatiirde biitiinciil 6grenme
egilimleri olcegi ile dogrudan iliski gosteren ve lniversite Ggrencilerine yonelik biitiinciil
yeterliklerini belirlemeyi amaglayan bir 6lgek gelistirildigi belirlenmistir (Chan & Luk, 2021).
flgili dlgek kiiltiirel duyarlilk ve kiiresel vatandaslik; kisiler arasi iliskiler ve liderlik
yeterlikleri; problem ¢dzme ve elestirel diisiinme becerileri; kendini anlama ve dayaniklilik;
bilgi okuryazarligi ve ahlaki degerler olmak iizere 6 faktdr altinda olusturulmustur. Bu
arastirmada gelistirilen biitiinciil 6grenme egilimleri Ol¢eginde yer alan “toplumsal fayda
erdemi” faktoriiniin ahlaki degerler faktoriiyle, “6z farkindalik” faktoriiniin kendini anlama ve
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dayaniklilik, problem ¢ozme ve elestirel diisiinme becerileri faktorleriyle; “farkliliklara agik
olma” faktoriiniin ise kiiltlirel duyarlilik ve kiiresel vatandaglik, kisiler arasi iligkiler ve liderlik
yeterlikleri faktorleriyle iliskili oldugu sdylenebilir. Olgiit olarak almabilecek tek dlgegin de
iiniversite diizeyine yonelik gelistirilmis olmasi ve baglam acisindan farklilik gdstermesi
bakimindan, bu arastirma kapsaminda gelistirilen biitiinciil 6grenme egilimleri 6l¢ceginin alanda
halen 6ncii niteligi tasidig1 sdylenebilmektedir.

Biitiinciil 6grenme egilimleri 6lgeginin Cronbach Alpha katsayisi her ne kadar alt boyutlarda
diisiik diizeyde seyretse de Olgegin biitiinliniin i¢ tutarlik katsayisi .68 ile orta diizeyde
giivenirlik dlgiitii olarak kabul edilmistir. Ozellikle “farkliliklara agik olma” boyutunun diisiik
diizeyde i¢ tutarlik katsayisina ulasilmasi hesaplanan diisiik o degerinin madde sayisinin az
olmasindan dolay1 olabilecegine (Kilig, 2016) dayanarak aciklanabilir. Ote yandan, ilgili
faktorde istatistiki olarak karar kilinan ii¢ madde ile benzer sekilde, biitlinciil 6grenen 6zellikleri
konusunda dogrudan ilgili oldugu tespit edilen tek 6lgme aracinin gelistirildigi ¢alismada da
arastirmacilar bilgi okuryazarligi ve ahlaki degerler boyutlariin her birinde {icer madde ile
biitiinciil yeterlik 6l¢egini son haline getirip literatiire kazandirmigtirlar (Chan & Luk, 2021).

Biitlinciil egitim yaklagiminin da dogasi1 geregi nitel ve nicel olarak biitlin bir yapida
degerlendirme c¢alismalarinin yapilamasina ihtiya¢ oldugu iddia edilebilir. Biitlinciil egitim
konusunda nicel 6lgme araglarinin oldukca az sayida olmalar1 dolayisiyla aragtirmacilarin farkl
yas gruplarina yonelik biitiinciil egitim ile ilgili 6lgme araci gelistirmeleri Onerilmektedir.
Bununla birlikte, gelistirilen biitiinciil 6grenme egilimleri 6lgeginin 13 madde ile biitiinciil
O0grenme boyutunu temsil etmesi, yapilacak yeni arastirmalarda farkli degiskenlere dair 6lgekler
ile birlikte test edilebilecek model galismalar1 agisindan kullanim kolaylig1 saglayacagi iddia
edilebilir. Uygulayicilar ve program gelistirme uzmanlari agisindan 6grencilerin sahip olduklari
biitiinciil 6grenme  egilimlerini  belirlemekle Ogrencilerin  ¢ok boyutlu  &zelliklerinin
degerlendirilmesi, biitiinciil yeterliklerinin taninmasi ve gelistirilmeye ihtiyag duyulan
becerilerin saptanmasi sonucunda egitimde nitelikli siirecin nasil yapilandirilmasi gerektigine
iligkin yol gosterecek veriye ulagsmalarini saglayabilir. Nihai olarak 6grenme siirecine bireyin
biitiinciil 6zelliklerinin dahil edilmesiyle 6grenmede derinlesmeye ve biitiinlesmeye katki
saglanacak ve bireye akademik basar etiketi ile sinirlandirilmamis, sahip oldugu potansiyel ile
kendine bir yer bulabildigi, var oldugu, iirettigi ve gelistigi bir alan agilmis olunacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

In the postmodern era, the curriculum should have a multi-faceted feature by integrating
technology and human, existing and discovered, and serious entertainment (Doll, 1993).
Today’s new paradigm must be based on humanitarian, cultural, systematic, and holistic
foundations (Cynarski, 2014). The curriculum should include multicultural discussions,
aesthetic and holistic research in which students can be in unity of body, soul, and universe, and
studies on ecological sustainability (Marsh, 2004). Determining the strengths and weaknesses of
learners makes it possible to operate the learning process effectively, support students in their
learning journey, and develop solutions suitable to their needs. Since the topic of holistic
education has started to gain momentum in literature (Akmenge, 2016; Altan& Yildirim, 2022;
Babacan, 2016; Asri, 2019; Giiltekin et al., 2012; Giiltekin et al., 2013; Ozdas et al., 2014;
Sahinoglu, 2021), it has been determined that there is a need to develop a measurement
instrument that can be used for the holistic learning process. In this sense, it was considered
appropriate to develop a measurement instrument to reveal students’ tendencies in a holistic
framework.

Purpose
This study aimed to develop a valid and reliable measurement instrument to determine the
holistic learning tendencies of students who study at high school. The research contributes to the

literature by being a pioneer in holistic education by developing a measurement instrument that
can guide curriculum developers and practitioners.
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Method

Within the scope of research, the development of a scale to determine holistic learning
tendencies of students studying at high school grade and to prove the validity and reliability
studies of the scale were based. The scale development study was carried out with 400 students
in 9th grade from four schools randomly selected at secondary education institutions in the city
center of Denizli. Valid data obtained from 367 students were analyzed. During the scale
development process, literature for holistic education was searched. A 51-item draft form was
created to determine an individual’s self-perception of holistic development in environmental,
social, cultural, personal, and spiritual dimensions. The items were reorganized by taking the
opinions of three experts who studied holistic education at the University of Toronto for a long
time. In addition, the opinions of five students in 9th grade were applied to test the clarity of
items. The items were restructured in line with opinions received from both experts and
students. The scale was developed as a 44-item Likert-type triple grading system. SPSS 16.0
package program was used in the analysis of the obtained data. Exploratory factor analysis
(EFA) was applied to determine the scale's construct validity. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) test
and Bartlett Sphericity tests were performed, and rotated (varimax) principal axis factoring was
used to determine the structure of factors in EFA.

The internal consistency coefficient of the scale was calculated with Cronbach Alpha value.
Item-total correlations were calculated, and the t-test was used for the significance of the
difference between item scores of the upper 27% and lower 27% groups determined according
to the total score. The factor structure determined by EFA was subjected to confirmatory factor
analysis. The LISREL 8.7 package program was used for CFA, which enables the determination
of item-factor relationships and the relationship between factors. Chi-Square Fit, GFI, AGFI,
RMSEA, CFI, NFI, RMR, and SRMR fit indices and t-values, the standardized solution, was
used to test the model at CFA. According to the analysis results, the scale consisted of 13 items
and a three-factor structure. The scale was shaped in a triple grading system with “yes”,
“sometimes” and “no” levels for each item. The highest score obtained from the scale is 39, and
the lowest score is 13. A high score on the scale indicates a lower tendency to show holistic
learner characteristics and a low score indicates a higher tendency to show holistic learner
characteristics.

Findings

In the study, the KMO value of the scale was 0.77, and the result of the Bartlett sphericity test
was found as 2.863 (p<.01). Accordingly, it was determined that the data was suitable for factor
analysis. The scale with exploratory factor analysis consisted of 44 items. When the results of
the first analysis were examined, it was seen that the eigenvalue of the scale was collected in 15
factors greater than 1. The total variance explained by these factors was 58.06%. When data
were analyzed using the varimax vertical rotation technique, it was seen that 14 items had high
load values on two factors simultaneously. These items were removed, and the rotation process
was continued until there was no overlap. This process was repeated four times, and it was seen
that there was no overlapping item, and the scale was collected in 3 factors with an eigenvalue
greater than 1. The low limit of factor load value of items was determined as .30, and the items
with a load value less than .30 were excluded from the scale. After this step, items in each factor
were examined, and the factors were named. The item load values in factor 1 of the scale were
between .578-.753. It was determined that the item load values in factor 2 were between .533-
.733, and the item load values in factor 3 were between .570-.732. Factor 1 was named “social
benefit virtue” because it included the items related to peace of mind of contributing to others,
the fact that doing valuable things for society makes life meaningful, and that they tend to help

Asya Ogretim Dergisi [Asian Journal of Instruction], 10(2), 01-20, 2022



19
Tugba BABACAN, Mehmet Bahattin ACAT

when needed. Factor 1 consists of five items, and the variance rate explained is 19.792%. Factor
2 is named “self-awareness” because it is related to the ability of students to recognize their
strengths and weaknesses, be aware of their potential, and apply their qualities in challenging
situations. This factor consists of five items. The variance rate explained is 16.118%. Factor 3
was named “openness to differences” because it relates to the fact that students interact with
people from different cultures and lifestyles and can be together without exclusion. The variance
rate explained by the factor is 11.261% and consists of three items. The scale consists of three
factors and thirteen items. The total variance rate explained by the three factors is 47.171%.
There are two negative items and eleven positive items on the scale.

The fit indexes calculated by confirmatory factor analysis of the holistic learning tendencies
scale are as follows: %?=122.18 (sd=61, p<.00), (y%sd)=2.00, RMSEA=.052, GFI= .95,
AGFI=.93, CFI=.94, NFI=.89, RMR=.019, SRMR=.055. The item-total correlations of the scale
ranged from .28 to .56. From the t-test results between average item scores of the lower 27%
and upper 27% groups, it was seen that the differences were significant for all items. Cronbach
alpha coefficient values are .74 for the “social benefit virtue” factor; it was found to be .62 for
the “self-awareness” factor and .42 for the “openness to differences” factor. The Cronbach
Alpha value for all scale items was calculated as .68.

Discussion and Conclusion

Within the scope of holistic learning tendencies developed in this research, it can be said that
the factor structures of the child, titled “self-awareness, being open to differences, and the virtue
of social benefit”, is similar to the classifications made in the literature. Likewise, Rybska and
Btaszak (2020) emphasized that in the holistic education model, the child's cognitive, affective,
and personality development can be summarized under three elements: “inner world, outer
world, and values”. In addition, a scale developed for university students aiming to determine
their holistic competencies (Chan & Luk, 2021) was formed under six factors named cultural
sensitivity and global citizenship; interpersonal relations and leadership competencies; problem-
solving and critical thinking skills; self-understanding and endurance; information literacy and
moral values. It can be said that the holistic learning tendencies scale developed within the
scope of this research is a pioneer in terms of the fact that the only scale that can be taken as a
criterion is developed for the university level and is different in terms of context.

In the literature, the holistic paradigm has been focused mainly on foreign language learning
(Griffiths & Sorgug, 2021; Thomas, 2020) and technology-assisted learning processes
(Marshman et al., 2020; Mohamad Said & Mohd Tahir, 2013). However, for individuals to
become global citizens, it is necessary to develop holistic competencies. The holistic learning
tendencies scale developed in this research has been brought into the field as a measurement
instrument that allows the learner to evaluate not in a specific area but the holistic tendencies of
the learner's inner world, outer world, and relationship with the universe. It can be claimed that
the scale developed is multidimensional and inclusive. In the literature, holistic learning has
started to be studied more and more. However, an inability to find enough quantitative
measurement instruments has led researchers to conduct more qualitative research on this
subject (Miseluatine et al., 2022). Minimal studies are designed as mixed (Babacan, 2016). It is
recommended that more mixed studies are needed, and researchers should develop a
measurement instrument for holistic education for different age groups.
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Etik Kurul izin

Aragtirmada “Yiiksekogretim Kurumlar Bilimsel Aragtirma ve Yaym Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi gereken tiim ilkelere uyulmustur. Arastirma kapsaminda yapilacak
islemler, Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Etik Kurulu'nun
24.03.2015 tarihli ve 2015-4 sayili karari ile etik ilkeleri agisindan onanmustir.

EK 1. Biitiinciil Ogrenme Egilimleri Olcegi

YONERGE: Asagida yer alan biitiinciil 6grenme ile ilgili ifadelere cevap vererek bize yardimei olmanizi
bekliyoruz. Bu bir test degildir ve higbir ifadenin dogru ya da yanlis cevabi yoktur. Sadece sizin kisisel
goriislerinizi 6grenmek istiyoruz. Asagidaki ifadelerden size en yakin gelen kutucuga ‘x’ isareti koyarak
litfen goriisiiniizii belirtiniz.

Maddeler Evet Bazen | Hayir

Bagkalari i¢in goniillii olarak bir seyler yapmanin hayatimda énemli bir
yeri yoktur.

Baskalarina katk: sagladigimda kendimi huzurlu hissederim.

Giglii ve zayif yonlerimi biliyorum.

Farkli iilkelerden gelen insanlar ile etkilesimde bulunurum.

Zorluklarin iistesinden gelebilirim.

Biri sorun yastyorsa onunla ilgilenirim.

Farkli kiiltiirleri tanimay1 severim.

Hissettigim olumsuz duygularin hayatimi engellemesine izin vermem.

Ozellikle farkli gevrelerden insanlara hayatimda yer veririm.

Sahip oldugum yeteneklerin farkindayim.

Arkadaslarimin ihtiyaci oldugunda onlara yardim ederim.

Hayatta nasil mutlu olacagimi bilirim.

Toplum i¢in faydali bir seyler yaptigimda hayati anlamli bulurum.
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Ortaogretim 11. Simif Biyoloji Ders Kitaplarindaki Dolasim Sistemine
Ait Gorsellerin Bilimsel I¢erik Baglaminda Incelenmesi”
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Seving, O. S., Zeynoglu, E., & Imert, M. N. (2022). Ortaégretim 11. smif Biyoloji ders kitaplarindaki dolagim
sistemine ait gorsellerin bilimsel igerik baglaminda incelenmesi. Asian Journal of Instruction, 10(2), 21-40. Doi:
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Oz

Bu ¢alismada, 2020-2021 6gretim yilinda okutulan, Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim 11. Siuf Biyoloji ders
kitaplarmda “Insan Fizyolojisi” iinitesinde yer alan “Dolasim Sistemi” béliimiine ait gorsellerin bilimsel igerik
agisindan incelenmesi amaglanmistir. Caligmada nitel arastirma desenlerinden durum calismasi deseni ve dokiiman
inceleme veri toplama teknigi kullanilmigtir. Arastirmanin veri kaynaklarini 2020-2021 egitim dgretim yilinda
okutulmak tizere onaylanan ortadgretim 11. smif Biyoloji ders kitaplar1 olugturmaktadir. Ders kitaplarindan elde
edilen veriler, bilimsel igerik bakimindan ii¢ alan uzmani tarafindan betimsel analiz yapilarak incelenmistir. Incelenen
ders kitaplarindaki gorsellerin uygunluklarinin degerlendirilmesinde ulusal ve uluslararasi referans kitaplardan
yararlanilmistir. Bir gorselin neden tartismali veya hatali oldugu, bu gorsellerdeki ilgili ifadeler, terimler incelenerek
dogru sekliyle birlikte sunulmustur. inceleme sonunda olusturulan tablolarda, sayfa numaralariyla birlikte gorseller,
tespit edilen hatalar, hatalarla ilgili agiklamalar yer almigtir. Arastirma sonuglarina gére MEB Ortadgretim 11. Simf
Biyoloji ders kitaplarindaki “Dolagim Sistemi” bolimiinde yer alan gorsellerin sahip oldugu bilimsel igeriklerin
tagimas1 gereken niteliklere tam olarak uygun bir sekilde olusturulamadig: tespit edilmistir. Ders kitaplarinda yer
verilen gorsellerdeki eksik, hatali gosterimlerin 6grencilerde yanlis 6grenmelere ve kavram yanilgilarina neden
olacagindan, ilgili gorsellerin se¢iminde gereken 6zenin gosterilmesi ve basta Ogrenci seviyesine uygunluk ve
bilimsellik agilarindan olmak tizere ders kitaplarinda yer alan gorsellerin yeniden diizenlenmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Bilimsel hata, Biyoloji ders kitab, gdrsel igerik

Investigation of Circulatory System Images in Secondary Education
11th Grade Biology Textbooks in the Context of Scientific Content

Abstract

In this study, it is aimed to examine the visuals of the "Circulatory System" section in the "Human Physiology" unit
in the Ministry of National Education Secondary Education 11th Grade Biology textbooks in the 2020-2021 academic
year in terms of scientific content. In the study, case study design and document analysis data collection technique,
which are among the qualitative research designs, were used. The data sources of the research consist of secondary
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school 11th grade Biology textbooks approved to be taught in the 2020-2021 academic year. The data obtained from
the textbooks were analyzed by three field experts in terms of scientific content by making descriptive analysis.
National and international reference books were used to evaluate the suitability of the visuals in the examined
textbooks. Why an image is controversial or incorrect, the relevant expressions and terms in these images have been
examined and presented with the correct form. In the tables created at the end of the review, there are images,
detected errors and explanations about the errors along with page numbers. According to the results of the research, it
has been determined that the visuals in the "Circulatory System" section of the MEB Secondary Education 11th
Grade Biology textbooks could not be created in a way that fully complies with the qualifications of the scientific
content. It is recommended that due care should be taken in the selection of the relevant images and rearrangement of
the images in the coursebooks, especially in terms of suitability for the level of the student and scientificity, since
incomplete and erroneous representations in the visuals in the coursebooks will lead to incorrect learning and
misconceptions in the students.

Keywords: Biology textbook, scientific error, visual content
1. Giris

Ogretim programmin dgelerini igeren ders kitaplari, dgretim siirecinde her an basvurulan,
Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan ortak olarak kullanilan 6nemli bir &gretim materyalidir.
Metin, grafik, ¢izim, resim gibi unsurlar igeren, bilginin dogrudan aktarildig1 bir 6grenme aract
olan ders kitaplari, egitim ve 6gretimin vazgegilmez unsurlarindandir. Kilig (2009: 296) 6gretim
programina dayali olarak hazirlanmig ders kitaplarinin okullarda en ¢ok kullanilan 6gretim
materyali oldugunu belirtir. Kirbaslar ve Ince de (2010: 255) okullarda teknolojik arag
gereclerin artmasima ragmen, ders kitaplarinin egitimin tiim kademelerinde, sinif iginde ve
disinda kullanilan, 6gretme ve 6grenme siirecinde 6grencilerin neler 6grenecegi, 6gretmenlerin
neler Ogretecegi ve silirecin yiirimesinde nasil bir yontem uygulanacagi konularinda yol
gostericisi olan en 6nemli kaynak oldugunu ifade eder. Bu c¢ercevede Giizel ve Simsek de,
(2012: 178) ders kitaplarinda aktarilan bilgilerin giincel ve bilimsel olmasinin, dil-anlatim
ozelliklerinin 6grenci seviyesine uygun olmasinin dgrencilerin 6grenmesinde onemli bir role
sahip oldugunu belirtir.

Glinimiizde teknolojinin de etkisi ile birlikte gorseller hayatimizda ¢ok biiyiik bir yer
kaplamaktadir (Altay, 2021: 3). Sahin, (2014: 31) ders kitaplarindaki gorsel 6gelerin, metindeki
yazili anlatimi1 destekleyen, igeriginin anlagilmasini kolaylastiran, okuyucuyu gorsel olarak
diistindiiren metin igerisindeki resim, grafik, diyagram, tablo, harita, ag ¢izelgeleri vb. unsurlar
oldugunu belirtir. Gorsel dgeler 6grencilerin bilgiyi 6grenmesinde, zihninde canlandirmasinda
ve kalici 6grenmeyi saglamada biiylik bir etkiye sahiptir. Seferoglu’na gore (2006) gorsel
Ogeler; Ogrencileri giidiiler, onlarin dikkatini 6grenilecek olanin iizerine yogunlastir. Ders
kitaplarindaki gorsel 6geler, 6grencide ilgili kavramin soyutluktan kurtarilmasini ve siireclerin
anlamlandirilmasim saglar (Delice, Aydin & Kardes, 2009). isler’in de (2003) ifade ettigi gibi
ister tek basina isterse yazi ile birlikte kullanilsin gdrsel materyallerin 6grenmeye olan katkisi
yadsinamaz bir gergektir. Sahin’e (2014: 31) gore de ders kitaplarinda yer alan gorsel 6gelerin
icerigi kavramaya yardimci olma, dikkati ¢cekme, motive etme, soyut ve karmasik kavramlar
aciklama gibi islevleri yerine getirir. Benzer sekilde Kaptan ve Kaptan da (2005) gorseller
metnin (bilginin) kavranmasina yardimci ve dersin sevilmesinde etkili olmasi gerektigini ifade
eder. Yine ad1 gecen yazarlar ders kitaplarinda kullanilan gorsellerde metin-gorsel iligkisine
onem verilmesi gerektigini, bu gorsel elemanlarin anlatan degil gosteren oldugunu yani s6zel
olanin gorsel yolla anlatim1 oldugunu ve bu nedenle de gorselligin bilginin kalic1 olmasinda ve
estetik bilincin yerlestirilmesinde 6nemli oldugunu vurgular. Ders kitaplarindaki gorsellerin
dikkat ¢ekmek, konuyu 6zetlemek, bilgi vermek, olgu ve kavramlar arasinda iliski kurmak gibi
gorevleri oldugu hususlar1t gbz Oniine alindiginda gorsel unsurlarm dogru secilmesi ve
kullanilmasinin ne kadar 6nemli oldugu daha iyi anlasilmaktadir.
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Ders kitaplar1 6greten ve 6grenenler icin vazgecilmez bir kaynak olsa da, bilgi ¢agina gecis
yaptigimiz bu siirecte yanlis dgrenmelere, kavram yanilgilarina neden olmamak, 6grenmeyi
saglayabilmek, kolaylastirabilmek adina gorsel igerik agisindan da eksiksiz, hatasiz olmalidir.
Ders kitaplarinda yer alan gorsel 6gelerin hatali bilgilerden arindirilmis olmasi, dogru bilimsel
icerikle hazirlanmasi ¢ok o6nemlidir. Ozel, Seving ve Baykurt (2020) ders kitaplarindaki
metinlerde yer alan akademik, bilimsel hatalarin yani sira gorsel 6gelerdeki bilimsel hatalarin da
yanlis 6grenmelerin kaynagi olabilecegini belirtir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanligi (MEB),
Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin ders kitab1 degerlendirmesinde esas olan temel kriterden
bir tanesi de gorsel tasarimin ve igerik tasariminin, 6grenmeyi destekleyecek nitelikte olmasidir
(MEB, 2018).

Son yillarda, farkli aragtirmacilar tarafindan hazirlanan fen alanina ait ders kitaplarindaki gorsel
inceleme c¢aligmalarina (Ceken, 2011; Cimen & Karakaya, 2019; Demir & Atasoy, 2018;
Giindiiz, Yilmaz, Cimen & Sen, 2017; Giindiiz, Yilmaz, Ozel vd., 2020; isler, 2003; Kaptan &
Kaptan, 2005; Kara & Aktiirkoglu, 2019; Ozay & Hasenekoglu, 2006; Pekel, 2019; Sahin,
2014; Ucar & Ozerbas, 2017; Yilmaz, Giindiiz, Diken & Cimen, 2017) hiz verilmesi konuya
verilen énemi gostermesi acisindan 6nem arz etmektedir. Ornegin, Ceken (2011: 910) kalp ve
akciger ile ilgili sekillerin icerik analizine yonelik calismasinda ders kitaplarinda yer alan
sekillerin ifade ettikleri anlamin, bilginin yanlis olarak yapilandirilmasina yol agabilecegi
ger¢geginden bahsederek, bu durumun ders kitabinin yazimindan basimina kadar herkesin
dikkate almasi gereken bir durum oldugunu ifade eder. Yine sekil ve fotograflarin ifade ettigi
bilgilerin yanlis 6grenmeye yol agabilecegi de dikkate alimirsa, ders kitaplarinin tasariminda
hem gorsellik hem de bilginin dogru igerikle sunulmasinin éneminin daha iyi anlasilabilecegini
belirtir. Aslinda kavramlara iliskin tim gorsel tiirlerinin dogrulugu hayati 6neme de sahip
olabilir. Gorsellerin akademik/bilimsel olarak dogrulugu ve aslina uygunlugu o kadar 6nemli bir
husustur ki 6rnegin herhangi bir ilk yardim veya trafik egitimi kitabinda goésterim hatasinin
bulunmasini kimse onaylamayacaktir.

Koseoglu ve arkadaslarinin da (2003) belirttigi gibi ders kitaplarindaki metinlerin bilimsel
iceriginin dogru olmasinin yani sira bu bilimsel metinlerin 6grencilerin zihninde dogru bir
sekilde yer edinebilmesi igin ¢izimlerin, sekillerin, sembollerin, grafiklerin ve resimlerin de
dogru bir sekilde kullanilmasi gerekir. Bu ¢ercevede Kikas da (2004: 435) bir c¢alismasinda,
kavram yanilgilarinin olas1 kaynaklari bagligi altinda, ders kitaplarinda kullanilan diyagram
veya modellerin de daha iyi bir anlayis elde etmek igin kullanildigini1 ancak, diizgiin bir sekilde
yapilandirilmadiklarinda, hatali kavramlara yol agabilecegini belirterek bu duruma dikkatleri
ceker. Oysa ki modeller 6grencilerin 6grenmekte zorlandiklar1 kavramlarr anlamlandirmalarina
yardime1 olurlar (Mogol, Bag1 & Giingigek, 2003: 159). Saka’nin da (2004: 245) belirttigi gibi,
model kullanimiyla karmagik ve soyut olgular, 6grenci tarafindan daha kolay yapilandirilarak,
konuyu somutlastirir ve akilda kalici hale getirir.

Kikas’in ifadeleri bu caligmanin bulgularina iliskin degerlendirmelere uygun diismektedir.
Dolasim sisteminin yapisi, 6zellikleri, biiylik dolasim, kii¢iik dolagim, kalbin yapisi ve pulmoner
arter gibi gorsellere ait birgok kismin ortadgretim sinavlarinda da soruldugu diistiniildiigiinde
konunun 6nemi daha iyi anlagilacaktir. Bu baglamda lisans egitiminde "fen konularimt giinliik
yasamla iligkilendirerek 6gretmek i¢in degisik Ogretim stratejileri, metaforlar, analojiler ve
modeller gibi farkli araglar s6z konusudur." Modeller gibi benzer sekilde metafor ve analojiler
de d6grencilerin soyut ve dgrenilmesi giic olan konu ve kavramlari dogru anlamlandirmalarina
yardime1 olurlar. Ornegin Duit (1991), analoji kullanimini, kaynak bilgiden yeni bilgiye
gecerken nesneler arasindaki iligkilerin biligsel olarak resmedilmesi olarak tanimlamistir.
Dolayistyla bu konuya lisans egitiminde egitim bilimleri akademisyenleri tarafindan derslerinde
okul kitaplarinda yer alan 6gretim stratejilerine daha fazla agirlik vermesi bu cercevede dnem
arz etmektedir.
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Dolasim sistemi ve en dnemli organi kalp, ortadgretim Biyoloji dersi (9, 10, 11 ve 12. Smuiflar)
ogretim programinda 11. simf diizeyinde, “Insan Fizyoloji” iinitesinde yer alir. Calismaya konu
olan ve O0gretim programinda yer alan “kalp, kan ve damarlarin yap1, gorev ve isleyisi” kazanimi
baglaminda bahsi gecen olusumlarin yapist ders kitaplarinda detayli olarak incelenmektedir
(MEB, 2018: 25). Bu ¢alismada da Biyoloji kitaplarinda yer alan “Kalp ve Dolasim Sistemi” ile
ilgili gorsellerde Ggrenenlerde yanlis O0grenmelere ve/veya kavramalara yol agabilecek olasi
durumlar iizerinde durulmustur. Dolasim sistemi konusunun insan viicudundaki diger
sistemlerle de yakindan iliskili olmasi ve onlarin anlasilmasini kolaylagtirmasi, etkilemesi
sebebiyle konunun biitlin yonleriyle ele alinip arastirilmasi énem arz etmektedir. Arastirilan
konu bireyin kendi 6z biyolojik yapisiyla ilgilidir. Biyolojik olarak bireyin kendini tanimasi
herseyden oOnce saglikli bir yasamin devami icin gereklidir. Bunun i¢in de egitime ve
bilesenlerine biiyiik sorumluluk diigsmektedir. Sengiil de (2007: 16) “Dolasim Sistemi konusunu
anlamayan o68rencilerin  bosaltim  sistemi, sindirim sistemi, solunum sistemlerini de
anlamadiklar: goriilmiistiir. Dolagim sisteminin nasil ¢alistigini anlayan ogrenciler, viicudun
diger sistemlerinin nasil ¢alistigini daha iyi anlamisglardr.” seklinde bu konudaki goriislerini
belirtmistir. Alan yazinda ders kitaplarindaki gorsellerin dogrudan bilimsel icerik yoniinden
incelenmesine yonelik calismalarin sayis1 (Ozel vd., 2020; Zeynoglu, Seving & Imert, 2021;
Cetin, Seving & Aksoy, 2021) ¢ok azdir ve bu ¢alisma da ilklerdendir. Yukarida belirtildigi gibi
yapilan ¢alismalar daha ¢ok ders kitaplarindaki metinlerin bilimsel igeriklerinin analizine
yoneliktir. Calismanin sonuglarinin, “Kalp” ve “Dolasim Sistemi” ile ilgili bilgilerin biligsel
yapida anlamli olarak yapilandirilmasina katki saglayacagi diisliniilmektedir.

Bu calismada, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda devlet okullarinda okutulan, MEB Lise 11.
sinif Biyoloji ders kitaplarinda yer alan “Dolasim Sistemi” konusuna ait gorsellerin bilimsel
icerik acisindan incelenmesi amaclanmis ve gorsellere yonelik farkindaligin artmasi ve dogru
kullanim1 hedeflenmistir. Bu g¢ergevede “Lise 11. simif Biyoloji ders kitaplarinda yer alan
“Dolagim Sistemi” konusuna ait bilimsel igerik agisindan kavram yanilgilarina ya da yanlig
ogrenmelere neden olabilecek gorsel igerikler nelerdir?” sorusuna cevap aranmigtir.

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Milli Egitim Bakanlig1 11. Siif Biyoloji ders kitaplarinda yer alan “Dolasim Sistemi” konusuna
ait gorsellerin bilimsel igerik olarak incelendigi bu arastirma nitel arastirma yaklasimlarindan
durum galigmasi desenine gore diizenlenmistir. Durum ¢alismalarinin amaci, belli bir konuyu,
sorunu, herhangi bir olay1 en iyi sekilde anlamak icin seg¢ilmis durum ya da olaylarin
derinlemesine incelenmesidir (Creswell, 2016).

2.2. Veri Kaynaklar

Arastirmanin kaynaklarin1 Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulunun 28.05.2018 tarih
ve 78 sayil1 (ekli listenin 87. sirasinda) karari, 28.05.2018 giin ve 78 sayili karar1 ve 28.05.2018
giin ve 78 sayili karar1 ile 2020-2021 egitim 6gretim yilinda okutulmak {lizere 6nerilen ii¢ adet
ortadgretim 11. siif Biyoloji ders kitabr olusturmaktadir. incelenen ders kitaplar1 ayni bilissel
seviyedeki ogrencileri hedefleyerek Anadolu ve Anadolu imam Hatip Liselerinde okutulmak
tizere basilmustir.

Kitaplarda 1. iinite olan “Insan Fizyolojisi Unitesinde” yer alan ‘Dolasim Sistemleri’
konusundaki gorseller incelenmistir. Kitaplar; Ders Kitabi-1 (Acarli, 2019), Ders Kitabi-2
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(Tokgoz, Yilmaz, Bagatir, Yiiceler & Atalay, 2019), Ders Kitabi-3 (Toka & Akgakaya, 2019)
seklinde kodlanmustir.

Gorsellere ait bilimsel icerigin analizinde diinya genelinde yaygin olarak kullanilan veya kabul
goren ve yine {llkemiz ulusal/uluslararasi yaymevlerince basilmis, {niversitelerde ders
kitabi/kaynak kitap olarak okutulan basta; Campbell Temel Biyoloji (Fizyoloji ilaveli) (Simon,
Dickey, Hogan & Reece, 2017), Prometheus Anatomi Atlasi (Schiinke, Schulte & Schumacher,
2015), Anatomi Atlas1 (Barut, 2015), Campbell Biyoloji (Reece, Urry, Cain, Wasserman,
Minorsky & Jackson, 2015), Yasam Biyoloji Bilimi (Sadava, Hillis, Heller & Berenbaum,
2014), Zooloji Entegre Prensipler (Cleveland, Larry, Susan, David, Allan & Helen, 2016),
Anatomi Temel Ders Kitab1 (Gilroy, 2015), Human Biology (Mader, 2016), Topografik Klinik
Anatomi (Snell, 2015) kitaplar1 olmak iizere, Genel Zooloji (Aktiimsek, 2015), insan Anatomisi
ve Fizyolojisi (Aktiimsek, 2015) vb. nitelikte eserler referans kaynak olarak kullanilmstir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Ders kitaplarindaki gorsellerin  bilimsel igerik yoniinden ayrintili incelenmesini ve
yorumlanmasini amaglayan bu arastirma i¢in en uygun veri toplama yonteminin dékiiman
incelemesi olduguna uzmanlarin goriisityle karar verilmistir. Arastirmada veri toplama teknigi
olarak dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu
veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildinm & Simsek,
2016: 189).

2.4. Verilerin Analizi

MEB ortaokul 11. sinif Biyoloji ders kitaplarinda “Insan Fizyolojisi” iinitesinde yer alan
‘Dolagim Sistemi’ konusuna ait gorseller bilimsel i¢erik bakimindan ii¢ alan uzmani tarafindan
betimsel analiz yapilarak incelenmistir. Alaninda referans olarak kabul edilen basucu
kitaplarindaki  gorsellerle, incelenen ders kitaplarinda yer alan gorselleri uzman
degerlendirmeleri esliginde karsilastirmak amaciyla (Miles, Huberman, & Saldana, 2018) veri
kaynaklar1 baghiginda isimlerine yer verilen eserler kullanilmigtir. Aragtirma kapsaminda, dénce
her uzman tarafindan bireysel olarak ders kitaplarindaki konuyla ilgili resimlerin
degerlendirilmesi “gdrselde dogru bilgi/ifade”, “gorselde eksik bilgi/ifade™, “goérselde bilimsel
hata” kriterlerine gore gerceklestirilmistir. Daha sonra diizenlenen bir tartigma oturumunda
bireysel degerlendimeler karsilagtirilmis ve goriis birligi esas alinmistir. Biitiin bu ¢aligmalarin
sonrasinda uzmanlarin uyum orani belirlenmistir. Resimlerdeki bariz hatalar nedeniyle, yapilan
degerlendirmede oybirligi ve uzmanlar arasi uyum tam (%100) olarak belirlenmistir (Miles &

Huberman, 1994).
2.5. Etik Kurul izin

Calisma dokiiman inceleme g¢alismasi, sistematik alan yazin taramasi niteliginde oldugu icin
Etik Kurul Izni beyan edilmemistir. Bilindigi iizere bu tip calismalar Etik Kurul izni alinmasim
gerektiren ¢alismalar grubunda yer almamaktadir.

3. Bulgular

Bu béliimde, 11. Simf Biyoloji ders kitaplarindaki “Insan Fizyolojisi Unitesi”nden elde edilen
bulgular, hatali veya tartismali gorsellerin dogru/referans gorsellerle karsilastirildigr tablolar,
tablolara iliskin agiklamalar ve degerlendirmeler seklinde sunulmustur. inceleme sonucunda
tespit edilen gorsel hatalara veya tartigmali durumlara eserlerdeki sayfa numaralariyla birlikte
tablolarda yer verilmistir. Aciklamalar bolimiinde hatali igerige sahip oldugu disiiniilen
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gorsellerdeki eksik bilgi veya bilimsel hata tiiriinden ifadeler igin gercegi ortaya g¢ikarmak
amaciyla referans kaynaklara dayali denetim ve incelemeler sunulmustur. Bir gorselin neden
eksik ya da hatali oldugu ve aslinda dogrusunun ne oldugu ve/veya olmasi gerektigi referans
kaynaklara atiflar yapilarak temel esaslar cergevesinde ifade edilmistir. Degerlendirmeler
boliimiinde ise agiklamalar 15181 altinda ders kitabindaki ilgili gérselin neden tartismali veya
hatali olduguna yonelik yazarlarin uzun miizakereleri sonrasi vardiklar1 ortak goriislere yer
verilmistir,

Tablo 1. insan Fizyolojisi Unitesi, Biiyiik Ve Kiiciikk Kan Dolasimi1 Gérsellerinde Belirlenen
Tartismal1 Veya Bilimsel Hatalar

Hatali veya Hatali veya Hatal1 veya Dogru/Referans
Tartismal1 Gorsel Tartismal1 Gorsel Gorsel
tophardamar \§: 4 B

Doku kilcallan

Ders Kitabi-1, 2019: Ders Kitabi1-2, 2019: Ders Kitabi1-3, 2019:
125 112 112

Campbell, 2016: 902

Agiklama 1: Kalp, daima kulakgik adi verilen odaciklarina kani kabul eder ve kan, kalpten
daima karincik denilen odaciklardan pompalanir. Viicuttan kalbe gelen oksijence fakir kani iki
biiylik ven (toplardamar) araciligiyla alan sag kulakg¢iktan daha sonra bu kan sag karinciga
pompalanir. Buradan da iki akciger atardamariyla akcigerlere iletilir ve daha sonra akcigerlerde
oksijence zenginlesmis temiz kan, akciger toplardamarlar1 araciligiyla kalbin sol kulak¢igina
gelerek akciger dolagimini tamamlar (Simon vd., 2017: 498). Akciger atardamari, akcigerlere
yaklastik¢a dallanan sag ve sol pulmoner arterlere ayrilir (Mader, 2016: 103). Sag karinciktaki
kan, akciger atardamarlariyla akcigere pompalanir. Akcigerlerde temizlenen kan, akciger
toplardamarlariyla kalbin sol kulak¢igina, oradan sol karinciga gecer (Cleveland, 2016: 678;
Polat, 2017: 233).

Degerlendirme 1: Tablo 1’de incelenen gorseller biiyiikk ve kiigiik kan dolasimini anlatmak
amaciyla ders kitaplarinda kullanilmaktadir. Tablo 1’de yer alan hatali/tartigmali gizimler
referans gorsele gore degerlendirildiginde goriilecegi tizere Ders Kitabi-1’de akciger atardamari
(Pulmoner Avrter) tek bir damar olarak gosterilmistir. Referans kaynakta da goriilecegi iizere sag
karmciktan ¢ikan akciger atardamari ikiye ayrilarak hem sag akcigere hem de sol akcigere giris
yapar. Daha sonra da buradan akciger toplardamari (Pulmoner vena) seklinde kalbin sol
kulak¢igina baglanir. Ancak Ders Kitabi-1’de akciger toplardamari da tek bir damar seklinde
gosterilmistir. Ders Kitabi-2’de ise kalbin kulakgiklar1 belli degildir ve kalp dort odacik degil,
sanki iki odaciktan olusuyormus izlenimi olusturacak sekilde ¢izilmistir. Ayn1 zamanda gorsel
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tizerinde temiz ve kirli kanin hangi kulak¢iga geldigi gozlemlenememektedir. Ancak referans
gorselde goriilecegi tizere, kalp iki kulak¢ik iki karincik olmak {izere dort odaciktan
olusmaktadir. Ders Kitabi-2’de yer alan gorselde ayrica damar baglantilarinin anlasilmay1
zorlastiracak sekilde karisik olarak c¢izildigi goézlenmektedir ve bu yiizden de damarlar1 ayirt
etmek giiclesmektedir. Ders Kitabi-3’te yer alan gorsel diger ders kitaplarindaki gorsellere gore
daha uygun olmakla birlikte, kilcal damarlar gérece kalin ¢izilmis olup kilcal damar sistemi
bolgesindeki renk uyumsuzdur. Referans alinan gorselde ise kilcal damarlarin daha ince
¢izildigini ve yine bu bolge igin tercih edilen rengin temiz ve kirli kan renklerinden farkli olarak
gecis bolgesini temsil edecek sekilde daha uygun bir renk tonunun tercih edildigi goriilmektedir.
Ayrica referans kaynakta hem kiiclik dolasim i¢in akciger ¢izimlerine yer verildigini ve hem de
biiyiik dolagim i¢in viicudun alt ve iist kisimlarinin ¢izimlerine yer verildigi goriilmektedir.
Ancak ders kitaplarinin hi¢birinde boyle bir durum séz konusu degildir.

Tablo 2. insan Fizyolojisi Unitesi, Insanda Dolasim Sistemi Gorsellerinde Belirlenen Tartismali
Veya Bilimsel Hatalar

Hatali veya Tartismali ~ Hatali veya Tartigmali Hatali veya Dogru/Referans
Gorsel Gorsel Tartismal1 Gorsel Gorsel

Ders Kitabi-1, 2019: Ders Kitabi-2, 2019: Ders Kitabi-3, 2019:

122 106 107 (Barut, 2015: 242)

Aciklama 2: Hayvanlarda iki temel dolagim sistemi evrimlesmistir. Cogu yumusakca ve tiim
eklembacaklilar da dahil olmak {iizere bir¢ok omurgasiz, acik dolagim sistemine sahiptir.
Sistemin “ac¢ik” olarak tanimlanmasinin nedeni, dolasim sivisinin agik uglu tiiplere
pompalanmas1 ve hiicrelerin arasina dolmasindandir. Bu sekilde, acik dolasim sistemlerinde
dolasim s1vist ayn1 zamanda tiim hiicreleri de yikayan hiicrelerarasi sividir. Neredeyse diger tim
hayvanlarda kapali dolagim sistemi vardir. Sisteme “kapali” denmesinin nedeni, kan olarak
adlandirilan dolasim sivisinin kapali olan damarlar sistemine pompalanmasi ve hiicrelerarasi
stvidan farkli olmasidir. Insan ve diger omurgallardaki dolasim sistemi, kalp-damar
(kardiyovaskiiler) sistemi olarak adlandirilmakta olup, kalp, kan ve kan damarlarindan
olugmaktadir. Kan, kalbe dogru ve kalpten disar1 dogru ii¢ tip damar (atardamar, toplardamar ve
kilcal damar) icerisinde dolasir (Simon vd., 2017: 496). Insanda kapali dolasim sistemi vardar.
Kapali dolagim sistemi kalp, kan ve damarlardan olusur. Kan, tam bir dolasimda biiyiik ve
kiiciik dolasim olmak iizere kalpten iki kez geger (Onel, 2019: 85). Insanlarin ve diger
omurgalilarin kapali dolagim sistemlerine kardiyovaskiiler sistem ismi de verilir. Bu sistem,
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gelismis bir kalp, tiim viicudu bir ag gibi saran gelismis bir damar sistemi ve dolasim sivisi olan
kandan olusur (Vekli, 2019: 136). Insanda kapali dolagim sistemi vardir (Polat, 2017: 231).
Kapali dolagim sistemleri, kani, kan damarlarindan olusmus bir sistem boyunca dolastirir.
Kapali dolasim sistemlerinde yer alan damarlardan olusmus bir sistem, dolasimdaki kam
dokular arast stvidan ayn tutar. Kan, kalp tarafindan bu damar sistemine pompalanir ve kanin
bazi elemanlari, kani hi¢bir zaman terk etmez (Sadava, 2014: 1047).

Degerlendirme 2: Tablo 2°de yer alan gorseller dolasim sisteminde ki kalp ve kan damarlarint
anlatmak amacryla ders kitaplarinda kullanilmistir. Tablo 2°de yer alan insan viicudundaki
kapali dolasim sistemine ait gorsellerdeki kan damarlarmin referans gorselde ¢izildigi gibi
kapali damarlar seklinde gosterilmesi gerekirken, kan damarlarinin uglart acgikta birakilarak
¢izim hatalar1 olusmustur. insanda dolagim sistemi, kalp-damar (kardiyovaskiiler) sistemi olarak
adlandirilmakta olup, kalp, kan ve kan damarlarindan olusan kapali bir dolagim sistemidir ve
atardamar, toplardamar, kilcal damar sistemini olusturarak viicudu bir ag gibi sarar. Insan
viicudunda ucu agikta kalmis bir kan damar1 bulunmaz. Boyle bir sey s6z konusu olsaydi, kan
aninda dokuya sizacagi i¢in canlinin 6liimiine neden olurdu. Ders kitaplarinda damarlarin uglart
acikta birakildigi ve bir tiir acik dolasim algisimi ortaya koyan gorsellere yer verildigi
goriilmektedir.

Tablo 3. Insan Kalbinin Anatomik Yapisna Ait Gorsellerde Belirlenen Tartismali Veya
Bilimsel Hatalar

Hatali veya Hatal1 veya Hatali veya Tartismali Dogru/Referans Gorsel

tartismali gorsel ~ Tartismal1 Gorsel Gorsel

Ders Kitabi-1, Ders Kitabi-2,
2019: 122 2019: 108

Raven & Johnson,

Ders Kitabi-3, 2019: 108 1990- 1031

Aciklama 3a: Sag ventrikiil (karincik) sag atriyumdan (kulakg¢ik) gelen kani pulmoner dolagima
(akcigerler) pompalar. Pulmoner dolasim basinci sistemik dolagima goére cok daha diisiik
oldugundan, sag ventrikiil duvari sol ventrikiile gére daha incedir. Sol ventrikiil sol atriyumdan
gelen kani aorta araciligi ile sistemik dolasima (viicudun geri kalan boliimiine) pompalar. Sol
ventrikiil icinde bulunan kani daha yiiksek bir dirence karsi ve daha uzun bir mesafeye
pompalamak durumunda oldugundan, duvar yapisi atriyumlara gore daha kalindir (Peate &
Nair, 2014: 301). Ventriculus sinister’in kas tabakasi ventriculus dexter’den belirgin olarak daha
kalindir. Ciinkii “kasilma sirasinda kalbin sol tarafi sag tarafa gore daha yiiksek dirence karsi
calisir” (Barut, 2015: 228). “Sol ventrikiiliin duvarlar sag ventrikiil duvarlarindan ii¢ kat daha
kalin; sol intraventrikiiler kan basinci da sag ventrikiile gore alt1 kat daha yiiksektir” (Schiinke,
2015: 97; Snell, 2015: 85). Ventriculus dexter (sag karincik), iki ventrikiiliin daha kiigiik ve
daha ince duvarli olanidir (Cleveland, 2016: 678; Gilroy, 2015: 74).
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Aciklama 3b: Pulmoner kapak sag ventrikiil ile truncus pulmonalis arasinda, aort kapagi ise sol

ventrikiil ve sistemik dolagima geden ana arter olan aorta arasinda yer almaktadir (Peate & Nair,
2014: 301).

Aciklama 3c: Atriyumlar gérece daha kiigiik olan kalp bosluklaridir ve ventrikiillerin iizerinde
yer alirlar (Peate & Nair, 2014: 301).

Degerlendirme 3a: Tablo 3’de yer alan gorseller kalbin anatomik yapisim1 anlatmak amaciyla
ders kitaplarinda kullanilmaktadir. Tablo 3°de yer alan Ders Kitaplari 1 ve 3’e ait gorsellerdeki
kalbin karincik duvarlarina ait ¢izimlerin neredeyse ayni kalinlikta oldugu goriinmektedir.
Oysaki referans ¢izimde de goriilecegi lizere ve A¢iklama 3a’da da belirtildigi iizere sol karincik
duvari daha kalin bir kas dokusuna sahiptir. Ciinkii bu kisim temiz kan1 aort damari aracilig ile
viicudun biiyiik bir boliimiine pompalar. Onun i¢in sol karincik duvarinin kas yapist oldukga
gelismistir. {1k yardimda, kalp masaji uygulamalarinda da kalbin bu bolgesi hedeflenir. Dogru
gosterim ve konum agiklamalar referans ¢izimde, ilgili kaynakta belirtilmistir. Ders Kitabi-2’de
yer verilen kalp gorselindeki sag kulak¢igin (atriyum) hacimsel biiyiikliigiiniin de abartili ve iist
ana toplardamarin devamiymis gibi bir izlenim olusturacak sekilde cizildigi goriilmektedir.
Halbuki atriyumlar, ventrikiillere (karincik) oranla daha kii¢iik olan kalp bosluklaridir. Yine
Ders Kitabi-2’de yer alan Pulmoner Arter’in dallandig1 bolgede katlanmis, kirik/ezik bir boru
gibi ¢izilmis olmasi uygun diigmemistir.

Degerlendirme 3b: Ders Kitaplari 1 ve 3’te aort kapakg¢igi belirgin bir sekilde yer alirken, Ders
Kitabi-2’de ise bu yap1 gézlemlenmemektedir.

Degerlendirme 3c: Cizimde sag kulakeik {ist ana toplardamarin devamiymis gibi bir algi
olusturmaktadir. Oysa ki damar doku yapisi ile kalp doku yapisi tamamen farklidir ve sag
kulakeik kalbin bir boliimiidiir.

Tablo 4. insan Fizyolojisi Unitesi, Kanin Igerigi Gorsellerinde Belirlenen Tartismali Veya
Bilimsel Hatalar

Hatali veya Hatali veya Hatal1 veya Dogru/Referans
Tartigmal1 Gorsel Tartigmal1 Gorsel Tartigmal1 Gorsel Gorsel
: it J
:WW
[ e, 4 uQA«
\ o |
2 %55 - | ot o T
st | st M : @mn
!
L b

Nucile Moot

g N — "\ ‘ | B
/Bl | Tombositer
o). WIi=
. T

Ders Kitabi-1, 2019:  Ders Kitabi-2, 2019:  Ders Kitabi-3, 2019:

131 116 117 Campbell, 2016: 910

Agiklama 4a: Trombositler kanin pihtilasmasinda ¢ok onemli géreve sahip olan hiicrelerdir.
Insanda bir hiicreden ziyade bir hiicre fragmani seklinde oldugu i¢in trombosit terimi yerine
yassi1 diskler anlamina gelen platelet kelimesinin kullanilmas1 6nerilir. Bu yapilarin ¢ekirdekleri

Asya Ogretim Dergisi [Asian Journal of Instruction], 10(2), 21-40, 2022



30
Ortadgretim 11. Sinif Biyoloji Ders Kitaplarindaki Dolasim Sistemine Ait Gorsellerin Bilimsel Icerik
Baglaminda Incelenmesi

yoktur (Aktiimsek, 2015: 54). Trombositler plazma membrani ile g¢evrili sitoplazmasi olan
kiictik kan hiicreleridir. Kemik iliginde megakaryositlerden olusurlar ve megakaryosit parcalar
trombositleri olusturmak tizere koparlar (Peate & Nair, 2014: 382).

Aciklama 4b: Lokositler (beyaz kan hiicreleri akyuvarlar) cekirdeklidir ve yapilari, gérevleri
farkli 16kosit tipleri vardir. insanda 16kositlerin yaklasik % 50-70 i nétrofil tiptedir. Notrofil ya
da diger lokositler damar porlarindan yalanci ayaklari ile sekil degistirerek disariya ¢ikarlar
(Aktiimsek, 2015: 53).

Degerlendirme 4a, b: Tablo 4’de yer alan gorseller kanin yapisini ve kan hiicrelerini anlatmak
amaciyla ders kitaplarinda kullanilmaktadir. Tablo 4’de yer alan ders kitaplarindaki kanin
iceriginde bulunan trombosit ve beyaz kan hiicresine ait ¢izimlerde trombositlerin ¢ok fazla
dallanmis denizyildizina benzer bir yapida, beyaz kan hiicrelerinin ise sil benzeri yapilara sahip
oldugu goriilmektedir. Oysaki referans sekillerde goriilecegi ve Tablo 4’¢ ait agiklamalarda da
belirtildigi lizere trombosit ve beyaz kan hiicrelerinde bu sekilde bir yap1 gozlenmemektedir.

Tablo 5. insan Fizyolojisi Unitesi, Kalbin Yapis1 Gorsellerinde Belirlenen Tartismali Veya
Bilimsel Hatalar

Hatali veya Tartigmali

Gorsel Hatali veya Tartismal1 Gorsel Dogru/Referans Gorsel
"y, - ‘ g
@ 1 =
. Ust ana mor
' Na Sag kulak
toplardamr 5.
Sagkannc
Ders Kitabi-1, 2019: 123 Ders Kitabi-3, 2019: 108 Mader, 2016: 390

Aciklama 5: Kalp, enerji gereksinimi yoniinden beyinden sonra en fazla enerjiye ihtiyag duyan
organimizdir. Enerjiyi saglayabilmek igin kalp, tiim viicudumuzun tamamina pompaladigi kanin
yaklasik %5 ila 10’unu kendi i¢in kullanir. Ana atar damarimiz aorttan ¢ikan ve kalbimizi
besleyen damarlara 6zel olarak koroner arterler ismi verilir (Aktimsek, 2015: 109). Kalp, i¢i
kanla dolu bir organ olmasina ragmen bizzat kendisinin tiim hiicrelerine kan tasiyacak kan
damarlarina gereksinimi vardir ki bu damarlara koroner arterler denir. Koroner arterler Aortun
baslangi¢ kisminda bulunan kapaklarin yaptig1 sinuslarin iizerinden baslar ve sag koroner arter
ve sol koroner arter olmak tizere iki tanedir. Koroner arterlerlerin dallar1 kanmi kalbin biitiin
dokularina tasir. Kalbin tiim koroner venleri ise, kalbin arka yiiziinde toplanir ve siniis
koronariyus ile sag atriyuma dokiiliirler (Solomon, 2002: 164).

Degerlendirme 5: Tablo 5’de yer alan gorseller kalbin yapisinda bulunan koroner damarlar
anlatmak amaciyla ders kitaplarinda yer almaktadir. Tablo 5’te yer alan kalbin yapisina ait Ders
Kitabi-1’de yer alan gorseldeki koroner damarlarin renklendirilmesi refrans gorselde oldugu
gibi koroner atardamart kirmizi renkte, koroner toplardamar1 mavi renkte gosterilmesi
gerekirken, koroner damarlarin tiimiiniin kirmiz1 renkte gosterilerek ¢izim hatalar1 olusmus ve
kalbin yapisinda sadece koroner atardamari bulunmaktadir gibi bir yanlis algiya sebebiyet
vermektedir. Ders Kitabi-2’de yer alan kalbin yapisi gorseli incelediginde ¢izim iizerinde
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koroner damarlart dogru sekilde yer vermis ancak bu damarlarin koroner atardamar ve koroner
toplardamar oldugu isimleri yazilarak belirtilmemistir.

Tablo 6. insan Fizyolojisi Unitesi, Atardamar Ve Toplardamar Gérselinde Belirlenen Tartigmali
veya Bilimsel Hatalar

Hatal1 veya Tartigmali Gorsel Dogru/Referans Gorsel

e

iskelet kaslar
B I L
] I 14 Kl

Ders Kitabi-1, 2019: 128 Barut, 2015: 242

Aciklama 6: Oksijenize (temiz) kanin bulundugu sol ventrikiilden tiim hiicrelere kan ulastirmak
icin ¢ikan ana atardamar, aorta veya aort olarak adlandirilir. Aort’un A. iliaca communis pargasi
dextra ve sinistra olarak sag ve sol bacaklar ile pelvise kan gotiiren iki kola ayrilir (Aktiimsek,
2015: 115). Venler (toplardamarlar) ise kani, dokulardan tastyip kalbin sag atriyumuna geri
dondiirmek tizere iki biiylik vene aktarirlar. Bu venler {ist ana toplardamar ve alt ana
toplardamardir. Bunlardan alt ana toplardamar (V. cava inferior) kani pelvis perine, abdomen,
sag ve sol alt iiyeler/extremiteler’den toplar (Solomon, 2002: 175).

Degerlendirme 6: Tablo 6’da yer alan Ders Kitabi-1’de bulunan gorsel iizerinde toplardamar
konusuna vurgu yapilirken bir bacakta sadece toplardamar diger bacakta ise sadece atardamar
gosterilmektedir. Bu gosterim viicudumuzun bir tarafindan sadece toplardamarlarin gectigi,
diger tarafindan da sadece atardamarlarin gectigi anlamina gelerek kafa karisikligina sebep
olabilir. Referans gorsel incelendiginde insan viicudundaki damarlarin her iki bacakta da
atardamar, toplardamar ve kilcal damarlara yer verecek sekilde ¢izim yapildigi goriilmektedir.

Tablo 7. insan Fizyolojisi Unitesinde Dolasim Sistemi Gorsellerinde Belirlenen Tartigmali
Veya Bilimsel Hatalar

Hatal1 veya Tartigmali Gorsel Dogru/Referans Gorsel

—~ W =

-/
- J ~ =

Ders Kitabi-1, 2019 : 121 Barut, 2015: 242
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Acgiklama 7: Kan, gelismis canlilarda kalp ve damarlardan olusan kapali sistemlerin i¢inde
biitiin yasam siiresince dolasan ve plazma ile alyuvarlardan meydana gelen karmasik bir doku
tipidir. Kan yuvarlar1 ya da sekilli elemanlar1 alyuvar (eritrosit), akyuvar (I6kosit) ve kan
pulcuklaridir (trombosit). Kanin sivi plazma kismini ise ¢esitli bityiikliikte madde, molekiil ve
iyonlar olusturur (Yegen, 2018: 161).

Degerlendirme 7: Tablo 7°de yer alan Ders Kitabi-1 insan fizyolojisi linite giris gorselinde
dolasim sistemi damar uclarinin viicut icerisinde acikta kalacak sekilde cizilmistir. Insanda
dolasim sistemi, kalp-damar (kardiyovaskiiler) sistemi olarak adlandirilmakta olup, kalp, kan ve
kan damarlarindan olusan kapali bir dolagim sistemidir ve atardamar, toplardamar, kilcal damar
sistemini olusturarak viicudu bir ag gibi sarar. Insan viicudunda ucu agikta kalmis bir kan
damar1 bulunmaz. Bu yanlis ¢izim insan viicudunda yer alan kan damarlarinin ucunun agik
oldugu ve viicut igerisine aktig1 gibi bir yanlig anlagilmaya yol agabilir. Ayrica damar igerisinde
bulunan kan hiicrelerini gosteren kisimda ise kanin icerigini sadece alyuvar hiicreleri
olugturuyormus gibi bir ¢izim yapilmistir. Oysaki kan damarlarmin igerisinde sadece
alyuvarlarin bulunmadigi bilinmektedir.

4. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ortadgretim 11. simf Biyoloji ders kitaplarinda yer alan “Dolasim Sistemi” konusuna ait
gorsellerin bilimsel icerik agisindan incelendigi bu ¢alisma kapsaminda ders kitaplarinda; kalbin
anatomik yapisi, kalbin odacik biiyiikliikleri, kalp kapak¢iklarinin konumu, biiyiik ve kiiciik kan
dolagimi, atardamar, toplardamar ve kilcal damarlar gibi yapilarin gosteriminde hatalar ve
eksiklikliler gozlenmistir. Ders kitaplarindaki hatali durumlarin  ge¢misten  giiniimiize
stiregeldigine iliskin alan yazinda da oOrnekler goriilmektedir. Farkli simif diizeylerinde
hazirlanan ders kitaplarindaki gorsellerde bilimsel hatalarin siiregeldigi (Glindiiz vd., 2017,
(")zay & Hasenekoglu, 2006; Ozay & Hasenekoglu, 2007; Ugar & Ozerbas, 2017; Yilmaz,
Gindiiz, Cimen & Karakaya, 2017a; Yilmaz, Giindiiz, Diken & Cimen, 2017b; Yilmaz,
Giindiiz, Ugiincii, Karakaya & Cimen, 2018) yapilan ¢alismalarla ortaya konulmustur.

Yilmaz ve arkadaslar1 (2021) yaptiklart calismada Cevresel Sinir Sistemi’nin anlatildigi
boliimdeki gorselin bilimsel olarak bazi hatalar bulundurdugunu belirtmiglerdir. Giindiiz ve
arkadaglar1 da (2019) yaptiklari ¢alismada ders kitabinda yer alan damarin yapisiyla ilgili bir
gorselin “bilimsellikten tamamiyla uzak” oldugunu belirtmislerdir. Ayni ¢alismada ayrica
insanda gastrulasyon evresi anlatilirken kullanilan gérselin insana ait olmadig ifade edilmistir.
Pekel’in (2019) yapmis oldugu ¢alismada da 8. simif Fen Bilimleri ders kitabindaki “Niikleotid,
Gen, DNA ve Kromozom Iliskisi”, “DNA’min Yapis1”, “Cinsiyet Kromozomlarinin
Aktarilmas1”, “Klonlama”, “Ekoloji Piramidi”, “Azot Dongiisii” gorsellerine iliskin elestirilere
yer vermistir. Bu calismada da arastirma kapsaminda elde edilen veriler incelendiginde,
yukarida da belirtildigi gibi ilgili gorsellerde hatali veya eksik gosterimler oldugu tespit
edilmistir.

Kara ve Aktirkoglu'nun (2019) kavram yanilgilarina neden olabilecek gorsel igeriklerin
ozelliklerine iligkin yaptiklar1 bir c¢alismada; gosterimlerin eksik veya hatali olmasi,
gosterimlerde belirsizlik, gosterimlerin Ogrencilerin bilissel gelisim seviyelerine uygun
olmamasi ve gosterimlerin yerinde verilmemesi seklinde bir siniflandirma yapilmistir. Bu
caligmada, bulgular kisminda agiklandigi iizere, yukaridaki taksonominin ilk iki 6zelligine
iligkin erisiler s6z konusudur. Yine arastrmacilar (Costu, Ayas & Unal, 2007; Gudyanga &
Madambi, 2014; Nakiboglu & Arik, 2006) kavram yanilgilarinin olugmasinin baska sebeplerini;
ders kitaplarinda yanlis bilgilerin yer almasi, dogru bilgi ve agiklamalarin yetersiz olmasi,
kullanilan dilin, gorsel ve sozel ifadelerin belirsiz olmasi olarak belirtmislerdir. Benzer sekilde
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bu calisma kapsaminda da dolasim sistemi konusunda incelenen ders kitaplarinda yanlis
O0grenmelere, kavram yanilgilarina neden olabilecek gorsel hatalarin oldugu tespit edilmistir.
Yukarida da belirtildigi gibi, ders kitaplarindaki bilimsel hatalarm Ogrencilerde kavram
yanilgilarina neden oldugu bazi arastirmacilar (Ozay & Hasenekoglu, 2006; Ozay, Pekel, &
Hasenekoglu, 2009; Yilmaz vd., 2017a) tarafindan da vurgulanmistir. Barrass’in (2013: 202) bir
calismasinda, ‘“kavram yanilgilar1 ve yanlig anlamalar” bashigi altinda bitki ve hayvan
hiicrelerindeki hiicre zarinin varligi ile ilgili 6rnek ele alinirken konuyu veya kavrami;
yanlis anlamanin muhtemelen hayvan ve bitki hiicrelerini karsilagtirmay: tesvik etmek icin yan
yvana ¢izmek ve her ikisinde de bulunan yapilari benzerlikleri vurgulamak igin
isaretlemek/gostermek yerine, hayal giiciiniin bir iiriinii olan genellestirilmis bir hiicrenin
yapisint 6gretmenin sonucu” oldugunu ifade eder. Bu agiklamada da goriildigi tizere hayal
iriinii olan genellestirilmis bazi ¢izimler kavram yanilgisina veya yanlis 6grenmeye neden
olabilmektedir ki bu durum bu g¢alismanin bulgularinda ele alinan hatali gizimlerin ¢ogu igin
gegcerlidir denilebilir.

Ders kitaplarinda yer alan gorsellerdeki olasi bilimsel hatalarin, 6grencilerde yanlis 6grenmelere
ve kavram yanilgilarina sebep olacagindan;

o Kavram ogretimi gerceklestirilirken, onlar1 destekleyecek dogru gorsel igeriklerin
secilmesinde ve belirlenmesinde gereken 6zen gosterilmelidir.

o Ders kitaplarimin gérsel igeriklerinin akademik agidan da uygun olmasi igin gereken
hassasiyet gosterilmeli ve bu konuda program gelistirme, bilim alan1 ve alan egitimi
uzmanlarmin ortak gorisleri alinmalidir.

e Gorsel iceriklerin dogru, anlagilir ve 6grenmeyi kolaylastiracak sekilde diizenlenmesi
Oonem arz etmektedir. Bu baglamda, gorsellerin segiminde internetteki stok fotograf
sitelerindeki gorseller yerine diinya genelinde yaygin olarak kullanilan basucu alan
kaynaklarindaki gorseller kullanilmali ve ders kitaplarina gore yeniden diizenlenerek
adapte edilmelidir.

e Ders kitab1 yazilirken kitaptaki gorsel 6gelerin anlasilabilirligine dikkat edilmelidir.

e Ulkemizdeki ders kitaplar ile farkli iilkelerde okutulmakta olan ders kitaplar1 gorsel
icerik ve tasarim ilkeleri agisindan degerlendirilmelidir.

e Ders kitaplarindaki gorsellerin uygunlugu gorsel-sanat uzmanlar1 disinda hem egitim
alan uzmani, hem de ilgili bilim uzmani insanlar1 tarafindan degerlendirilmelidir.

e Bu konudaki caligmalarin MEB tarafindan ders kitab1 yazarlarina, yaymevlerine,
egitimcilere erisimi saglanmali ve konu lizerinde hassasiyetle durulmalidir.

o Bu tiir galigmalar tiim sinif diizeylerinde ve tiim ders kitaplarinda gergeklestirilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Today, with the effect of technology, visuals occupy a huge place in our lives (Altay, 2021: 3).
Visual elements have a great effect on students' learning of knowledge, visualizing it in their
minds and providing permanent learning. According to Seferoglu (2006), visual elements;
motivate students, focus their attention on what is to be learned. The visual elements in the
textbooks enable the student to save the related concept from abstraction and to make sense of
the processes (Delice, Aydin & Kardes, 2009). According to Sahin (2014: 31), the visual
elements in the textbooks perform functions such as helping to comprehend the content,
attracting attention, motivating, and explaining abstract and complex concepts. Considering that
the visuals in the textbooks have duties such as attracting attention, summarizing the subject,
giving information, and establishing a relationship between facts and concepts, it is better
understood how important it is to choose and use visual elements correctly.

It is very important that the visual elements in the textbooks are free from erroneous information
and prepared with the right scientific content. For example, Ceken (2011: 910) in his study on
the content analysis of the shapes related to the heart and lungs, mentioned the fact that the
meanings of the shapes in the textbooks can lead to the construction of the information
incorrectly, stating that this is a situation that everyone should take into account from the
writing of the textbook to its publication means. In fact, the accuracy of all types of visuals
related to concepts can be vital importance. The academic/scientific accuracy and authenticity
of the images is so important that no one will approve of the display error, such as, in any first
aid or traffic education book.

The importance of the subject will be better understood when it is considered that many parts of
the visuals such as the structure of the circulatory system, its features, the large circulation, the
small circulation, the structure of the heart and the pulmonary artery are also asked in the
secondary school exams. The circulatory system and its most important organ, the heart, are
included in the "Human Physiology" unit at the 11th grade level in the secondary school
Biology course (Grades 9, 10, 11 and 12). The structure of the formations mentioned in the
context of the acquisition of "the structure, function and functioning of the heart, blood and
vessels”, which is the subject of the study and included in the curriculum, is examined in detail
in the textbooks (MEB, 2018: 25). In this study, the possible situations that may lead to wrong
learning and/or comprehension in the learners in the visuals related to the "Heart and
Circulatory System™ in the Biology books are emphasized. Since the subject of the circulatory
system is closely related to other systems in the human body and facilitates and affects their
understanding, it is important to examine and investigate the subject in all its aspects. The
subject investigated is related to the individual's own biological structure. Biologically, self-
recognition is essential for the continuation of a healthy life. For this, a great responsibility falls
on education and its components. Sengiil (2007: 16) said, “It has been observed that students
who do not understand the circulatory system do not understand the excretory system, digestive
system and respiratory systems. Students who understand how the circulatory system works
have a better understanding of how other systems of the body work.” expressed his views on
this matter. The number of studies in the literature on directly examining the visuals in the
textbooks in terms of scientific content (Cetin, Seving & Aksoy, 2021; Ozel et al., 2020;
Zeynoglu, Seving & Imert, 2021;) is very few and this study is one of the first. As stated above,
the studies are mostly focused on the analysis of the scientific content of the texts in the
textbooks. It is thought that the results of the study will contribute to the meaningful structuring
of the information about the "Heart" and "Circulatory System™ in the cognitive structure.
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Purpose

In this study, it is aimed to examine the visuals of the "Circulatory System" subject in the MEB
High School 11th grade Biology textbooks in public schools in the 2020-2021 academic year, in
terms of scientific content, and it is aimed to increase awareness of the visuals and to use them
correctly. In this context, "What are the visual contents that may cause misconceptions or
mislearning in terms of the scientific content of the "Circulatory System" subject in high school
11th grade biology textbooks? The answer to the question has been sought.

Method

Research Model

This research, in which the visuals of the "Circulatory System" subject in the 11th Grade
Biology textbooks of the Ministry of National Education were examined as scientific content,
was organized according to the case study pattern, one of the qualitative research approaches.
The purpose of case studies is to examine selected situations or events in depth in order to best
understand a particular subject, problem, or event (Creswell, 2016).

Data Sources

The sources of the research are three secondary school 11th grade Biology textbooks
recommended to be taught in the 2020-2021 academic year with the decision of the Ministry of
National Education, Board of Education and Discipline, dated 28.05.2018 and numbered 78.

The visuals on the subject of "Circulatory Systems" in the "Human Physiology Unit", which is
the first unit in the books, were examined. Books; It was coded as Textbook-1 (Acarli, 2019),
Textbook-2 (Tokgéz, Yilmaz, Bagatir, Yiceler & Atalay, 2019), Textbook-3 (Toka &
Akcakaya, 2019).

In the analysis of the scientific content of images, widely used or accepted around the world and
published by our country's national/international publishing houses, taught as a textbook/source
book in universities; Campbell Basic Biology (with Physiology Supplement) (Simon, Dickey,
Hogan & Reece, 2017), Prometheus Anatomy Atlas (Schiinke, Schulte & Schumacher, 2015),
Anatomy Atlas (Barut, 2015), Campbell Biology (Reece, Urry, Cain, Wasserman), Minorsky &
Jackson, 2015), Biological Science of Life (Sadava, Hillis, Heller & Berenbaum, 2014),
Integrated Principles of Zoology (Cleveland, Larry, Susan, David, Allan & Helen, 2016), Basic
Textbook of Anatomy (Gilroy, 2015), Human Biology (Mader, 2016), Topographic Clinical
Anatomy (Snell, 2015), General Zoology (Aktumsek, 2015), Human Anatomy and Physiology
(Aktumsek, 2015) etc. Works of this nature were used as reference sources.

Data Collection

It was decided by the opinion of experts that the most appropriate data collection method for
this research, which aims to examine and interpret the visuals in the textbooks in terms of
scientific content, is the most appropriate data collection method. Document analysis was used
as a data collection technique in the research. Document analysis includes the analysis of
written materials containing information about the case or cases that are aimed to be
investigated (Yildirim & Simsek, 2016: 189).
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Analysis of Data

The visuals of the subject of "Circulatory System™ in the "Human Physiology" unit in the MEB
secondary school 11th grade Biology textbooks were analyzed by three field experts in terms of
scientific content by making descriptive analysis. In order to compare the images in the bedside
books, which are accepted as references in the field, with the images in the examined textbooks,
accompanied by expert evaluations (Miles, Huberman, & Saldafia, 2018), the works whose
names are included in the title of data sources were used. Within the scope of the research,
firstly, each expert evaluated the pictures related to the subject in the textbooks individually,
according to the criteria of "correct information/expression in visuals", "incomplete
information/expression in visuals" and "scientific errors in visuals". In a discussion session held
later, individual evaluations were compared and consensus was taken as basis. After all these
studies, the agreement rate of the experts was determined. Due to the obvious errors in the
illustrations, unanimity and agreement among experts were determined as full (100%) in the
evaluation (Miles & Huberman, 1994).

Findings

In this section, the findings obtained from the "Human Physiology Unit" in the 11th Grade
Biology textbooks are presented in the form of tables in which erroneous or controversial
images are compared with the correct/reference images, explanations and evaluations about the
tables. Visual errors or controversial situations detected as a result of the examination are
included in the tables together with the page numbers in the works. In the Explanations section,
inspections and examinations based on reference sources are presented in order to reveal the
truth for statements such as missing information or scientific errors in the images that are
thought to have erroneous content. The reason why an image is missing or wrong, and what is
correct and/or should be, has been expressed within the framework of basic principles by
making reference to reference sources. In the evaluation section, in the light of the explanations,
the common opinions of the authors, after long discussions, on why the related image in the
textbook is controversial or incorrect, are included. Within the scope of the findings; Many
errors and deficiencies have been observed in the representation of structures such as the
anatomical structure of the heart, chamber sizes of the heart, the position of the heart valves,
large and small blood circulation, arteries, veins and capillaries.

Discussion and Conclusion

Within the scope of this study, in which the visuals of the "Circulatory System" subject in the
11th grade Biology textbooks of secondary education were examined in terms of scientific
content; Errors and deficiencies were observed in the representation of structures such as the
anatomical structure of the heart, chamber sizes of the heart, the position of the heart valves,
large and small blood circulation, arteries, veins and capillaries. There are also examples in the
literature that the erroneous situations in the textbooks have continued from the past to the
present. Scientific errors continue in the visuals in the textbooks prepared at different grade
levels (Giindiiz et al., 2017; Ozay & Hasenekoglu, 2006; Ozay & Hasenekoglu, 2007; Ugar &
Ozerbas, 2017; Yilmaz, Giindiiz, Cimen & Karakaya, 2017a; Yilmaz, Giindiiz, Diken & Cimen,
2017b; Yilmaz, Glindiiz, Third, Karakaya & Cimen, 2018).

Yilmaz et al. (2021) stated in their study that the visual in the section on the Peripheral Nervous
System contains some scientific errors. Giindiiz et al. (2019) also stated in their study that an
image about the structure of the vein in the textbook is "completely unscientific”. In the same
study, it was also stated that the image used while describing the gastrulation phase in humans
does not belong to humans. In Pekel's (2019) study, "Nucleotide, Gene, DNA and Chromosome
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Relationship”, "Structure of DNA", "Transfer of Gender Chromosomes", "Cloning", "Ecology
Pyramid" in the 8th grade Science textbook, He included criticisms of the “Nitrogen Cycle”
visuals. In this study, when the data obtained within the scope of the research were examined, it
was determined that there were incorrect or incomplete representations in the related images, as
stated above.

In a study by Kara and Aktiirkoglu (2019) on the characteristics of visual content that may
cause misconceptions; A classification was made as incomplete or incorrect representations,
ambiguity in the representations, not being appropriate for the cognitive development levels of
the students, and not giving the representations on-site. In this study, as explained in the
findings section, there are accesses to the first two features of the above taxonomy. Again,
researchers (Costu, Ayas & Unal, 2007; Gudyanga & Madambi, 2014; Nakiboglu & Arik, 2006)
explain other reasons for the formation of misconceptions; they stated that there are wrong
information in the textbooks, the correct information and explanations are insufficient, the
language used, visual and verbal expressions are unclear. Similarly, within the scope of this
study, it has been determined that there are visual errors in the textbooks on the circulatory
system that may cause false learning and misconceptions. As stated above, it was emphasized
by some researchers (Ozay & Hasenekoglu, 2006; Ozay, Pekel, & Hasenekoglu, 2009; Yilmaz
et al., 2017a) that scientific errors in textbooks cause misconceptions in students. In a study by
Barrass (2013: 202), under the title of "misconceptions and misunderstandings™, while the
example of the existence of cell membranes in plant and animal cells is discussed, the subject or
concept; He states that “...the misunderstanding is probably the result of teaching the structure
of a generalized cell, which is a figment of the imagination, rather than drawing animal and
plant cells side by side to encourage comparison and marking/showing structures in both to
highlight similarities”. As can be seen in this explanation, some generalized drawings that are
imaginary can cause misconceptions or mislearning, which can be said to be valid for most of
the faulty drawings discussed in the findings of this study. Since possible scientific errors in the
visuals in the textbooks will cause students to learn wrongly and misconceptions;

v" While performing concept teaching, due care should be taken in selecting and
determining the right visual content to support them.

v Care should be taken to ensure that the visual content of the textbooks is also
academically appropriate, and the common opinions of curriculum development,
science and field education experts should be sought on this issue.

v' It is important to organize the visual content in a way that is correct, understandable and
facilitating learning. In this context, in the selection of images, images from bedside
resources, which are widely used around the world, should be used instead of images on
stock photography sites on the internet, and they should be rearranged and adapted
according to textbooks.

v" While writing the course book, attention should be paid to the intelligibility of the
visual elements in the book.

v' Textbooks in our country and textbooks taught in different countries should be
evaluated in terms of visual content and design principles.

v The suitability of the visuals in the textbooks, apart from visual-art specialists.

Etik Kurul izin:
Calisma dokiiman inceleme g¢aligmasi, sistematik alan yazin taramasi oldugu icin Etik Kurul

Izni alinmasim gerektiren calismalar grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul izni
beyan edilmemistir.
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Oz

Bu aragtirmanin amaci ortaokul 5. sinif okuma becerileri derslerinde mevcut program yoluyla degerler egitimi
etkinlikleri yapilan kontrol grubu ve bilgisayar oyunlar1 yoluyla degerler egitimi etkinlikleri yapilan deney grubunun
paylasimcilik, empati, sabir, sorumluluk, yardimseverlik, saygi, ¢alisma ve hosgorii deger edinimleri arasinda anlamli
farklilik olup olmadigini ortaya koymaktir. Bu arastirma Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi bir ortaokulda 2020-
2021 yilinda gergeklestirilmistir. Arastirma goniillii 100 6grenciye (50 deney ve 50 kontrol grubu) onalti saatlik segmeli
okuma becerileri dersinde yar1 deneysel bir ¢calisma olarak uygulanmustir. Calismada gruplar bir deney ve bir kontrol
grubu desenine gore olusturulmus, gercek deneme modellerinden “On Test-Son Test Kontrol Gruplu Deneme Modeli”
kullanilmigtir. Deney grubunda Word Wall Dijital Oyun uygulamasi ile dersler islenmis, kontrol grubunda mevcut
programa gore derslere devam edilmistir. Veriler “Degerler Egitimi Etkinlik Olgegi” yoluyla toplanmstir. Calismanin
sonucunda dgrencilere cesitli degerler kazandirmada bilgisayar destekli oyunun etkililigi ortaya konmustur. Bu sonug
dogrultusunda 6grencilere deger edindirmede bilgisayar destekli oyunlarn kullanimi dnerilebilir.

Anahtar kelimeler: Bilgisayar destekli oyunlar, degerler egitimi, deger kazanim
The Effect of Computer Games on Gaining Core Values

Abstract

The aim of this study is to determine if there is a significant difference between the values education of the control
group, who had values education activities through the current education program in the secondary school 5th-grade
reading skills lessons, and the experiment group, whose values education activities were carried out through computer
games in terms of sharing, empathy, patience, responsibility, helpfulness, respect, diligence and tolerance. This research
was carried out in an official secondary school affiliated to the Ministry of National Education in 2020-2021. The
research was applied to 100 volunteer students (50 experimental and 50 control groups) as a quasi-experimental study
in a sixteen-hour elective reading skills course. In the study, the groups were formed according to an experimental and
a control group design, and the "Pre-Test-Post-Test Control Group Trial Model”, one of the real experimental models,
was used. In the experimental group, the lessons were taught with the Word Wall Digital Game application, and the
lessons were continued according to the current program in the control group. The data were collected through the
“Values Education Efficiency Scale. As a result of the study, the effectiveness of computer-assisted games in gaining
various values to students has been revealed. As a result of the study, the effectiveness of computer-assisted games in
gaining various values to students has been revealed. In line with this result, the use of computer-assisted games can
be recommended for students to gain value.

Keywords: Computer aided games, value acquisition, values education
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1. Giris

Teknoloji alanindaki gelismeler toplumsal yasamdaki biitiin sistemleri derinden etkilemektedir.
Ekonomi, saglik, hukuk ve egitim sistemleri de bu gelismelere gore yeniden sekillenmekte,
doniisiim ve degisim gecirmektedir. Giiniimiiz genglerinin ve ¢ocuklarinin teknolojiyi giinliik
yagsamlarinda oldukga sik kullandiklar1 bilinen bir gergektir. Yeni dijital nesil i¢in bilgisayar
oyunlar1 giinliik sosyal gercekligin bir pargasi haline gelmistir (Khanmurzina, Cherdymova,
Guryanova, Toriia, Sukhodolova & Tararina, 2020). Giiniimiizde bilgisayar oyunlarmnin biitiin
diinya iilkelerinde yayginlasmis oldugu gozlemlenmektedir (ESA, 2021). Ornegin ABD de
bilgisayar ve video oyunlari Amerikan kiiltiirin{in ayrilmaz bir parcasidir. Amerikalilarin dortte
iiclinlin evinde en az bir oyuncu vardir ve oyun satislar1 2018 yilinda 43 milyar dolarla rekor
seviyeye ulagmistir (ESA, 2019). 2021 yili i¢erisinde mobil, PC ve konsol platformlarinin toplami
olarak 175 milyar dolarlik rekor bir biiylime rakami ile oyun sektorii, diger sektorlere kiyasla
muazzam bir si¢rayisa imza atmistir (Wijman, 2021).

Her alanda bu kadar yaygin etkisi oldugu bilinen teknolojinin egitim ortamlarinda da yaygin
olarak kullanmanin geregi ortaya ¢ikmaktadir. Egitim 6grencilerin dgrenirken ayni zamanda
eglenebilecegi bir ortam halini almalhidir. Bilgisayar oyunlarma egitsel 6zellikler
kazandirilmahidir. Egitim teknolojisi 6gretim ortamlarinda etkin kullanilirsa bireylerin ve
toplumlarin ihiyaci gozetilerek egitimde islevsellik saglanmis olunur. Bilgisayar oyunlarinin
egitime entegre edilmesi 6grencinin motivasyonu iizerinde dnemli ve olumlu etki yaratacak
yollardan biridir (Tor & Irmak, 2022). Derste oyun tekniklerini kullanmak ¢ocuklarin derste
sikilmalarin1 engeller. Egitsel oyunlar 6grencilerin ilgisini ¢ektigi ve bilgilerin kaliciligini
sagladigi gibi, yaraticilik, hayal giicii, sentez gibi yeteneklerini de gelistirmesine yardimei olur
(Kaptan & Korkmaz, 1999). Bilgisayar oyunlari, stratejik diisiinme, hizli ve dogru karar verme,
problem ¢ézme, teknoloji egilimi ve teknolojiyi kullanma becerisini gelistirmektedir (Mutlu &
Bozkurt, 2022).

Oyun ¢ocuklarin vazgecilmez eglence kaynagidir (Goffman, 2018). Bireyin bilingli veya bilingsiz
kisitlamalara kapilmadan diisiince siireclerini yasamasinda énemli bir konuma sahiptir (Combs,
2000). Oyun sirasinda ¢ocuklar eglenirken aym1 zamanda 6grenirler. Boylece 6grencilerin derse
karst motivasyonlar1 ve ilgileri artirilarak O6grenme siirecindeki deneyimleri de kalict ve
stirdiirtilebilir hale getirilebilecektir (Karamustafaoglu & Kilig, 2020). Oyun sayesinde
ogrencilerin bilissel, duyussal, sosyal ve psikomotor becerileri gelisir. Egitsel oyunlar daha formal
bir amagla planlandiklari i¢in biitiin bu olumlu kazanimlar daha sistemli bir sekilde 6grencilere
kazandirilir. Béylece dgrencilerde kasitli ve istendik davrams degisikligi meydana gelir. Ozellikle
egitsel bilgisayar oyunlarinin 6grencilerde nese, heyecan ve mutluluk gibi duygular1 yasatmast,
duyussal alan kazanimlarina hizmet etmesi olumlu bir egitsel etkiyi beraberinde getirir. Egitsel
oyunlar sayesinde dgrenciler aktiftir ve diger arkadaslariyla iletisim halindedir. Karsilikli iletisim
kurma becerileri geliserek, diger insanlara saygi duyma ve hosgoriilii olma gibi pek ¢ok degeri
egitsel oyunlar sayesinde kazanirlar. Oyunlar oyuncuya geribildirim verir bu sayede oyuncular
yeni seyler dgrenirler. Oyuncu galip gelirse egosunu tatmin eder. Oyunlarda oyuncular miicadele
eder, yarisir ve rekabet ederler. Boylece oyuncular oyun sirasinda heyecan yasarlar. Oyunlar
yaraticiligt ve problem ¢ézme yetenegini gelistirir, sosyallesmeyi saglar. Egitsel bilgisayar
oyunlarinin bir diger avantaji ise 6zellikle 10 - 15 yas grubundaki 6grencilerin biligsel gelisimine
uyum saglayarak 6grencileri sikmadan kisa siirede bilgiyi aktarabilmesidir. Cocuklar bilgisayar
oyunlarmdan okulda 6grendiklerinden daha olumlu ve faydali seyler 6grenirler (Mayer, 2019).
Siang & Rao (2003)’e gore bilgisayar oyunlar1 tiim bilgisayar programlari arasinda en kisa
Ogrenme egrisine sahip olan programlardir.
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Egitim sistemleri bireylerden, gruplardan, kimliklerden, kiiltiirlerden, kurumlardan,
sOylemlerden, aglardan, tarihlerden, iliskilerden vb. olusur (Schuelka & Engsig, 2022). Egitim,
insanin dogumundan Gliimiine kadar siiren ve yasamimizin i¢inde yer alan sosyal bir siiregtir. Bu
siire¢, bireyin bilissel, duyussal, davranigsal ve sosyal yeteneklerinin belirlenen hedefler
dogrultusunda gelistirilmesi, kisiye yeni bilgiler, beceriler ve davraniglar kazandirilmasi igin
kontrollii bir ¢evreyi ve okul etkinliklerini i¢ine alan ¢aligmalar biitiinii olarak
tanimlanabilmektedir (Akyliz, 2021: 2; Varig, 1978: 12). Teknoloji egitim alaninda yirminci
ylizyilin son c¢eyreginden itibaren daha sikca kullanilmaya baslanmasina ragmen konu temelli
derslerde kullanilan ve bilissel 6zellikleri gelistirmedeki etkisi lizerinde durulan egitsel oyunlarin
duyussal alana ait 6zellikleri g6z ard1 edilmektedir. Gilinlimiiz egitim sisteminin iizerinde durdugu
yapilandirmaci egitim anlayis1 6grencileri hem biligsel hem de duyugsal alanlarda bir biitiin olarak
gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu baglamda egitimde egitsel oyunlara yer verilmesi duygusal
deneyim kazanmaya da hizmet etmektedir.

Degerler egitiminin tarihine bakildiginda ilk yillardan itibaren geleneksel yollardan yararlanildigi
gorlilmektedir. Kirschenbaum (1995) degerler egitimi ¢aligmalarini degerlendirmis geleneksel
yontemleri uygulamaya devam ettikleri icin elestirmistir. Oysa degerler egitimini ¢agin
gerektirdigi bir bicimde ilerletebilmek ve degerleri gelecek kusaklara aktarabilmek igin
bilimsellikten faydalanilmasi gerekir. Yasayan Degerler Egitim Programi Tiirkiye Koordinatorii
Ozsoy (2007) degerlerin giiniimiize uyum saglamasi hususunu su sekilde dile getiriyor.
“Zihnimizin ekraninda olusturmus oldugumuz degerlerle, benzedigimiz “hayali” diinyamizi yere
indirebilmek ancak bu degerler icinde yasadigin bugiiniin diinyasinda yasarken yasamak,
yasatmak ve g¢evrenize yansitmak rolii ile miimkiindiir.”. Bu baglamda bilgisayar oyunlart
araciligryla degerlerin 6gretilmesi iyi bir yol olacaktir.

Alanyazin incelendiginde son yillarda bilgisayar oyunlarinin degerler egitiminde kullanilmasina
yonelik caligmalar yapilmadig1, aragtirmacilarin bu alana yonelmedigi goriilmistiir. Bilgisayar
oyunlarindaki etnik unsur ve kiiltiirel Ggelerin kullanimina iligkin {i¢ farkli c¢aligmaya
rastlanmistir. Bunlardan biri Balct’ya (2019) aittir. Balci, ¢alismasinda Tiirk yapimi oyunlardan
Zula, Mount & Blade, Wolf Team ve Nusrat adli oyunlar1 ve bu oyunlardaki kiiltiirel 6geleri
kiiltiir aktarimi igerisinde ele almistir. Yine Sarpkaya Tiirk yapimi dokuz oyundaki Tiirk
mitolojisine ait unsurlari incelemistir (Sarpkaya, 2020: 185-201). Kili¢ (2021) ise Counter Strike,
Age of Empires II, Need for Speed gibi oyunlardan hareketle ¢ok oyunculu ¢evrimici oyunlar
araciligryla sosyal gelisim alanlarini incelemistir.

Alan yazindaki aragtirmalar incelendiginde duyussal alana yonelik eldeki aragtirmada yer alan
sekiz degere iliskin bilgisayar oyunlarindan yararlanan arastirmaya rastlanmamistir. Toplumlarda
genel kanmi teknolojik gelismelerin toplumsal degerleri ortadan kaldirdigi yoniindedir. Bu
arastirmayla bilgisayar oyunlarina yonelik bu dnyargilarin ortadan kaldirilmasina katki yapma
diisiincesi vardir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ortaokul 5. sinif okuma becerileri derslerinde mevcut program yoluyla
degerler egitimi etkinlikleri yapilan kontrol grubu ve bilgisayar oyunlari yoluyla degerler egitimi
etkinlikleri yapilan deney grubunun paylasimcilik, empati, sabir, sorumluluk, yardimseverlik,
saygl, calisma ve hosgorii deger edinimleri arasinda anlamli farklilik olup olmadigimi ortaya
koymaktir.

Arastirmanin temel problemi “Ortaokul 5. sinif okuma becerileri dersinde mevcut program

yoluyla degerler egitimi etkinlikleri yapilan kontrol grubu ve bilgisayar oyunlari yoluyla degerler
egitimi etkinlikleri yapilan deney grubunun deger edinimleri arasinda anlamli farklilik var
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midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu temel arastirma problemine asagidaki sorularla cevap
aranmistir:

1. Ortaokul 5.simif okuma becerileri dersinde, mevcut program yoluyla degerler egitimi
etkinlikleri yapilan kontrol grubu ile bilgisayar oyunlari yoluyla degerler egitimi
etkinlikleri yapilan deney grubuna ait “paylasimeilik” degerinin kazanilma diizeyi arasinda
anlamh farklilik var midir?

2. Ortaokul 5.simif okuma becerileri dersinde, mevcut program yoluyla degerler egitimi
etkinlikleri yapilan kontrol grubu ile bilgisayar oyunlari yoluyla degerler egitimi
etkinlikleri yapilan deney grubuna ait “empati” degerinin kazanilma diizeyi arasinda
anlamh farklilik var midir?

3.  Ortaokul 5.simif okuma becerileri dersinde, mevcut program yoluyla degerler egitimi
etkinlikleri yapilan kontrol grubu ile bilgisayar oyunlar1 yoluyla degerler egitimi
etkinlikleri yapilan deney grubuna ait “sabir” degerinin kazanilma diizeyi arasinda anlaml
farklilik var midir?

4. Ortaokul 5.simif okuma becerileri dersinde, mevcut program yoluyla degerler egitimi
etkinlikleri yapilan kontrol grubu ile bilgisayar oyunlar1 yoluyla degerler egitimi
etkinlikleri yapilan deney grubuna ait “sorumluluk™ degerinin kazanilma diizeyi arasinda
anlamh farklilik var midir?

5. Ortaokul 5.simif okuma becerileri dersinde, mevcut program yoluyla degerler egitimi
etkinlikleri yapilan kontrol grubu ile bilgisayar oyunlar1 yoluyla degerler egitimi
etkinlikleri yapilan deney grubuna ait “yardimseverlik” degerinin kazanilma diizeyi
arasinda anlamli farklilik var midir?

6. Ortaokul 5.simif okuma becerileri dersinde, mevcut program yoluyla degerler egitimi
etkinlikleri yapilan kontrol grubu ile bilgisayar oyunlari yoluyla degerler egitimi
etkinlikleri yapilan deney grubuna ait “saygi1” degerinin kazanilma diizeyi arasinda anlaml
farklilik var midir?

7. Ortaokul 5.simif okuma becerileri dersinde, mevcut program yoluyla degerler egitimi
etkinlikleri yapilan kontrol grubu ile bilgisayar oyunlar1 yoluyla degerler egitimi
etkinlikleri yapilan deney grubuna ait “galiskanlik” degerinin kazanilma diizeyi arasinda
anlaml farklilik var midir?

8. Ortaokul 5.smif okuma becerileri dersinde, mevcut program yoluyla degerler egitimi
etkinlikleri yapilan kontrol grubu ile bilgisayar oyunlari yoluyla degerler egitimi
etkinlikleri yapilan deney grubuna ait “hosgorii” degerinin kazanilma diizeyi arasinda
anlamli farklilik var midir?

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Bu caligma yar1 deneysel bir ¢alismadir. Calismada gruplar bir deney ve bir kontrol grubu
desenine gore olusturulmus ve deneme modellerinden “On Test-Son Test Kontrol Gruplu Yart
Deneme Modeli” kullanilmigtir.

2.1.1. Arastirma Siireci

Word Wall programi tiim derslere ve tiim konu alanlarina yonelik oyunlarin bulundugu ayni
zamanda Kkisilerin ilgili konularda oyun hazirlamasina olanak taniyan bir oyunlu 6gretim
programidir. Bu programda kelime avi, bulmaca, ucak, ugurma ve pacman labirent oyunlart konu
alaniyla bitiinlestirilmektedir. Arastirma siirecinde Ogrencilere Word Wall oyun programi
aracihigiyla deney grubunda sekiz temel degerin kazandirilmasi amaglanarak 16 ders saatini
kapsayan sekiz haftalik bir calisma gergeklestirilmistir. Oyuna internet sitesi aracilifiyla
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ulagtlmaktadir. Kullanimi ise oldukca kolaydir. Yon tuslariyla kontrol sagladigi igin her
seviyeden 6grenciye uygundur.

Deyimler ve atas6zleri kullanilarak 6grencilere sekiz deger kazandirilmaya ¢alisgilmistir. Her hafta
bir temel deger farkli bir okuma metni tizerinden ilk hafta atasozii ve deyim g¢aligmalari, ikKinci
hafta s6z sanatlari, {igiincli hafta metin tiirleri, dordiincii hafta sdzciikte anlam, besinci hafta
climlede anlam, altinci hafta pargada anlam, yedinci hafta noktalama isaretleri ve son hafta
anlatim bozukluklar1 konular1 metinlerle iliskilendirilerek Wordwall Oyun Programi araciligryla
islenmistir.

Bu oyuna https://wordwall.net/tr/resource/4363072/atas%C3%B6zleri-ve-deyimler adresinden
ulasilabilir. Sekil 1 ve Sekil 2 de Wordwall Oyun Programi na iliskin gorseller yer almaktadir.

GozunG
dort agmak

Sekil 2. Wordwall Programi Deyim Calismasi Gorsel Okuma Oyunu

Ders Etkinlik Ornegi: Ekrana cesitli gorseller yansitilarak derse baslanir. Ogrencilere bu
gorsellerin gesitli anlamlar igerdigi bu gorseller yardimiyla kaliplasmis s6z ve sdz dbeklerinin
anlamini daha iyi kavrayarak konusma diline entegre edebilecekleri bilgisi verilir. Ogrencilere
deyimler ile ilgili bir oyun oynanacagi bilgisi verilerek oyunun kurallar1 anlatilir ve her siranin
bir grup olusturmasi saglanir. Ogrenciler arasindan liste sirasina gore bir dgrenci ¢agirilarak derse
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gecilir. Ogretmen rehberliginde karisik halde verilen kelimelerden deyim ve atasdzii bulma
calismast yapilir.  Her Ogrenci bireysel olarak verilen siirede yarigarak takimina puan
kazandirmaktadir. Bireysel ¢aligsma siirecinin bitisinde 6grencilerin kendi takim arkadaslariyla
bir araya gelerek kendilerine verilen sayfadaki deyim ve atasdzlerinden farkli ya da sorulacagini
tahmin ettiklerini paylasmasi i¢in gereken siire verilmistir. Takimlar oyun 6ncesinde rastlantisal
olarak olusturulmustur. Ogrenciler oyun kurallarindan haberdar edilmistir. Oyuna baslamadan
Ogrencilere bireysel olarak deyim ve ataso6zleri sdzliiglinden iistlerine diisen sayfalari incelemeleri
icin siire verilmistir. Bu siirenin sonunda takimlar bir araya gelerek kendilerine zor, farkli gelen
ya da sorulacagini tahmin ettikleri deyimleri anlatacaktir. Oyunun siiresi 30 saniyedir. 30 saniye
icinde yarigmaci karigik halde verilen deyimleri tahmin ederek akilli tahta ekraninda belirtmelidir.
Bilen her 6grenci takimina 10 puan getirmektedir. Calismada 6grencilerin bireysel ve grup i¢inde
caligkanlik, sorumluluk, paylasim, empati, sabir, yardimseverlik, hosgorii ve saygi degerlerine
iliskin kazamimlar1 edinmeleri bilgisayar oyunuyla saglanmaya caligilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenebilmesi i¢in amagh 6rnekleme yonteminden yararlanilmistir. Bu
ornekleme yonteminde esas olan, dnceden belirlenmis bir kisim olgiitleri karsilayan durumlarin
calisilmasidir (Yildinm & Simsek, 2021). Bu aragtirma salgin doneminde (covid-19) uzaktan
egitim yoluyla okuma becerileri dersini almakta olan 5.sinif 6grencileri tizerinde yapilmistir.
Aragtirmanin galisma grubu 2020-2021 egitim dgretim yilinda Sanlwurfa ili'ndeki bir devlet
okulunun 5. smifinda 6grenim gérmekte olan 100 6grenciden olusmaktadir. Calisma grubunun
ozellikleri Tablo 1’de yer almaktadir:

Tablo 1. Calisma Grubunun Ozellikleri

Grup Kiz Erkek Toplam
Deney 27 23 50
Kontrol 29 21 50
Toplam 56 44 100

Tablo 1°de verilen bilgilere gore ¢alisma grubu toplamda 100 Kisidir. Bu Kisilerin 50 si deney
(K=27, E=23) ve 50 si de kontrol (K=29, E=21) grubundan olmak iizere iki farkli 5. sinif subesi
ogrencilerinden olusmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Arastirma kapsaminda, arastirmanin basinda ve sonunda kontrol ve deney gruplarindaki
ogrencilerin deger edinimi farkliliklarin1 6lgmek amaciyla Balci tarafindan 2008 yilinda
gelistirilen Degerler Egitimi Etkililigi Olgegi kullanilmistir. Olgege iliskin Cronbach alpha degeri
0,82 olarak belirtilmistir. Bu deger 6lgme aracinin standartlagmis gegerli ve giivenilir bir arag
oldugunun kanitidir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen nicel verilerin analizi, istatistik paket programi araciligiyla yapilmustir.
Analizlerde betimsel istatistiklerle bagimsiz ve bagimli 6rneklem t Testi kullanilmuistir. Verilerin
analizinde p= 0,05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmustir.

2.5. Etik Kurul

Yapilan bu ¢aligmada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Bu ¢alisma igin etik kurul izni Aydin
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Adnan Menderes Universitesi Rektorliigii Egitim Arastirmalar1 Etik Kurulu'nun 02.04.2021
tarihli ve 1 numarali karari ile alinmastir.

3. Bulgular

Bu béliimde arastirmanin amacina dayali olarak her bir deger i¢in veriler ayr1 ayri tablolastirilarak
sunulmustur.

3.1. Paylasimcilik Degeri
Paylagimcilik degerine iliskin bulgular Tablo 2 ve Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplar1 Paylasimcilik Degeri On Test t Testi Sonuglari

Grup N X Ss T P
Deney 50 65.17 12.64 1.06 0.96
Kontrol 50 59.86 20.89

Tablo 2 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin paylasimcilik degerine iligskin
on test sonuglart arasinda anlamli farklilik (p=0.96>.05) bulunmadig: goriilmektedir. Iki grup
deneysel ¢alisma Oncesi paylasimeilik degeri agisindan benzerdir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplar1 Paylasimeilik Degeri Son Test t Testi Sonuglari

Grup N X Ss T P
Deney 50 84.28 8.66 10.37 0.03
Kontrol 50 59.98 15.76

Tablo 3 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin paylagimcilik degerine iliskin
son test puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik (p=0.03<.05) oldugu goriilmektedir.

3.2. Empati Degeri
Empati degerine iliskin bulgular Tablo 4 ve Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplart Empati Degeri On Test t Testi Sonuglari

Grup N X Ss T P
Deney 50 64.19 13.65 1.04 0.07
Kontrol 50 57.98 20.56

Tablo 4 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin empati degerine iliskin on test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik (p=0.07>.05) bulunmamaktadir. Iki grup
deneysel ¢alisma Oncesi empati degeri agisindan benzerdir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplart Empati Degeri Son Test t Testi Sonuglart

Grup N X Ss T P
Deney 50 93.27 6.98 9.78 0.04
Kontrol 50 59.72 15.77

Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin empati degerine iligkin son test
puanlar arasinda deney grubu lehine anlaml farklilik (p=0.04<.05) oldugu goriilmektedir.
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3.3. Sabir Degeri
Sabir degerine iliskin bulgular Tablo 6 ve Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplar1 Sabir Degeri On Test t Testi Sonuglari

Grup N X Ss T P
Deney 50 67.54 11.87 0.96 0.62
Kontrol 50 62.48 19.86

Tablo 7 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sabir degerine iligkin 6n test
puanlar arasinda anlamli bir farklilik (p=0.62>.05) bulunmamaktadir. Deneysel ¢alisma oncesi
ogrencilerin sabir degerine iliskin 6zellikleri benzerlik gdstermektedir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplar1 Sabir Degeri Son Test t Testi Sonuglari

Grup N X Ss T P
Deney 50 91.17 7.01 7.98 0.03
Kontrol 50 64.87 15.35

Tablo 7 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Sabir degerine iliskin son test
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik (p=0.03<.05) oldugu gériilmektedir.

3.4. Sorumluluk Degeri
Sorumluluk degerine iliskin bulgular Tablo 8 ve Tablo 9°da yer almaktadir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplart Sorumluluk Degeri On Test t Testi Sonuglari

Grup N X Ss T P
Deney 50 67.76 13.89 0.09 0.95
Kontrol 50 65.98 20.78

Tablo 8 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sorumluluk degerine iliskin 6n
test puanlari arasinda anlaml farklilik (p=0.95>.05) bulunmamistir. Sorumluluk degeri
incelendiginde deneysel arastirma Oncesi Ogrencilerin bu degere iliskin benzer nitelikler
tagidiklar1 goriilmektedir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplart Sorumluluk Degeri Son Test t Testi Sonuglari

Grup N X Ss T P
Deney 50 93.13 7.01 10.46 0.02
Kontrol 50 66.78 16.35

Tablo 9 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin Sorumluluk degerine iliskin son
test puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik (p=0.02<.05) oldugu goriilmektedir.

3.5. Yardimseverlik Degeri

Yardimseverlik degerine iliskin bulgular Tablo 10 ve Tablo 11’de yer almaktadr.
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Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplar1 Yardimseverlik Degeri On Test t Testi Sonuglar

Grup N X Ss T P
Deney 50 63.27 11.98 0.81 0.06
Kontrol 50 56.78 19.11

Tablo 10 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yardimseverlik degerine iliskin
On test puanlart arasinda anlamli farklilik (p=0.06>.05) gériilmemektedir. Bu bulgular 1s18inda
ogrencilerin yardimseverlik degerine iliskin deneysel ¢alisma Oncesi benzer nitelikler tagidiklari
soylenebilir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplar1 Yardimseverlik Degeri Son Test t Testi Sonuglari

Grup N X Ss T P
Deney 50 92.89 4.89 9.67 0.04
Kontrol 50 58.98 14.66

Tablo 11 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yardimseverlik degerine iligkin
son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli farklihik (p=0.04<.05) oldugu
gorlilmektedir.

3.6. Saygi Degeri

Saygi degerine iligkin bulgular Tablo 12 ve Tablo 13’te yer almaktadir.

Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplar1 Saygi Degeri On Test t Testi Sonuglari

Grup N X Ss T P
Deney 50 86.18 14.87 1.06 0.056
Kontrol 50 62.76 16.76

Tablo 12 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin saygi degerine iligkin 6n test
sonuglar1 arasinda anlamli farkhilik (p=0.056>.05) bulunmamaktadir. Bu bulgular 1siginda
Ogrencilerin saygi degerine iliskin deneysel g¢alisma Oncesi benzer nitelikler tagidiklart
soylenebilir.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplar1 Saygi Degeri Son Test t Testi Sonuglari

Grup N X Ss T P
Deney 50 90.23 8.01 10.39 0.04
Kontrol 50 67.14 14.35

Tablo 13 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin saygi degerine iliskin son test
puanlarinda deney grubu lehine anlamli farklilik (p=0.04<.05) oldugu goriilmektedir.

3.7. Calisma Degeri

Calisma degerine iliskin bulgular Tablo 14 ve Tablo 15’te goriilmektedir.
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Tablo 14. Deney ve Kontrol Gruplar1 Calisma Degeri On Test t Testi Sonuclar

Grup N X Ss T P
Deney 50 72.76 17.87 0.37 0.56
Kontrol 50 68.57 20.76

Tablo 14 incelendiginde 6grencilerin ¢alisma degerine iliskin 6n test sonuglar1 arasinda anlaml
farklilik (p=0.56>.05) olmadigi goriilmektedir. Deneysel arastirma Oncesi gruplar calisma
degerine iligkin benzer nitelikler tagimaktadir.

Tablo 15. Deney ve Kontrol Gruplar1 Calisma Degeri Son Test t Testi Sonuglari

Grup N X Ss T P
Deney 50 90.98 9.01 3.56 0.04
Kontrol 50 69.23 16.35

Tablo 15 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ¢alisma degerine iliskin son
test sonuglari arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik (P=0.04<.05) oldugu goriilmektedir.

3.8. Hosgorii Degeri
Hosgorii degerine iligskin bulgular Tablo 16 ve Tablo 17°de yer almaktadir.

Tablo 16. Deney ve Kontrol Gruplar: Hosgorii Degeri On Test t Testi Sonuglari

Grup N X Ss T P
Deney 50 58.18 11.87 0.46 0.76
Kontrol 50 56.76 20.76

Tablo 16 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin hoggorii degerine iliskin 6n
test sonuglar1 arasinda anlamli farklilik (p=0.76>.05) bulunmamaktadir. Deneysel arastirma
oncesi gruplar hosgorii degerine iligkin benzer nitelikler tagimaktadir.

Tablo 17. Deney ve Kontrol Gruplarit Hosgorii Degeri Son Test t Testi Sonuglari

Grup N X Ss T P
Deney 50 93.23 6.01 2.35 0.02
Kontrol 50 61.14 13.35

Tablo 17 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin hosgorii degerine iliskin son
test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik (P=0.02<.05) oldugu goriilmektedir.

4. Sonug¢ ve Tartisma

Calisma sonunda deney ve kontrol grubu puanlar Kkarsilastirildiginda sekiz ana degerin
kazanmiminda anlamli farklilik tespit edilmistir. Ogrencilerin dijital oyunla sekiz temel deger olan
paylasim, saygi, sorumluluk, hosgorii, calisma, yardimseverlik, sabir ve empati degerlerini
edinmelerinin mevcut programdan daha islevsel oldugu belirlenmistir. Ogrencilerde siireg
boyunca en ¢ok gelisen degerlerin hatalara karsi hosgorii ve saygi oldugunu sdylemek
miimkiindiir.

Alan yazm incelendiginde Aktin, Karakaya, Tiitk ve Aslan’in (2015) calismalarinda benzer
sonuglar ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Arastirmacilar calismalarinda bilgi ve iletisim teknolojisini
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kdiltiir aktarimi boyutunda degerlendirerek cocuklarin kendi kiiltiirleri ve farkli kiiltiirlere ait bir
unsuru 6grenmesinde kendi deneyimleri, bilgi iletisim teknolojisi ve kendi yakin ¢evresinin etkili
oldugu sonucuna ulagmislardir. Bu arastirmada da 6grenciler oyun sirasinda aktif olduklari igin
deneyimleyerek 6grenme gerceklesmistir. Boylece yaparak yasayarak 6grenmenin kaliciliga
etkisi bir kez daha kanitlanmuistir.

Bu aragtirma ile kazandirilan degerlerin farkli calismalarda da 6ne ¢iktigi goriillmektedir. 2020
yilina ait bir yaprakli cocuk takviminin adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabur, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik kok degerleri ¢ercevesinde incelendigi bir dokiiman
analizi aragtirmasinda kok degerlerin her birinin dikkate deger sekilde vurgulandigi ve takvimin
degerler agisindan zengin bir igerik sundugu tespit edilmistir (Cimen, Solmaz & Biricik, 2022).
Eldeki arastirma sonuglari ile bu arastirma sonuglar1 deger edinimini sagladiklar1 i¢in benzer
ozellik tasimaktadirlar. Ayrica bu arastirma deger ediniminin ¢ok farkli yollarla
gergeklestirilebilecegini gostermesi bakimindan onemlidir. Kral Sakir ¢izgi filminin degerler
egitimi agisindan incelendigi bir arastirmada siklikla kazandirilmaya calisilan kok degerler;
yardimseverlik, sorumluluk ve diiriistliik olarak tespit edilmistir. Saygi, adalet, 6z denetim, sabur,
vatanseverlik, dostluk ve sevgi degerleri ortalamanin altinda kalmistir (Ay & Yangil, 2021).

2019 Tiirkge Ogretim Programi’nda belirtilen “adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik” adinda on deger agisindan iki 6ykii kitabinin
incelendigi bir dokiiman analizi arastirmasinda en c¢oktan en aza dogru sirasiyla sevgi,
sorumluluk, saygi, vatanseverlik, sabir, 6z denetim, diiriistliikk, yardimseverlik, ve dostluk
degerlerine yer verilmistir. Adalet degerine ise hi¢ yer verilmedigi saptanmistir (Tiirk, 2022).
Eldeki aragtirmada ise sabir, saygi, sevgi, sorumluluk ve yardimseverlik degerlerinin yani sira
hosgorii, empati ve ¢alisma degerine de yer verilmistir. Tiirk¢e 6gretim programinda yer alan
biitiin degerlere bu arastirmada yer verilememesi arastirmanin sinirliligi olarak goriilebilir.

Egitsel bilgisayar oyunlari ile ilgili yapilan ¢alismalarda en ¢ok matematik alaninin tercih edildigi
belirlenmistir (Colakoglu & Korkusuz, 2022). Egitsel bilgisayar oyunlarinin Tirk¢e derslerinde
kullanilmas1 gelecekteki calismalara da 6rnek olusturacaktir. Boylece Tiirkge derslerinde hem
degerleri kazandirilmasinda hem de diger Tiirkce kazanimlarinin edinilmesinde egitsel bilgisayar
oyunlarindan daha fazla yararlanilabilir.

Arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak su oneriler yapilabilir:

v Bu arastirma 5. sinif segmeli okuma becerileri dersini temel almaktadir. Bu sebeple farkli
kademe ve derslere iliskin c¢aligmalar yine bu arastirmanin sonuglarina dayali olarak
oOnerilebilir.

v’ Arastirma hosgorii, sabir, ¢alisma, sorumluluk, paylasim, empati, saygi ve yardimlasma
temel degerlerine yoneliktir. Arastirmada dikkat ¢ekilen degerler disindaki deger
edinimlerine yonelik farkli ¢aligmalar yapilabilir.

v’ Arastirma egitsel oyunlarin etkililigi dijital oyun portali Word Wall ile belirlenmeye
calisilmistir. Bu sebeple farkli oyun portallariyla benzer caligmalar yapilabilir.

v’ Aragtirmada yiiz yiize egitim ve dijital egitim kiyaslamasi yapilmamis dijital oyun yoluyla
Ogretim ve mevcut program {izerinden 6gretim sanal dersler araciligiyla kiyaslanmistir. Yiiz
yiize etkinlikler yoluyla yapilan benzer bir ¢calisma ile simif ikliminde dijital egitimin etkisi
ortaya konulabilir.

v’ Aragtirmanin giincelligini ve giivenirligini saglamak adina benzer ¢aligmalar farkl
arastirmacilar tarafindan belirli araliklarla tekrarlanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction
Developments in the field of technology deeply affect all systems in social life. The economy,
health, law, and education systems are also being reshaped and undergoing transformation and
change according to these developments. It is a known fact that today's youth and children use

technology quite frequently in their daily lives. For the new digital generation, computer games
have become a part of daily social reality.
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The need for use of technology, which is known to have such a widespread effect in every field,
emerges in educational environments. Education should become an environment where students
can have fun while learning. Educational features should be added to computer games. If
educational technology is used effectively in teaching environments, functionality in education is
provided by considering the needs of individuals and societies.

Integrating computer games into education is one of the ways that will have an important and
positive effect on student motivation. Thanks to the game, students' cognitive, affective, social,
and psychomotor skills develop. Since educational computer games are planned for a more formal
purpose, all these positive achievements are given to students in a more systematic way. Thus, a
deliberate and desired behavioral change occurs in students. In particular, educational computer
games bring joy, excitement, and happiness in students, and serve for the acquisition of effective
field, bringing a positive educational effect. Students are active and keep in touch with their
ffriends’thanks to educational computer games. By developing mutual communication skills, they
gain many values such as respect and tolerance of other people through educational computer
games.

When the studies in the literature were examined, no research could be found using computer
games related to the eight values in the present study on the affective domain. The general opinion
in societies is that technological developments eliminate social values. With this research, there
is also the idea of contributing to the elimination of these prejudices toward computer games.

Purpose

The aim of this study is to determine if there is a significant difference between the values
education of the control group, who had values education activities through the current education
program in the secondary school 5th-grade reading skills lessons, and the experiment group,
whose values education activities were carried out through computer games in terms of sharing,
empathy, patience, responsibility, helpfulness, respect, diligence and tolerance.

In line with this basic purpose, answers to the following questions will be sought:

1. In this middle school 5th-grade reading skills course, there is a significant difference
between the acquisition level of the "sharing™ value of the control group, whose values
education activities are carried out through the current program, and the experimental
group, whose values education activities are carried out through computer games?

2. In this middle school 5th-grade reading skills course, there is a significant difference
between the acquisition level of the "empathy" value of the control group, whose values
education activities are carried out through the current program, and the experimental
group, whose values education activities are carried out through computer games?

3. In this middle school 5th-grade reading skills course, there is a significant difference
between the acquisition level of the "patience" value of the control group, whose values
education activities are carried out through the current program, and the experimental
group, whose values education activities are carried out through computer games?

4. In this middle school 5th-grade reading skills course, there is a significant difference
between the acquisition level of the "responsibility” value of the control group, whose
values education activities are carried out through the current program, and the
experimental group, whose values education activities are carried out through computer
games?

5. In this middle school 5th-grade reading skills course, there is a significant difference
between the acquisition level of the "helpfulness" value of the control group, whose
values education activities are carried out through the current program, and the
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experimental group, whose values education activities are carried out through computer
games?

6. In this middle school 5th-grade reading skills course, there is a significant difference
between the acquisition level of the "respect” value of the control group, whose values
education activities are carried out through the current program, and the experimental
group, whose values education activities are carried out through computer games?

7. In this middle school 5th-grade reading skills course, there is a significant difference
between the acquisition level of the "diligence" value of the control group, whose values
education activities are carried out through the current program, and the experimental
group, whose values education activities are carried out through computer games?

8. In this middle school 5th-grade reading skills course, there is a significant difference
between the acquisition level of the "tolerance" value of the control group, whose values
education activities are carried out through the current program, and the experimental
group, whose values education activities are carried out through computer games?

Method

This quasi-experimental research was applied to 100 students (50 experimental and 50 control
groups) attending the 5th grade online in a 16-hour elective reading skills course. In the
experimental group, the lessons were taught with the Word Wall Digital Game application, and
the lessons were continued in the control group according to the current program.

The data were collected through the “Values Education Efficiency Scale”. The Cronbach alpha
value for the scale was found to be 0.82. The analysis of the data obtained from the research was
made through the statistical package program. After controlling the pre-test scores applied to the
experimental group included in the research, the independent and dependent sample T-Test was
used by calculating the arithmetic mean and standard deviation values from descriptive statistics
techniques to determine whether there was a difference between the post-test scores.

Findings

When the quantitative data of the students in the experimental and control groups are examined,
it is seen that while there is no significant difference between the pre-test results of sharing,
empathy, patience, responsibility, helpfulness, respect, work and tolerance, there are significant
differences in favor of the experimental group between the post-test results.

Discussion and Results

According to the results of the study, it has been revealed that the digital game software is more
functional than the current program in acquiring the 8 basic values of sharing, respect,
responsibility, tolerance, work, benevolence, patience and empathy with digital games.

Value acquisition cannot be independent of social culture. For this reason, Turkish proverbs and
idioms were used in the present study while performing value acquisition. It is possible to say that
using educational and entertaining ways in schools will have a positive and permanent effect on
students.

As an outcome of the study, the effectiveness of computer-assisted games in gaining various
values to students has been revealed. In line with this result, the use of computer-assisted games
can be recommended for students to gain value. Based on all these, it is possible to say that the
acquisition of value is shaped and systematized in the school where it is learned in the family,
therefore it is possible to say that the schools' use of educational and entertaining ways in shaping
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effect will have a positive and lasting effect for students. It is seen that computer games are
associated with the opinions that students have a positive effect on academic achievement, as well
as developing positive attitudes toward learning among students. These findings and opinions
show parallelism with the present research results.
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Oz

Bu caligmanin amaci farkli egitim kademelerinde gérev yapan dgretmenlerin meslek hayatlarinda yaptiklar1 hatalarin
pedagojik yansimalarini incelemektir. Bu yiizden ¢alistiklari egitim kademesi, kidemleri birbirinden farkli toplam 10
Ogretmenden nitel aragtirma yontemi ile veri toplanmigtir. Bu aragtirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan durum
calismast kullanilmistir. Arasgtirmanin verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan form araciligi ile elde edilmistir.
Hazirlanan formda Ggretmenlerin yapmis oldugu mesleki hatalari detaylica betimleyerek anlatmalari istenmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgularda 6gretmenlerin genellikle meslegin ilk yillarinda mesleki hata yaptiklar1 ve bu
hatalarin daha gok 6grencilerin olumsuz yonde etkiledigi goriilmektedir. Ortaya ¢ikan bulgularda, yapilan hatalarin
ogrencilerde kalic1 iz birakan nitelikte oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin hata yapmalarina gesitli faktorlerin neden
oldugu goriilmekltedir Bunlar arasinda mesleki tecriibesizligin, pedagojik yetersizligin, 6grenciyi ve aileyi iyi
tanimamanin ve 6fke kontroliinii saglayamamanin ilk siralarda yer aldigi goriilmektedir. Bulgularda dgretmenlerin
yaptiklar1 bu hatalardan pigmanlik ve iiziinti duyduklar ortaya ¢ikmistir. Bu hatalarm pedagojik yansimalart
incelendiginde Ogretmenlerin mesleki yeterlilik ve mesleki gelisimleri dogrultusunda olumlu yansimalar1 oldugu
sonucuna varilmstir. Ozellikle meslegin ilk yillarinda yapilan bu hatalarm éniine gegebilmek icin lisans egitimi
stiresince dgretmen adaylarinin daha fazla egitim 6gretim siirecine dahil edilmesinin, tecriibeli 6gretmenler tarafindan
kendilerine daha ¢ok rehberlik edilmesinin, mesleki gelisimi artiracak nitelikli hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesinin
faydali olacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Mesleki hata, mesleki gelisim, mesleki yeterlik

Pedagogical Reflections of Professional Mistakes Made by Teachers

Abstract

The aim of this study is to examine the pedagogical reflections of the mistakes made by teachers working at different
educational levels in their professional lives. Therefore, data were collected from a total of 10 teachers with different
levels of education and seniority, using the qualitative research method. In this study, case study, one of the qualitative
research designs, was used. The data of the research were obtained through the form prepared by the researcher. In the
prepared form, teachers were asked to explain their professional mistakes in detail. In the results obtained from the
research, it is seen that teachers usually make professional mistakes in the first years of the profession and these
mistakes mostly affect students negatively. It is seen that some mistakes made in the narratives and results leave a
permanent mark on the students. It is seen that professional inexperience, pedagogical inadequacy, not knowing the
student and family well, and not being able to control anger are among the reasons why teachers make mistakes. Results
revealed that teachers regret and regret these mistakes. When the pedagogical reflections of these mistakes were
examined, it was concluded that teachers had positive reflections in line with their professional competence and
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professional development. In order to prevent these mistakes, especially in the first years of the profession, it will be
beneficial to include teachers in the education process during undergraduate education, to be guided by experienced
teachers, and to organize qualified in-service trainings that will increase professional development.

Keywords: Professional mistake, professional development, professional competence
1. Giris

Egitim-6gretim siirecinde etkinliklerin egitimin amaglarina uygun olarak planlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesinden birinci derecede sorumlu olan Ggretmenlerdir.
Ogretmenler egitim siirecinin temel tasi1 niteligindedir. Ogretmenlik salt bir meslek olmanin
Otesinde insanlarin hayatlarinda kalici izler birakan aktoérlerdir. Bu onemli gdrevi yerine
getirenlerin de ¢esitli profesyonel ve insani 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Taskaya’ya
(2012) gore ogretmenlerin anlayisl, 6grencisine esit davranan, mesleki gelisime agik, kendini
siirekli gelistiren kisiler olmalidir. Ogretmen ve 6gretmen adaylarimin genel kiiltiir, alan bilgisi ve
pedagojik bilgi donanimlariin yaninda, kisilik 6zellikleri, 6gretmenlik meslegine karsi olan bakis
acis1 ve tutumlar1 son derece dnemlidir (Bekdemir, Isik & Cakici, 2004). Ogretmenler simf
ortamini egitim ve Ogretim siirecine hazirlarken smif iklimine ve Ogrencilerin motivasyon
diizeyine uygun sekilde etkinlikler diizenlemelidir. Bunun yaninda, yaptiklari g¢aligmalarin
Ogrencilerin akademik, sosyal ve duygusal gelisimi iizerinde etkili olmasina dikkat etmelidirler.
Dolayisiyla 6gretmenlerin 6grencilerin gesitli gelisim alanlarin1 olumsuz etkileyecek olumsuz
davranislardan kagmmalar1 gerekmektedir (Sezer, 2018). Ogretmenlerin bilerek ya da bilmeden
yaptiklar1 bazi mesleki ve kisisel hatalar ise 6zellikle 6grencilerin akademik, sosyal ve duygusal
gelisim siiregleri tizerinde kisa ve uzun vadeli etkiler olusturabilmektedir. Bu tiirden hatalarin sik
tekrarlanmasi ise hem mesleki imaj1 olumsuz etkilemekte hem de 6zellikle 6grencilerin egitimle
ilgili olumlu yasantilarini azaltmaktadir. Ogretmenlerin meslek hatalarinin neler oldugunun
bilinmesi ve bu hatalardan kaginmak meslegin daha nitelikli hale gelmesi agisindan 6nemlidir.

Kisinin bir nesneye ya da duruma kars1 gelistirdigi duygu, disiince ve davraniglarini olusturan
egilimi tutum olarak tanimlanabilir. Davraniglarin temelinde belli bir tutumun varligindan s6z
edilebilir fakat tutumlarin tek basina davranist meydana getirdigi de sdylenemez (Kagitgibasi,
2006). Bu sekilde degerlendirildiginde 6gretmenlerin, mesleklerini basarili bir sekilde icra
etmelerinde 6gretmenlik meslegine kargi olan tutumlarinin 6nemli bir rolii oldugu sdylenebilir
(Erdem, Gezer & Cokadar, 2005). Egitim ve Ogretim siirecinde Ogretmenlerin profesyonel
diizeyde pedagojik ve etik degerlere baglilik gostermeleri beklenmektedir. Bunlar arasinda
Ogrencilerin gelisimini destekleyen tutum sergileme, egitimin diger paydaslari etkili iletisim
kurma ve is birligi saglama; mesleki ve kisisel gelisimine iliskin ¢alismalara katilma (MEB,
2017b) gibi faktorler siralanabilir. Ogretmenlerin yaptiklart meslegi sevmeleri, meslege olan
bagliliklari, toplum tarafindan yaptiklart meslegin degerli, gerekli ve 6nemli kabul edildigini
disiinmeleri ve kendilerini gelistirmeleri bu meslege iliskin tutumlariyla dogrudan iliskilidir
(Temizkan, 2008).

Ogretmenlik meslegi dogas1 geregi insanlarla uzun siire i¢ i¢e olmayr gerektirmektedir.
Glinlimiizde insan hayatinin énemli bir kismi1 okulda ge¢cmektedir. Bu yoniiyle 6gretmenler,
insanlarin egitim hayatinda en fazla etki olusturan kisilerdir (Ozer, Gelen, Alkan-Hizli & Duran,
2016). Bakioglu’na gore (2014), 6gretmenler 6grencilerin umutlarini ve kaygilarini paylastiginda,
empatik tutum sergilediginde, 6grencilere kosulsuz saygi ve ilgi gosterip samimi, adil ve esit
davrandiginda ogrencilerin 6zgiivenli olarak yetigmelerine firsat saglamaktadir. Ogrencilerin
hayatlarinda egitim 6gretim siirecinin igerdigi kisim disiiniildiigiinde 6gretmenlerin bu siirecte
daha ¢ok etkili oldugu goriilmekte ve 6gretmenlere daha ¢ok sorumluluk ve is diistiigii sonucuna
varilmaktadir. Ogretmenlerin, sinifin fiziksel diizeninden, simf yonetiminden, okul i¢i ve okul
dis1 faaliyetlere kadar her konuda 6nemli roli ve sorumlulugu bulunmaktadir.

Asya Ogretim Dergisi [Asian Journal of Instruction], 10(2), 57-77, 2022



59
Kevser ZEKI

Ogretmenligin ilk y1l1, bir 6gretmenin mesleki kariyerinde diger donemlerden farkli olan dzel bir
donemdir (Feiman-Nemser, 2003; akt: Kozikoglu & Senemoglu, 2018). Meslegin ilk yilinda
farkli tecriibeler edinilmekte ve ¢evresel sartlara bagl olarak karsilasilan gii¢liikler 6gretmenden
ogretmene, bolgeden bolgeye farklilik gosterebilmektedir. Buradan yola ¢ikilarak, meslege yeni
baglayan Ogretmenler igin meslegin ilk yili, Ogretmeyi Ogrenme, meslege uyum ve
karsilasilabilecek sorunlarla miicadele siireci olarak diisiiniilebilir. Birgok meslek grubunda
yapilan hatalarin telafisi miimkiin olabilirken; bunlardan ayr1 olarak 6gretmenlik mesleginde
yapilan hatalarin telafi edilmesi genellikle miimkiin degildir (Ozbek, Kahyaoglu & Ozgen, 2007).
Bu yoniiyle diisiintildiigiinde topluma yon veren dgretmenlerin, gliniimiiz sartlarina gore bir¢ok
yonden donanimli olmasi ayn1 zamanda da hem alan bilgisi hem de pedagojik yeterlilikleri
bakimindan tiniversitelerde en iyi sekilde yetistirilmesi biiyiik 6nem arz etmektedir. Giiniimiizde
Ogretmenlerin sadece alan bilgisi ile donatilmig olmalar1 egitim ve dgretim siirecinin eksiksiz
olarak yiiriitiilmesi anlamina gelmemektedir. Egitim fakiiltelerinin, 6gretmenlerin nitelikleri
bakimindan meslege olan inanglarini, benliklerini de gelistirerek 6gretmenleri karsilasabilecekleri
sorunlarla miicadele etmeye hazir hale getirmeleri gerekmektedir (Ciltas & Akilli, 2011).

Ogretmenlere, nitelikli insan yetistirme adma onemli gorevler diismektedir. Bu yiizden
dgretmenin dgrenciler iizerindeki etkisi son derece onemlidir. Ogretmen, 6grenmeye ve kendini
gelistirmeye ne kadar istekli olursa 6grencilerini egitme ve ogrenmeye karsi olan isteklerini
artirma adina o kadar ¢ok caba gdsterir. Kendini akademik alanda ve mesleki gelisim anlaminda
gelistirmeyen, mesleki yeterlilik yoniinden eksiklikleri bulunan &gretmenlerin 6grencilerine
karsida yeterli 6zveride bulunmasi ve gelisimleri i¢in caba gdstermesi beklenemez.

Bir iilkenin geleceginin teminati olan ¢ocuklar1 her ydniiyle yetistiren ogretmenler; iilkenin
kalkinmasina, nitelikli insan giicliniin yetismesine, toplumdaki huzurun ve sosyal barisin
saglanmasina, bireylerin sosyallesmesine ve toplumsal hayata hazirlanmasina, toplumun kiiltiir
ve degerlerinin gelecek kusaklara aktarilmasina onciilik etmektedir (Ozden, 1999).
Ogretmenlerin, dgrencilerin hayatlarinda ki etki alanlari ¢ok biiyiiktiir. Ogretmenler kendini
yetistirme ve gelistirme anlaminda yeterli diizeyde caba gostermiyorsa zamanla siradanlagir etki
alanim ve giiciinii kaybeder. Glinlimiizde 6gretmenlik meslegi, egitim ile ilgili olan diger alanlarla
da etkilesim halindedir. Alanyazinda farkli meslek alanlarina ait hatalarin etkilerine dair
caligmalarla birlikte dgretmenlik mesleginde yapilan hatalarin etkisinin nasil olduguna iliskin
calismalarin 6zellikle 6gretmen adaylar1 ve meslegin basindaki 6gretmenler i¢in yararl olacagi
diistintilmektedir.

1.1. Ogretmen Yeterlikleri

MEB’e (2002) gore yeterlilik kavrami “Bir isi veya gorevi yapabilme giicii” olarak ifade
edilmektedir. MEB’in 2006 yilinda yapmis oldugu ¢alismada, 6gretmenlik yeterlik alanlarini bazi
alt kategorilere ayirdigi goriilmektedir. Bunlar sirasiyla; kisisel ve mesleki degerler-mesleki
gelisim, Ogrenciyi tanima, Ogretme ve Ogrenme siireci, 0grenmeyi ve gelisimi izleme ve
degerlendirme, okul, aile ve toplum iliskileri, program ve icerik bilgisi olmak iizere 6 yeterlik
alanindan olusmaktadir. MEB’in 2017 yilinda 6gretmenlik yeterlikleri ile ilgili yapmis oldugu
giincellemede ise bazi degisiklikler olmustur. Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri bu
giincellemede; mesleki bilgi, mesleki beceri, tutum ve degerler olmak iizere 3 yeterlik alani ve
bunlarin altinda yer alan 11 alt yeterlik alanindan olugmaktadir.
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Tablo 1. Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri

A. Mesleki Bilgi B. Mesleki Beceri C. Tutum ve Degerler
Al. Alan Bilgisi B1. Egitim Ogretimi Planlama C1. Milli, Manevi ve Evrensel
A2. Egitim Bilgisi B2. Ogrenme Ortamlar1 Olusturma ~ Degerler
A3. Mevzuat Bilgisi B3. Ogretme ve Ogrenme Siirecini  C2. Ogrenciye Yaklagim
Yoénetme C3. lletisim ve Is Birligi
B4. Olgme ve Degerlendirme C4. Kisisel ve Mesleki Gelisim

Tablo 1’de gosterilmis olan, 6gretmenlik meslegi genel yeterlikleri, 6gretmenlerin gelistirilmesi
gereken yonlerini ve kendi yetkinlik diizeylerini belirlemelerinde, yiiksekdgretim kurumlarimin
Ogretmen aday1 yetistiren Ogretim programlarinin diizenlenmesinde, 6gretmenlerin meslege
baslangic ve adaylik siireclerinde, mesleki gelisim ihtiyaglarinin belirlenmesinde ve bu ihtiyaclari
karsilamaya yonelik etkinliklerin  planlanmasinda,  Ogretmenlerin  performanslarinin
degerlendirilmesinde, mesleki kariyerlerini gelistirmelerinde ve 6gretmenlik mesleginin mevcut
konumunun gii¢lendirilmesi ¢aligsmalarinda kaynaklik etmesi bakimindan 6énemlidir (MEB, 2017:
9).

1.2. Mesleki Gelisim Kavrami

Mesleki degerlerin, becerilerin, bilgilerin ve tutumlarin gelisimini destekleyen siireclere mesleki
gelisim denir. Mesleki gelisimi, bireylerin hayatinin ¢esitli donemlerinde, degisen sartlara, hizla
gelisen teknolojiye ayak uydurmaya, kendisini yenilemeye, siirekli devam eden Ogrenme
ihtiyaclarin1  karsilamak i¢in, bilgi ve deneyimlerden olusan bir Ogrenme ag1 olarak
tanimlayabiliriz (Gokdere & Cepni, 2004). Egitim ve 6gretimin gelistirilmesi ve iyilestirilmesi
icin Ogretmenlerin mesleki gelisim konusunda siirekli olarak desteklenmesi gerekmektedir.
Ogretmenlerin mesleki yonden gelisimlerinin bir diger sonucuda grencilerin, velilerin ve okul
yoneticilerinin bu durumdan oldukga fayda saglamasidir. Mesleki gelisim tiniversite egitiminden
baslayarak, 6gretmenligin baslangicindan itibaren meslege devam edildigi siirece devam ve
kendini yenileyen bir siire¢ halinde devam etmesi gerekmektedir. Bu ylizden giinimiizde yasam
boyu egitimin onemi giderek artmakta, egitimin siireklilik ve ¢ok boyutluluk 6zelliklerinin
bilesimi yasam boyu egitimi desteklemektedir (Gokdere & Cepni, 2004). Yasamin her alaninda
stirekli degisim oldugu i¢in, 6gretmenlik mesleginin de bu degisime ayak uydurmasi, egitim ve
Ogretim siirecinde bunu destekleyici yonde mesleki  gelisimine katki saglayacak caligmalar
yapmalidir (Bage1 & Simsek, 2000).

1.3. Egitimde Okul-Aile, Ogretmen-Aile ve Ogretmen-Cocuk iliskisi

Okul ¢agina kadar ¢ocuklarin ailede egitim almas1 anne ve babanin, ¢cocugun ilk 6gretmenleri
oldugunu gostermektedir. Egitim aile de baslayip okulda devam eden bir siirectir. Cocuklar, okul
ve ailenin kesisim kiimesidir. Okul yonetimi, aileyi yapacagi etkinliklerde ve diger egitim
calismalarinda aktif hale getirdigi zaman &grencinin okula ve ailesine karsi aidiyet duygusunu
gelistirmis olacag icin bu da 6grencilere olumlu geri déniisler saglar. Ogretmenler, okul-aile is
birligini artirmak adma veli katilmli etkinlikler, ev ziyaretleri gibi yontemlere basvurarak
etkilesimi ve is birligini artirabilir. Bunun yaninda dogru iletisim kanallarin1 kullanarak dgrenci
lehine daha etkili ve verimli sonuglar elde edebilir. Egitim sisteminin paydaslar1 olan; okul,
ogretmen, aile ve dgrencilerin birbirleri ile is birligi i¢cinde olabilmelerini saglamanin yolu iyi bir
iletisimden gegmektedir. iletisim becerisi 6gretmenlik mesleginin etkili ve kaliteli yapilabilmesi
igin gerekli ve énemlidir (Dilekman, Bas¢1 & Bektas, 2008). Egitim ve 6gretim hayati baslayan
¢ocuklarin 6gretmen ile arasinda olusturacagi bag ¢ok 6nemlidir. Cocuklara karst her zaman
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olumlu tutum ve davranis sergilemeli ayn1 zamanda tutarli olmalidir. Yasanabilecek sorunlara
farkl agilardan bakarak dogru ¢6ziim yollar1 belirlemeli ve iletisim konusunda ¢ok iyi olmalidir.
Ogretmenler kendi mesleki rollerini yerine getirirken gesitli faktdrlerden kaynakli olarak bazi
mesleki hatalar yapabilmektedir. Yapilan bu hatalar 6grencilere, meslektaslarina ya da ailelerine
yonelik olabilmektedir. Bazi hatalarin etkisi uzun siireli olurken bazilarmin etkisi kisa siirede
ortadan kaybolabilmektedir. Ogretmenlerin mesleki hatalarinin sik ve yogun olmasi ise hem
etrafinda bulunan kisileri olumsuz etkilemekte hem de mesleki imaja zarar vermektedir.
Alanyazinda yapilan bazi ¢alismalarda 6gretmenlerin yaptiklari mesleki hatalarin 6zellikle
ogrencilerde derin izler biraktigina dair bulgulara rastlanmaktadir (Atmaca, 2020). Meslek
hatalarindan arindirilmig bir 6gretmenlik meslegi daha profesyonel bir goriinlime sahip olacaktir.
Mesleki hatalarin ne gibi pedagojik sonuglar ortaya ¢ikardigi ise 6zellikle meslegin baslangicinda
olan 6gretmenler icin ve ogretmenlik meslegine aday olanlar igin dnemli kazanimlar sunacagi
tahmin edilmektedir. Bu ¢alismda da temel problem durumu olarak égretmenlerin mesleklerinde
daha c¢ok hangi tiirden hatalar yaptiklari ve bunlarin gerisindeki faktorlerin neler oldugu
belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, 6gretmenlerin yaptiklari mesleki hatalarin pedagojik yansimalarini
belirlemektir. Alan yazindaki ¢alismalarda genellikle yapilan hatalarin ne olduguna deginilmis
ancak hangi durumlarda ve nasil gergeklestigine dair ayrintili bir betimlemeye rastlanmamastir.
Bu calismanin temel amaci 6gretmenlerin meslek hayatlar1 igerisinde daha ¢ok hangi tiirde
hatalar1 hangi kosullar altinda gerceklestirdigini ve bu hatalarin pedagojik yansimalarini ortaya
koyabilmektir. Yapilan bu galismada “Ogretmenlerin Yaptiklart Mesleki Hatalarm Pedagojik
Yansimalarimi” belirlemek amaciyla asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Ogretmenlerin meslek hayatindan en ¢ok yaptiklari hata tiirleri nelerdir?
Ogretmenlerin hata yapmasina neden olan faktérler nelerdir?

Ogretmenlerin yaptiklar: meslek hatalarinin etkileri nasil olmaktadir?
Ogretmenlerin yaptiklar1 meslek hatalarinin pedagojik yansimalari nasil olmaktadir?

poODNDE

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan durum ¢aligmasi kullanilmistir. Durum
calismalarinda bir veya birka¢ durum (olay, birey veya gruplar) derinlemesine arastirilir ve
arastirilan durumu etkileyen veya durumdan etkilenen etkenler iizerine odaklanilir (Yildirim &
Simsek, 2013). Bu calisma, 6gretmenlerin yaptiklari mesleki hatalarin tespit edilmesi ve bu
hatalarin pedagojik yansimalarini derinlemesine aragtirmasi bakimindan bir durum caligmast
olarak nitelendirilebilir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Diizce ilinde gorev yapan farkli okul kademelerinde bulunan 10
ogretmen olusturmaktadir. Caligma grubu belirlenirken amagli 6rnekleme yontemlerinden
maksimum ¢esitlilik Ornekleme yontemi kullanilmigtir. Maksimum g¢esitlilik 6rnekleme
yonteminde, arastirmanin amacina uygun olarak evrenden arastirmanin problemi ile ilgili olarak
kendi i¢inde benzesik farkli durumlar segilerek {izerinde ¢alisilir (Biiylikoztiirk, Kilic Cakmak,
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Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2016). Bu arastirmada cesitliligi saglarken yas, kidem, kademe
gibi degiskenlerin miimkiin oldugunca ¢esitli olmas1 hedeflenmistir.

Tablo 2. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢esitli demografik degiskenlerine iligkin dagilim

Degiskenler n %
Cinsiyet Kadin 2 20
Erkek 8 80
20-30 Yas - -
Yas 31-40 Yas 4 40
41-50 Yas 5 50
51 Yas ve Ustii 1 10
1-5 Yil - -
6-10 Y1l 1 10
Mesleki Kidem 11-15 Y1l 5 50
16-20 Y1l - -
21 Y1l ve istii 4 40
Okul Oncesi 2 20
. Ilkokul 7 70
Caligilan Okul Kademesi Ortaokul . .
Lise 1 10
Koy 1 10
Okulun Bulundugu Yerlesim Yeri Ilce 1 10
1l 8 80
Toplam 10 100

Tablo 2’ye gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin 2’si erkek, 8’1 kadindir. Katilime1 gruptaki
ogretmenlerin yas araliginin 31 ile 51yas tistii arasinda degistigi goriilrmektedir. Kidem yoniinden
bakildiginda 6-10 y1l kideme sahip 1 gretmen, 11-15 yil kideme sahip 5 6gretmen ve 21y1l iistii
kideme sahip 4 6gretmen bulunmaktadir. Calisilan okul kademesine bakildiginda; okul dncesi
kademesinde 2, ilkokul kademesinde 7, lise kademesinde 1tane 6gretmen yer almaktadir. Okulun
bulundugu yerlesim yeri olarak incelendiginde; kdyde 1, ilgede 1 ve ilde 8 6gretmenin ¢aligtigt
tablodan anlasilmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak “yar1 yapilandirilmig goriisme formu” kullanilmistir.
Aragtirmanin goriisme formu gelistirilmesi siirecinde Ogretmenlerin tutum ve davraniglari,
mesleki yeterlikleri ve yapilan mesleki hatalarla ilgili alan yazin taranarak acik uglu goriisme
sorular1 aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Gorlisme sorulari hazirlanirken oncelikle ilgili
literatlirden yararlanilmis ve 6ne ¢ikan kavramlar kullanilarak sorular iceren form hazirlanmistir.
Hazirlanan forma egitim bilimleri alaninda uzman akademisyenlerin goriisii alindiktan sonra son
hali verilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu formda 6gretmenler igin dort agik uglu soru
ve bu sorularla baglantili alt sorulara yer verilmistir. Goriismeler, yar1 yapilandirilmis sorulara
dayanan goriisme formu, genisletilebilir diizeye sahip olmasindan ve arastirilan konuda
derinlemesine bilgi toplama imkan1 verdiginden dolay1 tercih edilmistir.

Yar1 yapilandirilmis gériisme teknigi sahip oldugu standartlik ve esneklik nedeni ile egitim bilim
arastirmalarinda daha uygun ve kolay uygulanabilir bir teknik izlenimi vermektedir (Ekiz, 2003).
Gorlisme formlar1 uzman goriisii alinarak hazirlanmistir ve verileri toplamaya baglamadan fi¢
Ogretmenle bir pilot uygulama yapilarak goriisme formunda ki sorular degerlendirilip uygunlugu
ile ilgili doniitler alinmigtir ve arastirmanin kapsam gegerliligi saglanmistir. Katilimcilarla
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gorlismeler saglandiktan sonra, goriislerini belirttikleri formlar tekrardan gonderilip anlatmak
istediklerini dogru bir sekilde ifade edip edemediklerini, vermis olduklari bilgilerin sahislarina ait
olup olmadig ile ilgili doniitler saglanmaistir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin verileri 2021-2022 egitim-6gretim yilinda toplanmistir. Ogretmenlerle yapilan
gorlismelerde sosyal mesafe ve maske gibi Onlemler dikkate alinarak goriismeler yiiz yiize
yapilmistir. Yiiz ylize goriismelerin yanisira teknolojik iletisim imkanlarindan da yararlanilmis
olup, telefon ve bilgisayar lizerinden veriler toplanmustir.

2.5. Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri ¢oziimlenirken igerik analizinden yararlanilmistir. Katilimcilarda ele edilen
veriler Oncelikle bir dosyada birlestirilmis ve ortaya c¢ikan son tabloda verilerin azaltilmasi ve
ortak olanlarin aym tema-kategori altinda toplanmasi icin icerik analizi kullamlmistir. Icerik
analizinde toplanan veriler ¢calismanin aragtirma problemi ile baglantili olarak nelerin sdylendigi
ya da ne tiir sonuglarin ortaya konuldugunu belirlemektedir (Yildirim & Simsek, 2016). Analiz
siirecinde dgretmenlerin verileri analiz edilirken “O1, 02, O3 gibi” olarak kodlanmistir. Kodlarmn
ne siklikta tekrarlandigini ortaya koyabilmek igin frekans degerlerinden de yararlanilmig ve en
sik tekrarlanan koddan en az tekrarlanan koda dogru bir dizilim yapilmistir.

2.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmanin gegerliligini ve giivenirliligini saglayabilmek adina birtakim ¢aligmalar yapilmaistir.
Bu arastirmanin tutarli olmasi iginde her soru her 6gretmene ayni sekilde yoneltilmistir. Gegerligi
artirmak ve veri kaybin1 6nlemek i¢in Creswell’in (2021) belirttigi lizere ses kayitlar1 diizenli
sekilde alinmis ve katilimer teyidine bagvurulmustur. Ses kayitlari ¢éziimlendikten sonra yeniden
katilimcilarla metin transkripsiyolar1 paylasilmis ve teyit alinmistir. Gegerligi saglamada diger bir
tedbir olarak da uzun siireli etkilesim yolu tercih edilmistir. Aragtirmaci belirli bir siire arastirma
ortaminda bulunmus ve goriismecilerle etkilesim igerisinde bulunduktan sonra veri toplamaya
baslamistir. Giivenirligi ve inandiriciligr artirmak i¢in Merriam’in (2013) dnerileri dogrultusunda
dogrudan alintilara basvurulmustur ve mimkiin oldugunca tarafsizlik korunarak bulgular
olusturulmustur. Arastirmaci, verileri kodladiktan sonra farkli bir uzmandan destek alarak Miles
ve Huberman’a (2017) gore kodlayicilar arasi uyum hesaplamis ve %82 oraninda uyum
bulmustur.

2.7. Etik Kurul izin

Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Bu ¢aligma i¢in etik kurul izni Diizce
Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik Kurulu'nun 26/05/2022 tarihli ve 2022/303
numarali karari ile alinmugtir.

3. Bulgular

Bulgular, “Yapilan Cesitli Hata Tiirleri”, “Ogretmenlerin Hata Yapma Nedenleri”, “Yapilan
Hatalarin Etkileri” ve “Yapilan Hatalarin Pedagojik Yansimalar1” bagliklari altinda sunulmustur.
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3.1. Yapilan Hata Tiirleri

Bu baslik altinda ii¢ kategori yer almaktadir. Bu kategoriler sirasiyla “Fiziksel ve Sozel Siddet
Uygulama”, “Ailenin-Ogrencinin Durumunu Ogrenmeme” ve “Iletisim Hatalar1” seklindedir. Bu
kategorilere bagli olarak toplam 14 farkli kod tespit edilmistir. Kategori ve kodlar Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3. Yapilan Hata Tiirlerine Ait Kategori ve Kodlar

Kategori Kodlar Frekans

Azarlama 3
Hakaret etme

Fiziksel ve Sozel Siddet Kulak ¢ekme

Uygulama Avyakta bekletme

Cetvelle vurma

Ddvme

Ozel sartlar1 bilememe

Aileyi tantyamama

On yargili davranma

Smifla diizgiin iletisim kuramama

Hatali iletisim teknikleri

Tletisim Hatalar Geligim Ozelliklerini bilememe
Kurallari igletememe
Inatlasma

Ailenin-Ogrencinin Durumunu
Ogrenmeme

NI NI N IR

Tablo 3’e gore ilk kategoride en fazla “Azarlama” ve “Hakaret etme” kodlar1 yer almaktadir.
Ikinci kategoride en fazla “Ozel sartlar1 bilmeme” ve “Aileyi tammama” kodlar1 bulunurken
ticlincii kategoride en fazla “Sinifla diizgiin iletisim kuramama” yer almaktadir.

Ozellikle meslegin ilk yillarinda dgretmenlerin cesitli nedenlerden dolay: &grencilerine ya da
ailelere doniik olarak fiziksel ve sozel siddet uyguladiklar1 ve bunlar hata olarak nitelendirdikleri
goriilmektedir. Fiziksel ve sozel siddeti katilimcilarin ¢ogunlugunun (daha da 6zelde erkek
ogretmenlerin) daha ziyade mesleklerinin ilk yillarinda uyguladiklari goriilmektedir. Ornegin
buna iliskin bir katilimcinin ifadeleri su yondedir:

“Meslege basladigim ilk yil bir égrencimin eline cetvel ile vurmugtum. O da vurma esnasinda
elini geriye dogru ¢ekince parmak ile sira kenari birlegmisti. Ogrencinin parmagi morarmigt.”
(02)

“Meslegin basinda olmam yeterli tecriibeye ve sinif yonetimine sahip olamaynca ister istemez
¢ocuklara karsi olumsuz tutum ve davranis gelistirmeme sebep oldu.” (O8)

Anlatilan bu ornekte verilen cezalarin sikligi zamanla etkisinin kaybolmasina neden oldugu
goriilmektedir. Ayni zamanda 6gretmenlerin hatalardan ders aldiklar1 ve pismanlik duyduklari da
ifadelerden anlasilmaktadir. Meslegin basinda olan ve ¢evreyle yeteri kadar etkilesim kuramamig
Ogretmenleri bu tiirden bir hatay1 daha fazla gergeklestirdikleri goriilmektedir. Asagida verilen
ornekler bu durumu destekler niteliktedir.

“Koéy okulunda gorev yapmaktaydim. Bundan yaklasik 15 yil once bir 6grencime empati
yapmaksizin ¢ok acimasizca yargilamistim. Hem de onun highir sugu olmadigi halde.” (07)

Asya Ogretim Dergisi [Asian Journal of Instruction], 10(2), 57-77, 2022



65
Kevser ZEKI

Ogretmenin 6grencinin ailesi ile ilgili durumu yeterince iyi bilmemesi bu durumdan dolay1 okulda
yasadig1 sorunlarin sorumlusu olarak dgrencisini gérmesi asil problemin aile yapisindan kaynakli
oldugunu go6z ardi etmesi Ogretmeni hata yapmaya sevk etmistir. Olaymn merkezinde olan
6grencinin bu durumdan dolay1 yasadig1 olumsuz etkilerin yillar sonrada etkisini devam ettirdigi
goriilmektedir.

“O giin nobetciydim. Ogrencilerden biri bana kétii s6z séylemis. Kiz 6grencilerde bana séyledi.
Bu duruma ¢ok kizdim ve dgrenciyi alipp miidiire gittim. Miidiir bey ¢ok kizmis ve 6grenciyi
dovmiis. Sonrasinda da disiplin kuruluna sevk etmis. Okuldan atilacagini 6grendim. Ertesi giin
annesi okula geldi. Yasananlardan dolay ¢ok iizgiindii. ” (010)

Cogunlukla meslegin ilk yillarinda karsilasilan sorunlarin ¢6ziimiinde pedagojik yetersizlik ve
iletisim eksikligi hata yapmaya sebep olmustur. Ogrencilik hayatinda pedagoji ve ¢ocuk gelisimi
konusunda yeterli diizeyde bilgisi olmayan 6gretmenlerin bu tiirden hatay1 daha sik isledigi goze
carpmaktadir. Asagida verilen 6rnek olaylar bunu destekler niteliktedir.

“Meslegimin 2. yiliydi. Birinci sunif okutuyordum. Bir giin 6n sirada oturan bir 6grencim swranin
altinda bulunan beslenme cantast ile siirekli oynuyordu. Derste hem kendi hem de benim
dikkatimi dagitiyordu. Birkag kez uyarmama ragmen davranisint daha da siklastirdi. En son ona
bir daha oynamast halinde beslenme ¢antasini ¢épe atacagimi soyledim. Bundan ¢ekinecegini
diistindiim ama davranisinda bir degisiklik olmadi. Bende beslenme ¢antasini alip ¢ope attim.
Daha sonra derse devam ettim ama i¢imi bir huzursuzluk kapladi. Daha sonra yasanan bu olayi
diistindiigiim zaman dgrencinin okula a¢ gelebilecegi ya da sevdigi bir yiyecegin beslenme
cantasinda olabilecegi aklima geldi. Daha sonra béyle bir davranisi asla yapmadim.” (O6)

3.2. Ogretmenlerin Hata Yapma Nedenleri
Bu bashk altinda “Mesleki Tecriibesizlik”, “Dogru fletisim Kanallarimi Kullanamama”,
“Pedagojik Yetersizlik”, “Aileyi ve Ogrenciyi Yeterince Tammama”, “Ofkeyi Kontrol

Edememe” olarak bes kategori tespit edilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Hata Yapma Nedenlerine Ait Kategori ve Kodlar

Kategori Kodlar Frekans
Mesleki yaganti ekikligi 4
Tecriibesizlik
Zor ¢aligsma sartlari
Idare baskisi
iletisim eksikligi
Dogru lletisim Kanallarini Krizi yonetememe
Kullanamama Yalnizlik
Halktan destek alamama
Pedagojik bilgi eksikligi
Pedagojik Yetersizlik Smifi yonetememe
Kurallar1 koyamama
Ailevi sartlari bilememe
Ogrenci psikolojisini bilememe
Aile ilgisizligi
Sozel ve fiziksel siddet
Hakaret etme
Ofkeyi Kontrol Edememe Tutarsiz dgretmen davraniglar
On yargili davranis
Sozel ve fiziksel ceza

Mesleki Tecriibesizlik

Aileyi, Ogrenciyi Yeterince
Tanimama

RINININWWW|RNWO|RP RPN
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Tablo 4’teki ilk kategoride en sik tekrarlanan kod “Mesleki yasant1 eksikligi” ve “Tecriibesizlik”
seklindedir. Ikinci kategoride “Iletisim eksikligi”, {igiincii kategoride “Pedagojik bilgi eksikligi”,
dordiincii kategoride “Ailevi sartlar1 bilememe”, son kategoride ise “Sozel ve fiziksel siddet” en
sik tekrarlanan kodlar arasindadir. Arastirmada genellikle meslegin ilk yillarinda mesleki
anlamda yeterlilik diizeyinin az olmasi hata yapma nedeni olarak sdylenebilir.

“Meslegin basinda olmak yeterli tecriibeye ve sinif yonetimine sahip olamayinca ister istemez
cocuklara karst olumsuz tutum ve davrams gelistirmeme sebep oldu.” (O8)

Burada yasanan olayda da calisma kosullarinin zorlugu, simif yonetimimdeki eksiklikler ve
tecriibesizligin egitim ve d6gretimi olumsuz sekilde etkilemis oldugu goriilmekte ve 6gretmenlerin
hata yapmalaria sebep olmustur. Ogretmenlerin etkili iletisim kuramamadan kaynaklanan
sorunlardan dolay1 hata yaptiklar1 ortaya c¢ikmustir. Bazi Ogretmenlerin yasadiklari diger
sorunlarin iletigim engelleri ve hatalar1 olusturdugu dikkati gekmektedir. Asagida verilen 6rnekler
bu durumu destekler niteliktedir.

“.. Ciinkii kdyde tek basima yasiyordum. Okul lojmaninda da tek basima kaliyordum. Iki hafiada
bir sehir merkezine iniyordum. Koyliilerin destegi olmadan o bolgede egitimci olmak ¢ok zordur.
Kovyliilerle olan iletisim kopuklugu beni psikolojik olarak etkilemisti. Kendimi hep yalniz
hissediyordum. Bir sorun yasayinca da koyliiden hi¢ destek gérmiiyordum. Bu durumun bu
sekilde olmasi beni giderek rahatsiz etti.” (O1)

Paylasilan bu olayda Ogretmenin yasadigi gevre ile iletisime gecmemesi yalnizlik hissine
kapilmasina, egitim Ogretim konusunda velilerden ve ¢evreden destek gdérmemesine sebep
olmustur. Ogretmenin 6grenci ve velilerle olan iletisimi ne kadar iyi olursa yasanabilecek
sorunlara ¢6ziim bulmak o derce kolaylasmaktadir. Ogretmenlerin pedagojik yetersizliklerinden
kaynakli sorunlar yasadigi ve buna bagli olarak da hatalar yaptiklar1 ifade edilmistir. Asagida
yasanan bu durumlara 6rnekler verilmistir.

“... Sinif kurallarin net bir sekilde belirleyemedigim icin ogrencilerin davranislarinda tutarsizitk
olugmusg bu yiizden suifta stirekli bir karmaga hali hdkim olmugstu. Aym ya da benzer davranislara
karsi tutarsiz davranmam ve farkli tepkiler vermem ogrencilerime ¢ok kisa stirelide olsa manevi
olarak zarar verdigimi diisiiniiyorum.” (O3)

Mesleginin ilk yillarinda yasanan bu durum pedagojik alanda yetersizligin bir¢ok sorunu da
beraberinde getirdigini gostermektedir. Yasanan bu olayda Ogretmenin pedagojiye hakim
olmamasi dgrencilere verdigi tutarsiz déniitler ve davramslara sebep olmustur. Ogretmenlerin
aileyi ve 6grenciyi yeterine iyi tantyamamasindan kaynakli sorunlar yasadig1 ve buna bagl olarak
da hatalar yaptiklarini ifade etmislerdir.

“... Ogrencimi cetvel kullanarak cezalandirdim. Ogrencinin eline vururken elini refleks ile geri
cekince sira kenarina parmagi temas etti ve parmagi morardi.” (02)

Yasanan bu olayda 6gretmenlik mesleginin ne kadar sabir gerektiren bir meslek oldugu bir kez
daha goriilmektedir. Olaylar karsisinda oto kontrolii kaybetmemenin ne kadar énemli oldugunun
altin1 ¢izmek gerekir. Ogretmenlik, zamanla tecriibeyle gelisen ve olgunlasan bir meslektir.

3.3. Yapilan Hatalarin Etkileri

Bu baslik altinda “Ogrenci Uzerindeki Etkileri”, “Ogretmen Uzerindeki Etkileri”, “Veli
Uzerindeki Etkileri”, “Yonetici Uzerindeki Etkileri” olarak dort kategori tespit edilmistir.
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Tablo 5. Yapilan Hatalarin EtkilerineAit Kategori ve Kodlar

Kategori Kodlar Frekans
Cekinme 3
Korku 2
Hatalarin Ogrenci Uzerindeki Nefret 2
Etkileri Kalici olumsuz etkiler 2
Akademik durgunluk 1
Mahcubiyet 1
Pismanlik 4
Hatalarin Ogretmen Uzerindeki Uziintii 3
Etkileri Aile ile yakin iligki 2
Huzursuzluk 1
Uziintii 4
Hatalarin Veli Uzerindeki Kirginlik 2
Etkileri Mahcubiyet 2
Ilgisizlik 2
Hatalarin Ynetici Uzerindeki Okul idaresi ile aranin agilmasi 3

Etkileri

Tablo 5°te dort kategori sdz konusudur. Toplamda 14 ayri koda ulagilmistir. Ik kategoride
“Cekinme”, ikinci Kategoride “Pismanlik™, ti¢iincii kategoride “Uziintii” ve son kategoride “Okul
idaresi ile aranin agilmasi1” en sik tekrar eden kodlar arasindadir.

(:Z:)gretmenler, yaptiklari hatalarin 6grenciler tizerinde nasil bir etki yarattigini ifade etmislerdir.
Ozellikle dezavantajli gruplar {izerinde yapilan hatalarin daha fazla etki olusturdugu
goriilmektedir. Yasanan olaylardan bazilari su sekildedir:

“Bu olaydan sonra 6grenci benden korkar oldu. Daha dikkatli davranmaya basladi. Ancak
benden nefrette etmis olabilir. Bende ogrenci iken bu tarz davranislara maruz kaldigim icin ayni
duygular: bende yasamistim.” (02)

“Yapmus oldugum bu hatanin yillar sonra karsima ¢ikmasi tabi ki ¢ok iiziintii verici. Ogrencimin
bunu hala unutmamis olmasi yagananlarin onda ne kadar derin bir iz biraktiginin gostergesi
oldu.” (07)

Ogretmenler, yaptiklar1 hatalarin kendi iizerinde nasil bir etki yarattigim ifade etmislerdir.
Ozellikle kiiciik yerlesim yerlerinde bu etkiler kendini daha fazla gdsterebilmektedir. Yasanan
olaylardan bazilar su sekildedir:

“Kovyliiler ile olan iletisim kopuklugu beni psikolojik olarak etkilemisti. Kendimi hep yalniz
hissediyordum. Bir sorun yasayinca da koyliiden hi¢ destek gormiiyordum. Bu durumun bu sekilde
olmast beni giderek rahatsiz etti.” (O1)

“Bana o zamanlar duydugu iiziintiiyii anlatti. Hatta ailesinden nefret ettigini soyledi. Ben de o
anlattik¢a vicdan azabt yasadim. Yapmuis oldugum bu hatamn yillar sonra karsima ¢ikmasi tabi
ki ¢ok iiziintii verici.” (O7)

Velilerin dolayli olarak yasanilan olaylardan olumsuz yonde etkilendikleri ve Ogrencilerin

yaptiklar1 olumsuz davraniglardan dolay1 6gretmenlere karst mahcubiyet hissettiklerini ifade
etmislerdir. Asagida, yasanilan bu durumlara 6rnekler verilmistir.
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“Cocugun annesine durumu anlattim. Bana bir sey demedi ama o da ¢ok iiziildii. Cocugun babast
yurt disinda is¢i olarak ¢alisiyordu. Koyde olsa tepkisi daha farkii olabilirdi.” (02)

Bu orneklerde veli, 6grencinin yaptigi olumsuz davraniglar neticesinde 6gretmene Kkarst
mahcubiyet hissetmis ancak Ogrencinin okuldan atilacagindan dolay1 {izglin oldugu ifade
edilmistir 6grencinin sergiledigi olumsuz davranisin ailevi nedenlerden kaynakli oldugu ve bu
durumdan dolayi da caresiz kaldigini belirtmistir. Bazi okul yoneticilerinin olaylara ¢6ziim olarak
ceza verme yolunu segmesi dikkat cekmistir. Asagida bazi 6rnek olaylar verilmistir.

“... Bende siirekli bu sebepten dolayr sorun yasiyordum. Okul idaresi tarafindan sézhi olarak
stirekli azarlaniyordum. Ben de bunun sonucunda ¢ocuga yiikleniyordum.” (O7)

3.4. Yapilan Hatalarin Pedagojik Yansimalari

Bu baglik altinda “Olumlu Yansimalar1”, “Olumsuz Yansimalar1” olarak iki kategori tespit
edilmistir.

Tablo 6. Yapilan Hatalarin Pedagojik Yansimalarina Ait Kategoriler ve Kodlar

Kategori Kodlar Frekans
Iletisimi giiclendirme 3
Ders ¢ikarma 2
Olumlu Siddetten vazgecme 2
Yansimalari Pedagojik durumlari gdzetme 1
Duygulari kontrol etmeyi 6grenme 1
Geriye doniik muhasebe 1
Pigmanlik 4
Olumsuz Vicdani rahatsizlik 3
Yansimalari Uziintii 2
Korku 1

Tablo 6°da goriildiigii lizere son temada iki kategori ve 10 ayr1 kod s6z konusudur. ilk kategoride
en sik tekrarlanan kod “Iletisimi Giiclendirme” iken ikinci kategoride en sik tekrarlanan kod
“Pismanlik” olmustur. Ogretmenler, yaptiklari hatalarin kendilerinde olumlu ydnde nasil bir etki
yarattigini ifade etmislerdir. Ozellike meslegin basinda olan kimi 6gretmenlerde hatadan ders
¢ikarmak ve tecriibe kazanmak kendini daha fazla hissetiren kazanimlar arasinda yer almaktadir.

“... Bu davramglarimin bana olumlu yonde doniisleri oldu. Kéyliilerin egitime ve okula karst
bakis acilari degisti. Koyliiler okula ve 6grencilere daha fazla sahip ¢ikmaya basladilar. Mesleki
olarak da egitim siirecinde veli ve calisma ortaminin ¢cok énemli oldugunu anladim.” (01)

“Bana meslegim boyunca bir hatirlatma kiipesi oldu. Empati kurmami sagladi. Herkesin
cocugunun ¢ok degerli oldugunu 6grenmemi saglad. 35 yillik meslek hayatimda dogru davranty
sergilememe fayda sagladi.” (02)

Yapilan hatalarin olumsuz geri doniisleri genellikle pismanlik, korku, iizlintl, yetersizlik hissi,
yipranma, huzursuzluk, vicdani rahatsizlik olarak goriilmektedir.

“Yasanan bu olayin bana geri doniisii pismanlik, korku, iiziintii oldu. Ancak bu olaydan sonra
hi¢chir grencime vurmadim. Kizinca siniftan ¢iktim. Halen de tizgiiniim. Yapmamaliydim.” (02)
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Meslegin ilk yillarinda tecriibe anlaminda yetersiz olunmasi, hatalarin hem 6gretmeni hem de
Ogrenciyi olumsuz yonde etkilemesine yol agtigi anlagilmaktadir. Telafisi miimkiin olamayan
hatalardan kaginmak ancak mesleki gelisim, pedagojik yeterlilik, meslege adanmislik ve
hatalardan ¢ikarilan derslerle miimkiin olabilecegi sdylenebilir.

4. Tartisma ve Sonuclar

Ogretmenlerin en ¢ok dévme, azarlama, kulak gekme, ayakta bekletme gibi fiziksel ve sozel
siddet iceren unsurlar1 meslegin Ozellikle ilk yillarinda hata olarak gerceklestirdikleri
goriilmektedir. Dilekmen (2001) yaptig1 aragtirmada sinif 6gretmenlerinin yapmis oldugu sinif i¢i
olumsuz davraniglarini incelendiginde, 6gretmenlerin on bes farkli olumsuz davranig gosterdikleri
tespit edilmistir. Olumsuz davranislarda en ¢ok yapilan %27,32 ile fiziki ceza, ikinci sirada da
%24,59 ile saldirgan ve asagilayici ifadeler kullanma oldugu goriilmustir. Meslekteki
tecriibesizlik, rol-model alinacak meslektas olmamasi, pedagojik bilgi yetersizligi gibi bazi
faktorlerin 6gretmenleri hataya sevk ettigi fark edilmistir. Diger bir sonu¢ ise 6gretmenlerin 6n
yargilt davranma, 6grencilerin 6zel sartlarini bilememe, aileyi tantyamama gibi 6zel durumlari
bilmemesinden kaynakli hatalar yaptiklaridir. Ogrencilerin ve ailelerin 6zel durumlarini
bilmedikleri i¢in yasanan olumsuz olaylar karsisinda verdikleri ani kararlarin 6gretmenlerin hata
yapmalarina sebep oldugu ve 6gretmenlerin yaptiklari hatalar sonucunda 6grencilerin sozel ve
fiziksel siddete maruz kaldiklar1 gériilmistiir. Yaptiklar1 hatalarin 6grencilerin tlizerinde yillar
sonra bile olumsuz ydnde kalic1 izler biraktigin1 gérmeleri 6gretmenlerin pismanlik ve iiziintii
duymalarina sebep olmustur. Dilekmen (2008) ve Sahin’in (2011) yaptiklari calismalarda
ogretmen davramislarinin, dgrencilerin akademik, duygusal ve sosyal gelisimlerini etkiledigi ve
bu etkilerin kalic1 izler biraktigi ifade edilmistir.

Ogretmenlerin inatlasma, gelisim Ozelliklerini bilememe, sinifi yonetememe, kurallari
isletememe, hatali iletisim teknikleri gibi pedagojik yetersizlik ve iletisim eksikliginin sebep
oldugu hatalar yaptiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bunlara bagli olarak yaptiklari hatalarin
genellikle meslegin ilk yillarinda gergeklestigi, simif yonetimi konusunda tecriibesiz olmalarinin
sorunlar karsisinda kontrolii kaybetmelerine ve tutarsiz davranislar sergilemelerine yol actigi
goriilmistiir. Yildirim, Kurtdede-Fidan & Ergiin (2017) ve Sezer’in (2017) meslege yeni baglayan
Ogretmenlerle yaptiklari ¢aligmada, 6gretmenlerin sinif yonetimi konusunda zorlandiklari ve
tecriibeli O6gretmenlere gore daha fazla mesleki gelisime ihtiyaglari oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin yaptign bu hatalar akademik ve pedagojik yonden kendilerini yetersiz
hissetmelerine sebep olmustur. Buna bagl olarak 6grenciler de egitim ve dgretim siirecinde bu
tutum ve davraniglardan olumsuz yonde etkilenmistir.

Aragtirma sonunda 6gretmenlerin, meslegin ilk yillar1 olmasi, tecriibesizlik, zor ¢aligma sartlari,
diisiik akademik basari, idare baskis1 gibi nedenlerden kaynakli hata yaptiklari ortaya ¢ikmistir.
Zor galisma sartlarina bagli olarak yapilan hatalar alanyazindaki benzer calisma sonuglarini
(Kozikoglu, 2017; Yesilyurt & Karakus, 2011; Yilmaz & Tepebas, 2011) destekledigi
goriilmektedir. Diger sonuglara bakildiginda ise Ogretmenlerin iletisim eksikligi, krizi
yonetememe, yalnizlik, halktan destek alamama gibi durumlardan dolayr hata yaptiklar
goriilmektedir. Bu tiir faktorlerin artmasi ya da nedenlerin ortadan kaldirilmamasi 6gretmenlerin
daha fazla hata yapmalarina yol agabilmektedir. Ayrica yapilan kimi hatalarin nedenleri arasinda
cevresel faktorlerin de etkisi oldukca dikkat ¢ekici sekilde fazladir.

Bu sonuglarin yani sira 6gretmenlerin pedagojik bilgi eksiklikleri, siifi yonetememe, kurallar
koyamama, hakimiyet kuramama gibi nedenlere bagli olarak hata yaptiklari gibi sonuglar ortaya
¢citkmistir. Bozan ve Ekinci’nin (2020) ¢alismasinda da 6gretmenlerin ilk yillarinda sinif yonetimi
ile ilgili davranig boyutunda yaptiklar1 hatalarin; 6grenci ile iletisim kuramama, sert veya kati
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siif kurallari, otorite kurma, sinif diizeni, 6grenci ile empati kuramama, 6grenciler {izerinde
korku olusturma, sorunsuz bir simif beklentisi seklinde ortaya ciktigi goriilmektedir.
(Ogretmenlerin heniiz 6gretmen aday1 olarak yetistikleri ddnemde 6zellikle gelisim ve grenme
ozelliklerini iyi bilmesi, cocuk ve ergen psikolojisi konusunda iyi bir alt yapiya sahip olmasi,
egitim sosyolojisinin alanina giren konularda farkindaliklarinin yiiksek olmasi bu tiirden hatalarin
Oniine gecilmesinde etkili olabilecek faktorlerdir. Ayrica sinif yonetimi konusunda teorik bilginin
yani sira miimkiin oldugunca o6gretmenlik uygulamasi esnasinda pratige daha fazla yer
verilmesinin geregi oldukg¢a giiclii sekilde kendini hissettirmektedir.

Arastirma sonunda, aile ilgisizligi, ailevi sartlar1 bilememe, 6grenci psikolojisini bilememe, sozel
ve fiziksel siddet, hakaret etme, tutarsiz 6gretmen davraniglari, 6n yargili davranis, sozel ve
fiziksel ceza gibi Ogretmen hatalar1 ortaya ¢ikmistir. Atmaca’nin (2020) yaptigi c¢alismada
Ogretmenlerin 6grencilere karst yapmig oldugu hatalarin biiyiik bir kismini1 6gretmenlerin dogru
iletisim kanallarim1 kullanamamasina, istenmeyen durumlar karsisinda etkili bir simf yonetimi
gerceklestirememelerine, Ofke kontroliinii saglayamamalarina bagli olarak gergeklestigi
belirlenmistir. Meslek hatalarinin artmasi mesleki imaji1 da olumsuz etkileyebilmektedir.

Arastirma sonuglaria gore, yapilan hatalarin 6grenci iizerinde ¢ekinme, korku, nefret, olumsuz
duygular, kalici olumsuz etkiler, akademik durgunluk, mahcubiyet, tutarsiz davranislar gibi
etkilere yol agtig1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin yaptiklari hatalarin 6grencileri olumsuz
yonde etkiledigi tespit edilmistir. Ogretmene karsi gelistirilen olumsuz yondeki bu tutum ve
davraniglar 6grencinin egitim dgretim hayati boyunca etkili olabilir. Giiglii (2000) 6gretmenlerin
model olabilecek davraniglar sergilemeleri halinde siniflarinda etkili olabileceklerini  ayni
zamanda olumsuz davranislar sergileyen 6gretmenlerin, 6grencilerini olumsuz yonde etkiledigini
ifade etmistir.

Sezer’in (2018), “Ogrencilerin ilkokul, ortaokul ve lise egitimleri sirasinda dgretmenlerin sinif
yonetimi tutum ve davramslarindan etkilendigi goriilmektedir. Ilkokul egitimi donemindeki
Ogretmen tutum ve davranislari, 6grencilerin gelisimi lizerinde daha fazla etkilidir.” ifadesi de
arastirmay1 destekler niteliktedir. Yapilan ¢alismada hatalarin 6gretmenler tlizerindeki etkilerine
bakildiginda ise aile ile yakin iliski kurma, tiziintii, pismanlik, huzursuzluk, korku, beklentiyi
disiirme, olumsuz duygular gibi sonuglarin ortaya ¢iktigi goriilmistiir. Genel itibariyle
ogretmenler bu durumdan dolay1 pismanlik ve {iziintii duyduklarini bir daha boyle davraniglarda
bulunmadiklarin1 ifade etmislerdir. Yapilan bu hatalarin veli {izerinde {iziintii, kirginlik,
ofkelenme, mahcubiyet gibi etkileri oldugu gorilmistiir.

Aragtirma sonunda Ogretmenlerin yaptiklar: hatalarin kendilerine, iletisimi giiglendirme, veliyi
okula ¢ekme, siddetten vazgecme, ders ¢ikarma, empati, pedagojik durumlar1 gézetme, gocuklari
stirece dahil etme, Onleyici tedbir, duygular1 kontrol etmeyi 6grenme, daha fazla hassasiyet ve
dikkat gelistirme, 0grenciyi yakindan takip etme, geriye doniik muhasebe, etrafli diisiinmeye
baslama, sorunu daha profesyonel yonetme, daha fazla sabir ve sevgi gosterme, 0grenciyi
sahiplenme gibi olumlu yonde yansimalarinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica arastirmada yapilan
hatalarin 6gretmenlere pismanlik, korku, iiziintii, kendine zarar verme, yetersizlik hissi, yipranma,
vicdani rahatsizlik gibi olumsuz yansimalarinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Duman (2010) ile
Kozikoglu ve Senemoglu (2018) da gretmenlerin hata yapmasina sebep olan en 6nemli nedenler
arasinda mesleki tecriibesizlik ve pedagojik yetersizliginyer aldigini, . yapilan mesleki hatalarin
biiylik bir ¢ogunlugunun meslegin ilk yillarinda ve genellikle sinif yonetimi ve iletisim
konularindaki eksiklikten kaynaklandigini belirtmislerdir.

Egitim 0gretim siirecinde dgretmenlerin telafisi zor hatalar yapmalar1 sonucunda meydana gelen
olumsuz tutum ve davranisin 6grenci iizerinde biraktigi kalici etki oldukga fazla olabilmektedir.
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Bu yiizden 6gretmenlerin goreve baslarken iyi diizeyde pedagojik yeterlilige sahip olmasi,
mesleki yeterliligi ve gelisimi destekleyici 6gretmen egitimlerinin glincellenerek siirdiiriilmesi
oldukca dnemlidir (Bektas, Aydin & Ayvaz, 2015; Eskicumali, 2002; Ozbek vd., 2007).

Yapilan bu calismada ortaya c¢ikan sonuclar1 inceledigimizde Ogretmenlerin meslegin ilk
yillarinda ve genellikle mesleki tecriibesizlik ve pedagojik yetersizlige bagli olarak hata yaptiklari
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin aileyi ve ogrenciyi yeterince tanimamasi, iletigim
eksikligine bagl nedenler dgretmenleri hata yapmaya sevk etmistir. Ogretmenlerin 6grencilere
kars1 sozlii ve fiziksel siddet uygulamalari 6grencilerde olumsuz tutum ve davranisin gelismesine
sebep olmustur. Ogretmenlerin 6fke kontrolii saglamada meslegin ilk yillarinda yeterince iyi
olmadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Ayrica Ogretmenlerin simif yonetiminde sergiledikleri tutarsiz
davranislar da hata yapmalarina neden olmustur. Ogrenciyi her yoniiyle tanimak onlarin ilgi ve
ihtiyaglarini dogru tespit etme konusunda 6gretmenlere yardimci olmaktadir. Yapilan hatalarda
bu yonde eksikliklerin oldugu goriilmiistiir.

Ogrencinin yetistigi aile ortami bulundugu ¢evre egitim Ogretim hayatini  dogrudan
etkilemektedir. Ogretmenlerin yaptig1 hatalarin 6grencilerde kalici izler birakmasi 6gretmenlerin
yaptiklar1 hatalarin telafisi olmayan sonuglar dogurabilecegini bir kez daha gostermistir.
Ogretmenlerin ¢ogu, dgrencilerine kars: sergiledikleri olumsuz tutum ve davranislardan dolay1
pismanlik ve iiziintii duyduklarimi dile getirmislerdir. Bu hatalarin kendilerine olumlu yonde
farkindalik kazandirdig goriilmiistiir. Ogretmenlerin calistiklar1 yerlerdeki sosyal olgulari ve
sosyolojik durumlar1 bilmeleri, ailenin ve ¢evrenin 6zelliklerini yakindan izlemeleri ¢ocuklarla
ve aileyle olan iletisimlerini daha dogru ve etkili bir ¢izgiye getirecek faktorler arasinda
sayilabilir. Cevresel sartlara kars1 duyarsiz olundugunda ya da 6grencilerle ilgili 6zel durumlar
bilinmediginde hata kaginilmaz olabilmektedir.

Ogretmenlerin, hatalardan ders ¢ikarma, siddetten vazgegme, empati, pedagojik durumlari
gbzetme, cocuklarn siirece dahil etme, 6nleyici tedbir, duygular1 kontrol etmeyi 6grenme, daha
fazla hassasiyet ve dikkat gelistirme, 6grenciyi yakindan takip etme, geriye doniilk muhasebe,
etrafli diistinmeye baslama, sorunu daha profesyonel yonetme, daha fazla sabir ve sevgi gosterme,
Ogrenciyi sahiplenme gibi kazanimlara ulagtig1 goriilmiistiir.

Yapilan bu ¢alismanin kendi i¢inde siirliliklar1 oldugu sdylenebilir. Calismanin sadece Diizce
ilinde yapilmis olmasi diger sehir ve cografi bolgelerde yapilmamasi ¢aligmanin sinirli kalmasina
sebep olmustur. Daha ¢ok ilkokul diizeyinde c¢alisilmasi diger okul kademelerinde yeterince
calisilmamasi diger bir sinirlilik olarak soylenebilir. Farkli ¢alismalarda bu gesitlilik artirilabilir.
Yapilan bu ¢alisma gosteriyor ki 6gretmenlerin meslegin ilk yillarinda tecriibesizlik ve pedagojik
yetersizlige bagli olarak yaptiklart hatalar 6grencilerin egitim ve 6gretim hayatini olumsuz yonde
etkilemektedir. Bu yonde belirlenen eksiklikler 6gretmenlik mesleginin 6ncesinde liniversitelerde
farkli uygulamalar ile desteklenerek sorunlara ¢oziim bulma agamasimi kolaylastirabilir. Mesleki
yeterlilik ve pedagojik bilginin etkin kullanimini artirmak i¢in meslegin ilk yillarinda uygulamali
hizmet igi egitimler planlanarak dgretmenlere bu yonde farkindalik kazandirilabilir. Ogretmenlik
sevgi, sabir ve emek isteyen bir meslektir. Bu yilizden bu meslegi yapacak olan kisilerin bu
degerlere sahip olmasi ve kendilerini bu meslege adamis olmalari gerekmektedir. Diinyay1 ¢ocuk
gdziinden gorebilen hissedebilen ve onlar gibi diistinebilen kisiler 6gretmenlik meslegini layikiyla
gerceklestirebilirler.
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Extended Abstract

It is the teachers who are primarily responsible for the implementation, planning, organization
and evaluation of the activities in the education-teaching process in accordance with the aims of
education. While preparing the classroom environment for the education and training process,
teachers should arrange it in accordance with the classroom attitudes and behaviors, learning
climate, and motivation level of the students, and support it to be effective on the student, as well
as ensure that it is effective on his academic, social and emotional development.

Asya Ogretim Dergisi [Asian Journal of Instruction], 10(2), 57-77, 2022



74
Ogretmenlerin Yaptiklar1 Mesleki Hatalarin Pedagojik Yansimalari

Teachers' love of their profession, their commitment to their profession, their thinking that their
profession is considered valuable, necessary, and important by the society, and their self-
development are directly related to their attitudes towards this profession (Temizkan, 2008). and
it is concluded that teachers have more responsibility and work. In addition to the general culture,
field knowledge and pedagogical knowledge of teachers and teacher candidates, their personality
traits and their perspectives and attitudes towards the teaching profession are also extremely
important (Bekdemir et al., 2004).

It is seen that the permanent and negative effects of professional mistakes made in the teaching
profession, which is a job that requires expertise, are more than other professions. In the center of
the teaching profession, there are people who are prepared for society and life. In this education
and training process, some of the mistakes made by the teachers may have consequences that are
difficult to compensate for and correct. In this respect, teachers are expressed as the people who
interact the most in the education life, bring the person into society, provide pedagogical
transformation, and leave the most impact and trace in people's lives (Ozer et al. 2016). For
teachers who have just started their profession, the first year of the profession can be considered
as a process of learning to teach, adapting to the profession and struggling with the problems that
may be encountered. While it may be possible for many professional groups to compensate for
the mistakes in their products; it is generally not possible for the teaching profession to
compensate for the mistakes in its product (Ozbek et al. 2007).

Purpose of the Research

The aim of this study is to determine the pedagogical reflections of professional mistakes made
by teachers. In the studies in the literature, it was mentioned what mistakes were made, but a
detailed description of how and in which situations they happened was not found. The main
purpose of this study is to reveal what kind of mistakes teachers make in their professional lives
and under what conditions and the pedagogical reflections of these mistakes.

Method

In this study, case study, one of the qualitative research designs, was used. This study can be
characterized as a case study in terms of detecting professional mistakes made by teachers and
investigating the pedagogical reflections of these mistakes in depth. The study group of the
research consists of 10 teachers from different school levels working in Diizce. While determining
the study group, the maximum variation sampling method, one of the purposive sampling
methods, was used. In the research, the "semi-structured interview form" was used as a data
collection tool. In the process of developing the interview form of the research, open-ended
interview questions were prepared by the researcher by scanning the literature on teachers'
attitudes and behaviors, professional competencies and professional mistakes.

In this form developed by the researcher, four open-ended questions and related sub-questions for
teachers were included. The interview method was used while creating the data of the research.
The questions to be directed to the participants were prepared with the semi-structured interview
technique, and it was given the importance that the questions asked were clear and
understandable. The data of the research were analyzed by dividing them into themes and sub-
themes, and content analysis was made. Considering the questions in the interview form,
categories and codes were determined. While analyzing the data of the teachers during the
analysis process, they were coded as "S1, S2, S3". In the table created with the information
obtained from the data, the information was qualified by using the appropriate themes. The
findings were completed by interpreting the table. A number of studies have been carried out to
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ensure the validity and reliability of the research. The interview forms were prepared by taking
expert opinion, and a pilot application was made with 3 teachers before collecting the data, and
the questions in the interview form were evaluated and feedbacks were received about their
suitability, and the content validity of the research was ensured. In order for this research to be
consistent, each question was asked to each teacher in the same way.

Findings

The findings that emerged as a result of the analysis carried out around the themes, categories and
codes that emerged in the research are given around this title. A total of 4 themes and 14 categories
were found in the research. The first theme was determined as “Various Types of Mistakes Made”,
the second theme was “The Reasons for Teachers to Make Mistakes”, the third theme was
“Effects of Mistakes Made” and the last theme was “Pedagogical Reflections of Mistakes Made”.
In the theme of “Various Types of Mistakes Made”; Especially in the first years of the profession,
it is seen that teachers apply physical and verbal violence against their students or families for
various reasons and describe them as mistakes. We also see that the frequency of punishments
renders them ineffective over time. At the same time, it is understood from the statements that the
teachers learned from their mistakes and regretted it. It has been revealed that teachers have
developed negative attitudes and behaviors towards students due to family reasons. They stated
that not knowing the family and the student well caused them to make mistakes. We can say that
the teachers' inexperience in classroom management, pedagogical inadequacy and lack of
communication in these incidents caused many problems in the first years of the profession and
led teachers to make mistakes when dealing with these problems.

In the theme of “Reasons for Teachers to Make Mistakes”; Generally, the low level of
professional competence in the first years of the profession can be said as the reason for making
mistakes. It has been revealed that teachers make mistakes due to the problems arising from not
being able to communicate. The better the teacher's communication with students and parents, the
easier it is to find solutions to problems that may arise. It has been stated that teachers have
problems due to their pedagogical inadequacies and accordingly they make mistakes. They stated
that they had problems due to the fact that the teachers did not know the family and the student
well enough, and accordingly they made mistakes. Teachers stated that they experienced
problems due to their inability to control their anger and accordingly they made mistakes. In the
theme of "Effects of Mistakes"; It is seen that these mistakes made by the teachers negatively
affect the students physically and psychologically and leave a permanent mark on the students.
Pedagogical deficiencies, inexperience and deficiencies in classroom management are expressed
in the events that are the source of the mistakes made. The fact that these mistakes made by the
teachers appeared years later and left a permanent mark on the students had a negative effect on
the teachers. They said they were sorry. They stated that the parents were indirectly affected by
the events experienced negatively and they felt embarrassment towards the teachers because of
the negative behaviors of the students. As a result of the mistakes made by the teachers, it was
remarkable that the administrators chose the way of punishing the students as a solution. In the
theme of "Pedagogical Reflections of Mistakes"; As a result of these events, teachers emphasize
that attitudes and behaviors towards students are very important and that they should be more
careful and more pedagogically equipped in classroom management. Negative returns of mistakes
made are generally seen as regret, fear, sadness, feeling of inadequacy, weariness, restlessness,
and conscientiousness.
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Discussion and Conclusion

It has been noticed that some factors such as inexperience in the profession, lack of colleague to
be a role-model, and lack of pedagogical knowledge lead teachers to make mistakes. They stated
that they generally did when they were at the beginning of the profession. They stated that the
students and their families were exposed to verbal and physical violence as a result of their sudden
decisions made in the face of negative events because they did not know their special situation.
Seeing that the mistakes they made left permanent marks on the students even after years, caused
the teachers to feel regret and sadness. It has been observed that the mistakes made by the teachers
occurred in the first years of the profession and their inexperience in classroom management
caused them to lose control in the face of problems and to exhibit inconsistent behaviors.

Looking at the other results, it was revealed that teachers made mistakes due to lack of
communication, inability to manage the crisis, loneliness, and lack of support from the public. It
has been observed that these mistakes are due to the teachers' inability to use the right
communication channels. The teacher's negative attitudes and behaviors as a solution to the
problems experienced in classroom control due to pedagogical inadequacy have been the source
of various mistakes in this regard. The teachers' inability to recognize the family and the student
and to provide anger control caused them to make mistakes. It has been stated that mistakes made
have effects on students such as hesitation, fear, hatred, negative emotions, permanent negative
effects, academic stagnation, embarrassment, and inconsistent behaviors.

In the study, when the effects of mistakes on teachers were examined, it was seen that results such
as establishing a close relationship with the family, sadness, regret, restlessness, fear, lowering
expectations, and negative emotions emerged. It has been observed that these mistakes have
effects on the parents such as sadness, resentment, anger, embarrassment. When we look at the
theme of “Pedagogical Reflections of Mistakes Made”, the mistakes made by the teachers have a
positive effect on them; strengthening communication, attracting parents to school, giving up
violence, learning lessons, empathy, observing pedagogical situations, involving children in the
process, preventive measures, learning to control emotions, developing more sensitivity and
attention, following the student closely, retrospective accounting, reflection It has been revealed
that there are reflections such as starting the problem, managing the problem more professionally,
showing more patience and love, and embracing the student.

Other results are the teachers as a result of the mistakes made; They stated that they had negative
reflections on themselves such as regret, fear, sadness, self-harm, feelings of inadequacy,
weariness, and conscientiousness. When we examined the results of this study, it was concluded
that teachers made mistakes in the first years of the profession and generally due to professional
inexperience and pedagogical inadequacy. It has been revealed that teachers are not good enough
in providing anger control in the first years of the profession. In addition, the inconsistent
behaviors of teachers in classroom management also caused them to make mistakes. Getting to
know the student in all aspects helps teachers to determine his interests and needs correctly. It has
been observed that there are deficiencies in this direction in the mistakes made. The family
environment in which the student grows up directly affects the education life of the environment.
The fact that the mistakes made by the teachers leave permanent traces on the students once again
showed that the mistakes made by the teachers can lead to irreparable results. Teaching is a
profession that requires love, patience and effort. Therefore, people who will do this profession
should have these values and be dedicated to this profession. People who can see the world
through the eyes of a child, feel and think like them, can perform the teaching profession properly.
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Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Bu ¢alisma i¢in etik kurul izni Diizce
Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik Kurulu'nun 26/05/2022 tarihli ve 2022/303
numarali karari ile alinmustir.
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