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Oz

Bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin teknoloji kullanabilme diizeylerine etki eden faktorlerin incelenmesidir.
Giiniimiiz egitim sistemlerinde basarmin temel etkeni olarak 6gretmenler goriilmektedir. Teknolojinin gelismesi
ile birlikte egitim sistemlerinde de degisimler meydana gelmistir. Teknolojik gelismelere paralel olarak meydana
gelen degisimlerle 6gretmenlerin sahip olmasi gereken ozelliklere teknoloji kullanabilmenin de eklenmesi
sonucunu ortaya cikarmustir. Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanabilme konusunda hangi noktada
olduklarimi gérmek icin gerceklestirilen bu arastirmanin amaci; 6gretmenlerin egitimde teknoloji kullanabilme
diizeylerini farkli degiskenler acisindan incelemektir. Arastirmada betimsel arastirma tiirlerinden genel tarama
modeli kullamilmistir. Arastirmaya katilan farkli branslardaki 144 6gretmene Ogretmenlerin Egitim Teknolojisi
Kullanim Diizeylerini Belirleme Olgegi uygulanmistir. Arastirma sonucu elde edilen bulgularda; 6gretmenlerin
egitimde teknoloji kullanabilme diizeylerinin cinsiyet degiskeni agisindan anlaml: bir farklilik gostermedigi; okul
diizeyi, brans, mesleki kidem, uzaktan egitimle ilgili deneyimleri, kullanilan 6gretim yontemi ve egitimde
kullandiklar1 teknolojik ara¢ degiskenleri acgisindan ise anlamli farkliliklarin oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle,
teknoloji kullanabilme diizeyini artirmak i¢in hizmet ici egitim programlar: tasarlanabilir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmenler, teknoloji kullanabilme diizeyleri, demografik &zellikler.

Abstract

The purpose of this research is to investigate the factors affecting teachers’ level of technology use. Teachers are
seen as the main factor of success in today's education systems. With the development of technology, changes
have occurred in education systems. With the changes occurring in parallel with technological developments, it
has resulted in the addition of using technology to the characteristics that teachers should have. The aim of this
study is to examine the level of teachers' technology use in education in terms of different variables. The survey
model, which is one of the descriptive research types, was used in the study. The Teachers' Level of Educational
Technology Use Scale was applied to 144 teachers from different discipline participating in the research. As a
result; the level of teachers’ technology use in education do not show a significant difference in terms of gender; it
has been observed that there are significant differ in terms of school level, discipline, professional seniority,
experiences related to distance education, the teaching method used and the technological tools they use in
education. Therefore, in-service training programs can be designed to increase teachers’ level of technology use.

Keywords: Teachers, technology use levels, demographic characteristics.

1 Fen Bilimleri 6gretmeni, Ayser Kazim Eren Ortaokulu, ceyhun8258@hotmail.com, ORCID ID: 0000-0001-5425-8582
2 Dog. Dr., Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim Fakiiltesi, aylincam@mu.edu.tr, ORCID ID: 0000-0002-2853-8713
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GIRIS

Gilintimtizde hizini artirarak ilerleyen teknolojik gelismelerin olusturdugu kolayliklar 6gretmenlerin
teknolojiyi ge¢mis donemlere kiyasla daha sik tercih etmelerine olanak saglamistir. Egitim
teknolojileri ders siiresinin daha etkin kullamilmasini saglayan ve zengin egitsel iceriklerin teknoloji
kullanabilme yeterligine sahip 6gretmenlerce 6grencinin dikkatini cekmede ve ders kazaniminin daha
eglenceli bir sekilde dgrenciye sunulmasinda aracilik eden unsurlardir. Egitimin niteligine dogrudan
ve en Onemli etkiyi 6gretmenler yapmaktadir. Bu nedenle yiiksek nitelikli 6gretmenlere sahip olmak
egitim alaninda yapilacak degisimler icin bir 6n sart niteligindedir. Bu anlayis nedeniyle pek cok tilke,
kendilerini uzun vadeli hedeflere ulastiracak olan ogretmenlerin sahip olmas: gereken nitelikleri
belirlemeye ¢alismaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017).

Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri (MEB, 2017), mesleki yeterlik alt basamaginda yer alan 6gretme
ve Ogrenme siirecini yonetme yeterlik gostergelerinden birisi de 6gretmenlerin bilgi ve iletisim
teknolojilerini 6gretme ve ogrenme siirecinde etkin olarak kullanmasidir. Egitim teknolojileri
kullamildik¢a ortaya ¢ikan olumlu gelismeler teknolojik iceriklerin daha da zenginlesmesini
saglamistir. Dolayisiyla egitsel teknolojiler stireg icerisinde hem igerik olarak hem de farklilasan
teknolojik araclar bigiminde stirekli zenginlesecektir. Egitimde firsat esitligini engelleyen ekonomik,
kilturel ve cografi bolge farkliliklarina giintimiizde teknolojiye erisim ve teknolojiyi kullanabilme
yeterlilikleri arasindaki farkta eklenmistir (Sezgin ve Firat, 2020). Bu a¢idan bakildiginda farklilasan
teknolojiye uyum saglamak ve teknolojiyi egitim ortaminda rahatlikla kullanabilmek 6gretmen igin
onem arz etmektedir. Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullaniminda ne diizeyde olduklarin
belirlemek amaciyla arastirmalar yapilmaktadir.

Ogretmenlerin teknoloji konusunda mesleki anlamda yeterlik gosterebilmeleri icin farkl tilkeler ve
uluslararas1 kuruluslar 6gretmenler i¢in standartlar olusturmuslardir. Olusturulan bu standartlarla
ilgili genel olarak kabul gormiis olan ABD’de egitimde teknoloji kullanimu ile ilgili calismalar yapan
egitiminde teknolojinin etkin kullanimin1 tamimlamak i¢in O6gretmenlere, 6grencilere, bilgisayar
egitimcilerine ve idarecilere standartlar sunan Uluslararast Egitim Teknolojileri Birligidir
(International Society for Technology in Education, [ISTE]). Bu birlik temel amag olarak egitimde
teknolojiyi etkili bir bicimde kullanarak 6gretimin kalitesini artirmay1 amagclar (ISTE, 2008). ISTE'nin
olusturmus oldugu standartlar Ulusal Egitim Teknolojileri Standartlar1 (National Educational
Technology Standarts, [NETS]) ile egitim teknolojilerinde yasanan degisimlerle birlikte stirekli
yenilenmektedir. NETS ogretmenler icin ulusal egitim teknolojisi standartlarini; 6grenen, lider,
vatandas, isbirlikgi, tasarimci, kolaylastirici, analist seklinde belirlemistir (ISTE, 2019).

Egitimde teknoloji kullanumu ile ilgili genel olarak kabul goren standartlar olusturan bir diger kurulus
olan Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgijtij, (United Nations Educational, Scientific and
Culturel Organization, UNESCO) genel olarak topluma fayda saglamasi icin temel bilisim
teknolojileri kullanim becerilerinin artirilmasimni ve 6gretmenlerin derslerine teknolojiyi entegre
etmeleri icin bilisim teknolojileri standartlar1 olusturmustur (UNESCO, 2008). Ayrica UNESCO bilisim
teknolojileri standartlari, ogretmenlerin bilisim teknolojileri alaminda karsilastiklar1 problemleri
¢ozmek icin isbirligi yapmalar1 ve var olan bilgi ve birikimlerini paylasmalarinin énemini vurgular
(Cuhadar, 2007). Ogretmenler MEB (2017) ve Uluslararasi kuruluslar tarafindan ortaya konulan
bilisim teknolojileri standartlarimi karsilamus olsalar bile egitime teknolojiyi déahil etmek ve
kullanabilmek, egitimde etkili teknoloji kullanimi icin yeterli degildir. Egitime teknolojiyi entegre
etmek, smmif yonetimini de igerisine alan iyi bir pedagojik formasyona sahip olmay1 gerektiren gok
yonlii ve karmastk bir siirectir (Chai, Koh, Tsai ve Tan, 2011; Kabakgi-Yurdakul, 2011).

Egitimde teknolojiyi kullanabilmek egitim teknolojisine sahip olmakla miimkiindir. Egitimde
teknoloji kullanimiyla ilgili olarak en onemli sorun teknolojik alt yapmin eksik olmasi olarak
dustntilebilir (Daghan ve digerleri, 2015). Ancak gerceklestirilen aragtirmalarda teknolojik alt yapinin
saglanmis olmasina ragmen egitimde teknoloji kullanimmin istenilen diizeyde olmadig: (Ertmer,
2005) egitimde teknolojinin istenilen diizeyde kullanilmasinda en 6nemli unsurun 6gretmen oldugu
goriilmektedir (Bayraktar, 2015). Egitimde firsat esitligini tehdit eden unsurdan biri teknolojiye erisim
ve teknoloji kullanma yeterlikleri arasindaki bireysel farkliliklar oldugundan otiirti iilkemizde
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Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi Tyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi okullarda teknolojik altyapry1
olusturmak ve aymi zamanda gelistirmek igcin uygulanmaktadir. Simiflarda internet erisimli akill
tahtalarin var olmasi 6grencilerin okullardaki teknolojiyi kullanmasia olanak saglayarak okul
icerisinde egitimde firsat esitligine katkida bulunmaktadir. Ayrica Egitim Bilisim Ag1 (EBA) her
bransta ve her dgrenim basamaginda zengin ve yenilenen egitim icerikleri ile egitimde teknoloji
kullanabilme yeterliklerine katkida bulunmaktadir (Giines, 2019).

Giintimtizde ogretmenler egitim teknolojilerini kullanabilmek icin yeterliklere sahip olmalidir.
Teknolojiyi yonetebilmek, egitsel uygulamalari ders kazanimlarina uygun bir sekilde 6grenciye
sunmak, dersi eglenceli bir hale getirmek, egitsel teknolojinin kullanimina yonelik 6grenciden
gelebilecek sorulara yamit verebilmek Ogretmenler igin gerekli oOzelliklerdendir.  Teknolojik
gelismelerin egitim o©gretim ortaminda kullanilmas: egitsel teknolojinin 6gretmen tarafindan
benimsenmesiyle iligkilidir. Egitim teknolojisini benimseyen ve derslerinde kullanmaya calisan
Ogretmen, teknolojinin egitimde kullanilma siirecinin hizh bir sekilde gerceklesmesini saglayacaktir.
Teknolojik gelismeleri sinifinda uygulayan ogretmen o6grencinin akademik basarisinin artmasim
saglayacak ve aymi zamanda Ogrenci beklentilerini karsilamis olacaktir (Giines, 2019). Leech ve
digerleri (2022) 6gretmenlerin miifredatin ¢evrimici olarak nasil aktarilacagi konusunda bilgi ve beceri
eksikleri oldugunu, teknolojiyi kullanma ve teknolojiye erisme konusunda zorluklar yasadiklarim
belirtmiglerdir.

Egitimde teknoloji kullanimi 6gretmenler icin istege bagh bir tercih olmaktan ¢ikarak kullanilmasi
gerekli bir arag haline gelmistir (Hark Soylemez, 2020; Karadag ve Yticel, 2020). 2020 yilinda baslayan
ve tim diinyay:r etkisi altina alana COVID-19 pandemisi, egitimde teknoloji kullanmimini tercih
olmaktan c¢ikarip kullamilmasi zorunlu bir hale gelmesinde onemli bir etken olmustur. Egitim
teknolojilerinin etkin olarak kullanilmas: gerekliligi, MEB 6gretmen yeterliklerinde ve uluslararasi
kuruluslarin belirlemis olduklar1 standartlarda tizerinde stirekli vurgu yapilan noktalardandir.
Finlandiya’da 6gretmenler COVID-19 pandemi siirecinden yillar 6nce dijital uygulamalar1 derslerinde
kullanmalar1 sebebiyle ¢evrim ici uzaktan egitime geciste sorun yasamadiklarini ifade etmislerdir
(Ozcan ve Sarag, 2020).

Egitim ortaminda teknolojik bir materyal kullanimi, bu materyali egitim ortaminda kullanma
yeterligine sahip bireylerin olmasin gerektirir. Bu arastirma, dgretmenlerde teknoloji kullanabilme
diizeylerinin hangi acilardan farklilik gosterdigini gormek ve yetersiz olunan kisimlarda yapilacak
olan iyilestirmelerle teknoloji kullanabilme yeterliklerinin istenilen diizeye ulastirilmasi agisindan
onemlidir. Glintimtizde uzaktan egitimin kullanilmas1 ve yayginlasmas: teknoloji kullanimini gerekli
kilmaktadir. Konu ile ilgili daha o©nce gergeklestirilen arastirmalarda teknoloji kullanabilme
diizeylerinin cinsiyet, brans, mesleki kidem ve mesleki siire acisindan farklilasip farklilasmadig:
incelenmis (Sirakaya, 2019), fakat konu ile ilgili literatiirde uzaktan egitim doneminde dgretmenlerin
egitimde teknoloji kullanabilme dtizeyleri acisindan farkliligini inceleyen bir arastirmaya
rastlanilmamustir. Bu arastirma uzaktan egitim doneminde ogretmenlerin egitimde teknoloji
kullanabilme dtizeylerinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi agisindan diger calismalardan
farklilik gostermektedir.

Bu arastirma, tiim diinyay: etkisi altina alan COVID-19 pandemisi siirecinde gerceklestirilmistir.
COVID-19 pandemisi nedeniyle zorunlu olarak egitim 6gretim faaliyetleri uzaktan egitim yoluyla
egitim teknolojileri kullanilarak gerceklestirilmistir. Egitim teknolojilerinin zorunlu olarak kullanildig1
bu siirecte 6gretmenlerin egitimde teknoloji kullanabilme konusunda ne derece yeterli oldugu sorusu
onem kazanmustir. Bu arastirma o6gretmenlerin egitimde teknoloji kullanabilme konusunda ne
derecede yeterli olduklarmi gostermesi bakimindan énemlidir. Bu dogrultuda, bu arastirmanin amaci,
Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanabilme diizeylerini gesitli degiskenler agisindan incelemektir.
Bu degiskenler; cinsiyet, ¢calisilan okul kademesi, ders verilen alan, mesleki kidem, uzaktan egitim
hakkinda bilgi sahibi olma durumu, kullanilan 6gretim yontemi ve kullanilan teknolojik araglardar.
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada betimsel arastirma tiirlerinden tarama arastirma modeli kullanilmigtir. Tarama
arastirmalari, bir evrende evreni temsil edebilecek bir 6rneklem grubunun segilmesi veya evrenin
tamamu ile yapilan mevcut durumu oldugu haliyle betimlemeyi amaglar (Biiytuikoztiirk, Kilig-Cakmalk,
Akgitin, Karadeniz ve Demirel, 2012).

Orneklem

Calismanin evrenini 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Mugla ilinde gorev yapan ttim ilkokul, ortaokul
ve lise ogretmenleri olusturmaktadir. Calisma evreninin buytiklugi (N=14000) ve yasanan kiiresel
salgindan dolay1 arastirmacinin olanaklar: bu evrende yer alan tiim 6gretmenlere ulasmasina imkan
vermemektedir. Bu nedenle uygun ¢rnekleme yontemi kullanilmistir. Uygun ¢rnekleme yontemi ile
olgek, arastirmacinin ulasabildigi Mugla il merkezi ve farkl ilgelerinde bulunan ilkokul (%14.6),
ortaokul (%65.3) ve lisede (% 20.1) calisan sosyal bilimler; tarih, cografya, sosyal bilgiler 6gretmenligi,
Tiirkge, Tiirk Dili ve Edebiyat1 (% 42.4) ve fen bilimleri; fizik, kimya, biyoloji, fen bilgisi, matematik,
bilisim teknolojileri (% 57.6) alanlarinda gorev yapan 73 kadin ve 71 erkek olmak tizere 144 goniillii
ogretmen tarafindan doldurulmustur. Ogretmenlerin kidemleri Tablo 1'de verilmektedir.

Tablo 1. Ogretmenlerin kidemleri

Mesleki kidem F %

0-5 yil 18 12

6-10 y1l 39 271
11-15 y1l 35 24.3
16-20 y1l 28 19.4
21 yil ve tizeri 24 16.7
Toplam 144 100

Veri Toplama Araci

Arastirmada, 6gretmenlerin teknoloji kullanim diizeylerini belirlemek igin veri toplama araci olarak
Bayraktar (2015) tarafindan gelistirilmis olan 38 madde ve dért boyuttan olusan “Ogretmenlerin
Bilisim Teknolojisi Kullanim Diizeylerini Belirleme Olgegi” kullanilmustir. Olgege ait hesaplanan
Cronbach alfa i¢ tutarlilik gtivenirlik katsayis1 0,975 olarak hesaplanmus olup bu deger Kalayc1 (2010)
gore yiiksek derecede giivenilir kabul edilen bir degerdir. Olgege ait dort boyut; teknoloji
okuryazarligi, derse teknoloji entegrasyonu, sosyal etik ve yasal hiikiimler ve iletisim seklinde ifade
edilmistir. Ogretmenler 6lcek maddeleriyle birlikte; demografik ozellikler, uzaktan egitimle ilgili bilgi
sahibi olup olmama, kullanilan 6gretim yontemi, kullanulan teknolojik araglar1 iceren bilgi formu da
doldurmuslardir. Bu arastrmada “Ogretmenlerin Bilisim Teknolojisi Kullanim Diizeylerini Belirleme
Olgegi” tercih edilmesinde, yiiksek giivenirlie sahip olmasi, 6lcek maddelerinin sade bir dil
kullanilarak ogretmenlerin rahatlikla anlayabilecekleri sekilde yazilmasi ve arastirma konusuna
yonelik olmasi etkili olmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, bilgisayar ortaminda SPSS programi kullanilarak g¢oziimlenmistir.
Elde edilen verilerin analizinde betimsel ve gikarimsal istatistiklerden faydalamilmistir. Ogretmenlerin
teknoloji kullanabilme dtizeylerinin; cinsiyet, calistiklar1 okul kademesi, brans, mesleki kidem,
uzaktan egitimle ilgili bilgi sahibi olup olmama, kullanilan 6gretim yontemi, kullanilan teknolojik
araglara gore farklilasma durumunu belirlemek amaciyla t-testi ve ANOVA analizi hesaplamalari
yapilmistir. Analizler yapilmadan once t Testi ve ANOVA analizi varsayimlarinin gerceklesip
gerceklesmedigi incelenmistir. Inceleme sonucunda varyanslarin esitligi ve normallik varsayimlarmin
gerceklestigi gortlmiistiir.
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BULGULAR

Ogretmenlerin teknoloji kullanabilme diizeyleri cinsiyet degiskenine gore karsilagtirilmast igin yapilan
bagimsiz gruplar t-testi bulgular: Tablo 2'de yer almaktadir.

Tablo 2. Kadin ve erkek 8gretmenlerin teknoloji kullanabilme diizeylerine iliskin bagimsiz gruplar t-
testi bulgular

Cinsiyet N X SS Sd t p
Kadmn 73 4.23 0.96 142 0.69 0.49
Erkek 71 411 1.00

Bagimsiz t-testinin varsayimlarindan olan Levene testi p=0.667 oldugundan varyanslarin homojenligi
varsayimt saglanmistir. Buna gore, kadin ve erkek o6gretmenler arasinda teknoloji kullanabilme
diizeyleri agisindan [t(142) = ,690, p>0,05] istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Ogretmenlerin teknoloji kullanabilme diizeyleri galistiklar1 okul kademeleri agisindan istatistiksel
olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin yapilan ANOVA testi bulgular: Tablo 3’te ve Tablo
4’te yer almaktadur.

Tablo 3. Ogretmenlerin calistiklar1 okul kademeleri agisindan teknoloji kullanabilme diizeylerine
iliskin ANOVA testi bulgular1

Okul kademeleri N X SS F P Anlaml
fark

flkokul 21 3.38 1,32 9,12 0.00* (ilkokul-
ortaokul)

Ortaokul 94 433 0.85 (ilkokul-
lise)

Lise 29 424 0.83

Toplam 144 4.17 0.98

*p<0.05

Tablo 4. Ogretmenlerin calistiklari okul kademeleri agisindan teknoloji kullanabilme diizeylerine
iliskin ANOVA sonrasi Post-Hoc testi sonugclari

Okul Diizeyi Ortalama Fark Standart Hata )
Ikokul Ortaokul -,954* 224 ,000%
Lise -,860* ,266 ,004*
Ortaokul [kokul ,954* 224 ,000%
Lise ,0937 197 ,883
Lise Ilkokul ,860* ,266 ,004*
Ortaokul -,093* ,197 ,883
*p<0.05

Ogretmenlerin calistiklar1 okul kademeleri agisindan teknoloji kullanabilme diizeyleri incelendiginde,
en yiiksek ortalamanin ortaokul kademesinde, en diistik ortalamanin ise ilkokul kademesinde calisan
Ogretmenlere ait oldugu goriilmektedir. Yapilan ANOVA analizinde 6gretmenlerin calistiklar1 okul
kademelerine gore teknoloji kullanabilme diizeyleri (F=9,12, p<0.05) bulgusuna gore anlamli olarak
farklilasmakta olup bu farklilik Post Hoc testi sonucuna gore ilkokul ve ortaokul kademesinde X=4,33
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ortalama ile ortaokul kademesi lehine, ilkokul ve lise kademelerinde ise X=4,24 ortalama ile lise
kademesi lehinedir.

Ogretmenlerin ders verdikleri alana gore egitimde teknoloji kullanabilme diizeylerinin farklilasip
farklilasmadigin belirlemek icin yapilan bagimsiz gruplar t-testi bulgular1 Tablo 5'te yer almaktadr.
Ogretmenlerin ders verdikleri alanlar, sosyal bilimler ve fen bilimleri alanlar1 olarak arastirmacilar
tarafindan siniflandirilmastir.

Tablo 5. Ogretmenlerin ders verdikleri alanlar agisindan teknoloji kullanabilme diizeylerine iliskin
bagimsiz gruplar t-testi bulgulari

Branslar N X SS Sd t p
Sosyal bilimler 61 3.65 0.83 142 -5.34 0.00*
Fen bilimleri 83 432 0.68

*p<0.05

Bagimsiz gruplar t-testi varsayimlarindan olan Levene testi p=0.084 oldugundan varyanslarin
homojenligi varsayimi saglanmistir. Sosyal bilimler ve fen bilimleri alanlarinda ders veren
ogretmenlerin teknoloji kullanabilme diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark vardir
t(142)=-5.34 ve bu fark fen bilimleri alanlarinda ders veren 6gretmenlerin lehinedir.

Ogretmenlerin teknoloji kullanabilme diizeyleri sahip olduklari mesleki kideme gore farklilasip
farklilasmadigin belirlemek igin yapilan ANOVA bulgular: Tablo 6 ve Tablo 7’de yer almaktadr.

Tablo 6. Ogretmenlerin sahip olduklar: mesleki kidem agisindan teknoloji kullanabilme diizeylerine
iliskin ANOVA testi bulgular:

Mesleki kidem N X SS F P Anlaml fark

0-5 yil 18 4.27 0.66 3,94 0.005*

6-10 y1l 39 4.25 0.84 (6-10 y1l- 21
yil ve tizeri

11-15 y1l 35 4.27 1,02 (11-15 y1l-21
yil ve tizeri

16-20 y1l 28 4.46 0.88 (16-20 y11-21
yil ve tizeri)

21 yil ve tizeri 24 3.50 1,17

Toplam 144 417 0.98

*p<0.05

Tablo 7. Ogretmenlerin sahip olduklar1 mesleki kidem agisindan teknoloji kullanabilme diizeylerine
iliskin ANOV A sonrasi Post-Hoc testi sonuglar1

Mesleki Kidem Ortalama Fark Standart Hata p
0-5 Y1l -0,777 0,294 0,068
) 6-10 Y1l -0,756* 0,244 0,020*
21 Y1l ve Uzeri
11-15 Y1l -0,771* 0,250 0,020*
16-20 Y1l -0,964* 0,262 0,003*

*p<0.05

Egitimde teknoloji kullanabilme diizeyleri mesleki kidem yillarma gore incelendiginde en ytiksek
ortalamanin gorev yil1 16-20 yil arasinda olan 6gretmenlere, en diisiik ortalamanin ise 21 yil ve tizeri
mesleki kidem yilina sahip olan 6gretmenlere ait oldugu goriilmektedir. Yapilan ANOVA analizinde
(F= 3,94, p<0.05) bulgusuna gore Ogretmenlerin mesleki kidem yillar1 bakimindan teknoloji
kullanabilme dtizeyleri anlaml farklilik gostermektedir. Bu farkliliklar 6-10 yil ile 21 yil ve tizerinde
olup fark 6-10 yil lehinedir. Diger farklilik 11-15 yil ile 21 yil ve tizeri kidem yilina sahip 6gretmenler
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arasinda olup fark 11-15 yil lehinedir. Diger farklilik ise 16-20 yil ile 21 yil ve tizeri kidem yilina sahip
Ogretmenler arasinda olup fark 16-20 yil lehinedir.

Uzaktan egitim hakkinda dgretmenlerin % 14.6's1 ¢ok az bilgisi oldugunu, % 76.4'11 yeterince bilgisi
oldugunu, % 9'u daha 6nce egitim aldigin belirtmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitim hakkinda bilgi
sahibi olmalar1 acisindan teknoloji kullanabilme diizeyleri farklilasip farklilasmadigin belirlemek i¢in
yapilan ANOVA bulgular: Tablo 8 ve Tablo 9'da yer almaktadir.

Tablo 8. Ogretmenlerin uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olmalar1 agisindan teknoloji
kullanabilme diizeylerine iliskin ANOVA testi bulgular:

Uzaktan egitim N X SS F P Anlamli fark

Yeterince bilgim var 110 3,47 1,07 7,48 0.001* (cok az
bilgim var -
yeterince
bilgim var)

Cok az bilgim var 21 4,26 0.92 (yeterince
bilgim var-
uzaktan
egitim aldim)

Uzaktan egitim aldim 13 4.57 0.81

*p<0.05

Tablo 9. Ogretmenlerin uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olmalar1 agisindan teknoloji
kullanabilme diizeylerine iliskin ANOVA sonras1 Post-Hoc testi sonuglar1

Uzaktan  Egitim Ortalama Fark Standart Hata p
Durumu
Uzaktan  egitim Uzaktan egitimle -0,787* 0,223 0,002*
hakkinda yeterince ilgili cok az bilgim
bilgim var. var.

Daha o6nce uzaktan -1,100* 0,331 0,003*

egitim aldim.

*p<0.05

Ogretmenlerin ¢ogunlugu uzaktan egitim hakkinda yeterince bilgisi oldugunu belirtirken, ¢ok az
sayida 6gretmen uzaktan egitim aldigini belirtmistir. Ogretmenler uzaktan egitim hakkinda bilgi
sahibi olmalar1 acisindan incelendiginde en yiiksek ortalamaya daha once uzaktan egitim aldigin
belirten dgretmenlerin en diisiik ortalamaya ise uzaktan egitim hakkinda yeterince bilgisi oldugunu
ifade eden dgretmenlerin sahip oldugu goérilmektedir. Yapilan ANOVA (F=7,48, p<0.05) bulgusuna
gore Ogretmenlerin uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olma durumlar1 teknoloji kullanabilme
diizeylerinde anlamli farkliliklar ortaya ¢ikarmaktadir. Bu farkliliklar uzaktan egitim hakkinda
yeterince bilgisi oldugunu ifade eden 6gretmenler ile uzaktan egitimle ilgili cok az bilgisi oldugunu
ifade eden 6gretmenler arasinda X=4,26 ortalama ile ¢ok az bilgisi oldugunu ifade eden 6gretmenler
lehinedir. Uzaktan egitim hakkinda yeterince bilgisi oldugunu ifade eden 6gretmenler ile daha 6nce
uzaktan egitim aldigini ifade eden dgretmenler arasinda ise X=4,57 ortalama ile uzaktan egitim alan
ogretmenler lehine anlamli farklilik bulunmustur.
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Ogretmenlerin  siuflarinda  kullandiklar1  6gretim  yontemleri agisindan  egitimde  teknoloji
kullanabilme dtizeylerinin farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin yapilan ANOVA bulgular
Tablo 10 ve Tablo 11’de yer almaktadir.

Tablo 10. Ogretmenlerin siniflarinda kullandiklari 6gretim yontemleri agisindan teknoloji
kullanabilme diizeylerine iliskin ANOVA bulgular1

Ogretim Yontemi N X SS F p Anlamli
farklilik

Geleneksel yontem 98 3.95 1,024 8,371 0.00*  (geleneksel-
alternatif)

Alternatif yontem 30 4.61 0.739 (geleneksel-
hepsi)

Hepsi 16 4.68 0.602

*p<0.05

Tablo 11. Ogretmenlerin smiflarinda kullandiklari  6gretim yontemleri agisindan  teknoloji
kullanabilme diizeylerine iliskin ANOVA sonrasi Post-Hoc testi sonuglar1

Ogretim Ortalama Fark Standart Hata )
Yontemleri

Alternatif Yontem -0,657* 0,194 0,003*

Geleneksel Yontem
Hepsi -0,728* 0,251 0,012*

*p<0.05

Smiflarinda geleneksel ve alternatif yontemleri bir arada kullanan &gretmenlerin teknoloji
kullanabilme dtiizeyleri en yiiksek olup yalmizca geleneksel yontemleri tercih eden 6gretmenlerin
teknoloji kullanabilme dtizeyleri en distikttir. Yapilan ANOVA analizinde (F=8,371, p<0.05)
bulgusuna gore ogretmenlerin smuflarda kullandiklar1 6gretim yontemleri teknoloji kullanabilme
diizeylerinde anlaml farkliliklar ortaya c¢ikarmaktadir. Bu farklilik siniflarinda geleneksel 6gretim
yontemini kullanan ogretmenler ile alternatif yontemleri kullanan 6gretmenler arasinda X=4,61
ortalama ile alternatif yontemi kullanan dgretmenler lehinedir. Diger bir anlaml: farklilik ise her iki
yontemi kullanan 6gretmenler ile yalnizca geleneksel yontemi kullanan 6gretmenler arasinda X=4,68
ortalama ile her iki yontemi de kullanan 6gretmenler lehinedir

Ogretmenlerin siiflarinda kullandiklar: teknolojik araglar agisindan egitimde teknoloji kullanabilme
diizeylerinin farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin yapilan ANOVA bulgular: Tablo 12'de yer
almaktadr.

Tablo 12. Ogretmenlerin sinuiflarinda kullandiklar: teknolojik araglar agisindan teknoloji kullanabilme
diizeylerine iliskin ANOVA bulgular:

Teknolojik araglar N X SS F P Anlaml farklilik

Masatistti bilgisayar 87 433 0.871 4,918 0.003*  (akilli cep
telefonu- diz st
bilgisayar)

Diziistii bilgisayar 28 3.98 1,05 Alalli cep
telefonu- hepsi)

Akall1 cep telefonu 15 3.40 1.18

Hepsi 14 4.42 0.85

*p<0.05
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Tablo 13. Ogretmenlerin simflarinda kullandiklar1 teknolojik araglar agisindan teknoloji kullanabilme
diizeylerine iliskin ANOVA sonrasi Post-Hoc testi sonuglari

Teknolojik Araglar Ortalama Fark Standart Hata p
Alkalli Cep Telefonu  Masatistii Bilgisayar — -0,933* 0,263 0,003*
Diziistii Bilgisayar -0,582 0,301 0,221
Hepsi -1,028* 0,350 0,020*
*p<0.05

Ogretmenler smiflarinda en fazla masatistii bilgisayar, daha sonra sirastyla diz iistii bilgisayar, akill
cep telefonu ve sirali verilen tim teknolojik araglarin hepsini kullanmiglardir. Smiflarinda tiim
teknoloji araglarini kullanan 6gretmenlerin teknoloji kullanabilme diizeyleri en yiiksek, yalnizca akill
cep telefonu kullanan dgretmenlerin ise en diistiktiir. Gergeklestirilen ANOVA (F= 4,918, p<0.05)
bulgusuna gore simiflarda kullamilan teknolojik araglar ogretmenlerin teknoloji kullanabilme
diizeylerinde anlamli farkliliklar ortaya ¢ikarmaktadir. Bu farkliliklar simiflarinda akilli cep telefonu
kullanan ogretmenler ile masatistii bilgisayar kullanan 6gretmenler arasinda X=4,33 ortalama ile
masaiistii bilgisayar kullanan o6gretmenler lehinedir. Egitim ortaminda yalmzca akilli cep
telefonundan faydalanan dgretmenler ile belirtilen tiim teknolojik aletlerden faydalanan 6gretmenler
arasinda X=4,42 ortalama ile hepsinden faydalanan 6gretmenler lehine anlamh bir farklilik ortaya
cikmustir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada, ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanabilme diizeylerinin; farkli degiskenler
(cinsiyet, calistiklar1 okul kademesi, brans, mesleki kidem yili, uzaktan egitim ile ilgili deneyimleri,
kullandiklar1 6gretim yontemi, kullandiklari teknolojik arag) agisindan farklilasip farklilasmadig:
incelenmistir. Arastirma sonucglarindan biri olarak 6gretmenlerin egitimde teknoloji kullanabilme
diizeylerinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Konu ile ilgili benzer arastirmalarda
(Cakir ve Oktay, 2013; Kaya, 2017; Korucu ve Biger, 2017; Yilmaz, Uredi ve Akbasly, 2015) bu sonucu
desteklemektedir. Konu ile ilgili baz1 arastirmalarda ise (Cetin, Caliskan ve Menzi, 2012; Durak ve
Seferoglu, 2017) erkek dgretmenlerin egitimde teknoloji kullanimi bakimindan kadin 6gretmenlerden
daha fazla yeterlige sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Konu ile ilgili yapilan arastirmalar
incelendiginde, egitimde teknoloji kullanabilme dtizeyleri bakimindan kadin ve erkek 6gretmenlerin
anlaml bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasan ¢alismalarin daha fazla oldugu goriilmektedir.

Bu arastrmanin diger sonucu olarak egitimde teknoloji kullanabilme diizeyleri 6gretmenlerin
calistiklar1 okul diizeyine gore anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Egitimde
teknoloji kullanabilme diizeyleri bakimindan ortaokul ve lise 6gretmenlerinin ilkokul 6gretmenlerine
gore daha yeterli oldugu gortilmistiir. Mevcut arastirma sonucu, sosyal bilimler grubunda yer alan
ogretmenlerle ilkokul 6gretmenlerinin bilisim teknolojileri yeterlik puanlarinn diger okul diizeyinde
yer alan 6gretmenlerin puanlarindan daha distik oldugunu ifade eden arastirma sonucu (Durak ve
Seferoglu, 2017) ile benzerlik gostermektedir. Giines ve Bulug (2017) da benzer olarak ilkokul
Ogretmenlerinin egitimde teknoloji kullanumlarina yonelik olumsuz tutum sergilediklerini ve bunun
sebebinin onlarn teknoloji okuryazarligi ve teknolojik yazilimlar hakkinda yeteri kadar bilgili
olmadiklarindan kaynaklandigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanabilme diizeylerinin branglar1 bakimindan incelendiginde,
sosyal bilimler alan 6gretmenleri ile fen bilimleri alan 6gretmenleri arasinda anlamli bir farklilik
oldugu sonucu ortaya c¢ikmustir. Fen bilimleri alani 6gretmenlerinin sosyal bilimler alam
Ogretmenlerine gore egitimde teknoloji kullanabilme diizeylerinin daha yiiksek seviyede oldugu
goriilmiistiir. Durak ve Seferoglu (2017) sosyal bilimler alani igerisinde yer alan 6gretmenlerin genel
olarak diger alanlarda yer alan 6gretmenlere gore teknoloji kullanabilme puanlarinin daha duistik
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oldugunu ifade etmistir. Korucu ve Biger (2017) 6gretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullaniminin
alanlara gore anlamli farkliik gosterdigini ve bu farklihigin olusmasinda derslerde teknoloji
kullanilma gereksiniminin etkili oldugunu belirtmiglerdir. Mevcut arastirmanin bulgusu olan fen
bilimleri alanlar1 icerisinde yer alan ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanabilme diizeylerinin
sosyal bilimler alan1 igerisinde yer alan 6gretmenlere gore daha yiiksek puanlara sahip olmasi, benzer
sekilde gerceklestirilen arastirma sonugclari ile 6rttismektedir.

Ogretmenlerin kidem yillar1 agisindan teknoloji kullanabilme diizeyleri istatistiksel olarak anlamli
sekilde farklilastigi ortaya cikmustir. Mesleklerinde 21 yil ve tizerinde calisma siiresine sahip
Ogretmenlerin diger calisma siirelerine sahip Ogretmenlere gore egitimde teknoloji kullanma
konusunda daha yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Kaya (2017) geng 6gretmenlerin egitimde
teknolojiyi diger mesleki kidemlere sahip ©gretmenlere gore daha etkili kullandii sonucuna
ulasmistir. Kocasara¢ (2003) tarafindan yapilmis baska bir arastirmada bilgisayarin egitiminde
kullanimina iliskin kendilerini en iyi algilayan grubun 36-40 yas grubu oldugu sonucuna ulagilmustir.
Kocasarag (2003) tarafindan yapilmis olan arastirma, bu arastirma sonucunda ulasilmis olan mesleki
kidem yil1 16-20 yil olan 6gretmenlerin egitimde teknoloji kullanabilme dlgeginde en yiiksek puana
sahip olmasi sonucunu desteklemektedir. Mesleki kidemlerinde 21 yil ve tizerinde olan 6gretmenlerin
meslege baslama donemlerindeki teknolojik farkliliklar ve stire¢ igerisinde farklilasan teknolojik
degisimleri dersleriyle biitiinlestirme deneyimlerinin azlig1 6lgek puanlarinin diger mesleki kidemlere
gore duistik olmasinda etkili olabilir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olup olmamalar1 agisindan egitimde teknoloji
kullanabilme diizeyleri istatistiksel olarak farklilasmaktadir. Bu farkliliklar uzaktan egitim hakkinda
¢ok az bilgisi oldugunu ve yeterince bilgisi oldugunu belirtenler ile ¢ok az bilgisi oldugunu ve
uzaktan egitim aldigimi belirten 6gretmenler arasindadir. Uzaktan egitim hakkinda yeterince bilgisi
oldugunu ifade eden 6gretmenler daha yiiksek teknoloji kullanabilme diizeyine sahiptir. Daha 6nce
uzaktan egitim alan Ogretmenlerin teknoloji kullanabilme dtizeyleri uzaktan egitim hakkinda
yeterince bilgi sahibi olan 6gretmenlere yakin oldugu; fakat uzaktan egitim hakkinda ¢ok az bilgisi
oldugunu ifade eden oOgretmenlerin egitimde teknoloji kullanabilme diizeyleri diisiik oldugu
bulunmustur. Uzaktan egitimin 6gretim elemanlarinca benimsenmesi ve uzaktan egitimin daha etkili
olabilmesi i¢in 6gretim elemanlarina uzaktan egitim ile ilgili egitim verilmesinin gerektigini ifade
eden calismalar (Bilgic ve digerleri, 2011; Diizakin ve Yalginkaya, 2008; Giirer, Tekinarslan ve
Yavuzalp, 2016; Kayaduman ve Demirel, 2019; Yildiz, 2015; Yilmaz ve Aktug, 2011) mevcuttur. Bu
nedenle, ogretmenlere uzaktan egitimle ilgili egitim verilirse onlarin teknoloji kullanabilme
diizeylerinin artacagt soylenebilir. Bu durum, Bandura (2000) tarafindan ifade edilen 6z yeterlik
inancin besleyen kaynagin kisilerin deneyimleri yoluyla elde etmis olduklar: bilgilerdir diistincesiyle
ortismektedir. Uzaktan egitim hakkinda yeterince bilgisi oldugunu ifade eden 6gretmenlerin ve
uzaktan egitim ile ilgili daha tnce egitim almis olan dgretmenlerin 6lgek puanlarinda daha yiiksek
puan almasi, diger 6gretmenlere gore uzaktan egitimle ilgili daha fazla deneyim yasamis olmalarinin
etkisiyle gerceklesmis olabilir.

Ogretmenlerin  kullandiklar1  6gretim yontemleri agisindan teknoloji kullanabilme diizeyleri
istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilasmaktadir. Ogretmenler siniflarinda en fazla geleneksel
yontemi, daha sonra alternatif yontemi en az ise her ikisini de kullandiklarini belirtmislerdir.
Smiflarinda hem geleneksel hem de alternatif yontemleri kullanan ogretmenlerin teknoloji
kullanabilme diizeyleri en yiiksek olup geleneksel yontemleri kullanan 6gretmenlerin teknoloji
kullanabilme diizeyleri en distiktiir. Bu ¢alismanin sonucuna benzer olarak, 6gretim elemanlar: ile
yapilan Kayaduman ve Demirel (2019) calismasinda 6gretim elemanlarinin uzaktan egitimde ders
islerken ogretim elemanlarina teknik, pedagojik ve ders islerken teknolojik iceriklerden daha fazla
yararlanmalari igin verilecek olan egitimlerin 6nemli oldugunu ifade etmektedirler.

Ogretmenlerin ders islerken kullandiklar1 teknolojik araglar agisindan teknoloji kullanabilme
diizeylerinin istatistiksel olarak anlaml sekilde farklilastig1 bulunmustur. Ogretmenler siiflarinda en
fazla masatistii bilgisayar, daha sonra sirasiyla diz {istii bilgisayar, akilli cep telefonu ve hepsini
kullanmislardir. Smiflarinda masa sttt bilgisayar: kullanan 6gretmenlerin teknoloji kullanabilme
diizeyleri en ytiksek, akilli cep telefonu kullananlarin ise en dusiiktiir. Masatstii ve diziisti
bilgisayarlarda daha genis ekranin bulunmasi ve igerik uygulamalarna daha hizli ulasilmas: pil
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kullanim stiiresinin masatistii ve diziistii bilgisayarda daha uzun olmasi derslerde akilli cep telefonuna
gore daha ¢ok tercih edilmesinde etkili olabilir. Mevcut galismanin sonucuna benzer olarak, Uzoglu,
(2013) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime iliskin gorislerini inceledigi arastirmada
Ogretmen adaylarmin uzaktan egitimden yararlanirken kullandiklar1 teknolojik ara¢ ve kullanma
yiizdesi en fazla olan masatistii bilgisayar, daha sonra tablet bilgisayar ve en son olarak akilli cep
telefonu kullanildig1 sonucuna ulasmustir.

Sonug olarak, bu arastirmada kadin ve erkek 6gretmenlerin teknoloji kullanabilme dtizeyleri arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadig goriilmiistiir. Ogretmenlerin galistiklar1 okul kademeleri
agisindan teknoloji kullanabilme diizeyleri istatistiksel olarak anlamli olarak farklilastigi ve bu
farkliigin ilkokul ve ortaokul ile ilkokul ve lise kademesinde ¢alisan 6gretmenler arasindadir. Ayrica,
ilkokul kademesinde calisan 6gretmenlerin teknoloji kullanabilme diizeylerinin en diisiik oldugu
bulunmustur. Fen bilimleri alanlarinda ders veren 6gretmenlerin teknoloji kullanabilme diizeylerinin
sosyal bilimler alanindaki 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu gortilmiistiir. Mesleki kidem yil1 16-
20 yil arasinda olanlarin teknoloji kullanabilme diizeylerinin en ytiksek, 21 yil ve {izerinde olanlarin
en dusiik oldugu bulunmustur. Uzaktan egitim hakkinda yeterince bilgisi oldugunu belirten
ogretmenlerin teknoloji kullanabilme diizeyleri, cok az bilgisi oldugunu ve uzaktan egitim hakkinda
egitim aldigini belirten 6gretmenlere gore yiiksek oldugu goriilmustiir. Siniflarinda hem geleneksel
hem de alternatif yontemleri kullanan 6gretmenlerin teknoloji kullanabilme diizeyleri en ytiksek olup
sadece geleneksel yontemleri kullanan 6gretmenlerin teknoloji kullanabilme diizeyleri en diisiik
oldugu bulunmustur. Simflarinda masa {stti bilgisayar1 kullanan 6gretmenlerin teknoloji
kullanabilme diizeyleri en yiiksek, akilli cep telefonu kullananlarin ise en diisiik oldugu goriilmiistiir.

Mevcut arastirma, Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanabilme diizeylerini farkli degiskenler
acgisindan incelemistir. Bu arastirma farkli sosyoekonomik 6zelliklerdeki okullarda gerceklestirilerek
bulgular arasindaki farkliliklar incelenebilir. Ayrica, yapilacak benzer arastirmalarda sadece lisans
diizeyinde degil lisansiistii ve doktora calismasi gergeklestirmis 6gretmenlerin 6rneklem grubuna
dahil edilmesi sahip olunan egitim derecesi acisindan teknoloji kullanabilme diizeylerinin farklilasip
farklilasmadigir  belirlenebilir. Ogretmenlerin  egitimde teknoloji kullanabilme diizeylerini
gelistirebilmek icin hizmet i¢i egitimler veya lisans seviyesinde dersler verilebilir.
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EXTENDED SUMMARY

Today, technological developments have enabled teachers to prefer technology more frequently than
in the past. Educational technologies are the mediating factors in attracting the attention of the
students, increasing the students” achievement in a more fun way. Thus, teachers who have the ability
to use the technology in rich educational content could use the lesson time more effectively. Teachers
have a direct and most important impact on the quality of education (MEB, 2017). Because of this,
many countries are trying to determine the qualifications that teachers should have that will help
them reach long-term goals. The aim of this study is to examine the teachers' level of using technology
in education by gender, school level they work, discipline, professional seniority, their experiences
with distance education, the teaching methods they use and the technological tool preferences they
use while teaching.

In this study, survey research model, which is one of the descriptive research types, was used. Survey
research aims to select a sample that can represent the population or to describe the current situation
with the whole population as it is (Bliytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2012).
The population of the study consists of all primary, secondary and high school teachers working in
Mugla in the 2020-2022 academic year. Due to the size of the study population and the global
epidemic, the possibilities of the researcher do not allow him to reach all the teachers in this
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population. For this reason, convenient sampling method was used. The sample of the study
composed of 144 volunteer teachers (73 female; 71 male) 14.6 % of them working in primary, 65.3% of
them working in elementary and 20.1% of them working in secondary level. The scale of teacher
technology use levels developed by Bayraktar (2015) was used to determine the technology usage
levels of teachers. The scale is consisting of 38 items and four dimensions. The dimensions of the scale
are technology literacy, technology integration into the course, social ethics and legal provisions and
communication. Also, along with the scale, the teachers also filled out an information form including
the demographic characteristics and whether they had knowledge about distance education, the
teaching method they use, and the technological tools they use in their classes. The data were
analyzed by descriptive and inferential statistics.

In sum, in this study, it was seen that there was no statistically significant difference between the
technology use levels of female and male teachers. The level of technology usage of the teachers in
terms of the school levels they work in differs statistically significantly and this difference is between
primary and secondary school, and primary school and high school teachers. In addition, it was found
that the level of technology usage of teachers working at primary school level was the lowest. It has
been observed that the level of technology usage of the teachers who teach in the fields of science is
higher than the teachers in the field of social sciences. It was found that the technology use level of
those with a professional seniority between 16 and 20 years was the highest, and those with 21 years
and above were the lowest. It was seen that the level of technology usage of the teachers who stated
that they had enough knowledge about distance education was higher than the teachers who stated
that they had little knowledge and received training about distance education. It was found that the
technology use levels of the teachers who use both traditional and alternative methods in their classes
are the highest, and the technology use levels of the teachers who use traditional methods are the
lowest. It has been observed that the level of technology usage of teachers who use desktop computers
in their classrooms is the highest, while those who use smart mobile phones have the lowest.

The current research has examined the level of teachers' use of technology in education in terms of
different variables, but this research can be carried out in schools with different socioeconomic
characteristics. In addition, in similar studies to be conducted, it can be determined whether the level
of technology use differs in terms of the degree of education teachers have, by including teachers who
have completed not only undergraduate but also graduate and doctoral studies in the sample group.
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SOSYAL BILGILER OGRETMEN ADAYLARININ CEVRIMICI
TETIKTE OLMA DURUMLARININ INCELENMESI*

EXPLORING THE STATUS OF ONLINE VIGILANCE OF PRE-SERVICE
SOCIAL STUDIES TEACHERS

Arastirma Makalesi
Aylin KARAKUS! Cemil Cahit YESILBURSA? Kubilay YAZICI3

Makale gonderim tarihi: 01.10.2022
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Oz
Bu calismanin amaci sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmnin cevrimigi tetikte olma durumunu cinsiyet, sinif,
cevrimici igerik kullanim amaci, ¢evrimigi iletisim ortami, akilli telefonu giinlitk kontrol etme siklig1, giinliik
internet kullanim miktar1 ve sosyal medya kullanim miktar1 degiskenleri agisindan incelemektir. Arastirmada,
nicel arastirma yontemlerinden biri olan betimsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada calisma grubu kolay
ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Buna gore calisma grubunda, 2 devlet tiniversitesinde okuyan
310 sosyal bilgiler 6gretmen yer almistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Karakoyun (2021) tarafindan

v

Tiirkgeye uyarlanan “Cevrimigi tetikte olma 6lcegi” ile arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Kisisel bilgi formu”
kullanilmustir. Verilerin analizinde cinsiyet degiskenine gore farklilasma durumu iliskisiz 6rneklemler icin t-testi
(Independent Samples t-Test) ile analiz edilmistir. Sinif, ¢evrimici igerik kullanim amaci, ¢evrimigi iletisim ortamu,
akilli telefonu gtinliik kontrol etme siklig, giinliik internet kullanim stiresi ve sosyal medya kullanim stiresine
gore farklilasma durumlar iliskisiz 6rneklemler icin tek yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA) ile test
edilmistir. Calismanin bulgularma goére cinsiyet, sinif, g¢evrimici igerik kullamim amaci degiskenlerinde
istatistiksel agidan anlamli farkliligin olmadigl, gevrimigi iletisim ortami, akilli telefonu gtinliik kontrol etme
sikligi, giinliik internet kullanim miktar1 ve sosyal medya kullanim miktar1 degiskenlerinde istatistiksel acidan
anlamli farkliigin oldugu sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler 6gretmen adayi, cevrimigi tetikte olma, teknoloji.

Abstract
In this study, it was aimed to determine the online vigilance of pre-service social studies teachers in terms of

gender, class, purpose of using online content, environment using online communication, frequency of daily
checking of smart phone, amount of daily internet use and amount of daily social media use. In the research,
descriptive survey model, which is one of the quantitative research methods, was used. In the study, the study
group was determined by the convenience sampling method. Accordingly, 310 social studies teachers studying at
2 state universities took part in the study group. The “Online vigilance scale” adapted to Turkish by Karakoyun
(2021) and the “Personal Information Form” prepared by the researchers were used as data collection tools in the
research. In the analysis of the data, the differentiation status according to the gender variable was analyzed with
the Independent Samples t-Test for unrelated samples. Differences according to classroom, online content usage
purpose, online communication environment, daily checking of smart phone, daily internet usage and social
media usage were revealed with one-way analysis of variance (One-Way ANOVA) for unrelated samples. The
results show that there was no statistically significant difference in the variables of gender, class, purpose of using
online content, but there was a statistically significant difference in the online communication environment, the
frequency of daily checking the smartphone, the amount of daily internet use and the amount of social media use.

Keywords: Pre-service social studies teachers, online vigilance, technology
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GIRIS

Giintimuizde bircok mobil cihaz kullanicisi neredeyse stirekli internet tizerinden iletisim kurmak
istemektedirler. Goker ve Dogan (2011)’a gore internet, bireysel iletisim ile iliski kurmay1 ve
stirdiirmeyi saglayan en uygun ortamdir ve diinyadaki en biiyiik ve yaygin agdir (s.179). Vorderer ve
Kohring (2013)’e gore internet, kullanicilarin her zaman ve her yerde iletisim kurmalarini saglar.
Kullanicilar hayatin her alaninda cevrimigi olarak medya doygunluguna erismek istemektedirler
(s.188). Bu anlamda Vorderer, Kromer ve Schneider (2016), kullanicilarin medya doygunluguna
erismelerini, stirekli ve kalici olarak gevrimici diinyada yasamak olarak ifade etmektedirler (s.695).
Bireyler ¢evrimici sosyal ortamlarda iletisim ve etkilesim saglamaktadir. Mai, Freudenthaler,
Schneider ve Vorderer (2015), cevrimici sosyal iligkilerin bireyler i¢in énemli oldugunu ve bireylerin
sosyal medyadaki davranislarii giinlitk hayatlarinda yasadiklar1 dislanmaya karsi aidiyet
duygusuyla diizenlediklerini ve sosyal iligkilerini de bu zit bakis acisma gore yonlendirdiklerini ifade
etmektedirler (s.297). Cevrimigi ortamlarda 6nemli olarak goriilen aidiyet duygusu bireylerdeki diirtii
ile iligkilidir. Aidiyet duygusu olumlu iligkiler stirdiirmek i¢in 6nemlidir ve bu duygu dogustan
gelmektedir. Aidiyet duygusunun eksikligi ise duygusal sikinti, yalnizliktan kaynaklanan stres ve
saglik sorunlaria kadar degisen olumsuz sonuglara kadar bir¢ok duruma sebep olmaktadir (Reich,
Schneider, & Heling, 2018, s.98). Aidiyet duygusunun getirmis oldugu mobil iletisim kurma
gereksinimi bireyleri sosyal baski altina alarak onlarin kalici olarak erisilebilir olmasina neden
olmaktadir. Aym zamanda stirekli ¢evrimi¢i olma ihtiyacimi arttirarak bireyleri olmasi gereken
zamandan ve mekandan uzaklastirmaktadir (Lutz, Schneider, & Vorderer, 2019, s.3). Bu durumu
Diaz, Chiaburu, Zimmerman ve Boswell (2012), cevrimigi olma tutarsizlig olarak ifade etmektedirler
ve bunu bireylerin stirekli cevrimici olmasimi 6zel hayatlarindayken isle ilgili mesajlari almak ve
isteyken de 6zel mesajlar1 almak gibi spesifik bir 6rnekle aciklamaktadirlar (s.502). Lutz, Schneider ve
Vorderer (2019), son yillarda dijitallesmenin artmasiyla is ve 6zel hayat arasindaki sinurlar1 iyice
belirsizlestigini ve 6zellikle akill1 telefon gibi mobil cihazlarin bireylerin is-ev sinirlarinin 6tesinde bile
stirekli cevrimici olmalarina yol actigini ifade etmektedirler (s.3). Cevrimici ortamda birey davranisi
ve bu davranisin neden oldugu durumlarin incelenmesi literatiirde 6nemli goriilen konulardir. Ancak
bireyin giintimtizde ve gelecekte ¢evrimici ortamda iletisim davranislariyla ilgili olan ¢evrimigi tetikte
olmas1 durumu sosyal medya araciligiyla siyasi haberlerin edinilmesini, bir giin boyunca duygusal
durumu ve refahi, medya eglencesinin secimini ve Kkisilerarasi iliskilerin kalitesini gosteren bir
durumdur (Reinecke, Klimmt, Meier, Reich, Hefner, Knop-Huelss, vd., 2018, s.2).

Genel olarak calismalarda cevrimici ortamlarin ihtiyacla ilgili olduguna, sosyal medya kullanim
tizerine olduguna, bireylerin daha degerli ve tatmin unsuru olarak cevrimigi olduguna ilgili
literattirde yer verilmektedir. Bu durum gevrimigi tetikte olma kavraminin arastirilmas: gerekliligine
yol agmaktadir. Cevrimici tetikte olma durumu bireylerde cevrimigci iletisim davranisi ve etkileri
konusunda bilgi veren bir kavram olarak literatiir igin 6nemli bir kavramdir (Reinecke, Klimmt,
Meier, Reich, Hefner, Knop-Huelss, vd., 2018, s.9). Hetigim psikolojik bir stire¢ olmanin yani sira
toplumsal bir olgudur ve egitime katkida bulunma gibi genel bir islevi vardir (Kaya, 2021, s.15).
Glintimuzde gelisen kitle iletisim egitimde 6nemli bir konu olmustur (Isik, 2011, s.68). Buytiik bir
kitleye erismede yararlanilan internet, en ¢ok basvurulan kitle iletisim aracidir (Sen, 2008, s.26).
Internetin yaygin olarak kullanilmasi ilk zamanlarda sadece bilgisayarlar {izerinden giiniin belli
zamanlariyla sinirliyken giintimiizde akilli cep telefonlarinin gelismesiyle yirmi doért saat cevrimici
olabilme 6zelligi gelismistir ve bu durum da sosyal medyay1 insanlarin hayatinin merkezi konumuna
getirmistir (Caliskan & Mencik, 2015, s. 263). Cok hizli bir sekilde gelisen sosyal medya zamanla
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egitimde cok etkili olan bir unsur haline gelmistir (Sarsar, Basbay, & Basbay, 2015 s. 419). Egitimde
sosyal medya bilgi dagitiminin 6tesine gegerek paylasilan bilgiler araciligiyla sosyal ag topluluklarinin
medya araclarimi hedef kitle ilgili fikir edinmek i¢in kullanilir hale gelmistir (Merrill, 2011, s. 26).

Giintimuizde g¢evrimigci iletisimde onemli bir yeri olan sosyal medyanin egitime olan etkileri énemli
goriilmektedir (Gtivendi, 2014; Caliskan & Mencik, 2015; Yildiz, 2020; Aksoy, 2020; Giiney & Tastepe,
2020). Egitim siirecinde kullanilan sosyal medyanin siirekli olarak cevrimigi olmayi gerektiren
uygulamalar1 oldugu soylenilebilir (Yaylak, 2017, s. 22). Bu durumda 6gretmenlerin, dgrencileri
cevrimici ortamda bilingli olmalari i¢in yénlendirmeleri gerekmektedir. Ogretmenlerin dgrencilere bu
bilinci kazandirabilmeleri icin o©ncelikle kendilerinin de bu bilince sahip olmalari beklenir.
Ogretmenlerin de bu bilinci lisans egitimleri siiresince edindikleri séylenebilir (Yaylak & Inan, 2018,
s.3). 2018 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda da yer alan dijital okuryazarlik ve medya
okuryazarlig1 becerileri 6grencilere gevrimici ortamda sosyallesme, bilgi alma ihtiyaglarini karsilama,
¢evrimigi ortamin rutini diizenleme gibi bircok alt becerileri kazandirmaktadir (Onursoy, 2018, s. 993).
Bu durum sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gevrimigi tetikte olma durumlarinin arastirmasin
onemli kilmaktadir.

Yurt dis1 alanyazin incelendiginde ¢evrimigi olma ihtiyaci ve bu ihtiyactan kaynaklanan olumlu ve
olumsuz etkileri ortaya koymak i¢in bir¢ok calisma yapildigr goriilmektedir (Chelsey, 2005; Boswell &
Olson-Buchanan, 2007; Fenner & Renn, 2010; Park & Jex, 2011; Amstad, Meier, Fasel, Elfering, &
Semmer, 2011; ; Diaz, Chiaburu, Zimmermann, & Boswell, 2012; Schieman & Young, 2013; Ward &
Steptoe-Warren, 2013; Carlson, Kacmar, Grzywacz, Tepper, & Whitten, 2013; Reich, Schneider, &
Heling, 2018; Gadeyne, Verbruggen, Delanoeije, De Cooman, 2018; Lutz, Schneider, & Vorderer, 2019).
Turkiye’'deki alanyazin incelendiginde ise genellikle ¢evrimici 6grenmeye yonelik hazir bulunuslugu
ve cevrimici egitimle ilgili (Caglar, & Kocadere, 2015; Alsancak Sirakaya & Yurdugiil, 2016; Aybek,
2017; Saritas & Barutgu, 2020; Yildiz, 2020; Aksoy, 2020) ¢alismalar yer alirken sosyal bilgiler egitimi
alaninda bir arastirmaya bu galisma yapildig1 sirada rastlanmamistir. Bu bakimdan sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin ¢evrimici tetikte durumlarinin arastirilmasinin alanyazina katk: saglayacag:
sOylenebilir. Buradan hareketle bu ¢alismanin temel amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin
cevrimici tetikte olma durumlarimi arastirmaktir. Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara
cevap aranmigtir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evrim igi tetikte olma durumlarinin diizeyi nedir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi tetikte olma durumlar: cinsiyetlerine gore istatiksel
olarak farklilasmakta midir?

3. Sosyal bilgiler 8gretmen adaylarinin gevrimigi tetikte olma durumlart smif degiskenine gore
istatiksel olarak farklilasmakta midir?

4. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin gevrimigi tetikte olma durumlar g¢evrimigi igerik kullanim
amacina gore istatiksel olarak farklilasmakta midir?

5. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin cevrimigci tetikte olma durumlar1 ¢evrimigi iletisim kullanim
amacina gore istatiksel olarak farklilasmakta midir?

6. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evrimici tetikte olma durumlar1 akill telefonu giinliik kontrol
etme sikligina gore istatiksel olarak farklilasmakta midir?
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7. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmnin ¢evrimici tetikte olma durumlar: giinliik internet kullanim
miktarina gore istatiksel olarak farklilasmakta midir?

8. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cevrimigi tetikte olma durumlar1 giinlitk sosyal medya
kullanim miktarina gore istatiksel olarak farklilasmakta midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu galismada nicel yontemlerden biri olan betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Betimsel tarama
yontemi egitim c¢alismalarinda, bireylerin veya gruplarin ozelliklerini (yetenekler, tercihler,
davranislar vb.) aciklamak ve tanimlamak igin genellikle tercih edilen arastirma tiirtidiir. Egitim
arastirmalarinda betimsel tarama yontemi cesitli Ogrenci gruplarimin basarilarmi tarif etmek,
ebeveynlerin tutumlarini acitklamak, 6gretmenlerin, yoneticilerin veya danismanlarin davranislarin
analiz etmek gibi durumlar igin kullanilir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012 s. 13). Bu ¢alisma sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarimmin cevrimici tetikte durumlarinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Bu
anlamda ele alindiginda, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimn ¢evrimigi tetikte olma diizeylerini ve
cesitli degiskenlere gore nasil degisimlendigini belirlemek amaciyla yapildig1 i¢in arastirma betimsel
tarama turtindedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Gazi Universitesi Etik Kurulunun 08.02.2022 tarih ve 03 sayili yazisi ile etik agidan uygun
goriilmiistiir.

Orneklem / Calisma grubu

Arastirmada calisma grubu uygun (convenience) Ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Uygun
ornekleme, olasiliksiz bir oOrnekleme tiirti olup, arastirmacinin kosullarina uygun erisebildigi
kisilerden olusmaktadir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012, 5.99). Bu calismada veriler, arastirma

.....

toplanmustir. Buna gore calisma grubunda, 2 devlet tiniversitesinde okuyan 310 sosyal bilgiler
ogretmen aday: yer almustir.

Veri Toplama Araclar1

Arastirmada veri toplama araci olarak Karakoyun (2021) tarafindan Tirkceye uyarlanan “Cevrimici
tetikte olma olcegi” ile arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Kisisel bilgi formu” kullanilmustir. Ic
tutarhlik katsayist olgek icin .90 olarak hesaplanmistir. Olgekte ters puanlanan madde
bulunmamaktadir. Olgegin maddelerinin tamamindan yiiksek puan almak, kisinin gevrimigi tetikte
olma durumunun arttigini gostermektedir. Bu calismada ise 6lgegin giivenirlik katsayisinu belirlemek
amactyla Cronbach Alpha katsayis1 .93 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Katilimcilardan gelen 6lgek cevaplari 6nce arastirmacilar tarafindan incelenmis ve gegersiz sayilan
olgcek formlar: elenmistir. Toplam 310 sosyal bilgiler dgretmen adayinn katildigi calismada uyun
goriilmeyen olcek formlari elenerek galisma analizinde 299 olgek formu yer almustir. Olgek verileri
IBM SPSS 24.0 ile analiz edilmis ve tiim analizlerde anlamlilik diizeyi p<.05 olarak kabul edilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin gevrimici tetikte olma o6lcegindeki sorulara verdikleri
cevaplara iliskin aritmetik ortalama puanlarmin hesaplanmasinda “Kesinlikle Katilmiyorum (1.00< X
<1.80), Katilmiyorum (1.81< X <2.60), Kararsizim (2.61< X <3.40), Katiliyorum (3.41< X <4.20),
Tamamen Katilryorum (4.21< X <5.00)” araliklar1 temel alinmustir.
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Arastirma verilerinin normal dagilima uyup uymadigmi anlamak igin Kolmogorov Smirnov
normallik testi ile analiz edilmistir. Bu baglamda ortalama puan, minimum ve maksimum puan
araligl, carpiklik ve basiklik katsayilart hesaplanmistir (Tabachnick & Fidell, 2013, s.79). Analiz
sonucunda tiim degiskenler icin (cinsiyet, smif, ¢evrimici igerik kullanim amaci, ¢evrimigci iletisim
ortami, akilli telefonu giinliik kontrol etme siklig1, giinliik internet kullanim miktar1 ve giinliik sosyal
medya kullanim miktar1) ve 6lgek toplam puani normal dagilim gostermistir. Bu analiz kapsaminda
verilerin normal dagilim gostermesinden dolayi istatistiksel analizlerde, parametrik testlerden t-testi,
tek yonlt varyans analizi (ANOVA) ve farkin hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi
amactyla LSD testi kullanilmistir. Katilimcilarin gevrim ici tetikte olma durumlarmin cinsiyet
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini test etmek icin iliskisiz 6rneklemler t-testi (Independent
Samples t-Test) kullanilmistir. Sinif, ¢evrimigi igerik kullanim amaci, ¢evrimici iletisim ortami, akillh
telefonu giinliik kontrol etme sikligi, giinliik internet kullamim siiresi ve giinliik sosyal medya
kullanim stiresi degiskenleri ise tek yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA) ile test edilmistir.

BULGULAR

Birinci alt probleme y6nelik bulgular
Calismanin birinci alt probleminde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarin cevrimici tetikte olma
durumlar diizeyi incelenmistir. Verilerin analizinden elde edilen bulgular Tablo 1'de verilmistir.
Tablo 1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evrim igi tetikte olma durumlari

Madde

No Madde n x  Ditizey
Aklim sik sik cevrimigi icerige kayar. 299 3.46 Katiliyorum
Zihnimi ¢evrimici icerikten uzak tutmakta zorlanirim. 299 298 Kararsizim
3 Bagkalari ile sohbet ederken bile, aklimin bir késesinde 299
N - - IS 239  Katilmiyorum
¢evrimigi ortamda o an olup bitenleri sik sik diistintirtim.
4 Baska seylerle ilgilenirken bile, ¢evrimigi igerikler aklimi sik 299 251 Katilmiyorum
sik mesgul eder.
5 Cevrimici ortamda olup bitenleri stirekli takip ederim. 299 3133 Kararsizim
6 (;.evnmlg ortamda neler olup bittigini, sik stk bilmek zorunda 299 2093 Kararsizim
hissederim.
7 Higbir haberi kagirmamak icin belirli cevrimici uygulamalart 299 319 Kararsizim
sik sik kullanirim.
8 Cevrimici ortamda o an olup bitenlerden goziimii ayirmam. 299 260 Katilmiyorum
9 Cevrimici bir mesaj aldigimda, aklim hemen oraya kayar. 299 359  Katiliyorum
10 .C.evrumg} b1r mesaj aldigimda hemen onu kontrol etmek i¢in 299 355  Katiiyorum
icimde gticlti bir istek uyanur.
11 (;evr1m1.g1 bir mesaj ald%glr-nd.a oan baska seylerle mesgul 299 296 Kararsizim
olsam bile hemen mesajla ilgilenirim.
12 Cex{r.umg bir mesaj aldigimda tiim dikkatimi hemen ona 299 295  Kararsizim
veririm.
Genel Ortalama 299 3.04 Kararsizim

Tablo 1 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi tetikte olma durumlar: toplam

puan ortalamalarinin X=3.04 oldugu goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin ¢evrimigi tetikte olma durumlarinin orta diizeyde oldugu soylenebilir.

Ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular
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Calismanin ikinci alt probleminde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin cevrimigi tetikte olma
durumlari cinsiyet degiskenine gore incelenmistir. Verilerin analizinden elde edilen bulgular Tablo
2'de verilmisgtir.

Tablo 2. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evrimici tetikte olma durumlarinin cinsiyet degiskenine
gore bagimsiz t-testi sonuglari

Cevrimigi Tetikte =

Olma Durumlar: Cinsiyet n X Ss sd t p
Toplam Kiz 233 35.91 11.17 297 1.554 121
Erkek 66 38.38 12.16

Tablo 2 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cevrimigi tetikte olma durumlar ile
cinsiyetleri arasinda toplam puan (t 97 =1.554; p>.05) acisindan istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig gorulmiistiir.

Ugiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calismanin tiglinci alt probleminde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gevrimici tetikte olma
durumlan smif degiskenine gore incelenmistir. Verilerin analizinden elde edilen bulgular Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gevrimigi tetikte olma durumlarimin simf degiskenine
gore one-way anova sonuglari

Sinif n X Ss VK KT sd KO F P

1. Sinaf 38 36.84 9.77 Gruplar Arast 164.728 3 308.465

2. Simif 94 3418 1219 Gruplarici  4095.431 295 128.653

3. Simif 68 3634 1148 Toplam 4260.160 298 2.398 . 068
4. Simf 99 3855 10.95

Toplam 299 3645 1142

Tablo 3 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi tetikte olma durumlari ile sinf
degiskeni arasinda toplam puan agisindan (F (3.205) = 2.398; p>.05) anlaml1 bir fark bulunmamustir.

Dordiincii Alt Probleme Yoénelik Bulgular

Calismanin dérdiincii alt probleminde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gevrimigi tetikte olma
durumlar1 ¢evrimigi icerik kullanim amaci degiskenine gore incelenmistir. Verilerin analizinden elde
edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gevrimigi tetikte olma durumlarinin gevrimici icerik
kullanim amaci, degiskenine gore one-way anova sonuglari
Cevrimigi Icerik 0

Kullanim Amaci X 5 VK KT sd KO P
Bilgi arama 73 35.0011.58 Cruplar

Cevrimigi haber 33 36.5213.36 Arasﬁ 249.033 3  83.011

Cevrimigi video 122 36.6611.01 Gruplar ici 38629.107 295 130.946 .634 .594
Cevrimici miizik 71 37.5811.08 To Fam 38878.140 298

Toplam 299 36451142 P

Tablo 4 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin ¢evrimigi tetikte olma durumlar ile
cevrimici icerik kullanim amact degiskeni arasinda toplam puan agisindan (F @205 = .694; p>.05)
anlamli bir fark bulunmamustur.

Besinci Alt Probleme Yoénelik Bulgular

Calismanin besinci alt probleminde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gevrimici tetikte olma
durumlar1 gevrimici iletisim ortamu aract degiskenine gore incelenmistir. Verilerin analizinden elde
edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.

ADEDER e-ISSN 2548-1282 20



ARASTIRMA VE DENEYiM DERGISI (ADEDER)  RESEARCH AND EXPERIENCE JOURNAL (REJ)

7 (2), Aralik, 2022

Tablo 5. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi tetikte olma durumlarinin ¢evrimigi iletisim

ortamu araci degiskenine gore one-way anova sonuglari

Cevrimici
Icerik
Kullanim
Amaci
1.Messenger
uygulamalar1
2.Sosyal
medya
siteleri
3.E-mail

4 Mikroblog

29

247

7
16

X

31,69

37.20

30.57
36.13

Ss

12.11

11.27

13.09
9.76

VK

Gruplar
Arasi
Gruplar
Ici
Toplam

KT

1040.591

37837.550

38878.140

sd

295

298

KO F P

346.864

128.263  2.704  .046*
Farkin

Kaynagi

(LSD): 2>1

siteleri

5.Toplam 299 3645 1142

*p< .05

Tablo 5 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin cevrimici tetikte olma durumlar ile
cevrimigi iletisim ortami araci degiskeni arasinda toplam puan acisindan (F (3205 =2.704; p<.05)
istatistiksel olarak anlamh farkliligin oldugu goriilmektedir. Sonuglara gore cevrimigi iletisim ortanmu
sosyal medya siteleri olan 6gretmen adaylarinin Messenger uygulamalar: olanlara kiyasla daha fazla
cevrimigi tetikte olduklar: goriilmektedir.

Altinc1 Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calismanin altinci alt probleminde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin cevrimici tetikte olma
durumlan akilli telefonu giinliik kontrol etme sikhigi degiskenine gore incelenmistir. Verilerin
analizinden elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gevrimici tetikte olma durumlarinin akilli telefonu
giinliik kontrol etme siklig1 degiskenine gore one-way anova sonuglari

Akilli
telefonu
giinliik n X Ss VK KT sd KO F P
kontrol etme
siklig1
1.10'dan az 10 22.00 8287  Gruplar 6560.260 3 2186.753
2.10-20 kez 74 30.38 10.02  Arast
3.21-30 kez 81 38.36 9.53 Gruplar 32317.881 295 109.552  19.961 .000*
430 tizeri 134 39.74 1134  Ici
5.Toplam 299 3645 1142  Toplam 38878140 298 Farkin
Kaynag:
(LSD):
4>2-3

*p<.05

Tablo 6 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin cevrimigi tetikte olma durumlari ile akilla
telefonu giinliik kontrol etme siklig1 degiskeni arasinda toplam puan agisindan (F 3.205) =19.961; p<.05)
istatistiksel olarak anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir. Akilli telefonu giinlitk kontrol etme
siklig1 30 tizeri olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 10- 20 ile 21-30 kez olanlara kiyasla ¢evrimici
tetikte olma durumlarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmstir.

Yedinci Alt Probleme Yonelik Bulgular
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Calismanin yedinci alt probleminde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin gevrimigi tetikte olma
durumlar giinltik internet kullanim miktar1 degiskenine gore incelenmistir. Verilerin analizinden elde
edilen bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin ¢evrimigi tetikte olma durumlarinin giinliik internet
kullanim miktar1 degiskenine gore one-way anova sonuglari

Giinlik
E‘i‘flr;;tm X Ss VK KT sd KO F P
Miktar
1saattenaz 5 24.20 13.74 Gruplar 5038504 3 1679.501
1-2 saat 37  28.03 10.64 Arasi
3-4 saat 140 36.00 10.25 Gruplar 33839.636 295 114711 14.641 .000*
5 saat ve 117 40.19 11.15 Ici Farkin
tzeri Toplam 38878140 298 Kaynag:
Toplam 299 36.45 11.42 (LSD): 5
saat
lzeri>
digerleri
*p<.05

Tablo 7 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cevrimici tetikte olma durumlarn ile
gunliik internet kullanim miktar1 degiskeni arasinda toplam puan acisindan (F (3205 = 14.641; p<.05)
istatistiksel olarak anlamli farkliigin oldugu goriilmektedir. Guinliik internet kullanim miktar1 5 saat
ve lizeri olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 1 saatten az, 1-2 saat ve 3-4 saat kullananlara kiyasla
cevrimigi tetikte olma durumlarinin daha fazla olduguna ulasilmigtir.

Sekizinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calismanin sekizinci alt probleminde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cevrimici tetikte olma
durumlar1 sosyal medyay1 gunlik kullanma stiresi degiskenine gore incelenmistir. Verilerin
analizinden elde edilen bulgular Tablo 8 de verilmistir.

Tablo 8. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi tetikte olma durumlarinin sosyal medyay1
giinliik kullanma siiresi degiskenine gore one-way anova sonuglari

Sosyal Medyay1
Giinliik

n X Ss VK KT sd KO F P
Kullanma
Stiresi
Kullanmiyorum 14 2271 842 Gruplar 7404525 4 1851.131
1 saatten az 28 2996 12.00 Arasi
1-2 saat 94 35.03 10.01 Gruplar 31473.616 294 107.053  17.292 .000*
3-4 saat 101 3696 9.72 Ici Farkin
Ssaatvetizeri 62 43.82 11.38 Toplam 38878.140 298 Kaynag:
Toplam 299 36.45 11.42 (LSD): 5
saat
lzeri>
digerleri
*p<.05

Tablo 8 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi tetikte olma durumlar ile sosyal
medyay1 giinliik kullanma stiresi degiskeni arasinda toplam puan agisindan (F 4204y = 17.292; p<.05)
istatistiksel olarak anlaml farkliligin oldugu goriilmektedir. Sosyal medyay1 giinliik kullanma siiresi 5
saat ve tizeri olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin kullanmayanlara,1 saatten az, 1-2 saat ve 3-4
saat kullananlara kiyasla ¢evrimigi tetikte olma durumlariin daha fazla olduguna ulagilmstir.
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu calismada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin cevrimigi tetikte olma durumlar cinsiyet, simnif,
gevrimigi igerik kullanim amaci, ¢evrimici iletisim ortami, akilli telefonu gtinliik kontrol etme sikhigs,
ginlik internet kullamim siiresi ve giinliik sosyal medya kullamim siiresi degiskenleri agisindan
incelenmistir. Alanyazinda konuyla ilgili dogrudan iliskili bir ¢alismaya bu c¢alismanin yapildig:
sirada rastlanmamistir. Ancak egitimde internet kullanimi, egitimde cevrimici hazir bulunusluga
yonelik arastirmalar ve 6gretmen adaylarmin sosyal medya kullanim aliskanliklari gibi benzer
konular yer almaktadir (Kogak, 2012; Akbulut, 2013; ili, 2013; Ozgﬁr, Cuhadar & Akgiin, 2014;
Karakoc & Bozkurt Avci, 2015; Uksel, 2015; Alsancak Sirakaya & Yurdugiil, 2016; Aybek, 2017; Saritas
& Barutgu, 2020; Yildiz, 2020; Aksoy, 2020; Giiney & Tastepe, 2020).

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmmin cevrimigi tetikte olma durumlarinin diizeyi toplam puan
ortalamalar1 incelendiginde, cevrimigi tetikte olma durumlarinin orta diizeyde oldugu sonucuna
ulasilmistir. Cevrimigi tetikte olma durumunu Klimmt vd. (2017) ve Reinecke vd. (2018), bireylerin
stirekli olarak gevrimici icerige baglh olmasi durumu olarak ifade etmislerdir. Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin gevrimigi tetikte olma durumunun orta diizeyde olmasi onlarin giinliik yasamlarinda bilgi
ve iletisim teknoloji odakl iletisimlerine dair farkindaliklarinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarnin cevrimigi tetikte olma durumlar ile cinsiyetleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliigin olmadig1 goriilmiistiir. Benzer calismalar incelendiginde
Kogak (2012)'m, ili (2013) ‘nin, Ozgiir, Cuhadar & Akgiin (2014)'tn, Karakog & Bozkurt Avci
(2015)'nin ve Alsancak Sirakaya & Yurdugiil (2016)’tin calismalarda cinsiyet degiskenine iliskin
sonuglar ortiismekteyken Giiney & Tastepe (2020)'nin calismalarinda cinsiyet degiskeninde anlamh
farkliik oldugundan bu arastirmanin sonuglarini desteklememektedir. Katilimcilarin tiniversite
ogrencileri oldugu goz oniine alindiginda, akilli telefon kullanmiminin cinsiyet farki gozetmeksizin
yaygin oldugu varsayimmindan hareketle cevrimici tetikte olma durumunun da bu gerekceyle
farklilasmadig soylenebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin gevrimici tetikte olma durumlar ile simf degiskeni arasinda
toplam puan acisindan anlamli bir fark bulunmamistir. Alanyazinda bu konuyla ilgili benzer
sonuglara ulasan calismalar yer almaktadir. Bu ¢alismalarda ogretmen adaylarinin sosyal medya
kullanim diizeyleri sif degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml farklilasmamaktadir (Ok, 2013;
1li, 2013; Uksel, 2015).

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin gevrimici tetikte olma durumlar ile ¢evrimici igerik kullanim
amaci degiskeni arasinda toplam puan agisindan anlamli bir fark bulunmamistir. Bu durumun
teknolojinin her alanda gelismesi ve artik bireyin teknolojik kaynaklarla is yapmasindan
kaynaklandig1 soylenebilir. Literatiir incelendiginde Ozgiir, Cuhadar ve Akgiin (2014) 6gretmen
adaylarmnin cevrimigi sayfalar1 ve ag sitelerini stk ve iyi diizeyde kullanabildiklerini ancak bu
durumun istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmadigini ortaya koymuslardir. Bu sonucun, bu
arastirmadaki sonucla benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gevrimici tetikte olma durumlar: ile g¢evrimici iletisim ortami
araci degiskeni arasinda toplam puan agisindan istatistiksel olarak anlamli farkliligin oldugu
goriilmektedir. Sonuglara gore cevrimici iletisim ortami sosyal medya siteleri olan 6gretmen
adaylarinin Messenger uygulamalar1 olanlara kiyasla daha fazla gevrimici tetikte olduklar
goriilmektedir. Bu durumun sosyal medya sitelerinin popiiler olmasindan kaynaklandig: séylenebilir.
We Are Social ve Hootsuite sirketi tarafindan hazirlanan rapora gore 2022 yili diinya niifusunun 62,5'i
interneti aktif bigimde kullanmaktadir. Yine ayni rapora gore diinya niifusunun 58,4’ sosyal medyay1
aktif olarak kullanmaktadir. Raporun Tiirkiye istatistiginde niifusunun ytizde 82'si sosyal medya
kullanmaktadir (We Are Social & Hootsuite 2022). lgili arastirma sonuglari internet ve sosyal
medyanin giinliik hayatta c¢ok biiytik bir yer kapladigimi gostermektedir. Sosyal medyamn
yayginlasmadig1 donemlerde egitim alaninda Messenger uygulamalari ile iletisim ve bilgi paylasim
gerceklestirilmesinden kaynakli olarak bu sonuca ulasildigi soylenebilir. 1lgili alanyazin
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incelendiginde ise Dogruluk (2017) 6gretmen adaylarinin sosyal medya kullanimlarina yonelik yaptig
arastirmanin  sonuglarinda 6gretmen adaylarmin sosyal medya kullanim aliskanliklarinin orta
diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evrimici tetikte olma durumlar ile akilli telefonu giinliik kontrol
etme siklig1 degiskeni arasinda toplam puan agisindan istatistiksel olarak anlamli farkliligin oldugu
sonucuna ulasilmistir. Buna gore akilli telefonu giinliik kontrol etme siklig1 arttik¢a ¢evrimigi tetikte
olma durumunun da arttigt soylenebilir. Oulasvirta vd. (2012), akilli telefon gibi mobil cihazlari
kontrol etme aliskanliginin bilgiye erisim kolayligindan dolay1 oldugunu ifade etmektedirler. Akill
telefon kullaniminin haber, iletisim ve sosyal aglara hizli erisim saglamasinin kontrol etme
aliskanliginda onemli bir etken oldugunu ortaya koymuslardir. Kontrol etme aliskanliginin
duygulardan ya da durumlardan kaynaklanan otomatik bir davranis oldugunu, bireyleri ¢ok hizli bir
sekilde bilgisel odiil ya da degerler saglayan ekranlara bagladigini, bu 6diillerin de bireylerin can
sitkintisinin  ve giindelik yasamlarindaki uyaran eksikliginin {istesinden gelmelerine yardimci
olduguna ve ayni zamanda onlarin ilging haber ve sosyal aglarin farkinda olmalarini da sagladigin
belirtmektedirler (s.107). Bu yargiy1 destekler sekilde, Reinecke vd. (2018), siirekli ¢evrimici olan
kisilerin “cesitli problemlerini ¢ozmek, ruh hallerini ayarlamak ve 7/24 iletisimde kalmak igin
kullanima her zaman hazir olan cihazlarma gtivendiklerini” ifade etmektedirler (s.2). Buradan
hareketle mobil telefon gibi akilli cihazlarin internet temelli uygulamalara kolay ve hizli erisim
saglamalar1 bireylerin cevrimigi tetikte olma durumlarimi artirmada onemli bir faktdr oldugu
sOylenebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evrimici tetikte olma durumlan ile giinliik internet kullanim
miktar1 degiskeni arasinda toplam puan agisindan istatistiksel olarak anlamli farkliligin oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca gore, sosyal bilgiler 6g§retmen adaylarinin guinliik internet kullanim
miktar1 arttikca cevrimici tetikte olma durumunun da arttif1 sdylenebilir. Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin cevrimici tetikte olma durumlar ile sosyal medyay:1 giinliik kullanma stiresi degiskeni
arasinda toplam puan agisindan istatistiksel olarak anlaml farkliligin oldugu gortilmektedir. Sosyal
medyay1 gunliik kullanma stiresi arttikca cevrimigi tetikte olma durumlarmin arttifi sonucuna
ulagilmistir. Bu iki sonuca gore alanyazinda benzer ¢alismalar yer almaktadir (ince & Kogak, 2017;
Cakmak & Miezzin, 2018; Demir & Kumcagiz, 2019). Buna gore, giinliik internet kullanim stireleri
arttikca sosyal medya kullanim aligkanliklarinin da arttig1 sdylenebilir.

Oneriler

Bu arastirmanin sonuglar: katilimcilarin gortisleriyle siirli oldugundan genelleme yapabilecek benzer
calismalar, farkli orneklem guruplariyla, farkli degiskenlerin dahil oldugu ve nitel gelenekte
calismalar yapilmas:t onerilebilir. Arastirma sonuglarina gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin
cevrimigi tetikte olma durumlari ile cevrimigi icerik kullanim amaci degiskeni arasinda toplam puan
acgisindan anlaml bir fark bulunmamustir. Bu kapsamda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarma cevrimici
icerigi egitimde kullanma amaciyla egitimler verilmesi dnerilebilir.
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EXTENDED SUMMARY

Examining individual behaviors in the online environment and the situations caused by these
behaviors is an important issue in the literature. However, the online vigilance of the individual,
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which is related to the communication behaviors in the online environment today and in the future,
the acquisition of political news through social media, the quality of media entertainment and
interpersonal relations are a situation that shows the mood, well-being and preference during the day.
(Reinecke, Klimmt, Meier, Reich, Hefner; Knop-Huelss, et al., 2018, p.2). In the literature, it is generally
mentioned that online environments are related to needs, related to the use of social media, and that
individuals are found as a more valuable and satisfying element in the online environment. This
situation necessitates investigating the concept of online vigilance. Online vigilance is an important
concept for the literature as a concept that provides information about online communication behavior
and effects in individuals (Reinecke, Klimmt, Meier, Reich, Hefner, Knop-Huelss, et al., 2018, p.9).
Today, the effects of social media, which has an important place in online communication, on
education are considered important (Guvendi, 2014; Caliskan & Mencik, 2015; Yildiz, 2020; Aksoy,
2020; Giiney & Tastepe, 2020). It can be said that the social media used in the education process has
applications that require being constantly online (Yaylak, 2017, p. 22). In this case, teachers need to
guide their students to be conscious in the online environment. Teachers are expected to have this
awareness themselves so that they can bring this awareness to students. It can be said that teachers
also acquired this awareness during their undergraduate education (Yaylak & Inan, 2018, p.3). Digital
literacy and media literacy skills, which are also included in the 2018 social studies curriculum,
provide students with many sub-skills such as socializing in the online environment, meeting their
information needs, and organizing the routine of the online environment (Onursoy, 2018, page 993).
This makes it important to investigate the online alertness of social studies teacher candidates.

In this respect, it can be said that researching the online vigilance of social studies teacher candidates
will contribute to the literature. From this point of view, the main purpose of this study is to examine
the online vigilance of social studies teacher candidates. In line with this main purpose, answers to the
following questions were sought:

1. What is the online vigilance level of social studies teacher candidates?

2. Does the online vigilance of social studies teacher candidates differ statistically according to their
gender?

3. Does the online vigilance of social studies teacher candidates differ statistically according to the
class variable?

4. Does the online vigilance of social studies teacher candidates differ statistically according to their
purpose of using online content?

5. Does the online vigilance of social studies teacher candidates differ statistically according to their
purpose of using online communication?

6. Does the online vigilance of social studies teacher candidates differ statistically according to the
frequency of daily checking of their smartphones?

7. Does the online vigilance status of social studies teacher candidates differ statistically according to
the amount of daily internet use?

8. Does the online vigilance status of social studies teacher candidates differ statistically according to
their daily social media usage amounts?

In this study, the descriptive survey method, which is one of the quantitative methods, was used. The
descriptive survey method is the type of research that is generally preferred in educational research to
explain and describe the characteristics of individuals or groups (skills, preferences, behaviors, etc.).
This study was conducted to examine the online warning status of social studies teacher candidates.
In this sense, the research is in the type of descriptive survey since it was conducted to determine the
online vigilance levels of social studies teacher candidates and how they changed according to various
variables The data were, collected from social studies teacher candidates who were continuing their
education, which the researcher could reach during the research. Accordingly, 310 social studies
teacher candidates studying at 2 state universities took part in the study group. "Online vigilance
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scale" adapted to Turkish by Karakoyun (2021) and "Personal Information Form" prepared by
researchers were used as data collection tools in the research. The internal consistency coefficient of
the scale was calculated as .90. There is no reverse scored item in the scale. A high score on all items of
the scale indicates an increased online alertness of the person. In this study, the Cronbach Alpha
coefficient was calculated as .93 to determine the reliability coefficient of the scale. Scale data were
analyzed with IBM SPSS 24.0 and the level of significance was accepted as p<.05 in all analyses.

Online alertness scale for calculating the arithmetic mean scores of social studies teacher candidates'
answers to the questions “Strongly Disagree (1.00< X <1.80), Disagree (1.81< X <2.60), Undecided
(2.61< X<3.40)”, Agree (3.41< X £4.20), Strongly Agree (4.21< X <5.00)".

In order to understand whether the research data fit the normal distribution, they were analyzed with
the Kolmogorov Smirnov test of normality. In this context, average score, minimum and maximum
score range, skewness and kurtosis coefficients were calculated (Tabachnick & Fidell, 2013, p.79). As a
result of the analysis, the total score of the scale and all variables (gender, class, purpose of using
online content, online communication environment, daily smartphone control, daily internet use and
daily social media use) showed normal distribution.Within the scope of this analysis, t-test, one-way
analysis of variance (ANOVA) from parametric tests, and LSD test were used to determine between
which groups the difference arising from the normal distribution of the data was used. Independent
Samples t-Test was used to test whether the participants' online alertness levels differed according to
the gender variable. The variables of classroom, online content usage purpose, online communication
environment, daily smartphone checking frequency, daily internet usage time and daily social media
usage time were tested with one-way analysis of variance (One-Way ANOVA).

The results show that there was no statistically significant difference in the variables of gender, class,
purpose of using online content, but there was a statistically significant difference in the online
communication environment, the frequency of daily checking the smartphone, the amount of daily
internet use and the amount of social media use.
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Oz

Bu arastirmada amag, Matematik ve Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin Covid-19 pandemisindeki uzaktan egitim
deneyimlerine iliskin gortislerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amacla gerceklestirilen arastirma nicel arastirma yontemi
tarama desenine dayali olarak yiriitilmistiir. Arastirmaya I¢c Anadolu Bolgesinde yer alan bir devlet
tniversitesinde dgrenim goren toplam 242 dgretmen adayr katilmistir. Arastirmanin verileri Uzaktan Egitime
Yonelik Goriig Olgegi ile toplanmis ve elde edilen veriler betimsel istatistiklere dayali olarak analiz edilmistir.
Arastirmanin verileri katilimcilarin genel olarak uzaktan egitime yonelik olumsuz goriis icerisinde olduklarin
gostermistir. Olgek maddelerine verilen yanitlarin analizleri ise bu olumsuz goriislerin katilimeilarin kisisel
ozelliklerinden kaynaklaniyor olabilecegini isaret etmektedir. Katilimcilar verilen gorevleri zamaninda
gerceklestirme, yarim birakmama gibi ozelliklere sahip goriinmemektedir. Bu durum ise uzaktan egitimde
basarinin temel belirleyicisi olan &grenenlerin sorumluluk iistlenme noktasinda problemlerinin oldugunu
distindtirmektedir. Arastirma verileri 15181nda uzaktan egitime yonelik bu olumsuz goriisleri gidermeye iliskin
sistem iyilestirme calismalarinin yapilmasi onerileri getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, Fen Bilimleri, Ogretmen Aday1, Uzaktan Egitim, Pandemi Covid-19

Abstract

This research aims to reveal the opinions of Mathematics and Science teacher candidates about their distance
education experiences during the Covid-19 pandemic. The research was carried out based on the quantitative
research method screening design. 242 teacher candidates studying at a state university in the Central Anatolia
Region participated in this study. The data of the study were collected with the Distance Education Opinion Scale
and the obtained data were analyzed based on descriptive statistics. The data of the research showed that the
participants had a negative opinion towards distance education in general. Analyses of responses to scale items
indicate that these negative opinions may be due to the participant’s characteristics. Participants do not seem to
have features such as performing the given tasks on time. This situation suggests that the learners, who are the
main determinants of success in distance education, have problems in terms of taking responsibility. In the light of
the research data, suggestions were made to carry out system improvement studies to eliminate these negative
opinions about distance education.

Keywords: Mathematics, Science, Teacher Candidate, Distance Education, Pandemic, Covid-19
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GIRIS

Uzaktan egitim temeli bagimsiz ¢alisma teorisine dayanan, bununla birlikte dijital 6grenme, e-6grenme
ve mobil 6grenme gibi giniimiizdeki farkli 6grenme formatlarini bir araya getiren semsiye bir
kavramdir (Basak, Wotto & Belanger, 2018). Bagimsiz calisma teorisi, 6gretmen ve 6grencinin fiziki
olarak ayri ortamlarda olmalarina karsin basarili bir 6gretimin miimkiin olabilecegini savunur. Bu
teoride 6gretmen ve ogrenci arasindaki bag; teknoloji ve Internet araciligiyla saglamir (Singh &
Thurman, 2019). ilgili literatiir incelendiginde, uzaktan egitimin gok uzun zamandir giindemde oldugu
goriilecektir. Nitekim Allen ve Seaman (2014) Amerika’da ozellikle yiiksekdgretim kademesinde
uzaktan egitimin ¢ok popiiler oldugunu belirterek uzaktan egitimin yiiksekogretimin gelecegi igin
kritik bir deger tasidigini daha 2014 yilinda ifade etmislerdir. Bunu destekler sekilde 2013 y1ili itibariyle
uzaktan egitim teknolojisine iliskin pazarin gittikce biiytidtigti rapor edilmistir. Ayrica 2018 ile 2023
yillar1 arasinda da %10 oraninda bir biiytimenin gerceklesecegi tahmin edilmektedir (Docebo, 2018).
Tiirkiye'de ise Yiiksekogretim Kurumu (YOK), uzaktan egitim uygulamalarimn tilkemizde yeni bir
uygulama olmadiginy; farkli tiniversitelerde onemli sayida lisansiistii uzaktan egitim programlarinin ve
Uzaktan Egitim Arastirma ve Uygulama Merkezinin mevcut oldugunu rapor etmistir (YOK, 2020). Bu
baglamda degerlendirildiginde uzaktan egitimin her gecen giin 6nem kazandigi ifade edilebilir.

Nitekim ilk olarak Cin’de ortaya gikarak kisa siirede tiim diinyaya yayilan ve Diinya Saglik Orgiitii
tarafindan pandemi ilan edilmesiyle devam eden COVID-19 siireci uzaktan egitimin 6nemini bir kez
daha gostermistir. COVID-19 Pandemisi sadece bir saglik sorunu hatta krizi yaratmakla kalmayarak
bireylerin hayatlarinin her alanmi etkilemistir. Yiiz ytize egitime ara verilerek acil uzaktan egitime
gecilmesiyle birlikte 6zellikle egitim alaninda ‘yeni” bir stire¢ baslamistir. Cevrimici platformlarda
cogunlukla velilerin is birligi ile gerceklestirilen bu yeni diizende 6grenciler akran etkilesiminden de
uzak kalarak evlerinde 6grenme siirecine dahil olmuslardir. Acil uzaktan egitimde 6grenme kayiplarini
en aza indirmek igin farkli platformlar kullamilmistir. Bu kapsamda tiniversiteler farkli Ogretim
Yontemi Sistemleri [OYS, LMS] aracihigiyla senkron ya da asenkron sekilde ogretimlerini devam
ettirmislerdir. Bu sayede Internet erisimi olan dgrenenlerin mobil telefonlar, tablet, masaiistii ya da
dizistii bilgisayarlar gibi cesitli donanimlardan istedikleri her zaman uygun olduklar1 her yerden
ogrenebilmeleri saglanarak egitimin gticlendirilmesi hedeflenmistir.

Ancak bu acil uzaktan egitim siirecine gecis ve adaptasyon kolay olmamustir. Stirecte pek cok eksiklik
ve sorun bas gostermistir. Belli bir dijital okuryazarlik seviyesine sahip olmay1 gerektiren bu stireg,
teknolojik donanim eksikligi ve 6n yargilarla birlesince kaotik bir hal almistir. Ayrica acil uzaktan egitim
seklinde olmasa bile uzaktan egitim uygulamalarimin tasidigi pek ¢ok avantajin yaninda farklh
sebeplerden kaynaklanan bircok zorlugu vardir. Ogrencilerin ve egiticilerin hazirbulunusluklari, OYS
sistemleri, alt yap1 destegi ve kurumsal baghlik bu sebeplerden bazilaridir (Markova, Glazkova &
Zaborova, 2017). Sonugta uzaktan egitim ile iligkili tutum, teknik yeterlikler, zaman kisitlamalari,
pedagoji ve metodoloji gibi faktorler uzaktan egitimin temel unsurlari olarak nitelendirilebilir (Phan &
Dang, 2017). Buradan hareketle uzaktan egitim stirecinin paydaslarinin uzaktan egitime yonelik gortis
ve durumlarinin belirlenmesinin stireci sekillendirmek adina 6nemli veriler sunacag ifade edilebilir.
Pandeminin etkilerinin halen devam ettigi bugiinlerde, ileride benzer bir durumla karsilasildiginda ya
da olumsuz bir durum olmasa bile egitimin uzaktan egitim uygulamalari ile birlestirilmesi gibi bir hibrit
uygulama metodunun benimsenmesi durumunda, uzaktan egitimde yasanan zorluklar: benimsemek,
uygulamaya iliskin goriisleri almak gelecekte olas1 bir hazirlik i¢in dnem tasimaktadur.

Literatiir incelendiginde dgretmenler (Azhari & Fajri, 2022; Metin, Giirbey & Cevik, 2021), 6gretmen
adaylar1 (Bobyliev & Vihrova, 2021; Yurdakal & Kirmizi, 2021), 6gretim tiyeleri (Altinpulluk, 2021),
veliler (Tanik Onal & Onal, 2020) ve idareciler (Akyavuz & Cakin, 2020) 6zelinde yiiriitiilmiis farklt
calismalarin oldugu goriilmektedir. Bunlarla birlikte genel olarak yiiksekogretimde uzaktan egitimi
degerlendirme (Karadag & digerleri, 2021) ve paydas goriislerinin incelenmesi (Ozdogan & Berkant,
2020) seklinde arastirmalar da mevcuttur. Literatiirde yer alan farkli aragtirmalarin sonuglar1 dikkate
alindiginda, konuyu tam olarak aydinlatmak adina konuya iliskin calismalarin devam etmesi gerektigi
ifade edilebilir. Boyle bir perspektifle gerceklestirilen bu arastirmada ise 6gretmen adaylari ile calisilms
olmasi ayr1 bir degerdir. Ciinkii su an igin 6grenen konumunda olan katilimcilar kisa siire sonra

31



Nezih Onal

ogretmen olacaklardir. Bu nedenle hem 6grenen hem 6gretici olarak farkli rollerden uzaktan egitimi
degerlendirmeleri muhtemeldir. Ayrica halen egitimleri devam ettigi icin ¢alisma sonucu elde edilen
bulgular gercevesinde egitimlerini sekillendirmek miimkiindiir. Arastirmanin 6zellikle matematik ve
fen bilimleri 6gretmen adaylar ile yuriitilmiis olmast da 6nemli goriilmektedir. Ciinkii bu alanlar
uygulamaya doniik dersler igermektedir. Ayn1 zamanda da ¢evrim i¢i uygulamalarla desteklenmeye
elverisli iki disiplindir. Ttirkiye’de matematik ve fen bilimleri 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime
iliskin fikirlerinin yansimalarini sunan bu c¢alisma, ileride gerceklesecek ogretmen egitimi ile ilgili
calismalara bir temel olarak kullanilabilir. Ayrica arastirmanin 6gretmen adaylari basta olmak tizere
dgretmenlerin ve kurumlarin uzaktan egitimle 6grenme ve 6gretmeye iliskin goriislerini, hazir olma
durumlarini anlamak ve ileride gergeklesebilecek olas1 bir dogal afet i¢in kurumsal planlar olusturmak
adma onemli veriler sunacagmma inamlmaktadir. Bu baglamda gergeklestirilen bu arastirmanin
arastirma sorusu “Matematik ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik goriisleri
nasildir?” olarak belirlenmistir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim deneyimlerine iligkin goriislerinin saptanmasi amaciyla
gerceklestirilen bu arastirmada nicel paradigmaya dayali tarama deseni kullamilmistir. Tarama
desenlerinde amag, gorece genis bir kitleden belirlenen cevap segenekleri kullanarak bilgi toplanmasi
olup gortslerin ve o6zelliklerin nedenlerinden ¢ok orneklemdeki bireylere gore dagilimi incelenir
(Fraenkel & Wallen, 2009). Mevcut arastirmada da matematik ve fen bilgisi gretmen adaylarinin
uzaktan egitime iliskin mevcut durumlar: tespit edilmeye calisildig1 igin arastirma bu desene dayali
olarak yurttiilmistiir. Arastirmada Canvas 6gretme ve 6grenme yazilimi kullanilarak tasarlanmis olan
arastirmanin yapildig1 tniversite OYS'sinin kullanimina iliskin goriiglere ait verilerin analizi
gergeklestirilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Mevcut ¢alismadaki biitiin sorumlulugu yazar/lar tistlenmektedir. Arastirmaya katiimcilar goniilli
katilimc1 olmustur. Calisma herhangi bir etik sorun barindirmamaktadir.

Orneklem / Katilimcilar

Arastirmanin evrenini I¢ Anadolu Bolgesi'nde yer alan bir devlet {iniversitesinde &grenim goren
Matematik ve Fen Bilgisi 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Arastirmacinin rahat ulasabilecegi bir
orneklem grubuyla calismasi arastirmayr ivmelendirir. Bu nedenle mevcut arastirmada orneklem,
uygunluk 6rneklemesi ile belirlenmistir. Orneklem; 2020-2021 egitim-ogretim yilinda Ic Anadolu
bolgesindeki bir tiniversitede dgrenim goren egitim fakiiltesi matematik ve fen bilgisi 6gretmenligi
ogrencilerinden olusmaktadir. Toplamda 242 ogrenci arastirmaya gonilli katiimci olmustur.
Arastirmanin katilimcilarina iliskin bazi demografik 6zellikler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Ogretmen Adaylarina Ait Demografik Bilgiler
Degiskenler Ozellik Frekans(f) Yiizde (%)
L Kadin 150 62.0
syl Erkek 92 38.0
. Matematik 133 55.0
Anabilim Dal Fen Bilgisi 109 450
1.Smif 61 25.2
2.Sinif 55 22.7
G 3.Smif 55 227
4.Smif 71 29.3
Kirsal 47 194
Yasanilan Yer Sehir 195 80.6
Uzaktan egitimde kullamilan cihaz PC (Masaiistii, Diziistii vs.) 137 56.6
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Mobil (Telefon, Tablet vs. 105 43.4

Uzaktan egitime internetle baglanti Sabit ev interneti 196 81.0
yolu Mobil internet paketi 46 19.0
. . . Evet 52 215

Uzaktan egitimde hi¢ baglanti sorunu Hayir 71 29.3
yasadimz mi? Bazen 119 49.2
Toplam 242 100

Veri Toplama Araclar1

Bu arastirmada katilimcilarin uzaktan egitime yonelik gortislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla Yildirim,
Yildirim, Celik ve Karaman (2014) tarafindan gelistirilmis olan “Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Uzaktan
Egitime Yonelik Gortisleri” isimli olgek veri toplama araci olarak kullanilmistir. 18 maddeden olusan
bu olcek, 51i Likert tipinde hazirlanmistir. Secenekler; 1(hi¢cbir zaman katilmiyorum), 2(nadiren
katiliyorum), 3(bazen katiliyorum), 4(genellikle katiliyorum), 5(her zaman katiliyorum) seklindedir.
Olgegin i¢ tutarlilik analizi Cronbach’s alpha katsayisi .86 olarak hesaplanmustir. Mevcut aragtirmada
olcegin Cronbach’s alpha katsayisi .880 olarak tespit edilmistir. Bu sonuglara gore 6lcegin giivenilir bir
olgme aract oldugu ifade edilebilir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri uzaktan egitimi deneyimlemis matematik ve fen bilgisi 6gretmen adaylarindan
Google ortaminda gelistirilen bir online form ile toplanmistir. Excel olarak elde edilen veriler SPSS
istatistik programina aktarilmis ve 6n hazirliklar yapilmistir. Arastirma verileri ytizde, frekans gibi
betimsel istatistiklerle analiz edilmistir. Analizlerde ortalama puanlarin hesaplanmasinda Tablo 2’deki
araliklar kullanilmistir.

Tablo 2.
Ortalama Puan Araliklarina Gére Katilim Durumlari
Puan Arahg Katilim Durumu
1,00-1,80 Higbir zaman katilmiyorum
1,80-2,60 Katilmiyorum
2,60-3,40 Bazen Katiliyorum
3,40-4,20 Katiliyorum
4,20-5,00 Her zaman katiliyorum
BULGULAR

Ol¢ek Maddelerine Iliskin Betimsel Analiz Sonuclar1

Katilimcilarin 6lgek maddelerine verdikleri cevaplarin ortalama degerleri ve standart sapmalariyla ilgili
her bir maddeye katilim diizeyleri Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3.

Olcek Maddelerine Iliskin Betimsel Analiz Sonuclar:

Olgek Sorular Ortalama S;zg(rfgt If)?ltlllel;l

1. Kisisel iglerimin yogunlugundan dolay1 uzaktan egitim benim i¢in uygundur. 2,61 1,191 Katl?l?)zlgr:um
2. Uzaktan egitim yagam stilime uygundur. 2,52 1,246 Katilmiyorum
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3. Uzaktan egitim ihtiya¢ duydugum egitimler i¢in uygun bir alternatiftir. 2,26 1,136 Katilmiyorum
4. Uzaktan egitim zaman kaybetmeksizin egitim alabilmemi saglamaktadir. 2,58 1,221 Katilmiyorum
5. Istedigim zamanda istedigim yerden derse katilma esnekligine ihtiyacim var. 3,27 1,262 2ErE
Katiltyorum
6. Egitim almak i¢in {iniversite kampiisiine gitmek benim i¢in zordur. 1,86 1,165 Katilmiyorum
e . .. . .. Higbir zaman
7. Uzaktan egitim 6gretim uygulamalari agisindan 6grenciyi daha aktif hale getirir. 1,66 0,921 lsiillcaomm
8. Uzaktan egitim kisiler i¢in iyi bir 6grenme firsati sunar. 1,97 1,022 Katilmiyorum
9. Uzaktan egitim 6grencinin kendi hizinda 6grenmesini saglar. 2,51 1,220 Katilmiyorum
10. Uzaktan egitim 6grenmenin kalict olmasini saglamaktadir. 1,75 0,949 Higbir zaman
katilmiyorum
11. Uzaktan egitim geleneksel egitimden etkilidir. 1,71 0,950 e
katilmiyorum
e S C S - Higbir zaman
12. Egitimimin en iyi sekilde gergeklesmesi i¢in yiiz yiize etkilesim gereklidir. 1,62 0,866 Katilmiyorum
13. Uzaktan egitime nazaran geleneksel egitimde fikirler, aninda ve daha anlasilir
e o slldle ue eeflirg it 123 LD Lilmyen i
14. Uzaktan egitime nazaran geleneksel egitimle daha etkili bir 6grenme saglanir. 1,95 1,109 Katilmiyorum
15. Ogrenmek igin yiiz yiize iletisime ihtiyag duyarim. 1,89 0,990 Katilmiyorum
. . . . . e Bazen
16. Verilen gorevleri ertelemeyi aligkanlik haline getirmis bir kigiyim. 3,32 1,257 Katihyorum
. ] . : Her zaman
17. Cogunlukla verilen gérevleri yarim birakirim. 4,39 0,901 riillymm
> . .. . Bazen
18. Odevlerimi yapmak i¢in son ana kadar beklerim. 3,35 1,315
Katiliyorum
GENEL ORTALAMA 2,40 0,637 Katilmiyorum

1. Kisisel islerimin yogunlugundan dolayi 2. Uzaktan egitim yasam stilime uygundur.
uzaktan egitim benim ig¢in uygundur.

32,6 29,8

6,6 4,5

Higbir zaman Katilmiyorum Bazen Katiliyorum  Her zaman Higbir zaman Katilmiyorum Bazen Katiliyorum  Her zaman
katilmiyorum katiliyorum katiyorum katiimiyorum katihyorum katiliyorum

Sekil 1. Madde 1 ve Madde 2'ye iliskin katilimcilarin frekans ytizdeleri (%).

Sekil 1’den anlasilacag {izere katilimer 6gretmen adaylarindan %54,9'u uzaktan egitimi kisisel iglerinin
yogunlugundan o6tiirii kendileri icin uygun oldugunu belirtmislerdir. Ayrica katilimcilarin %51,6"s1
uzaktan egitimi yasam stillerine uygun bulurken %48,4'ti uzaktan egitimin yasam stillerine uygun
olmadigini belirtmislerdir.
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3. Uzaktan egitim ihtiya¢c duydugum 4. Uzaktan egitim zaman kaybetmeksizin
egitimler ig¢in uygun bir alternatiftir. egitim alabilmemi saglamaktadir.

25,6
33,1 24,4 31
25,2

21,5

5,4
259)

Higbir zaman Katilmiyorum Bazen Katiliyorum Her zaman Higbir zaman Katilmiyorum Bazen Katiliyorum Her zaman
katilmiyorum katilyorum katiyorum katiimiyorum katihyorum katilyorum

Sekil 2. Madde 3 ve Madde 4’e iliskin katilimcilarin frekans ytizdeleri (%).

Sekil 2'ye gore katihimc 6gretmen adaylarindan %40,9u uzaktan egitimi ihtiya¢ duydugu egitimler icin
uygun bir alternatif olarak gérmiis, %59,1'i ise uygun bir alternatif olarak tanimamustir. Bunun yani sira
katilimcilarin yarisi (%50) uzaktan egitimin zaman kaybetmeden egitim almalarma olanak tamdigm
ifade ederken diger yarisi1 ise bunun aksini belirtmistir.

5. istedigim zamanda istedigim yerden 6. Egitim almak igcin Gniversite kampiisiine
derse katilma esnekligine ihtiyacim var. gitmek benim igin zordur.

55

4,5 54

Higbir zaman Katilmiyorum Bazen Katiliyorum Her zaman Higbir zaman Katilmiyorum Bazen Katiliyorum Her zaman
katiimiyorum katiliyorum katiliyorum katilmiyorum katiliyorum katiliyorum

Sekil 3. Madde 5 ve Madde 6’ya iliskin katilimcilarin frekans ytizdeleri (%).

Sekil 3’e gore katilimc1 6gretmen adaylarindan %69,4'ti istedigi zamanda ve yerde derse katilma
esnekligini olumlu bir alternatif olarak goriirken, %30,6’s1 ise bu duruma katilmamistir. Madde 6’da ise
katilimcilarin %74’4’t egitim almak icin {iniversite kampiisiine gitmeyi zor gormemekte, %25,6’s1ise bu
durumun zor oldugunu diistinmektedir. Madde 5 ve Madde 6’dan ortak hareketle katilimcilarin dortte
birinden fazlasimin 6gretim siirecinde zaman ve mekdn bagimsizligi olanagma olumsuz gortisle
yaklastig1 ve kampiis erisimlerinin zor olmas: sebebiyle uzaktan egitimi destekledikleri sdylenebilir.

7. Uzaktan egitim 6gretim uygulamalari 8. Uzaktan egitim kisiler icin iyi bir
acisindan 6grenciyi daha aktif hale getirir. 6grenme firsati sunar.

44,6
58,7

22,3

14,9 o
2,9 1,2 g 0,8

Higbir zaman Katilmiyorum Bazen Katiliyorum Her zaman Higbir zaman Katilmiyorum Bazen Katiliyorum Her zaman
katiimiyorum katiliyorum katiliyorum katilmiyorum katiliyorum katiliyorum
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Sekil 4. Madde 7 ve Madde 8’e iliskin katilimcilarin frekans ytizdeleri (%).

Sekil 4’e gore katilimcr 8gretmen adaylarindan %81'i uzaktan egitim-6gretim uygulamalar1 agisindan
ogrenciyi daha aktif hale getirdigine katilmamislardir. %19"u ise bu durumun tersine 6grenciyi daha
aktif hale getirir seklinde goriis beyan etmistir. Bununla birlikte katilimcilarin %33’t uzaktan egitimin
kisiler i¢in iyi bir 6grenme firsat1 sundugunu, %67’si ise sunmadigin ifade etmislerdir.

9. Uzaktan egitim 6grencinin kendi hizinda 10. Uzaktan egitim 6grenmenin kalici
6grenmesini saglar. olmasini saglamaktadir.

26,9

25,2 52,5
22,3 21,1

)
g 5,4
d 0,8

Higbir zaman Katilmiyorum Bazen Katiliyorum Her zaman Higbir zaman Katilmiyorum Bazen Katiliyorum Her zaman
katilmiyorum katiliyorum katiyorum katiimiyorum katihyorum katiliyorum

Sekil 5. Madde 9 ve Madde 10'a iliskin katilimcilarin frekans ytizdeleri (%).

Sekil 5'e gore katilimci 6gretmen adaylarinin %52,1'i uzaktan egitimin 6grencinin kendi hizinda
dgrenmesine imkan tamdigina inanmazken %48,9'u buna inanmaktadir. Bunun yamn sira katilimcilarin
%7941 uzaktan egitim stirecinin 6grenmenin kalici olmasina imkén tamdigina inanmamaktadir.

11. Uzaktan egitim geleneksel egitimden 12. Egitimimin en iyi sekilde gerceklesmesi
etkilidir. icin yuz yiize etkilesim gereklidir.

56,2
57,4

5,8 10,7
0,4 3,3 0,8

Hicbir zaman Katilmiyorum Bazen Katiliyorum Her zaman Higbir zaman Katilmiyorum Bazen Katihyorum Her zaman
katilmiyorum katiliyorum katiyorum katiimiyorum katihyorum katiliyorum

Sekil 6. Madde 11 ve Madde 12’ye iliskin katilimcilarin frekans ytizdeleri (%).

Sekil 6'ya gore katiimcr 6gretmen adaylarmin %6,2'si uzaktan egitimi geleneksel egitimden etkili,
%14,9'u ise bazen etkili gormektedir. %78,9'u ise geleneksel egitimin uzaktan egitimden daha etkili
olduguna inanmaktadir. Fakat bu duruma zit olarak katihmcilarin %4,1’i egitimin en iyi sekilde
gergeklesmesi igin yiiz yiize etkilesimin olmasi gerektigine katilirken, %85,1'i ise bu durumun sart
olmadigini ifade etmislerdir.
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13. Uzaktan egitime nazaran geleneksel 14. Uzaktan egitime nazaran geleneksel
egitimde fikirler, aninda ve daha anlasilir egitimle daha etkili bir 6grenme saglanir.
bir sekilde ifade edilmektedir.

44,6

46,7

7,4 41 6,6 4,1

7
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katiimiyorum katiliyorum katiliyorum katilmiyorum katilyorum katiliyorum

Sekil 7. Madde 13 ve Madde 14’e iliskin katilimcilarin frekans ytizdeleri (%).

Sekil 7’ye gore 6gretmen adaylarinin %74,4'1i geleneksel egitimde fikirlerin uzaktan egitime nazaran
aninda ve daha anlasilir bir sekilde ifade edildigine katilmamislardir. Buradan hareketle uzaktan
egitime derslerin anlasilirlig1 anlaminda olumsuz yaklasmadiklar: gortilmektedir. Bu durumu destekler
sekilde Madde 14'te uzaktan egitime nazaran geleneksel egitimle daha etkili bir 5grenme saglanacagima
katilmayanlarin sayis1 %74,8 ¢ikmustir.

15. Ogrenmek igin yiiz yiize iletisime
ihtiya¢ duyarim.

16. Verilen gorevleri ertelemeyi aliskanhk
haline getirmis bir kisiyim.
45,9

24,4 26

7L
0,4
Higbir zaman Katilmiyorum Bazen Katiliyorum Her zaman
katiimiyorum katiliyorum katiliyorum

Higbir zaman Katilmiyorum Bazen Katiliyorum Her zaman
katilmiyorum katiliyorum katiliyorum

Sekil 8. Madde 15 ve Madde 16’ya iliskin katiimcilarin frekans ytizdeleri (%).

Sekil 8’e gore katilimcr 6gretmen adaylarindan %74't1 6grenmek icin yiiz ytize iletisime ihtiyag
duymadigimn, ancak %26s1 ytiz yiize iletisime ihtiya¢ duydugunu belirtmistir. Bununla birlikte Madde
16’da goruldugi tizere verilen gorevleri ertelemeyi aliskanlik haline getirmis bir kisi oldugunu ifade
eden dgrenciler katihmcilarm %71,9’unu olusturuyorken, erteleme davranisi sergilemedigini ifade
edenler ise katilimcilarin 28,1’ini olusturmaktadir.

17. Cogunlukla verilen gérevleri yarim
birakirim.

18. Odevlerimi yapmak igin son ana kadar
beklerim.

59,1 30,2

8,7

il 7/ 33

Higbir zaman Katilmiyorum Bazen Katiliyorum Her zaman
katiimiyorum katiliyorum katiliyorum

Higbir zaman Katilmiyorum Bazen Katiliyorum Her zaman
katilmiyorum katiliyorum katiliyorum
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Sekil 9. Madde 17 ve Madde 18’e iliskin katilimcilarin frekans ytizdeleri (%).

Sekil 9’a gore katilimer 6gretmen adaylarindan sadece %5’i uzaktan egitim stirecinde verilen gorevleri
yarim birakmadigini, %8,7’si ise bazen yarim biraktigini %86,4’t ise yarim biraktigini belirtmislerdir.
Bununla birlikte %29,8i odevlerini yapmak icin son ana kadar beklemedigini, %17,4ti bazen
bekledigini ve %52,9'u 6dev yapmak icin son ana kadar bekledigini ifade eden kategoriye katilim
gostermislerdir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada I¢ Anadolu bolgesindeki bir iiniversitenin egitim fakiiltesi Matematik ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi anabilim dallarinda 6grenim goren 242 Ogretmen adayiun acil uzaktan egitim
deneyimlerine iliskin goriisleri belirlenmistir. Uzaktan egitime iliskin katilimc1 goriislerinin ele alindig:
anket formundaki maddeler ayr1 ayr1 irdelenmis ve 6gretmen adaylarinin katilim dtizeylerinin genel
olarak “katilmiyorum” seklinde oldugu tespit edilmistir. Bir baska deyisle arastirmaya katilan
Ogretmen adaylar1 uzaktan egitime yonelik olumsuz goriis icerisindedir. Benzer sekilde Er Tiirkiiresin
(2020) ogretmen adaylar ile gerceklestirdigi arastirmasinda, katilimcilarin uzaktan egitime iliskin
goruslerinin kismen memnun yani orta diizeyde oldugu sonucuna varmistir. Bu sonuglara paralel farkli
arastirmalar da literatiirde mevcuttur (Bayram & digerleri, 2019; Keskin & Ozer, 2020). Bu sonucun pek
cok farkl1 sebebi olabilir. Bu anabilim dallarinda uygulamaya yonelik cok sayida ders olmasi, Internete
erisim sikintisi, donanim eksikligi ve son olarak okulun sundugu sosyallesme ortaminin eksikligi bu
olumsuz goriislere gerekce olusturabilir. Uzaktan egitimin SWOT analizinde de uzaktan egitimin zayif
yonleri olarak bu dogrultuda sonugclara ulasilmistir. Konu ile ilgili benzer sonuglarin ortaya ¢ikarildig:
bir diger calisma Akgiil ve Oran (2020) tarafindan gerceklestirilmistir. Yazarlar bu calismalarinda,
ortaokul ogrencilerinin uzaktan egitimin olumsuz yonlerini sirasiyla iletisim kopuklugu, verim
dustiklugi, katihmin az olmasi, ders siiresinin azlig1, asosyallesme ve odaklanma problemi seklinde
belirtmisler ve bu gerekcelerle uzaktan egitime yonelik olumsuz goriisler bildirmislerdir.

Mevcut arastirmada uzaktan egitime yonelik olumsuz diistincelerle ilgili bu sonucu degerlendirirken
mevcut arastirmanin verilerinin pandemi déneminde toplandigini da dikkate almak gereklidir. Ciinkii
pandemi psikolojisi ve zaman zaman alinan sokaga cikma yasag1 gibi tedbirlerin katilimcilarin
psikolojilerini etkilemis olmasi muhtemeldir. Ayrica bu siiregte gerceklestirilen uzaktan egitim acil ve
zorunlu bir uzaktan egitimdir. Bir baska deyisle gerekli alt yap1 ¢alismalar1 yapilmadan zorunluluktan
acil bir sekilde gecis yapilan uzaktan egitimde iyilestirilmeye ihtiya¢ duyulmasi ya da katilimcilarin
olumsuz goriis bildirmesi anlasilabilir bir durum olmalidir. Bu goriisii destekler sekilde ilgili literattirde
pandemi Oncesi planli bir sekilde gerceklestirilen uzaktan egitim uygulamalarma yonelik
arastirmalarda uzaktan egitim ve geleneksel egitimin basariy1 aym sekilde artirdig1 (Kiling, 2015) ve
ogrencilerin uzaktan egitimi tercih edebilecekleri, uzaktan egitime yonelik olumlu goriis bildirdikleri
arastirmalar mevcuttur (Aydin, 2012; Orhan, 2016; Yadigar, 2010).

Arastirmanin betimsel sonuglar1 maddeler bazinda incelendiginde ise elde edilen en dikkat gekici
sonuglardan biri; “Cogunlukla verilen gorevleri yarim birakirim.” maddesinin en yiiksek ortalamaya
(her zaman katilryorum) sahip olmasidir. Bu madde dogrudan uzaktan egitimin sistemsel 6zellikleriyle
ilgili degildir. Daha ¢ok bireysel kisilik 6zellikleriyle ilgili olan ve bu yoniiyle uzaktan egitimi etkileyen
bu madde uzaktan egitime yonelik olumsuz goruslerin katilimer 6gretmen adaylarmin kisisel
ozelliklerine uygun olmamasindan kaynaklandigini isaret eder niteliktedir. Benzer sekilde mevcut
arastirmada en ytiksek katiim oranlarma sahip diger maddeler (1, 5, 16 ve 18) incelendiginde de
katilimcilarin uzaktan egitime yonelik degerlendirmelerinde yine kisisel 6zelliklerinin etkili oldugu
anlasilmaktadir. Nitekim uzaktan egitimde oOgrencilerin bireysel ¢zeliklerinin ¢ok 6nemli oldugu
belirtilmektedir (Moore, 2003). Bahcekapili ve Karaman (2015) uzaktan egitimde kisilik 6zellikleri ve
akademik bagar1 arasindaki iliskiyi konu alan 6nemli bir arastirma gerceklestirmislerdir. Arastirma
sonucunda yazarlar; uzaktan egitimde 6z-disiplin gibi kisilik 6zelliklerinin ¢ok énemli oldugunu ve
planli, diizenli, yeniliklere acik, bagimsiz diistinme becerileri gelismis ve kararh bireylerin uzaktan
egitimde basarisiz olmak bir yana basarilarinin arttigini belirtmislerdir. Ayrica bu sekilde cevap veren
ogrencilerin (ki bunlar katilimcilarin ¢ogunlugunu olusturmaktadir) 6z-diizenlemeli 6grenme
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becerilerinin diisiik oldugu da diisiinilebilir. Oz-diizenlemeli 6grenme sosyal biligsel grenme teorisine
dayalidir. Ogrenci davramsini, motivasyonunu ve dgrenci basarisini etkiler. Bu becerisi yiiksek olan
bireyler; 6grenme siirecinin her asamasini planlayabilir, diizenleyebilir, yiiriitebilir, degerlendirebilir
ve 8grenmeleri icin en uygun gevreyi yaratabilir (Schunk & Ertmer, 2000). Uzaktan egitim ortamlarinin
dogas1 geregi 6grenme sorumlulugu biiytiik cl¢tide 6grenciye aittir. Bu nedenle uzaktan egitimde kendi
kendini diizenleme ve yonetme yetenegi basarinin anahtaridir (King, 2001).

Katilimcilarin higbir zaman katilmiyorum araliginda cevap verdikleri yani en az katilim oranina sahip
maddeler (7, 10, 11 ve 12) ise uzaktan egitimin 6grenciyi aktif kilmamasi, kalic1 6grenme saglamamasi,
geleneksel egitim kadar etkili olmamasi ve verimli bir egitim icin ytiz ytize etkilesimin gerekli olmamasi
goriislerinden olusmaktadir. Buradaki en dikkat gekici bulgu katilimcilarin verimli bir egitim icin ytiz
yiize etkilesimi kesin bir sart gibi gormemeleri, ancak uzaktan egitimi de etkisiz sekilde
nitelendirmeleridir. Bu durum katilimcilarin olumsuz goriislerinin yiiz yiize etkilesim eksikliginden
cok uzaktan egitimin diger ozelliklerinden dolay1 verimsiz oldugunu diistindiiklerini gostermektedir.
Ogrencﬂerin kisisel 6zelliklerinin uzaktan egitime uygun olmamasi, sosyal baglam eksikligi, baglanti
sorunlar1 ve donanim eksikligi ya da uygulama yapma zorlugu gibi diger bilesenler bu durumun
muhtemel sebepleri arasinda siralanabilir. Bunlara ek olarak, uzaktan egitimde gerceklestirilen ya da
gerceklestirilmeyen etkinlikler de bu olumsuz tablonun gerekgesi olabilir. Cinkii 6zellikle acil uzaktan
egitim seklinde gerceklestirilen pandemi doneminde, dgreticiler kendi insiyatifleri ve mevcut bilgi
birikimleri ile derslerini yiirtitmiislerdir. Dersi veren 6gretim {iyelerinin disiplinlerine teknolojiyi
entegre etme becerileri, online etkinlikleri kullanma diizeyleri ve uzaktan egitime yonelik 6n yargilari
ile uzaktan egitim pedagojisi gerceklestirdikleri egitimi sekillendirmistir. Tam da bu noktada
literattirde, geleneksel sinif materyallerinin var oldugu hali ile uzaktan egitimde kullanilmasinin dogru
bir yaklasim olmadig belirtilmektedir. Yani 6gretmenin geleneksel siniflarda kullandig1 bir sunum
dosyasini cevrimici bir derste de materyal olarak kullanmas: 6grenci icin dikkat ¢ekici ve motivasyon
saglayici olmayabilir (Moore & Kearsley, 1996).

Matematik ve fen bilgisi 6gretmenliginde 6grenim goren toplam 242 6gretmen adayi ile gerceklestirilen
bu arastirmada katilimcilarin pandemide gerceklestirilen uzaktan egitime yonelik goriisleri
incelenmistir. Arastirma sonucunda, katiimcilarin genel itibariyle olumsuz bir goriis icerisinde
olduklar1 goriilmiistiir. Maddeler bazinda betimsel istatistik sonuglar1 ise katilimcilarin kisisel
ozellikleriyle uzaktan egitimde zorlandiklarimni isaret eder niteliktedir. Uzaktan egitime yonelik bu
olumsuz goriisleri gidermeye yonelik sistem iyilestirme calismalarinin yapilmasi 6nerilmektedir. Bu
arastirmada gorece genis bir 6rneklemden veri toplamak ve genel bir kaniya varmak amaciyla nicel
paradigmaya dayali tarama desenli bir arastirma gerceklestirilmistir. Herleyen arastirmalarda durumu
sebeplerini de ortaya gikaracak sekilde daha detayli incelemek igin nitel arastirma yontemine dayali
sekilde incelemek onerilebilir. Bunu yaparken 6grenci giinliikleri, ders kayitlari, yansitma yazilar1 gibi
farkli doktimanlarin incelenmesi ilgi gekici olacaktir. Ayrica uzaktan egitime yonelik olumsuz goriisler
uygulama stirecindeki eksikliklerden kaynaklanmis olabilecegi icin onceden planlanmus ve gerek
senkron gerekse asenkron sekilde zenginlestirilmis materyallerle uzaktan egitim stireci planlanarak
etkililigin degerlendirilmesi 6nerilebilir.

KAYNAKCA
Akgiil, G. & Oran, M. (2020). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, ortaokul 6grencilerinin ve 6grenci
velilerinin pandemi stirecindeki uzaktan egitime iliskin gortsleri. ESitimde Yeni Yaklasimlar
Dergisi, 3(2), 15-37.
Allen, 1. E., & Seaman, J. (2014). Grade change: Tracking online education in the United States. Newburyport.
Altipulluk, H. (2021). Turkiye'deki 6gretim tiyelerinin covid-19 kiiresel salgin stirecindeki uzaktan
egitim uygulamalarma iliskin goriislerinin incelenmesi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 41(1), 53-89.

39



Nezih Onal

Aydin, 1. E. (2012). Relationship between affective learning, instructor attractiveness and instructor
evaluation in videoconference-based distance education courses. The Turkish Online Journal of
Educational Technology, 11(4), 247-252.

Azhari, B., & Fajri, I. (2022). Distance learning during the COVID-19 pandemic: School closure in
Indonesia. International Journal of Mathematical Education in Science and Technology, 53(7), 1934-
1954.

Bahgekapili, E. & Karaman, S. (2015). Uzaktan egitimde kisilik 6zellikleri ve akademik basar1: Bir
literattir incelemesi. Journal of Instructional Technologies and Teacher Education, 4(3), 26-34.

Basak, S. K., Wotto, M., & Belanger, P. (2018). E-learning, M-learning and D-learning: Conceptual
definition and comparative analysis. E-Learning and Digital Media, 15(4), 191-216.

Bayram, M., Peker, A. T., Aka, S. T. & Vural, M. (2019). Universite ogrencilerinin uzaktan egitim
dersine kars1 tutumlarimin incelenmesi. Gaziantep Universitesi Spor Bilimleri Dergisi, 4(3), 330-

345.

Bobyliev, D. Y., & Vihrova, E. V. (2021). Problems and prospects of distance learning in teaching
fundamental subjects to future mathematics teachers. Journal of Physics, 1.

Docebo Learning Platform (2018). Official website. http:/ /www.docebo.com.

Fraenkel, J., & Wallen, N. (2009). How to design and evaluate research in education. Boston, MA: McGraw-
Hill Higher Education.

Karadag, E., Ciftci, S.K., Gok, A., Su, A., Ergin-Kocattirk, H. & Ciftci, $. S. (2021). Covid-19 pandemisi
siirecince {iniversitelerin uzaktan egitim kapasiteleri. Universite Aragtirmalar: Dergisi, 4(1), 8-22.

Keskin, M. & Ozer, K. D. (2020). COVID-19 siirecinde &grencilerin web tabanli uzaktan egitime yonelik
geri bildirimlerinin degerlendirilmesi. [zmir Katip Celebi Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi, 5(2), 59-67.

Kiling, M. (2015). Uzaktan egitim uygulamalarimn etkinligi iizerine bir arastirma. Doktora Tezi, Inonti
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Malatya.

King, F. B. (2001) Asynchronous distance education employing web-based mstruction: Implications of student
study skills self-efficacy and self-requlated learning. Doctoral dissertation, University of
Connecticut, USA.

Kilek¢i Akyavuz, E. & Cakin, M. (2020). Covid-19 salginmin egitime etkisi konusunda okul
yoneticilerinin goriisleri. Electronic Turkish Studies, 15(4), 723-737.

Markova, T., Glazkova, 1., & Zaborova, E. (2017). Quality Issues of Online Distance Learning. 7th
International Conference on Intercultural Education Procedia - Social and Behavioral Sciences,
237,685 - 691.

Metin, M., Giirbey, S. & Cevik, A. (2021). Covid-19 pandemi siirecinde uzaktan egitime yonelik
ogretmen gorisleri. Maarif Mektepleri Uluslararast Egitim Bilimleri Dergisi, 5(1), 66-89.

Moore, M. G. (2003). Handbook of distance education. The American Journal of Distance Education, 17(2),
73-75.

Moore, M., G., & Kearsley, G. (1996). Distance education: A systems view. Calif: Wadsworth Publishing
Company.

40


http://www.docebo.com/

ARASTIRMA VE DENEYiM DERGISI (ADEDER)  RESEARCH AND EXPERIENCE JOURNAL (REJ)

7 (2), Aralik, 2022

Orhan, A. (2016). Uzaktan egitimle yiiriitiilen yabanc: dil dersi 6gretim programumun baglam, girdi, siire¢ ve
tiriin (CIPP) modeli ile degerlendirilmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Dicle Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisti, Diyarbakar.

Ozdogan, A. C. & Berkant, H. G. (2020). Covid-19 pandemi dénemindeki uzaktan egitime iliskin paydas
gorislerinin incelenmesi. Milli Egitim Dergisi, 49(1), 13-43.

Phan, T. T. N., & Dang, L. T. T. (2017). Teacher readiness for online teaching: A critical
review. International Journal Open Distance E-Learn. IJODeL, 3(1), 1-16.

Schunk, D. H., & Ertmer, P. A. (2000). Self-regulation and academic learning. M. Boekaerts, P. R.
Pintrich, ve M. Zeidner (Eds), Handbook of self-requlation icinde (ss. 631-649). San Diego, CA:
Academic Press.

Singh, V., & Thurman, A. (2019). How many ways can we define online learning? a systematic literature
review of definitions of online learning (1988-2018). American Journal of Distance Education, 33(4),
289-306.

Tanik-Onal, N. & Onal, N. (2020). Teaching science through distance education during the Covid-19
pandemic. International Online Journal of Education and Teaching (IOJET), 7(4), 1898-1911.

Tiirkiiresin, H. E. (2020). COVID-19 pandemi déneminde yiiriitiilen uzaktan egitim uygulamalarimimn
Ogretmen adaylarinin goruisleri baglaminda incelenmesi. Milli Egitim Dergisi, 49(1), 597-618.

Yadigar, G. (2010). Uzaktan egitim programlarimn etkililiginin degerlendirilmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti Ankara.

Yildirim, S, Yildirim, G, Celik, E. & Karaman, S. (2014). Uzaktan egitim 6grencilerinin uzaktan egitime
yonelik goriisleri: Bir dlcek gelistirme calismasi. E§itim ve Ogretim Aragtirmalar: Dergisi, 3(3), 365-
370.

YOK. (2020). Koronaviriis (COVID-19) bilgilendirme notu. https:/ /www.yok.gov.tr/ana-sayfa

Yurdakal, I. H. & Kirmuzs, F. S. (2021). COVID-19 salgin siirecinde gerceklestirilen acil uzaktan egitime
iliskin 6gretmen adaylarimnin gortisleri. Yiiksekdgretim ve Bilim Dergisi, 11(2), 290-302.

EXTENDED SUMMARY

Independent working theory argues that successful teaching is possible even though the teacher and
student are physically separated from each other. When the relevant literature is examined, it will be
seen that distance education has been on the agenda for a very long time. The Higher Education
Institution (YOK) in Turkey states that distance education practices are not a new practice in our
country; reported that a significant number of graduate distance education programs and Distance
Education Research and Application Centres are available in different universities (YOK, 2020). When
evaluated in this context, it can be stated that distance education is gaining importance day by day. The
COVID-19 process, which first appeared in China and spread all over the world in a short time and
continued with the declaration of a pandemic by the World Health Organization, once again showed
the importance of distance education. The COVID-19 Pandemic has not only created a health problem
or even a crisis but has also affected every aspect of individuals' lives. With the suspension of face-to-
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face education and the transition to emergency distance education, a new' process has begun, especially
in the field of education. In this new order, which is mostly carried out with the cooperation of parents
on online platforms, students have been involved in the learning process at home by staying away from
peer interaction. Different platforms have been used to minimize learning losses in distance education.
The COVID-19 epidemic, which started at the end of 2019 and spread all over the world in a short time,
has adversely affected all systems as more than a health problem. One of the measures taken to
minimize the negative effects of the epidemic has been the transition from face-to-face education to
distance education. In a short time, distance education has been started in many countries, but this
urgent distance education process has brought many problems, especially the difficulty of adaptation.
The fact that similar situations have been experienced in Turkey while going through these processes
has shown that it is necessary to be prepared for distance education in the future. In this study, which
has been carried out with this perspective, the teacher candidates have been studied because the
participants who are currently in the position of learners will soon become teachers. Therefore, they are
likely to evaluate distance learning from different roles as learners and trainers. It is also important that
the research has been carried out especially with mathematics and science teacher candidates. Because
these areas contain practical courses. At the same time, they are two disciplines that are suitable to be
supported by online applications. This study, which presents the reflection on the ideas of mathematics
and science teacher candidates in Turkey regarding distance education, can be used as a basis for future
teacher education studies. In addition, it is believed that the research will provide important data in
order to understand the opinions and readiness of teachers and institutions, especially teacher
candidates, about learning and teaching with distance education and to create institutional plans for a
possible natural disaster that may occur in the future. In this context, the research question is “What are
the opinions of mathematics and science teacher candidates towards distance education?"

In this research, which has been carried out to determine the opinions of teacher candidates about
distance education experiences, a quantitative screening pattern has been used. In the current research,
it has been tried to determine the current status of mathematics and science teacher candidates
regarding distance education.

The universe of the study consists of Mathematics and Science teacher candidates studying at a state
university in the Central Anatolia Region. Sample; The faculty of education in the 2020-2021 academic
year consists of mathematics and science teacher education students. A total of 242 students volunteered
for the study.

In this research, "Opinions of Distance Education Students on Distance Education" developed by
Yildirim, Yildirim, Celik & Karaman (2014) has been used as a scale data collection tool. In the current
research, Cronbach's alpha coefficient of the scale has been determined as .880. According to these
results, it can be stated that the scale is a reliable measurement tool. The data of the study were collected
from mathematics and science teacher candidates who experienced distance education with an online
form developed in the Google environment. The data were transferred from Excel to SPSS statistical
program and preliminary preparations were made. Research data were analyzed with descriptive
statistics such as percentage and frequency.

When the descriptive results of the research are examined on the basis of substances, one of the most
remarkable results obtained is; The clause "I often leave the tasks unfinished" has the highest average (I
always agree). This item is not directly related to the systemic features of distance education. This item,
which is mostly related to individual personality characteristics and affects distance education in this
respect, indicates that the negative opinions towards distance education are not suitable for the personal
characteristics of the participating teacher candidates. Similarly, when the other items with the highest
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participation rates (1, 5, 16, and 18) are examined in the current research, it is understood that the
personal characteristics of the participants are also effective in their evaluations of distance education.

In this research, which was conducted with a total of 242 teacher candidates studying mathematics and
science teaching, the opinions of the participants about the distance education carried out during the
pandemic were examined. As a result of the research, it was seen that the participants had a negative
opinion in general. The descriptive statistical results on the basis of items indicate that the participants
have difficulty in distance education with their personal characteristics. It is recommended to carry out
system improvement studies to eliminate these negative views on distance education. In this study, a
survey with a screening pattern based on a quantitative paradigm was carried out in order to collect
data from a large sample and to reach a general conclusion. In the following research, it may be
recommended to examine the situation based on the qualitative research method in order to examine
the situation in more detail in a way that reveals the reasons. In doing so, it will be interesting to examine
different documents such as student diaries, course records, and reflection articles. In addition, since
negative opinions about distance education may have arisen from the deficiencies in the
implementation process, it may be recommended to evaluate the effectiveness by planning the distance
education process with materials that are planned in advance and enriched both synchronously and
asynchronously.
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Oz

Karakter kavramimin egitime konu olusu egitim kavramimn oztinde birey yetistirmenin olmasinin dogal bir
sonucudur; zira her toplumda sagduyulu bireyler yetistirmek bakimindan ¢ocuklarda karakter egitimine 6nem
vermek egitimin temel ugras: olagelmistir. Karakter kavraminin bireysel ve toplumsal yoniiniin deger ve ahlak
kavramlariyla iliskilendirilmesi neticesinde, karakter egitimi icin; “bireylerin kisiligini temsil eden, ahlaki yasamina
yon veren beceri ve egilimlerinin gelistirilmesi” veya “bireylerin erdem sahibi, zorbaliktan uzak duran, is birligi ve
uyum ic¢inde yasayan, toplum tarafindan kabul goren kimseler olarak donatilmalar: siireci” seklinde tanimlar
yapilmaktadir. Antik bat1 ve dogu diistincesinde erdem sahibi olma/olmama bakimindan bireyin ahlaki durumuna
isaret eden karakterli olma hali, sadece bireysel farkliliklar1 degil bireyi ahlaki agidan takdire sayan kilan
ozelliklerin kombinasyonunu betimlemede kullanilmistir. Ancak egitim mitifredatlarina konu olusu ve sistematik
bir sekilde ytiriitiilmesi baglaminda karakter egitiminin koklerini ancak Amerikan tarihinin kolonyal déneminde
bulmak miimkiin olur. Dolayisiyla, 6ziinde her zaman birey yetistirme anlayisinin yer aldig1 egitim diisiincesinin,
bu yetistirme siirecinin nasil ytiriitiilecegine dair yol haritalarin teskil eden programlar esliginde toplumsal yasam
pratiklerine aktarilmasiyla birlikte, “makbul birey” yetistirme anlayisiin da olgunlasmasina taruklik ettigi
soylenebilmektedir. Hgili alanyazinin incelenerek calisma konusu kapsaminda derlendigi bu arastirmanin amacy;
guntimiiz egitim miifredatlarmin ortiik iskeletini teskil eden karakter egitimi uygulamalarinin Antik Cag'dan
giintimiize dek siiregelen degisim ve gelisimini erdem, ahlak ve kisilik kavramlariyla iliskileri baglaminda ortaya
koymak ve karakter egitiminin ¢agdas pedagoji yaklasimlarindaki konumundan hareketle alanyazina elestirel bir
bakis agis1 kazandirmaktir.

Anahtar Kelimeler: karakter egitimi, ahlak egitimi, erdem egitimi

Abstract

The fact that the concept of character is a subject of education is a natural consequence of that raising individuals
is at the core of the concept of education; because in every society, giving importance to character education in
children in order to raise individuals with common sense has always been the main occupation of education. As a
result of the association of the individual and social aspects of the concept of character with the concepts of value
and morality, character education is defined as "the development of skills and dispositions that represent the
personality of individuals and guide their moral life" or "the process of equipping individuals as people who have
virtue, avoid bullying, live in cooperation and harmony, and are accepted by society". In ancient western and
eastern thought, character, which refers to an individual's moral status in terms of having or not having virtue, was
used to describe not only individual differences but also the combination of characteristics that make an individual
morally admirable. However, it is only in the colonial period of American history that one can find the roots of
character education as a subject of educational curricula and its systematic implementation. Therefore, it can be
said that the idea of education, which has always had the understanding of raising individuals at its core, has
witnessed the maturation of the understanding of raising "acceptable individuals" with its transfer to social life
practices accompanied by programs that constitute road maps on how to carry out this raising process. The aim of
this research, which was compiled within the scope of the study by examining the relevant literature, is to reveal
the change and development of character education practices, which constitute the implicit skeleton of today's
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educational curricula, from Antiquity to the present day in the context of their relations with the concepts of virtue,
morality and personality, and to provide a critical perspective on the literature based on the position of character
education in contemporary pedagogical approaches.

Keywords: character education, moral education, virtues education

GIRIS

Karakter sozciigii (Ing. character) bati dillerine Yunancada madeni para tizerine basilan damga/isaret
veya tip, doga gibi anlamlar1 olan yapaxtrp (kharakter) sozctigiinden ge¢mistir (Liddel vd., 1996).
Zamanla bireyin kendisine 6zgii tutum, tavir ve aliskanliklarini ifade etmekte kullanilan karakter
sozciigil, gintimiizde kisilik kavramu ile i¢ ige gegmis halde, bireyin ayirt edici 6zelliklerinin toplanmu
anlaminda kullanilir olmustur (Homiak, 2019). Karakter denildiginde bir nesnenin veya kavramin
kimligini en temel hatlariyla temsil eden nitelikleri akla gelir. Bir birey olarak insan s6z konusu
oldugunda ise karakter sozctigtiniin tanimi “bireyin kendi kendine egemen olmasini, kendi kendisiyle
uyum icinde bulunmasmi, diistiniis ve hareketlerinde tutarli, saglam kalabilmesini saglayan 6zellikler
butind” (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2019) veya “bireyi, grubu veya toplulugu digerlerinden ayiran
ozelliklerin toplam1” (Black vd., 2011) seklinde yapilmaktadir. Karakter kavraminin genel olarak kisilik,
deger, erdem, ahlak gibi kavramlarla olan iliskisi ve buradan hareketle kapsami ve igerigi izah edilebilse
de tizerinde uzlasilan yaygin goriis, apacik bir tanimini yapmanin gii¢ oldugu yontindedir (Arthur,
2003; Miller, 2018; Nucci vd., 2014; Peterson & Seligman, 2004). Psikoloji, sosyoloji, felsefe gibi farkli
alanlarin arastirma kapsaminda olmasi nedeniyle anlami giderek katmanlasan karakter kavrami icin
Arthur’un (2003, s. 1) getirdigi aciklama bu durumu oldukca net bir sekilde ortaya koymaktadir:

Karakter ve dahasi karakter egitimi hakkinda bir tartisma baslatmak, birbiriyle ¢elisen tanim
ve ideolojilerle dolu bir mayin tarlasina adim atmak gibidir. Hakkinda bu denli uzlasmazliga
diisiilen baska bir egitim konusuna rastlamak gtictiir. Bu hususta anlasmaya varilabilen tek
sey, karakter kavraminin énemli oldugudur.

Egitimin toplumsal boyutu her zaman karakter egitimi programu olarak adlandirilabilecek bir insanlik
egitimi kapsaminda yer almistir (Ryan, 2020). Karakter kavraminin egitime konu olusu egitim
kavramiin 6ztinde birey yetistirmenin olmasinin dogal bir sonucudur; zira her toplumda sagduyulu
bireyler yetistirmek bakimindan gocuklarda karakter egitimine 6nem vermek egitimin temel ugrasi
olagelmistir (Gutmann, 1999). Bu durumu Hokelekli (2010, s. 297) “Karakterli insan, davranis]arin
toplumun deger yargilarina uygun bicimde yonetebilen, degerler sistemini i¢sellestirmis olan kimsedir”
seklinde ifade etmektedir.

Karakter kavraminin bireysel ve toplumsal yoniinin deger ve ahlak kavramlariyla iliskilendirilmesi
neticesinde, karakter egitimi i¢in; “bireylerin kisiligini temsil eden, ahlaki yasamina yon veren beceri ve
egilimlerinin gelistirilmesi” (Berkowitz, 2002); “bireylerin aile, arkadas, komsu, topluluk ve millet
olarak bir arada yasayip calismalarimi desteklemek bakimindan gerekli olan diistiniis ve eyleyis
aliskanliklarinin kazandirilmas: siireci” (U.S. Department of Education, Office of Safe and Drug-Free
Schools, 2005) veya “bireylerin erdem sahibi, zorbaliktan uzak duran, is birligi ve uyum icinde yasayan,
toplum tarafindan kabul goren kimseler olarak donatilmalar1 siireci” (Tatman vd., 2012) seklinde
tanimlar yapilmaktadir. Battistich (2005) karakter egitiminin amacin tiretici, adil ve demokratik bir
topluma kavusmak i¢in gerekli olan ¢aliskanlik, merhamet, diiriistlitk ve adil olma gibi temel ahlaki
degerleri anlayan, onemseyen ve kilavuz edinen bir genglige kavusmak seklinde ifade etmektedir.
Bilissel, duyussal ve fiziksel becerilerin planh etkinlikler yoluyla kazandirilmasi ve gelistirilmesinde rol
tistlenen okullar, kendisine ve baskalarma yonelik tutum ve davramslarinda tistiin degerlere sahip
bireyler yetistirmek amaciyla karakter egitimi uygulamalarindan yararlanirlar (Pala, 2011).

Sozctik kokeni ve yasam pratiklerindeki uygulanis esaslar1 dikkate alindiginda karakter egitiminin
tarihinin toplumsal yasamin tarihiyle basladigin ¢ne siirmek yanls olmayacaktir. Antik bat1 ve dogu
diistincesinde erdem sahibi olma/olmama bakimindan bireyin ahlaki durumuna isaret eden karakterli
olma hali, sadece bireysel farkliliklar1 degil bireyi ahlaki agidan takdire sayan kilan o6zelliklerin
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kombinasyonunu betimlemede kullanilmistir. Ancak egitim miifredatlarina konu olusu ve sistematik
bir sekilde ytiriitiilmesi baglaminda karakter egitiminin koklerini ancak Amerikan tarihinin kolonyal
doneminde bulmak miimkiin olur (Lockwood, 2005; Mulkey, 1997; Turan, 2014). Dolayistyla, 6ziinde
her zaman birey yetistirme anlayisinin yer aldig egitim diisiincesinin, bu yetistirme siirecinin nasil
yiriitillecegine dair yol haritalarimi teskil eden programlar esliginde toplumsal yasam pratiklerine
aktarilmasiyla birlikte, “makbul birey” yetistirme anlayisinin da olgunlasmasina tamklik ettigi
soylenebilmektedir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan tarihsel arastirma tekniginden faydalanilmistir.
Tarihsel arastirmalar, belirli bir zaman araliginda herhangi bir kavram, durum, olay veya olgu tizerinde
gerceklesen degisim ve gelisimlerin sistematik bicimde incelenmesine ve dolayisiyla s6z konusu
degisim ve gelisime dair genel egilimin sergilenmesine yonelik ¢alismalardir. Bu dogrultuda, ilgili
kavramin tarihsel siirecte sekillenen dogasi agiklanir, kavramin sekillenmesinde etkili olan tarihsel olay
ve diistince akimlar1 irdelenir ve giiniimiiz kosullarindaki ele alinist aydinlatilmis olur (Sencan, 2005).

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calisma bireylerle herhangi bir etkilesim gerektirmedigi ve temel olarak dokiiman analizine
dayandigi icin etik kurul iznine gerek duyulmamaistir. Bununla birlikte calismanin tiimiinde arastirmaci
tarafindan gerceklestirilen alinti, ceviri ve referans gosterimlerinde genel yayin etigi kapsaminda yer
alan ttim ytiktimliliikler sorumlu yazar tarafindan tistlenilmektedir.

Veri Toplama Araclar1

Tarihsel arastirma yontemiyle yapildigindan dolay1 bu calismada veri toplama araci olarak ilgili
alanyazinda yer alan kitaplardan, arastirma makalelerinden ve djjital kaynaklardan (internet sayfalar
vb.) yararlanilmistir.

Verilerin Analizi

Bu calisma kapsaminda elde edilen veriler betimsel yaklasimla degerlendirilmistir. Bu yaklasim
uyarinca arastirmaci, ulastig1 veriler ve bulgular 1s1§inda ¢ikarimlar ortaya koyar, kavramlar ve tarihsel
stirecleri hakkinda baglamsal iliskiler kurar ve bunlara dair kapsayici yorumlarda bulunur (Sencan,
2005).

BULGULAR

Antik Diisiince ve Erdem Ahlaki

Bat1 diistincesinde karakter egitimi 6zellikle Platon (MO 428-348) ve Aristoteles (MO 384-322) gibi antik
Yunan doénemi filozoflarinin egitim dair gortisleri icerisinde 6nemli bir yer teskil etmistir. Devlet adl
eserinde Platon (1999), karakter egitiminin vatandas yetistirmede en o6nemli bilesen oldugunu
vurgulamistir. Ona gore devlet yonetimi ile bireyin karakteri arasinda karsilikli bir etkilesim vardir:
Bilgelik, yigitlik, ol¢tiliiliik ve adaletten ibaret dort temel devlet erdemi, bu erdemlere sahip vatandaslar
yetistirmede elzemdir ve “bu erdemlere sahip vatandaslar da devlet yonetiminin karakterini
sekillendirirler” (Yazici & Yazici, 2011, ss. 58-59). Platon, etkili bir karakter egitiminin ancak saglam bir
entelektiiel donanimla gerceklestirilebilecegini ifade eder. Ona gore boyle bir donanima bireylerin
zihnine bilgi transferi ile ulasilamaz; bireylerin problem durumlar1 karsisinda yaratici ¢oziimler
tretebilmek icin sorgulayici yaklasmay1 ogrenmeleri gerekmektedir (Kotsonis, 2020). Soz konusu
programda Platon (1999), egitimin birinci asamasinda temel okur-yazarlik becerileri ile siir ve miizigin
yanu sira fiziksel gelisime odaklanir; bu donemde ¢ocugun iyi bir karaktere ve dengeli bir ruha
kavusabilmesi i¢in ol¢tiltiliik, kendini kontrol etme, disiplin ve adalet gibi erdemlerle donatilmasi
gerekir.
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Karakter sozctigti, Aristoteles’in (2014) ethos sozctigii ile karsiladig1 aliskanlik anlaminda kullanilirken,
insanin mikemmelligi, ruhun mitkemmelligi i¢in gerekli olan erdemler toplami seklinde tarif edilmistir
(Timpe, 2020). Aristoteles (2014, ss. 41-42), erdem kavramiyla agikladigi tsttin insani meziyetleri
diistince ve karakter erdemleri seklinde iki gruba ayirir: “Bilgelik, dogru karar alma, akilc1 davranma
vb. erdemleri kapsayan diisiince erdemleri egitim sayesinde zaman icinde gelisirken comertlik,
olgtluliik gibi kisinin davramislarindan izlenebilen karakter erdemleri ise aliskanlikla elde edilebilir”.
Ona gore bir insanin karakterinden soz edildiginde bilgeliginden veya aldig1 dogru kararlardan 6rnek
verilmez; bunun yerine 6l¢iilii olmak ve comertlik gostermek gibi davranislar bir kimsenin kisiligini
tanimlamada verilebilecek 6rnekler olabilir. Yani bireyin karakterinden s¢z edebilmek i¢in, onun sahip
oldugu erdemlerin tutarl ve siiregen sekilde gozlenebilen davramiglara yansimasi gerekir. “ Aristoteles,
bireyin karakterini olusturan erdemlerin dogustan gelmeyip, yetistirilme tarzina bagl olarak
kazanildigin1 ve karakterin cocukluktan baslayarak yasam boyu pekistirilen aliskanliklarla insa
oldugunu ifade eder” (Yazici & Yazic, 2011, ss. 62-63).

Giuniimiizde dahi Aristoteles’in erdem temelli karakter egitimi yaklasimi egitim diinyasinda
tartisilmakta olan etkileriyle 6n plana ¢ikmaktadir. Entelektiie] donanimin yaninda, davranisla tutum
degisikligine odaklanan bu yaklasima gore ¢ocuklarin ahlaki, medeni ve bireysel erdemlerini, iginde
bulunduklar1 toplumun gelismesi yoniinde edinmeleri ve bu erdemleri saglikli ve toplumla uyum
icinde bir psikoloji gelistirme agisindan stirekli pratige dokmeleri, ssnamalar1 gerekmektedir (Ferkany
& Creed, 2014). Erdemlerin aliskanlik haline getirilmis, tekrar eden davranislarla edinilebilecegini ifade
eden Aristoteles (2014), bu tiir davranislarda énemli olanin bilinerek yapilmalari, tercih edilmeleri ve
yapilmalarindan kusku duyulmamasi oldugunu belirtir. Su halde ona gore karakter egitiminde esas
olan cesaret, comertlik, utanma (iffet) gibi erdemlerin yasam pratiklerinde stirekli davramislara
yansitilmasi ve bunun da ne ¢ok fazla ne de ¢ok az, fakat olciilii bicimde yapilmas: gerektigidir.

Platon ve Aristoteles’ten sonraki dsnemde (MO 3. yiizy1l) ortaya ¢ikan Stoa Okulu da bat1 diistincesinde
karakter egitimine yon veren katkilar saglamigtir. Onciilleri gibi karakter gelisiminin biligsel diizeyin
gelistirilmesine bagh oldugunu iddia eden Stoacilara gore; egitimde doganin isleyisinin altinda yatan
mantiksal diizenin anlagilmasiyla, kisi kendi miikemmelligini kesfedebilir ve 6fke, korku gibi akil-dis1
yargilardan ve tutkulardan siyrilabilir (Homiak, 2019). Nitekim okulun kurucusu sayilan Kibrish
Zenon’a (MO 334-262) gore “dogada her sey akilla kavranabilir bir diizendedir; yalnizca maddi diinya
vardir ve bunun disinda diinya olmadig gibi her sey belirlenmistir ve rastlantiya yer yoktur” (Timugin,
2018, s. 13). Karakter egitiminin bilissel yeterliligin arttirilmasina ve kapsamli 6grenme stireclerine bagh
oldugunu one siiren Stoacilara gore, erdemler de (bilgelik, adalet, yigitlik, ol¢tultluk ve diristliik)
saglikli bir akil ytirtitme becerisiyle ve kisinin tutkularini kontrol edebilmesiyle kazanilabilir (Yazici,
2001). “Stoac1 ahlaka gore kisi doganin ve evrenin isleyisindeki diizeni ve mantig1 fark edip bunu kendi
yasamina uyarlamali, i¢inde bulundugu toplumun faydasi igin gorev ve sorumluluklarini anlamali ve
hem doganin hem de toplumun bir parcasi olarak érnek ve adil bir yasam stirmelidir” (Timugin, 2018,
ss. 16-17).

Dogu diisiince diinyasinda MO 6. yiizyilda ortaya ¢ikan Konfiigyiisciiliik, Taoizm ve Budizm 6gretileri,
basta Cin olmak {izere uzak dogu kiiltiirlerinin - ahlak egitimi de dahil - egitimsel temellerini
olusturmustur (Cen & Yu, 2014). Miikemmeliyeti temsil eden bes erdemin (agir bashlik, comertlik,
samimiyet, dogruluk ve nezaket) ahlakli yasamin temeli oldugunu (Gtig, 2002) belirten Konfiigytistin
Ogretisi, “kendine yapilmasini istemedigin seyi baskasina yapma anlayisina dayanir; empati ve sevgiye
odakly, kisiler arasi iliskileri onemseyen, toplumcu” bir 6gretidir (s. 42). Olabildigince basit, siikinet
icinde, arzulardan uzak ve dogayla uyum icinde yasamanin en biiylik erdem oldugunu anlatan
Taoizm’e gore (Yitik, 2011) karakter egitimi; san ve zenginligin sikintilarindan, bagkalarma karsi
onyargilardan arinmaya dayanmali ve kosulsuz sevmeyi 6gretmelidir (Cen & Yu, 2014). Duygular:
dizginlemek, insanlar1 esit kabul etmek ve tiim canlilara sevgi ve sefkat gostermek gibi ilkeleri esas alan
Budizm, bes emir olarak kabul edilen erdemli davranislari ahlakli yasamun 6zii olarak goriir:
oldurmemek, yalan soylememek, calmamak, arzularmna tutsak olmamak ve icki/uyusturucu
kullanmamak (Ttimer, 1992). Aydinlanma ve ruhun tenasiihii inancina dayanan Budizm’'in ahlaki
Ogretisi tiim insanlarin dogasinda iyiligin oldugunu soéyler. Buna gore gercek bilgeligin yolu herhangi
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bir dis motivasyon olmadan, karsiliksiz iyilik yapmaktan; her eylemin ve yargimin bir etkisi, sonucu
oldugunu fark etmekten gecer (Cen & Yu, 2014).

Aydinlanma Diisiincesi ve Evrensel Ahlak

17. yiizy1l Avrupa’sinda, donemin 6nde gelen diisiintirlerinin katkilartyla bicimlenen, insan aklinin 6z
deger olarak kabul edildigi, yasamin her alaninda aklin yol gostericiliginin esas alindig1 elestirel,
sekiiler ve stipheci bir tutumun benimsendigi kiiltiirel donem Aydinlanma Cag1 olarak adlandirilir
(Brittan, 1999; Cevizci, 1999). 1724-1804 yillar1 arasinda, Aydinlanma Cagi'nda yasamis ve yapitlar
sunmus olan Alman dustinir Immanuel Kant (1997), 1784’te yayimladig makalesinde Aydinlanma
nedir? sorusuna soyle cevap verir: “Aydinlanma, insanin kendi yarattig1 vesayetten kurtulmasidir. Bu
vesayet, insanin bir baskasinin yonlendirmesi olmadan anlayamamasidir. Bu vesayetin insanin kendisi
tarafindan yaratilmas: akildan mahrumiyetinden degil, insanin aklini baskasinin yodnlendirmesi
olmaksizin kullanma kararlilik ve cesaretini sergileyememesindendir” (s. 1).

Aklin kilavuzlugunun, mutluluga giden gergek giizergah olduguna inanan ingiliz diistiniir ve fizikgi
John Locke’un onderliginde, kilise ve devletin yonetimsel ayriliginin ve 6zel miilkiyet hakkinin
savunulmasi, beraberinde birey ve devlet arasinda, bireyin haklarimmin korunmasimi gozeten bir
sozlesme fikrinin dogmasimi saglamistir (White, 2018). Aydinlanma diistincesinin insan aklina
yiikledigi bu giiclii misyon, insanin kendisini algilayisini ve diger insanlar arasindaki yerini ve onlarla
iliskilerini de yine akil ekseninde tanimlamistir. Buna gore; (1) Diinya tanr1 tarafindan yaratilmissa da
artik insanligin elindedir. (2) Insan tiim evrensel diizeni ve dolayisiyla insan dogasina dair her seyi
anlama kapasitesine sahiptir. (3) Insanin kendisini ve yasamini diizene sokup organize edebilmesi gibi
insanlar da toplumlar1 icin ayni seyi yapabilirler. (4) Insan akli evrensel, ortak ozellikler tasir ve
gelismek i¢in egitime ihtiya¢ duyar (Brittan, 1999; Cevizci, 1999). Sozui edilen perspektifin insasinin
beklenen bir sonucu olarak ahlak, erdem ve karakter gibi kavramlar da ¢cogunlukla diistince diinyasimin
tartisma konusu olmustur. Akilciliga atfedilen 6nem, diistintirleri ahlakin ne oldugu, ahlaki davranisin
nasil olmas1 gerektigi ve ne gibi olciitlerinin olduguna dair belirlenimci arayislara yonlendirmistir:
Helvetius “... davrams aliskanliklar: diyorum, ¢tinkii niyetleri yargilayamayiz.” (Grocker, 1969, s. 23);
Diderot: “Aklinin dizginlerini saliverip yalmiz kendi arzulari pesinde kosan kisi, insanligin
diismanidir.”, “... ki erdem, hirsizda dahi saygt uyandirir.” (s. 154); La Mettrie: “Comertlik, ytiicelik ve
insaniyet gibi fikirler, toplumsal etkilesimde karsilik bulan eylemlerdir.” (s. 142). Anlasilabilecegi tizere
Aydinlanma doénemi diustintirlerinin ahlak kavramina yaklasimlari, tiim insanligm yani “genel
iradenin” onayindan gegen erdemli davranislarin sonuglari ile iligkilidir.

Aydinlanma Cagi'nin en tretici dustintirlerinden olan John Locke (1632-1704), insanin kendisi ve
kendisi disindaki diinya tizerine diistinebilen, gelecege yonelik planlar yapabilen ve eylemlerinin
sonuclarin 6ngorebilen, bilingli bir varlik oldugunu; dolayisiyla da 6grendikleri ve eyledikleri itibariyla
sorumlu bir kisi oldugunu ifade eder (Gordon-Roth, 2020). Ona goére “Egitimin amaci, akil yiirtitme
becerilerini gelistirmek vasitasiyla kendi 6zgtirliik mahiyetini makul bigimde tanimlayabilmek ve
boylece fiziksel, diistinsel, ahlaki ve politik diinyanin onermelerine katiip katilmadigina karar
verebilmektir” (Parry, 2004: 218). Locke, 6grenmenin bos bir zihinle (tabula rasa) baslayip ancak
deneyimler yoluyla gerceklesebilecegini ©ne siirerken, genel anlamda egitimin hem entelektiiel
donanima hem de karakter gelisimine odaklanmasi gerektigini savunarak Aristotelesci bir anlayis:
benimser (Cevizci, 1999). Ona gore erdemlerin kazanilmasi stirekli bir telkine ve dogru davranislarin
aliskanlik haline getirilmesine baghdir. Cocuk 6nce etkinlikler yoluyla dogru olani yapar, akabinde
bunun dogrulugunu anlar; bu da egitimcisi ile ayn1 davranis bigimlerini paylasmasi ile miimkundiir
(Ipfling & Chambliss, 2020). Bu stire¢ boyunca ebeveynler, ¢ocugun kendisini denetleyebilen, kendi
kararlarini alip gelecekte tilkesinin idaresinde stz sahibi olacak bir bireye doniismesinde biiytik
sorumluluk tasirlar: Ebeveynlerin ¢ocuklariyla zaman gecirmeleri, gerek viicut gerekse karakterde
saglam bir gelisimin saglanmasi igin egitim uygulamalarini ¢ocuklarinin bireysel 6zelliklerine ve
huylarina iyi sirayet ettirmeleri gerekir; ezberleme veya cezalandirmadansa oyunun temel 6grenme
stratejisi haline getirilmesi daha uygun olur (Uzgalis, 2020).

Aydinlanma diistincesinin ahlak ve karakter egitimindeki sekiiler etkilerinin izleri Jean-Jacques
Rousseau'nun (1712-1778) bireyci egitim anlayisinda da goriilebilir. Rousseau’ya goére cocugun
karakteri, egilimleri, diinyayla kurdugu duygusal iliskiler, onu anlamlandirma bicimi ve nihayetinde
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bireysel bakis agisiyla ilgilidir: egitimsel agidan dogru olan ¢ocugu karakterine uygun olarak egitmektir
ve bu egitim de ancak bdyle bir donanima sahip egitimcilerin miidahalesi ile miimkiindiir (Rousseau,
2009). Birey ve toplum arasindaki etkilesimi yikic1 perspektiften ele aliyor goriinse de aslinda tam da
aydinlanmaci diistincenin evrensellestirici idealizmine uygun olarak Rousseau, karakterin en temelde
her kosul altinda iyi ve dogru olani yapmay tercih etmekle miimkiin olabilecegini ifade eder:

Cocukluga uygun olan ve her yas, i¢cin 6nemli olan yegane ahlak terbiyesi, kimseye kétiiliik
yapmamak esasina dayanur. Iyilik yapmak icin yola cikarken bile hi¢ kimseye zarar verme-
yeceginizden emin olmalisiniz [...] Baskasina zararli olmama prensibi toplum iginde
yasamanin kurallarina uymay1 gerektirir. Zira, toplum i¢inde birinin menfaati, digerinin
zararina olabilir (ss. 83-84).

Ozgiir, asil ve tutkulu bir bireyi model aldig1 egitim anlayisinda Rousseau, tiim ahlaki deger aktarim
ve dayatma siireclerini reddederek cocugu toplumun yoneldigi diiskiinltik ve zafiyetlerden (sanat,
tiiketim vb.) korumay1 amag edinir (Bertram, 2020). Bu sayede ¢ocuk bencillikten uzak sekilde kendisi
seven, kendi ahlaki degerleriyle otonom davranan bir yetiskine doniisebilir (Higgins vd., 2005). Fiziksel
becerilerini ve duyu organlarimi kullanmay1 6grenmenin, cocugun saglikli ve dogal gelisimi igin birincil
onem tasidigina inanan Rousseau’ya gore egitimde sozler degil deneyim esastir (Ipfling & Chambliss,
2020). “Ona gore iyi ahlak dogustan itibaren ¢ocugun 6ziinde bulunur ve ahlakin gelisimi igin 6ncelikle
akla degil duygulara hitap etmek gerekir” (Cevizci, 1999, s. 736).

Aydinlanma Cagi'nin 6nemli diistintirlerinden biri olan Adam Smith (1723-1790), yalnizca toplumsal is
bolimii ve ekonomik iliskiler tizerine degil bireyin toplumsal yoniine de odaklanmis; karakterin
gelisiminde erdemlerin nasil ortaya ¢iktig1 ve erdemli olmanin psikolojik bilesenlerinin neler olduguna
dair kapsamli sorgulamalarda bulunmustur (Griswold, 1999). Smith (2018), bireyin karakter gelisiminin
(1) kendi mutlulugunu nasil etkiledigine ve (2) baska insanlar1 nasil etkiledigine gore sekillendigini 6ne
stirer (s. 309). Smith, bu iki bashk altinda bireyin karakterini ve karakterin erdemlerle olan iligkisini
soyle aciklar: flk olarak, cocukluktan itibaren beden sagligmnin korunmasi ve insanin kendisine zarar
verecek seylerden kaginmay1 6grenmesi gerekir. “Erdemli bir insan, davranislarinda giivene, saygtya
ve iyi niyete odaklanmalidir. Titiz, gayretli ve tutumlu olmak hem sosyal hem de is yasamindaki temel
erdemler olarak kabul edilmelidir. Saygmn bir insan baskalariyla iliskilerinde mesafeli, diiriist ve
miitevazidir; kibir ve asiriliktan uzak durur” (ss. 309-316). Ikinci olarak ise bagkalariyla iliskilerimizde
temel erdem adalettir. “Adil insan komsusunun mutlulugunu hicbir sekilde bozmaz ve baskalarina
verdigi degeri hayirseverlikle gosterir. Insanin bagkalarina karsi sevgiyle davranabilmesi icin kendisini
onlarin yerine koyabilmesi (empati) ve nezaketi elden birakmamas1 gerekir. Cocuklarin sempati ve
nezaketi en derinden 6grendigi kisiler aile bireyleri ve kardesleridir; bu kisilerle olan samimi iliskiler,
en gliclii erdemlerden biri olan gorev bilincini de giiclendirir” (ss. 317-344).

Immanuel Kant (1724-1804), cocugun egitiminde akl1 ve disiplini en tist mertebeye koyar. Ona gore
cocuk okulda dikkatini toplamay1 ve sirasinda sessizce oturmay1 8grenir; ¢iinki disiplin, asil amag olan
0z yonetim becerisini edinmek i¢in en temel 6n kosuldur (Parry, 2004). Kisi, otonom bir birey olarak
ahlak yasalarina gore hareket etmeyi 6grenmeli, her gorevini zamaninda ve muntazaman yerine
getirebilmek adina kendisini disiplinli bir 6dev bilincine adamalidir (Bayrak, 2015; Ipfling & Chambliss,
2020). Ancak ahlakli olmak okulda 6grenilmez; okul cocuga davrarus kurallarini ve sorumluluklar
ogreterek, onu “aydinlatarak” olgunluga hazirlar (Parry, 2004, ss. 223-224). Ahlak egitiminin en genelde
icimizden gelen diirtii ve egilimlere kars: koyma miicadelesi oldugunu ifade eden Kant, duygularin
kontrol edilmesine yonelik dogru bir egitimin, kisinin ahlaki gorevlerini yerine getirmede kilavuzluk
edecegini tne siirer (Kuehn, 2011). Ona gore aklin 1s13$1nda yasamay1 6grenmek, kisinin neyin kendisini
mutlu ettigini anlamasina ve bu yolda dogru erdemleri edinmesine baghdir. Bu yolda kisinin kendi
ahlaki prensiplerini olusturarak buna uygun ve baskalarinin goziinde saygin bir yasam stirmek gibi bir
yiiktimliltgi vardir. Kisi bu ytikiimliigii yerine getirirken su ti¢ formiilasyonu kullanabilir: (1) Sadece
evrensel yasa haline gelmesini isteyebilecegin ilkelere uygun eylemde bulun, (2) Ister kendi kisinde ister
baskasmun kisjsinde, insanligi daima aym zamanda amag olarak kullanacak, asla salt arac¢ olarak
kullanmayacak sekilde eylemde bulun ve (3) Kendini, ilkelerin dogrultusunda evrensel yasa
koyuyormus gibi gor (s. 285).
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Johann Heinrich Pestalozzi'nin (1746-1827) pedagojik anlayis1 entelektiiel, ahlaki ve fiziki gelisimin
birlesimine dayanir. Ona gore cocugun benlik giicii, etkinlikler yoluyla beceri gelistirme siirecinde
ortaya cikarilabilir. Fiziki alanda el islerini ve egzersizleri tesvik etmek, ahlaki alanda erdemli davranis
aliskanligi kazandirmak ve entelektiiel alanda da somut seylerin isabetli gozlemlenebilmesi ve
degerlendirilebilmesi i¢in duyularin dogru kullaniminmi 6gretmek gerekir (Ipfling & Chambliss, 2020).
Ahlak egitiminin otonom kimligin insa edilmesi amac1 tasidigini savunan Pestalozzi'ye gore gocugun
zihinsel gelisimi, ¢evresindeki nesneleri kavramasi ve bunlarin birbirleriyle iliskilerini fark etmesiyle
baslar. Ev, okul ve diger sosyal ¢evrelerde baskalariyla iliskilendikge kisilerin birbirleri ve diinyanin
geri kalaniyla nasil bir baglant: i¢cinde oldugunu kesfederken ¢ocuk, giderek gelisen zihinsel becerileri
sayesinde daha tistiin bir ahlaki olgunluga ulasir ve bilingli sekilde davrams kurallarma uymann
geregini anlar (Parry, 2004).

Johann Friedrich Herbart (1776-1841), egitimin 6ncelikli misyonunun dogruyu yanlistan ayirabilecek,
aydinlanmis bir irade olusturmak suretiyle karakter gelisimini saglamak oldugunu (Ipfling &
Chambliss, 2020) 6ne stirer. Okulun ¢ocuktaki potansiyeli analiz ederek onu toplum icin faydali, sosyal
sorumluluk bilincine sahip bir birey olmaya hazirlamasi gerektigini savununan Herbart, egitimin
aslinda bir vatandas yetistirme siireci oldugunu ifade eder (Blyth, 1981). Ona gore ahlaki olgunluga
ulasmada i¢ ozgtirlik, miikemmeliyetcilik, nezaket, hakkaniyet ve yasalara uyma gibi karakter
ozelliklerini edindirmek amaglanmalidir (Blyth, 1981; Kuehn, 1999). Herbart ahlaki gelisimde oncelikle
kavram ogrenmenin gerekliligine vurgu yapar. Bunun i¢in edebi metinler gayet uygundur ve
¢ocuklarin bu metinlerde gecen psikolojik ifadeleri anlayip yorumlamalar: miimkiindiir (Smith, 2002).
Herbart, s6z konusu kavram ogrenme siirecini (1) kavramun aciklanmasi, (2) onceki kavramlarla
iliskilendirilmesi, (3) diger kavramlarla baglantilar1 kapsaminda kategorize edilmesi, diizenlenmesi ve
(4) dgrenilen kavramin uygulanmasi ve bir metodolojiye uyarlanmasi seklinde dort asamayla agiklar
(Ipfling & Chambliss, 2020).

Protestan Ahlaki ve Yurttashik Egitimi

17-20. ytizyillar arasinda Amerikan egitim sisteminde ahlak egitiminin degisimini ve dontstimiini
inceledigi calismasinda McClelan (1992), o vakte kadar dini endoktrinasyonlarin etkisi altinda ve
c¢ogunlukla evde ve kiliselerde stirdiiriilen ahlak egitimi anlayisinda 19. ytizyilla birlikte 6nemli
degisimlerin yasanmaya basladigin1 belirtmektedir. Ona gore bu donemin ahlak egitimi anlayist su
sekilde tarif edilebilmektedir:

Ebeveynler hem kilise hem de devlet okullarmin, okur-yazarlik egitimlerinde oldugu gibi,
evde verilen ahlak egitiminin stirdiirtiltip gelistirilmesi yontinde diizenli bir ahlak egitimi de
vermelerini talep etmekteydiler. Her ne kadar okullarin ekonomik ve politik hedeflerinin
oldugunu kabul etseler de ahlak egitiminin tnceliginin oldugunu diisinmekte ve ¢aliskan bir
isci, sorumlu bir yurttas ve erdemli erkek ve kadinlar olma yolunda ahlak egitiminin diger
her sey kadar énemli olduguna inanmaktaydilar. Ahlak egitiminin odagina inanci koyan bu
dini anlayis, ytizyilin sonlaria kadar etkisini stirdtirmistii (ss. 22-23).

Ogrencilerin davraniglarini bigimlendirmeye yonelik giinliik egitim rutinlerinde gretmenler,
yapilan yanlislar: agir cezalar yerine yumusak tesviklerle gidermeye calismaktaydilar. Stf
etkinliklerinde amag¢ 6grenme ortaminin diizenini korumak degil 6grencilerde belirli
degerlerin kabultinden hareketle bir erdem aski1 olusturmak ve émiir boyu stirecek bir ahlaki
kararlilik gelistirmekti. Erdemli davranisin giiclii bir 6zkontroliin tirtinti olduguna inanildigi
icin smif ortaminda kesin kurallarla dayatilan kisitlamalarin hakkaniyetinden siiphe
duyulmazd (s. 25).

Donemin hakim degerler sistemi, geleneksel Protestan ahlak: ile bilgili yurttas kavrammn bir
karisimindan olugmaktadir. Ders kitaplarinda yurt sevgisi, tanr1 sevgisi, ana-babaya kars: gorevler,
tutumlu olmanin geregi, diirtistlitk, miilk edinmek icin ¢ok calismak, kalkinmanin 6nemi ve
Amerika'nin ihtisam1 6gretilirken (Elson, 1964; akt. McClelan, 1992) Horace Mann ve Noah Webster
gibi, donemin so6z sahibi yazar ve diistiniirleri ickinin tehlikelerine, litks harcamalara ve kibre kars:
ikazlarda bulunmaktadirlar (s. 26). Horace Mann'in (1867) egitim ve ahlak tizerine diistinceleri su
sozlerinde anlasilmaktadir: “Gergek, ne kadar heybetli ve saglam olursa olsun, kisi onun giictinii ve
hitkmiinti hissedip fark edene kadar hi¢bir anlam ifade etmez. O halde ¢ocuklar, tim bu korliik ve
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cehaletten siyriip gercegi gorene kadar egitilmelidirler” (s. 15). “Entelektiiel donamimin erdemli
olmadaki katkisim1 net bir sekilde kabul etmekle beraber, hicbir toplumun entelektiiel gelisim
olmaksizin yiiksek bir erdem mertebesine ulasabilecegini de diistinmiiyorum” (s. 108). “Cocuklarimizi
yetistirirken, sadece bir giinde erdemli davranmay1 6grenmelerini beklemekle hata etmiyor muyuz?
Onlar tizerindeki etkilerimiz de - iyi veya kotii - bir gelisim stirecinin {iriintiyse, tohuma da ekildikten
sonra filizlenebilmesi icin zaman tamimak gerekir” (s. 19). 19. yiizyilin baslarinda toplumsal ahlaki
normlarin sekillenmesi tizerinde gtiglii etkileri olan Protestanligin, ytizyilin ortalarina dogru Katoliklik
ve diger mezheplerin kendi doktrinlerini yasam pratiklerine daha ¢ok dahil etmeleriyle birlikte bir
cepheye doniismesi, toplumsal ahengin sarsilmasina neden olmustur. Bu tehdide karsi Amerikalilar,
hem Hiristiyanlik degerleri tizerine giiclti bir uzlasma saglamaya hem de bireylerin kendi mezhebi
Ogretilerini ozglirce yasayabilmelerine yonelik bir ahlak egitimi anlayis: gelistirmislerdir. Bu anlayis
uyarinca ¢ocuklara devlet okullarinda evrensel ahlaki degerler 6gretilecek, evde ve kilise okullarinda
ise mezhebi ahlaki 6gretiler telkin edilebilecekti (s. 37).

Ahlak Egitiminde Bireye Yonelis: Modernitenin Etkileri

Kumar (2020), modernlesmenin kalbinde 17. ytizyil kuzeybati Avrupa’sinda gerceklesen ve dini
diinyevilestiren Protestanlik reformunun yer aldigini, akabinde gerceklesen 18. yiizyil
endiistrilesmesinin de toplumsal yasami biitiiniiyle degistirdigini ifade etmektedir. Bu degisimle
birlikte yiikselen is giicti ihtiyacinin karsilanmasindaki oncelikli kriterler saglam karakter
ozelliklerinden teknik donanima, beceriye ve sosyal uyumluluga dontismeye baslamistir. Calisma
kosullarmin nizami ve toplumsal diizenin devamu igin belirli kisilik (vatandaslik) ozelliklerinin
kazandirilmas1 amaglanirken okullarm misyonu da isbirligine yatkin, ¢calisma ahlakina sahip nesiller
yetistirmeye dogru evirilmistir (Salls, 2007). Modernlesmenin Amerikan toplum yapist ve egitim
anlayis1 tizerindeki etkileri, sanayilesmenin dayattifi yeni is ve yasam kosullariyla baglantilh
gortinmektedir. McClelan (1992) bu kosullarin vatandashk algisindaki ve ahlak egitimindeki izlerini
sOyle tarif etmektedir:

Okullar dgrencilere karmasik biirokratik diizenin gerektirdigi yeni sosyal, akademik ve
mesleki becerileri 6gretmeye basladiginda, ahlak egitiminin de bdylesine kalabalik bir
miifredat icerisinde kendisine yer bulmasi gerekiyordu. Bununla birlikte egitimciler, ahlak
egitiminde geleneksel yaklasimin uygunlugunu sorgulamaya baslamislar; modernitenin
kadin ve erkeklerin egitilmesi gorevi icin sundugu yeni yaklasimlari kesfetmeye
heveslenmislerdi (s. 53).

Modernitenin Aydinlanma diistincesinin bir trtinti oldugunu ifade eden Giddens’a (2014) gore,
toplumsal aliskanlik ve adetlerin (gelenek ve gorenek) yerine sistematik kurallar biittintintin isletildigi,
aklin egemenligindeki bir kesinlik duygusu tam olarak modern diinyanin portresini ¢izmektedir. Daha
genis kapsamiyla ise modernite, bireyselligin yticeltilmesi, dinsel diinya gortisti yerine akilci ve laik bir
perspektifin benimsenmesi, biirokrasinin ytikselisi, hizli kentlesme ve yogunlasan finansal iletisim ve
etkilesimle iliskilendirilmektedir (Marshall, 1999; Snyder, 2020). 1930’'lara kadarki donemde Amerikan
egitimcileri, yeni diizenin taleplerini karsilamak adina dikkatlerini artik sosyal becerilere ve akademik
kazanimlara yoneltmeye bashyorlardy;, artik okullarin ahlaki egitim vermek yaninda ¢ok cesitli
sorumluluklar1 bulunuyordu. Yine de ahlak egitimine olan ilgi korunmaktaydi; aksine, hizla ytikselen
modern toplumsal diizen igerisinde ahlakin ne oldugu ve egitime nasil konu edilebilecegi
sorgulanmaktaydi (McClelan, 1992). Bu dontistim icerisinde ahlak egitimine yonelik ti¢ anlayis 6n plana
¢ikmaya bagslamisti: (1) geleneksel toplum degerlerini muhafaza etmeye ve erdemli bireyler
yetistirmeye yonelik karakter egitimi, (2) sozii edilen karakter egitimine ve geleneksel anlayisa stipheyle
yaklasan ve modern toplumun doéntisen ihtiyaglarini karsilamaya yonelik bir ahlaki egitim modelinin
onerildigi ilerlemecilik ve (3) sekiiler-modernist egitim diisiincesini reddederek inang temelli ahlak
egitiminin stirdiiriilmesi gerektigini savunan dindar anlayis (s. 55). Karakter egitimi reformistleri,
modern ytizyilin getirdigi yeni toplumsal ve ekonomik kosullar altinda ¢ocuklarin geleneksel ahlaki
degerleri yitirmeden de yetistirilebilecegine inaniyorlardi. Bu dogrultuda okulun toplumsallastirici
glictinden faydalanarak geleneksel degerleri modern bir ¢izgiye oturtan programlar gelistirmeye
calisiyorlardi. Okullarin organize ettigi cocuk ve genclik kultipleri tutumluluk, diirtistliik, caliskanlik,
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sadakat gibi degerleri isleyen etkinlikler diizenliyor ve yetiskin miidahalesinden bagimsiz, akran
etkilesimine dayali, otonom bir yonetim isletiyorlardi. Bu siiregte 6gretmenler gruplara siipervizyon
sagliyor ve egitimsel hedeflere ulasma bakimindan 6grencilere yurttaslik notu veriyorlardi (McClelan,
1992, s. 59).

1920’lerin ortalarma dogru John Dewey'nin dillendirmeye basladigi ilerlemeci yaklasim, ahlak
egitiminde geleneklerin hitkmiiniti reddetmekte toplumsal ve ahlaki ilerleme icin aklin ve bilimin
kilavuzlugunu o6nermekteydi. Degerlerin telkin yoluyla direkt aktariminin ahlaki davramns:
sekillendirmeyecegine yonelik ilerlemeci elestiriler, May ve Hartshorne (1930) tarafindan yiriitiilen
genis kapsamli ¢alismayla dogrulanmaktayd: (Athanassoulis, 2016; Noddings, 2002). Soz konusu
¢alismanin bulgular1 su sekilde siralanabilmektedir (Duska & Whelan, 1975; May & Hartshorne, 1930):

o Karakter egitimi ile gozlenen davranis arasinda korelasyon (iligki) yoktur.

e Bir kimsenin ahlaki davranisi, bir durumdan 6tekine tutarlilik gostermez. Bir kosulda aldatma
davranis: sergilemeyen kimse, bir baska kosul altinda sergileyebilir; kosullar belirleyicidir.

e Insanlarin ahlakli olmakla ilgili beyanlari ile sergiledikleri davramislar ortiismek durumunda
degildir. Calma ve aldatmaya yonelik kinayic1 beyanda bulunan kimseler de diger herkes kadar
bu davraniglar sergileyebilmektedirler.

e Aldatma davranisi herkes arasinda normal dagilim gostermektedir; yani ¢cogunlukla herkes
biraz da olsa aldatma davranis: sergilemektedir.

Dewey’nin 6nderligindeki ilerlemeci egitimcilerin karakter egitimine yonelik yaklasimlar: en temelde
ogrencilerin acik fikirli, demokratik yurttaslar olma yolunda ahlaki yargida bulunabilme becerisi
edinmelerine dayaniyordu. Karakter egitimine daha medeni bir yurttaslik egitimi kimligi kazandirmay1
hedefleyen bu yaklasimi Dewey (1909, s. 43) su sekilde agiklamaktayda:

Biyolojinin bizlere ogrettigi tizere etkililik, c¢evresel kosullarin uygun sekilde
diizenlenmesinden ve adaptasyondan gelir. Ahlak, iyi ve dogru olanla gereginden fazla
iliskilendirilmektedir. [...] Modern yasamin mevcut kosullarinda hangi aligkanliklarin ve
yontemlerin etkili oldugunu zaten bilmiyor muyuz? [...] Ahlaki davranisa yonelten
motivasyonlar, kosullarin dogru gozlenip degerlendirilmesine dayali sosyal zekaya baglidir.

20. ytizyilla birlikte karakter egitiminde daha sistematik ve ilerici yaklasimlar benimsenmeye baslarken
Avrupa’da koklenen mantiksal pozitivizm, karakter egitiminde deger kavraminin daha bireysel,
toplumsal etkilesimden bagimsiz, olgusal bir kimlige biirtinmesine neden olmaktaydi (Lickona, 1993;
McClelan, 1992). Bu dogrultuda psikolojide davrarsci yaklasimi benimseyen bazi arastirmacilarin
karakterin dogasina iliskin calismalar1 6n plana ¢tkmaktaydi: Thorndike’a (1923) gore insan dogasi
oldukca karmasik ve giinden giine degisime acik olsa da ontinde sonunda anlasilabilir ve bilinebilirdi.
Bilimsel metot uyarinca istenmedik davranislarin altinda yatan itkileri kesfetmek, istendik davrarislar
gelistirmek tizere 1srar yerine deney ve akli kullanmak en uygun se¢im olacakti. May’e (1928) gore
karakter egitimi arastirmalarinda en biiytik katki biyoloji, embriyoloji, antropoloji gibi fen bilimleri
alanlarindan saglanabilirdi. Karakter egitiminde laboratuvar incelemeleri yapilmali ve psikolojik
testlere basvurulmaliydi. Benzer sekilde Baker (1929), diiriistlik, cesaret, comertlik, giivenilirlik vb.
erdemlerin kalitsal ve degismez olmaktan ziyade kosullar altinda dontisebilir, degisebilir oldugunu 6ne
stirmekte ve bilimsel calismalarin karakter olgusuna dair hentiz doyurucu bir tanimlama getiremedigini
ifade ederek kilavuzlugun yine de deneysel calismalarda aranmas gerektigini savunmaktaydi.

Deger Aciklama Yaklasimi

2. Diinya Savasi’na kadarki zorlayici ekonomik stirecte ve hemen ardindan yasananlar, totaliter
rejimlere kars: demokratik degerlerin korunmasimin ne kadar énemli oldugunu gostermekteydi. Gerek
geleneksel gerekse ilerlemeci ahlak egitiminin savunuculari devletin okullara sagladig: yurttaslik
egitimi uygulama desteginden memnundular. Ancak 1951’de agiklanan Moral and Spiritual Values in
the Public Schools (Devlet Okullarinda Ahlaki ve Manevi Degerler) komisyon raporunda savas sonrasi
donemde yasanan travmatik siirecte, egitim politikasinin maneviyata da hitap eden bir yontintin olmasi
onerilmekteydi (McClelan, 1992). Bu donemde geleneksel ahlak egitiminin gerileyisi esas olarak
ilerlemecilerin getirdigi elestiriler ve sundugu kanitlardan degil, Amerikan ebeveynlerinin okullarda
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tist diizey bilissel-akademik becerilerinin verilmesi yontindeki taleplerinden kaynaklaniyordu.
Elektronik ve saglik alaninda kat edilen gelismelerin hizi, daha yogun bilimsel ve teknik beceri sahibi
yurttaglar gerektiriyordu. “Kiiltiirel/etnik acidan giderek cesitlenen ve artan niifus karsisinda kiiltiirel
gorelilik ve farkliliklara tolerans yiikseliyor, bireysel degerler ve tercihler ¢n planda tutuluyordu”
(McClelan, 1992, s. 84). Dolayisiyla bu siire¢, okullarin akademik basariya odaklanarak karakter
egitimine mesafeli kalmalariyla sonuclanmisti. Egitim arastirmacisi Bereiter (1974, ss. 36-37) bu
husustaki onaylayic1 gortislerini sdyle ifade etmekteydi:

Kisilik ve degerler alaninda ytirtitiilen egitim, gordtigtimtiz {izere, otoriter bir kimlikten
kurtulamaz. [...] “duygusal beceriler” seklinde girdisi olan bir egitim kazanimlari listesine
tanik olmustum. Bu ifade tamamen anlamsizdir; oysa 6rnegin viyolin ve viyola arasindaki
ayrimu anlamaya yonelik duygusal veya duyussal yasamla az ok ilgili beceriler vardur. [...]
Bu tiir becerileri edinmek belli bir tiir kisi olmay1 gerektirmez, bir kisiye, olmay1 arzuladig:
kisi olma yeterliligi kazandurir.

Okullarin ahlaki konulardan bu denli uzaklasmasimin ardindan, 1960'lardan itibaren genglikte bariz bir
ahlaki erozyonun yasandigini ifade eden McClelan (1992), egitimcilerin bu bozulan dengenin yeniden
insas1 i¢in erdem-temelli ve gelenek¢i olmayan, bireysel ahlaki karar alma stireglerine odakli iki
yaklasim onerdiklerini belirtmektedir: Deger Agiklama yaklasimi ve Bilissel-Gelisimsel yaklasim. Bu
donemde, daha az yonlendirici oldugu iddiasiyla 6ne cikan Deger Agiklama yaklasimi uyarinca,
cocuklarin ahlaki ikilem durumlar: tizerinden elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesi ve ahlaki
gelisimin akil yiirtitme stirecleri ile saglanmas1 hedeflenmekteydi (Lockwood, 2005). 1966’da Louis
Raths ve ¢alisma arkadaslar: tarafindan onerilen ve ahlak gelisiminin bilissel yoniine odaklanan bu
yaklasim uyarinca 6grencilerin degerler tizerine akil yirtitmeleri, tartismalari ve bunlarmn eyleme
gecirilmesi stirecinde kendi i¢ motivasyonlarina bagh kalmalar:1 amaclanmaktaydi; 6gretmenin rolii ise
daha cok bir moderatorliikle sinirliyd: (Harrison, 1976; Lockwood, 2005). Deger Aciklama yaklasiminin
smif i¢i uygulamadaki isleyisi yedi asamali bir etkinlik siirecini kapsamaktaydi. Provokatif ve sasirtici
ifadelerin bulundugu metinlere yonelik 6grencilerin kendi goriislerinin belirtilmesinin beklendigi bu
etkinliklerde, s6z konusu degerlerin Ogrencinin yasamsal pratiklerindeki karsiligina ulasmak
amaglanmaktaydi. Bahsedilen asamalar su sekildedir (Harrison, 1976; Lockwood, 2005): (1) deger
ozgiirce secilmeli, (2) secilen degerin alternatiflerine yer verilmeli, (3) her secimin sonuglar
degerlendirilmeli, (4) se¢cim odiillendirilmeli, (5) toplumun genelince onaylanmali, (6) davranisa yon
vermeli ve (7) tutarh sekilde tekrarlanmali ve referans kabul edilmeli. Deger Aciklama yaklasiminda
amag, 6grencilere neyin degerli oldugunu anlatmak degil kendileri icin neyin degerli olduguna dair
kendi akil ytirtitme becerilerini kullanmalarin1 ve buradan hareketle kendi davranislarinda kendi
referanslarini esas almalarini saglamaktir (Lockwood, 2005). Ancak bu yaklasim, degerler sisteminde
gorelilige sebep oldugu ve 6grenci ve ebeveynlerin 6zel yasamlarini ihlal edebilecegi (“Aslinda ben
isterdim Kki..., ama ailem ...; bu ytizden ben evde yalnizken...”) yontindeki yaygin elestirilere maruz
kalmis ve zaman zaman geleneksel (direkt) yaklasimlarin tekrar talep edilmesine yol agmustir
(Lockwood, 2005: 380; Ryan, 2020). Deger agiklama yaklasimi, ¢ocuklarin kendileri i¢in 6nemli olan
degerleri herhangi bir yonlendirme olmaksizin segmeleri esasina dayanir. Ogrenci merkezli olmakla
birlikte degerlere dair yogun bir bilgi yiiklemesi gerektiren bu yaklasimda amag, ¢ocuklarin kendi
duygu ve diistincelerinin farkina varmalar1 ve yasamlarmma kendi secimleriyle yon vermeye
baslamalaridir (Halstead, 1996). Yaygin kullanimu stiresince dgretmenleri degerlere kars1 notr tutum
gelistirmeye ve ahlaki konulara mesafeli yaklasmaya sevk eden bu yaklasim, 6grenciler arasinda ahlaki
gorelilige sebep olmasi bakimindan oldukga elestirilmistir (Ryan, 2020).

Biligsel/Gelisimsel Yaklasim

Bilissel-gelisimsel ahlak egitimi yaklasimi ise ilk kez Dewey tarafindan agiklikla ortaya konmustur. Bu
yaklasimin bilissel yonii gocugun ahlaki konular ve kararlar tizerine aktif olarak diistinmesini
gerektirmesinden; gelisimsel yonii ise ahlaki gelisimin ardisik diizeylerin asilmasina bagl olmasindan
ileri gelmektedir (Kohlberg, 1975). 1950'lerden itibaren bilissel psikolojinin baslt basina bir disipline
dontismesiyle birlikte Kohlberg, Piaget ve Erikson’un ¢alismalarina yonelen yogun ilgi, ilerleme esash
bir gelisim anlayisinin popiilerlesmesini saglamistir. Ahlaki gelisimi bilissel gelisim ekseninde ele alan
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bu calismalar, elestirel diistinmenin liberal perspektifine didaktik ve erdem-temelli yaklasimlara kiyasla
¢ok daha uyumlu goériinmekteydi: karakter egitimine dair belirgin bir iceriginin olmamasi, dini ve etnik
gruplardan gelebilecek olasi elestirileri de daha en basindan bertaraf edebilmekteydi (Arthur, 2003).
Bilissel gelisimsel ahlak egitimi uyarinca ¢ocuk, yiiksek ahlaki akil ytirtitme becerisi gerektiren konular
hakkinda serbestce tartisan akranlar: tarafindan etkilenerek benzer bir diizeye erisebilecektir. Bu diizey
gecisi, teorisi Piaget'nin biligsel gelisim teorisi {izerine insa edilen Kohlberg’'in (1973) ahlak gelisimi
yaklasiminda evreler biciminde agimlanir; fakat diistincedeki degisimin otomatik olarak davranisi da
degistirdigine dair kisith bulgunun olmasi, s6z konusu yaklasimin karakter egitimi agisindan etkisinin
sorgulanmasina neden olmustur (Vessels & Huitt, 2005).

Deger aciklama yaklasimi dgrencilere neyin degerli oldugunu degil, deger vermenin ne oldugunu
Ogretmeye odaklanmisti. Ayni dénemde calismalarini stirdiiren psikolog Lawrence Kohlberg'in
onerdigi model ise degerlerle veya onlarin kazanilmasiyla ilgilenmiyordu. Kohlberg’'in modeli deger
aciklama yaklasimina gore daha kategorikti ve en saf haliyle ahlaki gelisimin bilissel boyutuna
yoneliyordu (McClelan, 1992). Piaget'nin bilissel gelisim calismalarina dayanan bu modelde ahlaki
karar verme stiregleri “asama” ad1 verilen bir dizi bilissel diizenlemeye dayaliydi ve s6z konusu her
asamanin ahlaki gelisimi bicimlendirmede tanimlanabilir bir rolii bulunmaktayd: (Duska & Whelan,
1975: 6). Piaget'nin calismalari, cocugun ahlaki yargisindaki gelisimin, yasma bagh olarak oyun
oynarkenki kurallar1 takip edisine ve uygulayisina yonelik gozlemlerle ortaya konabilecegini
gostermekteydi; cocuk bilissel ve sosyal olarak gelistikge, ahlaki yargilar1 i¢sellesmekte ve birer prensibe
dontismekteydi (Piaget, 1948). Cocuk, yetiskinlige giden yolda kurallarin dissal dayatimindan siyrilarak
ahlaki yargilarinda otonom bir kimlik edinmeye dogru ilerlemekteydi (Duska & Whelan, 1975). Ornegin
hakkaniyet kavrami ahlak oncesi donemde bulunan bir ¢ocuk igin yetiskinlerin buyurduklar ile
esdegerdir ve yasam pratikleri agisindan bir anlam ifade etmez. Heteronom dénemde ise bu kavram
siki sikiya esitlik kavramu ile iliskilendirilir ve herhangi bir istisna kabul etmez. Otonom dénem, bu
kavramla ilgili yargida bulunmadan 6nce pek ¢ok degiskenin (yas, fiziksel durum vb.) hesaba katildig1
bagimsizlasma stirecini ifade eder (Duska & Whelan, 1975).

Calismalarinda Piaget'nin bilissel gelisim asamalarindan faydalanmakla birlikte Kohlberg, ahlaki
gelisimde yasin yonlendirici olmadigim1 savunmaktayd: (Duska & Whelan, 1975). Ona gore belirli
ikilemlerin ¢6ziilebilmesi icin belirli yas araliklarinda bulunmanin énemi olmakla birlikte, 6nemli olan
yastan ziyade ¢6ziim icin gerekli olan akil ytiriitme becerisinin sergilendigi asamaya ulasmakt1. Bilissel-
gelisimsel ahlak egitimi yaklagiminin, ahlaki gelisim asamalarinda ilerlemeyi kolaylastirict etkisinin
olup olmadigma iliskin yurtttiikleri calismalarinda Blatt ve Kohlberg (1975), ahlaki ikilemlerin
tartisildig1 deney grubunda, bu tiir bir ¢alismanin kullanilmadigr kontrol grubuna kiyasla anlaml
diizeyde bir gelisimsel ilerleme kat edildigini bulgulamislardir. Kohlberg'in modeline yonelik
elestiriler, ilerleyen donemde kendisinin de kabul edecegi birtakim yontemsel stipheye dayanmaktaydi.
Bunlardan birincisi, her ne kadar modelinin deger-temelli olmadigim iddia etse de ahlaki-bilissel
gelisimin son asamasinda (evrensel etik) adalet degerinin nihai ve {isttin bir deger seklinde ortaya
cikmastydi. Ikincisi, ahlaki ikilem durumlar tizerine akil yiirtitme tartismalari yapmanin 6grencilerin
retorik becerilerini gelistirebilecegi; fakat bunun davramslara yansimayabilecegi yoniindeydi
(McClelan, 1992). Nitekim Blatt ile 1975"te ytirtittiikleri calismadan elde ettikleri bulgular temelde tutum
Olgegi skorlarindan geliyordu ve kisisel beyana dayaliydi. Su haliyle Kohlberg (1978; akt. Sommers,
2002, s. 32), ahlaki bilis ile ahlaki eylem arasindaki ayrimi kabul etmekteydi:

Ahlak egitimi uygulamalariyla aktif olarak gecirdigim birkag yilin ardindan [...] fikirlerimde
yanildigimi fark ettim [...] Egitimci degerleri 6gretmek ve davrams gelistirmek bakimindan
bir sosyallestirici olmali; sadece bir siire¢ kurgulayicisi degil. [...] Degerlerin endoktrinasyonu
hususundaki negatif tutumumu terk ediyor ve ahlak egitiminin kismen de olsa deger
telkinine dayandigini kabul ediyorum.

Karakter Egitimi Yaklasimi

Karakter egitimi kavramunin, amaci ve kapsamu distintildigiinde, ABD menseli oldugu kabul
edilmektedir (Acat & Aslan, 2010; Althof & Berkowitz, 2016; Sirr1 & Mehmedoglu, 2015). 1960’larda,
ABD’de bireysel amag ve goriislere atfedilen 6nemle birlikte belirginlesen deger goreliligi, bu
dogrultuda tasarlanan ahlak ve karakter egitimi programlarinin davranis ¢iktilar1 bakimindan beklenen
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etkiyi gosterememis olmastyla birlikte tam bir tiirbiilans durumu yaratmistir. 1970’lerle birlikte deger
agiklama yaklasimini ahlaki degerlerle kisisel tercihleri birbirinden ayirt edememe ile elestiren
Amerikan egitim camiasi, bilissel-gelisimsel yaklasimi da kurgulanmus ikilemler tizerine akil yiiriitme
ve tartisma gibi etkinliklere sikisip kalmakla elestirmekteydi (Lickona, 1993). Dénemin atmosferini
Lickona (1992, ss. 6-7) soyle tarif etmektedir:

Devlet okullari, bir zamanlar asli gorevleri olan ahlak ve karakter egitimciligi roliinden
uzaklastilar. [...] Ug agir faktor, okullarin egitimsel gabalarim zayiflatti: bireycilik, cogulculuk
ve sekiilerlik. Bireycilik, hak ve ozgurliikleri sorumluluklarin {izerine cikartt. [...]
Cogulculuk, okullarda hangi degerlerin 6gretilecegini muglaklastird: ve sekiilerlik ise ahlak
egitiminin, kilise ve devlet ayriligini ihlal edip etmedigine yonelik tartismalar: alevlendirdi.

Henry Lester Smith ve Ernest May Ligon gibi, kisilik ve karakterin gelisimini daha ¢ok Hiristiyanlik
degerleri ile iliskilendiren egitimci ve psikolog akademisyenlerin 6nderligindeki gesitli ztimreler, ahlak
egitiminde siirecten cok icerige odaklamiyor ve erdem temelli geleneksel yaklasimin cagdas bir
versiyonunu yiiriirliige koymaya ¢alisiyorlard: (McClelan, 1992). Bu arayislar genis yurttas kitleleri ve
egitim politikacilar1 tarafindan da destekleniyordu; zira giderek daha ¢ok-kiiltiirlii ve kozmopolit bir
kimlige biirtinen toplumsal yap1 iginde nasil bir durus sergileyebileceginden emin olamayan kitleler
i¢in yurttashk paydasi altinda toplanmak bir ¢oziim olabilirdi (Lickona, 1993). Bu dénemde okullarin
karakter egitimi programlar: tizerinde 6nemli etkileri olan ¢rneklerden biri 1960’larin sonlarinda,
American Institute of Character Education: AICE (Amerikan Karakter Egitimi Enstitiisii) tarafindan
sunulan Character Education Curriculum (Karakter Egitimi Miifredati1) olmustur. Anasmifindan altinct
sinifa kadar diizenlenen miifredatta 6gretmenlere tartisma, okuma metinleri, rol oynama, proje, vaka
calismas1 gibi teknikler kullanarak ogrencilerini 6grendiklerini uygulamaya tesvik etmeleri
oneriliyordu. Oldukca ragbet goren uygulamanin alkol ve madde kullammmini dustirdugi, okula
devamu arttirdig ve fiziksel siddeti azalttig1 iddia edilmistir (McClelan, 1992).

Zayiflayan disiplin, yayginlasan madde kullamimi ve sapkin gorelilik, 6zellikle dindar ebeveynleri
cocuklar1 i¢in giivenli bir liman aramaya yonlendirmekteydi. Bu olanak Hiristiyan okullarinca
saglaniyordu ve 1970’ten itibaren bagimsiz bir vakif tarafindan gelistirilen Accelerated Christian
Education: ACE (Hizlandirilmis Hiristiyan Egitimi) miifredatt muhafazakar yurttaslik egitimini ortak
bir cat1 altinda toplayabilecek zenginlige sahip goriiniiyordu (McClelan, 1992). Bu okullarin ¢cogu belli
becerilere yonelik zanaat egitimindense karakter egitiminin insasina odaklaniyordu Miifredatin
sundugu materyal ve isleyis hem 6grencilerin kendi hizlarinda 6grenmelerine miisaade ediyor hem de
ogretmenlere oldukca kesin yapilandirilmis icerigiyle uygulama kolaylig1 sagliyordu. Giintimiizde de
etkinligi devam eden programin kurumsal kimligi yedi kavramla agiklanmaktadir: Incil prensipleriyle
biittinlesiklik, ilahi karakter egitimi, uzmanlik-temelli 6grenme, biitiinlesik 6grenmeyi giiclendirme
sistemi, bireysellestirilmis 6grenme, elestirel diistinme becerilerinin gelisimi ve sosyallesme (ACE,
2020). Hangi yaklasim izlenirse izlensin, deger agiklama ve bilissel-gelisimsel yaklasimlarimin bir
sentezi de kullanilsa, karakter egitiminde beklenen sonuclara ulasilamiyordu (Tatman vd., 2009).
Ozellikle deger agiklama yaklasimina yonelik elestirisiyle Lickona (1992, s. 11), karakter egitimine
yonelisin altinda yatan temel agmazi soyle ifade eder: “Neticede deger aciklama yaklasimi, ¢cocuklara
yetiskinlermis gibi davranma hatasinda bulundu. Bu yetiskinlerin, ehemmiyeti zaten giin gibi ortada
olan degerleri agiklayivermeleri yetecekti”. Bu agmazin sebep oldugu hayal kirikligi, dénemin egitimci,
akademisyen ve diistintirlerinin 6neri ve elestirilerinde de goriilebilmekteydi:

Okullarin karakter egitimi programlari simdiye dek etkisiz kaldi. Bu tiziicli sonuclarin
ardinda yanls felsefeler ve wuygunsuz metotlar olabilir. Bu durum karakterin
ogretilemeyecegini, elde edilebilecegini dogruladu. [...] Karakter egitiminde istenen sonuglara
ancak birey kendisiyle barisiksa ve bagkalariyla kurdugu iliskilerden memnunsa ulasilabilir.
[...] En iyi egitim, karakter de buna dahil olmak tizere, bireyin kendi hedeflerine ulasmasina
yardimci olmakla miimkiindiir (Francis, 1962, ss. 345-347).

Hig kimse halihazirdaki sug oraninin artisindan yalnizca okullar: sorumlu tutamaz; ne ki bu
acidan okullarin bir etkisi olduguna yonelik pek de kanit yoktur. [...] Tim cocuklar saglam
bir karakter gelisimi icin kilavuzluga ihtiya¢ duyar; bunda hem okul personelinin hem de
ebeveynlerin sorumlulugu vardir. [...] Muhakkak ki okullarm belli degerleri koruma
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yikiimluligti vardir; yine de bireyin bir se¢im hakkinin oldugu goz oOniinde
bulundurulmalidir (Arnaud, 1973, ss. 39-41).

Su noktada Amerikan Karakter Egitimi Enstitiisii tarafindan hazirlanan Karakter Egitimi
Miifredat: yogun sekilde sinanmustir ve gériinen o ki yakin gelecekte ulus ¢capinda kullanima
girecektir. [...] [Deger Ac¢iklamaci ve Bilissel-Gelisimci] Her iki program da degerler ve yasam
tarzlarmi  gozetmek kaydiyla Dbireylerin kendilerini gerceklestirmeleri ve se¢im
ozgiirliiklerine odaklanmaktadir. Boyle bir 6zgiirlitk ancak 6ziinde demokratik ve dini
tolerans: yiiksek olan toplumlarda miimkiindiir. [...] O halde ahlak egitimi bireyleri
egilimlerinde 6zgiir birakirken liberal toplumun degerlerini de edinmeye y6nlendirmelidir
(Benson & Engeman, 1974, ss. 54-58).

1980'lere kadarki siiregte karakter egitiminde bireye ve ahlaki gorelilige atfedilen 6nemle birlikte
toplumsal degerlerin de korunmasi gerektigine yonelik bir refleks gelismekteydi. Karakterin taniminda
referans alinan farkhi gorisler, farkli sonuclart olan uygulamalar1 dogurmus, bunlarin davramssal
ciktilar1 da uzlasi saglamaktan uzak bir etki yaratmisti (Lickona, 1993). Ancak 1980’lerin sonlarina
dogru karakterin ne olduguna dair Anglo-Amerikan diistince diinyasindan yeni yorumlar gelmekteydi:

Karakter egitimi hem kisinin istenen karakter 6zelliklerinin ortaya ¢tkmasini hem de dayanak
aldig1 prensiplere gore yasama tavrinin olusmasini esas alir. [...] Cocuklar okula bazi karakter
ozelliklerini az ¢cok edinmis halde gelirler [...] iste egitim tam da burada gelistirme misyonunu
yiiklenir. Karakter 6zelliklerinin anlama becerisinden ziyade aliskanliklarla edinilebilecegi
diisiincesi yanlistir. [...] bir kimse kendisine atfedilen gorevi farkindalikla degil sirf aligkanlik
geregi yerine getirdiginde bu ondaki sorumluluk karakter 6zelligini kanitlamaz (Hare, 1987,
ss. 118-120).

Karakter sozctigui akla hemen kisilik kavramini getirir. Ancak karakter, cogunlukla toplum
icerisinde ahlaki yargilara hedef olan egilim ve nitelikler kapsaminda degerlendirilir. Yani
karakter, bir kimsenin ne yaptigiyla degil yaptig seyin gerekgesiyle, o davranisa tutarlilik ve
stireklilik kazandiran devamli motivasyon ve egilimlerle agiklanir (Hogan, 1973, s. 219).

Yani prensipler, hitkiimetlerin endiistriyi yonetmesi gibi insanin yasamini yonetirler: kendi
diizenlerini dayatarak. [...] Arzu edilen ve ayni zamanda takdire sayan bir yasam, kismen de
olsa, erdem adi verilen bariz karakter o©zellikleri ile insa olur. Karakter ozellikleri de
prensiplerden tiiredigine gore, onlar olmadan var olamazlar (Hunt, 1978, s. 186).

SONUC

Karakter egitiminin tarihsel seyri izlendiginde karsilasilan sorularin, i¢cinde bulunulan dénemin bireye,
topluma ve genel olarak egitim denilen siirecle neyin amaglandigina yonelik bakis agisiyla, yani doneme
hakim olan diistinsel, toplumsal ve politik paradigmayla sekillendigi anlagilmaktadir. Ornegin Antik
Cag'da “Kisi mutluluga nasil ulasir?” sorusu etrafinda donen diistince akimi, 6ncelikle iyi ve dogru
olanin ne oldugunun arastirilmasima odaklanmas; ister sadece iyi ve dogru oldugu bilindigi igin olsun
ister o yonde davranmak kisiye haz ve fayda sagliyor olsun, iyi ve dogru kabul edilen referanslar1 hep
erdem olarak adlandirilan tistiin insani meziyetlerde aramistir. Bu meziyetlerin hangileri olduguna,
hangilerinin digerlerinden daha tistiin olduguna yonelik farkli gortisler olsa da hepsinin bulustugu
ortak payda, erdemlerin kisiyi parmak izi gibi 6zgtin bir kimlige tastyan, kisinin nasil ve ne kalitede biri
olduguna dair bariz gostergeler sunan yetkinlikler oldugu kanaatidir.

Sozii edilen “doneme hakim olan dusiinsel, toplumsal ve politik paradigma” ifadesiyle anlatilmak
istenen, birey yetistirme siirecinde referans alinacak toplumsal degerlerle kiiresel beklentilerin
bireylerde gereksindigi niteliklerin toplamidir. Bireyin tutum ve davranislarina yon verme, tercihlerini
etkileme ve bigimlendirme gibi nitelikleri bakimindan kisilik kavramiyla kapsam iliskisi iginde olan
karakter kavrami, sozii edilen niteliklerin toplumsal normlarla degerlendirilmesi bakimindansa ahlak,
deger ve erdem kavramlariyla yapisal bir iliski icerisindedir. Bireyin alg1 ve egilimleri g¢ercevesinde
benimsedigi degerler, toplumsal ahlaki normlarla ve sosyal etkilesimlerle bigimlenir; bireye 6zgii beceri
ve yetkinliklere yon vererek erdemli tutum ve davranislari insa eder; bu tutum ve davranislar da tutarl,
istikrarli ve bilingli tercihlerle prensiplere (ilkelere) dontiserek karakter 6zelliklerini olusturur. Buradan
hareketle, karakter egitiminden s6z edebilmek icin ncelikle karakter kavraminin kapsam ve yap1
iliskilerinin anlasilmasi; yani kisilik, deger, ahlak ve erdem kavramlariyla baglantilarinin dogru sekilde
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tanimlanmas1 gerekmektedir; bu da ancak karakter kavraminin ve egitsel uygulamalardaki 6nem ve
misyonunun etraflica anlasilmasiyla mtimkiindiir.

Insanlik tarihi boyunca karakterli bir bireyin sahip olmasi gereken erdem ve degerlerin neler oldugu ve
bunlarin bireylere nasil kazandirilabilecegi sorusu giindemde kalmakla birlikte, “bilgelik, cesaret,
insaniyet, adalet, dlgtiliilitk ve askinlik” erdemlerinin tim kadim kiiltiirlerin 6ztinde yer aldig:
anlasilmaktadir (Peterson & Seligman, 2004). Antik dénemlerden Aydinlanma Cagi'na ve giintimiize
dek hizla zenginlesen iletisim ve etkilesim olanaklar1 bireyi ve ihtiyaglarini durmaksizin degistirmis ve
toplumlarin bireylerden beklentilerini de dontstiirmek suretiyle giintimiiz karakter egitiminde
onemseyicilik, merak, cesaret, sabir, etik ve liderlik (Bialik vd., 2015) gibi degerlerin 6n plana ¢ikmasin
saglamistir. Sozii edilen deger ve erdemlerin bireylere nasil kazandirilabilecegi sorusu ise karakter
egitiminin ortaya cikip sekillenmesine dnciiliik etmistir. Ogrenmenin karmasik bireysel ve toplumsal
stireclerle gerceklestigini ortaya koyan modern psikoloji kuramlarinin ortaya gikisina dek karakterin
deger ve erdemlerin telkiniyle ve aligkanliga dontistiirtilmesiyle miimkiin oldugunu savunan goriisler
(Ipfling & Chambliss, 2020; Lockwood, 2005; McClelan, 1992;) giintimtizde artik daha ¢ok birey-toplum
etkilesimine odakli, toplumsal gelisime katk: saglayic1 (prososyal) bir perspektifi esas almaktadirlar
(Chen, 2013; Cohen & Morse, 2014; Curren, 2017; Duncan, 1997; Lapsley & Carlo, 2014).

Tarih boyunca erdem egitimi, ahlak egitimi, vatandaslik egitimi, degerler egitimi gibi farkli bagliklar
altinda islenmis olsa da, degisen toplumsal ihtiyaglar nedeniyle, temelde kisilik gelisimine odakl
uygulamalarin daha kapsayici bir kiimesini teskil eden karakter egitimi kavraminin onemi hig
degismemis, bilakis artmustir. Bu paralelde karakter egitimi uygulamalarma yonelik sistematik
diizenlemelere, yani program tasarimlarina duyulan ihtiya¢ da artarken; program etkililigini saglamak
tizere pedagojik agidan uygun icerigin tanimlanmasi ve belirlenmesi adina farkh disiplinlerin
perspektiflerine bagvurmak zorunlu hale gelmistir. S6zii edilen ihtiyag ve gerekliliklerin, ilgili alanyazin
kapsamindaki arastirma bulgularimin bu arastirmanin bulgulariyla karsilastirilmasi sayesinde daha da
anlasilir olacag diistiniilmektedir. Bu ¢alismanin da, s6zii edilen egitsel misyonu kapsaminda karakter
egitiminin tarihsel seyrine dizgeli bir bakis acis1 kazandiracagl ve giintimiiz pratikleri igin teorik
donanimi destekleyici bir kilavuz niteligi tasiyacagi umulmaktadir.
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EXTENDED SUMMARY

The social dimension of education has always been included within the scope of humanity education,
which can be called a character education program. The fact that the concept of character is the subject
of education is a natural consequence of the fact that the essence of the concept of education is to raise
individuals; because in every society, giving importance to character education in children in order to
raise individuals with common sense has always been the main occupation of education.
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When the historical course of character education is traced, it is understood that the questions
encountered are shaped by the perspective of the current period towards the individual, society and
what is aimed by the process called education in general, that is, the intellectual, social and political
paradigm that dominates the period. For example, in Antiquity, the stream of thought that revolved
around the question "How does one achieve happiness?" focused primarily on the search for what is
good and right; whether it was simply because it was known to be good and right or because acting in
that direction brought pleasure and benefit to the person, the references that were considered good and
right were always sought in the superior human virtues called virtues. Although there are different
opinions about which of these virtues are virtues and which of them are superior to others, the common
denominator they all share is the conviction that virtues are competencies that carry a person to a unique
identity like a fingerprint and provide clear indicators of how and what quality a person is.

What is meant by the expression "the intellectual, social and political paradigm that dominated the
period" is the sum of the social values to be taken as reference in the process of raising individuals and
the qualities that global expectations require in individuals. The concept of character, which is in a scope
relationship with the concept of personality in terms of guiding the attitudes and behaviors of the
individual, influencing and shaping his/her preferences, is in a structural relationship with the concepts
of morality, value and virtue in terms of evaluating these qualities with social norms. The values
adopted by the individual within the framework of his/her perceptions and tendencies are shaped by
social moral norms and social interactions; they construct virtuous attitudes and behaviors by directing
the skills and competencies specific to the individual; these attitudes and behaviors turn into principles
through consistent, stable and conscious choices and form character traits. From this point of view, in
order to talk about character education, it is first necessary to understand the scope and structure of the
concept of character; in other words, its connections with the concepts of personality, value, morality
and virtue must be defined correctly; this is only possible with a thorough understanding of the concept
of character and its importance and mission in educational practices.

Although virtue education, moral education, citizenship education, values education, etc. have been
discussed under different titles throughout history, due to changing social needs, the importance of the
concept of character education, which constitutes a more inclusive set of practices that basically focus
on personality development, has never changed, on the contrary, it has increased. In parallel, the need
for systematic arrangements for character education practices, i.e. program designs, has also increased,
and it has become imperative to consult the perspectives of different disciplines in order to define and
determine pedagogically appropriate content to ensure program effectiveness. It is thought that the
aforementioned needs and requirements will be more understandable by comparing the findings of the
research in the relevant literature with the findings of this study. It is hoped that this study will provide
an organized perspective on the historical course of character education within the scope of its
educational mission and will serve as a guide to support the theoretical equipment for today's practices.
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Abstract

In 2016, an important educational regulation was introduced for bilingual children's mother tongue education in
France. This regulation has transitioned from ELCO, a bilingual and multicultural education system, to EILE
education. Depending on this regulation, Turkish teaching in France has been regulated as international foreign
language teaching within the scope of EILE. In this context, some students' Turkish learning stories (use and
environments) in France were examined. The data were collected from the students who attended the Turkish
lessons given in the Turkish associations at the weekend and from the Turkish lesson teachers. According to these
data, it was determined that Turkish is frequently spoken in the family environment. Interviews were then
conducted with four Turkish language teachers. During these interviews, Turkish education was examined in the
context of multigrade classrooms, bilingualism, and instructional services. The teaching of Turkish was evaluated
within the framework of a multigrade classroom environment and teaching to bilinguals. As a result of these
evaluations, results were obtained within the scope of teaching Turkish to bilingual and foreign students at primary
school level in France. According to these results, recommendations were made to support Turkish teaching in
EILE classrooms.

Keywords: France, Turkish teaching, environments, foreign language

FRANSA’DA YABANCI DIiL OLARAK TURKCE OGRETIMININ KULLANIMI
VE ORTAMLARI

Oz

2016 yilinda Fransa’daki iki dilli cocuklarin mense dili egitimi i¢in 6nemli bir egitim diizenlemesi yapilmistir. Bu
diizenleme, iki dilli ve ¢ok kiiltiirlii egitim sistemi olan ELCO’dan EILE egitimine gegistir. Bu diizenlemeye bagh
olarak Fransa'da Tiirk¢e 6gretimi EILE kapsaminda uluslararasi yabanci dil 6gretimi olarak diizlenmistir. Bu
kapsamda Fransa'daki bazi 6grencilerin Tiirkce 6grenme hikayeleri (kullanim ve ortamlar) incelenmistir. Veriler,
MEB’e bagh Tiirk derneklerindeki hafta sonu verilen Tiirkge derslerine katilan 6grencilerden ve Tiirkce dersi
ogretmenlerinden toplanmustir. Bu verilere gore Tiirkgenin aile ortaminda sik¢a konusuldugu belirlenmistir. Daha
sonra dort Tirkce dersi ogretmeni ile gortismeler gerceklestirilmistir. Bu goriismelerde Tiirkce Ogretimi;
birlestirilmis smif, iki dillilik ve 6gretim hizmetleri kapsaminda incelenmistir. Ulasilan sonuglara gore Ttirkcenin
ogretimi, birlestirilmis simf ortamu ve iki dillilere 6gretimi gercevesinde degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler
sonucunda Fransa'da ilkokul kademesindeki iki dilli ve yabanci 6grencilere Tiirkge 6gretimi kapsaminda sonuglara
ulasilmistir. Bu sonuglara gore EILE siniflarinda Tiirkce 6gretimini destekleyecek onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Fransa, Tiirkce 8gretimi, ortam, yabanci dil.
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INTRODUCTION

Different demographic structures have emerged in France due to immigration from different countries
in the last seventy years. Accordingly, language teaching in France has also differentiated. In this
context, language teaching is given as the national and official language (French), local languages
(dialects), the mother tongue of minorities of immigrant origin, and foreign languages. Each language
teaching involves different needs, teaching models, teaching services, and teaching policies because
people who speak these languages have different sociological, cultural, and geographical
characteristics. Due to these differences, this research focused on the mother tongue teaching of
immigrant minorities. The teaching of the mother tongue of minorities of immigrant origin has a more
recent history in France because these languages have become widespread in France since the 1970s,
primarily due to the effects of the Second World War. Through labor agreements, I'Enseignement Langue
et Culture d'origine (ELCO) [Native Language and Culture Education] agreements were signed between
France and Portugal, Italy, Tunisia, Morocco, Spain, Yugoslavia, Turkey, and Algeria (Akinci & Jolly,
2010; Haut Conseil a I'intégration, 2010). Within the framework of these agreements, Turkish was taught
both as a mother tongue and as a foreign language. From 1978 to 1992, Turkish was taught within ELCO
within the framework of agreements in the form of letters. Therefore, Turkish language teaching within
ELCO could not be realized at the desired level until 1992 due to the lack of teachers (de Tapia, 2010).
As the Turkish population in France increased and new generations settled permanently in France, the
importance and scope of Turkish language teaching began to expand over time. A similar situation was
observed in the Maghreb countries because families of migrant workers from Tunisia, Morocco, and
Algeria have settled permanently in France, increasing their population. This has expanded the
importance and scope of Arabic as a mother tongue. However, a different picture emerged for the
working families who immigrated to France from Europe, as the number of Portuguese, Spanish, Italian,
and Serbian students decreased according to the participation rates in ELCO classes. Some of the
working families from these countries have returned to their countries (Odile & Sandoz, 2008;
Domergue, 2004).

New modifications were made to the ELCO course content for the children of immigrants who settled
permanently in France through labor migration agreements (Bertucci, 2007). In this context, the course
content is organized in a way suitable for adapting to French culture and the French education system
and learning the mother tongue and culture [Haut Conseil a l'intégration (High Integration Council),
2010]. With this change, public schools offered ELCO courses free of charge until 2016. ELCO teachers'
salaries were provided by their countries of origin, and these teachers were assigned for three to six
years (Domergue, 2004).

Recently, there has been an important change in the mother tongue education policy for children with
an immigrant background in France. The name of this change is Enseignement Internationaux des Langues
Etrangeres (EILE) [International Foreign Language Education]. With this change, ELCO education,
which continued until 2016, was gradually transformed into EILE. Thus, France has decided that
ELCO's mother tongue and culture education will now be provided as foreign language education.
Although this is seen as a new regulation, mother tongue education has been included or attempted to
be included within the scope of foreign language education in some previous periods (Kerziland
Vinsonneau 2004, cited in Resnik, 2010). However, this last amendment entirely organized mother
tongue education as a foreign language. Based on this fundamental change, This research aimed to
determine the status of Turkish teaching as a foreign language in France. Following this purpose, this
study sought answers to the following questions: What are students' stories of learning Turkish and
their use of Turkish in daily life? Moreover, What are the teachers' observations in the context of Turkish
language teaching?
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METHOD
Research Model

The research process was structured as an explanatory/descriptive case study to analyze the
relationship between Turkish teaching and students' use and environment of Turkish. In this research
design, the researcher uses one or two cases to provide information about a situation (Datta, 1990, cited
in Aytacli, 2012). In order to examine the first case, we identified students' out-of-school learning
environments related to the target language. The data were collected from students through a structured
questionnaire. We used this data to examine how the students communicated with Turkish. In the
second case, we examined some aspects of teaching Turkish through intensive interviews with teachers.
The data were recorded and analyzed.

Research and Publication Ethics

Permissions were obtained for data collection from the Turkish Ministry of National Education (No
43574040) and France Ministry of National Education. At the same time, necessary permission was
obtained for the compliance of the research with ethical rules. In this context, the study was approved
by the Ethics Committee of Mus Alparslan University (Date: 23.11.2021 & No 30404).

Sample / Study Group

The sample consisted of 126 primary school students and four Turkish language teachers in France. All
students and teachers volunteered to participate in the research process. Table 1 presents detailed

information about the participants.

Table 1. Participant Details

Student information Teacher information
Variables N % Variables 1st teacher 2nd teacher 3rd teacher 4rd teacher
Gender Licence Primary English Primary Department
school education school of Turkish
teaching department teaching language
department department and
literature
Girl 60 48 Years of work as a 25 27 12 20
teacher
Boy 66 52 Years of work as a 5 5 1 5
teacher of ELCO
Total 126 100 Years of work as a 1 2 2 2
teacher of EILE
Age Master Non Non Non Non
7 25 20 Doctorate Non Non Non Non
65
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8 26 20 Number of 102 117 95 106
students in the last
year

9 27 21 Turkish student 97 110 92 103

10 48 39 Foreign student 5 7 3 3

Class

CE1 21 17

CE2 26 20

CM1 39 31

CM2 40 32

Total 126 100

Data Collection

Collecting data from students: The Turkish lessons given by the teachers assigned by the Ministry of
National Education of the Republic of Turkey in the Turkish associations were determined.The data
were then collected by attending classes with teachers. Data were collected over nine weeks. A pilot
study was conducted in the first week. The data were analyzed using SPSS 25. These items' frequency
values, numbers, and ratios were determined, and the results were transferred to tables.

Collecting data from teachers: The second part focused on the evaluation of the teaching process of
Turkish based on teacher observations. For this purpose, intensive open-ended interviews were
conducted with four Turkish language teachers. The interview with each teacher lasted approximately
one hour and was conducted over the phone because teachers teach in schools in different regions, and
therefore they usually spend the time between classes on the road or resting and do not have the
opportunity for long face-to-face meetings after classes. Therefore, the interviews were conducted on
weekends or outside working hours on weekdays. The researcher observed the Turkish teaching
process in the lessons given by the teachers at the associations on the weekend. In this observation
process, the researcher's findings were reflected in the interview items.

Data Collection Tools and Analysis

Structured questionnaire form: A structured questionnaire consisting of closed and open-ended items
was used to collect student data. The questionnaire consisted of eleven items: gender, age, age of
learning the target language, grade, target language learning environment, mother nationality, mother's
languages, father's nationality, father's languages, mother's education level, and father's education level.
A pilot study was conducted with twenty participants. In the first examination, it was determined that
the students generally left this section blank because they did not have enough information about the
educational level of their parents. Therefore, these two items were removed from the questionnaire. It
was also determined that some students left this section blank because they did not know the exact age
of learning Turkish. However, this item was not removed from the questionnaire since it was important
for the study. The "Do not know" option was added to the Likert intervals of this item. After this
correction, the questionnaire was submitted for expert review, and after the expert evaluation, the
questionnaire was made ready for the actual application.
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Open-ended condensed interview form: Data were collected from the teachers using an intensive
interview form. The interview topics were determined as the combined classroom environment,
bilingualism factor, methods and techniques used in the lesson, students' interest and participation in
the lesson, assessment and evaluation processes, lesson time and teaching Turkish basic language skills.
Open-ended interviews were conducted within the framework of the main topics determined because
they provide the participants with the opportunity to talk more, the interview process is more flexible
with open-ended questions, and it provides the opportunity to access more detailed information about
the research (Kus, 2003; Karasar, 1995). The answers given by the four teachers were recorded in the
relevant sections of the interview form and analyzed.

RESULTS
Findings related to the first research question

As of 2016, important changes for languages of origin in France are limiting the course content to
language education and transforming education into international foreign language education. The
articles of the EILE courses that came into force with the EILE Agreement signed with Turkey in 2021,
which are related to Turkish teaching methods, are as follows:

e The organizational procedures of Turkish education are explained in eight articles. In this
context, the nature of the Turkish course is shown as international foreign language teaching.
This teaching, an elective course, covers students from CE-1, the first grade level of basic
education, to CM-2, the last grade level of primary school. It is open to all students who wish
to participate voluntarily in the course in schools determined by obtaining the necessary
permissions from competent institutions and organizations.

e The French authorities organize the teaching process of the Turkish language course in
cooperation with the Turkish authorities. The teaching is carried out within the scope of the
general principles of French teaching and the applicable legislation.

e The implementation schedule of the Turkish language course is in addition to the compulsory
school hours of the current program and is open to all students. This course is organized as an
elective course outside of compulsory school hours and is one hour and thirty minutes per
week.

e  The skills that students will acquire in the Turkish language course and the assessment process
of these skills are assessed by the EILE teachers referred to in Article 3, paragraph 1. The
assessment result is communicated to the teacher responsible for the student, and the result is
presented to the representative through a report card.

o Itisstated that the Turkish curriculum will be developed jointly by the parties according to the
Common European Framework of Reference for Languages. Paragraph 7 is related to the level
at which the curricula, course contents, and teaching activities should be prepared. In Turkish
language course contents and teaching activities, it is aimed that students' Turkish language
skills reach level Al according to the Common European Framework of Reference for
Languages. Teachers adapt their teaching practices according to the level of the students.

e Regarding the continuity of Turkish education after EILE classes, it is stated that the families of
students enrolled in EILE classes in the last grade of primary school should be informed for
students who want to continue Turkish education at the end of EILE. In the rest of this article,
there is no explanation about the continuity of Turkish education after EILE. Therefore, Turkish
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education after primary school is excluded from the scope of EILE [Resmi Gazete, 2021;
Ministere de 1'Education Nationale, de la Jeunesse et des Sports (Ministry of National
Education, Higher Education and Research), 2016].

It is clear from these articles that EILE courses are controlled and supervised by France and the
respective countries of origin. The country of origin regulates the course content and teaching services.
Therefore, EILE courses, which are open under the name of foreign language courses are open to all
students in France. Thus, an arrangement has been made for teaching languages of origin within the
scope of international foreign language teaching. In this context, the study examined how Turkish is
taught in home environments. Thus, the characteristics of Turkish to be taught as a foreign language in
children's daily lives were determined. In terms of this feature, the following question was emphasized:
How are students' experiences with Turkish? In order to determine the students' experiences with
Turkish, we looked at the age of language learning, languages spoken at home, and language use
environments. At the same time, to examine the students' language history, the nationalities of their
parents and the languages spoken by their parents were determined. These results are shown in Table
2.

Table 2. Language characteristics of participants

Relation with the target language (Turkish)

Variables N % Variables N %

Turkish learning age Languages spoken at home

Unknown 20 16 Only Turkish 34 27

From birth (at least 2 years old) | 60 48 Only French 9 7

3-4 years old 22 17 Turkish and French 77 61

5-6 years old 12 9 Turkish, French, and another 6 5
language

7 years old or starting school 7 6 Total 126 100

8 years old and older 5 4

Total 126 100

Language learning environments

Family and media 112 89

Others 14 11

Total 126 100

Table 2 presents the frequency of students' communication with Turkish and their language stories. In
order to determine the frequency and characteristics of students' communication with Turkish, the age
of learning Turkish, languages spoken at home, and language environments were analyzed. When the
students' age of learning Turkish is analyzed, it is seen that most of them (48 %) started learning Turkish
at the age of two, that is, from a very early age. At the same time, a significant proportion of the students
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(17%) stated that they learned Turkish at the age of three or four, while some students (16%) could not
remember when they learned Turkish. As seen in this section, very few students (15%) learned Turkish
after five. These percentages indicate that most students have spoken Turkish since they were four. In
order to better analyze this result, the languages spoken at home were determined. In this context,
students were asked which languages they speak at home. The table shows that the majority of the
students speak French and Turkish (61.1%) or only Turkish (27%) at home, while a small number of
students speak only French (7.1%) and Turkish, French, and another language (4.8%) at home. The
environments in which students use Turkish were also analyzed. According to the results, it was
determined that a significant majority of the students (89%) use Turkish in the family and media
environment. The remaining few students use Turkish in other contexts, such as school and friends.

Table 3. Children's language story

Language story ( Turkish)

Variables N %
Mother's nationality

Turkish 112 89
French 7 55
Other 7 5,5
Total 126 100

Father's nationality

Turkish 111 88,1
French 3 2,4
Other 12 9,5
Total 126 100
Mother's language

Only Turkish 35 27,8
Only French 6 4,8
Turkish and French 78 61,9
Turkish and other language | 3 2,3
Turkish, French, and 4 3,2

another language

Total 126 100

Father's language
Only Turkish 1 ,8

Only French 2 1,6
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Turkish and French 112 88,9
Turkish and other language | 1 8
Turkish, French, and 10 7,9

another language

Total 126 100

Most mothers (89%) and fathers (88%) are Turkish. The total proportion of mothers and fathers of
French and other origins is relatively small, and the numbers of French and foreign parents are similar.
These data show that many students' parents are Turkish and of the same origin. In order to determine
the dominant language of communication at home, the languages used by mothers and fathers in the
home environment were determined. The table shows that mothers mostly speak Turkish and French
(62%) and only Turkish (28%). At the same time, some mothers spoke only French (5%), Turkish and
other languages (2.3%), and three languages (3.2%), Turkish-French-other language. A different result
emerged in terms of the languages spoken by the fathers. Unlike mothers, most fathers speak Turkish
and French (89%). It was determined that one father spoke only Turkish, two fathers spoke only French,
one father spoke only Turkish and other languages, and ten fathers spoke Turkish, French and other
languages. Here, it is also seen that there are more fathers who speak three languages at home (Turkish-
French-other) than mothers.

Looking at this table, it is seen that, in general, Turks of immigrant origin in France marry Turks.
However, even though the spouses are chosen from similar backgrounds, it is seen that French is spoken
in the family. Therefore, the rate of speaking Turkish and French at home is higher than the rate of
speaking only Turkish. In this table, the data obtained as other origins and other languages for the
parents are not independent of Turkey. Because in the other category of the form (other language),
students are (Kurdish and Bulgarian). These children mostly speak their mother tongue at home. Their
parents also speak Turkish. Therefore, these families know and speak Turkish, French, and their mother
tongues daily. Considering the use of Turkish in these family environments, Turkish is not a completely
foreign language for these children because they communicate with Turkish both with people in Turkey
and through the media (TV and internet).

Findings related to the second research question

This section conducted intensive interviews with four teachers. These interviews focused on the
teaching of Turkish in a multigrade classroom, the bilingualism factor, the methods and techniques used
in the lesson, students' interest and participation in the lesson, assessment and evaluation processes,
lesson time, and the teaching of basic language skills in Turkish. During the interview process, teachers
were asked to share their knowledge, experiences, feelings, and thoughts about these issues. The
information provided by the teachers on these issues is shown below.

Teaching Turkish in multigrade classrooms: Turkish is generally taught in multigrade classrooms and
as a foreign language in France. When the multigrade classroom teaching in both programs was
compared, the teachers provided the following information: "The biggest challenge is timing. Today's
children only get ninety minutes (Teacher 1)". The other teacher stated that the positive aspect of a
multigrade classroom is that it creates "peer learning opportunities among students," The negative
aspects are "Each level needs are different, not enough attention is paid to students, classroom facilities
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are not suitable for unified education. Four different language groups and a single teacher create
difficulties, and there is difficulty in prioritizing between levels." To overcome these problems, "Start
with a common activity, draw attention to the common subject and give independent activities to
advanced students. Low-level students should be given special attention, and then the activities of
higher level students should be carried out together." (Teacher 2). Another teacher stated that the factor
of 'multigrade classroom' in both education programs as "It becomes more difficult as the number of
classes increases. Because there is a shortage of time." (Teacher 3). The last teacher said, "It gives children
from different regions the opportunity to socialize and socialize. Time is not enough. Teaching
according to different levels is tough, and the teacher has to be more creative (Teacher 4)".

The bilingual factor: Teachers' evaluations were received on the bilingual factor in Turkish classes. In
this context, a teacher discussed the Turkish learning situation of bilingual children in France compared
to bilingual children in Turkey: "Children in Turkey experience Turkish more at home, in the media, at
school, and on the street. The children here only see this language in the family environment. This affects
many areas, especially vocabulary. Also, children in Turkey learn Turkish from kindergarten onwards
(Teacher 1)". The other teacher, on the other hand, found this issue more related to the family
environment and said, "Bilingualism creates difficulties. Because if the mother tongue is not used
consciously in the home environment, Turkish becomes more of a soup. When it is not learned well, it
also causes language pollution. Successful children have success in two languages (Turkish and
French)" (Teacher 2). Another teacher emphasized the relationship between bilingualism and learning:
"A child's learning development can be common in Turkish and French. Bilingualism is not completely
an obstacle to children's success. External factors dominate the child's language development." (Teacher
3). Another teacher saw bilingualism as an advantage and stated, "Bilingualism turns into an advantage
depending on the student's purpose of learning the language" (Teacher 4).

Methods and techniques used in the lesson: This section analyzed the teaching methods and techniques.
In this context, the first teacher stated the difficulty she experienced in using common methods and
techniques due to the different Turkish proficiency levels of the students "There is a level problem,
which makes it difficult to find materials. However, if the number is small, using different methods can
be a more advantageous issue." (Teacher 1). The other teacher emphasized this factor more
comprehensively and explained the use of methods and techniques: "Since the methods and techniques
applied for beginner and advanced Turkish level are different, the same method is not applied. Some
methods are used in more detail or superficially according to language skills. Even though we as
teachers use the materials prepared by the Ministry of National Education (MoNE), there are no texts
that are exactly suitable for the level, and we make our arrangements about the texts. Because even the
best materials do not fully meet the needs of all children here. The role of the teacher is important here.
Of course, a single source is not possible. There should be a wealth of resources. Since the needs and
levels of learning Turkish here are more differentiated according to each school and class, they cannot
be solidified with standard language education. There should be more flexible and multiple teaching
materials and method techniques (Teacher 2)." The other teacher "I think it is difficult to use different
methods. We should organize the whole activity according to the classroom environment that day. For
example, multigrade is specially prepared for the classroom. Therefore, you have no chance to create a
common activity. The prepared activity changes for all schools." (Teacher 3), while another teacher
associated using different methods in the lesson with different family structures and explained this
situation as follows: "Children from different family structures are important because, especially foreign
parents or one of the parents being foreign makes foreign language teaching methods necessary. On the
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other hand, mother tongue education methods are mandatory in classes where the majority have
Turkish parents (Teacher 4)."

Students' interest in and participation in the lesson: At this stage, teachers' feelings and thoughts were
included in the context of students' interest, participation, and attendance. The first teacher saw these
as related to the teacher's effort and stated: "Bringing students from different levels together successfully
in class depends on the teacher's effort. That is, if the student finds a good climate, he/she supports the
group spirit in the lesson. In other words, the consciousness of our group is formed (Teacher 1)."
Another teacher, on the other hand, found it related to the number of classes and teaching methods and
said, "Since the number of students is not high, it is possible to include 15 students on average in the
lesson. Since they usually divide the class after 20, there is no problem with class participation. There is
no direct disadvantage for the class as long as the control and lesson management are good. At the same
time, time needs to be adjusted well. Groups need to be changed. There is a chance to develop
communication with other friends. If the same students work together, there are negative situations
such as jealousy and student authority. If the teacher is not active in peer learning, the child can get
support from French when he/she has difficulties." (Teacher 2). The other explained the student's
participation in the lesson: "If the child's level is good, he/she participates. If not, they show shyness"
(Teacher 4).

Measurement and evaluation processes: At this stage, the teachers explained how they prepared the
assessment tools and evaluation process for the Turkish lesson and the difficulties they experienced in
this context. The first teacher described the difficulties she experienced, especially in preparing
questions, as follows: "Since we create questions from different levels, it is difficult to determine how
many answers will be received, especially leveling the questions as simple, medium, and difficult is a
tough situation. Time is not enough." (Teacher 1). The other provided the following information about
the different dimensions of measurement and evaluation as a process: "Direct measurement and
evaluation cannot be done. Measurements are mostly process-based and prepared with observation
reports. Portfolios are also used. Teacher opinion. If French teachers are interviewed, better evaluations
are made. Shy children show participation in the future. The child's learning development can be
common in Turkish and French (Teacher 2)". The other teacher stated, "I evaluate with the MoNE
activity bulletin. I make individual evaluations, not group evaluations" (Teacher 3). The last teacher
emphasized that the assessment and evaluation process is not realistic and evaluated this situation as
follows: "Time is a big obstacle, it is not in line with reality, it is inflated, it is for the show, it is difficult
to make measurement and evaluation because there is no regular education. There is a negative reaction
among families as to why his/her child was given a high grade and my child a low grade. We should
not scare children. It can reduce children's participation in the lesson. Class hours can be increased for
measurement and evaluation (Teacher 4)".

Class time one of the main differences in both education systems is the duration of the lessons. This is
because the lessons, which can last up to three hours in ELCO education, are reduced to 90 minutes in
EILE education. In this context, teachers described the time factor in lessons as follows: "...having
children at different levels increases the time need. There is a limited time. "(Teacher 1). Other teachers
said, "It is enough. Because the lessons are at the end of the school day, students' attention is important
(Teacher 2)", "The current time is insufficient. It takes a long time to prepare for the lesson (Teacher 3)",
"I do not find it sufficient (Teacher 4)".

Basic Turkish language skills: At this stage, teachers evaluated the development process of children's

speaking, listening, reading, and writing skills in Turkish, the factors affecting their development, and
the problems they encountered in teaching from different aspects. In this context, the first teacher shared
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her evaluations of children's basic Turkish language skills: "When they make a mistake while speaking,
some children withdraw and become even more closed to communication. ...It directs them to the
common text because of the level difference. Even the length of the sentences in the text affects it. It is
advantageous to have fewer classes when teaching the alphabet to children. However, students who
come to class less often have problems with forgetting in a short time. Raising awareness among families
and getting support from exercises at home is necessary. Reading and reading comprehension (in
Turkish) are related to reading and comprehension skills in French. Since my classes are not crowded,
and my students are leveled in only two levels, I do not have difficulty in finding the reading text
(Teacher 1)" The other teacher emphasized what should be done for the development of skills and stated
the following: "Questions about the visual should be asked. Conversations about it can be supported
from simple to difficult. Topics should be concretized for speaking topics. Common listening text should
be made suitable for the class. One word with small groups, sentences with advanced classes... Younger
ages get bored when listening to older ages. In this case, I start with common activities, customize them
according to the students and then return to group activities. (Teacher 2)" The other teacher stated the
difficulties she experienced while teaching the skills: "The fact that the text level is not common makes
it difficult. The student cannot listen to the end. It is difficult to adjust the speed and amount of writing.
Lower grades should be written less. Students who read well should be prefixed. Sometimes different
levels make pronunciation reluctant. (Teacher 3)." Another teacher elaborated on the general difficulties
encountered in teaching skills and some solution suggestions and explained this section in more detail:
"Role-modeling is important in speaking skills. Because when it is not pronounced well, it causes
students to make fun of each other. As a suggestion, dialogs should be included, and speaking should
be encouraged in listening texts. Every student should speak. It is necessary not to frighten, to
encourage. ...There are not many advantages to listening skills. The greatest difficulty is determining
the listening text. ....Writing activities should be done according to writing interests and competence.
Texts should be selected according to their current interests. ...When short readings and joint activities
are created in reading skills, it does not have much challenging effect. The reading text should be
appropriate to interest and level, drama readings and animation methods should be used (Teacher 4)."

CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS

According to the student registration forms, Arabic, Croatian, Serbian, Italian, Portuguese, and Turkish
languages were taught within the scope of ELCO and EILE in 2019, while according to the EILE course
registration form for the 2021-2022 academic year, Arabic, Italian, Portuguese and Turkish languages
were taught within the scope of EILE [Direction des services académiques de I"éducation nationale
(Department of Academic Services of National Education), 2019; Direction des services départementaux
de I’éducation nationale (Directorate of Departmental Services of National Education) 2021; Ministere
de I'éducation nationaled’enseignement superieur et de la recherche (French Ministry of National
Education, Higher Education and Research), 2016]. The reasons for the not continuing of some countries
may be related to the criteria for appointing EILE teachers. Because EILE teachers appointed by the
countries of origin must have a French language certificate recognized by France and at least at the B2
level. This foreseeable difficulty of the countries finding teachers with B2-level French language
certificates may be made it challenging to send teachers to France. With this important topic, countries
need to give importance to teacher education. In this context, the target language teachers who will
study in EILE class are required to take a formation that will improve their French language
competence. Because EILE teachers must have a good level of French to communicate with foreign
students in the classroom, especially during the first weeks of the lesson. At the same time, their French
language competence is a very important factor in the process of communicating with other staff at the
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academy they are affiliated with and the school where they work. The importance of teachers' French
language proficiency has been emphasized before (Giiler Ar1, 2015).

The first part of the study evaluated the frequency of communication with Turkish and the language
history of the students. In this context, the age at which the students learned Turkish, the languages
spoken at home, and the language environments were analyzed. When the students' age of learning
Turkish was analyzed, it was determined that most of them started to learn Turkish in the family
environment after birth or after the age of four. Therefore, children recognize Turkish as their mother
tongue at a very early age. In fact, their oral communication skills in Turkish are expected to be at least
at level Al according to the Common European Framework of Reference. And also as in previous
studies, it was determined that students learned to learn Turkish from different sources, especially
television (Oksal & Giiner, 2017; Celik, 2016; Giiler Ari, 2015). At the same time, it has been determined
that most have been speaking French intensively at home and outside since birth. Therefore, the
language development process of these children is shaped according to their bilingual learning
characteristics. Considering this, children learn Turkish and French in a bilingual environment from
birth. When we look at the Turkish stories of the children in the family environment, it is seen that most
of the parents are of Turkish origin, while the number of parents of French and other origins is relatively
low. In line with these fundamental issues, for these children Turkish education should be organized as
a bilingual education. Because as has been emphasized before, especially in the curriculum to be
prepared for bilinguals, basic language skills in both languages should be monitored, and development
should be measured and evaluated according to both languages (Hopewell & Butvilofsky, 2016;
Arslangilay & Ozdemir, 2016).

In the remainder of this section, data on the language characteristics of bilingual children in the home
environment were collected. In this context, to determine the dominant language of communication at
home, the marriages of the parents and the languages used in the home environment were determined.
Because even among bilingual children, different characteristics depending on age and language
learning environment. In this context, Baker (2006) explains the concept of bilingualism as simultaneous
bilingual and sequential bilingual according to the time of acquisition of the two languages (Baker,
2006). According to the results of this study, it was observed that parents of Turkish origin were mostly
married to spouses of Turkish origin. At the same time, it was determined that mothers mostly spoke
Turkish-French and only Turkish, while fathers mostly spoke Turkish and French. Since the parents use
Turkish and French together, these children learn both languages simultaneously.

In the second part of the study, teacher-oriented analysis was conducted. In this context, Turkish
teaching process was examined by conducting intensive interviews with four teachers. In the
interviews, the teachers shared their knowledge, experiences, feelings, and thoughts about the
'multigrade classroom' environment, bilingualism factor, methods and techniques used in the lesson,
students' interest and participation in the lesson, assessment, and evaluation tools and processes, lesson
time and teaching Turkish basic language skills. These issues were evaluated according to the
information provided by the teachers.

A multigrade classroom is a learning environment where people of different ages and educational levels
learn in the same classroom. Due to this characteristic, different strategies are used in multigrade
classrooms, such as split timetable (subject phased), common timetable, curriculum rotation, in-class
grouping, cross-class grouping, and peer teaching. Despite these different teaching strategies, there are
different opinions about the success and quality of education in multigrade classrooms. In this context,
Veenman (1995) stated that there was no significant difference between students' cognitive and affective
achievement levels in combined and self-contained classrooms. However, the characteristics of Turkish
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teaching in multigrade classrooms in France (teaching environment, purpose) should be evaluated
differently from other multigrade classrooms. This is because the languages in the multigrade classroom
emphasized by Veenman are official languages. This essential feature shows that children communicate
with these languages in vast spaces. For example, in France, some primary school teachers occasionally
use the multigrade classroom to teach French. However, the teaching of languages in Turkish
multigrade classrooms is quite different. This is because Turkish is not the official language of
instruction for these children. The 'multigrade classroom' factor should be evaluated with this
fundamental point in mind. However, although the multigrade classroom feature in Turkish
classrooms is different from other multigrade classrooms, according to the information provided by the
teachers participating in this study, target needs in Turkish classrooms are similar to Mason and Burns'
(1996) needs frequently encountered in integrated classrooms (less teaching time per group,
differentiation of class level, intensive course content in insufficient time, teachers' needs in terms of
equipment, research opportunities and in-service training, less time to help individuals and meet their
needs). The main reason for this similarity stems from the main factors (learning styles, preferences and
needs, age, academic achievement, learning capacity, interests, background knowledge, socioeconomic
status, and school attendance) that play a decisive role in determining the instructional service in
multigrade classrooms (Shareefa, 2021; Giiler & Aygiin, 2019; Brown, 2010; Vincent, 1999).

In the remainder of this section, the bilingualism factor is emphasized. Throughout the interviews, it
was determined that bilingualism did not have a negative impact on this education process. However,
it was emphasized that the bilingual characteristics of bilingual children in France are different from
those of children in Turkey and that this should be considered, especially when designing the teaching
process and materials. This is because children in Turkey have a wide range of Turkish habitats outside
the home and school, and their sources of communication with Turkish are rich and diverse. According
to some teachers' findings, using Turkish at home may make bilingual Turkish teaching difficult.
Because if Turkish is not used consciously in the home environment, it may cause language pollution.

In the next stage of this section, the quality of instructional services in Turkish classes according to both
the multigrade classroom and the bilingualism factor was emphasized. In this context, when the
evaluations on the use of materials, methods, and techniques were examined, the difficulties
experienced in using common materials, methods, and techniques due to the different Turkish
proficiency levels of the students were pointed out. It was emphasized that the same method could not
be applied because the methods and techniques applied according to the beginner and advanced levels
are different. It was also stated that different methods, techniques, and materials are needed according
to language skills. It was seen that teachers' effort, class size, different teaching methods and techniques,
and families' attitudes and approaches towards Turkish lessons played a decisive role as factors
affecting students' interest in and participation in Turkish lessons. In addition, effective teaching
methods and techniques that support students' communication with each other have increased their
interest in the course and motivation to learn Turkish. As emphasized in the previous research, teaching
strategies suitable for the Turkish learning characteristics of children in France should be used (Celik,
2016). When the measurement and evaluation dimension of the Turkish course is examined, it is
determined that there are factors that make the measurement and evaluation process difficult, such as
the difficulty of preparing questions suitable for each level due to the multigrade classroom, the fact
that indirect measurements are more common than direct measurements, and that the measurements
are not realistic due to the effect of the family factor on the evaluation results. Due to these factors, an
assessment appropriate to the level of the student cannot be made. Because giving a low grade to the
student or making a more unsuccessful evaluation compared to their peers reduces the motivation and
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interest of both students and families in the lesson. This leads to students not coming to class or
following the lesson incompletely. In terms of instructional services, lesson time was emphasized. The
inadequacy of this time was revealed both in the observations and in the teacher interviews. In
particular, it was determined that more time was needed for children of different levels to participate
in the lesson. This is because a significant portion of the lesson is devoted to preparing students at
different levels for the lesson. At the same time, it was observed that not enough time was given to each
student to use the four skills. In addition, due to time constraints, the inability to give students a break
after 45 minutes to rest or meet their needs revealed another problem arising from the lack of time. The
need for time and timing planning for this lesson was also emphasized in the previous study (Oksal &
Gtner, 2017).

Finally, this section focuses on the needs related to teaching basic language skills in classrooms
according to teachers' findings. As emphasized before, some of the difficulties and experienced by the
students in the process of learning Turkish were evaluated by the teachers (Celik, 2016). Conclusions
were reached about some variables affecting the teaching of speaking, listening, reading, and writing
skills in Turkish, the specific needs of the teaching process, and some of the needs encountered.
Focusing on speaking skills, the importance of correct speaking models was emphasized. In addition, it
was observed that when some children made mistakes while speaking, they withdrew and closed
themselves off from communication because this was met with ridicule by other children. In order to
overcome these problems, correct speech models should be shown to students, primarily through
listening texts. At the same time, teaching practices that encourage students to speak even if they are
wrong and a teaching environment that prevents students from making fun of each other and gives
confidence to all students should be created. In listening skills, the problem of determining appropriate
texts for each level was encountered in observations and interviews. Due to the inability to prepare texts
suitable for the levels in the class, students, who have difficulty understanding while listening quickly
get bored with the listening process. According to the information provided by the teachers, a similar
result was found for reading skills because it was determined that there were fundamental problems,
such as the inability to find texts suitable for the interest and level of the students in the class or the
difficulty of shortening a specific text for students at four different levels. These results emphasized by
the teachers are similar to the results of a previous study examining the Turkish language skills of
children in France (Sonmez & Akinci, 2022).

According to the teachers' findings, unlike oral skills, it was determined that the knowledge of the
French reading process was effective in children's reading skills. French alphabet and reading rules are
more effective, especially for students who are new learners of Turkish. In crowded classes with
different levels, the problem of reading and reading comprehension becomes more critical. Finally,
according to the teachers' findings about children's writing skills, it was determined that there were
difficulties in adjusting the speed and amount of writing and in carrying out writing activities suitable
for students' interests and competence. According to these basic difficulties, writing instruction should
be organized according to students' knowledge of the Turkish alphabet and their ability to express
themselves in writing in Turkish. In this context, lower grades should be given fewer writing activities,
and writing activities should be carried out in words, sentences, and short paragraphs in accordance
with the level. When we look at the general result regarding skills, it is essential to note that since
Turkish education generally takes place in multigrade classrooms, the activities for each language skill
are not appropriate for the level of the students. In addition, the fact that children are bilingual is also
an essential issue regarding how language skills are taught. Therefore, both multigrade classrooms and
bilingualism are essential factors in Turkish education. As a matter of fact, in the previous research, it
was determined that these two factors are quite effective and important. Therefore, the findings here
appear to be supported by previous research results (Sonmez & Akinci, 2022). For this reason, teaching
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Turkish should consider bilingual and multilingual students' emphasized characteristics and needs
regarding the language learning process (Baxter et al 2021; Rumlich, 2020; Lee et al 2015; Schwartza &
Shaulc, 2013; Stow & Dodd, 2005).

According to the data from the students' Turkish learning stories and the interview process, in order to
ensure a natural fit between the EILE arrangement and the frequency and range of bilingual children's
use of the target language in daily life, the content of Turkish education should be enriched with
bilingual and foreign language teaching activities. Because there are both foreign and bilingual students
in EILE classes. For this reason, it is recommended that teaching techniques, strategies, materials and
course content should given in accordance with the needs of bilingual and foreign students. Through
this alignment, the adverse effects of significant factors (externalized language and individual language)
emphasized by Chomsky (1980) and MacSwan (2017) on the target language learning process of
bilinguals can be prevented.

Therewithal, there is a need for instructional elements such as teaching strategies, materials, methods,
techniques, and curricula focused on Turkish (target language) and French language skills. Because the
effect of French teaching on the students who are in EILE classes is very important. For successful
Turkish (target language) teaching in EILE classrooms, Turkish and French teachers need to work
together to follow the students' language development. In this context, both countries (France and the
target language country) can work collectively to realize teaching as a foreign language-based and
bilingual-based teaching model(s).
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